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YUKSEK LiSANS TEZIi

ALMANCA OGRETMEN ADAYLARININ OKUMA VE YAZMA BECERISi Oz
YETERLIKLERININ INCELENMESI

Giilsen HATTATOGLU
Mayis 2019, 75 sayfa

Amac: Bu arastirmada Almanca 6gretmen adaylarmin okuma ve yazma becerilerindeki 6z
yeterliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Yontem: Bu aragtirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama desenleri kullanilmistir.
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim dalinda
Ogrenim gérmekte olan 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylari arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Aragtirma verilerinin giivenirligi i¢in analiz edilmeden 6nce yanlis ve bos veriler i¢in gerekli
islemler yapilarak veri seti homojenlestirilmis ve 100 6gretmen adayinin verisi iizerinde
analizler yapilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in 6gretmen adaylarina “kisisel bilgi formu”,

199 ¢

“okuma becerisi 0z yeterlik 6lgegi”, “ yazma becerisi 6z yeterlik 6lgegi” uygulanmistir.

Bulgular: Arastirmada 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma becerilerinin 6z yeterlikleri ile
cinsiyet, siif diizeyi ve not ortalamasi gibi degiskenler arasindaki iligki ele alinmistir.
Ogretmen adaylarmin dlgeklere verdigi cevaplar neticesinde; okuma becerisi 6z yeterligi ile
cinsiyet, siif diizeyi ve not ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmadigi, yazma becerisi 6z
yeterligi ile cinsiyet ve sinif diizeyi arasinda da anlamh farklilasma bulunmadig: fakat yazma
becerisi ile not ortalamasi arasinda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir. Not ortalamasi
daha yiiksek olan Ogretmen adaylarinin Almanca yazma becerilerinde daha iyi oldugu
belirlenmistir. Ayrica 4. sinifta okuyan adaylarin Almanca dilini 6grenme ve kullanma becerisi
yoniinden 3.siniflardan daha iyi seviyede olduklar1 anlagilmaktadir.

Sonuc: Almanca 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlikleri okuma ve yazma becerileri bakimindan
incelendiginde, 4. Smuftaki ve basarili 6grencilerin yazma becerisinde daha iyi oldugu
anlagilmaktadir. 4. smiftaki 6grencilerin aldiklar1 egitim yazma becerilerinin gelismesine
olumlu katki saglamistir.

Anahtar Kelimeler: okuma becerisi, yazma becerisi, 0z yeterlik



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

EXAMINATION OF GERMAN TEACHER CANDIDATES’ READING AND
WRITING SELF-SUFFICIENCY

GULSEN HATTATOGLU
May 2019, 75 pages

Objective: This study aims to examine German teacher candidates’ reading and writing self
sufficiency.

Method: In this study correlational survey design, one of the general survey models, was
utilised. 3" and 4" year teacher candidates at Ataturk University, Kazim Karabekir Faculty of
Education have comprised samples of the study. For the confidence of the research data, before
the analysis necessary actions for the wrong and blank data was taken and data was
homogenised and analysis on 100 teacher candidates’ data were made. In order to collect data
“personal data form” “reading skill self-sufficiency scale” and “writing skill self-sufficiency
scale” were applied to the teacher candidates.

Findings: In the study, the relation between teacher candidates’ reading and writing skills self-
sufficiency and variables such as gender, class years, grade point averages were examined. In
respect to the answers given to the scales by the candidates, it was determined that there was
no meaningful relation between reading skill self-sufficiency and gender, class years, grade
point averages; there was no meaningful difference between writing skill self-sufficiency and
gender and class year but there is a meaningful difference between writing skill self-sufficiency
and grade point average. Students with higher grade averages were found to be better in writing
skills. Also it is understood that 4™ year and successful students are in better levels in learning
and using German language compared to 3™ year students.

Results: When the self-sufficiency of German teacher candidates were examined in terms of
their reading and writing skills, it was understood that the 4th year and successful students were
better at writing skills. Due to the education they received, the 4™ year and succesful students
received positive contributions to the development of their writing skills.

Keywords: reading skill, writing skill, self-sufficiency.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Bu boliimde arastirma konusu ve kuramsal ¢ergeve, arastirmanin amag¢ ve Onemi, alt

problemleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil, insanlarin ana dili disinda olan, dogduklarn iilkede konusulmayan, baska
milletten insanlarla iletisim kurmay1 kolaylastirmak i¢in 6grenilen dildir. Tiirk Dil Kurumu
Bilim ve Sanat Terimleri Ana So6zligii “yabanci dil” kavramini; “Ogrencilerin mesleki,
toplumsal ve akademik gelisimlerini gelistirmek i¢cin ana dil disinda 6gretilen dil” olarak
aciklamaktadir. Iste bu noktada devreye yabanci dil 6gretimi girmektedir. Baska iilkelerdeki
insanlarla iletisimi saglamak i¢in yabanci dil 6gretimi esastir. Yabanci dil 6grenimi ya dogal
ortamda yani dilin konusuldugu yerlerde ya da 6gretim kurumlar araciligiyla ¢esitli yontem ve
teknikler yoluyla gergeklesir. Belirli bir amag i¢in anadili disinda herhangi bir dili kullanmada
yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiinii yabanci dil 6gretimi kapsar (Demirel, 2003).
Yabanci dil 6gretimi, bir dildeki seslerin telaffuzu, sozciik dagarcig, dilbilgisi yapilar1 gibi
bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci olarak tanimlanmistir. Ayni zamanda yabanci dil
Ogretimi, Ogrenilen dili kullanmak igin gerekli olan okuma, dinleme, konusma, yazma

becerilerini de 6grenciye kazandirma siirecidir (Ergiider, 2005).

Yabanci dil 6gretimi aslinda genis boyutlu bir aragtirma evrenidir, bir¢ok faktorle
birlikte agiklamak gerekir. Ornegin; 6grenme yasi, ortam, grenme kosullari, hazirbulunusluk

seviyesi, ¢evre gibi etkenler yabanci dil 6gretimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Ulkemizde de yabanci dil gretimiyle ilgili yillardir aragtirmalar yapilmis ve dgrenilme

diizeyine gore egitim programlari diizenlenmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihi.

Egitim tarihimizin ¢ok eski donemlerinden bu yana yabanci dil egitimi-Ogretimi ¢ok
onemli yer tutmustur. Ulkemizde Osmanli Imparatorlugu ve Cumhuriyet dénemi farkl
ozellikler tasidigr icin yabanci dil dgretiminin gelisimi Cumhuriyet 6ncesi ve Cumbhuriyet

sonrasi olarak ayrilir.



Cumhuriyet 6ncesi Osmanli Devleti doneminde medreselerde Arapca ve Farsga
Ogretilmesinden dolay1 dogudaki iilkelerle herhangi bir iletisim sorunu yaganmamustir. Fakat
batidaki komsu tilkelerle iliskiler agisindan Yunanca veya Latince bilen kisilerin bulunmasi zor
olmustur (Kologlu, 1999). Ciinkii o donemde Yunanca ve Latince 68reten okullar maalesef
yoktu. Devletin smirlari genisledikge bati dillerine ihtiyag duyulmus ve bati dillerinin
ogretilmesinin 6nemi artmistir. 18. yy. dan itibaren egitim ve orduda modernlesme cabalari ile
Avrupa tarzinda askeri okullar agilmis ve yabanci 6gretmenler getirilmistir. Boylece Fransizca
ogretilmeye baslanmustir. Ozellikle II. Mahmud dénemi yabanci dil &gretiminde ciddi
caligmalarin yapildigi bir donem olmustur. Genglerin yurtdisina gonderilip yabanci dil
O0grenmesi gibi politikalar uygulanmig ama cesitli sebeplerden dolayr sonu¢ vermemistir

(Kologlu, 1999).

Tanzimat ve Islahat Fermanindan sonra yabanci dil 6grenimi hiz kazanmistir.
Fransa’nin destegi ile 1868’de Sultan Abdiilaziz doneminde Mekteb-i Sultani yani Galatasaray
Sultanisi acilmistir. Bu sultani yabanci dil 6gretiminin planli ve programli olarak okul
miifredatlarina girmesini saglayan ilkokul olmasi1 sebebiyle Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde
bir baslangigtir. Mektebin amaci devletin 6nemli kademelerine egitimli kisiler yetistirmektir.
Mektebin diger amaci da c¢esitli din ve wrklara sahip kisileri Osmanli bayragi altinda
kaynastirmaktir. Tiirkge ve Fransizca egitim vermistir. Bu sebeplerden dolayr Galatasaray
Sultanisi Tiirkiye’de yabanci dil agisindan doniim noktasi olmustur. Daha sonra bu amacla

baska sultaniler agilmigtir (Demirel, 1993).

1923’te Cumhuriyetin ilan edilmesiyle yabanci dil 6greniminde yapilan en 6nemli adim
1924’te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat kanunudur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924) ile egitim ve
bilim kurumlart Milli Egitim Bakanligi bilinyesine gecirilmis ve medreseler kapatilmistir.
Boylece tiim egitim kurumlar1 devlet catisi altinda birlestirilmistir. 1928’de Atatiirk’iin
tesvikiyle TED (Tiirk Egitim Dernegi) kurulmustur. Amaci basarili fakat maddi imkéni
olmayan 6grencilerin egitimlerine destek vermektir (Demircan, 1988). Zaman gectikce ve bati
iilkelerle olan iletisim arttikca Arapca ve Farsca dillerinin yerine Almanca, Fransizca ve
Ingilizce 6gretilmistir. 2. Diinya Savasi sirasinda Almanya’dan bilim adamlarmin gelmesiyle
Almancanin énemi artmigtir. Daha sonra tiim diinyada Ingilizcenin bilim ve teknoloji dili olarak
yayillmasiyla iilkemizde de onemi artmistir. 1955 yillarinda toplumdaki gelisen ve degisen
ihtiyaglar i¢in Maarif Kolejleri kurulmustur (Cetintas & Geng, 2001). Bu kolejlerin toplumsal
begeni kazanmasi iizerine Milli Egitim Bakanligi’nin 09.03. 1974 giin ve 11108 sayili
genelgeleriyle genel lise sayilmasi ve 01.12. 1975 giin ve 11459 sayili genelgeleriyle Anadolu

lisesi sayilmasi kararlastirilmistir. Anadolu Liselerinin amaci, 6grencilerin yurt icinde ve



disinda daha verimli 6§renim yapmak iizere bir yabanci dil 6grenerek uygar goriis ve kiiltiir

kazanmalarin1 saglamaktir.

1983 yilinda egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller, yabanci dille
egitim ve 0gretim yapan okullar ile Tiirk vatandaslarinin gilinliik yasamlarinda geleneksel olarak
kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerin 6greniminin tabi olacagi esaslari diizenleyen yabanci dil
egitim ve 0gretim kanunu kabul edilmistir. Yabanci dil egitimini daha kaliteli hale getirmek
icin “Anadolu Liseleri” kapsaminda yeni liseler agilmistir. Daha sonra 1988 — 89 yilinda normal
liselerde yabanci dil dersleri segmeli ders olmustur. 1997- 1998 egitim- 6gretim yilinda zorunlu
egitim 5 yildan 8 yila ¢ikarilmistir. Bu durum egitim sisteminde degisikliklere yol agmistir ve
yabancit dil egitimi de bundan etkilenmistir (Kuzu, 2013). Yabanci dil egitimi 4. sinifa
indirilmistir. Erken yasta yabanci dil 6grenme daha verimli oldugu i¢in énemli bir gelisme
olarak goriilmiistiir. Boylece ortadgretim Oncesi yabanci dil egitimi bes yillik siireyi
kapsamistir. 2005 yilinda Milli Egitim Bakanligir yaptigi degisikliklerle hazirlik sinifi olan
Anadolu liselerinde egitimi 5 yila ¢ikarmis, hazirlik olmayanlarda ise egitim 4 yilla siirl

kalmis yabanci dil dersleri bu 4 yila yayilmistir (Anadolu Liseleri Yo6netmeligi, 2005).

Ulkemizde, genel olarak Ingilizce dgretilmektedir. Ingilizceyi Almanca ve Fransizca
takip etmektedir. 2013 — 2014 egitim 6gretim yilindan itibaren ingilizce egitimi 2. simiftan
itibaren zorunlu olarak verilmektedir. Ortadgretimde tiim okul tiirlerinde ingilizce dersi
zorunlu; Fen, Sosyal Bilimler ve Anadolu liselerinde ise Almanca dersi zorunlu ikinci yabanci

dil olarak okutulmaktadir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6@retim politikalar.

Ulkemizde ge¢misten giiniimiize kadar yabanci dil 6gretimi énemli yer tutmustur ve
gelisen — degisen ihtiyaclar dogrultusunda gesitli diizenlemeler yapilmistir. 18. Yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren egitim ve orduda modernlesme c¢aligmalarinin baglamasiyla yabanci dilin
gerekliligi artmistir. Ozellikle II. Mahmut déneminde yabanci dil olarak Fransizca egitimi
konusunda 6nemli ¢alismalar yapilmistir. Hatta yabanci dil 6greniminin daha verimli olmast
icin yetenekli gencler Fransa’ya gonderilmistir. Fakat istenilen sonug elde edilememistir. Daha
sonra 1839’da Tanzimat Fermam ve 1856’da Islahat Fermani ile yabanci dil dgretiminde

gelismeler olmustur (Kologlu, 1999).

19. ylizyilda halkin konusma dili ve yazi dili farkliydi. Arapca ve Fars¢a yazi dilinde
oldukgca etkiliydi. Tiirkge genellikle yazi dilinde kullaniliyordu ve genellikle Arapca ve Farsga
etkisi vardi. Yabancilara okul agma izni verilmesiyle Robert Koleji acilmistir ve Ingilizce

egitim yapilmistir. Devaminda ise Fransa, Italya, Almanya gibi devletler de okullar agmaya



baslamislardir (Ertugrul, 2000). Boylece yabanci dille egitim giderek yaygmlasmistir ve
yabanci dille egitim yapan okullarin sayist giderek artmistir. Bu okullar ilkdgretimden
yiikksekdgretime kadar siralanabilir. 1868’de devletin 6nemli kademelerine yonetici yetistiren
Galatasaray Sultanisi acilmistir. Yabanci dille egitim yapan ilk lisedir ve egitim dili
Fransizcadir. Glintimiizde de bu sekliyle devam eder (Demirel, 1993). Cumhuriyetin
kurulmasindan sonra Yabancit ve azinlik okullarinda ilkenin biitiinligline zarar verici
calismalara son verilmesi i¢in, ilk 6nce Vakiflar Bakanligi kaldirilmis, ayrica medreselerin mali
bagimsizligina son verilmis ve 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Yasasi (6gretim birligi)
cikarilmis ve Milli Egitimde kokli degismeler baglamistir. Boylece biitiin bilim ve egitim
kurumlart Milli Egitim Bakanliginda toplanmistir. Bunun sonucunda ise yabanci dil olarak
ogretilen Farscanin 6gretimi sonlanmis, Arapga dgretimi ise sadece dini egitim verilen Imam
Hatip Liselerinde devam etmistir. Bat1 dillerinden biri yabanci dil olarak 6gretilmistir. Ayrica
din egitimi veren misyoner okullar1 da kapatilmistir (Demircan, 1988). Atatiirk, halktan
¢ocuklarin egitimi i¢in destek istemis ve bdylece 6zel Tiirk okullarinin temelinin atilmasini
saglamistir. Bu kapsamda, “Tiirk ¢cocuklarini, yabanct bir dil 6grenmek i¢in yabanci okullara
gitmekten kurtarmak™ amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurulmustur ve
1928-1934 yillar arasinda bugiinkii TED koleji ortaya cikmistir. Bu kolej takviyeli Ingilizce
derslerini 1951 —1952 gretim yilina kadar yaparken, daha sonra tamamen Ingilizce egitim
vermistir. Giiniimiizde de TED kolejinin yabanci dil egitimi farklilik agisindan en giiglii yanlari
olarak goriilmektedir ve basta Ingilizce olmak iizere Almanca, Fransizca ve Ispanyolca
ogretimini saglamaktadir. 1932 yilinda Atatiirk’iin destegiyle Tiirk Dil Kurumu kurulmasinin
amac1 dilde sadelesmeyi ve halkin konusma dili ile yazma dilinin bir olmasin1 saglamakti.
Ayrica Atatlirk bu donemde batili bir dilciden etkilenerek, Tiirk¢enin diinya dillerine kaynaklik
etmis olabilecegi diisiincesiyle Tiirk¢enin tiim dillerin atasi olarak kabul edildigi Giines Dil
Teorisini ortaya ¢gikarmistir (Akyiiz,1993). Ancak uluslararasi devletler tarafindan ¢ok fazla
destek gormedigi i¢in vazgegilmistir. 2. Diinya savasi sirasinda Almanya’daki Hitler
zulmiinden kagan Ogretim tyeleri Tirkiye’ye davet edilmis, yabanci dil bilen asistanlar
araciliiyla derslere girmislerdir. Boylece Almancaya olan ilgi artmistir. Tiim diinyada gelisen
bilim ve teknoloji sonucunda Ingilizce dSnem kazanmis ve iilkemizde de en ¢ok tercih edilen
yabanci dil olmustur. Ozellikle ABD ile iliskilerin artmas1 da Ingilizcenin tercih edilme
sebeplerindendir. Galatasaray Lisesi, 1956 yilina kadar yabanci dille 6gretim yapan tek
liseyken, kolej adiyla (daha sonraki yillarda da Anadolu Lisesi adiyla) ve deneme amaciyla yeni
tiir okullar agilmaya baslanmistir (Demirel, 1993). 1965 yilinda Ozel Egitim Kanununun kabul

edilmesiyle yabanci dille 6gretim yapan 6zel okullar da agilmaya baslamistir.



14.10.1983 tarihinde yiiriirliige giren 2923 sayili Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi
Kanunu ile egitim ve d6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ve yabanci dille egitim
yeniden diizenlenmistir. Milletlerarasi antlagma hiikiimleri sakli olmak iizere, resmi ve 6zel her
derece ve tlirdeki orgilin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak yabanc1 dillerin ve yabanci

dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar sunlardir (Resmi Gazete,1983):

a. Turk vatandaglarin ana dilleri, Tiirkge’ den baska hicbir dille okutulamaz ve

Ogretilemez.

b. 1lkdgretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirkcii diisiince Atatiirk
ilke ve inkilaplarini konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ve
Tiirk Kiiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz ve dgretilemez-Ogrencilere,
egitim ve Ogretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gorevleri ve ddevler, Tiirkceden

baska hicbir dille yaptirilamaz.

c. Tiirkiye'de egitimi ve dgretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun

goriisli alinarak, Bakanlar Kurulu karartyla tespit edilir.

d. Ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille egitim ve
Ogretim yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanhiginca; yliksekdgretim kurumlarinda
yabanci dille egitim ve dgretimi yapilacak dersler ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapacak

yiiksekogretim kurumlar Yiiksekogretim Kurulunca belirlenir.

e. Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve dgretim programlarinin tabi olacagi
esaslar; ilkogretim ve yaygin egitim kurumlari i¢in Milli Egitim Bakanliginca, yliksekdgretim

kurumlari i¢in Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilir.

f. Yabanci dil egitim ve Ogretimiyle ilgili uygulamalarin Tirk Milli egitiminin
amaglarina, temel ve ana ilkelerine ve bu Kanundaki esaslara uygunlugu; ilkdgretim,
ortabgretim ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca; yiiksekogretim

kurumlarinda Yiiksekogretim Kurulunca denetlenir.

Bu kanun Tiirkiye’deki okullarda yabanci dil egitimi i¢in temel olusturmustur. Amag
egitim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve &gretim yapan
okullarin esaslarini diizenlemektir. MEB verilerine gore, ortaokullarda 1988 — 1989 yillarinda
“Basamakli Kur Sistemi” adiyla, yabanci dil 6gretiminde birtakim degisiklikler yapilmistir. Bu
sistemde, ortaokul 1. sinifta yabanci dil dersleri zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede ise
secmeli olmustur ve yabanci dil dersi notu siniftan gegme durumunu etkilememistir. Bu sistem

bir y1l uygulandiktan sonra yabanci dil tekrar zorunlu dersler arasina girmistir (Akytiz, 1993).



Yabanci dil egitiminin daha kaliteli hale getirilmesi amaciyla yayginlasan Anadolu Liseleri
80’li yillarda ragbet gormiis fakat sayisi arttik¢a, yabanci dil 6gretmeni ihtiyaci da buna paralel
olarak artmis, bu da isleri biraz zorlagtirmistir. 1997 yilinda egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla
6. smiftan onceki hazirlik smifi kaldirilmis ve yogun yabanci dil dersleri azalmistir. Bu
durumun getirdigi olumsuzluklarin giderilmesi i¢inse yabanci dil egitiminin ilkokul dordiincii
siifta baglanmasina karar verilmistir (Haznedar, 2004). Daha sonra miifettis ve 6gretmenlerle
yapilan anketler sonucunda yabanci dil egitiminin daha erken simiflarda baslatilmasi
kararlastirilmistir ve 2013-2014 egitim 6gretim yilindan giiniimiize kadar yabanci dil egitimi
ilkokul 2. siniftan itibaren verilmektedir. Giiniimiizde 6grenciler 2. siiftan baglamak iizere 9.
smifa kadar zorunlu yabanci dil olarak Ingilizce egitimi almaktadir. 9. smiftan itibaren ise Fen,
Sosyal bilimler ve Anadolu liselerinde zorunlu ikinci yabanci olarak Almanca egitimi

verilmektedir.

Tiirkiye’de Almanca Ogretimi

Osmanli Devleti zamaninda 6zellikle II. Mahmut ve II. Abdiilhamit donemlerinde
egitimde yapilan yenilesmeler sonucunda yabanci dil Ogreniminin gerekliligi artmistir.
Ozellikle II. Abdiilhamit doneminde Fransizca, ingilizce ve Rusga yaninda Almanca 6gretimine

baslanmustir (Onen, 1974).

Daha sonralar ise dncelikle Fransizca yaninda Almanca ve ingilizce de zorunlu dersler
arasina girmistir. Almanya ile gelisen politik, askeri, egitim vs. iligkiler sayesinde Almanca

O6grenmenin 6nemi artmistir (Turan, 2000).

Fakat 1. Diinya savasindan sonra Kurtulus Savasina kadar gegen siirede Almanya’nin
savasta basarisiz olmasindan dolay1r Almanca 6gretimi gerilemistir. Cumhuriyetin ilanindan
sonra 1924'te ortaokullarda da tekrar Almanca 6gretimine baglanmistir. Fransizca ve Ingilizce
ile birlikte Ogretilen yabanci diller arasina girmistir. Zamanla yiiksekogretimde Almanca
ogretimi de ¢ok dnemli olmustur. Hatta 1934 yilinda Istanbul Universitesine bagli Yabanci
Diller Okulu kurulmustur. Cok sayida Alman profesoriin Almanya’daki Hitler baskisindan
kacip Tirkiye’ye siginmasi ve Tiirkiye‘de ¢aligmasi sebebiyle Almanca dikkat ¢ekmis ve 6nem
kazanmistir. Bunun sonucunda 1937 yilindan sonra Almanca dgrenmeye talep artmis ve
halkevlerinde Almanca kurslar1 agilmistir. Yiksekogretimde Almanca 6nem kazandigi i¢in
iiniversitelerde Alman Dili Edebiyati, Almanca Ogretmenligi Boliimleri ve Yabanci Diller

Yiiksekokullar1 agilmistir (Ozgiildiir,1993).

Birinci Diinya Savasi ve ikinci Diinya Savagi gibi tarihsel siirecler Almancanin

Tiirkiye’deki kaderini de etkilemistir. Almanya ile ikinci Diinya Savasi doneminde azalan



iliskiler sebebiyle Almanca 6gretimi azalmistir. Sonrasinda Kore Savasi gergeklesince
diplomatik sebeplerle bir araya gelinmis ve dolayisiyla Almanya ile iliskiler yeniden dnem
kazanmigtir. 31 Ekim 1961 tarihinde Tiirkiye — Almanya arasinda imzalanan antlagma
sonrasinda bir¢ok Tiirk Almanya’ya is¢i olarak gitmis ve oraya yerlesmistir. Belli bir siire sonra
ailelerinin de gitmesiyle Almanya’da yasayan Tirklerin sayisinda artis olmustur. Buna ragmen
Tiirkiye’de Almanca 6grenen dgrenci sayisinda ¢ok onemli bir degisiklik olmamigtir. Zamanla
gelisen ekonomik iligkilerle Almanca Ogrenenlerin sayisinda ge¢mis yillara oranla artis

olmustur (Geng, 2003).

Daha sonra Maarif Kolejleri agilmis ve yabanci dil e8itimine verilen 6nem artmistir.
70'li yillarda Amerika ile gelistirilen iliskiler iilkemizde Ingilizce 6gretimini yayginlastirmis ve
Ingilizceyi 6n plana gikarmistir. flerleyen yillarda Avrupa Birligine uyum siireci kapsaminda
6zel okullarda ve devlet okullarinda yabanci dil egitimi 6nemini korurken bir de ikinci yabanci
dilin dgretilmesi giindeme gelmis ve Almanca, Ingilizcenin ardindan Fransizca ile birlikte
okutulmustur. Suan Fen, Sosyal Bilimler ve Anadolu Liselerinde zorunlu ikinci yabanci dil

olarak dgrencilere Almanca egitimi verilmektedir.

Tiirkiye’de ikinci yabanc dil olarak Almanca.

Ulkemizde Almanya ile olan toplumsal, ekonomik, politik ve turizm alaninda
iligkilerimiz ve Almanya’daki Tiirk vatandaslarimiz sebebiyle Almanca ikinci yabanci dil
olarak dgretilmektedir. Ozellikle Almanya ile ticari iliskilerimiz yillar gegtikge artmaktadur.
Boylece ticari alanda is istihdami agisindan Almanca bilen kisiler tercih edilmektedir. Turizm
alaninda ise ililkemize Alman turistlerin yogun olarak gelmesi sebebiyle yine Almanca bilen
kisilere ihtiyag¢ vardir. Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin 2018 verilerine gore Tiirkiye’ye en ¢ok
turist 934 bin 87 ziyaretci ile Rusya’dan gelmistir. Ikinci sirada ise 589 bin 754 ziyaretci ile
Almanya yer almaktadir. Toplumsal olarak diistiniildiiglinde ise Almanya’da yaklasik 3 ila 4
milyon kadar Tiirk niifus bulunmaktadir. Bu da yine Almanca bilmenin gerekliligini dogurur.
Biitiin bu sebepler ve daha fazlas1 nedeniyle lilkemizde ikinci yabanci dil olarak Almancanin

olmas1 kag¢inilmazdir.

Osmanli déoneminden giiniimiize kadar tilkemizde yabanci dil 6grenmenin gerekliligi
hep var olmustur. Fakat Almanca hep ikinci planda kalmistir. Cumhuriyetten 6nce Arapga,
Fransizca belirli bir dénem Rusca dnemliyken, cumhuriyetten sonra ise Ingilizce popiiler
olmustur. 1950’li yillarda acilan Maarif Kolejlerinde daha sonra Anadolu liselerinde ikinci
yabanci dil olarak okutulmustur (Geng, 2003). 2000’11 yillarin baginda Avrupa Birligine uyum
stirecindeki karara gore Fen, Anadolu ve siiper liselerin hazirlik siiflarinda ikinci yabanci dil

olarak Almanca dersi zorunlu olmustur.



Halen ortadgretimde meslek, saglik ve imam hatip liseleri hari¢ diger lise tiirlerinde

Almanca dersi zorunlu ikinci yabanci dil dersi olarak okutulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; Almanca 6gretmeni adaylarinin okuma ve yazma becerisi 6z
yeterlik algilarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu temel amaca ulasabilmek igin

asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

" Almanca Ogretmeni adaylarmin okuma becerisi 6z yeterlik algilar1 hangi
diizeydedir?

. Almanca 6gretmeni adaylarinin okuma 6z yeterlik algilariyla degiskenler
(cinsiyet, sinif, not ortalamalari) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

. Almanca 6gretmeni adaylarinin yazma becerisi 6z yeterlik algilar1 nasildir?

J Almanca 6gretmeni adaylarinin yazma 6z yeterlik algilariyla degiskenler
(cinsiyet, sinif, not ortalamalar1) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

Arastirmanin Onemi

Ulkemizde gegmisten bugiine kadar yabanci dil egitimi biiyiik dnem tagmmstir ve en iyi
sekilde yapilmasi i¢in c¢esitli politikalar izlenmistir. Fakat halen daha istenilen seviyeye
ulagilamamustir. Bunun ¢esitli sebepleri vardir ve en 6nemli sebeplerden birisi de yabanci dil
ogretmeni yetistirmedeki sikintilardir. Yabanci dil boliimiinde 6grenim goéren 6gretmen
adaylar1 her ne kadar dort temel beceriyi tam olarak 6grenmeye ¢aligsa da maalesef egitim
sistemimiz daha ¢ok okuyan ve yazan 6gretmenleri yetistirmeye olanak vermektedir. Konusma
ve dinleme becerileri konusunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik diizeyleri oldukea diisiiktiir.
Donem donem bu konu milli egitimin de giindemine gelmis ve yurtdisindan yabanci dil
ogretmenlerinin getirilmesi bile diigiiniilmiistiir. Buradaki problemin 6gretmen adaylariin
gercekten bu becerilerden tam donanimli mezun olamamalart mi1, yoksa kendine giliven
konusundaki eksikleri midir? Bu giiniimiizde ¢ok tartisma konusudur. Bu konuda yabanci dil
ogretmenlerinin belirli donemlerde yurtdisina gonderilerek ogrettikler: dilin kiiltiiriinii
tanimalar1 ve o dilin kullanildig1 ortamlarda bulunarak bu becerilerini gelistirmeleri siirekli
giindeme gelen konular arasindadir. Aslinda yabanci hocalarin bu béliimde istihdam edilmeleri
de bu soruna bir nebze care olacaktir. Fakat ekonomik yetersizlikler yiiziinden bir¢ok {iniversite

bunu gerc¢eklestirememektedir.



Bu baglamda giintimiizde Fen, Sosyal Bilimler ve Anadolu Liselerinde ikinci yabanci
dil olarak okutulan Almancanin 6gretiminde Almanca 6gretmenlerinin yabanci dilde dort temel
dil becerisine iliskin yeterlilik ve yetkinlikleri de inceleme konusu olmustur. Bu probleme
¢Oziim bulmak i¢cin Almanca Ogretmeni adaylarinin okuma ve yazma 6z yeterliklerinin
incelenmesinin de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yabanci bir dili bilmenin en temel yolu
okuma ve yazma becerisidir. Almanca &gretmeni adaylarmin okuma ve yazma temel dil
becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin incelendigi bu ¢alisma sonuglarinin aragtirmacilara bilgi

saglama noktasinda katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Varsayimlar

Arastirma siirecinde asagidaki maddelerin kabul edildigi varsayilmaktadir:

e Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 6lgme araglarini igtenlikle ve dogru
yanitladiklar1 kabul edilmistir.

e Arastirmaya katilan adaylarm Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi boliimii 3. ve 4. siniflarinda dgrenim goéren

Ogretmen adaylarini temsil ettigi kabul edilmistir.

Siirhiliklar

Arastirmanin bulgulart;

e  Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi
ogretmen adaylarindan toplanan verilerle sinirhidir.

e Arastirma Olceklerden elde edilen verilerle sinirlidir.

e Kullanilan yontem ile elde edilen verilerle sinirhdir.

e 2017 - 2018 egitim 6gretim yilinda 3. ve 4. sinifta 6grenim goéren ogretmen adaylari

ile sinirhdir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Dil 6gretimi denilince ¢ogu kisinin aklina ilk olarak yontem ve teknik terimleri gelir.
Ciinkii tarih boyunca dil 6gretimiyle ilgilenen kisiler kendilerince yontem ve teknikler
denemislerdir. Deneyimlerinden hareketle ve oncelikle gelismesini istedikleri beceriye gore
farkli yaklagim ya da yontem tercih etmislerdir. Yontem, yaklasim ve bu kavramlarla birlikte
sikca kullanilan teknik terimlerini ilk olarak 1963’te Amerikali uygulamali dilbilimci Edward
Antony tanimlamistir. Antony’nin yaptig1 tanim kisaca soyledir:

Yaklasim dilin teorik bilgilerinden olusur ve bu dgretme ve 6grenmenin dogasi ile
ilgilidir. Yontem ise sahip olunan teorik bilgilere yani yaklagima uygun olarak
derslerde kullanilmasi gereken materyallerin belli bir plana gore hazirlanmasidir.
Yaklasimda ilkeler bulunurken, yontemde 0gretme — 6grenme siireci vardir. Bu
yiizden bir yaklasim bazen bir¢cok yontem ortaya cikarabilir. Teknik ise yonteme

bagli olarak sinif iginde uygulanan etkinliklerin her birine verilen isimdir (Antony,
1963, ss. 7-63).

16. Yiizyildan sonra Dogu’da Arapca, Batida Latince en ¢ok 6grenilen dil olmustur.
Avrupa’da ise ekonomik gelismelere bagli olarak Ingilizce, Fransizca gibi diller de énem
kazanmaya baglamistir (Howatt & Smith, 2014). Fakat Latince’nin 6gretimi devam etmistir.
Latince derslerinde eski metinlerin dilbilgisi yapilarina ve ¢evirilerine agirlik verilmistir. Klasik
diller olarak Latince ve Yunanca sayilmistir, diger diller ise modern dil olarak kabul gormiistiir
(Richard & Rodgers, 2014). 18. Yiizyildan sonra Ingilizce 6gretimi baslamistir. Ogretilirken
dilbilgisi kurallari, kelime ezberi ve ¢eviriler kullanilmistir. Yani Dilbilgisi — Ceviri Yontemi
(Grammer — Translation Method) olarak adlandirilan 6gretim ydntemine bagvurulmustur
(Mitchell & Vidal, 2001). Ancak zaman gegtikge yeni 6gretim yontemleri kullanilmig ve dil
ogretiminde etkili olmugtur. 20. yiizyildan sonra artik yeni yabanci dil 6gretim yOntemleri

ortaya ¢ikmis; kullanimina ve etkilerine bakilarak siirekli gelistirilmistir.

Bu yontemlerin secilmesinde kullanilan materyalin uygunlugu, 6gretmenin 6zelligi,
siifin donanimi, 6grenci mevcudu, 0grencinin yasi, slire, 6grenenin neden Ogrendigi ve
toplumsal olaylar gibi faktorler rol oynamaktadir. Kullanilan belli bagh yontemler kisaca soyle

Ozetlenebilir:
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Dilbilgisi - Ceviri yontemi (Grammar — Translation Method).

Geleneksel yabanci dil 6gretme yontemi olan dilbilgisi-ceviri yontemi Latince ve
Yunanca gibi klasik dillerin 6gretilmesi amaciyla gelistirilmistir. Bu yontemin onciileri Johann
Seidenstiicker, Karl P16tz, H. S. Ollendorf, ve Johann Meidinger gibi isimlerdir. Kisilerden de
anlasilacagi iizere yontem Alman 6gretiminin bir {iriiniidiir. 1963 yilinda yayinlanan “Some
Thoughts Concerning Education” (Egitimle ilgili Baz1 Diisiinceler) eserinde John Locke dilin,
insanlarin kullanimlarindan olustugunu, dil 6grenmenin ezberleme ve aliskanliga dayandigin
sOylemistir. Daha sonralar1 Karl Pl6tz yontemi gelistirmistir ve yontemle birlikte dil 6gretim

tekniklerini de isin i¢ine katmistir (Demirel, 2010).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin en belirgin 6zelligi ezberlemedir. Kisaca yabanci dilden
anadile cevrilen boliimleri ezberlemektir. Geleneksel bir yontemdir ve 6grenci sayisinin ¢ok;

sinif ortaminin ve donaniminin yetersiz oldugu durumlarda tercih edilebilir.

Diizvarim yontemi (Direct method).

Bu yontem Dilbilgisi — ¢eviri yonteminin eksiklerinden dogmustur ve Gouin’in “Art
Dienseinger et D’etudier Les Langues” (Dillerin Incelenmesi ve Ogretme Sanati) adli eseri de
diizvarim yonteminin temelini olusturan fikirler ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 2010). Dilbilgisi
— ¢eviri yonteminde 6grencinin okuma ve yazma becerileri gelisirken, konusma ve dinleme
becerilerinde maalesef 6grenci ¢cok basarili olamamistir. Bu yontem; 6grencinin bu eksiklerini
gidermek, konusan ve dinleyen aktif dgrencinin var oldugu, siirekli 6gretilen yabanci dilin
hakim oldugu bir simf ortami olusturmak ister. Ozellikle materyaller araciligiyla 6grencinin
sozcik dagarcigimi gelistirmeyi, Tirkgesini sdylemeden resim, slayt, video vb. yoluyla
sOzciigiin yabanct dildeki karsiligini bagdastirarak sozciigi 6gretmeyi hedefler. Sif
mevcudunun olanakli, sinif ortaminin ve donaniminin yeterli oldugu zamanlarda tercih
edilebilir. Bu yontemin temel 6zelligi 6nce isitme, sonra pekistirme ve son olarak elle dokunup
yazmadir. Diizvarim yontemi Ozellikle kiiclik yas gruplarinda cok basarili bir yontemdir.
Gorerek 6grenme ve drneklendirme yapilmasinin bu basarida katkisi biiyiiktiir. Ozellikle Bati
Afrika’da sik¢a kullanilan bir yontem olmustur. Fakat bu yontemde de 6grencinin sozciik
dagarcigi gelismis; diyalog olusturmada ve akici konusmada istenilen basariya ulasilamamastir.

Bu yiizden yontem biraz daha gelistirilerek yerini igitsel — dilsel yonteme birakmistir.

Isitsel — dilsel yontem (Audio — lingual method).

1940’11 ve 50’11 yillarda Fries ve Lado tarafindan gelistirilen Michigan yonteminin bir
benzeridir. Michigan Universitesi’nin Amerikan ordusunun hakim oldugu iilkelere dili

FSAN13

ogretmek icin gelistirdigi “ordu yontemi’nin daha gelistirilmis halidir.
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Isitsel dilsel yontemin kaynagi yapisalci dilbilimciler (structural linguists) ve davranisci
psikologlardir (behaviorist pschologists). Ogrenci bu yontemde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini dogal sirasiyla 6grenir. Mim — Mem ya da papagan yontemi yani sGyleneni
tekrar etme ve dili konusarak 6grenmeyi temel alir. Kulak duyar agiz tekrar ederek soyler ve
sonugta dili Ogrenir. Cocuk dili aligkanlik sistemi olarak kazanir. Dogru aliskanliklar
pekistirilerek gelistirilir. Metinlerdeki edebi ciimleler yerine konusma dilini 6gretmek
hedeflenir. (Brown, 2001; Chastain, 1988; Demircan, 2005; Larsen — Freeman & Anderson,
2011; Richards & Rodgers, 2001).

William Moulton’un da dedigi gibi “Dil yazma degil konusmadir. Dil bir dizi
aligkanliklar biitiiniidiir. Dil hakkindaki diisiinceler degil sadece dil 6gretilir. Bir dil o dili ana
dili olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil, ne soyledikleridir.” (Demirel, 2010, s.
42).

Biligsel — kod 6grenme yaklasim yontemi (Cognitive — code learning approach).

Biligsel — Kod 6grenme yaklasimi 1960’11 yillarda Ausubel ve Chomsky’nin goriisleri
neticesinde ortaya c¢ikmistir. Chomsky o6grencinin bildigi smurli sayidaki sozciikle kurali
ogrendiginde sinirsiz sayida climle kurabilecegini sdyleyerek iiretici — doniisiimsel dilbiliminin
temelini atmig, dil 6gretimine de yeni bir bakis agisi getirmistir. Chomsky’e gore dil bir
aliskanlik degil, yaratici bir siirectir. Dil iiretimsel ve iletisimsel sistemler biitiiniidiir. Ogrenci
liretici bir sistem igerisinde ciimle kurduk¢a mantikli olarak dgrenir. Isitsel — Dilsel yontemin
aksine dil 6gretiminde aligkanlik kazanma degil kural edinme amaglanmistir. Ogrenci kendi
o0grenmesinden sorumludur. Hata yaparak, yasayarak 6grenir. Dinleme ve konusma kadar

okuma ve yazma da 6nemlidir (Celce — Murcia, 1991).

Grup ile dil 6grenme yontemi (Community language learning method).

Danigsmanlik yoluyla dil 6grenme olarak da adlandirilan yontemin temeli Paul La Forge
tarafindan insancil psikoloji kavramindan etkilenmesiyle atilmistir (Richards & Rodgerds,
2002). Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilen bu yontemde 6gretmen- dgrenci
arasindaki iletisim Onemlidir. Psikiyatrideki grup terapi yonteminin dil Ogretimine de
uygulanmasidir. Grup terapideki gibi 6grenciler 4 — 6 kisilik grup olustururlar ve ortak bir konu
belirleyerek hedef dilde bu konu {izerinde tartismaya ¢aligirlar. Curran bu sekilde dil 6grenen
Ogrencinin konusma ve hata yapma kaygisinin en aza inecegini belirtir. Cilinkii gruptaki tiim
ogrenciler ayni1 kaygi ve korkulari tagidiklari i¢in birbirlerinin yaninda daha rahat ve daha cesur
konusabileceklerini, hata yapmaktan ¢cekinmeyeceklerini 6ne siirer. Ogretmenin gérevi hatalar

diizeltmek ve 6grencilere sozciik konusunda yardimer olmaktir. Gruptaki 6grencilerden birisi
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danigsman digerleri danisan roliinii iistlenerek psikoterapi tadinda dili konusarak 6grenirler. Bu
yontemin teknikleri arasinda 6grenci konusmalarinin ¢evrilmesi, kaydedilmesi, ¢oziimlenmesi,
yansitici dinleme, analiz etme, grup ¢alismasi, 6zgiirce konugma sayilabilir (Larsen — Freeman

& Anderson, 2011).

Sessiz yol yontemi (Silent way).

Sessiz Yol yontemi deneyimli egitimci Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilmistir
(Richards & Rodgers, 1986). Bu yontemin ilkelerine gore egitim bilgi aktarimi degil de
ogrencinin kendi i¢sel kaynaklarmi olusturup sekillendirmesidir (Stevick, 1998). Ogrenme tek
hedefe yonelik olacak sekilde net tanimlanip sinirlandirilmalidir. Sessiz yol yontemini diger
yontemlerden ayiran en 6nemli fark 6grenmenin konusma olmaksizin yardimci materyaller ve
jest- mimik yoluyla gergeklesmesidir. Bu amagla derslerde sesletim levhalari, renkli ¢ubuklar

gibi materyaller kullanilmistir.

Telkin yontemi (Suggestopedia).

Bu yontem psikiyatrist — egitimci Georgi Lazanov tarafindan gelistirilmistir (Richard &
Rogers, 2014). Uygun Ogrenme ortami olusturuldugunda 6grenmenin basarili bir sekilde
gercgeklestirilecegi savunulmustur. Bu yontemde 6grenci- 6gretmen arasinda ebeveyn — ¢ocuk
arasindaki gibi iligki saglanmalidir. (Larsen — Freeman & Anderson, 2011). Ayrica bu
yontemde miizik de onemlidir. Kisi miizikle daha iyi 6grenir ve bilgi depolama kapasitesini
artirir (Caskey, 1980). Ogretmenin dgrencilere olumlu telkinlerde bulunmasi gerekmektedir.
Boylece O0grenmelerinde artis goriiliir (Hansen & Kripper, 2014; Liippert, 2005). Telkin
yonteminde c¢evresel ogrenme, rol oynama, yeni kimlik edinme, temel aktivitasyon gibi

teknikler kullanilmistir (Larsen Freeman & Anderson 2011).

Tiim fiziksel tepki yontemi (Total physical response method).

Tim fiziksel tepki yonteminde dil 6gretimi fiziksel etkinliklerle saglanir. Saint Jose
Universitesinde profesér olan James Asher tarafindan gelistirilmistir (Richards & Rodgers,
2014). Cocuklarda gergeklesen dogal dil 6grenim siireci &rnek alinmistir.  Ogretmen
Ogrencilere sozlii komutlar verir ve daha sonra uygulamali olarak yapar. Boylece 6grenci
fiziksel hareketler yoluyla yabanci dili 6grenir. Bu yontemde dinleme becerisi dnce gelir.
Konugma becerisinin gelisimi ertelenir, 6gretilenlerin anlami vurgulanir (Richards & Rodgers,

1987)
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Dogal yaklasim (The natural approach).

Dogal yaklagim 1977 yilinda Tracy Terrel tarafindan olusturulmustur (Richards &
Rodgers, 2014). Dogal yaklasim ikinci bir dilin anadil gibi 6grenilmesi gerektigini savunur.
Yani ¢evredekilerden edinilen bilgilerle dogal bir sekilde olmalidir. Dogal yaklagimin dort
temel ilkesi vardir; 1- S6z liretiminden once dili anlamak gelir, 2- S6z liretiminin kendiliginden
ortaya ¢ikmasi beklenmelidir. 3- Dil 6gretim programu iletisimsel amaglarla hazirlanmalidir. 4-
Ogrencilerin girdiye ulasmalarmi diizenlemek i¢in anlamalarina engel olan duygular ortadan
kaldirilmalidir (Richard- Amato, 1995). Bu yontemde ilk asamada komuta dayali teknikler
kullanilir. Ikinci asamada edinim etkinliklerini kapsayan cesitli aktiviteler kullanilmalidir

(Krashen &Terrell, 2000).

Tletisimsel dil 6gretim yontemi (Communicative language teaching method).

Iletisimsel dil gretim yontemi bilissel 6grenim kuramlarina dayanir. Diinyada en ¢cok
kullanilan dil 6gretim yontemlerinden biridir. 4 temel unsuru vardir; Dilbilimsel yeti, toplum
bilimsel yeti, stratejik yeti, soylem yetisi (Canale & Swain, 1980). Ayrica ii¢ temel ilke de ¢ok
onemlidir; iletisim ilkesi, gorev ilkesi, anlamlilik ilkesi (Richard & Rodgers, 2001). Bunlara
gore Oncelikle 0grenciler arasinda anlamli veya anlamsiz iletisim kurulmalidir. Daha sonra
ogrencilere seviyelerine gore etkinlikler yaptirilmalidir. Son olarak ise Ogrendiklerini
pekistirecek ortam ve durumlar olusturulmalidir. Giinlimiizde iletisim ydntemini uygulamak
daha basit hale gelmistir. Clinkii teknoloji buna elvermektedir ve gencler de bu konuda
fazlasiyla ilgilidir. Yabanci dilde bircok materyale ulasmak gengler icin hem eglenceli hem de
Ogretici bir durum almistir. Sosyal medya araciligi ile de iletisim yoluyla 6grenme g¢ok

yayginlagmustir.

Icerik Temelli Yontem (Content-Based Method).

Bu yontemde yabanci dil baska disiplinleri 6gretmek amaciyla kullanilir. Yani hedef
dilde belli bir diizeyde olan 6grenci baska bir dersi aldiginda farkinda olmadan 6grendigi dili

gelistirecektir (Richards & Rodgers, 2014)

Bu yontemin amaglar1 arasinda; hem dilin hem de igerigin 6gretiminin gerceklesmesi
sayilabilir. Dort temel beceri biitiin halde sunulur ve tiimdengelim yontemiyle dilbilimsel
noktalara ulagilir. Biligsel anlamda yliksek seviyedeki bilgiler i¢in grafik diizenleyiciler ve
aciklayict rnekler kullanilir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri gelistirilir (Larsen-

Freeman & Anderson, 2011)
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Gorev temelli yontem (Task — based method).

Gorev temelli yontem Ogrencinin sinif ortaminda gergek hayattan karsilagabilecegi
durumlar ¢ercevesinde verilen gorevi hedef dilde yerine getirmesidir. Tabi bunun i¢in 6ncelikle
verilen gorevin 6grencinin seviyesine uygunluguna dikkat edilir ve gorev ger¢ek yasamla
iliskili olmalidir. Ogrencideki mevcut dilin becerisini kullanacak sekilde diizenlenmelidir.
Yontemin temelinde deneme yanilma yoluyla yabanci dil 6grenmek vardir (Ellis, 2003; Willis
& Willis 2007). Ayrica gorev oncesi ¢alismalarda 6gretmen gerekli yapilar1 ve kelimeleri

Ogrenciye aktarir.

Sozciiksel yaklasim (Lexical approach).

Sozciiksel Yaklasim, sozcliklerin ve s6z yapilarinin dil edinimine katkisini ele alir.
Ayrica esdizimliligi ve sozciiksel yapilagsmalar 6nemlidir. Bu yontemde ogrencilerden
sozciikleri kullanarak kendilerine bir sozliikk olusturmalari istenir. Sozciiksel yaklasimda;
Hatirlatict ipucu, derlem, derlem dilbilim, esdizimlilik kavramlari énemli yer tutmaktadir.

(Richard & Rodgers, 2001).

Gelisen teknoloji ile birlikte yabanci dil 6gretiminde biitlin bu yontemlerin icerigine ve
kullanimina bakildik¢a gelisen teknoloji ve degisen toplumlarla birlikte yontemlerin de
farklilastig1 ve gelistigi gdzlemlenmistir. Ozellikle ¢agimizda dil gretiminde iletisimin temel
alindig1 yontemler kullanilmaktadir. Dort temel beceriyi ayni anda gelistirecek kalici
ogrenmeler saglanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler tilkelerin gelismislik
diizeyine ve toplumlarin egitim durumlarina gore degismektedir. Gelisen toplumlar modern
yontemler kullanmakta iken gelismekte olan toplumlarda geleneksel klasik yontemler agirlikl

kullanilmaktadir.

Secmeli yontem (Eclectic Method).

Yontemler karmasi olarak da bilinen bu yontem dil 6gretiminde basarili olan diger
yontemlerin basarili olduklar1 beceriyi 6gretme kisminda birbirini tamamlamasini ve
birlestirilerek kullanilmasin ileri siirer. Yontemler maalesef dort temel becerinin dordiinde
birden ayni basariy1 saglayamamislardir. So6zclik 6gretiminde gorsel algiya dnem veren ve
sozcik Ogretimi konusunda basariyr saglayan diizvarim yontemi, dinleme ve konusma
becerileri konusunda olduke¢a etkili ve basarili olan iletisimsel yontemi ve isitsel — dilsel
yontemi, dilbilgisi 6gretimi konusunda da biligsel yontemi kullanilmayi 6neren bu yontem
giiniimiizde de sik¢a tercih edilmektedir. Ogrenci bu sekilde dort temel beceriyi birden

gelistirirken farkl algilar1 da kullanarak kalic1 6grenmeyi de gerceklestirmektedir.
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Almanca Ogretiminde Kullamilan Kitaplar

Bugiine kadar iilkemizde birinci yabanci dil olarak Almanca dersi i¢in bir¢ok kitap
kullanilmistir. Bu kitaplardan soz edilirse; 30'lu yillarda kullanilan “Tiirkler I¢in Almanca
(TIA)” ve “Almanca Ders Kitabi (ADK)”, 70’li yillarda kullanilan “Wir lernen Deutsch
(WLD)” ve “Texte und Situationen (TUS)”, 90’11 yillarda kullanilan “Lern mit uns (LMU)” ve
“Hallo Kinder! (HK)” adl1 kitaplar en yaygin kullanilanlaridir (Geng, 2011).

Tiirkler i¢in Almanca kitabi dilbilgisi - ¢eviri yontemi ile hazirlanmis oldugundan daha
cok yetiskinlere yonelik kullanilmistir. 30'lu yillardan 70'li yillara kadar okutulan Almanca
Ders Kitabin1 Milli Egitim Bakanlig1 yerel diizeyde ilk kez yayinlamistir. Kitap 6 seri halindedir
ve ilk 3 serisi ortaokullarda diger 3 serisi ise liselerde kullanilmigtir. 1972 yilinda isitsel -
konussal yonteme agirlikla yer verilen “Wir Lernen Deutsch” adli kitap yazilmis ve Almanca

Ders Kitabi'nin yerini almistir.

1976 yilinda “Texte und Situationen I ve II” adli iletisimsel yaklagim agirlikli ders
kitaplart Lise 1. ve 2. siniflari i¢in kullanilmistir. Ortaokullar i¢in ise “Lern mit uns I, II, III”
kitaplart 1990 - 1991 6gretim yilindan itibaren okutulmustur. Yine ayni kitaplar 1997 -1998
yillarinda ilkogretim 6. 7. ve 8. siniflarda kullanilmistir. 1998 yilinda “Hallo Kinder!” isimli

kitap 4. ve 5. sinif i¢in kullanilmigtir.

Yillar iginde egitimdeki gelismelerin ve degisen egitim programlarinin etkisiyle ders

kitaplar1 da degismistir.

Ortadgretimde kullanilan kitaplar.

Almancanin Anadolu liselerinde zorunlu ikinci yabanci dil olmasinin ardindan
okullarda kullanilacak kitaplar Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari
yonetmeligine gore Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanmaya
baslanmustir. Ik yillarda ¢ogu okullara kitaplarin ulasma sorunu yasanmis ve dgretmenler
genelde kendi kaynaklarin1 kullanarak ya da disardan kitap satin aldirarak Almanca 6gretimini
gerceklestirmislerdir. Ortadgretimde 2000’11 yillarda uzun bir siire “Hier sind wir” adli Milli
Egitim Bakanligi’nin kitab1 uzun siire kullanilmistir. 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda
“Deutsch ist Spitze!” isimli Almanca ders kitab1 kullanilirken 2015 — 2016 egitim 6gretim
yilinda “Deutschstube” isimli Almanca ders kitabr kullanilmig, 2016 — 2017 egitim 6gretim
yilinda ise “Schritt fiir Schritt Deutsch” kitabi Al.1 Al.2 olarak ders materyali olarak
okutulmustur. A1.2. seviyesi icin de “Deutschkasten™; A.2.2 seviyesi icinse “Wie Bitte?”
Kitaplar1 kullanilmistir. 2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda Al.1 seviyesi i¢in “Wie bitte?”
A.1.2 seviyesi i¢in de “Kugel Schiilerbuch ve Arbeitsbuch” kitaplar1 kullanilmistir. 2018 — 2019
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egitim 0gretim yili i¢inse A 1.1 seviyesinde “Deutsch” kitabi, A1.2 seviyesinde “Deutsch macht
SpaP” kitab1 kullanilmaktadir. Son birka¢ yildir kitaplardaki degisiklikler 6gretmenlerden ve
ogrencilerden gelen talep ve sikayetler lizerinde galisilarak yeniden yapilmistir. Gelen doniitlere
bagli olarak kitaplarin igerigi, alistirmalarin niteligi ve diger konularda degisiklikler yapilmuistir.
Boylece Anadolu liselerinde daha kalic1 ve etkili Almanca 6gretimi ve 6grenimi saglanmasi

yoniinde ciddi adimlar atilmistir.

Ortadgretimde 2017 — 2018 egitim 6gretim yilinda Almanca 6gretiminde 9. ve 10.
siniflar i¢cin “Wie Bitte?””; 11 ve 12. smiflar i¢in “Kugel” kitaplar1 okutulmustur. “Wie Bitte?”
Kitab1 Al.1 seviyesine gore hazirlanmistir. Onceki kitaplara gore daha az kazanim igeren ve
kalic1 6grenmeye yonelik icerige sahiptir. Kitap 8 iiniteden olusmaktadir. Ik dért iinitesi 9.
siniflar icin diger dort iinitesi 10. siniflar icin hazirlanmistir. Ozgiin Matbaacilik tarafindan
yayinlanmis; Fatma BALKAN, Yasemin CANOGLU, Fadime INCEBEL, Déndii OZTURK,
Tiilay YILDIRIM tarafindan yazilan kitabin 6n kapaginda birka¢ gencin resminin bulunmasi
kitabin gencgler icin oldugunu vurgulamaktadir. Kitabin giris kisminda kitabin nasil
kullanilacag1 ve bolimler hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra Almanya’nin haritasi ve
Alman kiiltlirine 6zgii isimlere yer verilmistir. Her tinitede 4 temel beceriye iliskin etkinlikler
yer almaktadir. Her {initenin sonunda genel tekrar amaclh “horen”, “sprechen”, “lesen”, ve
“schreiben” basliklartyla dinleme, konusma, okuma ve yazma boliimleri bulunmaktadir.
Ayrica ders kitabindaki boliimlerle baglantili olarak Arbeitsbuch (Calisma Kitabi) da
hazirlanmistir. Calisma kitabr 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerini saglayan dort temel
beceriye dayali aligtirmalardan olusturulmustur. Dilbilgisi konular1 68renciye konuyla birlikte
verilmistir. Ogrenci ciimleleri &grenirken farkinda olmadan dilbilgisi yapilarmi da
ogrenmektedir. Kitabin sonunda dilbilgisi konular1 kisa kisa agiklanmistir ve daha sonra
tinitelerde gegen kelimelerin Tiirkcesi verilmistir. Kitapta okuma ve yazma becerilerine yonelik
Ogretici ve gelistirici etkinliklere yer verilmistir. Yeni 6grenenler i¢in uzun okuma parcalari
yerine diyaloglar kullanilmistir. Yazma etkinliklerinde de once kisa ve basit ciimlelerin

olusturulmasi istenmistir. Ogrenmeler arttikca bununla baglantili olarak etkinliklerin seviyesi

de artirilmastir.

Ortadgretimde 11. ve 12. siniflar i¢in okutulan “Kugel” kitabinin seviyesi Al.2. dir.
Kitap Capa Yayincilik tarafindan yaymlamis, yazar1 Oya Akay Zabun’dur. Kitap 8 iiniteden
olusmaktadir. ik dort iinitesi 11. siniflarda diger dort {initesi ise 12. smiflarda okutulmaktadir.
Kitabin 6n kapaginda kitaptaki karakterler ve Almanya’ya ait bir tarihi eserin fotografi yer
almaktadir. Ayrica Tiirk bayragi ve Almanya’nin bayragi yan yana bulunmaktadir. Her iinitenin

basinda konuyla ilgili fotograflar ve boliimlerin basliklar: yer almaktadir. Unitelerde dort temel
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beceriye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Dilbilgisi konulariyla ilgili genel olarak bilgi
verilmistir. Konunun i¢inde 6grenilmesi saglanmistir. Her {initenin sonunda genel tekrar amagl
Ogrenilen kelimeler ve dilbilgisi yapilar1 yazilmistir. Ayrica “Selbstbewertung” yani kendini
degerlendirme kisminda dort temel beceriyi kapsayan kazanimlar yazilmistir. Ogrenciler
boylece hangi kazanimlar1 edindiklerine dair kendilerini degerlendirirler. Kitabin sonunda
dilbilgisi konularmin genel tekrar1 ve tinitelerde gecen kelimeler yazilmistir. Gegmis yillara
gore kazanimlar azaltilmistir. Boylece 0grenci daha kalici 6grenmeler edinecektir. Kitapta
okuma ve yazma becerilerine yonelik gelistirici etkinliklere yer verilmistir. Konuyla ilgili kisa
paragraflar ya da diyaloglar yazilmis ve ilgili sorular verilmistir. Yazma becerisine yonelik
etkinliklerde ise 6grencinin hayal diinyasina bagli diyaloglarla ya da mektup, ani, ilan vb. metin
tirleriyle yazmalar1 istenmistir. Ayrica Ders Kitabi T{nitelerle ve konularla baglantili

alistirmalar1 igeren Arbeitsbuch (Calisma Kitabi) ile birlikte 6grenciye verilmektedir.

2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Almanca 6gretiminde 9. ve 10. smiflarda Al.1
seviyesi i¢in “Deutsch” kitab1 kullanilmaktadir. Kitap “Wie Bitte” kitab1 ile benzerlik
gostermektedir. Kitap 8 liniteden olugmaktadir ve ilk 4 {initesi 9. siniflar i¢in kullanilmaktadir.
Yine az kazanim ve igerige sahiptir. Kitap Ozgiin Matbaacilik tarafindan basilmistir ve Oya
AKAY ZABUN tarafindan yazilmistir. Kitabin kapaginda genclerin resimleri ve Almanya’nin
haritast bulunmaktadir. Giris kisminda yine Almanya haritasi bulunmaktadir ve sehir
isimleriyle birlikte Alman kiiltiiriine 6zgii kiiltiirel degerler yerlestirilmistir. Kitap 6grencilerde
merak ve istek uyandiracak sekilde eglenceli formatta hazirlanmigtir ve her boliimde dort temel
beceriyi gelistirecek etkinlikler bulunmaktadir. Calisma kitabinda da (Arbeitsbuch) konularla
baglantili pekistirici alistirmalar bulunmaktadir. Konularda Ogrencinin giinliik yasamda
karsilasacagi durumlara uygun yapilar ogretilmektedir. Kendini tanitma, okul esyalar1 ve
dersler, aile ve meslekler, saatler konusu 9. siniflarin konusu olarak belirlenmistir. Yiyecek ve
icecekler; aylar, yillar, festivaller; bos zaman aktiviteleri ve kiyafetler konular1 ise 10. siniflar

icin belirlenmistir. Ayrica konular uygun gorsellerle desteklenmistir.

11. ve 12. smiflar i¢in A1.2 seviyesinde olan “Deutsch Macht Spaf}” kitab1 8 iiniteden
olusmaktadir. ik dért iinitesi 11. smiflar icin, diger dort iinitesi ise 12. smiflar icindir. Sule
YAZAR, Yusuf CAGLAYAN, Filiz AKYAR, Emra YASAR, Melahat SULAK, Seda MERT
tarafindan yazilmig, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilmistir. Kitabin 6n kapaginda “Lerne
und kommuniziere” (6gren ve iletisime gec) baslig1 dikkat cekmektedir. Ayrica birkag geng ve
Almanya’da bulunan énemli yapilarin gorselleri bulunmaktadir. Unitelerin igeriginde konuya
uygun alistirmalar ve gorseller bulunmaktadir. Evlerin 6zellikleri ve bdliimleri, viicudun

boliimleri ve hastaliklar, kiyafetler ve aligveris, tatil ve hava durumu konular1 11. sinifta
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ogretilmektedir. Sehir rehberi, gelenekler, tilkeler ve sehirler, yiyecek ve icecekler ise 12. stmif
konularidir. Dilbilgisi konular1 diyaloglar veya metinler i¢inde verilmis, dikkat edilmesi
gereken kurallar notlar halinde yazilmistir. Ogrencinin 6grenmesini zevkli hale getirecek
gorsellerle desteklenmistir. Dort temel becerinin birlikte gelismesi igin gerekli etkinlikler
bulunmaktadir. Kitaplarin sonunda iinitelerde gegen kelimelerin Tiirk¢e anlamlar1 verilmis,

Ogrencinin kolaylikla 6grenmesi saglanmaistir.

Ortadgretimde bu kitaplara gére Almanca dgretimi yapilmaktadir. Ogretmenlerin istek
ya da sikayetlerine bagli degisiklikler yapilarak yeni 6gretim programina gore hazirlanmustir.
Boylece 9. Siniftan itibaren dgrenci sistematik bir bigimde ikinci yabanci dil olarak Almanca

egitimi almaktadir.

Universitelerde kullanilan kitaplar.

Universitelerde Almanca ogretimi igin kullanilan Kkitaplar {izerinde arastirma
yapildiginda; “Netzwerk”, “Schritte”, “Menschen” gibi kitap serilerinin kullanildig:
belirlenmistir. Ornegin; Gazi Universitesinde “Netzwerk” serisi kullanilmaktadir. Uludag
Universitesinde ise doniisiimlii olarak bir yil “Menschen” bir yil “Netzwerk™ kitap serisi
kullanilmaktadir. Arastirma evrenimizi olusturan Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman
Dili Egitimi Anabilim Dali Almanca Ogretmenligi Programinda “Schritte” serisi
okutulmaktadir. “Schritte 1, Schritte 27, “Schritte 37, “Schritte 4 kitaplar serisi; ders kitabi,
calisma kitabi, 6gretmen kitabt ve CD’lerden olusmaktadir. Schritte serisini Alman Hueber
Yaymevi yaymlamistir. Daniela Niebisch, Silke Hilpert, Marion Kerner, Franz Specht, Dorte
Weers, Monika Reimann, Andreas Tomaszewski ‘nin yazdigi seri 16 yas ve lizeri yetiskinler
icin “Deutsch als Fremdsprache” yani yabanci dil olarak Almanca bashigiyla Almancayi
ogretmek amaciyla hazirlanmistir. Her bir ders kitabi, “Kursbuch + Arbeitsch” (Ders Kitab1 +
Calisma Kitabi) olarak diizenlenmistir. Kitaplar 7 iiniteden olusmaktadir. Uniteler; Giris, A, B,
C, D, E ve Genel Bakis olarak siniflandirilmistir. Ders kitaplarinin 6n kapaklarinda iinitelerde
gecen ana karakterlerin yer aldig1 fotograflar bulunmaktadir. On kapagn arkasinda Almanca
konusulan iilkelerin bulundugu harita yer almaktadir. Arka kapakta kitaplarla ilgili genel
bilgilere yer verilmistir. Kitabin seviyesi de belirtilmistir. “Schritte 1 ve 2” - Al seviyesine
gore, “Schritte 3 ve 4” - A2 seviyesine gore, “Schritte 5 ve 6” Bl seviyesine gore
hazirlanmustir.  Unitelerin giris kisminda konuyla baglantili resimlerin oldugu dinleme
boliimleri bulunmaktadir. Unitelerde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine ydnelik
alistirma ve etkinlikler yer almaktadir. Unitelerin sonunda dilbilgisi yapilarina ve iinitede gegen

onemli noktalara yer verilmistir. Boylece linite sonunda kazanimlar daha iyi anlagilmaktadir.
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“Schritte 1” kitab1 serinin ilk kitab1 oldugu i¢in temel seviyeden baglamistir. Bu yiizden
kisa ciimleler basit kelimeler ve giinliik hayatta sik¢a karsilasilan yapilar bulunmaktadir. Kitap
okuma ve yazma becerilerine yonelik incelenirse, okuma parcalarinin seviyesi {initeler
ilerledikce daha da artmistir. Yazma becerisine yonelik birgok alistirma ve etkinlik
icermektedir. Ornegin dlgekte yer alan yazarken baglant: kuran sdzciik ve ciimleler olusturma,
konunun farkli boyutlarini ele alma, metnin igerigine uygun baslik koyma maddeleri gibi

kazanimlari i¢eren etkinlikler bulunmaktadir.

[1k {initelerde ciimleleri tamamlama, fiilleri yerlestirme gibi basit diizeyde yabanc1 dilde
yazma becerisi istenirken, sonraki linitelerde kisa paragraflar ya da diyaloglar yazilmasi

istenmistir.

Calisma kitab1 boliimiinde tinitelerle baglantili olarak dgrenilenlerle ilgili alistirmalara
yer verilmistir. Cogunlukla diyalog tamamlama, climleyi dogru siralama, fiil ¢ekimi ya da kisa
metinler yazma seklinde hazirlanmistir. Ayrica her boliimiin sonunda {initedeki kelimelerin

Ogrenilen dilde yazilmasi istenmistir. Boylece 6grenilenler pekistirilmis olur.

“Schritte 2” kitab1 “Schritte 1” kitabmin devami niteligindedir. Bu yiizden 8. Uniteden
baslamistir. Bu kitapta okuma pargalarina daha ¢ok yer verilmistir. Okuma — anlama becerisini
gelistirecek etkinlikler bulunmaktadir. Dil bilgisi kisimlarinda konular daha detayh
aciklanmistir. Ornegin 6lcegimizde yer alan maddelerden metinleri dil, anlatim ve igerik
yoniinden degerlendirme, 6n bilgileri kullanarak okudugunu anlamlandirma, okudugunu

anlamada gorsellere dikkat etme gibi kazanimlari igeren etkinlikler yer almaktadir.

Yazma becerileri kisminda diyaloglar ya da kisa paragraflar yazilmasi istenmistir.
Calisma kitab1 boliimiinde yine iinitelerle iligkili olarak alistirmalar yer almaktadir. Serinin 2
kitabin1 bitiren kisi artitk Almanca olarak dort temel beceride bir¢cok kazanimi edinmis ve Al

Seviyesini tamamlamis olacaktir.

“Schrite 3” ve “Schritte 4” kitaplar1 A2 seviyesine gore hazirlanmistir. “Schritte 37
A2/1; “Schritte 4” A2/2 seklindedir. Serinin 6nceki kitaplar1 gibi 7 iinitedir. A2 seviyesine gore
okuma pargalart bulunmaktadir. Dilbilgisi konular1 da detaylandirilmistir. Calisma kitabi
boliimiinde bolca alistirmalara yer verilmis ve yazma becerisini artiracak etkinlikler
hazirlanmistir. Ayrica kelime 6gretimini de destekleyen boliimler bulunmaktadir. “Schritte 4”
kitab1 da 3’ {in devami niteliginde oldugundan 8. boliimden baslamistir. Diger kitaplara gore
daha uzun okuma pargalarina yer verilmistir. Serinin 4 kitabini bitiren kisi artik A2 seviyesinde
Almanca okuma, yazma, dinleme ve konusma becerisine sahip olacaktir. Ayrica her kitabin
ogretmen kitab1 da bulunmaktadir. Kilavuz niteligindedir. Kitaplardaki boliimlerin 4 temel

beceriyi kazandirmak ic¢in nasil aktarilacagi belirtilmistir. Dinleme bdliimlerinin cevaplari
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vardir. Ayrica Unitelerle baglantili alistirmalarin yer aldigi 6grencilere fotokopi yoluyla
dagitilabilecek etkinlikler yer almaktadir. Ogrencilerin 6grenmelerini pekistirecek oyunlar da

bulunmaktadir. Boylece dil 6gretimi ve 6grenimi daha zevkli hale gelmistir.

Dort Temel Dil Becerileri

Dil 6gretiminde temel beceriler iki ana bashiga ayrilir: anlama becerileri (okuma,

dinleme), anlatim becerileri (konusma, yazma).

Anlama becerileri yazilanlar1 ve konusulanlar1 anlamayla ilgilidir. Anlatim becerileri ise

kisinin duygu ve diistincelerini yazili ve s6zlii olarak ifade etmeyle ilgilidir.

Anlama becerileri.
Okuma becerisi.

Okuma becerisi dil 6gretiminin en énemli unsurlarindan biridir. Ogrenmenin de en
onemli yollarindan biri okuma-anlamadir. Anlama eylemi gerceklesmezse okuma etkinligi
amacina ulagmamistir. Bunun i¢in okuma parcasinin zorluk derecesi, uzunlugu, igerigi vs.

Ogrenciye uygun olmalidir.

Yabanci dilde iyi bir okuyucu, okuma isleminin anlamak i¢in yapildigini bilmelidir ve
ayn1 anda birka¢ sozciigii algilayabilmelidir. Biiyiilk boyutlu kesitler halinde okuyabilmeli,
fikirler arasinda baglanti kurmak i¢in once bilgisini ve metindeki birlestirme belirtkelerini
kullanabilmelidir. Metinde yazilanlarla kendi bilgisini siirekli olarak karsilastirabilmelidir.
Okumay1 bitirdikten sonra amaca ulagip ulagsmadigini tartismali,, edindigi bilgileri

dogrulamalidir (Er, 2005).

Okuma becerisini gelistirmenin amaglar1 arasinda kelime hazinesini gelistirmek, bilgi

kazanmak, hedef dilde gesitli yaz: tiirlerini okuyabilme becerisi edinmek sayilabilir.

Sesli ve sessiz okuma 6gretimi yapilabilir. Sesli okumada 6grenci telaffuz 6grenimini
gerceklestirir, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek anlar; sessiz okuma ise metni anlamak i¢in

onemlidir. Okuma becerileri daha ¢ok sessiz okumayla gerceklesir (Demirel, 2008)

Okuma becerisinin zorluklarindan biri, okuma metinlerinde gecen hedef dile 6zgii
kiiltiirel kavramlarin anlagilamamasidir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretimi ile birlikte hedef dilin
kiltiirii de aktarilmalidir. Okuma becerisinin ger¢eklesmesi okuma metninin anlagilmasina
baghdir. Yeterli sayida kitap okuma yapilmazsa becerinin gelismesi zorlagir. Sinif icinde
okuma yapilirken hizina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde algilama sorunu olusur. Ayrica sinifta
okutulan metin her Ogrencinin seviyesine uygun olmayabilir. Bunun sonucunda farkl

seviyedeki Ogrencilerde derse odaklanma sorunu olusur. Okuma becerisinin gelismesi i¢in
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hedef dildeki ciimle yapilarini iyi kavramak, kelime hazinesini artirmak ve okudugunu anlama

icin gerekli uygulamalar1 gerceklestirmek gerekir.

Dinleme becerisi.

Dort temel beceriden en zor gelisen dinleme becerisidir. Temel olarak hedef dilin
yapilart 6grenildik¢e ve kelime hazinesi gelistikce dinleme becerisi de gelisir. Ayrica hedef
dilin kiiltiirii hakkinda da bilgi sahibi olmak gerekir. Ogrenme siirecinde hedef dilde normal
hizla konusuldugunda kii¢lik ayrintilardan ¢ok genel bilginin anlasilmasi énemlidir. Yabanci
dil 6gretiminde dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in oncelikle ortamin uygun olmasi ve
gerekli materyallerin hazirlanmasi gerekir. Bunun i¢in teknolojik olarak yeterli donanima sahip

olunmalidir.
Dinleme - anlama ¢aligsmalar1 birkag yontemle yapilabilir:

1. Ogrencilerin seviyesine uygun metin segilir, metinle ilgili sorular 6grenciye verilir
ve 0gretmen metni okur. Daha sonra metni dinleyen 6grenci sorulari cevaplandirir.

2. Ders kitaplarinda bulunan dinleme pargalar: akilli tahta vasitasiyla dinlettirilebilir ve
kitaptaki sorular cevaplandirilir.

3. Hedef dildeki film ya da diziler izlettirilebilir ve bu filmlerin ya da dizilerin

yorumlari, elestirileri yapilabilir (Glimis, 2012).

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde amag, hedef dili 6grenenlerin
aktif sekilde etkinliklere katilmalar1 ve anlamlandirmalar yapmalaridir. Dinlenilenlerin zihinde
canlanmasi, yorumlanmasi, ¢ikarimlar yapilmasi, yazili ve sozlii olarak ifade edilmesi dinleme

becerisini gelistirmektedir (Erdogan, 2010).

Dinleme becerisinin zorluklari olarak sunlari sayabiliriz: hedef dildeki seslendirmelerin
farkli olmasinin algilamay1 gili¢lendirmesi, hedef dildeki giinliik hayatta kullanilan kaliplarin
ogrenilememesi, yazarak anlasilan ciimlenin dinlerken anlagilamamasi vs. Ogrenme ortaminda
dinleme becerisini gelistirecek etkinliklerin yeterince yapilamamasi sorun olusturabilir. Bazi
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin az olmast ya da bireysel farkliliklar sebebiyle
algilama kabiliyetlerinin degisiklik gostermesi dinleme becerisinin kazanimint olumsuz

etkileyebilir.

Anlatim becerileri.
Konusma becerisi

Yabanci dil 6greniminde en cok iizerinde durulmasi gereken beceridir. Ogrenci ilk

olarak dinler ve ikinci olarak konusmasi gerekir. Ayrica diger becerilerle iliskisi dnemlidir.
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Ciinkii okudugunu yazdigini anlayan kisi kendi duygu ve diisiincelerini belirtmek ister. Bunun
icinde de oncelikle konusma derslerinde kendini tanitma gibi temel basit konulardan karmasiga
dogru ilerlenmesi gerekir. Konusma becerisinin gelismesinde diizeye uygun soru ya da
diyaloglar ¢ok onemlidir. Dil dogal ortamda 6grenilmezse konusma becerisi kazanmada giigliik

¢ekilir. Bunun i¢in ders saatleri uygun hazirlanmalidir.

Konusma galigmalar ile 6grenciden beklenen hedef davraniglar genel olarak sunlar

olabilir:

* Diizeyine uygun kelime dagarcigini yerinde ve dogru kullanma,

« Ogrendigi dilin ses yapisin kavramis olarak kelimeleri dogru telaffuz etme,

* Amag dilin ciimle yapisini, yeni 6grenilen kelime ve dilbilgisi kurallarinin anlam
iligkisini kavramig olarak anlamli ve diigiincelerini kendi niyeti dogrultusunda ifade
edebilme,

« Ogrendigi yabanci dili kullanirken o dilin jest ve mimiklerine, beden diline de hakim
oldugunu gosterme,

» Duygu, istek ve dileklerini iletisime girdigi kisilere 6grendigi dilde rahatlikla ifade
edebilme,

» Yiiksek ve ileri diizeylerde ise ana dili ile konugma ilkelerine yakin bir 6zellikte
hitabet, miinazara, acik oturum vb. konusma alanlarinda becerisini kullanabilme

(Glimiis, 2012).

Yabanci dil 6gretme ve 6grenmede en ¢ok zorluk ¢ekilen beceri konusma becerisidir.
Ozellikle konusma becerisinin gelisimi i¢in gerekli zaman ayrilamamasi ve ders saatlerinin her
bir 6grenci ile konugma etkinligi yapacak kadar uzun olmamasi becerinin kazanimini zorlastirir.
En biiyiik zorluk ise seslendirme yani telaffuz konusundadir. Kelimeler hedef dildeki gibi
seslendirilmelidir. Yanlis 6grenmelerin Oniine gegilmelidir. Miimkiin oldugu kadar hedef
dildeki sozciikler teknolojik imkanlar saglanarak ana dili olarak konusan kisilerden

dinletilmelidir.

Yazma becerisi.

Yazma kisinin kendini ifade etmesini ve diger insanlarla iletisim kurmasini saglayan
cok dnemli bir beceridir. Yazma siireci li¢c asamada gerceklesir; bunlar 6n bilgileri gézden
gecirme, diizenleme ve aktarmadir. Yani oncelikle zihinde duygu yapilandirilir, diisiinceler

gozden gegirilir daha sonra diizenlenir ve climleler yoluyla aktarilir (Erdogan, 2010).

Yazma becerisi de en az konusma becerisi kadar 6nemlidir ve yazma becerisinin

gelisimi en son gerceklesir. Ciinkii 6grenci 6nce hedef dilde dinleyip, okuyup, konusup belli bir
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birikime ulasip yazabilir. Kisi okuduklarina ve duyduklarina yazi dili ile de cevap verebilir.
Duygularin1 diistincelerini yazi diline aktarir. Tabi oncelikle kisinin anadildeki yazma
becerisinin de gelismis olmasi gerekir. Anadilde yazma becerisi yeterli olmayan kisilerin
yabanci dil de ¢ok zorlandiklar1 gézlenmistir. Bu yiizden kisinin yazma becerisi bilgi birikimine
ve ifade giicline baglidir. Yabanci dilde yazma becerisini gelistirmede konusma becerisinde

oldugu gibi basitten karmasiga dogru yol izlenmelidir.

Yazma Ogretimi siireci sonunda 6grencinin elde ettigi kazanimlar, hedef dilde kelime
yapilarin1 ve climleleri dogru aktarabilme, konunun ana fikrini yan fikirlerle destekleyebilme,
uygun dilbilgisi yapilarini kullanabilme, imla kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat

ederek yazmaktir.

Yazma becerisinin zorluklarindan biri hedef dildeki sézciik ve ciimle kaliplarinin tam
olarak 6grenilmemesidir. Yazma becerisi diger becerilerle birlikte gelistigi i¢in herhangi
birinde eksiklik olursa yazma becerisinin gelisimi de etkilenir. Ogrencilerin seviyeleri
degisiklik gosterdiginden yazma metninin konusu biitiin 6grencilere uygun olmayabilir. Ayrica
her bir &grencinin yazma becerisinin gelisimine ayrilan siire yeterli olmayabilir. Ogrencilerin

daha ¢ok evde ¢alisarak bunu ¢ézmeleri gerekir.

Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavrami bireyin bir olay1 gerceklestirebilmesine, davranislar1 ve olaylar
kontrol edebilmesine olan inancidir (Bandura, 1986). “Oz yeterlik, Bandura tarafindan
gelistirilen ve kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in, 6ncelikle
kendi alanlarinda 6zgiiven duymalart gerektiginin savunuldugu sosyal bilissel kuraminin
(Social Cognitive Theory) kilit kavramlarindan biridir.” (Ozdemir, 2015, s. 19). Albert Bandura
tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kuramina gore 6grenme, kisinin modelden alma ya da
gozleyerek edinmesidir. Bandura’nin sosyal biligsel 6grenme kuraminin dayandigi alti temel
ilke vardir. Senemoglu (2007) bunlar1 su bi¢imde 6zetlemektedir:

1. Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore, birey cevre ve Kkisilerle karsilikli

etkilesimde bulunarak bir sonraki davranigini belirler.

2. Sembollestirme Kapasitesi: Birey, dil kullanim becerisi ve diisiinme yetenegi ile

geemis ve gelecek arasinda iligki kurar ve gelecegini buna gore belirler.

3. Ongérii Kapasitesi: Birey, cevresindeki kisilerle etkilesiminden kisilerin

davraniglarin1 tahmin edebilmeli ve gelecegini buna gore tasarlayabilmelidir.

4. Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Birey, ozellikle cocuklar cevresindeki Kkisilerin

davraniglarin1 gézlemleyerek dgrenirler.
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5. Oz Diizenleme Kapasitesi: Birey, kendi davranisindan sorumludur ve 6z denetim

mekanizmasina sahiptir.

6. Oz Yargilama Kapasitesi: Birey, kendi kendisini degerlendirme, sorgulama ve

kendisini yansitma kapasitesine sahiptir.

Egitim &gretim alaninda 6gretmen 6z yeterliligi on plana ¢ikar. Ogretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin mesleki ve akademik agidan kendilerini yeterli hissetme durumlari
giintimiizde sikg¢a giindeme getirilen konulardan biridir ve bunun i¢in “6z-yeterlik inanc1 ya da
Oz-yeterlik algis1” kavramlar1 kullanilmaktadir. Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy;
“Ogretmenlerin 0z yeterlik inang¢larini, bir 6gretmenin 6grencilerinin arzu edilen 6grenme
sonuglarini olusturma kapasitesine veya yetenegine iliskin inanc1” olarak tanimlarken, Guskey
ve Passaro tarafindan ise “Ogretmenlerin, Ogrencilerine etkili bir egitim Ogretim verme
konusundaki kendilerine giiven duymalarina iliskin inanglar1 olarak tanimlanmaktadir ”
(Yesilyurt, 2013, s.89). Nitelikli bir 6gretmenin basarili olmasinda en biiylik rol kendi
yeteneklerine ve becerilerine olan inanci ve kisisel yargilaridir. Bu iyi bir 6gretmen i¢in anahtar
kavramdir. Ogretmen 6z yeterliligi egitimdeki hedeflerin basarili bir sekilde gergeklesmesi igin
gerekli fiilleri uygulayabilme becerilerine iliskin algilar1 olarak yorumlanmaktadir. Kendini

hedeflerine ulasabilir yetenekte oldugunu diisiinen 6gretmen; Ggretmeye, yeni programlari

uygulamaya, farkindalik olusturmaya ve 6grenciye 6gretmeye daha istekli olur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Almanca 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma becerisi 6z yeterliklerinin incelenmesi
icin hazirlanan g¢aligma, arastirma tiirlerinden “tarama” olarak yapilmistir. Bir olay ya da
konuya iligskin arastirmalara katilan bireylerin ilgi, yetenek, tutum veya goriislerinin belirlendigi
arastirmalar tarama arastirmalaridir ve diger arastirmalara gore daha biiylik 6rneklemler

tizerinde yapilabilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012).

Tarama modelleri farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Karasar (2002), tarama
modellerini genel tarama modelleri ile 6rnek olay taramalari olarak iki kisimda ele almaktadir.
Tarama modeli ayrica, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Genel tarama modelleri, sadece bir
degiskenin incelendigi ya da degiskenlerin tek tek incelendigi tekil tarama modelleri ile iki ya
da daha ¢ok sayida degiskenin aralarindaki iliskilerin de belirlenmek iizere incelendigi iliskisel

tarama modelleri seklindedir (Biiytikoztiirk vd., 2008).

Tarama tlirlinde hazirlanan bu arastirmada, bir devlet {niversitesinin Egitim
Fakiiltesinde Alman Dili Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim goérmekte olan iiglincii ve
dordiincii siniftaki Almanca 6gretmeni adaylariin okuma ve yazma becerisi 6z yeterliklerinin
cinsiyet, smif ve not ortalamasi degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim dgretim yilinda Erzurum Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari olustururken, 6rneklemini ise yine
ayni anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan ii¢lincii ve dordiincii siniftaki 100 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde o6lgiit drnekleme ydntemi benimsenmistir.

Calismamizda o6lgiit olarak 3. ve 4. Smif 6grencileri kullanilmistir. Cilinkii 6zellikle yazma
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becerisi en son gelisen beceridir. Okuma, dinleme ve konusma becerileri gelistikce yazma
becerisi gelisir. Bu ylizden nerdeyse hi¢ Almanca bilgisi olmayan dgretmen adaylarinin okuma
ve yazma becerilerinin gelismesi i¢in 3. siifa kadar olan beceriyi gelistiren dersleri almalari
gerekmektedir. Bu yiizden ¢alismaya belli diizeyde okuma ve yazma becerisi gelismis 6gretmen

adaylarinin katilmasi saglanmistir.
Orneklem grubunun demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Degiskenler n %
Cinsiyet Erkek 32 32.0
Kiz 68 68.0
Toplam 100 100.0
Sif 3. Siuf 50 50.0
4. Simf 50 50.0
Toplam 100 100.0
Not Ortalamasi 2.50 ve alt1 63 63.0
2.51 ve listii 37 37.0
Toplam 100 100.0

Tablo 1’de 6rneklem grubunda yer alan 100 6gretmen adayinin cinsiyet degiskenine
gore dagilimi incelendiginde, 32’sinin (%32) erkek, 68’inin (%68) kiz oldugu; sinif diizeyi
degiskenine gore dagilimi incelendiginde, 50’sinin 3. sinif (%50), 50’sinin 4.smif (%50) ve not
ortalamasi degiskenine gore dagilimi incelendiginde, 63’{liniin 2.50 ve alt1 not ortalamaya sahip

oldugu (%63), 37 sinin 2.51 ve {istii not ortalamaya sahip oldugu (%37) oldugu anlagilmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, okuma ve yazma becerisinin
0z yeterliligini 6l¢gmek i¢in bilgi toplama araci olarak dlgekler kullanilmastir.

Kisisel bilgi formu.

Katilimeilarin, cinsiyet, sinif, not ortalamalari, Ingilizce seviyeleri ve lisede aldiklari
Almanca egitimi ile ilgili bilgi edinmek amaciyla arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu (EK-

1) hazirlanmis ve katilimcilara uygulanmistir.
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Okuma becerisi 6z yeterlik dlcegi.

Ogretmen adaylarmin okuma becerilerinin 6z yeterligini belirlemek amaciyla,
Kurudayioglu ve Celik (2013) tarafindan gelistirilen tek boyutlu 49 maddelik o6lgek
kullanilmistir (EK-2). Olgekteki her bir madde “kesinlikle katiliyorum=5", “katiliyorum=4”,
“kararsizim=3", “katilmiyorum=2", “kesinlikle katilmiyorum=1" seklinde derecelendirilmistir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi arastirmacilar tarafindan .93 olarak belirtilmistir. Bu

arastirma i¢inse Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmaistir.

Yazma becerisi 06z yeterlik olcegi.

Aydin, innali, Batar ve Cakir (2013) tarafindan yazma becerisi 6z yeterlik dlcegi
gelistirilmis; yazma siireci, yazmaya hazirlik ve yazmayi degerlendirme olmak iizere 3 alt
boyuttan ve 54 maddeden olusmaktadir (EK-3). Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan
faktor analizi yapilarak lcek maddeleri belirlenmistir. Ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayist bulunmus ve 6rneklemin biiyiikligi belirlenmistir. KMO degeri .96 olarak bulunan
orneklem 100 kisiden olugsmaktadir. Bartlett testinin sonucu 20693,893 olarak hesaplanmis ve
anlamli bulunmustur (.000 p< .001). Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Kiiresellik testi ile verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina bakilmistir. Dondiiriilmiis
(varimax) temel bilesenler analizi uygulanarak 6lgek maddelerinin ortak bir faktorde bir araya
gelip gelmedigine bakilmistir. Pearson korelasyonu madde sec¢imi i¢in kullanilmistir.
Dondiirme sonrast dlgek, ii¢ faktor olarak ¢ikmistir. Toplam varyansin %33,6’sin1 birinci faktor
33 madde ile ikinci faktor 12 madde ile %3,9’unu ve 9 madde ile %7,2’sini olusturmaktadir.
Birinci faktor, “Yazma Siireci” , ikinci faktor “Yazmaya Hazirlik™ ve tiglincii faktor “Yazmayi
Degerlendirme” olarak adlandirilmistir. Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisina bakilirsa birinci
faktor .96, ikinci faktor .88, iicilincii faktor .89 ve dlgegin tamami .96 sonuglarina ulasilmaktadir.
“Yazma Siireci” alt boyutu .95, “Yazmaya Hazirlik” alt boyutu .86 ve ‘“Yazmayi
Degerlendirme” alt boyutu i¢in .85 olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 elde edilmistir.

Veri Toplama Araclarinin Uygulanisi

Veri toplama silirecinde Ogretmen adaylarina oOncelikle arastirmanin amaci ve
oneminden bahsedilmistir. Daha sonra okuma becerisi 6z yeterlik Ol¢egi uygulanmistir.
Ortalama 20 dakika siire verilip, Ogrencilerin Olgegi tamamlamalar1 beklenmistir.
Tamamlandiktan sonra yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi verilmis, bu 6l¢ek icin de yine 20
dakika siire verilmistir. Katilimcilardan kimliklerini belli edecek sekilde bilgiler kesinlikle
istenmemistir. Olgekler 3. smf ve 4. sif 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ogretmen

adaylarinin dlgekleri igtenlikle cevapladiklar gozlemlenmistir.
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Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmayla ilgili veri toplama araglart uygulandiktan sonra, her bir veri seti
arastirmaci tarafindan tek tek kontrol edilmis, veriler kod yonergesine gore kodlandiktan sonra
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan verilere SPSS 23.0 paket

programi uygulanarak istatistiksel islemler uygulanmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Kolmogorov
Smirnov analizi yapilmis ve aritmetik ortalama, medyan, basiklik ve carpiklik degerleri

incelenmistir. Ilgili analiz sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢eginin normallik analizleri.

Okuma becerisi 0z yeterlik 6lceginden ulasilan sonuglarin normal dagilim gosterip
gostermedigini anlamak i¢in aritmetik ortalama, medyan ve basiklik-carpiklik katsayilar1 elde
edilmis ve Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Okuma becerisi 6z yeterlik 6lgeginden

alinan verilerin cinsiyet degiskenine iligkin normallik degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden Elde Edilen Verilerin Normallik Degerleri

Alt Boyutlar Cinsiyet x Ss Ortanca  Carpikhk Basikhk
Okuma Becerisi Erkek 74.69 16.76 79.50 -2.521 770
O zyeterlik 6lgegi Kiz 80.47 11.41 81.50 -3.271 4.426

Okuma becerisi 0z yeterlik 6l¢eginden ulasilan sonuglara iliskin degerler cinsiyet
degiskenine gore Tablo 3’de incelendiginde, aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin
birbirinden farkli oldugu ve basiklik ve carpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda olmadigt
goriilmektedir. Okuma becerisi 6z yeterlik dlceginden elde edilen verilerin sinif degiskenine

iliskin normallik testi sonuglar1 Tablo 3’°te yer almaktadir.

Tablo 3. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Ol¢ceginden Elde Edilen Verilerin Cinsiyet Degiskenine
1liskin Normallik Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov Tesi
Istatistik  Sd p

Okuma Becerisi Erkek 242 32 .000

Oz yeterlik Olgegi Kiz 140 68 .002

Cinsiyet degiskenine iliskin normallik i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglar1 Tablo 3’te incelendiginde sonucun anlamli ¢ikmasi verilerin normal dagilim
gostermedigini belirtmektedir (p<.05). Ulasilan sonuglarla okuma becerisi 6z yeterligi veri
toplama 6l¢eginden elde edilen sonuglarin cinsiyet degiskeni bakimindan normal dagilim

gostermedigi ve non-parametrik testlerin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.
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Okuma becerisi 0z yeterlik olgeginden elde edilen verilerin sinif degiskenine iliskin

normallik degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Simif Degiskenine
1liskin Normallik Degerleri

Alt Boyutlar Simif X Ss Ortanca  Carpikhk Basiklhik
Okuma Bocorisi O 3-Smif 7772 10.87 7950 ~2.240 4697
yeterlik Olgegi 4 Smif 7952 1583  83.00 -3.525 2373

Okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢egiinden elde edilen veriler sinif degiskenine gore Tablo
4’e bakildiginda, aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin birbirinden farkli oldugu ve
basiklik ve carpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda olmadigi anlagilmaktadir. Okuma
becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden alinan verilerin sinif degiskenine iliskin normallik testi sonuglari

Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden Elde Edilen Verilerin Sinif Degiskenine
1liskin Normallik Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Siif Kolmogorov-Smirnov Tesi
Istatistik Sd p

Okuma Becerisi Oz yeterlik 3.Stmif 194 50 .000

Olgegi 4. Simf 192 50 .000

Siif degiskenine iligkin normallik i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari
Tablo 5’te incelendiginde sonucunun anlamli olmasi verilerin normal dagilim i¢inde olmadigini
gostermektedir (p<.05). Ulasilan sonuglar dogrultusunda okuma 6z yeterligi ile ilgili elde edilen
verilerin sinif degiskeni bakimindan normal dagilim géstermedigi ve non-parametrik testlerin

kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden elde edilen verilerin not ortalamasi1 degiskenine

iligkin normallik degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Not Ortalamast
Degiskenine lliskin Normallik Degerleri

Not _
Alt Boyutlar Ortalamasi X Ss Ortanca  Carpikhk Basikhik
Okuma Becerisi (7 2.50vealt 77.03 14.48  80.00 -4.403 3.273
yeterlik Olgegi 2.51 ve tistii 81.32 1145  81.00 -1.255 949
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Okuma becerisi 6z yeterlik 6lgeginden elde edilen veriler not ortalamasi degiskenine
gore Tablo 6’ya bakildiginda, aritmetik ortalama ve medyan degerlerinin birbirinden farkl
olduklar1 ve basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda olmadig1 anlasilmaktadir.
Okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden elde edilen verilerin not ortalamasi degiskenine iliskin

normallik testi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Not Ortalamasi
Degiskenine lliskin Normallik Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Not Ortalamasi Kolmogorov-Smirnov Tesi
Istatistik Sd p

Okuma Becerisi Oz 2.50 ve alt1 190 63 .000

yeterlik Olgegi 2.51 ve iistii 137 37 049

Not ortalamasi degiskenine iliskin normallik i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclart Tablo 7°de incelendiginde sonucun anlamsiz ¢iktig1 ve verilerin normal dagilim
gostermedigi anlasilmaktadir (p<.05). Ulasilan sonuglar okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢ceginden
elde edilen verilerin not ortalamasi degiskeni bakimindan normal dagilim gostermedigini ve

non-parametrik testlerin kullanilacagini gostermektedir.

Yazma becerisi 0z yeterlik 6l¢eginin normallik analizleri.

Yazma becerisi 0z yeterlik 6lceginden ulasilan sonuglarin normal dagilim i¢in gerekli
araliklarda olup olmadigin1 belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve medyan ile basiklik-carpiklik
katsayilar1 hesaplanip ve Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Yazma becerisi 6z yeterlik
Olceginden ulasilan sonuclarin cinsiyet degiskenine iliskin normallik degerleri Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Alinan Verilerin Cinsiyet Degiskenine Iliskin
Normallik Degerleri

Alt Boyutlar Cinsiyet x Ss Ortanca  Carpikhik Basikhk
Erkek 12.23 4.09 12.68 -.251 -.383
Yazma Siireci
Kiz 13.10 3.71 13.33 1.189 -.108
Erkek 11.97 4.76 12.84 456 -.206
Yazmaya Hazirlik
Kiz 13.27 3.79 13.44 1.694 -.029
Erkek 15.28 5.14 16.01 -.275 -1.426
Yazmay1 Degerlendirme
Kiz 17.29 4.88 17.83 -1.096 -1.066
Erkek 12.56 3.86 13.17 -181 -.098
Genel Toplam
Kiz 13.74 3.53 1351 .780 -.468
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Yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden ulasilan puanlara iliskin bilgilere Tablo 8’de
bakildiginda, medyan ve aritmetik ortalamalarin birbirine denk veya cok yakin degerde
olduklar1 ayn1 zamanda basiklik ve carpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda bulundugu
gorilmektedir. Yazma becerisi 0z yeterlik dlgeginden ulasilan verilerin cinsiyet degiskenine

gore normallik testi sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Ulagilan Verilerin Cinsiyet DeSiskenine
1liskin Normallik Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov Tesi
Istatistik  Sd p
Erkek .076 32 .200
Yazma Siireci
Kiz .078 68 .200
Erkek 104 32 .200
Yazmaya Hazirlik
Kiz 113 68 .052
Erkek 127 32 .200
Yazmay1 Degerlendirme
Kiz .090 68 .200
Erkek .081 32 .200
Genel Toplam
Kiz .053 68 .200

Cinsiyet degiskenine iligskin normallik i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari
Tablo 9°da incelendiginde sonucunun anlamli ¢ikmasi da verilerin normal dagilim gosterdigine
isaret etmektedir (p>.05). Ulasilan sonuglar dogrultusunda yazma becerisi 6z yeterligine iligkin
Olcekten ulasilan verilerin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin kullanilacag:

belirlenmistir.

Yazma becerisi 0z yeterlik Olceginden ulasilan verilerin siif degiskenine iliskin

normallik degerleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Sinif Degiskenine
[liskin Normallik Degerleri

Alt Boyutlar Simf X Ss Ortanca Carpikhk Basikhik

3.Smif 11.76 3.62 12.04 -.100 -1.191
Yazma Siireci

4. Simif 13.88 3.79 13.78 T74 .299

3.Smif 12.26 4.29 12.25 1.462 .240
Yazmaya Hazirlik

4. Simif 13.45 3.95 13.75 .071 518
Yazmayi 3.Smif 17.19 4.80 17.83 -.970 -1.179
Degerlendirme 4. Simuf 1611 524 1556 -.501 -1.249

3.Smif 12.66 3.65 12.97 112 -.768
Genel Toplam

4. Simif  14.07 3.56 13.65 445 419

32



Yazma becerisi 6z yeterlik 6lgeginden ulasilan veriler smif degiskenine gore Tablo

10°da ele alindiginda, medyan ve aritmetik ortalamalarin birbirine denk veya ¢ok yakin degerde

olduklar1 ayn1 zamanda basiklik ve carpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda yer aldig:

gorilmektedir.

Yazma becerisi 6z yeterlik Olgeginden ulasilan verilerin smif degiskenine gore

normallik testi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Ulasilan Verilerin Sumif Degiskenine Iliskin

Normallik Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Simif Kolmogorov-Smirnov Tesi
Istatistik Sd p
. 3.Smf .099 50 .200
Yazma Siireci
4. Smf .075 50 .200
3.Smf 119 50 .076
Yazmaya Hazirlik
4. Smf 139 50 .067
. 3.Smf 113 50 150
Yazmay1 Degerlendirme
4. Smf 115 50 .097
3.Smf .065 50 .200
Genel Toplam
4. Smf .088 50 .200

Sinif degiskenine iliskin normallik igin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Tablo 11°de incelendiginde sonucunun anlamli ¢ikmasi da verilerin normal dagilim i¢inde

oldugunu belirtmektedir (p>.05). Ulasilan veriler dogrultusunda yazma becerisi 6z yeterligine

gore Olcekten elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin

uygulanacagi belirlenmistir.

Yazma becerisi 0z yeterlik 6lgeginden elde edilen verilerin not ortalamasi degiskenine

iliskin normallik degerleri Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Not Ortalamasi
Degiskenine lliskin Normallik Degerleri

Not

Alt Boyutlar Ortalamast X Ss Ortanca  Carpikhik Basikhk

250 vealt1 12.02 3.70 12.36 1.119 .065
Yazma Siireci

2.51 ve st 14.18 3.73 14.12 -.463 822

250 vealtn 11.04 3.82 11.67 1.715 100
Yazmaya Hazirlik

2.51 ve st 14.31 4.32 14.69 -724 1.281
Yazmayi 2.50 ve alti 16.06 5.14 16.00 -.788 -1.416
Degerlendirme 2.51 veiistii  17.65 4.72 18.78 -.564 -1.250

2.50 vealt1 12.57 341 12.91 748 181
Genel Toplam

2.51 ve st 14.72 3.72 15.12 -.829 466
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Yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢ceginden elde edilen veriler not ortalamasi degiskenine
gore Tablo 12’de bakildiginda, medyan ve aritmetik ortalamalarin birbirine denk veya ¢ok
yakin degerde olduklar1 ve basiklik ve carpiklik degerlerinin de gerekli araliklarda bulundugu

goriilmektedir.

Yazma becerisi 0z yeterlik 6l¢eginden ulasilan verilerin not ortalamasi degiskenine gore

normallik testi sonuglar1 Tablo 13°de yer almaktadir.

Tablo 13. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Ulasilan Verilerin Not Ortalamasi
Degiskenine Iligkin Normallik Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Kolmogorov-Smirnov Tesi

Not Ortalamasi Istatistik Sd p

2.50 ve alt1 .065 63 .200
Yazma Sireci

2.51 ve usti .072 37 .200

2.50 ve alt1 142 63 .079
Yazmaya Hazirlik

2.51 ve usti 178 37 .059
Yazmayt 2.50 ve alt1 .082 63 .200
Degerlendirme 2.51 ve iistii 135 37 .087

2.50 ve alt1 .047 63 .200
Genel Toplam

2.51 ve Usti .096 37 .200

Not ortalamasi degiskenine iliskin normallik i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonuclar1 Tablo 13°de incelendiginde sonucunun anlamli ¢ikmasi da ulasilan verilerin normal
dagilim i¢inde oldugunu gostermektedir (p>.05). Ulasilan sonuglar neticesinde yazma becerisi
0z yeterligine iligkin 6l¢ekten ulasilan verilerin not ortalamasi degiskeni bakimindan normal

dagilim i¢inde oldugu ve parametrik testlerin kullanilacag: belirlenmistir.

Olgme araglar1 yoluyla ulasilan puanlarin parametrik testlerin temel varsayimlarina
uygun olup olmadigina bakilarak, verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina karar

verilmistir.

Normallik testlerinden elde edilen verilerle yapilan normallik testlerinde “n” degerinin
30’un iizerinde olmasi sebebiyle “Kolmogorov-Smirnov” test sonuglar1 kullanilmistir. Bunun
yaninda verilerle alakali aritmetik ortalama, Carpiklik ve Basiklik degerleri ile mod ve medyan
degerlerine de bakilmustir. Istatistik programinin mod olmayan degerlerde en kiiciik degeri
dikkate almasindan dolay1 verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi konusunda dogru

bilgi veremeyecegi icin mod degerleri verilmemistir.
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Carpiklik ve Basiklik degerlerinin hesaplanmasi durumunda elde edilen puanlar -1 ile
+1 arasinda oldugunda ve Kolmogorov Smirnov testi sonuglart anlamsiz ¢iktiginda (p>.05)
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Carpiklik ve Basiklik degerlerinin -1 ile
+1 arasinda yer almadigr ve Kolmogorov Smirnov testi sonuglar1 anlamli ¢iktigi (p<.05)

durumlarda non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Iki grubun karsilastirilmasinda parametrik testlerden bagimsiz drneklemler t-testinin,
non-parametrik testlerden ise Mann Whitney U testinin kullanilmasma karar verilmistir.

Istatistiksel islemlerin uygulanmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan Almanca 6gretmeni adaylarinin okuma ve yazma 6z
yeterlik becerilerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt

amaglari olarak sunulmustur.
Almanca Ogretmen Adaylarmin Okuma Becerisi Oz Yeterliklerinin Cinsiyete Gore
Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amacinda “Almanca 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmis ve

analiz sonuglarina gore yapilan Mann Whitney —U testi sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Cinsiyet Degiskenine
1liskin Mann Whitney —U testi sonuglart

Cinsiyet N Sira Sira Toplam U p
Ortalamasi
Erkek 32 44.81 1434.00
906 178
Kiz 68 53.18 3616.00

Tablo 14 incelendiginde Almanca Ogretmen adaylarinin okuma becerisi 0z
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann
Whitney U testi sonuglarina gore, erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z yeterlik

puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (U= 906, p>. 05).
Almanca Ogretmen Adaylarmin Okuma Becerisi Oz Yeterliklerinin Simf Diizeyi
Degiskenine Gore Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amacinda “Almanca 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterlikleri ile simif diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmis ve

analiz sonuglarina gére yapilan Mann Whitney —U testi sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Sinif Degiskenine
[liskin Mann Whitney —U Testi Sonuglar:

Sinif Diizeyi N Sira Sira Toplamm U p
Ortalamasi
3. Siuf 50 45.65 2282.50
1007.50 .094
4. Simf 50 55.35 2767.50
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Tablo 15 incelendiginde Almanca 06gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterliklerinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigina iliskin yapilan Mann
Whitney U testi sonuglarina gore, 3. sinif ve 4. Sinif 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (U= 1007.50, p>. 05).
Almanca Ogretmen Adaylariiin Okuma Becerisi Oz Yeterliklerinin Not Ortalamasi
Degiskenine gore Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii alt amacinda “Almanca 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 6z
yeterlikleri ile not ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmisg ve
analiz sonuglarina gore yapilan Mann Whitney —U testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerin Not Ortalamast
Degiskenine Iliskin Mann Whitney —U Testi Sonuglar

Not N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi Ortalamasi
2.50 ve alt1 63 48.02 3025.50
1009. .2
2.51 ve usti 37 54,72 2024.50 009.50 65

Tablo 16 incelendiginde Almanca 6gretmen adaylarinin okuma becerisi 0z
yeterliklerinin not ortalamasi1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarina gore, 2.50 ve alt1 ortalamaya sahip 6gretmen adaylar ile
2.51 ve lstli ortalamaya sahip Ogretmen adaylarmmin okuma becerisi 6z Yeterlik puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (U= 1009.50, p>. 05).
Almanca Ogretmen Adaylarinin Yazma Becerisi Oz yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amacinda “Almanca 63retmen adaylariin yazma becerisi 6z
yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmis ve
analiz sonuglarina gore yapilan Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Ulasilan Verilerin Cinsiyet Degiskenine
Lliskin Bagimsiz orneklemler t-testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X ss sd t p
Yazma Siireci Erkek 32 12.23 4.09 1052 205
Kiz 68 13.10 3.71
Yazmaya Erkek 32 11.97 4.76 1.474 144
Hazirlik Kiz 68 13.27 3.79 o8
Yazmay1 Erkek 32 15.28 5.14 -1.893 .061
Degerlendirme Kiz 68 17.29 4.88
Genel Toplam Erkek 32 12.56 3.86 -1.524 131
Kiz 68 13.74 3.53
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Tablo 17 incelendiginde Almanca Ogretmen adaylarinin yazma becerisi 0z
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigina iliskin yapilan bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglarina gore, yazma siireci alt boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin

ortalamalari ile (} = 13.10) erkek 6gretmen adaylariin ortalamalar (} = 12.23) arasinda
(tes)=-1.052, p>.05), yazmaya hazirlik alt boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin ortalamalari ile

(} =13.27) erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalari (} =11.97) arasinda (t(9s)=1.474, p>.05),
yazmay1 degerlendirme alt boyutunda kiz 6gretmen adaylarinin ortalamalari ile (} = 17.29)
erkek Ogretmen adaylarinin ortalamalari (} = 15.28) arasinda (t(9g)=-1.893, p>.05) ve genel
toplamda kiz 6gretmen adaylarinin ortalamalar ile (E = 13.74) erkek 6gretmen adaylarinin

ortalamalari ( X = 12.56) arasinda (tg)=-1.524, p>.05) anlaml1 bir fark goriilmemektedir.
Almanca Ogretmen Adaylarimin Yazma Becerisi Oz yeterliklerinin Simf Diizeyi
Degiskenine gore Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt amacinda “Almanca 6gretmen adaylarinin yazma becerisi 6z
yeterlikleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmis ve
analiz sonuglarina gore yapilan Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olceginden Ulasilan Verilerin Sinif Degiskenine Iliskin
Bagimsiz drneklemler t-testi Sonuglart

Boyutlar Simf N X ss sd t p
Yazma Siireci 3. Smif 50 11.76 3.62
-2.856 .005
4. Siif 50 13.88 3.79
Yazmaya 3. Siuf 50 12.26 4.29 -1.444 152
Hazirhik 4.Smf 50 13.45 3.95
Yazmay1 3. Smf 50 17.19 4.80 % 1.076 .285
Degerlendirme 4 ;¢ 50 16.11 5.24
Genel Toplam 3. Smif 50 12.66 3.65 -1.956 .053
4. Simif 50 14.07 3.56

Tablo 18 incelendiginde Almanca Ogretmen adaylarinin yazma becerisi 06z
yeterliklerinin simif diizeyi degiskenine gore farkhilasip farklilasmadigma iliskin yapilan

bagimsiz orneklemler t-testi sonuglara gore, yazma stireci alt boyutunda 3. sinif 6gretmen

adaylarinin ortalamalari ile (} =11.76) 4. sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalari (} =13.88)

arasinda fark bulunmus olup (tws)=-2.856, p<.05) farkin 4. Siif 6gretmen adaylar1 lehine

oldugu, yazmaya hazirlik alt boyutunda 3. sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalar ile (E =
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12.26) 4. smif 6gretmen adaylarinin ortalamalari (} = 13.45) arasinda (t9s)=-1.444, p>.05),
yazmay1 degerlendirme alt boyutunda 3. simif 6gretmen adaylarmin ortalamalar ile (} =
17.19) erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalari (} = 16.11) arasinda (t(98)=1.076, p>.05) ve
genel toplamda 3. sinif 6gretmen adaylarin ortalamalari ile (} = 12.66) 4. simif 6gretmen

adaylarimin ortalamalari (f= 14.07) arasinda (tes)=-1.956, p>.05) anlaml bir fark

goriilmemektedir.
Almanca Ogretmen Adaylarinin Yazma Becerisi Oz yeterliklerinin Not Ortalamasi
Degiskenine gore Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt amacinda “Almanca 6gretmen adaylarinin yazma becerisi 6z
yeterlikleri ile not ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmis ve

analiz sonuglarina gore yapilan Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgeginden Ulasilan Verilerin Not Ortalamasi
Degiskenine lligkin Bagimsiz orneklemler t-testi Sonuglari

Boyutlar Not Ortalamas1 N X ss sd t p
Yazma Siireci 2.50 ve alt1 63 12.02 3.70
-2.806 .006
2.51 ve Ustil 37 14.18 3.73
Yazmaya 2.50 ve alt1 63 11.99 3.82 -2.784 .006
Hazirlik 251vedsti 37 1431 4.32
Yazmay1 2.50 ve alt1 63 16.06 5.14 % -1.540 27
Degerlendirme 5 5y e yista 37 17.65 4.72
Genel Toplam 2.50 ve alt1 63 12.57 341 -2.941 .004
2.51 ve iistii 37 14.72 3.72

Tablo 19 incelendiginde Almanca Ogretmen adaylarinin yazma becerisi 0z
yeterliklerinin not ortalamasi1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan

bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, yazma siireci alt boyutunda 2.50 ve alt1 not
ortalamasina sahip Ogretmen adaylarmin ortalamalar ile (f: 12.02) 2.51 ve istli not

ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin ortalamalari (f =14.18) arasinda fark bulunmus olup
(t98)=-2.806, p<.05) farkin 2.51 ve {istii not ortalamasina sahip d6gretmen adaylarinin lehine

oldugu, yazmaya hazirlik alt boyutunda 2.50 ve alt1 not ortalamasina sahip Ogretmen
adaylarinin ortalamalar ile (f: 11.99) 2.51 ve istli not ortalamasina sahip 6gretmen
adaylarinin ortalamalari (} = 14.31) arasinda fark bulunmus olup (ts)=-2.784, p<.05) farkin

2.51 ve fsti not ortalamasina sahip oOgretmen adaylarinin lehine oldugu, yazmayi
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degerlendirme alt boyutunda 2.50 ve alti not ortalamasina sahip O0gretmen adaylarinin
ortalamalar1 ile (E = 16.06) 2.51 ve iistii not ortalamasina sahip Ogretmen adaylarinin
ortalamalari (f = 17.65) arasinda fark bulunmamis (t(98)=-1.540, p>.05) ve genel toplamda
2.50 ve alt1 not ortalamasina sahip 6gretmen adaylariin ortalamalari ile (} =12.57) 2.51 ve

iistli not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin ortalamalari (E = 14.72) arasinda fark
bulunmus olup (t(98)=-2.941, p<.05) farkin 2.51 ve iistii not ortalamasina sahip 6gretmen

adaylarinin lehine oldugu goriilmektedir.

Okuma becerisi 6z yeterlik dlceginin degerlendirmesi.

Tablo 20. Ogretmen Adaylarinin Motivasyonlari ve Kendilerine Olan Giivenleri ile Ilgili
Maddelere Verdikleri Cevaplar Yiizdesi

g
2 £ g g
£ ¢ § E g:
£E £ & 2 £z
Y U MES ¥ M X Y ¥ X
Almanca Progran_n pdg yer al_ar} okuma egitimi 7 20 28 37 8
konusunda yeterli bilgiye sahibim.
Aldigim egitim 6grencilere Almanca kitap okuma 6 29 23 37 5
becerisini kazandirabilecek niteliktedir.
Olfumam.n. onemini ogrencilerimin kavramasini 3 8 23 45 21
saglayabilirim.
Ogrencilerimin bos zamanlarim Almanca kitap
okuyarak degerlendirebilmesi i¢in onlara yol 4 11 18 48 19
gosterebilirim.
Iyi bir okur oldugunu diisiiniiyorum. 9 16 27 32 16
Okuma tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahibim. 4 16 44 26 10
Dikkatimi okuduklarima yogunlastiramam. 22 29 14 23 12

Okuma olgeginde bulunan maddelerden Ogretmen adaylarinin motivasyonlari ve
kendilerine olan giivenleri ile ilgili maddelere verilen cevaplara bakildiginda genel olarak
“katiliyorum” oldugu goriilmektedir. 100 kisiyle yapilan dl¢eklerde Almanca dgretmenligi 3.
ve 4. siifta okuyan 0gretmen adaylarinin aldiklari egitim neticesinde kendilerinin okuma
egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, kitap okuma becerisini kazandirmalari, okuma
tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, okumanin 6nemini kavratmalari, 6grencilerin
bos zamanlarinda kitap okumalarin1 saglamalar1 konusunda iyi derecede motivasyona sahip

olduklarini ve iyi bir okur olduklar1 konusunda kendilerine giivendiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 21. Ogretmen Adaylarinmin Metin Cesitliligi ile Ilgili Maddelere Verdikleri Cevaplar
Yiizdesi

g
s g g g
£ ¢ 5 2 g
£E ¢ £ £z
8 g < g < ée o g o 8 g <
¥ ¥ 3 ME S M X M S X ¥ 3
Ogreqc;le.:rlmln Almanca mvetlnler.a.re.ls1 okuma 1 12 24 55 8
becerisini kazanmalarini saglayabilirim.
Almanca klasikleri 6grencilerime tanitabilirim. 8 18 37 26 11
Ogrepc1 seviyesine uygun Almanca okuma 4 7 8 46 35
metni se¢ebilirim.
Ogrencilerimin okuduklar1 metinlerin tiirlerini 4 11 2% 50 9

ay1rt etmelerini saglayabilirim.

Tablo 21°de goriildiigii izere 6gretmen adaylar farkli tiirde metinleri 6grencilere se¢gme
ve okuma becerisini kazandirma ve Ogrencilerin metin tiirlerini ayirt etmelerini saglama
konusunda yeterli olduklar: fikrine genel olarak katildiklarini belirtmislerdir. Boylece 3. ve 4.
Siniftaki 6gretmen adaylarinin egitimlerinin bu maddelere uygun olarak gergeklestigini
sOyleyebiliriz.

Tablo 22. Ogretmen Adaylarimin Okuma Istekleri Ile Iigili Maddelere Verdikleri Cevaplar
Yiizdesi

= g g g
$E ¢ 5 & g
£E £ g Z Ez
3 E G 8 o S, 85
X ¥ E M OE ¢ M M X YR
Sinif kitapligi olusturabilirim. 2 6 24 35 33
Ogrencilerimin Almanca kitap okurken segici
olmalarini saglayabilirim. 3 13 26 46 12
Almanca kitap okuma aligkanligini
kazanmanin 6nemi konusunda duyarliyim. 6 8 26 36 24
Farkl1 yazarlarin kitaplarini okumaya
galisirim 7 17 27 38 11
Okuma kurallarint uygularim. 6 8 20 52 14
Kitaplarin 6zenle kullanilmasini
saglayabilirim. 2 6 10 45 37

Okuma 0lcegindeki maddeler gruplandirildiginda 6grencilerin Almanca kitap okurken
secici olmalarini saglama, kitap okuma aligkanligini kazanmanin 6nemi konusunda duyarli
olma farkli yazarlarin kitaplarin1 okumaya calismaya, okuma kurallarini uygulama ve kitaplarin
ozenle kullanilmasini saglama konusunda istekli olduklar1 goriilmektedir. Yani 6gretmen
adaylan ilgili maddelere genel olarak katiliyorum ya da kesinlikle katiliyorum cevabini

vermislerdir.
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Tablo 23. Ogretmen Adaylarinin Metinlerdeki Bicim ile Ilgili Maddelere Verdikleri Cevaplar
Yiizdesi

e § g
= g g
£ 2§ & E:
cE £ § 2 ==z
¥ ¥ M M M X II
Ogvrencﬂ.er.lr.nm okuma kurallarini uygulamasini 5 7 21 51 16
saglayabilirim.
N(zktalan.la.l %saretlerme dikkat edilerek okunmasini 5 3 21 51 23
saglayabilirim.
Ogrencilerimin okuduklar1 Almanca metinleri dil ve anlatim
. . . e e 3 5 39 42 11
yoniinden degerlendirmelerini saglayabilirim.
Amacima gore Almanca okuma metni secebilirim. 4 9 19 50 18
Tiirline gére Almanca okuma metni secebilirim. 5 11 19 50 15
Okudugum Almanca metinleri dil ve anlatim ydniinden 5 13 23 50 9

degerlendiririm.

Tablodaki maddeler incelendiginde ve cevaplara bakildiginda 6gretmen adaylarinin
siif kitapligi olusturabilme, okuma kurallarini kavratabilme, okurken noktalama isaretlerine
dikkat etmeyi kazandirma, Almanca metinleri dil ve anlatim yoniinden degerlendirebilme,
amaca uygun okuma metni segebilme, tiiriine gére okuma metni segebilme ve Almanca
metinleri dil ve anlatim yoniinden degerlendirme maddelerine genel olarak “katiliyorum”
demislerdir. Yani okuma becerisi dlgeginin bi¢imle ilgili maddeleri i¢in olumlu cevaplar

verilmis ve adaylarin aldiklari egitim bu yonde de kendini gostermistir.

Tablo 24. Ogretmen adaylarinin icerik analizi ile ilgili maddelere verdikleri cevaplar yiizdesi

: f g L%
BE . =® = 5. &5
Y U M MO M X M
Okuma ¢aligmalarinin ardindan
ogrencilerime analiz, sentez ve
yorumlama becerileriyle ilgili
¢aligmalar yaptirabilirim. 5 9 29 41 16
Ogrencilerimin okuduklari Almanca kitaplar hakkinda
yapici tartigmalar yapabilmelerini saglayabilirim. 2 15 38 38 7
Okuma egitiminin amag ve kazanimlarina yonelik olarak
etkinlik tasarlayabilirim. 2 12 13 54 19
Ogrencilerimin okuduklar1 Almanca metni anlamasini ve
¢Ozlimlemesini saglayabilirim. 3 7 29 51 10
Ogrencilerimin okuduklari Almanca metinleri igerik
yoniinden degerlendirmelerini saglayabilirim. 0 7 37 53 3
Okuduklarimdan ¢ikarimlar yapabilirim. 4 7 16 56 17
Okuduklarimdaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
edebilirim. 4 4 18 55 19
Okudugum Almanca metinleri igerik yoniinden
degerlendiririm 5 11 26 50 8
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Okuma 6l¢eginin icerik analizi ile ilgili maddeleri ele alindiginda 6gretmen adaylarinin
Ogrencilere okuma calismalariyla ilgili analiz, sentez ve yorumlama becerileriyle caligma
yaptirabilme, 6grencilerin okuduklart Almanca kitaplar hakkinda tartismalar yapabilme, okuma
egitiminin amag¢ ve kazanimlaria yonelik etkinlik tasarlayabilme, Almanca metinleri igerik
yoniinden degerlendirme, okunanlardan c¢ikarimlar yapabilme, metinlerdeki 6znel ve nesnel
yargilar1 ayirt edebilme maddelerine genel olarak “katiliyorum” cevabini vermislerdir.
Ogretmen adaylar1 Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi programinda
okuma becerileri ile ilgili 4. smifa kadar Okuma Beceriler I, Okuma Becerileri 11, Ileri Okuma
ve Yazma Becerileri I, Ileri Okuma ve Yazma Becerileri II, Edebi Metin inceleme ve Ogretimi
I, Edebi Metin Inceleme ve Ogretimi II derslerini almaktadirlar ve boylece maddelerde gecen
becerileri kazanmaktadirlar. Bu sonuca dl¢ekteki maddelere verilen cevaplardan ¢ikarabiliriz.

'I_'ab_lo 25. Ogretmen Adaylarimin Okuma Becerisi Geligimi I¢in On Hazirlik ve Dersin Islenigi
1le 1lgili Maddelere Verdikleri Cevaplar Yiizdesi
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Etkinlige uygun yontem secebilirim. 1 6 10 53 30
Etkinlige uygun arag gereg segebilirim. 3 7 5 47 38
Etkinlik plani hazirlayabilirim. 2 6 11 47 34
Etkinligi uygulayabilirim. 2 4 11 47 36
Almanca okuma egitimine yonelik etkinliklerin

0l¢me degerlendirmesini yapabilirim. 0 8 19 53 20
Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden

yararlanmalarini saglayabilirim. 3 5 6 54 32
Gorsellerden yararlanarak Almanca metnin

iceriginin tahmin edilmesini saglayabilirim. 2 5 13 52 28

Ogretmen adaylarinin derste kullanacaklari yontemler ig¢in n hazirhiklar1 ve dersi
isleyisleri ile ilgili etkinligine uygun yontem ve ara¢ gere¢ segme, plan hazirlama ve uygulama
sonrasinda ise 6l¢cme ve degerlendirmesini yapma, dersi isleyisle ilgili gorsellerden yararlanma
ve gorsel yardimiyla metnin igerigini tahmin etme maddelerine en ¢ok “katiliyorum” cevabini

vermislerdir. Boylece adaylarin gerekli becerileri kazandiklarina ulagilabilir.
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Tablo 26. Ogretmen Adaylarinin Kelime Hazinesi ve Beceri Gelistirme Ile Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplar Yiizdesi

2 £ £ = =
£ 2 § & gz
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3 E G 8. & o 3 E
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Ogrencilerimin okuma egitimiyle Almanca sdz

varliklarini zenginlestirmelerini saglayabilirim. 2 10 36 37 15
Okuma becerimi gelistirerek Almanca s6z varligimi

zenginlestiririm. 4 6 30 53 7
Okunan Almanca kelimeleri dogru telaffuz

edebilirim. 5 9 33 39 14
Okuma becerisinin egitimle kazandirilabilecegini

diisiiniiyorum 5 5 14 41 35
Almanca kitap okumanin yararl oldugunu

diisiiniiyorum. 6 5 7 44 38
Okudugum Almanca metinlerin tiiriinii

belirleyebilirim. 3 10 30 45 12
Metne gore okuma tiirii belirleyebilirim 4 11 26 47 12
Okudugum Almanca ciimledeki anlamini bilmedigim

kelimelerin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilirim 2 11 36 44 7
Almanca 6n bilgilerimi kullanarak okudugumu

anlamlandirabilirim. 3 8 29 51 9
Okudugumu anlamada gorsellere dikkat ederim. 4 1 12 51 32

Okuma becerisi Olceginde kelime hazinesi ve beceri gelistirme ile ilgili maddeler
bulunmaktadir. Bunlar 06grencilerin okuma egitimiyle Almanca so6z varliklarmi
zenginlestirmelerini saglayabilme, okuma becerisini gelistirerek Almanca s6z varligini
zenginlestirme, okunan Almanca kelimeleri dogru telaffuz edebilme, okuma becerisini egitimle
kazandirabilme, okunan Almanca metinlerin tiiriinii belirleyebilme, metne gore okuma tiirii
belirleyebilme, okunan Almanca ciimledeki anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini
baglamdan ¢ikarabilme, Almanca 6n bilgileri kullanarak okumay1 anlamlandirabilme, okunani
anlamada gorsellere dikkat edebilme maddeleridir. Ogretmen adaylar1 bu maddelere en gok
“katiliyorum” cevabini vermislerdir ve kendilerini bu alanda yeterli bulmuslardir. Aldiklar

egitim Almanca kelime hazinelerinin ve okuma becerisinin gelismesini saglamistir.
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Yazma becerisi 6z yeterlik 6l¢eginin degerlendirmesi.

Tablo 27. Ogretmen Adaylarinin Metin Yazmak I¢cin On Hazirlik ve Motivasyon ile Ilgili
Maddelere Verdikleri Cevaplar Yiizdesi

0 X X
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odp .o S RNEFZ =
TSR 28R 08228 O

Yazmadan 6nce o konu hakkinda bilgi toplamada 2 6 34 43 15
Olusturacagim Almanca metnin tiiriine uygun plan

hazirlamada 1 12 43 34 10
Yaziya gegmeden Once belli bir amag giitmede 1 8 35 41 15
Almanca yazi yazmak i¢in istek duyma konusunda 6 18 34 30 12
Yazmadan 6nce bir plan hazirlamada 2 5 42 36 15
Almanca metni yazmadan once deginecegim

kavramlarla ilgili zihin ve kavram haritasi

olusturmada 5 14 32 39 10
Yaziya baglamadan 6nce kendimi o konuya

giidiilemede 2 8 26 47 17
Metne baglamadan 6nce konuyla ilgili beyin

firtinas1 yapmada 2 5 23 54 16
Yazarken istekli olma konusunda 6 12 37 25 20
Yazarken ¢aba gostermede 4 12 15 44 25

Yazma becerisi 0l¢egi 6gretmen adaylariin motivasyon ve 6n hazirliklari agisindan
degerlendirildiginde yazmadan 6nce o konu hakkinda bilgi toplama, olusturulan Almanca
metnin tiiriine uygun plan hazirlama, yaziya gegmeden once belli bir amag giitme, Almanca
yaz1 yazmak i¢in istek duyma, yazmadan 6nce bir plan hazirlama, Almanca metni yazmadan
once kavramlarla ilgili zihin ve kavram haritas1 olusturma, yaziya baglamadan 6nce konuya
giidiilenme, metne baglamadan 6nce konuyla ilgili beyin firtinas1 yapma, yazarken istekli olma,
yazarken ¢aba gdsterme maddeleri bulunmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmen
adaylar1 kendilerini bu alanda genel olarak “orta diizeyde iyiyim” ve “iyiyim” olarak
degerlendirmislerdir. Yani yazmadan once 6n hazirlikla ilgili istekli olma, bilgi toplama, plan
yapma, amac1 belirleme, konuyla ilgili giidiileme ve yazarken ¢aba gdsterme konularinda iyi
diizeyde olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Yabanci dilde yazma becerisi diger becerilerden sonra
ortaya ¢iktig1 i¢in alinan egitimin basarili oldugu ve okuma, konusma ve dinleme becerilerinin

gelistigi diisliniilebilir.
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Tablo 28. Ogretmen Adaylarinin Metin Yazmak icin Beceri Gelistirme Ile Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplar Yiizdesi
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Almanca daha iyi yazabilmek i¢in okumalar
yapmada 2 13 46 30 9
Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmada 1 9 25 33 32
Yazarken anlasilir Almanca ciimleler kurmada 2 7 34 47 10
Paragraflar arasi gecisi saglayan Almanca
ciimleler olusturmada 2 14 37 39 8
Farkl1 kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi
kullanmada 3 10 43 35 9
Gerekli yerlerde s6z sanatlarini kullanmada 7 17 37 30 9
Uygun deyim, atasozi gibi kalip ifadelere yer
vermede 8 15 38 29 10

Yazma becerisi 6l¢eginde beceri gelistirme ile ilgili maddeler de bulunmaktadir. Bunlar
Almanca daha iyi yazabilmek i¢in okumalar yapma, noktalama isaretlerini dogru yerde
kullanma, yazarken anlagilir Almanca ciimleler kurma, paragraflar arasi gegisi saglayan
Almanca ciimleler olusturma, farkli kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi kullanma,
gerekli yerlerde s6z sanatlarini kullanma, uygun deyim, atasozii gibi kalip ifadelere yer verme
maddeleridir. Verilen cevaplara bakildiginda “orta diizeyde iyiyim” ve “iyiyim” yanitlar1 daha
cok verilmistir. Bu sonug¢lar Almanca yazilar yazmak i¢in maddelerde gecen becerilerin
kazanildigin1 gosterir. Boylece adaylar yazi yazarken noktalama isaretlerini dogru yerde
kullanabilmeyi, anlasilir ciimleler kurabilmeyi, ciimlelerde uygun s6z sanatlar1 ve deyim,

atasozii kullanabilme becerilerini edinmislerdir.
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Tablo 29. Ogretmen Adaylarimin Yazdiklar: Metinlerdeki Bicim Ile Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplar Yiizdesi
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Yazarken kagit diizenine 6zen gostermede 4 2 19 35 40
Harflerin okunabilirliginde 1 9 8 37 45
Paragraflarmn ilk satirimi digerlerine gore igeriden

baslatma konusunda 1 7 16 26 50
Baska bir paragrafa gecerken uygun bosluklar

birakmada 2 4 15 31 48
Yazarken sayfa kenarlarinda uygun bosluklar

birakmada 0 6 14 34 46
Yazarken dilbilgisi kurallarina uymada 1 8 18 50 23
Yazarken baglanti kuran Almanca sozciik ve

ciimleler olusturmada 0 14 39 39 8
Olaylar1 olus sirasina uygun bigimde yazmada 3 8 28 43 18
Duygu ve diistinceleri belli bir mantik

gercevesinde vermede 3 6 29 43 19
Metnin tiiriine 6zgii nitelikleri goz 6niinde

bulundurmada 0 13 38 40 9
Konuya uygun giris ciimleleri yazmada 3 11 32 38 16
Metnin tiiriine gore duygu ve diislincelerimi

yansitmada 1 5 32 45 17
Yazilarimi dil ve anlatim yoniinden gozden

gecirip diizeltmede 3 5 23 47 22
Sayfa diizenini gbzden gegirip diizeltmede 2 4 18 46 30

Ogretmen adaylarmim yanitladig1 6lgekte bulunan bigimle ilgili maddeler; yazarken
kagit diizenine 6zen gosterme, paragraflarin ilk satirmi digerlerine gore iceriden baslatma,
baska bir paragrafa gecerken uygun bosluklar birakma, yazarken sayfa kenarlarinda uygun
bosluklar birakma, yazarken dilbilgisi kurallarina uyma, yazarken baglanti kuran Almanca
sozcik ve climleler olusturma, olaylar1 olus sirasina uygun bi¢imde yazma, duygu ve
diisiinceleri belli bir mantik ¢ergcevesinde verme, metnin tiirline 6zgii nitelikleri gbz oniinde
bulundurma, konuya uygun giris ciimleleri yazma, metnin tiiriine gére duygu ve diisiincelerimi
yansitma, yazilarimi dil ve anlatim yoniinden gézden geg¢irip diizeltme, sayfa diizenini gozden
gecirip diizeltmedir. Verilen cevaplar daha ¢ok “cok 1yiyim” ve “iyiyim” yanitlaridir. Adaylarin

genellikle yazdiklart metinlerin bicimle ilgili becerilerini ¢ok iyi diizeyde kazandiklar
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anlagilmaktadir. Yazilan metnin tam anlamda diizgiin ve anlamli olmasi i¢in bi¢im ¢ok

onemlidir. Metnin bi¢imsel yonii ne kadar iyi olursa o kadar giizel yaz1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 30. Ogretmen Adaylarimin Yazdiklar: Metinlerdeki Icerik Ile Ilgili Maddelere
Verdikleri Cevaplar Yiizdesi
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Tekrara diismeme konusunda 1 7 27 44 21
Konuya uygun diislinceyi gelistirme yollarindan
yararlanmada 2 3 33 47 15
Konunun farkli boyutlarini ele almada 2 9 41 39 9
Yazarken yeni fikirler 6ne siirmede 2 5 39 45 9
Yazilarimda tekdiizelikten kaginmada 2 13 34 40 11

Ele aldigim konuya elestirel bir bakis agis1
geligtirmede 1 7 39 41 12

Yazarken konunun sinirlarini g6z 6niinde

bulundurmada 1 8 49 36 6
Almanca metnin i¢erigine uygun baslik koymada 4 3 25 55 13
Yazilarimda sebep sonug iligkisi kurmada 0 9 25 51 15
Yazilarimda amag sonug iligkisi kurmada 1 7 27 46 19
Sozciikleri 6zenle segmede 1 5 26 51 17
Almanca yazdiklarimi bir ana fikir etrafinda toplama

konusunda 5 13 37 31 14
Ana fikri destekleyen yardimer fikirlere yer vermede 3 10 36 43 8
Oznel ve nesnel yargilari uygun yerde kullanmada 2 13 35 37 13
Anahtar kelimeleri géz 6niinde bulundurmada 2 8 28 48 14
Gelisme boliimiinde konuyu ayrintilariyla ele almada 4 6 26 48 16
Almanca yazilarimda konu biitiinliigii saglamada 2 5 29 38 26

Metinlerin bigim yonii kadar icerik yonii de dnemlidir. Olgekte metnin igerikle ilgili de
maddeleri vardir. Bunlar; tekrara diigmeme, konuya uygun diisiinceyi gelistirme yollarindan
yararlanma, konunun farkli boyutlarini ele alma, yazarken yeni fikirler 6ne siirme, yazilarimda
tekdiizelikten kaginma, ele aldigim konuya elestirel bir bakis acis1 gelistirme, yazarken
konunun smirlarini goz oniinde bulundurma, Almanca metnin igerigine uygun baslik koyma,
yazilarimda sebep sonug iligkisi kurma, yazilarimda amag sonug iliskisi kurma, sozctikleri
0zenle segme, Almanca yazdiklarimi bir ana fikir etrafinda toplama, ana fikri destekleyen

yardimct fikirlere yer verme, 6znel ve nesnel yargilari uygun yerde kullanma, anahtar kelimeleri
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gdz Oniinde bulundurma, gelisme boliimiinde konuyu ayrintilariyla ele alma, Almanca
yazilarimda konu biitiinliigli saglama maddeleridir. Adaylarmn igerik ile ilgili bu maddelere
verdikleri cevaplar genellikle “iyiyim” yanitinda toplanmistir. Yani adaylarin metin yazarken
konu biitiinliigii saglamada, konuyu ayrintili ele almada, ana fikir ve yardimei fikirleri uygun
vermede, igcerige uygun baslik koymada, sebep — sonug, amag¢ — sonug iligkisi kurmada iyi
diizeyde olduklarmni anlasiimaktadir. Igerigin giizel ve kurallara uygun olmasi metnin biitiinl{igii
icin ¢cok onemlidir. 3. ve 4. sinifta okuyan Almanca 6gretmeni adaylar1 aldiklari egitimle
konusma, dinleme ve okuma becerileriyle birlikte yazma becerilerini de gelistirmis ve

kendilerini “iyiyim” derecesinde degerlendirmislerdir.

T_ablo 31. Ogret_mep Adaylarimin Yazdiklart Metinlerdeki Disiplinler Arasi Gegis ve
Orneklendirme lle ligili Maddelere Verdikleri Cevaplar Yiizdesi
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Bilimsel degeri olan yazilarda bagka
calismalardaki diisiincelere de yer verme 3 9 31 43 14
konusunda
Konunun igerigine uygun 6rnekler vermede 2 8 20 56 14
Almanca yazilarimda 6zgiin fikirler sunmada 4 15 38 30 13
Bilimsel yazilarda sayisal verilerden 4 17 32 38 9
yararlanmada
Gerektigi yerde karsilastirmalar yapmada 1 10 25 50 14
Yazarken ¢aba gostermede 4 12 15 44 25

Metni yazarken farkli ¢aligmalardaki ve alanlardaki yazilardan da faydalanilir ve
disiplinler aras1 gegis yapilir. Bunun yaninda &rneklendirme de yapilabilir. Olgekte bulunan
“Bilimsel degeri olan yazilarda baska calismalardaki diislincelere de yer verme, konunun
icerigine uygun ornekler verme, Almanca yazilarimda 6zgiin fikirler sunma, bilimsel yazilarda
sayisal verilerden yararlanma, gerektigi yerde karsilasgtirmalar yapma, yazarken ¢aba gosterme”
maddeleri bu konularla ilgilidir. Ogretmen adaylar1 bu maddelere genel olarak “iyiyim” yanitini
vermisglerdir. Bi¢im ve igerik yoniinde iyi olan adaylar 6rneklendirme ve disiplinler arasi gecis

konularinda da iyilerdir.

Ogretmen adaylar1 3. ve 4. smifa kadar yazma becerisini gelistirecek yonde “Yazma
becerileri I”, “Yazma Becerileri II”, “Ileri Okuma ve Yazma Becerileri I, “Ileri Okuma ve

Yazma Becerileri II” derslerini almiglardir ve metin yazma becerilerini gelistirmislerdir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonu¢

Bu ¢alismada Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili ve
Egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma
becerisi 0z yeterliklerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve not ortalamalarina gore anlamli fark gosterip
gostermedigi istatistiksel bilgilerden elde edilen bulgular 1s1ginda yorumlanmistir. Ayrica

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar yiizdelik oraninda incelenmistir.

3. ve 4. simif Almanca 6gretmeni adaylarindan olusan 100 kisilik 6rneklemle yapilan
arastirmaya 32 erkek 68 kiz 6gretmen adayi katilmigtir. Bu adaylardan 50°si 3. simif 6grencisi,
diger 50 kisi de 4.siif 6grencisidir. Ogretmen adaylarinin % 37’sinin not ortalamasinin 2. 51

ve iistii oldugu ve % 63’iiniin ise 2.50 ve alt1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin okuma becerisi 6z yeterliklerine yonelik yapilan bulgularda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Kiz ve erkek 6gretmen adaylari
arasinda cinsiyete dayal1 belirli bir fark bulunmamigtir. Okuma becerisi 6z yeterlikleri ile sinif
diizeyi arasinda yapilan bulgulardan anlamli bir farklilik olmadigi sonucu ¢ikmistir. Yine
okuma becerisi 0z yeterligi ile not ortalamasi degiskeni arasinda da anlamli bir farklilik

¢ikmamustir.

Ogretmen adaylarinin yazma becerisi 6z yeterliklerine yonelik yapilan bulgularda da
ayni sekilde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Smif diizeyi
degiskenine gore bakildiginda ise yazma siireci alt boyutunda 3. simif ve 4. smif adaylar
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farklilik 4. sinif 6grencilerinin dili 6grenme
ve kullanma becerisi yoniinden 3. Simiflardan daha iyi olmasindan kaynaklanmaktadir.
Yazmaya hazirlikk ve yazmayr degerlendirme alt boyutlarinda ise anlamli bir fark
goriilmemistir. Ogretmen adaylarmin yazma becerisi 6z yeterlikleri ile not ortalamalari
arasindaki farklilik da incelenmistir. Buna gore not ortalamasi 2.51 ve {istii olan adaylarin
yazma siirecinde 0z yeterliklerinin daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Yine ayni
sekilde yazmaya hazirlik alt boyutunda da anlamli farklilik bulunmustur. Genel olarak not
ortalamasi 2.51 ve iistli olan adaylarin Almanca yazma becerisi 6z yeterliklerinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

50



Ogretmen adaylarmin dlgeklere verdikleri cevaplar tek tek incelendiginde, okuma
becerisinin gelisimine yonelik motivasyon, kendine giliven, okuma istegi, 6n hazirlik ve dersin
islenisi gibi konularla ilgili maddelere genel olarak “katiliyorum” cevabini verdikleri
gorilmektedir. Ayrica c¢esitli metinleri okuyabilme, metinleri dil ve anlatim yoOniinden
degerlendirme, igerik analizi yapabilme, okuma becerisini artiracak kelime hazinesini
zenginlestirebilme maddelerine “katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” cevabini
vermislerdir. Yazma becerilerini gelistirme ile ilgili motivasyonlu ve 6n hazirlikli olma, metin
yazmak i¢in becerilere sahip olma, metinleri bi¢gim ve igerik yoniinden diizenleyebilme ve metin
icinde o6rnekler yapabilme gibi konularda genel olarak “iyiyim” ve “gok iyiyim” cevaplarini
vermiglerdir. Boylece 0gretmen adaylarinin okuma ve yazma becerilerini aldiklar1 egitim

neticesinde olumlu doniitler alarak gelistirdikleri anlagilmaktadir.

Tartisma

Bu c¢alismada Ogretmen adaylarina uygulanan okuma ve yazma 06z yeterlik Olgegi
araciliiyla bu becerilerin cinsiyetlere, not ortalamasina ve siif diizeyine gore bir farklilik olup
olmadig1 Ogretmen adaylarinin bakis acilar1 yardimiyla irdelenmistir. Okuma becerisi 6z
yeterlik 6lgegi sonucuna gore cinsiyet, not ortalamasi ve sinif diizeyi arasinda belirli bir fark
yoktur. Bu da 6gretmen adaylarinin cinsiyet farki olmaksizin okuma becerisi konusunda ayni
tutum icerisinde olduklar1 ve bu konuda kendilerini basarili bulduklarini gdstermistir. Oyle Ki
adaylarin ¢ogu dlgekte Almanca okuma metinlerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirebilme,
uygun metin segebilme, yorumlayabilme becerilerine sahip olduklarini sdylemislerdir. Er’in de
dedigi gibi “Okuma, dikkatin, bellegin, algilama siirecinin, kavrama siirecinin koordineli bir
sekilde devrede oldugu bir islemdir. Bu agidan yabanci dilde okuma ana dile gére daha fazla
gereklidir” Er, (2005, s. 215). Okuma becerisi konusunda 6l¢ekte bulunan kelime hazinesi ve
beceri gelistirme ile ilgili maddelerde de 6gretmen adaylar: biiyiik oranda kendilerini basarili
bulmuglar ve okuma becerisinin kelime dagarcigina katkida bulundugunu ve baglamdan
hareketle metinleri daha kolay c¢oziimleyebilecek hale geldiklerini sOylemislerdir. Bu da
geleneksel okuma yonteminin Ogrencinin bildigi sozciiklerle, metin icerisinde bilmedigi
sozciikleri de baglamdan hareketle anlayabildiklerini gdstermistir. Widdowson (1983)’a gore
okuma becerisinin dgretiminde gercek iletisimin dnemli yeri vardir. Ogrencinin metinle iletisim
kurup baglami anlayabilmesi de bunun sonucudur. Ancak metinlerin 6grencinin bilgi diizeyine
uygun metinler olmasi ve ilgisini ¢ekmesi metin - 6grenci iletisimi acisindan Onemlidir.
Arastirmada yer verildigi lizere Almanca O6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinler dil

O0grenme seviyelerine gore se¢ilmistir ve 6grencilerle gercek iletisimi saglamaktadir.
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XVI. yy. dan beri yabanci dil 6grenmenin ilk adimi1 olan okumanin siiregelmesi ve
okuma etkinliklerinin sik¢a yapilmasi dil 6gretiminde ne kadar 6nemli oldugunu ve 6grencinin
algilama estetigini olumlu yonde nasil gelistirdigini belirtir. Alderson (2000)’a gére okuma
siirecinin sonunda bir iirlin ortaya ¢ikar. Bunlar kategorize edilirse; yazidaki climlelerin
arasindaki iliskiyi bulmak, kendi bilgilerimiz 1s1g§1nda metni anlamak ya da yazilar1 oldugu gibi
anlamak sayilabilir. Ayrica okuma becerisini gelistiren 6grencinin genel dil becerilerini de
gelistirdigine dikkat ¢eker. Arastirmada kullanilan okuma becerisi dlgeklerinde bu unsurlara

uygun kazanimlara yer verilmistir.

Grabe (1991), akic1 okumanin gergeklesmesi i¢in gerekli unsurlara dikkat ceker. Bunlar;
kelime ve yap1 bilgisi, otomatik tanimlama becerisi, i¢erik/arka plan bilgisi, bilis listii bilgi ve
beceri gozlemleme ve sentez — degerlendirme becerisidir ki bunlar da 6grencide alimlama
estetiginin unsurlaridir. Fakat okuma becerisinde iyi olan 6grenci yazma becerisinde de iyidir
sonucu maalesef her zaman gegerli degildir. Ancak yazma becerisi iyi olan 6grenci okuma
becerisinde de basarilidir. Ciinkli yazma becerisi 6grencinin en zorlandigi beceridir ve dil

Ogretiminde akademik basariyla dogrudan iligkili oldugu arastirmada ortaya ¢ikmustir.

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarin verdikleri yanitlardan yazma becerisinin zor ama
gelistirilebilir bir beceri oldugu gézlemlenmistir. Ciinkii cinsiyet degiskeninde adaylar arasinda
anlamli bir fark bulunmazken, siif diizeyi ve not ortalamasina gore anlamli fark goriilmiistiir.
4. sinif 6grencilerinin 3. sinif 6grencilerinden daha basarili olmasi ve akademik basarinin bu
beceride ki basartyr da olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Not ortalamasi yliksek
Ogrenciler yazma becerisinde daha az problemle karsilasirken not ortalamasi diisiik
Ogrencilerde yazma kaygisi fazlasiyla bulunmaktadir. Bu arastirmadaki 6gretmen adaylari
yazma 0z yeterlik konusunda ciddi anlamda sikint1 yasamaktadir. Bu da 6l¢ekte adaylarin

yazmada isteklilik konusunda verdikleri olumsuz doniitlerden anlagilmaktadir.

Cakir (2010)’in belirttigi gibi yabanct dil 6gretimi programi igerisinde yazma
becerisinin diger beceriler kadar 6nemsenmedigi ve ilgili etkinliklerin g6z ard1 edildigi bilinen
bir gergektir. Ogrenciler de dgretmenler de bu beceride birtakim zorluklar yasamaktadir. Yazma
becerisinde genel olarak 6grencinin zorlanmasinin pek ¢ok sebebi vardir fakat ders siiresinin
siirli olmasi ve bu siire icgerisinde her Ogrenciye yazma etkinligi igin yeterince vakit
ayrilamamasi, dilbilgisi alistirmalarinin mekanik degil de anlamli alistirmalar seklinde yani
Serbest yazilar yazdirilarak 6grencilerin yaptiklar: hatalarin diizeltilerek her 6grenciye geri
doniit verilmesinin zaman ve siif mevcutlart bakimindan neredeyse imkansiz olmasi, okuma
ve konusma agirlikli etkinliklerin daha ¢ok dil Ggretiminde yer almasi bu becerinin

kazandirilmasini ikinci plana atmaktadir.
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Cakir (2010)’a gore oncelikle yabanci dil 6gretilirken 6grencilerden kompozisyon ya
da deneme tiiriinde yazilar beklenmemelidir, ¢linkii yazma becerisini kazanmak ¢ok zor ve
zaman alan bir siirectir. Bu siiregte 6gretmenin dgrencilerini motive etmesi, basit metinlerden
hareketle yazma etkinliklerine baglamasi onlarin 6z yeterliklerini olumlu etkileyecek basit ama
etkili ¢dziimlerdir. Ogrendiklerini yaziya aktaramama ogrencide motivasyon diisiikliigii ile
beraber dil 6grenmeye karsi isteksizlik olusturur ki dlgekte akademik basari diizeyi diisiik

ogrencilerden alinan doniitler bunu dogrulamaktadir.

Oneriler

1- Elde edilen sonuglar aragtirmanin orneklemi ile sinirli olmakla birlikte; aragtirma

baska tiniversitelerin Almanca 6gretmenligi boliimlerinde de uygulanabilir.

2-Ayrica 6gretmen adaylarinin 3. ve 4. siiftaki okuma 6z yeterliklerinin arasinda fark
olugmast icin 4. sinif 6gretmen adaylarina daha farkl etkinlikler yaptirilabilir. Ciinkii 3. ve 4.
simif dgrencilerinin kendilerini ayni diizeyde gérmeleri akademik olarak incelenmesi gereken

bir sonugtur.

3-Bu konuda baska daha biiyiik gruplarin katilacagi ve baska alt degiskenlerin de

yorumlamaya eklenecegi ¢caligmalar yapilabilir.

4- Hedef dili kazandirmak icin secilen kitaplardaki etkinlikler 6gretmen adaylarinin

seviyeleri arasinda fark olusturup olusturmayacagi agisindan incelenebilir.

5- Yazma dersleri Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek hale getirilmeli, 6grencilerin
motivasyonlarini artirict yazma ile ilgili etkinlikler yaptirilabilir. Boylece yazma dersi sikici ve

zor ders olmaktan ¢ikarilmaly, Uiretici ve eglendirici hale getirilebilir.

6-Ogrenci  hatalar1 geri  doniitlerle  siirekli  diizeltilerek, kalict  8renme

gerceklestirilebilir.

7- Almanca 6gretmen adaylarmin okuma ve yazma 6z yeterliklerine iligkin 6z yeterlik
inanglarina olumsuz yonde etki eden faktorlerin giderilmesine yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

8- Almanca 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma 6z yeterliklerinin yanisira
konusma ve dinleme becerisi 6z yeterlikleri de incelenebilir.

9- Nitelikli Almanca 6gretmeni yetistirilmesi konusunda 6grencilerin goriisleri
almabilir.

10- Almanca 6gretmen adaylarinin mesleki atanma kaygilarinin azaltilmasina yonelik

aragtirmalar yapilabilir ve 6gretmen adaylarinin motivasyon stireci incelenebilir.
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EKLER
EK-1. Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogretmen Adaylar

Bu 6lgek, Almanca Ogretmeni adaylarmin okuma ve okuma egitimi 6z yeterlilik algilarini

belirlemek amaciyla olusturulmustur ve yalnizca bilimsel bir amac i¢in kullanilacaktir. Bu

nedenle sizlerden ad ve soyadi gibi Kimlik bilgileri istenmemektedir. Liitfen, sizden istenen

bilgileri doldururken higbir soruyu atlamayiniz. Arastirmamiza verdiginiz destekten dolayi

tesekkiir ederiz.
Giilsen HATTATOGLU - Dr. Ogr. Uyesi Fatma YUCEL

Atatiirk Universitesi

e Cinsiyet: Kiz |:| Erkek |:|

e Sinif: 3. Smif |:| 4. Sinif |:|

e Not Ortalamasi:

e Ingilizce Seviyeniz: zayif |:| orta | | iyi [ ]

e Lisede ciddi bir Almanca egitimi aldiniz mi1?
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EK-2. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Ol¢egi (Almanca)

Degerli Ogretmen Adaylari, vereceginiz cevaplarin samimi olmasi dlgegin giivenirligi i¢in

son derece dnemlidir. Bu nedenle sizin i¢in uygun olan cevabin yanindaki kutucuga (x) isareti

koyarak 6l¢egi cevaplandirabilirsiniz.

MADDELER

Kesinlikle
katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katilivorum

1. Almanca Programi’nda yer alan okuma egitimi konusunda yeterli
bilgiye sahibim.

2. Aldigim egitim 6grencilere Almanca Kitap okuma becerisini
kazandirabilecek niteliktedir.

3. Okumanin 6nemini dgrencilerimin kavramasini saglayabilirim.

4. Ogrencilerimin bos zamanlarin1 Almanca kitap okuyarak
degerlendirebilmesi i¢in onlara yol gdsterebilirim.

5. Ogrencilerimin Almanca metinler aras1 okuma becerisini kazanmalarin
saglayabilirim.

6. Ogrencilerimin Almanca kitap okurken secici olmalarini saglayabilirim.

7. Kitaplarin 6zenle kullanilmasini saglayabilirim.

8. Almanca klasikleri 6grencilerime tanitabilirim.

9. Smuf kitaplig1 olusturabilirim.

10. Ogrenci seviyesine uygun Almanca okuma metni segebilirim.

11. Okuma ¢aligmalarinin ardindan 6grencilerime analiz, sentez ve
yorumlama becerileriyle ilgili caligmalar yaptirabilirim.

12. Ogrencilerimin okuduklar1 metinlerin tiirlerini ayirt etmelerini
saglayabilirim.

13. Ogrencilerimin okuduklari Almanca kitaplar hakkinda yapict tartigmalar
yapabilmelerini saglayabilirim.

14. Okuma egitiminin amag ve kazanimlarina yonelik olarak etkinlik
tasarlayabilirim.

15. Etkinlige uygun yontem segebilirim.

16. Etkinlige uygun arag gereg secebilirim.

17. Etkinlik plan1 hazirlayabilirim.

18. Etkinligi uygulayabilirim.

19. Almanca okuma egitimine yonelik etkinliklerin 6lgme degerlendirmesini
yapabilirim.

20. Ogrencilerimin okuma kurallarini uygulamasini saglayabilirim.

21. Noktalama igaretlerine dikkat edilerek okunmasini saglayabilirim.
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22. Ogrencilerimin okuduklar1 Almanca metni anlamasim ve ¢dziimlemesini
saglayabilirim.

23. Ogrencilerimin okuduklar1 Almanca metinleri dil ve anlatim ydniinden
degerlendirmelerini saglayabilirim.

24. Ogrencilerimin okuduklari Almanca metinleri icerik yoniinden
degerlendirmelerini saglayabilirim.

25. Ogrencilerimin okuma egitimiyle Almanca séz varliklarini
zenginlestirmelerini saglayabilirim.

26. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanmalarini
saglayabilirim.

27. Gorsellerden yararlanarak Almanca metnin i¢eriginin tahmin edilmesini
saglayabilirim.

28. Almanca kitap okuma aligkanligini kazanmanin 6nemi konusunda
duyarliyim.

29. Almanca kitap okumanin yararli oldugunu diisiniiyorum.

30. Okuma tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahibim.

31. Okuma becerisinin egitimle kazandirilabilecegini diigiiniiyorum.

32. Okudugum Almanca metinlerin tiiriinii belirleyebilirim.

33. Okuduklarimdan ¢ikarimlar yapabilirim.

34. 1yi bir okur oldugunu diisiiniiyorum.

35. Okuduklarimdaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt edebilirim.

36. Metne gore okuma tiirii belirleyebilirim.

37. Amacima goére Almanca okuma metni segebilirim.

38. Tiirline gére Almanca okuma metni segebilirim.

39. Farkli yazarlarin kitaplarini okumaya ¢aligirim.

40. Okuma kurallarini uygularim.

41. Okuma becerimi geligtirerek Almanca s6z varligimi zenginlestiririm.

42. Okudugum Almanca metinleri dil ve anlatim ydniinden degerlendiririm.

43. Okudugum Almanca metinleri i¢erik yoniinden degerlendiririm.

44. Okudugum Almanca climledeki anlamini bilmedigim kelimelerin
anlamini baglamdan ¢ikarabilirim.

45. Okunan Almanca kelimeleri dogru telaffuz edebilirim.

46. Dikkatimi okuduklarima yogunlagtiramam.

47. Almanca 6n bilgilerimi kullanarak okudugumu anlamlandirabilirim.

48. Okudugumu anlamada gorsellere dikkat ederim.
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EK-3. Yazma Becerisi Oz Yeterlik Ol¢egi (Almanca)

E ©

= g3 E

o4 = ggl E =

MADDELER A I R~ = = =

B B e

o 2 E S

= o
1. Yazmadan 6nce o konu hakkinda bilgi toplamada, 1 2 3 4 5
2. Almanca daha iyi yazabilmek i¢in okumalar yapmada, 1 2 3 4 5
3. Olusturacagim Almanca metnin tiiriine uygun plan hazirlamada, 1 2 3 4 5
4. Yaziya gegmeden Once belli bir amag giitmede, 1 2 3 4 5
5. Almanca yaz1 yazmak i¢in istek duyma konusunda, 1 2 3 4 5
6. Yazmadan once bir plan hazirlamada, 1 2 3 4 5
7. Almanca metni yazmadan 6nce deginecegim kavramlarla ilgili zihin ve
kavram haritas1 olusturmada, 1 2 3 4 5
8. Yaziya baglamadan 6nce kendimi o konuya giidiilemede, 1 2 3 4 5
9. Metne baglamadan 6nce konuyla ilgili beyin firtinas1 yapmada, 1 9 3 4 5
10. Noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmada, 1 2 3 4 5
11. Yazarken kagit diizenine 6zen gostermede, 1 2 3 4 5
12. Harflerin okunabilirliginde, 1 2 3 4 5
13. Paragraflarin ilk satirin1 digerlerine gore igeriden baslatma konusunda, 1 2 3 4 5
14. Baska bir paragrafa gegerken uygun bogluklar birakmada, 1 2 3 4 5
15. Yazarken sayfa kenarlarinda uygun bosluklar birakmada, 1 2 3 4 5
16. Tekrara diigmeme konusunda, 1 2 3 4 5
17. Bilimsel degeri olan yazilarda baska ¢aligmalardaki diisiincelere de yer
verme konusunda, 1 2 3 4 5
18. Yazarken dilbilgisi kurallarina uymada, 1 2 3 5
19. Konuya uygun diigiinceyi gelistirme yollarindan yararlanmada, 1 2
20. Yazarken anlasilir Almanca ciimleler kurmada, 1 9 3 5
21. Paragraflar arasi gegisi saglayan Almanca ciimleler olusturmada, 1 2 3 4 5
22. Yazarken baglant1 kuran Almanca sozciik ve climleler olusturmada, 1 2 3 4 5
23. Konunun farkli boyutlarin ele almada, 1 2 3 4 5
24. Yazarken yeni fikirler one siirmede, 1 2 3 4 5
25. Yazilarimda tekdiizelikten kaginmada, 1 2 3 4 5
26. Ele aldigim konuya elestirel bir bakis acis1 gelistirmede, 1 2 3 4 5
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27.

Farkl1 kelimelerden olusan zengin bir s6z varligi kullanmada,

28.

Gerekli yerlerde s6z sanatlarint kullanmada,

29.

Uygun deyim, atasozii gibi kalip ifadelere yer vermede,

30.

Yazarken konunun sinirlarmi géz dniinde bulundurmada,

31.

Almanca metnin icerigine uygun baslik koymada,

32.

Yazilarimda sebep sonug iligkisi kurmada,

33.

Yazilarimda amag sonug iligkisi kurmada,

34.

Olaylar1 olus sirasina uygun bigimde yazmada,

35.

Duygu ve diisiinceleri belli bir mantik ¢er¢evesinde vermede,

36.

Sozciikleri 6zenle segmede,

37.

Konunun igerigine uygun 6rnekler vermede,

38.

Almanca yazilarimda 6zgiin fikirler sunmada,

39.

Almanca yazdiklarim1 bir ana fikir etrafinda toplama konusunda,

40.

Ana fikri destekleyen yardimei fikirlere yer vermede,

41.

Oznel ve nesnel yargilar1 uygun yerde kullanmada,

42.

Metnin tiiriine 6zgii nitelikleri goz oniinde bulundurmada,

43.

Yazarken istekli olma konusunda,

44.

Anabhtar kelimeleri g6z 6niinde bulundurmada,

45.

Gelisme boliimiinde konuyu ayrintilariyla ele almada,

46.

Konuya uygun girig climleleri yazmada,

47.

Metnin tiiriine gore duygu ve diisiincelerimi yansitmada,

48.

Bilimsel yazilarda sayisal verilerden yararlanmada,

49.

Gerektigi yerde karsilastirmalar yapmada,

50

. Yazarken ¢aba gostermede,

51.

Gozlem ve deneyimlerimi not etmede,

52.

Yazilarimu dil ve anlatim yoniinden gbzden gegirip diizeltmede,

53.

Sayfa diizenini gézden gegirip diizeltmede,

54.

Almanca yazilarimda konu biitiinliigii saglamada,
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