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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

OGRENCILERIN FEN BIiLiIMLERI DERSINDEKi ELESTIiREL DUSUNME
EGILIMLERININ YAPILANDIRMACI SINIF ORTAMI ALGILARI VE
USTBILISSEL OZDUZENLEME STRATEJILERI iILE YORDANMASI

Bircan DOKMECIOGLU

2017, 89 sayfa

Bu calismanin amaci, ortaokul 7. simif grencilerinin fen bilimleri dersindeki
yapilandirmaci 6grenme ortamu algilar1 ve TUstbiligsel 6zdiizenleme stratejilerinin,
clestirel ~diisinme egilimlerini yordama diizeyini incelemektir. Ogrencilerin
yapilandirmaci fen o6grenme ortami algilari bes boyutta ele alinmistir: Diinya’yi
O0grenme, bilimi 6grenme, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme Ve
iletisim kurmay1 6grenme. Ogrencilerin iistbilissel 6zdiizenlemeleri ise planlama, izleme
ve diizenleme olmak {iizere lic boyutta incelenmistir. Son olarak, 6grencilerin elestirel
diisinme egilimleri ise katilim, biligsel olgunluk ve yenilik¢ilik alt boyutlarindan
olusmaktadir. Calismanin katilmcilari, Erzurum ili merkez ilgelerindeki 15 devlet
okulunda 6grenim goren toplam 678 yedinci sinif 6grencisiden olusmaktadir.

(Calismada nicel arastirma deseni ve korelasyonel aragtirma yontemi kullanilmig
olup c¢alisma kapsaminda veri toplama araclari olarak Demografik Bilgi Anketi,
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgedi ve
Ustbiligsel Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmugtir. Verilerin analizinde SPSS 20
paket programi ve LISREL 8.8 programi kullanilmistir. Ogrencilerin yapilandirmact
O0grenme ortami algilari, iistbilissel 6zdiizenlemeleri ve elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iliskileri gosteren model, yol analizi (path analysis) ile test edilmistir. Analiz
sonuglarina gore fen bilimleri dersi 6grencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami
algilar1 ve tstbiligsel 6zdiizenlemeleri, elestirel diisiinme egilimlerini istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif yonde yordamaktadir. Ayrica, yiiksek yapilandirmact sinif ortami
algis1 rapor eden Ogrencilerin, diisiik yapilandirmaci sif ortami deneyimleyen

ogrencilere gore daha fazla {istbiligsel 6zdiizenleme stratejisi kullandig1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Elestirel diisiinme egilimi, Yapilandirmaci 6§renme ortamu,

Ustbilissel 6zdiizenleme stratejileri, Fen egitimi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

PREDICTING STUDENTS’ CRITICAL THINKING DISPOSITIONS IN
SCIENCE COURSE THROUGH PERCEIVED CONSTRUCTIVIST LEARNING
ENVIRONMENT AND METACOGNITIVE SELF-REGULATION
STRATEGIES

Bircan DOKMECIOGLU

2017, 89 pages

The purpose of the study was to investigate the contribution of 7th grade
students’ perceptions of constructivist learning environment and metacognitive self-
regulation strategies in predicting students’ critical thinking dispositions in science
course. Students’ perceptions of constructivist science learning environment consisted
of five dimensions which are personal relevance, uncertainty, critical voice, shared
control, and student negotiation. Students’ metacognitive self-regulation included
dimensions of planning, monitoring, and regulation. Critical thinking disposition, on the
other hand, consisted of engagement, maturity, and innovativeness dimensions.
Participants of the study composed of 678 seventh grade students studying at 15 public
schools located in central districts of Erzurum.

This was a quantitative study which utilized correlational research methods. The
data were collected through Demographic Information Questionnaire, Critical Thinking
Disposition  Instrument, Constructivist Learning Environment Survey, and
Metacognitive Learning Strategies Scale. In order to analyze the data, SPSS 20 and
LISREL 8.8 programs were used. The model showing the relationships among students’
perceptions of constructivist learning environment, metacognitive self-regulation, and
critical thinking disposition was tested through path analysis. Analysis results showed
that students” perceptions of constructivist science learning environment and
metacognitive self-regulation both statistically significantly and positively predict
critical thinking dispositions. Moreover, students who reported high perceived
constructivist learning environment used more metacognitive self-regulation strategies
than students who experienced low constructivist learning environment.

Key Words: Critical thinking dispositions, Constructivist learning environment,
Metacognitive self-regulation strategies, Science education
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Glinlimiiz bilim diinyasinda diisiince pek ¢ok aragtirmacinin ilgisini ¢ekmis ve
diisiince {lizerine arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmacilardan Lipman (1988)
diistinceyi ikiye ayirmis olup bunlardan ilki olan siradan diisiinceyi sorgulamaya kapali,
tek diize bilgi elde etme olarak tanimlarken, diger diisiince ¢esidi olan elestirel
diistinceyi ise zihindeki 0On Ogrenmelere dayanarak yeni bilgiyi yordamak,
degerlendirebilmek ve c¢esitli alternatifleri goéz Oniinde bulundurmak olarak
tanimlamigtir. Daha sonraki yillarda elestirel diisiinme {izerine ¢alismalarini
yogunlastiran egitimcilerden biri olan Siegel (1999), elestirel diisiinmeyi olusturan {i¢
unsur oldugunu belirtmis ve bunlari sirasiyla 6n 6grenmeler, elestirel diisiinme tutum ve
egilimleri, en son olarak da elestirel diisiinme becerileri olarak alt boyutlara ayirmistir.
Bu boyutlardan 6n 6grenmeler kisinin 6nce 6grendigi bilgilerin daha sonra kazanilmak
istenilen yeni bilgilerin kaliciligim1 artirmast bakimindan, ayrica yeni bilgilerin
degerlendirilebilmesi ve karsilasilan bir problem hakkinda mantikli yordamalar
yapabilmeye yardimci olabilmesi agisindan 6nemli ve vazgecilmez unsurlarindan biri
olarak belirtilmistir (Garcia ve Pintrich, 1992). Bu boyutlardan elestirel diisiinme
egilimleri ise kisinin konu ya da Ogrenilmek istenilen bilgi karsisindaki istekliligi,
konuya karst duydugu ilgi ve yatkinligi olarak belirtilmekte olup son alt boyut olan
elestirel diistinme becerileri ise kisinin edinilmek istenilen bilgiyi anlamasi,
¢ikarimlarda ve varsayimlarda bulunabilmesi i¢in kiside var olmasi beklenen biligsel ve
duyussal beceriler olarak belirtilmistir (Norris ve Enis, 1989: Akt. Abrami, Bernard,
Borokhovski, Wade, Surkes, Tamim ve Zhang, 2008) .

Cagimiz bilgi diinyasinda ¢ok fazla bilginin oldugu ve bu bilgilerin hepsinin
dogru olarak kabul edilemeyecegi sebebiyle elestirel diisiinmenin Onemi ortaya
cikmaktadir (Epstein, 2006). Elestirel diislinme yetisine sahip 6grenciler her daim neyi,
nasil diisiindiigiine karsi daha dikkatli, yeni bilgiyi elde etmeye duyarli, heyecanh
olmakla birlikte bu yetiye sahip 6grencilerle islenecek dersler daha verimli ve zevkli

geemektedir (Crawford, Saul, Mathews ve Makinster, 2005; Facione, 1990). Elestirel



diisiinmenin birey ve toplum diizeni agisindan 6nemi yadsinamayacak kadar ¢oktur.
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003), elestirel diisiinmenin 6nemini bireylesme ve
yurttaslasma  bazinda ele almis, bireyin st diizey bilissel siiregleri
gerceklestirebilmesini ve sorunlar karsisinda en uygun ¢oziimlere ulasabilmesini
bireylesme olarak tanimlarken, kisinin vatanina yararli olabilen sorumluluk sahibi,
dogmatik diisiincelere karsi, kendi disiincelerini olusturabilen, diger kisilerin
diisiincelerine saygili, vatanina faydali bir birey olabilmesini ise yurttaglasma olarak

tanimlamistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Temel Egitim Genel Miidiirliigii’nce hazirlanan
2017 Fen Bilimleri yeni 6gretim programi taslaginda, 2013 yilinda yayinlanan mevcut
programin devami niteliginde Fen Bilimleri dersi 6gretim programi, fen okuryazari
olarak girisimci ruha sahip yasam boyu dgrenen bireyler yetistirmeyi ana hedef olarak
belirlemistir (MEB, 2017). Programda fen okuryazarlarinin, arastiran, sorgulayan,
mantiksal muhakemeyle karar veren, yaratici diislinen, problem ¢dzebilen, 6z giiveni
olan, is birligine acik, kendini ifade edebilen, girisimci, siirdiiriilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu Ogrenen bireyler olduguna isaret edilmektedir. Ayrica, fen
bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutuma, ahlaki ve milli degerlere, fen
bilimlerinin, mithendislik, teknoloji, toplum ve ¢evreyle iliskisine yonelik anlayisa ve
psikomotor becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi beklentisi de mevcut Fen Bilimleri

programinda yer almaktadir (MEB, 2017).

MEB’in hazirlamig oldugu fen bilimleri dersi 6gretim programinda kendini ifade
edebilen, girisimci, kendini gerceklestirmis bireylerin ¢ogunlukta oldugu bir toplumun
meydana gelebilmesi i¢in okul c¢agindan itibaren elestirel diistinme Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken onemli bir hedef olarak egitim sisteminde yer almistir. Bu hedef
1s1ginda etkili 6grenmenin gerceklesmesi ve ¢ocuklardaki elestirel diisiinme egiliminin
kazanilmas1 amaciyla daha onceki programlarda da yer alan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi, 2017°de hazirlanan fen bilimleri taslak programinda da benimsenmistir.
Odak noktas1 6grenci olan bu yaklasim, yeni bilgiyi yaparak- yasayarak- diislinerek
ogrenme temelli olup, siire¢ esnasinda Ogrencilerin sorgulayict ve yeni bilgiyi
yapilandirabilen bireyler haline gelmesine yardimci olmaktadir (Arslan, 2009). Bu
kuramin etkili bir sekilde uygulanabildigi sinif ortaminin olusturulabilmesi i¢in ilk

kosul ¢ocuklar tek diizelige siiriikleyen geleneksel 0gretim yontemleri yerine cagdas



ogretim yontemlerinin kullanilmalidir (Doganay ve Sari, 2012; MEB, 2000). Aslinda,
anlamli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in tiim bilesenlerin dogru bir sekilde irdelenmesi
gereklidir (Mayer, 1998). Bu bilesenlerden 6gretmenlere biiylik gérevler diismekte olup,
bunlardan en onemlisi 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine onlarin yaparak ve
yasayarak, yeni bilgiyi zihinlerinde anlamlandirmalarina yardimci olmaktir. Dersin
planlanma siirecinde 0gretmenin tek basina degil d6grencilerle birlikte karar vermesi ve
Ogrencileri etkin bir sekilde derse dahil etmesi yapilandirmaciligin ana hususlarindan

biridir (Cetin ve Giinay, 2007).

Ayrica, Ogretmenin bilginin yapilandirilmasi igin gerekli 6gretim materyallerini
tedarik etmekte yol gosterici olmasi, etkin siif ortaminin olusmasinda Snemlidir
(Akpmar ve Ergin, 2005b). Yapilandirmaci yaklasimda gelisen teknolojinin daha ¢ok
kullanilmasi, 6grencilerdeki yiiksek ve kritik diisiinme yeteneklerinin gelismesine
olumlu katki saglamaktadir (Loney, 1990). Ayrica Kaptan ve Korkmaz (1999)’a gore
yapilandirmaci sinif ortaminin olusturulmasi i¢in bu yaklagima uygun sinif diizeninin
olusturulmas1 gerekmektedir. Ciinkii uygun sinif ortaminin olusturulmasi, etkili
O0grenmenin ve elestirel diistinmenin gelismesine katki saglamaktadir (Hodson ve
Hodson, 1998). Ilgili alanyazin incelendiginde, ayr1 ayr1 yapilandirmacilik ve elestirel
diistinmenin, Ustbigisel stratejiler, akademik basari, 6z yeterlilik, 6gretmen destegi,
motivasyon gibi (6r: Ertas Kili¢ ve Sen, 2014b; Kaya ve Karakaya, 2012; Ku ve Ho,
2010; Tunca, 2015) farkli degiskenlerle iligkilerini irdeleyen ¢alismalara rastlanilmasina
ragmen, 6grencilerin yapilandirmact sinif ortamu algilari ile elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki birebir iliskinin incelendigi ¢alismalara pek rastlanilmamaktadir. Halbuki bu
iki degisken birbirleriyle oldukca iliskilidir. Ornegin 6n 6grenmeler yapilandirmaci
kuramda yeni bilginin kazanilmas: siirecinde ne kadar dnemliyse, elestirel diisiincenin
gelismesi acisindan da dnemli etkisi mevcuttur. Yine yapilandirmaciliga uygun olarak
islenen derslerde Ogrencinin derse aktif olarak katilmasi, diislincelerini rahatlikla dile
getirebilmesi ne kadar 6nemliyse, elestirel diisiincenin gelismesi i¢inde bu sayilan

ozelliklerin 6gretmen destegiyle artirilmasi gerekmektedir (Balci, 2007; Zhong, 2003).

Bilimsel bilginin deneyimsel diinyamiza diizen koyma girisimlerinden
kaynaklandigin1 belirten arastirmacilar, bundan dolay1r bilimsel bilginin kalict
olmadigimi1 ileri slirmiislerdir (Livingston, 2003). Buna istinaden bu bilginin

sorgulanmasinda zihinsel siireclerin birey tarafindan nasil gerceklestirilecegi,



egitimcileri ve psikologlari arastirmalar yapmaya yonlendirmistir. Flavell (1979), bilis
ve stbilis {izerine ¢alismalarmi yogunlagtirmis olmakla birlikte 6zellikle
iistbilislendirme terimi iizerine bir derleme yapmistir. Bu derlemede (istbilisi
(metacognition); tstbilissel bilgi (knowledge of cognition) ve tstbilissel diizenleme
(regulation of cognition ) olarak ikiye ayirmis ve bu arastirmada da tizerinde durulacak
olan {stbilissel diizenlemeleri, {istbiligsel stratejilerin veya istbilis kontroliiniin
kullanilmasi olarak belirtmistir. Ustbilissel stratejiler, bilissel etkinlikleri kontrol etmek
ve bir bilissel hedefin karsilanmasini saglamak i¢in kullanilan ardisik siiregleri
kapsamaktadir. Bu siirecler biligsel etkinliklerin planlanmasin1 ve izlenmesini, son
olarak da diizenlenmesi olarak belirtilmektedir (Pintrich, 2000). Ustbilisin elestirel
diisiinme ile iliskili oldugunu ortaya koyan ampirik ¢aligmalar mevcuttur. Ornegin,
Uzuntiryaki-Kondak¢1 ve Capa-Aydin’mn (2013) o6grencilerin kimya ozyeterligi ve
tistbiligselozdiizenleme becerilerinin elestirel diisiinmeyi yordama diizeyini arastirdiklari
calismada tstbiligsel 6zdiizenlemenin elestirel diisiinmede kilit rol oynadigi, bulgular
neticesinde bu iki degiskenin birbirleriyle dogrudan ve yliksek derecede iliskili oldugu

goriilmiistiir.

Yukarida deginilen kuram ve arastirma sonuglart dogrultusunda, 6grencilerin
yapilandirmacit simif ortami algilari, Ustbiligssel 6zdiizenleme stratejileri ve elestirel
diistinme egilimlerinin birbiri ile iliskili olmasi beklenmektedir. Bu degiskenler

arasindaki onerilen iliskiler Sekil 1.1°de sunulmustur.

Ustbilissel
Yapilandirmaci Smmf Ozdiizenleme
Ortanm Elestirel Diisiinme
* Diinya’y1 6grenme * Planlama Egilimleri
N e Izleme

. B1}11}11 ogrepn'lbe‘ ~le TDizenleme | |* Katilim
¢ Digsiincelerini ifade ¢ Biligsel olgunluk

etmeyi 6grenme e  Yenilikeilik
e Ogrenmeyi 6grenme i
e Iletisim kurmayi

O0grenme

\

Sekil 1.1. Yapilandirmact sinif ortami algilari, tistbilissel 6zdiizenleme stratejileri ve
elestirel diisiinme egilimleri arasindaki 6ngoriilen iligkileri temsil eden model




1.1. Arastirmanin Amaci

Son yillarda yapilan arastirmalar neticesinde elestirel diislinmenin egitim-
O0gretim agisindan 6nemli oldugu ileri siiriilmekte olup, bu egilimin gelistirilebilmesi
i¢in egitim sistemindeki programlar yeniden diizenlenmektedir. Ihtiyaglar ¢ercevesinde
planlanan yapilandirmact kurama dayali egitim programi ile 6grencilerdeki iistbiligsel
Ozdiizenleme diizeyleri ve elestirel diisinme egilimlerinin  gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu ¢alismada da ortaokul yedinci siniflarda yapilandirmaci
yaklasimm ne diizeyde uygulandiginin 6grenci algilarima gore belirlenmesi ve
ogrencilerin yapilandirmaci siif ortami algilarinin, {ist bilissel 6zdiizenleme diizeylerini
ve elestirel disiinme egilimlerini ne diizeyde tahmin ettigini belirlemek

amagclanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelerin siirekliligi yadsinamaz bir
gercektir. Bu gelismelere ayak uydurabilmek icin bireylerin ve iginde bulunduklar
ilkelerin kendilerini gelistirmeleri gerekmekte ve bu amagla ilk etapta okul ¢agindaki
cocuklarin egitilmeleri hedeflenmektedir. Ulkemizdeki egitim sisteminde gelisen
diinyaya uyum saglayabilmek icin, elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi hedef
almmis ve egitim programlar1 degistirilmistir (MEB, 2000, 2006, 2013). Ogrencilerde
elestirel diistinmenin gelistirilmesinde katki saglamasi beklenen ve tilkemiz 6gretim
programlarinda da temel alinan kuram yapilandirmaci kuramdir. Yapilandirmaci kuram
ogreten degil 6grenen merkezlidir; 6grenciyi aktif olarak 6grenme ortamina katmasi,
edinilecek bilgiye kars1 sorgulayici bireylerin yetismesine olanak saglamaktadir (Brooks
ve Brooks, 1993; Akt. Arslan, 2009).

Yapilandirmacilik ve elestirel diistinme arasindaki iliskinin kuramsal olarak
belirtilmesi ile egitimcilerin bu konuya olan ilgi ve meraki daha da artmistir.
Yapilandirmaci 6grenme ortami ile 6grenenlerin elestirel diisiinmesi arasindaki iligki
Ozellikle 6gretmen adaylari, gérev basindaki 6gretmenler ve lise 08rencileri {izerinde
yogunlagmaktadir (6r: Kwan ve Wong, 2015). Ancak bu arastirmalarin ilkokul ve
ortaokul ogrencileri iizerinde uygulanmis Orneklerine fazla rastlanmamistir. Yapilan

arastirmalar biiyiik bir ¢ogunlukla {iniversitede Ogrenim gormekte olan Ogretmen



adaylar1 {izerinde yogunlagmigtir. Oysaki Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini
gelistirmeleri i¢in ilk ve ortaokul donemlerinde uygun &grenme ortamlarinin
olusturulmas1 olduk¢a o6nemlidir (Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Onerilen bu

calismanin 6rneklemini ortaokul yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bunun yani sira, TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) ve PISA (Programme for International Student Assessment) gibi uluslararasi
sinavlarda, Tiirkiye’deki 6grencilerin fen alaninda istenilen bilgi ve beceri diizeyinde
olmadiklar1 goriilmektedir (Yildirim, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013). Bu durum,
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan fen programlarmin yiriirlikte olmasina
ragmen, siiflarda bu programlarin ne diizeyde uygulandiginin aragtirilmasi ihtiyacini
isaret etmektedir. Dolayisiyla, fen bilimleri derslerinde saglanan siif ortaminin,
Ogretim programinda hedeflenen yapilandirmaci yaklasima ne derece uygun oldugunu
belirlemek, 6gretim programinin hedeflerine ulasabilmesi agisindan olduk¢a onemlidir.
Ayrica, yapilandirmaci yaklasim ile istbiligsel 6zdiizenleme ve elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iligkinin 7. siniflarda ne diizeyde oldugunun ortaya konmasi,
yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari tizerindeki etkilerinin daha net

belirlenmesine yardimci olacaktir.

Onerilen bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin algilarina gore fen bilimleri dersi
siif ortaminin yapilandirmaci yaklagima ne 6lgiide uygun oldugu incelenecektir. Bir
baska degisle, 6grenci algilarina gore, fen bilimleri sinifindaki Diinya’yr 6grenme,
bilimi 6grenme, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenme, 0grenmeyi 6grenme ve iletisim
kurmay1 6grenmenin ne diizeyde oldugu tespit edilmeye c¢alisilacaktir. Bunun yani sira,
ogrencilerin Ustbiligsel 6zdiizenleme stratejileri (planlama, izleme ve diizenleme) ve
elestirel diiginme egilimlerinin (katilim, biligsel olgunluk ve yenilikgilik) diizeyleri
belirlenecektir. Tlgili literatiir dogrultusunda kurulan model yardimiyla, 6grencilerin
yapilandirmact Ogrenme ortami algilarinin, elestirel diisiinme egilimini dogrudan
yordama diizeyi ve lstbiligsel 6zdiizenleme araci degiskeni tizerinden dolayli yonden
etkisi test edilecektir. Boylece, ilgili degiskenler arasindaki iliskilerin ortaokul

diizeyinde ve fen bilimleri dersine 6zel durumunun ortaya konulmasi amaglanmistir.



1.2.1. Arastirmanin problemi

Bu calismanin temel arastirma problemi asagidaki gibidir:

“Erzurum ilindeki 7. smif ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki
yapilandirmaci sinif ortami algilar1 ve tstbilissel 6zdiizenlemeleri, elestirel diisiinme

egilimlerini yordamakta midir?”
Bu kapsamda yanit aranan alt problemler su sekildedir:

1. Ortaokul 7. simf Ogrencilerinin yapilandirmact smif ortami algilart ne
diizeydedir?

2. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin tistbiligsel 6zdiizenlemeleri ne diizeydedir?

3. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

4. Ortaokul 7. smif 6grencilerinin yapilandirmact sinif ortami algilari, onlarin
istbiligsel 6zdiizenlemelerini yordamakta midir?

5. Ortaokul 7. sinif dgrencilerinin yapilandirmaci sinif ortami algilari, onlarin
elestirel diisiinme egilimlerini yordamakta midir?

6. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin tstbiligsel 6zdiizenlemeleri, onlarin elestirel

diisiinme egilimlerini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Simirhliklari

Arastirma, Erzurum ili 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Yakutiye, Aziziye ve
Palandoken ilgelerinde yer alan 15 devlet okulunda 6grenim gormekte olan toplam 678
yedinci sinif 6grencisi, arastirmada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler, bu
degiskenleri 6l¢mek icin kullanilan anketler, bu anketlerdeki maddelere verilen cevaplar

ve 6grencilerin kendi algilari ile sinirhidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmada kullanilan Ustbiligsel Ogrenme Stratejileri  Olgegi, UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi’nin
ogrencilerde var olmasi beklenen yeterlilikleri 6l¢gme ve degerlendirmede yeterli oldugu,
Ogrencilerin uygulanan 6lgekler ile kisisel bilgi formundaki sorulara samimi ve dikkatli

bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.



1.5. Terimlerin Tanimlanmasi

Elestirel diisiinme: Kisinin belirli bir amaca yonelik, kendi kontroliinde yorum,
analiz, degerlendirme ve ¢ikarimlar yapmasini saglayan karar verme yetisi olarak

tanmimlanmaktadir (Facione, 1990; Siegel, 1999).

Elestirel Diistinme Egilimi: Kisinin 6grenilmek istenilen bilgi karsisindaki
istekliligi, konuya kars1 duydugu ilgi ve yatkinliktir (Norris ve Enis, 1989: Akt. Abrami1
2008).

Katilim: Katilim genel olarak bireyin bir problemle karsilastiginda yargiya
varmak i¢in kendinden emin, aktif bir sekilde firsat kollayarak ¢oziime ulagma c¢abasi

iginde bulunmasi durumudur (Skinner, Zimmer-Gembeck ve Connel, 1998).

Biligsel Olgunluk: Bireyin bir problem ya da bir konu {izerinde karar verirken,
sahip oldugu on yargilarindan etkilenebileceginin farkinda olma haline ek olarak

cevresindeki farkli goriislere saygi duyma halidir (Skinner vd. 1998).

Yenilikgilik: Kisinin sosyal yasantisinda bir problemle karsilagsmasi durumunda
¢coziime ulasabilmek i¢in yiiksek merak ve 6grenme giidiisiiyle arastirma ve sorgulama

yaparak yenilige agik olmast durumudur (Skinner vd. , 1998).

Ustbiligsel Ozdiizenleme Bireyin &grenme esnasindaki biligsel siireglerini
planlayabilmesi, izleyebilmesi ve diizenleyebilmesi, istbilissel stratejiler olarak

tanimlanmaktadir (Ozturan Sagirh, Ciltas, Azapagasi ve Zehir, 2010).

Planlama: Bireyin yeni bir konuyu 6grenmeye baslamadan dnceki, hangi yontem
ve araglarin kullanilacagi, nasil bir yol izlenmesi gerektigine dair diizenlenen

calismalarin timudiir (Berger ve Karabenick, 2016).

Izleme: Bireyin bir problemi ¢ozebilmek igin planladigi ydntemi uygulama
esnasinda yeni bilgileri ne kadar iyi 6grendigini kendine sorular sorarak, kontrollii bir

sekilde sinamasidir (Berger ve Karabenick, 2016).

Diizenleme: Kisinin hedeflenen yeni konunun Ogrenilememesi durumunda
yavaslayarak, hatay1 bulabilmek i¢in geriye donebilmeyi, gerekli goriiliirse farkli yollar

deneyerek anlamli 6grenmenin saglanmasidir (Berger ve Karabenick, 2016).



Yapilandirmaci Kuram: Ogrencinin 6zerkliginin ve 6z farkindaligmin 6gretmen
rehberliginde 6n planda tutularak yeni bilgiyi, Onceki bilgileriyle iliskilendirme
stirecidir (Akpinar ve Ergin, 2005b; Bodner, 1986; Koseoglu ve Kavak, 2001; Palmer,
1999; Saban, 2000).

Diinya’y1 6grenme: Ogretmenlerin bilimi 6grencileriyle birlikte okul igindeki ve

disindaki deneyimleri ile iligskilendirebilmeleridir (Taylor vd., 1997 ).

Bilimi Ogrenme: Ogrencilere teoriden bagimsiz olarak ortaya ¢ikan bilimsel

bilgiyi sorgulayabilmeleri i¢in gerekli firsatlarin saglanmasidir (Taylor vd., 1997).

Diisiincelerini ifade Etmeyi Ogrenme: Ogrencilerin neyin, nasil &gretildigini
sorgulayabilmelerini, 6grenmelerine engel olabilecek durumlarla karsilastiklarinda

diistincelerini rahatlikla dile getirebilme durumudur (Taylor vd., 1997).

Ogrenmeyi Ogrenme: Ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri
icin gerekli yontemlerin planlanmasi, uygulanan etkinliklerin kendisine yararli olup

olmadigimi 6gretmenle birlikte karar verebilmelerini kapsar (Taylor vd., 1997).
Iletisim Kurmay1 Ogrenme: Ogrencilerin yeni gelistirdigi diisiincelerini diger

ogrencilerle fikir alig-verisinde bulunarak agiklamak ve kabul gormesini saglamaktir

(Taylor vd., 1997).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Birgok arastirmacinin ilgisini ¢gekmis olan diisiinme ile ilgili geg¢misten bugiine
degin gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu olgu tizerinde detayli ¢alismalar yapmis olan
Lipman (1988) diisiinmeyi siradan ve elestirel diisiinme olarak ikiye ayirmistir: Siradan
diistinen bireyler tahmin etme, tercih etme, gruplama, inanma, sonug¢ ¢ikarma,
kavramlart iliskilendirme, iligkileri belirtme, varsayma, neden goOstermeksizin fikir
sunma, 6l¢iit olmadan karar verme gibi 6zelliklerine sahipken, elestirel diisiinen bireyler
ise yordama, degerlendirme, siniflama, farz etme, mantiksal ¢ikarimda bulunma, ilkeleri
kavrama, hipotez kurma, neden gostererek fikir sunma, 6l¢iit ile karar verme yetilerine
sahiptir. Buradan da anlasildigi {izere Lipman elestirel diisiinen bireyde st diizey
biligsel ve duyussal bilgiden, bu bilgileri kullanabilme becerisinden ve var olan beceriyi

kullanabilmek i¢in i¢ten gelen egilimlerden bahsetmistir.

2.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme; on 6grenmeler, elestirel diistinmeye yonelik tutum ve
egilimleri ile elestirel disiinme becerileri olmak {izere ii¢ unsurdan meydana
gelmektedir (Ozdemir, 2005; Siegel 1999). Ilk unsur olan én dgrenmeler; kazanilmak
istenilen yeni bilgilerin insan zihnindeki kaliciligin1 saglayabilmesi, yeni bilgilerin
degerlendirilebilmesi ve karsilagilan bir problem {izerinde mantikli yordamalar
yapilmasinda elestirel diislinmenin 6nemli ve vazgeg¢ilmez unsurlarindan biri olarak
belirtilmistir (Garcia ve Pintrich, 1992). Ikinci unsur olan elestirel diisiinme egilimleri
ise kiginin yeni bir konuyu 6grenmeye karst duydugu ilgi, istek ve yatkinlik olarak
belirtilmektedir (Norris ve Enis, 1989: Akt. Abrami, 2008). Ugiincii ve son unsur olan
elestirel diistinme becerileri kisinin edinilmek istenilen yeni bilgiyi anlamasi ve
¢ikarimlarda bulunabilmesi i¢in kiside dogustan sahip oldugu diisiiniilen biligsel ve

duyussal yetilerdir (Norris ve Enis, 1989: Akt. Abrami 2008).
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2.1.1. Elestirel diisiinme egilimleri

Lipman (1988)’nin belirttigi gibi elestirel diistinme, siradan diisiinmeden
farklidir ancak yaratici diislinme, problem ¢ozme ve karar verme gibi iist diizey
diisiinme ¢esitleriyle benzerlikler gostermektedir. Bu diisiinme boyutlarinin birbirinden
farkli olan yonlerini saptayabilmek amaciyla Amerikan Felsefe Dernegi’nin onciilikk
ettigi Delphi Projesinde her yararli disiincenin elestirel diisinme olmadigi, ayrica
elestirel diistincenin beceri ve egilim boyutlarindan olustugu sonucuna varilmistir.
Tishman, Jay ve Perkins (1993) ise bu iki 6genin birbiri iizerindeki etkisini ya da
birbirine bagliligini inceleyerek elestirel diisiinme becerisine sahip olmanin her zaman
kiside elestirel diisiinmeyi gelistirecegi anlamina gelmedigini, kiside bu diisiince tarzina
kars1 istek olmadig1 siirece var olan becerinin bir anlam ifade etmeyecegini ileri

stirmiistir.

Delphi Projesi neticesinde elestirel diisiinme egilimi; analitiklik, 6z-giiven,
meraklilik, olgunluk, a¢ik fikirlilik, sistematiklik ve dogruyu arama olmak iizere
iistbiligsel diistinme siiregleri olarak yedi bolime ayrilmis ve bireyin elestirel
diisiinebilmesi i¢in bu siirecleri hepsinin yada bir¢cogunun kullanilmasi gerekliligi dile

getirilmistir (Facione, 1990).

Halpern (1993) eclestirel diisiinen bireyde bulunmasi gereken ozellikleri su

sekilde belirtmistir:

1. Plan Yapmaya Isteklilik: Elestirel diisiinen bireyler iist diizey biligsel
stireclere sahiptirler. Bu siiregleri zihninde gerceklestirebilmek i¢in bir bilgiyi
arastirirken ve olustururken diizenli olarak ¢alisilmasi gerekmektedir.

2. Esneklik: Sabit fikirli olmak yeni olan her seyi bastan reddetmeyi
icermektedir. Oysa elestirel diisiinen bireylerden yeniliklere agik olmalari,
yeni ve farkli olan diislinceyi tartisabilmek icin bilgi toplamaya ve kanitlar
yargilamaya acik olmalar1 beklenmektedir.

3. Istikrarli Olma: Bir ise baslarken ayni istek ve sevkle ¢alismaya devam
etmeyi gerektirir. Kisi eger bir arastirma sathasinda istek ve sevkini
koruyamazsa elestirel diisiliniir olma 6zelligini kaybeder.

4. Hatalar1 Kabul Etme: Arastirma sathasinda kisi eger hata yaptigini1 kabul

ederse her zaman daha iyi ve dogruya ulagsmasini gerceklestirir. Giinlimiize
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kadar ki bircok bilim insant ¢esitli deneylerle yeni buluslar
gerceklestirebilmislerdir. Eger bu bilim insanlar1 deneylerde hata yaptiklarini
kabul etmeselerdi dogru kesifleri gerceklestiremezler ve boylelikle 6nemli

icatlarin altina imza atamazlardi.

2.1.2. Elestirel diisiinmenin 6nemi

Glinlimiiz egitim sisteminde 6grenciler i¢in elestirel diisiinme oldukc¢a dnemlidir.
Elestirel diisiinebilen 6grenciler, yeni bilgiler elde etmeye kars: istekli ve 6n yargisiz,
yeni bilgiyi kazanmaya kars1 yapilan yanlis denemelere aldirmadan kesfetmeye kararli
ve diger Ogrencilerin diislincelerine saygilidirlar (Crawford vd., 2005). Elestirel
diisiinmenin ¢agimiz toplumundaki faydalari da yadsinamayacak kadar ¢oktur. Bu tarz
diisiinmeyi hayatinda kullanabilen birey, karsit goriislere saygili, insan hayatindaki
temel hak ve Ozgirlikkleri destekleyen, smif farkini kabul etmeyen, irdeleyerek

diisiinebilen demokratik bir insan olur (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

Tiirkiye’de 2000 yilindan bu yana hazirlanan ilkdgretim diizeyindeki 6gretim
programlar: irdelendiginde, 6zellikle 6grencilerdeki elestirel diisiinmenin, sorgulama
hakkinin gelistirilmesi ve bunlara ek olarak 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlari
kullanilmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: TTKB, 2014). Bu sayilan
maddelerin uygulandigini Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde, 2006-2007 Ogretim
yilindan bugiine, Diisiinme Egitimi dersinin se¢meli ders olarak yer almasiyla

gormekteyiz (Ulger, 2012).

Cagimizda ¢ok fazla bilginin oldugu yadsinamaz bir gergektir, ancak bu
bilgilerin hepsinin dogrulugu ise sorgulanmay1 gerektirmektedir. Iste bu sorgulama
gereksinimi ise elestirel diisiinmenin 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir
(Epstein, 1992). Elestirel diistinme yetisine sahip Ogrenciler her daim neyi, nasil
diigiindiigiine kars1 dikkatlidirler. Ayrica bu tip 6grenciler yeni bilgiyi elde etmek igin
daha hevesli ve heyecanli olup elde edilen yeni bilgiyi ise gerek 6grenim hayatinda
gerekse sosyal hayatta kullanmaya daha fazla 6zen gosterirler (Facione, 1990). Bu
ogrencilerle islenecek olan dersler hem daha eglenceli hem de daha heyecanli
gegmektedir (Crawford vd., 2005). Daha 6nce de belirtildigi {lizere elestirel diisiinme

becerisine sahip olma elestirel diisiinebilme i¢in ¢cogu zaman yeterli degildir. Onemli
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olan sahip olunan yetiyi istekle desteklemektir. Tishman ve digerlerinin (1993) de
sOyledigi lizere elestirel diisiinme egiliminin olmasi kiside var olan elestirel diisiinme

becerisini kullanabilmek i¢in gereklidir.

Elestirel diisiinmenin olumlu 6grenci c¢iktilar1 ile pozitif iligki i¢inde oldugu
bircok ampirik ¢alisma bulgular ile desteklenmistir. Ornegin, Akbiyik ve Seferoglu
(2006), 9. simf oOgrencilerinin matematik, fizik, kimya, biyoloji, tarih ve cografya
dersleri iizerinde ayr1 ayr1 yapmis oldugu c¢alismasinda, yliksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip Ogrencilerin diisiik elestirel diistinme egilimlerine sahip 6grencilere
gore akademik olarak daha basarili oldugunu bulmustur. Bir diger c¢alismada
(Uzuntiryaki-Kondak¢r ve Capa-Aydin, 2013), iiniversite Ogrencilerinin elestirel
diisiinme Dbecerileri, bilis tstii 6zdiizenleme becerileri ve kimya 06z-yeterlikleri
arasindaki iliskiler yapisal esitlik modeli ile incelenmistir. Analiz sonuglari, bilis tstii
Ozdiizenleme becerilerinin elestirel diisiinme becerilerini istatistiksel olarak anlamli ve
pozitif yonde yordadigimi gostermistir.  Universite 6grencileri ile yapilan bir diger
caligmada (Timkaya, Aybek ve Aldag, 2009), elestirel diisiinme ile problem ¢ézme
becerileri arasinda pozitif iliski oldugunu ortaya koymustur. Bu calismalar, elestirel

diisinmenin, olumlu &grenci degiskenleri ile pozitif iliskili oldugunu géstermektedir.

2.1.3. Elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi

Cagdas ve demokratik toplumlarin olusmasi i¢in elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmesi  Onemlidir. Bu bireylerin yetistirilmesi i¢inse Ogretmenlere ve
ogretmenlerin uyguladiklar1 egitim ve Ogretim programlarmma Onemli gorevler
diismektedir. Ciinkii elestirel diisiinme Ogrencilerdeki problem ¢ozme ve yaratici
diistinme becerilerinin gelismesini saglayarak, Ogrencilerin yasamda karsilastiklari
sosyal sorunlara karsi ¢oziimler iiretebilmelerini saglamaktadir (Shakirova, 2007).
Elestirel diisiinmenin sosyal hayat iizerindeki 6neminin anlagilmasi iizerine bu olgu
egitim sisteminin de 6énemli hedeflerinden biri olarak yer almistir. Siegel (1980)’e gore
ogretmenler, ilk olarak Ogrencilere edindikleri yeni bilgileri sorgulayabilmelerini,
bunlart sorgulayabilmek i¢in haklarmin oldugunu ve &grencilerin kendi kendilerine
yetebileceklerini, bir baskasma ihtiyag duymadan yeni bilgileri kazanabileceklerini
ogrenmelerini saglamaktadir. Buradan da anlasilacag: iizere, 6gretmenler, grencilerin

elestirel disiinme egilimlerini gelistirmek i¢in uygun sinif ortamini saglamalidir.
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Yang ve Chou (2008), elestirel diisiinme egiliminin gelistirilmesi i¢in dort ana
0geden bahsetmektedir. Bunlardan ilki olan model almayi, 6grencilere 6rnek olarak
gosterilebilecek elestirel diisiinme becerisine ve egilimine sahip yasamda Onemli,
stratejik makamlara gelebilmis sahsiyetleri onlara tanitarak, 6grencileri bu kisilere
Ozendirerek elestirel diisiinme egilimine karsi cocuklarda sevk meydana getirme olarak
tanimlamaktadir. Ikinci 6ge olan olanaklar ise cocuklardaki anlamli 6grenmenin
gerceklesebilecegi egitim ortaminin hazirlanmasi, eksik ya da yanlis bilgilerin
Ogrencilere verilmesini engellemek olarak tanimlanmaktadir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi  Ogretmenler rehberliginde kullanilan sinifin  olanaklariyla dogru
orantilidir. flk once siniftan baslamaktadir. Sinifin olanaklarindan kasit sinifin
biiyiikliigii, siralarin diizeni 6grencilerin kisisel girisimlerine uygun materyallerin
kullanilmasi, kullanilan egitim programinin c¢ocugun elestirel diisiinme diizeyine
uygunlugu, kazandirilmasi planlanan yeni bilgilerin ¢cocugun yas diizeyine indirgenerek
anlatilabilmesi, Ogrencilerin c¢evrelerinde gerceklesen olaylara duyarli olmasinin
saglanmasi, gerek smifta gerekse smif disi etkinliklerle cocuklarin sahip oldugu
olanaklar1 fark etmelerinin saglanmasidir. Ugiincii 6geyi geri bildirim olarak adlandiran
aragtirmacilar bu kavrami yapilandirmaci kuramdaki anlamli 6grenmenin gerg¢eklesmesi
icin yeni bilgilerin ne derece dogru kazanildiginin, 6gretmen tarafindan sozli pekistireg
ve odiillendirme gibi uygun doniitlerle 6grenciye bilgilendirme olarak tanimlamaktadir.
Son olarak arastirmacilar yapilandirmact egitim sisteminin gerekliliklerinden biri olan
ogretmen ve Ogrenci arasindaki diyalog ve baglari ise etkilesim adi altinda belirtmistir

(Yang ve Chou, 2008).

Tirkiye’de egitim sistemimizde daha once de deginildigi gibi yapilandirmact
egitim programlart uygulanmaya c¢alisilmaktadir. Bu yapilandirmaci kuramda
Ogretmene diisen bazi gorevler vardir. Bu gorevler; 6grencileri gelisim 6zellikleri ve
bireysel farkliliklar1 15181inda degerlendirme, ogrencilerin ilk elden bilgi edinmelerine
yardimc1 olma, 6genme-0gretme siirecinde 6grencilerin anlayacagi dilde ve sadelikte
konular1 isleme, 6grencileri yeni bilgiyi 6grenmeye istekli hale getirme ve dgretecegi
konular1 hangi plan ¢ercevesinde dgretecegini dgrencilerle birlikte planlayarak onlarin
sorumluluk almalarina yardimei olma olarak siralanmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2005b).
Yukarida bahsedildigi {izere yapilandirmaci kurama goére planlanmis egitim-6gretim

programinda ¢ocuklardaki elestirel diisiinme egiliminin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.
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Bir sonraki boéliimde, yapilandirmaci yaklasimin igerigi, faydalari ve yapilandirmaci

siif ortaminin gereklilikleri ele alinacaktir.

2.2. Yapilandirmacilik Nedir?

Y apilandirmaci kuramda, 6grenci bilgiyi 6gretmenden ya da diger kaynaklardan
hazir olarak almak yerine kendisi bilgiyi daha 6nceki 6grenmeleriyle baglanti kurarak
yeniden yapilandirir (Bodner, 1986; Fosnat, 1996; Limon, 2001; Ozden, 1999). Bu
kurama gore 6grenenin bilgiyi nasil kazandigi 6nemli olup 6grenme bilginin insan
zihninde aynen yerlesmesi degil, 6nceki Ogrenilen bilgiler 1s1g8inda yapilandirmasidir
(Perkins, 1999). Yapilandirmacilik bilis temelli bir yaklagimdir. Bilginin edinilmis
olmas1 demek bilginin yapilandirilmis olmasi demek degildir. Bilginin yapilandirilmasi
icin kazanilmasi planlanan yeni bilginin 6n O6grenmeler temel alinarak, zihinsel
stireclerle tekrar irdelenmesi gerekmektedir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt. Arslan,
2009). Yapilandirmaci yaklasim iizerine bir¢ok arastirma yapilmis olup bu kuramin

egitim sistemine sagladig1 faydalar ortaya konulmustur.

2.2.1. Yapilandirmaci simif ortaminin ozellikleri ve gelistirilmesi

Akpmar ve Ergin (2005a)’e gore yapilandirmact smif  ortaminin
olusturulabilmesi icin ilk kosul cocuklari tek diizelige siiriikleyen geleneksel 6gretim
yontemleri yerine ¢agdas 6gretim yontemlerinin kullanilmasidir. Anlamli 6grenmeyi
gerceklestirebilmek i¢in 6grenme ortaminin gergeklestirildigi siifin olanaklarinin,
kullanilan egitim-6gretim materyallerinin ve uygulanan egitim programinin detayli bir
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Mayer, 1998). Bu kurama istinaden uygulanan
yapilandirmaciliga dayali egitim programinin akademik basariya olan etkisini 48 altinci
simif dgrencisi iizerinde deneysel desen uygulayarak arastiran Cetin ve Giinay (2007),
aragtirma sonuclarina gore; deney grubuna uygulanan yapilandirmacilik kuramina
dayali 6gretimin dgrencilerin zihinsel siiregleri kullanarak dersteki aktifligini artirdigi
ve sonu¢ olarak akademik basari diizeylerini artirdigini saptamislardir. Bu kuramin
etkili kullanimina binaen yine Akpinar ve Ergin (2005b)’in yapilandirmaci kuramda fen
ogretmeninin etkililigini irdeledigi arastirma bulgularina istinaden dgretmenlere biiyiik

gorevler diismektedir. Bunlar; 6gretmenler bilgiyi 6grenciye dogrudan aktarmadan
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onlarin yaparak, yasayarak yeni bilgiyi zihinlerinde anlamlandirmalarina yardimci
olmalidirlar. Ayrica dersin planlanma siirecinde 6gretmen tek basina karar vermemeli,
onun yerine sosyal etkilesimli grup ¢alismalarina agirlik vererek 6grencilerle birlikte
karar vermelidir. Bu sekilde birlikte karar verilmesiyle 6grenciler etkin bir sekilde derse
dahil edilmekte, dersle ilgili plan yapilirken her konu oncesinde Ogrencilerin 6n
bilgilerinin ne diizeyde oldugunu saptayabilmek icin ¢esitli etkinliklerin yapilmasiyla
yeni bilginin O6grenen tarafindan dogru ve eksiksiz olarak igsellestirilmesi

saglanmaktadir.

Gelisen teknolojinin yardimiyla dgrencilerin, tistbilissel diisiinme yeteneklerinin
gelismesine olanak saglayan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, yapilandirmaci sinif
ortaminin genel sartlarindandir (Corter ve Waite, 2000). Bu kurama gore hazirlanan
ogrenme ortamlarinda 6gretmen bilginin yapilandirilmasi i¢in 6grencilere tek bir ders
kitabindan ziyade c¢oklu bilgi kaynaklarindan yararlanmalari hususunda ve anlaml
ogrenmelerini saglayacak Ogretim materyallerini tedarik etmelerinde yol gdsterici
olarak, etkin smif ortamini olusturmalidir (Cetin ve Giinay, 2007). Etkin smf
ortamlarinda 6grenciler soru sormaya yonlendirilmeli, onlarin kendilerini rahat ifade
edebilecekleri etkinlikler diizenlenmeli, grup c¢alismalar1 hazirlanmali, ¢alisma
esnasinda ve sonrasinda birbirlerinden fikir alis-verisinde bulunabilecekleri gesitli proje
odevleri verilmelidir. Verilen bu proje 6devlerinde 6grencinin gelisen teknolojiyi daha
cok kullanmasi saglanarak, onlarin yiiksek ve kritik diisiinme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi amaciyla birbirleriyle daha rahat iletisim kurabilecekleri ortamlar
hazirlanarak derslerden alinacak verim de arttirilmalidir (Hanger ve Yalgin, 2009;

Loney, 1990).

Yapilandirmact sinif ortaminin olusturulmasinda hi¢ kuskusuz en énemli gérev
ogretmenlere diismektedir. Ancak dgretmenlerin son yillarda uygulanmaya baglanan bu
kuram ile ilgili yetersizliklerinin oldugu ortaya atilmaktadir. Bu kuramin elestirel
diisiinme egilimlerini gelistirmek amaciyla Milli Egitimin hedefleri arasina koyulmasi
ile Korkmaz (2009) ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda gorev
yapan toplam 110 &gretmen iizerinde onlarin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini
belirlemek amaciyla betimsel nitelikte bir arastirma yapmis, arastirma neticesinde
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin daha ¢ok orta diizeyde oldugu,

yiiksek egilim ve diizeylerinin ise diisiik oldugu sonucuna varmistir. Ogretmenlik
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mesleginin O0grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede en 6nemli unsur
olarak goriilmesi dolayisiyla 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri
onlarin mesleki gerekliliklerindendir, mesleki gerekliliginin beklenen seviyenin altinda
yani orta diizeyde c¢ikmasi Ogretmenlere yonelik hizmet-igi kurs ve programlarin
cogaltilmasinin bir zorunluluk oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir (Aslan, 2003; Erdogan
ve Usak, 2005; Yapici, 2007; Yetim ve Goktasi, 2004). Yapilandirmact kuramin sinif
ortaminda tam olarak uygulanabilmesi i¢in O0gretmenlere yonelik hizmet-i¢i kurslarin
yani sira derste islenecek konulara yonelik 6gretmene rehberlik eden kilavuz kitaplarin
ve derste Ogretmenlere kaynak olan ders kitaplarinin yeni program dahilinde
gelistirilmesi gerekmektedir. Kiigiikdzer, Bostan, Kenar, Secer ve Yavuz (2008), altinci
smif fen ve teknoloji ders kitaplarin1 yapilandirmact 6grenme kuramina gore
degerlendirmistir. Arastirma sonuclarinda, ders kitaplari, ders caligma kitaplar1 ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin genel olarak yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilmis ancak kitaplar detayli irdelendiginde fen ders
kitaplarinda igerik diizenlenirken yapilandirmaci 6grenme kuraminin gereklerinin daha
fazla bulunmasi1 gerektigi, ders kitaplarmin salt bilgi kaynagi olmaktan c¢ikarak
ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine yardimer olacak kaynak niteligi tasimasini
ayrica fen bilimleri ders kitaplarinin Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek, giidiilenme

diizeylerini arttiracak verileri daha fazla icermesi gerektigi ortaya ¢ikarilmistir.

Yapilandirmaci kuramin siniflarda dogru uygulanabilmesi igin G6gretmenlere
yonelik hizmet i¢i kurslar, kurami tanitan videolar, Ogretmen kilavuz kitaplar
hazirlanmalidir. Ozellikle dgretmen kilavuz kitaplar1 6gretmene Ofrenme siirecinde
hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagini, siire¢ sonunda Ogrencilerin nasil
degerlendirilmesi gerektigini bildirmesinden dolay1 biiylik 6nem arz etmektedir
(Koseoglu vd., 2003). Bir diger gereklilik olarak egitim materyallerinin tekrar gdzden
gegirilip programin uygulanmasi igin yeterli olup olmadig1 degerlendirilmeli, var olan
eksiklikler tespit edilerek, ihtiya¢ duyulan materyaller temin edilmelidir (Arslan, 2008).
Ayrica, 6gretmene rehberlik eden kilavuz kitaplarin ve derste kaynak olarak kullanilan
ders kitaplarimin yapilandirmact kuramla uyumlu olacak sekilde gelistirilmesi
gerekmektedir. Kiigiikbzer ve digerleri (2008), altinct simmif fen ve teknoloji ders
kitaplarini yapilandirmaci 6grenme kuramina gore degerlendirdikleri calismalarinda,

ders kitaplarinin, 6grenci ¢aligsma kitaplarinin ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin genel
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olarak yapilandirmaci G6grenme kuramina uygun olarak hazirlandigi sonucuna
ulagsmiglardir. Ancak bu kitaplar birbirleriyle baglantili olarak 6grenme-6gretme
siirecinde detayli olarak degerlendirildiginde, fen ders kitaplarinin igerik kismi
diizenlenirken yapilandirmaci 6grenme kuraminin gereklerine daha fazla yer verilmesi,
kitaplarin ~ salt bilgi kaynagi olmaktan ¢ikarak, Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine  yardimc1  olacak kaynak niteligi tasimast  gerekliligini
onermislerdir. Nitekim arastirma bulgularina gore fen ve teknoloji ders kitaplari
Ogrencilerin dikkatini g¢ekecek, gilidillenme diizeylerini arttiracak ve oOgrencilerdeki
kavram yanilgilarin1 bulmaya yonelik etkinlikler bakimindan yetersizdir. Bu kavram
yanilgisinin  giderilebilmesi igin ise gesitli 6nermelerin olup olmadigr konusunda
ogretmen kilavuz kitaplari incelendiginde de bu kitaplarin da ayni sekilde yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin simif ortaminda
uygulanabilirligine dair gereklilikler iizerine c¢esitli arastirmalar yapan Kaptan ve
Korkmaz (1999), bu kurama dayanilarak hazirlanan cesitli tekniklerden 6grenme
senaryolarinin etkili 6grenme iizerindeki etkisini irdelemistir. Bu senaryolarin esnek ve
giiven verici olmast G6grencideki elestirel diistinmeyi gelistirerek Ogrencideki bilgi
achiginin doyurulmasi gerekliliginden bahsetmistir. Bu sebeple 6grenme senaryolar1 her
ders i¢in kisi bazli hazirlanmali ve bu senaryolarin etkili kullanilabilmesi igin

ogretmenlerin bu konuda uzmanlagsmasi saglanmalidir.

Ogrenme ortamlarmi inceleyen arastirmalar cesitli dlgeklerin gelistirilmesiyle
zaman igerisinde sekillenmistir. Ornegin, ogrencinin 6n planda tutuldugu smf
ortamlarinin 6grenme lizerindeki etkisini inceleyebilmek i¢in yapilandirmacilik
kuramina dayanilarak Bu Smifta Neler Oluyor? (BSNO: What is happening in this
class?: WIHIC; Fraser, Fisher ve McRobbie, 1996) adl1 6l¢gek hazirlanmistir. Buna gore
Ogrenci- Ogrenci ve Ogrenci- Ogretmen iliskisinin en st diizeyde tutulmasi ve
ogrencinin her durumda etkin bir sekilde 6grenmenin i¢inde olmasi gerekmektedir.
Ozellikle BSNO 6lgeginin alt boyutlar1 arasinda yer alan 6devler, isbirligi ve esitlik
boyutlar1 (Waldrip, Fisher ve Dorman, 2009) 6grencilerin iistbiligsel zihinsel siirecleri
kullanmasimi1 destekledigi, Ozellikle isbirligi igersinde ¢aligmanin Ggrencideki
sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve kendi ¢alisma seklini diizenlemesine katkida
bulunarak  6grencinin  dzdiizenleme becerisini  gelistirmektedir. Ozdiizenleme

becerilerinin gelismesine yoOnelik hazirlanan yapilandirmacilia dayali birgok 6lgek



19

gelistirilmistir. Bunlar 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte 6grenmelerine yonelik, ancak
daha c¢ok ogrenci odakli 6grenmeleri Olgcen bireysellestirilmis smif ortami anketi
(Individualized Classroom Environment Questionnaire: ICEQ; Fraser, 1990),
ogretmenle etkilesimi destekleyen 6gretmen etkilesimi {izerine anket (Questionnaire on
Teacher Interaction: QTI; Wubbels ve Levy, 1993) gelistirilmis olup bunu bilim
labaratuvar envanteri (Science Laboratory Environment Inventory: SLEI; Fraser,
Gidding ve McRobbie, 1992), bilgisayar destekli 6grenme (Computer-Facilitated
Learning: CFL, Bain, McNaught, Mills ve Lueckenhausen, 1998) ortamlar1 enstriimani
gibi ¢esitli 6grenme yontemlerini dlgmeye yonelik dlgekler tiretilmistir. Bu odlgekler alt
boyutlart ¢ogunlukla farklidir, ancak hepsi Moss (1974)’un insanin Ogrenme
esnasindaki sosyal ¢evreyle kurdugu iliskiyi ve kisisel gelisimlerinin artmasini ana amag
olarak baz almuglardir. Ogrenmeyi etkileyen faktdrlerin gesitlilik kazanmasi dénem

donem egitimcilere yol gosterici olmustur (Yerdelen, 2013).

2.3. Yapilandirmaciligin Faydalari ve Elestirel Diisiinme ile Olan iliskisi

Yapilandirmaciligin egitim sistemindeki faydalarinin ortaya ¢ikmasindan dolay1
yapilandirmaciligi temel alan yeni programlar olusturulmustur. Odak noktasi dgrenci
olan yapilandirmaci yaklasimda ©nemli olan Ggrencinin yeni bilgiyi yaparak-
yasayarak- diisiinerek 6grenmesidi (Un A¢ikgdz, 2005a). Bu dgrenme siireci sonrasinda
ogrenciler sorgulayici, muhakeme edebilen, yeni bilgiyi yapilandirabilen bireyler haline
gelir. Yapilandirmaci kuramda neyin 6gretileceginden ¢ok nasil 6grenileceginin 6nemli
olmasindan dolay1 yeni programlarda konularin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun,
en az soyut kavram kullanilarak, 6n 6grenmelerinin 1s181nda, kendi zihinsel siireclerini
kullanarak yeni bilginin 6grenilmesinin amacglandig1 gorilmektedir. Bu sekildeki
o0grenme siirecinde Ogrenci siirekli gelisen bilimsel ve teknolojik geligsmelere
yetisebilmek icin hedeflenen konulara iligkin 6n yargili diisiinmek yerine, elestirel
diisiinmesinin gerekliligini kavramis olur (Erdogan, 2005; Ozbay, 2003;). Bu kuramin
yararlarina ek olarak Ogrencilerin bilgiyi edinme siireclerinde herkese esit haklarin
taninmas1 demokratik bir smif ortaminin olusmasint saglar. Demokratik sinif
ortamlarinda yetigen bireyler ise sosyal hayatlarinda da bu sekilde davranmaya elverisli
hale gelirler ve bdylece temel hak ve Ozgiirliiklere uyan bireylere sahip toplumlarin

meydana gelmesi saglanir (Karadag ve Korkmaz, 2007).
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Yapilandirmaci kurama gore O6grencinin 6n Ogrenmelerinin 1s18inda, kendi
zihinsel siiregleriyle olusturdugu yeni bilgi Ogrenilmesi amaglanandan hem daha
fazladir hem de bu bilginin zihindeki kalma siiresi hazir bilgiyi ezberlemeye nazaran
cok daha uzundur (Erden ve Akman, 2001). Bu kuramda 6§renme sonugtan ¢ok siire¢
temellidir. Bundan dolay1 geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan olan tek sinav
yerine daha kapsamli ve sistematik olan yontem ve araclardan yapilandirilmis grid,
proje, poster, kendi kendini degerlendirme, performans degerlendirme gibi 6lgme
araglarindan yararlanilmalidir (Driscoll, 1994; Egitim Reformu Girisimi: ERG, 2005).
Yapilandirmaci yaklagimin olumlu 6grenci ¢iktilart ile pozitif iliski i¢inde oldugu bir¢ok
ampirik calisma bulgulart ile desteklenmistir. Bu g¢alismalardan Akpinar ve Ergin
(2005a)’in yapmis olduklar1 arastirmaya gore yapilandirmaci kurama dayali fen
Ogretiminin Ogrencilerin fenle ilgili kavramlari, kavramlar arasi iliskileri daha iyi
saptayabildigini, fene karsi ilgilerinin olumlu yonde arttigin1 ve fenle ilgili akademik
basarilarinin yiikseldigi sonucuna varmuslardir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasima
dayali1 fen 6gretiminin uygulandigi siniflarda 6grencilerin bilgiyi zihninde kendisinin
yapilandirmast ve dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin artmasi onlarin degisen ve
geligen bilim diinyasina ayak uydurma becerilerini artirir buna yonelik Ercan ve Altun
(2005) vyaptiklar1 arastirmada yapilandirmaci yaklasima dayali fen programinin
ogrenciyi ders isleme esnasinda ve sonrasinda daha aktif hale getirdigi, ozellikle
laboratuvar derslerinde Ogrencileri daha girisken, arastirmaci, ilgili, istekli tavir
sergilemelerine yardimci oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica yapilandirmaci kurama
gore problem ¢ozme siirecinde farkli disiplinlerden yararlanilmasi, 6grencilerin yeni
bilgiyi daha iyi 6grenmesini, 6grencilerde ileri diisiinme yeteneklerinin gelismesini,
karsilasilan sorunlara karst miicadele etme giliglerinin artmasini saglar (McGehee,

2001).

Yapilandirmaci kuramda merak konusu olan 6grenmenin ne oldugu ve insan
zihninde nasil sekillendigi, 6zdiizenleme ile ilgili aragtirmacilarin da ilgisini ¢ekmis ve
bu konuda c¢alismalar yapmislardir. Bir sonraki boliimde, iistbilissel 6zdiizenleme

konusu ele alinmaktadir.
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2.4. Ustbilissel Ozdiizenleme

Bireyin 6grenme siiresince kendini kontrol edebilmesinin gerekliligi iistbiligsel
ozdiizenleme kavraminin ortaya c¢ikmasma sebebiyet vermistir. Ustbilissel
Ozdiizenlemenin zihnin neyi, ne sekilde yapacagmi planlayabilmesi ve planlarini
uygulayabilmesi iizerinde yogunlagmasi bunun hakkinda cesitli arastirmalar yapmaya
egitimcileri motive etmistir. Bu arastirmacilardan Risemberg ve Zimmer (1992)
Ozdiizenlemeyi, bireyin etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in kendine hedefler
koymasi, bu hedeflere ulasabilmek amaciyla ¢esitli yontemler gelistirmesi ve bu sekilde

kazanilan hedeflerin denetlenebilmesi olarak tanimlamislardir.

Ozdiizenlemenin bilesenlerinden biri olan {istbiligsel stratejiler; bireyin grenme
esnasindaki biligsel slireglerini planlayabilmesi, izleyebilmesi ve diizenleyebilmesi,
olarak tamimlanmaktadir (Ozturan vd., 2010). Ustbilissel stratejiler bu adla anildig
kadar farkli kaynaklarda bilis Otesi stratejiler ve yiiriitiicii bilig stratejileri ismiyle de
gecmektedir. Bu Tstbilissel stratejilerin bilesenlerinden biri olan planlama (bilgi),
bireyin hedeflenen bilgiyi 6grenmeye baslamadan onceki kendi diisiinme siireclerinin
farkinda olma hali olarak belirtilirken izleme (bilisi izleme) ise, bireyin kendine uygun
gerceklesip gerceklesmedigi hususunda kontrollii bir sekilde kendini smamasidir.
Uciincii  bilesen olan diizenleme kavrami da kisinin hedeflenen yeni konunun
Ogrenilememesi durumunda yavaslayarak, hatayr bulabilmek i¢in geriye doénerek

anlamli 6grenmenin saglanmasi olarak belirtilir (Kaufman, 2004).

Ogrenmenin siire¢ temelli bir eylem olmasi, bireyin kisisel dzellikleri, sosyal ve
fiziksel ¢evre gibi faktorlerden etkilendiginin fark edilmesi, bu degiskenler iizerine
yogunlasilmasini sebebiyet vermistir. Ozellikle dgrencilerin {istbilissel 6zdiizenleme
becerilerinin ve siniftaki ogrenme ortami algilarinin, 6grenmenin gerceklesmesinde
birbirleriyle birebir ilintilidir (Kwan ve Wong,2015). Ayrica istbilissel dzdiizenleme
becerilerinin 6grencilerin akademik basarisi lizerine énemli bir etkisi bulunmaktadir
(Ee, Moore ve Atputhasomy, 2003; Akt: Yerdelen, 2013). Ustbilissel dzdiizenleme
becerilerinin 6grenme tizerindeki etkisi ve fen alanmna yonelik bu konuyla ilgili
calismalarin azlhig1r sebebiyle Yerdelen (2013)’i bu konu ile ilgili arastirma yapmaya

tesvik etmis ve calismasi neticesinde arastirmaci, fen egitiminde siniftaki 6grenme
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ortaminin  ogrencilerin Ustbiligsel 06zdiizenleme becerilerinin yordayicist oldugu
sonucuna varmistir. Yapmis oldugu c¢ok diizeyli analiz sonuglari, Ogrencilerin
yapilandirmaci siif ortami algilar1 ve Fen basarisi arasinda iistbilissel 6zdiizenleme

becerilerinin iyi bir araci degisken oldugunu gostermistir.

flgili literatiir incelendiginde, yapilandirmaciliga dayali smf ortamlarinm,
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri ile iliskili oldugunu (6r: Kwan ve Wong,
2014), bilissel ve motivasyonel faktorlerin, bu degiskenler arasindaki iligskide aracilik
ettigini gosteren bazi ¢alismalar mevcuttur (6r: Kwan ve Wong, 2015). Bir sonraki
boliimde, 6grencilerin yapilandirmact simif ortami algilari, istbiligsel 6zdiizenleme
strateji kullanim1 ve elestirel diistinmesi arasindaki iligkileri ele alan caligmalara yer

verilecektir.

2.5. Yapilandirmact Simif Ortamm Algilar, Ustbilissel Ozdiizenleme ve Elestirel

Diisiinme Egilimleri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Her iilkede oldugu gibi iilkemizde de egitim sisteminin bir¢ok sikintilar
mevcuttur. Var olan bu sikintilarin ¢6ziimii i¢in egitim sistemi siirekli denetlenmekte,
sorunlarin kaynagina ulasilmaya c¢alisiilmaktadir. Bu denetlemeler sonucunda egitim
sisteminin en Onemli probleminin  geleneksel egitim-Ogretim  sisteminin
uygulanmasindan kaynaklandig1 sonucuna ulagilmistir. Geleneksel 6gretim sisteminin;
ogrencinin hazir bilgiyi irdelemeden direkt olarak zihnine yerlestirdigi, zihni yormayan,
ezbere dayali, kitapta yazili bilgiyi mutlak dogru kabul eden, yorum yapmaya karsi, tim
ogrencilere bireysel farkliliklarinin gozetilmedigi standart Ogretim ydntemlerinin
kullanilmas1 egitim sistemimizde erozyona sebep olmaktadir (Deryakulu, 2001). Egitim
sistemindeki bu erozyonu engelleyebilmek i¢in yeni programlar gelistirilmistir. Bu
programlarda ‘Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi’ ana unsur olarak ele alinmigtir
(Arslan, 2007). Ciinkii yapilandirmaci fen egitiminin uygulanmasiyla; 6grencilerde
yasanilan ¢evre hakkinda bilgi edinmeye istek olusturmak, bilime ve bilimin dogasina
merak uyandirmak, teknolojik gelismelere faydali olabilecek iist diizey gozlemler ve
deneyler yapabilmek, fen bilimlerine karsi ilgi ve istek uyandirarak, fen bilimlerini
severek aragtirmalar yapabilecek biligsel ve duyussal beceriler gelistirerek glinlimiiz

bilim diinyasina yararli kesifler yapabilen bireyler olusturabilecek, giinlimiiz
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problemlerini saptayabilecek fen bilimlerine dayali ¢oziimler iiretecek, teknolojiye karsi

ilgi duyan bireyler olusturmak amaclar arasindadir (De Boer, 2000; Howe, 2002).

[Ikogretimde uygulanmakta olan fen egitimi yasanilan c¢evreyi gozleme,
yasanilan doga olaylarimi kazanilan bilgilere dayanarak agiklama, bilimin dogasini
arastirarak test edebilme gibi daha bir¢ok iist diizey bilissel ve duyussal hedefleri
kapsamaktadir (Martin, 2003; akt. Anagin ve Yasar, 2009). Bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde ilk gorev Ogretmenlere diismektedir. Ancak bu gorevi layigiyla
yerine getirmeleri i¢in 6gretmenlerin bu yaklasimi iyi 6ziimsemeleri gerekmektedir

(Ayvaci ve Er-Nas, 2009).

Yapilandirmaci kurama dayali elestirel diistinmenin olumlu 6grenci ¢iktilart ile
pozitif iligki icinde oldugu bircok ampirik caligma bulgular1 ile desteklenmistir.
Ornegin, Doganay ve Sar1 (2012), 727 besinci smif dgrencisi {izerinde yapilandirmact
O0grenme ortami Ozelliklerinin diistinme dostu sinif 6zellikleriyle ne oOlglide iligkili
oldugunu arastirdiklar1 caligmalarinda bu iki degiskenin birbiriyle pozitif iliskili
oldugunu bulmuslardir. Aragtirmadaki bagimli degisken olan yapilandirmaci 6grenme
ortami Olgeginin tiim alt boyutlar1 diisiinme dostu smif 6lceginden elde edilen

puanlardaki varyanst anlamli bir sekilde agiklamistir.

Literatiir kisminda yapilandirmaci kuramin egitim sisteminde o6grencilerdeki
elestirel diisiinmeyi gelistirmek tizere uygulandigindan bahsedilmistir. Uygulanan
programin yeterliligi merak konusu olmus ve buna yonelik ¢esitli betimsel arastirmalar
yapilmistir. Bu aragtirmalardan Gomleksiz ve Bulut (2007)’un hazirlamis olduklari
toplam 383 sinif 6gretmeni tizerinde uygulanan 32 maddeden olusan Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi (FTDOP) Olgegi sonuglara gore yeni program yapilandirici
sOylemlere ilkeleri arasinda yer vermis olup yaparak- yasayarak- diisiinerek 6grenmenin
gerekli olduguna parmak basilmistir. Bu arastirma sonucunda elestirel ve yaratici
diistinmenin 6n planda tutulmasi gerekliligine vurgu yapilmistir. Elestirel diisiinmenin
egitimin ana hedefi olarak belirlenmesinden dolayr bu konuya yonelik olarak 2012
yilinda Karasakaloglu, Saracaloglu ve Ozelgi’ nin yapmus oldugu Tiirkge 6gretmenligi
lisans programinda 6grenim goren 388 ogrenci ile yaptiklari ¢aligmada, Ogretmen
adaylarinin okuma stratejileri, elestirel diisiinme tutumlar1 ve {ist biligsel yeterliklerini

arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme
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tutumlarmin orta diizeye yaklastigt gorilmiistir. Yine bu kapsamda Cetinkaya
(2011)’nin yapmis oldugu arastirmaya gore de 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimlerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Diger taraftan Gelen (2002)
O0gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriinlin ve kidem farkinin onlarin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmesinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varmis
Korkmaz (2009) ise egitim- 6gretim basamaklarindaki uygulanan elestirel diistiinmeyi
gelistirmeye yonelik egitim faaliyetlerinin onlarin bu diizeylerini artirmaya yonelik bir

bigimde yapilandirilmadig1 sonucuna ulagmastir.

Egitim sistemindeki elestirel diislinmenin énemi, yapilandirmaci sinif ortaminin
gerekliligi ve bunlar 151831nda 6grencide gelistirilmesi istenen bilisiistii 6zdiizenleme
stratejilerinin ne diizeyde oldugu ile ilgili ayr1 ayri arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalardan Arslan (2008), yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin Tiirk¢e dgretimi
tizerinde yaptig1 ¢alismasinda, yapilandirmact 6grenme yaklagimi ile 6grencilerin bizzat
kendisinin aktif olarak katildigi O6gretim yontemlerinin 6dnemi bir kez daha ortaya
cikmis, dolayisiyla elestiri, yorumlama, analiz, sentez gibi iist diizey biligsel diisiinme
stireglerinin dersin hedefleri arasinda bulundurulmasi gerekliligi sonucuna ulasilmistir.
Cesitli disiplinlerde yapilandirmaci sinif ortami, 6gretmen yeterlilikleri, dgrencilerin
bilissel ve duyussal ¢iktilarinin birbirleriyle olan ilgilerinin ¢ok yonlii olarak
arastirtlmamasi tizerine Yerdelen (2013), Tirkiye’deki 8198 yedinci sinif 6grencisi ve
372 fen ogretmeninin katilmiyla gerceklestirdigi Ogrencilerin fen basarilari, fen
derslerinde  6zdiizenleme, siniftaki Ogrenme ortami algilari ve onlarin  fen
ogretmenlerinin mesleki yetileriyle olan iliskisini irdelemistir. Ogrencilerin iistbilissel
Ozdiizenleme stratejisi kullanimi, MSLQ nun alt dlgegi ile Ol¢lilmiis, 6grencilerin sinif
ortami algilar1 ise yedi altboyutttan olusan (6grenci yaklasimi, O6gretmen destegi,
katilim, arastirmalar, odevler, isbirligi ve esitlik) WIHIC anketiyle Olcililmiistiir.
Hiyerarsik Lineer Modelleme analizi sonuglari, 6zdiizenleme degiskenlerinin sinif
ogrenme ortami ile fen basarisi arasinda aracilik ettigini gostermistir. Ayrica, algilanan
ogrenme ortami degiskenlerinin, Ogrencilerin bilissel ve duyussal ¢iktilarinin iyi
yordayicilart oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin bulgulart neticesinde; fen
ogretmenleri tarafindan daha ¢ok desteklenen 6grencilerin daha fazla siif etkinliklerine
katilma egiliminde olduklar1 gézlenmis olup, bununla iliskili olarak sinif etkinliklerine

daha fazla katilan 6grencilerin iistbiligsel 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin
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de artig gosterdigi gozlenmistir. Ayrica arasgtirma yapma egilimi gosteren ve fen
dersinde problem ¢ozme becerisine sahip 6grencilerin daha fazla biligsel 6grenme
stratejileri kullandiklarini ortaya koymustur. Siniftaki 6grenmeyi daha gorev odakl
olarak algilayan ogrencilerin, istbilissel 6grenme stratejilerini kullanma konusunda
daha yiiksek puanlar aldig1 gézlenmistir. Yapilan arastirma neticesinde yapilandirmaci
kuramin 6nemle {izerinde durdugu 6gretmen destegi, isbirligi, ddevler gibi faktorlerin
Ogrencilerin Ustbiligsel 6zdiizenlemelerini gelistirmeleri konusunda etkili degiskenler
oldugu ortaya c¢ikmustir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim ile istbilissel strateji

kullanim1 arasinda pozitif yonlii bir iligki olmas1 muhtemeldir.

Aragtirma konusuyla ilgili olarak yapilan alan yazin taramasinda ustbiligsel
stratejiler ve elestirel diisiinme ilizerine de gesitli arastirmalara rastlanmistir. Bunlara
ornek olarak, Uzuntiryaki-Kondak¢1 ve Capa-Aydin, (2013) iiniversite dgrencilerinin
(n= 365), elestirel diisiinme becerileri, bilisiistii 6zdlizenleme becerileri ve kimya 6z
yeterlikleri arasindaki iliskileri incelemislerdir. Yapisal esitlik modeli analiz sonuglari,
bilisiistii 6z-diizenleme becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif yonde yordadigini gostermistir. Bir diger arastirmada Semerci ve
Elald1 (2014), elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde tistbiligsel inanglarin etkisini
belirlemeye calismiglardir. Calismaya Tirkiye genelinden 663 3. ve 4. smif egitim
fakiiltesi Ogrencisi katilmistir. Bu etkiyi belirleyebilmek icin Ustbilis Anketi-30
(Metacognition Questionnaire-30: MCQ-30) ve California Elestirel Diisiinme Olgekleri
kullanilmis olup 6gretmen adaylarinin istbilis alt boyutlarinin hepsinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ustbilis Anketi-30, bes alt boyuttan olusmakta olup bunlar
endise, kontrol edilemezlik, biligsel gliven, diisiinceleri kontrol etme hakkindaki olumlu
inanglar ve biligsel benlik bilincidir. Bu alt boyutlar elestirel diisiinceyle ilgilidir. Ikinci
Olcekle 6gretmen adaylarmin istenilen seviyede elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmadig1; fakat kendi bilissel becerilerinin ve diisiinme siireclerinin farkinda olduklarini

ve dolayisiyla da elestirel diisiinme egilimlerine sahip oldugunu desteklemektedir.

Ogrencilerdeki elestirel diisiinceyi gelistirmeye yonelik olarak ortaya atilan
ogretmen davranislarinin etki diizeyini belirlemeye yonelik olarak Alkin (2012),
ilkogretim  Ogretmenlerinin  grencilerdeki  elestirel  diistinmeyi  destekleme
davraniglarinin diizeylerini arastirmistir. Bu ¢alismada agiklik, {ist diizey soru sorma,

acik fikirlilik, neden ve kanit arayisi, bilgi dogrulugu ve giivenirligi sorgulama olmak
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lizere bes alt boyuttan olusan Elestirel Diisiinmeyi Destekleyici Ogretmen Davranislart
Envanterini (EDDODE) kullanilmistir. Calisma bulgularina goére elestirel diisinmeyi
destekleyen 6gretmen davraniglarinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulagmis ve
bunun nedenlerini ise 6gretmenlerin; 08rencilere dair diisiik beklentilerinin olmasina,
elestirel diisiinmeye uygun hazirlanmig yontemlerden haberdar olmamasina, 6grencilere
elestirel diistinmeye dayali 6grenme ortaminin olugsmasina olanak tanimayan sorular
sormalarina ayrica Ogretmenlerin iist dilizey soru sorabilecekleri ortamlari
olusturmamalar1 olarak belirtmistir. Buna yonelik olarak Alkin 6gretmenlerin elestirel
diisiinmeyi destekleyen davraniglar benimsemeleri i¢in 6gretmenlere yonelik hizmet ici
programlar yardimiyla onlarin yapilandirmact yaklasima dayali, anlamli 6grenmeyi
saglayict yontem ve teknikleri kullanabilmesini ve 6grenimin degerlendirilmesini ise
siire¢ odakli Olgme araglar1 kullanarak yapmalarinin benimsetilmesi gerekliligini

vurgulamastir.

Yapilandirmaciligin elestirel diisiincenin gelisimindeki etkisinin arastirilmasi
gerektigini One siiren egitimcilerimizden Tunca (2015), yapilandirmaci yaklasimin
temel amaclarindan birini, tecriibeler yoluyla elestirel diislinme becerilerini ve
egilimlerini gelistirmek olarak belirtmis ve siniflarda yapilandirmaci 6grenme ortaminin
ne kadar gelistirilirse, 6grencilerdeki elestirel diisiinmeyi desteklemeye uygunlugunun
da o derece artacagmi ileri siirmiistiir. Inceledigi calismalarin higbirinde bu iki
degiskenin birbiriyle iliskisinin ele alinmamast Tunca’nin merakini daha da artirmis ve
2015 yilinda smif ortaminda uygulanan yapilandirmaci 6grenme ortamu 6zelliklerinin
elestirel diislinceyi yordama diizeyini arastiran korelasyonel bir ¢alisma yapmustir.
Calismaya katilan &gretmenlere Yapilandirmact Ogrenme Ortami Anketi (YOOA;
Constructivist Learning Environment Quastionaire) ve Elestirel Diisiinmeyi
Destekleyici Ogretmen Davrams Envanteri (EDDODE; Critical Thinking Supportive
Teachers’ Behaviors Inventory) uygulanmistir.  Yapilandirmaci Ogrenme Ortamu
Anketi; tartisma ve goriisme, kavramsal celiski, diisiincelerini paylagsmak, materyal ve
kaynaklarin sonuca gétiirmesi, kavram kesfi ve yansitma i¢in motive etme, 6grenen
ihtiyaglarin1 karsilama, anlam olusturma ve gergek yasamla baglanti olmak iizere
toplam yedi alt boyuttan olusmaktadir. Elestirel Diisiinmeyi Destekleyici Ogretmen
Davranis Envanterinde ise aciklik, list diizey soru sorma, acik fikirlilik, neden ve kanit

arayisl, bilgi dogrulugu ve giivenirligi sorgulama olmak iizere bes alt boyut vardir.
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Arastirma bulgularma gére genel manada YOOA alt boyutlar1 ve EDDODE alt
boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu baglamda
yapilandirmaci 6grenme ortami ne kadar gelistirilirse 6grencilerin elestirel diistinmeleri
de o denli gelisme gosterir. Ancak bu caligmada dikkati ¢eken en ©Onemli bulgu,
bagimsiz degiskenlerden olan YOOA’nin alt boyutlarindan tartisma ve goriismenin
hi¢bir EDDODE’yi anlaml1 bir sekilde tahmin edemedigidir. Buna ek olarak materyal
ve kaynaklarin sonuca gotiirmesi boyutu, elestirel diistinmeyi destekleyen sinif ortami

yaratmada son derece gii¢lii ve 6nemli bir belirte¢ olduguna ulasilmistir.

Bu konuda Tiirkiye’de yapilan calismalarin yani sira yurt disinda yapilan
calismalar da vardir. Bunlardan elestirel diisiince iizerine bir derleme yapan Pithers ve
Soden (2000), derleme galismasinda tiim egitim alanlarinda iyi diistinebilen 6grencileri
yetistirmenin onlarin ilerleyen hayatlarindaki gerek sosyal gerekse is yasaminda olumlu
etkilerinin olacagini ileri sirmiis ve yaptig1 arastirma sonucunda &grencilerin elestirel
diistinebilme yeteneklerinin iyi olmadig1 ve 6gretmenlerin de d6grencilerin ‘iyi digiinme’
becerilerini gelistirmeleri konusunda hicbir fikri olmadigim1 ortaya ¢ikarmistir. Buna
yonelik olarak yaptigi literatiir incelemesinde elestirel diisiinmeyi engelleyen 6gretme
yontemleri arasinda 6gretmenin hazir bilgiyi 6grenciye aktariminin s6z konusu oldugu
geleneksel 6gretim yonteminden bahsedilirken, elestirel diislinceyi gelistiren d6grenciyi
merkeze alarak, onlarin diislinsel faaliyetlerini gelistirmelerine yardimeci1 olan
yapilandirmacilik  kuraminin farkli uygulamalarindan biri olan probleme dayali
ogrenmeye deginilmektedir. Bu 6grenme seklinde Ogrencilerin edinmeleri gereken

bilgiyi 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik ederek kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Kwan ve Wong (2014) yapilandirmact 6grenme ortamlarinin elestirel diigiinme
becerileri ile iligkisini belirlemek amaciyla Hong Kong’da 6grenim gormekte olan orta
ogretim oOgrencilerine  Yapilandirmact Ogrenme ortami anketi, Cornell Elestirel
Diisiinme Testi diizeyi X ve demografik bilgiler igeren anketler uygulamistir. Arastirma
sonuglarinda 1. sinif 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortami diizeyleri, 2. sinif ve 3
siif 6grencilerinden yiiksek ¢ikmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin yordandigi ¢oklu
regresyon analizinde yapilandirmact O0grenme ortami alt boyutlarindan 6grenmeyi
O0grenmenin negatif ve yliksek diizeyde, Diinya’y1 6grenme ve diisiincelerini ifade etme
alt boyutlarinin ise pozitif yonde yordayicilar oldugu sonucuna ulasilmistir. Kwan ve

Wong (2015), diger caligmalarinda, bir onceki iki degiskenli caligsmalarini daha da
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gelistirerek yapilandirmaci siif ortami ozelliklerinin 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine olan etkisini, biligsel ve motivasyonel degiskenler yardimiyla
irdelemislerdir. 967 katilimciya uyguladig1 arastirma sonuglarina gore biligsel stratejiler
ve hedef yoOnelimleri ile yapilandirmaci Ogrenme ortami arasinda pozitif iliski
gozlemlemislerdir. Yapilandirmacit 6grenme ortami ile elestirel diistinme becerileri
arasinda pozitif iliski gozlenmistir. Ayrica elestirel diisiinme becerileri ile hedef
yonelimleri arasinda pozitif bir iliski varken, bu beceriler ile biligsel stratejiler arasinda
negatif bir iliski gozlenmistir. Arastirmadan ¢ikan en 6nemli sonug bilissel stratejiler ve
hedef yonelimlerinin, yapilandirmact 6grenme ortami ile elestirel diisiinme becerileri

arasindaki iliskiye tam olarak araci olmasidir.

Bir bagka calismada ise, Ku ve Ho (2010), 6grencilerin elestirel diisiinmelerini
gelistirmek igin biligsel stratejilerini kullanmalarinin gerekli oldugu diisiincesinden yola
cikarak tistbilissel stratejilerin elestirel diistincedeki roliinii inceleyen bir c¢alisma
yapmiglardir. Bu ¢aligsmalarini farkli elestirel diisiinme diizeylerine sahip on {iniversite
ogrencisinin katilimiyla gerceklestirmisler ve bulgular neticesinde elestirel diisiinmeleri
yiiksek olan 6grencilerin iistbiligsel Ozelliklerinin de yiiksek c¢ikmasi ile iistbiligsel
stratejilerin elestirel diistinmeye katkida bulunabilen énemli bir faktér oldugu ortaya
cikmigtir. Biligiistii becerilerin elestirel diisiinceyi gelistirmedeki etkilerini inceledigi
arastirmasinda Magno (2010), Flipinlerdeki ulusal baskent bolgesindeki 240 iiniversite
Ogrencisine ulagmistir. Bu ¢aligmada kisinin 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in kullandig
bilislistii becerilerin, anlamli 6grenmeyi ger¢eklestirme olasiligini arttirdigi ve bu
zihinsel stireglerin elestirel diisiincenin gelismesine yardimci oldugu hipotezi yer
almaktadir. Bu ¢alismada Watson- Glaser Elestirel Diisiince Degerlendirmesi (Watson-
Glaser Critical Thinking Appraisal: WGCTA) ve Ustbilissel Degerlendirme Envanteri
(MAI) kullanilarak iistbilisin elestirel diisiinme lizerindeki etkisini, Ustbilisi iki faktorli
ve sekiz faktorlii iki model olarak ele alarak belirlemeye ¢alismistir. Iki modelde de
anlamli sonuglar elde edilmistir ancak, RMSEA degeri ve diger istatistiki veriler sekiz
faktorlii modelin, iki faktorlii modele kiyasla daha iyi bir uyum sergiledigi gostermistir.
Bu tasarim, iistbilisin elestirel diisiince lizerine olan etkisini desteklemistir. Magno bu
calismasinda, Halpern (1998)’in elestirel diisiinceyi etkileyen belirlenemeyen faktorlerin
iist bilis olarak belirlenmesini saglamistir. Bu calisma {istbiligsel becerilerin elestirel

diistinmeyi gelistirmesi bakimindan dogru orantili bir iliski igerisinde oldugunu
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destekleyen bir ¢alisma olmustur. Kuhn ve Deon (2004), elestirel diisiinmenin bir dizi

iistbiligsel siirecler gerektirdigini dnermistir (Akt: Magno, 2010).

Elestirel diisiinme ile iistbilis arasinda bir iliski oldugu konusunda Halpern
(1993) de yaptig1 ¢alismasinda iistbilis elestirel diisiinme ile 6z-yansitma yonii ile ilgili
oldugu sonucuna varmistir. Planlama alt boyutu da elestirel diisiincenin 6zelliklerini
ozetler niteliktedir. Ustbilis iizerine bir diger calismada Sperling, Howard, Staley ve
DuBois (2004), iistbilis ve 6zdiizenlemeli 6§renme yapilarinin birbirleriyle iliskilerini
irdelemislerdir. Ustbilissel Farkindalik Envanteri (Metacognitive Awareness Inventory;
MAI) ve Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi (Motivated Strategy for Learning
Questionnaire; MSLQ)’nin alt boyutlari arasindaki korelasyonlar incelendiginde,
elestirel diisiinmenin, bilisin diizenlenmesi ile istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
iliskili oldugu (r = .41); tistbiligsel 6zdiizenlemenin de hem bilisin bilgisi (r = .59) hem
de bilisin diizenlenmesi (r = .47) ile istatistiksel olarak anlamli ve pozitif iligkili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Ozetle, cagimizdaki bilgi birikiminin fazla olmas1 ve bunlarin tamaminin dogru
olamayacagindan otiirii, bireyin gercegi sorgulamasi gerekmis ve bu durum elestirel
diisiinmenin daha ¢ok 6nem kazanmasini saglamistir. Bireyin elestirel diistinmeye sahip
olmast gerekliligi, bu yetinin gelismesini destekleyen yapilandirmaci kuramin gerek
yurt disindaki ve gerekse lilkemizdeki Milli Egitim Bakanlig1 fen 6gretim programinda
ogrenciye kazandirilmasi gereken Onemli bir hedef olarak yerini almistir. Ayrica,
taranan alan yazin dogrultusunda, elestirel diisiinmenin, bireyin zihinsel siireclerini,
detaylandirma ve diizenleme cabasi olan iistbiligsel 6zdlizenleme becerileri ile iligkili
oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, Tiirkiye’de ve diinyada &grenciler lizerinde, farkli
disiplinlerde  incelenen yapilandirmaciliga dayali  Ogretimin  ve {istbiligsel
0zdiizenlemenin, 6grencilerin elestirel diisiinebilme yetisini gelistirmede potansiyele
sahip oldugu goriilmektedir. Ancak, yapilan ¢alismalar genellikle elestirel diistinme
becerisi iizerine yogunlasmaktadir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin bir
onkosulu olan elestirel diisiinme egilimi ile 6grencilerin yapilandirmaci fen 6grenme
ortam1 algilar1 ve stbiligsel 6zdiizenleme startejisi kullanimi {izerinde bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki elestirel
diisiinme egiliminin, 6grenme ortaminin yapilandirmaci Ozellikleri ve Ogrencilerin

istbiligsel 6zdiizenlemeleri ile iliskilendirelerek agiklanmasina ihtiyag vardir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem ile veri toplama

araclarina yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yapilandirmact sinif ortami algilari,
istbiligsel Ozdiizenlemeleri ve elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligkilerin
incelendigi bir nicel arastirma deseni olan korelasyonel caligmadir. Korelasyonel
arastirmalarda, deneysel desendeki gibi degerler kontrol edilmez, degiskenler dogal
halleriyle ele alinir. Korelasyonel tekniklerin iki degisken arasindaki iligkiyi gésteren
korelasyon, bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni tahmin etmesinde kullanilan
regresyon, bagimli degiskeni birden fazla bagimsiz degiskenle tahmin edebilen ¢oklu
regresyon (Pallant, 2016/2016) ve degiskenlerin birbirleriyle olan dolayli etkilerinin
istatistiki katsayilar vasitasiyla analiz edilerek yorumlandig: yol (path) analizi (Dasdag,
Celik, Satic1, Akkus ve Celik, 2006) gibi ¢esitleri vardir. Bu arastirmada da dgrencilerin
elestirel diisiinme egilimlerinin, yapilandirmaci smif ortami algilar1 ve istbilissel

0zdiizenleme stratejisi kullanimi arasindaki iliskiler yol (path) analizi ile test edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Erzurum ili merkez ilgelerinden Yakutiye, Palanddken ve
Aziziye ilcelerindeki ortaokullarin 7. simif 6grencilerinden olugmaktadir. Arastirmanin
uygulamasina baglanmadan once Erzurum il Milli Egitim Miidirliigli'nden yukarida
belirtilen ilgelerde egitim-6gretim faaliyetlerine devam etmekte olan ortaokullarindan,
seckisiz 0rnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yolu ile belirlenmis 15 ortaokul
icin gerekli tiim yasal izinler alinmistir (Bkz. EK 1). Bu okullardaki toplam 40 yedinci
siif subesinde okuyan Ogrencilere yaklasik yarim saat siire ile dl¢ekler uygulanmigtir.

Calismanin verileri, 2017 yilinin Mart ayinda arastirmaci tarafindan toplanmastir.
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Arastirmaya baglamadan Once, veri toplama araglarindaki sorularin ogrenciler
tarafindan anlagilabilirligine dair doniitler almak ve uygulama siiresini tespit etmek
amaciyla, uygun Ornekleme yontemi ile segilen bir okuldaki toplam 165 ortaokul
ogrencisinin (%46’s1 kiz, %54’u erkek) katilimi ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot
calisma sonucunda Ogrencilerden sorularin acik ve anlasilir olmasiyla ilgili herhangi bir
olumsuz duruma rastlanmamaistir. Ayrica, veri toplama araglarinin uygulanmasi yaklasik

olarak 30 dakika stirmiistiir.

Pilot arastirmanin ardindan asil ¢alismaya ge¢ilmis ve toplam 678 6grenciye
Olcekler uygulanmistir. Katilan 6grencilerin 344 (%50.7)’1 kiz, 333 (%49.2)’1 erkek
olup 1 (% 0.1) kisi ise cinsiyet belirtmemistir. Katilimcilarin yas ortalamasi 12.97 (SS=
0.49)’dir. Katilimeilarm 510 (%75.2)’unun 3 ve iizeri kardesi vardir. Ogrencilerin bir
onceki yil fen bilimleri karne notu 24 ve 100 arasinda degismis, ortalama ise 77.76 (SS=
15.03) olarak bulunmustur. Tablo 3.1°de drnekleme ait demografik 6zellikler ayrintili

bir sekilde sunulmustur.

Tablo 3.1.
Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

Frekans %
Cinsiyet
Ogrenci sayisi 678
Kiz 6grenci 344 50.7
Erkek 6grenci 333 49.1
Cinsiyet belirtmeyenler 1 1
Yas
12 yasinda olanlar 88 13
13 yasinda olanlar 515 76
14 yasinda olanlar 64 94
15 yasinda olanlar 1 1

Yas belirtmeyenler 10 1.5




Tablo 3.1. (Devami)
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Kardes sayisi

1 tane kardesi olanlar 20 2.9
2 tane kardesi olan lar 144 21.2
3 tane kardesi olan lar 230 33.9
4 tane kardesi olan lar 170 25.1
5 tane kardesi olan lar 110 16.2
Kardes sayis1 belirtmeyenler 4 .6
Gecen yi1l karne notu

Karne notu 1 olanlar 11 1.6
Karne notu 2 olanlar 28 4.1
Karne notu 3 olanlar 107 15.8
Karne notu 4 olanlar 193 28.5
Karne notu 5 olanlar 236 34.8
Karne notunu belirtmeyenler 103 15.2

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu calismada toplam dort veri toplama aract kullanilmis olup bunlar; (1)

Demografik Bilgiler Anketi, (2) Ustbilissel Ozdiizenleme Olgegi, (3) UF/EMI Elestirel

Diisiinme Egilimi Olgegi ve (4) Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegidir.

Ogrencilerin kimlik bilgileri ve verecekleri yanitlarin kesinlikle gizli tutulacag: ile ilgili

bilgilere anketin iist kisminda yer verilmis ve ayrica uygulama esnasinda arastirmaci

tarafindan katilimcilara agiklanmustir.

3.3.1. Demografik bilgi anketi

Kisisel bilgileri iceren demografik bilgi anketi boliimiinde katilimcilara 5 soru

yoneltilmis olup, bu sorular sirasiyla cinsiyet, yas, kacinci sinifta oldugu kardes sayisi

ve gecen yilki fen bilimleri dersi karne notudur.
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3.3.2. Ustbilissel 6grenme stratejileri

Ogrencilerin iistbilissel 6zdiizenleme stratejilerini 6lgmek igin Berger ve
Karabenick (2016) tarafindan Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Olgegi'nden (Motivated
Strategy for Learning Questionnaire, MSLQ; Pintrich, Smith, Garcia, & McKeachie,
1993) revize edilerek olusturulan Ustbiligsel Ogrenme Stratejileri (Metacognitive
Learning Strategies) Olcegi kullamlmistir. Olgek, Yerdelen, Tas ve Kahraman (2016)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis olup, 13 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir:
planlama, izleme ve diizenleme. Olgek maddeleri, “(1) Beni hi¢ yansitmryor” ile “(5)
Beni tam olarak yansitiyor” arasinda degisen 5°li Likert tipte cevaplanmaktadir.
Tiirkge’ye uyarlama g¢aligmasinda birinci ve ikinci diizey dogrulayict faktdr analizi
(DFA) sonuglari, onerilen faktdr yapisin1 desteklemis ve dlgege ait ikinci diizey DFA
sonuclarina gore ilgili degerler (CFI = .98; GFI = .95; NNFI = .98; SRMR = .042;
RMSEA = .050) seklinde ¢ikmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayisi
planlama boyutu i¢in .73, izleme boyutu i¢in .74 ve diizenleme boyutu i¢in .72 olarak
hesaplanmistir. Bu calismada elde edilen giivenirlik katsayilar1 da benzer diizeylerde
cikmistir: Cronbach Alpha degeri plan alt boyutu icin .77, izleme alt boyutu i¢in .77 ve
diizenleme alt boyutu icin ise .66’dir. Kline (1999), Cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin, bilissel teslerde genellikle .80’in, yetenek testlerinde ise .70’in {izerinde
olmasinin yeterli oldugunu belirtirken, birgok psikolojik yapinin ise kendi igindeki
cesitliliginden 6tiirti .70’ten daha diisiik katsayilarla da karsilasilabilecegini belirtmistir
(Akt: Field, 2005). Bu yiizden, bu c¢alismada elde edilen giivenirlik katsayilar: yeterli
diizeyde olarak degerlendirilmistir. Ol¢egin maddeleri ve 6l¢tiigii boyutlar Tablo 3.2°de

sunulmustur.



Tablo 3.2.

Ustbilissel Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlar: ve Cronbach Alpha Degerleri
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Alt
Boyut

Madde No

Cronbach
Alpha

Plan

Yeni bir fen konusuna caligmaya baslamadan once,
nasil ¢aligacagimi planlarim

Fen Bilimleri dersine ¢alismaya baslamadan once,
neyi, nasil 6grenecegim hakkinda diistiniirim.

Bir fen konusuna ¢alismaya baslamadan once, onu
O0grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim olacagini
planlarim.

Fen bilimleri dersinde yeni bir konu 6grenirken, ilk
olarak o konuya ¢alismak i¢in en iyi yolu belirlerim.
Fen bilimleri dersine ¢alismaya baslamadan once,
kendime oOgrenmeme yardim edecek hedefler
koyarim.

A7

izleme

Fen bilimleri dersine c¢alisirken, neyi 6grenmekte
oldugumu bildigimden emin olmak i¢in kendime
sorular sorarim.

Fen bilimleri dersine calisirken, bilmem gereken
seyleri ne kadar iyi oOgrendigimi belirlemeye
calisirim.

Fen bilimleri dersine calisirken, konuyu anlayip
anlamadigimi gérmek i¢in kendimi sinarim.

Fen bilimleri dersine c¢alisirken, calistigim seyi
ogrenip 6grenmedigimi kontrol ederim.

A7

Diizenleme

10

11

12

13

Eger fen bilimleri dersine calisirken kafam karisirsa,
basa donerim ve konuyu anlamaya ¢aligirim.

Eger fen bilimleri dersinde calistigim konu zor ise,
yavaslarim ve onu anlamak i¢in daha ¢ok zaman
ayiririm.

Eger fen problemlerini ¢6zmekte zorlanirsam,
¢ozmek i¢in bagka yollar denerim.

Eger bir fen konusunu yeterince iyi bilmedigimi
diisiiniirsem, sonraki konuya ge¢meden &nce o
konuyu 6grendigimden emin olurum.

.66
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3.3.3. UF/EMI elestirel diisiinme egilimi olcegi

Florida Universitesinde gorev yapan Irani, Rudd, Gallo, Ricketts, Friedel ve
Rhoades, (2007) tarafindan gelistirilen UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
(University of Florida Engagement, Maturity and Innovativeness Critical Thinking
Disposition Instrument), 26 maddeden olusan 5°li likert tipindeki (1= kesinlikle
katilmryorum, 5= kesinlikle katiliyorum) bir 6lcektir (Akt: Ertas ve Sen, 2014). Olgek,
Ertas ve Sen (2014) tarafindan Tiirkc¢e’ye ¢evrilme agsamalarinda 11. madde i¢in anlamli
t degeri elde edilememis ve madde dlgekten c¢ikartilmis olup 6lgek madde sayis1 25°e
distiriilmiistiir. 11. Madde ¢ikarildiktan sonra yapilan ikinci DFA sonucunda elde edilen
uyum iyiligi indisleri (RMSEA: .08, PGFI: .70, CFI: .94 ve RMR: .06), 6nerilen faktor
yapisini desteklemistir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan katilim alt
boyutu 11 maddeden olugsmakta ve dgrencilerin etkili 6grenmeyi gergeklestirebilmek
icin ders Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda derse yonelik aktif katilim diizeylerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Biligsel olgunluk alt boyutu ise 8 maddeden olusmakta ve
bireyin kendi egilimlerini ve 6n yargilarinin farkindaligini 6lgmeyi amaclar. Son alt
boyut olan yenilik¢ilik ise bireyin kendisinde var olan yeni bilgiyi arama merakina sahip
olma diizeyini belirlemek amaciyla olusturulan 7 maddeden olusmaktadir. Olcegin
Tiirk¢e uyarlamasinda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi tiim 6lgek i¢in .91; katilim
alt boyutu i¢in .88; biligsel olgunluk alt boyutu i¢in .70; yenilik¢ilik alt boyutu i¢in .73
olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen giivenirlik diizeyleri de benzer sekilde
¢ikmis olup Cronbach Alpha degerleri katilim alt boyutu icin .85; biligsel olgunluk alt
boyutu icin .74; yenilik¢ilik alt boyutu icin .73 olarak tespit edilmistir. Olgegin
maddeleri ve 6lgtiigli boyutlar Tablo 3.3’de sunulmustur.



Tablo 3.3.

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Boyutlar: ve Cronbach Alpha Degerleri
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Alt
boyut

Madde No

Cronbach
Alpha

Katilim

~N DN W N

8

Problemleri ¢6zmek i¢in firsatlar ararim.

Pek ¢ok konuya ilgi duyarim.

Cok cesitli konular1 birbiriyle iligkilendirebilirim.
Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim.

Iyi bir problem ¢oziiciiyiim.

9 Sorunlar1 ¢ozerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden
eminim.

13 Cesitli sorunlar1 ¢ozmek i¢in sahip oldugum bilgileri
kullanabilirim.

16 Anlatmak istedigimi acik ve net bir sekilde ortaya
koyabilirim.

17 Bir ¢oziimii agiklamaya calisirken dogru sorular sorarim.
18 Sorunlar agik ve net bir sekilde ortaya koyarim.

21 Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu iizerinde
calismaya devam ederim.

.85

Biligsel Olgunluk

1  Benimle ayni fikirde olmasalar bile baskalarinin
fikirlerini dikkatlice dinlerim.

12  Onyargilarimin kararlarim etkilemesine izin
vermeden, gercekleri goz oniinde bulundurmaya
caligirim.

15 Fikirlerime katilmayan insanlarla da 1yi
gecinebilirim.

19  Onyargilarimin diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini
g6z ontinde bulundururum.

23 Problemlere, birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya
caligirim.

24  Bir karara variriken pek ¢ok soru sorarim.

25 Cogu problemin birden ¢ok ¢dziim yolu olduguna
inanirim.

15

Yenilik¢ilik

4 Pek ¢ok konuda bilgi edinmekten hoslanirim.
6 Bir 6grenme ortamindayken, pek ¢ok soru sorarim.
10 Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak 6nemlidir.
11 Problem ¢6zmeyi severim.
12 Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten
hoslanirim.
20 Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse bile, bunun i¢in
cabalarim.
22 Problemin dogru yanitin1 bulmak i¢in, bildigim yollarin
disina ¢ikarim.

73
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3.3.4. Yapilandirmaci 6grenme ortami olgegi

Ogretmenlerin olusturdugu smif ortaminmn yapilandirmaci kurama ne kadar
uyum sagladigini belirlemek icin Taylor, Fraser ve Fisher (1997) tarafindan gelistirilen
ve yaygin olarak kullanilan Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi (Constructivist
Learning Environment Scale) kullanilmistir. Olcek, Yilmaz-Tiiziin, Cakiroglu ve Boone
(2006) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Daha sonra Ozkal, Tekkaya, Cakiroglu ve
Sungur, (2009) tarafindan revize edilmis ve DFA sonuglar1 (GFI = .93, CFl = .97, NFI =
.97, SRMR= .05), Tiirk¢e versiyonu igin Onerilen faktor yapisin1 desteklemistir.
Yapilandirmacit Ogrenme Ortami Olgegi, 20 madde ve bes alt boyuttan olusmaktadir:
Diinya’y1 6grenme (4 madde), bilimi 6grenme (4 madde), diislincelerini ifade etmeyi
ogrenme (4 madde), 6grenmeyi 6grenme (4 madde) ve iletisim kurmayi 6grenme (4
madde). Ozkal ve digerlerinin (2009) calismasinda elde edilen Cronbach alpha i¢
tutarlik katsayisi alt boyutlar i¢in .57 ile .74 arasinda degismistir. Bu ¢alismada da
beklenen degerlerle tutarli olarak Diinya’y1 6grenme alt boyutu i¢in .70; bilimi 6grenme
alt boyutu icin .70, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenme alt boyutu i¢in .72, 6grenmeyi
O6grenme alt boyutu icin .77 ve son olarak iletisim kurmayi 6grenme alt boyutu icin .67

olarak hesaplanmistir. Olgegin maddeleri ve dl¢tiigii boyutlar Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4.

Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olcegi Boyutlar: ve Cronbach Alpha Degerleri
Alt Cronbach
Boyut Madde no Alpha

1 Fen Bilimleri dersimizde okul i¢cindeki ve disindaki diinya
hakkinda bilgi ediniyorum.

7 Fen Bilimleri dersimizde 6grendigim yeni bilgilerin okul

icinde ve dsinda edindigim deneyimler ile iligkili oldugunun
farkindayim. .70
11  Fen Bilimleri dersimizde bilimin okul icindeki ve
disindaki hayatin bir pargasi oldugunu 6greniyorum.

16 Fen Bilimleri dersimizde bilimin okul icindeki ve
disindaki diinya hakkinda ilging seyler 6greniyorum.

Diinya’y1 Ogrenme




Tablo 3.4. (Devamt)
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Bilimi Ogrenme

2 Fen bilimleri dersimizde bilimin problemlere her zaman
bir ¢oziim getiremedigini 6greniyorum.

9 Fen bilimleri dersimizde bilimsel aciklamalarin zaman
icinde degistigini 6greniyorum.

13 Fen bilimleri dersimizde bilimin, insanlarin kiiltiirel
degerlerinden ve fikirlerinden etkilendigini 6greniyorum.
19 Fen bilimleri dersimizde bilimin, sorularin ortaya
konmast ve ¢oziim yollarinin olusturulmasinda bir yol
oldugunu 6greniyorum.

.70

Diisiincelerini Ifade

Etmeyi Ogrenme

3  Fen bilimleri dersimizde neyin, nasil 6gretildigini
rahatlikla sorguluyorum.

8  Fen bilimleri dersimizde neyin, nasil Ogretildigini
rahatlikla sorgulamama izin verildiginde daha iyi
Ogreniyorum.

15 Fen bilimleri dersimizde karmasik olan etkinlikler i¢in
aciklayici bilgi isteyebiliyorum.

18 Fen bilimleri dersimizde 6grenmeme engel olabilecek
durumlar i¢in diistincelerimi dile getirebiliyorum.

72

Ogrenmeyi Ogrenme

4 Fen Bilimleri dersimizde ne grenecegimin
planlanmasinda dgretmene yardimei oluyorum.

6 Fen Bilimleri dersimizde ne kadar iyi 6grendigimin
degerlendirilmesinde/ dl¢iilmesinde 6gretmene yardimci
oluyorum.

12 Fen Bilimleri dersimizde hangi etkinliklerin benim ig¢in
daha yararli olacagina karar vermede Ogretmene yardimci
oluyorum.

20 Fen Bilimleri dersimizde herhangi bir etkinlik / aktivite
icin ne kadar zamana ihtiyacim oldugunu Ogretmene
bildiriyorum.

7

fletisim Kurmay1

Ogrenme

5 Fen Bilimleri dersimizde problemleri nasil ¢dzecegimi
diger 6grenciler ile tartigtyorum.

10 Fen Bilimleri dersimizde diger 6grenciler benim fikrimi
aciklamamu istiyorlar.

12 Fen Bilimleri dersimizde fikirlerimi diger 6grencilere
acikliyorum.

17 Fen Bilimleri dersimizde diger 6grencilerin fikirlerini
aciklamalarini istiyorum.

.67




DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu bolim, betimsel ve ¢ikarimsal olmak lizere iki cesit istatistiki analiz

sonucunu i¢ermektedir.

4.1. Betimsel istatistikler

Oncelikle ilk ii¢ arastirma problemine (1. Ortaokul 7. smf dgrencilerinin
yapilandirmaci siif ortami algilart ne diizeydedir? 2. Ortaokul 7. sif dgrencilerinin
iistbiligsel 6zdiizenlemeleri ne diizeydedir? 3. Ortaokul 7. sif grencilerinin elestirel
distiinme egilimleri ne diizeydedir?) yanit vermek igin degiskenlere ait betimsel
istatistikler incelenmistir. Katilimeilarin yapilandirmaci 6grenme ortami algilart
incelendiginde tiim alt boyutlar icin 5°1i likert tipteki 6lcegin orta noktasi olan 3’iin
biraz iistiinde oldugu sonucuna ulagilmistir (Bakiniz Tablo 4.1). Yani, 6grencilerin fen
bilimleri dersinde edindigi bilgileri okul icinde ve okul disindaki hayatla
bagdastirabildikleri gériilmektedir (Diinya’y1 6grenme: X = 3.85, SS= .89). Ogrenciler,
bilimsel bilginin zamanla degisebilecegi ve insanlarin kiiltiirel degerlerinden
etkilendigini diisiinmektedir (Bilimi 6grenme: = 3.71, SS= .88). Ogrencilerin fen
dersleriyle ilgili konularda neyin, nasil 6gretildigini sorgulayabildigini, kendilerinin
o0grenmelerine engel olan durumlar i¢in disiincelerini rahatlikla dile getirebildikleri
goriilmektedir (Diisiincelerini ifade etmeyi dgrenme: X= 3.78, SS= .89). Ogrencilerin
dersin planlanmasi, islenmesi ve degerlendirilmesi esnasinda Ogretmene yardimci
olabildikleri goriilmektedir (Ogrenmeyi Ogrenme: X= 3.52, SS= .94). Bunlarin yani
sira, Ogrencilerin fen bilimleri dersini islerken kendi fikirlerini rahatlikla
aciklayabildikleri ve diger smf arkadaglariin da fikirlerine saygili olduklar
goriilmektedir (Iletisim Kurmayr Ogrenme: X = 3.52, SS= .94).

Katilimcilarin tstbiligsel 6grenme stratejilerine ait betimsel istatitik sonuglar

incelendiginde, ortalama degerlerin tiim alt boyutlar i¢in 5’li likert tipteki dlgegin orta
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noktas1 olan 3 degerinin {istiinde oldugu goriilmektedir (Bakiniz Tablo 4.1). Buna gore,
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki yeni bilgileri 6grenmeye baglamadan 6nce neyi, ne
kadar siirede en iyi hangi yontemle kazanabileceklerini planlayabildikleri goriilmektedir

(Plan: X= 3.42, SS= .93). Ogrenciler planladiklar1 yontemi uygulama asamasinda yeni

bilgileri ne kadar iyi Ogrendigini kendine sorular sorarak, kontrollii bir sekilde
sinayabildigi goriilmektedir (Izleme: ¥= 3.76, SS= .97). Ogrencilerin fen bilimleri
dersinde iizerinde calisilan yeni konunun anlasilamamasi durumunda konuyu daha iyi
kavrayabilmek icin gerekliyse yavaslayabildikleri, ¢ozmek i¢in farkli yollar
deneyebildikleri ve konunun tam olarak anlasilmasindan sonra yeni konuya

gegilebildigi ¢ikan sonuglarla saptanmustir (Diizenleme: X = 3.80, SS= .89).

Katilimcilarin ~ elestirel diisinme egilimlerine ait betimsel istatistikler
incelendiginde de, ortalama degerlerin tiim alt boyutlar i¢in 5°1i likert tipteki 6l¢egin
orta noktasi olan 3’ilin istiinde oldugu goriilmektedir (Bakiniz Tablo 4.1). Buna gore,
Ogrencilerin bir problemle karsilastiklarinda dogru ¢o6ziime ulagabilmek i¢in uygun

sorular1 agik ve net bir sekilde ortaya koyabildikleri goriilmektedir (Katilim: X = 3.80,

SS=.72). Buna ek olarak 6grencilerin yeni bir problemle karsilagtiklarinda dogru cevaba
ulasabilmek i¢in Onyargilarina kapilmadan, bagkalarinin fikirlerinin de dogru
olabilecegini, ayrica problem i¢in birden fazla ¢6ziim yolunun olabildigine inandiklar
goriilmektedir (Bilissel olgunluk: X= 3.75, SS= .76). Elestirel diisiinme egilimi alt
boyutlarin sonuncusu olan, dégrencilerin bir problemin dogru yanitim1 bulmak i¢in, bu
yanitin kendisini rahatsiz edebilecegini bilse bile bilinen yollarin disina ¢ikarak, ¢oziime
ulagabilmek i¢in ¢alismaya devam edebildikleri saptanmistir (Yenilikgilik: ¥= 3.81,
SS=.74).
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Tablo 4.1.
Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler

Ortalama Standart Min. Max. Carpikhik Basikhk

Sapma
Yapilandirmaci 6grenme
ortami
Diinya’y1 6grenme 3.85 .89 1 5 -.83 .29
Bilimi 6grenme 3.71 .88 1 5 -.69 22
Diisiincelerini  ifade etmeyi 3.78 .89 1 5 -71 .09
O0grenme
Ogrenmeyi 6grenme 3.52 94 1 5 -.55 -.18
[letisim kurmay1 6grenme 3.52 94 1 5 -.55 -.18
Ustbilissel 6grenme
stratejileri
Plan 3.42 .93 1 5 -.52 -.28
[zleme 3.76 97 1 5 -.83 .16
Diizenleme 3.80 .89 1 5 -.84 22
Elestirel diisiinme egilimi
Katilim 3.80 72 1 5 -73 40
Biligsel olgunluk 3.75 .76 1 5 -.78 .60
Yenilikgilik 3.81 74 1 5 -.80 71

4.2. Cikarimsal istatistikler

Bu ¢aligmada, 6grencilerin yapilandirmaci sinif ortami algilari, Uistbiligsel strateji
kullanimlar1 ve elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin arastirilmasinin yani sira, bu
degiskenler arasindaki iligskiler de incelenmistir. Arastirmanin son {i¢ arastirma
problemine (4. Ortaokul 7. smif 6grencilerinin yapilandirmacit siif ortami algilari,
onlarin istbiligsel Ozdiizenlemelerini yordamakta midir? 5. Ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin yapilandirmaci sinif ortami algilari, onlarin elestirel diistinme egilimlerini
yordamakta midir? 6. Ortaokul 7. Smf Ogrencilerinin istbilissel 6zdiizenlemeleri,
onlarin elestirel diisiinme egilimlerini yordamakta midir?) yanit verebilmek icin

cikarimsal istatistige basvurulmustur. Sozii gecen degiskenler arasindaki iligkileri
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gosteren model, LISREL 8.8 (Joreskog ve Sérbom, 2007) programi kullanilarak Ortiik
Degiskenler Yol Analizi (Latent Variables Path Analysis) ile test edilmistir. Modelin
veri setine uyumunu incelerken birgok uyum indisinin birlikte ele alinmasi tavsiye
edilmektedir (Kline, 2011). Bu indislerden standardized root mean squared residual (S-
RMR: Standardize Edilmis Kok Ortalama Kalan) nin 0.05’ten diisiik olmasi (Kelloway,
1998); root mean squared error of approximation (RMSEA: Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii)’nin 0.1’ten diisiik olmasi (Steiger, 1990); comparative fit index
(CFI: Karsilastirmali Uyum Indeksi), incremental fit index (IFI: Fazlalik Uyum
Indeksi), nonnormed fit index (NNFI: Norm olmayan Oran Endeksi) ve goodness of fit
index (GFI: Uyum lyiligi indeksi)nin ise 0.9°dan biiyiik olmas: (Bentler, 1990;
Kelloway, 1998), iyi uyuma isaret etmektedir. Analiz sonucu, onerilen modelin, veri
setine uyumunun iyi oldugunu gostermistir (Chi-Square = 191.087, df= 41, SRMR =
0.032; RMSEA = 0.076, CFI=0.986; IFI = 0.986; NNFI = 0.982, GFI = 0.948,). Analiz
sonucunda elde edilen ve degiskenler arasindaki iligkilerin niteligini ifade eden
standartlastirilmis katsayilar ve yordanan degiskenlerde aciklanan varyansi gosteren R?

degerleri, Sekil 4.1'de diyagram iizerinde gosterilmistir.



——
N ———

Ustbilissel

Sekil 4.1. Yol analizi ile test edilen model ve elde edilen standartlastirilmig katsayilar
Not: Biitiin iligkiler istatistiksel olarak anlamhdir (p < .05).

194
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Yapilandirmaci 6grenmenin alt boyutlar1 olan Diinya’yr 6grenme, bilimi
ogrenme, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, iletisim kurmay1
O0grenme gozlenen degiskenlerinin, yapilandirmaci 6grenme Ortiik degiskeni ile iliskisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Benzer sekilde, iistbilissel 6zdiizenlemenin alt
boyutlart olan planlama, izleme ve diizenleme gozlenen degiskenlerinin, 6zdiizenleme
ortiik degiskeni ile iliskisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Son olarak, elestirel
diistinmenin alt boyutlar1 olan katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik gozlenen
degiskenleri, elestirel diistinme Ortiik degiskeni ile istatiksel olarak anlamli bir sekilde
iliskilidir.

Analiz sonuglaria gore, yapilandirmact 6grenme ortami (f = .77), ustbiligsel
Ozdiizenleme stratejisini istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde tahmin etmektedir.
Yani, fen bilimleri dersi smif ortammin daha fazla yapilandirmaci o6zellikler
barindirmasi durumunda, 6grencilerin daha yiiksek isbilissel 6zdiizenleme stratejisi
kullanma egiliminde oldugu sdylenebilir. Yapilandirmact 6grenme ortami, listbiligsel

0zdiizenleme stateji kullanimindaki varyansin %59'unu agiklamaya yardimci olmustur.

Yapilandirmaci 6grenme ortami (f= .63) ve lstbilissel 6zdiizenleme strateji
kullanim1 (f= .33) degiskenlerinin her ikisi de elestirel diisiinme egilimini istatiksel
olarak anlamli ve pozitif yonde tahmin etmektedir. Yani, smiftaki 6grenme ortami
ogrencilerin kendilerinin kesfederek 6grenmelerini destekliyor ve dgrenciler iistbiligsel
stratejileri dahagok kullaniyorsa, daha ¢ok elestirel diisiinme egilimi gostermektedirler.
Ogrencilerin yapilandirmaci simif ortami algisinin, iistbiligsel dzdiizenleme iizerinden
elestirel diistinme egilimi iizerindeki dolayl etkisi .25tir (.77 x .33). Bu durumda,
yapilandirmact siif ortami algisinin elestirel diistinme egilimi tizerindeki toplam etkisi
.88°dir (.25 + .63). Yani, yapilandirmaci1 6grenme ortami, elestirel diisiinme egilimini
hem dogrudan, hem de istbilissel 6zdiizenleme iizerinden dolayli olarak tahmin

etmektedir. Elestirel diisiinme egiliminde agiklanan toplam varyans %83 'tiir.



BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin besinci boliimiiniin ilk basamagi olan tartisma kisminda arastirma
bulgular1 ile alan yazindaki bulgular karsilastirilarak ¢ikan sonuglarin alan yazinla
tutarli olup olmadig tartisilacaktir. Sonug ve Oneriler kisminda aragtirmanin alan yazina
sagladig katkilara ve bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak fen egitimcilerine ve
egitim arastirmacilaria yapilan Onerilere yer verilecektir. Son kisimda ise ileriki

arastirmalar i¢in bazi 6nerilerde bulunulacaktir.

5.1. Tartisma

Aragtirmanin  birinci alt probleminde, ortaokul 7. smif O6grencilerinin
yapilandirmaci simif ortami algilarinin diizeyi incelenmistir. Bu diizeyi belirlemek
amactyla uygulanan yapilandirmaci 6grenme ortami dlgegi bes alt boyuttan olugmakta
olup bu alt boyutlar Diinya’y1r 6grenme, bilimi 6grenme, diisiincelerini ifade etmeyi
O0grenme, Ogrenmeyi 6grenme ve iletisim kurmayi 6grenmedir. Bu alt boyutlara ait
ortalama degerler 3.52 ile 3.85 arasinda degismektedir. Bu ortalama degerler, ‘(1) higbir
zaman’dan ‘(5) her zaman’a dogru siralanan 5°1i likert 6lgegin orta noktasi olan 3’iin
biraz iistiindedir. Buna gore 6grenciler fen bilimleri dersinde bazen fenle ilgili konular1
okul i¢indeki ve disindaki hayatla bagdastirabilmekte, bilimsel verilerin 1s181inda yapilan
calismalarla degisebilecegini idrak etmekte, fen dersiyle ilgili konular1 6grenme
asamasinda bilimsel bilgileri diislincelerini dile getirerek sorgulayabilmekte, ders
esnasinda, oncesinde ve sonrasinda 6gretmene konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in
yardimc1 olmakta ve 6grenmenin gerceklesmesi siiresince diger arkadaslariyla fikirlerini

paylasabilmektedir.

Ozkal ve digerleri (2009) 8. Sinif dgrencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami
algilar, bilimsel epistemolojik inanclart ve 6grenme yaklasimlar: arasindaki iliskiyi
arastirdig1 calismasinda, 6grencilerin yapilandirmact sinif ortami algilarii 6lgmek i¢in

bu calismada kullanilan Yapilandirmact Ogrenme Ortamm Olgegi (Constrcutivist
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Learning Environment Scale: CLES)’i kullanilmustir. Ogrencilerin yapilandirmaci siif
ortami algilarina yonelik ortalama degerlerin 2.48 ile 3.35 arasinda degistigi
gdzlenmistir. Tiirkiye’de yapilan bir diger calismada Pamuk, Sungur ve Oztekin (2016),
ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki yapilandirmaci 6grenme ortami
algilarin1 irdelemigtir. CLES’in 7°1i likert tipteki formunu kullanmig ve olgegin alt
boyutlaria ait ortalama degerlerinin 3.08 ile 4.10 arasinda degistigini bulmustur. Bu
sonuglar degerlendirildiginde alt boyutlarin ortalama degerleri, 6lgegin orta noktasi
dolaylarinda oldugu goériilmektedir. Mevcut calismada ise ortalama degerlerin 6lgegin
orta noktasinin biraz iizerinde ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonuglar, fen bilimleri dersinde
smif ortaminin yiiksek diizeyde yapilandirmaci olmadigmi ve Tirkiye’de yillar
icerisinde yapilandirmac kuramin fen 6grenme ortamina yansimalart konusunda ¢ok
fazla bir yol katedilemedigini gostermektedir. Oysaki Tiirkiye’de o6zellikle 2000
yilundan bu yana uygulanmakta olan fen dersi 6gretim programlar: (2000 Fen Bilgisi
Programi, 2004 Fen ve Teknoloji Programi, 2013 Fen Bilimleri Programi)
yapilandirmaciliga dayali olarak hazirlanmaktadir. Program yapilandirmaci kurama
dayanmasina ragmen siniflarda bunun uygulanmasinin istenilen diizeyde olmamasinin

sebepleri detayli olarak arastirilmalidir.

Yapilandirmaci sinif ortami algisinin nigin istenilen seviyeye ¢ikarilamadigr ile
ilgili olarak Erdogan (2007) yeni gelistirilen dort ve besinci smif fen programini
Ogretmen, 0grenci ve uzman goriisleri ¢ercevesinde incelemistir. Erdogan ¢aligmasinda
yapilandirmact kuramda en Onemli gorevin Ogretmenlere diistiiglinli, bu sebeple
ogretmenlerin 1lgili kuram hakkinda donanimli hale getirilmesi gerektigini soylemistir.
Buna yonelik olarak zaten uygulanmakta olan hizmet i¢i egitim programlarinin ni¢in
istenilen seviyede olmadigi  irdelenmis, sonu¢ olarak bu hizmet i¢i egitim
programlarinin niteliklerinin istenilen seviyede olmadigi, buna yonelik olarak bu
programlarin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerdeki 6gretimden
sorumlu gorevlilerin daha donanimli hale gelmesi gerektigi, ayrica bu programlarda
teknolojinin derse daha fazla entegre edilmesi ve programin felsefesine yonelik
uygulamalara Ozellikle yer verilmesi gerektigi, son olarak da hizmet i¢i egitim
programlarinda egitime tabi tutulan 6gretmenlerin bu kurama kars1 algilarini ve kurami
uygulayabilme diizeylerinin uygun araliklarla ol¢iilmesi gerektigi belirlenmistir. Fen

dersindeki 6grenme ortaminin yapilandirmact 6zelliklerini daha yiiksek seviyeye
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cikarabilmek icin dgretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlere ek olarak, sinif mevcutlar

ve okullarin fiziksel kosullarinin etkisi aragtirilmalidir.

Ulkemizde uygulanan yaplandirmaci kuram yurt disinda da  egitim
programlarinda yaygin olarak kullanilan bir yaklasimdir. Ornegin Kwan ve Wong
(2014), Hong Kong’da 9. sinif 6grencilerinin (n= 967) katilimi ile gergeklestirdikleri
calismasinda, CLES’nin Cince versiyonunu kullanmistir. Ogrenci algilarina gore
yapilandirmaci 6grenme ortaminin alt boyutlarina ait ortalama degerler incelendiginde,
Diinya’y1 6grenme boyutu i¢in 3.44, bilimi 6grenme i¢in 3.66, diisiincelerini ifade
etmeyi 6grenme boyutu icin 2.99, 6grenmeyi 6grenme boyutu igin 2.43, iletisim
kurmay1 6grenme icin ise 3.41°dir. Bu degerlerin genel olarak iilkemizdeki ve suan ki
mevcut ¢aligmada elde edilen degerlerle benzer oldugu sdylenebilir. Ancak, daha once
de belirtildigi gibi yapilandirmaciliga yonelik {ilkemizdeki uygulamalarin istenilen
diizeye c¢ikmast i¢in arastirmalar yapilmasmna ihtiya¢ vardir. Ciinkii programin
istenildigi gibi uygulanmamasi, programda istenilen hedeflere ulagsma noktasinda

sorunlara yol agabilir.

Calismanin ikinci alt probleminde, ortaokul 7. siif &grencilerinin iistbiligsel
ozdiizenleme stratejileri kullanma diizeyi irdelenmistir. Ustbilissel 6zdiizenlemenin alt
boyutlarna ait ortalama degerler; planlama i¢in 3.42, izleme boyutu i¢in 3.76 ve
diizenleme i¢in 3.80 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin istbiligsel
O0grenme strateji kullanimi 5°1i Likert tipte 6l¢egin orta noktasinin biraz iistiindedir.
Buna gore 6grencilerin 6grenmeleri gereken bilgileri ne kadar siirede, hangi yontemle
kazanabileceklerini planlayabilme, planladiklar1 yontemi kendilerine sorular sorarak
kontrollii bir sekilde sinayabilme ve konunun anlasilamamasi durumunda konuyu daha
iyi kavrayabilmek icin farkli yontemler belirledikleri goriilmektedir. Ustbilissel
O0grenme strateji diizeyine yonelik daha once yapilan bir ¢aligmada, Pamuk ve Elmas
(2015), 7. simif 6grencilerin fen bilimleri dersindeki bilisiistii 6zdiizenlemelerini, Sungur
(2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan MSLQ’ nun bilisiistii 6zdiizenleme alt 6l¢egini
kullanilarak Olgmiistiir. Betimsel istatistik sonuglarina gore toplam bilisiistii
0zdilizenleme ortalama degeri 4.84 olup 7’11 likert tipteki 6lgegin orta noktast olan 4’iin
biraz istiindedir. Benzer sekilde, yine bu 6lcegin kullanildigi Pamuk ve digerlerinin
(2016) yapmis oldugu calismada MSLQ’nun bilisiistii 6zdiizenleme alt 6l¢eginin

ortalama degeri 4.94 bulunmustur. Mevcut calismada kullanilan 6lgegin Tiirkce’ye
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uyarlanmasinda Yerdelen ve digerleri (2016), bu Olcege ait alt boyutlarin ortalama
degerlerini planlama igin 3.54), izleme igin 3.78 ve diizenleme i¢in 3.83 olarak
bulmuglardir. Bu sonuglar baz alindiginda yapilan ¢alismada elde edilen sonuglar alan
yazinla tutarhidir, ancak 6grencilerin Ustbiligsel strateji kullanma diizeyinin daha yiiksek
seviyelere cikarilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin iistbilissel 6zdiizenlemelerini
gelistirici faaliyetler arastirilmali ve bunlara okullarda daha c¢ok yer verilmelidir.
Yerdelen’in (2013) Tiirkiye capinda yapmis oldugu doktora calismasinda fen
O0gretmenleri tarafindan daha ¢ok desteklenen 6grencilerin, desteklenmeyen ogrencilere
gore istbiligsel 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmaya meyilli olduklarini ortaya
koymustur. Ayrica, sinif etkinliklerine daha c¢ok katilan Ogrencilerin fen sinifinda
tistbiligsel 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullandiklari belirtilmektedir. Sonug olarak
Ogretmen destegi listbilissel 6zdiizenlemenin 6énemli yordayicilarindan biri olarak ortaya
cikmistir. Bu sebeple 6grencilerdeki iistbilissel 6grenme diizeyinin yiikseltilmesi i¢in

ogretmenlere yonelik egitimler verilebilir ve bu egitimlerin etkinligi arastirilabilir.

Calismanin {giincii alt probleminde, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerinin diizeyi incelenmistir. Bu egilim diizeyi ii¢ alt boyutta irdelenmis
olup bu boyutlarin ortalama degerleri katilim i¢in 3.80, bilissel olgunluk alt boyutu i¢in
3.75 ve yenilikgilik alt boyutunda 3.81 c¢ikmustir. Bu degerler, 6grencilerin ders
esnasinda ya da sosyal hayatta bir sorunla karsilastiginda ¢oziime ulasabilmek i¢in
uygun sorular1 6n yargilara kapilmadan, baskalarmn diisiincelerine saygil bir sekilde
rahatlikla dile getilerebildiklerini, eger kendi diisiincesi yanligsa bu durum kendisini
rahatsiz dahi etse farkli yollar deneyebildiklerini gostermektedir. Benzer sekilde,
Meral ve Tas (2017), ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki elestirel
diistinme egilimlerini inceledigi ¢alismalarinda, ayn1 6lgegi kullanmislar ve alt boyutlara
ait ortalama degerler 3.93 ile 3.96 arasinda degismistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilim diizeylerini daha yiiksek seviyelere ¢ikarmak o6nemlidir ve bunun i¢in yapilan
baz1 ¢alismalar mevcuttur. Ornegin, Yildirim ve Sensoy (2011), yedinci sinif grencileri
tizerinde uyguladig1 arastirmada elestirel diistinme becerilerini temel alarak islenen fen
Ogretiminin, Ogrencilerin elestirel diisinme egiliminde artis meydana getirdigini
bulmustur. Bir diger ¢alismada, Ertas Kili¢ ve Sen (2014), okul dis1 6grenme etkinlikleri
ile desteklenen elestirel diislinceye dayanan fizik egitiminin, 9. smif 6grencilerinin

elestirel diistinme egilimine ve fizik dersine yonelik tutumlara etkilerini deneysel bir
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yontemle inceledikleri ¢aligmalarinda ayni 6lgegi kullanilmislar ve ortalama degerler
toplam elestirel diisiinme egilim diizeyleri deney gruplarinin 3.95 ile 4.41 arasinda
cikmistir. Cikan sonuglara binaen okul dis1 6grenme faaliyetleriyle desteklenen elestirel
diisiinmeye dayanan egitimin, Ogrencilerin, elestirel diisiinme egilimlerini mevcut

egitimle karsilastirildiginda daha fazla etkiledigi goriilmektedir.

Calismanin yanit aranan dordiincii alt probleminde, ortaokul 7. sinif
Ogrencilerinin yapilandirmaci O6grenme ortami algilarinin, onlarin fen bilimleri
dersindeki tstbilissel 6zdiizenlemelerini yordama diizeyi incelenmistir. Yol analizi
sonuglart yapilandirmaci 6grenme ortami algisinin, lstbiligsel 6zdiizenlemeyi pozitif
yonde ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde (f = .77, p <.05) yordadigin1 gostermistir.
Yapilandirmact Ogrenme ortami, {stbiligsel ©zdiizenleme strateji kullanimindaki
varyansin 6nemli bir kismini (%59'unu) agiklamaya yardimci olmustur. Buna gore, fen
bilimleri dersinde, okul i¢indeki ve disindaki hayat hakkinda bilgi edinme; bilimin
kiiltiirel degerlerden etkilendigini 6grenmeyi neyin, nasil Ogretildigini sorgulama;
problemlerin nasil ¢oziilecegini diger Ogrencilerle tartisma ve dersin planlanmasi
konusunda 6gretmene yardimci olma gibi deneyimler edinen 6grencilerin derste daha
fazla plan, izleme ve diizenleme {istbilissel stratejilerini kullandiklart goriilmektedir.
Yani, yapilandirmaci sinif ortami 6zelliklerine sahip olan siniflarda okuyan 6grenciler
yeni bir fen konusuna ¢alismaya baslamadan 6nce neyi nasil ¢alisacagini ve ¢alisma igin
ne kadar zamana ihtiyact oldugunun planini yapma; calisirken ilgili konuyu anlayip
anlamadigin1 kontrol etmek icin kendi kendine sorular sorma; konuyu anlamakta
zorlandig1 durumlarda basa donme ya da ¢alisma yontemini degistirme egilimindedir.
Yapilandirmaci 6grenme ortama ile iistbiligsel 6zdiizenleme arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalar genellikle bu calismanin bulgularina benzer sekilde yapilandirmaci 6grenme

ortamu ile iistbiligsel 6zdiizenleme arasinda pozitif iligki oldugunu ortaya koymustur.

Alan yazin incelendiginde Yerdelen (2013), Tiirkiye capinda yapmis oldugu
calismasinda, ortaokul O6grencilerinin fen dersindeki 6grenme ortami algilarinin fen
basarisina etkisini irdeledigi arastirmasinda 6zdiizenleme degiskenlerinin, 6grencilerin
siif ortami algilari ile fen basaris1 arasindaki iliskiye aracilik ettigi sonucuna varmistir.
Siif ortami algilarindan 6grenci yaklagimi, 68retmen destegi, katilim ve arastirmanin,
ogrencilerin istbiligsel 6zdiizenleme strateji kullanimini istatistiksel olarak anlamli ve

pozitif yonde yordamistir. Buna gore sinif ortamindaki bu belirtilen yapilandirmaci
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ozelliklerin olmasi, 6grencilerin daha fazla ustbilissel 6zdiizenleme stratejisi kullanimi
ile olumlu yonde iligkilidir. Ayrica Pamuk ve digerleri (2016), ortaokul 6grencileri ile
yaptig1 calismasinda, 6grencilerin yapilandirmaci fen bilimleri dersi 6grenme ortami
algilarimin, stbiligsel 6zdiizenlemeyi yordama diizeyini irdelemistir. Hiyerarsik linear
modelleme analizi sonuglar1 gostermistir ki, Diinya’y1r 6grenme, bilimi 6grenme,
diisiincelerini ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim kurmayr 6grenme
boyutlarinin hepsi, istbilissel 6zdiizenlemeyi istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonde yordadigi goriilmiistiir. Boylece, mevcut ¢alismada elde edilen bulgularin daha

once yapilan ¢alisma sonugclart ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Yurt disinda yapilan arastirmalardan birinde Shamir, Zion ve Levi (2008), 180
ilkokul 1. ve 3. smif Ogrencileri ile yaptigi ¢alismada, yapilandirmaciliga dayanan
probleme dayali 6grenme ile egitim verilen 6grencilerin diger dgrencilere gére daha
fazla tstbilissel 6zdiizenleme stratejisi kullandigint gozlemlemislerdir. Ayrica, Kwan ve
Wong (2015), dokuzuncu simif Ogrencileri ile yaptigi ¢alismalarinda, 6grencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortami algilariyla bilissel strateji kullanimi arasinda pozitif ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulmustur. Bu deginilen calismada biligsel
stratejiler, Ustbilis ve diizenleme (elaboration)’den meydana gelmektedir. Tim bu
calismalardan elde edilen sonuglar, mevcut calisma sonuglarini desteklemekte ve
yapilandirmact 6grenme ortami algilarinin {stbilissel 6zdiizenleme ile pozitif iligkili
oldugunu gostermektedir. Bu da smiflarin daha fazla yapilandirmaci o6zellikler
barindirmasini 6nemli hale getirmektedir. Ancak, daha 6nce de belirtildigi gibi 6grenci
algilarina gore, fen bilimleri dersinde yapilandirmaciligin uygulanmasi istenilen
diizeylerde degildir. Ogrenme ortamlarinin daha fazla yapilandirmaciliga uygun
imkanlar saglamasi i¢in ¢alismalar yapilabilir. Egitim fakiilteleri 6grencilerine ve
calisgan Ogretmenlere yonelik egitimler verilerek yapilandirmaci kuramin sinif
ortamindaki uygulamalar1 hakkinda daha fazla bilgi ve beceri kazanmalarina yardimci

olunabilir.

Besinci arastirma probleminde, ortaokul 7. siif 6grencilerinin yapilandirmact
O0grenme ortami algilarinin, onlarin elestirel diisiinme egilimlerini yordama diizeyi
incelenmistir. Yapilan yol analizi sonuclar1 degerlendirildiginde, Ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki yapilandirmaci sinif ortami algilarinin, elestirel diisiinme egilimini

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde yordadigi goriilmektedir (f = .63, p < .05).
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Buna gore, fen bilimleri dersinde bilimin problemleri her zaman sonuglandiramadig;
bilimsel aciklamalarin degisebildigi; derste 6grenmeye engel olan durumlarla ilgili
gorislerini dile getirebildigi; derste 6grendigi bilgilerin okul i¢inde ve disinda kazandigi
bilgilerle iliskili oldugunu diisiinen o6grencilerin derste daha fazla katilim, bilissel
olgunluk, yenilik¢ilik alt boyutlarindan olusan elestirel diislinme egilimine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Yani, yapilandirmaci simif ortami Ozelliklerine sahip olan
siniflarda 6grenim goren Ogrenciler yeni bir fen konusuna ¢alismaya baslamadan 6nce,
becerilerini kullanmak ve yargiya varmak i¢in akil yiiriitmenin gerekli oldugu, yeni br
konuya calisirken yeteneklerinin farkinda oldugunu, kendisinin fikirlerine herkesin
katilmayabilecegi gibi goriislere sahip olma egilimdedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde, genellikle yapilandirmaci 6grenme ortamu ile elestirel diisiinme becerisi
arasmda pozitif iliski oldugu bulunmustur. Ornegin, Kwan ve Wong (2014) yaptiklari
arastirmada, 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarinin elestirel diisiinme
becerileriyle iliskisini incelemis ve sonug¢ olarak ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif bir iligski gdzlemlemistir. Ayn1 arastirmacilarin 2015 yilinda yaptiklar
calismalarinda ise bu iki degiskenin arasindaki iliskide biligsel stratejiler ve hedef
yoneliminin etkisini incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglar gostermistir ki, 6grencilerin
yapilandirmaci smif ortami algilari, onlarin hedef yonelimleri ve biligsel statejileri
tizerinden elestirel diisiinme becerisini tahmin etmektedir. Ancak, deginilen bu
caligmalarda elestirel diisiinme becerisi ilizerinde durulurken, mevcut caligmada ise
yapilandirmaci simif ortaminin elestirel diisiinme egilimini de pozitif yonde yordadigini
ortaya koymustur. Tunca (2015), Kiitahya sehri merkez ve kdylerindeki ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda calisan 351 G6gretmen {izerinde yapmis oldugu calismasinda,
yapilandirmac1 6grenme ortami Ozelliklerinin elestirel diisiinmeyi destekleyen sinif
ortam1 Ozelliklerini yordama diizeyini arastirmistir. Caligmasinda yapilandirmaci
o0grenme ortami anketi (The Constructivist Learning Environments Questionnaire) ve
elestirel diisiinme destekleyici Ogretmen davranis envanteri (Critical Thinking
Supportive Teachers’ Behaviors Inventory)’'ni kullanmistir. Calisma sonucunda,
yapilandirmaci 6grenme ortami anketinin alt boyutlari ile elestirel diistinme destekleyici
O0gretmen davranig envanteri alt boyutlar1 arasinda genel olarak orta diizeyde, pozitif ve

anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonug, yapilandirmaci siif ortaminin, 6gretmenlerin
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ogrencilerinin elestirel diisiinmesini destekleyici davranislari ile ortak yanlar1 oldugunu

gostermektedir.

Arastirmanin son alt probleminde, ortaokul 7. smif 6grencilerinin iistbiligsel
Ozdiizenlemelerinin, onlarin elestirel diisiinme egilimlerini yordama diizeyi
incelenmistir. Analiz sonuglarindan edinilen bulgulara gore {istbilissel 6zdiizenleme,
elestirel diigiinme egilimini istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde yordamaktadir
(f = .33, p <.05). Buna gore, fen bilimleri dersinde yeni bir konuya baslamadan once,
neyi, nasil, ne zaman, hangi materyalleri kullanacagini, yani bir konuya ¢alisirken,
konuyu anlayip anlamadigini kendine sorular sorarak yargilayabilen ve ¢alistig1 konuyu
Ogrenip 0grenmedigini kontrol edebilen, dersin sonunda kafasi karisirsa ilgili konuyu
daha iyi kavrayabilmek i¢in konu zor dahi olsa, konuya bastan yogunlasbilen
Ogrencilerin derste daha fazla katilim, biligsel olgunluk ve yenilikg¢ilik elestirel diisiinme
egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Yani fen bilimleri dersinde daha fazla planlama,
izleme ve diizenleme iistbilissel Ozdiizenleme stratejilerini kullanan Ogrencilerin,
problem ¢ézmek icin firsat kollama, farkli konulara ilgi duyarak bilgi kazanmaktan
hoslanarak derse aktif katilma, kendisiyle ayni1 fikre sahip olmayanlara kars1 digerlerinin
fikirlerine saygi duyma ve bir problemin birden fazla ¢éziim yolu olabilecegi goriisiine
dayanarak yeni fikirlere agik olma egilimindedirler. Alan yazin incelendiginde
istbilissel Ozdiizenleme ile elestirel diistinme becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalar genellikle bu iki degisken arasinda pozitif iligki oldugunu ortaya koyarken,
degiskenlerin negatif iliskili oldugunu bulan az sayida da olsa bazi caligmalar
mevcuttur. Ornegin, Uzuntiryaki-Kondak¢t ve Capa-Aydm’m (2013) iiniversite
Ogrencileri ile yaptigr calismasinda, kimya Ozyeterligi ve bilisiistii 6zdiizenleme
becerisinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini yordama diizeyi irdelenmistir.
Yapisal esitlik modeli analizi sonucuna gore, bilisiistii 6zdiizenleme, elestirel diisiinme
becerisini istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde yordamistir (5 = .78, p< .05). Bir
diger arastirmada, Ku ve Ho (2010), iistbilissel stratejilerin elestirel diisiinceye etkisini
incelemigler ve planlama ve degerlendirme gibi (iistdiizey zihinsel siirecleri
yonlendirmede daha iyi olan bireylerin yliksek elestirel diislinme becerilerine sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica iistbilis stratejilerinin elestirel diislinceyi
yordama diizeyinin inceledigi arastirmada iki gruba yoneltilen kilo kaybi programlari

arasinda nasil karar verecegini agiklamalar1 istenmis, yliksek -elestirel diislince



53

performansi gosterenlerin diislincelerini bildirmeden 6nce bazi 6l¢iitler iiretebildiklerini
ve faaliyetlerini degerlendirmeden Once gerekli gordiiklerinde durarak diisiincelerini
sorgulayabildikleri gozlenmistir. Gozden gecirme ve diizeltme zihinsel siireclerini
diizenleme gibi asamalarin diisiik elestirel diisiinmeye sahip grupta daha az goriildigi
gbzlenmistir. Bu arastirmada da dstbilis stratejilerin, elestirel diisiinceyi pozitif ve
anlamli olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir. Burada deginilen g¢aligmalarda yine
elestirel diisiinme becerisi ele alinmis olup, mevcut caligmada ise elestirel diisiinme
egiliminin de {stbilissel strateji kullanimi tarafindan pozitif yonde yordandigi
bulunmustur. Yapilandirmaci smif ortami algist ve istbiligsel strateji kullaniminin
birlikte elestirel diisiinme egiliminde agikladigi varyans %83’tur. Agiklanan varyans
degerinin yiiksek olmasi, 6grencilerdeki iistbilissel 6zdiizenlemeyi gelistirecek yontem
ve tekniklere daha fazla yer verilmesi ve siniflarin daha fazla yapilandirmaci 6zellikler

icermesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ote yandan, Kwan ve Wong (2015), yapilandirmaci 6grenme ortaminin elestirel
diisiinme becerilerine olan etkisinde hedef yonelimi ve biligsel stratejilerin araciligini
irdelemisler ve sonug olarak, bilissel stratejiler ile elestirel diistinme becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli ve negatif bir iliski gozlemlemislerdir. Bu negatif iligkiyi
Pressley, Barkowski ve Schneider (1987) katilimeilarin biligsel stratejileri uygunsuz bir
sekilde kullanmis olabilecegi olarak degerlendirmislerdir. Ayrica 1yi bir strateji
kullanicisi, gérevi yerine getirir, sonunda bu stratejileri uygulamak tizere otomatiklesir
ve uygun stratejiyi kasitl olarak se¢ip uygulayabilir. Pressley ve digerleri (1987) iyi bir
okuyucunun metni otomatik ve bilingsiz olarak okumak i¢in gelismis stratejileri
uygulayabilecegini ancak bunu anlamayacagini bildirmektedir. Buna ek olarak Garcia
ve Pintrich (1992) de istbiligsel stratejilerin birey tarafindan dikkatsizce ve uygun

olmayan kullaniminin elestirel diislinme yetenegini diisiirebildigini bildirmislerdir.

5.2. Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki
yapilandirmaci 6grenme ortami algilari, listbilissel 6zdiizenleme stratejisi kullanimlari
ve elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyleri incelenmistir. Ayrica, Ogrencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortami algilari, Ustbiligsel 6zdiizenleme stratejisi kullanimi ve

elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliskiler arastirilmistir. Kurulan model ile
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Ogrencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarinin, onlarin elestirel diisiinme
egilimi tlizerindeki direkt etkisi ve iistbiligsel 6zdiizenlemeleri {izerinden olan dolayli
etkisi incelenmistir. Aragtirmada elde edilen bulgular gercevesinde varilan sonuglar ve

bu sonuclar dogrultusunda yapilan 6neriler sunlardir:

- Ogrenci algilarina gore, fen bilimleri dersi sinif ortaminin Diinya’y1 6grenme,
bilimi 6grenme, diislincelerini ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve
iletisim kurmay1 6grenme yapilandirmaci 6grenme ortami boyutlar1 agisindan
yiiksek diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Oysaki fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin daha fazla yapilandirmaci 6grenme ortamini deneyimlemeleri
beklenmektedir.

- Ustbiligsel 6zdiizenleme strateji kullanimi agisindan fen bilimleri dersi
Ogrencilerinin planlama, izleme ve diizenleme strateji kullaniminin yiiksek
diizeyde olmadig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde iistbilissel
0zdlizenleme stratejilerini kullanimi1 diizeyinin artirilmasi onlarin 6grenme
stiregleri agisindan onemlidir.

- Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki sahip olduklari katilim, biligsel olgunluk
ve yenilik¢ilik elestirel diisiinme egilimi diizeyinin daha yiiksek seviyelere
cikarilmasi, fen bilimleri dersi 6gretim programinin hedeflerine ulasmasi
acgisindan onemlidir.

- Ogrencilerdeki yapilandirmaci 6grenme ortami algilari, onlarin fen bilimleri
dersindeki {istbiligsel Ozdiizenleme strateji kullanimini istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif yonde yordadig1 gozlenmistir.

- Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki fiistbilissel 6zdiizenleme strateji
kullanimlari, onlarin elestirel diisiinme egilimlerini istatistiksel olarak anlamli
ve pozitif yonde yordadigi sonucuna varilmigtir.

- -Ogrencilerin yapilandirmaci fen bilimleri dersi égrenme ortamu algilar1 ve
ustbilissel oOzdiizenleme strateji kullanimlari, elestirel diisiinme egilimini
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde yordadigr goriilmiistiir. Bu iki
yordayict degiskenden, yapilandirmact Ogrenme ortaminin, {stbiligsel
ozdiizenlemeye gore elestirel diisiinme egilimlerini yordama diizeyinin daha
1yi oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme ortamu, elestirel diisiinme

egilimini, hem direkt, hem de iistbilissel strateji kullanimi iizerinden dolayli
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olarak pozitif yonde tahmin etmektedir. Bu sebeple yapilandirmaci 6grenme
ortaminin elestirel diigiinme egilimini gelistirmesi bakimindan kritik bir
Ooneme sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Tim bu elde edilen bulgular, 6grencilerin fen bilimleri dersinde daha fazla
yapilandirmact 6grenme ortami deneyimleme firsatina sahip olmasiyla
birlikte daha fazla iistbiligsel 6zdiizenleme stratejisi kullandig1 ve daha fazla
elestirel diistinme egilimi sergiledigini desteklemektedir. Buna gore,
O0gretmenlerin fen bilimleri 6grenme ortaminin daha fazla yapilandirmaci
Ozellikler igermesini saglamalidir. Bunun igin, &grencilerin derste
ogrendiklerinin  okul igindeki ve disindaki diinya ile iligkilerinin
vurgulanmasi; bilimsel bilginin degisime acik oldugu, her soruya yanit
veremeyecegini ve insanlarin kiiltlirel degerlerinden etkilendiginin iizerinde
durulmasi; Ogrencilerin  derste neyin, nasil Ogretildigini rahatlikla
sorgulamalarina ve karmasa yasadiklari durumlarda diisiincelerini dile
getirmelerine ve acgiklama istemelerine firsat verilmesi; 6grencilerin derste ne
Ogrenileceginin planlanmasi, hangi etkinliklerin yapilacagina karar verilmesi,
etkinlik i¢in ne kadar zamana ihtiyacinin oldugunu sdylemesi ve ne kadar iyi
ogrendiginin degerlendirilmesi gibi konularda 6gretmene yardimci olmasinin
saglanmas1 ve derste diger 6grencilerle tartisma ve fikrini agiklama imkani
verilmesi dnemlidir.

Bilindigi {izere uygulanmakta olan programlarin etkililiginin artirtlmasi igin
gerekli goriilen zamanlarda oOgretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenlenmektedir. Ancak bu egitimlerin yeterli olmadig1 cesitli arastirma
sonuglarmda ortaya ¢ikmustir. Ornegin Erdogan (2007) calismasinda gorevi
basindaki 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin ve 6gretmen
adaylarina  yonelik  fakiiltelerdeki  ogretim  yoOntemleri  derslerinin
yapilandirmaci kurami fen bilimleri derslerinde etkin bir sekilde kullanabilen
ogretmen yetistirmede etkili olmadigin1 belirtmistir. Bu eksikligin nedeni ise
ozellikle yapilandirmaci kuram felsefesinin 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
tarafindan igsellestirilmemesi olarak belirlenmistirdir. Yapilandirmacilikta

O0gretmenlerin rehber olarak gorev almasi sebebiyle Oncelikle rehberimizin
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etkin olarak yapilandirmact kuramin fen dersine entegrasyonunu saglamasi
gerekmektedir.

- Yine 0gretmenlere ve 6gretmen adaylarina verilecek egitimlerle, 6grencilere
elestirel diistinme egilimlerini gelistirebilmeleri i¢in gereken bilisiisti
yollardan haberdar olmalarin1 saglayici g¢alismalara daha fazla agirlik

verilmelidir.

5.3. ileriki Calismalar icin Oneriler

Bu konuda gelecekte yapilacak aragtirrmalar i¢in asagidaki Oneriler

verilmektedir:

- Bu calismadaki veriler Erzurum’daki merkez ilgelerdeki 6grenim goren
ogrencilerin katilmiyla gerceklestirilmistir. Bu calisma Erzurum’daki tiim
ilgelerde uygulanabilir. Bunun yani sira, Tiirkiye’deki bolgelerin herbirini iyi
temsil edebilecegi diisliniilen iller segilerek yapilandirmaci 6grenme ortamu,
tstbiligsel 6zdiizenleme ve elestirel diisiinme egiliminin birbirleriyle olan
iliskisi tilke ¢apinda arastirilabilir.

- Bu ¢ degiskenin arasindaki iligkiler, okulun Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis (TEOG) basarisi, okuldaki simiflarin mevcudu, okullarin gerekli
ogretim materyallerine sahip olup olmadigi, 6gretmenlerin yapilandirmacilik
hakkinda sahip olduklar1 bilgi diizeyi ve 6gretmenlerin yapilandirmacilig
siiflarinda uygulayabilme diizeyleri g6z Oniine alinarak incelenebilir. Ayrica,
bu iliskilerin, ailenin 6grenim durumu, sosyo-ekonomik diizeyi ve ¢ocugun
ozerkligini desteklemesi gibi ailesel faktorlere gore degisip degismedigi
arastirilabilir.

- Yapilan arastirmada nicel veriler kullanilmis olup daha detayli inceleme i¢in
nitel bulgulara da yer veren galismalar yapilabilir. Ornegin, bu calismada
yapilandirmact 6grenme ortami 6grenci algilarina gore Ol¢iilmiistiir. Bunun
yani sira yapilacak smif gozlemleri ile yapilandirmaci yaklasimin ne 6lciide
benimsendigi ve hayata gectigi daha detayl1 bir sekilde ortaya konulabilir.

- Ogrencilerin yapilandirmaci dgrenme ortami algilarinm yillar iginde fazla bir
degisiklik gostermemesinin nedenleri ¢ok yonlii olarak Tiirkiye genelinde

yapilacak bir calismada arastirilabilir.
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- Fen 6grenme ortamlarinin daha fazla yapilandirmaci 6zellikler i¢cermesi igin

hizmet i¢i egitimler diizenlenerek bu egitimlerin etkinligi aragtirilabilir.
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Erzurum

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Ek Listedeki Okullar

Arastirmanin konusu

Ogrencilerin Fen Bilimleri Detsindeki Yapilandirmact Smif
Ortami Algdar, Oz-Yeterlilikleri ve Elestirel Diisiinme
Egilimleri Arasindaki iliskiler
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Veri toplama araglar
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Ogrenme Ortamt Olgegi, Ogrenmede Giditsel Stratejiler Anketi

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.
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EK 2. Uygulama Yapmak icin izin istenen Okullar

Yakutiye Ilgesindeki Ortaokullar

NPUO R ONIA B 0 ) i

1071 Malazgirt Ortaokulu

Ahmet Yesevi Ortaokulu

Cifilik Sehit Biilent Karatag Ortackulu

Dadag Ortaokulu

Dumtu Ortackulu

Edip Somunogiu Ortaokulu

Erzuromlu Emrah Ortaokulu

[Halitpaga Ortaokuly

Hava Meydan Komutanhg 75. Yil Ortaokulu

10, Mecidiye Ortaokulu

Palandéken lgesindeki Ortaokullar

O N

Astk Yasar Reyhani Ortackulu
Dedekorkut Isitme Engelliler Ortaokutu
Mehmet¢ik Ortaokulu

Toplu Konut Ortaokulu

Tuzeu Mimar Sinan Ortackulu

Yahya Kemal Ortaokulu

Aziziye llcesindeki Ortaokultar

i 8

Asag Canoren Istanbul Erzurumlular Vakfi Ortackulu
Atatiitk Ortaokulu

Eskipolat Ortaokulu

Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Ortackulu
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EK 3. Arastirmada Kullanilan Olg¢ekler

Sevgili Ogrenciler,

Bu galisma, Fen Bilimleri dersinize yonelik tutum, diisiinme egilimleri ve sinif ortaminizi 6lgmeyi
amaglamaktadir. Bu anketin saglayacagl yarar, bunu yanitlamakta gostereceginiz igtenlik ve
dikkate baglidir. Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacaktir. Yanitlamadan 6nce sorulari
dikkatlice okuyunuz. Sorularin dogru ya da yanlis cevabi yoktur; her soruda size en yakin olan
secenegi isaretleyiniz.

Galismaya katildiginiz igin tesekkir ederim.
Bircan DOKMECIOGLU

A. Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: [ ] Kiz [] Erkek 2. Yasimz: ...........
3. Kardes saymiz (siz dhil): 4. Smifimz:
1 2 O3 O 40 5ve [l6 17 [1s
uistii

5. Gecen seneki Fen Bilimleri dersi karne notunuz (100 iizerinden): ............

B. Asagida Fen Bilimleri dersinde kullandiginiz 6grenme stratejileriniz ve
calisma becerileriniz hakkinda baz ifadeler vardir. Bu ifadelerin sizi ne
derece yansittigini (sizin durumunuza ne kadar uygun oldugunu) 1'den 5’e
kadar derecelenmis olan rakamlardan birini isaretleyerek belirtiniz.

Beni Hi¢ Yanmtmnyo( ) Beni Tam
1 2 3 4 5

Olarak Yansitiyor

1. Yeni bir fen konusuna ¢calismaya baslamadan 6nce, nasil 1(213[4a]5
calisacagimi planlarim.

2. Fen bilimleri dersine calismaya baslamadan énce, neyi, nasil 112131415
ogrenecegim hakkinda diisiiniiriim.

3. Bir fen konusunu ¢alismaya baslamadan énce, onu 6grenmek 11231415
icin ne kadar zamana ihtiyacim olacagini planlarim.

4. Fen bilimleri dersinde yeni bir konu 6grenirken, ilk olarak o 1121314]s5
konuya calismak icin en iyi yolu belirlerim.

5. Fen bilimleri dersine calismaya baslamadan énce, kendime 11213145
ogrenmeme yardim edecek hedefler koyarim.

6. Fen bilimleri dersine ¢calisirken, neyi 6grenmekte oldugumu 112134]s5
bildigimden emin olmak icin kendime sorular sorarim.

7. Fen bilimleri dersine ¢calisirken, bilmem gereken seyleri ne 123415
kadar iyi 6grendigimi belirlemeye calisirim.
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8. Fen bilimleri dersine ¢alisirken, konuyu anlayip anlamadigimi 1 31415
gormek icin kendimi sinarim.

9. Fen bilimleri dersine calisirken, calistigim seyi 6grenip 1 314]|5
ogrenmedigimi kontrol ederim.

10. Eger fen bilimleri dersine calisirken kafam karisirsa, basa 1 31415
donerim ve konuyu anlamaya c¢alisirim.

11. Eger fen bilimleri dersinde ¢alistigim konu zor ise, yavaslarim 1 3145
ve onu anlamak icin daha ¢ok zaman ayiririm.

12. Eger fen problemlerini ¢6zmekte zorlanirsam, ¢ézmek icin 1 31415
baska yollar denerim.

13. Eger bir fen konusunu yeterince iyi bilmedigimi diistiiniirsem,
sonraki konuya gecmeden 6nce o konuyu 6grendigimden emin I 31415
olurum.

C. Asagida Fen Bilimleri dersinin bir 6grencisi olarak sizinle ilgili bazi sorular yer almaktadir.
Liitfen ifadelere ne derece katildiginizi ya da katilmadiginizi ilgili segenegi isaretleyerek
belirtiniz.

=g |,
v 3 8 E 5| o
~xz 2z | 8|5 X
cE £ |5 F|¢
8= ® 5| =| 8
X M M| M| M| X
1. Benimle ayni fikirde olmasalar bile, baskalarinin 1 2 3 4 5
fikirlerini dikkatlice dinlerim.
2. Problemleri ¢ozmek igin firsatlar ararim. 1 2 3 | 4 5
3. Pek ¢ok konuya ilgi duyarim. 1 2 3 | 4 5
4. Pek ¢ok konuda bilgi edinmekten hoslanirim. 1 2 3 | 4 5
5. Cok gesitli konulari birbiriyle iliskilendirebilirim. 1 2 3 4 5
6. Bir 6grenme ortamindayken, pek ¢ok soru sorarim. 1 2 3 | 4 5
7. Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim. 1 2 3 |4 5
8. lyi bir problem ¢éziiciiyiim. 1 2 |3 |4]| 5
9. Sorunlari ¢dzerken, mantikh bir sonuca 1 2 3 4 5
ulasabilecegimden eminim.
10. Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak 6nemlidir. 1 2 3 | 4 5
11. Problem ¢dzmeyi severim. 1 2 3 | 4 5
12. Onyargilarimin kararlarimi etkilemesine izin vermeden 1 2 3 | 4 5
gercekleri gdz 6niinde bulundurmaya ¢alisirim.
13. Cesitli sorunlari ¢ozmek icin sahip oldugum bilgileri 1 2 3 4 5
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kullanabilirim.

14. Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekkten 4 5
hoslanirim.

15. Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi gecinebilirim. 4 5

16. Anlatmak istedigimi acik ve net bir sekilde ortaya 4 5
koyabilirim.

17. Bir ¢6zimi agiklamaya calisirken dogru sorular sorarim. 4 5

18. Sorunlari agik ve net bir sekilde ortaya koyarim. 4 5

19. Onyargilarimin disiincelerimi etkiliyor olabilecegini goz 4 5
oninde bulundururum.

20. Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse bile, bunun igin 4 5
cabalarim.

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu lzerinde 4 5
calismaya devam ederim.

22. Problemin dogru yanitini bulmak icin, bildigim yollarin 3 | 4 5
disina gikarim.

23. Problemlere, birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya 3 | 4 5
galisirim.

24. Bir karara varirken pek cok soru sorarim. 3 | 4 5

25. Cogu problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olduguna 3 | 4 5

inanirm.

Asagida Fen Bilimleri dersi ortamina dair ifadeler goreceksiniz. FEN BiLiMLERi DERS

ORTAMINIZI DUSUNEREK, bu ifadelerin ne siklikla gergeklestigini ilgili secenegi

isaretleyerek belirtiniz.

=
]
£ g
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=2l &l c| =S
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= B | 2| ©
| Z| 0| »n| I
Fen Bilimleri dersimizde okul icindeki ve disindaki diinya 112 13|41|5
hakkinda bilgi ediniyorum.
Fen Bilimleri dersimizde bilimin problemlere her zaman bir 112 ]3|4 |5
¢OzUm getiremedigini 6greniyorum.
Fen Bilimleri dersimizde neyin, nasil 6gretildigini rahatlikla 112 ]13|4 |5
sorguluyorum.
Fen Bilimleri dersimizde ne 6grenecegimin planlanmasinda 112 |3|4 |5

o0gretmene yardimci oluyorum.
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Fen Bilimleri dersimizde problemleri nasil ¢czecegimi diger
Ogrenciler ile tartisiyorum.

Fen Bilimleri dersimizde ne kadar iyi 6grendigimin
degerlendirilmesinde/dl¢tilmesinde 6gretmene yardimci
oluyorum.

Fen Bilimleri dersimizde 6grendigim yeni bilgilerin okul icinde
ve disinda edindigim deneyimler ile iliskili oldugunun
farkindayim.

Fen Bilimleri dersimizde neyin, nasil 6gretildigini rahatlikla
sorgulamama izin verildiginde daha iyi 6greniyorum.

Fen Bilimleri dersimizde bilimsel agiklamalarin zaman iginde
degistigini 6greniyorum.

10.

Fen Bilimleri dersimizde diger 6grenciler benim fikrimi
actklamami istiyorlar.

11.

Fen Bilimleri dersimizde bilimin okul icindeki ve disindaki
hayatin bir parcasi oldugunu 6greniyorum.

12.

Fen Bilimleri dersimizde hangi etkinliklerin benim icin daha
yararl olacagina karar vermede 6gretmene yardimci oluyorum.

13.

Fen Bilimleri dersimizde bilimin, insanlarin kiltlrel
degerlerinden ve fikirlerinden etkilendigini 6greniyorum.

14.

Fen Bilimleri dersimizde fikirlerimi diger 6grencilere
acikhyorum.

15.

Fen Bilimleri dersimizde karmasik olan etkinlikler icin aciklayici
bilgi isteyebiliyorum.

16.

Fen Bilimleri dersimizde okul icindeki ve disindaki diinya
hakkinda ilging seyler 6greniyorum.

17.

Fen Bilimleri dersimizde diger 6grencilerin fikirlerini
actklamalarini istiyorum.

18.

Fen Bilimleri dersimizde 6grenmeme engel olabilecek durumlar
icin dislincelerimi dile getirebiliyorum.

19.

Fen Bilimleri dersimizde bilimin, sorularin ortaya konmasi ve
¢6zim yollarinin olusturulmasinda bir yol oldugunu
O6greniyorum.

20.

Fen Bilimleri dersimizde herhangi bir etkinlik/aktivite icin ne
kadar zamana ihtiyacim oldugunu 6gretmene bildiriyorum.
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0OZ GECMIS

23/05/1985 yilinda izmir ili Odemis ilgesinde dogdum. Babam uzun yillar lise
miidiirliigii yapmus olup halen Odemis Fen Lisesi Miidiirii, annem ise evhanimidir. Bir
tane erkek kardesim var ve kendisi ¢evre miihendisidir. 1996 yilinda 50. Yil
flkokulu’nu, 2003 yilinda Hulusi Ugagelik Anadolu Lisesi’ni ve 2007 yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii nii bitirdim.
2007 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Yiiksek Lisans
yapmaya basladim ancak bu siirecte polislik meslegine baslamam sonucunda yiiksek
lisans egitimime ara verdim. 2015 yilinda Erzurum ilinde 6zel 6grenci statiisiiyle Dokuz
Eyliil’deki yiiksek lisans kaydimi Atatiirk Universitesine aldirdim. Yiiksek lisansima
devam ederken 2017 yili mayis ayinda “The Relationship between Constructivist
Learning Environment and Students’ Critical Thinking Dispositions in Science” adli
bildiriyi International Conference on Education in Mathematics, Science & Technology
(ICEMST)’de sundum. Genel 6zelliklerim olarak ise felsefe, tarih ve bilimle alakali
kitap okumayi, tarihi gezilere katilmay1 ve alanimda yapilan bilimsel ¢aligsmalar takip

etmeyi seviyorum. 2012 yilindan itibaren ise artik bir anneyim.
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