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YUKSEK LiSANS TEZI

SENARYO YAZMA VE CANLANDIRMA YONTEMI iLE SORUMLULUK VE
OZGURLUK TEMELLI MEDYA OKURYAZARLIGI BECERISINE YONELIK
FARKINDALIK KAZANDIRMA

Cagr1 KAMACI
Aralik 2023, 127 Sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amaci senaryo yazma ve canlandirma etkinlikleri ile sorumluluk ve
Ozgiirliikk temelli medya okuryazarligi beceresine yonelik farkindalik kazandirmaktir. Bu amag
dogrultusunda gergeklestirilen uygulamada 6grenciler arastirmaci rehberliginde bir senaryo
hazirlamistir ve bu senaryoya bagli olarak bir kisa film ¢ekmislerdir. Sorumluluk ve 6zgiirlik
temelli medya okuryazarlig1 becerisini temele alan bu senaryo ve film ile 6grencilerde medya
okuryazarlig1 becerisi ile ilgili farkindalik kazandirilmak amaglanmustir.

Yontem: Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast ve durum
calismasinin desenlerinden olan biitiinciil durum deseni kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmis gézlem yontemleri
kullanilmistir. Goriisme verileri Maxqda2020® programinda tek vaka modeli kullanilarak
kategori ve kodlar olusturulup yorumlanmistir ve igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Gozlem verilerinin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmanin bulgularin1 6n goriisme ve son goriisme verileri ile arastirmacinin
gozlem verileri olusturmaktadir. Katilimcilar 6n goériismeye gore son goriismede medya
kavramina yonelik daha genis ¢apli cevaplar vermislerdir. Katilimcilar medya igeriklerinin
tiretim siirecine yonelik 6n goériismede fikir beyan edemezken son goriismede yeni fikirler
edindikleri goriilmiistiir. Uygulama o©ncesinde katilimcilarin  biiyiik ¢ogunlugu medya
iceriklerinin igerdigi mesaja yonelik fikir sahibi degilken uygulama sonunda bu hususta
farkindalik kazandiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin, medya igeriklerinin etkilerine yonelik
farkindaliklarinin uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda arttigi fark edilmistir.
Uygulama oOncesinde katilimcilar bilgiye ulasma ve bilginin dogrulugunu tespit etme
konusunda kisitli cevaplar verirken uygulama sonrasinda cevaplar daha zengin hale gelmistir.
Ogrencilerin derse istekli geldikleri, yapilan uygulamay: tekrar yapmak istedikleri, uygulama
boyunca mutlu olduklart gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin uygulama baslangicinda
cekingen davranirken siireg igerisinde yapilacak olan etkinlikte daha fazla rol almak istedikleri
gorilmiistiir.

Sonuglar: Uygulama, o&grencileri medya konusunda daha bilingli héle getirmistir.
Katilimcilarin uygulama sonunda medyanin igerdigi mesajlara yonelik farkindaliklar artmistir.
Uygulama sonrasinda katilimcilarin medya igeriklerinin etkilerine yonelik biling diizeylerinin
arttig1 ifade edilebilir. Gergeklestirilen uygulamanin, dersi daha eglenceli hale getirdigi yapilan
gbzlemler sonucu ulasilan bir diger sonu¢ olmustur. Siire¢ igerisinde dgrencilerin derse karsi
tutumlar1  olumlu ydnde etkilendigi gozlemlenmistir. Ogrenciler uygulamanin tekrar
yapilmasini istemisleri bu veriyi destekler nitelikte bir goriis olarak kabul edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler, medya okuryazarligi, sorumluluk, 6zgiirliik, senaryo,
canlandirma



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

RAISING AWARENESS OF RESPONSIBILITY AND FREEDOM BASED MEDIA
LITERACY SKIiLLS THROUGH SCRiPT WRITING AND ANIMATION METHOD

Cagr1 KAMACI
December 2023, 127 Pages

Purpose: The aim of this study is to raise awareness of responsibility and freedom-based media
literacy skills through scenario writing and animation activities. In the application carried out
for this purpose, students prepared a scenario under the guidance of the researcher and made a
short movie based on this scenario. With this scenario and movie based on responsibility and
freedom-based media literacy skills, it was aimed to raise awareness about media literacy skills
in students.

Method: In this study, case study, one of the qualitative research methods, and holistic case
design, one of the case study designs, were used. Semi-structured interview and structured
observation methods were used as data collection tools. Interview data were interpreted by
creating categories and codes using the single case model in Maxqda2020® program and
analyzed by content analysis method. Descriptive analysis method was used to analyze the
observation data.

Findings: Arastirmanin bulgularini 6n goriisme ve son goriisme verileri ile arastirmacinin
gozlem verileri olusturmaktadir. Katilimcilar 6n gorlismeye gore son goriismede medya
kavramina yoOnelik daha genis ¢apli cevaplar vermislerdir. Katilimcilar medya iceriklerinin
tiretim siirecine yonelik 6n goériismede fikir beyan edemezken son goriismede yeni fikirler
edindikleri goriilmiistiir. Uygulama Oncesinde katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu medya
iceriklerinin icerdigi mesaja yonelik fikir sahibi degilken uygulama sonunda bu hususta
farkindalik kazandiklar1 goriilmistiir. Katilimeilarin, medya igeriklerinin etkilerine yonelik
farkindaliklarmin uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda arttifi fark edilmistir.
Uygulama oncesinde katilimcilar bilgiye ulasma ve bilginin dogrulugunu tespit etme
konusunda kisith cevaplar verirken uygulama sonrasinda cevaplar daha zengin hale gelmistir.
Ogrencilerin derse istekli geldikleri, yapilan uygulamay tekrar yapmak istedikleri, uygulama
boyunca mutlu olduklart gézlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin uygulama baglangicinda
cekingen davranirken siireg igerisinde yapilacak olan etkinlikte daha fazla rol almak istedikleri
gorilmiistiir.

Conclusions: The practice made students more aware of the media. Participants' awareness of
the messages contained in the media increased at the end of the application. It can be stated that
the participants’ level of awareness about the effects of media content increased after the
application. Another result obtained as a result of the observations was that the application made
the lesson more fun. During the process, it was observed that students' attitudes towards the
course were positively affected. The fact that the students wanted the application to be done
again is accepted as an opinion that supports this data.

Keywords: social studies, media literacy, responsibility, freedom, scenario, vitalization
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Medya, giin gectikce toplumlar lizerinde etkisini artirmakta, her gecen giin daha fazla
insana ulasarak sahasini genisletmektedir. Medyanin dijital bir boyut kazanmasi ve internet ile
biitiinlesmesi bu etki sahasinin genislemesindeki en biiyiik etkenlerdendir. Medya araclarinin
¢esidinin artmasi, daha ulasilabilir olmasi ve ucuzlamasi medyay1 hayatin vazgecilmez bir
pargas1 haline getirmistir. Her yastan birey medya araclarinda kendisine hitap eden iceriklere
ulasabilmekte, kendisi de icerik olusturabilmektedir. Yani gilinlimiizde hemen her birey

medyanin hem aktif kullanicis1t hem de medya i¢in igerik {ireticisi konumundadir.

Medyanin ve dijital diinyanin en fazla etki ettigi unsurlardan birisi degerler olmustur.
Degerler bir toplumun ayakta durmasimi saglayan, nesilden nesile aktarilan, davranig
gostergeleridir. Bu diistinsel ve davranigsal siire¢ igerisinde degerler zamanla degisime
ugrayabilen olgulardir. Medya degerlerin anlamlarinin ve davranig gostergelerinin degisime
ugramasinda biiyilk bir paya sahiptir. Nitekim insanlar davraniglarini medya araglarinda
gordiikleri dogrultusunda sekillendirmeye baglamis, insanlar arasi iligkilerden giinliik kiyafete,
konusma seklinden zevk aldig1 alanlara kadar bircok alandaki farklilagmalar medya etkisi ile
olugmaya bagslamistir. Medyanin bireyler lizerindeki etkisinin olumlu sekilde olmasi ve bu
etkinin belirli bir diizeyde kalabilmesi i¢in bireylerin medya kullanim siireglerinde 6zgiirliik
alan1  olarak  gordiikkleri medyayr sorumluluklarmi dikkate alarak kullanmalari
onemsenmektedir. Sorumluluk ve 6zgiirliik degerleri bireylerin hayatinin her alaninda ve her
asamasinda dogru davranislar sergilemelerinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu degerler
cagimizdaki teknolojik gelismelerle birlikte farkli bir énem kazanmustir. Insanin diger
insanlarla olan iliskilerinden etkilenen bu iki deger, insanlar arasi iligkilerin ve iletisimin dijital
ortama tasinmasi ve medyanin etkisinin her gegen giin daha fazla artmasi ile birlikte farkl bir
konuma tagmmustir. Ozellikle sosyal medyanin diinya genelinde yaygimlasmasi ile birlikte
insanlar medyanin sadece tiiketicisi degil ayn1 zamanda iireticisi konumuna gec¢mistirler. Iste
bu kullanim ve {retim siirecinde bireylerin Ozgiirliik alani olarak gordiikleri medyay1
sorumluluklarini bilerek takip etmeleri ve igerik iiretmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu anlamda
medya okuryazarhi@ becerisi ile sorumluluk ve 06zgiirlik degerlerinin birbirleri ile
iligskilendirilerek gelecek kusaklara aktarilmasi 6nemli goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi de

iceriginde yer alan beceri ve degerler ile bunu gergeklestirebilecek en uygun derslerden biridir.
1



Sosyal Bilgiler dersi farkli disiplinlerden bilgileri i¢inde barindiran, etkili ve demokratik
vatandas yetistirmeyi temel ilke edinen bir derstir. 18. yiizyilda Fransiz diisiiniir Marquis de
Condorcet “Sosyal Bilgiler” adiyla bir dersin okutulmasi gerektigini ortaya atmistir. 1916 yilina
gelindiginde ise ilk kez ABD’de sanayi inkilab1 sonucu hizlanan sehirlesmenin getirdigi etkileri
azaltmak ve iist bir Amerikali kimligi ile “yeni Amerika toplumu” ortaya ¢ikarmak amaci ile
Sosyal Bilgiler dersi resmi olarak kabul edilmis ve giiniimiize kadar gelmistir (Bilgili, 2009).
2004 yilima gelindiginde ise yeni bir yaklasimla yeni bir Sosyal Bilgiler programi
hazirlanmistir. Bu yeni program kendinden Onceki esasicilik anlayisina gore gerceklestirilen
egitim faaliyetlerini yeni ve ¢agdas bir anlayis olan yapilandirmacilik anlayisi ile degistirmistir
(Kiligcoglu, 2009). 2004 yilindaki bu yeni programda Sosyal Bilgiler dersi su sekilde
tanimlanmaktadir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci

olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,

felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan; O6grenme alanlarim1 bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis,

bu giin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilk 6gretim dersidir (2005, MEB Kilavuz Kitabr).

Yapilan tanimda Sosyal Bilgiler’in ¢ok disiplinli olma o6zelligine, toplu 6gretim
anlayigina ve 6zelikle bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirme boyutlarina dikkat ¢ekildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi bu amaglar1 gerceklestirirken salt bilgiyi degil, deger ve
beceri kazanimmi da temel unsur olarak gormektedir. Deger ve becerileri igerisinde
barindirmayan bir Sosyal Bilgiler dersinin belirtilen amaglara tam olarak ulasmasinin da

miimkiin olmayacagi diistiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda deger ve beceriler kazanimlarla bire bir
iliskilendirilmistir (MEB, 2018, s. 10). Deger ve becerilerin ayr1 ayri verilmesi veya hayatla i¢
ice olmayan soyut ve teorik diizeyde verilmesi de kazanimin gerceklesmesini oldukca
zorlastiracaktir. Bu nedenle konularini zaten hayatin i¢inden alan Sosyal Bilgiler dersinde bu
iliskilendirmeyi yapmak ¢ok zor olmayacaktir. Ozellikle deger ve becerilerin birbirini destekler
nitelikte kazandirilmaya calisilmas: kazanima ulasma hedefine de biiylik oranda hizmet
edecektir. Bu sebeple konusunu giinliik hayattan alan, ¢ocuklarin her giin bir sekilde kendilerini
icinde bulduklar1 dijital okuryazarlik ve medya okuryazarlifi becerisi ile bu becerinin
kazanimina bilyiik oranda hizmet edecek olan sorumluluk ve 6zgiirlik degerlerinin de birlikte
ele alinmasinin dogru bir yaklasim olacag diisiiniilmektedir. Nitekim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda da bu iki degerin, iletisim ve medya okuryazarligi becerisi ile kazandirilmasi i¢in

7. smif “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda gerekli yonlendirmeler yapilmistir (MEB, 2018).



Okul ¢agindaki ¢ocuklara medya okuryazarligi becerisini kazandirmanin 6énemi aslinda
RTUK ve We are Social tarafindan yapilan arastirmalarda gériilmektedir. RTUK ’iin (2013)
yaptigi, 6grencilerin medya kullanim aligkanliklarini inceleyen bir aragtirmada, Tiirkiye’deki
Ogrenciler, kullanim siiresine gore sirasiyla; telefon, televizyon, internet, internet disi
tablet/bilgisayar, kitap/dergi/gazete (ders kitab1 hari¢) okuma aktivitelerine giinliik ortalama 7
saate yakin bir siire ayirmaktadirlar. We are social (2022) verilerine gore diinya niifusunun
%67,1°1 taginabilir iletisim cihazlar1 kullanmaktadir ve bu kullanicilarin %62.5°1 ise internet
baglantisina sahiptir. Tiirkiye’de 2023 yili basinda mobil hiicresel ag baglantisinin 81.68
milyon yani niifusun %95.4’ii oldugu, yine niifusun %83.4 {iniin internet kullandig1, %73.1’inin
de sosyal medya kullanildig1 belirlenmistir (We ara social, 2023). TUIK (2022) verilerine gore

ise Tirkiye’de hanelerde internet erisim imkani %94.1 bireylerde ise %85 olmustur.

Sekil 1. Tiirkiye 'de Hanelerde ve Bireylerde Internet Kullanimi 2012-2022 (TUIK, 2022)
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Hanelerde ve bireylerde internet kullanimimin 10 yillik degisimini gosteren grafik
incelendiginde Tiirkiye’de internet kullaniminin hizl bir sekilde yayginlastigr goriilmektedir.
Internet kullanimina paralel olarak medya kullaniminin bu kadar izl arttig1 bir ortamda okul
cagindaki 6grencilerin bu durumdan etkilenmemesi miimkiin degildir. Tiirkiye’de 2013 yilinda
diizenli internet kullanan 6-12 yas aras1 ¢ocuklarin oran1 %91,8 iken 2021°de bu oran %98.6’ya
yiikselmistir (TUIK, 2021). Diizenli internet kullanan ¢ocuklarin internet kullanma amagclari

Sekil 2°de verilmistir.



Sekil 2. Tiirkiye de Diizenli Internet Kullanan Cocuklarin Interneti Kullanma Amaclar:
(TUIK, 2021)

internet izerinden aligverig yapma 91
Ucretii video izleme 10,3
Cevrimici haber stelerini/gazetelerihaber dergilerini okuma 15,6

e-posta gonderme/ama

Mal veya hizmetler hakkinda bilgi arama

Olusturulan icerikleri paylagmak izere bir web sitesine yukleme
Internet Uzerinden TV zleme

Sadlkia ilgili bilgi arama

Sosya medya

Mazik dinleme veya mizik indrme

Mesgjlagma

internet izerinden sesl veya gériintlili arama yapma
Paylagim stelerinden video izleme

Oyun oynama veya oyun indirme

Odev veya 6drenme amaciyla internete bagvurma 836
Cevrimici derse katima 86,2 (%)

Cocuklarin internet kullanma amagclar1 incelendiginde en yiiksek oranin ¢evrim ici

derse katilmada oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiki arastirmanin biitiin diinyay: etkisi
altina alan ve egitim-Ogretimin ¢evrim i¢i yapilmasma neden olan Covid-19 pandemisi
doneminde gergeklestirildigi goz onilinde bulundurulmalidir. Arastirmanin yapilmis oldugu
donem diinya genelinde uzaktan egitimin yapildig1 bir doneme denk gelmis olsa da internet
erigsimi olan ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin interneti ders disi etkinliklerde kullandiklari

goriilmektedir.

Goriildugii gibi diinyada da Tirkiye’de de teknoloji, internet ve dolayisiyla medya
kullanimi hizla artmaktadir. Hem medyayla hem de teknolojiyle bu kadar i¢ ice olan
ogrencilerin bunlar1 bilingli bir sekilde kullanmasi elzemdir. Nitekim 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’'nda dijital okuryazarlik ve medya okuryazarlig becerilerine yer
verilmemisken (bu programda bilgi teknolojilerini kullanma becerisine yer verilmistir) 2018
Ogretim programinda bu becerilere ayr1 ayri yer verilmistir (MEB, 2005; MEB, 2018). 2018
programinda Temel Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda “dijital yetkinlik” ele alinmig
ve bu alanda yetkin olmanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Burada 6nemli olan bir diger unsur da
TYC kapsaminda “dijital yetkinlik”in biitiin 6gretim seviyelerinde gretim programlarinda yer
almasidir (MEB, 2018). Bu durum degisen diinya sartlarinda Ogrencilere bu beceriyi ve
yetkinligi kazandirmaya verilen 6nemin bir géstergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
egitimi ve is imkanlarin1 bir amag etrafinda birlestiren ve yeni nesiller i¢in ¢cagimizda gerekli
olan becerilerin belirlendigi 21. yiizyil becerileri icerisinde de yer alan ana becerilerden birisi
“bilgi, medya ve teknoloji” becerileridir ve bu beceriler igerisinde yer alan dijital/medya

okuryazarlig1 becerisi 6nemli bir baslik olarak yer almaktadir (AASL, 2009 ; Battele for Kids,
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2019). Hem diinyada hem de iilkemizde iizerinde durulan ve bireylere kazandirilmasi
amaglanan medya okuryazarligi becerisi, Silverblatt ve Eliceiri’ye (1997) gore bireylerin kitle
iletisim araglarindan gelen mesajlari anlamlandirabilmelerini saglayan ve medya igerikleri ile
ilgili 6zgiir fikirler ve yargilar gelistirmesini saglayan bir beceridir. Adams ve Hamm’a (2001)
gore de medya okuryazarlifi becerisine sahip kisiler g¢evrelerindeki medya unsurlarinmi
algilayabilir, elestirebilir ve icerik iiretebilirler. Biitliin bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda
dijital/medya okuryazarliginin 6nemi On plana ¢ikmaktadir. Giiniimiizde teknolojinin
hayatimizin her alaninda yer almasi ve insanlarin 6zellikle internet tabanli medyay1 hizli ve
giinden giine artan bir sekilde kullanmasi ile dijital/medya okuryazarliginin 6nemi oldukca
artmistir. Nitekim medya artik dijitallesmis ve medya okuryazari olmak dijital okuryazar
olmay1 da zorunlu kilan bir alan olmustur. Onemi gittikce artan bu becerinin bireylerin ve
toplumlarin sahip olduklar1 en 6nemli unsurlardan olan degerlerle bir araya getirilmesinin

faydali olacagi diistiniilmektedir.

Egitim sistemlerinde daha kapsayici, etkili ve 6grencilerin tim ihtiyacini karsilayacak
bir egitimin gergeklestirilebilmesi igin sosyal ve pedagojik unsurlar degerler ile bir araya
getirilmistir (Lovat, 2011). Deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki
inanctir (Giingor, 2010). Caglar’a (2005) gore, bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde birer
standart olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel 6gelerdir. Degerler bireyden baslayarak topluma etki eden,
o0 toplumu sekillendiren ve gelistiren, toplumlar igin yasami anlamli kilan denetleme ve kontrol
sistemleridir (Gokalp, 1992). Degerler toplumsal yasam igerisinde insanlar arasi iliskileri
diizenleyen, toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul goren, o toplumun kiiltiiriiyle sekillenerek
anlam bulan dogru davranisa yonelik genel kabul ve inanglardir. Bu kabul ve inanglar zamanla
degisime ugramakta, bazen davranis seklinde gosterimi farklilagmaktadir (Degirmenci, 2018).
Yogun teknoloji ve medya kullanimi artik insanlar i¢in neredeyse yeni, sanal bir diinya
yaratmistir. Bu yeni diinyanin da getirdigi yeni kurallar ve aliskanliklar ortaya ¢ikmigtir. Sanal
ortam bizlere yeni bir 6zgiirliik ortam1 agmis ve yeni sorumluluklar1 beraberinde getirmistir. Bu
yeni ortamda sorumluluk ve 6zgiirliiklere dikkat edilebilmesinin 6nemli sartlarindan birisinin
iyi bir dijital/medya okuryazar1 olmak oldugu diisiiniilmektedir. Ozgiirliik kitle iletisim araclar
ile dogrudan ilgilidir. Kitle iletisim araclar1 haber alma-bilgi verme gorevini yerine getirirken
Ozgiir olmalidir, ayn1 zamanda bireylerin 6zgiirliigiine de dikkat etmelidir. Bu anlamda
Ozgiirliik kitle iletisim araglarinin hem var olabilmesi i¢in sarttir hem de insanlar ile iligkisini
diizenleme konusunda da elzemdir (Dedeoglu, 2014). Nitekim birey dijital mecralarda istedigi
alanda se¢im yapma &zgiirliigline sahiptir ancak bu se¢imi de ona zarar vermeyecek mecralar

dogrultusunda yapmalidir. Iste bu se¢im konusunda onu yonlendirecek olan kurallar da



sorumluluk degeri ile alakalidir. Bu nedenle bu arastirmada 6zgiirliik ve sorumluluk degerleri

dijital okuryazarlik/medya okuryazarligi becerileri ile iligkilendirilmistir.

Medya okuryazarlig1 becerisinin 6zgiirliik ve sorumluluk degerleri ile bir biitiin seklinde
kazandirilmasini amaclayan bu calismada, senaryo temelli 6grenmenin yani sira yazilan
senaryonun Ogrenciler tarafindan canlandirilmasi saglanarak daha etkili ve eglenceli bir
O6grenme ortami olusturulmaya c¢aligilmistir. Bu yontemle 6grenciler bir senaryo yazmislar ve
kendilerinin yazdiklar1 bu senaryo ile bir kisa film ¢ekmislerdir. Arastirmada da bu yontemin

etkililigine yonelik olarak 6grenci goriisleri alinmistir ve incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Medyanin olumsuz etkilerinin tamami yasalar ile ortadan kaldirilamamaktadir. Bu
nedenle bireylerin iizerlerine diisen sorumlulugu yerine getirip medyanin olumsuz etkilerine
kars1 bilingli olmalar1 daha etkili bir yontem olacaktir (Treske, 2006). Sorumluluk ve 6zgiirliik
degerleri de birbirleri ile dogrudan iligkilidir. Bir kisi ne kadar 6zgiir olursa sorumlulugu da o
kadar artacaktir (Superka, 1976). Dijital diinyanin bizlere getirdigi engin 6zgiirlilk sahasi
diisiiniildiiginde sorumluluklarin da bu dogrultuda arttig1 goriilmektedir. Bu diinya icerisinde
sorumluluklarin daha iyi yerine getirilebilmesi i¢in iyi bir dijital/medya okuryazari olmak
gerekmektedir. Bu arastirmanin amact sorumluluk ve 6zgiirliik temelli medya okuryazarligi
becerisine yonelik ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin farkindalik diizeylerini artirmada senaryo
yazma ve canlandirma etkinliklerinin katkisini ortaya koymaktir. Bu temel amag dogrultusunda
aragtirmanin problem ciimlesi “sorumluluk ve 6zgiirliikk temelli medya okuryazarlik becerisine
yonelik Ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirmada senaryo yazma ve canlandirma
etkinliklerinin nasil bir etkisi olmustur?” seklinde belirlenmistir. Bu problem ciimlesi

dogrultusunda aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. Katilimecilar, medya kavramina hangi anlami yiiklemektedir ve en ¢ok hangi medya
igeriklerini hangi amaglarla takip etmektedir?

2. Katilimeilarin medya igerigi olusturulmasi siirecine iligkin diisiinceleri ve kendileri
medya icerigi hazirlarken dikkat ettikleri hususlar nelerdir?

3. Katilimcilarin medya igeriklerinde kendilerine verilen mesajlara yonelik farkindalik
durumlari nasildir?

4. Katilimcilar, takip ettikleri medya kanali konusunda kendilerine konusunda miidahil
olunmasi1 durumunda nasil tepki gostermektedirler ve katilimeilarin takip ettikleri
medya igeriklerine iligskin se¢ici davranma durumlari nasildir?

5. Katilimeilarin medyanin etkileri konusundaki goriisleri nelerdir?

6. Katilimcilar, bilgiye ulasma konusunda nasil bir yok takip etmektedirler?
6



7. Aragtirmacinin uygulama siirecine yonelik gézlem verileri nasildir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Guinimiizde dijital diinya ve medya gelisip hayatimizin her alanina etki etmektedir.
Giincel istatistikler gostermektedir ki insanlar artik vakitlerinin biiyiik bir cogunlugunu internet
basta olmak iizere dijital ortamlarda gegirmektedirler (TUIK, 2022 ; We ara social, 2023). Bu
dijital ortamlara sosyal medyanin da eklenmesi ile birlikte medyanin hayatimiza etkisi de
katlanarak artmistir. Gilin gegtikge artan bu etki insanlarin degerlerini de etkisi altina almaktadir.
Degerler ise bu degisimden nasibini alip dijital ortamlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Kisiler arasi
sosyallesmenin dijital ortamlara tasindigi giiniimiizde sorumlu ve 6zgiir davraniglarimizi
sekillendiren ve davranigin uygulanacag etkili ve 6nemli bir mecra olarak karsimiza
medya/sosyal medya ¢ikmaktadir. insanlar medyay1 kullanirken bu mecralarda yapabilecekleri
eylemlerin  sinirlarin1 ~ bilmeli, yaptiklar1  eylemlerin  kendilerini ve bagskalarini
etkileyebileceginin farkinda olmalilardir. Medya okuryazarligi ise medyay1 anlayabilmek,
analiz edebilmek, degerlendirebilmek ve iiretebilmektir (Aufderheide, 1993). Bu anlamda
medya okurzarlig1 becerisi ile sorumluluk ve 6zgiirliik degerlerinin birlikte ele alinmasi dijital
ortamlarin ve medyanin kullaniminin ve etkisinin oldukca arttigi cagimizda Onemli
goriilmektedir. Literatiir incelendiginde goriilmektedir ki bu arastirma degerler ile becerilerin
iligkilendirilerek ele alindig1 nadir arastirmalardan birisi olacaktir. Sorumluluk ve 6zgiirliik
degerlerine bu arastirmada ele alinan haliyle yaklasan bir arastirmaya ise alanyazinda
rastlanmamistir. Arastirmada sorumluluk ve 6zgiirliik temelli medya okuryazarligi becerisi
alanyazinda daha 6nce denenmemis ve gerceklestirilmemis bir yontem ile kazandirilmaya
calisiimistir. Bu yontemde Ogrenciler istenilen kazanimlar1 barindiran bir senaryo yazip bu
senaryo iizerine bir film ¢ekmektedirler. Kullanilan bu yontem ile de arastirma literatiirde
o6nemli konumunda olacaktir. Bu arastirmanin gergeklestirilmesi ile alanyazina 6nemli bir katki
yapilacag disiiniilmektedir. Gelecekte bu arastirmada kullanilan yontem ve arastirmanin
konusu ile ilgili yapilacak olan arastirmalara da rehberlik etmesi agisindan arastirmanin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

Terim ve Tanimlar

Medya Okuryazarhgi: Radyo, televizyon, gazete, dergi gibi elektronik veya yazili
basin organlariyla video, sinema, reklam vb. gorsel yayinlara ulasma, bunlar elestirel olarak

okuma, ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi (TDK, 2023).



Sorumluluk: Kisilerin kendi Ozgiir iradeleri ile gergeklestirdikleri eylemlerin
bilincinde olmasi ve bu eylemler sonucunda ortaya c¢ikan ahlaki ve hukuksal sonuglari

tistlenmesidir (Ozen, 2015).

Ozgiirliik: Her tirli dis etkiden bagimsiz olarak insanin kendi istencine, kendi
yasasina, kendi diisiincesine dayanarak karar vermesi (segme 0Ozgiirliigii). Insanin kendi
istemesi, kendi istenci ile eylemde bulunabilme olanagi; insanin distan engellenmeden etki
yapabilmesi (Akarsu, 1975).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boéliimiinde dijital/medya okuryazarligi, sorumluluk ve Ozgiirliikk
degerleri, STO ydntemi ve egitimde dizi ve filmlerin kullanim1 konularma ayr1 ayri olarak
deginilmis ve ilgili konularla ilgili literatirde yer alan ¢aligmalar incelenerek
degerlendirilmistir. Her bir konuda yapilmis olan makale ve tez galismalar1 ayr1 tablolar halinde

alan, y1l, calisma grubu ve ¢alismanin sonucuna yer verecek sekilde sunulmustur.

Dijital/Medya Okuryazarhgi

Dijital okuryazarlik (digital literacy) kavrami ilk olarak 1997 yilinda Paul Gilster
tarafindan paylasilmis olmasina ragmen Gilster net bir tanim yapmaktan kagmmustir (Ozerbas
& Kuralbayeva, 2018). Bu kavramin genel tanimlarindan biri Martin (2008, Akt., Ozerbas &
Kuralbayeva, 2018, s. 17) tarafindan, dijital ara¢ kullanabilmek i¢in bireylerin farkindalik,
tutum ve yeteneklerini  gelistirmesi, dijital kaynaklara erigmesi, eristiklerini
degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez edebilmesi, yeni bilgi olusturabilmesi, kisilerle
iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu siireci sosyal hayatina yansitabilmesi seklinde
yapilmistir. Dijital okuryazarligin medya boyutunu kapsayan medya okuryazarligi ise
Aufderheide (1993) tarafindan basili ve elektronik medyanin verdigi mesaji anlayabilmek,
analiz edebilmek, degerlendirebilmek ve {iretebilmek yetenegi seklinde aciklanmistir.
Anderson (1981) ise medya okuryazarligini bilgilerin ustaca toplanmasi, yorumlanmasi, test
edilmesi ve uygulanmasi olarak tanimlamaktadir. Giinliimiizde teknolojinin gelismesi ve genel
agin yayginlagmasi ile birlikte medyanin neredeyse tamamini dijital ortamda bulabilmekteyiz.
Bu nedenle dijital okuryazarlik ile medya okuryazarligini birbirinden ayirmak giiglesmekte, bu

iki beceri birbirini tamamlayan beceriler olarak goriilmektedir.

Medya okuryazarhigi egitimi ile ilgili ilk 6rnege 1922’de ABD’de bir 6gretmenin sinema
filmlerini kullanarak kompozisyon yazdirmasi seklindeki ¢alismayla rastlanmaktadir. (Orndorf,
1922, Akt., Hobbs & Jensen, 2009). 1960’larda 6gretmenlerin goriintii ve ses kayitlarini
derslerinde kullanmalar1 yaygimlagmistir (Hobbs & Jensen, 2009). Medya okuryazarligi egitimi
1970’11 yillarda 6nem kazanmistir. Baslangigta ebeveynlere yonelik uygulanmistir. Amag anne
ve babalarin gocuklarini medyanin kot denilebilecek iceriklerinden korumalar1 ve medyada
yer alan iyi ve kotii igerikleri birbirinden ayirabilmelerini saglamaktir ve tiretilen materyaller
daha ¢ok bu amaci tasimaktadir. Ancak ilerleyen yillarda medya okuryazarligi okullarda

kazandirilmas1 gereken bir beceri olarak goriilmiis ve hedef kitle olarak Ogrenciler ve
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Ogretmenlere yonelik bir boyuta gegmistir. Bu egitimin amaci da 6grencilerin medya
iceriklerine karsi daha elestirel ve daha akillica diigiinebilmelerini saglamaya evrilmistir
(Scheibe & Rogow, 2004). Ulkemizdeki ¢alismalarm onciiliigiinii RTUK yapmaktadir. Bu
beceri 2004 yilinda Siddet Onleme Platformu’nda giindeme gelmistir. RTUK bu platformda
medya okuryazarhiginin bir ders olarak okutulmasini onermistir (Yilmaz, 2013). MEB de
RTUK ile yaptiklar1 isbirligi ile bu calismalara destek vermistir. MEB ve RTUK arasinda 2006
yilinda imzalanan protokolle birlikte ilkogretim kademesinde se¢meli bir “Medya
Okuryazarligi” dersi eklenmistir (Altun, 2008). Bu dersin yani sira medya okuryazarligi
becerisi Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda temel beceriler arasinda yer almaktadir
(MEB, 2018). Cagimizda 6zellikle internetin de her alanda yayginlagmasi ile birlikte gorsel ve
yazili medyanin etkisinden uzak kalmamiz miimkiin degildir. Alt1 yas 6ncesi ¢ocuklar gorsel
medya oniinde giinde ortalama iki saat zaman harcamakta ve bu siire yas ilerledik¢e artmaktadir
(Mason & Metzger, 2012). insanlar, gelisen teknoloji ile birlikte giiniimiizde hayatlarinin biiyiik
bir kismin1 ekranlar basinda gecirmektedirler. Bu gegen siirenin biiytlik bir kismi da eglenceye
ayrilmaktadir. Medya okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi ile bizler i¢in dezavantajli gibi
goriinen bu durumu bir avantaja ¢evirmemiz miimkiin olabilir. Ciinkii medya ve dijital diinya
hayatimizi olduk¢a etkilemektedir. Bu etkiyi olumlu hale getirebilmek i¢in s6z konusu
imkanlar1 dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmemiz gerekir, bunu da medya okuryazarlig
becerisi ile yapmamiz miimkiindiir (Hobbs, 2007). UNESCO da bu konuya uzun yillardir 5nem
vermekte ve bu konu iizerinde ¢alismalar yapmaktadir. Ozellikle giiniimiizde oldukga artan ve
tiim diinyanin glindeminde olan dezenformasyon ve bilgi kirliligine kars1 miicadele medya

okuryazarlig1 ve bilgi okuryazarliginin gelistirilmesi ile miimkiin olacaktir (UNESCO, 2023).

Bu nedenle medya okuryazarligi 6zellikle 6grenciler olmak lizere tiim bireylerin
tizerine egilmesi gereken bir konudur. Tiirkiye’de medya okuryazarligi segmeli bir ders olarak
okullarda okutulmaktadir. Ancak bu dersin se¢meli olmasinin etkililigini disiirdiigii
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu dersin programi ¢esitli acilardan yetersiz olarak
goriilmektedir. Daha kapsamli ve yetkin bir medya okuryazarligi ders programi hazirlanip
egitim kurumlarimda daha etkili bir sekilde uygulanirsa tim diinyanin 6nem verdigi bu
konunun Tiirkiye’de de basarili bir sekilde gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir (Altun, 2008).
Sholle ve Denski (1995) medya okuryazarliginin pedagoji igerisinde elestirel bir kiiltiir
olusturmak i¢in politik, sosyal ve kiiltiirel agilardan yapilandirilmasi gerektigini savunmaktadir.
Medya okuryazarlig1 becerisi bu ¢ercevede egitim sistemleri igerisine entegre edilmelidir.
Medya okuryazarligi sadece okullarin, ailelerin veya medya endiistrisinin konusu degildir biitiin
toplumu ilgilendirir ve okullarda bu konuya agirlik verilmelidir (Potter, 2004). Thoman’a
(2003) gore medya okuryazarligini, yirmi birinci yiizyil ¢oklu medya kiiltiiriinii gelismek icin
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gereken bilgi becerilerini tanitmak, uygulamak ve bunlarda ustalagsmak igin verilen egitim
stirecidir. Ayn1 zamanda medya okuryazarligi medyay1 etkin bir sekilde kullanabilmek ve
medya igerikleri iiretebilme becerisidir. Bu nedenle egitim siirecinde medya okuryazarliginin

iiretkenlik boyutuna da dikkat edilmesi gerekmektedir.

Kanada Medya Egitimi Orgiitleri Dernegi’nin (CAMEO) yayinlamis oldugu medya
okuryazarlik prensiplerine gore: Medya iirlinleri konu uzmanlar1 tarafindan kurgulanmistir.
Medya igeriklerindeki gercek yapilandirilmistir yani medya iireticisi kullanicilara géstermek
istedigi gercedi gosterebilir. Igerikte yer alan mesaj ne kadar yapilandirilip kurgulansa da
kullanicilarin algiladiklar1 her zaman daha 6nemlidir. Bu nedenle igerik iiretirken karsidaki
kitlenin 6n bilgileri goz 6niinde bulundurulmalidir. Bir diger prensip ise her medya igeriginin
belirli bir diinya goriisii lizerine hazirlandigidir. Yine her medya igerigi toplumun ve siyasi
ortamin beklentilerini karsilamayr amaglar. Medya flirlinlerinin yapacaklart etki énemlidir.
Ayrica medya igeriklerinde mutlaka olmasi gereken unsur estetiktir. Bazi durumlarda estetik
igerigin bile Oniine gegebilmektedir (Altun, 2005). Egitim icerisinde bu prensipler goz 6niinde
bulundurularak gelecek nesillerin daha iyi medya okuryazari olmalari saglanabilir. Medya
okuryazarliginin insani degerleri etkilemesi, demokrasiyi gii¢clendirmesi, elestirel diisiinmeyi,
problem ¢ézmeyi ve yaraticilifi tesvik etmesi 6zellikleri ve teknolojinin her gecen giin egitim
icerisine entegre olmasi gibi nedenlerle bireylere kazandirilmasi elzem bir beceri olarak

goriilmektedir.

Medya okuryazarlig1 egitiminin ii¢ ana yaklasimi vardir. Ilk yaklasima gore 6grenciler
medyanin yapisint anlaylp Ozellikle elektronik ortamdaki medya igeriklerini anlayip
yorumlayabilecek hale getirilmelilerdir. ikinci yaklasimda dgrenciler maruz kaldiklari popiiler
kiiltiir unsurlarina kars1 elestirel bir diisiinme gerceklestirebilmelilerdir. Ugiincii yaklasimda ise
ogrencilerin yaratict diisiinme becerileri gelistirip 6grendiklerini hayata aktarabilmeleri biiyiik
onem tagimaktadir (Buckingham, 2003, Akt., Naza, 2014). Ayrica medya okuryazarliginin
onemli boyutlarindan birisi de medya kullanicilarinin medya ile etkilesimleri sirasinda keyif
alabilmeleri ve bunun yonetebilmeleridir (Brunner & Talley, 1999). Bu arastirmada da
Ogrencilerin hem medya iceriklerinin olusturulmasi seriivenini kavratabilmek, hem bu
igeriklerin kendileri lizerine etkilerini ve bu igeriklere karsi elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmek hem de edindikleri kazanimlarla birlikte ortaya yeni bir medya {iriinii koymalar1

tiim bunlar1 yaparken de keyif almalar1 saglanmaya galisilmistir.

Bireylerin yasamlarinda daha kaliteli ve nitelikli yasamalari, ¢evrelerindeki diinyay1 ve
toplumu daha iyi anlamalari, problem ¢ozme becerilerini artirmalari, farkli bakis agilari

kazanmalari, mesleki ve sosyal hayatlarinda daha basarili olmalart i¢in gerekli olan 21. yy
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becerilerinin; ATCS (Assessment and Teaching of 21st Century Skills), P21(Partnership for
21st Century Learning), OECD (Organization for Economic Co-operation and Development),
ASIA Society (Asia Society Partnership for Global Learning), ISTE (International Society for
Technology in Education), NCREL (North Central Regional Educational Laboratory), EU
(European Union) gibi farkli kuruluslarca farkli siniflandirmalar1 yapilmistir (Atalay vd., 2016).
Cagimizda bireylere kazandirilmast olduk¢a 6nemli goriilen medya okuryazarligi becerisi,
yapilan siniflandirmalarin hepsinde dogrudan veya dolayli isimlerle yer almistir. Ornegin
P21°de bu beceri medya okuryazarligi ad1 ile yer alirken ATCS’de bilgi, iletisim ve teknoloji
okuryazarlig1 olarak yer almistir (Voogt & Roblin, 2010). 11k, orta, yiiksekogretim seviyesinde
ogrencilerin sahip olmasi gereken becerileri gosteren ve Avrupa yeterlilikler cergevesine uygun
olarak hazirlanan TYC’de bireylerin kisisel, sosyal, mesleki ve akademik hayatlarinda
gereksinim duyacaklar1 beceriler belirtilmistir ve bu beceriler; ana dilde iletisim, yabanci dilde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandagslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve ifade becerileri olarak siniflandirilmistir. Bu beceriler igerisinde yer alan
dijital yetkinlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini hayatin her alaninda giivenli ve elestirel bir
bakis acisiyla kullanmay1 kapsamaktadir (MEB, 2018). Gerek 21. yy becerileri gerekse TYC
kapsaminda yer alan dijital/medya okuryazarlig1 becerisi gelecek nesillere kazandirilmasi
konusunda 6nemli goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinin igerisinde barindirdig
beceriler de 21. yy becerilerine dayanan TYC de yer alan sekiz anahtar yetkinlik ile baglantili
olacak sekilde diizenlenmistir (Otuz vd. 2018). Bu anlamda Sosyal Bilgiler dersi beceri egitimi

noktasinda 6nemli bir konuma sahiptir.

Medya okuryazarligi egitimi i¢in en uygun derslerden birisinin Sosyal Bilgiler dersi
oldugu aciktir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi amaglanan 27 beceriden ikisi
medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerileridir. Bu beceriler 6zellikle giiniimiizde
dijital ortamin ve medyanin i¢ ige girip hayatimizin her alanina niifuz etmesiyle birlikte ayr1 bir

onem kazanmistir.

Ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler 6gretim programi igerisinde yer alan yetkinlikler
icerisinde dijital/medya okuryazarligi becerileri ile iliskili olan dijital yetkinlik programin
onemli pargalarindan bir tanesidir. Bu yetkinlik 6gretim programinda su sekilde tanimlanmistir:

Is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel

sekilde kullanilmasin1 kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin

degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin

kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim
kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2018, s.5).
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Tiim bunlar g6z Oniinde bulunduruldugunda gorilmektedir ki dijital/medya
okuryazarligr ¢agimiz i¢in olduk¢a 6nemli bir beceridir ve bu becerinin egitim kurumlari
aracilif1 ile gelecek nesiller aktarilmasi elzemdir. Medya ve Ozellikle sosyal medyanin
hayatimizin her alanina niifuz etmesi ve insan iligkilerinin hizli bir sekilde sanal ortama
taginmasi ile birlikte dijital/ medya okuryazarlig1 becerisinin 6neminin ¢ok daha fazla arttig1 ve
bu becerilerin sorumluluk ve ozgiirlik degerleri ile daha siki bir iligki igerisine girdigi
diisiiniilmektedir. Medyanin olumsuz ve ticari kaygilar ile olusturulmus igeriklerini denetleme
mekanizmalar1 ile tamamen engellemek miimkiin olmayabilir. Bir dis kuvvet tarafindan
medyanin denetlenmesi yerine bireylerin medya okuryazarlik seviyelerinin artirilmasi ile her
bireyin kendi iizerine diisen sorumlulugu yerine getirip medyaya yonelik elestirel bakabilmesi
ve maruz kaldig1 medya igerikleri konusunda bilingli olmas1 gerekmektedir. Ozellikle cocuklar
maruz kaldiklar1 medya iceriklerinin olumsuz etkilerini her zaman hissedememektedirler
(Treske, 2006). Bu nedenle bu beceriler 6grencilere kazandirilirken sorumluluk ve 6zgiirliik
degerleri ile baglant1 kurulursa daha saglikli sonuglar elde edilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmada da bu amaca yonelik olarak sorumluluk ve 6zgiirlik temelli medya okuryazarlig

becerisine yonelik farkindalik kazandirilmaya ¢aligilmistir.
Ilgili Aragtirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde dijital/medya okuryazarligi ile ilgili caligmalara yer
verilmistir. Konu ile ilgili alanyazinda yer alan calismalar makale ¢alismalar1 ve tez calismalari

olarak gruplandirilip tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Medya/Dijital Okuryazarlik ile Ilgili Yapilan Calismalar.

Arastirmact Y1l Calisma Caligma Sonug
Alani Grubu
Hobbs & 1998 Egitim 9. Siif Arastirmada  farkli  etkinliklerin  kullanildig

Forst Ogrencileri

siniflardaki 6grencilerin mevcut miifredat {izerinden
ilerleyen smiflardaki 6grencilere gore daha yiiksek

diizeyde bilgi isleme becerisine sahip olduklari tespit

edilmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Deveci & 2008 Sosyal
Cengelci Bilgiler

Altun 2008 -

Cinkir vd., 2009 -

Stein & 2009 Sosyal
Prewet Bilgiler
Yontar 2009 Egitim

Ogretmen

Adaylar1

7. Smif

Ogrencileri

Ogretmenler

Ogretmen

Adaylari

Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlig ile ilgili
goriislerinin alindig1 arastirmanin sonucuna gore
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 medya
okuryazarligini boliimleri i¢in 6nemli gérmekte ve
iiniversitelerin lisans programlarinda bu dersin yer
almasi ve bununla ilgili farkli calismalar yapilmasi
gerektigini de ifade etmislerdir. Arastirmanin ilging
sonuglarindan birisi Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun kendisini medya okuryazari
olarak gordiigii ancak arkadaslarinin bu konuda
yetersiz olduklarini diisiinmeleridir.

Se¢meli medya okur yazarlig1 dersi incelenmis ve
degerlendirilmistir. Caligsma sonucuna gére medya
okuryazarligi dersinin segmeli olmasi dersin
kapsamini ve etkililigini azaltmigtir. Ders programi
hazirlanirken yeterli konu alani analizi
yapilmamustir. Calisma sonucuna gore Tiirkiye’nin
daha kapsaml1 ve etkili olacak bir medya
okuryazarligi dersine ve programina ihtiyaci vardir.

Arastirmada Tiirkiye’nin 5 farkli ilinde bulunan
medya okuryazarligi dersi alan 7. simf
Ogrencilerinin goriisleri alinmigtir. Arastirma
sonucuna gore 6grenciler medyanin kiiltiirel 6geleri
koruma ve dogru haber verme konusunda yetersiz
oldugunu diistinmektedirler. Ayrica 6grenciler
medya okuryazarlig1 dersinde smif igi etkinliklerin
daha fazla yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlere gore medya okuryazarligi dersi
mevcut miifredat i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu konu
ile ilgili daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir.

Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyen
aragtirmada 0gretmen adaylarinin diizeyi genel
olarak ortalama bulunmustur. Bu arastirmada erkek
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyi
kadin adaylara gore anlamli derecede yiiksek
bulunmustur.
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Tablo 1. (Devami)

Karaman

Filiz &

Fisun

Kesten

Ashley
vd.

Balgin &
Cavus

Basibiiyii
k & Pala

Aksoy vd.

2010

2012

2012

2015

2020

2020

2021

Egitim

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

Gazetecilik

Fen

Bilimleri

Sosyal
Bilgiler

Smf
Egitimi

Ogretmen

Adaylar1

Ogretmen

Adaylar1

Ogretmenler

14-17 Yas
Arasi

Gengler

7. Smf

Ogrencileri

5. Smf

Ogrencileri

Ogretmenler

Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarin
goriislerinin alindig1 aragtirmada 6gretmen
adaylarinin TV ve internet kullanim amaglarini
belirlemeye caligmistir. Arastirma sonucuna gore
Ogretmen adaylar1 TV ve interneti daha ¢ok haber ve
bilgi alma amacl kullanmaktadirlar.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik seviyeleri yeterli bulunmamig ve bazi
temel yeterliklere sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.

Arastirma Tiirkiye’de dgretmenlik yapan yabanci bir
Ogretmenin medya okuryazarlig1 dersindeki
durumunu incelemektedir. Aragtirmaya gore
ogretmen derste rehber olma konumundan bilgi
aktarict olma konumuna ge¢mektedir. Arastirmaciya
gore de medya okuryazarlig1 derslerinde 6gretmenler
rehber konumda bulunmalidirlar. Ogrencilere
medyada neyi takip etmeyeceklerini soylemek yerine
onlara rehberlik edip, kendileri i¢in uygun olan
programlari yine kendilerinin bulmalari
saglanilmalidir.

Arastirmada Amerika’da bir metropol bolgesinde
yasayan genglerin haberler lizerine medya
okuryazarlik seviyeleri aragtirilmistir. Genglerin pek
cogunun yiiksek diizeyde haber medyasi okuryazari
oldugu ortaya konulmustur.

Ogrencilerin hazirladiklari dijital igerikli proje
Odevlerinin fen bilgisi dersinde 6grencilerin ¢evre
medya okuryazarlik diizeylerine etkisinin incelendigi
arastirmada proje 6devlerinin ¢evre ve medya
okuryazarlik diizeylerine olumlu etki ettigi
goriilmektedir.

Aragtirmaya gore 5. smif 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermemistir ancak yerlesim yeri, kardes sayisi,
anne ve baba egitim durumu, anne ve baba meslegi,
sosyal bilgiler dersi karne notu, evlerinde bilgisayar
veya tablet olmasi durumu, evlerinde internet
baglantis1 olmas1 durumu ve internete baglanma
sikligina gore anlaml farkliliklar bulunmustur.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin 0l¢iildiigli arastirmada cinsiyete gore
bir farklilagma olmadigi goriilmiistiir. Yas ve
meslekteki kademe arttikga 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik seviyelerinin diistiigii, lisansiistii egitim
alan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
digerlerinden yliksek oldugu arastirmanin diger
sonuglarindandir.

15



Tablo 1 incelendiginde yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak 6gretmen ve Ogretmen
adaylan tlizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Yetiskinler {izerinde yapilan c¢alismalarin
onemi g6z ardi edilemez ancak heniiz dogru kararlar almak konusunda yeterli olan ve medyanin
etkilerine yetigskinlerden ¢ok daha fazla acik durumda olan ¢ocuklarin ve genclerin yani
Ogrencilerin medya okuryazarligi konusunda daha ©6n planda olmasi gelecek acisindan
kiymetlidir. Caligmalarin sonuglari incelendiginde ise goriilmektedir ki ¢calisma gruplart medya
okuryazarligina yonelik ders ve etkinlikler talep etmektedirler. Tiirk egitim sistemi icerisinde
yer alan medya okuryazarligi dersinin revize edilmesi, ders saatinin artirilmasi ve daha fazla
icerik eklenmesi ¢alisma gruplarinin talepleri arasindadir. Calismalarin genelinde ortak sonug
ise medya okuryazarlik becerisinin 6nemli oldugu, kazandirilmasi gerektigi ve bu konuya

yonelik daha fazla icerik ve ¢aligmanin yapilmasi olarak goriilmektedir.

Tablo 2. Medya/Dijital Okuryazarhik ile Ilgili Yapilan Tez Calismalar

Arastirmact Y1l Tez Calisma  Calisma Sonug
Derecesi  Alam Grubu
Apak 2008 Yiiksek  Egitim - Aragtirmada Tiirkiye, Irlanda ve

Finlandiya egitim sistemlerinde yer
alan medya okuryazarlig1 derslerini
karsilagtirmali olarak incelemistir.
Aragtirmaciya gore medya
okuryazarligi dersi Tiirkiye’de daha
erken yaslardan itibaren iiniversiteye
kadar hatta hayat boyu devam edecek
sekilde verilmelidir.

Lisans

Akt 2011 Yiksek  Egitim 8. Simif Aragtirma sonucuna gore cinsiyet ve
ogrencilerin gittikleri okullar medya
okuryazarlik diizeylerini
etkilememektedir. Ayn1 zamanda TV
sahibi olmak ve TV izleme siiresi de
beklenmedik sekilde medya
okuryazarligi diizeyini etkilememistir.

Lisans Ogrencileri

Celik 2011 Yiksek  Sosyal Ogretmen Medya Okuryazarlig1 dersinin
Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli
tutum geligtirmelerine olan etkisini
inceleyen arastirmada, dersin bu
yonde olumlu bir etki yapmadigi tespit
edilmistir. Aragtirma sonucuna gore
medya okuryazarlig1 becerisi en
yiiksek dgrenciler giin icerisinde
internete en ¢ok baglanan 6grenciler
olmustur. Sosyal beceri diizeyi en
yiiksek dgrenciler ise giin igerisinde
interneti hi¢ kullanmayan 6grenciler
olmustur.

Lisans Bilgiler  Adaylar
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Tablo 2. (Devami)

Aydemir 2019 Doktora

Alkis 2022 Yiksek
Lisans

Aydogdu 2022 Yiiksek
Lisans

Agalday 2022 Yiiksek

Lisans

Yilmazer 2022 Doktora

Egitim

Bilimleri

Tiirkge

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

Ogretmen

Adaylar1

Ogretmenler

Ortaokul

Ogrencileri

Cizgi
Filmler

Ogretmen

Adaylari

Aragtirmada toplumsal cinsiyet
esitligine duyarli medya okuryazarlig:
egitiminin 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik
tutumlarina etkisi incelenmis ve egitim
stirecinin 6gretmen adaylarinin
tutumlarina olumlu etki yaptigi
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar
stirece yonelik olumlu goriisler
bildirmislerdir.

Arastirma sonucunda Tiirkge
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin yliksek oldugu, dijital
okuryazarlik durumunun cinsiyete, yasa,
6grenim durumuna ve Tiirkge
derslerinde teknolojiden faydalanma
durumuna gore degismedigi ancak
gorev yapilan sehre, mesleki deneyime,
teknoloji egitimi alma durumuna gore
farklilasma oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin belirlendigi arastirmada
Ogrencilerin orta diizeyde dijital
okuryazar olduklar1 tespit edilmistir.
Dijital okuryazarlik seviyesinin annesi
meslek sahibi olanlarda, internete daha
fazla baglananlarda ve merkez ilcede
yasayanlarda daha yiiksek oldugu ve
kardes sayisi arttikca dijital
okuryazarlik seviyesinin diistiigii tespit
edilmistir.

TRT Cocuk kanalinda yayinlanan
“Dijital Tayfa” ve “Siberay” ¢izgi
filmlerini inceleyen arastirmacinin
buldugu sonuglara gore bu ¢izgi filmler
Medya okuryazarligi 6gretim programi
icerisinde yer alan bilgi, beceri ve
degerlerin bir¢ogunu kapsamaktadir. Bu
cizgi filmler Medya okuryazarligi
dersinde kullanilabilir.

Arastirma sonucuna gore yapilan ¢esitli
etkinlikler 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerine etki
etmemistir. Ancak 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarligina bakis acilarinin
gelistigi, giinliik ve mesleki hayatlarina
katki yaptigi, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi ortaya
konulmustur. Ayni zamanda 6gretmen
adaylar bu tiir medya okuryazarlig
etkinliklerinin her derste yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir.
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llgili caligmalar incelendiginde medya okuryazarhiginin énemine vurgu yapildigi
goriilmektedir. Caligmalarin agirlikli olarak Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 iizerinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin iizerinde yapilacak olan ¢alismalarin alanyazin
adina katkilar sunacagi distinilmektedir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda medya
okuryazarlig1 becerisi sorumluluk ve 6zgiirliik degerleri ile birlikte degerlendirilmemistir. Bu

anlamda bu ¢aligma alanyazin i¢in bir ilk durumundadir.

Sorumluluk ve Ozgiirliik Degeri

Degerler insan1 diger canlilardan ayiran, insani insan yapan en énemli unsurlardir. Bir
toplum yasamini degerlere gore olusturur ve buna gore yasar. Kisiler icerisinde yasadiklari
toplumun birer pargasi olarak genellikle toplumun degerlerini benimserler ve diislincelerini,
yasayislarini ve se¢imlerini bu degerlere gore belirlerler (Aydin, 2008). TDK’ye (2023) gore

Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii” olarak tanimlanan degerler,

toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek igin
bireylerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen inang ve

kiiltirden kaynaklanan ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke olarak kabul
edilmektedir (Ekinci, 2018, s. 18).

Keskin’e (2016) gore degerler insanin tutumuna, davraniglarina ve yagsamina yon veren,
onun dogru kararlar alabilmesini saglayan rehber niteligindeki standartlar ve kurallardir.
Cooper’a (2014) gore ise degerler istenilen kiymetli oldugu diisiiniilen ilkeler, kurallar ve
standartlardir. Halstead ve Taylor (2000) ise degerleri insan davranislarina rehberlik eden ve
eylemleri iyi veya arzu edilen olarak degerlendiren standartlar olarak tanimlamaktadir.
Degerler insan gibi sosyal varliklar i¢in var olan olgulardir ve bu sosyal varliklarin hayatina yol
gosterici rehber Ozelliklerine sahiptirler (Schwart,1994). Sosyal bir varlik olan insan, diger
insanlarla bir arada yasadigi siirece degerler var olmaya devam edeceklerdir. Bu degerler

insanlarin yasamini sekillendirecek, eylemlerine veya eylemsizliklerine etki edecektir.

Degerler insanlarin dogustan kazandiklar1 olgular degillerdir. Degerler gorecelidir ve
toplumlara veya insanlara gore degisebilmektedir (Kuguradi, 2003). Insanlara ve toplumlara
gore sekil alabilen ve sonradan kazanilan bu olgularin bir egitim siireci ile gelecek nesillere
aktarilmasi toplumlarin var olan degerlerinin yasatilmasi ve bu degerlerin yozlasip bozulmasini
engellemek agisindan gereklidir. Bireylere salt bilgi aktarimina odaklanmis degerleri
Onemsemeyen bir egitim anlayis1 yarim kalacak bununla birlikte yetistirilecek olan nesiller de

yarim kalacaktir. Bu nedenle degerler egitiminin, egitimin bir pargasi olmasi oldukga dnemlidir.

Giiniimiizde 6zellikle ¢ocuklar ve gencler bilhassa medya tizerinden pek ¢ok olumlu

veya olumsuz igerige maruz kalmaktadirlar. Bu icerikler en ¢ok da bireylerin ve toplumun
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mevcut degerlerine etki etmektedir. Bu etkiyi en aza indirmek gelecek nesilleri bilgili bireyler
olmalarinin yani sira degerlerle donatilmis iyi birer insan olmalarini saglamak degerler egitimi
ile miimkiin olabilir. Degerler egitimi tarih boyunca her donemde farkli yontemlerle
gercgeklestirilmis (Katilmis & Kafadar, 2022). Giiniimiizde degerlerin gelecek kusaklara
kazandirilmas1 misyonu ise sadece ailelerin sorumluguna birakilamaz ¢iinkii giiniimiiz
diinyasindaki hizli degisim siireci degerleri de etkilemektedir ve aileler bu durumla bas
edemeyecek duruma gelmislerdir (Yel & Aladag, 2009). Bu misyonun asil yiiklenicisi egitim
kurumlar1 yani okullardir. Okulun iki asli amaci vardir, bunlardan ilki bireylerin akademik
basarilarini artirmak ikincisi ise degerleri ig¢sellestirmis bireyler yetistirmektir (Eksi, 2003).
Topgu’ya (2017) gore de glinlimiizde yeni nesillerin toplumsal hayata kazandirilma gorevini
ailelerden ¢ok okullar tistlenmistir. Bu nedenle Tiirkiye’ nin igerisinde bulundugu diinyadaki
pek ¢ok iilke egitim sistemlerine degerler egitimini entegre etmistir. Ornegin Japonya’da
egitimciler 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira ilkdgretim okullarina asilan yazilarda
yer alan; azimli, nazik, gliclii ve saglikli, caligmakta gayretli degerlerine sahip bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadirlar (Stevenson, 1991). ABD ise 6zellikle 1995 yilinda baslatilan
yasayan degerler egitimi (living values education) programi ile bu konuya odaklanmistir
(Cetinbas, 2015). UNICEF (2023) de ayni isimle bir programi 1996 yilinda olusturarak diinya
capinda yayginlastirmaya ¢alismaya baslamistir. Ulkemizde ise 2005 yilinda yenilenen dgretim
programi programlart ile degerler egitimi sistemli bir hale getirilmistir. Bu programlarin
bazilarinda degerler genel amaglar igerisinde verilmistir bazilarinda ise 6grenme alanlarina
ayrilmiglardir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ise degerlere ayr1 bir baslik olarak yer
verilmistir (Kahramanoglu, 2019). Bu nedenle degerler egitimi Sosyal Bilgiler programinin
onemli bir parcasidir. Degerler egitiminin en fazla 6n plana ¢iktig1 derslerin de ilkdgretimde
hayat bilgisi dersi orta 6gretimde ise Sosyal Bilgiler dersi oldugu goriilmektedir (Thornberg &
Oguz, 2013).

Sosyal Bilgiler dersi dogas1 geregi igerigini insani ilgilendiren konulardan almaktadir.
Insanlar i¢in son derece 6nemli olan ve toplumsal yasamin devam etmesi i¢in gerekli olan
degerler de bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinin vaz geg¢ilmez pargalarindan birisidir. Sosyal
Bilgiler dersi ile degerler egitimi dogrudan iliskilidir ve Sosyal Bilgiler egitiminin kisilerde
deger gelisimi konusunda 6nemli bir sorumlulugu vardir (Doganay, 2009). Sosyal Bilgiler ders
programinin en onemli bilesenlerinden birisi degerlerdir. Sosyal Bilgiler dersi igerisinde pek
cok deger yer alir ve bu degerler program igerisinde harmanlanarak 6grencilere kazandirilmaya

caligilir.
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Sekil 3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler (MEB, 2018)

1. Adalet 10. Estetik

2. Aile birligine énem verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Baris 13. Sayg

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caligkanlik 15. Sorumluluk

7. Dayamisma 16. Tasarruf

8. Duyarhilik 17. Vatanseverlik
9. Diirtistliik 18. Yardimseverlik

Bu degerlerin her biri ayr1 ayri kiymetli ve 6grencilere kazandirilmasi elzem olan
degerlerdir. Bu 6nemli degerler arasinda yer alan sorumluluk ve 6zgiirliik degerleri uzun yillar
boyunca insanoglunu mesgul etmistir. Sorumluluk TDK’ye gore “Kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet.”
dir. Bu tanim ve sorumluluk ile ilgili yapilmis olan benzer diger tanimlara bakildiginda
sorumlulugun bireysel bir olgu oldugu diisiiniilebilir. Ancak sorumluk bireyselligin yan1 sira
diger insanlar ilgilendiren 6zelligi ile de karsimiza ¢ikmaktadir. Sorumluluk diger insanlarin
haklarina saygili olarak kendi davraniglarinin sonuglarini iistlenmektir (Selguk & Giiner, 2004).
Sezer’e (2008) gore sorumluluk kisinin kendine ve baska bireylere karsi yerine getirmesi
gereken gorevleri zamaninda yerine getirme zorunlulugudur. Ruth’a (1994) gore de insanlar

birbirleri ile i¢ ige yasarlar ve bundan dolay1 sadece kendilerine kars1 degil ¢cevrelerine karsi da

sorumludurlar.

Ozgiirliik kavrami TDK ’ye gore “Herhangi bir kisitlamaya, zorlamaya bagli olmaksizin
diistinme veya davranma, herhangi bir sarta bagli olmama durumu.” olarak tanimlanmustir.
Ozgiirliik, Berlin (2007) tarafindan iki tiire ayrilmaktadir. Birincisi negatif 6zgiirliiktiir ve bu
tiir 6zgiirliikte insanin ne yapip ne yapmayacag dis etkenler tarafindan belirlenir. Ikinci tiir ise
pozitif ozgiirliiktliir ve bu tiir 6zgiirliikkte bireyler yapip ettikleri konusunda bir birey olarak
kendileri karar almaktadirlar. Ozgiirliik bireyin toplum igerisindeki eylemlerinin smirlarin
belirlemektedir. Bireyin bu eylemleri ise kendisine bir sorumluluk yiiklemektedir (Tomlinson,
2004). Ozgiirlik kavrami gerek negatif Ozgiiliik baglaminda gerekse pozitif Ozgiirliik
baglaminda incelendiginde ortaya c¢ikan sonu¢ su olmaktadir ki 6zgiilik ve sorumluluk
kavramlar1 birbirleri ile iliski igerisindedirler. Superka (1976) da sorumluluk ve &zgiirlikk
degerlerinin birbirleri ile siki bir iligki ig¢erisinde oldugunu ve bir kisinin ne kadar ¢ok 6zgiir
olursa o kadar sorumlulugunun artacagini soylemektedir. Yesilyurt’a (2005) gore eger bir insan

secimlerinde 6zgiir ise bu 6zgiirligii anlamli hale getirecek olan sorumluluk duygusudur.
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Sonmez’e (2003) gore ise se¢im yapabilme Ozgiirliigii sorumlulugu olusturan G6nemli
olgulardan birisidir. Sorumluluk ve ozgiirliik kavramlarinin tanimlarina bakildiginda da
goriilmektedir ki bu iki kavram da bir noktada bireyin diger insanlarla olan iliskilerine temas
etmektedir. Insanin toplumsal hayatta var oldugu her alanda sorumluluk ve dzgiirliik degerleri

de birbiri ile iligkili bir sekilde onu takip edecektir.

Insanoglunun yasantis1 igin degisim vaz gecilmez bir pargadir. Bu degisim insanoglunun
hayatinin her alaninda goriilebilecegi gibi toplumsal yasantinin en 6nemli pargalarindan birisi
olan degerler de zaman igerisinde degisime ugrayabilmekte ve farkli alanlara taginabilmektedir
(Erkilig, 2019). Insanmn ve insanin olusturdugu ddnemlerin, cevrelerin, sosyal yapilari,
teknolojinin gelismesi ile sorumluluk ve Ozgiirliikk degerleri de farkli alanlara tasimmustir.
Gliniimiizde bu degerler dijital ortamlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Gelisen teknoloji ile insanlar
sosyallesme ihtiyacinin biiyiik bir kismini dijital ortama tagimistir. Bu taginma ile birlikte sosyal
hayattaki degerler de dogal olarak bu mecralara ge¢mistir. Sorumluluk ve 6zgiirliik degerleri
de artik sadece fiziki sosyal hayatimizda degil dijital hayatimizin da icerisinde olmak
zorundadir ¢ilinkii insanlar bu ortamlara hayatinin hemen her anin1 dahil etmistir. Bu degisimle
birlikte sorumluluk ve oOzgirliik degerlerinin medya okuryazarligi becerisi ile birlikte
diisiinmenin faydali olacag: 6n goriilmektedir. Medya okuryazarlig1 becerisi, medya ve dijital
ortamlar kullanilirken olduk¢a dnemlidir. Bu ortamlarda sorumluluk ve 6zgiirliikk degerlerine
dikkat edilmesi de glinlimiizde elzem hale gelmistir. Sorumluluk ve 6zgiirliik temelli medya
okuryazarligr becerisi ile donatilmis bireylerin bu konuda daha basarili olacaklar

diistiniilmektedir.
flgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde sorumluluk ve 6zgiirliik degerleri ile ilgili literatiirde yer
alan makale ve tez calismalar yil, calisma alani, calisma grubu ve sonu¢ degiskenleri ile

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 3. Sorumluluk ve Ozgiirliik Degerleri ile Iigili Arastirmalar

Arastirmact Yil Calisma Caligma Sonug

Alani Grubu

Palmberg & 2010 Egitim 11-12 Yas Saha gezileri, kamplar, yiiriiytisler vb. agik
Kuru Grubu hava aktivitelerinin ' ﬁigr?nci}erin gevre
sorumluluklarina etkisi {izerine yapilan
Ogrenciler arastirmada s6z  konusu etkinliklerin
ogrencilerin sorumluluk diizeylerine olumlu

etki ettigi tespit edilmistir
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Tablo 3. (Devami)

Unliier

Eliasa

Ozerbas &

Gilindiiz

Karakus

Sezer &
Coban

2012  Sosyal
Bilgiler
2014 -
2014 Simf
Egitimi
2016 Simf
Egitimi
2016 Sosyal
Bilgiler

Ogrenci

Velileri

3. Siuf

Ogrencileri

4. Siif

Ogrencileri

5,6,7 Ve 8.
Sinif

Ogrencileri

Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
kazandirilmasina yonelik veli goriislerinin
incelendigi arastirmada, veliler Sosyal
Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin
kazandirilmasini yetersiz bulmaktadirlar.
Velilerin birgogu 6gretmenlerin uyarilarinin
veliler tarafindan dikkate alinmasi
gerektigini ve ¢evrenin sorumluluk degeri
konusunda etkili oldugunu belirtmistirler.

Yapilan calismada oyunlarin, 6grencilerin
takim c¢aligma becerisini ve sorumluluk
degerini gelistirecegine deginilmistir

Arastirmada sorumluluk degerinin
kazandirilmasinda proje tabanli 6gretim
yonteminin etkisi incelenmis ve
arastirma sonucuna gore; 6grenci
basaris1 artmig, egitim siireci daha somut
ve kalict héle gelmis, 6grenciler i¢in
ders daha zevkli ve eglenceli hale
gelmistir.

Arastirmada 6grencilerden sorumluluk
degeri ile ilgili resim ¢izmeleri istenmis
ayn1 zamanda sozlii olarak da ifadeleri
alinmistir. Arastirma sonucuna gore
ogrenciler sorumlulugu daha bireysel
anlamda algilamaktadirlar. Ayrica
ogrenciler sorumluluklarini yerine
getirdiklerinde mutlu olduklarini ifade
etmislerdir. Verilen gorevi yaptiklarinda
rahatladiklarini ve ¢evrelerinden
aldiklar1 olumlu doéniitlerle insanlarin
giivenlerini kazandiklarini
sOylemislerdir

Arastirmaya gore dgrencilerin aileye
kars1 sorumluluk algilar1 besinci siniftan
sekizinci sinifa dogru azalma
gostermistir. Arastirmact bu durumun
sebebinin 6grencilerin ergenlik
donemine girisleri olabilecegini
belirtmistir. Yine sekizinci sinif
Ogrencilerinin daha alt kademedeki
Ogrencilere gore kisiler arast sorumluluk
algilarinin daha ytiksek oldugu
belirlenmistir.
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Tablo 3. (Devami)

Sapsaglam 2017 Okul Okul 6ncesi  Arastirmada 6grencilere sorumluluk degeri ile
ilgili resim ¢izmeleri ve bu resimleri
aciklamalari istenmistir. Ogrencilerin pek
cogu resimlerde ¢icek sulama, baliklara yem
atma gibi sahneler ¢izmis ve agiklama
kisminda da bunun bir sorumluluk oldugunu
belirtmislerdir. Baz1 6grenciler de ¢izdikleri
resimlerde annelerine yardim ettiklerini (masa
kurmak, masa toplamak vs.) ve bunun bir
sorumluluk oldugunu ifade etmislerdir.

Oncesi  Ogrencileri

Sezer & 2017 Egitim Ogretmenler Arastirmada 6gretmenlerin dgretim

b programlarinin sorumluluk degerini
(-oban kazandirmada yetersiz oldugunu diistindiikleri
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
sorumluluk algilarinda ¢evreye karsi
sorumluluk kategorisi geri planda kalmstir.
Aragtirmacilara gore bu durum 6gretmenler
acisindan bir eksikliktir ve giderilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin genellikle ders
esnasinda telkin ve model olma yontemleri ile
sorumluluk kazandirmaya calistiklar1 ancak
bunun sonucunda pek basarili olamadiklarini
distindiikleri arastirmada ifade edilmistir.

Aydemir & 2018 Egitim 8. Smif Deger 6gretimi ¢aligmasi yapilmadan once ve
sonra 6grencilerin 6zglirliikk tanimlarinin
karsilastirildigr arastirmada uygulama
oncesinde deger siralamasinda 6zgiirliik
degerini en sona koyan 6grenciler uygulama
Oncesinde ozgiirligii okul ¢ikisi, tatil ve beden
egitimi dersi olarak tanimlarken uygulama
sonrasinda demokrasi, hak, hiirriyet olarak
tanimlamaya baslayip deger siralamasinda da
Ozgiirliik degerini ilk siraya koymuslardir.

Ulu-Kalin Ogrencileri

Tablo 3. incelendiginde farkli yontemlerle deger egitimi uygulamalarinin sonuglarinin
genel olarak istendik yonde oldugu goriilmektedir. Bu durum farkli etkinlikler kullanmanin
deger Ogretiminde yararli olabilecegine dair kanit olusturabilir. Sorumluluk ve ozgiirliik
degerleri birbirleri ile baglantili iki deger olmasina ragmen yapilan calismalarda bu degerler
birbirleri ile baglantili bir sekilde ele alinmadig1 goriilmektedir. Ayrica bu degerlerin herhangi
bir beceri ile dolayisiyla medya okuryazarligi becerisi ile birlikte ¢alisildig bir arastirmaya da

rastlanmamuistir.
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Tablo 4. Sorumluluk ve Ozgiirliik Degerleri ile Iigili Yapilan Tez Calismalart

Arastirmaci

Yil

Tez

Derecesi

Calisma
Alani

Calisma
Grubu

Sonug

Hayta-Onal

Aydin

Tepecik

2005

2008

2009

Yiiksek
Lisans

Yiksek

Lisans

Yiiksek

Lisans

Psikolojik
Danigsmanlik
ve

Rehberlik

Egitim

Sosyal
Bilgiler

9. Simif

Ogrencileri

7. Sif

Ogrencileri

Ogretmen

adaylar

Aragtirmaci lise 6grencilerine
bir sorumluluk egitim
programi uygulamis ve bu
uygulamanin bagarili olup
olmadigini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore
sorumluluk egitim programi
ogrencilerin sorumluluk
diizeylerini artirmistir.

Arastirmada 6grencilere
yardimseverlik e sorumluluk
temelinde bir karakter egitimi
verilip bu egitimin
ogrencilerin ahlaki gelisimine
etkisi incelenmistir. Sonug
olarak bu egitimin
ogrencilerin ahlaki
olgunlugunu artirdig1 ortaya
konulmustur.

Arastirma 6gretmenlerin
sorumluluk degerinin
egitiminin ilk bagladig1 yer
olarak aileyi gordiiklerini
ortaya koymustur. Ayrica
ogretmenler Sosyal Bilgiler
dersinde sorumluluk
kazandirilmasi konusunda
okulda dgretilenlerin aile ve
cevre tarafindan
desteklenmemesi, ders
saatlerinin yetersizligi gibi
konularda zorluklar
yasadiklar1 arastirmada ortaya
konulmustur.
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Tablo 4. (Devami)

Sahan

Onay

Acikgoz

Yal¢in

2011 Yiiksek  Sosyal

Lisans Bilgiler

2020 Doktora Simf
Egitimi

2021 Yiksek Siuf
Lisans  Egitimi

2021 Doktora Sosyal
Bilgiler

5. ve 8.
Simif

Ogrencileri

4. Siif

Ogrencileri

3.ved.
Sinmif

Ogrencileri

5. Smif

Ogrencileri

Besinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin sorumluluk ile
ilgili kazanimlar1 ne derece
edinebildiklerini inceleyen
arastirmada cinsiyet
faktoriiniin sorumluluk ile
ilgili baz1 noktalarda
farkliliklar yaratsa da genel
olarak sorumluluk diizeyine
etkisi olmadig1 goriilmiistiir.
Besinci sinif 6grencilerinde
babanin egitim durumu
yiikseldikg¢e 6grencilerin
sorumluluk alg1 seviyesinin
arttig1 tespit edilmistir, ancak
sekizinci sinif 6grencilerinde
babanin egitim seviyesi
faktort herhangi bir
farklilagma yaratmamustir.

Ogrenciler ile uygulanan
sorumluluk degerine yonelik
cesitli etkinliklerin sonucu
incelenmis ve bu etkinliklerin
ogrencilerin sorumluluk
diizeylerini artirdig1 sonucuna
ulasilmigtir.

Arastirmada 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine kars1
sorumluluk diizeyleri ¢esitli
demografik 6zelliklere gore
incelenmistir. Kiz
ogrencilerin sorumluluk
seviyesi daha yliksek
cikmistir. Dersi seven
ogrencilerin sorumluluk
diizeyi yiiksek ¢cikmustir.
Ancak anne-baba egitim
durumu, okul 6ncesi egitim
almis olma, kardes sayis1 ve
dogum siras1 degiskenleri
sorumluluk diizeyine etki
etmemistir.

Yapilan ¢alismada sinif
ortaminda kullanilan
sorumluluk etkinliklerinin
Ogrenciler tizerine etkisi
incelenmis ve bu etkinliklerin
faydasi ortaya konulmustur.
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Konu ile ilgilin yapilan tez ¢alismalar1 incelendiginde deger kazandirmada kullanilan yeni
yontemlerin genel anlamda basarili oldugu goriilmektedir. Baz1 tez galigmalarinda cinsiyet
faktoriintin sorumluluk degeri lizerine herhangi bir etki yapmadig1 bazilarinda ise anlamli bir
fark ortaya koydugu goriilmiistiir. Bu konuyu ele alan tez dis1 ¢alismalarda agirligin cinsiyet
faktoriiniin sorumluluk diizeyine etki etmemis oldugu yoniinde olmasi diisiiniiliince, cinsiyetin

sorumluluk diizeyine etkisinin az oldugu soylenebilir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yontemi

Senaryo temelli 6grenme (STO) yontemi ilk olarak 19. yiizyllda ABD’de Harvard
Universitesi hukuk fakiiltesinde uygulamaya konularak 6grencilerin yasanmas1 muhtemel
olaylar karsisinda tecriibe kazanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Daha sonraki donemlerde
polislik, tip, itfaiyecilik ve egitim gibi pek ¢ok alanda yayginlasarak uygulanmistir (Karasu,
2019). STO giinliik yasamda karsilasilan ya da karsilasilmasi olasi olan problemlerin bir
senaryo ile canlandirilarak G6grencinin diistinceleri dogrultusunda secimler yapabildigi bir
yontemdir (Karaoglan, 2019). Ogrenci bu yontem ile segimler yapabilir ve bu segimler hatali
secimler de olabilir. Ancak hatali se¢imler yapsa dahi uygulama sonunda 6grenilmesi gereken
bilgiyi 6grenmis olur (Mariappan vd., 2004). STO yénteminde gergek diinyanin sinifa
tasinmasiyla birlikte 6grencilere bir problem iizerine diisiinme, bilgilerini harekete gegirme,
benzer durumlara uyarlama, bilgi eksikliklerini fark etme ve eksikligin giderilmesi i¢in
arastirma yapma imkani verilir (Cubukgu, 2011). Gerek gercek yasam problemlerini sinif
ortamina tagiyarak egitimin hayatilik ilkesine temas etmesi gerekse 6grenciyi egitim ortaminda

aktif kilmasiyla STO ¢agimiz egitim anlayisina uygun bir ydntem olarak degerlendirilmektedir.
Senaryo Tiirleri

Errignton’un (2011) yaptigi senaryo siniflandirmasina gore senaryolar; “Yetenek temelli
senaryolar”, “Problem temelli senaryolar”, “Konu temelli senaryolar” ve “Kurgu temelli

senaryolar” olmak {izere dorde ayrilmistir.

a) Yetenek Temelli Senaryolar: En temel senaryo tiiriidiir. Ogrenciler daha énce 6grendikleri
bilgilerle ne yapmalar1 gerektigini gercek yasam senaryolari ile goriir ve geri bildirim alirlar.
Genellikle mesleki gelisim igin kullanilir. Ornegin bir hemsirenin tren yolculugu esnasinda

hastalanan bir yolcuya nasil miidahale edecegi senaryosu.

b) Problem Temelli Senaryolar: Bu senaryo tiiriinde 6grenciler zaten bildikleri belirli agik uglu
problemlerin pesine diiserler. Bu tiir senaryolarda problemin ¢dziimiinden ¢ok ¢oziime giden

yollar énemlidir. Ogrenciler sorunlar1 ¢dzdiikge yeni sorunlarla karsilasabilirler her asama igin
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farkli degerlendirmeler yapmak gerekir. Problem ¢6zmeyi gerektiren bir senaryo tiirii oldugu

i¢in st diizey diistinme becerilerini gelistirir (Stewart, 2003).

c) Konu Temelli Senaryolar: Ogrenciler bu senaryo tiiriinde gercek yasam konularimni
derinlemesine inceler ve tartisirlar. Ogrencilerin gercek yasam konularinda farkli bakis acilari
edinmelerini saglar ayrica baskalarimin yasamis olduklar1 problemleri incelerken empati
yeteneklerini de gelistirirler. Agir kanser hastasi olan bir kadinin evladina kendisine 6tenazi
yapmasini istemesi ve evladinin da bu istegi yerine getirip annesine asir1 dozda ila¢ verdigi bir
durumda 6grencilerin tutumunun ne olacagi ile ilgili bir senaryo konu temelli senaryolara bir

Ornektir.

d) Kurgu Temelli Senaryolar: Bu senaryo tiiriinde digerlerine nazaran daha fazla bilgi verilir.
Ciinkii senaryo Ogrencilerin bulundugu mevcut durumdan uzaktir. Tip bilimin ilerlemesi ile
neredeyse sonsuza kadar yasamanin miimkiin oldugu 2061 yilinda insanlik egitim, kiiltiir,
sosyal vb. alanlarda nasil bir durumda olacag ile ilgili bir senaryo bu tiire 6rnek olabilir

(Errington, 2011).

STO yéntemi 6grenci merkezli bir 6zellige sahiptir. Ogrenciler bu ydntemde bilgiyi
pasif bir sekilde kabul eden konumda degil aktif bir Ogrenme ortami ile bilgiyi
yapilandirabilecekleri bir konumdadirlar ve is birligi icerisinde 6grenme saglayabilirler.
Modern egitim-6gretim anlayisina uygun olan bu 6zelligi, yontemin aragtirmada kullanilmast
i¢in uygun bulunmustur. Ayrica STO ydntemi biitiinlestirici bir dzellige sahip oldugu i¢in farkl
konular1 bir arada verebilecek niteliktedir (Filiz vd., 2005, Akt., Kemiksiz, 2016; Yarnall vd.,
2007; Sorin, 2013). Bu arastirmada da dijital/medya okuryazarlig1 becerisi ile sorumluluk ve
Ozgiirliik degerleri birbirleri ile iliskilendirilerek 6grencilere kazandirilmasi amagladigi icin
STO yonteminin bu dzelligi arastirmaya hizmet edecektir. STO yontemi ile 6grenciler teorikte
ogrendikleri bilgileri pratige aktarma sansi bulmaktadir. Ogrenciler gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlar tecriibe edinebilmektedirler. Yontem, derse karsi giidiilenmeyi

ve motivasyonu da artirmaktadir (A¢ikgoz, 2003; Gammer, 2003).

Bu arastirmada STO ydntemi tam olarak uygulanmamistir. Ancak yontemin bir pargasi
olan senaryo yazim asamasi bu arastirmada kullanilan yonteme entegre edilmistir. Asagida
STO yénteminin siireci verilmistir. Arastirmanin senaryo yazim asamasinda bu siirece uygun

hareket edilmistir.
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Sekil 4. STO Yéntemi Siireci (Rotern vd. 2005, Akt., Veznedaroglu, 2005)

\SLEM-SUREC

Ogrencilerden ne GErenmeslering
ekl omue=""

r

Ogrenciler
an g = GEremme
OGRENME - ciktilanna

Senaryo KAYMNAKLARI Lgrenme 1 ulagmak igin
(Demncyinm) Etkinmliklen —

Ogrencilerin agrenme gikitlanna basamnyka
ulasnklarnne nasil anlayvacagu=T

GErenme
etkinliklerini
pergeklestinmek
rgin hangi
dErenme
durumlanndan
gegecekler?

STO yénteminin islem ve siireci dikkate alinarak arastirmada 6grencilere senaryolar
yazdirilmis ve ardindan bu senaryolara doniit ve diizeltmeler verilmistir. Son olarak arastirmaci

tarafindan senaryoya son hali verilerek film ¢ekim asamasina gegilmistir.

Senaryo yazim asamasinda senaryolarin gercek¢i ve uygulanabilir olmasina,
ogrencilerin gereksinim duyduklar1 bilgilerin onlara verilmesine, senaryo yazim agamasinda
stirekli doniit ve diizeltme verilmesine ve konu uzmanlarina bagvurulmasina dikkat edilmelidir
(Akins & Crichton, 2003 ; Bell & Page, 2003). Bu arastirmada da gerek 6grencilerin bireysel
senaryo yazim asamalarinda gerekse toplu senaryo yazim agamasinda 6grencilere doniit ve
diizeltmeler verilmistir. Bu doniit ve diizeltmeler ile ger¢ek disi fikirlerin Oniine gecilmistir.
Ogrenciler ihtiyag duyduklar1 bilgilere gerek kendileri gerekse arastirmaci aracilii ile

ulagmiglardir.
flgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde STO yontemi ile ilgili alanyazinda yer alan makale ve tez
caligmalar1 tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda arastirmanin yili, ¢alisma alani, ¢alisma

grubu ve sonug boliimleri yer almaktadir.
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Tablo 5. STO Yéntemi ile Iigili Yapilmis Makale Calismalar

Arastirmaci

Y1l

Calisma

Alanm

Calisma Grubu

Sonug

Yaman-Ortas

Mikkelsen vd.

Meldrum

Muhamad vd.

Ozsevgee &
Kocadag

Bakag

Hiirsen & Fashi

Ucgak

2005

2008

2009

2012

2013

2014

2017

2018

Tiirkge

Ogretimi

Hemgsirelik

Egitimi

Beden

Egitimi

Biyoloji

Egitimi

Fen Bilgisi

Smf

Egitimi

Egitim

Fen bilgisi

5.

sinif

ogrencileri

Hemsire

Adaylar1

Ogretmen

Adaylari

Ogrenciler ve

Ogretmenler

8.

sinif

Ogrencileri

3.

sinif

Ogrencileri

Ogretmen

Adaylari

Ogretmen

adaylari

STO yontemine dayali drama
etkinlikleri 6grencileri okudugunu
anlama konusunda olumlu etkilemistir.

STO yéntemi dgrencilerin beklenmedik
durumlarla karsilagsmasini saglamistir ve
bu durum daha kalic1 6grenme
gerceklestirmistir.

Aragtirmaya gore STO yéntemi
O0gretmen adaylarinin meslege
basladiklarinda karsilasabilecekleri
problemleri 6nceden gérmeleri
acisindan mutlaka 6gretmen egitim
sistemine dahil edilmelidir.

STO yontemini VLAB uygulamalarina
uyarlayan ¢alismanin sonucuna gore
STO yontemi zaman ve masraflardan
tasarruf saglamistir. Ayni zamanda
ogrencilere aktarilmak istenen konuda
basarili olunmustur.

STO yontemi Fen Bilgisi dersinde
kavram 6gretimi ve kavram
yanilgilarinin giderilmesinde olumlu
etki etmisgtir.

STO yéntemi dgrencilerin matematik
dersindeki akademik basarilari {izerinde
olumlu etki etmistir.

Caligmada STO yéntemi ile yansitict
O0grenme uygulamalarinin katilimeilarin
akademik basarilarina ve mesleki 6z
yeterlilik algilarina etkisi incelenmis ve
STO yénteminin akademik basari
anlaminda olumlu etkileri oldugu ancak
her iki bagimsiz degiskenin de mesleki
0z yeterlilik algisina etki etmedigi
arastirma sonucunda ortaya
konulmustur.

STO yéntemi akademik basariya katki
yapmamustir ancak derse karsi olumlu
tutumu artirmigtir.
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Tablo 5. (Devami)

Korhan vd.

Temur & Turan

Taglibeyaz

Taglibeyaz

Barcin

Bardach vd.

Ercan & Patan

Hassan vd.

2018

2018

2018

2020

2020

2021

2022

2023

Hemgsirelik

Egitimi

Smf

Egitimi

Ingilizce

Ingilizce

Tiirkce

Ogretimi

Egitim

Bilimleri

Matematik

Egitimi

Matematik

Egitimi

Hemgire adaylar1

3. sif 6grencileri

7. sif 6grencileri

7. siif 6grencileri

Kirgizistan Tiirkleri

Ogretmen Adaylari

Ogretmen Adaylari

Lise Ogrencileri

STO yénteminin hemsire adaylarmin
psikomotor gelisimlerine olumlu katkisi
ortaya konulmustur.

STO yontemi ile egitim alan
ogrencilerin MEB kitaplarina bagh
kalarak egitim alan 6grencilere gore
rutin olmayan toplama ve ¢ikarma
islemlerinde daha basarili olduklari
ortaya konulmustur.

Ogrenciler senaryo temelli etkilesimli
videolara olumlu tutum sergilemislerdir.

Senaryo temelli olan ve senaryo temelli
olmayan etkilesimli videolar arasinda
secim yapan O0grenciler senaryo temelli
videolara karsi daha olumlu tutum
sergilemislerdir.

STO yéntemi Kirgizistan Tiirklerine
Tiirkge 6gretirken olumlu etki etmistir.
Katilimcilar en fazla senaryo iiretim
asamasinda zorlanmiglardir.

Calismada STO yontemi gevrim igi
olarak uygulanmistir ve uygulama
sonrasinda d6gretmen adaylarinin
hazirbulunusluk ve 6z yeterlilik
seviyelerinde artis oldugu sonucu ortaya
konulmustur.

STO yéntemi; konuyu somutlagtirma,
Ogrencinin anlamasini kolaylastirma,
konuyu giinliik yasam ile iligskilendirme
vb. konularda 6gretmen adaylarinin
beklentisini karsilamamistir. Ancak tiim
katilimeilar meslek hayatlarinda STO
yontemini kullanmak istediklerini
belirtmislerdir.

STO yoéntemi ile ¢alisan dgrenciler
klasik metotlar ile ¢alisan 6grencilere
gore daha yiiksek performans
gostermislerdir.
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Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde konunun arastirildigi alan yelpazesi oldukga
genistir. Ancak Sosyal Bilgiler alaninda yapilan calismalarda ¢alisma gruplan da gesitlilik
gostermektedir ancak Ogretmen adaylar1 {izerinde bir agirlik oldugu goriilmektedir.
Calismalarm  ¢ogunlugunun sonucunda STO yontemi Ogrencilerde olumlu sonuglar
gostermistir. STO yonteminin farkli ydntemler ve teknoloji ile bir araya getirilebildigi de

calismalar incelendiginde goriilebilmektedir.

Tablo 6. STO Yéntemi ile Iigili Yapilmis Tez Calismalar:

Arastirmact Y1l Tez Calisma Caligma Sonug
Derecesi  Alani Grubu
Veznedarog 2005  Yiiksek  Egitim Ogretmen STO yontemi 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine yonelik 6z
lu Lisans Bilimleri  Adaylar yeterlilik algilarinda olumlu degisime

sebep olmustur. Ancak dgretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinda bir
degisim olmamustir.

Bayrak 2010  Yiiksek Fen Ogretmen  Calismaya katilan ogretmen adaylari
uygulama 6ncesinde STO yonteminin
Lisans Bilgisi Adaylari ogrencilerin yaraticiliklarinin

gelismesinde, soyut kavramlari
somutlastirabilmelerinde,
giidiilenmelerinde, bilgilerin
kaliciliginin saglanmasinda ve
yaparak yasayarak 6grenme
konusunda 6grencilere olumlu etki
edecegini diisiindiiklerini

belirtmislerdir.
Bilgin 2015  Yiiksek  Egitim Ogretmen  STO yéntemi akademik basari,
ogrenmelerin kaliciligi, 6z yeterlilik
Lisans Bilimleri  Adaylar algilar1 ve 6z diizenleyici 6grenme

becerileri bagliklarinin her birinde
olumlu etki etmistir.

Ceylan 2016  Yiksek  Smuf 3. Smuf STO yontemi Hayat Bilgisi dersinde
kavram 6gretimi konusunda
Lisans Egitimi Ogrencileri ~ 6grencileri olumlu etkilemistir.

Ayrica Ogrencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmesini

saglamistir.
Yeniceli 2016  Yiiksek Fen 5. stmf Arastirmaya gore STO yontemi
) Ogrencilerin derse karsi tutumunu
Lisans Bilgisi Ogrencileri  olumlu etkilemistir. Ancak

arastirmact bunun nedeninin derse
giren 6gretmenin etkisi olabilecegini
de vurgulamustir.
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Tablo 6. (Devami)

Kemiksiz 2016

Cakir 2017
Tol 2018
Karasu 2019

Karaoglan 2019

Yiksek

Lisans

Yiksek

Lisans

Yiksek

Lisans

Yiiksek

Lisans

Yiksek

Lisans

Fen

Bilgisi

Sosyal

bilgiler

Matematik

Ingilizce

Smif

Egitimi

6. sinif

Ogrencileri

6. siif

Ogrencileri

9. simif

Ogrencileri

7. smmf

Ogrencileri

3. simf

Ogrencileri

STO yéntemi dgrencilerin derse karsi
tutumunda anlaml1 bir farklilik
yaratmamustir ancak akademik basari
ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig
konusunda 6grencileri olumlu
etkilemistir.

STO yontemi dgrencilerin akademik
basarisina katkida bulunmustur. Ayni
zamanda 6grencilerin derse kars1
olumlu tutum gelistirmelerini
saglamistir.

STO yéntemi ile 6grenci basarist
olumlu etkilenmistir. Derse kars1
tutum, 6z yeterlilik algisi, derse karsi
kayg1 diizeyi konularinda 6grencilerde
anlamli bir degisim olmamustir.

Aragtirmada STO y6nteminin
ogrencilerin derse yonelik ilgi ve
merakinin arttig1 ve kaygi diizeylerinin
diistiigii sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde
saglikli hayat iinitesinde STO yontemi
ile basarilarinda artig goriilmiistiir.

STO yéntemi ile ilgili yapilan tez galigmalari incelendiginde yapilan galismalarin

alaminin genis oldugu goriilmektedir. Bu durum STO yonteminin kullanim alaninmn genis

oldugunu gostermektedir. Yapilan tezlerin gogunlugunun ¢alisma grubu 6grencilerdir. Egitimin

as1l unsurunun ve hedef kitlesinin 6grenciler oldugu diisiiniildiiglinde bu durum olumludur.

Calisma sonuglarini incelendiginde olumlu degisimlerin agirlikta oldugu goriilmektedir.

Ozellikle dgrencilerin derse kars1 tutumunda olumlu sonuglar elde edilmistir. Konu ile ilgili

gerceklestirilecek doktora tezi seviyesinde calismalarin alanyazin i¢in faydali olacag

diistiniilmektedir.

Egitimde Dizi ve Filmlerin Kullanim

Diziler televizyonda ya da farkli mecralarda yayinlanan, ortak paydada bulusan farkli

olaylarin diizenlenip gosterildigi riinlerdir (Mutlu, 1999). Film ise bir oyunun bitiiniini
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yansitan serit ya da seritler biitiinii ve sinema makinasi ile gosterilen eserdir (Efe, 2010).
Glintimiizde dijital yayim platformlarinin da yayginlagmasi ile diziler televizyondan filmler ise
sinemadan daha genis alanlarda yayinlanma ve izlenme imkani1 bulmaktadir. Bu materyallerin
hepsi insanlar i¢in iretilmektedir ve biiyiik oranda konularinin insanlardan almaktadirlar.
Insanlarn hayatlarinda var olan pek ¢ok unsur bu iiriinler icerisinde yer alabilmektedir. Icerdigi
pek cok mesaj ile de toplumu olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedirler. Ayrica bu
materyaller ile soyut konular somut bir sekilde gozler oniine serilebilmektedir (Demircioglu,

2007).

Sosyal Bilgiler dersi genellikle soyut ve s6zel kavramlar1 barindiran bir derstir. Her ne
kadar konularini hayatin igerisinden alsa da Ogrencilere bu konulart somut hale getirmek
onemlidir. Kisacas1 ders igerigini olabildigince somutlastirmak 6grencilerin 6grenmelerinde
oldukea etkilidir. Bu somutlastirma islemi de ¢esitli ara¢ gerecler yardimiyla yapilabilmektedir.
Bu arag-gerecler egitimin etkinligini artirarak egitim 6gretimi destekleyen yazili, gorsel ve
isitsel kaynaklar, fiziksel ve teknolojik materyaller ve giincel olan her sey olabilir (Saban, 2008,
Akt., Akiiziim, 2015). Ogretim ortaminda bir kara tahta da materyaldir, bir diinya kiiresi de
materyaldir hatta 6gretmenin sinifa elinde getirdigi bir tas parcasi bile bir materyal degeri
kazanabilir. Ancak gilinlimiizde teknolojinin de gelismesiyle ayni1 anda farkli duyu organlarina
hitap eden materyaller bulmak ve tasarlamak daha kolay hale gelmistir. Bu tiir materyallere
giizel ornek olusturabilecek materyal tiirlerinden bazilar1 diziler ve filmlerdir. Bu materyaller
sadece gorsel unsurlar degillerdir, en az kitaplar kadar miifredat i¢in gerekli unsurlardir (Burton,
1988). Filmler ve televizyon dizileri konularimi gergek hayattan alan ya da gergekte olabilecek
olaylar tizerinde duran kurmaca senaryolar ile gerceklestirilen gorme ve isitme duyularimiza ve
konularina gore insanin pek ¢ok duygusuna hitap eden eglence ve yeri geldiginde 6grenme
araglaridir (Birkok, 2008). Gerek filmler gerekse diziler bulunduklari topluma birer ayna olma
gorevi gordiikleri gibi yine bu toplum iizerinde oldukea etkilidirler (Akiiziim, 2015). Ozellikle
hemen her evde bulunan ve evlerimizin vazgecilmez parcalarindan birisi olan televizyonlarda
yayinlanan diziler toplumu etkilemektedir, insanlar bu dizilerdeki karakterlerle kendilerini
Ozdeslestirmektedirler ve etkisi altinda kalmaktadir (Erjem & Caglayandereli, 2006). Filmler
ve diziler insan davranisini ve duygularini etkilemekte ve ona sekil vermektedir. Hatta insanlari
yonlendirmede o kadar etkilidir ki asil konusu aldatma ve yasak bir ask tizerine islenen bir
cinayet olan “Pencereden bir tag geldi (Mamos)” tiirkiisiiniin Kurtlar Vadisi isimli dizide hentiz
bebek olan oglunu kaybeden Memati Bas karakterinin oglunun cenaze sahnesinde ¢alinmast ile
tiirkiiniin baglam1 de§ismis ve insanlara evlat acisin1 hatirlatmaya baslamistir (Gilimiis, 2016).
Yapilan bir bagka arastirma gencglerimizin TV dizilerindeki karakterleri model aldiklarini, her

tic gencten ikisinin TV dizilerindeki karakterleri fiziksel ve ya kisilik 6zelliklerinden dolay1
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ornek aldiklarmm gostermektedir (Erjem & Caglayandereli, 2006). Insan davranislarina,
duygularma etkisi olan diziler ve filmler degerler iizerinde de etkilidir. Ogrenciler izledikleri
medya unsurlarinda gordiikleri karakterleri i¢sellestirebilmekte ve bu karakterleri rol model
alabilmektedirler (Demirbas, 2023). Demirel ve Kaya (2015) egitimi bireylerde davranis
degistirme siireci olarak tanimliyor. Bu tanima gore insanlar1 etkisi altina alan bu iiriinlerin
egitimde kullaniminin da 6énemli oldugu goriiliiyor. Yeni nesillerin gorsel medyaya oldukga
asina olmalarindan dolay1 da bu materyallerin derslerde kullanimi 6nemli héle gelmektedir
(Luiz Alvarez vd., 2004).

Literatiir incelendiginde goriilmektedir Ki dizi ve filmler dogru bir sekilde segilirlerse
egitimde kullanildiklarinda etkili materyaller haline gelebilmektedirler (D’sa, 2005). Diziler
ve filmler 6zellikle tarihi konularin 6gretiminde, soyut konular1 daha somut hale getirilmesinde,
dersleri daha eglenceli hale getirme konusunda ve 6grencilerin derse karsi olan tutumlarinda
olumlu etkiler yapmaktadir (Aktekin & Coban, 2011; Kaya & Cengelci, 2011; Ozmen vd.,
2014). Dizi ve filmler yabanci dil Ogretiminde ve bir kiiltiriin tanmitiminda etkili
olabilmektedirler (Aizenshtadt, 2020 ; Bonsignori, 2018). Ayni1 zamanda bu materyaller
sayesinde dgrencilerin derse karsi olan ilgileri artmaktadir. Egitimde dizi ve film kullanimin
daha kolay, etkili ve kalic1 6grenme, soyut konular1 somut hale getirme, dersi eglenceli kilmak
ve dersi sikiciliktan uzaklastirmak, Ogrenciyi aktif hale getirmek ve yaparak yasayarak
ogrenmek gibi birgok faydasi vardir (Sever & Kogoglu, 2021; Yalin, 2020).

Ancak bu materyaller kullanilirken dikkatli olunmalidir. Igerisinde barindirdiklar:
unsurlar nedeni ile egitimde fayda yerine zarara sebep olmalari da s6z konusu olabilmektedir.
Bu nedenle egitimde dizi ve filmleri etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in secicilik ve detayli bir
inceleme gerekmektedir (Ocak & Selimoglu, 2015; Ozmen vd., 2014). S6z konusu materyaller
smif ortaminda kullanilmak istendiginde gosterim Oncesi, gosterim sirasinda ve gosterim
sonrasinda olmak iizere {i¢ farkli asamada dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir.
Gosterim Oncesinde izletilecek olan tiriiniin dersin kazanimina uygun olup olmadigina dikkat
edilmeli ve egitimci bu iiriinii daha Onceden izleyip igeriginde olumsuz 6geler barindirip
barmmdirmadigina dikkat etmelidir. Ayrica gdsterim dncesinde soz konusu dizi veya filmle ilgili
bir calisma kagid1 hazirlanmasi faydali olacakti. Gosterim sirasinda ise egitimci g¢alisma
kagitlarim 6grencilere dagitmali ve 6grenciler izlemeyi bu kagida gore yapmalidirlar. Egitimci
ogrencilerin filmi ya da diziyi takip ettiklerinden emin olmali zaman zaman kaydi durdurup
soru-cevap vb. etkinlikler yapmalidir. Gosterim sonrasinda ise izlenilen materyalle ilgili bir

degerlendirme yapilmali ve kazanima yonelik unsurlar vurgulanmalidir (Efe, 2010).
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Sosyal Bilgiler dersi igeriginde barindirdigi konular1 bizzat hayatin igerisinden
almaktadir ve Sosyal Bilgiler dersinin i¢erigi tamamen insanla ilgilidir. Diziler ve filmler de
insanlar i¢in iretilen tirlinlerdir. Bazen insanin ger¢ek hayatindan, bazen ge¢mis donemlerden
bazense insanmn tahminlerinde var olan gelecekle ilgili konular1 barindirir. Insan1 temel alan
dizi ve filmler ile Sosyal Bilgiler dersinin yan yana gelmesi olduk¢a dogaldir. Bu materyallerin
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin olduk¢a miimkiin oldugu goriilmektedir. Ayrica dizi
ve filmler soyut konular1 daha somut hale getirmektedir (Aktekin & Coban, 2011; Kaya &
Cengelci, 2011). Bu anlamda da Sosyal Bilgiler dersinde yer alan soyut konularin somut hale
getirilmesinde dizi ve filmler etkili olabilmektedir. Insana ait pek c¢ok unsuru igeriginde
bulunduran diziler ve filmler insana ait olan degerlerin de pek ¢ogunu barindirmakta ve bu
degerlere olumlu veya olumsuz etki etmektedir (Arslan, 2019; Aladag & Karaman, 2018).
Medyanin bir unsuru olan dizi ve filmlerin bu olumsuz etkisi ise medya okuryazarlig1 becerisi
ile gerceklestirilebilir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek olan bu materyaller

medya okuryazarligi becerisi ve degerler ile dogrudan iligkilidir.
flgili Arastirmalar

Bu béliimde alanyazinda yer alan egitimde dizi ve filmlerin kullanimina y6nelik makale
ve tez ¢alismalaria yer verilmistir. Tablolar halinde verilen ¢alismalarin yili, calisma alani,

calisma grubu ve sonuglari tablolarda goriilmektedir.

Tablo 7. Egitimde Dizi-Film Kullamimu ile Iigili Yapilan Calismalar

Arastirmact Yil Caligma Calisma Sonug
Alant Grubu
D’sa 2005 Sosyal - Aragtirmaya gore filmler dogru bir
Bilgiler sekilde secilirse egitimde oldukca
g faydali olabilirler. Ozellikle belgeseller
tarih 6gretiminde oldukca faydalidir.
Aktekin & Coban 2011 Tarih Ogretmen ve  Calisma sonucunda hem &gretmenlerin

hem de 6grencilerin tarihi filmlerin
konular1 somutlastirma, ilgi ¢ekici ve
kalic1 hale getirme gibi pek ¢ok konuda
faydali oldugunu diistindiikleri ancak
yine iki grubun da bu materyallerden
yeterince yararlanilmadigim
disiindiikleri ortaya konulmustur.
Arastirmaya gore bunun sebebi ders
stirelerinin yetersiz olmasi ve miifredati
yetistirememe kaygisidir.

Ogretimi ~ Ogrenciler
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Tablo 7. (Devami)

Iscan

Kaya & Cengelci

Oztaskin

Ozmen vd.

Savas & Arslan

2011

2011

2013

2014

2014

Tiirkge

Ogretimi

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

Anadili
Tiirkge
Olmayanlar

Ogretmen

Adaylar1

6. Smif

Ogrencileri

8. Sif

Ogrencileri

8. Sif

Ogrencileri

Calisma sonucuna gore ana dili Tiirkge
olmayan kisilere Tiirkge dgretilirken iyi
secilmis bir Tirk filmi Tiirkce
ogretmede yardimci oldugu gibi ayni
zamanda Tiirk kiiltiiriinii 6gretme iglevi
de gormektedir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler dersinde
filmlerin kullanilmasini 6nemsedikleri,
ozellikle tarih 6gretimini
kolaylastirdigi, filmlerin pek ¢ok
duyuya hitap etmesinden dolay1
ogrenmeleri kolaylastirdigi, filmlerin
ogrenme islemini eglenceli hale
getirdigi; cografya, cevre, kiiltiir gibi
Sosyal Bilgiler dersi igerisinde yer alan
pek ¢ok konuda dgrencilere yardimet
oldugu ayn1 zamanda yaratici ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirme
konusunda &grencileri olumlu yonde
etkiledigi gibi olumlu goriisler ortaya
konulmustur. Siddet ve cinsel igerikli
filmlerin 6grencileri olumsuz etkiledigi,
tarihi filmlerden 6grencilerin yanlig
bilgiler edinebildikleri gibi olumsuz
goriigler de calismada belirtilmistir.

Yapilan ¢calismada Sosyal Bilgiler
dersinde belgesel film kullaniminin
“Yer Yiiziinde Yasam” {initesinde
ogrencilerin akademik basarisini ve
bilingli farkindalik diizeylerini artirdig
tespit edilmistir.

Arastirma Kanuni Sultan Siileyman
doénemini konu alan bir Tiirk dizisi
tizerine yapilmistir. Arastirma sonucuna
gore 0grenciler tarihi mekan
ziyaretlerinden sonra en fazla tarihi
dizileri tercih etmislerdir. Ancak
Ogrenciler s6z konusu dizinin donemi
ve tarihi gergekleri tam yansitmadigi
yoniinde de fikir belirtmiglerdir.

Arastirma sonucunda dgrenciler dizi-
filmler sayesinde donemi daha iyi
anladiklarini, insanlari duygularini
hissedebildiklerini (tarihsel empati),
daha kalict 6grenme saglandigini, dersin
sikiciliktan uzaklastigin ifade
etmislerdir
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Tablo 7. (Devami)

Yildiz & Urey 2014 Matematik - Arastirma sonucunda filmlerin
matematik egitiminde ozellikle
gecmiste yasamis 6nemli
matematik¢ilerin hayatlarinin
aktariminda kullanilabilecegi ve
oldukga faydali olabilecegi ortaya
konulmustur. Ayrica arastirmacilar
filmlerin dersi daha eglenceli hale
getirecegini ve kalicili1 artiracagini
vurgulamiglardir. Aragtirmada konu
ile ilgili film 6rneklerine yer
verilmistir.

Ocak & Selimoglu 2015 Tarih Lise Ogrenci goriislerinin alindig1
aragtirmada, 6grenciler tarihi filmlerin
tarihi gergekleri yansitmadigini,
Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya
yonelttigini ve tarihi dizilerin
kendilerini olumsuz yonde etkiledigi
yoniinde goriislerini bildirmislerdir.
Arastirmaci da arastirma sonucunda
Ogrenci goriislerine gore tarihi
dizilerin mevcut halleri ile bir egitim
materyali olarak kullanilamayacagini
belirtmistir.

Ogretimi Ogrencileri

Aladag & Karaman 2018 Sosyal - Aragtirmada kisa filmlerin Sosyal
Bilgiler dersi icerisinde yer alan
degerler egitimi amaci ile kullanimi
lizerine durulmustur. Arastirma
sonucunda filmlerin 6grenciye gorelik
ilkesine gore se¢ilmesi sartiyla
egitimde kullanilabilecek materyaller
olduklar ortaya konulmustur.

Bilgiler

Demir & Gezici 2018 Sosyal Ogretmenler  Tarihi dizi ve filmlerin incelendigi bu
aragtirmada katilime1 6gretmenlere
gore tarihi dizi ve filmler 6grencilerde
bir 6n bilgi olugmasini sagliyor ve bu
sayede derse karsi biligsel ve duyussal
hazirbulunusluk diizeyleri yiikseliyor.
Ogretmenlere gore soyut konularin
somutlastirilmasi ile zaman ve
kronolojiyi algilama konusunda da
tarihi dizi ve filmler faydahdir.
Ogretmenlere gore yanlis tarihsel
bilgiler ve 6grencilerin psiko-seksiiel
gelisimin kotii etkilenmesi de tarihi
dizi ve filmlerin olumsuz yanlaridir.

Bilgiler

Bonsignori 2018 ingilizce Yabanci Dil ~ Yapilan ¢alismada arastirmaci
politika, ekonomi, hukuk, turizm ve
saglik alanlari ile ilgili ¢esitli film ve
dizi sahnelerini kullanarak Ingilizce
ogretiminde filmler ve TV dizilerinin
etkililigini kanitlamistir.

Ogrencileri
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Tablo 7. (Devami)

Kelesoglu & 2020 Sosyal
Akbaba Bilgiler
Aizenshtadt 2020 Miizik

Karasu-Avcr & Faiz 2021  Sosyal
Bilgiler

Unal 2021 Sosyal

Bilgiler

Ogretmenler

Ogretmen

Adaylar1

Ogretmen

Adaylar

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri dizi ve filmlerin
ogrenciler iizerinde oldukga etkili olduklarini ifade
ediyorlar ancak bu materyalleri derslerinde
kullanan 6gretmen sayisi da bununla ters orantili
sekilde az. Aragtirmaya gore 6gretmenler dersin
stiresinin yetersizligi, miifredati yetistirme kaygisi,
velilerin simava yonelik egitim istekleri gibi pek
¢ok nedenden o6tiirii dizi ve filmleri derslerinde
yeterince kullanmiyorlar.

Aragtirmaci Gliney Kore’de yayinlanan ve konusu
klasik bat1 miizigi olan bir TV dizisinin bati
miiziginin Giiney Kore’de tanitimina yardimci
oldugu sonucuna ulagmis ve TV dizilerinin modern
Gliney Kore miiziginin yurt disinda tanitilmasinda
faydali olacagini belirtmistir.

Calismada 6gretmen adaylarina gore egitici filmler
onlarin 6grencilere nasil yaklagsmalar1 gerektigini,
ogrencilerle nasil iletisim kurmalar1 gerektigini,
ogrenciler arasindaki farkliliklara dikkat etmeleri
gerektigini etkileyici bir sekilde aktarmas;
ogretmenlik meslegine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olmustur. Katilimcilar
ogretmenlik egitiminde de Sosyal Bilgiler
egitiminde de filmlerin kullanilmasi1 gerektigini
savunmuslardir.

Arastirmaya katilan biitiin Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylari dizi ve filmlerin degerler egitimi
tizerinde etkili oldugunu sdylemislerdir.
Arastirmada 6gretmen adaylar dizi ve filmlerin
Ogrencileri olumlu ve olumsuz pek ¢ok agidan
etkilediklerini sdylemigler ancak Tiirk dizi ve
filmlerinin dgrencileri olumsuz yonde etkiledikleri
konusunda tiim 6gretmen adaylarinin ayni
diisiincede olduklar1 goriilmiistiir.

Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin agirliginin

Sosyal Bilgiler alaninda oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi Sosyal Bilgiler dersinin

konularini bizzat hayatin igerisinden almasi ve bu konularin soyut konular igermesi bu nedenle

somutlastirma isleminin Sosyal Bilgiler egitimi i¢in olduk¢a 6nemli olmasi olabilir. Ancak bu

alanda yapilan aragtirmalarin da cogunlugu dizi ve filmlerin tarihi konular tizerindeki etkisi ile

ilgilidir. Caligsma grubu olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak tercih edildigi
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goriilmektedir bunun yaninda 6grencilerle yapilan ¢alismalar da mevcuttur. Arastirma sonuglari

incelendiginde ise dizi ve filmlerin egitimde etkili materyaller olduklar diisiiniilmektedir ancak

ozellikle Tiirk dizi ve filmlerinin igeriklerinin egitimde kullanilmalar1 i¢in uygun olmadigi

diistincesi mevcuttur.

Tablo 8. Egitimde Dizi-Film Kullamimu ile Iigili Yapilan Tez Calismalar:

Arastirmac1 Y1l

Tez

Derecesi

Calisma

Alani

Calisma
Grubu

Sonug

Efe 2010

Erdemir 2014

Arslan 2019

Dogan-Sen 2019

Yiksek
Lisans

Yiiksek
Lisans

Yiksek
Lisans

Yiksek

Lisans

Sosyal
Bilgiler

Ingilizce

Sosyal
Bilgiler

Sosyal
Bilgiler

6. Simf
Ogrencileri

Lisans
Ogrencileri

6. Smif
Ogrencileri

Arastirmada deney grubuna filmler ile
kontrol grubuna ise anlatim, soru-
cevap ve tartigma yontemleri ile ders
anlatilmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin bagarisinda deney grubu
lehine anlaml bir farklilik
bulunmustur.

Arastirmada ABD yapimi TV
dizilerinin Ingilizcede yer alan kalip
ifadelerin 6gretilmesine etkisi
incelenmis ve dizilerin bu amag igin
kullanilabilecek birer materyal
olduklar ortaya konulmustur.

Degerlerin filmler vasitasi ile
Ogretilmesinin etkililigini aragtiran bu
arastirmanin sonucu filmlerin deger
ogretiminde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ogrencilerin derse karsi
olumlu tutum sergiledikleri ve ayn1
yontemin tekrar kullanilmasini
istedikleri belirtilmistir.

Bu arastirmada MEB tarafindan
Onerilen alt1 adet film incelenmis ve bu
filmler icerisinde sosyal bilgiler dersi
icerisinde yer alan degerlere yonelik
unsurlar arastirilmistir. Arastirma
sonucuna gore filmler pek ¢ok farkli
degere yonelik pek ¢ok farkli unsur
barindirmaktadir, bundan dolay1
filmler deger 6gretiminde
kullanilabilir.

Konu ile ilgili yapilan tez calismalarinin agirligi Sosyal Bilgiler alanindadir ve calisma

grubu olarak cogunlukla 6grenciler tercih edilmistir. Yapilan ¢alismalardan birisi degerler

lizerinedir ve dizi ve filmlerin deger 6gretiminde etkili oldugunu géstermektedir. Ozellikle

degerler tizerine etkisi olduk¢a fazla oldugu diisiiniildiiglinde dizi ve filmlerin degerlerle

iliskilendirildigi caligmalarin faydali olacag: diisiintilmektedir.
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Gerek STO yénteminin gerek egitimde dizi ve filmlerin kullaniminin gesitli acilardan
faydalar1 alanyazin incelemesi ile ortaya konulmustur. Bunun yaninda dijital/medya
okuryazarlig1 becerisi ile sorumluluk ve 6zgiirliik degerlerinin 6nemi agiktir. Alanyazinda bu
konular ile ilgili ayr1 ayr1 pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu ¢alismada STO yéntemi ile dizi ve
filmlerin kullanimindan yararlanilarak ¢alisma grubu ile bir senaryo yazilip bu senaryo
tizerinden bir film ¢ekilmistir. Bu yontemle 6grencilere sorumluluk ve 6zgiirliik temelli medya
okuryazarlig1 becerisi kazandirilmaya calisilmistir. Kullanilacak olan yontem ile medya
okuryazarligmin degerler ile bir araya getirerek lizerine calisilmasi literatiirde bir ilk

durumundadir ve faydali olacagina inanilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirmada yontemlerinden durum calismasi kullanilmstir.
Durum ¢alismasi 6rnek olay yontemi olarak da anilmaktadir. Yin’e (1984, s. 23) gore durum
calismasi; giincel bir olguyu kendi yasam gercgevesi (igerigi) i¢inde c¢alisan, olgu ve icinde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir
(Akt., Yildirnm & Simsek, 2018). McMillan’a gore ise durum calismasi bir ya da birden fazla
olayin, ortamin, sosyal gruplarin veya sistemlerin derinlemesine incelendigi metottur (Akt.,
Biiyiikoztiirk vd. 2020). Tarihsel, deneysel ya da betimsel arastirmalar gibi geleneksel
yontemlerin aksine, giincel ve karmasik olay veya olgulari i¢inde bulundugu ger¢ek ortaminda,
baglamsal unsurlarla iligkili bir sekilde, biitiinciil ve derinlemesine inceleme ve kesfetme firsati
sunmasi, durum caligmasi arastirma yonteminin popiilerligini artirmaktadir (Ugan, 2021, s.
227). Creswell vd.ne (2011) gore durum ¢alismasindaki temel amag bir ilkeyi veya olguyu

dogal derinlemesine, detayli ve dogal baglaminda kesfetmektir.
Durum galigmasinin asamalari sunlardir (Yildirrm & Simsek, 2018):

e Arastirma sorularini gelistirme: Durum calismalarinda gerekli olan sorular
“nas1l”, “ni¢in” ve “ne” sorularidir. Incelenecek olan durum bu sorular
dogrultusunda detayli betimlenir. Arastirmanin bu asamasinda senaryo yazma
ve canlandirma etkinliginin sorumluluk ve 6zgiirlik temelli medya
okuryazarlig1 becerisi kazandirmada nasil bir etki edecegi sorusu odaga

konularak arastirma konusu belirlenmistir.

e Arastirmanin alt problemlerinin belirlenmesi: Belirlenen ana konunun
icerisinde 0©zel olarak odaklanilacak ve wverilerin toplanacagi konularin

belirlenmesidir.

e Analiz biriminin saptanmasi: Bu asama “durum”un ne oldugunu tanimlamaya

iligkin bir boyuttur.

e (alisilacak durumun belirlenmesi: Arastirmacinin calisacagi durumu ve
caligsacagi ortami belirledigi asamadir. Durumun ve ortamin c¢alisilabilirliginin

degerlendirilmesi gerekirse konu uzmanlarina veya calisilacak kurum ve
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kuruluslara bagvurulmalidir. Arastirmanin bu asamasinda calisilacak ortam
olarak bir devlet okulu secilmistir. Okul se¢iminin ardindan ilgili resmi

kurumlardan gerekli izinler alinmistir.

Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi: Calisacagi durum veya durumlar
belirleyen arastirmacinin ¢alisacagi bireyleri de belirlemesi gerekmektedir.
Arastirma grubunu belirledikten sonra bu gruptan veri toplama araglarini ve
zamanini da belirlemelidir. Arastirmanin ¢alisma gurubu kolay ulasilabilir
orneklem yontemi ile belirlenmistir. Orneklem belirlenirken arastirma
konusunu barindiran 6grenme alanlarmin yer aldig1 7. sinif diizeyi 6grenciler
tercih edilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin velilerinden gerekli

izinler alinmustir.

Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi:
Arastirmact arastirma basinda belirledigi alt problemlere gore veri toplama
araclarin1 gelistirmelidir. Toplanan verilerin birbiri ile nasil iligkilendirildigi
acik ve kanith bir sekilde ortaya konulmalidir. Arastirmada veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmamis gozlem
teknikleri kullanilmistir. Elde edilen gézlem verilerinin yani sira 6n ve son

goriisme verileri karsilagtirmali olarak sunulmustur.

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Veriler arastirma basinda
belirlenen alt problemler temel alinarak analiz edilir ve yorumlanir. Bu
arastirmada da elde edilen gozlem ve gériisme verileri sunularak alt problemler

kapsaminda yorumlar1 yapilmistir.

Durum c¢alismasinin raporlastirilmasi: Arastirma basinda belirlenen alt
problemlere gore dogru bir betimleme ve analiz yapilmalidir, bu yapilirken
gereksiz bilgi ve betimlemelerden uzak durulmalidir. Durum ¢alismasinin bu
basamagina uygun olarak elde edilen veriler ve alt problemlere gore gerekli
yorumlamalar yapilmis ve bu yorumlarin sonucunda tartisma ve sonug
boliimiinde arastirmada ulasilan sonug literatiir ile desteklenerek verilerek

arastirmaya son hali verilip raporlastirilmistir.
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Sekil 5. Arastirmanin Siireci

Calisma

Baslangici

Konunun

belirlenmesi.

Alt problemlerin

belirlenmesi.

Literatiir taramasinin

yapilmasi.

Calisma grubunun

belirlenmesi.

Veri toplama
araclarinin

hazirlanmasi

Verilerin Verilerin

Analizi

Toplanmasi

Verilerin kodlar ve

kategorilere ayrilip

On goriisme
l siniflandirilmasi.

yapilmasi.
A Toplanan verilerin
rastirmaci .

s lomlerint alt problemler ile
gozlemlerinin o o )
1 iligkilendirilmesi.
alinmasi

Verilerin analiz
Son goriisme . )

edilmesi.
yapilmasi.

Rapolastirma.

Durum ¢alismasi desenleri Yin’e (1984) gore su sekildedir (Akt., Yildirim & Simsek,

2018):

Biitiinciil Durum Deseni: Tek bir analiz birimi vardir. Ug tiir durumda
kullanilabilir: 1yi formiile edilmis bir kuramin kanitlanmasi veya gelistirilmesi
durumunda; genele uymayan, farkli ve kendine has durumlarin ¢alisiimasinda

ve hi¢ kimsenin ¢aligmadig1 veya ulasamadigi durumlarda.

I¢ Ice Gegmis Tek Durum Deseni: Bir durum igerisinde var olan alt tabakalari
da isin igerisine katarak tek bir analiz birimi degil birden fazla analiz birimi ile

calisilacak durumlarda kullanilir.

Biitiinciil Coklu Durum Deseni: Kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek
birden fazla durum s6z konusudur. Her durum biitiinciil olarak ele alinir ve

ardindan hepsi birbiri ile iligkilendirilir.

I¢ Ige Gegmis Coklu Durum Deseni: Bir &nceki desen gibi birden fazla durum
s0z konusudur ancak bu desende her durum kendi igerisinde alt tabakalari ile

de incelenebilir.
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Bu arastirma durum c¢alismasi desenlerinden “biitiinciil durum deseni” ile
gerceklestirilmistir. Bu desenin secilmesinin gerekgesi desenin yukarida belirtildigi gibi daha
once calisilmamus, farkli ve kendine has bir durumun incelenmesidir. Durum ¢alismasi
deseninin gerektirdigi siiregler arastirmada saglanmistir, bu kisma siire¢ boliimiinde

deginilmistir.
Cahisma Grubu

Arastirmada orneklem sec¢imi yapilirken kolay ulasilabilir (uygun) 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Bu yontem bilimsel arastirmalarda en sik kullanilan yontemlerden birisidir.
Orneklem ydnteminin en biiyiik avantaji arastirmaci igin en yakin, kolay ulasilabilir ve uygun
olan orneklem grubunun arastirma i¢in secilmesidir. Arastirmaci bu 6rneklem yonteminde
evreni degil ¢alisma grubunu yani 6rneklemi hedefler (Biiylikoztiirk vd., 2020; Cobanoglu,
2020; Yildirim, 2021). Bu o6rneklem tiirii durum ¢alismalarinda kullanilmaya uygun bir
yontemdir (Cohen vd., 1978/2021). Bu arastirmada da durum caligmas: kullanilmistir.
Arastirmacinin ulasabilecegi ¢alisma grubu imkanlari da kisitli bulundugundan uygun durumda
olan 6grenciler tercih edilmistir. Arastirmada ¢alisma grubu olarak 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda Erzurum ilinin Uzundere il¢esinde bir devlet okulunda egitim gormekte olan 11 7. Sinif
Ogrencisi olugturmaktadir. Calisma grubunun 7. siniflardan segilmis olmasinin sebebi aragtirma
konusunun ilgili oldugu kazanim ve konularin 7. sinif birey ve toplum dgrenme alani ile iligkili
olmasidir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin tamami tasimali sistem ile egitim
gérmektedirler. Ogrencilerin okul disinda bir araya gelme imkanlar1 yoktur. Bazi 6grencilerin
iletisim ve altyapt konusunda sorunlart vardir. Calisma grubunun geneli sosyo-ekonomik
acidan orta ve alt seviyededirler. Ogrencilerin cogunun akademik basarisi diisiiktiir. Akademik
basarmin diisiik olmasimin yani sira 6zellikle bazi 6grencilerde ciddi davranig problemleri
mevcuttur. Bu durum okul idaresi ve diger dgretmenler tarafindan da belirtilmistir. Ogrenciler

yazil1 veya sozlii olarak diisiincelerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar.

Veri Toplama Yontemi ve Araglari

Aragtirma kapsaminda 6rneklemden verileri toplamak amaciyla nitel veri toplama
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Bu  goriisme  tiirii  nitel
arastirmalarin 6nemli veri toplama usullerinden birisidir. Bu tiir goriismelerde arastirmaci
goriisme sorularini 6nceden hazirlamistir ancak goriisme esnasinda da yeni sorular ekleyebilir,
c¢ikarabilir veya sorularin sirasini degisebilir. Gorligmeci bu tiir goriismelerde sorulara cevap
verebilir ya da sorulara yonelik agiklamalarda bulunabilir. (Berg & Lune, 1989/2015; Giigli,

2021). Yar1 yapilandirilmis goriismeler esnek yapilara sahiptirler. Goriismeci goriisme
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esnasinda uygun gordiigli noktalarda sondaj yapabilir, yani belirsiz cevaplar1 daha anlasilabilir
kilmak ig¢in yoOnlendirmelerde bulunabilir (Neuman, 2006/2009). Yar1 yapilandirilmis
goriigmelerin  bir diger Ozelligi ise hemen her katilmcidan kendine 0Ozgii cevaplar
alinabilmesidir (Merriam, 2009/2013). Yar1 yapilandirilmis goriismeler cevaplarin niceligini

artirmak ve analiz etmek ag¢isindan elverislidir (Tekindal, 2021).

Bu arastirmanin ¢alisma grubu igerisinde yer alan Ogrencilerin akademik basarilart
diisiik seviye olarak nitelendirilebilir. Ogrenciler normal okul hayatlar1 igerisinde dahi
kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Ogrenciler daha dnce bu sekilde bir goriisme
yapmamiglardir. Bu calismay1 gerceklestiren arastirmaci ayni zamanda Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler 6gretmenidir ve birkac yildir ¢calisma grubundaki 6grencilere egitim vermektedir. Bu
nedenle arastirmacit ¢alisma grubunun Ozelliklerini olduk¢a iyi bilmektedir. Yar
yapilandirilmis goriigmenin tercih edilme sebebi kendilerini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin
daha esnek bir ortam icerisinde arastirmacinin da arastirma sonucuna etki etmeyecek sekilde
yapacagl miidahalelerle 6grencilerin verecekleri cevaplari zenginlestirmek ve analiz edilebilir

hale getirmektir.

Arastirmada ayrica nitel veri toplama yontemlerinden bir digeri olan yapilandirilmamais
gozlem teknigi kullanilmuistir. Gozlem teknigi nitel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. G6zlemin en 6nemli 6zelliklerinden birisi katilimcilar igin siradan olarak
goriilen bazi durumlarin gézlemcinin incelemesi ile aragtirmaya hizmet etmesi ve diger verileri
desteklemesidir (Merriam, 2009/2013; Yildirim & Simsek, 2013). Daha 6nce de belirtildigi gibi
aragtirmaci katilimcilarin ayni zamanda 6gretmeni oldugu i¢in sadece uygulama sirasinda degil
uygulama sonrasinda da detayli gozlemlerini yapabilmistir. Gozlem teknigi ile arastirma i¢in

destekleyici veriler elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmis ve kullanilan forma Ek 2.de yer verilmistir. Iki arastirmaci, bir uzman ve bir
sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan hazirlanan goriisme formunda dokuz acik uglu soru yer
almaktadir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra ayn1 sinif diizeyinde yer alan iki dgrenci ile
pilot uygulama yapilmigtir. Ayn1 zamanda form igin iki ayr1 uzmanin goriisii alinmistir. Pilot
uygulama ve uzman goriisiiniin alinmasinin ardindan formda diizenlemeler yapilarak bir soru
cikarilmistir ve diger sorularda 6grenciler tarafindan anlasilmayan kelimelerde diizenlemeler
yapilmustir. Son hali ile birlikte 6grencilerle uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi goriismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde veri kayb1 yagsanmamasi adina goriismelerin hepsi

ogrencilerin de bilgisi dahilinde ses kaydina alinmistir. Arastirmaci uygulama boyunca edindigi
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gozlemleri yazili olarak not almistir. Gézlem verileri her dersin sonunda kayda gecirilmistir.

Ardindan bu veriler haftalara gore siniflandirilarak raporlastirilmigtir.

Uygulama Siireci

Uygulama siireci yedi Hafta (21 ders saati) siirmiistiir. Ilk ii¢ hafta 6grencilere medya
okuryazarligin ¢esitli alanlar1 ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Tablo 9’da her hafta
gerceklestirilen derslerin konusu ve yapilan uygulamalar verilmistir. Gergeklestirilen derslerde

uyulan planlara Ek 3., Ek 4. ve Ek 5.’de yer verilmistir.

Tablo 9. Uygulama Siireci

Hafta Ders Konusu Uygulama
1. Hafta Bilgi Edinme On goriismeler
gerceklestirildi.

Ogrencilere aragtirma ile ilgili
on bilgilendirme yapildu.
Tartisma

Soru-cevap

Drama

2. Hafta Medya ve Medya Araglar1 ~ Tartigma
Soru-cevap

3. Hafta Sosyal Medya Tartisma
Soru-cevap
Kulaktan kulaga oyunu

4.-5. Hafta0 Senaryo Calismalari Ogrencilerin senaryo yazim
calismalari
gergeklestirilmistir.

6. Hafta Senaryo Caligmalari Arastirmaci 6grencilerin
yazdiklar1 senaryolar
Film Cekimleri lizerinden diizenli bir senaryo
metni ortaya ¢ikarmistir.

Ogrenciler hazirlanan senaryo
ile film ¢ekimleri i¢in hazirlik
yapmislardir.

Film ¢ekimleri
gergeklestirilmistir.

7. Hafta Film Cekimleri Film ¢ekimleri
gergeklestirilmistir.
Cekilen film 6grenciler ile
birlikte izlenilmistir.
Ogrenciler ile son gériismeler
yapilmistir.
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Film ¢ekimi arastirmaciya ait cep telefonu ile gerceklestirilmistir. Telefonun konu ile
ilgili donanimsal 6zelliklerine bakmak gerekirse 12 mp cift kameralidir. Saniyede 60 kare ve
4K video cekebilmektedir. Ayn1 zamanda video kayd: sirasinda ¢evredeki sesleri golgeleyen
kameranin odaklandigr noktadaki sesleri algilayan AudioZoom teknolojisi mevcuttur

(Pattanayak vd., 2021).

Filmin montaj ve diizenleme islemleri arastirmaci tarafindan yapilmistir. Filmin
diizenlenme islemleri sirasinda Camtasia Studio 2019 video diizenleme programi kullanilmigtir.
Camtasia Studio programinda gorintiilerin art arda eklenmesi, ¢ikarilmasi; sahnelerden
istenmeyen kisimlarin kesilmesi, goriintiiler tizerine ses efektleri ve gegislerin eklenmesi vb.
islemler yapilmistir. Ayrica Filmin bir sahnesinde 6grenciler ile amator diizeyde bir green
screen (yesil perde) uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama profesyonel bir uygulama degildir
sadece Ogrencilerin bu tlir sahnelerin nasil ¢ekildiklerini gérmeleri amaclanmistir. Filmde
kullanilan ses ve miiziklerin telif haklarina 6zen gdsterilmistir bu nedenle ses ve miizikler
Camtasia Studio programi igerisinde yer alan ve genele mal olmus iirlinlerden segilmistir.
Esasinda filmin herhangi bir platform iizerinde yayinlanmayacak olmasi telif haklari konusunda
bir sorun yaratmayacaktir ancak bu hassas konunun 6grenciler tarafindan iyice anlagilmasi i¢in

uygulama siirecinde 6zellikle vurgulanmistir.

Film ¢ekimleri bittikten sonra dgrenciler ile birlikte senaryosunun biitiin katilimcilarla
birlikte yazildigi film izlenmistir. Daha sonra 6grenciler ile son goriismeler yapilmistir ve

gozlem verileri ile birlikte toplanan veriler raporlagtirilmistir.

Veri Analizi

Nitel veri analizinde tiimevarim yaklasimi ile hareket edilir. Ham verilerden temalar ve
onemli noktalarin belirlenmesi ve tekrarlayan bir dongii ile bunlarin degerlendirilmesi ile bir

sonuca ulasilir (Giiglii, 2019)

Bu arastirmada nitel veri analizi tiirlerinden olan icerik analizi kullanilmistir. igerik
analizi belirli ve amagli sozciikler ile olusturulan kodlar araciligi ile bir metnin 6zetlendigi ve
derinlemesine incelendi sistematik ve tekrarlanabilir bir analiz yontemidir (Biyiikoztirk vd.,
2020). icerik analizi goriismeler iizerinde kullamlabilecek bir tiirdiir ve bireylerin ya da
kitlelerin diisiince veya tutumlarin1 ortaya koyabilir (Stemler, 2000). Icerik analizinin

basamaklar ise su sekilde siralanabilir (Yildirim & Simsek, 2018):

e Verilerin Kodlanmasi: Icerik analizinin ilk asamasidir. Arastirmanin

verilerinin anlazinde bu asamada verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama

47



gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler detaylica incelenmis ve arastirma igin
onemli olan noktalar kodlanmustir.

e Temalarin Belirlenmesi: Toplanan verilere gore ortak temalarin olusturuldugu
asamadir. Benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulur.

e Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Bu
asamada kodlama ve temalarin olusturulmasindan sonra elde edilen veriler,
arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina uygun sekilde diizenlenebilir ve
yorumlanabilir hale getirilir. Arastirmaci elde ettigi verileri okuyucuya yorum
yapmadan sunar. Bu arastirmada da elde edilen bulgular 6ncelikle kodlar ve
temalara gore ortaya konulmustur.

e Bulgularin Yorumlanmast: Igerik analizinin son asamasidir. Arastirmaci bu
asamada elde ettigi ve yorumlamaya hazirladig verilen yorumunu paylasir. Bu
asamada dikkat edilmesi gereken husus yapilan yorumlar ile verilen
uyusmasidir. Bu arastirmada da sunulan bulgularin yorumlar1 yapilmis ve bu
yorumlar  verilere  dayandirilmistir.  Ozellikle goriisme  esnasinda

goriismecilerin sdyledikleri verilere dogrudan paylasilmistir.

Arastirmada elde edilen goriisme veriler Maxqda2020® programina aktarilmistir. Bu
program lizerinde tek vaka modeli kullanilarak kategori ve kodlar olusturulup yorumlamasi

gerceklestirilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmay1 gergeklestiren aragtirmaci ayni zamanda ¢alisma grubunun 6gretmenidir.
Calismada arastirmaci hem uygulama siirecinde bir rehber konumundadir hem de 6gretmenlik
gorevinden dolayr siirecin igerisinde yer almistir. Uygulama sirasinda ¢ekilen filmin

kameramanliini ve diizenleme islemleri arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Yapilan goriismelerden daha dogru ve giivenilir bilgiler elde etmek i¢in goriisme ortami
Ogrencilerin yasmma da uygun olacak sekilde onceden rahat ve giivenli bir ortam olarak
ayarlanmistir. Ogrenciler goriismeler yapilmadan énce bu uygulamanim sadece arastirmanin
amacina yonelik kullanilacagi ve not, puan vb. hi¢cbir sekilde bagka bir sonucunun olmayacagi
konusunda bilgilendirilmislerdir. Goriigmeler esnasinda izinsiz bir sekilde ve arastirma amaci
disinda higbir yerde kullanilmayacagi 6grencilere bildirilerek ses kayd: alinmistir. Buradaki

amag veri kaybin1 dnlemektir.
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Arastirmaci uygulama siireci boyunca gozlemler yapmistir, bu goézlemleri yazili olarak

kayit altina alirken ayni zamanda ses kayitlariyla da veri kaybin1 6nlemeye ¢alismistir.

Tablo 10. Arastirmada Gergeklestirilen Giivenirlik ve Gegerlik Uygulamalart

Gegerlilik/Giivenirlik Kullanilan Yontemler
Tirt
Gegerlik Her agsamada uzman goriigiine bagvurulmustur.

Uygulama ve veri toplama siirecini ayni aragtirmaci yiiriitmiistiir.
Ogrencilerle uzun siireli etkilesim saglanmstir.

Calisma grubu arastirmanin amacina uygun se¢ilmistir.
Arastirmada kullanilan yontem ayrintili sekilde anlatilmistir.
Veri toplama araglar1 ayrintili olarak anlatilmistir.

Uygulama siireci ayrintili olarak anlatilmistir.

Elde edilen verilerin analizleri acikca ifade edilmistir ve
bulgulara dayandirilmistir.

Giivenirlik Veri toplama siireci ve araglari hazirlanirken uzman goriisii
alinmustir.
Ses kayitlart alinarak bu kayitlar transkript edilmistir ve veri
kayb1 6nlenmistir.
Ogrencilerden dogrudan almtilar yapilmistir.
Arastirmada elde edilen tiim veriler arastirmaci tarafindan
saklanmistir.
Elde edilen sonugclar literatiir ile karsilastirilmistir.

Yukarida verilen uygulamalar gerceklestirilerek aragtirmanin giivenirligi ve gegerliligi
artirilmaya ¢alisilmistir. Guba’ya (1981) gore bilimsel arastirmalarda uzun siireli gozlem ve
etkilesim gecerliligi artirmaktadir. Ayni1 zamanda nitel arastirmalarda uygulama siirecinin agik
ve genis bir sekilde anlatilmasi, veri toplama araglarinin cesitlendirilmesi ve uzman
goriislerinin alinmasi arastirmada gegerliligi artirmaktadir (Tutar, 2022). Arastirmada bu yonde
calismalar gerceklestirilmistir. Uzman gorilislinlin alinmas1 ayni zamanda arastirmalarin
giivenirligini de artirmaktadir (Barbour, 2001). Arastirmalarda elde edilen bulgularin ve
sonuglarin alanyazinda yer alan arastirmalar ile desteklenmesi de arastirmanin giivenirligini
artirmaktadir (Merriam, 2009/2013). Calisma gergeklestirilirken arastirmanin tiim siireglerinin
acik bir sekilde ortaya konulmasina, gerekli uzman goriislerinin alinmasima ve sonuglarin
literatiire dayandirilmasina 6nem verilerek giivenirlik ve gecerlilik seviyelerinin artirilmasina

caligilmistir.

Calismada kullanilan senaryonun giivenirlik ve gecerliligini saglayabilmek i¢in senaryo
iki arastirmaci ve bir uzmanin goriisleri dogrultusunda son hali verilerek uygulamada

kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calisma grubu ile
gerceklestirilen 6n goriisme ve son goriisme bulgulart her bir gériisme sorusu i¢in ayri ayri Ve
art arda verilerek karsilagtirilmasi yapilmistir. Bunun yaninda ogrencilerle yapilan son
goriismede On goriisme formunda yer almayan bazi sorular sorulup cevaplari alinmistir.

Bunlara da bu boliimde yer verilmistir.
Goriisme Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Sekil 6. Medya Kavramimin Ifade Ettiklerine Dair On Gériisme Verileri
CHl a
instagram iktok
\,
N/
] ]

Sosyal Medya Tablet

@]

internet\ !
5 / 2
/ B @
@ /'1 Radyo
3 8
@ A

Bilgi Edinmek ) o Teknolojik TR
Medya kavraminin ifade ettikleri Aletler ]

/ \\ 1\ Telefon
2
1 1 ]
Bilgisayar

@]

Gazete .
@ lletisim Araci

Yapilan 6n goriismede “Medya nedir? Medya kavramu sizin i¢in ne ifade ediyor?”
sorusuna verilen cevaplar kategori ve kodlara ayrilmistir. Sekiz 6grenci “Dijital ve
Teknolojik Aletler” kategorisine yonelik cevap vermistir; bunlardan ikisi “tablet”, ikisi

29 <6

“TV”, birer 68renci de “radyo”, “telefon”, “bilgisayar” koduna yonelik cevap vermistir, bir
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Ogrenci ise dogrudan “dijital ve teknolojik aletler” cevabini vermistir. “Sosyal Medya” en
yiiksek frekansa sahip kategorilerden birisi olmustur. Altt 0grenci sosyal medya
kategorisine yonelik cevap verirken bunlarin igerisinden ii¢ii “instagram” birisi ise “tiktok”
cevabini vermistir bu durumun sebebi cevap veren 6grencilerin ve akranlarinin en fazla
kullandiklar1 sosyal medya platformlarinin bunlar olmasi olabilir. Bes 6grenci soruya
“Internet” cevabini vermistir. U¢ 8grencinin soruya cevabr ise “Bilgi Edinmek” olmustur.
Iki 6grenci medyayr “gazete” ile iliskilendirmis, birer 6grenci ise medyay1 “eglence” ve

“iletisim” araci olarak ifade etmistir.

Sekil 7. Medya Kavramimin Ifade Ettiklerine Dair Son Gériisme Verileri
@] (|

Whatsapp Instagram
1 1
Gl N/
Bilgi Edinmek @ @

Haber Almak
Sosyal Medya
\ / Gazete
4

Tablet 3
6 1
(Gl \2 / c
T \3 \ \ /4/ Kitap
\ @ 15 /— @
e 16 Yazili Medya Araclan
@ i Dijital/Teknolojik @ — \2\
Radyo Aletler (@
4 Medya kavraminin ifade ettikleri 5 -
/ \
]
3 5 @

Telefon

/ \ Dergi

] c]——
Eglence . Arama Motoru
Internet

Uygulama sonunda yapilan son goériisme sonrasinda alinan cevaplara bakildiginda
ogrencilerin verdikleri cevaplarin yelpazesi genislemistir. On goriismede yazili medya
araclarina yonelik sadece bir cevap verilmisken son goriismede yazili medya aracglari
kategorisinin frekans1 on bes olarak goriilmektedir ve 6n goriismede verilmeyen ‘“dergi”,
“kitap” ve “ansiklopedi” cevaplart son goriismede alinmistir. Bu durum uygulamanin
ogrencilerin medyanin ne oldugu ile ilgili fikirlerini gelistirdigine kanit olabilir. “Eglence”
kategorisine yoOnelik verilen cevaplarda da artis goriilmiistiir bu durumun sebebi; uygulama
sonrasinda dgrencilerin medyanin bilgi edinme fonksiyonunun yaninda eglence fonksiyonunun
da oldugu veya eglenmek icin kullandiklar1 araglarin da medya igerisinde oldugunu fark

etmeleri olabilir. Uygulama sonrasinda, giiniimiizde O6zellikle uygulamanin yapildigi yas
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grubunun pek kullanmadiklart “radyo” koduna yonelik verilen cevaplarda artis oldugu

goriilmektedir.

Sekil 8. Calisma Grubunun En Cok Takip Ettikleri Medya Iceriklerine Dair On Gériisme
Verileri

%
(Gl
Telefon
o
}, St& 4
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52 ~_ ‘ // 527
@ 2 =) 7 oy
¢ gt VIR En cok takip edilen medya icerikleri. Ir,‘\:,i?;: ,‘;if,?,i{?'
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fo o9
(G|
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A / A
@ ot
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On goriismede medyay1 eglence amaci ile kullandiklarini belirten 6grencilerden birisi
harig¢ hepsi “internet ve sosyal medya igerikleri’ni takip ettiklerini belirtmislerdir. Diger 6grenci
ise “telefon” igeriklerini takip ettigini belirtmistir. Bu 6grencinin kastettigi de aslinda akilli
telefonlar lizerinden baglanilan sosyal medya igerikleridir. Yani 6n goriismede dgrencilerin
neredeyse tamami medyay1; sosyal medya ve internet iizerinden eglence amacl kullandiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda iki 6grenci “TV igerikleri’ni iki 68renci de haber igeriklerini
takip ettiklerini sOylemislerdir.
Sekil 9. Calisma Grubunun En Cok Takip Ettikleri Medya Iceriklerine Dair Son Goriisme
Verileri
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Uygulama sonrasi yapilan goriismede Ogrencilerin hangi medya igeriklerini takip

ettikleri ile ilgili aliman bilgiler incelendiginde uygulamanin bu konuda &grencilere etki

-----

o

8
1 -~
& & 1 @ 2 G
O3 Bilgi Edinmek letisim Igin ~ -
lgin i

Medya igeriklerin takip edilme amacglari.

1

Ders Calismak
igin

|
&S

o.2

Uygulama 6ncesi yapilan goriismede 6grencilerin tiimii medyay1 eglence amaci ile takip
ettiklerini belirtmislerdir. Iki dgrenci eglence amaci yaninda iletisim icin medyay: takip

ettiklerini, birer 6grenci de bilgi edinmek ve ders ¢alismak i¢in takip ettiklerini belirtmiglerdir.

Sekil 11. Medya I¢ceriklerinin Takip Edilme Amaclarina Dair Son Goriisme Verileri
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Medya iceriklerin takip edilme amaclar:.
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Uygulama sonras1 yapilan gériismede 6grencilerin yine biiyiik cogunlugu medyay1
eglence amaci ile kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak bunun yaninda en fazla kullanim amaci
olarak “Bilgi Edinme” cevabi verilmistir. Uygulama sonrasinda 6grenciler medyay1 hem bir
eglence hem de bilgi edinme araci olarak gormeye baslamislardir. Bu durumun sebebi
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Ogrencilerin uygulama sonrasinda medyay1 kullanma konusunda biling sahibi olarak medyay1
yalniz eglence degil bilgi edinme araci olarak gormeleri olabilir. Bir diger sebebi de
ogrencilerin halihazirda kullandiklar bilgi edinme araglarinin medyanin igerisinde yer aldigini
bilmemeleri, uygulama sonrasinda bu durumun farkina varmalar1 olabilir. Ogrencilerin verdigi

bazi cevaplar asagidaki gibidir:
O.3: “Internet, bazen bilgi bazense eglenmek icin.”

O.4: “Bilgi edinmek icin. Instagrami takip ediyorum. Instagram ve televizyondan

’

gilindemi takip ediyorum. Eglence amaci da var.’

0.5: En ¢ok oyun oynuyorum. Eglence amacwyla. Odevlerimi yapmak igin de

kullaniyorum.

Uygulama sonrasit iki Ogrenci ders c¢alismak icin medyayr takip ettiklerini
belirtmislerdir. Bir 6grenci haber almak i¢in takip ettigini sdylemistir. Bir 6grenci ise uygulama

sonrasinda medyay1 aligveris yapmak icin takip ettigini belirtmistir.

O.7: Bazi sitelerde aligveris yapmak icin. Sosyal medyayi. Hem eglence amagl hem

de bilgi edinme amagl.

Bu 6grencinin uygulamada c¢ekilen filmdeki roliiniin giivenli olmayan internet
adresleri lizerinden aligveris yapip dolandirilan bir karakter olmasi dikkat ¢ekicidir.
Sekil 12. Katilimcilarin Medya Igerikleri Olusturulurken Nasil Bir Yol Izledigine Yonelik On
Goriisme Diisiinceleri

Uygulama o6ncesi yapilan goriismede Ogrencilerin biiyilk bir ¢ogunlugu medya

o7
insanlarda AN

Farkindalik 4\—!/ 1

Olusturulmak 0.1 O

i " I
Isteniyor 52 (,L,\
| <
i / 03
| !
1 ” )
L — = Lo —= ik T
& & ; = , G :

08 insanlarin ilgisini
Ceken Unsurlar
Dikkate Aliniyor

Katihmaillarin medya igerikleri olusturulurken nasil bir
yol izlendigine yonelik dustnceleri.
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iceriklerinin hazirlanma asamasi ile ilgili bir fikirlerinin olmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu
konuda fikir belirten 6grencilerin son goriisme esnasinda sdyledikleri ise su sekildedir:
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O.7: Bazi programlar insanlara farkindalik yaratmak icin yapiliyor. Senaryo
vaziyorlar.

O.8: Insanlarin en ¢ok neyi sevdigini en cok ilgisini ¢eken seyi diisiinerek yapiyorlar
bence.

0.9: Insanlarin eglenmesi icin yapiyorlar.

Ogrenciler uygulama sonrasinda medya igeriklerinin belirli bir ama¢ dogrultusunda
yapildigini fark etmisglerdir.

Sekil 13. Katilimcilarin Medya Igerikleri Olusturulurken Nasil Bir Yol Izledigine Yonelik Son
Goriisme Diistinceleri
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Uygulama sonrasinda katilimcilar medya igeriklerinin hazirlanirken zor bir siirecten
gectiklerini diisiindiiklerini agirlikli olarak ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6grenci

gortsleri su sekildedir:

O.1: Dizi ve filmleri ¢ekenler zorlanmislardwr, bir seyi defalarca farkli yerlerden
cekmistirler

O.4: Bizim yaptiklarimizdan onlar da yapmislardwr. Biz biraz zorlandik onlar da

zorlanmuglardir.
O.7: Zor hazirlaniyor. Bizim uygulamamizdan sonra bunu gordiim.

Katilimeilar uygulama esnasinda daha kaliteli bir iiriin ortaya koyabilmek i¢in ger¢ek
film ve dizi ¢ekimlerinde oldugu gibi bir sahnenin farkli agilarini ¢ekmislerdir, ¢cekimler
esnasinda replikler unutuldugu icin bazi sahnelerde olduk¢a ugras verilmistir. Bu da

katilimcilar cevaplarina yansimistir.
Bu soruya cevap veren diger katilimcilardan bazilarin cevaplar su sekildedir:
O.2: Bizim yaptigimiz gibi. Biz de bir medya icerigi olusturduk. Bir plan yapip bunu

uyguluyorlardir. Bizim yaptigimizi diigiiniirsek arka planda ¢ok zor oluyordur.
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O.3: Bazen bilgi amagh yapiyorlar bazen de begeni gelsin diye yapiliyor.

O.5: Insanlarin eglenmesi, giilmesi icin biraz da bilgi icin. Bizim yaptigimiz gibi

komikti, ama dede bilgi veriyordu. Icerikleri cekerken zorlandiklarini diisiiniiyorum.
O.6: Bazi icerikler gercek gibi gosteriliyor ama kurgu.

O.8: Bazilart bilgi verme, bazilart uyarma, bazilari eSlence amaciyla yapiliyor.

Bayagi zordur ¢ekimleri tiretimi.

Uygulama oncesinden medya icerik stireci ile ilgili genel olarak fikri olmayan
katilimcilarin uygulama sonrasinda {iretim siireci ile 1ilgili diisiincelerinin olustugu ve
bilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Bu durum uygulamanin medya igerik siireci ile ilgili
ogrencilerde farkindalik olusturdugunun kaniti olabilir.

Sekil 14. Katilimcilarin Cegitli Medya Icerigi Hazirlarken/Hazirlayacak Olsalar Dikkat
Ettigi/Edecegi Hususlara Dair On Gériisme Verileri
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Ogrencilerin higbirisi uygulama &ncesinde bir medya igerigi hazirlamamistirlar. Bu
nedenle goriisme esnasinda soruda buna yonelik bir degisiklik yapilarak hazirlayacak olsalar
neye dikkat edecekleri seklinde soru yoneltilmistir. Buna karsilik 6grencilerin agirlikli olarak
zararl icerik olmamasina dikkat edeceklerine yonelik cevaplar alinmistir. Iki 6grenci hatali
icerik olmamasina, iki 6grenci yanlis bilgi icermemesine, iki 6grenci insanlarin bilgilerinin
calinmamasina yani kisisel verilen korunmasina dikkat edecegini belirtmislerdir. Bir 6grencinin

ise herhangi bir seye dikkat etmemesi dikkat ¢cekmistir.
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Sekil 15. Katilimcilarin Cesitli Medya Icerigi Hazirlarken/Hazirlayacak Olsalar Dikkat
Ettigi/Edecegi Hususlara Dair Son Goriisme Verileri
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Katilimcilar igerigin yanlig bilgi vermemesine ve ilgi ¢ekici olmasina hem uygulama
oncesinde hem de uygulama sonrasinda dikkat edeceklerini vurgulamislardir. Uygulama
sonrasinda dikkat c¢ekici noktalardan birisi katilimcilarin bazilarimin telif haklar1 konusuna

deginmeleri olmustur.
O.1: Miizikleri secerken telif hakkina dikkat edilmesi.
O.8: Kétii kelimelerin olmamasina dikkat ederim. Telif haklarina dikkat ederim.

Uygulama 6ncesinde dikkate alinmayan telif hakkinin uygulama sonrasinda 6grenciler
tarafindan dile getirilmesi uygulamanin bu konu ile ilgili 06grencilerin bazilarini

bilinglendirdigini ortaya koymaktadir.

Uygulama oncesinde deginilmeyen ancak uygulama sonrasinda dgrencilerin dikkat

ettikleri bir diger husus kiifiir, argo vb. kullanimi1 konusudur.

0.5: Sorumluluklarimiza dikkat ederim. Fazla kiifiir icermemesine dikkat ederim.

Yanlig bilgi vermemeye dikkat ederdim.
0.9: Yanlis kelimeler séylememeye yanlis hareketler yapmamaya dikkat ederim.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin bu konu ile ilgili de farkindalik edindikleri

gorilmektedir.
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Bunun yani sira 6grencilerin iizerinde durduklar1 diger bir konu igerigin dogru bilgi
vermesi ve igerigin bir mesaj igermesidir. Uygulama esnasinda ¢ekilen filmde de pek c¢ok
mesajin olmasi dgrencileri bu konuda daha bilingli hale getirmistir. Diger bir 6nemli husus da
igcerigin eglenceli olmasina da 6nem gosterilmistir. Buradan goriilebilmektedir ki 6grenciler bir
medya iceriginin hem eglenceli ilgi ¢ekici olmasina hem de bir mesaj icermesi gerektigine

dikkat etmektedirler.
Sekil 16. Takip Edilen Iceriklerin Icerdikleri Mesaja Dair Katilimcilara Ait On Gériisme

Verileri
Q
. & S

e J—— ¢
04

0.6 Mesaj Verildigini
Mesaj Verildigini

Distinmiyorum
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Uygulama oncesi yapilan goriismede 6grencilerin yarisi takip ettikleri igeriklerde bir

mesaj olmadigini disiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin goriismede verdikleri

cevaplar su sekildedir:

O.1: Videolara iyi veya kotii olmus dive yorumlar yapiliyor. Takip ettigim iceriklerin

bir mesajt yok.
O.3: Bana mesaj verildigini diisiinmiiyorum.
O.6: Mesaj verildigini diistinmiiyorum.
O.7: Verilmiyor, verildigini diistinmiiyorum.
O.9: Bir mesaj verildigini diisiinmiiyorum.

Ogrencilerin kalan yarist ise takip ettikleri igeriklerin kendilerine bir mesaj verdigini

ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin goriisme esnasinda verdikleri cevaplar ise su sekildedir:

O.4: Evet mesaj verdigini diisiiniiyorum. O kadar yazi atiyorlar sey atiyorlar bir amaci

var ki atiyorlar.

O.5: Illaki mesaj veriliyordur her icerikte. Mesela dilenciler oluyor, onlara para verin

yardim edin gibi.

O.8: Dini bilgi verildigini diisiiniiyorum.
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O.10: Evet diisiiniiyorum. Mesela hayvanlara iyi davranmakla ilgili videolar var

cesitli.

Katilimeilarin cevaplart incelendiginde uygulama dncesinde takip ettikleri iceriklerin
bir mesaj icerdigi konusunda yarisinin dogrudan fikrinin olmadigi, kalan yarisinin ise bu

konuda kafalarinin karisik oldugu goriilmektedir.

Sekil 17. Takip Edilen Iceriklerin Igerdikleri Mesaja Dair Katilimcilara Ait Son Gériisme
Verileri
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Uygulama sonrasinda katilimcilarin ayni soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
katilimcilarin  yarisindan fazlasinin artik takip ettikleri igeriklerin bir mesaj igerdigini
disiindiigiinii goriiyoruz. Dort katilimeir ise bu konuda kararsiz durumda kalmislardir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

O.1: Verilmiyor, veriliyor, kararsiz kaldim. Verilmiyor. EVet, iceriyor, mesela interneti

giizel kullanmak.

O.2: Bilgiler veriyor, dgretiyor genelde. Eglence icerikleri de mesaj veriyor. Hem
eglenme hem ogrenme igin. Bizim yaptigimiz hem eglenceliydi hem ogreticiydi. Cok eglendim

ben.

O.3: Mesaj veriliyor olabilir belki de ben fark etmedim. Bizim iirettigimiz icerin

sorumluluk ve ozgtirliige vurgu yapryordu.

O.4: Mesaj verildigini diisiiniiyorum. Orada karakterler bir seyler diyordur. Mesela

ben séylemistim bir siirii mesaj.

“0.4” uygulamada cekilen filmde yanlislar yapan diger karakterlere dgiitler vererek
yanlislarini diizeltmeye calisan bir karakteri canlandirmistir. On gériismede konuyla ilgili
fikirleri belirsiz olmasina ragmen son goriismede net bir diisiince ortaya koymustur. Bu

degisimde filmde canlandirdig1 karakterin ve uygulamanin etkisi oldugu agiktir.
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O.5: Bizim hazirladigimiz video mesaj iceriyordu. Benim takip ettiklerim de béyle

mesajlar igeriyor.
O.6: Mesaj verebilir ama ben takip ettiklerimde gérmedim.

O.7: Bazilari veriyor. Haberler mesaj veriyor. Bazi filmlerde mesela yardimseverlikle

ilgili mesajlar oluyor.
O.8: Evet veriliyor. Mesela birinin basinda bir olay geciyor oradan mesajlar veriliyor.
0.9: Mesayj iceren icerikler olabilir ancak benim takip ettiklerimde yok.
O.10: Evet veriliyor. Mesela izledigim dizide aldatmamak gerektigiyle ilgili mesaj var.

Uygulama 06ncesinde Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar ile uygulama
sonrasindaki cevaplar arasinda farklilik mevcuttur. Katilimcilarin yarisi uygulama oncesinde
takip ettikleri iceriklerin bir mesaj i¢ermedigini diisiinmelerine karsin uygulama sonrasinda
mesaj icermedigini diisiinen katilimc1 kalmamaistir. Yine uygulama 6ncesinde mesaj igerdigini
diisiindiigiinii ifade eden katilimeilarin bazilarinda bile net bir fikir olmadig: goriilityor. Ornegin
katilime1 “O.4” iin goriisleri uygulama Oncesi ve sonrasma gore farklilasmistir ve son
goriismede daha net ifadelerde bulunmustur. Uygulama sonrasinda karasiz olduklarini belirten
Ogrencilerden ¢cogu da medya igeriklerinin bir mesaj igerdigini ancak kendi takip ettikleri
iceriklerde mesajlar1 bulamadiklarini belirtmislerdir. Yani 6grencilerin tamami medya
iceriklerinin bir mesaj icerdiginin uygulama sonrasinda farkina varmis durumdadirlar ancak

bazilar1 bu mesajlar1 net olarak algilayamayabiliyor.

Sekil 18. Miidahale Edilme Durumunda Gésterilen Tavira Dair On Gériisme Verileri
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Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu bu soruya sinirlenirim cevabini vermistir. Bu

durumun sebebi katilimcilarin  6zgiirliik alanlarina miidahale edilmesi olabilir. Yine
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katilimcilardan ikisi aile ve biiyiiklerin miidahale etmesi durumda onlar1 ikna etmeye

calisacaklarini ikna edemezlerse de medya icerigini takip etmeyi birakacaklarini sdylemislerdir.

Sekil 19. Miidahale Edilme Durumunda Gosterilen Tavira Dair Son Goriisme Verileri

% Q@
1

Sinirlenirim

1

o5 B
/ o4

3 2 1
& a K&t Hissederim M}'Jdaljale edilme durumunda Ailemin ve

/ gosterilen tavir Blyliklerimin ™ :
Sé&zUnt Dinlerim <|>
|

o9
5

C

Kendim Dogru
- Karari Verebilirim

e & \q;\ 2
o o7
Uygulama sonrasinda yapilan gérﬁsn;:de ise iicer O6grenci yine sinirlenecegini ve kotii
hissedecegini belirtmislerdir. Bes 6grenci ise bdyle bir durumda dogru karart kendilerinin
verebilecegini sdylemislerdir. iki 6grenci de ailelerinin ve biiyiiklerinin sdziinii dinleyeceklerini
sOylemislerdir. Bu cevaplar dikkate alindiginda uygulamanin 6grencilere bu konuda bir biling
ve 0z giiven kazandigi sdylenebilir.

Sekil 20. Katilimcilarin Cesitli Medya Iceriklerini Takip Ederken Kigisel Olarak Secici
Davranma Durumlarina Dair On Goriisme Verileri
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Uygulama oOncesi yapilan goriismede katilimcilardan besi medya igeriklerini takip ederken
secici davranmadiklarini belirtmislerdir.
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O.5: Haywr davranmiyorum. Oniime geleni izliyorum.
01, 0.6, 0.8, 0.9: Davranmiyorum.

Bunun diginda bir 6grenci icerigin mesajina, bir 6grenci igerigin dogru olmasina, bir
Ogrenci icerigin giivenli olmasina dikkat ettigini; iki 6grenci ise ilgilerini ¢eken igerigi takip
ettiklerini belirtmislerdir.

O.2: Kétii bir sey olmamasina dikkat ediyorum, kétii bir mesaj vermemesine.

O.3: Evet. Genellikle ¢ok fazla medya aract kullanmiyorum ama iceriklerinin dogru

olmasina dikkat ediyorum.

O.7: Bazen kétii hesaplar oluyor mesela onlar: takip etmiyorum. Giivenli mi degil mi

buna bakryorum.

Sekil 21. Katilimcilarin Cesitli Medya Igeriklerini Takip Ederken Kisisel Olarak Secici
Davranma Durumlarina Dair Son Gortisme Verileri

. O

Q
02 \ ‘ / 610

/ 0.6
o icerigin Mesajina -
Dikkat Ederim /Damnmam
Q] 3 |
08 ————— I
ilgimi Ceken 3\ — il
imi A
e T E s o
GeL! el‘l' axip Katihmcilarin gesitli medya igeriklerini Davraninm
Ederim takip ederken kisisel olarak segici

¢ davranma durumlari. \
6.10 / \ 1\
2

2 \ (:
/ Icerigin Dogru
Olmasina Dikkat

@ @ Ederim (J\)
icerigin Zararh (;7

" lIgerigin Guvenli 3
¢ Olmagsma Dikkat BIUplmadiging
Dikkat Ederim

o4 Ederim \ / \

Uygulama sonras1 yapilan goriismeden alinan verilere bakildiginda medya igeriklerini
takip ederken secici davranmadigini sdyleyen katilimci sayis1 1°e diigmiistiir. Katilimceilarin
medya iceriklerinde secici davranma durumlarinin gesitliliginde de bir artis gézlenmektedir.

Katilimeilarin verdikleri cevaplardan bazilart sunlardir:

O.1: Bu uygulamadan sonra éniime gelen her seyi takip etmiyorum. Video sadece

bana degil siniftaki herkese etki etti.
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O.3: Evet secici davramrim. Izledigim iceriklerin benim igin kotii 6rnek olmamasina

dikkat ediyorum. Altindaki mesaji anlayabildigim kadar kétiiyse hi¢ bakmiyorum.

O.10: Tabi ki de secici davranirim. Icerigine dikkat ederim. Hesap calma gibi
giivenlige dikkat ederim. Giizel olacak ilgimi ¢cekecek beni baglayacak seyleri takip ederim.

Son goriisme verilerine bakarak katilimcilarin medya igerikleri konusunda daha segici
hale geldikleri sdylenebilir. Ogrenci ifadelerinden de anlasilacag: gibi uygulama dgrencilere
etki etmistir. Ogrenciler secici davranirken begeni unsurunu goz ardi etmemislerdir. Medya
igceriklerin altinda bir mesaj oldugunu anladiklar1 ve bu mesajin onlar i¢in 6nemli hale geldigini
anlayabiliriz.

Sekil 22. Kanlimcilarin Medya Iceriklerinin Kendilerini Olumlu Veya Olumsuz Yonde
Etkilemesi lle ligili On Goriisme Verileri
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Yapilan On gorligmede Ogrencilerin bir kismi medya igeriklerinin insanlari

etkilemedigini diisiindiikleri goriilmiistiir. U¢ 6grenci medya igeriklerinin insanlar1 olumsuz
etkiledigini, bir 6grenci olumlu etkiledigini, li¢ 6grenci ise hem olumlu hem de olumsuz

etkiledigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin verdigi cevaplardan bazilar1 su
sekildedir:

O.2: Olumlu yonde bazen cesaretlendiriyorlar. Olumsuz yon ben pek gormedim.

O.3: Bazilarimin olumlu etkiledigini diigiiniiyorum. Bilgi verirken bazilarinin dogru

olduguna inaniyorum. Bazen de dogru olmayabilir bu da olumsuzdur.
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O.4: Diisiiniiyorum. Mesela tiktok gibi uygulamalar ¢ocuklari olumsuz etkiliyor.
Stirekli izlerseler bagimli olurlar ve derslere kendilerini veremezler. Olumlu etkisi de vardwr

ama ornek veremem.

Goriildugi gibi bazi katilimcilar medya igeriklerinin hem olumlu hem de olumsuz etki

edebilecegini diistinmektedirler ama bazilarina agiklama getirememektedirler.

Sekil 23. Kanlimcilarin Medya Iceriklerinin Kendilerini Olumlu Veya Olumsuz Yonde
Etkilemesi lle 1igili Son Goriisme Verileri
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Uygulama sonrast yapilan son goriismede bir katilimci haricinde diger tiim katilimcilar

medya igeriklerinin hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugunu belirtmislerdir.

O.1: Olumlu da etkiliyor olumsuz da. Kandirilmak(dolandirilmak) olumsuz bir rnek

mesela.

O.2: Diisiiniiyorum. Olumlu yonde de etkiliyor, ders calismami tesvik ediyor. Olumsuz
da genel de eglence icin olabilir. Kotii ornek oluyorlardwr belki. Bizim yaptigimiz uygulamada

da “O.8”(Dizilerden etkilenen karakter) dizilerin etkisinde kaliyordu, “O.5”(Teknoloji

bagimlisi karakter) 'in karakterinin durumu da kotiiydii.

O.5: Evet diisiiniiyorum. Bizim videomuzda mesela dilimiz etkilenmisti. Normal

diistincemizden daha baska bir diigiinceye yonlendirmisti.
O.6: Diisiiniiyorum. Edu, org gibi onlar olumlu, .com falan onlar olumsuz.

O.9: Etkileyebilir. Filmlerin etkisinde kalabiliriz. Ben olumlu ya da olumsuz etkisini

hissetmiyorum.

Katilimcilarin cevaplarindan da goriilecegi gibi uygulama katilimeilar iizerinde etkili

olmustur. Katilimecilar medyanin olumlu ve olumsuz yanlan ile ilgili daha bilingli hale
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gelmistirler. Ozellikle uygulamada ¢ekilen filmde yer alan ve izledigi dizi ve filmlerden ¢ok
etkilen karikatiiristik bir karakter olan “O.8”in roliin katilimcilarin dikkatini cektigi ve o
karakterin yasadig1 sorunu katilimcilarin dile getirdigi goriillmektedir.

Sekil 24. Katilimcilarim Medya Araciligi Ile Bilgiye Ulasirken Izledikleri Yola Dair On
Goriisme Verileri
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Sekil 25. Katilimcilarim Medya Araciligi lle Bilgive Ulasirken Izledikleri Yola Dair Son
Goriisme Verileri

'
Bilgilin
Dogrulugunu
Google'ye
Sorarm

’ %

1
¢) ~ s
.1 g e
> & B"QI"”'"” Medya vasitasiyla ulasilan bilginin dogrulugu tespit Bilgilinin Dogru 7
P ogrulugunu 5 @ 5 e
<> Allarae Ve etmekte izlenilen yol. Oldugunu Nasil S
&5 Buyuklerime | Anlarim ~
: Sorarim Bilmiyorum
i .9

Dogru Bilgi Igin
Farkli Kaynaklari

Karsilastiririm
o3

Uygulama 6ncesi yapilan goriismede katilimcilarin biiyiik bir gogunlugu bilgiye internet
tizerinden ulasabileceklerini belirtmislerdir. Sadece bir katilimci kitap ve dergileri bir digeri ise
gazeteleri sdylemistir. Ulastiklar bilgilerin dogrulugundan nasil emin olacaklar1 soruldugunda
ise {i¢ katilime1 bilginin dogrulugundan nasil emin olacaklarini bilmediklerini belirtmistir. Iki

katilimer ailelerine ve biiyiiklerine bagvurabileceklerini, bir katilime ise bilginin dogrulugunu
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Google’a soracagimi sdylemistir. iki katilimei ise bilginin dogrulugunu tespit etmek icin farkl

kaynaklara bakmak gerektigini belirtmistir. Katilimcilarin verdikleri bazi cevaplar asagidadir:

O.1: Google dan ararim. Baska bir yerden aramam. Internetten gordiigiim her bilgiyi

almam. Kendimin inandigi seyleri alirim. Biiyiik ablam var ona sorarim dogrulugunu.

O.2: Ilk énce okurum ne oldugunu anlamaya calisirim. Google dan arastirabilirim,

kitaplardan, dergilerden arastiririm. Bilginin dogruluguna genelde Google 'dan bakarim.

O.3: Oncelikle biitiin kaynaklara girerim, hangisinde ne var bakarim, sonra kararimi

veririm. Kaynaklardan bakarim en olumlusu hangisiyse ona bakarim.

0.5: Cesitli yerlere yazarak bilgi alacagim. Google gibi. Evde gazete falan varsa

onlart kullanirim. Aileme de soruyorum dogru mudur sizce diye.

Gorildiigii gibi katilimeilarin ¢ogu bilginin kaynagini internet ve arama motoru olan
Google olarak gormektedirler. Ancak verilen cevaplardan da anlagilacagi gibi katilimcilar
internet lizerinden bilgiye nasil ulasacaklarini ve ulastiklar1 bilginin dogrulugunu ve

giivenirligini nasil anlayacaklarini tam olarak bilmemektedirler.

Uygulama sonrasi yapilan goriismede katilimcilarin ¢ogu 6n goriismede oldugu gibi
bilgiye internetten ulasacaklarini belirtmislerdir. Cagimiz sartlarinda bilgiye en kolay ugrasma
yolu olan internetin katilimcilarin aklina ilk olarak gelmesi siirpriz degildir. Ancak uygulama
sonrasinda katilimeilar internetin yanina ansiklopedileri de koymuslardir. Uygulama esnasinda
ansiklopedi, dergi vb. gibi 6grencilerin pek fazla gérmedikleri araglar 6grencilere gosterilmis
ve tanitilmistir. Bu iglemin basarili olmasi1 sonucunda 6grencilerin bilgiye ulagma yollarini
cesitlendirdikleri sOylenebilir. Ayni zamanda katilimcilar daha oOnce radyodan bilgi
edinebileceklerini belirtmemislerdir ancak uygulama sonrasi bir 6grencinin bunu sdyledigini

gormekteyiz.
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Sekil 26. Kanlimcilarin Medya Araciligi Ile Ulasilan Bilginin Dogrulugunu Tespit Etmekte
Izledikleri Yola Dair On Goriisme Verileri
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Sekil 27. Kanlimcilarin Medya Araciligi Ile Ulasilan Bilginin Dogrulugunu Tespit Etmekte
Izledikleri Yola Dair Son Gériigsme Verileri
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Uygulama sonrasi yapilan goriismede katilimcilarin tamami dogru bilgiye ulagsma yolu

olarak gov, org ve edu uzantili genel ag adreslerini gostermislerdir. Uygulama 6ncesinde

cogunluk bilgiye ulagma yolu olarak genel ag1 gostermisti ancak genel agda ulasilan bilgilerin

dogrulugunun anlagilmasi konusunda katilimcilarin fikri yoktu. Uygulama sonrasinda ise tim

katilimcilar genel agdan nasil dogru bilgiye ulasabileceklerini sdyleyebilmislerdir.

Katilimcilarin bazilarin verdikleri cevaplar su sekildedir:
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0.2: Genelde ben “.com” uzantili sitelerden bakiyordum ama ona daha az

glivenmemiz gerekiyor. Daha ¢ok “.edu” ve bir tane daha vardi onlardan bakmamiz gerekiyor.

0.3: Oncelikle giivenli site olmasina dikkat ederim. Edu, gov, org uzantil sitelere

bakarim. Herkesin bir seyler yazabildigi bir site olmamasina dikkat ederim.

0.8: Eger giincel bilgiler lazimsa internetten bakarim ama diger bilgilere ansiklopedi

gibi kaynaklardan da bakarim. —edu, gov uzantili sitelere bakarim.

Ogrencilerin tamaminin ayn: cevabi vermesinin sebebi uygulamada bu konuya
deginilmesi olabilir. Ozellikle senaryo yazimi ve film cekim asamasinda bu konuya
deginilmistir ve filmde 6gretmen karakteri direkt olarak dogru bilgiye ulagsma yollar ile ilgili

ogiitler vermistir. Bu durumun 6grencilere olumlu etki ettigi gortiilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan goriismede dgrencilerin tamami uygulamayi ¢ok sevdikleri
ve bu uygulamanin tekrar yapilmasi ve farkli derslerde de olmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler biiyiik cogunlugu uygulama esnasinda en ¢ok zorlandiklar1 noktanin
cekim asamast ve bu esnada replikleri sdylemek oldugunu belirtmislerdir. Calisma sonucunda

Ogrencilerin tamaminin bir {iriin ortaya koyduklarindan dolay1 mutlu olduklari gériilmiistiir.

Arastirmaci Gozlemi
1. Hafta

Ogrencilere uygulama &ncesinde bir senaryo yazip film cekecekleri sdylenmistir ve
ogrencilerin hepsi bunu heyecanla karsilamislardir. Ogrencilere bilgiye nereden ulastiklari
sorulmustur. Bunun iizerine 6grencilerden gelen ilk cevap hep bir agizdan “internet” olmustur.
“Gazete”, “dergi”, “kitap” cevaplar1 gelmistir. Internetten bilgiye nasil ulastiklar1 soruldugunda
arama motoruna yazdiklarin1 ve ilk gelen sitelerden bilgiye ulastiklarini sdylemislerdir.
Ogrencilere su an kullanmadiklari ancak eskiden c¢ok kullanilan bilgi kaynag olarak
ansiklopedi tanitilmistir. Ogrenciler ansiklopediyi daha énce gormediklerini sdylemislerdir.
Ogrencilere kulaktan kulaga oynayacagiz denildiginde heyecanlanip mutlu olduklari
goriilmiistiir. “Internette gdrdiigiimiiz bilgileri teyit etmeliyiz” ciimlesi oyun sonunda
“Internette silgi.” olarak ¢ikmistir. Bunun iizerine O.8 “hocam yalanlast1 bilgi” demistir. Bu
oyundaki duruma benzer bir sekilde internetteki bilgilere de dikkat etmemiz gerektigi

Ogrencilere sOylenmis ve nasil dikkat edilebilecegi sorulmustur:
O.3: Bilmiyorum

0.8: Yorumlara bakariz. Cogunlugun séyledigi dogrudur.
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Bir twitter hesabmin paylasiminin dogrulu 6grenciler ile birlikte aragtirilarak test
edilmistir ve bilginin yanlis oldugu kolayca tespit edilmistir bu durum karsisinda 6grenciler

olduke¢a sasirmiglardir.

Ogrencilere internette paylasilan cileklerin icerisindeki bdceklerle ilgili sahte bir video
izletilmistir. izletilen sahte videonun sahibinin 6ziir videosu da dgrencilere izletilmis ve yalan
ve sahte bilgilerin nasil hizla yayilabilecegi dgrencilere gosterilmistir. Ogrencilerden bazilari
bu videoyu daha Once izlediklerini ve bunun yiiziinden uzun siire cilek yemediklerini

sOylemislerdir.

Genel olarak 6grencilerin medya araciligi ile dogru bilgiye ulasma ve ulastiklari bilgilerin

dogrulugunu teyit etme konusunda yetersiz olduklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilere dersi iyi takip etmeleri, bu 6grendikleri ile senaryo yazacaklar1 hatirlatiimis
ve bunun 6grencileri hem mutlu ettigi hem de derse kars1 dikkatlerinin arttigi gériilmistiir. Bir
an Once senaryo yazim asamasina gecmek istedikleri &grencilerin sdylemlerinden

gozlemlenmistir.

Ogrencilere internette paylasim yapmakta 6zgiir olup olmadiklar1 sorulmustur ve hepsi
“evet zgiiriiz” seklinde cevap vermislerdir. Ozgiirliiklerle beraber sorumluluklarmz da var

midir diye soruldugunda ona da evet cevabini vermislerdir.
O.8: Baskalarinin videolarini falan ¢calmamaliyiz.
O.2: Olumsuz igerikleri paylasmamaliyiz.
0.5: Argo kullanmamaliyiz.

Ogrencilerin  birkag1 haricinde dikkat edilmesi gereken sorumluluklara 6rnek
verememistir. Ogrencilerin  sorumluluk ve 6zgiirlik temelli medya okuryazarlig

farkindaliklarinin diisiik oldugu gozlemlenmistir.
2.Hafta

Ogrencilere medyanin ne oldugu soruldugunda basta bilmediklerini sdylemislerdir.
Daha sonra medya araglar1 nedir diye soruldugunda “gazete, dergi, internet, poster, afis, sozliik”

gibi cevaplar gelmistir.

Ogrencilere takip ettikleri medya araglar1 soruldugunda “TV ve internet” cevaplart

alinmastir.
Ogrencilere izledikleri programlarda gordiikleri ilging olaylar soruldugunda

O.8: Bircok kiginin bir dolandirici tarafindan dolandirildigin izledim.

69



Izledikleri programlarda kurgu olup olmadig soruldugunda &grencilerin hepsi evet

kurgu var demislerdir.
O.4: O programlardaki insanlar bile gercek olmayabilir.

0.9: Ailelerimiz programi izleyince bizim de basimiza kotii seyler gelecegini

diistintiyorlar.

Ogrencilere izledikleri programlarin onlar1 olumlu veya etkileyip etkilemedigi

soruldugunda
O.8: Evet etkiliyor. Bir dizide bir cocuk fakir iken birden zengin oluyor bu beni etkiliyor.
O.1: Hayir etkilemiyor.
O. : Ders calisma konusunda olumlu etkiliyor.

Ogrencilerin medya igeriklerinin kurgu olmasi1 konusunda genel olarak bilingli olduklari
ancak buna ragmen bu programlari takip ettikleri gériilmiistiir. Ayn1 zamanda kurgu oldugunun
farkinda olan 6grenciler programlarin olumlu ya da olumsuz etkileri konusunda bilingsiz

gozikmektedirler.

Ogrencilere, yaymlandig1 dénemde Tiirkiye’de oldukca popiiler olan bir dizide yer alan
karakterlerden birinin dizide 6ldiiriilmesi sonucunda gercek hayatta dizi karakteri i¢in cenaze
toreni diizenlenmesi ve her yil ayn1 giin karakterin anilmasi ile ilgili haberler gosterilmistir.

Ogrencilerin bu durumu anlamada giigliik ¢ektikleri goriilmiistiir.
O.2: E hani 6lmiistii adam yeni video ¢ekmis.
O.7: O adam ger¢ekten 6lmedi ki nive aniyorlar.
O.3: Gergekte 6ldii mii ki? Su an baska dizide oynuyor sanki.

Ogrencilerin bir TV dizisinin ne kadar etkili olabilecegine yonelik farkindaliklarmnimn

oldukca az oldugu gozlemlenmistir.

Eski tarihlerde gazetelerde yayinlanan bir yalan haberin — bu haberin yalan oldugu sinifa
aciklanmadan- simif igerisinde canlandirilmasimnin yapilacagi 6grencilere sdylendiginde
ogrencilerden bazilariin bu duruma sevindigi ve hevesli oldugu bazilarinin ise durumdan pek
mutlu olmadiklar1 goriilmiistiir. Canlandirmada yer alan sakalli bebek karakterini baglarda
kimse oynamak istememistir. Bir siire sonra bazi 6grencilerin bu rol igin birbirleri ile rekabete

girdikleri gortilmustiir.

Ogrenciler canlandirma yaptiklar1  senaryolarda haberin yalan olabilecegine

deginmemislerdir. Canlandirmalarin  hepsi olaym ger¢cek oldugu var sayilarak
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gerceklestirilmistir. Haberin gercek disi bir haber oldugu 6grencilere sOylendiginde ise bu

duruma sasirmiglardir ve gazetede yazdigi i¢in bunu dogru kabul ettiklerini sdylemislerdir.

Ogrencilerin medyada yer alabilecek gercek disi haberlere kars1 farkindaliklarinin az

oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin medya igeriklerinin hangi amaglarla yapildig: ve igerik iireticilerin bu
iceriklerden nasil kazang elde ettikleri konusunda yeterince bilingli olmadiklari

gbzlemlenmistir.

Ogrencilere reklamlarda kullanilan bazi hilelerin oldugu bir video izletilmistir.

Ogrencilerin bu videolardaki hilelere oldukca sasirdiklar gdzlemlenmistir.
3. Hafta
Ogrencilerden bazilarmin &nceki derslerin tekrarlanmasindan sikildiklarini belirttiler.
Ogrencilerin dnceki derslere gore daha fazla katilim gosterdikleri gdzlemlenmistir.
Onceki derslerin 8grenciler tarafindan genel olarak hatirlandig: tespit edilmistir.

Sinifca bir TV programi canlandirilmistir. Ogrenciler bu canlandirmada en fazla
programlarda yer alan tartigmalara odaklanmislardir. Programda istemli bir sekilde tartisma

cikarildigini diisiindiikleri icin bu yonde canlandirma gerceklestirmislerdir.

Trol kelimesi {izerine tartisilmistir. Ogrencilerin trol kelimesi ile ilgili bilgilerinin sosyal
medyada trol hesap olarak adlandirilan hesaplardan farkli oldugu goriilmiistiir ve buna yonelik

aciklamalarda bulunulmustur.

Ogrencilerin genel olarak kisisel fotograf, video vb. verilerini sanal ortama yiiklerken

ozellikle dikkatli olduklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin siire¢ ilerledikce senaryo yazim asamasina ve film cekimlerine gegmek

icin sabirsizlandiklart gézlemlenmistir.

Ogrenciler ile sosyal medya kullamm konusu hakkinda konusulmustur. Erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere nazaran daha az sosyal medya kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin genelinin ise sosyal medyay1 az kullandig1, genellikle ebeveynlerinin hesaplari ile

sosyal medya kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Sosyal medyada kullannominda sorumluluk ve Ozgiirlik konulart {izerine
konusuldugunda 6grencilerin genel olarak “ling” kelimesi lizerinde durduklar1 goriilmistiir.
Sosyal medyada paylasim yaparken en ¢ok ling yememeye dikkat edildigini diisiindiiklerini

sOylemislerdir.
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Ogrenciler ile 6nceki derslerin son bir tekrar1 yapildiktan sonra dgrencilere gelecek
derste senaryo yazim calismalarina baslanilacagi sdylenmistir. Ogrencilerin hepsinin bunu

sevingle karsiladigr gézlemlenmistir.
4. Hafta

Senaryo yazimina baglanilacagi 6grencilere sdylendiginde hepsinin sevingle karsiladigi

gorilmistir.

Ogrenciler baslarda bireysel senaryo yazmak istememislerdir. Sinifca veya gruplar
halinde senaryolar olusturmak istemislerdir. Ogrencilerin daha &nce bdyle bir deneyimleri
olmadigi i¢in fikir olugturmasi agisindan sinif¢a senaryo tartismasi yapilip daha sonra bireysel

senaryo yazimina gegilmistir.

Sinifca yapilan tartigmalarda 6grencilerin derslerde deginilen konular iizerinden fikirler

rettikleri goriilmiistiir.

O.5: Mesela bir bilgiyi birisi ansiklopediden, birisi internetten arastirsin farkli sonuglar

bulsunlar.
0.8: Sosyal medyada sorumlulugunu yerine getirmeyen birisi olsun polis onu tutuklasin.
O.6: Teknoloji bagimlist birisi olsun.
O.4: Ogiit veren bir dede olsun.
O.10: Yalan haber yayan bir karakter olsun.
O.1: Dolandirilan birisi olsun.
O:2: Dizilerden cok etkilenen bir karakter olsun.

Ogrencilerin verdikleri fikirler senaryoya yansitilmistir ve bu karakterlerin hepsi
senaryoda yer almistir. Fikirleri begenilen 68rencilerin mutlu olduklar1 ve bunu arkadaglarina
gostermek istedikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler aym zamanda karakterlerin 6zelliklerine

yonelik de fikirlerini ortaya koymuslardir:

O.4: Dizilerden etkilenen cocuk bir giin kiligla bir giin padisah kiyafetiyle gelsin.

0.8: O.11(Dis tedavisi nedeniyle konusamayan ogrenci) konusamadigi icin trol
hesabin sahibi olsun.

O.5: Teknoloji bagimlist cocuk ¢antasinda bir siirii dijital iiriinle gelsin. Cok fazla
ekran karsisinda kaldigi igin gozliik takmak zorunda kalsin.

O.6: Reklamdan etkilenen dgrenci sampuanla kafasim yikayip kendisini Ronaldo
sansin.
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Karakterlere yonelik bu fikirler de senaryoda yer almistir.

Ogrencilerin bazilar1 rol almak istememisler ve bu konuda ¢ekingen davranmislardir.
Arastirmaci kendisinin rol aldig1 bir kisa filmi 6grencilere izletmistir. Burada amag dgrencilere
bir drnek gdstermek ve motive olmalarini saglamaktir. Ogrencilerin bu videoyu eglenceli
bulduklari, ilgilerini ¢ektigi ve bu videodan sonra uygulamada daha fazla rol almak istedikleri

gbzlemlenmistir.

Ogrenciler filmi cektikten sonra filmi kendilerine bir sekilde verilmesini ve ailelerine

izletmeyi yogun bir sekilde istemislerdir.

Senaryonun genel hatlar1 ve karakterler sinif¢a belirlendikten sonra 6grencilerin her
birinden bu ¢ergeveye uygun bireysel senaryolar istenmistir. Ogrencilerin yazili ifade
yeteneklerinin diisiikk oldugu, bir metin yazma konusunda zorlandiklarin1 ve senaryo yazma
konusunda tecriibeleri bulunmadigindan zorlandiklar1 goriilmiistiir. Cogu 6grenci senaryoyu
hikdye tarzinda yazmislardir. Bu konuda 6grencilere doniitler yapilmistir ve senaryolarini

diizeltmeleri istenmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu senaryolarinda teknoloji bagimlis1 karaktere yer vermislerdir
ve senaryolarmda medya okuryazarliginin tek boyutuna ydneldikleri goriilmiistiir. Ogrenciler

bu konuda uyarilmistir ve senaryolarini diizenlemeleri i¢in doniit yapilmistir.

Ogrencilerin senaryo c¢alismalar1 uzadikga sikildiklar1 ve bir an 6nce film ¢ekimlerine

gecmek istedikleri gozlemlenmistir.
5. Hafta

Aragtirmaci 6grencilerin yazdiklari bireysel senaryolar dogrultusunda bir senaryo metni
hazirlamistir. Ogrencilere bu metnin birer kopyasi dagitilmistir ve okumalar1 istenmistir. Metni
okuyan Ogrencilerin kendi fikirlerini ve senaryolarinda yer alan cilimleleri senaryoda
gordiiklerinde mutlu olduklar1 ve bunlar arkadaslarina da gosterip adeta gururlandiklart

gozlemlenmistir.

Senaryoda yer alan rollerin dagitimina sira geldiginde bazi roller i¢in 6zellikle 1srar eden

Ogrencilerin oldugu goriilmiistiir:

O.8: Ben dizilerden etkilenen karakter olmak istiyorum ¢iinkii polis iiniformasi giymek

istiyorum.

O. 5: Ben teknoloji bagimlist 6grenci olabilir miyim liitfen?
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Baz1 6grencilerin ise hi¢ rol almak istemedikleri ve g¢ekindikleri goriilmiistiir. Rol
dagitiminda istekli olan 6grencilere Oncelikli olarak istedikleri roller dagitilmistir. Rol almak

istemeyen 6grencilere daha az repligi bulunan roller dagitilmistir.
6-7. Hafta

Roller dagitildiktan sonra ¢ekim asamasina gecilmistir. Cekimler esnasinda senaryoya
ve rollerine iyi c¢alismadiklart i¢in Ogrencilerin zorlandiklart goriilmiistiir. Ayni zamanda
Ogrencilerin daha 6nce boyle bir deneyimleri olmadigi i¢in baslardaki ¢ekimler bir nevi deneme

¢ekimi edasinda gegmistir.

Cekimler ve alismalar ilerledik¢e 68renciler durumu daha ciddiye almaya ve gorevlerini
daha istekli yerine getirmeye baslamislardir. Daha dnce rol almak istemeyen ve daha kiigiik
rolleri alan Ggrencilerin ¢ekimler esnasinda arkadaslari gibi oldukca eglendikleri ve kendi

rollerinin az oldugundan sikayet ettikleri ve daha fazla gérev almak istedikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ¢ekim esnasinda en fazla replikleri ezberleyip sdyleme konusunda

zorlandiklar1 ve ayni sahnelerin tekrar ¢ekilmesinden sikildiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢ekim esnasinda ve g¢ekimlerden sonrasinda da en ¢ok kamera arkasi

goriintlilerin filmin sonunda yer almasini istedikleri gdzlemlenmistir.

Cekimi yapilan ilk sahneler ve daha sonraki sahnelerin arastirmaci tarafindan
diizenlenmis halini izleyen Ogrencilerin ilk sahnelerin tekrar c¢ekilmesini istedikleri

gorilmiistiir.
O.10: Hocam ben basta hi¢ yapamamisim oray1 bir daha cekelim ne olur.
O.3: Baslardakiler hi¢ iyi degil bir daha ¢eksek.

Ayni1 6grencilerin baglardaki sahnelerin ¢ekiminde sikildiklarini yapmak istemediklerini

soylemeleri dikkat ¢ekicidir.

Filmin tamaminin diizenlenmesinin aragtirmaci tarafindan yapildiktan sonra film siifga
birlikte izlenilmistir. Ogrencilerin olduk¢a mutlu olduklar gdzlemlenmistir. Filmi izledikten

sonra diger siniflara ve 6gretmenlerine de filmlerini izletmek istediklerini sdylemislerdir.

Filmi izleyen diger 6gretmenler de filmi ¢ok begendiklerini, beklediklerinden daha iyi
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin de diger égretmenlerinden ve dgrenci arkadaslarindan

olumlu doniit almalarindan dolay1r olduk¢a mutlu ve gururlu olduklar gozlemlenmistir.

74



BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen sonuglar verilmistir. Verilen sonuglar
ilgili literatiirde yer alan benzer sonuclar ile desteklenmistir. Benzer sonuglarin yani sira
literatiirde yer alan ve arastirma sonucu ile paralellik géstermeyen aragtirmalara da yer verilip

tartisma ve sonug kismi verildikten sonra oneriler sunulmustur.

Uygulama 6ncesinde calisma grubuna “medya nedir?” sorusu yoneltildiginde alinan
cevaplar agirliklt olarak “dijital ve teknolojik” araglar kategorisine yonelik olmustur.
Uygulama Oncesinde sadece bir 6grenci basili medya araclarindan olan “gazefe” cevabim
vermistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin  giiniimiizde o&zellikle kendi yas
gruplarindakilerin nadiren kullandiklar1 radyo, ansiklopedi de dahil olmak iizere medyaya
yonelik yeni bilgiler edindigi gorilmiistir. Gormez (2014) de yaptig1 arastirmada medya
okuryazarlig1 dersi alan 6grencilerin almayanlara gére medya okuryazarligina yonelik iletisim,
iletigim araglar1 vb. kavramlari ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklarini tespit etmistir. Bu
sonug arastirmanin sonucu ile benzerdir. Ogrenciler uygulama 6ncesinde medya kavramu ile
ilgili daha kisith bilgiye sahipken uygulama sonrasinda medya kavramina yonelik daha genis
bilgiler edindikleri belirlenmistir. Tanrikulu (2014) tarafindan yapilan arastirmada da ¢ocuk
dergileri ile zenginlestirilen bir dersin mevcut miifredat ile islenen bir derse gore dgrencilere
medya ile ilgili daha fazla bilgi edindirdigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ arastirmanin sonucu ile

paralellik gdstermektedir.

Caligma grubunda yer alan Ogrencilerin 6n goériismede en ¢ok takip ettikleri medya
iceriklerinin internet ve sosyal medya icerikleri oldugu ve medyayr en fazla takip etme
amaclarinin eglence amaci oldugu tespit edilmistir. Son goriismede bu durumda ¢ok fazla
degisiklik olmamustir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun yine en ¢ok internet ve sosyal medya
igeriklerini takip ettikleri ve amaclarinin da agirlikli olarak eglence oldugu goriilmiistiir. Son
goriismede bilgi edinmek i¢in takip ettigini sdyleyen Og8renci sayisinda az da olsa artis
gorilmiistiir. Bu durum uygulamanin, 6grencilerin medya takip aligkanliklarinda anlamli bir
degisim yaratmadigin1 gostermektedir. Bu durumun sebebi 6grencilerin yaslar itibari ile
kullandiklar1 medya araglarinin yogunlukla internet ve sosyal medya olmasi ve bireylerin
aligkanliklarinda degisim gergeklestirmenin uzun bir siire gerektirmesi olabilir. Yilmazer
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(2022) ise Ogretmen adaylar iizerinde gerceklestirdigi arastirmada etkinlik temelli
uygulamalarin medya okuryazarligina yonelik etkilerini incelemistir. Bu arastirmanin
sonuglarindan birisi etkinlik temelli uygulamalarin 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik
diizeylerini etkilemedigi ve medya kullanimlarinda herhangi bir degisim yaratmadig

yoniindedir. Bu durum arastirmanin sonucu ile paraleldir.

On goriismede medya iceriklerinin iiretim siireci ile ilgili 5grencilere yoneltilen soruya
Ogrencilerin bliylik cogunlugu “bir fikrim yok” yanitin1 vermislerdir. Elde edilen verilere gore
ogrenciler agirlikli olarak medya iceriklerinin hazirlanmasi konusunda uygulama 6ncesinde
herhangi bir bilgiye sahip degildirler. Uygulama sonrasinda ayni soruya “bir fikrim yok” yaniti
veren Ogrenci kalmamustir. Ogrencilerin bilyiik c¢ogunlugu uygulama sonrasinda “zor
hazirlaniyordur” yéniinde fikir belirtmislerdir. “Insanlarin bilgi almas: énemseniyor”, “bir
plana uyuluyor” gibi 6n goriismede olmayan yeni cevaplar otaya ¢ikmistir. Bu durumun sebebi
Ogrencilerin uygulamanin bazi noktalarinda zorlanmalari, bir senaryo cercevesinde film
cekimlerinin yapilmasi yani bir plana uyulmasi olabilir. Bu durum uygulama siirecinde
ogrencilerin bir medya igerigi hazirlamasinin kendilerini medya icerigi hazirlama siireci ile
ilgili daha bilingli hale getirdiginin bir gostergesidir. Sadriu (2009) yaptig1 arastirmada medya
okuryazarligi dersinin ilkdgretim Ogrencilerinin medyaya kars1 elestirel bakis agis1
kazandirdigini ve medyaya yonelik bilincinin arttiini tespit etmistir. Bu sonuglar ¢aligmanin

sonucu ile benzerdir. Bu durum arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Caligma grubunun uygulama sonrasinda, medya igerigi hazirladiklar1 takdirde telif
haklarina dikkat edeceklerini; kiifiir, argo vb. kullanmayacaklarini belirtmislerdir. Kiifiir, argo
vb. kullanmamak medya kullanirken dikkat edilmesi gereken sorumluluklardandir. Telif hakk:
kavrami ise eser sahiplerinin haklarina saygi gostermek agisindan sorumluluklar ile medya
kullanirken bireylere bir sinir ¢izmesi agisindan ise 6zgiirliik kavramu ile iligkilidir. Buna gore
ogrencilerin medya kullaniminda sorumluluk ve ozgiirliik degerleri lizerinde olumlu etki
yaptig1 goriilmektedir. Bunun yam sira 6grencilerin dikkat edeceklerini sdyledikleri 6nemli
hususlardan birisi de “yanls bilgi icermemesi” olmustur. Ogrenciler medya kullanirken
sorumlulukla dogrudan ilgili olarak iceriklerin dogru bilgi vermesi gerektigini kavramistir ve
bu konuya dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler 6n goriismede medya
kullanirken kendilerine miidahale edildiginde agirlikli olarak sinirleneceklerini belirtirken son
goriismede daha fazla sorumluluk degerine dayanan bir anlayisla kendilerini kisitlamasina
ragmen aile biiyiiklerini, 6gretmenlerini dinleyecekleri yoniinde yanitlar vermiglerdir. Daha
once yapilan aragtirmalarda da kullanilan etkinliklerin ¢alisma gruplar iizerinde bu konuda

olumlu etkileri oldugu ve bu sonugla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Onay (2020)
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gerceklestirdigi arastirmada farkli sorumluluk etkinliklerinin 4. sinif 6grencilerinin sorumluluk
diizeyine etkisini incelemistir ve arastirma sonucuna gore on hafta boyunca uygulanan cesitli
sorumluluk etkinliklerinin &grencilerin sorumluluk seviyesinde olumlu etki yaptigi tespit
edilmistir. 4. sinif 6grencileri lizerine gergeklestirilen bir diger arastirmada ise yaratici yazma
tekniklerinin 6grencilerin sorumluluk diizeylerinde olum etki yaptig1 tespit edilmistir (Karatas,
2019). Kiiciik-Turgut (2018) is birlikli 6grenme yontemleri ile Ogrencilere sorumluluk,
yardimseverlik, hak ve 6zgiirliiklere saygi degerlerini kazandirmay1 amagladigi arastirmasinda
jigsaw tekniginin 6grencilerin sorumluluk degeri kazanmasinda etkili oldugunu tespit etmistir.
Yalgin (2021) ise 5. smif Ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmada farkli etkinliklerin
ogrencilerin sorumluluk seviyelerine olumlu etki yaptigini tespit etmistir. Eliasa (2014)
tarafindan yapilan arastirmada oyunlarin O6grencilerin  sorumluluk diizeylerine etkisi
incelenmistir ve arastirma sonucunda oyunlarin 6grencilerin sorumluluk diizeyini artirdigi
ortaya konulmustur. Degerler iizerine gerceklestirilen s6z konusu arastirmalarin sonuglari bu

arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir.

Uygulama oncesinde Ogrenciler medya igeriklerinin igerdigi mesajlara yonelik
farkindaliklarinin diisiik oldugu ve medyanin kendilerine olan etkileri konusunda yeterince
farkindalik sahibi olmadiklar tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun medya igeriklerinin mesaj icerdigi ve bu igeriklerin kendilerini olumlu veya
olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Kartal (2007) da gergeklestirdigi arastirmada
uygulanan c¢esitli medya okuryazarligi etkinliklerinin ¢alisma grubunun medya igeriklerinin
mesajlarii ve etkisini algilamada olumlu etki yaptigini ortaya koymustur. Ayn1 zamanda bu
sonu¢ Yazar (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaya konulan kitle iletisim
araglarinin  toplumu olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi sonucu ile de benzerlik

gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin ¢ogunlugu uygulama oncesinde medya
igeriklerini takip ederken se¢ici davranmadiklarini belirtmislerdir. Se¢ici davrandigini sdyleyen
ogrencilerin ¢ogunlugunun da “ilgimi ¢eken igerikleri takip ederim” cevabinmi verdikleri
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise dgrencilerin hi¢biri medya igeriklerini takip ederken
secici davranmam dememistir. “Icerigin dogru bilgi icermesine dikkat ederim” diyen
ogrencilerin sayisinda artis olmustur. Ayrica 6grenciler sorumluluk olgusuyla da iliskili olacak
sekilde uygulama sonrasinda medya igeriklerini takip ederken “icerigin zararli olmamasina”
ve “igerigin giivenli olmasina” dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum uygulamanin
calisma grubu iizerinde sorumluluk ve 6zgiirliikk temelli medya okuryazarlig1 becerisi agisindan

olumlu etki ettigini gdstermektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda uygulama 6ncesinde medya
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iceriklerinin “igerdigi mesaja dikkat ederim” cevabina yonelmemislerdir ancak uygulama
sonrasinda bu cevabi veren dgrencilerin sayisinda artis oldugu goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin
yarisindan fazlasi uygulama Oncesinde medya igeriklerinin bir mesaj igermedigini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda ise durum tam tersi yone donmiis ve
Ogrencilerin yarisindan fazlas1 medya igeriklerinin mesaj i¢erdigini diisiiklerini, bu 6grenciler
haricindekiler ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu durum; o6grencilerin uygulama
sonucunda medya okuryazarlik becerilerinde artis oldugunu ve bu sayede igeriklerin alt
metinlerinin oldugunun ve igeriklerin barindigi mesajlara daha dikkatli yaklastiklarinin bir
gostergesidir. Ilhan vd. (2014) yaptiklari arastirmada medya okuryazarhigi dersi alan
ogrencilerin medya igeriklerine kars1 daha elestirel bir bakis acist kazandiklar1 ve igeriklerde
yer alan mesajlar1 daha fazla fark ettikleri sonucu ortaya konulmustur. Bu sonug arastirmanin

sonucu ile paraleldir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogunun uygulama 6ncesinde “medya aracilig1
ile bilgiye ulagma” konusunda “internetten arastiririm” kategorisine yonelik cevap verdigi ve
ulagilan bilginin dogrulugu konusunda ise cogunlugun net bir yanit veremedigi tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin bilgiye ulasma araci olarak “ansiklopedi”, “kitap”,
“dergi” ve “gazete” gibi daha dnce belirtmedikleri araclari belirttikleri ve bilginin dogrulugu
konusunda tiim 6grencilerin uygulama siirecinde 6zellikle deginilen yontemlere degindikleri
goriilmustiir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin tamaminin medya araglari ile dogru
bilgiye ulasma konusunda uygulama Oncesine gore daha bilingli hale geldikleri, 6zellikle
internet aracilig1 ile bilgiye ulagirken hangi adreslerden dogru bilgi edinebilecekleri konusunda
uygulama sayesinde etkili bir 6grenme sagladiklar1 goriilmiistiir. Literatiirde farkli yontemlerin
uygulandigl arastirmalarin sonuclari da incelendiginde bu sonugla paralel sekilde etkili
ogrenmelerin saglandigr goriilmektedir. Efe’nin (2010) gerceklestirdigi yiiksek lisans
caligmasinda, 6. Siif “sosyal bilgiler 6greniyorum” iinitesinde filmlerin kullaniminin anlatim,
soru-cevap ve tartisma yonteminin kullanildigi gruba gore basariy1 ve 6grenmelerin daha etkili
oldugu goriilmektedir. Kemiksiz (2016) yaptigi ¢alismada, Fen Bilgisi dersinde deney
grubunda dersleri STO ydntemi ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islemistir.
Aragtirma sonucuna gére STO yontemi deney grubunda dgrenmelerinde kontrol grubuna gére
anlaml1 diizeyde olumlu etki etki etmistir. Yildiz ve Urey (2014) ise yaptiklar1 arastirmada
matematik dersinde filmlerin kullaniminin etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore
filmlerin kullanimi matematik dersinde 6grenmeleri olumlu etkilemektedir. Donmez (2019)
yapti§1 c¢alismada STO yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde o6zellikle tarihi konularin
ogretiminde etkili olabilecegini ve derste dgrenilen bilgilerin kaliciliginin arttigini tespit

etmistir. Yalvag’in (2021) yaptig1 arastirmaya gore de STO ydntemi 4. Smif 6grencilerinin
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Sosyal Bilgiler dersinde basarilarin1 ve 6grendiklerinin kaliciligini olumlu yonde etkilemistir.
Ozkurt-Oztiirk (2019) STO yénteminin 5. simf &grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki
ogrenmelerinin kaliciligini artirdig: tespit etmistir. Ates (2019) yaptigi calismada Fen Bilgisi
dersinde ¢izgi filmlerin etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore ¢izgi filmler Fen Bilgisi
dersinde kalicilig1 olumlu yonde etkilemistir. Mikkelsen vd.’nin (2008) yaptiklar1 arastirmada
ogrencilere STO yontemi ile verilen egitimin 6grencilerin dgrenmelerinin kaliciligini artirdig
tespit edilmistir. Muhamad vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada STO ydntemi
sanal laboratuvar teknigi ile birlestirilmistir, bu durum ogretimin daha etkili olmasini
saglamistir ayn1 zamanda, zamandan ve mekandan tasarrufu saglamistir. Demir (2021) ise
yaptig1 calismada filmler ve dizilerin 7. sinif 6grencilerinin tarihsel konular1 anlamada ve
O0grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Tiim bu sonuglar arastirmanin

sonucu ile paralellik gostermektedir.

Sonuglara bakildiginda uygulamanin 6grencilerin medya farkindaliklarina olumlu etki
yaptig1, Ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi, uygulama Oncesine gore
ogrencilerin medya ile bilgiye ulagsma konusunda ve bilgilerin dogrulugunu tespit etme
konusunda daha bilingli olduklart gériilmiistiir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin medya
iceriklerinin hazirlanma siirecine yonelik ve medya iriinlerinin icerdikleri mesaja yonelik
farkindaliklarinda artis oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin medya kullanirken sorumluluk ve

Ozgiurliik alanlarina dikkat etmeye basladiklari tespit edilmistir.

Uygulama oncesinde calisma grubunda yer alan Ogrencilere gergeklestirilecek olan
calismaya dair bilgi verildiginde bu durumu heyecanla karsiladiklar1 ve sevindikleri
gozlemlenmistir. Ayka¢ ve Adigiizel (2011) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler
dersinde yaratici drama yontemi uygulanmistir ve bu uygulama stirecinde 6grencilerde en fazla
heyecan, mutluluk ve merak duygularin gézlemlendigi goriilmiistiir. Bu sonug aragtirmanin
sonucu ile paralellik gostermektedir. Bir diger gozlem verisine gore 6grenciler uygulama
baslangicinda derslere, senaryo yazim calismalarina ve film g¢ekim caligmalarina katilmak
konusunda c¢ekingen davranmiglardir ve fazla sorumluluk almak istememislerdir. Birkag
ogrenci ¢ekilen filmde 6zellikle daha az repligi bulunan kiigiik rolleri tercih etmiglerdir. Daha
sorasinda 6grenciler uygulamanin igerisinde daha fazla rol aldik¢a ve etkin katilim sergiledikce
daha fazla sorumluluk ilistlenmek istemeye baslamislardir ve uygulamaya katilim artmistir.
Ogrencilerin bizzat katilim1 ve yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi ile hareket edildigi uygulama
sayesinde de 6grenciler hedeflenen kazanimi daha etkili bir sekilde elde etmislerdir. Thornberg
ve Oguz (2013) Isvec ve Tiirkiye’de gerceklestirdikleri ¢alismada bu iki iilkedeki 6gretmenler

deger egitimi siirecinde siklikla Ogrencilerin aktif olarak katilim saglayacaklar1 ders i¢i
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etkinliklere yer vermislerdir. Arastirma sonucunda, s6z konusu etkinliklerin zamanla
ogrencilerin derse katilimini artirdigi ve bu durumun da deger egitim siirecinin etkinligin
artirdig1 tespit edilmistir. Bu sonug, aragtirmanin 6grencilerin uygulama siirecine katiliminin
zamanla artmasi ve bu katilim ile hedeflenen kazanimlarin edinilmesine olumlu etki yapmasi

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmacinin gozlemlerine ve Ogrenciler ile yapilan son goriisme verilerine gore
yapilan uygulama ile birlikte ders daha eglenceli bir hale gelmistir. Ogrencilerin siire¢ boyunca
zaman zaman zorlanmalarina ragmen oldukca eglendikleri, uygulama boyunca oldukga hevesli
olduklar1 goriilmiistiir. Alanyazinda yer alan arastirmalar da bu sonug ile paralellik tasiyan
sonuglar gostermektedir. Kaya ve Cengelci (2011) yaptiklart arastirmada 6gretmen adaylariin
Sosyal Bilgiler dersinde filmlerin kullanimina yonelik goriislerini almiglardir ve arastirma
sonucuna gore dgretmen adaylart bu uygulamanin Sosyal bilgiler dersini daha eglenceli hale
getirecegini diisiinmektedirler. Benzer konuda yapilan bir diger arastirmada ise T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde filmlerin kullanimina yonelik 6grenci goriisleri alinmistir ve
hem O6grenci goriislerine gore hem de arastirmacilarin gézlemlerine gore filmler dersi daha
eglenceli hale getirmistir (Savas & Arslan, 2014). Yildiz ve Urey (2014) ise yaptiklari
arastirmada matematik dersinde film ve dizi kullanimimnin etkilerini incelemislerdir ve bu
arastirmanin sonucuna gore de bu yontem ile ders daha eglenceli hale gelmistir. Proje tabanl
ogretim yontemi ile sorumluluk degeri kazandirmay1 amaclayan ¢alismalarinda Ozerbas ve
Giindiiz (2014) bu yontem ile dersin daha eglenceli hale geldigi ve 6grencilerin ders esnasinda
zevk alip eglenirken bir yandan da bilgilerinin kalicihiginin arttig1 tespit edilmistir. Jordan ve
Sanchez (1994) ise yaptiklar1 arastirmada deney grubunda videolar ile ders isleyip kontrol
gurubunda geleneksel yontemlerle ders islemislerdir. Arastirmanin sonucunda ise bu arastirma
sonucunun aksine deney grubundaki 6grencilerin dersi eglenceli bulmadiklarina ulagilmistir.
Bu durum arastirmanin sonucu ile g¢elismektedir. Ancak bu durumun sebebi séz konusu
arastirmada da belirtildigi gibi kullanilan videolarin etkili bir sekilde secilmemis olmasi

olabilir.

Ogrencilerin tamam1 medya okuryazarligina yonelik bu uygulamanin tekrar yapilmasi
ve farkli derslerde de olmasi gerektigini belirtmistirler. Alanyazinda yer alan diger
arastirmalarda da bu konuda daha fazla etkinlik yapilmasi gerektigine yonelik sonuglar
bulunmustur. Cmkir vd. (2009) yaptiklar1 ¢alismada Tirkiye’de bes farkli ilde medya
okuryazarligr dersi alan oOgrencilerin goriislerini almiglardir. Arastirma sonucuna gore
ogrenciler sinif i¢cinde medya okuryazarlifina yonelik daha fazla etkinlik yapilmasi gerektigi

yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu sonug arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.
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Deveci ve Cengelci (2008) ise gergeklestirdikleri caligmada 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarligi dersine yonelik diisiinceleri alimmistir. Arastirmaya gore Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylar1 medya okuryazarligi ile ilgili daha fazla ¢aligma yapilmasi gerektigini ve bu
dersin kendi boliimleri i¢in oldukg¢a 6nemli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonug
arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bir diger arastirmada ise deger egitim
stirecinde dizi ve filmlerden yararlanilmistir ve 6grenciler bu arastirmada kullanilan yontemin

tekrar kullanilmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir (Arslan, 2019)

Ogrencilerin derslere olduk¢a heyecanli geldikleri ve &zellikle film ¢ekimine yonelik
oldukga istekli olduklar1 gbézlemlenmistir. Gergeklestirilen uygulamanin 6grencilerde derse
karst olumlu tutum olusturdugu tespit edilmistir. Karasu-Avci ve Faiz (2021) yaptiklar
calismada dizi ve filmleri kullanarak 6gretmen yetistirme siirecine etkilerini incelemislerdir ve
bu durumla ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerini almislardir. Arastirma sonucuna gore dizi ve
filmlerin kullanilmas1 6gretmen adaylarinda olumlu tutum gelismesini saglamistir. Arslan’in
(2019) degerler egitiminde dizi ve filmlerin kullanilmasina yonelik yaptigi g¢alismada
ogrencilerinin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde arttigi tespit edilmistir. Ceylan (2016)
tarafindan yapilan arastirmada ise STO yontemi Hayat Bilgisi dersinde kavram dgretiminde
kullanilmistir ve aragtirma sonucuna gore 6grenciler derse karsi olumlu tutum gelistirmislerdir.
Cakir (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da STO yonteminin 6. Sinifta egitim goren
ogrencilerde olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Karasu (2019) ise STO yontemini
Ingilizce dersinde kullanmistir ve yaptig1 arastirmanin sonucuna gore STO ydntemi 7. Simf
ogrencilerinin derse kars1 ilgi ve merakini artirmistir. STO ydnteminin Fen Bilgisi dersinde
kullanildig: bir diger arastirmanin sonucuna gore de STO ydntemi 5. Sinif 6grencilerinin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir (Yeniceli, 2016). Tambunan, Dalimunte ve
Silitonga (2017) calismalarinda STO yontemini elektronik ortamda elektrik miihendislerinin
egitiminde kullanmiglardir ve bu arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerin derse karsi
motivasyonu artmistir. Bu ¢alismalarin sonuglar1 arastirmanin sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Ogrenciler siire¢ boyunca en fazla zorlandiklar1 noktanmn film cekimleri esnasinda
repliklerini sdylerken ve sahnelerin tekrar tekrar ¢ekilmesi oldugunu belirtmislerdir. Ancak
ayni zamanda Ogrencilerin film ¢ektikleri i¢in mutlu olduklar1 ve bir {iriin ortaya koymanin
hazzini yasadiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin senaryo yazim agamasinda sikildiklari
ve bu asamanin bir an 6nce bitmesini istedikleri gézlemlenmistir. Barcin (2020) da Kirgiz

Tiirklerine Tiirkge dgretmede STO ydntemini kullanmistir ve &grencilerin internet ¢aginda
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hazira alistiklar1 i¢in iiretim asamasinda zorlandiklarini ve sikildiklarini tespit etmistir. Bu

durum arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Genel olarak 6grencilerin uygulama siirecini eglenceli bulduklari, uygulamanin derse
kars1 ilgiyi ve istegi artirdigi goriilmiistiir. Uygulamaya katilim saglayan 6grencilerin hepsinin
ortaya koyduklar1 {iriin i¢in mutlu ve gururlu olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler uygulama
boyunca ¢esitli noktalarda zorluk ¢ekseler dahi uygulamadan keyif almiglardir ve uygulamanin

tekrarlanmasini istemislerdir.

Oneriler

Bu arastirmanin calisma grubu 11 kisiden olusmaktadir. ileride bu konu iizerinde
yapilabilecek arastirmalarda ¢aligma grubunun genisletilmesi farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasini
ve alanyazinin zenginlesmesini saglayabilir. Calisma grubunda yer alan 6grenci sayisinin az
olmasi arastirmaya nicel boyutta bir kisitlama getirmistir. Bu nedenle daha genis gruplar ile

yapilacak olan ¢aligmalarda nicel boyutta da incelemeler yapilarak nitel veriler desteklenebilir.

Bu arastirmanin konusu ile ilgili yapilacak olan yeni aragtirmalarda veri toplama araglari
farklilagtirilip ~ zenginlestirilebilir.  Ozellikle sorumluluk ve 6zgiirlik temelli medya
okuryazarligi becerisine yonelik olusturulabilecek bir 6lgegin gelecek arastirmalar adina

oldukca faydali olacag: diistiniilmektedir.

Mevcut egitim-0gretim sistemi icerisinde Sosyal Bilgiler dersinin siiresi itibari ile
uygulama kisith bir siirede gerceklestirilmek zorunda kalmistir. Ayni uygulama daha genis
siirelerde gergeklestirilebilir. Daha genis siirelerde gerceklestirilecek olan arastirmalarda
uygulamanin etkisi artabilir. Mevcut durumda se¢gmeli ders konumunda olan Medya
Okuryazarlig1 dersinin her kademe daha etkili hale getirilmesinin de 6nemi giiniimiizde oldukca

artan bu becerinin kazandirilmasinda olumlu etki yaratacag diisiiniilmektedir.

Yapilan uygulama yalnizca bu arastirmanin konusu ile smirl kalmayip farkl konular
ve farkli derslerde uygulanabilir. Arastirma bulgular1 gostermektedir ki 6grenciler bu tiir
uygulamalarin daha fazla yapilmasini istemektedir ve uygulama 6grencilere ¢esitli yonleri ile
fayda saglamistir. Literatiirde yer alan ¢alismalar da bu durumu desteklemektedir. Sosyal
Bilgiler dersinde bu arastirmaya konu olan smif ve 6grenme alanlar1 disinda diger kademe ve
O0grenme alanlarinda uygulanabilecek olan bu yontemin faydali olabilecegi diisiintilmektedir.
Egitimin her kademesinde ve her derste uygulamanin etkisi 6l¢iilebilir. Yapilacak olan yeni

caligmalar literatiire katki saglayacaktir.
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Sorumluluk ve 6zgiirliik temelli medya okuryazarlig1 beceresi giiniimiiz ve gelecek
adina olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu konuda yapilacak farkli aragtirmalarin bilimsel

acidan 6nemli ve faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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galigmanin gerpeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
Kurulu oy birlig ile karar vermistir,
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EK-2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu.

= e o

n

Esta MINDIVANLI AKDOGAN Cagn KAMACI

Atatiirk Universitesi Atatiirk Universitesi

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Boliimii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD
SORULAR

Medya nedir? Medya kavram sizin i¢in ne ifade ediyor?

En cok hangi medya iceriklerini hangi amaclarla takip ediyorsunuz? Nicin?

Medya icerikleri olusturulurken nasil bir yol izlendigini diistintiyorsunuz?

Cesitli medya icerigi hazirlarken dikkat ettiginiz hususlar nelerdir? Nigin?

Takip ettiginiz iceriklerde size hangi mesajlarn  verilmeye calisildigin
diistintiyorsunuz? Nasil?

Takip ettiginiz medya iceriklerinde size miidahale edilmesi durumunda nasil bir tavir
takinirsimz? Nigin?

Cesitli medya iceriklerini takip ederken kisisel olarak secici davranir misimz? Nasil ve
ni¢in?

Medya iceriklerinin sizi olumlu veya olumsuz yénde etkiledigini diigtindr miistiniiz?
Nasil?

Medya vasitasiyla bilgiye ulasirken nasil bir yol izlersiniz?
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EK-3. Birinci Hafta Ders Plani
Bilgi Edinme
Ogrencilere bilgi edinme kaynaklarindan birer 6rnek gosterilir.

Bu kaynaklardan hangilerini kullandiklar1 sorulur. En sik hangisinin kullanildigi sinif¢a
secilir.
Sinifa bir kitap veya ansiklopedi gotiiriiliir onlardan nasil aranilan bilgiye ulasacaklari

gosterilir. Daha sonra internet lizerinden bir 6rnekle bilgiye nasil ulasildig1 gosterilir.

Istedigimiz her kaynaktan bilgi edinebilir miyiz diye sorulur. Istedigimiz her kaynaktaki

bilgi dogru mudur tartigilir.

Bu kaynaklarin dogrulugu konusunda dikkatli olmalar1 gerektigi fark ettirilir. Ozellikle
internet(6zellikle sosyal medya) iizerinden edinecekleri bilgilere ¢ok dikkat etmeleri gerektigi

sOylenir.

Daha sonra 6grencilere kulaktan kulaga oyunu oynatilir ve sonucunda Ogrencilerle
internet iizerindeki bilgilerin de aynen bu sekilde yayilabilecegi ve hatalara neden olabilecegi

konusu tizerinde durulur.

-Bu konuyu daha 1yi agiklayabilmek i¢in 6rnek haberler ve gorseller verilir.

Ornek 1.

@ Panenka Sport
@PanenkaSport

Real Madrid, 21. yuzyilda oynadigi final maglarinda
sadece Galatasaray’a maglup oldu. (UEFA Super
Kupasi, 2000, 2-1)

9:32 PM - May 4, 2022 - Twitter for Android

79 Retweets 7 Quote Tweets 591 Likes
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Ogrencilere dncelikle kimler Galatasarayli? Diye sorulur. Ardindan diinyanin en biiyiik
takimlarindan birisi olan Real Madrid’in 2000 yilindan beri ¢iktig1 final maglarinda sadece
Galatasaraya(2000) yenildigi sdylenir ve 6grencilere 72 binden fazla takipgisi bulunan bu
twitter hesabinin yaptigi paylasim gosterilir. Daha sonra akilli tahtadan arama motorunda “Real
Madrid — Atletico Madrid 2018 Siiper Kupa Finali sonucu” climlesi aratilir. Ve yanlis bir bilgi
cocuklarla birlikte teyit edilir.

Omek 2. https://teyit.org/video-tuzlu-suya-kondugunda-icinden-iri-bocekler-cikan-

cilekleri-gostermiyor

Internet adresindeki haber 6grencilerle tartigilir.

-Ogrencilere hangi uzantili internet adreslerinden dogru bilgiye ulasabilecekleri sorulur

ve bu konu iizerine tartigilir.

-Hangi kaynagin dogru bilgiyi sundugunu bulmak bizim sorumlulugumuzda midir ve

bunu nasil yapariz konusulur.

- Ogrencilere 6zellikle internet ve sosyal medya olmak iizere medya
araclarinin bilgi edinme 6zgiirliiklerini nasil etkiledigi iizerine tartigilir.

- Ogrencilere internet ortamu ve diger bilgi edinme yollartyla edindikleri
bilgilerden dolay1 sorumluluklarinin olup olmadigi varsa neler oldugu sorusu yoneltilir
ve sinifta tartigilir.

Ve bunlar ile ilgili 6rnekler verilir.
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EK-4. Ikinci Hafta Ders Plami
Geleneksel Medya Araglart

Medya araglarinin neler oldugunu sor. Geleneksel medya araclarinin neler oldugunu

biliyorlar m1? Bu konuda 6grenciye bilgi verilir.
Geleneksel medya araglarini kullanan var m1 diye sor.
Televizyon, radyo, gazete, dergi gibi geleneksel medya araglart oldugu sdylenir.

Ogrenciler dort gruba ayrilir. Her bir gruba bu geleneksel medya araclarinda yer alan
igceriklerden verilir. Bir gruba gazete haberi baslig1, bir gruba tarihi dizi, bir gruba reklam, diger

gruba da gilindiiz kusagindaki bir yemek program verilir.

Canlandirma yapmalar1 istenir. Gruplara 5 dakika siire verilir. Ve tahtaya ¢ikip

canlandirmalarini yaparlar.

Her grubun canlandirmasindan sonra kisa bir degerlendirme yapilir. Nigin bu fikri

sectikleri, ne anlatmak istedikleri sorulur.

Daha sonra gruplar karistirilir ve yeni 4 adet grup kurulur. Bu gruplara ise bir eglence
programi canlandirmalari istenir. Eglence programinin igerigi onlara birakilir. 5 dakika zaman

ayrildiktan sonra canlandirmalari istenir.
Izlenilen canlandirmalardan sonra ana degerlendirme yapilir.

Sakalli bebek bashiginin ashi sdylenir. Gazete ve televizyonda karsilarina ¢ikan
haberlerin bagliklarinin aldatic1 olabilecegi, icerik hakkinda yanlis bilgiler verebilecegi

sOylenir.

Tvlerde yayinlanan giindiiz kusag1 programlarinda para kazanmak amaciyla kurgular
yapabildigi, asil onemli olanin onlar icin reytingler oldugu o6grenciye anlatilir. Gdsterilen
paralardan daha cogunu sahte kavgalar ve senaryolar sayesinde kazandiklar1 6grencilere

anlatilir.
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Tarihi dizilerin de aslinda gergek bir tarihi anlatmadig1 yanhs bilgiler icerebildikleri.
Hatta bircogunun tarih hakkinda bilgi vermek amaciyla yapilmadigi sdylenir. Dizilerin kurgu

oldugu para kazanma amaciyla ¢ekildigi anlatilir.

Daha sonra tv izleniyor mu? Aileniz hangi programlari izliyor siz izliyor musunuz? Diye

sorulur.

Tv sadece eglenme amaciyla mi1 izleniyor? Hangi kanali sececeginiz konusunda 6zgiir

miisiiniiz? Istediginiz programi izleme 6zgiirliigiiniiz oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Izlenilen tv programlarindan insanlarin ¢ok fazla etkilenebilecegi anlatilir.

Ogrencilere 6zellikle tv programlarinin insanlara etkileri ile ilgili ilging Ornekler

sunulur.

Ornekl1. https://www.youtube.com/watch?v=c3x00vUtCQk

Video izletilir ve bu konu iizerinde tartigilir.
Ornek 2.

Ogrencilere “Dirilis Ertugrul” dizisini izleyip izlemedikleri sorulur. Izleyenlerin bu
diziden nasil etkilendikleri sorulur ve bu konu iizerine tartisilir. Ardindan 6grencilere dizinin

olumlu ve olumsuz etkileri {izerine bilgi verilir.

Olumlu: Dirilis Ertugrul dizisinden sonra dizinin gegtigi Bilecik bolgesine yapilan
turistik gezilerde artis meydana gelmis hatta bu bolge “Dirilisin Sehri” olarak kendisini
tanitmaya baslamistir (Cinar, I. & Acar, Y. (2021). Televizyon Dizilerinin Ekonomi ve Turizm
Uzerindeki Etkileri: Dirilis Ertugrul Ornegi . Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi , 10 (2) , 328-
346).

Tarihi dizi/filmler, tarihi olaylari, olayin gegtigi yeri ve zamani, olay1 yasayan kisileri
bireylere gosterip bizzat yasanmislik hissi verdiginden dolayi, kisilerde tarihe kars: ilgi ve
merak duygusu uyandirmak suretiyle onlar1 arastirmaya sevk etmektedir. Sahin, K.

(2019). Ogretmen adaylarimn tarihi dizi/filmlerle yasam boyu 6grenme algisi ve tarih suuru

olusumu hakkindaki goriislerinin belirlenmesi (Master's thesis, Sosyal Bilimler Enstitiisii).

Olumsuz:
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Televizyonun haber alma ve eglenme amaci disinda pazarlama amacimin da oldugu
Ogrenciye soylenir. Medya kuruluslarinin varliklarini devam ettirebilmek igin bir gelire
ithtiyaglar1 oldugunu bu geliri de reklamlar sayesinde elde ettikleri, reklamlarin dogrulugunun

da sorgulanmas1 gerektigi anlatilir.

Iste bu gorevi de en acik sekilde reklamlarin {istlendigi anlatilir. Ogrencilerin

canlandirmasini yaptiklari cipsin reklamindan bir gorsel gosterilir.

Bu reklamda tek bir paketten bu kadar cips ¢iktig1 algisi yaratilmaya calisilsa da

elimizdeki pakette ne kadar cips oldugu goriilmektedir.

Reklamlarin izlenilmesi igin ilgi ¢ekici hale nasil getirildigi, her kitle i¢in farkl

reklamlarin oldugu, ¢cocuklar i¢in animasyonlar i¢eren reklamlarin kullanildig1 6rnegi verilir.

Unlii insanlar1 takip etme egilimimizden dolay: reklamlarda genellikle iinlii ve halk

tarafindan sevilen isimlere yer verildigi anlatilir.
Mizah unsuru kullanilarak reklamlarin ilgi ¢ekici hale getirildigi anlatilir.
Reklamlarin gergegi yansitip yansitmadigl hakkinda ne diistindiikleri sorulur.
Medyada tanitilan iriinlerin anlatildig: gibi olmayabilecegi soylenir.

Ogrenciye reklamlarim arka yiiziinii anlatan video izletilir.
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Izlediginiz programin iceriginin dogrulugunu arastiriyor musunuz? Yoksa zaten
dogrudur onlar yayinlamadan 6nce arastirmistir diye diisiiniip arastirmiyor musunuz? Bu

sorumlulugun size mi yoksa kanala m1 ait oldugunu diisiiniiyorsunuz?

https://www.youtube.com/watch?v=BBV50gpaS4I

Tipki bu reklamlarda goriildiigii gibi internet iizerinde yapilan dolandiriciliklarin da

olabilecegi sdylenir.
Internet iizerinden yapilan dolandiriciliklardan bahsedilir.
Ogrenciye daha dnce boyle bir olayla karsilasip karsilasmadiklar1 sorulur.

Sosyal aglarda kisisel bilgilerin paylasiimamasi gerektigi anlatilir. Sosyal medya

hesaplar1 ¢calinarak kisinin ¢evresine mesaj atarak para istendigi anlatilir.

106


https://clipchamp.com/watch/caBDrqgtRsc
https://www.youtube.com/watch?v=BBV5ogpaS4I

EK-5. Uciincii Hafta Ders Plam
Sosyal medya
Ogrenciler sosyal medya hesaplarinin olup olmadig1 sorulur.
Varsa bu hesaplar1 hangi amaglarla kullandiklari tartisilir.

Bu sosyal medya hesaplar1 iizerinden hangi paylasimlar takip ettikleri ve hangi

paylagimlarda bulunduklari {izerinde konusulur.
Sosyal medyada hangi {inlii/fenomen kisileri neden takip ettikleri tartigilir.
Sosyal medyanin olumlu ve olumsuz yanlar lizerinde tartigilir.

Ogrencilere “sosyal medyada gezinirken farkli isimli bir hesabin sizin fotograflarinizi
kullandigini goriirseniz ne hissedersiniz?”” sorusu yonlendirilir ve bu konuda fikirleri alinir. Bu
konu {lizerinden sanal alemde 6zel yasamin gizliligi konusuna deginilir. Ayni1 zamanda
bizlerinde baskalariin bu hakkina miidahale etmeme sorumlulugumuz oldugunu

unutmamamiz gerektigi sdylenir. Sosyal medya da 6zgiirliiglimiiziin sinirsiz olmadig belirtilir.
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EK-6. Film Cekiminde Kullanmak I¢cin Hazirlanan Senaryo

Sorumluluk Ve Ozgiirliik Temelli Medya Okuryazarhg Film Senaryosu

Karakterler:

Ogretmen: O.11

Teknoloji Bagimlis1 Cocuk: O.5
Dizilerden Etkilenen Cocuk: O.8
Reklamlardan Etkilenen Cocuk: O.6
Youtube Yaymni Yapan: O.2

Kurye: O.1

Algveriste Dolandirilan Ogrenci: O.7
Ak Sakalli Dede : 0.4

Trol Hesap Sahibi: O.10

Ogrenci : 0.3 Ogrenci: 0.9
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(Ogretmen igeri girer. Tiim simf ayaga kalkar, sadece Teknoloji bagimlis1 ¢ocuk(O.5)

ayag1 kalmaz.)

0.10: Iyi dersler ¢ocuklar. Oturabilirsiniz.

(Tiim smnif otururken O.5 ayag1 kalkar.)

O.11: (Saskinlikla O.5’¢ bakar ve bilgisayar ile oynadigini fark eder.) Ben sana
demedim mi okula teknolojik iiriinleri getirmek yasak diye? (O.5’in yanma hizla gidip

bilgisayari elinden alir.)

0.5: (Bilgisayar1 vermeye direnirken) Ama dgretmenim gergekten ¢ok énemli bir konu

i¢in su an bana lazim liitfen.
0.11: Allah allaaaah!(Alayc1 bir tavirla) Neymis o énemli konu acaba?

0.5: (Ciddi bir tavirla) Ogretmenim tam oyunda rekor kirmak iizereydim ki bilgisayar1

aldiniz yaaaa! Bunu yapmaya hakkiniz yooook!

0.11: Ayrica okula teknolojik alet getirmek yasak! Sence de bundan daha &nemli

konular ve sorumluluklarin yok mu?
0.5: Var m1?
0.11: Sert bir sekilde) Yok mu?

(0.5 bir sey anlamamus bir sekilde diisiinerek yerine otururken ¢caktirmadan cantasindan

telefon ¢ikarir.)

(Ogretmen masasina oturur ve siif defterini yazip yoklamaya baslar.)
0.11: 0.9?
0.9: Burada
0.11: 0.10?
0.10: Burada
0.11: 0.8?
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0.82... (Basini kaldirip O.8’i sinifta arar.)

(O sirada kapi calmip O.8 iceri girer.)

(0.8’in iizerinde tarihi kiyafetler ve kili¢ vardir. Fonda tarihi dizi miizigi ¢alar.)
Ogretmen: Bu ne hal 0.8 neredesin sen neden ge¢ geldin derse?

0.8: Ne varmus halimde bre! Kefere ile cenk ederdiim.

Ogretmen: Anlamadim?

0.8: (Bir anda kendine gelip silkelenir.) Sey Ogretmenim ben diin gece izledigim

dizinin etkisinde kalmisim da 6ziir dilerim sabah da uyanamadim geg¢ saate kadar izleyince.
Ogretmen: Ya kizim gec yerine Allah agkina.

(0.8 yerine gecerken Ogretmen O.5’in elindeki telefonu fark eder ve hizla onun yania

gidip sertge telefonu elinden ¢eker.)
Ogretmen: Ben sana demedim mi teknolojik alet yok diye?
0.5: Ama Ama ama Ogretmenim ama. ...
Ogretmen: Sus tamam bir daha gormeyecegim.
(O.8. bir anda heyecanlamp ayag: kalkar ve elindeki kilici sallayarak..)
0.8 : Bire gafiiiil! Sen ne demeye Ogretmenin sdziinii ikiletirsin haaaa!
(Ogretmen O.8’ye ters bir sekilde bakar ve O.8 Yerine usulca oturur.)
Ogretmen: Evet ¢ocuklar bu giinkii konumuz.... (O esnada kapi ¢alar)
Ogretmen: Ama yeter artik bi derse giris yapamadim ya.. geeeeel.
Kurye: Merhabalar. 0.7 ye kargo var.

Ogretmen: O.7 kizim ben sana kag kere dedim okula siparis verme diye? Yine ne

aldn...

0.7: Ogretmenim inanmayacaksiniz internette bir indirim yakaladim akillara zarar.
Normalde bu parflimiin fiyati (o esnada kutuyu agmaya devam eder.) Normalde bin lira ama

internette 50 liraya buldum. Acayip karliyim hocam.
(0.7 kutuyu acar ve igerisinden bir adet “kolanya” ¢ikar.)
0.7: (Hayal kirikligia ugramus bir ifade ile) Bu ne yaaaaa?

Ogretmen: (0.7’yi taklit ederek) Bu ne y1aaaaaa... al sana 50 liralik parfiim iste.
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Ogretmen: evet ¢ocuklar derse doniiyoruz. Size verdigim konuyu arastirdimiz mi?

Tirkiye’nin en yliksek baraj1 hangisidir diye sormustum bunu arastiracaktiniz.
0.6: Evet Ogretmenim ben buldum Tiirkiye’nin en yiiksek baraji Yusufeli barajiymus.
0.3: Nasil ya? Ama Ogretmenim ben en yiiksek baraj olarak Atatiirk barajini buldum.

0.9: Ogretmenim benim bulduguma gore de Borgka baraji en yiiksek baraj nasil oluyor

Ogretmen: Tamam simdi bir saniye. O.3 sen bu bilgiyi nereden aldin kizim?
0.3: Ogretmenim evde ansiklopedi vardi ondan 6grendim.

Ogretmen: 0.9 peki sen?

0.9: Ogretmenim Facebook’da Borgkaliyizbiz sayfasi vardi orada yaziyordu.
Ogretmen: Himm.. Peki O.6 sen nereden buldun bilgiyi?

0.6: Ogretmenim Enerji bakanliginin internet adresinden aldim.

Ogretmen: Cocuklar hepiniz baska baska kaynaklardan arastrma yapmussiniz. O.3
senin kullandigin ansiklopedi eski basim oldugu i¢in giincel bilgi degil. O.9 senin buldugun
internet adresi ise herkesin bir seyler yazabildigi bilgilerin oldukg¢a siipheli oldugu .com uzantili
bir site hem de sosyal medya adresi. Gov, org ya da edu uzantili sitelerden bilgi edinirsen dogru
bilgiye ulasirsin. Burada O.6 resmi bir kurumun sitesini kullanarak dogru bilgiye bulasmis.

Aferim O.6.
(0.6 Ogretmen tebrik edince tahtaya kosup Ronaldo sevinci yapar.)
Ogretmen: Ne yapiyorsun yavrum der.
0.6: Ogretmenim Ronaldo’nun sampuanindan aldim ayn1 onun gibiyim.
(O sirada ak sakalli dede belirir.)

Ak Sakalli: Evladim. Reklamlar bizleri etkilemek ve daha fazla satig yapabilmek i¢in
vardirlar. Bunun i¢in {inlii kisiler kullanilir. Reklamlarin ¢ogunda da gdérmedigimiz hileler

vardir. Her kafay1 yikayan Ronaldo olsaydi ohooooo.

Ogretmen: Geg yerine yavrum ya!
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Zil calar ve Ogretmen Bir ders isleyemedik deyip ertesi giin goriisiiriiz der.

ERTESI GUN:

Ogretmen gelir ve dgrenciler ayaga kalkar.

Yoklamada O.8 yine geg gelir.

(Polisiye dizi miizigi ile derse girer. Polis kepi ve silah1 vardir.)

Ogretmen: Kizim Bu halin ne senin?

0.8: Ogretmenim diin biraz polisiyeyi fazla ka¢irmisim galiba.

Ogretmen: Kizim geg yerine bir daha da geg gelme!

(Ogretmen O.5’in elindeki telefonu fark eder ve telefonu almak icin ona dogru gider.)
Ogretmen: Bu kaginci uyarim yeter artik.(Telefonu elinden ¢eker)

(0.5 hemen gantasina yonelip yeni bir teknolojik alet ararken. O.8 bir anda ayag: kalkip

polismis gibi olaya miidehale eder).
0.8: Birak o cantayi ¢abuk! Yat yere yat yat yat...
(O anda Ak sakall1 O.8’in yaninda belirir.)

Ak Sakalli: Bak kizim diziler filmler giizeldir bizlerin giizel vakit gecirmesini saglarlar.
Bir siirii icerige ulasabiliyorsun bir siirii dizi film izleme 6zgiirlii§iin var ama sorumsuzca
kendini bu kadar kaptirmamalisin. Yoksa bdyle sagma sapan durumlara diisersin. (Asasiyla

O.5n1n kafasma dokundurup) Akilli ol akillu1.
Ogretmen: Kizim ne yapiyorsun otur yerine.
0.8: Pardon hocam ben yine dizilerin etkisinde kaldim.

0.5’in elinden alininca krize girer onu tutmaya calisirlar. Bu sirada ak sakalli dede

belirir.

Ak sakalli: Kizim bu kadar teknolojik gelisme sana bir siirli imkan sunuyor. Sana bir
stirti 6zgiirliik tantyor. Ama bu teknolojiyi dogru bir sekilde kullanmak senin sorumlulugunda.
Yoksa hem kendine hem bagkalarina zarar verirsin. Gozlerin bozulabilir, omurgan egrilebilir

hatta zekan gerileyebilir...
0.5: Bir anda kendine gelir.
(O sirada kapi calar ve kurye kapiy1 agar)
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Kurye: Hocam O.7’ye kargo var.

0.7: Ogretmenim bu defa gergekten ok kaliteli bir canta buldum ve normal fiyadindan

%95 daha ucuz miithis bir indirim yakaladim kagiramazdim.

(O sirada kargoyu acar ve igerisinden naylon poset ¢iktigini goriir. Saskin ve lizgiin bir

sekilde posete bakarken yaninda ak sakalli dede belirir.)

Ak sakalli: Kizim giivenli olmayan siteler {izerinden alis veris yaparsan elbette basina
gelecek budur. Bu kadar imkan var internet {izerinden her tiirlii iiriinii alabilme 6zgiirliigiiniiz
var ama bu imkan1 dogru bir sekilde kullanmak sizin sorumlulugunuz. Alis verislerinizi giivenli

sitelerden yapmak zorundasiniz.

Ogretmen: Kizim kaldir sunlar1 hadi bir dahakine daha dikkatli ol.
Ogretmen tam derse girmek icin yeltenir.

Ogretmen: Evet ¢cocuklar hadi dersimize do.... (Ogretmen soziinii devam ettiremeden

0.9 araya girer.)

0.9: Ogretmenim O.2’nin Youtube da paylastig1 videomuzu gérdiiniiz mii bizi simfta

¢ekmis ve youtube ye atmis.
Ogretmen: neee? Ne yapmis? Ben de var miyim o videoda?

0.5: Evet Ogretmenim siz de gdziikiiyorsunuz bakiimim.(Ogretmenin elinden aldig
telefon ile videoyu gésterir. Ogretmen O.5 ye telefonu izinsiz aldig1 igin ters ters bakar) Sadece

videoyu gosterecegim Ogretmenim.
(Ogretmen videoyu izler ve Beste’ye donerek)
Ogretmen: O.2 bu videoyu sen mi paylastin?
0.2: Evet Ogretmenim.
Ogretmen: Kizim nasil bdyle bir sey yaparsin?
0.2: Ne var ki Ogretmenim bunda? Herkes videoyu ¢ok begendi bir siirii kisi izledi.

Ogretmen: O.2 bir kere okula telefon getirmen yasak. Ikincisi dersimde izinsiz bir
sekilde video ¢cekmissin. Arkadasin da ben de habersiz bir sekilde kayda alinmisiz ve bunu bir
sirii kisiyle paylasmissin. Evet sen orada video paylasabilirsin bu senin 6zgiirliiglin ama
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insanlardan izin almadan onlar1 paylasamazsin bu kadar sorumsuz davranamazsin Beste. Cabuk

sil o videoyu.
0.2: Tamam Ogretmenim.
(Ogretmen tekrar derse baslamaya yeltenir.)
Ogretmen: Tamam simdi derse......
0.3: Ogretmenim!
Ogretmen: (yilgin bir ifadeyle.) Séyle, sdyle allah askina ne var?

0.3: Ogretmenim bir sosyal medya hesab1 var siirekli bizim hakkimizda bir seyler

yaziyor kim oldugu da belli degil.

Ogretmen: Ne yazmis ki bizim hakkimizda?

0.3: 7/A smifi Ogretmeni siifta siddet uyguluyor.
Altina da bir siirii kisi yazmis bakiin
-Béyle Ogretmenleri meslekten atmali.
- Boyleleri de kendine Ogretmenim diyor

Bakinn Ogretmenim bakinmn.

Ogretmen: Ismi ne bu hesabin?

0.3: Fatih Sami0001

(Ogretmen sinirlenir)

0.9: Ogretmenim bu isi yapsa yapsa O.5 yapar. Biitiin giin elinde telefon.
0.5: Ya ne alakasi var. Ogretmenim ben yaninizdaydim nasil yazacagim?

Ogretmen: Dogru sen yanimdaydin. Kim 6yleyseeeee?

0.9: O zaman Beste yapmustir Ogretmenim zaten bizim smmfi da izinsiz internette

paylasmist.
0.2: Hayir Ogretmenim ben Youtube cuyum twitterda ne isim olur?
Ogretmen: Bilemiyoruuuuz?
0.2: Gergekten ben yapmadim Ogretmenim telefonum sizde bakabilirsiniz.
(Ogretmen telefona bakar ve 0.2’nin masum oldugunu anlar.)
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(Ak sakall1 O.10’un yaninda ortaya ¢ikar)

Ak sakalli: Kimse o hesabin sana ait oldugunu bilmiyor ama ben biliyorum. Bu yaptigin

cok yanlis. Insanlar1 bu sekilde yanlis yonlendiriyorsun ve birbirlerine diisiiriiyorsun.

0.10: (isaret dili ile)Bunun bu kadar biiyiik sorun olacagmi bilmiyordum. Nerden

bilebilirdim bu kadar yayilacagimi? Ben de pismanim.

(Sinifta herkes telefonun basinda hesap ile ilgilenirken O.10 hesabinda yeni seyler

yazar.)
0.9: Ogretmenim yeni bir seyler paylast1 bakin.

0.3: Eski paylasimi silmis. 7/A smifi ve 6gretmeni miithis eglenceli isler yapiyorlar.

Boyle giizel ders anlatan 6gretmen ben gérmedim. Helal olsun.

Altinda da bir siirii yorum gelmis yine Ogretmenim. Hem de az 6nce kétii yorum yapan

hesaplar.
Magallah Ogretmenimize.
Bize boyle Ogretmenler bdyle siniflar gerek.

Helal olsun Ogretmenimize.

(Ogretmen O.10’a géz ucuyla bakar ve onun yaptigmi anlar ama smifa ¢aktirmadan

olay1 kapatir.)

Ogretmen: Belli ki cocuklar bu hesap smifin disindan biri tarafindan yonetiliyor. Bu

tiir trol hesaplarin 1yi yorumlarina da kotii yorumlarina da dikkatle yaklasin.
(Ogretmen tekrar derse girmek igin yeltenir)
Ogretmen: haydi artik dersimize gege. ..

(Ogrenciler hep bir agizdan bir seyler sdylemek igin parmak kaldirip giiriiltii yapar.

Ogretmen ¢1lgina doner ve bagirir.)
Ogretmen: Yeteeeeeeeeeerrrrrr!!!!

(Ogretmenin sesi simifta kasirga etkisi yapar simf agir cekimde savrulur.)

(Ogrencilerin her biri bilgilendirme amacli metnin bir kismmi kamera Oniinde

seslendirir.)
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Dijital okuryazarlik cagimizin en 6nemli becerilerinden bir tanesidir.

Hayatimizin her alanina giren teknoloji ile sorumluluk ve 6zgiirliik kavramlar: farkli bir

alana taginmistir.
Dijital ortamlar bizlere ¢ok genis bir 6zgiirliik alan1 tanimakta.

Ancak bu 6zgiirliiglimiizii kullanirken yerine getirmemiz gereken sorumluluklarimiza

dikkat etmezsek komik durumlara diigebiliriz.

Dahasi, kandirilabiliriz, dolandirilabiliriz, sagligimiza ve ¢evremize zarar gelebilir.

(Metnin okunmasi bitince sinif ortamina doniiliir ve 6gretmen 6grencilere seslenir.)

Ogretmen: Eee! Ne diyorduk gocuklar ?

(Sin1f hep bir agizdan)

HAKLARIMIZI VE SORUMLULUKLARIMIZI BILELIM iYi BIR DIJITAL
OKURYAZAR OLALIM!

SON
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