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Amag: Bu calismanin amaci Tiirk edebiyatinin iki 6nemli kolunu teskil eden divan ve halk
siirinin 6gretiminde kullanilmak {izere bir materyal gelistirmek ve bu materyalin etkililigini
test etmektir. Bu amagcla bir araya getirilen uzman goriisleri dogrultusunda z-kitap tabanli
ontolojik serh etkinlikleriyle metin incelemeleri yapilmasina karar verilmistir. Z-Kitapta soz
konusu edebi donemlerin kiiltiirel arka planlar1 yansitilmis, konuyla alakali metin analizleri
¢oklu ortam materyalleriyle zenginlestirilmistir. Bu kapsamda ¢alismanin diger amaci
hazirlanan z-kitabin Ogrencilerin halk ve divan siirine ait manzum metinleri inceleme
becerileri ile kelime hazinelerini ne diizeyde etkiledigini test etmektir.

Yontem: Caligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Desen olarak ise i¢ ice karma
aragtirma deseni tercih edilmistir. Calismanin nitel boyutunda fenomenolojik desen
kullanilirken nicel boyutunda ise Deneysel Arastirma Yontemi kullanilmistir. Nitel veriler
betimsel analiz teknigiyle ve MAXQDA 2022 yazilimiyla analiz edilmistir. Nicel veriler ise
SPSS 22 paket programiyla ve t-testi ile ANCOVA analizleri kullanilarak test edilmistir.

Bulgular: Calismanin ilk nitel bulgulari, metni merkeze alan, modern metin inceleme
yontemlerinin teknolojik materyallerle birlestirildigi bir ders siireci tasariminin gerekliligini
ortaya koymustur. Deneysel uygulamanin yapildig1 nicel boyutta ise 6grencilerin divan siiri
manzum metin inceleme becerileri klasik yontemlere gore farklilik gostermezken, halk siiri
manzum metin inceleme becerileriyle, kelime hazineleri deney grubu lehine anlamli diizeyde
farklilik gostermistir. Nitel bulgularda ise 6grencilerin divan ve halk siirine yonelik olumlu
algilara sahip olduklarina ve kelime hazinelerinin gelistigine yonelik veriler elde edilmistir.

Sonuclar: Elde edilen nitel ve nicel bulgular birlestirildiginde, Ontolojik Analiz Metodu’nun
kullanildig1 z-Kitap, 6grencilerin divan ve halk siiri manzum metin inceleme becerileriyle,
kelime hazinelerinin gelistirilmesinde ve Ogrencilerin bu edebi donemlerle ilgili olumlu
goriisler edinmesinde kullanilabilecek etkili bir materyaldir.

Anahtar Kelimeler: Ontolojik Analiz Metodu, z-kitap, halk edebiyati, divan edebiyati,
manzum metin inceleme becerileri, kelime hazinesi.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF Z-BOOK DEVELOPED WITH
ONTOLOGICAL ANALYSIS METHOD ON STUDENTS' POETIC TEXT ANALYSIS
SKILLS AND VOCABULARY

Mehmet Vehbi BUKER
July 2025, 245 Pages

Purpose: The aim of this study is to develop a material for use in the teaching of divan and
folk poetry, which constitute two important branches of Turkish literature, and to test the
effectiveness of this material. In line with the expert opinions gathered for this purpose, it was
decided to conduct text analyses using z-book-based ontological annotation activities. In the
Z-book, the cultural backgrounds of the literary periods in question are reflected and the text
analyses related to the subject are enriched with multimedia materials. In this context, the
other aim of the study is to test to what extent the prepared z-book affects the students' folk
and divan poetry verse text analysis skills and vocabulary.

Method: Mixed research method was used in the study. As a design, nested mixed research
design was preferred. While phenomenological design was used in the qualitative dimension
of the study, experimental research method was used in the quantitative dimension.
Qualitative data were analyzed using the descriptive analysis technique and MAXQDA 2022
software. Quantitative data were analyzed using SPSS 22 software through t-tests and
ANCOVA analyses.

Findings: The first qualitative findings of the study revealed the necessity of a text-centred
course design that combines modern text analysis methods with technological materials. In
the quantitative dimension where the experimental application was carried out, while the
students' divan poetry verse text analysis skills did not differ according to the classical
methods, their folk poetry verse text analysis skills and vocabulary showed a significant
difference in favour of the experimental group. In qualitative findings, data were obtained that
students had positive perceptions towards divan and folk poetry and that their vocabulary
improved.

Conclusions: When the qualitative and quantitative findings are combined, the z-book
employing the ontological analysis method emerges as an effective material for enhancing
students’ skills in analyzing poetic texts from divan and folk poetry, enriching their
vocabulary, and fostering positive attitudes toward these literary periods.

Keywords: Ontological Analysis Method, z-book, folk literature, divan literature, poetic text
analysis skills, vocabulary.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Dil, insan hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ergin’e (2009, s. 3) gére “dil,
insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve
ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig
bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden riilmiis i¢timai bir miiessesedir.” Ergin’in taniminda
bir sistem oldugu vurgulanan dilin tek islevi insanlar arasindaki iletisimi saglamak degildir.
Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglamasindan dolay1 nesiller ve milletler arasinda ge¢mis
kusaklardan sonraki kusaklara ulasan bir aktarim aract olma Ozelligi de tasir. Gegmis
nesillerden sonraki nesillere dille aktarilan en 6nemli unsurlardan biri kiiltiirdiir. Bu bakimdan
dil, Kkiltirtin, dolayisiyla ait oldugu milletin sahsina miinhasir niteliklerini de ihtiva
etmektedir. Bir milletin genetik kodlar1 olarak tanimlanabilecek olan kiiltlir, milleti millet
yapan degerleri i¢ginde barindirir. Kiiltiir bu baglamda bir milletin aynas1 mesabesindedir. Dil
ve kiiltiir, nitelikleri bakimindan siki sikiya bir iligki ile birbirine baghdir. “Kiiltiir, hayat
kaynagimiz olan su; dil ise suyu biitiin meskenlere dagitan sebeke gibidir.” (Goger, 2012, s.

54).

Insanoglu var oldugu giinden itibaren kullandig: dil ile birgok iiriin ortaya koymustur.
[nsanin yaratict kuvvetinin bir iiriinii olarak var oldugu giinden bugiine kadar gelen estetik
yapitlardan biri de edebi eserlerdir. Cok eski ¢aglardan giiniimiize kadar insanoglunun estetik
thtiyacinin bir gerekliligi olarak iiretilen edebi eserler de tipk dil gibi bir¢ok kiiltiirel malzeme
ihtiva etmektedir. Bu bakimdan edebi eserler Kkiiltiirel ¢alismalar igin bir kaynak
niteligindedir. Bu sebeple her edebi eser iiretildigi ¢agin deger yargilarini, hakim zihniyetini,
gelenek ve goreneklerini, devrin yasam tarzini, insanlarin hayata bakis agisini yansitmasi
bakimindan olduk¢a &nemlidir. Ozellikle elimizde ¢ok fazla tarihi belgenin olmadig
donemlerle ilgili yapilacak arastirmalarda edebi eserler bir¢cok disiplin i¢in kaynak olma

mabhiyetine sahiptir.

Tiirk edebiyatina dair elimizde bulunan ilk yazili kaynaklar 8. yiizyilda dikilen Orhun
Abideleri’dir. Tiirk adinin ilk kez gegtigi, Tiirklere ait olan ilk yazili metinler olma &zelligini
tasiyan bu kiiltiir hazineleri bugiin Mogolistan sinirlar1 igerisinde yer almaktadir. Bununla
birlikte elde edilen yeni bulgular bu cografyada ¢ok sayida yazit oldugunu ve bu yazitlarin

daha eskiye dayanabilecegini ortaya koymaktadir. Nitekim Tirklerde yazi ve anit
1



kavramlarinin ortaya ¢ikist hakkindaki goriisler de bu durumu desteklemektedir. Bu konuda
Tekin (2015) Tiirklerde yazi kiiltiiriiniin ¢ok eskiye dayandigini eski Tiirkcede yaz- fiilinden
tireyen bitiggi fillinin MS 400’1 yillarda kullanildigini, bu sozciigiin ilk halinin biti- yani
yazmak eylemi oldugunu, dolayisiyla Tiirklerde MS 400°den 6nce yazmak eyleminin gegmis
olmas1 gerektigini belirtmektedir. Aksan (2014) ise Orhun Abideleri’nde kullanilan dilin
olduk¢a islek bir dil oldugunu belirtmektedir. Aksan (2014) Koktirk Tiirkgesinin soyut
kavramlari karsilayan, kendine ait bir rakam sistemi olan, ¢ok sayida ¢ok anlamli, es anlamli
so0zclk barindiran, yine deyim, atasozii ve ikilemeleri ihtiva eden, ileri dil 6geleri bakimindan
zengin olan ve edebi dil olma ozelligi gosteren bir nitelige sahip oldugunu ifade etmis ve
Tiirkgenin, bilinen ilk yazili eserlerden ¢ok 6nce ortaya ¢ikmis olmasi gerektigini belirtmistir.
Aksan’in (2014) bu diisiincesi arkeolojik bulgularla desteklenmektedir. 1969 yilinda Almati
sehrinde bulunan Esik Kurgani’nda altin elbiseli adam zirhi1 bulunmustur. Ayn1 kurganda
bulunan giimiis bir tabagin etrafinda Koktiirk alfabesiyle yazilar yer almaktadir. Bu kurganin
MO 5. yiizyila ait olabilecegi diisiiniilmektedir (Akar, 2018). Bu diisiince Tiirk dilinin
dolayisiyla Tiirk edebiyatinin ge¢misini yaklasik 1000 yil daha geriye gotiirmektedir. Bu
bakimdan Tiirk edebiyatinin olduk¢a kokli bir gegmise sahip oldugunu sdylemek

mumkuindiir.

Metinlerle takip edilebilen donemlerinden anlasilacagi tizere Tiirk edebiyatinin
serencami farkli cografyalarda, farkli Tiirk topluluklarinin katkilariyla dallanip budaklanarak
koca bir ¢mar halinde bugiinkii sekline biriinmiistir. Tirk sair ve yazarlar, cesitli
cografyalardan aldiklar1 malzemeyi, inanislari, yasam bigimlerini, gelenekleri, sekil ve tiirleri
Tiirk kiltir ve kavrayisi ile yogurarak kendilerine has bir edebi anlayis ortaya koymuslardir.
Metinlerle takip edilebilen donemlerde Koktiirklerle baslayan bu yolculuk, Uygurlarla devam
etmis ve 751 Talas Savasi’nda Miisliimanlarla karsilasarak farkli bir viicut kazanmustir.
Ardindan Karahanli Devleti’nin Islamiyet’i kabulii ile bugiin de biiyiik bir dneme haiz olan ilk
Tiirk-islam eserleri kaleme almmistir. Divan ve halk edebiyatlari ise bu ilk Tiirk-Islam

eserlerinin akabinde ortaya ¢ikmistir.

Tirk edebiyati igerisinde divan ve halk edebiyatlar1 ihtiva ettigi kiiltiirel unsurlar
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Divan edebiyati ile ilgili kusatict bir tanim soyle

yapilmistir:

Tiirk edebiyatinin umumi gelisimi icinde nazari ve estetik esaslarmi Islami kiiltiirden
alarak meydana gelen ve Ozellikle 6rnek kabul ettigi Fars edebiyatinin her yonden
kuvvetli ve stirekli tesiri altinda sekillenip belirgin 6rneklerini vermeye basladig: 13.
yy. sonlarindan 19. yy. 1n ikinci yarisina kadar bilinyesini zayiflatici ve sarsici bir tepki
ve degisiklige ugramadan Arapca Farsca kelimelerin genis Olgiide yer aldigi bir dille
varligini alt1 asir stirdiirmiis bir edebiyat gelenegidir (Akiin, 2015, s. 15).
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Cavusoglu (2011, s. 2), Osmanli siirlar1 disinda divan edebiyati estetigi ile eserler
veren Cagatay, Harezm, Hakani ve Azeri sahasindaki sairlerin eserlerinin de divan
edebiyatina dahil edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Cavusoglu’nun bu diisiincesi divan
edebiyatinin sinirlarini ve tesir alanin1 oldukga genisletmektedir. Bu baglamda divan edebiyati
13. asirdan 20. asra kadar Osmanli Devleti sinirlar1 ile Tiirk lehgelerinin konusuldugu

cografyalarda belli estetik Ol¢iitlerle olusturulan edebi donemin adidir.

Divan edebiyatinin ilk kaynagi siiphesiz Islam kiiltiir ve medeniyetidir. Belli bir
doneme kadar Arap ve Fars edebiyatlarinin tesiri atinda kalan divan edebiyati ortaya ¢iktig
13. yiizyildan etkisini kaybettigi 19. asra kadar bu edebiyatlardan izler tasir. Ozellikle Kur an-
1 Kerim, hadisler ve bunlardan yapilan iktibaslar ile peygamber kissalari, menkibeler,
mucizeler, dini inanislar, hadis, fikih, tefsir, kelam, hikmet gibi Islami ilimler ve Allah, insan
ve kainat gibi konular divan edebiyatinda biiyiik bir yekunu olusturur (Levend, 1984; Levend,
2016).

Divan edebiyati olgunlasma eserlerini verdigi 15. asirdan sonra farkli temaytiller ve
kaynaklarla yoluna devam eder. Mahallilesme Akimi ile dilde Tiirkge ifadelere daha ¢ok yer
verilirken Hikemi tislupla ogreticilik, Sebk-1 Hindi tarziyla soyutluk ve hayal 6n plana ¢ikar.
Divan sairlerinin bu edebi akimlarin tamaminda kullandigi diger 6nemli bir kaynak ise
tabiattir. Mengi (2015) bu konuda sunlari séylemektedir:

...Genel olarak siirde, sairin dogada gordiigli gézlemledigi varliklardan yararlanarak

kurdugu hayaller, en sik karsilagilan hayal unsuraridir. Divan siirinde de hayalin goze

ait olan1 yani gorsel olani, en ¢ok rastlananidir. ...hayalin dig alemden, dogadan
gozlemlenenlere dayandirildigi 6rnekler divan siirinde o6zellikle erken yiizyillarda
karsimiza oldukca sik ¢ikar. Bu tiir hayallerde cogu zaman dogadan insana ya da

insandan dogaya gidilerek gézlem yapildig1 goriiliir. Doga-insan, insan-doga iligkisine
dayal1 gorsel hayaller divan sairinin hayal diinyasinda 6ncelikli yere sahiptir. (s. 31)

Dogada miisahhas bir varlik olan dis alem divan sairinin hayal diinyasiyla birleserek
miicerret bir varlik kazanir. Miiller’e goére modern sanatin ayirt edici vasfi olan soyutlama
Islam kiiltir ve estetiginde tevhit ve tenzih anlayisindan dolayr benimsenen edebi bir
yaklasimdir (Okuyucu, 2010). S6z konusu soyutlama yoluyla 6zellikle Osmanli toplumunda
giinliik hayatin bir pargasi olan bahge ve cicekler lizerinden metaforik bir iislup ortaya ¢ikar
(Andrews, 1985/2014). Tabiat divan siirinde sadece soyut bir sekilde ele alinmaz. Ornegin
Fuzili’nin Giil Kasidesi’nde “Siir bize hem gergek bir giil bahgesi tablosu verir hem de o ana
tema etrafinda sairin yasadigi donemi ve onun da 6tesinde insanin her donemde gegerli olan

evrensel yonlerini anlatir.” (Okuyucu, 2010, s. 41).

Divan siirinin beslendigi kaynaklar arasindaki diger bir unsur ise toplumsal hayattir.

Sair, i¢inde yasadig1 toplumun bir parcasi olarak kendi hayatindan, muhitinden ve
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doneminden c¢esitli unsurlari siirine tasir. Donemin ilimleri, diigiinler, bayramlar, gelenekler
ve adetler, yonetim bi¢imi, donemin ilimleri, savaslar, savas aletleri, eglence gesitleri, bitkiler,
hayvanlar, ticaret, sporlar, giyim kusam, batil inanglar, gilizel kokular, siis esyalari, kiymetli
taslar, miizik aletleri gibi birgok giindelik dge divan siirinde karsimiza ¢ikar (Aksoyak, 2012;
Kam, 2008; Levend, 1984). Siirdeki bu giindelik unsurlarin yaninda yerli ve mahalli
unsurlarla mitoloji de sik sik sairlerin hayallerine kaynak teskil eder. Mahalli sdyleyis i¢inde
zaman zaman argo ifadeler, mahalle tasvirleri, folklorik unsurlar ile atasozleri ve deyimler
Kimi divan sairleri tarafindan kullamlmustir (Ozerol, 2017). Hatta tezkirelerde sade dille
yazilan kimi siirlerin sazendeler arasinda yayildigi ve diigiinlerde okundugu rivayet
edilmektedir (Kurnaz, 2011). Bu bakimdan divan siiri Osmanli giinliik hayatindan izler sunar.
Ancak giinliik hayata dair bu izleri goérmek icin divan siirini yorumlamak ve derinden

incelemek gerekmektedir.

Divan siirinin diger énemli bir hususiyeti ise birbirine siki sikiya bagli olan tasavvuf
anlayis1 ve agk estetigidir. “Tasavvuf, beseri ve evrensel bir akim ve egilim olan mistisizmin
Islam’daki bicimine verilen addir.” (Aksoyak, 2012, s. 316). Tasavvufi tamimlar ii¢ ana
noktada birlesmektedir. Allah’in emir ve yasaklarina uymak, Allah ve peygamberinin ahlakini
benimsemek ve Allah’tan bagka her seye karsi ilgi ve alakay1 kesmek (Eraydin, 2012). Bir¢ok
tasavvufi terim Osmanli sairlerinin elinde c¢esitli imge, istiare ve mecazlara donisiir.

Tasavvuf, dini mahiyetli siirlerin yani1 sira din dis1 siirlerde de karsimiza gikar.

Tasavvuf sadece edebi boyutta degil, diisiinsel boyutta da Osmanl siirine yon verir.
Bircok sairin bir seyhe intisap ettigi ya da bir tarikata mensup oldugu bilinmektedir. Kam
(2008) tasavvufun divan siirine etkisini su sekilde anlatmaktadir:

Tasavvuf zevkinden nasipsiz olmak, eskilere gore bir kusur sayilirdi. Bundan dolay1

tasavvuftan nasibi olsun, olmasin milletin hemen her ferdi, bunlar arasinda, bilhassa

sairler, kendilerini sGfilere ait lezzetten tatmig gibi gostermek isterler, tasavvufa ait
derin niikteler ve ince fikirlerle eserlerini yiikseltmeye caligirlardi (S. 83).

Divan siiri, muhtevasi ve kaynaklar1 bakimindan olduk¢a zengindir. Divan siirinin bu
zenginligi bu metinleri okumak ve anlamak i¢in 6nemli bir kiiltiirel altyapinin mevcudiyetini
gerektirir. Nitekim zihniyet baglaminda soyut bir siir anlayisin1 benimseyen divan sairinin
niyetini yiizeysel anlamda dahi sezinlemek icin en azindan temel diizeyde istiare, mecaz ve
hayal diinyasina hakim olmak gerekir. Nitekim divan siirini hazirlayan kaynaklar divan
edebiyati metinlerinin ¢ok katmanli bir yapiya sahip olmasini saglamistir. Bu yapiy1
coziimlemek aslinda 600 yillik Osmanh kiiltiir ve medeniyetini ¢éziimlemekle es degerdir.
Ote yandan geg¢misten bu yana divan siirinin Arap ve Fars sairlerinin son buluslara birkag

sasirtict 6ge eklemekten oteye gitmedikleri, yeni seyler soylemediklerine yonelik goriisler de
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yok degildir. Ancak son yillarda yapilan ¢alismalarda s6z konusu anlayisa c¢esitli elestiriler
getirilmistir (Andrews, 1985/2014; Andrews & Kalpakli, 2018; Holbrook, 1994/2014). Ayrica
unutulmamalidir ki, Arap ve Fars edebiyatlarinin etkisinin daha bariz bir sekilde hissedildigi
ilk donemlerde dahi Tiirk sairleri, Tiirk zekasinin ve estetik kabiliyetinin sesini ¢ok uzaklara
ulastirir. Hatta Riyazi, Fars siirinin derin tesiri altinda oldugu séylenen Ahmet Pasa’nin bir
beytini Hiiseyin Baykara’nin meclisinde duyan Fars sairi Molla Cami’nin hi¢ Tiirkge
bilmedigi halde 0 anda raks etmeye basladigini nakleder (Dilgin, 2011). Bu durum Tiirk
sairlerin eserlerinin taklit ettikleri Fars sairlerince de takdirle karsilandiginin ve kisa siirede bu

sairlerle boy 6l¢iisebilecek derecede eserler viicuda getirdiklerinin bir gostergesidir.

Halk siiri de divan siiri ile hemen hemen ayni donemde ortaya ¢ikmis ve varligini
stirdiirmiistiir. Bu iki donem, Tiirk edebiyatinin ayni yiizyillarda varligin stirdiiren iki 6nemli
donemidir. Bu bakimdan divan ve halk siirleri ulu bir ¢iarin dallar1 olarak nitelendirilebilir.
Kilig (2014) tasavvufi anlayis1 divan, halk ve tekke edebiyatlarinin kesisim noktasi olarak

goriir ve su ifadeyi ekler:

“Divan sairleri, tekke sairleri ve saz sairleri biiyiik ¢apta hep ayni biitiiniin parcalari,

ayni1 i¢ duyusun sozciileri olunca aralarindaki fark ise daha ¢ok bigimde olacaktir.” (s. 43).

Kurnaz (2011) ise halk siirine ait hususiyetlerin divan sairleri, divan sairlerine ait kimi
Ozelliklerinse halk sairleri tarafindan benimsenip kullanildigin1 Ornekleriyle agiklar ve
Toroslarda yasayan gocebe Tiirkmenlerden hala divan sairlerinin beyitlerinin derlendigi
bilgisini verir. Bu durum divan ve halk siirine ait hususiyetlerin sadece bigim ve muhteva

acisindan degil hitap ettikleri kitleler acisindan da benzerlikler arz ettigini gostermektedir.

Hemen hemen ayni donemlerde benzer ve farkli bazi 6zellikleriyle yasayan bu iki
donemden halk edebiyatiyla ilgili gesitli tanimlar yapilmistir. Sakaoglu (1997, s. 345) halk
edebiyatin1 soyle tarif etmektedir:

“SozIlii ve anonim olarak ortaya c¢ikip uzun bir tarih siireci iginde ozelliklerini
kaybetmeden gelisen bu iirlinlerden belli bir edebi deger tasiyanlar genellikle halk edebiyati

ad1 altinda incelenmistir.”

Halk edebiyat1 iiriinlerinin sozlii kiiltlire dayanmasi halk edebiyatinin tesekkiiliinii

oldukga geriye gotiirtir. E. Aslan’in (2010) bu konudaki fikirleri soyledir:

Halk edebiyat1 tiriinleri yazili ve sozli iiriinlerdir. Destanlar, Dede Korkut Hikayeleri,
asik tarzi halk hikayeleri, fikralar vb. anlati tiirleri, baslangigta sézIii olarak olusup
nesilden nesile aktarildiktan sonra yaziya gecirilmislerdir. Yani halk edebiyati
iirlinlerinin yazili olanlarmin da temeli, ilk olusumu, yasayist ve nakli sozlii gelenektir.
Bu nedenle halk kiiltiirdi tirtinlerinin en biiyiik 6zelligi sozlii olmalaridir (ss. 12-13)



Bir edebi {iriin, anonimlesme siirecinde bir millete mensup ylizlerce kisinin duygu,
diisiince ve yasayisi ile tecessiim eder. Dolayisiyla bu tip iriinler kiiltiirel anlamda deyim
yerindeyse bir hazine niteligindedir. Nitekim s6z konusu eserler bir kisiye ait duygu ve hisleri
degil, aksine bir millete ait duygu ve hisleri yansitir. E. Aslan (2010) bu diisiinceden hareketle
halk edebiyatini; toplumun miisterek duygu ve diisiincelerinden ortaya ¢ikan, bireysel ya da
anonim tarzdaki Uriinleri kendine has yontem ve tekniklerle inceleyen bilim dali olarak

tanimlar.

Kopriilii (2018, s. 209) ise islami Dénem’de halk edebiyatinin tesekkiiliinii 10 ve 11.
asirlara dayandirarak; Gazneliler, Karahanlilar, Selguklular, Memlukliiler gibi bir¢ok Islami
Dénem Tiirk devletinde hatta Islamiyet dncesinde halk edebiyatinin var oldugunu ifade eder.
Dolayistyla halk siiri Islamiyet Oncesindeki Tiirk kiiltiiriinden izler tasir ve bu izler

Islamiyet’in kabiiliinden sonraki yillarda da varligin1 hissettirir.

Halk siirinin temel o6zelliklerinden biri de belli bir baglamda ortaya c¢ikmasi ve
toplumsal bir ihtiyacin karsiligi olarak kullanilmasidir. Dolayisiyla bu metinleri iireten
sanatginin Urlinli yaratma, aktarma ve kullanma; bu metinleri tiiketen bireylerin ise o triini
dinleme, anlama ve kullanma nedenleri vardir (Ekici, 2013). Gerek Tiirk gerekse diinya
edebiyatlarinda bu durum siklikla karsimiza g¢ikar. Ornegin Kopriilii (2018) Islamiyet
oncesinde ordugahta hiikiimdarlarin kahramanliklarinin, cenaze torenlerinde ise 6len kisinin
anlatildig1 siirler okundugunu ifade etmektedir. Tiirk toplumunda Islamiyet’ten sonra da agit
adiyla karsilagtigimiz bu torenlerde eskiden oldugu gibi insanlar saglarini ve baslarini
dagitma, elbiselerini ters giyme, aglama, bayilma gibi ritiiellesmis hareketler yaparlar
(Parmaksiz, 2010). Eski Tiirklerde seylan veya solen, yug ve sigir adi verilen torenlerde de
sairlerin cesitli gorevleri vardi ve onlar bu goérevlerini yerine getirirken kopuz denilen bir
aletten yararlanirlard1 (Sakaoglu, 2014). Siiphesiz bu tdrenlerin ve bu tdrenlerde sdylenen
siirlerin de baglama gore yukarida bahsettigimiz islevleri karsiladigi sdylenebilir. Benzer
sekilde toplumu ilgilendiren cesitli hadiselerde tiirkiiler yakilmast ve bunlarin cesitli
baglamlarda okunmasi, tekke ve dergahlarda dervisleri egitmek ve onlar1 vecde getirmek icin
nutuk ve ilahilerin okunmasi, ¢ocugun egitilmesi ve uyutulmasi gibi amaclarla ninnilerin
yakilmast aym1 durumun farkli tezahiirleridir. S6z konusu metinler giiniimiizde de aym
islevleriyle kullanilmakta ve tliketilmektedir. Dolayisiyla halk siiri belli bir baglamda ve
islevde icra edilmesi sebebiyle Tiirk milletinin duyus, diisiiniis ve yasam tarzi ile yakindan
ilgilidir.

Bi¢imsel anlamda halk edebiyatinin hangi tiirleri kapsadigi konusu arastirmacilar

tarafindan ¢okga tartisilmistir. Giinlimiizde halk edebiyati; anonim, asik tarzi ve dini-tasavvufi
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halk edebiyati1 olmak {izere li¢ baslik altinda incelenmektedir. “Anonim halk edebiyati, sozlii
gelenek ortaminda yaratilan, zaman i¢inde ilk yaraticisinin unutulmasiyla ondan
bagimsizlasan ve kusaktan kusaga aktarilirken yeniden iiretilerek yasatilan halk edebiyati
gelenegi ve bu gelenekteki edebi metinleri ifade etmek i¢in kullanilmaktadir.” (A¢a vd., 2013,
S. 134). Anonim halk edebiyati {iriinleri sonradan yaziya gegirilen ve giiniimiize kadar ulasan
metinlerdir. Anonim halk edebiyati iirlinleri arasinda maniler, tiirkiiler, ninniler, agitlar,
destanlar, efsaneler ve masallar gibi ¢ok sayida tiir ve sekil yer almaktadir. Boratav (1982)
halk edebiyati {iriinlerindeki temel Ozelligin halka ait olma, anonim 0&zellik gosterme
oldugunu belirtir. Boratav’in (1982) bu fikrinde milletlere ait ilk edebi eserlerin anonim bir

nitelik tasimasi etkili olmalidir.

Anadolu’da asik kavrami 13. yiizyildan sonra goriilmeye baslanir (Artun, 2009). 15.
yiizyilldan sonra olgun eserler vermeye baslayan Aasiklar; diigiinlerde, kahvelerde,
kervansaraylarda, saraylarda, kislalarda; saz calar, hikdye anlatir, dogaglama siir sdyler,
atisma yaparlardi (Artun, 2009). Kopriilii (2018) ozan sozciigiiniin Islamiyet &ncesinde
kullanildigin1 Islamiyet’ten sonra da bu sairlerin kopuzlar esliginde siirler sdyledigini ifade
ediyor. Epik siirler sdyleyen ozan adindaki bu sairler 15. yiizyildan sonra Anadolu’da asik
adin1 almislar ve yerlesik diizenin etkisiyle lirik siirler sdylemeye baslamislardir (Artun,
2011). S6z konusu sairlerin asik adini almalarinda tekke ve dergahlarda asik kimliginin
onemli bir yeri olmasi etkili olmustur (Elgin, 1997a). Kokeni ¢ok eskilere dayanan asik tarzi
Tiirk halk siiri igerisinde kosma, semai, varsagi, destan gibi manzum sekiller yaninda halk
hikayeleri gibi mensur tiirler yer almaktadir. Bu tiirlerde 6zlem, ayrilik, ask, gurbet, doga,

mizah, 6liim, elestiri gibi ¢ok sayida konuda siirler soylenir (Artun, 2009).

Dini-tasavvufi Tirk halk siirinin kaynag: ise daha 6nce divan siirinde de bahsedilen
tasavvuf ogretisidir. Tasavvuf felsefesinin Orta Asya’dan Anadolu’ya gelen dervisler yoluyla
yayilmasi, burada tekke edebiyati isminde yeni bir edebi anlayisin tesekkiil etmesini
saglamistir. “13. ylizyildan 20. yiizyilin baslarina kadar, tasavvuftan dogan; usil, erkan ve
adab itibariyla bazen ayrilan bir takim tarikatlerin sairleri, eski Tirk Samanizm’inin izleri ve
Mevlana-Yunus Emre temeli {izerinde zengin bir edebiyat yarattilar.” (Elgin, 19973, s. 4). Bu
bakimdan tekke edebiyatin1 hazirlayan kiiltiirel altyapinin i¢inde halk edebiyatinin da oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim Kopriilii (2018) seyahatnamelerde 15. asirda saz esliginde ilahiler
okuyan dervis-sairlerin oldugunu ifade etmektedir. Bu edebiyatin temel vasfi Islamiyet’i
yaymak ve tasavvuf konusuyla ilgili bilgiler aktarmaktir. Tekke edebiyati halk edebiyatinin
diger kollarindan farkli olarak bi¢im ve igerik agisindan halk ve divan edebiyatinin bir terkibi

gibidir (Giizel, 2013). Tekke edebiyatinda sadece O0gretici metinler yer almaz, Allah askinm



konu alan son derece lirik siirlerle de karsilasilir. Bu metinler gerek dini muhtevaya gerekse
lirik bir soyleyise sahip olmasi1 bakimindan toplum tizerinde derin bir tesir birakmigtir. Bu
eserler “dini bir kimlik tasimalari agisindan ¢okga yazilmalarmin yaninda bir yandan

anlatilmak, bir yandan da okunmak suretiyle genis kitlelere ulagsmistir.” (Sakaoglu, 2014, s.
47).

Halk siiri gerek konusu gerekse bicim dzellikleri acisindan Islamiyet’ten 20. yiizyila
kadar toplumun bir¢ok tabakasindan insanin duyus, diisiinliis ve yasam tarzini yansitmasi
bakimindan oldukg¢a &nemlidir. S6z konusu metinlerde bundan 1000 yil 6nce Orta Asya
bozkirlarinda yasayan bir Tiirkiin kendisini derinden etkileyen bir olaya karsi takindigi
tutumla kendisinden ¢ok zaman sonra Anadolu’nun Toroslarinda benzer bir olay karsisinda
bir Tiirk’tin neler hissettigini bir tarih seridi ¢izgisinde gérmek miimkiindiir. Halk siirinde
Anadolu insaninin acilarini, miicadelelerini, kavgalarini, inanglarini, hiizlinlerini,
geleneklerini, adetlerini, ne giydiklerini, nasil sevdiklerini kisacasi onlarla ilgili her tiirli
bilgiyi edinmek kabildir. Halk siiri bireye miiteallik olmasindan ziyade toplumun zevk ve
diisincelerini anlatir (Elgin, 1997b). Milletlerin varliklarini siirdiirebilmeleri igin gerekli olan
baglar1 temin eder ve milli kimligin olusmasiyla ulusal birligin devam etmesini saglar (E.
Aslan, 2010). S6z konusu durum divan edebiyati i¢in de gecerlidir. Her edebi akimda oldugu
gibi her iki edebi donem arasinda belli basli farkliliklar olmasina ragmen divan edebiyati
riinlerini meydana getirenler de hemen hemen aymi caglarda yasamis, ayni toplumun
icerisinden yetismis, halkin zevkini dile getirmis, kismen benzer bir diinya goriisiine ve inang
sistemine sahip olan sairlerdir. Hatta bu iki donemin hitap ettikleri kitleyi kesin bir sekilde
belirlemek ve birbirinden ayirmak da miimkiin degildir (Elgin, 1997b). Nitekim Koroglu’na
ait bir kosma ile Necdti Divani’nda yer alan bir murabba igerik olarak biiyiikk benzerlikler
tastyabilmektedir (Macit, 2023). Dolayisiyla divan ve halk siirini 6gretmek bir anlamda
gecmisle kiiltlirel baglar kurmak ve bu sayede gen¢ nesillerin gelecegini insa etmek igin
zaruridir. Bunu basarili bir sekilde yapmak ise her iki dénemin dayandigi zengin kiiltiirel
birikimi yiizeysel de olsa hem Tiirk dili ve edebiyati derslerinde 6gretmek hem de egitim

Ogretimin bir parcasi haline getirmekle miimkiindiir.

Yukarida verilen malumatlardan da anlagilacagi {izere halk ve divan edebiyatlari
zaman, mekan ve ihtiva ettikleri edebi tiirler bakimindan oldukc¢a genis bir yelpazade
degerlendirilmektedir. Bu durum her iki edebi donemin kiiltiirel anlamda biiyiik bir zenginlige
sahip oldugunu gostermektedir. Bu sebeple divan ve halk edebiyatlarinin 6gretimi Tiirk
milletinin kiiltlirel yagantisinin gliniimiiz 6grencisine aktarilmasi bakimindan biiyiik bir 6nem

tasimaktadir. Ayrica bu edebi donemlerin 6gretilmesi ve anlagilmasi i¢in s6z konusu kiiltiirel



malzemenin de ylizeysel de olsa bilinmesi gerekmektedir. Her iki edebi donemin kiiltiirel alt
yapisini kismen de olsa anlatmadan bu edebi donemlerin giiniimiiziin pozitivist deger yargilar

icinde kimlikleri sekillenen genglere aktarilmasi oldukga zordur.

Giiniimiizde halk ve divan edebiyatlar1 lise miifredat: i¢erisinde Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde Ogretilmektedir. Kimi siniflarda halen yiiriiliikkte olan ve 2018 yilinda hazirlanan
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi (9, 10, 11 ve 12. Swmflar)
incelendiginde 10. smif giris iinitesinde Tiirk edebiyatinin tarihi donemleri ile ilgili bilgilerin
yer aldigi, ayni sinif diizeyinde hikaye iinitesinde mesnevi ve halk hikayelerine, siir iinitesinde
ise divan ve halk edebiyati nazim sekillerine yer verildigi goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Programda halk siirine ait nazim sekilleri ve tiirleri arasinda 1 ilahi,
1 nefes, 3 mani, 1 tirkii ve 1 kogsma Ornegi; divan siirine ait nazim sekilleri arasinda ise 2
gazel, 1 kaside, 1 sarki ornegi bulunmaktadir (MEB, 2018). Programda bu metinlerin
Ogrencilere hangi yontemler kullanilarak Ogretilecegi belirtilmemis ancak bu metinler
araciligiyla hangi etkinliklerin yapilmasi gerektigi kazanimlar vasitasiyla aktarilmistir. Bu

kazanimlar su sekildedir:

“1. Metinde gegen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tespit eder.
2. Siirin temasin1 belirler.

3. Siirde ahengi saglayan ozellikleri/unsurlar1 belirler.

4., Siirin nazim bi¢imini ve nazim tiiriinii tespit eder.

5. Siirdeki mazmun, imge ve edebi sanatlar1 belirleyerek bunlarin anlama katkisini
degerlendirir.

6. Siirde soyleyici ile hitap edilen kisi/varlik arasindaki iliskiyi belirler.

7. Siirde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihl ve mitolojik dgeleri
belirler.

8. Siirde edebiyat, sanat ve fikir akimlarinin/anlayislarinin yansimalarini degerlendirir.
9. Siirt yorumlar.

10. Sair ile siir arasindaki iliskiyi degerlendirir,

11. Tiriin/bigimin ve déonemin/akimin diger 6nemli yazarlarini ve eserlerini siralar,
12. Metinden hareketle dil bilgisi ¢aligmalar1 yapar,

13. Metinler arasi karsilastirmalar yapar.” (MEB, 2018, ss. 19-20).

S6z konusu kazanimlar incelendiginde metin Ogretiminin daha ¢ok yapisalct bir
anlayisla i¢ ve dis yap1 ozelliklerinin incelenmesine dayandigir goriilmektedir. S6z konusu
kazanimlardan hareketle divan ve halk siirinin 6gretimine bigimsel oOzellikler ile kelime
kadrosunun incelenmesiyle baglanir. Metnin yiizeysel anlaminin belirlenmesinden sonra imge,

istiare ve mecazlarin tespiti ve siirin yorumlanmasi yoluyla halk ve divan siiri iirlinlerinin



derin anlami {izerine incelemeler yapilir. Ayrica metinler iizerinden yapilacak olan milli,
manevi ve evrensel degerlerin tespiti ve sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik Ogelerin
belirlenmesi yoluyla da yukarida da bahsettigimiz kiiltiirel malzemenin irdelenmesi soz
konusudur. Ogrencilerin metinler aras1 karsilastirmalar yapmasi yoluyla da farkli edebi
donemler arasinda senteze gidebilmesi miimkiindiir. Ancak s6z konusu kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in siir {initesine verilen siire dil bilgisi, sozlii iletisim becerileri de
dahil olmak iizere toplamda 8 haftadir. Incelenmesi istenen metin sayisinin haftalara gore
dagilimi ve edindirilmesi beklenen kazanimlarin sayist géz 6niinde bulunduruldugunda bu

siirenin oldukca yetersiz oldugu goriilecektir.

2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli st bashigiyla yeni 6gretim programlari
hazirlanmis ve bu kapsamda Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programi da yenilenmistir. Yeni
programda divan ve halk siirine ait konular azaltilmistir. Programda halk siirinden 1 kosuk, 1
kosma, 1 tiirkii ve 1 ninni yer almaktadir. Divan siirinden ise 1 gazel, 1 kaside ve 1 mesnevi
bulunmaktadir. Programda dersler “metin tahlili” ve “edebiyat at6lyesi” bolimlerine ayrilmis
ve dersler metinlerin analizi, akabinde ise konuyla ilgili metin {iretimi seklinde planlanmistir.
Metin tahlilleri kapsaminda divan ve halk siirine ait metin tiirlerinin islenmesi i¢in yaklasik 8

haftalik bir siire belirlenmistir (MEB, 2024a).

Programin metin tahlili siirecinin asamalar1 anlatilirken asagidaki ifadelere yer
verilmistir:

Ogrencilerden okuduklar1 veya dinledikleri/izledikleri edebi bir metni tahlil ederek

(icerik, yapi, tema, donem, zihniyet, gelenek, iislup ve sanat¢1 ile eser arasindaki iligki

bakimindan) bir sonuca ulagsmalari istenir. Bunun yani sira 6grencilerin metinde yer

alan milli, manevi ve evrensel degerlerle ilgili ¢ikarim yapmalari; metnin diger

disiplinlerle iligkisini ortaya koymalar1 istenir. Ogrencilerden bu amaglara ulastiracak
sorulara cevap vermeleri beklenir (MEB, 20244, s. 10).

S6z konusu ifadelerden hareketle 2024 Programi’nda metin tahliline 6nem verildigi ve
metni tahlil ederken metnin hem big¢imsel 6zelliklerinin hem de zihniyet, gelenek, donem,
milli, manevi ve evrensel degerlerin analiz edilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla
metin tahlilinin metnin icerisindeki derin anlami ve kiiltiirel altyapiy1 analiz etmeye yonelik

oldugu anlasilmaktadir.

2024 Program:’nda metin tahlilleri kapsaminda yapilacak etkinliklerin okuma ve
dinleme/izleme boliimlerine ayrildigi, daha 6nce kazanim olarak ifade edilen becerilerin
“o0grenme ciktilar1 ve siirec bilesenleri” adiyla yer aldig1 goriilmektedir. Divan ve halk siiriyle

ilgili 6grenme ¢iktilar ve siire¢ bilesenleri sunlardir:

Dinleme/izleme
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“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi yonetebilme.
“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme.
“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinleri ¢oziimleyebilme.

“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlere yonelik degerlendirmelerini
yansitabilme.

Okuma

“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde okumay1 yonetebilme.
“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme.
“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinleri ¢oziimleyebilme.

“Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlere yonelik degerlendirmelerini

yansitabilme (MEB, 2024a, s. 108).

S6z konusu 6grenme ¢iktilarinda &grencilerin hem dinleme ve okuma becerilerini
gelistirilmesi hem de divan ve halk siiri metinlerini ¢6ziimleyip degerlendirme yapabilmeleri
beklenmektedir. S6z konusu ¢iktilar metnin tahlil edilmesinin ve bu metinlerdeki kiiltiirel

baglamin sezdirilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Programin temel yaklagimi ve 6zel amaglari basliginda ise metin tahlili calismalariyla
Ogrencilerin hem 06zgiin icerikler olusturmalari hem de zengin bir kelime hazinesi edinerek
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin amaclandig: ifade edilmektedir (MEB, 2024a). Ayrica
0zel amaclar igerisinde; milli ve manevi degerleri kazanmalar1 ve igsellestirmeleri, sorgulama,
yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, estetik bir deger edinmeleri ve Tiirk
kiiltiirti 1le diger kiltiirler arasinda karsilastirmalar yaparak kiiltiirel farkindalik kazanmalari

da yer almaktadir (MEB, 2024a).

Programin farklilastirma iist basligi altinda yer alan zenginlestirme ve destekleme
boliimlerinde ise su ifadelere yer verilmektedir:

Tema kapsaminda tahlil edilen tiirlerde farklt metinler okutulup 6grencilerin bu

metinleri tahlil etmeleri saglanabilir. Derste tahlil edilen metinlerle ilgili elestiri

yazilar1 okutulup siifta tartisma gergeklestirilebilir. Ogrencilerden divan edebiyatinda

gazelleri ile taninmig sanatgilarin seckin siirlerinin yer aldigi bir antoloji hazirlamalari
istenebilir.

Divan edebiyatinin beslendigi kaynaklari tespit etmesi ve bunlarin metinlere
yansimalarindan Ornekler vermesi beklenebilir. Gazellerdeki anlam derinligi ile
giiniimiiz siirindeki anlam derinligini kiyaslamak i¢in farkli gazel ve siirlerin
karsilagtirmasinin yapilmasi istenebilir. (MEB, 202443, s. 115)

Yukaridaki ifadelerden anlagilacag: lizere s6z konusu program kapsaminda divan ve
halk siiri metin tahlillerinin sadece ylizeysel bir sekilde degil ayn1 zamanda derinlemesine bir
analizle yapilmasi, her iki edebiyatin kiiltiirel alt yapilarinin bu analize dahil edilmesi

gerekmektedir. Bu bakimdan metin tahlilinin divan ve halk siirinin 6gretiminde oldukga
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onemli bir yeri vardir. Buna karsin hem 2018 hem de 2024 Programlarinda metin tahlili ve
metin incelemesi yapilirken hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi hususundaki
bilgiler olduk¢a sinirlidir. Metin tahlilinin ne sekilde yapilacag: iizerine herhangi bir bilgi
verilmemesi tahlil isinin 6gretmenin bilgi ve becerisine birakildigini gostermektedir. Ote
yandan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) mobil uygulamast ve OGM Materyal platformlarindan
erisime acik olan materyaller incelendiginde genel olarak bigimsel Ozelliklere yonelik
etkinlikler tasarlandigi goriilmektedir. “Metni yorumlar”, “Siirde milli, manevi, evrensel
degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik Ogeleri belirler” gibi daha ¢ok metnin derin
anlamina yonelik kazanimlara ait materyaller hem smirli hem de belli metin pargalar
tizerinden agik ve ortiik iletilerin tespitine dayali bilgi diizeyinde yapilan etkinliklerdir. Yine
OGM Materyal platformundan erisilen etkilesimli ders kitaplar1 ile beceri temelli kitaplar
boliimiinde yer alan materyallerde de ayni durum s6z konusudur. Dolayisiyla hem 2018 hem
de 2024 Program:’nin metnin kiiltiirel alt yapisiyla beraber incelenmesine dayali materyaller
oldukca sinirhidir. Dolayisiyla s6z konusu materyaller ile yapilacak etkinliklerle divan ve halk

siirini olusturan kiiltiirel alt yapinin 6grenciye sezdirilmesi olduk¢a zordur.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amact 2018 ve 2024 yillarinda hazirlanan Tiirk dili ve edebiyati
Ogretim programlarinin metin tahlili ve metin analizi asamalarinda kullanilmak {izere bir
materyal hazirlamaktir. S6z konusu materyal hazirlanarak lise dgrencilerinin divan ve halk
edebiyati manzum iriinlerinin anlam diinyalarin1 kavrayabilmeleri ve bu edebiyati meydana
getiren kiiltlirel, geleneksel, milli ve manevi malzemeyi taniyabilmeleri amaglanmistir. Bu
temel amag¢ kapsaminda alinan uzman goriismeleri neticesinde ¢agdas bir metin inceleme
yontemi olan Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan etkilesimli e-kitap gelistirilmesine karar
verilmigtir. Calismanin bu asamasindan sonra ise amacimiz divan ve halk siirinin 6gretiminde
kullanilmak tizere hazirlanan z-kitabin 6grencilerin divan ve halk siiri manzum metin
inceleme becerileri ile kelime hazinelerine etkisini incelemek olmustur. S6z konusu amaclar
2024 Programi heniiz yiiriirlige girmeden Once belirlenmis, ¢aligma bu programdan once
tasarlanmis ve uygulama asamasina gecilmistir. Yeni programin amaclarimin ve temel
ilkelerinin bu ¢alismanin amaglariyla 6rtiismesi ve yeni program yiiriirliige girdikten sonra da
hazirlanan z-kitabin kullanilabilir olmasi sebebiyle ¢alismaya mevcut haliyle devam
edilmistir.

Bu calismanin Ogretim programlarinda divan ve halk siirine ayrilan kisa siire
igerisinde divan ve halk siirinin derinlemesine tahlil edilmesi gibi iddiali bir amac1 yoktur.
Zira s0z konusu durum hem 6grencilerin ihtiyaglarina uygun degil hem de programin getirdigi
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smurliliklar igerisinde geregeklestirilebilir bir hedef degildir. Bu baglamda tasarlanan z-Kitapta
divan ve halk edebiyatina ait metinlere yonelik derinlemesine analizler yapmak yerine, bu
edebiyatlar1 meydana getiren kiiltiirel ortami, zihniyeti, diisiince yapisini ve temel kaynaklari
metin analizleri vasitasiyla yiizeysel de olsa tanitmak amaglanmistir. Bu sayede Ogrenciler
divan ve halk siirinde gecen bir ¢igek ismine, bir hayvanin sembolik anlamina, islami bir
unsur olarak bir peygamberin bu siirdeki anlamina, temel imge, istiare ve mecazlara, tasavvufi
diisiinceye, donemin gelenek ve goreneklerine, sairlerin diinyay1 nasil algiladiklarina yonelik

temel bilgi ve beceriler edineceklerdir.

Arastirmada hem Ontolojik Analiz Metodu kullanilarak bir materyal tasarlanmis hem
de bu materyalin uygulamasi yapilmistir. Bu sebeple arastirmada daha gegerli ve giivenilir
veriler elde etmek amaciyla Karma Arastirma Yontemi (KY) kullanilmistir. Nitekim alan
yazininda konuyla ilgili Karma Arastirma Yo6ntemi ile yapilmis bir ¢alisma mevcut degildir.
Karma arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birbirini dogrulamasi ve her iki yontemin
sinirliliklarinin birbirlerinin giiclii yonleriyle ortadan kaldirilmasi s6z konusudur. Bu sebeple
calismanin karma arastirma yontemi ile yiiriitiilerek nitel ve nicel arastirma yontemlerinin

giiclii yonlerinden yararlanilmasi da ¢calismamizin amaglarindan biri olmustur.

Bu amaglar dogrultusunda calismanin temel problem ciimlesi asagidaki gibi

belirlenmistir:

Alan uzmanlarindan ve ogretmenlerden elde edilen miilakat verileri, ogrencilerin
divan ve halk edebiyati manzum metin inceleme becerileri ve kelime hazinelerini gelistirmeye
yonelik bir materyal tasarlamaya ve bu materyalin sonu¢larini agiklamaya nasil yardimci

olur?

Calismamizda yukaridaki temel problemin ¢oziimii i¢in belirlenen alt arastirma

problemleri ise su sekildedir:

1. Alan uzmanlarindan elde edilen verilere gore divan ve halk edebiyati metinlerinin

ogretimi nasil yapilmalidir?

2. Hazirlanan z-kitap 6grencilerin divan siiri manzum metin inceleme becerilerini

gelistirmede ne diizeyde etkilidir?

a. Divan siiri manzum metin inceleme becerilerine gére deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Divan siiri manzum metin inceleme becerilerine goére deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin (son test-6n test) puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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c. Divan siiri manzum metin inceleme becerilerine gore deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

d. Uygulama esnasinda iki uzmandan elde edilen gézlem verilerine gore etkinliklerin

Ogrencilerin divan siiri manzum metin inceleme becerilerine katkisi ne diizeydedir?

e. Uygulama sonrasinda Ogrencilerden elde edilen goriisme verilerine gore
etkinliklerin Ogrencilerin divan siiri manzum metin inceleme becerilerine katkist ne

diizeydedir?

3. Hazirlanan z-kitap ogrencilerin halk siiri manzum metin inceleme becerilerini

gelistirmede ne diizeyde etkilidir?

a. Halk siiri manzum metin inceleme becerilerine gore deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Halk siiri manzum metin inceleme becerilerine gore deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin (son test-On test) puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Halk siiri manzum metin inceleme becerilerine gore deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

d. Uygulama esnasinda iki uzmandan elde edilen gozlem verilerine gore etkinliklerin

ogrencilerin halk siiri manzum metin inceleme becerilerine katkisi ne diizeydedir?

e. Uygulama sonrasinda Ogrencilerden elde edilen goriisme verilerine gore
etkinliklerin &grencilerin  halk siiri manzum metin inceleme becerilerine katkisi ne

diizeydedir?

4. Hazirlanan z-kitap Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede ne diizeyde
etkilidir?

a) Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

kelime hazinelerine iliskin son test-6n test puanlar arasinda anlamli fark var midir?

b) 2 farkli okul diizeyinde yer alan deney grubu 6grencilerinin kelime hazinelerine

iligkin son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

¢) Uygulama esnasinda iki uzmandan elde edilen gozlem verilerine gore etkinliklerin

ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkis1 ne diizeydedir?

d) Uygulama sonrasinda o&grencilerden elde edilen gorigsme verilerine gore

etkinliklerin 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkis1 ne diizeydedir?
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5. Uygulama sonrasinda 6grencilerden elde edilen miilakat verilerine gére 6grencilerin

z-kitaba yonelik goriisleri nelerdir?

6. Nitel ve nicel verilerin biitlinlestirilmesinden elde edilen sonuglar nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Literatiir incelendiginde divan ve halk siirinin &gretiminde 6zellikle modern metin
inceleme yontemlerinin kullanimi hususunda ¢esitli Oneriler sunan caligmalar mevcuttur
(Acik-Onkas, 2011; Isen-Durmus, 2010; Tiirky1lmaz vd., 2010). Her ne kadar modern metin
inceleme yontemleri esas alinarak ¢ok sayida metin incelenmisse de (Arslan, 2014; Bayram,
2003; Giingor, 2015; Tung, 2018; Ust, 2014) bunlarin egitim ortamlarinda dzellikle de divan
ve halk siirinin kullanimina yonelik yeterli sayida ¢alisma mevcut degildir (Kaplan, 2014;
Karadeniz, 2012; Karadeniz & Giirsoy, 2014; Soysal, 2012; Tiirkyilmaz vd., 2010). Yine
Ontolojik Analiz Metodu ile yapilan ¢ok sayida calisma olmasma karsin bunlarin simif
ortaminda nasil kullanilacagiyla ilgili ¢aligmalar da oldukca smirlidir (Seref, 2017; Seref,
2018; Seref, 2020).

Modern elestiri kuramlarmi anlayabilmek icin belli bir 6n bilgiye ihtiyag vardir. Ote
yandan her elestiri kuramimin metne doniik kendine 6zgii bir yaklasimi ve kendine ait
terimleri mevcuttur. Sadece oOgrencinin degil Ogretmen adaylarinin dahi edebiyat
elestirilerinin genel niteliklerini ve terimlerini 6grenebilmeleri i¢in belli bir egitime ihtiyaglari
vardir. Ornegin gostergebilimsel bir elestiriyi anlamak i¢in Saussure’nin &nciiliik ettigi dil
bilimsel terimler 6grenilmeli, ayn1 zamanda A. J. Greimas’in metin inceleme yonteminin
bilinmesi gerekmektedir. Bununla birlikte gostergebilimsel elestiriyle ilgili olan eding, edim,
gostergebilimsel dortgen, eyleyen gibi ¢esitli terimlerin bilinmesi gerekir. Ayni durum
Ontolojik Analiz Metodu igin de gegerlidir. Ancak bu ¢alismada tasarlanacak olan etkinlikler
ogrencilerin Ontolojik Analiz Metodu’nun ¢6ziimleme sekline uygun olarak tasarlanmis ve
Ogrencilere yapilan yonlendirmelerle 6grencilerin yontemin terimsel yiikiinden kurtulmalari
saglanmistir. Bu sayede metot 6grenci ihtiyaglarina ve sinif ortamina gore diizenlenerek divan

ve halk edebiyat1 egitiminin amaglarina uygun hale getirilmistir.

Literatiir incelendiginde divan ve halk siirinin &gretiminde metin inceleme
yontemlerinden hareketle hazirlanan teknolojik materyallerin kullanimina yonelik herhangi
bir ¢alisma yapilmadigi tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak MEB’in EBA ve OGM
Materyal platformlar1 araciligiyla 6gretmenlere ve 6grencilere sundugu etkilesimli kitaplar bir

z-kitabin biitlin niteliklerini tasimamaktadir. S6z konusu kitaplar basili ders kitaplariin
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etkilesimli héle getirilmis Ornekleridir. Bununla birlikte s6z konusu kitaplar metin inceleme

noktasinda herhangi bir metodu benimsemis de degildir.

Bu ¢aligma divan ve halk siirinin kiiltiirel altyapisini, zihniyetini ve sanat anlayisini bir
Z-kitap aracilifiyla 6grenciye aktarmayir amaglamaktadir. Nitekim giiniimiiz 68rencisi i¢in
soyut ve anlasilmaz olan divan ve halk siiri, gelistirilecek olan z-kitap aracilifiyla
somutlastirilacaktir. Bu amagla z-kitapta yer alan video, ses dosyalari, gorseller,
animasyonlar, karikatiirler, etkilesimli videolar divan ve halk edebiyatinin ait oldugu kiiltiir
evrenini gorsel ve somut olarak 6grenciye aktaracaktir. Divan ve halk edebiyati donemleri
tarihi olarak giinlimiizden uzaklastig1 i¢in barindirdiklar1 kiiltiirel ve toplumsal 6zellikler
giinimiiz Ogrencisi tarafindan anlagilamamaktadir. Bu duruma divan edebiyatinda dilin
Arapca ve Farsga etkisinde olmasi da eklendiginde Ogrencilerin bu metinleri anlamalar
giiglesmektedir. Ornegin dgrenci bir halk edebiyati motifi olan riiyada goriilen sevgilinin
pesinden diyar diyar dolasilmasi anlatilarin1 yadirgamakta ya da dini-tasavvufl Tiirk
edebiyatinda karsimiza ¢ikan seyh-dervis iliskisi ile dervisin ¢ektigi ¢ileye anlam
verememektedir. Ayni durum divan edebiyati i¢in de gegerlidir. Gilinlimiiz 0grencisi igin
as1gin, sevgilinin tiim cefasina sabirla katlanmasi giiniimiiziin pozitivist deger yargilar1 i¢cinde
anlamsizlagsmaktadir. Bu ¢alismada divan ve halk edebiyati, bu edebiyatlarin zihniyet diinyasi,
kiiltiirel Ozellikleri ve toplumsal bakis agis1 ile Ogretilmeye c¢alisildigindan &grencilerin
metinleri daha iyi anlamalar1 saglanmaya g¢alisilmistir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler
belki de ilk defa karsilasacaklar1 imge, istiare ve mecazlarla ilgili yiizeysel de olsa bilgi
edinecek ve  sonraki  donemlerde  karsilasacaklart  metinleri bu  baglamda

degerlendirebileceklerdir.

Calismanin bagka bir 6nemi ise divan ve halk edebiyatinin 6gretimine yonelik ders
kitabi1 haricinde materyal gelistirilmesi olacaktir. Bu ders materyali simif i¢i etkinlikleri
kapsadig1 gibi 6grencinin belli 6n bilgilere sahip olduktan sonra sinif dis1 etkinlikleri bireysel
olarak yiiriitebilmesine de imkan saglayacaktir. Bu noktada Tirk dili ve edebiyat1 dersinde
divan ve halk edebiyati konularinin dgretiminde kullanilmak iizere 6grenci ve 6gretmenler

icin divan ve halk siirinin 6gretiminde kullanilmak iizere bir yardime1 kaynak hazirlanmistir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Calismanin ilk asamasinda yapilan nitel boyutta goriismelerin biiylik cogunlugu yiiz
yiize ya da goriintiili konugsma yoluyla yapilmistir. Goriintiilii konusma yoluyla yapilan
goriismelerden birinde ses kaydi teknik bir aksaklik nedeniyle yapilamamis, bazi katilimcilar
ise ses kaydi alinmasini istememislerdir. Bu tip durumlarda sadece Yar: Yapilandirilmig

Goriisme Formu iizerinden veri elde edilmistir.
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2. Kitabin tasarimi1 agsamasinda kitapta yer almasi planlanan sanal miize uygulamasi ile
TRT tarafindan hazirlanan baz1 videolar yiiksek maliyetleri ve telif haklar1 sebebiyle

kullanilamamustir.

3. Literatiir taramasindan hareketle z-kitapta yer almasi planlanan ve ilk asamada
yapilan goriismelerde 0gretmenler tarafindan Onerilen metinlerin bestelenmis sekilleri telif

haklar1 sebebiyle kitapta yer almamaigtir.

4. Uygulamalar 8 hafta olarak planlanmis ancak uygulamayi yapacak olan
Ogretmenlerin miifredat1 yetistirmeye yonelik kaygilar1 sebebiyle bu siire 6 hafta ile

sinirlandirilmastir.

Varsayimlar

1. Ogrencilerin nicel veri toplama araclarina samimi cevaplar verdikleri

disiinilmektedir.
2. Deney ve kontrol gruplarin arasinda etkilesim olmamustir.

3. Gorismelerden elde edilen veriler katulimeilarin gercek diisiincelerini

yansitmaktadir.

Terim ve Tanimlar

Ontolojik Analiz Metodu: Felsefi bir disiplin olarak ilk kez Christian Wolf tarafindan
kullanilan; daha sonra Roman Ingarden, Nicolai Hartmann ve Ismail Tunali’nin katkilartyla
gelistirilen, sanat eserini ¢esitli varlik tabakalarina ayiran ve estetik iirlinlerin incelenmesinde

kullanilan bir yontemdir (Bayram, 2003; Tunali, 2014).

Z-kitap: Video, ses, gorsel, animasyon gibi ¢oklu ortam materyalleriyle ¢ok sayida
etkilesimli igerigi biinyesinde barindiran, 6grencilerin derse aktif olarak katilimini saglayan,
ogrencilerin bireysel dzelliklerine gdre hazirlanabilen dijital kitaplardir (Oztiirk & Tiryaki,
2024).

Manzum Metin Inceleme Becerisi: Vezinli ve kafiyeli olarak kimi zaman da bilgi vermek
amaciyla yazilan manzum metinlerin okuyucu tarafindan gerek derin gerekse yiizeysel anlami

bakimindan incelenmesine yonelik bilgi ve becerileridir.

Kelime Hazinesi: Konusma ve yazmalarda aktif olarak kullanilan, kimi zamanda g¢okca
kullanilmayip pasif olarak insan zihninde bulunan kelime, kelime grubu, kavram ve terimlerin
tamamudir (Karakus, 2000).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Edebiyat ve Edebiyat Egitimi
Edebiyat Kavrami

Edebiyat kavrami hakkinda medeniyetlerin gecirdigi evrelerden hareketle ¢esitli
tanimlar yapilmis ancak misterek Ozelliklere sahip kesin ve degismez bir tanim
yapilamamistir (Cetisli, 2011; Eagleton, 1996/2014). Dolayisiyla edebiyat kavrami farkli
kiiltiirlerde farkli manalar kazanmustir. Tiirkiye’de edebiyat igin yapilan tanimlarda ortak olan
nokta bu sozciigin Arapca “iyi huy, ahlak” anlamina gelen edeb kokiinden gelmesidir
(Cetisli, 2011; Erkman-Akerson, 2019). Bunun yani sira edebiyat kelimesi Tiirk toplumunda
Tanzimat’tan itibaren “ilmii’l-edeb, “ulim-i edebiyye”, “fenn-i edeb” gibi kavramlarin yerine

kullanilmaya baslanmistir (Aytas vd., 2013; Bilgegil, 1989).

Sozciigiin “edeb” kelimesinden tiiremesi ve sozciigiin ortaya ¢iktigi donemdeki sanat
telakkisi, edebiyata ahlak egitimi vazifesi yiiklendiginin bir gostergesidir. Onceki asirlarda
farkli medeniyetlerde de edebiyatin bireyin ruhsal olarak armmmasi ve olgunlagsmasini
saglayabilecegi hatta edebi eserler vasitasiyla ruhsal ve toplumsal sorunlarin ¢oziilebilecegine

yonelik fikirler mevcuttur (Aristoteles, 2013; Moran, 2016; Ugan, 2016).

Bilgegil (1989, s. 19) giiniimiizde edebiyat kavramimin 6 farkli anlam kazandigini
ifade etmektedir:

1. Ahlaki bir mana,

2. Dille ilgili bilgiler ve kurallar,

3. Giizel yazma/konusma sanati ve onun egitim ve dgretimi,
4. Dille yapilan giizel sanat dali,

5. Belli bir konu, saha ile ilgili yazilar, makaleleler veya eserlerin toplami

(literatiir/bibliyografya karsiliginda),

6. Lizumsuz yere sozii uzatmak, bos soz sdylemek, sanat yapiyormus edasi iginde

konusmak.

18



So6zciigin kazandigr bu anlamlar edebiyatin sadece ahlak Ogretiminin bir pargasi
olmadigini gostermektedir. Nitekim edebiyat diinyasinda bu kavramin sadece ahlakla ilgili
olmayip gilizel sanatlarin bir dali oldugunu ve milli zevkin bir numunesi olarak

degerlendirilmesi gerektigini savunan sair ve yazarlar da vardir (Bilgegil, 1989).
Eagleton (1996/2014) edebiyat kavramini agiklarken asagidaki ifadelere yer verir:

“Anlatilan seyin gergekligi lizerinde degil de anlatma bicimi ilizerinde bu sekilde
odaklanmak, bazen edebiyatin kendine gonderme yapan bir tiir dil, yani kendinden bahseden

bir dil oldugunun isareti olarak kabul edilir.”

Bu tanimdan hareketle edebiyatin gergeklik ve dille baglantis1 iizerinde de ¢esitli
cikarimlar yapmak miimkiindiir. Bu tanimdan hareketle yapilacak olan ilk ¢ikarim edebi dilin
giindelik dilden farkli bir yapisinin olmasi ve dil olarak sahsina miinhasir bir nitelige sahip
olmasidir. Tarlan (2017, s. 30) bu sebeple edebiyat1 “...dil bahg¢esinde esen bir riizgar.” olarak
tanimlar. Yukaridaki tanimdan yapilacak ikinci ¢ikarim ise edebi bir eserin nesnel bir
gergeklik iizerine bina edilemeyecegidir. Nitekim bilgi verdigi diisiiniilen edebi bir eser —bu
eserde gecen olaylar tarihi bile olsa- ayni olayir anlatan bir tarih ve sosyoloji kitabindan
farklidir, hatta sahsi duygular anlatan siirlerde bile sairin bahsettigi kisi kurgusal bir nitelige
sahip olabilir (Wellek & Warren, 2015). Dolayisiyla edebiyatin temel niteliklerinden biri de
kurmaca ve bireysel olusudur. Edebi bir iirlinde onun yaraticisina ait izleri gormek
miimkiindiir. Edebiyatin bireysel olusuna karsin ideolojik yoniinlin agir bastigini ifade eden

goriigler de son yillarda siklikla karsimiza cikar:

“Edebiyat, toplumun degerlerine gore bir durus sergileme aracidir; kisaca belirtirsek
ideolojidir. Her edebiyat, her zaman hem sanat hem de ideoloji olmustur, bu nedenle
sozgelimi Romantizmin yaptig1 gibi katisiksiz tézler aramak bosunadir.” (Todorov,

1984/2011, s. 142).

Edebiyatin yukarida bahsettigimiz genel hususiyetlerinden hareketle bir tanimini

yapmak gerekirse su tanim oldukea kusatici olacaktir:

“Iste dil iizerinde muvakkat veya devaml izler, yani duygu, duygu ile imtiza¢ etmis
fikir, bu ikisinin kendilerini ifade icin sarildiklari muhayyile tezahiirleri, bunlar1 harekete

getiren ilk heyecanin dile akseden dhengi, edebiyat dedigimiz seydir.” (Tarlan, 2017, s. 30).

Edebiyatin tiim bu oOzellikleri edebiyata bazi temel islevler yiiklemektedir. “Bir
edebiyat eseri, islevini basariyla yaptiginda bu zevk ve yarar ‘nitelikleri’ sadece birlikte degil,
fakat kaynagmis durumda bulunacaktir.” (Wellek & Warren, 2015, s. 35). Wellek ve Warren
(2015) edebiyatin zevk ve yararnin birbiri i¢inde kaynasmis oldugunu belirtmekle birlikte
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edebi bir esere kars1 gosterilmesi gereken ciddiyetin bir dersin ya da bilginin 6grenilmesinden
dolay1r degil, edebi bir eserin algilanmasindan kaynaklandigini ifade eder. Dolayisiyla onlar
estetik bir faydayr on planda tutar. Ancak edebi eserin edebi bir zevk vermesinin diginda
ondan sosyal, bireysel, toplumsal vb. bir fayda saglayabilmek de miimkiindiir. Bu sebeple
edebiyatin bagka bir islevi insan hayatina sekil vermesidir. Edebiyat, bu yolla okurlar1 dolayli
olarak da toplumlart degistirir ve doniistiiriir (Kavcar, 1994). Ayni zamanda “edebiyat,
yazinsal yapitlar yoluyla yasami siirekli elden gegirmeyi, onu bilingli bir bi¢imde yeniden
tasarlamay1 getirir; dolayisiyla edebiyat bireyi yasama karsi ‘duyarli’ kilar.” (Celik, 2013, s.
1). Bu sebeple edebiyatin hem bireylerin hem de toplumlarin tekdmiil etmesinde biiyiik bir
rolii bulunmaktadir. Edebi eserin bireyleri ve toplumlar1 degistirebilme giiciiniin altinda ise
kullanilan dil ve islup yatmaktadir. Dolayisiyla diigiincenin karsi tarafa etkili bir sekilde
aktarilmasinda dil ve edebiyat 6nemli bir vasitadir (Ucan, 2018). Edebiyat bu yoniiyle
diisiincelerin, duygularin, fikirlerin, ideolojilerin, inan¢larin yayilmasinda ve baska insanlar

tarafindan benimsenmesinde 6nemli bir role sahiptir.

Cetisli (2011, s. 174-189) yukaridaki islevler disinda edebiyatin liretici (yazar-sair),

okuyucu ve toplum baglaminda da asagidaki islevlere sahip oldugunu ifade etmektedir:
1. Edebiyat, sanat¢inin tiretme istegini tatmin eder ve bu sayede bir rahatlama saglar,

2. Edebiyat sanatgiya diinyanin olumsuz yonlerinden kurtulma ve daha giizel bir
diinyaya siginma imkani verir,

3. Edebiyat okuyucunun kendini ve diinyay: tanimasini, eser/yazarla 6zdeslik kurarak
rahatlamasini saglar,

4. Edebiyat, okuyucunun hayal diinyasin1 genisletir,

5. Kiiltiirel bir aktarim imkani tanir ve bu yolla milli kimlik kazanilmasini saglar,

6. Edebiyat, milleti olusturan bireyleri zevk, heyecan va diinya goriisii baglaminda

ortak bir paydada bulusturur,

7. Edebiyat farkli milletlerden insanlar1 evrensel degerler etrafinda birbirlerine

yakinlastirir.

Sonug olarak insanligin en eski donemlerinden bu yana varligini siirdiiren edebiyatin
bir¢ok islevi bulunmaktadir. Edebiyat, toplumun en kiigiik ferdi olan bireyden, toplumun tiim
tabakalarinda bulunan insan topluluklarina kadar -sanatsal bir faaliyet olmasi sebebiyle- hem
estetik ihtiyaclarin giderilmesini hem de insan topluluklarinin egitilmesini saglayan bir aragtir.

Bu bakimdan edebi eserlerin sonraki kusaklara aktarilmasi ve edebiyatin insan egitimine
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sagladig1 olanaklardan yararlanilmasi i¢in bu alanda yapilacak egitim ve 6gretim faaliyetleri

olduk¢a 6nemlidir.

Edebiyat Egitimi

Edebiyat, islevleri acisindan degerlendirildiginde insanlik tarihi i¢in olduk¢a 6nemli
bir sanat dali olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Edebiyatin hem bireylerin hem de toplumlarin
gelisimi agisindan Onemi diisiiniildiigiinde edebiyat egitiminin de hem gilinlimiiz hem de
gelecek igin hayati bir 6neme sahip oldugu séylenebilir. Bu kapsamda oncelikle edebiyat
egitiminin ne oldugu iizerinde durmak gerekir. “Edebiyat ve egitim bilimleri ara kesitindeki
edebiyat egitimi bir ¢aligsma alani olarak bir ¢esit uygulamali edebiyat olarak kabul edilebilir.”
(Solak, 2014, s. 85). Ote yandan “edebiyat egitimi farkl1 yas veya diizeylerdeki insanlarin arzu
edilen birikim, nitelik ve yeteneklere sahip olabilmeleri i¢in edebiyat sanati sinirlart i¢inde
kalan eserlerden yola ¢ikilarak yapilan bir tiir egitim ve 6gretim faaliyetidir.” (Cetisli, 2011, s.
346). Bu bakimdan edebiyat egitimi hem edebiyat biliminin hem de egitim bilimlerinin
kavram, yontem ve tekniklerini kullanir. Bu sayede dil, iislup, igerik ve sunulus agisindan
sahsina miinsahir niteliklere sahip olan edebiyatin pedagojik bir baglamda gen¢ kusaklara

aktarimi saglanir.
Glizel (2015) edebiyat egitiminin 2 temel amacinin oldugunu ifade etmektedir:

1. Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak, bireye estetik bakis
acis1 kazandirmak; edebiyat, dil bilgisi ve yazili-sozlii anlatim (kompozisyon)
seklindeki ii¢ alana ait birikimden hareketle bireyin okuma, yazma konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmek.

2. Edebiyat1 bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki saglayan
temel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik

yasamina ait duyus, diislinlis ve davranis sekilleri gelistirmesine yardimci olmaktir.
(ss. 95-96).

Kavcar (1994) da edebiyat egitiminin bireyin kisisel tekamiiliinii saglayabilecek bir

ara¢ oldugunu ifade etmektedir:

“Edebiyatin temel islevlerinden biri, egitme, insan kisiligini degistirme ve
gelistirmedir. Bu islevine, duygular1 gelistirme, duyarlik kazandirma, duygu ve diisiince
arasinda saglikli bir denge kurma da denebilir. Ciinkii insanogluna sevmeyi, acimayi,

giizellikler kargisinda heyecanlanmay1 gretmede edebiyat dnemli bir gorev iistlenir.” (S. 5).

Kavcar (1988, s. 266) baska bir calismasinda ise Tiirk dili ve edebiyati egitiminin
temel amaglarindan birinin 6grencilere dil becerilerini kazandirmak ve onlarda bir dil bilinci

olusturmak oldugunu ifade eder:
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“Tiirkce ve edebiyat derslerinin temel amaci, bir sey belletmekten ¢ok Tirk dilini

sevdirmek, diizgiin kullanilmasini1 6gretmek ve giizel yazidan hoglanma zevkini agilamaktir.”

Edebiyat egitimi sadece bireyin dil gelisimi ve kigisel tekamiilini saglamaz. O,
bireylerin toplumsal hafizasin1 gii¢lendirir ve ge¢misle gelecek arasinda bir bag kurulmasini
saglar. Giicliyeter ve Yilmaz (2012) ideolojik baglamda degerlendirdikleri edebiyat egitimi

hakkinda su goriisii dile getirmektedir:
Edebiyat dersleri ise bireyin ve toplumun hem geg¢mis algisim1i hem de gelecek
kaygisini sekillendirebilecek en dnemli vasitalardan biridir. Bu noktada edebiyatin iki
yonlii olarak ele alinmasi gerekmektedir. Bunlarin ilki ideolojinin ihtiya¢ duydugu
anlam, gosterge ve degerleri ireten bir edebiyatin ve edebiyatgilar ziimresinin
olusturulmasi ikincisi de iiretilen bu anlam, gosterge ve degerlerin aktariminin yani

yeniden iiretiminin yapilmasinit saglayacak edebiyat egitiminin verilecegi ortamin
hazirlanmasidir (s. 1828).

Edebiyat egitimi bireylerin ruhsal gelisimi baglaminda degerlendirildiginde ise ahlak
egitimiyle olan iliskisi giindeme gelmektedir. Giiniimiizde yapilan ¢aligmalarda ge¢miste
yazilan eserlerdeki evrensel kabullerin gliniimiiz insanina hitap edecegi diisiincesine siipheyle
yaklagilirken edebiyatin hala bireylerde ahlaki olarak farkindalik yaratma ve insan
davraniglarin1 gekillendirme kabiliyetinin devam ettigi savunulmaktadir (Pantic, 2006). Kimi
yazarlar ise edebiyat egitiminin bireyin sadece ruhsal ve ahlaki Ozelliklerini degil ayni

zamanda toplumsal, mesleki ve insani kimi becerilerini de gelistirdigini ifade etmektedir:

“lyi bir edebiyat egitimi, okuyucu/dgrenciye insani, entelektiiel, toplumsal bir
davranis modeli, mesleki bir ustalik ve beceri kazanmasina katkida bulunacaktir.
Konusmakta, hatta yazmakta glicliik yoktur. Guigliik hissedebilmekte, hissettirebilmektedir.”
(Ugan, 2016, s. 67).

Aytas vd. (2013) gore ise “edebiyat egitiminin temel islevi, edebiyat eserlerinin
anlagilmasi, yenilerinin iretilmesi ve deger egitimidir. Edebiyat egitimi metinlerdeki sanat
inceliklerini sezmeyi anlam zenginligini kavramay1 ve metni yorumlama becerisi kazanmay1
saglar.” (s. 36). Dolayisiyla iyi bir edebiyat egitimi bireyi ruhsal ve kisisel olarak gelistirirken
ona ayni zamanda edebil anlamda entelektiiel bir kimlik kazandirmalidir. Bu da temel dil
becerilerini kazanmis ve {Ust diizey diisiince becerilerine sahip bireyler yetistirmekle

miimkiindiir.
Tagsdelen (2006) de edebiyat egitimi ile ilgili benzer diisiincelere sahiptir:

Edebiyat eserinin amaci oncelikle bilgi vermek degil, sanatsal bir bakis agisiyla bir
varolusun tanikligin1 yapmaktir. Bu taniklik, tanimlanmis ve belirlenmis bir kavrami,
bir bilgiyi aktarmadigi i¢in, her zaman bir “cok anlamlilik”, hatta bir “anlam
kapalilig1” icinde kendini gosterir. Edebiyat egitiminde, her zaman bu anlamin
anlagilmast, bir bagka deyisle bu anlamin yorumlanmasi dnceliklidir (S. 5).
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Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere edebiyat egitiminin ¢ok sayida hedef ve
amact bulunmaktadir. Bireyin her yoniiyle gelisiminin saglanmasi, temel dil becerileri
gelismis kendini ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi, bireyin sosyal iliskilerinin ve {ist
diizey disiinme becerilerinin gelistirilmesi, kiiltiirel, milli, manevi degerlerin gelecek
kusaklara aktarilmasi edebiyat egitiminin temel amaglarindan bazilaridir. Bu baglamda
edebiyat egitimi sadece edebiyat bilimiyle ilgili teorik bilgilerin aktarilmasina degil bireylerin
¢ok yonlii olarak yetistirilmesine hizmet eder. Bu amagla Tiirk edebiyatinin her bir donemine
ait zengin bir metin ve materyal yardimiyla 6grenciye sunulmasi, bu metinlerle 6grenci
arasinda siki bir irtibat kurulmasi Tiirk dili ve edebiyat1 egitimi agisindan biiyiik bir 6nem

tagimaktadir.

Son yillarda konuyla ilgilenen uzmanlarin edebiyat ve edebiyat dgretimine yonelik
gortiglerinde farkli yonelimler séz konusudur. Konuyla ilgili olarak Frye (2015) edebiyat,
edebi eser ve edebiyat Ogretimi baglaminda yaptigi yorumlarda edebiyatin sanatla ilgili
diizenlenmis bir bilgiyi ihtiva ettigini dolayisiyla edebiyati 6grenen kisinin ancak edebiyatla
ilgili bu hususi bilgiyi edinebilecegini ancak edebiyatin 6grenilebilir olmadigini ifade eder.
Bu baglamda “Edebiyat d6gretiminde siklikla hissedilen zorluk, edebiyat 6gretiminin imkansiz
oldugu gerceginden gelir: Dogrudan 6gretilebilen tek sey edebiyatin elestirisidir. Edebiyat bir
calisma konusu degildir, ¢aligmanin nesnesidir...” (Frye, 2015, s. 38). Frye, bu goriisleriyle

edebiyatin sanatla ilgili hususi bilgisinin dolayisiyla edebi elestirinin 6gretimine vurgu yapar.

Edebiyat egitiminin ¢ok sayida amag¢ ve hedefinin bulunmasi edebiyat egitiminin ne
sekilde yiiriitillecegi hususunda ¢ok sayida yaklagimin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Edebiyat egitiminde giliniimiizde baskin olan yaklasimlar asagidaki gibi 6zetlenebilir:
1. Bireyin ruhsal olarak egitimini amaclayan faydaci yaklasim,
2. Bireylerin iyi birer vatandas olarak yetismesini amaglayan kiiltiirleme yaklagimi,
3. Bireyi ahlaki olarak egitmeyi amaglayan kisisel zenginlesmeci yaklasim,

4. Edebiyat1 dil 6gretiminin bir pargasi olarak goren ve edebi f{irtinlerin dil

malzemesine odaklanan dil egitimi olarak edebiyat egitimi yaklagimu,

5. Edebiyat hususunda bireyleri sadece alic1 olarak degil ayn1 zamanda iiretici olarak

goren ve edebi eser liretimine odaklanan sanat egitimi olarak edebiyat egitimi,

6. Bireylerin edebi bir esere karsi elestirmen konumunda oldugu ve edebi metni analiz

etmeye dayanan metin ¢éziimleme becerisi olarak edebiyat egitimi,
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7. Edebiyati bir bilim olarak goren ve bilimsel temellere dayanan edebiyat bilimi
egitimi,
8. Okumay1 on planda tutan, Ogrencilerin elestirel okuma becerileri ile edebi

okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi amaglayan okuma egitimi olarak edebiyat egitimi,

9. Daha ¢ok bicimsel Ozelliklere odaklanan edebi form ve tiirleri tanitma olarak

edebiyat egitimi. (Solak, 2014, s. 90-93).

Celik (2018) ise giiniimiizde edebiyat egitimi agisindan yaygin olarak kabul edilen 3
farkli model bulundugunu ifade etmektedir. Bu modellerden biri olan kiiltiirel modelde edebi
eserler vasitasiyla milli ve evrensel kiiltiir hakkinda bilgi aktarimi yapilmasi amaglanirken
dilsel modelde dil kurallarin1 6greterek dil becerilerini gelistirmek, bireysel modelde ise
edebiyat egitimini 6grencilerin segtikleri metinler iizerinden yiiriitmek esas alinmistir (Celik,

2018, ss. 249-250).

Edebiyat egitimine yonelik yaklasimlar benimsenen temel amaclar dogrultusunda
edebiyatin belli bir islevi lizerine yogunlagsmis ve bu minvalde bir edebiyat egitimi anlayisini
benimsemislerdir. Gegmiste hazirlanan Tirk dili ve edebiyati programlar1 incelendiginde
Cumbhuriyet’ten 6nce hazirlanan programlarda dahi metnin 6nemli bir yerinin oldugu, metin
tahliline dayanan derslerin islendigi goriilmektedir (Isiksalan, 1998; Veyis vd., 2022).
Giiniimiizde hazirlanan Tiirk dili ve edebiyati programlarinda ise edebi eserlerin kullanimina
biiylik 6nem verilmistir (Biiker, 2022; Celik, 2018; Sevim, 2022). Baz1 programlarda ise
belirli sinif diizeylerinde metin incelemelerine 6nem verilmis ve metin tetkiki adinda dersler

konulmustur (Dursunoglu, 2006).

2024 yilinda yiiriiliige giren Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’mn genel
amaglari ise soyledir:
1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini etkin bir sekilde
kullanmalari,

2. Okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle s6z varligini
zenginlestirmeleri,

3. Okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle sorgulama,
yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

4. Okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle milli ve manevi
degerleri edinmeleri ve bu degerleri i¢sellestirerek yasantilarina tasimalari,

5. Okumay aligkanliga doniistiirerek etkin okur kimligi edinmeleri,
6. Konusma ve yazma kurallarina uyarak etkili iletisim kurmalari,

7. Belirledikleri tiir ve igeriklerle ilgili metin olusturarak yazili iiriinler ortaya
koymay1 aliskanlik héline getirmeleri,
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8. Belirledikleri tiir ve igeriklerle ilgili s6zlii iirlinler ortaya koymayi aliskanlik
haline getirmeleri,

9. Kiiltiirel, bilimsel ve sanatsal etkinlikleri dinleme/izleme zevki ve aligkanlig
kazanmalar,

10. Coklu medya kaynaklarindan ve basili materyallerden amacina uygun
bilgiye erisip bu bilgiyi kullanmalari,

11. Sanatsal degerleri fark edip estetik zevk gelistirmeleri,

12. Tirk ve diinya edebiyatindan metin 6rnekleri inceleyerek evrensel
farkindaligini gelistirmeleri,

13. Tirk kiiltiirii ve diger kiltlirler arasinda iligki kurarak kiiltiirel duyarlilik
gelistirmeleri amaglanmaktadir. (MEB, 20244, s. 5).

S6z konusu programin temel amaglarindan hareketle edebiyat egitiminin genel
anlamda metni merkeze aldigi, ilk amacinin metni dogru bir sekilde anlamlandirip
yorumlamak oldugu anlasilmaktadir. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢cin de edebi eserlerin
dogru bir sekilde analiz edilip yorumlanmasi gerekmektedir. Bu da bir edebi eserin nasil
analiz edilmesi gerektigi sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda ilerleyen boliimlerde
metin analizine hizmet etmesi acisindan metin inceleme yontemleri ve Tiirk dili ve edebiyati

egitiminde teknoloji kullanimindan bahsedilecektir.

Metin inceleme Yontemleri

Gegmisten bu yana edebi bir eserin ne sekilde incelenmesi gerektigi edebiyat ve
estetikle ugrasan bir¢cok uzmanin konusu olmustur. Bati1 edebiyatinda Aristoteles’in (2013)
Poetika adli eserinden baslayarak yiizlerce yillik siiregte metin inceleme yontemleri lizerinde
de goriis belirten birgok edebi yaklasim ve teori ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda giliniimiiz
edebiyat kuram ve yaklagimlart kimi ¢aligmalarda yazar, metin ve okuyucu merkezli kimi
calismalarda da bunlara ek olarak toplum merkezli olmak iizere 4 farkli baslik altinda

toplanmaktadir (Erkman-Akerson, 2019; Moran, 2016; Ugan, 2018).

Tiirk ve Islam edebiyatlar1 da zaman icerisinde kendilerine has bazi metin inceleme
yontemleri gelistirmislerdir. Ik olarak dini metinlerin anlasilmasi ve yorumlanmasi
maksadiyla ortaya ¢ikan ve genel olarak metnin izahina dayanan bu tiirdeki eserler serh,
hasiye ve talikat olarak adlandirilir (Kara, 2014). Muhtevalar1 ve maksatlar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda bu tip metinlerin giiniimiiz metin inceleme yontemleriyle benzer
amagclara hizmet ettigi ancak bazi yonlerden onlardan ayrildig: sdylenebilir. Ote yandan klasik
edebiyatimizda kaleme alinan tezkire, divan, mesnevi nevinden eserlerin kimi boliimlerinde
yer alan sair ve siir hakkindaki degerlendirmeler gliniimiizdeki elestirel poetik metinlerle
benzerlik gosterir (Acikgdz, 2015; Coskun, 2007; Tolasa, 2002). Ayrica Islam edebiyatlarinda
Farabi, Ibn-i Sina, Ibn-i Riist basta olmak {izere edebiyatla ilgili kuramsal bilgiler sunan kimi
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filozof ve diisiiniirler de mevcuttur (Erkman-Akerson, 2019). Bu boliimde oncelikle edebiyat
egitimi baglaminda metin kavrami {izerinde durulacak, ardindan klasik edebiyatimizdaki serh
ve tahlil kavramlar ile ilgili bilgiler sunulacak ve glinlimiiz edebiyat kuram ve yaklagimlari
ile ilgili teorik bilgiler aktarilacaktir. Ayrica bu calismada kullanilan Ontolojik Analiz
Metodu’yla ilgili detayl bilgiler verilecektir.

Edebiyat Egitiminde “Metin” Kavrami

Metin kelimesi sozliiklerde, “bir yaziyr bigim, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle
olusturan kelimelerin biitiinii; tekst” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011, s. 1667) olarak
tanimlanmaktadir. Baska bir ifadeyle “herhangi bir konu veya olay1 agiklamak/anlatmakla
gorevli kelimeler, ibareler, deyimler, ciimle ve climlecikler, paragraflardan olusan ‘s6z ve
sOylem’ biitiinline metin denir.” (Cetisli, 2011, s. 356). Bu tanimdan hareketle metinde
herhangi bir konuyla ilgili bir bilgi ya da izahat yer alir. Bu izahat dil vasitasiyla yapilir ve
kendi i¢inde bir biitiinliik arz eder. Dolayisiyla kendi igerisinde bir anlam ve yapiya sahip olan
bir harf, bir kelime ya da uzunca bir yaz1 metin olabilir. Ancak her yazi bir metin olmayabilir.

Bir yazinin metin olabilmesi i¢in 6nemli olan husus sudur:

“Her metinde bir sozel goriinlim (sesbilgisel, dilbilgisel o6geler); bir sdzdizimsel
goriinim (sadece bir ciimlenin sézdizimi degil, climlelerin birbiriyle iliskisi i¢indeki
sO6zdizimi) ve metindeki biitiin dil bilimsel &gelerin birlikte lirettigi anlamsal bir goriiniim
vardir.” (Ugan, 2016, s. 38). Dolayisiyla bir metin dilbilgisel, sézdizimsel ve anlamsal bir

biitiinlik icerisinde olmalidir.

Metin sozciigii glinlimiizde umumiyetle edebi metinler i¢in kullanilsa da (Karatas,
2004) son yillarda metin kavramiyla ilgili farkli tanimlar ve yorumlar yapilmaktadir. Barthes
(1981) metnin geleneksel baglamda kazandigi edebi eser anlamina karsi ¢ikar ve metni
metodolojik bir baglamda degerlendirerek onun ancak iiretimsel bir siire¢ icerisinde tecriibe
edilebilecegini belirtir. Metni olusturan dil var olan iletisimin ya da sOylemsel gercekligin
disina ¢iktiginda sonsuzdur (Barthes, 1981). Dilin sonsuzlugu metni yazarinin ve

okuyucusunun hatta daha farkli degiskenlerin dahil oldugu iiretimsel bir siirece doniistiirtir.

Holman ve Harmon (1992) da Barthes’e benzer bir sekilde geleneksel eser taniminin
kapali ve smirlt bir siire¢ oldugunu ifade ederken giiniimiizde benimsenen metin kavramini
eser tanimina karsit olarak acgik ve bireylerin etkilesim kurabilecegi bir siire¢ seklinde

tanimlar.

Bahtin (2016) de metne yonelik klasik tanimlarin disina ¢ikar ve anlama ediminde

bulunan 6znenin ve anlasilmasi hedeflenen s6zcenin metne ait birer unsur oldugunu ve metne

26



katilime1 olarak katildiklarini ifade eder. Dolayisiyla okuyucu metnin bir pargasi olarak
goriiliir. Rifat (2011) ise yaptig1 tanimda metnin hem geleneksel hem de modern anlamini su

sekilde sentezler:

“Hem dilsel iiretimi tamamlanmis bir iriindiir; hem bir {iretim siirecinin izlerini
tasityan son bi¢imdir; hem okurlarin alimlama ufkuna goére yorumlanacak bir iiretim
kaynagidir; hem de kurcalandikca ¢ogalarak agilan, bu 6zelligiyle de okuruna haz veren bir

dokudur.” (ss. 4-5).

Sozctigiin geleneksel ve modern tanimlari incelendiginde metin bir kelime ya da edebi
bir eserin tiimii olabilecegi gibi esas metinden bir parca da olabilir. Bir tiimcenin metin
olabilmesi icginse belirli 6zelliklere ve kendi icinde yapisal kimi niteliklere sahip olmasi
gerekir. Modern tanimlar ise metnin sonsuz ve ¢ok anlamli olduguna vurgu yaparlar. Metinle
baglantili her 6zne kendi anlamini {iretir bu sebeple metin siirekli degisen ve yenilenen bir

nitelige sahip olur (Yiicel, 2012).

Metinle ilgili yapilan tiim bu kavramlar edebiyat egitiminde edebi metinlerin ne
sekilde incelenmesi gerektigiyle ilgili ipuglart vermektedir. Metnin ¢ok sesliligi ve ¢ok
anlamliligr edebiyat egitimi i¢in Onemli bir husustur. Zira edebiyat egitiminde temel
malzemelerden biri metindir ve metin se¢imi olduk¢a 6nemlidir (Aslan, 2017). Metnin yapist,
nitelikleri, anlaminin kavranilmasi, metindeki acik ve ortiik iletilerin tespit edilmesi ve her
seyden once 0grencinin metni anlayip onunla 6zdesim kurmasi nitelikli bir edebiyat egitimi
icin olduk¢a dnemlidir. Bu sebeple Tiirk dili ve edebiyati derslerinde yapilacak olan metin
inceleme, metin tahlili etkinlikleri hayati 6nem tasimaktadir. Edebiyat egitiminde 6grencinin
metinle ylizylize gelmesi, metinle zaman ge¢irmesi, metni yorumlayip yeniden iiretmesi
gerekmektedir. Bu sebeple edebiyat dersini veren oOgretmenin metni nasil incelemesi
gerektigini bilmesi ve bu konuyla ilgili teori ve yaklagimlar1 dersinde kullanmasi metnin daha
iyl anlagilmasin1 saglayacaktir (Karadeniz, 2012). Simdi kisaca bu teori ve yaklagimlar

anlaticaktir.

Metin Serhi

Serh kelimesi sozliikte agma, ayirma, yarma, agiklama anlamlarma gelmektedir
(Devellioglu, 2007; Semseddin Sami, 2010). Edebi bir terim olarak serh kelimesi sozlii ya da
yazili bir metinle ilgili yapilan izahlar1 ihtiva eden ekseriyetle miistakil bir eser olarak telif
edilen kitaplardir (Sensoy, 2010). Bununla birlikte serh gelenegi icerisinde miistakil bir eser

halinde olmayip bagka bir eserin sayfasinin kenarlarina yazilan agiklama, 6rnek verme,
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konuyu derinlestirme, kaynaklar1 ve kelimelerin izahin1 sunma gibi islevleri bulunan ve

hasiye olarak adlandirilan notlar da bu gelenegin bir par¢asidir (Kara, 2014).

Serh caligmalarinda bir metnin sozciikleri {izerine ayn1 ya da bagka bir dilde detayli
aciklamalar yapilir ya da o kitabin tamami hakkinda bir izaha girisilir (Semseddin Sami,
2010). Burada onemli olan serhin amacidir. Serh bir metnin yorumuna dayanmaz aksine o
metnin daha iyi anlasilmasi i¢in okuyucuya yardimci olur, konuyla ilgili bilgi ve beceriler
kazandirir, onun ufkunu agar. Kara (2014) serh geleneginin bu 6zelligini su sekilde agiklar:

Serh ve hasiye tiirii eserler sanildiginin aksine sadece okurken basvurulan metnin

problemlerini ¢ozmez; bu onlarin en alt diizeyde iistlendigi fonksiyonlardan sadece bir

tanesidir. Serh ve hasiyenin yaptig1 esas biiyliik is metnin problemlerini ¢6zmek

iizerinden bizzat problemi, metni, dili ve ilim talibi olan okuyucusunu bir iist
kademeye ¢ikarmasi, bunun i¢in onu tesvik etmesi, hatta zorlamasidir (s. 29).

Serh geleneginin bu 6zelligi sebebiyle Tarlan (2017) metin serhini elestiriden ayirir ve

su izahir yapar:

“Metinler serhi edebi tenkit degildir. Ciinkii edebi tenkit; eserin bedii giizelligi
tizerinde hiikiim verir. Bedii giizellik heniiz kanunlar1 1ayikile belirmeyen, hala kapali taraflari

olan ve hepsinden ziyade enfiisi sezislerle mahiyeti anlasilan bir hadisedir.” (s. 226).

Gegmiste bu tanimlara uygun olarak yapilan serh metinleri genel olarak anlasilmasi
giic olan metinlerin ehil kisiler tarafindan metinde yer alan istiare, mecaz, imge ve
metaforlarin aciklanmasi yoluyla yazilirdi. Klasik edebiyatimizda o6zellikle Mevland’nin
Mesnevi’si, Sa’di-1 Sirdzi’nin Giilistan ve Bostan’1 lizerine yazilan eserler serh gelenegiyle

kaleme alinan 6nemli eserler arasindadir (Bayram, 2016).

Glinlimiizde serh yontemi Ali Nihat Tarlan tarafindan sistemlestirilmistir. Tarlan
(2017), serh metodolojisini edebiyat kuramlari, psikoloji ve edebiyat tarihiyle iliskilendirir ve
bu serh usuliiniin kendine has formiilleri oldugunu ifade eder. Ona gore bir edebi esere i¢ ve
dis hususiyetleri bakimindan yaklasilir. Ozellikle klasik edebiyatimizin iiriinleri incelenirken

3 yol takip edilir:
“1. Eserlerin ve sanat anlayisinin dis genis birligini bulmak
2. Bu genis birlik altinda edebi sahsiyetleri tedkik

3. Edebi sekillerin, mahiyetlerini anlamak, umum karakterlerini, iclerine aldiklari

mevzularin birlesik noktalarint meydana ¢ikarmak.” (Tarlan, 2017, s. 229).

Ali Nihat Tarlan’in daha sonra kendi eserlerinde uyguladig1 ve baska arastirmacilarin
da benimsedigi bu usul giiniimiizdeki Yapisalct metin inceleme yonteminin ilkeleriyle
benzerlik gostermektedir (Giileg, 2010).

28



Giliniimiizde metin serhi 0Ozellikle divan edebiyatt metinlerinin incelenmesinde
kullanilmaktadir. Bununla birlikte geleneksel serh yonteminin divan edebiyati metinlerinin
izaht icin yeterli goren arastirmacilar oldugu gibi s6z konusu metinlerin Yapisalcilik,
Ontolojik Analiz Metodu gibi modern elestiri kuramlariyla da analiz edilmesi gerektigini
diistinen arastirmacilarin sayisi da azimsanmayacak kadar fazladir (Bayram, 2016; Dilgin,
2010, Giileg, 2010; Kortantamer, 1994). Bu bakimdan metin serhi geleneginden tevariis eden
tiriinlerle modern metin inceleme yontemlerinin kavram ve ilkelerinin gilinlimiiz edebiyat

egitimi uzmanlarinca degerlendirilmesi olduk¢a 6nemli bir husustur.

Metin Tahlili

Metin tahlili, “dille viicut bulmus her tiirlii metni inceleyip ¢éziimlemek demektir.”
(Cetisli, 2011, s. 325). Bu bakimdan metin serhiyle benzerlik gosterse de amag¢ ve usul
bakimindan bazi farkli niteliklere sahiptir. Mengi (2015) serh ve tahlilin farkin1 su sekilde
acgiklamaktadir:

Tahlilde de serhte oldugu gibi bilgilendirme vardir. Ancak serhe gore tahlil daha
kapsamli, daha metnin biitiiniine yoneliktir. Tahlil ad1 altinda yapilan metin incelemesi
caligmalarinda bir metnin bi¢gim 6zelliklerinden, vezninden, kafiyesinden, dilinden,
edebi sanatlarindan, konusundan, sanat¢inin i¢ diinyasindan, toplum ve dénemle olan
iligkisinden, dolayisiyla metin icerisinde olusturdugu hayal, duygu, diislince
diinyasindan vb. 6zelliklerinden sz edildigi goriiliir (s. 200).

Metin tahlili, serhten amag¢ yoniinden ayrilir ¢iinkii serhin bilgilendirici, metni
acimlayict tavrindan ziyade metin hakkinda cesitli 6zellikler bakimindan bir estetik deger
yargisina ulagma amaci giidiiliir. Bu sebeple metin tahlili yaparken metnin hangi acidan ele

alinacagi, hangi bakis agisiyla degerlendirilecegi olduk¢a 6nemlidir.

Elestiri ve metin tahlili kavramlar1 da birbiriyle iligkilendirilen kavramlardir. Burada
ise elestiri daha kapsamli bir kavramdir, tahlil ise metne odaklanir, metne; metnin tiirii, yapisi,
grubu ve sanat anlayisina gore yaklasir ve metindeki estetik degere odaklanir. Bunu yaparken
de bir yorumlama isine girisir (Bingol, 2021; Solak, 2014). Edebiyat elestirisi ise hem metinle
ilgili hem de edebiyatla ilgili kuramsal ve felsefi yaklagimlari ihtiva eder. Elestirinin bir metin
¢oziimleme boyutu bir de edebiyatla ilgili genel konulara yaklagimiyla ilgili baska bir boyutu

vardir.

Metin tahlilinin Tirkiye’deki en 6nemli isimlerinden biri Mehmet Kaplan’dir. Kaplan
(2010, s. 10) metin tahlilinin, sadece metnin bigimsel 6zellikleri ile yabanci kelime ve s6z
sanatlarinin izahi olarak anlasildigini, bunun sadece bir “teferruat bilgisi” oldugunu ifade
eder. Kaplan’a (2010) goére metin bir biitlinliik igerisindedir, metin bigim ve islup agisindan

degerlendirilirken yazarin sahsiyetinden izler tasiyan metinle ilgili her husus incelemeye dahil
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edilmelidir. Kaplan’in bir biitiinliik olarak niteledigi ve metinden hareket ettigi bu tahlil
yontemi {ilkemizde daha sonralar1 farkli elestiri kuramlarindan hareket edilerek

zenginlestirilmistir.

Elestiri Kuramlart

Gliniimiizde elestiri genel anlamiyla bir kisi, konu, olgu ya da eserin dogru ve yanlig
yonlerinin tespit edilip agiklanmasi olarak tanimlanabilir (TDK, 2011). Edebi bir terim olarak
“elestiri her seyden evvel, belli bir kuram (veya yontem) dogrultusunda belli bir eser veya
edebi olgu iizerine bir metin veya sdylem olusturma bi¢imidir.” (Giingdr, 2015, s. 12). Edebi
elestiri Aristo’nun Poetika adli eseriyle baslamis ve tarihsel siireg igerisinde farkli kuram ve
ekoller tarafindan elestiri alaninda ¢ok sayida goriis ortaya atilmistir (Pospelov, 2005). Bu
boliimde s6z konusu yaklasimlara tarihsel siire¢ igerisindeki degisim ve doniisiimleri ile

birbirleriyle olan iligkileri géz 6niinde bulundurularak kisaca temas edilecektir.
Yansitma Kuram ve Marksist Elestiri.

Yansitma Kurami, Platon ve Aristoteles’in fikirlerinden ortaya ¢ikmig sonraki
asirlarda Plehanov, Stendhal ve Marx tarafindan gelistirilmistir. Antik Yunan’da sanat eseri
oncelikle bir benzetme, taklit ya da yansitmadir. Sonraki yillarda konuyla ilgili eserler veren

Plehanov da sanat1 yasama tutulan bir ayna olarak gérmektedir (Moran, 2016).

Yansitma kuraminda ortaya g¢ikan esas mesele sanat eserinin neyi yansittigidir. Bu
kuram1 benimseyen diisiiniirler temelde bu hususta birbirlerinden ayrilirlar. Aristo’ya gore
sanatgilar eylemde bulunan insanlar: taklit eder. Sanatg¢1 en nihayetinde taklit ettigi insanlarin
1yi, kotii ve ger¢ege uygun davranislarini yansitmis olur. Bu sayede sanat eseri vasitasiyla
“Katharsis” denilen ruhun tutkulardan armmasi durumu gergeklesir (Aristoteles, 2013).
Yansitma kuramindan hareketle 19. yiizyilda ortaya ¢ikip asil etkisini 20. ylizyilda gdsteren
Marksist estetige goreyse sanatg1 sosyal ve toplumsal unsurlari tiim yonleriyle yansitmalidir.
Hatta bu anlayisa gore sinifsal miicadelenin ortaya ¢ikardigi altyapi ve iistyapinin birbiriyle
iliskisi ve miicadelesi edebi eserde yansitilmalidir (Giingor, 2015; Moran, 2016). Bu
bakimdan edebiyat ve elestiriyi ortaya ¢ikaran deger yargilarinin toplumsal ideolojilerle

yakindan ilisgkili oldugu ortaya koyulur (Eagleton, 1996/2014).
Sosyolojik Elestiri.

Sosyolojik elestiri, topluma ve dis diinyaya doniik elestiri tiirlerinden biridir.
Sosyolojik elestiri kuraminin 6nciilerinden olan Escarpit (1968) kendi zamanina kadar yapilan

edebiyat elestirilerinin genellikle doga bilimlerinden aktarilan metotlardan hareketle edebi
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metinlerin sadece analizini esas aldigim1 ve yoruma dayali ¢alismalar oldugunu ifade eder.
Ona gore edebi eser sadece metin iizerinden degil metni etkileyen dig durumlar 6zellikle de
sosyal iliskiler lizerinden degerlendirilmelidir (Escarpit, 1968). En nihayetinde “sosyolojik
elestiri, tarihsel bir ¢éziimlemeye de yaslanarak biitlin bir toplumsal doniisiime ayna tutmak

i¢cin edebiyat1 bir yol olarak gérmektedir.” (Alver, 2006a, s. 288).

Sosyolojik elestirinin benimsedigi metot metnin iiretim ve tiiretim siireglerine
odaklanir. Bu sebeple sosyolojik estetik; metnin liretildigi sosyal sistem ve bu sistem i¢inde
edebiyatin ne anlam ifade ettigi, yazarin toplumdaki yeri ve tavri, toplumsal problemler,
iretim ve tiiketimsel agidan sosyal belirleyicilerin rolii, islevsel icerik, kiiltiirel miras ve
sosyal cevre gibi yazar, eser ve toplum arasindaki iligkileri ortaya ¢ikaran bir dizi problem

tizerine odaklanir (Lowenthal, 2006).
Psikanalitik Edebiyat Kurami ve Arketipesel Elestiri.

Sanatin psikoloji alaniyla iligkisi ve psikojik olarak temellendirilmesi Antik Yunan’a
dayanir. Buna karsin estetik ve sanat felsefesinin psikolojik bir zemine oturtulmasi 19. ve 20.
yiizyillarda psikolojinin egemen oldugu bir donemde gerceklesir (Tunali, 2010). Bu
donemden sonra psikoloji biliminin ortaya koydugu tanim ve terimler edebiyat elestirisi
acisindan da metne farkli bakis agilariyla yaklagsma imkéni sunmustur. “Psisik siireglerin
incelenmesinden baska bir sey olmayan psikoloji, edebiyatin incelenmesi konusuna da el
atabilir; c¢linkii insan ruhu biitlin bilimlerin ve sanatlarin kaynagidir.” (Jung, 1981, s. 53). Bu
alanin Onciisii konumunda olan Freud’un diisiincelerine gore edebi bir metni incelerken temel
odak noktasi sairin bireysel 6zellikleri ve ortak bilingalti olmalidir (Erkman-Akerson, 2016).
Psikanalitik elestiriye gore kisinin ¢ocukluk c¢agimin erken donemlerindeki yasanti ve
deneyimleri sonucunda bir fantezi icerikleri meydana gelir. Elestirmenin gorevi edebi metne
ortiik olarak yansiyan ve diger kuramlarin organik biitlinliik olarak adlandirdiklart merkezi
diisiince ya da merkezi fanteziye ulagmak, onu ag¢iga c¢ikarmaktir (Cebeci, 2015). Nitekim
insan hayati bir¢ok alanda bilingdis1 tarafindan yonetilir. Biling halinde olan ego ¢ogu zaman
bir gézlemci niteligindedir. Edebi eser de bu sebeple yazarinin bilingaltinin derinliklerinden

stiziiliir (Jung, 1981, s. 75).

Freud’dan sonra bu alandaki diger onemli bir isim olan Jung, arketipsel elestiri
anlayisini ortaya ¢ikarmistir. Arketipler bireylerin kolektif biling¢altinda yani tiim insanlik i¢in
ortak imgelerin bulundugu bir biling alaninda bulunur. Bu alanda soya ¢ekimle kazanilan ve

deneyimler sonucunda yapisallagtirilan imgelere arketip denir. Arketipler bireyin benligini
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meydana getirir (Cebeci, 2015). Bu sebeple elestirmen bireyin benligini meydana getiren

arketipleri ¢oziimleyerek edebi metnin ortiik anlamina ulasabilir.
Rus Bicimciler ve Yapisalcilik.

1960’tan sonra elestiri kuramlarinda yazarin rolii tartisilmaya baslanir. Roland
Barthes’in 1967 yilinda yayimladig: Yazarin Oliimii makalesi edebi eserde yazarin roliinii
tartisir ve yazarin otorite oldugu fikrine karsit c¢ikar. Daha sonra elestiri alaninda temel
malzemenin metin olmasi gerektigi cesitli elestirmenler tarafindan tasdik edilir (Bennett &

(13

Royle, 1995/2018). Bu elestirmenlerden biri olan Jacobson’a gore “... her yazinsal ya da
bilimsel hareket, her seyden oOnce iiretilmis yapita dayanilarak degerlendirilmelidir,

bildirgelerindeki parlak sozlere gore degil.” (Jacobson, 1965/1995, s. 14).

Yapisalciligin temelleri ise Ferdinand Saussure’nin dil bilim arastirmalarina kadar
gider. Saussure’nin dil bilimsel yaklasimi ilk olarak Rus bic¢imciligini ortaya ¢ikarir. Rus
bicimcileri yazar ve toplumla ilgili hususlardan ziyade metne metin oldugu i¢in yaklasir ve
daha ¢ok bic¢im iizerine analizler yaparlar (Tunali, 2021). Bigimciler; misra yapisinda ses,
tonlama, 6l¢ii, 6l¢li kurallari, ritim, ritim ve anlam arasindaki iligki, edebi eserde gerceklik,
masallarda yap1 gibi bicim ve anlam {izerine ¢esitli konularda inceleme ve degerlendirmelerde

bulunmuslardir (Todorov, 1965/1995).

Yapisalcilar ise edebi eserin sadece bigimsel Ozellikleri iizerinde durmazlar. Onlar
edebi eserin bigim ve muhteva bakimindan biitiinlemesine bir yapiya sahip oldugunu
diistintirler ve bu yapinin bilimsel ve matematiksel yontemlerle ortaya c¢ikarilabilecegine
inanirlar (Pospelov, 2005). Yapisalci elestirmenlerden Todorov edebi metinde sozciik
tiirlerinin  6zellikle de yiiklemin gecirdigi degisim ve doniisiimlerden hareketle bir
siniflandirma yapmis, bu smiflandirmadan hareketle de anlatilarin bir tipolojisinin
Kurulabilecegini iddia etmistir (Rifat, 2019). Metnin yapisal olarak tipik ozelliklere sahip
olabilecegi diisiincesi diger yapisalct isimlerin de farkli metin tiirlerinden hareketle
arastirmalar yapmasin1 saglamistir. Bu diislinceden hareketle Propp (1987) Masalin
Bi¢imbilimi adli eserde Rus masallarinin konulari ve karakterlerini mukayese etmis ve

inceledigi masallarda masal kahramanlarinin 31 ortak islevinin oldugunu tespit etmistir.
Yeni Elestiri.

Elestiri kuramlar1 iginde metne yonelen diger bir kuram ise yeni elestiri kuramidir. Bu
kuram 1930-1950 yillar1 arasinda etkisini gosterir ve Austin Warren ve Rene Wellek

tarafindan sistemlestirilir. Yeni elestiri anlayisinda yazar ve okur metnin diginda birakilir. Bu
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metni toplumsal ve tarihsel baglamin disina ¢ikarmak demektir (Eagleton, 1996/2014;

Glingor, 2015). Bu bakimdan esas alinacak en 6nemli unsur sanat eserinin kendisidir.

Yeni elestiri anlayisinda sanat eseri bir kurallar manzumesi degil birbirine bagli ve
birbirine isaret eden ¢esitli tabakalardan miitesekkil bir sistem olarak goriliir. S6z konusu
tabakalasma icinde bigimsel dzellikler ve iislup biiyiik bir oneme sahiptir. Ote yandan sanat
eserinin malzemeleri olarak nitelendirilen kelimeler, tecriibe ve yasantilar, insani fikir ve
tutumlar eserin diginda var olan ancak sanat¢i tarafindan “gok sesli” bir iliski i¢ine dahil
edilen unsurlardir (Wellek & Warren, 2015, s. 86). Bu bakimdan yeni elestiri, bi¢imciligi
tamamen reddetmeyen, bi¢cimle muhtevayr metnin yapisal 6zellikleri iginde kabul eden bir

yaklasimdir.
Gostergebilimsel Elestiri.

Gosterge kavramina ilk kez, Saussure’nin Genel Dil Bilim Dersleri adli eserinde temas
edilir. Barthes (1979) gosterge kavraminin iki boyutlu bir yapiya sahip oldugunu; gdsteren
boyutunun anlatim, gosterilen boyutunun ise icerikten meydana geldigini ifade eder. Greimas
(1977) ise gostergebilimin yalnizca dilsel gostergelerle degil; yasanmis, hissedilmis,
etkilenilmis olan durumlarin altinda yatan anlamalarla da ilgilendigini ifade eder (Akt., Rifat,

2020). Dolayisiyla gosterge kavrami sadece dil bilimde degil birgok alanda karsimiza ¢ikar.

Edebi elestiri tiirti olarak gostergebilimin kendine has bazi yaklasimlar1 vardir. Barthes
(2016) bir metni ¢oziimlerken once metni okuma birimlerine ayirmayi teklif eder. Herhangi
bir ama¢ gilidiilmeden metin deneyimsel bir sekilde birimlere ayrilir. Akabinde her bir
birimdeki anlamlar tizerine yogunlagilir. Burada metnin diiz ve yan anlamlari, ¢agrisimlar ve
bunlarin iligkileri {izerinde durulur. Sonraki agsamada metnin nasil yapilandigi analiz edilerek
ve metnin katmanlar1 a¢ilarak metin okunacaktir. Son asamada ise metnin baska metinlerle
iligkisi lizerinde durulur, metnin baska metinlere, gostergelere acilimlari tespit edilir (Barthes,
2016). Dolayisiyla Gostergebilimsel elestiri metne odaklanir ancak metnin baska metinlerle
olan iliskilerini g6z ardi etmez. Barthes (2016) anlatilar i¢in yapisal bir ¢éziimleme de Onerir.
Bu ¢oziimlemede anlatinin dili, metinde sdylenmek isteneni analiz etmek icin; islevler, anlati
kisilerinin metinde katildiklar1 eylemler, anlatici kisileri, anlatinin dizgesi metnin incelenecek

olan yapisal unsurlar1 arasinda yer almaktadir (Barthes, 2016).
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Alimlama Estetigi ve Estetik Etki Kurama.

Son yillarda ortaya ¢ikan edebiyat kuramlarindan bazilar1 odak noktalarini yazar ve
metinden okura ¢evirir. Bu elestirmenler, sanat eseri ile onu algilayan, onunla iletisim halinde

olan; okuyucu, seyirci ya da dinleyici arasindaki iligkiyi inceler (Tunali, 2021).

Alimlama estetiginde okur geleneksel yaklasimda oldugu gibi pasif degildir. Metin
okurun kendi anlam diinyasin1 kurmasi i¢in ipuglari birakir. Okur ise bu ipuglarindan ve
yazarin metinde biraktig1 bosluklardan hareket eder ve metni yeniden inga eder. (Eagleton,
1996/2014). Baska bir deyisle “okur, ortiik baglantilar kurar, bosluklar1 doldurur, ¢ikarimlar
yapar, Onsezilerini sinar; biitiin bunlar1 yapmak, genelde diinya ve 6zelde edebi uzlasimlar

hakkinda zimni bir bilgiye sahip olmak demektir.” (Eagleton, 1996/2014, s. 89).

Iser’in (1985) onciiliik ettigi Estetik Etki Kurami da benzer bir anlayisa sahiptir. Iser
(1985), metnin var olusunu kendisini algilayan bir bilince baglar. Okur metni alimlar ve bu
siiregte metin okurun zihninde yeniden kurulur. Kurmaca metinler dilsel ve duygusal olmak
tizere 2 Ozellige sahiptir. Bu iki ozelligin betimlenmesi okurun metne verdigi tepkinin
incelenmesini gerektirir. Dolayisiyla metne verilecek olan islevsel tepkinin incelenmesi
sonucunda nesnel bir estetik tepki anlayisinin dogmasi saglanir (Akt. Rifat, 2020). Bu da

nesnel bir sekilde metinle okur arasindaki etkilesimin yorumlanmasina imkan verir.
Yapisokiimcii Elestiri.

Yapisokiimciiliikk ya da postyapisalcilik 1960°tan sonra Jacques Derrida tarafindan
sistemlestirilen bir diisiincedir. Derrida’nin yapisalcilara yonelttigi elestiriler Bati1 diisiince

hayatin1 derinden etkilemis ve yeni bir anlayisin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Moran, 2016).

Yapisokiimcii elestiriye gore her seyden once metinden bagka higbir sey yoktur,
aslolan metindir. Ancak metnin sabit bir anlamindan bahsetmek miimkiin degildir. Higbir
metnin tam ve kesin bir anlami yoktur. Metnin anlamini tespit edebilmek i¢in metinde
olmayan, séylenmeyen her sey didik didik edilir. En 6nemsiz ayrintilar dahi incelemeye tabi
tutulur (Moran, 2016).

Bu anlayista metinlerin genel bir yapisindan s6z etmek miimkiin degildir.
Yapisokiimde metni gelisgkilere siirliikleyen dgeler tespit edilir, tutarsizliklar ortaya konulur ve
metnin klasik anlamdaki diizenini sarsan dgelere isaret edilir (Moran, 2016). Yapilan bu

islemle metindeki ortiik ve gizil anlam ortaya ¢ikarilir.
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Ontolojik Analiz Metodu.

Tiirkgeye varlik bilimi olarak ¢evrilen ontoloji “...metafizik'le esdeger, varliga iliskin
kurgusal bir genel tanimlar sistemidir.” (Frolov, 1991, s. 363). Cevizci (1999) ise ontolojiyi su
sekilde tanimlamaktadir:

Ik felsefe olarak da bilinen ve teolojiyle benzerlikleri olan, zaman zaman metafizik

anlamina gelecek sekilde anlasilip, bazen de metafizigin bir dali olarak goriilen felsefi

disiplin. Metafizigin, tek tek nesne ve olaylarla degil de, genel olarak varlik
problemiyle ilgili olan dali, varlig1 varlik olarak, varlik olmak bakimindan ele alan
bilim; varolan tikel seyleri degil de, varligin kendisini, varligin temel 6zelliklerini
konu alan, somut varligi arastirmak yerine, varligi soyut bir bigimde arastiran ve

varligin varlik olmak bakimindan dogasinin ne oldugu, varligin kendi basina ne
oldugu sorularin1 soran felsefe dali (s. 644).

Yukaridaki tanimdan da anlasilacagi iizere ontoloji felsefenin varlik kavrami tizerinde
calisan bir dalidir. Giiniimiizde Nicolai Hartman’in fikirleri dogrultusunda yeni ontoloji
adinda bir ontolojik diislince sistemi ortaya ¢ikmistir. Yeni ontoloji varligi 16 ilkeden
hareketle kategorize eder ve degerlendirir (Hartmann, 2001; Hartmann, 1955/2010, s. 44-50;
Tunal1, 2009).

Ontoloji kelimesi, ilk kez R. Coclenus tarafindan kullanilmigtir (Bayram, 2003).
Cevizci’ye (1999) gore ise terim ilk kez 17. yy. da metafizik teriminin muglakligindan
sakinmak i¢in kullanilmistir. Cevizci (1999) terimi ilk kullanan isimlerden birinin Leibniz
oldugunu soyler. Christian Wolff ise kelimeyi salt bir felsefi disiplin olarak kullanmugtir.
Coclenus ve Wolff her ne kadar ontoloji terimini kullanmis olsalar da bu terim ile sanat eseri
arasindaki baga temas etmezler (Bayram, 2003, s. 1; Tunali, 2009, s. 96). Ontoloji teriminin
estetik ile baglantisin1 kurarak ontolojiye yeni bir yon veren isim ise Ingarden’dir. Ingarden
‘la birlikte Nicolai Hartmann ve Max Bense’in yaptig1 ¢aligmalarla ontoloji; miizik, mimari,
resim ve edebiyat gibi bir¢cok sanat dalina uygulanan bir estetik kurami haline gelmistir.
(Giingor, 2015, s. 111). Bizde ise ontoloji ile estetik arasindaki iliski {izerinde duran ve bu
iliskiyi sistemlestiren kisi Ismail Tunal’dir. Tunali, Sanat Ontolojisi isimli eserinde Nicolai
Hartmann ve Ingarden’in fikirlerinden hareketle Ontolojik Analiz Metodu’nu sistemlestirir.

Tunal1, kuramina deger kurami adim vermistir (Oztiirk, 2007, s. 681).

Ontolojinin konusu her seyden once var olan obje, bagka bir ifadeyle varliktir.
Ontoloji, “problemini var olanin varligini arastirmada bulur.” (Tunali, 2014, s. 13). Bu
durumda ortaya var olan nedir sorusu c¢ikar. Bu sorunun cevabi Antik Yunan’dan beri
aranmaktadir. Nihilistler bu soruya varligin mevcut olmadigi, realistler ise var olan bir
varligin mevcut olabilecegi seklinde cevap verirler (Tunali, 2009). Ontik felsefeye gore varlik

en son bir seydir, kavranamaz ve sinirlanamazdir, dolayisiyla varlik ya da var olan
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kavramlarmi tanimlamak miimkiin degildir (Tunali, 2014, s. 23). Bununla birlikte “yeni
ontoloji var olan1 ontik bir biitiin olarak goriir. Bu biitiin i¢ginde hem reel varlik hem ideal
varlik hem de estetik varlik yer alir. Ontoloji var-olan bir sey olarak var-olana dayanmakla,
onun varlik temelini arastirirken var-olanda biitiin varlig1 ve cesitli varlik nevilerini, tiirlerini,
varlik tabakalarini kavramaktadir.” (Tunali, 2014, s. 24). Bu bakimdan “yeni ontolojinin yolu
kategori analizi olarak taninir.” (Hartmann, 2001, s. 23). Biitiin ontolojilerde temel sdylemler
varliklarin varoluslari lizerinedir. Bu ¢esit soylemler varliklarin kategorilerinden bagka bir sey
degildirler; ancak onlar Kant’a gore smiflandirirlar.” (Hartmann, 2001, s. 17). Dolayisiyla
yeni ontolojinin en 6nemli yoni varlig1 tabakalara ayirmasi ve bu tabakalar1 heterojen bir yap1
ile agiklamasidir. Dolayisiyla varlik ¢ok sesli bir forma sahiptir ve organik bir biitiinligii

vardir.

Ontolojinin estetikle bir araya gelmesi ontolojinin estetik {iriinleri de bir varlik ya da
obje olarak kabul etmesiyle miimkiindiir. Ontolojik estetik sanat eserini estetik obje olarak
adlandirir. Sanat eserini taniyan, kavrayan, haz duyan ve bu yolla sanat eserine kars1 bir tavir
alan Ozneye ise estetik siije denir (Tunali, 2021, s. 29). Dolayisiyla estetik objenin var olusu
bir estetik siijeye baglidir. Estetik obje ancak bir siije kendisinden estetik haz aldig1 durumda

var olur (Tunali, 2010, s. 64).

Ontoloji, sanat eserini ya da estetik objeyi de ontik bir varlik olarak kabul eder. Ancak
sanat eserinin varlik tarzi sahsina miinhasir bir forma sahiptir. Genel ontoloji nasil var olanin
pesindeyse sanat ontolojisi de estetik varligin pesindedir. Estetik obje dar anlamiyla bir sanat
eseridir. Ornegin bir siir, bir resim, bir heykel basl balina estetik bir varliktir. Ancak estetik
varlig1 genel bir varliktan ayiran hususiyet estetik 6genin askin olmasidir. Estetik bir obje
gercek varliginm disinda farkli anlamlara sahiptir. Ote yandan sanat eseri heterojendir.
(Tunal1, 2014, s. 60-63). Tunal1 (2014) sanat eserinin bu heterojen yapisini sdyle anlatir:

Sanat eseri heterojendir ancak objeyi boliinmiis ya da birliksiz gostermez. Tersine bir

sanat eseri, varlik bakimindan farkli olmasina ragmen bize yine birlikli gériiniir. Ama

ontolojik bir ¢oziime tabi tutulursa, onda da estetik obje olarak varlik tarzi yoniinden

ayrt ikili hali goriiriiz. Biri real olan varlik, 6biirii bu real varliktan goriinen irreal
varlik. Irreal varligin real olan bir seyde goriiniise ulasmasi gerekir (s. 62).

Sanat eserinin bu yapist Ontolojik Analiz Metodu’nun temelini olusturur. Bir sanat
eserini kavramak, onun varligini anlamlandirmak s6z konusu real ve irreal yapilari sanat

eserinin biitiinliigii i¢cinde ¢éziimlemekle miimkiindiir.

Tunali (2014) siirde somut olarak goriilmeyen irreel yapinin somut bir sekilde
karsimiza ¢ikan reel yapiyla tesekkiil ettigini ifade eder. Ingarden, reel ve irreel yapiy1 4 farkl

tabakaya ayurir:
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“l. Kelime sesleri ve onlara dayanarak meydana gelen ve daha yiiksek bir basamagi

gosteren ses yapilari,

2. Farkl1 derecelerdeki anlam birlikleri tabakast; 3. Farkli sematik goriisler tabakasi; 4.

Tasvir edilen seylerin (nesne, insan ve olaylar) ve onlarin alinyazilarinin tabakasi” (Tunals,

2010, s. 79).
Ingarden ise edebi bir eseri ontolojik acidan 3 temele oturtur:
“1. Maddesel somut bir gergeklesme (yapitin 6zel bir 6rnegi);
2. Yapitin yaratan yazar ile yapit1 alimlayan okurlarin bilingli edimleri;

3. Yazarin bilingli edimleriyle ger¢eklesen anlamlar ile okurlarin okuma edimleriyle

yeniden gergeklesen anlamlar.” (Rifat, 2019, s. 126).

Hartmann da Ingarden gibi sanat eserinin 4 tabakasindan s6z etmektedir. Bu tabakalar

su sekildedir:

1. tabaka ondeki iki tabakadir. Bu tabaka resim ve plastikte goriiniir, edebiyat ve
tiyatroda ise goriiniir ve duyulur. Dolayisiyla insan tarafindan algilanabilen s6z ya da

hareketler bu tabakada yer alir.

2. tabakada dogrudan i¢ tabakaya erisilmez. Bu tabakada hareketler, davranislar, basar1

ve basarisizlik mevcuttur. Burada zitliklar ve ¢oziimler yer alabilir.

3. tabakada ise ruhsal bir sekillenme ortaya ¢ikar. Burada derin ¢atismalar ortaya ¢ikar

ve bu tabaka bireyin bilingli olana ulagmasini saglar.

4. tabaka ise kisinin kendi yasaminin biitlinliigii ile alakalidir. Kisinin kendisi i¢in tesis
ettigi “kader” bir ya da bir¢ok kisinin kaderi olarak bu tabakada ortaya g¢ikar. (Hartmann,
1966/2024, ss. 275-277).

Tunali;; Hartman ve Ingarden’in olusturdugu sanat eseri tabakalarini isabetli bulur
ancak bu tabakalarin belirsiz oldugunu ifade eder. Buradan hareketle kendi 6nerdigi tabakalari
Yahya Kemal Beyatli'nin Sessiz Gemi isimli siirinden hareketle gosterir. Bu tabakalar ise

kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ses Tabakasi: Bu boliim siirin real yapisiyla ilgilidir. Siirin irreal yapist bu
boliimde ortaya ¢ikar. Bu boliimde 6l¢ii, ahenk, kafiye gibi bigim hususiyetler {izerinde

durulur.

2. Anlam Tabakasi: Bu tabaka metnin real yapisi ilizerinde yer alan irreal

tabakalarin ilkidir. Bu tabakada siirin bilgisel semantigi iizerinde durulur. Dolayistyla bu ilk
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irreal tabakada kelimelerin her biri ger¢ek anlamlari iginde degerlendirilir. Bu boliimde ciimle

semantigine yer verilir, cimleler yap1 ve anlam bakimindan incelenir.

3. Nesne Tabakasi: Irreal yapinin ikinci tabakasidir. Bu tabakaya obje tabakasi da
denir. Bu tabakada siirde yer alan somut ve soyut objeler siirde ihtiva ettikleri anlam
bakimindan degerlendirilir. Bu tabakada objeler tek tek imajlar yoluyla siirdeki derin anlamin

kapilarini aralar.

4. Ruhi Tabaka: Sanat¢inin i¢ diinyasiyla ilgili bilgiler barindirir. Bu tabakada
sanatcinin derinden yasadigi duygular, diisiinceler, hisler, korkular kisacasi onunla ilgili

bir¢ok izlenimler yer alir.

5. Alinyazis1 Tabakasi: Bu tabaka kader tabakasi olarak da bilinir. Kader tabakasi
sairin nihai hedefi olarak nitelenebilir. Bu tabakada anlam insanin kaderiyle ilintilidir.

Dolayisiyla bu anlam tabakasi edebi metnin de 6ziinii olusturmaktadir (Tunali, 2014, ss. 114-

116).

Tunali’nin sistemlestirdigi bu analiz yontemi Bayram (2003) tarafindan asagidaki gibi

tablolagtirilmistir:

Sekil 1. Ontolojik Analiz Metodu 'nun Gosterimi
A. ONYAPI

(Duyulur Yapi, Dis Yapi, Ses Tabakasi, Maddi Tabaka, Goriiniir Yapi, Reel Varlik Alani,

Vonderground ...)
B. ARKA YAPI (ig Yapy, irreel Varlik Alam, Soyut Yap:,

Hinterground)

1. Semantik (Anlam) Tabaka a.Kelime (Cocnitiv)
d1$ gomnum harﬂer’ heceler’ Semantigi b.Cumle Semantigi (Sentaks)
kelimeler... 8lcii, ahenk, redif, 2. Obje (Nesne) Tabakast Anlamin yogun oldugu bolim.

Anlami agirlikl olarak tasiyan kelimeler.
kafiye misra-beyit yapisi
3. Karakter Tabakas1 Sairin ruh diinyasi hakkinda bilgiler,

(Siirin varligryla duyulan, kisiligi, hayata bakis agist...

algilanan, goriilen maddi 4.Alinyazis1 (Kader) Tabakasi {igiincii tabakadaki tespit ve
yapisina ait olan her sey) tanimlamalarin ~ g¢evre ve  biitin  insanhik  igin
genellestirilmesi.

Calismamizda yukarida 6zetlenen Ontolojik Analiz Metodu’nun bir metni incelemek
icin Onerdigi tabakalandirma sistemi kullanilarak bir z-kitap hazirlanmis ve bu kitapla divan

ve halk siiri metinleri tahlil edilmistir. Z-kitapta Ontolojik Analiz Metodu’nun se¢ilmesinde
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hem uzman goriislerinden elde edilen veriler hem de s6z konusu yontemin divan ve halk
siirinin anlam diinyasinin ortaya ¢ikarilmasinda etkili bir yontem olarak diigiiniilmesi etkili
olmustur. Ote yandan halk edebiyati, divan edebiyat1 ve modern edebiyat iiriinleri birgok kez
Ontolojik Analiz Metodu kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alismalardan lgili Arastirmalar

boliimiinde detayli olarak bahsedilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Egitiminde Teknolojik Materyal Kullanimi

Ogretim materyali bir derste 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirici bir etkiye sahip
her tiirlii ders ara¢ ve gerecine verilen isimdir. Teknolojinin her gegen giin ilerlemesi 6gretim
materyallerinin tasarlanmasinda teknolojinin biiyiik bir rol oynamasina neden olmustur. Bu
sebeple giiniimiizde egitim ve o6gretim teknolojileri kavramlar1 ortaya c¢ikmistir. Ogretim
teknolojisi, belirli alanlardaki egitim O6gretim faaliyetlerinin hususi niteliklerine yonelik
teknolojiyi i¢ine alir (Saban, 2022). Buna karsilik egitim teknolojisi ise daha genis anlamda
insanlarin 6grenme siireclerinin tamamini kapsayan, bu konuyla ilgili problemleri analiz edip
¢Oziimler liretmeye c¢alisan, yine konuyla ilgili tiim unsurlar1 kullanarak tasarimlar gelistiren,

bunlar1 uygulayan ve degerlendiren karmasik bir siiregtir (Akt., Saettler, 2004).

Bugiin z kusagi olarak adlandirilan ve teknolojik bir diinyanin i¢ine dogan bireyler
hayatlarinin her agsamasinda teknolojik cihazlara, uygulamalara ve etkinliklere maruz kalirlar.
“Z Kusag tizerindeki belirleyici etkilerden biri, dijital teknolojinin doygun oldugu ve mobil
cihazlarin aracilik ettigi bir diinyada biyiiylip yaslanmalaridir.” (Karadogan, 2019, s. 19).
Boyle bir ortamda teknolojinin egitim ortamlarinda aktif ve islevsel olarak kullanilmasi
kacimilmazdir. Bu sebeple yenilik ve degisimlere agik olmak ve teknolojiyi etkin bir bigimde
kullanmak, bilgi ve iletisim teknolojilerine hakim olmak, derse uygun arag, gere¢ ve
materyalleri kullanabilmek giiniimiiz 6gretmen yeterlilikleri arasinda yer almaktadir (MEB,
2017; Sahin vd., 2022). Elvan ve Mutlubas’a (2020, s. 102) goére bilisim teknolojilerinin
Onemi sunlardir:

1. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniine alinarak uygun 6grenme ortami
tasarlanir ve 6grenme desteklenir.
2. Ogrencilere etkilesimli ve dinamik icerik sunar.

3. Ogrencilere is birligi yapabilme imkani saglayarak ortak ¢alisma ortamlar
olusturur.

4. Ogrencilerin derse aktif katilimlarini saglar ve dgrencileri derse motive eder.

5. Alternatif 6grenme yollar1 saglar ve daha objektif degerlendirme imkam
saglar.

Dil ve edebiyat egitiminde teknolojik materyallerin kullanim1 olduk¢a 6nemlidir. Bu
kapsamda Tirk dili ve edebiyati derslerinde kullanilabilecek materyaller iizerine de gesitli
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caligmalar yapilmaktadir. Cetin (2015) Tiirk dili ve edebiyati derslerinde bilgisayarlarin
destekleyici materyal olarak kullanilmasinin &grenci, 6gretmen ve okul agisindan biiyiik
yararlarinin  oldugunu; bu sayede Ogrencilerin motive olup derse aktif olarak
katilabileceklerini, 6grenmenin daha hizli gergeklesebilecegini ve Ogretimin kalitesinin
artacagini ifade etmistir. Giin (2018) Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde materyal kullanimi
sayesinde konularin daha iyi 6grenilebilecegini, 6gretimin daha zevkli ve anlasilir olacagin,
zamandan tasarruf edilecegini ve daha nitelikli bir egitim sunulabilecegini ifade etmektedir.
Cifci (2013) ise yukaridaki goriislerden farkli olarak edebiyat egitiminde teknoloji
kullaniminin, farkli 6grenme tarzlarina sahip olan 6grencilerin hepsine hitap eden igeriklerin
bulunmasi, 6grenciler arasindaki esitligi saglayabilmesi, tekrar yapma imkan1 saglamasi, ses,
hareket, resim, miizik gibi gorsel ve isitsel araglarin birlikte kullanilanilabilmesi gibi yararlari

olabilecegini belirtmistir.

Yapilan akademik calismalar yukaridaki goriisleri dogrular niteliktedir. Nitekim
yapilan kimi c¢aligmalarda sanat egitiminde teknoloji kullanimimin  G&grencilerin
yaraticiliklarinin - desteklenmesi ve karsilastiklart problemlere farkli bir bakis agisiyla
yaklagsmalar1 konusunda onlar1 tesvik edebilecegi ileri siiriilmektedir (Strycker, 2020).
Yapilan baz1 caligmalarda Tiirk dili ve edebiyati derslerinde kulanilan teknolojik
materyallerin 6grencilerin derse yonelik tutum, akademik basari ve motivasyonel siiregleri
iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir (Biiker & Veyis, 2023; Kamar & Ince,
2023; Karakus vd., 2020). Teknolojik materyaller 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de gesitli
ogrenme firsatlar1 sunmaktadir. Erdogan-Bagaran (2021) gbérme engelli bireylerin egitiminde
teknolojik materyallerin 6nemli bir yeri oldugu ancak bu materyallerin 6zellikle Tiirk dili ve
edebiyati egitimi 6zelinde yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Kimi ¢alismalarda ise Tiirk
dili ve edebiyati egitimi baglaminda akilli tahta, tablet ve OGM Materyal gibi teknolojik
araglarin; kolay tasinabilmesi, gorsellige dayanan etkinlikler yapilabilmesi, bilgiye aninda
erisim saglanabilmesi, konu tekrarinin yapilabilmesi, yazma becerilerine katki saglayabilmesi,
dersi aktif ve heyecanli hale getirmesi, konunun pekistirilmesi, 6grencilerin dikkatinin
cekilmesi, konunun kolay ogretilmesi, dersin kisa siirede islenmesi, etkilesimli 6lgme
degerlendirme araglarin1 ihtiva etmesi gibi sebeplerle olumlu oOzelliklerinin  oldugu
belirtilmektedir (Figen-Kalkan & Kocabatmaz, 2015; Yilmaz vd., 2022). Turnitin gibi bazi
yazilimlarin ise 6grencilerin akademik dil, 6zdiizenleme, sorumluluk alma ve ozerklik
becerilerini gelistirdigi ve sundugu geri bildirimlerle 6grencilerin yazim hatalarini gérmesinde
etkili oldugu sonuglar1 da dil ve edebiyat egitiminde teknoloji kullaniminin yararlar

arasindadir (ince-Yakar, 2020).
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Teknolojik materyaller edebiyat egitiminde siir tliriiniin 6gretimi i¢in de oldukga
kullanigh araglardir. Siir 6gretiminde kullanilan kimi teknolojik araglarin 6grencilerin siir
konusunu dgrenmesinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Carlson & Archambault, 2013; Ning
& Ismail, 2024; Torres, 2011). Tirkiye’de ise teknolojik materyallerin siir 6gretiminde
kullanim1 oldukga sinirlidir. Altinok (2011) ¢alismasinda hem modern Tiirk siiri hem de halk
ve divan edebiyatt metin Orneklerini gorsel-isitsel materyallerle sinifta islemis ve bu
materyallerin 6grencilerin siire yonelik tutumlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu

belirlemistir.

Teknolojik Bir Ogretim Materyali Olarak Z-Kitaplar

Z-Kitap.

Ingilizcede “enriched e-book” ya da “interactive e-book™ (zenginlestirilmis e-kitap)
olarak bilinen teknoloji destekli bir kitap tiirii olan zenginlestirilmis kitaplarin Tiirkgedeki
kullanimi1 daha ¢ok z-kitap olarak yaygimlasmustir. ingilizce isminden hareketle z-kitaplarin e-
kitabin bir tiirli olarak anlagildig1 diisiiniilse de giiniimiizde z-kitaplar “iglerindeki ¢oklu ortam
materyalleri (video, resim hareketli yazi, grafik, tablo, sekil, benzesim c¢aligmalari, ses,
animasyon, fotograf, harita vs.) ve doniit verici uygulamalarla olan uyumlar1 ve sistemsel

ozellikleri ile e-kitaplardan ayrilir.” (Sanal, 2016, s. 61).

Z-kitaplar resim, metin, ses, video basta olmak {iizere bircok c¢oklu ortam
materyalleriyle desteklenen, etkilesimin hem materyal hem de 6grenen, 6greten acisindan iist
diizeyde oldugu dijital bir materyaldir (Bozkurt & Bozkaya, 2013a). MEB’e gore ise z-Kitap
“video, resim, ses, internet baglantis1 ve kullanict araglar1 gibi ¢oklu ortam &geleri ile
zenginlestirilmis ders kitabini ifade eder.” (MEB, 2012). Bagka bir tanimda ise ltzkovitch
(2012) video, ses ve etkilesimin biitlinlestirilmesi ve dijital hikaye ile gorsel, isitsel ve
dokunma yoluyla okuyucu ve kitap arasinda etkilesimin saglanmas1 yonleriyle z-kitaplari
tanimlar. Ote yandan yapilan calismalarda etkilesimli e-kitaplarda yer alan animasyonlu
resimler, metnin sese doniistiiriilmesi, sayfa kontrolii, gorsel, kelime ya da ciimleye
tiklanildiginda ortaya cikan etkilesimli igerikler ve oyunlar gibi ¢ok sayida uygulamanin
egitim arastirmalarinda olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi goriilmektedir (Lim vd., 2021).
Dolayisiyla z-kitaplar diger dijital kitaplardan ayiran en 6nemli yonii etkilesimin ¢cok boyutlu
olarak gergeklesiyor olmasidir. Z-kitaplarda etkilesim kullanici, 6gretmen, materyal ve igerik

olmak tizere ¢ok yonliidiir.

Teknoloji her gecen giin yeni bir kesifle zenginlesmektedir. Son yillarda yapay zeka,

artirllmis ve sanal gerceklik, sanal miize uygulamalar1 gittikge yayginlagsmakta ve bunlarin
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egitim ortamlarinda kullanimina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir (Pérez vd., 2021; Sangiil,
2022). S6z konusu teknolojilerin z-kitaplara entegre edilmesi beklenen bir durumdur. Bu
sebeple farkli egitim alanlarinda z-kitaplarin kullanimi1 giin gectik¢e artmakla birlikte kitap ve
dergilerin dijitallesmesi siireci hala yeni bir siirectir ve bu siirecin ne sekilde devam edecegi
zaman igerisinde belli olacaktir ancak gelecekte elektronik kitaplar, mobil uygulamalar,
artirilmis  gergeklik, oyun tabanli Ggrenme gibi egitim teknolojilerinin egitim-6gretim
kurumlarimi derinden etkileyecegi diisiinilmektedir (Davidson & Carliner, 2014; Johnson, vd.
2011).

Z-Kitaplarin Avantajlari.

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim ortamlart sinif gibi dar alanlarin digina ¢ikmaya
baslamistir. Glinlimiizde egitim faaliyetleri temelde okul binalarinda siirdiirilmeye devam
etse de kalici 6grenmeler egitim ortamlarimin gesitlenmesiyle miimkiindiir. Bu sebeple
giiniimiizde gecmisteki okul temelli 6grenme ortamlariyla birlikte uzaktan Ogrenme, e-
O0grenme ve ¢evrimigi 6grenme, gergek durumlari yansitmaya dayali otantik 6grenme, Web
tabanli 6grenme ortamlari da tercih edilmektedir (Herrington vd., 2014; Moore vd., 2011). Bu
bakimdan egitim-6gretim faaliyetleri okulla birlikte evde, iste, dogada, miizelerde, internette
ya da bilgisayar ortaminda yiiriitiilebilmektedir. Z-kitaplar egitim ortamini okul disina
tasiyarak bireyin 6grenen merkezli bir anlayisla kendi bilgi ve becerilerini yonetmesine imkan

tanimaktadir.

Hwang ve Lai (2017) hazirladiklar etkilesimli e-kitapta 6gencilerin ders diginda kitap
lizerine notlar alabilme, bu notlar1 sinif arkadaglariyla paylasip baska Ogrencilerin aldig:
notlar1 inceleyebilme imkani oldugunu belirtir. Hwang ve Lai (2017) ayn1 zamanda
Ogrencilerin kitapta yer alan etkinliklere verdikleri yanitlarin 6gretmen tarafindan analiz
edilebildigini ve bu analizler sayesinde sonraki asamalarda Ogrenciler i¢in ek Ogretim
faaliyetleri yapilip yapilmamasma karar verilebilecegini ifade etmektedir. Dolayisiyla z-
kitaplar ozellikle soyut konularin 6gretiminde Ogrencilerin ders dis1 aktivitelerle kendi
O0grenme siireglerini yonetmelerine imkan tanirken 6gretmenin de bu siireci analiz etmesine ve
bu sayede Ogrenci i¢in gercek bir rehberlik hizmeti sunmasina firsat vermektedir. Bu
bakimdan giiniimiiz egitim anlayisinin uygulanmasinda z-kitaplarin oldukga biiyiik bir avantaj
saglayacagi distniilmektedir. Nitekim etkilesimli e-Kitaplar 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerini  gelistirerek kendi Ogrenmelerine yon vermelerini saglamaktadir. Ayrica
etkilesimli e-Kitaplar; okuma yazma gibi dil becerileri ile baz1 zihinsel becerileri gelistirebilir;

igsel motivasyonu artirirken igsel ve dissal bilissel yiikii azaltabilir (Pabrua-Batoon vd., 2018;
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Yorganci, 2022). Bu bakimdan z-kitaplar d6grencilerin egitimle ilgili psikolojik gelisimlerine

de olumlu katkilar saglayabilir.

Z-kitaplarin diger onemli bir yonii ise klasik bir ders materyalinin aksine oldukca
zengin bir igerige sahip olmasidir. Z kitaplar ¢oklu ortam materyali olarak tabir edilen ses,
gorsel, video, animasyon, kavram haritasi, kavram karikatiirli, bosluk doldurma, eslestirme
gibi bircok etkilesimli uygulama ve etkinligi icinde barmndirmaktadir. Bu bakimdan soz
konusu ¢oklu ortam materyalleri ile zenginlestirilmesi z-kitaplarin olumlu yonleri arasinda

sayilabilir (Bozkurt & Bozkaya, 2013a; Varol vd., 2015).

Z-kitaplarin daha ¢ok teknik avantajlari iizerinde duran Budiyar (2018) z-kitaplarin

avantajlarini su sekilde ifade etmektedir:

“...cevre dostu, ekonomik, yiliksek kapasiteli, aragtirilabilir, tasmabilir,
yazdirilabilir/doniistiiriilebilir, kalici, tiretimi hizli, aktif sekilde kullanilabilir, ¢oklu ortam
destegi vardir, okumaya tesvik eder, paylasimi kolaydir, zaman maliyeti diisiiktiir,
giincellenebilirdir, {icretsiz bilgi ve erisim saglayicidir ve engelliler i¢in erigebilir 6zelliklere

sahiptir.” (s.36).

Hakkari (2016) z-kitaplarin teknik Ozelliklerinin yani sira igerik olarak kimi
ozelliklerine de vurgu yapmaktadir. Hakkari (2016) z-kitaplarla ilgili olarak dersin ses ve
gorsellerle desteklenmesi, etkilesimli bir egitim ortami yaratmasi, c¢antasiz egitime imkan
tanimasi, kagit israfinin oniline gecilebilmesi, dgrenciler icin cazip olmasi gibi birtakim

olumlu 6zelliklerden bahsetmektedir.

Schugar vd. (2013) ise etkilesimli resimli e-kitaplar1 okuma egitimi {izerinde
degerlendirmis ve bu kitaplarin okuma oncesinde Ogrencilerin On bilgilerinin harekete
gecirilmesinde, okuma esnasinda Ogrencilerin anlama sorularini cevaplamasinda, okuma
sonrasinda ise metinle ilgili fikirlerin genisletilmesinde 6grencilere yardimci olabilecegini

ifade etmektedir.

Smith vd. nin (2012, s. 29-30) e-kitaplar hakkinda yaptiklar1 kavramsallastirmadan
hareketle z-kitaplarin Kullanim alanlar1 ve ozellikleri bu kitaplarin olumlu yonlerini de

kapsamli olarak ortaya koymaktadir:

1. Ogrencinin ilgi ve tercihine bagli olarak onun bireysel 6grenmelerine katki saglar ve

bireysel kaynaklar olarak kullanilir,
2. Ogretim materyali olarak bir kaynak ekosistemi olusturur,

3. Okul i¢i ve okul dis1 6grenmeleri birlestirir,
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4. Etkilesimli igerikleri sayesinde Ogrenmeyi derinlestiren ve pekistiren zihinsel

materyaller sunar,

5. Is birligi ve paylasma imkani tanryan not tutma teknigiyle sosyal araglar olarak

kullanilir,
6. Aktif katilimi saglayan ve herkesin erisebilecegi bir aragtir,

7. Kendi iirlinlerini paylasmaya ve yaymaya imkan saglamastyla bir pazar olusturur.
Z-Kitaplarin Dezavantajlar.

Z-kitaplarin sagladig1 avantajlar yaninda bazi dezavantajlart da mevcuttur. Z-
kitaplarda karsimiza ¢ikan bazi olumsuz oOzellikler arasinda teknik problemlerin yaninda
tasarim ve igerikle ilgili eksiklikler de wvardir. Z-kitaplarda karsilasilan bazi teknik

problemlerle tasarim ve igerik eksiklikleri sdyle siralanabilir:

“Fazla yazi bulunmasi, diizensiz sayfa tasarimi, géz yorucu renklerin tercih edilmesi,
yonlendirme eksikligi (kullanim kilavuzunun ya da cesitli kisayol diigmelerinin eksikligi), ses
sorunlari, etkilesim yetersizligi, gereginden fazla gorsel ve videoya yer verilmesi, karmasik

tasarim, yetersiz ve eksik igerik gibi sorunlar.” (Varol, vd., 2015, s. 6).

Ote yandan bazi ¢alismalarda 6grencilerin kiiciik ekranda calismakta zorlanmalari,
kurulum siireglerini zor ve zahmetli bulmalari (Lam vd., 2009) z-kitaplarin tasarim
siireclerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica bu ¢alisma eski tarihli bir ¢alisma olsa da
giinimiizde de z-kitaplarla ders islenecek siniflardaki Ogrencilerin ekran okuma 6z
yeterlikleriyle, teknolojik yeterliklerinin diisitk olmas1 z-kitap kullanimini sinirlandirabilecek
hususlar olarak géze carpmaktadir. Ancak son yillarda z-kitaplarla ilgili teknik aksakliklar ve
olumsuz Ozellikler giderek azalmakta, aymi zamanda kiigiik yastaki Ogrencilerin dahil
teknolojik materyal kullanmaya yonelik yeterlikleri ise artmaktadir (Bozkurt ve Bozkaya,
2013a; Wijaya vd., 2022).

Z-kitaplarin teknik olumsuzluklarinin yanmi sira mobil cihazlardaki ¢ok sayida
uygulamanin varligi1 sebebiyle sohbet etme, oyun oynama ve internette gezinme gibi olumsuz
durumlarla da karsilagilmaktadir (Pabrua-Batoon vd., 2018). Cok sayida uyaricinin varligi
yetiskinlerde oldugu gibi genclerde ve ¢ocuklarda da bazi olumsuz davraniglara sebep olabilir.
Ornegin ses, animasyon ve oyunlar 6zellikle ¢ocuklar icin dikkat dagitic1 olabilir ve bu durum
ogrencilerin 6grenmelerine olumsuz yansiyabilir (Reich vd., 2016). Wijaya vd., (2022) 4
haftadan uzun siiren deneylerde Ogrencilerin e-kitaplara olan ilgilerinin azaldigini tespit

etmistir. Bu durum da oOgrencilerde dikkat dagmikligina sebep olabilmektedir. Dikkat
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dagimikligimin yani sira uzun siireli bilgisayar, tablet ve telefon kullanimi 6grencilerin

gozlerinin ve sagliklarinin bozulma ihtimalini de artirmaktadir (Wijaya vd., 2022).

Z-kitaplar sagladiklar kolaylik ve avantajlarin yaninda birtakim olumsuz nitelikler de
tasimaktadir. Buna karsilik dijital kitaplarin egitim sistemi igerisinde ne sekilde yer alacagi
noktasinda ikna edici bir yontem ve anlayis heniiz olusturulmus degildir. Bu sebeple dijital
kitaplarin egitim sistemine nasil entegre edilmesi gerektigi, egitim-0gretim faaliyetlerinin
amag¢ ve kapsamina uygun hale getirilmesi noktasinda gerekli ¢aligmalarin yiiriitiilmesi bir
zorunluluktur (Smith vd., 2012). Nitekim kimi Klasik materyaller dijital materyallere oranla
daha iyi sonuglar verse bile teknolojik materyallerin egitim ortamlarinda kullanimini
reddetmek artik miimkiin degildir (Delgado vd, 2018).

Tiirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyati Egitiminde Z-Kitaplarin Kullanimu.

Diinyada kitaplarin dijital ortama aktarimi ilk kez 1971 yilinda Michael Hart’in
gelistirdigi Gutenberg Projesi ile gergeklesmistir. Bu projede Amerikan Ozgiirliik Bildirisi bir
e-kitap olarak yayimmlanmistir. “Herkes kendi kitabimi kendi istedigi sekilde yapmakta
Ozgurdiir.” sloganiyla yola ¢ikan bu proje ¢esitli eserlerin e-kitap haline getirilmesini ve
dagitilmasin1 amaglar ve bu amagla yapilan ilk projedir (Bozkurt & Bozkaya, 2013a; Hart,
2004). Sonraki yillarda gittikge gelisen ve giiniimiizde bir pazar haline gelen e-kitap ya da
dijital kitaplar bugiin bir¢ok alanda kullanilmaktadir.

Ulkemizde ise Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi tarafindan 1999 yilinda
gelistirilmeye baglanan e-6grenme igerikleri; e-Kitap ve z-kitaplarin ilk 6rnekleri olarak kabul
edilmektedir. MEB Tarafindan 2010 yilinda baglatilan Fatih Projesi ile z-kitaplar egitim
ortamlarinda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Erorta & Kayabas, 2015; Ulusoy,
2016).

Z-kitaplar son yillarda birgok 06zel ve resmi egitim kurumu tarafindan
kullanilmaktadir. Gilinlimiizde Yunus Emre Enstitiislinlin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in
hazirladigy Yedi Iklim Tiirkce Z-Kitap seti bu kitaplar icinde en yaygin olamdir. Ayrica Gazi
Universitesi TOMER Yayinlar tarafindan ¢ikan Z-kitap ile Istanbul Universitesi tarafindan
hazirlanan zenginlestirilmis ve etkilesimli bir ders kitab1 olan Yeni Istanbul Uluslararas:
Osrenciler Icin Tiirkce Ders Kitabi bu alanda hazirlanan diger énemli z-Kitaplardir. Bunun
yaninda giintimiizde bir¢ok 6zel yayinevi basili kitaplarini akilli tahta uyumlu z-kitaplara
dontistiirmektedir. Bu kitaplar akilli tahta uyumlu olarak tasarlandiklart i¢cin 6gretmenler
tarafindan sinif ortamlarinda kullanilabilmektedir. Ancak s6z konusu Kitaplar ulusal sinavlara

hazirlik amaciyla hazirlandigi i¢in genel olarak konu anlatimli kitaplarin ve basit diizeyde

45



etkilesimli uygulamalarin yer aldigi e-kitaplar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Kitaplarda
video ¢6ziim, ddev verme, soru ¢oziimii gibi basit etkilesimli i¢erikler mevcuttur. Ancak bu
kitaplarin bazilar1 6gretmenlere kitaba video, animasyon, baglanti, ses, gorsel vb. ¢oklu ortam
materyali géomme imkani tanimakta ve kitabin Ogretmen tarafindan gelistirilmesini

saglamaktadir (Camlibel vd., 2021; Kaya, 2024).

MEB de Fatih Projesi kapsaminda ders kitaplarinin tamamini z-kitap haline getirmis
ve bu kitaplar1 6gretmen ve 6grencilerin istifadesine sunmustur. MEB’e ait z-Kitaplara EBA
tizerinden ulasilmaktadir. Bu kitaplarla birlikte farkli etkilesimli uygulamalar son yillarda
Orta Ogretim Genel Miidiirliigii (OGM) tarafindan “https://ogmmateryal.eba.gov” adresinden
kullanima acilmistir. Uygulamalar, kitap formatindan daha c¢ok etkilesimli materyaller
seklinde tasarlanmistir. S6z konusu internet sitesinde etkilesimli kitaplar ve beceri temelli
Kitaplar meniilerinde c¢esitli etkilesimli kitaplar yer almaktadir. S6z konusu platformda yer
alan Tiirk Dili ve Edebiyati 10. Sinif etkilesimli ders kitabinin siir tinitesinde karekod olarak
yer alan etkilesimli videolar, metnin bigimsel incelemesine yonelik konu anlatimi, metnin
tiriiyle ilgili stiriikle birak etkinlikleri, yazim yanlist olan kelimenin iizerine tiklama suretiyle
dil bilgisi calismasi ile O6lgcme degerlendirme boliimiinde bosluk doldurma, eslestirme,
tanilayici dallanmig agac ve 1zgara tiiriindeki sorularin cevaplarini iceren etkilesimli igerikler
mevcuttur (Dagli vd., 2023). Ayrica soz konusu kitabin EBA {izerinden yayimlanmis
versiyonunda etkilesim olarak konu anlatimi videolar: ile gorselleri yer almaktadir. Aym
platformda “Kaynak Ogretimi Calismalar1” bashgi altinda yer alan Tiirk Dili ve Edebiyati 10
Kaynak Ogretimi Kitabi'nin siir iinitesinde etkilesim olarak karekodlara gomiilii konu
anlatimlar1 mevcuttur (Unsal vd., t.y.). Bu béliimlere tiklandiginda genellikle okuyucu ders
kitabina yonlendirilmektedir. “Oyun ve Etkinlik Kitaplar” bdliimiinde yer alan Tiirkgeyi
Etkili Kullananlar kitabinda ise ¢esitli sairlerin eserlerinden 6rnekler ve bu 6rnekler tizerinden
metin inceleme caligsmalar1 mevcuttur. Metin inceleme ¢alismalarinin sonlarinda 6grenciler
karekodlarla e-igeriklere, etkinlik dokiimanlarna ve EBA igerikler bdliimlerine
yonlendirilmekte, konuyla ilgili EBA’da yer alan video, ses, kitap ve konu anlatimi
etkinliklerine ulasabilmektedirler (Cakir vd., 2024). Yine OGM tarafindan hazirlanan “Dersler
Cepte” uygulamasinda yer alan Dersler Cepte Tiirk Dili ve Edebiyat: 10 kitabinda 10. simf
siir Unitesiyle ilgili etkilesim olarak sadece ders anlatim ve soru ¢dziim videolar1 yer
almaktadir (Giindogdu vd., 2023). Ote yandan MEB, EBA platformundan da bu kitaplari

yayimlamaktadir.

Ozel yaymevlerinin daha ¢ok sinav odakli kitaplar hazirlamasi sebebiyle z-kitaplar,

daha ¢ok konu anlatimli bir sinava hazirlik kitabinin e-kitaba doniistiiriilmiis hali olarak
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kullanima sunulmustur. Dolayisiyla bu kitaplar z-kitaptan daha ¢ok akilli tahta uyumlu e-
kitaplar olarak nitelendirilebilir. Bu sebeple soz konusu kitaplar metni merkeze alan bir
Ogretim programinin amaglarina hizmet etmekten uzaktir. Bu kitaplarin amaci konunun
aktarimi esnasinda Ogretmene hazir bir materyal sunmaktir. Dolayisiyla divan ve halk
edebiyatlarinin soyut diinyasimi lise Ogrencilerine aktarmada kullanilabilecek kaynaklar
degildir.

MEB’e ait kitaplar ise basili ders kitaplariin z-kitap haline getirilmis sekilleridir. Bu
kitaplarda da daha ¢ok bilgi aktarimina yonelik etkilesimli igerikler mevcuttur. Her ne kadar
ders kitabinda bir z-kitabin Ozelliklerine uygun farkli igerikler tasarlanmis olsa da bu
iceriklerin kitapta yer alan metni analiz etme amaci bulunmamaktadir. Ayrica ders kitabinda
herhangi bir metin inceleme yonteminin ilkeleri de benimsenmemistir. Ote yandan etkilesimli
etkinlikler bosluk doldurma, eslestirme, sunum, test, siiriikleyip yerlestirme gibi klasik bilgi
diizeyindeki etkinliklerdir. Metinlerin derin anlamlarinin analiz edilmesine yonelik etkinlikler
mevcut degildir. Z-kitapta konuyla ilgili gorsel, video ve ses dosyalarinin sayilar1 da oldukca
azdir. Bununla birlikte MEB’in MEB/ isimli mobil uygulamas: diger uygulamalara nazaran
hem 2024 yilinda hazirlanan giincel 6gretim programinin igeriklerine uygun hem de igerisinde
cok sayida etkilesimli icerik barindiran bir uygulamadir. Buna ragmen s6z konusu
uygulamada herhangi bir z-kitap mevcut degildir. Ancak burada bulunan igeriklerin

kullanilarak hazirlandig1 bir z-kitap oldukga zengin bir igerige sahip olacaktir.

Inceledigimiz z-kitaplar divan ve halk siirinin kendilerine has diinyalarin1 giiniimiiz
Ogrencisine aktarmada yeterli donanima sahip kitaplar degildir. Z-kitaplar ihtiva ettikleri
gorsellestirme, 6grenciyi aktif hale getirme, farkli kaynaklara aninda bagvurma ve bilgiyi
somutlastirma gibi imkanlar saglamasi dolayisiyla genelde siir 6gretiminde 6zelde ise divan
ve halk siirinin 6gretiminde kullanilabilecek kaynaklardir. Bu sebeple ¢alismamizda divan ve
halk siirinin anlam diinyasini, kiiltiirel arka planin1 teknolojinin imkanlar1 dahilinde

somutlagtirmak amaciyla Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan bir z-kitap tasarlanmistir.

flgili Aragtirmalar
Ontolojik Analiz Metodu ile Ilgili Arastirmalar

Ontolojik Analiz Metodu tizerine hem iilkemizde hem de yurt disinda ¢ok sayida
caligma yapilmistir. Biz burada Ontolojik Analiz Metodu’nun Tiirk egitim sistemi i¢inde bir
materyal olarak kullanilmasi hususunda bir arastirma yapmay1 planladigimiz i¢in sadece

iilkemizde yapilan ¢alismalar1 inceledik.
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Ulkemizde yapilan ¢alismalarin herhangi bir déneme ait metnin Ontolojik Analiz
Yontemi ile incelenmesi suretiyle yapildigi goriilmektedir. S6z konusu caligmalar Tiirk
edebiyatinin farkli donemlerine yonelik olmakla birlikte bu caligmalarin arastirmacilarin
kendi alanlariyla baglantili oldugu asikardir. Bununla birlikte ¢ok sayida divan edebiyati
metninin Ontolojik Analiz Metodu ile incelendigi tespit edilmistir. Bu c¢alismalarin en
eskilerinden biri Tokel’e (1996) aittir. Tokel (1996) ¢alismasinda Baki’ye ait bir gazeli
Ontolojik Analiz Metodu ile incelemistir. Baki’nin gazelleri iizerine Ontolojik Analiz Metodu
kullanilarak yapilan bagka bir inceleme ise Aldirmaz’a (2016) aittir. Arastirmaci bu ¢alismada
ayn1 yontemle Baki’nin gdsteriir redifli gazelini incelemistir. Bayram (2003) ise ismail Tunali
ve Ontolojik Analiz Metodu’nu kapsamli olarak tanitmis ardindan Nabi’nin ile ge¢diik redifli
gazelini bu metotla serh etmistir. Kardas (2014) ise yine Nabi’ye ait olan geliir gider redifli
bir gazelin serhini yapmistir. Deger (2015) de Bayram (2003) gibi konuyla ilgili teorik bilgiler
aktardiktan sonra Hayali Bey’in bilmezler redifli gazelini serh etmistir. Demirel vd. (2017) ise
Hasan Sezayi’nin olmaz bana redifli gazelini s6z konusu metotla incelemislerdir. Gazeller
lizerine yapilan diger bir calismada ise Aksit ve Ozuygun (2016) sultan sairlerimizden Fatih
Sultan Mehmet’in olup redifli gazelini incelemistir. Aktan (2020) ise diger arastirmacilardan
farkli olarak terkib-i bent nazim sekline yonelik bir inceleme yapmistir. Aktan (2020)
calismasinda Taslicali Yahya Bey’in Sehzade Mustafa Mersiyesi ni Ontolojik Analiz Metodu
ile incelemistir. Inal (2019) yaptig1 yiiksek lisans tezinde benzer bir yaklasimla serv redifli
kasideleri serh etmis, Kiziltoprak (2023) ise Seyhiilislam Yahya’nin bir gazelini s6z konusu

yontemle analiz etmistir.

S6z konusu g¢alismalardan hareketle divan edebiyati metinlerinin Ontolojik Analiz
Metodu ile serh edilmesinin 1996 yilinda basladigi ve hala bu yontemle serhler yapildigi
anlagilmaktadir. Bu ¢alismalarda genel olarak gazel nazim sekli tercih edilmis, diger nazim
sekillerine fazla yer verilmemistir. Bununla birlikte Ontolojik Analiz Metodu’nun divan
edebiyati metinlerine uygulanmasina yonelik teorik bilgilerin sunuldugu c¢alismalar da

mevcuttur (Oztiirk, 2007; Tokel, 2007).

Ontolojik Analiz Metodu divan edebiyatina kiyasla halk edebiyati metinleri tizerinde
daha az uygulanmistir. Bu kapsamda Yeter (2010) Yunus Emre’nin bir siirini, Koktiirk (2003)
ise Bayburtlu Zihni’ye ait bir kosmay1 ayn1 yontemle incelemistir. Halk edebiyati igerisinde
degerlendirebilecegimiz baska bir ¢alismada ise Asik Veysel’in Kara Toprak isimli siiri
Ontolojik Analiz Yontemi ile incelenmistir (Giimiis, 2019). Son yillarda halk edebiyati
metinlerinde Ontolojik Analiz Metodu’nun daha sik kullanilmaya baglandigi goriilmektedir
(Akyel, 2021; Deveci, 2024; Ozyurt, 2022; Yalgin, 2023).
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Alan yazmi incelendiginde modern edebiyat metinleri i¢in de Ontolojik Analiz
Metodu’nun kullanildigi goriilmiistiir. Modern edebiyat metinleri i¢inde 6zellikle Cumhuriyet
Donemi metinleri daha sik incelenirken, Milli Edebiyat, Servet-i Fiinun donemleri ile Tiirkiye
disindaki Tiirk edebiyatlarina ait metinler lizerinde de ontolojik incelemeler yapilmistir. Bu
kapsamda Giirbiiz (2014) Tevfik Fikret’in Ramazan Sadakas: siirini, Arican (2013) ise ¢agdas
Kirgiz sairi Akbar Riskulov’un Kanikey Taytoru Capkanda siirini incelemistir. Cumhuriyet
Donemi’nden ise Turgut Uyar’in Goge Bakma Duragi, Ahmet Muhip Diranas’in Yasarken,
A. Kadir’in Bir Kayist Agact, Ismet Ozel’in Kanla Kirlenmis Evrak, Necip Fazil’in Ben, Sezai
Karakog¢’un Masal siirleri Ontolojik Analiz Metodu ile incelenmistir (Altunkaya, 2013; Aslan
& Cigek, 2021; Atasoy, 2021; Azap, 2013; Hazer, 2014; Iss1, 2004). Modern edebiyat
metinlerine yonelik Ontolojik metin incelemeleri yapilmaya son yillarda da devam edilmistir
(Bagirkan & Arik, 2023; Orug, 2024; Siiriicii, 2022; Tekin, 2023).

Ontolojik Analiz Metodu iizerine yapilan ¢alismalar yukarida da gosterilmeye
calisildign tizere genel olarak metin incelemelerine dayanmaktadir. S6z konusu metin
incelemelerinin -~ Tunali’’min  (2014)  sistemlestirdigi metin  inceleme  yOntemiyle
gerceklestirildigi anlagilmaktadir. Metin incelemeleri agirlikli olarak divan edebiyati metinleri
lizerinde yapilmis az sayida halk edebiyati metni incelenmistir. Ozellikle klasik serh
gelenegine alternatif olarak modern serh yontemlerine yonelik caligmalar yapan divan

edebiyati uzmanlar1 s6z konusu yontemi sik¢a kullanmislardir.

Ontolojik Analiz Metodu ile yapilan metin inceleme ¢aligmalarinin egitim
ortamlarinda ne sekilde kullanilabilecegine yonelik calismalar olduk¢a kisithdir. Yapilan
literatiir taramasinda bu amacgla yapilan 2 adet tez ve 2 adet makaleye ulagilmistir. Bu
caligmalardan ilki Karadeniz’in (2012) yapmis oldugu Modern (éziimleme Yontemlerinin Siir
Coziimleme Becerisine Etkisi ve Siir Ogretiminde Kullamlabilirligi isimli doktora tezidir. Bu
caligmada arastirmaci metindilbilim, Ontolojik Analiz Metodu, alimlama estetigi ve
yapisalcilik ile ilgili bilgiler vermis ardindan daha ¢ok metindilbilimin ilkelerine dayanan
ornek metin incelemeleri yapmistir. Arastirmaci yaptig1 deneysel calismalar neticesinde “hem
modern ¢6ziimleme yontemlerinin hem de geleneksel yontemin, 6grencilerin siire karsi tutum,
siir ¢oziimleme becerisi, estetik duyarlilik, elestirel diislinme, yaratici diistinme ve problem
¢ozme becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.” (Karadeniz,
2012, s. V). Karadeniz ve Giirsoy (2014) tarafindan yapilan ¢alisma ise Karadeniz’in (2012)
doktora tezinden iiretilmis olup bu calismada Ontolojik Analiz Metodu’nun da iginde
bulundugu modern metin inceleme yontemlerinden hareketle yapilan metin analizlerinin

Ogrencilerin diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
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calismalarda Tiirk edebiyatinin hemen hemen her donemi ile ilgili siir ¢éziimlemeleri
yapilmis olsa da yapilan ¢dziimlemeler metindilbilim agirlikli ¢dziimlemelerdir. Ote yandan
bu ¢oziimlemeler smif igi birer etkinlik olarak tasarlanmamistir. Bu ¢aligmada ise alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan ders igi
etkinlikler tasarlanmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin manzum metin inceleme becerileri ve

kelime hazinelerine etkisi incelenmistir.

Konuyla ilgili yapilan diger bir doktora tez calismasi ise Seref (2017) tarafindan
yapilmistir. Seref (2017) siir 6gretiminde kullanilmak tizere ortaokul 7. simif 6grencilerine
yonelik etkinlikler tasarlamistir. S6z konusu metinler hedef kitlenin ortaokul 6grencileri
olmasi nedeniyle daha ¢ok sade dille yazilmig ve giiniimiize daha yakin olan metinlerdir.
Bizim c¢alismamizda ise dili nispeten daha sade olan halk edebiyati metinlerinin yaninda
kendine 6zgii bir anlam diinyas1 ve kiiltiirel derinligi olan divan edebiyati metinleri de
kullanilmistir. Seref (2017) calismasinin neticesinde 6grencilerin siir inceleme becerilerinin
arttign ancak siire yonelik tutumlarmin degismedigi sonucuna ulasmistir. Ote yandan
Ogrencilerin Ontolojik Analiz Metodu’na dayali etkinliklere karst olumlu goriislere sahip
olduklari tespit edilmistir. Konuyla ilgili Seref’in tez calismasindan hareketle Ontolojik
Analiz Metodu’nun derslerde nasil kullanilabilecegiyle ilgili makale ¢alismalar1 da yapilmistir

(Seref, 2018; Seref, 2020).

Z-Kitaplarin Egitim Ortamlarinda Kullanimlarina Yénelik Calismalar

Tiirkiye’de Z-Kitaplar Uzerine Yapilan Akademik Calismalar.

Tiirkiye’de z-kitap teriminin yaninda etkilesimli e-kitap terimi de yaygin olarak
kullanilmaktadir. Her iki isimle de yapilan calismalar 6zellikle Fatih Projesi’nin basladigi
tarih olan 2010 yilindan sonra artmaya baglamistir. Konuyla ilgili ilk ¢caligmalar etkilesimli e-

Kitap/z-kitap hakkinda tanitici bilgiler ihtiva etmektedir.

Konuyla ilgili yapilan ilk ¢alismalardan biri Giimiis vd. nin (2017) mobil cihazlar igin
etkilesimli e-kitaplarin tasarlanmasinda kullanilabilecek araglarin tanitimini konu alan 2012
tarihli bildirileridir. Z-kitaplar iizerine erken donemde Bozkurt ve Bozkaya (2013a) tarafindan
yapilan bagka bir caligmada da Tiirkiye’de etkilesimli e-kitabin ortaya ¢ikist ve kullanimi
konu alinmistir. Bozkurt ve Bozkaya’nin (2013b) konuyla ilgili baska bir calismasinda ise z-
kitap hazirlama adimlarindan bahsedilmistir. Erorta ve Kayabas (2015) Anadolu
Universitesinde yiiriitiilen e-6grenme ortamlarinda kullamilan etkilesimli e-Kitaplar Kara ve

Kes (2016) ise e-kitap ve etkilesimli e-kitap hakkinda teorik bazi bilgilere yer vermislerdir.
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Z-kitaplarin tanitimini amaclayan bu ilk yayinlarin ardindan hazirlanan z-kitaplarin
degerlendirilmesi, degerlendirme kriterlerinin  hazirlanmasint  ve bazi  z-kitaplarin
niteliklerinin karsilagtirilmasini konu alan ¢esitli yayinlar da yapilmistir (Das vd., 2013;
Dogan, 2018; Orugoglu, 2015; Ozel, 2020; Tok, 2019).

Konuyla ilgili birgok ¢alismada ise hazirlanan z-Kitaplar tanitilmis ve bu z-kitaplarin
egitim ortamlarinda kullanilmasi neticesinde elde edilen sonuglar paylasilmistir. Bu
calismalarin bir kismi nitel bir kismi ise nicel yontemleri kullanmistir. Bu c¢aligmalardan
birinde Ozer (2015), ARCS modelini esas alarak hazirladigi z-kitabi matematik dersinde
kullanmis ve hazirlanan z-kitabin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve motivasyonlarini
artirdig, matematik kaygilarini azalttig1 sonucuna ulasmistir. Ozgelik (2019) ise nesne tabanli
bir z-kitap gelistirmis ve bu kitabin etkililigini iiniversite 6grencileri lizerinde test etmistir.
Ozgelik (2019) e-kitabm uygun diizeyde kullanilabilir oldugunu tespit etmistir. Budiyar
(2018) ise Fatih Projesi kapsaminda MEB tarafindan hazirlanan bir z-kitabin 7. simf
matematik dersindeki etkililigini incelemis ve materyalin akademik basar1 ve motivasyon
tizerinde etkili olmadig1 ancak derse yonelik tutumu artirdigir sonucuna ulagsmistir. Budiyar
(2018) z-kitabin ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonuna olumlu yonde etki
etmemesinin sebebini ise 6grencilerin teknolojik materyallerle yeni tanigmalar1 ve ailelerin
ekonomik yetersizlikleri sebebiyle dgrencilerin teknolojiyi kullanma konusunda tecriibesiz
olmalar1 gerekgeleriyle agiklamigtir. Ormanci (2018) ise rehberlik arastirma-sorgulama
yaklasimina gore hazirladigi ve fen bilgisi dersinde kullandigi z-kitabin etkililigini
incelemistir. Ormanci (2018) z-kitabin 6grencilerin kavramsal anlamalari ve sistem diisiinme
becerileri iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu, bilisim ve iletisim becerileri algi
puanlarinda anlamli bir artisa sebep olmadigi sonuglarina ulagmistir. Hakkari (2016) de 9.
smif kimya dersinde kullanilmak iizere gelistirdigi z-kitabin 6grencilerin akademik basari,
motivasyon ve derse yoOnelik tutumlarmi artirdifi ancak 6grencilerin teknolojiye yonelik
tutumlarina olumlu anlamda bir katkisinin olmadig1 sonuglarina ulagmistir. Bastemur-Kaya
(2013) 1se sosyal bilgiler dersi i¢in hazirladig1 z-kitabin akademik basar1 yoniinden MEB’in
tasarladig1 kitaba gore anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Bastemur-Kaya
(2013) bu durumun sebeplerini 6grencilerin materyalle yaptig1 etkinliklerde siirenin kisa
olmasi ve 6grencilerin bu materyallerle yeni tanismalari olarak agiklamistir. Vardar (2022) ise
Pandemi doneminde uzaktan egitimde kullanilan z-kitabin etkililigini incelemis ve z-kitabin
Ogrenci basarisint artirdigi ancak fen bilgisi dersine yonelik tutum ve motivasyonlar

etkilemedigi sonuglarina ulagmistir.
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Konuyla ilgili nitel ¢calismalarda ise 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore z-kitaplarin
olumlu ve olumsuz nitelikleri ile katilimcilarin metaforik algilari incelenmistir (Abasioglu,
2023; Boynukara, 2019; Hgﬁn vd., 2024; Ozer & Tiirel, 2015; Varol vd., 2015).

Goriildigi tizere z-kitaplar lizerine yapilan ¢alismalar daha ¢ok matematik ve fen
bilimleri alanlarindaki derslerle ilgilidir. Buna karsilik z-kitaplarin Tiirkge 6gretiminde
kullanimina yonelik ¢alismalar mevcut olsa da (Akgiin, 2022; Giirbiiz, 2018; Korkmaz, 2022;
Sanal, 2016) Tiirk dili ve edebiyati derslerinde z-kitap kullanimina yonelik bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Tiirkge dersinde z-kitap kullanimina yonelik bir ¢alisma Sanal (2016)
tarafindan yapilmistir. Sanal (2016) z-kitaplarin 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Kara (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada ise Manas Destani
bir z-kitap haline getirilmis ancak bu z-kitabin uygulamasi yapilmamistir. Alanda divan ve
halk siirinin 6gretimi ile diger konu ve donemlerin 6gretiminde z-kitabin kullanimina yonelik
bir calismaya rastlanmamistir. Calismamizda alanda bulunan bu eksikligin giderilmesi

amaclanmaktadir.
Yurt Disinda Z-Kitaplar Uzerine Yapilan Bazi Cahsmalar.

Yurt disinda z-kitaplar iizerine yapilan calismalar incelendiginde ilk olarak z-
kitaplarin genel Ozelliklerini aktaran calismalar ile z-kitap kullanimini etkileyen c¢esitli
faktorleri inceleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir. Itzkovitch’in (2012) yaptigi ¢alismada
etkilesimli e-kitap uygulamalariyla ilgili teknik bazi bilgiler sunulmustur. Lai ve Chang
(2011) ise z-kitap kullanimin etkileyen gesitli faktorleri incelemistir. Lai ve Chang’a (2011)
gore kullanim kolayligi, kullanighilik, uygunluk, uyumluluk, medya zenginligi vb. gibi
degiskenler z-kitaplarin kullanimini etkileyen cesitli faktorlerdir. Benzer bir calismada
Roesnita ve Zainap (2005) Malezya Universitesinde 6grenim goren ogrencilerin e-kitap
kullanma konusunda olumlu tutumlara sahip olmalarina ragmen e-kitap kullaniminin sinirh
oldugunu tespit etmislerdir. Yazarlar 6grencilerin e-kitaplar1 daha ¢ok ddevlerini arastirma
amaciyla kullandiklarint belirtmislerdir. Nguyen (2015) ise etkilesimli e-Kitap ile ilgili teorik
bilgiler verdikten sonra Vietnam’da kullanilan bir etkilesimli e-kitab1 tanitmistir. Nguyen’in
(2015) yaptig1 arastirmaya gore Ogrencilerin bir¢ogu derslerde etkilesimli e-kitaplarin
kullanimimi faydali gérmektedirler. Woddy vd. (2010) ise iiniversite 6grencilerinin e-Kitap
kullanim diizeylerini incelemis ve ogrencilerin basili kitaplar1 e-kitaplardan daha fazla

kullandig1 sonucuna ulagmaistir.

Alan yazininda z-kitaplarin genel olarak tanitildigi ve hangi maksatla kullanildig ile

ilgili Ogrenci goriislerine bagvurulan bu c¢aligmalarin  haricinde z-kitaplarin egitim
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ortamlarinda kullanilabilirligini sorgulayan ¢alismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalardan birinde
Huang vd. (2012) ilkogretim 6grencileri i¢in kullanilan bir e-kitabin etkililigini incelemistir.
Bu ¢aligmada gelistirilen etkilesimli e-kitabin dgrencilerin okuma dogruluk diizeylerine basilt
kitaplardan daha fazla katki saglamadigr ancak kisisellestirilmis bir 6grenme ortaminin
saglanmasinda etkili olabilecegi ifade edilmistir. Egert vd. (2022) ise erken ¢ocuklukta e-Kitap
kullanimin1 konu alan 17 calismayr meta-analiz yontemiyle incelemis ve e-kitaplari
cocuklarin erken yasta dil becerilerini gelistirmesi agisindan faydali bulmustur. Zipke (2016)
ise okul oncesi donemdeki cocuklarin kelime 6gretiminde etkilesimli hikaye kitaplarindan
yararlanmalariin faydali olacagi sonucuna ulasmistir. Evans (2019) bu calismalarin aksine
yeni okuma yazma 6grenen ¢ocuklar icin etkilesimli e-kitaplarin yeterince etkili olamayacagi
sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte alan yazininda etkilesimli e-kitaplarin erken yastaki
cocuklarin okuma becerilerinin gelisimine katki sagladigini ortaya koyan bagka ¢aligmalar da
mevcuttur (Frye, 2014; Lowman vd., 2018; Morgan, 2013; Smeets & Bus, 2015; Zucker vd.,
2009). Ote yandan kimi calismalarda ise engelli ya da 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler
tizerinde e-kitaplarin etkililigi ortaya koyulmustur (Shamir & Shlafer, 2011; Wauters & Dirks,
2017). Sauermilch (2018) ise bu g¢alismalardan farkli olarak dil yetersizligi olan ¢ocuklarda
etkilesimli olmayan statik e-kitaplarin etkilesimli e-kitaplara gore daha avantajli oldugu

sonucuna ulagmustir.

Z-kitaplar okul Oncesi Ogrencilerinde oldugu gibi diger okul diizeylerinde de
kullanilmigtir. Hwang vd. (2016) ortaokul hukuk derslerinde kullanilan kavram haritasina
dayali e-kitaplarin 6grencilerin 6grenme basarilarini olumlu yonde etkiledigini ancak 6grenme
motivasyonlarini etkilemedigini tespit etmistir. Benzer bir ¢alismada Herianto vd., (2022)
etkilesimli e-kitabin ortaokul fen dersinde basili kaynaklara gore fen bilgisine olan meraki
artirdig1 sonucuna ulagmisgtir. McHugh vd. (2020) ise ortaggretim fen siniflarinda okyanus
okuryazarhigmmn artirilmasinda z-kitap benzeri ibook uygulamalarinin etkili bir materyal
oldugunu belirtmistir. Pabrua-Batoon vd. (2018) ise lise diizeyinde kullanilan bir etkilesimli
e-kitabin 6grencilerin temel 6grenme becerilerini gelistirdigi ve d6grencilerin notlarini olumlu
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Ancak bu ¢alismada 6grenciler mobil cihazlar1 kullanirken
oyun oynama, sohbet etme, gezinme gibi olumsuz durumlarin da ortaya ¢ikabildigini
belirtmiglerdir. Hwang ve Lai (2017) ise etkilesimli e-kitap tabanli ters yiliz 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin matematik O6grenmeye yonelik 6z yeterliklerini artirdigini ve
akademik basarilarini gelistirdigini vurgulamaktadirlar. Saripudin vd. nin (2022) ¢alismasi ise
Endonezya’da yerel tarih e-kitabinin lise tarih Ogretiminde kullanilabilir bir materyal

oldugunu tespit etmistir.
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Z-kitaplarin yiiksek 6gretimde kullanimina yonelik ¢cok sayida ¢alisma mevcuttur. Bu
calismalarda da etkilesimli e-kitaplarin olumlu sonuglar ortaya cikardigi belirtilmektedir

(Ebied & Rahman, 2015; Hill vd., 2016; Morris & Lambe, 2017).

Z-kitaplar iizerine yurtdisinda yapilan akademik ¢alismalar incelendiginde genel
olarak z-kitaplarin olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Yurt disinda yapilan
calismalarda z-kitaplarin daha cok okul oncesi ve ilkdgretim diizeylerinde ilk okuma ve
yazma etkinliklerinde kullanildig1 goze carpmaktadir. Bu durum ilkokul diizeyindeki
Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik o©zelliklerinin z-kitaplarin yapisina uygun olmasiyla
ilgilidir. Bununla birlikte ¢ok sayida calisma z-kitaplarin hem ortadgretim hem de
yiiksekogretimde farkli derslerde islevsel olarak kullanildigini ortaya koymaktadir. Buna
karsin yapilan incelemede edebiyat konularma yonelik z-kitap uygulamalarina
rastlanmamistir. Tiirkiye’de yapilan calismalarda ise Tirk dili ve edebiyati egitiminde
kullanilmak {izere hazirlanan ¢ok az sayida z-Kitap oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla bu
calisma, etkililigi birgok alanda kanitlanmis olan z-kitaplarin Tiirk dili ve edebiyati dersinde
ogrencilerin anlamakta gligliik ¢ektigi divan ve halk siiri konularinda bir materyal olarak

kullanilmasi suretiyle edebiyat egitiminde z-kitaplarin etkililigine yonelik bir katki sunacaktir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Ogrencilerin halk ve divan edebiyatt manzum metin inceleme becerilerini ve kelime
hazinelerini gelistirmek igin Ontolojik Analiz Metodu temelli etkinlikler tasarlamayi
amaclayan bu ¢alismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Kékeni 80’11 yillarin sonu ile
90’11 yillarin basina dayanan karma arastirma yontemi, baslangigta en az bir nitel yontemle bir
nicel yontemin birlikte kullanildigi arastirmalar olarak tarif edilirken, sonralari bu iki
yontemin arastirmanin her boyutunda birlestirilmesi ile yliriitiilen bir arastirma yontemi olarak
tarif edilmistir (Creswell, 2013/2017; Creswell & Plano-Clark, 2011/2018, s. 3). Bu bakimdan
karma aragtirma yontemi, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi ve bu verilerin

birbirleriyle iligkilendirilerek analiz edildigi ve yorumlandigi bir yontemdir.

Karma aragtirma yontemi ile nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin gii¢lii yanlarindan
yararlanilarak daha gecerli ve giivenilir sonuglarin alinmasi amaclanmaktadir. Bununla
birlikte karma yontem arastirmalarinin arastirma sorularinin daha iyi anlasilmasi, tek basina
nitel ya da nicel verilerle agiklanamayacak sorularin cevaplanmasi, konuyla ilgili ¢ok sayida
delil ortaya konmasi, nitel ve nicel arastirmalar1 kapsayan paradigmalarin gz oniine alinmasi
gibi birgok giiglii yonii vardir (Creswell, 2013/2017; Creswell & Plano-Clark, 2011/2018).
Teddlie ve Tashakkori (2009/2020) ise karma yontemin (KY) diger yontemlere gore 3

avantajinin oldugunu soyler:

1. KY aragtirmacisi arastirmacisi, hem nitel hem de nicel yaklasimlar ile bir dizi

dogrulayici ve kesfedici soruyu ayni anda ele alabilmektedir.
2. KY arastirmacisi daha iyi ¢ikarimlar saglamaktadir.
3. KY Arastirmacisi, daha biiytik bir farkli goriis ¢esitliligi saglamaktadir. (s. 41).

Karma arastirma yonteminde bahsedilen giiclii yanlarin kullanilabilmesi igin
karmalama diye tabir edilen islemin gergeklestirilmesi gerekmektedir. “Karmalama, karma
yontem arastirmalarinda nicel ve nitel boyutun birbirine baglanmasi, birlestirilmesi veya
gomiilmesi siirecinin genel adidir.” (Creamer, 2018/2020, s. 7). Karmalama sayesinde hem
nicel hem de nitel arasgtirma yontemleri biitiinlestirilir ve bu sayede daha giivenilir sonuglara

ulagilir.
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Bu ¢alismada, 6grencilerin divan ve halk edebiyati metinlerini daha iyi anlamalari
amaciyla Ontolojik Analiz Metodu temelli bir z-kitap tasarlamak ve bu etkinliklerin
ogrencilere etkisini hem nicel hem de nitel verilerle agiklamak i¢in karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu sayede Ogrencilerin divan ve halk edebiyatt metinlerini daha iyi
anlayabilmeleri i¢in smif i¢i ve siif dis1 etkinlikler iiretilmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin
manzum metin inceleme becerileri ve kelime hazinelerine etkisi hem nitel hem de nicel

verilerle agiklanmistir.

Bu calismada karma arastirma desenlerinden i¢ ice karma desen kullanilmistir. “I¢ ice
desenler, arastirmacinin geleneksel nitel veya nicel arastirma desenleri ¢ergevesinde,
derlemeyi bir araya getirdigi, nitel ve nicel verileri analiz ettigi, bir karma yontem
arastirmasidir.” (Creswell & Plano-Clark, 2011/2018, s. 98). I¢ ice desen literatiirde miidahale
deseni olarak da bilinmektedir. Miidahaleli karma desenin 6zellikleri su sekildedir:

Midahaleli karma arastirma deseninde, bir deneysel denemeye degisik zamanlarda

nitel veriler eklenebilir. Ornegin; denemeye baslamadan Once (ise yarayan bir

miidahalenin tasarlanmasina yardimci olmak i¢in), deneme esnasinda (uygulamaya
katilanlarin deneyim siiregleriyle ilgili bakis agisi olusturulmasina yardimci olmak
icin) ya da deneme sonrasinda (nitel veri toplama ve analizi kullanarak nicel

sonuglarin agiklanmasma yardimei olmak igin) olabilir (Creswell, 2014/2019, ss. 99-
100).

Bu ¢alismada, ilk nitel boyutta bir ders materyali hazirlanmis, ikinci boyutta bu
materyal deneysel bir ¢alisma ile Ogrencilere uygulanmigtir. Son asamada ise deneysel
asamanin sonuglarini aciklamak amaciyla bir nitel boyut daha yer almistir. Calismada nitel
analizlerle bir materyal hazirlanmas1 ve bu materyalin nicel ve nitel siireclerle etkililiginin
aciklanmaya calisilmasi sebebiyle i¢ i¢e karma desen tercih edilmistir. Dolayisiyla nitel ve
nicel veriler hem z-kitabin tasarlanmasinda hem de bu kitabin etkililiginin agiklanmasinda
kullanilmistir. Bu sayede daha gegerli ve giivenilir veriler elde edilmeye calisilmistir. Bu
kapsamda ilk olarak divan ve halk edebiyati egitimlerinin ne sekilde yiiriitiilmesi gerektigi
sorusuyla ilgili olarak alan yazini incelenmis ve alan uzmanlarindan goriisler alinmistir.
Ardindan ulasilan nitel bulgulardan hareketle, bir deneysel ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu
asamada verilerin daha gecgerli ve giivenilir olmasi i¢in deneysel miidahaleye bir gézlemci
dahil edilmis ve nicel asamada gbzlemci vasitasiyla nitel veriler de toplanmistir. Ardindan
miidahale sirasinda elde edilen nitel ve nicel verilerin agiklanmasi amaciyla miidahaleye
katilan Ogrencilerle miilakatlar yapilmistir. Nicel veriler, liglincii asamada ve miidahale

sirasinda elde edilen nitel verilerle hem genisletilmis hem de agiklanmaya calisilmistir.

Bu caligmada hem nicel hem de nitel veriler, o6ncelik kaygisi tasimadan, esit bir

sekilde kullanilmistir. Dolayisiyla hem postpozitivist hem de yapilandirmaci diinya goriisiine
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esit onem verilmistir. Postpozitivst yaklasimlarda nesnellige 6nem verilir ve baglamdan uzak
sonuglar tretilir. Postpozitivizmde bilimsel arastirmanin sinirlari, degiskenler arasindaki
gozlemlenebilir temel iliskiler ve genel kurallardir (Mertens, 2019/2019). Bu ¢alismanin nicel
boyutunda istatistiksel analizler baglaminda arastirma sorularina cevap aranmis ve dgrenci
performasinin hazirlanan z-kitap ile olan iliskisi iizerine nesnel yorumlar yapilmaya
calisilmigtir. Arastirmanin nitel boyutlarinda ise yapilandirmaciliin varsayimlari kullanilir.
Yapilandirmacilik, gerceklik algisinin duragan olmadigini ve siirekli degistigini soyler.
Yapilandirmaciliga gore ¢esitli kavramlar farkli kisilerin zihinlerinde farkli anlamlar tagiyan
sosyal olgulardir (Mertens, 2019/2019). Bu ¢alismada yapilandirmaci bir yaklagimla bu
alanda calisan uzmanlarin zihinlerindeki ideal divan ve halk siiri egitimi algis1 lizerinden bir
materyal kurgulanmis ve materyalin etkililigi katilimcilarin materyalle ilgili sahsi deneyimleri
dogrultusunda agiklanmaya ¢alisilmigtir. Dolayisiyla katilimcilarin goriisleri ¢oklu bakis agisi
ve derinlemesine analiz edilir. Bu bakimdan bu ¢alismada g¢oklu felsefi pozisyonlar
kullanilmistir. Ote yandan bu calismada pragmatist diinya goriisiiniin benimsendigi de
sOylenebilir. Pragmatist diinya goriisii “...belirli bir ortamda ya da belirli bir dizi arastirma
sorusu i¢in neyin ise yaradigina bagli olarak felsefe tartigmalarimi bir kenara birakir.”
(Creamer, 2018/2020, ss. 53-54). Nitekim bu g¢alismada arastirma sorularina gegerli ve
giivenilir cevaplar verebilmek i¢in “ise yarayan” yontem ve veri tiirlerine yer verilmistir.
Pragmatizm, nicel ve nitel yontemlerin ¢alisma ilkelerini dikkate alan, ¢alismanin amaci ile
gercek yasam durumlarmi etkilesim i¢inde sunan bir felsefedir (Teddlie & Tashakkori,
2009/2020). Tek basina nicel bir ¢caligma bir 6grencinin herhangi bir yontemde neden basarili
olup olmadigim1 agiklama konusunda yeterli olamayabilir. Nitekim egitim bilimlerinde
orneklemi genellikle 6grenciler olusturur ve 68rencilerin akademik basari, tutum ve ilgilerini
etkileyen ¢ok sayida degisken mevcuttur. Bu sebeple yontem seg¢iminde esneklige olanak
taniyan, felsefi varsayimlardan ziyade arastirmanin tasarlanmasina odaklanan ve arastirma
sorularina gegerli ve giivenilir cevaplar arayan pragmatist felsefe bu g¢alismanin odak

noktasini olusturmaktadir.

Bu calismada karma yontem gerekgelerinden tamamlayicilik ve detaylandirma
kullanmilmistir.  “Tamamlayicilik, bir yontem sonuglariyla diger yontem sonuglarini
ayrintilandirma, genisletme, 6rnekleme ve agiklamayr amaglar.” (Greene vd., 1989, s. 259).
Bu calismada da nicel verilerin nitel verilerle detayli olarak agiklanmasi amaglandigi igin
tamamlayicilik gerekgesi kullanilmistir. Genisletme ise “farkli yontemler ve farkli aragtirma
bilesenleriyle, arastirma alanini ve araligini genisletmeyi amaglar.” (Green vd., 1989, s. 259).
Bizim calismamizda da ilk nitel boyutta literatiir de goz Onilinde bulundurularak alan

uzmanlarina sorular yoneltilmis ve 6rneklem genisletilerek analizin sonuglar1 genisletilmistir.
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Ayrica konuyla ilgili olmalar1 sebebiyle uzman gézlemciler ¢alismanin nicel boyutuna dahil

edilmistir. Asagidaki sekilde KY arastirma stireci gorsellestirilmistir:

Sekil 2. Karma Yontem Calisma Diyagrami

1.Nitel Boyut 2. Nicel Boyut 3. Nitel Boyut
NiT+NIT NiC+nit NiT

Nitel Boyut

Nitel arastirma, arastirmacilarin hem kendilerini hem de baskalarini nasil
algiladiklarini ve bunlarla ilgili nasil bilgi edindiklerini inceler (Berg & Lune, 2012/2015). Bu
bakimdan nitel arastirma, genel olarak arastirmacinin kendini, diinyay1, olaylari, olgulart nasil
algiladigiyla ilgilenir. Cohen vd. ye (2017/2021) goére bir olguyu tasvir etmek, agiklamak,
raporlamak, o olgunun anahtar kavramlarini meydana ¢ikarmak, bir model iiretmek ve bu
modelin etkililigini sinamak nitel arastirmalarin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bogdan ve
Biklen’e (2006/2022) gore ise verilerin dogal ortamdan elde dilmesi, verilerin betimsel
olmasi, arasgtirmacinin sonuctan ziyade siirece odaklanmasi, arastirmacinin tiimevarimsal bir
anlayisa sahip olmasi ve arastirilan olgunun anlami tizerine odaklanilmasi nitel arastirmalarin
temel Ozellikleridir. Bu c¢alismada ogretmen ve akademisyenlerin divan ve halk siiri
algilarindan hareketle bir materyal gelistirmek ve materyali deneyimleyen 6grencilerin bakis
acistyla calismanin etkililigini test etmek amaciyla nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Calismada biri nicel boyutta gomiilii olmak tizere 3 kez nitel veri toplanmistir. Bu nitel

boyutlarda olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.

Calismanin ilk asamasinda divan ve halk edebiyati egitimiyle ilgili calismalar
incelenmis, ardindan alan uzmanlariyla goriisiilmiistiir. Bu asamada alan uzmanlarinin divan

ve halk siiri egitimiyle ilgili deneyimlerinden hareketle bir materyal gelistirilmesi
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amaglanmistir. Calismanin deneysel uygulama sonrasinda gergeklestirilen nitel boyutunda ise
deneysel galismaya katilan 6grencilerin tasarlanan z-kitapla ilgili deneyimleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Bu amagla nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni
kullanilmistir. Olgubilim insanlarin yasadiklar1 deneyimlerle ilgilenir (Merriam, 2009/2013, s.
24). Dolayisiyla olgubilimde odak noktasi bireylerin deneyimleriyle ilgili algilarimi
betimlemektir. “Bir baska deyisle, insanlarin fenomeni nasil algiladiklari, nasil betimledikleri,
hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil anlamlandirdiklar1 ve
digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklarina odaklanilir.”” (Patton, 2002/2018, s. 104). Bu
calismada da uzmanlarin divan ve halk siiri hakkindaki goriisleri ve Ogrencilerin z-Kitap

hakkindaki deneyimleri derinlemesine betimlenmistir.

Dokiiman incelemesi ise arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgularla ilgili bilgiler
ihtiva eden yazili materyallerin analiz edilmesine dayanir (Yildinm & Simsek, 2008).
“Dokiiman analizi orgiitsel, klinik veya program kayitlarinin tam metinlerinin ya da bunlardan
yapilan alintilarin, muhtira ve yazismalarin, resmi yayinlar veya raporlarin, kisisel giinliiklerin
actk uclu anketlere verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir.” (Patton,
2002/2018, s. 4). Calismanin deneysel boyutunda gézlemcilerden elde edilen gézlem formlari
tizerine bir dokiiman analizi yapilmistir. Esasen gozlem formlarinin bir dokiiman olarak
incelenmesindeki amag¢ ogrencilerin uygulama ile ilgili deneyimlerinin ikinci bir veri
kaynagiyla analiz edilmesidir. Bu baglamda bu c¢alismada dokiiman analizi yine

fenomenolojik desenin ilkeleri dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Nicel Boyut

Nicel arastirma, genel olarak toplanan nicel verilerle genelleme yapmak, kestirimlerde
bulunmak ve degiskenler arasindaki iligkileri agiklamak ve kanitlamak i¢in yapilan arastirma
turtidiir (Biiylizkoztiirk vd., 2016). Nicel arastirmalar ekseriyetle kuramsal ¢erceve veya
kuramdan hareket eden tiimdengelimsel yani hipotezci bir bakis acisina sahiptir (Teddlie ve
Tashakkori, 2009/2020). Dolayisiyla nicel bir arastirmada temel amag arastirmacinin sahip
oldugu tezin dogrulanmasina dayanmir. Nitekim Lodico vd., ye (2006) gore deneysel
aragtirmanin temel amaci bir metot/yaklagimin standart ya da mevcut yaklasimdan ne derece
etkili oldugunu tespit etmektir. Giiniimiizde nicel yaklasimlarin herkes tarafindan kabul edilen
bazi temel 6zellikleri mevcuttur. Bu temel 6zellikler gruplarin karsilagtirilmasi, rastgele atama

yapilmasi ve bagimsiz degiskenin manipiile edilmesidir (Fraenkel & Wallen, 2009).

Calismanin nicel boyutunda nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen
kullanilmistir.  “Deneysel aragtirmalar, temel olarak bir bagimsiz degiskenin dogrudan

manipiile edilmesi siirecine dayanmaktadir.” (Mertens, 2019/2019, s. 140). Bu baglamda
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deney grubunda arastirmacinin etkisini test etmek istedigi model, yontem ya da materyal
kullanilarak yapay bir ortam olusturulur. Bu sayede s6z konusu bagimsiz degiskenin
muhtemel etkileri lizerine analizler yapilir. Deneysel desenlerde segkisiz atama yapmak
oldukca Onemlidir. Ancak oOzellikle egitim kurumlarinda sistematik bir atama yapmanin
miimkiin olmadig1 hatta imkéansiz oldugu durumlar olabilir (Fraenkel & Wallen, 2009). Bu
gibi durumlarda yari-deneysel desenler tercih edilir. Bu ¢alismada da yari-deneysel desen
kullanilmistir.  Yar1 deneysel desenler ¢alismada rastgele atama yapilamadiginda
kendiliginden meydana gelen gruplarin kullanilmasina dayanir (Creswell, 2013/2017). “Yari
deneysel desenin en yaygin uygulamasi olan bu desende, deney grubu ve kontrol grubu
rastgele atama yapilmaksizin secilir. Her iki gruba da Ontest ve sontest uygulanir. Deneysel
islem ise sadece deney grubuna uygulanir.” (Creswell, 2013/2017, s. 172). Calismada deney
grubunda divan ve halk siiri konulari, 6gretmen anlatimlarina ek olarak hazirladigimiz z-kitap

ile islenirken, kontrol grubunda uygulanmakta olan siire¢ devam ettirilmistir.
Nicel boyut i¢in uygulanan deneysel desenin gosterimi asagida verilmistir:

Tablo 1. Nicel Desende Yapilan Islem

On . Son

Grup test i test
Deney 1 (O] Derslerde divan ve halk siiri konular1 i¢in hazirlanan z-kitabin kullanimi O3
Kontrol 1 (0)) Divan ve halk siiri konularinin mevcut kitaplar {izerinden islenmesi Os4
Deney 2 O] Derslerde divan ve halk siiri konulari igin hazirlanan z-kitabin kullanimi O3
Kontrol 2 (e)) Divan ve halk siiri konularinin mevcut kitaplar {izerinden islenmesi Os4

Calisma Grubu ve Katilmcilar

Evren, calismaya katilacak olan grubu  kapsayan ve arastirma sonuglarinin
genellendigi nispeten daha biiyiikk gruba denir (Glirbiiz & Sahin, 2018). Bu ¢alismanin
evrenini Erzurum il merkezinde ortadgretim diizeyinde Tiirk dili ve edebiyati dersini alan 10.
siif 6grencileri olusturmaktadir. Bununla birlikte Tiirk dili ve edebiyati alaninda galismalar
yiiriiten akademisyenler ile divan-halk edebiyati iizerine lisanslistii ¢alismalar yiiriiten Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretmenleri de calismanim nitel boyutunun evrenidir. Orneklem ise evrenin
bir alt kiimesi yani bir konuyla ilgili tiim unsurlarin bir pargasi olarak tanimlanabilir (Cash
vd., 2022). Bu ¢alisgmanin 6rneklemini ise Erzurum ilinde farkli akademik basarilara sahip
ogrencilerin yer aldig1 2 lise olusturmaktadir. Ote yandan diger érneklem grubu ise divan ve

halk edebiyat1 egitimi {izerine ¢aligmalar yapan alan uzmanlaridir.

Bu c¢alismada karma arastirma orneklem tiirlerinden i¢ ige ornekleme/cok diizeyli
ornekleme kullamlmustir. i¢ ice drnekleme, calismanin bir boyutundaki alt grubun ¢alismanin
baska bir boyutundan segildigi 6rnekleme tiiridiir (Mertens, 2019/2019, s. 334). Bu ¢alismada

miidahale sonras1 gergeklestirilecek olan nitel boyut miidahaleye katilan 6grenciler arasindan
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secilmistir. Ayrica KY 6rneklemlerinde hem olasilikli hem de amagsal 6rnekleme yontemleri
kullanilarak durumlar veya birimler segilir (Cohen vd., 2017/2021; Teddlie & Tashakkori,
2009/2020). Bu ¢alismada da farkli boyutlarda uygun 6rneklem tipleri kullanilmistir. Asagida

nicel ve nitel boyutlar i¢in de 6rnekleme siireci detayli olarak anlatilmistir.

Nicel Boyut I¢in Calisma Grubu

Calismanin nicel boyutunda nitel boyutta gelistirilmis olan materyal uygulanmistir.
Nicel boyutta calismanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla farkli akademik basariya sahip
okullar tercih edilmistir. Orneklem belirlenirken olasilikli érnekleme tiirlerinden cok asamali
kiime o6rnekleme teknigi kullanilmistir. Cok asamali kiime 6rnekleme tekniginde oncelikle
kiimeler rastgele secilir ardindan analiz birimleri segilerek O6rneklem meydana getirilir
(Teddlie & Tashakkori, 2009/2020, s. 209). MEB’e bagli okullarda segkisiz atama i¢in gerekli
kosullarin saglanamamasi sebebiyle seckisiz atama yapilamamistir. Ancak farkli okul
tirlerinden ve farkli akademik basariya sahip Ogrenci gruplarindan o6rneklem grubu
olusturulmustur. “Kiime o6rneklemede yanliligin olusmamasina dikkat edilmelidir.” (Cohen
vd., 2017/2021, s. 216). Nitekim 6rneklemede yanliligin bulunmasi ¢alismanin giivenirligini
etkileyecektir. Bu sebeple ¢aligmanin nicel boyutunda akademik basarilar1 birbirinden farkli
olan ve Erzurum il merkezinde yer alan 2 okul ¢aligma grubunu olusturmustur. Bu okullar bir
sosyal bilimler lisesi ve bir Anadolu imam hatip lisesidir. Bu sayede gegerlilik artirilmaya
calisilmigtir. Ayrica Ogretmenlerden gorlis alinarak deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basar1 yoniinden eslestirme yapilmistir. Eslestirme seckisiz atamanin yapilamadigi
durumlarda gruplarin se¢iminde kullanilan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Eslestirme
sayesinde gruplarda yer alan 6grenciler benzer 6zelliklere sahip olabilir. Eslestirme islemi
onceki arasgtirmalardan, teori ya da arastirmacinin deneyimlerinden hareketle yapilabilir
(Fraenkel & Wallen, 2009). Eslestirme islemi mekanik ya da istatistiksel olarak da yapulir.
Mekanik eslestirmede ¢alisma gruplari, bireylerin belli degiskenlere ait puanlari tizerinden
olusturulur (Fraenkel & Wallen, 2009). Bu ¢alismada da okullar belirlendikten sonra deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesi asamasinda 10. simif diizeyindeki 6grencilerin akademik
basarilar1 hakkinda bilgi alinmis ve akademik basar1 bakimindan birbirine benzer gruplar
olusturulmustur. Bu eslestirme yapilirken 6gretmenlerin deneyimlerinden ve dgrencilerin bir

onceki yil Tiirk dili ve edebiyati dersinden aldiklar1 notlardan yararlanilmistir.

Orneklem biiyiikliigii belirlenirken yapilacak olan analizler dikkate alinmistir. Bu
kapsamda GPower 3.1 yazilimi kullanilmistir. Buna gére bagimli drneklemler t-testleri igin
.05 etki biiylikligii, .05 anlamlilik diizeyi ve .80 istatistiksel giigle bir hesaplama yapildiginda

deney ve kontrol gruplarinda toplamda en az 34 Ogrenci ile calisiimasi gerekmektedir.
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Bagimsiz orneklemler t-testi iginse .50 etki degeri, .10 anlamlilik diizeyi, .80 istatistiksel gii¢
ile en az 74 kisi ile ¢alisilmasi gerekmektedir. ANCOVA analizinde ise .50 etki biiyiikligi, .05
anlamlilik diizeyi, .80 istatistiksel gii¢le toplam 6rneklem biiytikliigliniin en az 34 kisi olmasi
gerekmektedir. Bu c¢alismada 36 kisi deney, 39 kisi ise kontrol grubunda yer almakta ve
gerekli 6rneklem biiyiikliikleri saglanmaktadir. Okul tiirlerine gore deney ve kontrol grubunda

yer alan 0grenci sayisi asagida yer almaktadir:

Tablo 2. Okul Tiirlerine Gére Ogrenci Dagilimi

Okul Tiirii Kontrol Grubu Deney Grubu
Sosyal Bilimler Lisesi 21 17
Imam Hatip Lisesi 18 19
Toplam 39 36

Nitel Boyut I¢in Katilimcilar

Calismanin iki farkli nitel boyutu mevcuttur. Ayrica ¢alismada nicel boyuta gomiilii
bir nitel boyut daha yer almaktadir. Divan ve halk edebiyati egitimi iizerine g¢alismalar
yiiriiten alan uzmanlar1 ¢alismanin birinci nitel boyutunda yer alan katilimcilardir. Bu
kapsamda divan ve halk edebiyati egitimi {iizerine c¢alisan alan uzmanlartyla veri
doygunluguna ulasilana kadar goériismeler yapilmistir. Veri doygunlugu bir nitel ¢alismada
katilimer sayisinin belirlenmesindeki temel yaklasimlardan biridir. Veri doygunlugu, yeni
verilerin mevcut verilere yeni bir sey eklememesi ya da mevcut sonucu degistirmemesi
anlamma gelmektedir (Silverman, 2015/2018). Dolayisiyla nitel c¢aligmalarda 6rneklem
biiytikliigii i¢in ideal bir sayidan bahsetmek miimkiin degildir (Patton, 2002/2018). Bu sebeple
calismanin tim boyutlarinda mevcut nitel verilere yenilerinin eklenmedigi asamada veri

toplama siireci tamamlanmis, veri doygunlugu yaklasimi esas alinmistir.

Calismanin nicel boyutuna gémiilii olan ikinci nitel boyutta ise her deney grubu i¢in
birer Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni katilimcilart olusturmustur. Calismanin iiciincii
boyutunda ise miidahaleye katilan 6grencilerden bir grup katilimci yer almistir. Bu asamada
da belli sayida 6grenciden veri toplamak yerine veri doygunlugu esas alinmistir. Bu sayede
nitel bir calismanin daha gegerli ve giivenilir olmasini saglayan veri doygunlugu kriterine

dikkat edilmistir.

Calismada nitel boyutlar i¢in amagsal 6rneklem tiirlerinden hem 6lgiit 6rnekleme hem
de uygun &rnekleme tiirleri kullanilmistir. Olgiit drneklemede yer alan bireylerin gesitli
niteliklere sahip olmas1 beklenir (Biyiikoztiirk vd., 2016, s. 92). Bu ¢alismanin ilk boyutunda

alan uzmanlarmin divan ve halk edebiyati iizerine c¢alismalarinin olmasi, lisansiistii
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egitimlerini bitirmis ya da devam ediyor olmalar1 ya da en az 5 yil boyunca MEB’e bagh
kurumlar ya da tniversitelerde divan ve halk edebiyati konulu derslere girmis olmalari
beklenmektedir. Dolayistyla ilk asamada 12 halk edebiyat1 ve 13 divan edebiyati olmak iizere

toplamda 25 alan uzmaniyla goriisiilmiistiir.

Calismanin 3. boyutunda bir nitel asama daha planlanmistir. Bu asamada nicel boyuta
katilan 6grenciler arasindan Ontest-sontest puanlari arasinda yiiksek ve diisiik puanlara sahip
olan dgrencilerden bir se¢cim yapilmigtir. Bu kapsamda deney grubundan sontest puanlari en
yiiksek olan 5 kisiyle en diisiik olan 5 kisi 6rnekleme dahil edilmistir. Bu sayede uygulamaya
katilan ve nicel veriler bakimindan farklilik arz eden bir 6rneklem olusturulmaya ¢alisilmistir.
S6z konusu siralama dogrultusunda imam hatip lisesinden 6, sosyal bilimler lisesinden 4
ogrenci ile miilakat yapilmistir. Bu bakimdan ¢alismanin 3. asamasinda maksimum gesitlilik
ornekleme tiirti kullanilmistir. Bu oOrnekleme tiiriinde 6rneklem incelenen konuda farkl
fikirlere sahip bireyleri temsil eder (Lodico vd., 2006). Bu 6rnekleme tiirti 6zellikle kiigiik
gruplardan gii¢lii sonuglar almayr miimkiin kilar. Ayrica 6rneklemin farkli boyutlarindan
alinan veriler genel algiy1 yansitmasi bakimindan énemlidir (Patton, 2002/2018). Bu sebeple
Ogrencilerin z-kitapla ilgili deneyimlerinin zengin ve kapsayict bir sekilde betimlenebilmesi

i¢in bu 6rnekleme tiirti kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu c¢alismada KY kullanildigi igin arastirma ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu
sebeple hem nitel hem de nicel veri toplama araglar1 es zamanlh ve ardisik olarak 3 farkli
asamada kullanilmistir. Bu boliimde ¢alismada kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglari

tanitilacaktir.

Nicel Boyutlar I¢in Veri Toplama Araclar:

Bu ¢alismada nicel veri toplama araci olarak 3 basari testi kullanilmistir. Ogrencilerin
manzum metin inceleme becerilerini test etmek icin Halk Siiri Manzum Metin Inceleme
Basari Testi (HSBT) ile Divan Siiri Manzum Metin Inceleme Basari Testi (DSBT)
gelistirilmistir. Ogrencilerin kelime hazinelerindeki degisimi test etmek iginse Kelime

Hazinesi Basari Testi (KHBT) hazirlanmstir.

Basarn testler hazirlanirken asagidaki asamalar takip edilmistir:
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Sekil 3. Basar: Testi Hazirlama Siireci

Madde
analizlerinin
yapilmasi ve

teste son
seklinin
verilmesi.

Z-kitap ve Sorularla ilgili
Ogretim uzman
programindan goriislerinin

Madde
analizleriyle

ilgili pilot
uygulamanin
yapilmasi.

hareketle soru alinmasi ve
havuzunun testin yeniden
hazirlanmasi. diizenlenmesi.

Basar1 testleri hazirlanirken ilk asamada madde havuzu olusturulmustur. DSBT ve
HSBT hazirlanirken uzman goriislerinden hareketle ¢oktan se¢cmeli ve agik uclu sorularin bir
arada kullanilmasina karar verilmistir. DSBT ve HSBT de 15 ¢oktan se¢meli, 5 agik uglu soru
yer almistir. Acik uclu sorular 6zellikle iist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesinde testlere
gore daha kullanish 6lgme araglaridir (Erman-Aslanoglu, 2023). Bir metni anlama, metnin
yiizeysel ve derin anlamini analiz etme, metindeki anlam iligkilerini kavrama, metni
yorumlama gibi becerileri 6l¢mek i¢in acik uglu sorular kullanilmalidir. Bu sebeple soz
konusu becerilerin Ol¢iilebilmesi amaciyla DSBT ve HSBT de beser acik uglu soruya yer

verilmigtir.

Ik asamada divan siiri ve halk siiriyle ilgili sorularmn lise dgrencileri tarafindan
¢Oziilme siireleri de diisiiniilerek 20 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. 2. asamada ise
hem kapsam gecerligi hem de dil, 6lgme degerlendirme ve alan yeterlikleri agisindan her test
i¢in beser uzmandan goriis alinmistir. Bir basari testini gegerli kilan 6zelliklerden biri kapsam
gecerliginin saglanmasidir. “Kapsam gecerligi, 6lgek veya ol¢iimiin, igerigin tamamini ya da
belirli bir boliimiinii yeterli diizeyde igerip icermedigine yoneliktir.” (Pallant, 2015/2017, s.
18). Dolayisiyla kapsam gegerligi test maddelerinin ilgili davranis1 yansitip yansitmadigini
belirler (Biytikoztirk vd., 2016). Literatiirde kapsam gegerliginin saglanabilmesi igin
genellikle bir belirtke tablosunun hazirlanmasi 6nerilir (Bursal, 2023; Baykul, 2021). Belirtke
tablosu hazirlandiktan sonra kapsam gecerligi hakkinda uzman gériislerine bagvurulur. “Bu
durumda uzmanlarin her bir sorunun gegerli oldugu noktasinda uyusma diizeylerinin % 90-
100 olmasi beklenir. Uzmanlarin % 70-80 oraninda uyusma gosterdikleri maddeler,

elestirilere gore diizeltmeler yapilarak olgekte tutulur.” (Biiyiikoztiirk, 2024).

3. asamada madde analizleri i¢in pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada
her test icin birer sinif diizeyinde test uygulanmis ardindan madde analizleri yapilmistir.
Madde analizi, testte yer alacak maddelerin tespiti, hangi maddelerde degisiklik yapilmasi
gerektigi ve hangi maddelerin ayiklanacaginin tespiti igin gereklidir (Turgut & Baykul, 2019).
Bu amagla basar1 testleri gelistirilirken madde giicliik indeksi (pj-MGI) ve madde ayirt
edicilik indeksleri (rjx-MAE/) hesaplanarak yorumlar yapilmistir. Kaynaklarda madde
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analizleri yapilirken kullanilmasi gereken belirli bir &rneklem biiyiikliigii yoktur. Ozgelik
(2016) okullarda yapilan olgiimlerde orneklem biiyiikliigiintin bir-iki sinif biiyilikligiinde
olmasini yeterli bulmaktadir. Bu ¢aligmada da 10. sinif diizeyinde iki farkli okul tiirii ve
subede pilot uygulama yapilmistir. Ote yandan madde analizleri igin 2 farkli yontem
kullanilmaktadir. Basit yontemde iist ve alt gruplarin aldig1 puanlar kullanilirken Henryyson
yontemi tim 6grencilerin aldigi puanlarla bir maddeye verilen toplam dogru cevap sayisi
kullanilir. Ancak basit yontemin kullanilabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigliniin en az 100
olmasi gerekmektedir (Turgut & Baykul, 2019). Bunun yani sira kiigiik gruplarda analiz
yapilirken diizeltilmis madde toplam korelasyonlarmmn kullaniimas1 &nerilmektedir (ilhan,
2022). Bu sebeple bu calismada madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanirken Henryyson

yontemi kullanilmis ve diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 esas alinmistir.

Acik uglu sorularin madde analizleri yapilirken ise klasik test kuramina gére madde
analizleri kullanilmistir (Sata & Karakaya, 2023). Buna gore madde giiclik indeksi
hesaplanirken maddeden alinan ortalama puan maddeye verilen en diisiik puandan ¢ikarilmis
ve maddenin ranjina orani alimmistir. Madde ayirt edicilik indeksi hesaplanirken ise iist grup
ve alt grup madde ortalamalarinin farkinin maddenin ranjina orani alinarak analiz yapilmistir
(Sata & Karakaya, 2023). Pilot uygulamanin ardindan gerekli maddeler testten ¢ikarilmig ve

teste son sekli verilmisgtir.
Divan Siiri Manzum Metin inceleme Basari Testi (DSBT).

DSBT, z-kitapla yiiriitiilen etkinlikler vasitasiyla dgrencilerin divan siiri metinlerini
inceleme becerilerindeki degisimi 6lgmek i¢in tarafimizca hazirlanmistir. DSBT hazirlanirken
oncelikle 2018 yilinda hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’mn 10. simf siir
tinitesinde yer alan kazanimlar esas alinmistir. S6z konusu kazanimlardan ve kitabin
iceriginden hareketle bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosunda; kazanimlar, z-
Kitaptaki kazanimlara karsilik gelen konu bagliklari, soru numaralari ve toplam soru sayilari

verilmistir.

Sorular belirlendikten sonra kapsam gegerligi ve sorularin niteligini belirleyebilmek
icin 4 alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlara DSBT, belirtke tablosu ve uzman
degerlendirme formu gonderilmistir. Ardindan uzmanlarin sorulart kapsam gecerligi, dil,
O0lcme degerlendirme ve alan bilgisi baglaminda incelemeleri istenmistir. Uzman goriisleri
neticesinde DSBT’de yer alan 7. sorunun kapsam gegerliginin diisiik oldugu tespit edilmis ve

s0z konusu maddenin testten g¢ikarilmasina karar verilmistir. Akabinde divan siiri tinitesini
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islemis olan bir smifta pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama ile madde analizleri

gerceklestirilmistir. Madde analizleri ile ilgili veriler Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. DSBT nin Madde Analizleri

Sorular Madde Analizleri Sorular Madde Analizleri
pj Rjx pi rjx

1 .61 (Kolay) 44 11 .61 (Kolay) .39
2 .07 (Zor) -.25 12 .00 (Zor) .00
3 .69 (Kolay) .56 13 .46 (Orta) .69
4 .30 (Orta) .65 14 .61 (Kolay) .70
5 .07 (Zor) -42 15 .30 (Orta) .65
6 .15 (Zor) .66 16 .00 (Zor) .00
7 .15 (Zor) .66 17 .23 (Zor) 75
8 46 (Orta) .63 18 .16 (Zor) 45
9 .61 (Kolay) 49 19 42 (Orta) 75
10 .38 (Orta) 53 20 .15 (Zor) .50

Tablo 3’te yer alan ilk 15 soru ¢oktan se¢meli sorulardir. Coktan se¢meli sorularin
madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanirken dogru sorular 1, yanlis sorular O
olarak kodlanmis ve analizler yapilmistir. Coktan se¢meli sorularin madde analizlerinde
madde ayirt edicilik indeksi .30 ve iizerinde olan maddeler genel olarak ayirt edicidir ve testte
kullanilabilir. .20 ile .30 arasindaki maddeler ise ya testten cikarilir ya da diizeltilerek
kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2024). Bu bakimdan testte .20 nin altinda bulunan 2, 5 ve 12. sorular
testten cikarilmistir. S6z konusu maddeler testten ¢ikarildiktan sonra testin KR-20 degeri .86
olarak hesaplanmistir. Bir testin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in bu degerin en az .70
olmasi beklenir (Pallant, 2015/2017). Dolayisiyla testin giivenilir bir 6lgme araci oldugu
sOylenebilir. Testin ortalama madde ayirt edicilik indeksinin ise .58 oldugu tespit edilmistir.
Bu veriden hareketle testin genel ayirt edicilik diizeyinin iyi seviyede oldugu sdylenebilir
(Hasangebi vd., 2020). Ik 15 sorunun madde giicliik indeksi incelendiginde ise 5 sorunun
kolay, 5 sorunun zor, 5 sorunun ise zor oldugu goriilmektedir. Ayrica sorularin ortalama
glicligiiniin .32 yani orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Orta giigliikteki testlerin giivenirlik
diizeyleri daha yiiksektir (Hasangebi vd., 2020). Bu sebeple madde giigliigiiniin beklenen
diizeyde oldugu sdylenebilir.

Testin 16-20. sorular1 ise Ogrencilerin O6zellikle metnin derin anlamini analiz
etmelerine olanak saglayan agik uglu sorulardir. Ag¢ik uglu sorularin madde analizleri
yapilirken Oncelikle bir degerlendirme formu olusturulmus, ardindan iki uzman tarafindan
degerlendirilme yapilmistir. Sorular O ile 4 arasinda bir puanla degerlendirilmistir. A¢ik uclu
sorularda madde analizleri klasik test kuramina gore yapilabilmektedir (Sata & Karakaya,

2023). Burada sorulara 0-4 arasinda bir puan verilmis, uzmanlarin yaptiklar
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degerlendirmelerin ortalamalar1 alinmis, ardindan klasik test kuramina gére madde analizleri
yapilmistir. Yapilan analizde madde ayirt edicilik indeksi .00 olan 16. madde testten
cikarilmistir. Biiyiikoztiirk (2024) .20 ile .30 arasindaki maddelerin zorunlu durumlarda testte
tutulabilecegini ya da diizeltilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica 16. madde testten
cikarildiginda testin toplam cronbach alfa degeri .77 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla agik
uclu sorular da giivenilir ozelliklere sahiptir (Pallant, 2015/2017). Agik uglu sorularin
ortalama madde ayirt edicilik indeksinin .61, ortalama giicliik indeksinin ise .24 oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla testin ayirt edicilik diizeyinin oldukga iyi oldugu, test maddelerinin
giicliik diizeyinin ise zor oldugu sonucuna ulasilmistir (Hasangebi vd., 2020). Testin giigliik
diizeyinin zor olmasinda sorularin agik uglu olmasi ve O&grencilerin divan edebiyati
metinlerinin derin anlamini analiz etmekte zorlanmalar1 etkili olmustur. Bu da beklenen bir
durumdur. Nitekim giinlimiizde yiiriitiilen mevcut ders igerikleriyle 6grencilerin divan siirinin
kiiltirel altyapisindan hareketle metnin derin anlamin1 kavramasi oldukga giigtiir. Zira bu
¢alismanin temel amaci da bu zorlugu ortadan kaldirmaya ¢alismaktir. Bu sebeple testin zor
olmast normal karsilanmistir. Testin son hali ile ag¢ik uc¢lu sorularin puanlanmasinda

kullanilan degerlendirme formu ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek 1, Ek 2)
Halk Siiri Manzum Metin inceleme Basar1 Testi (HSBT).

HSBT hazirlanirken 6ncelikle DSBT”de oldugu gibi 6gretim programindaki kazanimlar
ile z-kitapta yer alan etkinliklerden hareketle bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Ardindan 20
soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. DSBT’de oldugu gibi sorulardan 15’i g¢oktan
segmeli, 5’1 ise agik ugludur. Sonraki agamada kapsam gegerligi ve sorularin genel dzellikleri
i¢in Uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda HSBT de yer alan 8.
soru kapsam gegerligi diizeyine uygun olmadigi igin testten ¢ikarilmigtir. Nitekim 4
uzmandan 3’ maddenin uygun olmadigini ifade etmislerdir. Akabinde halk siiri iinitesini
islemis olan bir smifta madde analizlerini yapmak icin HSBT nin pilot uygulamasi

gergeklestirilmistir.

Tablo 4. HSBT 'nin Madde Analizleri

Sorular Madde Analizleri Sorular Madde Analizleri
pj Rix pj rjx

1 .15 (Zor) 46 11 .20 (Zor) .35

2 .50 (Kolay) 31 12 .10 (Zor) 43

3 .15 (Zor) .00 13 .55 (Kolay) .36

4 .25 (Zor) .61 14 .15 (Zor) 40

5 .15 (Zor) -.27 15 .25 (Zor) .56

6 45 (Orta) .39 16 .25 (Zor) .60

7 .40 (Orta) 40 17 .35 (Orta) .86
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Tablo 4 (Devami)

8 .20 (Zor) .56 18 .25 (Zor) .53
9 .35 (Orta) 45 19 .16 (Zor) .60
10 .05 (Zor) -.30 20 .13 (Zor) 45

Tablo 4 incelendiginde ¢oktan se¢meli olarak hazirlanan ilk 15 soru i¢inde 3,5 ve 10.
maddelerin  MAE[sinin .20°nin altinda oldugu goriilmektedir. Bu sebeple s6z konusu
maddeler diisiik ayirt edicilik indekslerine sahip olduklar1 igin testten ¢ikarilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2024). MAEI degeri diisiik olan maddeler testten cikarildiktan sonra testin
ortalama MAEI degeri .44 olarak hesaplanmistir. Bu da testin ortalama madde ayirt edicilik
diizeyinin iyi seviyede oldugunu gostermektedir (Hasangebi vd., 2020). Sorularin MGI
degerlerinin ise .05 ile .55 arasinda oldugu goriilmektedir. Coktan se¢meli sorularin ortalama
MGI degerinin ise .30 oldugu ve testin orta zorlukta oldugu tespit edilmistir. Nitekim MGI
degeri .30 ve istiindeki testler orta diizeyde kabul edilmektedir (Hasangebi vd., 2020). Coktan
secmeli sorularin KR-20 giivenirlik katsayist MAE/[’si diisiik olan maddeler testten
¢ikarildiktan sonra .73 olarak hesaplanmistir. Bu degerden hareketle testin giivenilir bir 6lgme

aract oldugu s6ylenebilir (Pallant, 2015/2017).

Testin agik uc¢lu olarak hazirlanan 16-20. sorularin puanlar1 2 uzman tarafindan her
soruya O ile 4 arasinda bir puan verilerek hesaplanmistir. Maddelerin MAE/’lerinin tamaminin
.20’nin istiinde oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu boliimden soru c¢ikarilmamistir.
Ortalama MAEI degeri ise .63 olarak hesaplanmistir. MG/l degerleri ise .13 ile .35 arasinda
degismektedir. S6z konusu sorularmn MGI ortalamasi ise .23 olarak hesaplanmistir. Bu
degerden hareketle agik uglu sorularin giicliik diizeyinin zor oldugu sdylenebilir (Hasangebi
vd., 2020). Konunun siir olmasi, agik u¢lu sorularin metnin derin anlamiyla ilgili olmas1 ve
testte yer alan ve siirin kiiltiirel evrenine yonelik bazi hususlarin derslerde bahsedilmemis
olma ihtimali diisliniildiigiinde testin zor olarak ¢ikmasi normal karsilanmistir. Ac¢ik uclu
sorularin cronbach alfa katsayisi ise .78 olarak hesaplanmistir. Bu deger ag¢ik uglu sorulardan
olusan boliimiin giivenilir bir 6lgme aract oldugunu gostermektedir (Pallant, 2015/2017).
Testin son hali ile agik uclu sorularin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan form ekler boliimiinde

yer almaktadir (Ek 3, Ek 4).
Kelime Hazinesi Basar1 Testi (KHBT).

KHBT, tasarlanan z-kitabin dgrencilerin kelime hazinelerine katkisi olup olmadigini
Olcmek i¢in tarafimizca hazirlanmistir. KHBT, hazirlanirken 6ncelikle divan ve halk siirinde

en ¢ok hangi sozciiklerin kullanildig: tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bu konuda alan yazininda
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divan siirinin s6z varligina yonelik ¢esitli ¢alismalar tespit edilmistir (Andrews, 1985/2014;
Okuyucu, 2010). Divan siirine yonelik kelime bilgisi sorular1 hazirlanirken bu ¢alismalardan
yararlanilmig, tasarladigimiz z-kitapta ve literatiirde tespit edilen ortak sozciikler testte

kullanilmustir.

Halk siiri lizerine genel bir soz varligi ¢alismasindan ziyade tiirler ya da bireysel
olarak sairler iizerine cesitli ¢alismalar mevcuttur (Bahadir, 2016; Karaca, 2013; Oztiirk,
2019; Suyer, 2023). S6z konusu ¢aligmalarda tiirler tizerinde tek tek degerlendirme yapildigi
icin bu eserlerden yararlanilamamistir. Bu sebeple KHBT hazirlanirken sadece tarafimizca

tasarlanan z-kitapta halk siiri metinlerinde siklikla kullanilan sézciikler tercih edilmistir.

KHBT hazirlanirken 6ncelikle 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi
incelenmistir. Programda kelime diinyas: ile ilgili olarak sadece “Metinde gecen kelime ve
kelime gruplarimin anlamlarini tespit eder.” (MEB, 2018) kazanimi mevcuttur. Bu sebeple z-
kitapta divan ve halk siirlerinin kiiltiirel diinyasiyla iligkili olan kelime ve kelime gruplari
teste alinmistir. KHBT de konu agirliklari g6z oniinde bulundurularak 14 divan siiri, 12 tane
de halk siirinin kelime diinyasiyla ilgili soru hazirlanmigtir. Kelime hazinesinin tespitinde
sadece Ogrencilerin derste gordiikleri sozciikleri hatirlayip hatirlamadiklarini - 6lgmeyi

amagcladigimiz i¢in bu testteki sorularin tamami ¢oktan se¢gmeli olarak hazirlanmistir.

Testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla dncelikle belirtke tablosu hazirlanmistir.
Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra kapsam gecerligi ve sorularin uygunlugunu tespit
edebilmek amaciyla uzman goriislerine bagvurulmustur. Konuyla ilgili uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda 9, 17 ve 23. maddelerin kapsam gegerliginin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in s6z konusu maddeler yerine teste 2 madde
eklenmis ve ardindan pilot uygulama yapilmistir. Asagida pilot uygulama sonucunda elde

dilen madde analizleri yer almaktadir:

Tablo 5. KHBT nin Madde Analizleri

Sorular Madde Analizleri Sorular Madde Analizleri

pj rjx pj rjx
1 .52 (Kolay) .59 14 .26 (Zor) .53
2 .36 (Orta) 48 15 .26 (Zor) .55
3 .36 (Orta) 34 16 .36 (Orta) 48
4 .52 (Kolay) 71 17 .26 (Zor) .79
5 .05 (Zor) .00 18 .36 (Orta) -.10
6 .15 (Zor) -.04 19 .31 (Orta) A7
7 47 (Orta) .68 20 .36 (Orta) .30
8 .31 (Orta) 71 21 .42 (Orta) .76
9 .00 (Zor) .00 22 .36 (Orta) 57
10 .42 (Orta) 51 23 .21 (Zor) .02
11 .42 (Orta) 44 24 .21 (Zor) .39
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Tablo 5 (Devami)

12 .31 (Orta) 71 25 .68 (Kolay) .38
13 .31 (Orta) 27

Tablo 5 incelendiginde MAEI degeri .20 ve altinda olan 5, 6, 9, 18 ve 23. maddeler
testten ¢ikarilmistir (Biiyiikoztiirk, 2024). S6z konusu konularla ilgili testte bagka sorular yer
aldig1 icin ve testin siiresi dikkate aliarak teste soru eklenmemistir. Testin ortalama MAE[
degeri .53 olarak Ol¢iilmiistiir. Bu veri testin ayirt ediciliginin iyi oldugunu gostermektedir
(Hasangebi vd., 2020). Testin MG/ ortalamas ise .37 olarak hesaplanmustir. Bu degere gore
testin ortalama giigliik diizeyi orta seviyededir (Hasangebi vd., 2020). Testin giivenirligini
tespit etmek icinse KR-20 analizi yapilmistir. MAEI degerleri diisiik olan maddeler testten
cikarildiktan sonra testin KR-20 degeri ise .74 olarak hesaplanmistir. Bu degerden hareketle
testin glivenilir bir 6lgme aract oldugu diisiiniilmektedir (Pallant, 2015/2017). Testin son hali
ekle boliimiinde yer almaktadir (Ek 5).

Nitel Boyutlar I¢in Veri Toplama Siireci ve Araclart

Bu c¢alismanin ilk nitel boyutunda alan uzmanlariyla goériismek i¢cin Halk Edebiyati
Yari Yapilandwrilmis Uzman Goériisme Formu (HEUGF) ile Divan Edebiyati Yart
Yapilandirilmis Uzman Goriigme Formu (DEUGF) kullanilmigtir. Calismanin deneysel
boliimiinde deneysel aragtirmayla paralel olarak 6gretmenlerden gozlem verileri alinmistir. Bu
amagla Ders Gozlem Formu (DGF) hazirlanmigtir. Caligmanin son boliimiinde ise deneysel
calismaya katilan 6grencilerle goriisme yapilarak nicel veriler agiklanmaya calisilmistir. Bu
amagcla da Uygulama Sonrasi Yar: Yapilandwrilmig Goriisme Formu (USGF) hazirlanmistir.
Nitel veri toplama araglari hazirlanirken birinci nitel siiregte alan yazin taramasindan
hareketle, gozlem formu ve uygulama sonrast miilakat formlarinda ise arastirmanin
amaclarindan hareketle sorular hazirlanmistir. Ardindan her nitel O6lgme araci igin
uzmanlardan goriis alinmistir. Uzmanlar formlar1 6lgme degerlendirme, dil ve alana 6zgii
bilgiler bakimindan incelemistir. Uzman grubu 1 divan edebiyati profesorii, 1 halk edebiyati

alaminda Dr. Ogr. Uyesi, 4 6gretmen ve 2 6gretim gorevlisinden olusmaktadir.

Creswell (2013/2018) nitel veri toplama siirecini 7 adimda anlatir. Veri toplama

araclan gelistirildikten sonra bu 7 adimdaki ilkeler dikkate alinarak nitel veriler toplanmustir.
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Sekil 4. Nitel Veri Toplama Siireci

Mekamn/kisinin belirlenmesi

Erisim saglanmasi ve uyumun olusturulmasi
Amacgh érnekleme

Veri toplama

Q Verilerin kaydi

Alan sorunlarinim ¢oziimii

Verilerin saklanmasi

Yukaridaki siralamadan hareketle veri toplama araglari hazirlandiktan sonra oncelikle
mekanlar ve veri toplanacak katilimcilar belirlenmistir. Bu kapsamda caligmanin ilk
boyutunda alan uzmanlarindan veriler toplanmistir. Ayni sekilde ¢alismanin son asamasinda
fenomenoloji desenine uygun olarak z-kitapla yapilan uygulamayr deneyimleyen
Ogrencilerden veri toplanmistir. Uygulama sonrasinda yapilan nitel asamada goniillii olarak
calismaya katilmay1 kabul eden katilimeilardan veri toplanmistir. Bu asamada erisilebilirlik
konusunda esneklik saglanmis ve katilimcinin kendini rahat hissedecegi baglamlarda (Zoom
lizerinden ya da e-posta yoluyla) veriler toplanmistir. Veriler toplanirken amagli 6rneklem
tirlerinin kullanimma dikkat edilmistir. Verilerin kaydi ise yine katilimcilarin rizasi
gozetilerek ses kaydi ve not alma seklinde yapilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde
karsilagilabilecek sorunlara karsi gerekli onlemler alinmis ve katilimeilara verilerin belli bir
stire sadece aragtirmaciya ait bir bilgisayarda depolanacagy, ticiincii kisilerle paylasiimayacagi

taahhiit edilmistir.

Halk Edebiyati Yari Yapilandirilmis Uzman Goriisme Formu (HEUGF) ve
Divan Edebiyati Yar1 Yapilandirilmis Uzman Gériisme Formu (DEUGF).

Goriisme, nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir.
“Goriisme, gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1
nasil ifade ettiklerini 6grenmek igin gereklidir.” (Merriam, 2009/2015, s. 86). Goriisme
yontemi sayesinde, nicel ya da nitel her ¢esit veride katilimcinin konuyla ilgili ne tip algilar
tirettigi yakindan incelenir (Silverman, 2015/2018). Bu calismada da deneysel calisma
oncesinde materyal gelistirme asamasinda alan uzmanlarinin divan ve halk edebiyati

egitimine yonelik disiincelerinin tespit edilmesi ve bu sayede materyalin tasarlanmasi
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amaciyla goriisme yontemi kullanilmistir. HEUGF’in hazirlanmasinda alan yazininda yapilan

calismalar dikkate alinmistir.

Calismada yar1 yapilandirilmis bir gériisme siireci planlanmistir. Yart yapilandirilmis
sorularla arastirmaci, katilimcinin konuyu nasil algiladigmmi ve konuyla ilgili fikirlerini
anlamaya ¢alisir (Merriam, 2009/2015). Yar1 yapilandirilmis miilakatlarda bir soru birden ¢ok
kisiye sorulur ve cevaplar arasinda g¢esitli karsilastirmalar yapilir (Bogdan & Biklen,
2006/2022). Bu sayede derinlemesine bir analiz gergeklestirilir ve konuyla ilgili ortak
noktalar tespit edilir. Yar1 yapilandirilmis goriismede sorular agik ugludur. Bu tip sorularda
tek bir cevap beklenmez, sorular sondalarla (alt sorularla) gesitlendirilir ve derinlestirilebilir
(Berg & Lune, 2012/2015; Merriam, 2009/2015). Bu baglamda goriisme formunda 7 adet
soru ve bu sorularla illigkili sondalar yer almistir. Gorliigmeyle ilgili bir uzmanla pilot

uygulama yapilmis ve uzmanlarin geri doniitlerinden hareketle forma son sekli verilmistir.

HEUGF hazirlandiktan sonra konuyla ilgili uzman goriislerine basvurulmus ve
uzmanlardan alinan doniitlerden hareketle forma son sekli verilmistir (Ek 6). Bu asamadan
sonra veri toplama siirecine baslanmistir. Miilakatlar yiiz yiize yapilabildigi gibi telefon,
internet ve e-mail miilakati seklinde de yapilabilir (Berg & Lune, 2012/2015). Ayrica
goriismelerde veriler ses ve goriintii kaydeden cihazlarla toplanabilecegi gibi goriisme formu
kullanilarak da toplanabilir. Bu ¢alismada 6 katilimci ile yiiz yiize, farkli sehirlerde olan ve is
yogunlugu sebebiyle yiiz yiize goriisilemeyen 6 katilimer ile Zoom uygulamasi iizerinden
goriismeler yapilmis ve HEUGF ile veriler toplanmistir. Goriismeler, en az 16 dakika 12

saniye en fazla ise 36 dakika 38 saniye siirmiistiir.

Divan edebiyatt uzmanlarinin goriisleri alinirken halk edebiyatt uzmanlariyla
yiiriitiilen miilakat siirecine benzer bir yol takip edilmistir. Oncelikle alan yazinindaki
calismalarda yer alan Onerilerden hareketle bir goriisme formu hazirlanmistir. Forma divan
edebiyatinin gerekliligi ve 6gretiminin etkililigi ile ilgili sorular da eklenmistir. 10 soru ve bu
sorulara bagl sondalardan olusan bu goriisme formuna uzman goriisleri dogrultusunda son

sekli verilmistir (Ek 7).

Divan edebiyati uzmanlariyla yapilan gériismelerin 5’1 ylizyiize, 5’1 Zoom uygulamasi
izerinden c¢evrim i¢i olarak ve 3’li de e-posta lizerinden gerceklestirilmistir. Goriigmeler 15

dakika 20 saniye ile 1saat 17 dakika arasinda siirmiistiir.

Alan yazininda divan edebiyatinin kaynaklari ve aruz Ogretimi {izerinde duran
calismalar da yer aldig1 i¢in DEUGF’de bu konu basliklarin1 da yer verilmistir. Ayrica

yaklagim, yontem ve teknikler, metin se¢imi ve materyal konu bagliklartyla ilgili sorular hem
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halk edebiyati hem de divan debiyati uzmanlarina soru olarak sorulmustur. Bu sorular disinda

ayrica her iki alanla ilgili gerekli goriilen sorular da goriigme formlarinda yer almaktadir.
Ders Gozlem Formu (DGF).

Gozlem, nitel arastirmalarda kullanilan 6nemli bir veri toplama teknigidir. “Gozlem,
arastirmada ihtiyag duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere
odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini
tanimlar.” (Biiytizkoztiirk vd., 2016, s. 140). Gozlemin 6nemli bir 6zelligi birincil bir veri
kaynagi olmasi ve dogal c¢evrede sosyal durumlardan elde edilmesidir (Cohen vd.,
2017/2021). Bu c¢alismada amaglara ve alt problemlere uygun olarak z-kitabin islendigi
derslerde ogrencilerin divan ve halk siiri metinlerini inceleme becerilerinin, derse
katilimlarinin, derse ve z-kitaba olan ilgilerinin tespit edilebilmesi i¢in gozlem teknigi
kullanilmistir. Gézlem bir uzman tarafindan gerceklestirilmistir. Gézlemcinin bir 6gretmen
olmasi sebebiyle bu calismada tam katilimer gozlem yapilmistir. Tam katilime1 gézlemde
gozlemci gozlemledigi kisilerle siki bir bag kurar (Creswell, 2013/2018). Ayrica tam katilimci
gozlemde gozlemci grubun bir tiyesi degildir ancak grup iiyeleri onun varligmin farkindadir
(Cohen vd., 2017/2021). Bu g¢alismada 6grencilerin z-kitaba yonelik gelistirdikleri alginin
baska bir Ogretmenin gozlemleriyle agiklanmasi amaciyla tam gozlem teknigi tercih

edilmistir.

“Nitel yaklagimlarda gozlem, daha az yapilandirilmistir. Bu durumda arastirmaci
onceden belirlenmis kategori ve siniflandirmalar kullanmaz; daha dogal, a¢ik uglu bir tarzda
gozlem yapar. Kayit teknigi ne olursa olsun, davranislar, bir dizi eylem ve olaylarin akisi
icinde gozlemlenir” (Punch, 2005/2005, s. 176). Calismamizda alan uzmanlarinin grencilerin
z-kitap 1le yiiriitiilen divan ve halk siiri egitimine yonelik ilgi, alaka ve akademik gelisimlerini

dogal olarak gozlemleyebilmeleri i¢in yapilandirilmamis gozlem teknigi kullanilmistir.

Gozlem esnasinda tiim dersin kamera ya da bir ses kayit cihaziyla kaydedilmesi
halinde dersin dogal ortaminda bir degisiklik olabilecegi diisiincesiyle veriler uzman
tarafindan DGF kullanilarak toplanmistir. DGF’de, arastirma sorularindan hareketle
ogrencilerin hazirlanan materyale olan ilgisi, divan ve halk siiri metinleri ile hazirlanan
etkinliklere kars1 verdikleri tepkiler, derste gosterilen performans, farkli kelime ve kelime
gruplarin1 kullanmalar1 hususunda 7 adet temel soru bulunmaktadir. G6zlemci bu sorularla
ilgili notlar almistir. Sorularin bir kism1 divan bir kismi ise halk siiri ile ilgilidir. Dolayisiyla
gozlemci hangi konu isleniyorsa onunla ilgili 4 ana konuda gozlem yapmistir. Gézlem formu

olusturulduktan sonra konuyla ilgili alan uzmanlarinin goriigleri alinmis ve formda yer alan
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iki madde imla ve ciimle diizeni bakimindan diizenlenmistir. Ardindan divan ve halk siiri
konular1 iglenirken bir uzman vasitasiyla pilot uygulama yapilmis ve forma son sekli

verilmistir (Ek 8).
Uygulama Sonrasi Ogrenci Goriisme Formu (USOGF).

Calismada, z-kitap destekli yiiriitiilen divan ve halk siiri metin tahlilleri egitimi
hususunda Ogrencilerin deneyimlerini ve uygulamaya yonelik goriiglerini tespit etmek,
deneysel siirecte elde edilen nicel verileri agiklamak ve derinlestirmek amaciyla uygulama
sonrasinda Ogrencilerle bir miilakat yapilmistir. KY arastirmalarinda 6zellikle de miidahale
deseninde deneysel uygulama sonrasinda yapilan nitel miilakatlar olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
miilakat; hipotez kurma, mevcut hipotezleri test etme, degiskenler ve iliskilerin
belirlenmesinde 6nemli bir veri toplama aracidir (Cohen vd., 2017/2021). Bu bakimdan
deneysel uygulamada elde edilen nicel verilerle nitel verilerin uyusup uyusmadigi kontrol
edilmig, bu sayede nicel-nitel boyutlardaki benzerlik ve farkliliklarin nedenleri tizerine

degerlendirmeler yapmustir.

Bu amagla uygulama sonrasinda kullanilmak {izere deneysel siiregten hareketle
USOGF hazirlanmistir. KY’deki bazi desenlerde bir boyutta uygulanan veri toplama araci
onceki boyutla ilgili kusatic1 bilgiler sunar. Bu sebeple USOGF hazirlanirken dncelikle nicel
boyutta yapilan uygulama esas alinmistir. Uygulamanin; manzum metin inceleme becerileri
ve kelime hazineleri agisindan etkili olup olmadigi hususu ile 6grencilerin uygulama
deneyimleri hakkinda sorular hazirlanmistir. Ayrica 6grencilerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda divan ve halk siirine yonelik algilariyla ilgili sorular da sorulmustur. Sorular
hazirlandiktan sonra 4 uzmandan goriis alinmis ve verilen doniitler dogrultusunda imla ve

6lgme degerlendirme agisindan bazi diizeltmeler yapilmis, forma son sekli verilmistir (Ek 9).

USOGF de z-kitabm uygulandig1 nicel boyutla iliskili 5 temel soru ile bu sorulara
bagli 13 agimlayict soru (sonda) yer almigtir. Gorligmeler uygulama sonrasinda 6grencilerin
egitim gordiikleri okullarda, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde yapilmistir.

Goriigmeler veri doygunluguna ulasilana kadar devam etmistir.

Siire¢/Uygulama

Divan ve halk siirinin 6gretiminde Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan bir z-
kitabin etkililigini test eden bu caligmada Karma Arastirma Yontemi kullanilmistir. Karma
Arastirma Yontemi kapsaminda takip edilen islem basamaklar1 “Arastirma Yontemi” baslig

altinda Sekil 2’de verilmistir.
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Bu baslik altinda genel olarak arastirma siireci, deneysel uygulama siireci ve Ontolojik
Analiz Metodu’na dayali z-kitabin icerigiyle ilgili bilgiler verilmistir. Asagida arastirma

stireci genel hatlariyla gosterilmistir:

Sekil 5. Arastirma Siireci

[ Aragtirma problemi ve arastirma sorularinin belirlenmesi ]

e B

Alan yazininda divan ve halk edebiyati egitimi tizerine yapilan ¢aligmalarin incelenmesi

Divan ve halk edebiyati egitimi uzmanlarindan goriisler alinmasi

Elde edilen nitel verilerden hareketle ontolojik analiz motodu temelli bir z-kitabin
hazirlanmasi

\
J

Hazirlanan z-kitabin 8 hafta siireyle uygulanmasi

Miidahale esnasinda bir uzmanin gézlem yapmasi

Nicel veriler ile nicel verilerle es zamanli toplanan nitel verilerin analizi

Nicel verilerin analizinden hareketle nitel bir boyutun tasarlanmasi

Nicel boyuta katilan bir grup 6grenciyle nitel miilakatlarin yapilmasi

Nitel verilerin analizi

———~ —— —— —— —— ——
\_/\_/_/;/;/;/\

Verilerin birlestirilmesi ve metagikarim yapilmasi

Calismada oOncelikle alan yazin incelenmistir. Akabinde arastirma problemi ve
arastirma sorular1 belirlenmistir. Sonraki asamada materyal gelistirme amaciyla divan ve halk
edebiyati egitimi uzmanlariyla miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarin neticesinde Ontolojik
Analiz Metodu’nu temel alan bir z-kitap tasarimi yapilmigtir. Ardindan z-kitabin uygulanmasi
esnasinda kullanilacak olan 6l¢gme araglar1 gelistirilmistir. Z-kitabin liselerde uygulamasi

yapildiktan sonra siire¢ igerisinde elde edilen nitel ve nicel veriler raporlanmastir.

Divan ve Halk Siiri Metin Tahlilleri Etkinlik Kitabinin Hazirlanma Siireci

Calismada oOncelikle divan ve halk edebiyati uzmanlariyla bir miilakat
gerceklestirilmistir. Miilakat gergeklestirilmeden 6nce MEB’den uygulama izni alinmistir (Ek
10). Miilakat verilerine yonelik analizler ¢aligmanin arastirma sorulari arasinda yer aldig1 igin
bu analizlere “Bulgular” boliimiinde yer verilmistir. Yapilan analizler neticesinde kitapta
metin tahlillerinin yapilmas: gerektigine ve metin tahlilleri yapilirken Ontolojik Analiz
Metodu’nun kullanilmasina karar verilmistir. Kitapta yer alacak metinlerin 6zellikleri, kitapta

uygulanacak Ogretim yontem ve yaklasimlari, kitabin igerigi, kullanilacak materyaller;
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literatiir taramas1 ve uzman goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Bu agsamadan sonra kitabin
tasarim ve gelistirme siireciyle ilgili olarak bir bilisim uzmanindan goriis alinmis ve kitapta
yer alacak olan etkinliklerin “Kotobee Author” isimli etkilesimli e-kitap yazma araciyla
hazirlanmas1 kararlastirilmistir. Ayrica Atatiirk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Koordinasyon Birimine bilisim uzmani destek talebiyle proje basvurusunda bulunulmustur.
Calisma, Atatiirk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan
21.09.2023 tarihinde proje destegi almaya hak kazanmistir. Ders igerikleri hazirlandiktan
sonra bu igerikler bir bilisim firmas1 tarafindan z-kitaba donistiiriilmiistiir. Ayrica kitapta bazi
Web 2.0 araglar1 kullanilarak da igerikler hazirlanmis ve bu igerikler daha sonra Kotobee

Author yazilimina entegre edilerek z-kitaba gdmiilmiistiir.
Kitapta Kullamlan Dijital Araglar.

o Kotobee Author: S6z konusu yazilim bir etkilesimli e-kitap gelistirme
aracidir. Windows, 10S, Android isletim sistemlerine uygun olan bu yazilim web, masaiistii
ve mobil cihazlarda ve MEB’e bagli okullarda yer alan akilli tahtalarda da rahatlikla
kullanilabilmektedir. Yazilim, &grencilerin kullanimina uygun bir arayiize sahip olup
kurulumu da oldukga basittir. Kitabin teknik 6zellikleri sunlardir:

o EPUB 2 ve EPUB 3 uyumlulugu

o Sabit ve akici diizen/tasarim destegi

o Web, masaiistii ve mobil i¢in uyumlu

. Mobil cihazlarda I0S ve android i¢in uyumlu
o Scorm destegi

o White-label destegi

J E-kitap uygulamalarinda gruplandirma destegi

o Tek sayfa, cift sayfa ve kaydirma goriintiileme modlar1

o Yazi tipi boyutu kontrolleri ve yakinlastirma segenekleri (erisilebilirlik
ayarlari)

o Cok sayida goriintiileme ve gezinme segenegi

. Cok sayida metin segme araci

. Ses kaydetme olanagi

. Kolay kullanilabilir arayiiz
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. Cikt1 alabilme imkani
J Geri doniit ve diizeltme imkan1 veren 6l¢gme degerlendirme uygulamalari
. Tek platformdan igerige erisim ve kontrol imkani

Kotobee Author yaziliminda bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan se¢meli soru, i¢
ve dis baglantilar, gorsel bilesenleri gibi etkilesim tiirlerinin yaninda gorsel, video,
animasyon, karikatiir, kavram Xkarikatiiri gibi c¢ok sayida c¢oklu ortam materyali de
kullanilabilmektedir. Ayrica kitabin Onemli Ozelliklerinden biri de anhik doniit ve
diizeltmelerin yapilabilmesidir. Ogrenciler kitaba yazdiklar1 her seyi kaydedebilmekte ve
verdikleri cevaplar1 “YANITLARI GONDER” ifadesine tiklayarak kontrol edebilmektedirler.
Bu sayede kitap sadece derste 6gretmen kontroliinde degil, ders disinda da 6grenci tarafindan
kullanilabilmektetir. Gerektiginde farkli yazilimlardan iiretilen igerikler kodlar yardimiyla
Kotobee yazilimma gomiilebilmektedir. Bu sayede farkli igeriklerin gdmiilmesi kitabin
kullanimi noktasinda bir esneklik saglamaktadir. Genel olarak bir z-kitapta olmasi gereken
ozellikler ve calismanin amagclar1 goz Oniinde bulundurularak s6z konusu yazilim tercih
edilmistir. Kotobee Author son yillarda yapilan kimi egitim ¢alismalarinda siklikla karsimiza
cikmaktadir (Arroyo, 2021; Koutska, 2023; McHugh vd., 2020).

. Gorsel-Video Depo Araclari: Bilginin  edinilmesi, depolanmasi ve
Ogrenilmesi asamasinda gorsel ogeler biiyiik bir 6neme sahiptir (Avsaroglu, 2021; Tan, 2022).
Z-kitaplar, icerisinde ¢ok sayida ¢oklu ortam materyali barindirmaktadir (Sanal, 2016). Bu
coklu ortam materyalleri arasinda gorseller de bulunmaktadir. Ogrenciler, gegmiste giinliik
hayatta biiylik bir rolii olan kimi unsurlarla (gigekler, hayvanlar, kuslar, esyalar vb.)
giinlimiizde hemen hemen hi¢ karsilasmamaktadirlar. Bu sebeple divan ve halk siirindeki kimi
kavram ve ifadelerin neden edebi metinlere konu olduguyla ilgili bir bilgi ve birikime sahip
olamamaktadirlar. Bu sebeple divan ve halk siirinin kiiltiirel diinyasina ait bu unsurlar
gorseller ve videolar kullanilarak oOgrencilere aktarilmaya calisiimistir. Bu amagla telif
haklarina riayet edilerek kimi gorsel depo sitelerinden iicreti mukabilinde gorseller ve
videolar satin alinmigtir. Bu kapsamda, Shutterstock, Freepik, Istock, Pixabay, Depozitphotos,
Alamy, Pikbest gibi platformlardan gesitli gorseller ve az sayida video anlagsma yapilan sirket
tarafindan satin alinmistir. Bu platformlardan 52 adet gorsel temin edilmistir. Aynt zamanda
“Wikimedia Common” sitesinden Creative Commons lisanshi 2 gorsel kaynak gosterilerek
kullanilmistir. Zaman zaman s6z konusu sitelerden istenen gorseller bulunamamis bu sebeple
“Bing Image Creator” ve “Canva Yapay Zeka” araglari kullanilarak ¢esitli gorseller
dretilmistir. Yapay zeka destekli uygulamalardan 13 adet gorsel temin edilmistir. Bu gorseller

telif hakki bulunmayan {ireticisi ve tiretici firma tarafindan kullanilabilen dijital igeriklerdir.
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Sekil 6. Canva Yapay Zekd Araci Kullanilarak Uretilen Bir Sevgili Gorseli

Divan siirinin kiiltiirel evrenini ve doéneminin &zelliklerini gercekgi bir sekilde
yansitan unsurlardan biri de minyatiirlerdir. Nitekim minyatiirler ¢aginin estetik ve kiiltiirel
Ozelliklerini ihtiva eder (Turan, 2024). Bu sebeple gorsel sitelerinden elde edilemeyen
sahneler i¢in kaynak gosterilerek diinyanin cesitli kiitliphanelerinde yer alan yazma
kitaplardaki minyatiirler ile basil1 eserlerdeki kimi minyatiirler kullanilmistir. Kitapta miistakil

ya da bir materyalin i¢inde yer alan toplam 10 minyatiir yer almaktadir.

° Video-Animasyon-Hareketli Gorsel ve Etkilesimli Video Araglari: Coklu
ortam materyalleri olarak da bilinen video, animasyon, gorsel, grafik, oyun, hareketli gorsel
gibi egitim araglar1 giinimiizde e-6grenme ortamlarinda siklikla kullanilmaktadir (Mayer,
2017). Guniimiizde yeni egitim paradigmalar1 klasik ders ara¢ ve gereglerinden ziyade ¢oklu
ortam materyallerinin kullanimmi gerektirmektedir (Haddad & Draxler, 2002). Coklu ortam
materyalleri 6grenci motivasyonunu ve 6grenci basarisint artirmada etkilidir (Ercan, 2014;
Solmaz, 2020). Kitapta Ogrencilerin bilgilerini somutlastirmak amaciyla cesitli video,
animasyon, hareketli gorsel ve etkilesimli videolar da kullanilmistir. Bu etkinlikler bilgiyi
pekistirmek, tekrar etmek, s6z sanatlarin1 kavratmak, giiniimiizde az rastlanan kavram ve
nesneleri gorsellestirmek i¢in kullanilmistir. Calismada video ve animasyon iiretmek icin
genellikle Canva aracindan yararlanilmistir. Canva’dan igerik {iretmek amaciyla Canva
Premium paketi satin alinmig ve telif hakki bulunmayan, Premium kullanicilara iicretsiz
olarak sunulan taslak ve igerikler kullanilmigtir. Canva’dan stock gorseller alinmis bunlar

bazen bir videoya ya da animasyona doniistiirilmiistiir.

78



Sekil 7. Bir Gazelin Serhinde Kullanilan Eski Gérme Teorilerini A¢iklayan Bir Animasyon

Giinlimiizde egitim teknolojileri alaninda siklikla kullanilan araglardan biri de H5P’dir
(Jacob & Centofanti, 2024; Singleton & Charlton, 2020). Bu ¢alismada Canva’da hazirlanan
animasyon ve videolar bazen de H5P araci kullanilarak etkilesimli video, dallanmis agag,
bosluk doldurma ve dogru yanlis gibi etkilesimli etkinliklere doniistiiriilmiistiir. H5P de
hazirlanan igerikler kod yazilarak bilisim uzmanlar1 tarafindan z-kitaba gomilmiistiir.
Asagida YOnus Emre’ye ait bir ilahide yer alan s6z sanatlarinin 6gretiminde kullanilan ve

HS5P ile hazirlanan bir etkilesimli video yer almaktadir:

Sekil 8. H5P ile Hazirlanan Bir Etkilesimli Video

Bosluklari uygun kelimeler ile doldurunuz.

Benzetme sanatinda bir benzeyen bir de benzetilen
bulunur. Y@nus'un bu siirinde benzeyen

benzetilen ise tir. Yinus ayni zamanda
Mecn(n'un ¢dle dismesinden hareketle kendi agk
seruvenini anlatir. Yanus Emre, Mecndn'un efsanevi agk

hikayesini animsatarak sanatini kullanmisgtir.

‘\‘

YUNUS EMRE
e —

Ayrica zaman zaman uzmanlar tarafinda  hazirlanan ve ¢esitli platformlarda
yaymlanan videolar da kullanilmistir. Bu kapsamda Prof. Dr. Ozer Senddeyici’den izin

alinarak “Klasik Edebiyat” isimli Youtube kanalinda bulunan 4 adet video kitapta

kullanilmistir.
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. Seslendirme Araclari: Z-kitaplarin 6nemli 6zelliklerinden biri de ¢esitli ses
dosyalarin1 ihtiva etmesidir. Ses dosyalar1 farkli zeka tiirlerindeki Ogrenciler i¢in egitim
ortaminda bir ¢esitlilik olusturmakta, 6grenilenleri daha kalic1 hale getirmektedir. Giliniimiizde
ozellikle ses klonlama ve yapay zeka uygulamalar1 sayesinde ¢ok sayida seslendirme araci
egitim ortamlarinda kullanilir hale gelmistir (Mogali vd., 2024; Pérez vd., 2021; Sangiil,
2022). Bu galismada bunlardan biri olan voicer.net araci 6zellikle yapay zeka ile seslendirme
amactyla video, animasyon ve etkilesimli videolarda kullanilmistir. S6z konusu ara¢ yine
ticreti mukabilinde satin alinmig ve tarafimizca olusturulan metinlerin yapay zeka seslendirme
robotlar1 tarafindan seslendirilmesi saglanmistir. Ayrica kimi iceriklerde yapay zekanin
seslendirmesi yeterli bulunmamis bu sebeple tarafimizca seslendirmeler de yapilmistir. Bu

seslendirmelerin kayit ve diizenlenmesinde “Audocity” araci kullanilmistir.
Kitabin Boliimleri.

Hazirlanacak olan materyalin bir z-kitap ve metin inceleme yonteminin de Ontolojik
Analiz Metodu olmasi kararlastirildiktan sonra, bu yontemin z-kitaba nasil uyarlanacagi

izerine ¢alismalar yiiritiilmustiir.

Yukarida da ifade edildigi iizere Ontolojik Analiz Metodu metni organik bir biitiin
olarak goriir ve metin tahlilini reel ve irreel baglamda ele alir. Reel (6n yap1) alanda ses
tabakasi, bu tabaka {izerinde bulunan irreel (arka yap1) alanda ise anlam, nesne, ruhi ve kader
tabakalar1 yer alir. Arka yap1 ya da irreel tabaka On yapir ilizerinde goriinlim kazanir.
Birbirinden farkli yapilar olarak nitelenen bu tabakalar sistemi ayn1 zamanda kendi i¢inde bir

biitiinliik arz eder (Tunali, 2014; Tunali, 2021).

Z-kitapta kitabin bolimleri Ontolojik Analiz Metodu’ndaki metin tabakalar
baglaminda belirlenmistir. Bu bakimdan her tabakayla ilgili yapilacak olan c¢aligmalara bir
etkinlik ad1 verilmis ve bu iist baslik altinda o tabakanin amacina yonelik birden fazla etkinlik
yer almistir. Kitaptaki boliimlerin Ontolojik Analiz Metodu’nda hangi tabakayla ilgili oldugu
asagidaki sekilde yer almaktadir:
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Sekil 9. Kitabin Ontolojik Analiz Metodu’'na Karsilik Gelen Béliimleri

( SES TABAKASI ) __)| BiCIMSEL GZELLIKLERI INCELE

KELIME DUNYASI

(AN LAM TABAKASD >
ANLAM DUNYASI

ONTOLQJIK

SHGZ SANATLARINI BUL
ANALIZ (NESNE TABAKASI )
Ly LIS DERINLEMESINE iNCELE
(onmam rasmissi)— [ cammomesmrecns |
(KADER TABAKASI| |——> SAIR NE DEMEK iSTEDI

Ontolojik Analiz Metodu’nun ilk boliimii ses tabakasidir. Bu tabakada metnin bigimsel
ozellikleri incelenir; 6l¢iisii, kafiyesi, ses tekrarlari, nazim sekli ve tiiri hakkinda bilgi verilir
(Koktiirk, 2003; Seref, 2018). Kitapta da “Bicimsel Ozellikleri incele” basligi altinda yer alan
etkinliklerde 6l¢ii, kafiye, kafiye semasi, nazim birimi, ses tekrarlari ve ses tekrarlarinin islevi
ile ilgili bosluk doldurma, dogru yanlis, eslestirme gibi etkinlikler yapilmistir. Bu baslik
altinda herhangi bir konu anlatimi1 bulunmamaktadir. Bununla birlikte zaman zaman divan ve
halk siirinin kendilerine mahsus 6zellikleri hakkinda 6zet bilgiler sunulmustur. Bu boliimde
genel olarak dgrencilerin dnceki bilgilerinden hareketle bicimsel 6zellikleri analiz etmeleri ve

bu 6zelliklerin metne katkis1 hakkinda sorgulayici etkinlikler yapmalari amaglanmustir.

Ontolojik Analiz Metodu’nun ikinci boliimii olan anlam tabakasina yonelik etkinlikler
kitapta “Kelime Diinyasi” ve “Anlam Diinyasi” bagliklari altinda yer almaktadir. Anlam
tabakasinda kelime semantigi baglaminda tek tek kelimelerin anlamlar iizerinde durulurken
ciimle semantigi baslig1 altinda ise ciimlenin anlami ve yapisi incelenir (Seref, 2018). Kitapta,
“Kelime Diinyas1” basglig1 altinda sozciik ve sozciik gruplarinin anlamlari iizerine etkinlikler
yer almaktadir. Bu boliimde 6grencilere metindeki bazi 6nemli sézciik ve sozciik gruplarinin
anlamlar1 sorulmaktadir. Ogrenci “SOZLUK” isimli bir baglantiyla kitabin sonundaki s6zliik
sayfasina baglanabilmektedir. Ogrenci buradan sdzciigiin anlamini bulup kitaptaki ilgili yere
yazabilmekte ve yazdiklarini kitaba kaydedebilmektedir. Bu sekilde kitabi kendi kendine ders
disinda da kullanabilmekte ayrica derste Kitapla ilgili daha once yaptig1 ¢alismalara dogrudan
ulasabilmektedir. Ayrica 6grencilerin giinlimiizde nadiren karsilastiklar1 g¢esitli kavramlari
somut olarak algilayabilmeleri amaciyla bazi sozciiklerin {lizerine tiklandiginda o s6zciigiin
sozlik anlami ile divan ve halk siirinde kazandigi anlamla ilgili gorseller ve videolar
acilmaktadir. Bazen de Ogrencilerin metinde karsilarima ¢ikan Arapca ve Farsca isim
tamlamalariyla ilgili teorik bilgiler verilmis. Ardindan verilen 6rneklerden hareketle ve yine

sozliikten yararlanarak Ogrencilerin bu tamlamalar1 anlamlandirmalarina yonelik etkinlikler
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tasarlanmistir. Asagida biilbiil kelimesiyle ilgili bir etkinlik yer almaktadir. Ogrenci siirde
gecen biilbiil kelimesinin sozliikte yer alan divan ve halk edebiyatlarindaki karsiliklarini, ne
anlama geldigini, hangi imaj, istiare ve mecazlar i¢in kullanildigin1 okur ve kitaba bu bilgileri
Ozet olarak kaydedebilir. Ayn1 zamanda biilbiil kelimesine gomiilen video yoluyla biilbiilii

gorebilir ve sesini dinleyebilir.

Sekil 10. Z-kitapta Biilbiil Kelimesinin Sozliik Anlamiyla Ilgili Bir Etkinlik

w_ v e 1 —SS e kR [
) 7 »* g
3 3 % ‘1"\' Y 2

p o0o07/0:13

Blilbiil:

Cevap

Not Defterine Kaydet Yanitian Temizle

“Anlam Diinyas1” etkinliklerinde ise metnin yiizeysel anlaminin dgrenciler tarafindan
tespit edilmesine yonelik etkinlikler yapilmistir. Bu bolimde kolaydan zora ilkesiyle
oncelikle divan ve halk siirinin ciimle yapilariyla ilgili yiizeysel bilgiler verilmistir. Ozellikle
divan siirinde metin i¢i aktarim yapilirken metnin diiz bir climleye nasil ¢evrilecegi drneklerle
aciklanmistir. Akabinde metin pargalara ayrilmig, metnin 6zne ve yiiklemi Ogrenciye
verilmistir. Ardindan 6zne ve yiiklemle ilgili sorular sorularak 6grencilerin bu sorulardan
hareketle metnin diger unsurlarini tespit edebilmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Sonraki
metinlerde 6zne ve yiiklem verilmeden Ogrencinin parcalara ayrilan metni eslestirme
etkinlikleriyle diz bir climle haline getirmesi saglanmaya galisilmigtir. Son olarak metnin
tamaminin 6grenci tarafindan giiniimiiz Tiirk¢esine aktarilmasi istenmistir. Boylelikle asamali

olarak 6grencinin metni yiizeysel olarak giiniimiiz Tiirk¢esine aktarmasi amaglanmaistir.
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Sekil 11. Z-kitapta Metnin Giiniimiiz Tiirkcesine Aktarilmasiyla Iigili Bir Etkinlik

Anlam Diinyasi

1. Onceki siirlerde yaptiginiz etkinliklerden hareketle agagidaki kelime gruplanni kuralli bir cimle héline getiriniz.

EEEN

Yanitlan Gonder Not Defterine Kaydet Yaniilan Temizie

Ontolojik Analiz Metodu’nun 3. tabakasi ise nesne tabakasidir. Bu asamada metnin

semantik tabakasi lizerinde bulunan, anlami agirlikli olarak tagiyan ve derinlestiren Kimi
objeler/nesneler ilizerinde durulur (Bayram, 2003). Bu asamada metnin yiizeysel anlamini
acimlayan ve metne ikincil anlamlar kazandiran nesneler ¢éziimlenir. Kitapta metnin anlamini
derinlestiren bu yapilar ¢oziimlenirken oncelikle s6z sanatlari tespit edilmis, 6grencilere s6z
sanatlarinin metne kazandirdigi anlamlar c¢esitli etkinliklerle sezdirilmeye ¢aligilmistir.
Kitapta bu etkinlikler “S6z Sanatlarin1 Bul” baslig1 altinda yer almaktadir. Asagida bir soz
sanatinin metne kazandirdig1 anlam 6grenciye hissettirilmeye ¢alisilmis, 6grenci yanlis cevap
verdiginde verilen ipucuyla 6grencinin yeniden metni analiz edip dogru bir sekilde metni

anlamas1 saglanmaya calisilmistir.

Sekil 12. Soz Sanatlarindan Hareketle Metinle Ilgili Farkli Anlamlarin Tespitine Yonelik Bir
Etkinlik

Bend kelimesi sozliikte, bag, yular, baglama, halka halka, hile gibi cesitli anlamlara gelmektedir. Buna gére metnin anlami
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmigtir.

Sevgilinin saglari halka halka ya da kivrim kivrimdir. Bu yiizden Nedim sevgiliye av olmustur. >
Sevgilinin saglari bir hile ise sevgili de hileci bir cadidir. Bu yizden Nedim sevgiliye av olur. >
Sevgilinin saglar baghdir. Bunu géren Nedim sevgiliye av olur. >
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Yanlis cevap. Hadi sana bir ipucu vereyim. Sence bu sorunun cevabi bu gérselle ilgili olabilir mi? Bu
3 gorselle sag arasinda nasil bir iligki olabilir? Duslin ve soruyu yeniden yanitla.

Proceed »

Nesne tabakasima ait etkinliklere zaman zaman da “Derinlemesine incele” baslig
altinda yer verilmistir. “Derinlemesine Incele” béliimii bir nevi metnin yiizeyinden derinlerine
dogru yapilan bir kaz1 caligmasi gibidir. Bu bolimde nesnelerle ilgili (olay, kavram, imge,
mazmun, metafor, hayal, kisi...) sorular sorularak ve etkinlikler yapilarak metin analiz
edilmeye calisilmistir. Dolayisiyla 6grenciye sorulan sorularla dgrencinin eline bir kazma
verilir ve 6grencinin metnin derinuna yonelik bir kaz1 yapmasi istenir. Asagidaki etkinlikte
sairin, sevgili ve as181 hangi nesnelerle tanimladigi 6grencilere sorularak donemin asik ve
sevgili telakkisi yansitilirken nesneler ve kavramlar arasindaki iliski ile metnin kiiltiirel

boyutu hissettirilmeye ¢aligilmistir.

Sekil 13. Z-kitapta Metnin Derin Anlamimin Analiz Edilmesiyle Ilgili Bir Etkinlik

Derinlemesine incele

Divan edebiyatinda sairler
cevrelerinde gordukleri
nesnelerle beni anlatirlar.
Amaglari beni vmektir.
Sence sair hangi nesnelerle
beni anlatmigtir?

- D

Ontolojik Analiz Metodu’nda nesne tabakasindan sonra karakter tabakasi gelir. Bu
tabakada kisisel davranis ve eylemlerden ziyade bu eylem ve davranislarin altinda yatan
karakter ele alinir. Sairin ruhsal 6zellikleri, karakteri, diinya goriisii ve yasadigi gevre lizerinde
durulur (Bayram, 2003; Tunali, 2014). Bu asamada sairin dogrudan hayati degil onun
karakteristik 6zelliklerinin metne yansimalar1 degerlendirilir. Z-kitapta karakter tabakasiyla

ilgili etkinlikler yine “Derinlemesine Incele” basligi altinda yer almaktadir.
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Asagida bir metindeki Ferhat ile Sirin mazmununun agiklamasi i¢in yapilan bir
etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikte bir yandan divan siirindeki klasik karakterlerin bir
mazmun olarak siirde nasil yer aldig1 ele alinirken diger taraftan bu klasik karakterlerin siirde

kullaniminin sairin ruh haliyle olan iligkisi ek sorularla tartismaya agilmistir.

Sekil 14. Z-kitapta Metnin Derin Anlamimin Analiz Edilmesiyle Ilgili Bir Etkinlik

p 0127020

1. Beyitte ve yukaridaki animasyonda yer alan kah-ken, sirin, kih ve seyda kelimeleri size ne animsatmaktadir. Sizce bu kelimelerin bir araya gelmesinden

yeni bir kavram ya da karakter ortaya ¢ikabilir mi?

Yanitlan Gonder Not Defterine Kaydet Yanitlan Temizie

Ontolojik Analiz Metodu’nun son tabakas1 Alinyazi (Kader) Tabakasi’dir. Bu tabaka,
sairin tiim insanliga vermeye ¢alistig1 evrensel mesaj olarak diistiniilebilir (Tunali, 2014). Bu
boliimde sairin sahsi deneyimlerinin aslinda biitlin insanlik i¢in tasidigi anlam yorumlanir. Bu
sayede sairin niyeti ve metnin nihai amaci analiz edilir. Kader Tabakas1 z-kitapta “Sair ne
Soyledi” basligi altinda yer almaktadir. Bu etkinlik her metnin en sonunda bir kez yapilir. Bu
boliimde metnin tiim insanlara hangi mesajlar1 verebilecegi sorulan sorular, konuyla ilgili
internet baglantilari, metin {iretimi, okuma pargalari, videolar ve etkilesimli etkinliklerle
anlatilmaya calisilmistir. Asagida Yinus Emre’nin bir ilahisiyle ilgili olarak verilen bir video

ve 6grencilere yoneltilen sorular yer almaktadir:
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Sekil 15. Kader Tabakasiyla Ilgili Bir Video Analiz Etkinligi

¢ kitiphane = Aligtirmalar

SAIR NE SOYLEDI

1. Vahdeti viicut tamlamasini s6zllikten bularak bu siirde bu felsefenin izleri var midir, tartiginiz?

2. Suana kadar yaptiginiz etkinliklerden hareketle Yunus Emre'nin tiim insanlara vermek istedigi mesaj nedir? Tartisiniz, ardindan asagidaki videoyu izleyiniz

Kitapta Ontolojik Analiz Metodu’nun tabakalar1 haricinde iki bolim daha
bulunmaktadir. Bu bdliimlerden ilki “Siirin Kiiltiir Evreni” isimli boliimdiir. Bu boliimde
siirde yer alan ve divan ve halk siirinin kiiltiirel alt yapisini olusturan unsurlara yer
verilmektedir. Bu boliimde s6z konusu kiiltiirel 6gelerle ilgili bir okuma metni yer almaktadir.
Okuma metinlerinde divan ve halk siirinde efsane ve telmihler, kuslar, ¢icekler, hayvanlar,
peygamberler, sevgili ile ilgili istiareler, mazmunlar, sevgilinin giizellik unsurlari gibi
konularda bilgiler bulunmaktadir. Asagidaki gorselde divan ve halk siirinde kullanilan

cigeklerle ilgili bilgileri ihtiva eden metinden bir parca yer almaktadir:

Sekil 16. Divan ve Halk Siirinde Ciceklerle Ilgili Bir Okuma Metni

DIVAN VE HALK SIIRINDE GIGEKLER

Halk ve divan siirinde tabiatin dnemli bir yeri vardir. Ozellikle cicekler sairlerin hayal diinyalarinda yeni anlamlar kazanarak hem halk

siirinde hem de divan siirinde siklikla kullanilir. Divan ve halk siirinde siklikla kullanilan cigekler sunlardir:

1. Gil: Gul halk ve divan edebiyatlarinda genellikle sevgiliyi ya da rengi sebebiyle sevgilinin yanagini, ylizini, dudagini sembolize eder
Gulin kirmizi renkte olusu, kisa sire sonra solmasi da edebiyatta kullanilir. GUlUn yapraklari zaman zaman bir defter yapragina ya da
deftere de benzetilir. Divan edebiyatinda asiklarin goguslerini daglamalari ile gul arasinda da iliski kurulmustur. Gulun dikeni ise ozellikle
kendisine asik olan bulbllin canini almasiyla anilir. Gul ile bulbil arasindaki iliski de gogu zaman siirlerde kullanihir. Gil narin olusu
sebebiyle sevgilinin elbisesi ya da yatagi olarak da dusunulmustur. Gul gicekler icinde en itibar edilendir. Bu sebeple giceklerin ya da

bahcenin sahi clarak da bilinir. Kimi metinlerde Hz. Peygamber'i anlatmak igin kullaniimistir.

2. Gonca/Lale: Tarlalarda, daglarda bos arazilerde kendiliginden biten yabani bir cicektir. Gonca genellikle bicimi itibariyle sevgilinin
agzina ve yanagina benzetilir. Sevgili disinda kadehe ve saraba benzetildigi siirler de mevcuttur. Lale kelimesinin ebced degerinin Allah
kelimesiyle ayni olmasi sebebiyle de siirlerde kullanildigi olmustur. Lalenin ortasinda bulunan siyahligin bir yara oldugu bu sebeple de
asigin yarali ya da yanmis gonline benzetildigi de bilinmektedir. Bu siyahlik sebebiyle asigin cigerinin daglanmasi, lalenin bir mesale

olarak dusunUlimesi seklinde imajlar ortaya cikmistir.

3. Nergis: Ozellikle s1§ sularda ve géllerde bulunan nergis cicedi Yunan mitolojisine dayanan bir efsane ile anilir. Bu efsaneye gore
herkesin glizelligine vuruldugu Narcissus bir glin kendisine &sik olan bir kadin tarafindan lanetlenir. Bu olaydan sonra bir gélin
kenarinda kendi yansimasini géren ve o ana kadar kendini hi¢ gérmeyen Narcissus kendi suretine hayran kalir ve géle diser. Kendine
asik kadinin lanetine ugrayan Narcissus o glinden sonra bu gélde bir gigek olarak yasar. Nergis cicedi sekil itibariyle sairler tarafindan

goze benzetilir. Ozellikle sarhos ve mahmur bir goz olarak hayal edilir ve uyku kelimesiyle sik sik kullanilir.
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Kitabin son boliimiinde 6grenciler i¢in bir soézliikk hazirlanmistir. Bu sozliikte kitapta
yer alan bazi kelimelerin sozliik anlamlarinin yaninda bu kavramlarin divan, halk ve tasavvufi
edebiyatta kazandig1 anlamlar hakkinda detayl bilgiler yer almaktadir. Ayrica sozciligiin farkl
edebi donemlerde kazandigi anlamlar i¢in farkli renkler kullanilmistir. Bir sézciik divan ve
halk siirinde benzer anlamlara sahipse her iki ya da {i¢ edebi akimla ilgili tek bir agiklama
yapilmistir. Sozliik hazirlanirken halk ve divan siirine yonelik terimsel sozliikler, tasavvufi
terimler sozliikleri, Osmanlt Tiirkcesi sozliikleri ile genel Tiirk¢e sozliikten yararlanilmigtir
(Albayrak, 2010; Artun, 2014; Devellioglu, 2007; Onay, 2009; Pala, 2009; TDK, 2011;
Uludag, 2012).

Sekil 17. Z-kitapta Bulunan Sozliik Boliimii

( kitiphane = SOZLUK

) I
SOZLUK

Sozlik, divan ve halk siirlerinin dgretiminde kullamlacag icin kelimelerin divan edebivaty, halk edebivati ve tasavvufi edebivattaki anlamlar verilmistir. Bir kelimenin bu 3 gruptaki anlamlan aymiysa birlikte agiklanmistir, Kelimelerin
divan edebivatindaki anlami aciklanmadan 6nce DE, halk edebivatmdaki anlami aciklanmadan 6nce HE, tasavvufi edebiyattaki anlam aciklanmadan once ise TE kisaltmalan kullanilmistir. Kelimenin genel sozlik anlamn ise SA
ksaltmasivla verilmistir. Ogrencilerin kelimenin her 3 edebi anlamim da incelemeleri Snerilir. Her bir edebi anlam farkh renkte gdsterilmis olup (SA, HE. TE.) bir kelimenin her ti¢ edebi anlayistaki anlami aymysa renk
kullamlmistir.

[

Ab:SA L Su

TE. Tasavvufta su giizellik anlaminda kullambr. Aym zamanda marifet. ilahi lham. kemale ermis yani temizlenmis nefis, kiilli akal yani kendini yaratan Allah'm varlsgim kavramis ve yasamim buna gére sekillendiren akul anlamlarmna gelmektedir.

Ab/Ah i zar: SA. 1. Aglayip inleme, feryat figan etme.

Ahi: 8A. 1. Selguklularn son doneminde ortaya grkan mesleki teskilatlanmanin ady ahiliktir. Bu teskilata mensup olan kimseye ise ahi denir. Bu teskilatlanmanm 13. yy. da Ahi Evran tarafindan kuruldngu bilinmektedir. Ahilik kardeslik hukukuna
dayandif icin kelime edebiyatimizda kardes. yigit. cdmert gibi anlamlar da kazannmstrr.

Ahir: SA. 1. Son. nihayet
Ahmed-1 Muhtar: SA. 1. Hz. Muhammet

Alem: SA. 1. Dilnya. cihan, kiinat, evren.

seyin bilinmesine vesile olan ipucu, belirti olarak da kullambr. Dolaysiyla dlem yani diinya Allah'm bilinmesi igin bir alamet, by
Kiibradur. Alem edebiyatmizda insan anlamuna da gelir. Baz metinler
gore ilk yaratilan mur-1 Muhammedi yani Hz. Peygamber in nurudur.

alie. cennet, cehennem s:

rdir. Bu digiineeye

Z-kitabin Deneysel Uygulama Siireci

Divan ve Halk Siiri Metin Tahlili Etkinlik Kitabr gelistirildikten sonra kitabin deneysel
uygulama siireci baglamistir. Bu siire¢te Erzurum ilinde bulunan iki okul tiiriinde iki deney ve
iki kontrol grubu olusturulmus ve 8 hafta siireyle uygulama yapilmistir. Etkinlikler
yapilmadan 6nce Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden Etik Kurul Onay: (Ek
11) ve MEB’den arastirma izni (Ek 12) alinmis; okul idareleriyle goriisiilmiis, 6gretmen ve
ogrencilere siiregle ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica miidahale 6ncesi z-kitabin ders islenecek
siiflara kurulumu gergeklestirilmis, herhangi bir teknik aksaklik olmamasi icin gerekli
onlemler almmistir. Uygulama oncesinde z-kitaba ait Kullanim Kilavuzu, uygulama
siireclerini detayli olarak anlatan Ogretmen Uygulama Plani ve testlerin dogru bir sekilde

uygulanmas1 amaciyla Test YOnergesi hazirlanmastir.

Asagida dgrenciler i¢in hazirlanan Kullanim Kilavuzu’ndan bir sayfa yer almaktadir:
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Sekil 18. Kullanim Kilavuzundan Bir Sayfa

Kitap acildiginda asagidaki boliimler karsimiza ¢ikacaktir
i Qo

Araclar

icerik Tablosu

lim t alan metinleri

Ogretmen Uygulama Plani hazirlamirken MEB Orta Ogretim Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanan 10. siif Tirk dili ve edebiyati dersi 2024-2025 ¢ergeve yillik plani esas
almmistir (MEB, 2024b). Bu bakimdan konu dagilimi ve metinlerin islenis siiresi MEB
tarafindan belirlenen ilkeler dogrultusunda yapilmigtir. Ote yandan MEB tarafindan
Tiirkiye’deki tiim okullarda yapilan ortak sinav uygulamasi konusunda da gerekli hassasiyet
gosterilmis ve uygulama sinav tarihlerine denk gelmemistir. Ayrica 6gretmen ve dgrencilerin
z-kitab1 elektronik cihazlarina rahatlikla kurabilmeleri amaciyla z-kitabi hazirlayan bilisim
sirketi tarafindan Kurulum Kilavuzu hazirlanmis, 6gretmen ve 6grencilere s6z konusu kilavuz

iletilmistir.

Sekil 19. Z-kitap Kurulum Kilavuzuna Ait Bir Sayfa
Kotobe ePUB Reader Kullanim Kilavuzu

(8) Kotobee Reader Kurulum

Kotobee Reader Uygulamasi Etkilesimli e-kitaplari ve
EPUB dosyalarini okuma imkani saglar.

3, https://www.kotobee.com/products/reader

hitps:/www kotobee.com/products/reader

Web sitesi girilerek uygun platform tercih edilir.

Kotobee Reader mobil ve masaustl icin indirilebilir.

' GETITON CA Download for Download for ~ ownload on the

D
et | @ Mac 28 Windows @& AppStore

S6z konusu bilgilendirmeler yapildiktan sonra uygulama Oncesinde Ontestler

yapilmistir. Ardindan bir derste Ogrencilere kitapla ilgili bilgiler verilmis, 6gretmenleri
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tarafindan kitab1 nasil indirecekleri, cthazlarina nasil kuracaklar1 ve kitabi nasil kullanacaklar

anlatilmistir. Asagida deneysel siirecin ilk haftasina yonelik bilgiler yer almaktadir:

Tablo 6. Birinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftasi Konu Etkinlik
1. Hafta - Deneysel siire¢ dncesi 1. Etkinlik dncesi testlerin uygulanmasi
y yg
4-8 Kasim testlerin uygulanmasi ve -Divan Siiri Manzum Metin Inceleme Basar: Testi

kitap tanitimimnin -Halk Siiri Manzum Metin Inceleme Basar Testi

yapilmasi -Kelime Hazinesi Basari Testi

2. Kitap, 6grencilere bir derste kisaca tamitilir. Ogrencilere kitabi
nasil indirecekleri ve kullanacaklari gosterilir.

Calismanin ilk haftasindan sonra ara tatil baglamistir. Ogrencilerin bu siirede kitabi
tanimalar1 ve kitaptaki etkinliklere agina olmalar1 maksadiyla ara tatilde kitabi incelemeleri
istenmistir. Ara tatil doniisiinde uygulama tamamiyla baslamistir. Asagida 2. hafta yapilan

calismalarla ilgili bilgiler yer almaktadir:

Tablo 7. Ikinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftasi Konu Etkinlik
2. Hafta -Halk edebiyatindan bir ilahi ve bir 1. Ders anlatimindan sonra ilahi (Bolim 1), nefes
18-22 Kasim  Defes rnegdi (Boliim 2) ve tiirkii (Boliim 4) orneklerinden parcalar

-Halk edebiyatindan ii¢ mani ve bir derste islenir.

tiirkdi 6rnegi 2. 1lahi, nefes ve tiirkii ile ilgili etkinlikler ders siiresi
g0z Oniinde bulundurularak yapilir.

3. Bu hafta, gelecek hafta islenecek olan metinler
(Boliim 3-Boliim 5-Boliim 6) 6dev olarak verilir.

4. Bu haftanin sonunda dersin 6gretmeni bu hafta i¢in
ders gozlem formunu doldurur.

2. hafta, halk edebiyatiyla ilgili konular islenmistir. MEB (2024b) tarafindan
hazirlanan yillik plan dahilinde siir iinitesinin 2. haftasinda 3 metin tiirii izerinden etkinlikler
yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin daha dnce hazirlanarak geldigi derste dgretmenler z-Kitapta yer
alan ilahi, nefes ve tiirkiiyle ilgili etkinlikleri yapmislardir. Kitapta “Ders Dis1 Etkinlik”

boliimiinde yer alan igerikler ise sinif disinda 6grenciler tarafindan yapilmistir.

Tablo 8. Ugiincii Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftasi Konu Etkinlik
3. Hafta -Halk siirinden bir kosma o6rnegi 1. Ogretmenin ders anlattimindan sonra kitapta yer
25.09 Kasym  -DPivan siirinden bir gazel drnegi alan kogma (Boliim 3) ve divan siirinden bir gazel

(Boliim 5) drneklerinden pargalar derste iglenir.

2. Kosma ve gazel ile ilgili etkinlikler ders siiresi goz
ontinde bulundurularak yapilir.

3. Burada gelecek hafta iglenecek olan metinler
(Boliim 7-Kaside, Boliim 8-Sarki1) 6dev olarak verilir.

4. Bu haftanin sonunda dersin 6gretmeni bu hafta icin
ders gozlem formunu doldurur.
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Calismanin 3. haftasinda halk siirinden bir kosma ile divan siirinden bir gazel
islenmistir. Bu hafta divan ve halk siirine ait metinler birlikte islenmis ve her iki dénemle

ilgili karsilagtirma yapilmistir.

Tablo 9. Dordiincii Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftas1 Konu Etkinlik

4. Hafta -Divan siirinden bir gazel 6rnegi 1. Ders anlatimindan sonra gazel (Boliim 6) ve kaside

2.6 Aralik -Divan siirinden bir kaside rnegi (Boliim 7) drneklerinden pargalar derste islenir.

2. Gazel ve kaside ile ilgili etkinlikler ders siiresi g6z
6niinde bulundurularak yapilir.

3. Bu hafta i¢in eksik kalan bolimler 6grencilere 6dev
olarak verilir.

4. Bu haftanin sonunda dersin 6gretmeni bu hafta igin
ders gozlem formunu doldurur.

Gazel ve kaside benzer bigimsel 6zelliklere sahip olmasi sebebiyle birlikte islenmistir.
Her iki nazim seklinin benzer yonleri vurgulanmis ozellikle Bigimsel Ozellikleri incele

boliimii birlikte yapilmistir.

Tablo 10. Besinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftas1 Konu Etkinlik

5. Hafta -Divan siirinden bir kaside 6rnegi 1. Ders anlatimindan sonra kaside (Boliim 7) ve sarki

9-13 Aralik -Divan siirinden bir sarki 5rnegi (Boliim 8) orneklerinden pargalar derste iglenir.

2. Kaside ve sarki ile ilgili etkinlikler ders siiresi g6z
oniinde bulundurularak yapilir.

3. Bu hafta i¢in eksik kalan bolimler 6grencilere 6dev
olarak verilir.

4. Bu haftanin sonunda dersin 6gretmeni bu hafta i¢in
ders gozlem formunu doldurur.

Kaside konusunda Fuzili’ye ait Su Kasidesi’nin islenmesi ve s6z konusu metnin uzun
olmast sebebiyle metnin 5. hafta tamamlanamayacagi disiniilmis, bu sebeple kaside

orneginin islenmesine 6. hafta devam edilmistir. 5. hafta ayrica bir sarki 6rnegi incelenmistir.

Tablo 11. Altinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftasi Konu Etkinlik
6. Hafta -Kitapta halk ve divan siirinin kiiltiirel 1. Ogrencilerin divan ve halk siirini hazirlayan kiiltiirel
16-20 Aralik unsurlarina yonelik bazi bolimlerin  malzemeyi kavramalari i¢in kitaptaki ¢esitli boliimlerde yer
incelenmesi. alan asagidaki metinler okutulur:

-Divan ve halk siirindeki benzerlik ve  a) Boliim 1-Ders Dis1 Etkinlik-Divan ve Halk Siirinde Bazi
farkliliklarin tartigilmast. Telmihler ve Efsanevi Olaylar

b) Bolim 2-Demedim mi-3. Dortliigiin Serhi- Tasavvuf

¢) Boliim 3-3. Dortligiin Serhi-Ders Disi Etkinlik-Divan ve
Halk Siirinde Cigekler

d) Bolim 5-1. Beyit-Divan  Siirinde  Sevgilinin
Gozleri/istiare Sanati ve Divan Siirinde Sevgili le Ilgili
Istiareler/Divan Siirinde Sevgilinin Giizellik Unsurlari
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6. hafta kitapta divan ve halk siirinin kiiltiirel altyapisiyla ilgili boliimlerle alakali
igerikler tekrar edilmistir. Ayrica bu hafta yapilan etkinliklerle Ontolojik Analiz Metodu’nun
son tabakasi olan kader tabakasinin ilkeleri baglaminda divan ve halk sairlerinin zihniyet ve

siir dlinyalari tizerinde durulmustur. 7. hafta da bu haftanin bir devami niteligindedir.

Tablo 12. Yedinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftasi Konu Etkinlik

7. Hafta -Kitapta halk ve divan siirinin 1. Ogrencilerin divan ve halk siirini hazirlayan

23-27 Aralik kEllt"iirel .un.surlarlna yénelik bazi kl?lt"l'irel malzemeyi kavrama.larl igin kitaptaki ¢esitli
bdliimlerin incelenmesi. boliimlerde yer alan asagidaki metinler okutulur:

-Divan ve halk siirindeki benzerlik a) Boliim 5-2. Beyit- Divan Siirinde Sevgilinin Boyu
ve farkliliklarin tartigilmasi (Kadd)

b) Bolim 5-6. Beyit-Ders Dis1 Etkinlik-Halk ve
Divan Siirinde Peygamberler

¢) Bolim 5-7. Beyit-Ders Dig1 Etkinlik-Divan ve
Halk Siirinde Kuslar

d) Bolim 6-4. Beyit-Ders Dis1 Etkinlik-Mazmun

7. hafta yapilan etkinliklerden sonra z-kitabin igerigi tamamen bitirilmistir. 8. hafta

uygulamayla ilgili 6l¢timler yapilmis ve uygulama tamamlanmastir.

Tablo 13. Sekizinci Hafta Deneysel Uygulama Siireci

Ders Haftas1 Konu Etkinlik
8. Hafta - Sontestlerin uygulanmasi 1. Etkinlik sonrast testlerin uygulanmasi
30 Aralik-3 -Divan Siiri Manzum Metin Inceleme Basar: Test
Ocak

-Halk Siiri Manzum Metin Inceleme Bagar: Testi

-Kelime Hazinesi Basar: Testi

Son testler uygulandiktan sonra testlerin analizine gegilmistir. Sontestlerin analizi
tamamlandiktan sonra testlerden hareketle uygulamaya katilan 6grencilerle miilakatlar
yaptlmistir. Miilakatlar da yaklasik olarak 2 hafta siirmiistiir. Milakatlarda 6grencilerin z-
kitapla ilgili deneyimleri ve deneysel siire¢ hakkindaki goriisleri alinmistir. Nitel verilerin
toplanmasinin ardindan veri toplama silireci tamamlanmis ve verilerin raporlanmasina

gecilmistir.

Verilerin Analizi

Calismamizda hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu sebeple
hem nicel hem de nitel verilerin analizinde gerekli olan gegerlik ve giivenirligi saglamaya
doniik onlemler alinmistir. Calismamizda nicel verilerin analizinde SPSS 22 Paket Programi,

nitel verilerin analizinde ise MAXQDA 2022 Paket Programi kullanilmistir.
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Nicel Verilen Analizi

Calismamizda z-kitabin etkililigi cesitli degiskenler acisindan analiz edilmistir. S6z
konusu degiskenler analiz edilirken betimsel istatistikler, bagimli 6rneklemler igin t testi,
bagimsiz Orneklemler igin t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir.

S6z konusu testlerin yapilabilmesi i¢in bazi1 6n sartlar mevcuttur. Bu sartlardan ilki
normallik varsaymmidir. Gerek t testlerinin gerekse ANCOVA’nin yapilabilmesi i¢in normallik
varsayiminin karsilanmasi gerekmektedir (Bursal, 2023; Biiylikoztiirk, 2024). Normallik
varsayimi test edilirken hesaplanan carpiklik ve basiklik katsayilari icin gesitli araliklar
belirlenmistir (Tabachnick & Fidell, 2013; Field, 2013). Bu ¢alismada normallik varsayimlari
kullanilirken Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan kabul edilen -1.5 ve +1.5 degerleri
referans alinmigtir. Carpiklik ve basiklik katsayilari -1.5 ile +1.5 arasinda olan verilerin Q-Q
ve histogram grafikleri incelenmis ve bu kriterler esas alinarak verilerin normal oldugu
varsayimi kabul edilmistir. Asagidaki basliklarda yapilan testlerin varsayimlariyla ilgili

detayli bilgiler yer almaktadir.
Divan Siiri Manzum Metin inceleme Becerisine Yonelik Veri Analizi.

Ogrencilerin divan siiri manzum metin inceleme becerilerine yonelik veriler analiz
edilirken bagimli ve bagimsiz 6rneklemler t testinden yararlanilmistir. Bu amagla t testlerinin
yapilabilmesi igin Once veri setinin normalligi kontrol edilmistir. Tablo 14’te normallik

analizlerinden ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir:

Tablo 14. DSBT Carpiklik Basiklik Degerleri

Grup Test n X Ss Carpikhk  Basikhik
Ontest 36 32.50 13.86 08 262

DI+D2  gontest 36 38.77 18.30 42 13
Ontest 39 29.84 14.60 15 =40

KI+K2 Sontest 39 35.89 19.12 -.03 .62

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol grubunun ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
-1 ile +1 arasinda oldugu gorilmektedir. Bu degerler veri setinin normal dagildigini
gostermektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin ardindan normallik degerlerini gosteren
histogram ve Q-Q grafikleri de incelenmis ve veri setinin normale yakin bir dagilim gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Halk Siiri Manzum Metin inceleme Becerisine Yénelik Veri Analizi.

Ogrencilerin halk siiri manzum metin inceleme becerileri incelenirken bagimli ve
bagimsiz orneklemler t testi kullanilmigtir. Asagida deney ve kontrol gruplarmin ontest ve
sontest sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigine yonelik ¢arpiklik ve basiklik

degerleri bulunmaktadir:

Tablo 15. HSBT Carpiklik Basiklik Degerleri

Grup Test n X Ss Carpikhk  Basikhik
Ontest 36 25.38 1517 1.10 77

DI+D2  gontest 36 44.33 13.30 _36 59
Ontest 39 26.28 13.54 28 -63

KIFKZ  gontest 39 35.74 14.20 65 _79

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin garpiklik ve basiklik degerleri -
1,5 ile +,5 arasinda yer almaktadir. Carpiklik degerleri +1,5 ile -1,5 arasinda yer aldig1 igin
verilerin normal oldugu varsayimi kabul edilmistir. Histogram ve Q-Q grafikleri
incelendiginde bazi sapmalar olmasina karsin veri setinin genel olarak normale yakin dagilim

gosterdigi disiiniilmektedir.
Kelime Hazinesine Yonelik Veri Analizi.

Hazirlanan z-kitap ile klasik 6gretim materyalleriyle yiiriitiilen Tiirk dili ve edebiyati
egitimi faaliyetlerinin 6grencilerin divan ve halk siirinin kelime diinyasina ne derecede etkili
oldugunu anlayabilmek i¢in deneysel siirecte elde edilen veriler kovaryans analizi (ANCOVA)
kullanilarak analiz edilmistir. ANCOVA, etkisi incelenen bagimli degiskeni etkiledigi
diisiiniilen degiskenin kontrol edilmesini saglamaktadir. Bu analiz tiirii deneysel ¢alismalarda
deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarimin benzerlik gosterdigi durumlarda da
kullanilabilen giiclii bir istatistiksel analizdir (Biiziikoztirk, 2024). Bu analiz yontemi,
koveryet ya da kontrol degiskeni adi verilen ontest puanlarinin diizeltilmesinden sonra sontest
puanlarinin deney ve kontrol grubu arasinda farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin
kullanilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica seckisiz atamanin yapilamadigi, mevcut
gruplarin deney ve kontrol gruplarina atandigi durumlarda da giiglii sonuglar verir (Pallant,
2015/2017).

ANCOVA yapilabilmesi i¢in bazi 6n kosullar mevcuttur. Bu 6n kosullar gruplararasi
regresyon katsayilarinin esit olmasi, bagimli degisken ile ortak degiskenin dogrusal bir

iliskiye sahip olmasi, gruplarin normal ve homojen yapida olmasi ve puanlari karsilastirilacak
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gruplarin iliskisiz olmalaridir (Biiyiikoztiirk, 2024; Pallant, 2015/2017; Tabachnick & Fidell,
2013).

Bu boliimde kelime hazinesine degiskenine yonelik ANCOVA yapilmadan once

varsayimlar kontrol edilmistir. Asagida normallik varsayimina iliskin bir tablo yer almaktadir:

Tablo 16. KHBT Carpiklik Basiklik Degerleri

Grup Test n X Ss Carpikhk  Basikhik
Ontest 36 29.44 12.63 02 11.26

DI+D2 i test 36 47.08 15.78 _41 02
Ontest 39 28.20 10.09 ~.00 “51

KIFKZ2  gontest 39 33.58 15.68 -.40 .72

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin KHBT Ontest ve sontest
puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu goriilmektedir.
Bu veriden hareketle deney ve kontrol gruplarinin KHBT Ontest ve sontest puanlarinin
normale yakin bir dagilim gésterdigi sdylenebilir. Ote yandan histogram ve Q-Q grafikleri
incelendiginde bazi sapmalar olmasina karsin veri setinin genel olarak normale yakin dagilim

gosterdigi diisiiniilmektedir.

Normallik varsayimlari kontrol edildikten sonra ANCOVA’nin diger bir varsayimi olan
kontrol degiskeninin deney ve kontrol gruplarina gore anlamli bir farklilik gostermedigini

tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Yonelik Tek Yonlii Varyans
Analizi

Degisken Grup n X Sd F p
" D1+D2 36 29.44
Ontest K1+K2 39 98.90 1-73 22 .63

Yapilan analiz neticesinde kontrol degiskeninin (0ntest) deney ve kontrol gruplarina
gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi (F1-73=0.22; p>.05) dolayisiyla 6n sartin
karsilandig1 anlagilmaktadir. Ayrica kontrol degiskeni ile bagimsiz degisken arasinda bir iligki
oldugu da tespit edilmistir (r=.65; p<.05). ANCOVA’nin diger bir 6n sart1 ise bagimli degisken
ile kontrol degiskeninin dogrusal bir 6zellik gostermesidir. Bu amacla sagilma grafigi

kullanilmis ve dogrusal bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 20. Bagimsiz Degisken ile Kontrol Degiskeninin Dogrusalligina Yonelik Sa¢ilim Grafigi
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Dogrusallik varsayimimnin ardindan homojenlik varsayiminin kontrolii i¢in Levene
homojenlik testi yapilmistir. Bu testin sonucglarina gore varyanslarin homojen oldugu tespit
edilmistir (F1-01=2.64; p>.05). ANCOVA analizinin son varsayimi olan regresyon egilimlerinin

esitligi varsayimina ise bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Uygulama oOncesinde 6gretmenlerle yapilan bir goriismede bir 6gretmen meslek
derslerinden edindikleri bilgilerden dolayr imam-hatip lisesi dgrencilerinin, Islam kiiltiiriinden
divan edebiyatina gegen kavramlar1 daha iyi anlayabileceklerini, bu konuda imam-hatip lisesi
ogrencilerinin diger lise tiirlerine gore daha avantajli oldugunu ve divan edebiyati kelime
kadrosunu daha kolay 6grenebileceklerini ifade etmistir. Bu diisiinceden hareketle KHBT
deney grubu sontest puanlar1 okul tiirli degiskenine gore bagimsiz 6rneklemler t testi ile analiz
edilmistir. Asagida bagimsiz orneklemler t-testinden once yapilan normallik analizleri yer

almaktadir:

Tablo 18. Okul Tiiriine Gére KHBT Ontest-Sontest Carpiklik Basiklik Degerleri

Test Okul Tiirii n X Ss Carpikhk Basikhik
Deney SBL 17 43.23 15.20 42 57
Grubu iHL 19 50.52 15.88 98 -.09
Sontest
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Tablo 18 incendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1, +1 arasinda oldugu ve veri
setinin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Ote yandan histogram ve Q-Q grafikleri

incelendiginde de veri setinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Calismada nitel veriler analiz edilirken MAXQDA 2022 programi kullanilmis, ayrica
Creswell (2013/2017) tarafindan Onerilen 7 basamakli veri analiz siireci takip edilmistir.
Birinci asamada toplanan nitel verilerin ses kayitlar1 desifre edilmis ve veriler dijital ortama
aktarilmistir. Akabinde veriler okunmus, ses kayitlariyla karsilagtirilmis, imla ve noktalama

yanliglar1 diizeltilmistir.

Ikinci basamakta &ncelikle veriler MAXQDA 2022 programina aktarilmistir.
Sonrasinda ise ilk okuma siirecine baslanmistir. ilk okuma siirecinde verilerin tamami
okunmus ve incelenmistir. Bu asamada muhtemel kodlarin ve temalarin neler olabilecegi

noktasinda notlar alinmig ve genel diisiinceler kaydedilmistir.

Ucgiincii asamada verilerin kodlanmasina baglanmistir. Konuyla ilgili énceki yaymlar
sinirli oldugu i¢in alan yazininda 6nceden belirlenmis bir kod sistemi tespit edilememis ayrica
calismanin materyal gelistirme amacina hizmet etttigi de diisiiniilerek sadece metinlere bagh
kalinmak suretiyle bir kod sistemi olusturulmustur. Bu asamada kodlama stratejilerinden
acik/In-vivo kodlama stratejisi tercih edilmistir. Bu stratejide kodlama islemi katilimcinin
ifadeleri esas alinarak yapilir (Merriam, 2009/2015; Miles vd., 2018/2023). Calismanin ilk
asamasinda katilimer miilakatlarindan hareketle bir materyal gelistirme amaci giidiildiigii i¢in
gercege daha yakin veriler sunabilecegi diisliniilen agik kodlama stratejisi tercih edilmistir.
Yine gozlemci notlar1 ve uygulama sonras1 6grenci goriislerinde de ayni sebeple bu strateji

kullanilmistir.

Nitel c¢alismalarda gecerlik ve giivenirligi saplamak i¢in ¢alismanin veri analizi ve
diger asamalarmma bir dis denetleyici atanabilir. “Projenin bir¢ok yoniiniin (6rnegin
betimlemenin dogrulugu, arastirma sorulari ve veriler arasindaki iliskiler, ham verilerin
yorumlanmasinda veri analizlerinin diizeyi) incelenmesi i¢in bagimsiz bir arastirmacinin,
aragtirmaya dahil edilme siireci, nitel bir ¢galismanin tamaminin gegerligini artirir.” (Creswell,
2013/2017, s. 203). Kodlama siireci tamamlandiktan sonra veri seti oncelikle arastirmaci,
ardindan nitel veri analizi konusunda ¢alismalar yapmis Dr. unvanina sahip bir dis denetleyici
tarafindan gozden gecirilmistir. Bu asamada baz1 kodlar birlestirilmis, gézlemcinin 6nerileri

dogrultusunda bazi kodlarin isimleri degistirilmistir.
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Kodlama islemi tamamlandiktan sonra dordiincii basamaga gec¢ilmistir. Bu asamada
kodlar, kategori ve temalara ayrilmistir. Veriler kategorize edilirken kodlarin birbirleri
arasindaki iligkiler dikkatli bir sekilde incelenmistir. Veriler, kategori ve temalara ayrildiktan

sonra yine dis denetleyici tarafindan kontrol edilmis ve bazi kii¢lik degisiklikler yapilmistir.

Besinci asamada verilerin sunumu planlanmistir. Bu kapsamda ilk nitel asamada elde
edilen veriler tema, kategori 6zellikle de kod sayisinin ¢ok fazla olmasi sebebiyle tablolar ile
gorsellestirilmistir. Hatta bazi1 kategorilerde frekans degeri 1 olan ¢ok sayida kodun olmasi ve
bu kodlarin dogrudan ¢aligsmayla ilgili olmamasi sebebiyle ilgili kodlar “diger” ifadesi altinda
toplanmistir. Gozlemci verilerinin analizinde de yine tablolar kullanilmis, uygulama
sonrasinda elde edilen miilakat verilerinin gorsellestirilmesi siirecinde ise MAXQDA 2022
programindaki gorsel araglardan yararlanilmistir. Gorsellerde genel yonelimin ne oldugunun

anlasilabilmesi amaciyla frekans degerleri verilmistir.

Altinct asamada kategori ve temalar arasindaki iliskiler incelenmis ve wveriler
yorumlanmistir. Akabinde nitel verilerle ilgili raporlar yazilmigtir. Bu agamada gegerlik ve
giivenirligi artirabilmek amaciyla dogrudan alintilar yapilmistir. Yapilan dogrudan alintilar
katilimcilarin goriislerinin agiklanmasini, desteklenmesini ve okuyucularin onlarin duygu ve
diistincelerine dahil olmalarmi saglamaktadir (Patton, 2002/2018). Dogrudan alintilar
yapilirken kigisel bilgilerin gizli tutulmas1 gerektigi i¢in katilimcilarin  isimleri
kullanilmamistir. Uzman/0gretmenlerin divan edebiyatinin 6gretimiyle ilgili goriislerinden
alintilar yapilirken “DK1, DK2, DK3...”, halk edebiyatiyla ilgili goriislerinden alintilar
yapilirken “HK1, HK2, HK3...”, 0&grencilerin uygulama sonrasinda z-kitapla ilgili
goriislerinden alintilar yapilirken “O1, 02, O3...”  seklinde bir kodlama sistemi
kullanilmistir. Ayrica gézlemci notlarindan alintilar yapilirken gozlemciler G1 ve G2 seklinde

kodlanmustir.

Raporlama iglemi tamamlandiktan sonra ise gegerligi artirabilmek i¢in katilimer teyidi
alimmistir. Katilimer teyidi sonuglarin ¢alismaya katilan kisiler tarafindan teyit edilmesini
saglayan bir yontemdir (Merriam, 2009/2015; Mertens, 2019/2019). Katilimc! teyidinden elde
edilen veriler genellikle olumludur. Sadece bir katilimcinin 6nerisi dogrultusunda bir kategori

ile bir kodun ad1 degistirilmistir.

Arastirmaci Rolii

Bu calismada arastirmaci ¢aligmanin planlanmasi, yiiriitiillmesi; deneysel uygulamada
kullanilacak olan materyalin gelistirilmesi; deneysel uygulamanin tasarlanmasi; verilerin

toplanmasi, analizi, raporlanmasi gibi bir¢ok agsamada aktif rol oynamistir.
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Arastirmaci, ilk olarak materyalin gelistirilmesi siirecinde aktif rol oynamistir. Bu
stirecte ilk boyutta yapilan nitel miilakatlar, alan yazininda konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar ve
mevcut z-kitaplar dikkate alinarak kitaptaki etkinlikler tasarlanmigtir. Materyalin tasarlanmasi
siirecinde zaman zaman uzmanlardan goriisler alinmis, etkinliklerle ilgili diizenleme ve
degisiklikler yapilmistir. Bu sayede materyalin gelistirilmesi siirecinde arastirmacinin konuyla
ilgili tasarimlari mevcut calismalar ve miilakatlar dogrultusunda zenginlestirilmis ayrica

tasarlanan etkinlikler uzmanlardan alinan goriislerle daha zengin bir hale getirilmistir.

Arastirmacinin aktif olarak rol oynadig1 diger bir siire¢ ise ¢alismada kullanilacak olan
veri toplama araglariin gelistirilmesidir. Bu siirecte nicel ve nitel veri toplama araglarinin
gelistirilmesine yonelik prosediirler takip edilmistir. Bu kapsamda nicel veri toplama
araglariin gelistirilmesinde kapsam gegerligini saglamak amaciyla belirtke tablosu
hazirlanmis, pilot uygulama yapilmis ve madde analizleri yapilarak gecerli ve giivenilir veri
toplama araclar1 tasarlanmistir. Ote yandan nitel veri toplama araglar1 gelistirilirken de uzman

goriigleri dogrultusunda gerekli diizenleme ve degisiklikler yapilmistir.

Deneysel siire¢ arastirmaci tarafindan planlanmig, uygulamayla ilgili ara¢ ve geregler
aragtirmaci tarafindan temin edilip 6gretmenlere iletilmistir. Uygulamay1 gercgeklestirecek
okullarin se¢imi Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii, 6gretmenlerin se¢imi ise okul idareleri

tarafindan gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi siireci de arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Nicel verilerin analizi
aragtirmacit tarafindan SPSS paket programi kullanilarak yapilmigtir. Nicel veriler analiz
edildikten sonra veri analizi bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan incelenmistir. Nitel
verilerin analiz edilmesi asamasinda ise ¢ift kodlayici1 kullanilmasi diisiiniilmiis ancak bazi
sinirhiliklar sebebiyle ikinci bir kodlama yapilamamistir. Bu konuda ortaya c¢ikabilecek

aragtirmaci yanliliginin ortadan kaldirilabilmesi i¢in katilimei teyidine bagvurulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik bilimsel arastirmalarda dikkat edilmesi gereken iki Onemli
kavramdir. Bir arastirmada “verilerden yola ¢ikarak iretilen bulgularin inandiriciligy,
saglamlig1 ve teyit edilebilirligi -kisaca gegerligi- sitnanmalidir. Aksi durumda elimizde neler
olup bittigine yonelik gergekligi ve kullanishiligi hakkinda bir sey bilmedigimiz ilging
hikayeler kalir.” (Miles vd., 2018/2023).

Gegerlik arastirmacilarin elde ettikleri bulgulardan hareketle ulastiklar1 sonuglarin
uygun, anlamli, dogru ve kullanigli olmasidir. Giivenirlik ise 6l¢me aracinin tutarli yani farkl

Olctimlerde benzer sonuglar vermesi olarak tanimlanabilir. Arastirmacilar caligmalarinin
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gegerli ve giivenilir olabilmesi i¢in ¢esitli prosediirler kullanirlar (Fraenkel & Wallen, 2009;
Lodico vd., 2006). S6z konusu prosediirler ¢alismanin ilgili yerlerinde detayli olarak

anlatilmakla birlikte burada 6zet halinde sunulacaktir.

1. Cesitleme: Ucgenleme olarak da bilinen bu strateji nitel ve nicel calismalarin ic
gecerligini artirmak i¢in ¢ok yaygin bir sekilde kullanilir. Nitel bir caligmada farkli zaman ve
mekanlarda farkli tiirde veriler toplamak ya da farkli kisilerin ayn1 veri setini analiz etmesi
seklinde karsimiza c¢ikabilir (Merriam, 2009/2015). Karma arastirma yonteminde ise yine
farkl1 zaman ve mekanlarda farkli tiirde veriler toplamaya dayanir. Karma arastirmada
ticgenleme; nitel ve nicel veri kaynaklarin, veri toplama ve analiz islemleri ile yontemlerin bir
arada kullanilmasidir. Bu sayede farkli veri tiirleri kullanilarak gecerlik artirilir, dogrulayici
ve destekleyici bir arastirma tasarimi imkani sunulur (Creamer, 2018/2020; Teddlie &
Tashakkori, 2009/2020). Bu ¢alismada karma arastirma yonteminin ilkeleri geregince farkli
ya da aynm1 zamanlarda farkli tiirden veriler toplanmis ve bu veriler ¢alismanin diger
boyutlarmi sekillendirmistir. Ilk nitel boyutta miilakat yapilirken nicel boyutta hem nicel
veriler hem de miilakat verileri toplanmistir. Calismanin sonunda da yine nitel miilakat

verileri elde edilmistir.

2. Nitel ve nicel veri toplama araclar1 gelistirilirken de bir dizi gegerlik ve giivenirlik
prosediirii takip edilmistir. Kapsam gecerligi bir veri toplama aracinin gegerli ve giivenilir
olmasi i¢in gerekli kosullardan biridir. Kapsam gegerliginin saglanabilmesi i¢in bir belirtke
tablosu hazirlanir (Baykul, 2021; Bursal, 2023; Biiylikoztiirk, 2016). Nicel veri toplama
araglar1 hazirlanirken kapsam gecerligini saglamak i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur.
Uzman goriislerine gore hedeflenen beceriyi 6lgmek igin yeterli olmayan bazi maddeler
testlerden ¢ikarilmistir. Akabinde testlerin pilot uygulamalari yapilmis ve testlerin madde
gliclik/ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak ¢alismayan maddeler ayiklanmigtir. Yine nicel
veri toplama araglarina KR-20 testi yapilarak giivenilir 6lgme araglar1 oldugu ispatlanmigtir.

Nitel veri toplama araglarin gelistirilmesi siirecinde de uzman goriislerine bagvurulmustur.

3. Deneysel caligmalarda i¢ gecerligi etkileyen kimi durumlar s6z konusudur. Tarihsel
zaman, olgunlagsma, se¢im yanilgisi, denek kaybi, uygulayici etkisi, 6l¢liim zamani deneysel
bir calismada i¢ gecerligi etkileyen Onemli etkenlerdir (Mertens, 2019/2019). S6z konusu
hatalarin Oniine gegmek amaciyla iki farkli okul tiirlinde iki deney iki de kontrol grubu
olusturulmustur. Bu sayede tarihsel zaman, olgunlasma, se¢im yanilgisi, denek kayb,
uygulayict etkisi gibi olumsuz durumlarin 6niine gecilmeye g¢alisilmistir. Burada olusturulan
gruplarin birbirine benzer 6zellikler tasimasi, dersin farkli 6gretmenler tarafindan anlatilmasi,

deney ve kontrol gruplarmn etkilesiminin smirl tutulmasi i¢ gecerligi artirmaktadir. Ote
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yandan sontest uygulamasinin 6grencilerin ortak sinav tarihlerine denk gelmesi ve bu sebeple
Ogrenci motivasyonlarmin diisecegi varsayimi {lizerine sontest uygulamasi smav sonrasina

birakilmis ve 6l¢lim zamani tehdidinin 6niine gegilmesi amaglanmastir.

4. Nitel c¢alismalarda gegerlik ve giivenirligi saglamanin ¢esitli yollar1 vardir.
Calismanin tiim asamalarinda bir dis denetleyici kullanmak, katilimci teyidi almak, dogrudan
alintilar yapmak bu yontemlerden bazilaridir (Bogdan & Biklen, 2006/2022; Creswell,
2013/2017; Merriam, 2009/2015). Bu galismada da veri analizi ve raporlastirma asamasinda
dis denetleyicinin goriislerine bagvurulmus, analizler katilimcilara sunularak goriisleri alinmis

ve bulgular verilirken dogrudan alintilar yapilmustir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular
Divan ve Halk Edebiyati Egitimine Yonelik Alan Uzmanlar1 ve Ogretmenlerden Elde

Edilen Nitel Bulgular

Literatiir taramas1 neticesinde divan ve halk siirinin 6gretiminde kullanilmak tizere bir
materyal tretilmesine karar verilmistir. Bu materyalerin niteliklerinin belirlenmesi amaciyla
halk ve divan siiri alaninda ¢alismalar yapan uzmanlar ve MEB’e bagli okullarda gorev yapan
Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Asagida halk edebiyati

uzmanlariyla yapilan miilakatin betimsel analizi yer almaktadir.

Halk Edebiyati Alan Uzmanlart ve Ogretmenlerle Yapilan Miilakatlarin Betimsel Analizi

Tablo 19. Liselerde Halk Edebiyati Ogretimininin Gerekliligi

Tema Kategori Kod
Kiiltiirel tagiyicilik
Gelenek ve goreneklerin 6gretimi
Yasama bilinci/tecriibesi kazandirir
Gecgmisi tanitarak gelecegi sekillendirir
Halk Milli kimlik
Edebiyatinin Gerekli

Toplumsal ritiieller/normlar gelecege aktarilir
Tiirk tarih suuru kazandirir

Kiiltiir ve edebiyatimizin gecirdigi evreler
Halkin yasantist

Diger

Gerekliligi

ANNMNNOBAAPEEPO O

Soruya cevap veren katilimcilarin tamami halk edebiyat1 6gretiminin gerekli oldugunu
belirtmistir. Bu sorudan alinan yanitlar uzmanlara gore halk edebiyatinin islevinin ne
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore halk edebiyatinin en 6nemli islevinin kiiltiirel
unsurlar1 gelecek kusaklara aktarmasi (f=9) oldugu tespit edilmistir. Gelenek ve gorenekleri
Ogrencilere o6gretmesi (f=6), yasama bilinci/tecriibbesi kazandirmasi (f=4), milli kimlik
kazandirmas1 (f=4) katilimcilara gore halk edebiyatinin Ogretilme sebepleri arasinda yer

almaktadir.
HK1 ve HK9’un bu konudaki goriisleri birgok katilimei tarafindan da ifade edilmistir.

“Liselerde halk edebiyati egitimini kesinlikle ve kesinlikle gerekli goriiyorum. Ciinkii
halk edebiyati, Tiirk kiiltiirii, milli kiiltir, tarih bilinci, milli suuru i¢inde barindiran en énemli

unsurlart barindiriyor. Aslinda bu baglamda destanlar, mitolojiler, halk hikayeleri, toplumun
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yapisint her yoniiyle acikladigi icin, kiiltiirel égeleri icinde barindirdigi icin bu degerlerin
halk edebiyat: dersleri araciligiyla liselerde dgretilmesi hususunda bence daha ozen
gosterilmeli diye diistintiyorum. Yani bir kiiltiir bilinci, milli kiiltiiriin 6grenilmesi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi, kiiltiirel bellegin aslinda daha kiiciik yaslardan baglayarak lise ¢cagina

hatta daha sonrasinda aktarilmast hususunda bu derslerin onemli oldugunu diistiniiyorum.”

(HKY).

“Kadim milletlerin geg¢misten giiniimiize aktardiklar: tecriibeler buluyoruz. Halk
inaniglari, toreler, gelenek, gorenek yani kiiltiirii olusturan o soyut ya da somut kavramlari
gelecege aktarmak icin boyle bir edebiyata ya da bilim alamina ihtiya¢ var. Liselerde
ogretilmesi de geng¢ dimaglara biz ge¢cmisimizi tanitabiliriz. Yani ¢ocuk toplum karsisinda ya
da hayat icerisinde yapacaklar: seyleri bilimsel verilerden ziyade tecriibeyle de 6grenebilir.

Bizim tecriibemiz aslinda 10.000 yulik bir tecriibe.” (HK9).

Tablo 20. Halk Siirinin Etkili Bir Sekilde Ogretilip Ogretilmedigine Yonelik Bulgular

Tema Kategori Kod

Miifredat ve sinav Kaygisi
Ogrenci halk siirine kars ilgisiz/yabanci
. Ogretmen yeterlikleri

Halk Siiri Sl%nrh sayl}(,ia nazim sekli ve bigiminin 6gretimi yapiliyor
Ogretiminin ~ Ogretilmiyor ~ Materyaller yetersiz

e Metinle ilgili agiklamalar ile metin tutarsiz

Etkililigi Dersler uygulamali olarak yapilmiyor
Ogrenci sinav sistemine odakli ¢alistyor
Mevcut program ile 6grenci konuyu anlamakta zorlantyor
Okul tiiriine ve bolgeye gore degisiyor

PR RPRPRRPRRPWOWNSO—

Katilimcilarin 9’u halk siirinin etkili bir sekilde 6gretilmedigini diislinlirken sadece 1
katilimcr halk edebiyatinin okul tiirline ve bolgeye gore farkli diizeylerde oOgretildigini
belirtmistir. Halk siirinin etkili bir sekilde ogretilememesinin temel sebepleri miifredat ve
sinav kaygist (f=6), 6gretmen yeterlilikleri (f=3), halk siirinin sinirh sayida triinle 6gretilmesi
(f=3), ogrencinin ilgisiz olmas1 (f=3) olarak goriilmektedir. S6z konusu gerekgeler genel
olarak programdan ve 6grenciden kaynakli sorunlardir. HK3, konuyla ilgili kararsiz oldugunu,
ogrencilerin ¢esitli sebeplerle halk edebiyatindan uzaklastigini ancak kimi bdlgelerde

ogrencilerin halk kiiltiiriyle i¢ i¢e oldugunu ifade etmektedir:

“Ashinda bu konuda kararsizim. Ciinkii sehir hayatinda ogrenci ancak iste sinava
odakli ¢alisiyor. Bir an dénce dersleri ezber yapayim, ezberle gegeyim mantigi oluyor
cogunda. Ama bazi bolgelerimizde oOrnegin Dogu Anadolu, Giineydogu Anadolu, I¢
Anadolu'nun bir¢ok bélgesinde ogrencilerin cesitli enstriimanlart ¢almasi, baglama, iste

efendim ney ya da buna benzer saz gibi enstriimanlari kullanmast ve bunlarda halk
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edebiyatimn materyalleri arasinda. Ornegin halk edebiyatindaki bir tiirkiiniin bir maninin
cesitli enstriimanlarla soylenmesi mutlaka oradaki 6grencinin de bu enstriimanlar: ¢aliyor
olmasi biraz daha yatkinlik géstermesini saglyyor ama tabi her yerde bu imkanlar olmuyor.
Onun disinda o6grencinin biraz da ilgi istekle yeteneginin olmasi lazim bu alanda. Popiiler

kiiltiirle bu halk edebiyati iiriinleri son donemde onemini yitirdi.” (HK3).

Tablo 21. Halk Edebiyati Metinlerinin Segimi

Tema Kategori  Kod

Donemi en iyi yansitan se¢kin metinler
Giiniimiizde de bilinen popiiler (giincel) metinler.
Temel Metinlerin bestelenmis sekilleri.
ilkeler Dili sade olmali.
Edebi zevk veren metinler
Metin Se¢imi Giindelik hayatta 6grencinin karsisina ¢ikabilecek igerikler
Diger
Ogrenci  Ogrencinin ilgisini cekmeli.

Ozellikleri  Ogrenci diizeyine uygun
Kitaptaki metinler yetersiz

Ders Kitab1  Ders kitabinda farkli metin tiirlerine yer verilmeli
Ders kitabinda daha fazla metne yer verilmeli

P NDNOTOIOITNDNDNNN (=

Katilimcilara gore halk siiri 6gretiminde metinlerin se¢ciminde dikkat edilecek hususlar
genel ilkeler, 6grenci 6zellikleri, ders kitabinda yer alan metinler kategorilerinde toplanmistir.
Uzmanlarin bilylik cogunlugu metinlerin, donemin o&zelliklerini en iyi yansitan segkin
metinler (f=7) olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Katilimecilar, metinlerin 6grenci diizeyine
uygun olmasi gerektigini (f=5) ve Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi gerektigini (f=5) de
belirtmislerdir. Giiniimiizde de bilinen popiiler (glincel) metinlerin segilmesi, metinlerin
bestelenmis sekillerinin kullanilmasi, dilin sade olmasi, metinlerde giindelik hayatta
Ogrencinin karsisina ¢ikabilecek igeriklerin yer almasi katilimcilarin metin segiminde dnemli
gordiikleri diger hususlardir. Ote yandan katilimcilarin bir kismi ders kitabinda yer alan
metinleri yetersiz gormektedir. HK 5 ve HK2 metin se¢iminde donemin 6zelliklerini yansitan
metinlerin se¢ilmedigini, konularin ilgi ¢ekici olmadigini, ders kitabinin yetersiz oldugunu

ifade etmektedir:

“Bizim metin zenginligi acisindan ders kitaplarimin biraz yetersiz olmasi, tam olarak
konu ve kavramlarin karst tarafa ya da ogrenciye ge¢cmesini zorlastirtyor ya da mesela séyle
soyleyebilirim, mesela tiir ile ilgili yapilan agiklamayla verilen ornek bazen tutmayabiliyor.
Tek ornek oluyor metinde iste siz bir profil ¢ikartryorsunuz tiirle ilgili. Ama iste o tiir, verilen
ornek, o profilin disinda kaldigi zaman ¢ocukta kavram karmasasina da sebep olabiliyor. Iste
biitiin bunlar biraz aslinda bu isin ogrenilmesini zorlagtiran 6grencinin algilarini degistiren

kosullar iste.” (HK 5).
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“Konuyla ilgili isin detay boyutuna girdiginde ogrencinin ilgisini ¢ekmiyor. Yani iste
isin mitolojik boyutuna giriyorsun, nasil oldu, kim oldu ya é6grenci bununla ugrasmuyor.
Osrenci zaten bilgiyi hazir, giindelik hayatta kullanacak diizeyde istivor. Bu anlamda halk
edebiyatinda teorik olarak detaya girilmeden verilmesi her zaman lazim. Ciinkii bu bizim milli
kiiltiiriimiiz. Ogrenci Koéroglu'nu da Karacaoglan’t da bilecek, Dede Korkut'u bilecek.” (HK
2).

Tablo 22. Halk Siiri Metin Analizi

Tema Kategori Kod

Teorik bilgiden ziyade metin derinlemesine incelenmeli
Bicim ve icerik beraber incelenmeli
Ogrencinin 6zelliklerine gore yontem segilmeli
Yaklasim  Teknoloji destekli olarak metinler incelenmeli
Icerige doniik metin inceleme yontemleri kullanilmali
Metin incelemesi gorsellerle desteklenebilir
Tiirler arasi farklar karsilastirilarak dgretilmeli
Modern metin inceleme yontemleri esas alinmali
Yoruma/serhe dayali yontemler kullaniimali
Ontolojik Analiz Metodu
Gostergebilim/Dil bilimsel inceleme
Sosyolojik elestiri
Baglam merkezli kuramlar
Yapisalcilik
Farkli metin inceleme yontemleri bir arada kullanilabilir.

Metin
Inceleme

Y ontem

P RPPFRPEPNNNEREDRAPEFPEPNNNOOWOO

Katilimcilarin  metinlerin  6grencilere hangi yontemlerle Ogretilmesi gerektigine
yonelik soruya verdikleri cevaplar yaklasim ve yontem kategorilerinde toplanmustir.
Katilimcilar yaklasim kategorisinde metin incelemenin ne sekilde yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogunlugu metin incelemesi yaparken teorik ve bicimsel bilgiden
ziyade metnin derinlemesine incelenmesi gerektigini (f=6) vurgulamiglardir. Bununla birlikte
bicim ve igerigin birlikte incelenmesi (f=3), metin inceleme yOnteminin 6grenci 6zelligine
gore secilmesi (f=3), metinlerin teknolojik materyallerle incelenmesi (f=2), igerige doniik
metin inceleme yontemlerinin kullanilmast (f=2) katilimcilarin  diger dikkat c¢eken

diistinceleridir.

Katilimeilarin yariya yakini halk siiri metinleri incelenirken modern metin inceleme
yontemleri (f=4) ile yoruma/serhe dayali metin inceleme yontemlerinin (f=4) kullanilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Buna karsilik kullanilmasi gereken modern metin inceleme
yontemi hakkinda kesin bir fikir beyan edilmemistir. Uzmanlarin halk siiri {iriinlerinin
ogretiminde kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri modern metin inceleme yontemleri ise
Ontolojik Analiz Metodu, gostergebilim/dil bilimsel inceleme, sosyolojik elestiri kuramu,

baglam merkezli kuramlar ve yapisalciliktir.
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H4 ve HS5 ¢esitli metin inceleme yontemleri kullanilarak metnin derin anlaminin

incelenmesi gerektigini ifade etmektedir:

“Oncelikle maniyi gostergelerle yani gostergebilimle, dil bilimle anlamamiz lazim.
Yani bir metni iste kelimeler arasi baglantiyi ciimleler arasit baglantyyr bunun yaninda
ctimlelerin altinda kelimelerin altinda yatan o gizil anlamlart bulamadigimiz zaman metin ¢ok
sade kalyyor. Yani biz kelimeleri diger kelimeyle olan baglantisini ve kelimelerin altinda
yvatan gizil anlamlart buldugumuz zaman o metin aslinda bize ¢ok sey anlatiyor. Lise
ogrencisi bunu anlayabiliv mi? Elbette ki anlayabilir. Yani Avrupa'da c¢ogu liselerde
gostergebilim su anda miifredata girmis durumda ama Milli Egitim’de su anda girmis mi?

Bunu ben varsayimsal olarak konusuyorum, herhalde girmemistir Tiirkiye'de.” (HK4).

“Hocam ben Ontolojik Analiz Metodu 'nu iiniversitedeki egitimlerimden, aklimda
kaldigi kadar béyle sey yapiyorum derslerde kullanmaya ¢alistyorum. Mesela bazen bir
kavram, bir siirin agiklamasini yaparken ya da sadece siir de degil, bir siir, siirde gecen bir
kavrami bile agiklarken, mesela birkag farkli katmanda yorumlanabildigini gériince ¢ocugu
mesela o noktada da mesela ‘haa bu bak boyle demek olabilir’ dedigini ve orada dikkatini
cekebildigim i¢cin mesela siir aciklamasi yaparken daha boyle genis agili diistinebileceklerini
diigtiniiyorum. Bir siir de iste diyelim ki giille giilbiil geciyor ya da iste efendime soyleyeyim,
bu minvalde iste giil kelimesi, diyorsun ki giil arkadaslar ne olabilir diyorsun. Ogrenci énce
fiziksel olarak diisiiniiyor. Cocuk sonra diyor ki iste giil sevgili olabilir. Baska bir katmanda
yorumluyorsun iste baska bir katmanda giil iste Hazreti Peygamber’e delalet edebilecegini,
Hazreti Peygamber’e isnat edildigini diistindiirebiliyorsun. Mesela bir yol agiyorsunuz siz,
sonra ¢ocuk artik her kavrama boyle siipheyle yaklasiyor, diyor ki acaba bunu baska ne
sekilde diigiiniiyor acaba bu baska ne sey olabilir? E tabii ki bu da ¢ocugun yorumlama
yetenegini de gelistiriyor. Bu defa da ¢ok farkli sekilde yorumlar geliyor. Hi¢ bazen bizim bile
iste diisiinemedigimiz seyler diisiinemedigimizi, kavrami c¢ocuk c¢ok farkh sekilde

algilayabiliyor.” (HK5).

Tablo 23. Halk Siiri Ogretiminde Materyal Kullanimi

Tema Kategori Kod

o

Gorsel ve isitsel materyaller kullanilmalt
Icra ortamu gorsel ve isitsel olarak aktariimali
Internette halk siiriyle ilgili icerikler kullanilabilir
Nitelik Bilgiyi somutlastiran teknolojik materyaller kullanilmali.
Egitsel oyunlar iiretilmeli
Materyal Kullanimi Diger

Akill tahta
Miizik aletleri (Saz-Dombra)
Dizi, sinema, ¢izgi film, belgesel
Sairlerin kendi sesleriyle icralart (TRT)
Konuyla ilgili fotograf ve videolar
Materyal Tirkiilerin hikayeleri (TRT)
Anlatilan konuya uygun kostiimler ve nesnel

NNODNWEROOIOOINDNNWWO =~
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Katilimcilarin  verdigi yanitlarda materyallerin ne gibi oOzelliklere sahip olmasi
gerektigine yonelik cevaplari nitelik, hangi materyallerin kullanilmasi1 gerektigine yonelik

cevaplari ise materyal kategorisinde toplanmustir.

Katilimcilarin  tamamia gore halk siirinin  6gretiminde kullanilmasi gereken
materyaller gorsel ve isitsel (f=10) olmalidir. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu halk siiri icra
ortaminin gorsel ve isitsel materyallerle (f=6) sinifa getirilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Internette halk siiri ile ilgili icerikler (f=3) ile bilgiyi somutlastiran teknolojik materyallerin
(f=3) halk siirinin 6gretiminde kullanilabilecegi de 6gretmenler tarafindan vurgulanan diger

bir husustur.

Katilimcilarin kullanilmasini en fazla 6nerdikleri ders arag gereci akilli tahta (f=6) dir.
Akilli tahta disinda halk siirinin 6gretiminde kullanimi1 6nerilen materyaller miizik aletleri
(saz-dombra), dizi, sinema, ¢izgi film, belgesel, sairlerin kendi sesleriyle icralar1 (TRT),
konuyla ilgili fotograf ve videolar, tiirkiilerin hikayeleri (TRT), anlatilan konuya uygun

kostiimler ve nesneler ile sosyal medyadir.

HK 9’un konuyla ilgili goriislerinden alinan asagidaki bolim diger katilimcilarin

goriislerini de kapsamaktadir:

“Simdi demin de bunun iizerine dikkat ¢ektim. Halk siirini biz yani bir kosmayt ya da
maniyi metinsel olarak ders kitaplarimizda gorebiliyoruz. Fakat bunun icrast biraz daha
kalict oluyor. Evet, yani o yiizden biz daha ¢ok efendim akilli tahtalardan ya da internet
erigimi olan iste youtubedan suradan buradan videolar izletebiliyoruz. Tabii ¢ocuklar dikkat
kesiliyorlar. Orada bu ses giizelmig, iste icrasi suymus ya da bir tirkiiniin hikdyesini
dinledigimiz zaman ¢ocugun gergekten bir tiirkii ortaya ¢ikarken efendim siwradan bir sey
degilmis, aslinda bunun bir hikdyesi var, bunun bir duyguya doniistiiriilmesi var; bunun
mecazlarla, imgelerle efendim dile aktarimi var, onlart da ogrenciye anlatmamiz lazim ama
somut olarak vermek igin akilli tahtalar, internet ya da teknolojiyi su an ¢ok iyi kullanmamiz

lazim. Bu ¢ocuklar ¢iinkii teknolojiyle biiyiiyorlar yani.” (HK9).
HK4 ise materyal kullaniminda gorsellige vurgu yapmaktadir:

“Yani Tiirk halki olarak biraz daha fazla gorselligi ¢ok seviyoruz biz. Evet, yani KPSS
de calissak béoyle, bize hani diyorlar ya 30 yasimiza bile gelsek bize géorsel bir seylerle
anlatildigi zaman daha ¢abuk kavrayabiliyoruz. Yani okuyarak biraz daha diizeyimiz diisiik

sanirim.” (HK4).
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Tablo 24. Halk Siiri Ogretiminde Yontem, Yaklasim ve Oneriler

Tema Kategori Kod

Uygulamali/Yaparak yasayarak
Ogrenci merkezli
Duyguyu 6n plana ¢ikaran okumalar yapilmali
Miizik dersi ile ortak dersler yapilmali
Yasanti haline getirilmeli
Asiklar sinif ortamina getirilebilir
Asik kahvehanesine gezi diizenlenebilir

Sair ve asiklarin tanitildig1 programlar diizenlenmeli
Siirler ezberletilebilir
Metin tretimi
Diger

Yontem, Tiyatro/Drama

Yaklasim Tiimevarim
ve Oneriler Beyin firtinasi
Bulus yolu
Gosterip yaptirma
Sunus yolu
Daha detayl1 bir program hazirlanmali.

Ogretim Siir {initesine daha fazla zaman ayrilmali.
Programi Sinav sistemi miifredat programina uygun olmali
Tematik degil donemsel/kronolojik bir program uygulanmali

Ilkeler ve
yaklagim

Etkinlikler

Ogretim
Yontem ve
Teknikleri

Uriinleri 6grenciler sunmali (saz ¢alma vs.)

Diger Edebiyat-estetik dersi verilmeli

Oneriler Tiirlin ortaya ¢ikisi ve tiretilme sebepleri anlatilmali
Diger

CONNWEFRRERPRERPRPIPEPEPEPENOONWPEOOOOOEFEPNOWODOI—

Katilimcilarin halk siirinin 6gretiminde kullanilmas1 gereken yontem ve yaklagimlari
ile konuyla 1ilgili onerileri ise ilke ve yaklasimlar, etkinlikler, 6gretim yontem ve teknikleri,

Ogretim programlar1 ve diger oneriler kategorilerinde toplanmustir.

Katilimeilara gore halk siirinin 6gretiminde uygulamali/yaparak yasayarak (f=9) ve
ogrenci merkezli (f=8) bir dgretim ortami olusturulmalidir. Ote yandan Aasiklarm sinif
ortamina getirilmesi (f=8), asik kahvehanesine gezi diizenlenmesi (f=6), sair ve asiklarin
tanitildig1 programlarin diizenlenmesi (f=4), metin iiretimi (f=2) Ogretmen goriislerine gore
halk siirinin 6gretiminde yapilabilecek bazi etkinliklerdir. Katilimcilar, hangi 6grenme
Ogretme yontem ve tekniginin daha verimli olacagi konusunda ise net bir goriis beyan
etmemislerdir. Iki 6gretmen drama ydnteminin halk siirinin 6gretiminde kullanilabilecegini
belirtmistir. Ote yandan 6gretmenler halk siirinin daha saglikli bir sekilde dgretilebilmesi igin

Ogretim programinda cesitli diizenlemeler yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

HK 1, halk edebiyati egitiminde Ogrenciyi merkeze alan uygulamali bir egitim

anlayigina yonelik etkinlik ve materyal 6nerilerinde bulunmustur:

“Dedigim gibi belki bu baglamda ogrencinin isin icine katilmasi, 6grenci merkezli bir

yontemin benimsenmesi iste. Bu gibi seylerle desteklenmesi iyi olur diye diistintiyorum...
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Bugtiin iste asiklik gelenegi, halk siiri, halk siirinin devami, usta ¢irak iliskisi vesaire sadece
iste belediyenin kontroliinde devam ettiriliyor. Belediye, Kiiltiir Bakanlig, kiiltiir miidiirliigii,
Milli Egitim Bakanhg:, Milli Egitim miidiirliikleri, biitiin bunlarin isin igine girerek boyle
toplu katilimla ogretilmesi, cesitli etkinliklerin diizenlenmesi, bu etkinliklerde dgrencilerin

basrol almasi basrol oynamast onemli.” (HK1).
HK 5 de metinler tizerinden uygulamali ¢alismalar yapilmasini dnermektedir:

“3-4 tane kosma metnini yan yana koyarsimiz. Arkadaglar iste soyle hep birlikte
bakalim, kosma ne olabilir? Bakin bunlarin her biri birer kosma ornegi. Buradan hareketle
biz nasil bir kosma profili ¢izebiliriz? Oradan olabildigince c¢ikartabilmesini saglamis
oluyoruz ¢ocuklarla birlikte, iste beyin firtinasiyla bir bir profil ¢ikarmaya ¢alisiyoruz. Yani
salt iste bakin kosma sudur, iste su kadar iste dortliik sayisi budur, iste son dortliikte su
vardir, boyle benim aktarmam yerine ben iiriinleri onlerine koyarum. Beraber bir profil
ctkartiriz. Bu gsekilde daha kalici olduguna ben inaniyorum. Ciinkii sonugta ben bunu
soylemiyorum, kendisi buluyor ve belki 6grenci hatta hele ki bu profili ¢ikarmada kendisinin
dogrudan bir katkis1 olduysa her ogrenci iste su maddeyi de ben soylemistim diyor ve onu

aklinda daha iyi tutuyor.” (HK 5).

Katilimcilar arasinda en sik tekrarlanan 6neri ise sinifa bir asik getirilmesi ya da bu

tirtinlerin icra edildigi bir yere gidilmesi olmustur:

“Efendim bir dsik okula getirdik, Erzurum’un onemli asiklarini. Bu tiir etkinlikler
cocuklarin dikkatini c¢ekiyor. O alana ilgisini arttirabiliyor. Efendim o yiizden halk
edebiyatimin her tiriinii, anlatim tiirlerini, icra alanlarint okullarda wygulamali elimizden
geldigi kadar vermeye ¢alisiyoruz. Tabii eksikliklerimiz var. Keske ben de, yeni baglama
calmaya bagladim, yani yeni bir ogrenciyim. Ashinda ¢almayr 6greniyorum, zamanminda

ogrenebilirdik bunlari. Yani daha somut bir sekilde 6grencinin karsisina ¢ikardik.” (HK9).

Divan Edebiyati Alan Uzmanlariyla ve Ogretmenlerle Yapilan Miilakatlarin Analizi

Tablo 25. Divan Edebiyati Ogretimininin Gerekliligi

Tema Kategori Kod

600 y1llik bir edebi gelenek
Kiiltiirel aktarim
Estetik zevk
Divan edebiyatinin Gerekli Dil zenginligi
ogretimi gerekli Islam kiiltiiriiniin tezahiir ettigi bir alan
midir? Ozgiin ve orijinal bir siir anlayist
Tiirk kiiltiiriiniin ayrilmaz bir pargasi

Tercihe Ogrenci bu dénemi anlamiyor
birakilmali Kiiltiirel bir kopus s6z konusu

e e Lt O R
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Liselerde divan edebiyati egitiminin gerekli goriiliip goriillmedigine yonelik sorulan
soruya katilimcilarin 9’u gerekli, 1’1 ise tercihe birakilmali cevabint vermistir. Katilimcilar
divan edebiyatinin 600 yillik bir edebi gelenek olmasi (f=5), kiiltiirel aktarimi saglamasi
(f=5), estetik bir zevk kazandirabilecek nitelikte olmasi (f=2) gibi sebeplerle divan

edebiyatinin egitimini gerekli gérmektedirler.
Katilimeilarin konuyla ilgili goriislerinden bazi alintilar agagida yer almaktadir:

“Gerekli goriiyor muyum? Evet gerekli goriiyorum ¢iinkii 600 yillik bir gelenegin
ogrenciler tarafindan bilinmeden gecilmesi s6z konusu dahi olamaz... Divan edebiyatinin

Tiirk kiiltiiriiniin ayrilmaz bir par¢asi oldugunu diisiindiigiim icin bu cevabi verebilirim.” (DK

7).

“Ashnda edebiyat bir biitiiniin parcalart seklinde devam ettigi i¢in hani her edebi
doneme deginmemiz gerektigini diisiiniiyorum. O yiizden divan edebiyatinin da ogretilmesi
gerektigini diistintiyorum. Ciinkii divan edebiyatinda bizim biiyiik bir kiiltiir birikimimiz var.
Yani o kiiltiir birikimini tabii tamamini olmasa da en azindan bir kismint yani kiiciik bir

kismint dahi olsa ogrencilere aktarmamiz gerektigini diigiiniiyorum.” (DK 5).

Tablo 26. Divan Edebiyatinin Etkili Bir Sekilde Ogretilip Ogretilmedigine Yonelik Bulgular

Tema Kategori Kod

Ogrencilerin kelime dagarcig1 oldukga yetersiz
Ogrenci divan edebiyatinin kiiltiiriine uzak

Divan edebiyatina yonelik bir 6n yargi var
Ogrencinin edebiyata ilgisi yok

Ogrenci divan edebiyat: terminolojisine hakim degil
Kitap okuma aligkanligi yok

Ogrenciden Kaynakl

Miifredatta ayrilan boliim az
Kaynaklar/Materyaller yetersiz

Sinav sistemi miifredatla uyumsuz

Bu durum 6gretmen yeterliklerine bagl
Ogretmen yeterlilikleri

Divan Edebiyati
Ogretiminin Niteligi Miifredat, Ders ve
Ogretmen Kaynakli

Dil anlagilmiyor

Metinler 6grencinin ilgisini gekmiyor

Divan edebiyatinin soyut bir siir diinyasi var
Zihniyet farklilig

Dénemden Kaynakli

PR RMORNNDAORRERRENO®O—

Katilimcilarin tamami divan edebiyatinin liselerde etkili bir sekilde 6gretilemedigini
diistinmektedirler. Katilimcilara gére bu durumun sebebi 6grenciden kaynakli, miifredat/ders
kaynakli ve donemden kaynakli bazi problemlerdir. Ogrencilerin kelime dagarciginin yetersiz
olmasi (f=6), miifredatta divan edebiyatina ayrilan boliimiin az olmas1 (f=6), 6grencilerin divan
edebiyati kiiltiiriine uzak olmasi (f=4), kaynak ve materyallerin yetersiz olmasi (f=4) ve divan

siirinin dilinin anlagilmasinin zor olmasi (f=5) bu durumun en énemli gerekgeleridir.
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Katilimcilardan DK9 ve DK3 6grencilerin divan edebiyatina yonelik kelime hazinesinin
yetersiz, hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik ve ders kitaplarmin yetersiz olduguna vurgu

yapmaktadir:

“Bu kadar i¢inde degerler tasiyan bir edebi donem dgrencinin anlayabilecegi diizeyde
anlatilsin ama maalesef bunu gerek ders kitaplaruimizdaki metinler ile gerek ogrencinin énceki
villardan birikimsiz gelmesi ile ki bunda kitap okuma oraninin diisiikliigiinii de ben sayabilirim
clinkii 6grenci eski kelimelere maalesef ¢ok vakif degil. Bunlardan dolayr da divan edebiyatin

biz gonliimiiziin arzu ettigi diizeyde 6grenciye veremiyoruz.” (DK 9).

“Hayir. Oncelikle égretmen yeterliligi sorunu var. Ayni zamanda ogrencilerin bilmedigi

kelimeler metinden uzaklasmalarina neden oluyor.” (DK 3).

Tablo 27. Divan Siiri Egitiminde Metin Se¢imi

Tema Kategori Kod

Dili giiniimiiz Tiirk¢esine yakin metinler

Tiirlin 6zelliklerini tam olarak yansitan (seckin) metinler
Metnin 6grencinin dikkatini gekebilecek diizeyde olmali
Kolaydan zora dogru bir metin se¢imi yapilmali
Metinler giindelik hayatla iliskilendirilmeli

Cok anlaml1 metinler kullanilmamali

Divan edebiyatinin temel 6zelliklerini ihtiva eden metinler
Kitapta olmayan nazim sekillerine de yer verilmeli

S6z sanatlarinin daha az oldugu metinler

Onemli sairlerin metinleri segilmeli

Ogrencinin kelime hazinesini gelistirecek metinler
Farkl1 okul tiirlerinde farkli metinler se¢ilmeli
Ogrencilerin duygu diinyalarina hitap eden metinler
Edebi zevk veren metinler se¢ilmeli

Olgiitler

Metin Seg¢imi

Ders Kitapta yer alan metinler yetersiz
Kitabinda  Kitapta yer alan metinler kullanilmali
Yer Alan  Metinler uzman kisilerce segilmeli
Metinler Ders siiresine uygun olmali/Uzun olmamali
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Katilimeilarin metin se¢iminde dikkat edilecek hususlarla ilgili soruya verdikleri
cevaplar olgiitler ve ders kitabinda yer alan metinler olmak tizere 2 kategoride toplanmistir.
Katilimcilara gore divan edebiyati konusunda kullanilacak olan manzum metinler dili
giiniimiiz Tiirk¢esine yakin metinler olmalidir (f=8). Bununla birlikte tiirlin 6zelliklerini tam
olarak yansitan (segkin) metinler (f=7) ile 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek diizeyde metinler
(f=6) secilmeli ve kolaydan zora dogru metin se¢imi yapilmali (f=4), metinler giindelik
hayatla iligkilendirilmelidir (f=4).

Asagidaki dogrudan alintida, secilen metinlerin hem giiniimiiz Tiirkgesine yakin
metinler olmas1 hem de donemin/sairin estetik degerini yansitan se¢kin metinlerin secilmesi
gerektigi ifade edilmektedir.
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“Hocam, biraz dnce de soyledigim gibi bence daha kolay metinlerden, daha sade
Tiirk¢eyle yazilmis metinlerden, daha tamlama yogunlugu olan metinlere dogru olmali. Bir de
benim ozellikle ger¢i bunu belki halk edebiyati boliimiinde bahsetmek gerekiyor ama metinler
¢ok nasil desem daha zevkli metinler dururken daha anlagilmasi zor ya da edebi deger
demeyeyim aslinda ama yani bir sairin daha giizel bir siiri ya da daha giizel bir metni

dururken daha arka planda kalan siirlerini se¢mek sanki biraz bana sey gibi geliyor.” (DK 2).

DK 9 da asamali bir sekilde dnce sade anlasilir, ardindan daha zor beyitlere dogru
gidilebilecegini, seckin metinlerden yararlanilmasi ve eglenceli etkinliklerle kelimelerin

kiltiirle baginin kurulmasi gerektigini ifade etmektedir:

“Evet, secilecek olan metinlerde tabii ki her seyden odnce divan edebiyatinin
ogrencilerimizin bir ¢ok yerde karsisina ¢ikabilecek diizeyde olan boyle berceste misralar
gibi diisiindiigiimiizde béyle bir ¢ok yerde karsisina ¢ikabilecek olan orneklerden segilmesi
faydal: olacaktir. Tabii ki bu noktada divan edebiyatimin giintimiiz diline yakin olacak
diizeyde sadelikte olan beyitler de yok degil. Hani ¢ok daha girift ifadelerle Arap¢a, Fars¢a
terkiplerle dolu dizelerden ziyade ogrencinin ilk etapta biraz daha anlayabilecegi ve bazi
kelimelerin anlaminin verildigi takdirde 6grencinin o terkipleri ¢ozebilecegi bir sadelikte
olursa 6grenci biraz boyle 1sinir divan edebiyatina. Ama karsisina direk iste sebk-i hindi
tarzinda beyitlerle ¢ikarsak 6grenciyi zaten koparwriz. Ondan once iste boyle asama asama
once boyle sade nesre yakin, orta nesre yakin biraz daha ogrencinin ¢oziimleyebilecegi
diizeyde beyitlerle baslanabilir. Ama tabii ki ilerleyen orneklerde 6grencinin daha da béyle
ilgisini cezbedecek tarzda beyitlere dogru gidilebilir. Bu noktada isi eglenceli hale getirmek
faydali olacaktir. Hani onun, oradaki kelimelerin bizim kiiltir hazinemizden, kiiltiir
hazinemizin zenginliginden geldigini, c¢ocuklara bir sekilde mesaj olarak vermek

durumundayiz.” (DK 9).

Tablo 28. Divan Siiri Egitiminde Metin Analizi

Tema Kategori Kod

Serh ve tahliller
Yontem Ontolojik Analiz Metodu
Yapisalcilik

Metni anlamaya doniik metin inceleme yontemleri
Kelime ve mazmun 6gretimini esas almali

Metin . 9 . . .
inceleme Sairin hayatinin yansidigi metinler {izerinden analiz yapilmali

Yaklagim Metin inceleme yontemleri okul ve sinif diizeyine gore belirlenmeli

Farkli metin tiirleri karsilagtirmali olarak incelenmeli
Bi¢im ve igerik birlikte analiz edilmeli
Metnin yazilis amaci/arka plani aktarilmali
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Katilimcilara metinlerin ne sekilde incelenmesi gerektigi iizerine de bir soru
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar yontem ve yaklasim olmak iizere 2 kategoride
toplanmistir. Katilimeilara gore sekil incelemesinden ziyade metni anlamaya dontik yontemler
kullanilmahidir (f=5), kelime ve mazmun 6gretimi esas alinmali (f=4) dir. Katilimcilardan
birinin ifade ettigi, “metnin nasil incelenmesi gerektigi 6grencilere 6gretilmeli” fikri bu
kategoride olduk¢a dikkat ¢eken kodlardan biridir. Bizim temel amaglarimizdan biri de
Ogrencinin metni nasil analiz edecegi konusunda fikir sahibi olmasi olacaktir. Halk
edebiyatinin aksine divan edebiyati uzmanlar1 modern metin inceleme ydntemlerinden ¢ok
bahsetmemislerdir. Divan edebiyatt uzmanlar1 metinlerin serh/tahlil (f=6) edilerek
incelenmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Bunun disinda 2 katilimc1r Ontolojik Analiz
Metodu’nun, bir katilimci ise yapisalcit metin inceleme anlayisinin kullanilmasi gerektigini

belirtmistir.

DK 7 hem metin incelemede serh yonteminden bahsetmis hem de Ontolojik Analiz

Metodu’nun serh yapilirken kullanilabilecegini belirtmistir:

“Bu noktada iiniversite egitimimiz ve yiiksek lisans egitimimiz swrasinda bizde farkl
yontemleri kullanma yoluna gittik. Bu yontemler icerisinde ozellikle Ontolojik Analiz
Metodu ’'nda belli basamaklar yardimiyla siirin analiz edilmesi, serh edilmesi tizerine kurulu

oldugu icin digerlerinin biraz daha oniine gegtigi kanaatindeyim.” (DK7).

K4 ise geleneksel metin inceleme yontemleriyle metnin incelenebilecegini ifade

etmektedir:

“Klasik incelemeler de yeterli olabilir ancak bunu biraz daha anlasilir ve ogrencileri
icine cekecek hdle getirmek gerekir. Ogrenci okudugunda kismen anlamali ve onda merak
uyandirmali ki incelemeye hevesli olsun. Incelenen metinler, farkli metin tiirleri ozellikle

giintimiizde kullanilan, ogrencilerin vakif oldugu tiirler ile karsilastirmak yararl olacaktir.”

(K4).

Tablo 29. Divan Siiri Egitiminde Materyal Kullanimi

Tema Kategori Kod
Gorsel ve igitsel
Ozellik Teknolojik

Somutlastirmay1 saglayan
Yapay zeka destekli uygulamalar

Videolar
Dijital/Etkilesimli kitaplar
Bestelenmis siirler
Materyal — So6zliik
Mobil oyunlar (Kelime- Harf yerlestirme)
Ses dosyalari
Divan edebiyati ile ilgili ilgi ¢ekici nesneler
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Tablo 29 (Devami)

Divan edebiyatiyla ilgili popiiler tv programlar
Divan edebiyatiyla ilgili popiiler sarkilar
Materyal ~Web 2.0 araglar1
Materyal Kullanimi Metotbox
Kisa filmler

OGM Materyal
EBA Akademik
Akall tahta

MEB
Materyal
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Divan edebiyat1 egitiminde materyal kullanimi {izerine sorulan soruya verilen cevaplar
Ozellik, materyal ve MEB Materyal kategorilerinde toplanmistir. Katilimcilarin yarisindan
fazlas1 divan edebiyat1 egitiminde gorsel ve isitsel (f=6) materyallerin kullanilmasi gerektigini
ifade etmistir. Katilimeilar, kullanilan materyallerin teknolojik (f=5), divan edebiyatinin

anlam diinyasin1 somutlastirici (f=3) 6zelliklere sahip olmasi gerektigi lizerinde durmuslardir.

Katilimcilar, divan edebiyati egitiminde videolar (f=3), dijital/etkilesimli kitaplar
(f=3), bestelenmis siirler (f=2) ile sozliiklerin (f=2) kullanilabilecegini diisiinmektedirler. Az

sayida 6gretmen MEB’e ait materyallerin de kullanilabilecegini ifade etmistir.

“Mesela burada gegen de kullandigim simdi Candan Ergetin'in Milyonlarca Kustuk
diye bir sarkist var. Konu geldi simurg var, anka kusu, simurg simurgun hikdyesini anlattim.
Anka kusunun hikayesini anlattim. Amerika'da Feniks, yani Ingilizcedeki adi Fenics, L0S
Angeles'in Fenics sehrini, Amerika'da niye buraya Fenics dendigini, anka kusunun ¢oliin
ortasinda miikemmel bir sey olarak dogdugunu anlattim. Farslarda simurg oldugunu bizde
anka oldugunu anlattm. Orada dedim ki sadece sézlerini dinleyin. Iste Candan Ergetin
Soyliiyor, biz milyonlarca kustuk, yedi vadiye kanat actik, bilmem géyle yaptik, boyle yaptik.
Candan Ergetin muhtemelen bu Mantiku t-Tayr’t okumug bir yerlerden, bundan bilgi edinmis
ve bunu tutmug giintimiize yansutmis. Giintimiizde bununla ilgili bir soz yazmig ve bunu
bestelemis. Dedim ki bakin arkadaslar bu hayatin igerisinde. Siz dedim ben bunu séylemeden

once Candan Ergetin'in bu sarkisini Milyonlarca Kustuk diye bir sarki olarak dinliyordunuz.”

(DK1).

“Sovle ki hocam ben dersimde zaten z-kitap kullaniyorum. Hani gérsele dokiilmesi,
ogrencinin hafizasinda sekillenmesi agisindan daha avantajli gibi duruyor. Yani klasik iste
metni yansit seklinde degil de hani seslendirme boyutunda en fazla iste videoya
doniistiiriilmiis seyler kullanabiliyorum. Daha eski donemlerde akilli tahtalar kullanilmadigt
icin sadece kitaba bagh kalmak bizi biraz yoruyordu. Evet dedigim gibi ben derste akill kitap

kullandigim i¢in biraz daha gorsele dokiilmiis olmast dersi zevkli hdle getiriyor” (DK 2).
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Tablo 30. Divan Siiri Egitiminde Divan Edebiyati Kaynaklarinin Ogretimi

Tema Kategori Kod

Kiiltiirel kaynaklar bilinmeden divan edebiyatin1 6gretmek zor
Gerekge Divan sairinin hayal diinyasinin bilinmesi i¢in gerekli
Ogretmek miimkiin degil

Metinde yer alan kaynaklar 6gretilmeli
Metin incelenmeden once 6zet bir sekilde verilmesi gerekir
Bir iinite ya da konu olarak yer alabilir
9. sinifta gelenek konusunda verilebilir
Divan Divan siirinin diinyasina okul panolarinda yer verilebilir
Edebiyatinin Diger derslerde de bu konularin anlatilmasi gerekli
Kaynaklari Ders disi etkinliklerle 6gretilebilir

Nasil
Ogretilmeli

Kur’an-1 Kerim ve hadisler
Peygamber kissalari/menkibeler
Meshur hikayeler/telmihler
Mazmunlar

Sosyal yagam

Tasavvuf

Diger

Ogretilmesi
Gerekli
Goriilen

Kaynaklar
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Divan edebiyatinin kaynaklarinin liselerde 6gretimi yapilmamaktadir. Divan
edebiyatina kaynaklik eden unsurlarin programda divan edebiyatina ayrilan siirede 6gretilmesi
de olduk¢a zordur. Ancak katilimcilarin tamami divan edebiyatinin kaynaklarinin lise
Ogrencilerine o6gretilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu konuda 6gretmenlerin goriislerine
gore divan edebiyatinin kaynaklari bilinmeden divan edebiyatin1 6gretmek zordur (f=6).
Ogretmenler divan edebiyatimin kaynaklarmin ne sekilde &grencilere oOgretilebilecegi
hususunda da ¢esitli Oneriler sunmuglardir. Buna gore divan edebiyatinin kaynaklari
ogrenciye sunulan metinde yer aldigi kadariyla, metni incelemeden 6nce 6zet seklinde, bir
tinite ya da konuda, 9. smifta gelenek konusunda, okul panolarinda, ders dis1 etkinliklerle
ogretilebilir.

Hangi kaynaklarin Ogretilmesi gerektigi hususunda ise en fazla Kur'an-1 Kerim,
peygamber kissalari/menkibeler, meshur hikayeler/telmihler, mazmunlar, sosyal yasam

cevaplari verilmistir.

Katilimcilar divan edebiyatinin kaynaklarinin kismen de olsa siirle birlikte anlatilmasi

gerektigini ifade etmisler ve bazi kaynaklardan 6rnekler vermislerdir:

“Divan edebiyati ayni zamanda Tiirk Islam kiiltiiriiniin ve diisiincesinin tezahiir ettigi
bir alandw. Fikri arka plami ve kaynaklari vermek 6grencileri baglama dahil eder. Bu
baglamin disinda kalan ogrenci ya hi¢ anlamaz ya da yanlis anlar. Klise yorumlar yapilir ve

ders etkili olmaz.” (DK3).
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“Divan siirini ¢oziimleyebilmek icin iyi bir Kur’am bilmek lazim, ayet bilmek lazim,
hadis bilmek lazim menkibe bilmek lazim. Mazmunlart iyi bilmek lazim ki tam net bir sekilde

cozebilelim. Obiir tiirlii zaten simdi siiri cozmek ayri bir mesele hocam.” (DK1).

Tablo 31. Divan Siiri Egitimine Yonelik Yontem, Yaklasim ve Oneriler

Tema Kategori Kod

Grup ¢aligmalari
Teknoloji destekli
Sunus/Bulus yoluyla 6gretim

C")gre m Soru-cevap yontemi
Yontem ve Miizikle 6gretim
Teknikleri : &
Miinazara
Beyitler iizerine beyin firtinasi
Senaryolastirma/Drama

Gorsellerle somutlastirmalar yapilmali
Pargadan biitiine

Ilkeler Ogretmen merkezli
Metin merkezli

Yontem, Edebi zevk kazandirilmali
Yaklagim ve SHzliik cal 1 tirilmal
Oneriler A Rl e

Onemli siirler ezberletilmeli

Modern edebiyatla iliskilendirerek anlatilmali
Etkinlikler ~ Ogrenciler divan edebiyati metinlerini besteleyebilir

Sosyal medya aktif olarak kullanilabilir

Divan siiri ile ilgili 6grenci sunumlari

Aruzla siir yazma caligmalari

Donemin sosyal yasantisi 6grenciye aktarilmali

D!van Divan edebiyatini olusturan kiiltiir/gelenek kavratilmali
Edebiyatinin . AT .o
Y Kelime hazinesini gelistirecek etkinlikler yapilmali
Icerigine . .. <
o Tarih dersi ile baglantilar kurulmal
Yonelik . . e
Oneriler Divan edebiyatinin genel 6zellikleri kavratilmali
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Diger

Katilimcilarin divan edebiyatinda kullanilmasi gereken yontem ve tekniklerle alakali
sorulara verdikleri cevaplar; 6gretim yontemleri, ilkeler, etkinlikler ve divan edebiyatinin
igerigine yonelik Oneriler kategorileri altinda toplanmaktadir. Konuyla ilgili olarak
katilimcilarin yontem ve teknik konusunda verdikleri cevaplarin diger sorulara verdikleri
cevaplara oranla olduk¢a kapsamli oldugu goriilmektedir. Nitekim yontem ve teknik sorusuna
verilen cevaplar 4 kategori ve 33 kod ile betimlenmistir. Bu durum katilimcilarin yontem ve

teknik konusuna 6zel bir 6nem verdiklerini gostermektedir.

Katilimcilarin iizerinde en ¢ok durdugu ilke gorsellerle bilginin somutlastirilmasidir
(f=4). Uzmanlar konuyla ilgili olarak en fazla grup ¢alismalarinin (f=3) yapilmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Grup g¢alismalar1 disinda teknoloji destekli 6gretim, sunus/bulus yoluyla
Ogretim, soru-cevap yontemi, miizikle 6gretim katilimcilara gore divan siirinin 6gretiminde

kullanilmasi gereken diger 6gretim yontem ve teknikleridir.

115



Katilimcilar divan edebiyatinin 6gretiminde kullanilabilecek bazi sinif i¢i ve sinif dist
etkinliklerden de bahsetmislerdir. Bu etkinliklerin en dikkat ¢ekenleri sozliikk c¢alismalari,
divan siirinin modern edebiyatla iligkilendirerek anlatilmasi, 6grencilerin divan edebiyati
metinlerini bestelemeleridir. Katilimcilar konuyla ilgili ¢ok sayida 6neride de bulunmuslardir.
Bu onerilerden en sik tekrarlananlar1 donemin sosyal yasantisinin 6grenciye aktarilmasi (f=5),
divan edebiyatin1 olusturan kiiltiir/gelenegin kavratilmast (f=4) ve kelime hazinesini

gelistirecek etkinliklerin yapilmasidir (f=4).

DK4 bu konuda gorsel ve isitsel unsurlarla metinlerin somutlastirilmas: gerektigi

lizerinde durmustur.

“Divan edebiyati soyut oldugundan bazi anlatimlar: videolarla ve sarkilarla gorsel ve

isitsel hale getirmek iyi olabilir.” (DK4).

DK9 ise bir yaklasim olarak divan edebiyatini olusturan kiiltiir ve gelenegin

aktarilmasi uzerinde durur:

“Simdi divan siirinde elimizde iste beyitlerimiz var, siirlerimiz var. Bunun disinda o
oradaki siirleri oradaki hayali somutlastirabilme adina oncelikle ogrencilerin o siirleri
besleyen kiiltiirii ve kaynaklari bilmesi lazim. O siirlerin ¢ocukta boyle bir somut hdle
gelebilmesi i¢in ogrencinin oradaki iste bahsedilen agkta ilahi aski, cocugun énce kendisinin
bir bilmesi lazim. Orada iste bir hadis geger, ¢esitli ilimlerden bilgiler geger. Yani divan siiri
simdi Fuzili diyor ya “Ilimsiz siir temelsiz duvar gibidir.” yani orada ¢ocuga bir temel

kazandwrabilmek gerekir.” (DK9).
DK?7 ise teknoloji destekli uygulamalarin yararli olacag: diisiincesindedir:

“Temel kavramlarin, oncesinde ogretmen vasitasiyla verilmesi, ardindan Yenilik¢i
egitim anlayiglarimin uygulanmasi daha saghikli sonug verecektir. Tabii, her seyin sonunda
yine teknolojiye geliyoruz. Teknolojinin, divan edebiyatinin o6gretilmesinde aktif olarak
kullamilmas:  lazim. Insallah  divan edebiyatina déniik uygulamalarla bu siireci

gergeklestirebiliriz diye diisiiniiyorum.” (DKT).

Tablo 32. Aruz Ogretimi

Sadece hecelerin aciklik ve kapalilik 6zellikleri 6gretilmeli
Diger

Tema Kategori Kod f
Ama Aruzun ezgisi hissettirilmeli 4
¢ Aruzun islevi lizerinde durulmali 2
wl Metin sesletilerek 6gretilmeli 5
Aruz Ogretimi N
N Bestelenmis {irtinler kullanilmali 2
Yontem 5
3
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Katilimcilara aruz 6gretimi hususunda yoneltilen soruya verilen cevaplar amag¢ ve
yontem olmak lizere 2 kategori altinda toplanmistir. Bu cevaplara gore katilimcilar aruz
Ogretiminin amacinin aruzun ezgisini hissettirmek (f=4) ve aruzun islevini 6gretmek (f=2)
olarak gormektedirler. Katilimcilarin yaris1 aruz oOgretiminin sesletilerek Ogretme (f=5)
yoluyla yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Bestelenmis tirtinlerin kullanilmasi ve hecelerin
sadece agiklik ve kapalilik 6zelliklerinin 6gretilmesi de katilimcilarin konuyla ilgili diger

onemli Onerileridir.

Tablo 33. Divan Siiri Egitiminde Dil ve Uslup Ozellikleri

—h

Tema Kategori Kod

I

Onemli (belli basl) kelimeler ve iislup dzellikleri ezberletilmeli
Sik kullanilan kelimeler 6grencilerin giinliik hayatlariyla
Kelime iligkilendirilmeli
Diinyasinin ~ Miistakil kelimelerden anlamli ciimleler tireterek kelime diinyasi
Ogretimi  dgretilmeli
Mazmunlar iizerinden kelimeler ¢oziimlenmeli
Derslerde so6zliik kullanimi artirilmali

N

Dil ve

Uslup Once terkipler sonra climle yapilar1 6gretilmeli

Osmanl1 Tiirkgesi dil 6zellikleri 6gretilmeli
Siiri dili ile ilgili bilgiler teorik olarak verilmeli
Osmanli Tiirkgesi dersi verilmeli

Metin tizerinden dil 6zellikleri verilmeli

Metni giinlimiiz Tiirk¢esine aktarma ¢alismalari
Bolca o6rnek ¢oziilmeli

Ogretmen dgrenciye rol model olabilmeli

Ciimle
yapisinin
Ogretimi
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Divan siirinin dil ve tislup 6zelliklerinin 6gretilmesi hususunda sorulan soruya verilen
cevaplar kelime diinyasinin ve climle yapisinin 6gretimi olmak {izere iki kategori altinda
toplanmistir. Katilimeilarin yariya yakimi divan siirinin kelime diinyasinin 6grencilere
aktarilmasinda 6nemli (belli basli) kelime ve tislup 6zelliklerinin 6grencilere ezberletilmesinin
(f=4) etkili olacagi diisiinmektedir. Sik kullanilan kelimeler 6grencilerin giinliik hayatlariyla
iliskilendirilmeli (f=2) ve mazmunlar {izerinde kelimeler Ogretilmeli (f=1) goriisleri de

konuyla ilgili dikkat ceken Onerilerdir.

Ciimle yapisinin 6gretilmesi hususunda en ¢ok yapilan 6neriler ise dnce terkipler sonra
climle yapilar1 6gretilmeli (f=3), Osmanli Tiirkgesi dil 6zellikleri 6gretilmeli (f=3), siir dili ile

ilgili bilgiler teorik olarak verilmeli (f=3) seklindedir.
Kelime diinyasinin 6gretimiyle ilgili katilimcilarin goiirslerinden bazilar1 sunlardir:

“Bizim metinlerimizde ashinda divan siirinin metinlerinde ¢oziilmeyecek bir durum
yok. Biz 6nce mazmunun ne oldugunu bir ogretebilirsek, hangi kelimenin ne manaya geldigini
ogrense, bilse ben onu divan siiri i¢in yeterli buluyorum. Onu da yeri gelmisken soyleyeyim,

mesela, dikkat ¢ekmek adina. Ciinkii bunlar ergen geng¢ oldugu icin mesela sevgiliyi bir
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anlatiyorum. Divan siirine gore sevgili anlatryorum ama kasin ne anlama geldigini okun ne
manaya geldigini gamzeyle bakisin ne manaya geldigini. Mesela sag¢ nedir, yiizdeki ayva tiiyii
nedir? Mum i¢inde yanan atesle beraber etrafinda donen pervane, bunu ger¢ek hayatla

bagdastirip ayni sekilde anlatiyorum.” (DK1).

“Oncelikle sunu belirtmek isterim. Lisedeki égrenciler divan edebiyati egitimine ilk
basladigimiz dénemlerde bir on yargiyla yaklasiyorlar divan edebiyatina fakat ilerleyen
donemlerde divan edebiyatini sevdikleri hatta diger dénemlere nazaran daha fazla ilgiyle
karsiladiklarint goriiyoruz. Burada yasadigimiz en biiyiik sitkintilardan bir tanesi 6grencilerin
divan edebiyatimin dilini anlamakta zorlanmasi. Bu noktada yapilacak ¢alismalar divan

edebiyatinin ogretiminde kolaylik saglayabilir.” (DK7).

Uzman goriislerinden hareketle halk ve divan siirinin dgretiminde modern metin
inceleme yontemlerinden birini esas alan bir metin inceleme yonteminin derste kullanilmasina
karar verilmistir. Bu baglamda uygulama asamasinda hem uzmanlarin dile getirmis olmalar1
hem de halk ve divan siirinin anlam diinyasin1 daha iyi yansitabilecegi diisiincesiyle yontem
olarak Ontolojik Analiz Metodu tercih edilmistir. Yine katilimcilarin goriislerinden hareketle
metin incelemelerinin teknolojik materyallerle desteklenmesine karar verilmistir. Onerilen
materyallerin ve etkinliklerin tamaminin tek bir materyalde toplanabilmesi diisiincesinden
hareketle Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan bir z-kitabin hazirlanmasinin uygun olacagi
disiiniilmustiir. Z-kitaptaki metin se¢imi, yapilacak olan etkinlikler, aruz, kelime 6gretimi, z-
kitapta yer alacak c¢oklu ortam materyallerinin tamamina uzman goriisleri alandaki
caligmalardan hareketle karar verilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle uygulamaya

calistigimiz ders etkinliginin temel nitelikleri Sekil 21°de gdsterilmistir:
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Sekil 21. Miilakatlardan Elde Edilen Verilerin Birlestirilmesi

kullanilmali

« Kelime ve kavram 6gretimi yapilmali

« Teknoloji destekli

Metnin Ozellikleri
+ Donemi yansitan seckin metinler

« Dili gliniimiize yakin olan metinler
« Ilgi cekici ve dgrenci diizeyine uygun
« Kolaydan zora, giindelik hayatla iligkili

Metnin Icerigi —=m-e-a-- -

» Kiiltiirel unsurlar olmali
« Estetik metinler

« Gelenek ve gorenekleri yansitmal:
« Zihniyeti ve edebi gelenegi yansitmali

S .
~\

/

- -

Ogretilecek Kaynaklar
» Kur’an-1 Kerim ve hadisler
« Peygamber kissalari-menkibeler
« Meghur hikayeler-telmihler
« Mazmunlar
» Tasavvuf

Metin Inceleme Yontemleri
« Metin derinlemesine incelenmeli
« Modern metin inceleme yontemleri

---------- . ,~====" Materyalin Ozellikleri
+ Coklu ortam materyalleri bulunmali Z-
« Gorsel ve isitsel unsurlar yer almah Kitap

A
1
1
I
1
I
1
I
1
I
1
I
1
1
I
1
I
1

« Dijital ve etkilegimli
+ Akilh tahta uyumlu olmah
+ Bilgiyi somutlastirmalh
.-=--- Materyal icerigi
« Video
« Gorseller

Ses Dosyalar
Animasyonlar

"b—————.‘

« Etkilesimli icerikler (geri doniit ve diizeltme

Materyal ------

'————————-—-—-—-——‘

LERES saglayan eslestirme, bosluk doldurma, gorsel
Metin - o TN ___okuma vb. etkinlikler)
"7l Secimi \ i'Ontol()]lk Analiz | - )
|
1
1

i Metodu Temelli R Aruz-Ahenk

TR L IR ) — \ Emra
L ST Nr i A —— L. siendurrere .({g‘mtl et
Kaynaklar: Lo Metnin ahengi §grencilere
: hisse.t'irilme]i.
Dil ve Uslup

« Onemli kelime, kavram ve
tslup ozellikleri 6gretilmeli.

|
1
I
|
|
|

Temel ilkeler ===-~"

« Basit tamlamalar, ctimle

P

. yapilari 6gretilmeli.
Islevsel Sozlik

-

« Uygulamali-Ogrenci merkezli
« Gorsellerle somutlastirmalar yapilmali + Kelimelerin donemler ve metinlere gore

« Kiiltiir ve gelenek kavratilmah kazand181 anlamlari igeren bir sozlitk
« Kelime hazinesi gelistirilmeli hazirlanmali
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Divan Siiri Manzum Metin Inceleme Becerilerine Yonelik Bulgular
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Sonuglarina Yéonelik Bulgular

Z-kitap ile yapilan etkinliklerin Ogrencilerin divan siiri manzum metin inceleme
becerilerini ne diizeyde etkiledigini tespit edebilmek amaciyla oncelikle deney ve kontrol
gruplarinin Ontest puanlar1 kontrol edilmistir. Nitekim t testinin yapilabilmesi i¢in deney ve
kontrol gruplarinin Ontest puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmamasi gerekir. Diger bir
deyisle deney oncesinde deney ve kontrol gruplarinin benzer akademik basar1 diizeylerine
sahip olmas1 beklenir. Bu amagla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu test i¢in ilk
olarak homojenlik diizeyi kontrol edilmistir. Veri setinin Levene homojenlik testinden alinan
degerlerden hareketle homojen oldugu belirlenmistir (F= .00, p>.05). Varyanslarin homojen

oldugu durumda elde edilen bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglart agsagida verilmistir:

Tablo 34. Deney ve Kontrol Gruplarimn DSBT Ontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Orneklemler T-Testi

Test Grup n X SS t p
Ontest D1+D2 36 32.50 13.86 30 42
K1+K2 39 29.84 14.60

Bagimsiz oOrneklemler t testinden elde edilen verilere gore deney ve kontrol
gruplarmm Ontest ortalamalari (X= 32.50; X= 29.84) birbirine olduk¢a yakindir. Ayrica
anlamlilik degeri incelendiginde s6z konusu ortalama degerlerin anlamli diizeyde
farklilagsmadigi tespit edilmistir (tz3= .80, p>.05). Bu veriden hareketle deney dncesinde deney
ve kontrol gruplarmin divan siiri manzum metin inceleme becerilerinin birbirine benzer

oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlarmin benzer oldugu tespit edildikten sonra
deney ve kontrol gruplarinin verilen egitim sonucunda divan siiri manzum metin inceleme

becerilerindeki degisimi karsilagtirmak amaciyla bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir.

T_ablo 35. Deney-Kontrol Gruplarinin DSBT Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Bagiml
Orneklemler T-Testi

Test Grup N X Ss t p

D14D2 Ontest 36 32.50 13.86 3.49 00
Sontest 36 38.77 18.30

K1+K2 Ontest 39 29.84 14.60 5 85 00
Sontest 39 35.89 19.12
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Tablo 35 incelendiginde deney grubunun ontest (X= 32.50) ve sontest (X= 38.77)
ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilagma goriilmektedir (tss= 3.49, p<.05).
Uygulama sonrasinda deney grubunu o6grencilerinin ortalamalarinda 6.27 puanlik oldukca
diisiik bir artis saglanmistir. Bu durum z-kitabin 6grencilerin divan siiri manzum metin
inceleme becerilerini diisiik seviyede de olsa artirdigin1 gostermektedir. Ayn1 durum kontrol
grubunda da s6z konusudur. Kontrol grubunun ontest (X=29.84) ve sontest (X= 35.89)
puanlart arasinda da anlamli diizeyde bir farklilik mevcuttur (ts= 2.85, p<.05). Kontrol
grubunun Ontest ve sontest punlarindaki artis ise 6.05 puan diizeyindedir. Bu durum klasik
yontemlerle 6grencilerin halk siiri manzum metin inceleme becerilerinde de nispeten bir artis

sagladigini gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Paunlarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda verilen egitim neticesinde kismi diizeyde bir artis
oldugu tespit edildikten sonra bu artigin deney grubu lehine anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmstir. ilk asamada oldugu gibi oncelikle
Leven homojenlik testinden alinan puanlar degerlendirilmis ve veri setinin homojen bir
yaptya sahip oldugu tespit edilmistir (F= .21, p>.05). Homojenlik varsayimi esas alinarak elde

edilen t testi sonuglar1 asagida yer almaktadir:

Tablo 36. Deney-Kontrol Gruplarinin DSBT Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Orneklemler T-Testi

Test Grup n X SS t p
Sontest D1+D2 36 38.77 18.30 66 50
K1+K2 39 35.89 19.12

Tablo 36°dan hareketle deney grubunun sontest puan1 (X=38.77) ile kontrol grubunun
sontest puani (X=35.89) arasinda 2.88 puan oldugu ve degerin anlamli bir farklilik
olusturmadig1 goriilmektedir (t7z3= .66, p>.05). Bu veriden hareketle hazirlanan z-kitabin
ogrencilerin divan siiri manzum metin inceleme becerilerini gelistirme diizeyi ile klasik

yontemlerin benzer oldugu ifade edilebilir.

Deneysel Uygulama Sirasinda Gozlemcilerden Elde Edilen Nitel Verilere Yonelik Bulgular

Z-kitabin dgrenciler iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu anlayabilmek amaciyla ders
esnasinda 6grenciler bir 6gretmen tarafindan gézlemlenmistir. Asagida Gozlemci 1 (G1) ve

Gozlemci 2’nin (G2) divan siiri konulari iglenirken yaptig1 gézlemlere yer verilmistir:
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Tablo 37. Gézlemcilerden Elde Edilen 3. Hafta Divan Siiri Nitel Bulgular:

HaftaK Gozlemci Kod Gozlem Notu
onu
3. Hafta *Hazir bulunusluk diizeyi “Ogrenciler — hazir  bulunusluk  acisindan
Divan yiiksek giidiilenmig bir gsekilde derse hazir geldiler.
Siiri *Qdevler dgrencileri Icerigin zengin olmasi Ogrenciler tarafindan
(Gazel) derse giidiliiyor ilgivle  karsilandi.  Bir  tekrar  niteligi
Gl *Tekrar ve pekistirme kazandirdigindan goézden kacan, unuttugumuz
*Eksikliklerin bazi  kavramlarin  hatirlarilmast  agisindan
tamamlanmasi onemli bir etkinlik. Ayrica bir¢ok duyuya hitap
*Bir¢ok duyuya hitap ettigi icin ilgi ¢ekici bulunmugstur.”
ediyor.
*Metinleri anlama “Metinleri  anlama  konusunda  yapilan
bakimindan yararl. etkinliklerin yarar: oldu. Metinlerin anlaminin
*Baz1 etkinlikler ders bulundugu etkinlikler o6grenciler tarafindan
G2 siiresine uygun degil. sevildi. Ancak bazi etkinlikler ders siiresini
* Aktif katilim. aswyor, bu bir problem olusturdu. Genel olarak
ogrenciler divan siiriyle ilgili etkinliklere aktif
olarak katildlar.”

Tablo 37 incelendiginde ikinci hafta yapilan derslerde bir hafta 6nce Ogrencilere
verilen Odevlerin 6grenciyi derse hazirladigi, Ogrencilerin gilidillenmis bir sekilde derse
geldikleri anlasilmaktadir. G1, igerigin zengin olmasi sayesinde Ogrencilerin derse olan
ilgilerinin arttigin1 sdylemektedir. Bu bulgu 6grencilerle yapilan goriismelerde de mevcuttur.
Kitabin o6gretmenin isledigi dersler igin tekrar ve pekistirme gorevi gordiigi ve kimi
eksikliklerin tamamlandig1 da ifade edilmistir. Ayrica etkinliklerin birgok duyuya hitap etmesi
divan siirinin 6gretimi i¢in etkili bulunmustur. G2 ise metni anlamaya doniik etkinliklerin 1lgi
cekici oldugunu ifade etmis ve bu bakimdan etkinlikleri yararli bulmustur. Ayrica
etkinliklerin derse katilimi artirdirdi@ini da belirtmistir. G2 olumsuz bir durum olarak bazi
etkinliklerin ders siiresinde yetismedigini ifade etmistir. S6z konusu kodlar 6grencilerle

uygulama sonrasinda yapilan miilakatlardan elde edilen kodlarla paralellik gostermektedir.

Tablo 38. Géozlemcilerden Elde Edilen 5. Hafta Divan Siiri Nitel Bulgular:

Hafta  Gozlemci Kod Gozlem Notu
Konu
*Giincel igerikler “Ders giincel giidiiler on planda tutularak islenmis ve
*Gudiillenme ogrencilerin derse dikkat etmesi, giidiilenmesi saglanmistir.
Gl *Gorseller Sunumun gorsellerle zenginlestirilmis olmasi anlatimi daha
*Sevilen ve ilgi ¢ekici etkili kilmistir. Segilen metinler sevilen ve ilgi c¢eken
5. hafta : . o
. metinler metinler olmustur. Miizik disinda kullanilan unsurlar gayet
Divan . - ,,
Siiri dikkat ¢ekici olmustur.
. *Derin anlamla ilgili “Metinlerin derin anlamlarinin agiklanmasi 6grencilerin
(Kaside - M . g
Sarki) etkinlikler. dikkatini ¢ekmistir. Teknolojik bir materyal kullaniimast
G2 *Somutlastirma divan siirini somutlastiriyor. Ancak “Su Kaside 'nde bazi
*Etkinlikler basarili ogrenciler metni tam anlayamadilar ve dersten uzaklastilar.
*Bazi1 0grenciler i¢in Onun disinda gorseller, videolar ve etkilegimli videlar, soz
etkinlikler sikici sanati etkinlikleri amacina ulasti.”
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Tablo 38 incelendiginde igeriklerin gilincel oldugu, divan siirine yonelik igerikler
sayesinde Ogrencilerin derse giidiilendigi, gorsellerin metinlerin anlamlandirilmasina katki
sagladigi, secilen metinlerin sevildigi ve dikkat ¢ektigi G1 tarafindan ifade edilmistir. G1,
divan siirinin 6gretimine yonelik miiziklerin kullanimini ise yetersiz bulmustur. Diger deney
grubunda gozlem yapan G2 ise metinlerin derin anlamlarinin analiz edilmeye calisildig
“Derinlemesine Incele” ve “Sair Ne Soyledi” boliimlerinin ilgi ¢ekici olduguna, etkinliklerle
divan siirinin somutlastirildigina vurgu yapmistir. G2, bu hafta itibariyla bazi 6grencilerin
derse yonelik ilgilerinde diislis oldugunu ve bazi metinlerin 6grenci diizeyine uygun
olmadigin1 da ifade etmistir. Ote yandan G2, divan siiri konusunda yapilan gérselleri,

videolari, etkilesimli videolar1 ve s6z sanat1 etkinliklerini bagarili bulmustur.

Divan Siirine Yonelik Uygulama Sonrast Ogrenci Goriisleri

Deneysel uygulamanin sonunda &grencilerin hem genel olarak z-kitapla ilgili
deneyimlerini tespit etmek hem de deneysel uygulamada alinan nicel verileri genigletmek
amaciyla nitel miilakatlar yapilmistir. Bu miilakatlardan 6grencilerin uygulama 6ncesindeki
divan edebiyati algilar1 ile deneysel siire¢ sonundaki deneyimlerine yonelik elde edilen

bulgular Sekil 22°de 6zet olarak verilmeye ¢alisilmistir.

Sekil 22. Katilimcilarin Uygulama Oncesinde Divan Edebiyatina Yonelik Diisiinceleri

[ Dersten Once Divan Edebiyati Algisi ] —

Cok az/hi¢ bilmiyordum (6) Siislii sanath bir edebiyat (1) Fuziili'den bir gazel okudum ama anlamadim (1)
Osmanh Dénemi'ne ait metinler Anlamsiz metinler (1) Mesnevilerden bazilarim biliyordum (1)
&)
@ @ Yiinus Emre'yi bilivordum (1
Divan edebiyat: metinleri Grup esliginde séylenen ! Y M
anlasilirsa giizeldir (1) metinler (1)
] ] Meviani (1) Gazel (1)

Tarihimizi anlatan metinler (1) Tiirk kiiltiiriiniin bir par¢asi (1)

Deneysel calisma sonrasinda Oncelikle 6grencilere uygulama oncesindeki divan
edebiyati algilariyla uygulama sonrasindaki divan edebiyati1 algilar1 arasinda bir farklilik olup
olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu konu islenmeden énce divan siiri
hakkinda ¢ok az bilgisi oldugunu (f=6) sdylemistir. Divan siiri konusu islenmeden Gnce
Ogrenciler bu metinleri tarthimizi anlatan, Osmanli donemine ait metinler, Tiirk kiiltliriiniin
parcasi, siislii sanatl bir edebiyat gibi genel ifadelerle betimlemektedir. Ogrencilerin divan

siiri konusu islenmeden 6nce genelliklikle yanlis bazi bilgiler ile olumsuz diisiincelere sahip
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oldugu anlasilmaktadir. Nitekim divan siirinin anlamsiz ve grupla sdylenen siirler oldugu da
ifade edilmistir. Ogrenciler divan edebiyati sair ve eserleri hakkinda ders dncesinde olduk¢a
az bilgiye sahiptir. Fuzili, Yinus Emre ve Mevlana dgrencilerin divan sairi olarak bildikleri
isimlerdir. Asagida ogrencilerin uygulama Oncesinde divan edebiyati hakkindaki

diisiincelerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Yani ¢ok bilgim yoktu hocam, yani siir oldugunu diigiiniiyordum hocam. Yani hani

farkl zamanlarda yazilmis farkl siirler olarak biliyordum hocam.” (05).

Uygulamadan 6nce Fuz(li hakkinda bilgi sahibi oldugunu sdyleyen bir 6grenci ise

sunlar1 soylemistir:

“Hocam Fuzili'nin bir tane gazelini gormiistiim. Cok fazla bilmedigimiz kelimeler
oldugu icin ¢ok fazla sey yapamadim, anlayamadim ¢iinkii ¢ok fazla yabanci kelime vardi.

Agwr bir dili vardi hocam.” (06).

Bagka bir 6grenci ise bir dnceki yil derste divan edebiyatindan bahsedildigini ancak o

bilgileri de hatirlamadigin1 ifade etmektedir:

“Ashnda ¢ok bir sey bilmiyordum. Sadece gegen sene derste ogretmenimiz biraz

bahsetti ama aklimda cok bir sey kalmadi.” (O8).
Bir 6grencinin divan edebiyatiyla ilgili 6n bilgileri ise sunlardir:

“Divan edebiyatindan Fuzili’yi duymustum, Yunus Emre vardi, Od romani vardi
ordan da okudum. Mevldnd vardi ama siirlerini okumadim. Baska da bir sey duymadim.”

(09).

Bilgi sahibi oldugunu sdyleyen baz1 6grenciler ise divan edebiyatin1 Tiirk kiiltiiriiniin

bir pargasi, siislii sanatli metinler olarak tanimlanmaktadir.

“Hocam Tiirk kiiltiiriine ait oldugunu biliyordum hocam. Siislii bir yazi oldugunu

biliyordum.” (O1).

Divan siirini donemsel olarak tanimlayan bir 6grenci ise gec¢miste bir Ogretmeni

tarafindan divan siiriyle tanistirildigini ve siiri sevdigini ifade etmistir:

“Hocam eski Osmanli donemlerinde oldugunu biliyorum. Birkag¢ tane Yiinus Emre gibi
birka¢ tane seyini taniyorum yazar sairlerden. Gazel vardi Fuzili’nin onu okumugtum.
Hocam anlamamigtim da edebiyat hocamiz bize anlatmisti, yani ¢evirmisti. Bence iyi
oldugunu diigiindiim. Yani giizeldi, siiri hoca ¢evirdi. O da c¢evirince giizel oldugunu
diisiindiim.” (02).

Baz1 dgrencilerin divan siiri konusunda yanlis 6grenmelerinin oldugu da goriilmiistiir:
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“Hocam divan siiri olarak genellikle mesnevi tarzi seyler oldugunu biliyordum
Hocam. Béyle grup esliginde soylendigini biliyordum. Bir de daha ¢ok hocam, ben gazel tarzi
seyler de biliyorum, gazel tarzinda.” (O7).

Islenen ders ve z-kitapla yapilan uygulama neticesinde 6grencilerin divan edebiyat:

algilarinda belirgin bir degisiklik goriilmektedir:

Sekil 23. Katilimcilarin Uygulama Sonrasinda Divan Edebiyatina Yénelik Diistinceleri

[ Uygulama Sonrasi Divan Siiri Alngl]

] ]

Tiirk edebiyatimn/kiiltiiriiniin kendine has bir dénemi (8) Ogretmenim anlatirsa anlarim yoksa anlayamam (1)
Siislii ve sanath (6) Cok anlamh (4) Kiiltiirel yapiy1 bilmeden anlayamayiz (1)
Kelime ve hayal diinyas: ¢ok genis (3) Giiniimiizden farkh bir diisiince yapisi (1)

i

]

Z-kitaptaki sozliigii kullanarak bir metni anlayabilirim (3) Siz sanatlarmn islevini anladim (1)

Simdi divan edebiyati metinlerini anlayabilirim (2) @
Metinleri anladik¢a sevdim (1)
Metinleri uygulamadan sonra da anlayamam (2) (CZI
@ Dini konular var (1)

Giinliik yasam ve toplumsal hayat (2)

Sekil 23 incelendiginde uygulama 6ncesinin aksine uygulama sonrasinda 6grencilerin
divan siiri algisiyla ilgili cok sayida kod oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin divan
edebiyatinin zihinlerinde daha belirgin bir sekilde yerlesmeye basladigini gostermektedir.
Diger 6nemli bulgu ise deney dncesinde divan siiri sadece 1 6grenci tarafindan kiiltiirel bir
unsur olarak goriiliirken uygulama sonrasinda §grencilerin hemen hemen tamami divan siirini
Tiirk kiiltiiriiniin bir pargasi (f=8) olarak nitelemistir. Bu durum z-kitabin temel amaglarindan
birinin gergeklestigini gostermektedir. Divan siirinin siislii ve sanatli olmasi (f=6), cok
anlamli olmas1 (f=4) kelime ve hayal diinyasinin genis olmas1 (f=3) giinliikk ve toplumsal
yasami yansitmast (f=2) da onemli bulgulardir. Nitekim z-kitapta bu kodlarin dgrenciler
tarafindan algilanabilmesi i¢in ¢ok sayida etkinlik yapilmistir. Dolayisiyla z-Kitaptaki
etkinlikler vasitasiyla dgrencilerin divan siirinin yapisal 6zelliklerini anladiklar1 sdylenebilir.
2 oOgrenci metinleri hald anlayamayacaklarini ifade ederken Ogrencilerden 3’1 sozlik
yardimiyla divan siirini  metinlerini anlayabileceklerini  belirtmislerdir. Dolayisiyla
ogrencilerin divan siiri metinlerini anlama ve ¢oziimleme konusunda uygulama sonrasinda

bazi siiphelerinin oldugu sdylenebilir. Bu bulgu nicel bulgularla uyusmaktadir.
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Uygulama sonrasinda Ogrencilerin goriisleri arasinda en sik tekrar edileni divan
siirinin Tirk kiiltiiriiniin bir parcast olmas1 ve klasik divan siiri bilgilerinden biri olan siislii

sanath bir dili olmasidir:

“Yani su anda daha ¢ok sey dgrendim. Bize, bizim kiiltiiriimiize has oldugunu

ogrendim. Giizel bir edebiyat.” (O7).

“Yani Tiirk kiiltiiriiniin hocam siislii ve sanatly bir siiri oldugunu ogrendim. Bir de

genelde kiiltiiriimiizden izler var Hocam bu siirde.” (05).

“Hocam, Tiirklerin kendilerine has olan bir tiirii oldugu ve siislii ve sanatli oldugu

Hocam. Bir de tarihimizi anlatiyor hocam bunlar: diigiiniiyorum.” (02).

Konuyla ilgili O8, divan siirinin Tiirk kiiltiiriiniin bir parcas1 oldugunu, ¢cok anlamli bir
yapiya sahip oldugunu ve toplumsal hayatin bu siire yansidigini ifade etmistir. Ogrenci ayrica

uygulama sonrasinda da divan siirini anlamasi i¢in destege ihtiya¢ duyacagini belirtmistir:

“Simdi divan edebiyati benim icin Tiirk kiiltiiriinden bir parca gibi, bir de insanlarin
yvasamlart ve dinimiz bu edebiyata yansimis. Bunlari bilmeden ogrenmek zor. Clinkii
kelimeleri zaten bilmiyoruz bir de mesela iste kelimeyi bilsek bile ona baska bir anlam
vermigler. Bu yiizden herhalde simdi yeni siir okusam biri anlatmadan anlamam. Ama hocam

anlayinca bence giizel. Bizden ¢ok baska diisiinmiisler.” (O8).
010 da divan siiriyle ilgili benzer fikirlere sahiptir:

“Simdi, kiiltiiriimiizii yansittigimi  diigiiniiyorum. Dersten once bu gsiirleri ¢ok
bilmiyordum hocam ama simdi okusam en azindan ne anlattigin kisaca anlarim. Ama bir

sozliik kullanmam lazim yoksa anlamam zor.” (010).

Baska bir 6grenci ise metinlerin ¢ok anlamliliginin yani sira bu edebiyatta hayal

diinyasinin ne kadar genis olduguna vurgu yapar:

“Hocam divan edebiyatinin ne kadar kelime hazinesinin genis oldugunu ne kadar ¢ok
oradan anlam  ¢ikarabilecegimiz, yeni kelimelerin metinden anlamina bakarak

ogrenebilecegimiz hakkinda bilgilere ulastim.” (O1).

Bir 6grenci ise soz sanatlarinin ¢cok anlamliliga sagladig katkiya ve s6z sanatlarinin

islevine atif yapmustir:

“Benim i¢in basta ¢ok anlamsiz gibiydi ama sonra anladik¢a giizel oldugunu gérdiim.
Altindan baska anlamlar ¢ikiyor hep. Soz sanatlarint biz sadece buluyorduk onceki derslerde
burda siire baska anlamlar verdigini gordiim. Hatta onu etkinliklerde kendim bulmaya
calistim.” (09).
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Halk Siiri Manzum Metin Inceleme Becerilerine Yénelik Bulgular
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Sonuclarina Yonelik Bulgular

Z-kitap ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin halk siiri manzum metin inceleme
becerilerini etkileme diizeyini tespit etmek amaciyla dncelikle deney ve kontrol gruplarinin
ontest sonuglar1 karsilastirilmistir. Bu amacla bagimsiz orneklemler t testi yapilmustir.
Bagimsiz orneklemler igin t testinin temel varsayimlarindan olan veri setinin homojen
dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla Levene homojenlik testi kullanilmistir.
Yapilan testin neticesinde elde edilen deger F= 1.0, p>.05 olarak bulunmustur. Bu bulgu
dogrultusunda veri setinin homojen oldugu sdylenebilir. Temel varsayimlar saglandiktan

sonra t testinden elde edilen veriler Tablo 39’da gosterilmistir.

Tablo 39. Deney-Kontrol Gruplarinin HSBT Ontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Orneklemler T-Testi

Test Grup N X SS T p
Ontest D1+D2 36 25.38 15.17 - 96 78
K1+K?2 39 26.28 13.54

Tablo 39 incelendiginde incelendiginde egitim baslamadan once deney grubunun
ontest ortalamasmin (X= 25.38), kontrol grubu ontest ortalamasindan (X= 26.28) diisiik
oldugu ancak deney ve kontrol grubu dntest ortalamalarinin istatistiki olarak anlaml diizeyde
farklilagsmadigr goriilmektedir (t73= -.26, p>.05). Bu bulgu halk siiri manzum metin inceleme
becerisi bakimindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin benzer 6zelliklere sahip olduklari

seklinde yorumlanabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Sonuglarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklere sahip oldugu tespit edildikten sonra
deney ve kontrol gruplarmmin Ontest ve sontest puanlarmin anlamlh diizeyde farklilasip
farklilasmadigini tespit edebilmek amaciyla bagimli drneklemler t testi yapilmistir. Testin

sonucu asagida yer almaktadir:

Tablo 40. Deney-Kontrol Gruplarinin HSBT Ontest-Sontest Puanlarina Yénelik Bagimli
Orneklemler T-Testi

Test Grup N X Ss t p
D1+D2 Ontest 36 25.38 15.17 8.8 00
Sontest 36 44,33 13.30
K1+K2 Ontest 39 26.28 13.54 519 00
Sontest 39 35.74 14.20
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Tablo 40 incelendiginde deney grubunun ontest (X= 25.38) ve sontest (X= 44.33)
ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilagma goriilmektedir (ts= 8.28, p<.05).
Uygulama sonrasinda deney grubunu 6grencilerinin ortalamalarinda 18.95 puanlik bir artig
saglanmistir. Bu durum z-kitabin 6grencilerin halk siiri manzum metin inceleme bagarilarini
artirdigin1 gostermektedir. Ayni durum kontrol grubunda da s6z konusudur. Kontrol grubunun
ontest (X=26.28) ve sontest (X= 35.74) puanlar1 arasinda da anlaml diizeyde bir farklilik
mevcuttur (tzs= 5.19, p<.05). Ancak kontrol grubunun Ontest ve sontest punlarindaki artig 9.46
puan diizeyindedir. Bu durum klasik yontemlerle 6grencilerin halk siiri manzum metin

inceleme becerilerinde de bir miktar artis sagladigini1 gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Paunlarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin halk siiri manzum metin inceleme becerilerinin anlamli
olarak arttig1 tespit edildikten sonra deney ve kontrol gruplarmin sontestlerinin istatistiki
olarak farklilasip farklilasmadigini anlayabilmek amaciyla bagimsiz orneklemler t testi
yaptlmistir. Bu testin On sarti olarak Oncelikle Levene homojenlik testi sonuglari

incelenmigtir. Testin sonuglarina gére grubun homojen bir dagilim gosterdigi belirlenmistir

(F= 1.0, p>.05).

Tablo 41. Deney-Kontrol Gruplarmmin HSBT Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz
Orneklemler T-Testi

Test Grup N X Ss t p
Sontest D1+D2 36 44.33 13.30 269 00
K1+K2 39 35.74 14.20

Tablo 41 incelendiginde deney grubunun sontest ortalamasinin (X= 44.33), kontrol
grubu sontest ortalamasindan (X=35.74) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica istatistiksel
olarak deney grubu sontest ortalamasinin konrol grubu sontest ortalamasindan anlamli
diizeyde farklilastigi tespit edilmistir (tz3= 2.69, p<.05). Bu bulgu halk siiri manzum metin
inceleme becerisi bakimindan deney grubunda kullanilan z-kitabin kontrol grubunda

kullanilan klasik metotlara gére daha etkili oldugunu ispatlamaktadir.

Deney Sirasinda Gézlemcilerden Elde Edilen Bulgular

Calismada uygulama esnasinda her iki deney grubunda da halk siiri konulariyla ilgili

gozlemler yapan o6gretmenlerin gozlem notlarina yonelik bulgular Tablo 42°de yer almaktadir:
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Tablo 42. Gézlemcilerden Elde Edilen 2. Hafta Halk Siiri Nitel Bulgular:

Hafta Gozlemci Kod Gozlem Notu
Konu
*Pekistirici “Tekrar olmasi sebebiyle konular
Gl *Etkinlikler ilgi ¢ekici pekistirilmistir. Etkinlikler ogrencilerin ilgisini
*Fon miiziklerinin ¢cekmis ancak arka fonda hep aym miizigin
5 hafta tekrar_ etm_esi olumsuz kullanilmas: biraz dikkat dagitmigtir.”

Hallk Siiri *Metlnl_e_rln _ “Ha_lk ;iiriyle ilg_il_i et_kinliklerde_ (')'zel_lik_le_
(ilahi- seslendirilmesi metinlerin  seslendirilmesi ve metinle ilgili
Nefes- *Metinlerin - anektodlarin kitapta yer almasi ve o6grencilerin
Tiickii G2 varyantlartyla ilgili kitapta yer alan baglantilarla bu anektodlara

urkdl) . L e S
aciklama ve yonlendirilmesi  ilgi  ¢ekiciydi.  Tasavvuf
yonlendirmeler konusunda vyine bilgilendirici metnin icinde
*Tasavvuf konusundaki verilen hikdyeler de basariliyd:. ”
atiflar

G1, 2. hafta itibariyla yapilan halk siiri etkinliklerinin benzerlerinin normal derste de
yapildigini, burada yapilan etkinliklerin 6grencilere takrar yapma imkani tanidigini ifade
etmistir. G1’e gore etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ancak ilahi metninin seslendirildigi
videoda fon miiziklerinin tekrar ettigini ve bunun da dikkat dagitict oldugunu belirtmistir. G2
Kitapta halk siiriyle ilgili metinlerin seslendirilmesi ve tiirkii tiirtindeki farkli varyantlara
yonelik yapilan agiklama ve yonlendirmeleri etkili bulmustur. Yine tasavvuf konusunda

Mevlana’dan yapilan atiflar1 6grenciler igin etkili igerikler olarak tarif etmistir.
Gozlemcilerin 3. hafta halk siiriyle ilgili gézlemleri soyledir:

Tablo 43. Gézlemcilerden Elde Edilen 3. Hafta Halk Siiri Nitel Bulgular:

Hafta/  Gozlemci Kod Gozlem Notu
Konu
*Etkinlikler ilgi “Halk edebiyati daha ilgi ¢ekici oldugu igin
cekici ve basaril ogrenciler tarafindan gayet giizel karsilanmigtir.
G1 *Derse renk katar Etkinlikler gayet ilgiyle karsilanmis ve dersimize

renk katmistir. Ayrica gayet iyi diigtiniilmiis
etkinlikler vardr.”

3. hafta *Soru cevap “Metinle ilgili soru cevap etkinlikleri ve 6grencilerin
Halk etkinlikleri basaril diisiincelerinin  sorulmast  metnin  d68renciyle
Siiri *Metnin  6grenciyle tartisiimasin sagladi. Bu béliimde ogrenciler aktifti.

(Kosma tartigilmas1 onemli Ayrica metnin yazilma sebebinin bir video ile

) G2 *Qgrenci aktif agtklanmasi swrasinda égrenciler sagkinliklarin dile
*Metnin yazilma getirdiler. Ama bu videolarin kitaba gémiilmemesi
amaciyla ilgili zaman kaybettiriyor. Ders disi etkinlik kisminda
etkinlikler giizel giizel bilgiler var ama bu etkinlikler de ders icinde

*Ders dis1 etkinlikler etkilesimli olarak yapilsa iyi olabilirdi.”
etkilesimli olmal1

G1, 3. hafta yapilan halk siiri etkinliklerinin ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmistir. G1, bu
durumun ortaya ¢ikmasinda halk siirinin daha ilgi ¢ekici olmasi konusunda kendi mesleki
gozlemini de ifade etmistir. Bu bulgu deneyle ilgili olmasa da 6grencilerin divan ve halk
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siirine bakis agilarin1 yansitmasi bakimindan 6nemlidir. G2 ise halk siiri 6rneklerinin
analizine yonelik etkinliklerinin basarili oldugunu ifade etmistir. Yapilan analizlerde
kullanilan videolar1 da basarili bulan G2 bazi videolarin kitaba gomiilmemesini olumsuz bir
ozellik olarak nitelendirmektedir. G2, ders dis1 etkinliklerin ise derste etkilesimli bir sekilde

yapilmasinin daha yararli olacagini belirtmistir.

Halk Siirine Yonelik Uygulama Sonrasi1 Ogrenci Goriisleri

Uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan miilakatlarda 6grencilerin halk siirine
yonelik algilar1 uygulama Oncesi ve sonrasi olmak {izere tespit edilmeye ¢alisilmistir. Asagida
ogrencilerin dersten once halk edebiyati hakkinda sahip olduklar1 algilar ve 6n bilgiler yer

almaktadir:

Sekil 24. Katilimcilarin Uygulama Oncesinde Halk Edebiyatina Yonelik Diigiinceleri

C]
Reyhini (3)
| ]
ibrahim Erkal (3) Gok sey bilmiyordum (5)
] ]
Siimm:’miN / Sozlii kiiltir triindi (4)
] m €] m
Sar1 Gelin (1) Halk Edebivati On  Deney Oncesi Hig asgiklarla ilgili bir etkinlige katimadim
Bilgiler Halk Edebiyati (4)
Algisi
] ]
Erzurum Daglar (1) Okuma yazma bilmeyen sairler (1)
]
Yanus Emre (1) ]
Baz sairleri biliyorum (1)
]

Neset Ertas (1)

Ogrencilerin yaris1 halk edebiyati konusu islenmeden 6nce halk siiriyle ilgili olarak
¢ok sey bilmedigini (f=5) ifade etmektedir. Ayrica dgrencilerden 4’ii daha 6nce hig¢ asiklarla
ilgili bir etkinlige katilmamustir. Ozellikle asiklik geleneginin canli bir sekilde yasadig
Erzurum ilinde bu durum olduk¢a dikkat g¢ekicidir. Bununla birlikte 6grenciler uygulama
oncesindeki halk edebiyati algilarini tanimlarken sozli kiltiir Grtinii (f=4) ve okuma yazma
bilmeyen sairler (f=1) ifadelerini kullanmisladir. Ogrencilerin halk edebiyatiyla ilgili 6n
bilgileri divan edebiyatina nazaran daha fazladir. Burada 6grenciler Reyhani, Stimmani gibi
Erzurumlu halk sairlerini tamidiklarin1 sdylemisler, ayrica bazi Erzurum tiirkiilerini
bildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica Neset Ertas gibi son dénem halk ozanlarinin yaninda
Ibrahim Erkal’in bazi pargalarmi da tiirkii olarak tamimlamislardir. Bu veriler 6grencilerin
halk edebiyati hakkinda divan edebiyatina gore daha fazla bilgi sahibi olduklarin1 ancak yine

de hazir bulunusluk diizeylerinin olduke¢a diisiik oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin halk edebiyatiyla ilgili n bilgileri arasinda sozlii kiiltiir {iriinii, miizik

esliginde icra edilmesi gibi klasik bilgiler mevcuttur:

“Sairlerin sozlii olarak aktardigini biliyordum hocam sozlii olarak. Tiirkiiler biliyorum
hocam. Hele Gel Erzurum'a Gel var hocam. Sonra Neset Ertas yani Yolcu var hocam Neset

Ertas 'tan onlar giizel.” (O1).

“Hocam derste gormeden once sey oldugunu biliyordum, sairlerin okuma yazma

bilmeden sarki esliginde soyledigini biliyordum hocam miizik esliginde.” (O7).

Erzurum’da asiklarin katildigi higbir icra ortaminda bulunmadigimi sdyleyen O7,

sadece birkag as1g1in adin1 duydugunu belirtir:

“Hocam canli olarak gormedim de birka¢ tane bildigim var. Asik Siimmani var

mesela.” (07).
09 icin de halk siirinin ifade ettigi anlam aynidur:

“Halk siirinden de Siimmani’yi bir de Reyhani’yi biliyordum. Onlarin tiirkiilerini

dinledim. Hocamiz dinletmisti sinifta ortaokulda. Saz ¢aliyorlar siirler okuyorlar diye
biliyordum.” (O9).

Bu goriisler disinda ¢ok sayida 6grenci onceden halk siiriyle ilgili bilgi sahibi

olmadigini ifade etmektedir:
“Halk siiriyle de ayni. Onu da ¢ok bilmiyordum.” (O8).
“Halk edebiyatiyla ilgili yani acik¢asi ¢cok bir bilgim yoktu hocam.” (O5).
“Hocam halk edebiyatyla ilgili ¢ok bir sey bilmiyordum.” (02).

Uygulama sonrasinda halk edebiyatini nasil gordiikleri, halk edebiyati hakkinda ne

diisiindiikleri seklindeki soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar ise asagida 6zetlenmistir:
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Sekil 25. Katilimcilarin Uygulama Sonrasinda Halk Edebiyatina Yonelik Diisiinceleri

[ Deney Sonrasi1 Halk Edebiyati ]

]

Simdi daha iyi anlayabilirim (4) Okuma yazma bilmeyen sairler  Halk siirinin bicimsel dzellikleri
2) dikkat ¢ekici (1)

i
i

i
i

]

Ezgiyle, miizik esliginde (3) Sozlii aktarim (2) Kiiltiiriimiiziin bir parcasi (1)
Sairlerin hayat: siire yansinus Divan edebiyatindan daha Daha ¢ok sevdim (1)

2) anlasilir (1)

i
@

Uygulama sonrasinda

Yasanmis olaylar etkileyici (2
sanmis olay fleyici (2) goriislerim degismedi (1)

Ogrencilerin halk siiri hakkinda uygulama sonrasindaki gériislerinden elde edilen kod
sayisinda divan siirinde oldugu gibi bir yiikselis s6z konusudur. Ogrencilerin uygulama
sonrasinda halk siiri hakkindaki algilar1 betimlenirken 11 adet kod kullanilmistir. Bu
kodlardan en sik tekrarlanani ogrencilerin uygulama sonrasinda halk siirini daha iyi
anladiklar1 (f=4) olmustur. Ogrenciler halk siirini ezgiyle, miizik esliginde sdylenen siirler
(f=3) olarak tamimlamustir. Ote yandan 4 &grenci; sairlerin hayatlarmin siirlere yansidigim
(f=2) ve yasanmis olaylarin etkileyici oldugunu (f=2) ifade etmislerdir. Bu durum {izerinde
kosma ve tirkii metinlerinin yasanmis olaylar iizerine sOylenmis olmasi etkili olmustur.
Yasanmis olan bu olaylarin edebiyata yansimasi Ogrencilerin duygularina tesir etmistir.
Uygulama oOncesinde karsimiza ¢ikan ve her halk sairinde gérmedigimiz ancak yaygin bir
ozellik olarak goriilen halk sairlerinin okuma yazma bilmemesi (f=2) ve sozli aktarim (f=2)
Ozellikleri takrarlanmistir. Uygulama sonrasinda 1 6grenci halk siirini kiiltiirlimiiziin bir
pargasi olarak ifade etmektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda ozellikle halk siirinden
secilen metinlerin daha cok kisisel olaylar1 konu almasi etkili olmustur. Ote yandan sadece

bir 6grenci halk siiriyle ilgili diislincelerinin uygulama 6ncesiyle ayni oldugunu ifade etmistir.

Deney sonrasinda dgrencilerin halk siiriyle ilgili en sik tekrar ettigi kod bu edebiyati

artik daha iyi anlayabilecekleri olmustur:
“Simdi biraz daha konulara asina olmaya basladim, siirleri anladim.” (O4).

“Ama bu derslerden sonra, halk edebiyatini tamdiktan, 6grendikten sonra daha fazla
bilgim oldu.” (O5).

O5 ayrica halk siirinin genel 6zelliklerini ifade ettikten sonra halk siiriyle ilgili yeni

metinler ve sdzciikler 6grendigini belirtmektedir:
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“Halk siiri mesela ezgiyle miizik esliginde soylenmesi ve kitapta bunlarin olmasi
agisindan olumlu oldu Hocam. Yani hocam yeni siirler ogrenmem, yeni kelimeler ogrenmem

benim i¢in olumlu yonleriydi.” (O5).

08 ise halk siirini uygulama sonrasinda divan siirinden daha iyi anlayabilecegini ifade
etmis, uygulama sirasinda sairlerin hayatlarinin siirlere yansimasini ve tiirkii gibi bazi tiirlerde

yasanmis olaylarin islenmesini etkileyici bulmustur:

“Simdi 6grendim diyebilirim. En azindan divan edebiyatina gore daha kolay anlarim.
Bir de halk edebiyatini daha ¢ok sevdim diyebilirim. Onda da béyle sanatlar ¢ok ama daha
anlagilir. Bir de insanlar baslarindan gegeni anlatmislar. O ¢ok etkili oluyor. Tiirkiide bir
hikdye vardi mesela o beni etkiledi, bir de kosma vardi savastan sonra yazilmis, kendi

memleketi icin. Siirin sonuna gelince o da beni ¢ok etkiledi.” (08).

010 da hem klasik bir bilgi olan miizik esliginde aktarimi ifade etmis hem de O8 gibi

yasanmis olaylarin siire yansimasina vurgu yapmistir:

“Simdi halk edebiyatiyla ilgili sairlerin yasadiklarint giirlerle miizik esliginde
anlattiklarim soyleyebilirim.” (010).

Halk siiriyle ilgili uygulama 6ncesindeki goriislerinin degismedigini sdyleyen O9
ozellikle ask konusunun islenisi bakimindan tiirler arasindaki farkliliklarin nasil ortaya

ciktigini ve sairlerin siirlerini yazarken yakin ¢evrelerinden beslendigini sdyle anlatmaktadir:

“Halk siirinden de Stimmdni’yi bir de Reyhdni’yi biliyordum. Onlarin tiirkiilerini
dinledim. Hocamiz dinletmisti sinifta ortaokulda. Saz ¢aliyorlar siirler okuyorlar diye
biliyordum. Aslinda uygulamadan sonra da éyle diistiniiyorum. Farkly sunu gérdiim ashinda
hep ask var. Divan edebiyatinda da var ama biri Allah’1 seviyor, iste biri peygamberimize biri
gergekten bir kiza yazmis. Asklarint anlatirken de etraflarinda gordiiklerini kullanmislar.”

(09).

Bir 6grenci ise halk siirinin bi¢imsel 6zelliklerinden kaynaklanan bazi ses tekrarlari ve

ritmi begendigini ifade etmistir. Kitapta bu bigimsel 6zellikler de sezdirilmeye ¢aligilmistir.

“Hocam ¢tinkii siirlerde nakaratlar falan ses benzerligi onlar ¢ok dikkat ¢ekiyor.”

(06)

06 gibi baz1 dgrenciler ise uygulama sonrasinda da halk siirini MEB’de ogretilen

klasik bilgiler dogrultusunda tanimlamais, kiiltiirel i¢erige atif yapmamastir:

“Hocam halk sairleri, sairler de okuma yazma bilmeyen miizik esliginde séylenen

sozlii olarak dile getirilen tiirler.” (O6).
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O1 uygulama sonrasinda halk siirinin kendisi i¢in &nemini sdyle anlatmugtir:

“Hocam bence onemlidir ¢iinkii bizim bu kiiltiirtimiiz zaten kiiltiiriimiiz de 6nemli. Halk
siiri kiiltiiriimiizde oldugu icin onemlidir.” (O1).
Kelime Hazinesine Yonelik Bulgular
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Bulgular

Hazirlanan z-kitabin ogrencilerin  kelime hazinelerine etkisini aragtirmak igin
ANCOVA testi yapilmistir. ANCOVA testine gecilmeden Once regresyon egitilimlerinin
esitliginin kontrolii i¢in bir analiz gergeklestirilmistir. Bu analizin sonucu asagida yer

almaktadir.

Tablo 44. Regresyon Egilimlerinin Esitligi

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n2
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar 1411.20 1 1411.20 10.97 .00 A3
Ontestler 8928.74 1 8928.74 69.43 .00 49
Gruplar*Ontestler 389.84 1 389.84 3.03 .08 .04
Hata 9130.32 71 128.594

Toplam 141875.00 75

Diizeltilmis Toplam  21474.66 74

Tablo 44 incelendiginde gruplar ve Ontestler etkilesiminin anlamli olmadigi
goriilmektedir (F=3.03, p=.08). Regresyon egilimlerinin esitligi varsayiminin saglanmasi i¢in
sonucun anlamsiz ¢ikmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ¢alismamizda ANCOVA analizinin
temel varsayimlarindan biri olan regresyon egilimlerinin esitligi sartinin yerine getirildigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sart saglandiktan sonra ANCOVA analizine ge¢ilmistir. Tablo 45°te

ANCOVA testinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 45. Deney-Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Paunlarina Yonelik ANCOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n2
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar 2830.85 1 2830.85 21.40 .00 22
Ontestler 8546.02 1 8546.02 64.63 .00 47
Hata 9520.16 72 132.22

Toplam 141875.00 75

Diizeltilmis Toplam  21474.66 74

Tablo 45 incelendiginde Ontest puanlarinin ortak degisken olarak alindigit ANCOVA
analizine gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest puanlarinin anlamli

diizeyde farklilastigi gortlmistiir (F=10.97, p= .00, n2= .22). Bu bulgu deney grubunda
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uygulanan z-kitabin  6grencilerin  kelime hazinelerini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Tespit edilen m2 degeri (.22) bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisini gdstermektedir. Dolayisiyla ¢aligmamizda yliriitiillen deneysel faaliyetin

varyansin % 22’sini acikladig: tespit edilmistir.

Asagida ise ANCOVA analizi sonucunda elde edilen ortalama ve diizeltilmis

ortalamalar yer almaktadir.

Tablo 46. ANCOVA Analizine Yonelik Betimsel Istatistikler

S Diizeltilmis
Grup n 58 X Ortalama
D1+D2 36 15.78 47.08 46.47
K1+K2 39 15.68 33.58 34.15

Tablo 46 incelendiginde Ontestler kontrol altina alindiktan sonra diizeltilmis
ortalamalar deney grubu icin 46.47, kontrol grubu icinse 34.15 olarak tespit edilmistir.
ANCOVA analizinden elde edilen bulgular deney grubu lehine olusan 12.31 puanlik farkin

istatiski olarak anlamli oldugunu géstermektedir.

Okul Tiiriine Gore Deney Grubu Sontest Puanlarina Yonelik Bulgular

Bazi 6gretmenlerle yapilan goriismelerde Islam kiiltiiriiniin etkisiyle divan siirine giren
kimi kavram ve ifadelerin imam hatip liselerinde yer alan 6grenciler tarafindan daha kolay
algilanip dgrenilebilecegi, bu sebeple agirlikli olarak Tiirk-Islam kiiltiiriinden gelen unsurlari
(Kur’an-1 Kerim, hadisler, menkibeler, peygamber kissalari...) ihtiva eden divan ve halk siiri
metinlerinin kullanilmas: gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenlere ait bu gériisiin dogrulugunu
test etmek amaciyla deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda bir t-testi
yapitlmistir. Bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmadan once Levene homojenlik testi ile
homojenlik varsayimi kontrol edilmis ve veri setinin homojen bir dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmistir (F= .09, p>.05). Ardindan yapilan bagimsiz dérneklemler t testinin sonucu asagida

yer almaktadir:

Tablo 47. Okul Tiiriine Gére Deney Grubu Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz Orneklemler
T-Testi

Okul _
Test Tiirii N X Ss t p
Deney SBL 17 43.23 15.20
Grubu . -1.40 17
Sontest [HL 19 50.52 15.88

Tablo 47 incelendiginde incelendiginde sosyal bilimler lisesinde bulunan deney grubu
ogrencilerinin KHBT sontest ortalamasinin (X= 43.23), imam hatip lisesinde bulunan deney
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grubu dgrencilerinin sontest ortalamasidan (X=50.52) diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak
istatistiksel olarak sosyal bilimler lisesi ile imam hatip lisesi sontest ortalamalarinin anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir (ts= -1.40, p>.05). Bu bulgu bazi
Ogretmenlerin iddia ettiginin aksine Ogrencilerin kelime hazinelerine yonelik becerilerinin

okul tiirtine gore anlamh diizeyde farklilik gostermedigini ispatlamaktadir.

Deneysel Uygulama Swasinda Bir Gézlemciden Elde Edilen Nitel Verilere Yénelik
Bulgular

Gozlemcilerin  0grencilerin  kelime hazinelerinin gelismesine yonelik 3. hafta

gozlemleri agagidaki gibidir:

Tablo 48. Gézlemcilerden Elde Edilen 3. Hafta Kelime Hazinesi Nitel Bulgular:

Hatta/ Gozlemci Kod Gozlem Notu
Konu
*Ders kitabindaki “Bu kavramlar ders kitabinda da yer
kelime ve kavramlarla  almakta,  buradaki  tekrar  pekistirici
Gl aym olmustur. Ayrica  burada biraz daha
*Pekistirici ayrintiya inilmistir. >
* Ayrintili kelime ve
3. Hafta- kavra_lmlar da var
ke”me *Kelime ve kgvramlar “Halk ve divan siirine yonelik bir¢ok kelime
Hazinesi derste 6grenildi ve kavram dgretilmeye c¢alisildi. Ac¢ikgast
*Gorsel ve videolarla ders esnasinda bunlart ogrendiklerini ve
G2  kelime dgretimi etkili sevdiklerini séylemek miimkiin. Kelimelerin
*Etkinlikler dikkat gorseller ve videolar ile desteklenmesi giizel
cekici olmus, bu ogrencilerin de dikkatini ¢ekiyor.
*Kalicilik miimkiin Ancak ne kadar kalict olur tartisilir.”
olmayabilir

Gozlemcilerin notlar1 incelendiginde bu kelime ve kavramlardan bazilarinin kitapta da
yer aldigi bu bakimdan z-kitabin kelime hazinesi bakimindan pekistirici oldugu ifade
edilmistir. Ayrica z-kitapta kelime ve kavramlarin daha ayrintili bir sekilde agiklandigina
vurgu yapilmistir. Diger gozlemci ise z-kitaptaki sozliik ve kelime etkinliklerini basarili
bulmus ve 6grencilerin ders esnasinda hedef kelime ve kavramlar1 6grendigini ifade etmistir.

Ancak G2 bu kelime ve kavramlarin kalicili1 agisindan bazi siiphelere sahiptir.

Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisip gelismedigine yonelik 5. hafta derslerinde

yapilan gozlem verileri ise soyledir:
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Tablo 49. Gézlemcilerden Elde Edilen 5. Hafta Kelime Hazinesi Nitel Bulgular:

Hafta/

Gozlemci Kod Gozlem Notu
Konu

*Tekrar ve pekistirme “Bildikleri unsurlari tekrarlamak suretiyle
*Hatirlatici pekistirmistir. Arada goézden kagan bazi
GLl  *veni kelime ve kavramlarin hatirlanmas: saglanmistir. Yeni
kavramlar unsurlarla  karsilasilmis  ve  dgrenme

*Glidiileyici giidiilenmistir.
*Kelime etkinlikleri “Bu haftaki kelime etkinlikleri de dnceki
5. Hafta ayni haftalarla aym, bu ogrencileri sikabiliyor.
Kelime *En dikkat ¢ekici Ancak o6grenciler metin analizi boyunca
Hazinesi etkinlikler kelime ve yeni kavramlarla karsilasiyorlar. Kitaptaki
G2 cumle analizi en dikkat cekici etkinliklerin kelime ve
*Metin analizi boyunca ciimle analiziyle ilgili etkinlikler oldugunu
yeni kelime ve soyleyebilirim. Bu sayede ogrencilerin
kavramlar 6gretiliyor genel olarak kelime hazinelerinin gelistigi

*QOgrencilerin kelime soylenebilir.”
hazineleri geligiyor

Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelismesiyle ilgili G1, kelime etkinliklerinin
ogrencilerin derste 6grendiklerini pekistirdigini, derste eksik kalan, dgretilmeyen kelime ve
kavramlarin z-kitap ile 6gretildigini ayrica drgencilerin kitap sayesinde yeni bazi kelime ve
kavramlarla karsilastigini ifade etmektedir. G2 ise kelime etkinliklerinin hep ayni sekilde
yapilmasinin olumsuz bir durum oldugunu ancak 6grencilerin metin analizi boyunca yeni
kelime ve kavramlarla karsilasarak divan ve halk siirinin kelime kadrosuna asina olduklarini

ifade etmektedir.

Kelime Hazinesine Yonelik Uygulama Sonrast Ogrenci Goriigleri

Uygulama sonrasinda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu z-kitabin kelime hazinelerini
gelistirmesi noktasinda kendilerine yarar sagladigim ifade etmistir. Ote yandan kitabin en
begenilen Ozelliklerinden biri de sozlikk ve kelime etkinlikleri olmustur. Bu bulgu kelime
hazinesine yonelik nicel bulgulardan elde edilen verileri dogrulamaktadir. Asagida

ogrencilerin hangi kavramlar1 6grendiklerine yonelik goriisleri 6zetlenmistir:
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Sekil 26. Katilimcilarin Kelime Hazinelerinin Gelisimine Yonelik Goriisleri

] 1 @

c @] FerhatileSirin  Leb  Gilile biilbiil @]
Beseri ve ilahi agk | -
Asliyla Kerem i / Nisan yagmuru
Tasavvufun tanim '\‘-‘,‘ @ @
| Leyld ile Mecnén ~ Cicekler
Nefes @ —@]
&l Telmih ve Istiareler Peygamberlerin mucizeleri

Ask konusu igleniyor ~
p Tasavvuf
Cesitli sairlerin ilahileri .~ \ @

@ @ Sevegilisi icin her seyi gize alir
Kelime Hazinesi
Tasavvufun makamlan \ ’ @
i " Asik genelde sevgiliye kavusamaz

()

uE

Asigm ozellikleri

] _. Cesitli Kavramlar . ]
Tig Sevgilinin izellikleri Asik sevgiliye kavusamadigi icin mutludur.
@ ..... e » ";" _,-’;. ’,,’ I;_f \‘\
/ { \
0d @ @ -3 f'f '\‘
Peykin  Cik / \
Kirpikleri ok gibi

i Yilan sach
Katil  Gizleri bicak, kilig

Sekil 26 incelendiginde Ogrenciler z-kitapla yapilan derslerin ardindan tasavvuf,
sevgili ve asigin ozellikleri, telmih ve istiareler ve c¢esitli kavramlar kategorilerinden ¢ok
sayida sdzciik, kavram ve teknik ifade 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler telmih ve
istiareler kategorisinde en fazla sirasiyla Leyla ile Mecnlin, Ash ile Kerem, Ferhat ile Sirin,
Gl ile Biilbiil gibi efsanelerin yani sira nisan yagmuru, ¢icekler, peygamberlerin mucizeleri
etrafinda olusan telmihleri ogrendiklerini dile getirmislerdir. Bu unsurlar arasindaki
peygamberlerin mucizeleri ile ¢igekler halk siiri metinleri analiz edilirken hem halk hem de

divan siirini kapsayacak sekilde anlatilmigtir.

Ogrenciler, halk siirinde islenen ilahi konusunda ve sonraki metinlerde siklikla temas
edilen tasavvuf felsefesiyle ilgili ise beseri ve ilahi agsk kavramlarini, tasavvufun tanimini,
nefes tiiriinii ve tasavvufun makamlarini 6grendiklerini sdylemislerdir. Kimi 6grenciler ise

tasavvufu ask konusu ve ilahi tiiriindeki metinler {izerinden tanimlar.

Ogrenciler hem halk hem de divan edebiyatindaki metinlerde s6z konusu edilen
sevgili ve asik tipleriyle ilgili gesitli kavram ve diisiincelere de sahip olmuslardir. Ogrencilerin
dile getirdikleri; sevgiliye kavusamayan, act ¢eken ve bundan mutlu olan asik tipiyle; saclart
yilan, kirpikleri ok, gozleri bigak ve kili¢ gibi olan sevgili tipi genellikle divan siirinin sevgili
ve asik tiplerini hatirlatmaktadir. Ote yandan 6grencilerin gesitli kavramlar kategorilerinde

ifade ettikleri sozciikler de genellikle sevgiliyle iliskili kelimeler olarak karsimiza
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cikmaktadir. Ogrencilerin 5 kategoride soziinii ettigi ¢ok sayidaki kavram ve sdzciik

calismadaki nicel sonuglar1 desteklemektedir.

Ogrencilerden 09 z-kitabin kelime hazinesini gelistirdigini, tasavvuf ve ciceklerle

ilgili ¢esitli kavramlar1 6grendigini anlatmistir:

“Bence gelistirdi. Tasavvuf benim ¢ok dikkatimi ¢ekti. Allah yolunda olan insanlardan
bahsetmigler. Hey seyi Allah’tan bilmek lazim, ben oyle anladim. Onun disinda c¢iceklerle
ilgili etkinliklerde bir video vardi. Ciceklere bir siirii anlam yiiklemisler, ¢ok giizel ama
hepsini 6grenmek ¢ok zor.” (09).

O3 de tasavvufla ilgili olarak ask kavramma dair bazi bilgiler edindigini ifade
etmektedir:

“Beseri aski ve ilahi aski 6grendim. Bir olaya kisiye duyulan sevgi gibi. Bir de Allah'a
duyulan sevgi.” (03).

06 ise tasavvufun makamlariyla ilgili bilgi sahibi oldugunu ifade etmis ve énde gelen

mutasavvif sairleri saymigtir:

“Hocam tasavvuf, tarikat, marifet vardi. Eee hocam bir de Hoca Ahmet Yesevi vardi,
Haci Bektas Veli vardi, Yunus Emre vardi. Bunlarin ilahileri vardi. Yunus Emre ilahisi vardi

tasavvufla ilgili.” (06).

Kimi 6grencilerin 6grendikleri kavramlar arasinda ise sevgili ve asik tipleri vardir.

Ogrenciler divan edebiyatindaki sevgili ve asik kavramlarini tanimlarlar:

“Eee hocam agskta genellikle kavusulmama seyleri vardi, kavusamama. Ve dsik
kavusamadigr igin mutluydu Hocam.” (06).

“Asik birini seven kisi, onun icin her seyi yapan kigiye deniyordu. Sevdigi kisi icin her
seyi goze alan kisiler. Ama genelde kavusmazlar sonu iiziintiiyle biter.” (O4).

08 sevgili ve asik kavramlarini agiklamis ancak bu kavramlarm sembolik degerlerini

anlayamadigini ifade etmistir:

“Evet, bir siirii yeni kelime 6grendim. Sozliik ve kelime etkinlikleri giizeldi. Mesela
sevgili nasilmig dsik nasilmis onu 6grendim. Asik cok seviyomus sevgiliyi, o yiiz vermese de
vazge¢miyormus. Sevgili katil gibiymis, gozleri, kaglart bakisi hep ok gibi, bicak gibi kili¢
gibiymis. Ama neden béyle cok anlamadim.” (08).

“Hocam sevgilinin kirpiklerine ok gibi kelimeler kullanmigslar.” (O7).
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“Dis gortintise dzen vererek tanitryorlar. Yani onlarin kigisel goriiniislerinden ¢ok, dis

goriiniislerini tanitarak bahsediyorlar. Iste katil gozlii iste uzun sagh falan.” (02).
O3 dgrendigi bazi kelimeler ve telmihleri sdyle siralamaktadir:
“Evet Hocam, ¢ak kelimesi, tig, od, Leyld ile Mecniin, Ferhat ile Sirin...” (03).

010 da kelime hazinesinin gelismesine 6rnek olarak sevgilinin giizellik unsurlarindan

bazilariyla telmih ve istiarelerden 6rnekler verir:
“Kelime hazinem bence gelisti. Bir stirii yeni kelime 6grendim. Peykan, giil ile biilbiil,
peygamberlerin mucizeleri, nisan yagmuru, leb 6grendigim seyler.” (010).
Ogrencilerin Z-Kitapla Ilgili Goriislerine Yonelik Nitel Bulgular
Ogrencilerin Z-Kitapla Yapilan Etkinliklere Yonelik Goriisleri

Ogrencilerle uygulama sonrasinda yapilan goriismelerden z-kitapla ilgili genel
diisiinceleriyle ilgili veriler alinmistir. Asagida 6grencilerin z-kitapla ve bu kitabin onlarin
Tiirk dili ve edebiyati dersine olan bakis agilarma etkisine yonelik veriler 6zetlenmeye

calisiimastir.

140



Sekil 27. Katilimcilarin Uygulama Sonrasinda Z-kitaba Yonelik Goriigleri

]

Ders kitabindaki eksikleri
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]
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kolay (4)
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Sekil 27 incelendiginde z-kitapla ilgili 6grenci goriislerinin; z-kitabin yararli olmasinin
gerekeeleri, z-kitabin 6zellikleri, ilgi ¢ekici icerikler ve olumsuz goriisler olmak {izere toplam
4 kategoride toplandign goriilmektedir. Ogrencilerin tamami z-kitabi yararli bulmustur.
Ogrencilerin z-kitabi yararli bulmalarmm en 6nemli gerekcesi kitabin dgrencilerin kelime
hazinesini gelistirmesidir (f=10). Bu bulgu kelime hazinesiyle ilgili nicel bulgular
desteklemektedir. Ogrencilerin 8’i bu kitabin sonraki derslerde de yararli olacagim
vurgulamistir. Z-kitabin ders kitabindaki eksiklikleri tamamlamasi (f=5) da oldukg¢a 6nemli
bir bulgudur. Nitekim ¢alismanin temel amaglarindan biri ders kitabinda ve mevcut derslerde
Ogrencilere aktarilma imkani bulunmayan divan ve halk siirine yonelik kiiltiirel malzemenin
bu kitap sayesinde ogrencilere aktarilabilmesidir. Ogrencilerin z-kitabin ders kitabinda
bulunan eksiklikleri giderdigini diistinmesi bu amacin gergeklestigini gdsteren nitel bir
bulgudur. Bu bulguyu destekleyen baska bir kod ise z-kitapta ders kitabindan farkli siir ve
etkinliklerin bulunmasi (f=4) disiincesidir. Z-kitap 6grenciler tarafindan sadece eksiklikleri
tamamlamasi bakimindan degil etkinlik ve metin bakimindan da yararli bulunmustur. Kitabin
yararlt bulunmasinin diger sebepleri ise |kitaptaki gorsel ve videolar (f=5),

anlatiminin/kullaniminin kolay olmas1 (f=4) ve metinleri anlamayi kolaylastirmasidir (f=3).

Ogrencilerin en ilgi cekici bulduklar1 etkinlik kelime-sozliik etkinlikleri (f=8)
olmustur. Bu kod, 6grencilerin z-kitabin kelime hazinelerini gelistirdigine yonelik nitel ve
nicel bulgular1 agiklamaktadir. Nitekim etkilesimin {ist diizeyde oldugu, coklu ortam
materyalleriyle desteklenmis ve Ogrenciyi analiz ve sentez yapmaya yonlendiren bu
etkinlikler 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmis ve ilgi c¢ekici bulunmustur.
Ogrencilerin metinle ilgili diisiincelerini yazip kaydedebilmesi (f=4), metnin anlamina y&nelik
etkinlikler (f=3), siirler ve siirlerin seslendirilmesi (f=3) de ilgi ¢ekici bulunan etkinliklerdir.
Burada da yine metnin anlamini bulmaya doniik 6grenci goriislerinin alindig: etkinlikler ilgi
¢ekici bulunmustur. Yine metnin nihai anlamimin 6grenciye sezdirilmeye c¢alisildigr “Sair Ne
Soyledi” etkinlikleri, telmih ve istiarelerle ilgili anlatilar, konularla ilgili makaleler 6grenciler

tarafindan etkili bulunmustur.

Ogrenciler z-kitabm &zelliklerini ilgi ¢ekici, etkinlik agisindan zengin, klasik
derslerden farkli, drneklerle pekistirme saglar gibi ifadelerle anlatmaktadir. Ote yandan birer
Ogrenci kitabin ¢ok yogun oldugunu, fazla etkinlik ihtiva ettigini ve son etkinliklerde
sikildiklarini ifade etmislerdir. Bu da az sayida 6grenci igin bile olsa kitabin bir siire sonra

monotonlastigini géstermektedir.

Z-kitabin yararli olmasimin en biiylik etkenlerinden biri metinlerle ilgili kelimelerin

uygun yontemlerle 6gretilmesidir:
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“Ben sozliik tarafini sevdim Hocam. Orada bilmedigimiz kelimeleri ogrenmeye
calistim. Eskiden ne anlama geldiklerini 6grendim. Divan ve halk siirlerindeki anlamlarina

baktim, giizel seyler vardi hocam.” (04).

O5 ise hem kelime o&gretimi hem de kitaptaki metinler acisindan kitab1 yararl

bulmustur:

“Ben olumlu olarak baktim ¢iinkii divan edebiyat: Tiirk kiiltiiriine has siislii ve sanati
bir edebiyat tirii. Burada yeni kelimeler 6grendim. Yani kelime hazinesini kelimeleri artirdim.
Mesela tig kelimesini 6grendim, mesela od hocam ates anlamina gelmesi bunlar: 6grenmem
benim i¢in olumlu bir sey oldu Hocam. Halk siiri mesela ezgiyle miizik esliginde soylenmesi
ve kitapta bunlarin olmasi agisindan olumlu oldu Hocam. Yani hocam yeni siirler 6grenmem,

yeni kelimeler 6Srenmem benim icin olumlu yonleriydi.” (O5).

“Hocam bu tirkiilerdeki videolar, videolar vardi hocam. Videolarda tirkiiniin

soylenmesi. Bir de bu not defteri, kendi diisiincelerimizi sormalar.” (06).

O1 ise kelimeler tiklaninca agilan gérseller ve videolar sayesinde daha kolay kelime

ogrendigini belirtmektedir:

“Evet, mesela ornegin tig kelimesi vardr kili¢ o aklimda daha fazla kaldi Hocam,

gorselden bakarak kelimeleri 6grendim.” (O1).

010 ise kelime etkinliklerinin yaninda gérsel ve isitsel etkinliklerin de yararh

oldugunu ifade etmektedir:

“Dersler ilgi ¢ekici ve giizeldi. Etkinliklerle metinleri anlamaya ¢alistik. Bazi odevleri
yaptik. Ben sevdim. En ilgi ¢ekici yonii bir siirii hikdaye 6grenmem oldu. Her kelimenin bir
hikdyesi var sanki. Etkinlik olarak da resimler, videolar, bir de bazi boliimlerde bir kelimeye
tiklayinca onunla ilgili bilgiler ¢ikiyor onlar giizeldi. Kitabi sonraki derslerde de kullanmak
isterim.” (010).

O6 ise kitabin ders kitabindaki eksiklikleri tamamladigini, sozliik-kelime
etkinliklerinin yararli oldugunu, metnin analizi kisminda siirlerle ilgili diisiincelerini yazip

kaydedebilme 6zelligini, videolar1 ve metinlerin seslendirilmesini yararli bulmustur:

“Hocam kitap giizel kitapti derste ders kitabimizda olmayan kisimlar vardi. Orada
sozliik kismindan bilmedigimiz kelimelerin anlamlarina bakabiliyorduk. Ayrica oradaki
kavramlar, sézciigii not kismina da kendi seylerimizi yazabiliyorduk hocam diigiincelerimizi.
Onun disinda hocam oradaki videolar tiirkii kismindaki ilahi kismindaki etkinlikler, siirler de

gercekten iyiydi hocam.” (06).
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08, yaptig1 etkinliklerde, verdigi cevaplari kontrol edebilmesinin ve metinle ilgili

yorumlarinin dogru olmasinin kendisini motive ettigini belirtmektedir:

“Dersler giizeldi. Normal derslerimizden farkli oldu. Cevaplari énceden kontrol
etmem ve diisiindiiklerimin dogru olmasini gérmem giizeldi. En ilgi ¢ekici yani normal
derslerde ogrenemeyecegimiz bilgiler bu kitapta var bence o ¢ok ilgi ¢ekici. Bazi bilgiler

vardi beni onlar sasirttr. Bu kitabi bir daha kullanmak isterim, giizel kitap.” (O8).

O7 ise kitabin anlatiminin sadeligine ve kitabin ders kitabindan farkma vurgu

yapmaktadir:

“Yani genel olarak giizel bir kitapti. Yani hocam derste eksik kaldigimiz konularda o
kitaptan isledik. Gayet de a¢ik bir dili vardi. Giizel bir sekilde ogrenmemizi sagladi hocam.”
(O7).

“Hocam bence faydalr olur. Yani kitapta ogrenemedigimiz seyleri bazen bu kitaptan

ogrenebiliyoruz. Ders kitabinda olmayan seyler bu kitapta var.” (O7).

09 ise kitabin son etkinliklerinin sikici olmaya basladigini ifade etmekle birlikte

kitabin bir¢ok 6nemli 6zelliginden bahsetmektedir:

“Kitap bence iyiydi. Ilk basta etkinlikler normal kitaptakinden farkl oluyor tabi ama
son konularda biraz sikildim. Hep ayni seyleri yapmaya basladik. En ilgi ¢ekici yonii sozliikte
kelimelere tiklayinca resimler, videolar ¢ikiyor o ¢ok etkili. Bir de beyitlerin anlamlarini
buluyorduk boyle kelimeleri siraliyorduk o bulmaca ¢ézer gibi oldu. Ogretmenimiz de yardim

etti onlarda. Ben onlari sevdim” (09).

Ogrenciler sonraki iinitelerde benzer kitaplardan yararlanmak istediklerini de ifade

etmislerdir:

“Baska zaman bagka tinitelerde de hocam yani destek ¢ikacagimi diisiiniiyorum. Yani

hocam bagska iiniteler icin de dgretici olabilecegini diisiiniiyorum.” (O5).

“Kullanilmali evet Hocam, ders kitaplarimin haricinde daha fazla ornekler var

metinlerle ilgili. Orneklerle pekistirilmesi de gayet iyi bir ézelligi Hocam.” (06).

Ogrencilerin Z-Kitabin Derse Olan Etkisine Yonelik Goriigleri

Ogrencilere miilakatta z-kitabin 6zellikleriyle ilgili sorularin yani sira genel olarak bu
kitabin Tirk dili ve edebiyati dersine ne gibi katkilart oldugu da sorulmustur. Bu boliimde
baz1 6grenciler z-kitabin Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik bakis acilarimi etkiledigini
ifade etmislerdir. Ogrenciler bu soruya genellikle dersle ilgili psikolojik etkenler {izerinden

yanitlar vermistir. Verilen yanitlar agagidaki sekilde 6zetlenmeye ¢aligiimistir:
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Sekil 28. Ogrencilerin Z-kitabin Derse Olan Yararlarina Yonelik Goriisleri

]

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Bakis Acisi

""" glcll
< ki NI . .
] Metinlerin derinlemesine
Ders ilgi cekici oldu (3) < ) - analizi derse olan ilgimi
@ artirda (1)
Anlama yetenegimi Metinleri anlamam bana ]

gelistirdigi icin derse olan  Kitap/etkinlikler  gepsi sevdirdi (2)

ilgim artirdi (3) ~ sayesinde bilgim artt1 (2) Dersler daha eglenceli

oldugu i¢in ilgim artt1 (2)
Sekil 28 incelendiginde 3 6grencinin z-kitap sayesinde Tiirk dili ve edebiyati dersinin
ilgi ¢ekici oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. 3 6grenci metinleri anlama becerilerinin, 2
Ogrenci ise konuyla ilgili bilgilerinin artmasi sebebiyle derse olan ilgilerinin arttigini
belirtmektedir. Dersi sevmedigini sdyleyen 1 6grenciyle daha ¢ok sayisal dersleri sevdigini
ifade eden bir 6grenci ise metinleri anlamalar1 sayesinde yapilan dersleri sevdiklerini dile
getirmislerdir. 2 dgrenci derse olan ilgilerinin artmasinin sebebini derslerin z-kitap sayesinde
eglenceli hale gelmesi olarak goriirler. 1 O6grenci ise metin analizi esnasinda yapilan

etkinliklerin derse ilgisini artirdigini belirtmistir.

Z-kitabin derse olan katkisi hususunda bazi 6grenciler kitabin uygulamali olusuna ve

anlama becerilerini gelistirmesine vurgu yapmaistir:
“Konu anlatimindan ¢ok uygulamali, etkinlik seklinde bu da ogretici oluyor.” (O3).
“Hocam anlama yetenegimi gii¢lendirdigini diisiiniiyorum.” (O1).
06 da kitabin bilgi diizeyini artirdigini belirtmistir:

“Ya hocam evet biraz degistirdi. Daha fazla cesitleri oldugu icin hocam kitapta,
konuyla ilgili bilgi artiyor biraz.” (06).
OS5 ders kitabindaki metinleri begendigini, z-kitaptaki uygulamalarla dersi daha ¢ok

sevmeye basladigini sdylemistir:

“Hocam ders kitabindaki siirler mesela onlar giizel, yani divan edebiyatinda siirler
giizeldi hocam. O uygulamadaki siirlerle birlikte hocam daha ¢ok anladim. Yani edebiyat
dersini daha ¢ok severek calismaya basladim, ilgim daha ¢ok artti. Oyle diyebilirim.” (05).

02, ders kitaplartyla z-kitab1 karsilastirmis ve z-kitabin dersi daha eglenceli hale

getirdigini ifade etmistir:
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“Hocam birazcik degisti fikirlerim, yani kitap daha kolay anlattigi igin yani
kolaylastirarak anlattigi i¢in hocam begendim kitabi. Yani bizim normal Kitaplar gibi hocam

zor anlatmiyor. Hani giizel oldu hocam dersler de eglenceli gecti.” (O2).

09, z-kitabin metin analizi noktasinda ozellikle ¢ok anlamliligi agiga ¢ikardigini

bunun da kendisinde merak uyandirdigini belirtmistir:

“Ben kitap okumayr ¢ok seviyorum, ozellikle boyle fantastik kitaplari. Merakimi
cekiyor. O yiizden hani simdi ne olacak diye bekliyorum. Bu kitaptaki metinler de merak
uyandwrdi. Boyle soyliiyor ama acaba baska bir sey de anlatmak istemis mi, o ydnden

dikkatimi cekti. Bu yiizden bu gibi kitaplar: derslerde kullanmak isterim tabii.” (09).

Nicel ve Nitel Verilerin Biitiinlestirilmesi

Calismanin nitel ve nicel boyularinda elde edilen bulgularin biitiinlestirilmesi Tablo
50’de yer almaktadir. Tabloda nicel ve nitel sonuglar ayr1 ayr1 verilmis son siitunda ise nitel

ve nicel bulgulardan elde edilen verilere yonelik bir metagikarim yapilmistir.

Tablo 50. Verilerin Biitiinlestirilmesi

Gozlemcilerden Elden Uygulama Sonrasinda

Beceri Nicel Sonuglar Edilen Sonuglar Yapilan (jriiriismelerden Elde
Edilen Sonuclar

. ... Ontolojik Analiz Metodu Z-kitap divan siirinin ~ Ogrenciler metinleri inceleme
Divan $iiri —omei’ z-kitap, ogrencilerin  dgretiminde dersi  konusunda kendilerinden emin
Manzum divan siiri manzum metin destekleyici bir materyaldir. olmamakla birlikte bu konuda
. inceleme becerilerini  S6z konusu kitapla yapilan bir 06z giliven kazanmustir.
Metin gelistirmede  klasik metin  derslerde ogrenciler derse Ayrica divan edebiyatiyla ilgili
inceleme inceleme yontemleriyle aktif olarak katilmig ve Ogretilen klasik bilgiler
.. benzer sonuglar vermistir. ¢alismalart yapmislardir. haricinde divan edebiyatinin
Becerisi (t=.66, p=.50). kiiltiirel arka planma yonelik
bilgi ve beceriler edinmiglerdir.
... Ontolojik Analiz Metodu’nu Z-kitap, 6grenciler igin ilgi Uygulama sonrasinda halk siiri

Halk Siiri

temel alan z-kitapla yapilan g¢ekici ve  pekistiricidir. metinlerini sevdikleri ve bu
Manzum etkinlikler &grencilerin halk  Ogrenciler halk siiri  metinleri analiz edebilecekleri

. siiri manzum metin inceleme metinlerinin derin anlamina sonucuna ulagilmugtir.

Metin becerilerini gelistirmede yonelik etkinlikleri ilgiyle Ogrencilerin halk edebiyat:

inceleme klasik yontemlere gore daha yapmuslardir. metinlerini sevmelerinde

.. etkilidir. (t=2.69, p=.00). yasanmig  olaylarin  edebi

Becerisi iriinlere  yansimast etkili
olmustur.

Ontolojik Analiz Metodu’nu  Gorsel/video destekli Ogrencilerin divan ve halk

temel alan z-kitapla yapilan sozlilk-kelime etkinlikleriyle = siirinin ~ kelime  kadrosuna
dersler ogrencilerin  kelime basarili sonuglar alinmigtir.  yonelik ¢ok sayida kavrami
Kelime hazinelerini gelistirmede Ders kitabinda yer almayan 6grendigi sonucuna ulagilmistir.
klasik yontemlere gore daha kelime ve kelime gruplarinin
etkilidir. (F=21.40, p=.00, Ogretimiyle ogrencilerin
n2%=.22) divan ve halk siirinin kelime
diinyasina  yonelik  bakis
acilar1 genisletilmistir.

Hazinesi

Ontolojik Analiz Metodu’nu temel alan z-kitapla gerceklestirilen metin inceleme etkinlikleri 10. simf siir
tinitesinde halk ve divan siiri metinleri incelenirken kullanilabilecek bir materyaldir. Z-kitap hem metin inceleme
becerileri ve kelime hazinesinin gelistirilmesinde hem de 6grencilerin divan ve halk edebiyatina yonelik olumlu
algilar gelistirmesinde etkilidir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Uzman Goriislerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin ilk nitel asamasinda gelistirilecek olan ders stirecinin genel nitelikleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla 6ncelikle divan ve halk edebiyati egitimi uzmanlariyla
bir miilakat yapilmistir. Divan ve halk edebiyati uzmanlariin goriislerinden elde edilen
veriler; divan ve halk edebiyati egitiminin niteligi, metin se¢imi, metin inceleme, materyal
kullanimi, yontem, yaklasim ve Oneriler temalarinda toplanmistir. Divan edebiyati
uzmanlarindan elde edilen verilerde bunlara ek olarak divan edebiyatinin kaynaklari, aruz

Ogretimi, dil ve Uslup kategorileri de yer almaktadir.

Ogretmen ve alan uzmanlarmin ¢ogu divan edebiyatiin 6gretiminin gerekli oldugunu,
bu edebiyatin 600 yil1 asan bir kiiltiiriin {iriinii oldugunu ve kiiltiirel aktarimin saglanabilmesi
icin divan edebiyatinin Ogretiminin elzem oldugunu ifade etmislerdir. Ancak divan
edebiyatinin gerektigi gibi ogretilemedigini de eklemislerdir. Uzmanlar ve 6gretmenler bu
durumu miifredatta divan edebiyatina yeterli siirenin ayrilmamasiyla, 6grencilerin kelime
hazinelerinin divan edebiyatin1 anlamak i¢in yetersiz olmasi ve divan edebiyatinin kiiltiiriine
asina olmamalariyla agiklamiglardir. Alan uzmanlarimin goriislerinden hareketle ortaya
¢ikarilan bu sonug farkli arastirmacilar tarafindan da benimsenmektedir. Sahin (2019, ss. 226-
227) divan edebiyatinin 6gretilememesinde “miifredatin ¢ok genis olmasi, ayrilan siirenin az
olmasi, metinlerin ¢ok agir ve Ogrencilere uygun olmamasi, Ogrencilerin hazir
bulunusluklarinin diisiik olmasi, 6grencilerin kullanilan dilden uzak olmasi, &grencinin
ilgisizligi, soyut temalarin somutlastirillamamasi, 6grencilere divan edebiyatini sevdirecek
dogru metinlerin olmayis1” gibi gerekgelerin etkili oldugunu savunmaktadir. Ote yandan
Ogretim programlar1 ve ders kitaplarinin divan edebiyatini 6gretmek igin yetersiz oldugunu
ifade eden c¢alismalar vardir. Bu calismalarda ders saatlerinin artirilmasi, uygulamalarin
cogaltilmasi, 6grencinin merkeze alinmasi gibi ¢esitli onerilerde bulunulmustur (Varisoglu,
2018; Yesilyurt, 2022; Veyis & Kayar, 2019). Siire problemi 6nceki 6gretim programlarinda
da yasanan temel sorunlardan biri olmustur (Bozkirli & Er, 2018; Eskimen, 2018; Isiksalan,
2011). Yapilan ¢alismalar program ve metin se¢imi hususunda bazi problemlerin oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alisma s6z konusu problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in hazirlanan bir
materyalin etkililigini ortaya koymasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Literatiirde konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar alan uzmanlarinin
goriigleriyle benzerdir. Bu kapsamda Osmanli kiiltiir ve medeniyetinin, mazmun diinyasinin,
tasavvuf geleneginin ve Islam kiiltiir ve medeniyetinin dgrencilere kismen de olsa dgretilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir (Biiker, 2025). Aydemir (2006) bu konuda divan edebiyatinin
ortaya ¢iktig1 medeniyetin ve zihniyet diinyasinin bilinmemesinin bir problem teskil ettigini
savunmaktadir. Mengi (2006) ise divan siirini bir hazine olarak tanimlamakta ve bu hazinenin
sirlarina vakif olabilmek i¢in Osmanli Tiirkgesini, Osmanli’nin yagam bi¢imini, diinya
goriisiinii, kiiltiiriinii tanimak gerektigini vurgulamaktadir. Alkan-Ispirli ve Giilbahge (2009)
ise liselerde yiiriitiilen Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde kiiltiirel aktarima 6nem verilmesi ve
bu tutumun ulusal sinavlara da yansimasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica modern metin
inceleme yontemleri kullanilarak metinlerin serh ve analizinin yapilmasina yonelik onerilerde

bulunan ¢ok sayida calisma mevcuttur (A¢ikgdz, 1990; Dilgin, 2003; Isen-Durmus, 2010).

Bizim ¢alismamizda miifredat, ders saati ve Ogretmen kaynakli bazi veriler elde
edilmis olsa da alan uzmanlarinin goriislerinden hareketle divan edebiyatinin dgretimindeki
temel problemin kiiltiirel kopus, dil ve okuma aligkanliklar1 oldugu tespit edilmistir. Bu
sebeple s6z konusu degiskenler iizerinden bir materyal tasarimi yapilmistir. Ayrica alan
uzmanlart ve Ogretmenler divan edebiyatinin kaynaklarinin bilinmeden divan siirinin
Ogretiminin zor oldugunu; Kur’an-1 Kerim, hadis, peygamber kissalari/menkibeler, meshur
hikayeler/telmihler ve mazmunlarin 6grencilere dgretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
hususlarin 6gretimiyle d6grenciye kazandirilacak olan kiiltiirel ve tarihsel arka plan bir edebi
metnin 6gretimi icin gerekli unsurlardan biridir (Kramsch, 1985). Bu sebeple hazirlanan
materyalde divan siirinin kaynaklarina yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Nitekim
Alver (2006b) okuyucunun iletisim kurdugu eser vasitasiyla kiiltiirel bir kimlik kazandigini
ifade etmektedir. Elde edilen sonuglardan hareketle hazirlanan z-kitabin temel amaglarindan

biri de 6grencilere divan ve halk edebiyatiyla ilgili kiiltiirel bir kimlik kazandirmak olmustur.

Elde edilen veriler neticesinde halk edebiyati {iriinlerinin; kiiltiirel unsurlarin
aktariminda, milli, kiiltiirel kimligin insasinda, gelenek ve goreneklerin 6gretiminde, yasama
bilinci/tecriibesi kazandirilmasinda ve gelecegin sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynadig:
ve halk edebiyati egitiminde bu igeriklere sahip eserlerin kullanilmasi gerektigi sonuglaria
ulasilmistir. Ote yandan halk edebiyatinin yukarida ifade edilen gerekcelerle dgretilmesi
gerektigi belirtilmis ancak bu edebiyatin da divan edebiyati gibi layikiyla 6gretilemedigi
sonuna ulasilmistir. Yapilan ¢caligmalar 6zellikle halk edebiyatinin neden 6gretilmesi gerektigi
noktasinda bu ¢aligmayla benzerlikler ihtiva etmektedir (Aric1 & Er, 2017; Bars, 2017; Kiling,
2016; Ozdemir & Sarag, 2017; Yakict & Erdogan, 2021). Alan uzmanlari-6gretmenler;
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miifredat ve smav kaygisi, 0gretmen yeterlilikleri, az sayida nazim sekli/tiirii ile egitim
yapmak zorunda kalmak ve 6grencinin bu edebi déneme ilgisiz-yabanci olmasi, materyallerin
yetersizligi ve derslerde uygulama imkaninin bulunmamasi gibi sebeplerle halk siirinin
Ogretiminin basarili bir sekilde yapilamadigini ifade etmektedirler. Sonuglar igerisinde
Ozellikle az sayida ve tiiriiniin 6zelliklerini yansitmayan metinle egitim yapilmasinin biiyiik
bir sorun teskil ettigi tespit edilmistir. Benton (2000) bu konuda miifredat yapicilar tarafindan
Ogretmenlere verilen eser listelerine karst ¢ikmis ve metinlerin farkli tiir, tema ve donemlere
gore secilmesi gerektigini ifade etmistir. Halk edebiyati 6gretiminde sinirli sayida metin
kullanimi uzmanlar tarafindan elestirilen bir durumdur. Tasarladigimiz z-kitabin bu bakimdan
ek bir materyal olarak kullanima sunulmasi amaglanmis ve bu dogrultuda 6grenci-materyal

etkilesimini iist seviyede tutan bir etkilesimli kitap hazirlanmistir.

Uzman goriislerinden elde edilen verilerden hareketle divan ve halk edebiyati
egitiminde metin se¢imi hususunda; giiniimiize yakin nispeten sade metinlerin kullanilmast,
doneminin 6zelliklerini yansitan segkin metinlerin kitaplara alinmasi, metinlerin 6grencilerin
ilgilerine ve diizeylerine uygun olarak secilmesi, bestelenmis metinlerin tercih edilmesi,
metinlerin dikkat ¢ekici olmasi, kolaydan zora dogru gidilmesi, metinlerin giindelik hayatla
iliskilendirilmesi gibi birtakim temel ilkeler belirlenmistir. S6z konusu ilkeler alan yazininda
yapilan caligsmalarda da sikliklik ifade edilen temel hususlardir (Biiker, 2025; Cobanoglu,
2001; Demirbag, 2018; Hardal, 2015; Isiksalan, 2000; Kafkasyali, 2005; Kurtoglu, 2017,
Mengi, 2006; Oren, 2011). Halk siiri gretiminde metin secimi hususunda metin ¢esitliliginin
artirllmasi, model olusturacak metinlerin secilmesi gerektigi sonucglar1 da énemli sonuglar
arasinda yer almaktadir. Alan yazminda Tirk dili ve edebiyati ders kitaplart ile bu
kitaplardaki metinlere yonelik farkli sonuglar da elde edilmistir. Oren (2011) ders kitaplarinda
halk edebiyati metinlerini incelemistir. Oren (2011) bu ¢alismada farkli halk edebiyati metin
tiirlerine yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagsmis ve birtakim eksiklikler tespit etmistir. Aga
(2006) ise Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplalarinda kafiye 6gretimi, sozlii edebiyatin anlatici
profili, halk edebiyatinin kaynaklar1 ve bi¢imsel Ozellikler bakimindan bazi eksiklikler
oldugunu ifade etmektedir. Giider (2019) de benzer bir sekilde ders kitaplarinda bazi nazim
sekli ve tiirlerinin yer almamasi, kimi metinlerin tiiriiniin 6zelliklerini yansitmamast gibi
sebeplerle Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarin1 halk edebiyati egitimi agisindan yetersiz
bulmustur. Ders kitaplarinda yer alan divan edebiyati metinlerinin se¢iminde de benzer
sorunlar yasanmaktadir. Oguz (2011) ders kitaplarindaki divan edebiyati metinlerinin
kazanim ve konulara uygun oldugunu ancak dil olarak sade olmadigini, degerlendirme
sorularinin sadece bilgiyi hatirlama diizeyinde oldugunu, mazmunlarin yeterli diizeyde

Ogretilmedigini ve metinlerin giiniimiizle iligkilendirilmesinin zor oldugunu belirtmistir. Sahin
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(2019) de ders kitaplarinda ve Ogretim programlarinda divan edebiyatina gereken Gnemin
verilmedigi sonucuna ulasmistir. Bu verilerden kareketle ders kitaplarinin diizenlenmesi ve bu
kitaplara ek olarak ¢esitli materyallerin hazirlanmasi ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaci
gidermek amaciyla yine uzman-0gretmen goriislerinden hareketle bu calismada kullanilan

materyal iiretilmistir.

Uzman ve 6gretmen goriislerinden hareketle divan-halk siirinin 6gretimine yonelik
elde edilen diger bir sonug¢ ise metin incelemelerinde klasik serh-tahlil yaklasimlarinin
yaninda modern metin inceleme yontemlerinin de kullanilabilecegidir. Uzmanlar ve
ogretmenler modern metin inceleme yontemlerinden Ontolojik Analiz Metodu, géstergebilim,
yapisalcilik, sosyolojik elestiri ve baglam merkezli yontemler tizerinde durmuslardir. Alan
yazininda da s6z konusu yontemlerle edebi metinler incelenmis, bunlarin egitim ortamlarinda
kullanimina yonelik arastirmalar yapilmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir (Aslan & Siislii,
2022; Karadeniz & Giirsoy, 2014; Cin-Seker, 2019; Seref, 2017). Metin incelemelerinin
ogrenciyi aktif hale getiren ders isleme siireciyle yiiriitiilmesi, modern siir 6rnekleri iginde
klasik siiri kullanan metinlerden alintilar yapilmasi, giinliik hayatla baglantilar kurulmasi,
metin analizi esnasinda kelime ve mazmun &gretiminin yapilmasi, metnin derinlemesine
incelenmesi elde edilen énemli sonuglar arasindadir. Ogrencileri okumaya tesvik eden uygun
edebi metinlerin ve yontemlerin tercih edilmesi onlarin metinleri anlayabilmelerine yardime1
olacaktir (Agee, 2000). Bu bakimdan metin tahlili sirasinda 6grenci 6zelliklerinin dikkate
alinmas1 ve 6grencinin metni analiz etmeye yonelik sorgulayici etkinliklerin tasarlanmasi halk

ve divan edebiyatinin 6gretimi agisindan biiyiik bir onem arz etmektedir.

Materyal se¢imi hususunda elde edien bulgulardan hareketle hem divan hem de halk
siirinde teknolojik materyallerin kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulasgilmistir. Ozellikle video,
ses dosyasi, gorseller, etkilesimli igerikler, sarkilar, dizi, belgesel, sinema, ¢izgi filmler,
bestelenmis siirler, akilli tahta, etkilesimli kitaplar gibi ¢ok sayida materyal kullanilmasi
gerektigi belirlenmistir. S6z konusu materyallerin kullanimindaki ortak amag¢ divan ve halk
siirinin anlam diinyasin1 giiniimiiz 6grencilerinin zihninde somutlastirilmasidir. S6z konusu
materyallerin tamaminin etkilesimli bir kitap igerisinde toplanabilecegi diisiincesiyle bu
caligmada bir z-kitap kullanilmigstir. Nitekim z-kitaplar lizerine yapilan arastirmalarda bu
materyalin bilginin somutlastirilmas1 bakimindan etkili bir ara¢ oldugu belirtilmektedir
(Aksan-Kiligaslan vd., 2022; Budiyar, 2018; Hakkari vd., 2017; Ilgiin vd., 2024; Krutetskii,
1976). Ote yandan Karakus vd. (2017) halk edebiyatinin &gretiminde gorsel ve isitsel
materyaller ile dizi, film, belgesel, kitap ve resimler gibi materyallerle dersin

zenginlestirilmesi gerektigine vurgu yapmustir. Karatay (2007) ise halk edebiyati egitiminin
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islevini yerine getirebilmesi i¢in giiniimiiz iletisim teknolojilerinin ve araglarinin kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Divan edebiyati egitimi kapsaminda da gorsel ve isitsel Ogelere
agirlik veren materyallerin tercih edilmesi gerektigine yonelik diisiinceler mevcuttur (Biiker,
2025; Demirbag, 2018; isen-Durmus, 2010; Macit, 2006).

Yontem, teknik ve yaklasimlar hususunda baskin bir metodolojik sonuca ulagilamamais
olsa da divan ve halk siirinin 6gretiminde kullanilabilecek temel ilkelere yonelik bazi sonuglar
elde edilmistir. Buna gore halk ve divan edebiyati 6gretimi metin ve 6grenci merkezli bir
anlayisla yiiriitiilmeli, farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Grup ¢alismalari, teknoloji
destekli Ogretim, gorsellerle somutlastirma, soru-cevap ve drama gibi uygulamalar
uzman/dgretmenler  tarafindan  sikhikla  zikredilmistir. Ote  yandan  gbrsellerle
somutlastirmalarin yapilmasi, donemin sosyal yasantisinin aktarilmas: kelime hazinesini

gelistirmeye doniik etkinlikler yapilmasi gibi 6neriler de mevcuttur.

Drama, giiniimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi Tiirk dili ve edebiyati egitiminde de
karsimiza ¢ikmaktadir (Alkayis, 2015; Burgul-Adigiizel, 2021a; Pektas, 2016). Ancak bizim
calismamizda kazanimlar, ders saatleri ve tasarlanan etkinlikler géz oniinde bulundurulmus ve
bu c¢aligmada drama etkinliklerine yer verilememistir. Bu durum Tiirk dili ve edebiyati
egitiminde materyal tasarim silirecinde program, ders saatleri ve kazanimlarin sinirlayict bir

etki yarattigini1 gostermektedir.

Halk edebiyati egitimi Ozelinde asiklarin smifa getirilmesi ya da asiklarin icra
ortamlarina geziler diizenlenmesi gibi 6nemli bazi teklifler yapilmigtir. Ancak z-kitapla
yiritilen etkinlikler kapsaminda bu uygulama yapilamamistir. Bunun yerine metinlerin
bestelenmis ya da seslendirilmis Orneklerinden yararlanilmistir. Ancak yukarida da ifade
edildigi lizere metinlerin bestelenmis Orneklerine telif haklar1 sebebiyle c¢ok fazla yer
verilememistir. Bu simirliligi ortadan kaldirabilmek amaciyla 6grenciler kitapta bestelenmis
orneklere yonlendirilmis ancak bunlara kitapta yer verilmemistir. Zaman zaman metinler
tarafimizca seslendirilerek s6z konusu siirhilik giderilmeye ¢alisilmistir. Goktas ve Giiler
(2022) halk edebiyatinin korunmasinda ve yasatilmasinda Tiirk halk miiziginin ¢ok zengin bir
icerige sahip oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla simif ortamina asiklarin getirilmesi

hususunda yasanabilecek biirokratik sinirliliklar teknolojik imkénlarla asilabilmektedir.

Yukaridaki sonuglar disinda divan edebiyati egitimiyle ilgili bu donemin dil
Ozelliklerinin, siir dilinin, ciimle yapisinin, 6nemli kelime ve kavramlarin 6gretilmesi; aruzun
bestelenmis tiriinler ya da metinler tizerinden sesletilerek uygulamali bir sekilde 6gretilmesi,
sadece Oonemli sz sanatlarindan bahsedilmesi diger 6nemli sonuglar arasida yer almaktadir.
Siir dilinin ve climle yapisinin &gretimi bizim c¢alismamiza goére cok daha kapsamli bir
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¢alismanin konusu olsa da tasarladigimiz etkinliklerde yiizeysel olarak bu tip etkinliklere de

yer verilmistir.

Divan Edebiyati Manzum Metin inceleme Becerisine Yéonelik Sonug ve Tartisma

Nicel bulgulardan elde edilen ilk sonu¢ deney grubunda z-kitap ile yiiriitiilen derslerle
kontrol grubunda yiiriitilen derslerde alinan ortalama puanlarin  anlamli  olarak
farklilasmamasidir. Bu baglamda her iki grupta da belli oranda bir artis saglanmistir ancak bu
artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Dolayisiyla deney grubunda yapilan z-kitap destekli
Ontolojik serh etkinliklerinin divan siiri manzum metin becerilerinin gelistirilmesinde klasik

yontemlerle benzer sonuglar verdigi anlasilmistir.

Uygulama esnasinda ve sonrasinda alinan nitel bulgular nicel sonuglari agiklama
konusunda bazi1 ipuglar1 sunmaktadir. Gozlemci verileri z-kitap sayesinde ogrencilerin derse
aktif olarak katildiklarini, 6devlerin 6grencileri derse giidiiledigini, kitabin tekrar, pekistirme
ve somutlastirma imkani sundugunu, metni anlama bakimindan yarar sagladigini ortaya
koymaktadir. Ayrica divan edebiyatiyla ilgili iceriklerin zengin, konularin giincel oldugu,
gorsellerin ve metinlerin dgrenciler tarafindan begenildigi sonuglarina ulasilmistir. icerigin
zengin olmasi sayesinde 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasi hem gozlemci formlarinda
hem de uygulama sonrasinda 6grenci goriisleri arasinda yer almaktadir. Bu bakimdan z-

kitabin divan siiri 6gretiminde egitim-6gretim siirecine katk: sagladigi sdylenebilir.

Gozlemciler z-kitaptaki bazi etkinliklerin ders siiresinde bitirilemedigini, Kimi
ogrencilerin 6zellikle son haftalarda etkinliklerden sikildiklarini ve metinlerle ilgili miiziklerin
yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ozellikle miizikler konusunda yasanan problemin sebebi
tasarim asamasinda telif haklar sebebiyle dijital platformlarda yer alan malzemenin gerektigi
gibi kullanilamamasiyla ilgilidir. Bu konuda gerek cesitli sanatgilar gerekse kamu kurum ve
kuruluglar tarafindan iretilen ve Youtube gibi sosyal paylasim sitelerinden yayinlanan
icerikler i¢in izin almamamis hatta bazi kamu kuruluslan tarafindan bu igerikler igin
calismanin ekonomik imkanlarin1 agan telif {icretleri talep edilmistir. Bu sebeple bestelenmis

tirtinler, dizi-fimler, belgeseller gerektigi gibi kullanilamamustir.

Ders sonrasinda Ogrencilerle yapilan gorlismelerden de Onemli sonuclar elde
edilmistir. Ik sonu¢ &grencilerin divan edebiyatiyla ilgili hazir bulunusluk diizeylerinin
oldukga diisiik olmasidir. Ogrenciler uygulama dncesinde divan edebiyat: hakkinda hicbir sey
bilmediklerini ya da ¢ok az sey bildiklerini ifade etmislerdir. Uygulama Oncesinde divan
edebiyati metinlerini okudum diyen Ogrenciler ise bu metinleri anlamadiklarini

sOylemislerdir. Bilgi sahibi oldugunu sdyleyen kimi Ogrencilerin divan siiriyle ilgili bazi
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kavram yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum, nicel verilerde deney ve
kontrol grubundan elde edilen ortalama puanlarin ¢ok diisiik olmasinin sebebini de
aciklamaktadir. Gozlemciler z-kitaptan verilen odevlerin her ne kadar 6grencileri derse
giidiiledigi, onlarin hazir bulunusluk diizeyini artirdigi goriisiine sahip olsa da 6grencilerle
yapilan gorlismeler ve nicel boyutta elde edilen Ontest puanlari Ogrencilerin divan siiri
hakkinda olduk¢a az bilgi ve beceriye sahip oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla z-Kitap
Ogrencilerin dersle ilgili 6n bilgilerini artirmasina karsin onlarin hazir bulunusluk diizeylerini
artirmada yeterli olmamistir. Hazir bulunusluk diizeyinin oldukg¢a diisiik olmas1 divan siiri
manzum metin inceleme becerisinin yeteri kadar artirilamamasina sebep olmustur. Nitekim
hazir bulunusluk diizeyi bir konunun anlasilmasi ve akademik basarinin artirilmasi igin
onemli degiskenlerden biri olarak goriilmektedir (Unal & Ozdemir, 2008; Kirmizi, 2015).
Ayrica Bruner (1977/2021) edebiyat egitiminde metnin Onceki edebi eserlerden &grenilen
bilgiler tizerine temellendirilmesinin 6grencinin metni daha agik ve derinlemesine bir sekilde
O0grenmesini saglayacagini belirtmektedir. Bruner’e (1977/2021) gore sonraki agsamalarda ayn1
edebf tiirlin daha agir 6rnekleri ve dnceki metinler yeniden incelenebilir. Dolayisiyla bir tiiriin
ogretiminde onceki 6grenmelerin belirleyici bir rolii vardir. Daha 6nce hi¢ divan edebiyatiyla
karsilagsmayan bir Ogrenci i¢in metin merkezli bir divan siiri 6gretimi c¢ok da etkili
olmayabilir. Bu ayn1 zamanda ortaokul ve lise miifredatlarinin egitim-6gretim stirecleri ve
birbirleriyle olan iliskileri baglaminda yeniden degerlendirilmesi gerektigi sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir. Derin bir 6n bilgiye ihtiya¢ duyulan kimi edebi donemlerin 6gretiminde 6nceki
smif diizeylerinde hatta ortaokul seviyesinde saglanmasi gereken Kkiiltiirel hazir bulunusluk
diizeyi gereken seviyeye ulagsmadikca bu edebi donemlerin 6gretiminde her zaman cesitli
sorunlarin ortaya ¢ikma ihtimali olacaktir. Nitekim uygulama Oncesinde Ogretmen ve
uzmanlarla yapilan goriigmelerde de 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin ¢ok diisiik

oldugu ve bunun divan siirini 6gretmede zorluklar teskil ettigi ifade edilmistir.

Sahin (2019) ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin diisiik olmasint divan
edebiyatinin nitelikli bir sekilde 6gretilememesinin gerekgeleri arasinda saymaktadir. Capan
(2023) ise iiniversitede Tiirk dili ve edebiyati bolimlerinde okuyan 6grencilerin temel dil
becerileri noktasinda hazir bulunusluk diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugunu bu sebeple
Ogrencilere divan edebiyatim1 yeterince 0gretmenin miimkiin olmadigimi ifade etmektedir.
Dolayisiyla divan siiri 6gretiminde hazir bulunusluk bakimindan ortaokul seviyesinden
baglayan sorunlar yiiksekogretime kadar bu donemin &gretimini olumsuz yonde

etkilemektedir.
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Divan siiriyle ilgili uygulama sonrasindaki 6grenci goriisleri ekseriyetle olumludur.
Ogrenciler uygulama sonrasinda divan siirini, Tiirk kiiltiiriiniin énemli bir parcas1 olarak
tanimlar. Ogrencilere gore divan siiri cok anlamli, hayal diinyas1 genis, sanatli, giiniimiizden
farkl1 bir diisiince yapismna sahiptir. Ogrencilerin bazilar1 bu dénemi toplum ve giindelik
hayatla iliskili olarak tanimlamis ve bu metinleri anlamak i¢in kiiltiirel yapinin bilinmesi
gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin bu ifadeleri yapilan kimi calismalarla benzerlik
gostermektedir (Kirkkilig vd., 2015; Ocak, 2019; Varisoglu, 2018; Yesilyurt, 2022). Bu
tanimlar divan edebiyatiyla ilgili topluma yansitilan dili agir, anlagilmaz, aruz ve beyit,
halktan kopuk, soyut gibi olumsuz ve klasik tanimlarin disindadir (Burgul-Adigiizel, 2021b;
Diizli, 2015; Hardal, 2015). Bu sebeple alandaki bir¢ok ¢alisma divan siirinin 6gretiminde
olumsuz On yargilar olusturabilecek ifadelerden kacinilmasi gerektigini vurgulamaktadir
(Biiker, 2025). Elde edilen sonuglar z-kitapla yapilan etkinlikler sayesinde dgrencilerin divan
siiriyle ilgili olumlu algilar gelistirdigini gostermektedir. Ogrencilerin 6zellikle divan
edebiyatin1 Tiirk kiiltiiriiniin bir pargast olarak tanimlamalar1 ve ¢ok anlamli yapisina vurgu

yapmalari ¢aligsmanin amaglarindan bazilarinin gergeklestigine kanit olarak sunulabilir.

Ogrencilerin uygulama sonrasinda metinleri anlayip anlayamayacaklaria yonelik
goriigleri nicel sonuglarla uyumludur. Ogrenciler uygulama sonrasinda divan edebiyati
metinlerini sozlikk yardimiyla kismen anlayabileceklerini ya da hi¢ anlayamayacaklarini ifade
etmislerdir. Ancak metinleri anlayabileceklerine yonelik kesin bir ifade kullanmamuslardir.
Dolayisiyla z-kitap Ogrencilerin divan edebiyatina yonelik olumlu algilar gelistirmesini
saglamig, divan edebiyatinin Ozelliklerini kavramalarina yardimeir olmus hatta metinleri
anlamalart hususunda onlara 6z giiven kazandirmig ancak metinleri analiz edebilme

noktasinda klasik yontemlerden daha biiyiik bir avantaj saglamamustir.

Kurtlu (2021) ¢oklu ortam materyalleriyle yapilan divan edebiyati etkinliklerin
ogrencilerin Tirkce dersi akademik basarilarini ve tutumlarmi artirdigini, 6grencilerin divan
edebiyatina yonelik goriislerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Avci (2023) metin
dil bilimi temelli etkinliklerin 68rencilerin siir ¢oziimleme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmistir. Unveren (2016) ise sdylem ¢dziimlemesiyle yiiriittiigii metin incelemelerinin
Ogrencilerin metin ¢oziimleme becerilerine olumlu katkilar sagladigini belirtir. S6z konusu
caligmalarin nitel sonuglar1 ile bizim elde ettigimiz nitel sonuglar benzerlik géstermektedir.
Ancak nicel sonuclar benzer degildir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda bizim caligsmamizda
divan siiri metinlerinin analiz edilmesi, 6grencilerin bu konudaki hazir bulunusluklarinin
diisiik olmasi, ders siiresinin etkinlikler i¢in yetersiz olmasi ve bazi1 dgrencilerin etkinlikleri

sikict bulmasi gibi durumlar etkili olmustur. Ote yandan anlasilmasi ve analiz edilmesi zor

154



gelen kimi metinler dogru yontem ve teknikler kullanildiginda 6grencinin ilgisini ¢ekmekte
ve degerli bulunabilmektedir. Johansen (2017) 6. smf &grencileriyle Kafka, Dostoyevski,
Proust gibi yazarlarin klasik metinlerini analiz etmis; 6grenciler bu metinlerin bazilarini hig
anlamadiklarini, metinlerin ¢ok anlamli ve 6ngoriilemez oldugunu ifade etmelerine ragmen
metinleri sevdiklerini ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirtmislerdir. Bizim ¢alismamizda da divan
edebiyati metinleri 6grenciler tarafindan tam manasiyla anlagilamamasina ragmen ilgi ¢ekici
bulunmus ve begenilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda kullanilan materyal ve metin

tahlilinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Halk Edebiyati Manzum Metin inceleme Becerisine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Elde edilen nicel verilerden hareketle ortaya ¢ikan ilk sonug¢ deney grubunun halk siiri
manzum metin inceleme becerilerinin kontrol grubuna gore anlaml diizeyde farklilagsmasidir.
Dolayistyla Ontolojik Analiz Metodu temel alinarak hazirlanan z-kitapla yiiriitiilen derslerin
ogrencilerin halk siiri manzum metin inceleme becerilerini, yiiriitilmekte olan derslere gére
daha fazla artirdigi sonucuna ulasilmistir. Alanda yapilan ¢aligmalarda Ontolojik Analiz
Metodu’nun metin inceleme baglaminda etkili bir yontem oldugu ortaya koyulmustur (Seref,
2017; Seref, 2020). Ayrica Agik-Onkas (2010) halk siiri 6rnekleri iizerinden fonetik-semantik
incelemeler yapmis ve bu analizlerin metinlerin duygu degerlerinin tespit edilmesinde etkili

olabilecegini ifade etmistir.

Halk siirinin 6gretiminde teknolojik materyallerin kullanimi olduk¢a oOnemlidir.
Rakhmetova vd. (2023) 5E 6gretim modelinini temel alarak bilgisayar destekli bir halk
edebiyat1 6gretim materyali tasarlamis ve bu materyalin 6grencilerin halk edebiyati konularini
ogrenmelerinde etkili bir arag oldugunu tespit etmistir. Alandaki ¢alismalarda siir ve halk
siirinin 6gretiminde teknolojik materyallerin yararlar: tizerinde duran ¢aligmalar mevcuttur
(Aituganova vd., 2023; Aimukhambet vd., 2023). Buna karsin iilkemizde halk siirinin
ogretiminde dijitallesme baglaminda oldukca biiytik bir eksiklik oldugu goériilmektedir.

Calismada elde edilen nitel veriler nicel verileri desteklemektedir. Bu kapsamda
gozlemci verilerine gore etkinlikler pekistirici ve ilgi ¢ekici bir nitelige sahiptir. Metinlerin
seslendirilmesi, tiirkii metninin varyantlariyla ilgili yonlendirme ve agiklamalar, tasavvuf
konusundaki hikayeler ogrencilerin dikkatini ¢ekmistir. Soru cevap etkinlikleri, metnin
ogrenciyle tartisilmasi, metnin yazilma amaciyla ilgili etkinlikler gézlemciler tarafindan metin
analizi noktasinda yararli bulunmustur. Goézlemcilerin uygulamayla ilgili olumsuz goriisleri

fon miiziklerinin tekrar etmesi ve ders dis1 etkinliklerin etkilesimli olmamasina yoneliktir.
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Gozlemcilerin ifade ettikleri ilgi c¢ekici etkinlikler 6grenciler tarafindan da dile
getirilmistir. Ogrencilerin z-kitapta halk edebiyatiyla ilgili en dikkat cekici olarak
nitelendirdigi etkinlikler metinle ilgili diislincelerin yazilip kaydedilmesi ve metnin anlamiyla
ilgili eslestirme etkinlikleri olmustur. Ogrenciler metni anladiklar1 ve analiz ettikleri igin derse
olan ilgilerinin arttigin1 sOylemistir. Sonug¢ olarak halk siiri baglaminda metin analizi
noktasinda yapilan c¢alismalar 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. Paredes (1964)
halk siirinin modern elestiri yontemleriyle ortak bir zeminde ancak kendi terimleri esas
alinarak analiz edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu ¢aligmada da halk siirinin kendine has
kiiltiirel diinyasi modern metin incelemeleriyle analiz edilmis ve basarili sonuglar alinmistir.
Ekici (2017) de ogrencilerin elestirel bir yaklasimla kendilerine ait bir tiir kavrami
olusturmasi ve bu tiir kavrami iizerinden gelistirilecek olan bir metin inceleme yonteminin
halk edebiyat1 6gretiminde olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Yildiz (2013) ise halk
edebiyatt manzum metinlerini Jung’in arketipsel elestiri kurami baglaminda incelemistir.
Calismada “Tirk halk edebiyatinda manzum metinlerin egitim metodu olarak bir islev
tistlendigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda dogrudan veya dolayli olarak egitim boyutu
olan manzum metinlerde gecen arketiplerin C. G. Jung’un “ortak bilin¢dis1” kavramiyla
iliskili oldugu saptanmustir.” (Yildiz, 2013, s. V). Ozdemir ve Sara¢ (2017) ise asik

edebiyatinin yeni yontem ve yaklasimlarla 6gretilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Gabrielsen vd. (2019) 6gretmenlerin edebiyat derslerini tiir 6gretimi, siirekli sessiz
okuma caligmalari, sézlii ve yazili kitap sunumlar1 ile edebi tartisma seklinde yiiriittiigi
sonucuna ulagmistir. Gabrielsen vd. (2019) edebi tartisma seklinde yiiriitillen derslerin say1
olarak az olmasina ragmen bu derslerde tartigmalarin ¢ogunlukla &gretmen tarafindan
yonlendirildigini ve 6grencilerin bu stratejiyle metinleri derinlemesine analiz etme becerisine
sahip olduklarmi belirtmistir. Z-kitapla yiiriitiilen etkinlikler metni sorgulayicit ve analiz
etmeye doniik bir bakis agisiyla sunulmug ve Ogrencilerin metne dahil olmasina imkéan
tanimigtir. Dijital bir materyalle yiiriitiilen tartisma temelli bu yontemin halk siiri manzum

metin inceleme becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Uygulama sonrasinda elde edilen nitel bulgulardan hareketle uygulama oncesinde
ogrencilerin halk edebiyatiyla ilgili bilgi ve birikimlerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrenciler halk siiri konusunu islemeden dnce bazi halk sairlerini tamdiklari
sOylemelerine ragmen Erzurum ilinde ulagmalar1 kolay olan asik icralarina katilmadiklarini ve
bu icralart daha 6nce gérmediklerini siklikla ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin yaris1 halk
edebiyat1 hakkinda bilgi sahibi olmadigini belirtmis, diger yarist ise halk edebiyatini sozlii

kiltiir iirlinli ve okuma yazma bilmeyen sairler tarafindan sdylenen siirler olarak tarif etmistir.
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Buna karsin 6grencilerin uygulama oncesinde tanidiklarini sdyledikleri halk sairi sayis1 divan
sairlerinden daha fazladir. Bu sebeple hazir bulunusluk diizeyinin divan edebiyatina gére daha

yiiksek oldugu ancak yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazininda Tirk dili ve edebiyati ile halk edebiyatinin 6gretiminde Ogretim
programlari, ders programlari, 6gretici yeterlilikleri, ders kitaplari, yontem ve teknik, metin
secimi ve materyal gibi 6grenci disi problemlerle karsilasilmaktadir. (Erol & Demir, 2017;
Ozdemir & Sarag, 2017). Ozdemir ve Sarag (2017) halk edebiyatina kars1 dgrencilerin ilgisiz
oldugunu vurgular. Benzer bir sonu¢ daha dnce Oral ve Asilioglu (2000) tarafindan yapilan
calismada da alinmistir. Arastirmacilara gore Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine
ilgileri orta (% 57) diizeydedir (Oral & Asilioglu, 2000). Kurtoglu (2017) yasanan sorunlara
karst ders saatlerinin diizenlenmesi, smif dis1 g¢aligmalar yapilmasi, ek materyaller

hazirlanmasi, orijinal metin se¢imi gibi ¢esitli tekliflerde bulunmustur.

Tiirk dili ve edebiyati dersleri ile halk edebiyati konularina yonelik ortaya konulan bu
sonuglar ilgi seviyesinde olmasa da hazir bulunusluk diizeyinde bu c¢alismada da elde
edilmistir. Zira nitel bulgulardan elde edilen sonuglar 6grencilerin ¢agimiz kosullarinda halk
edebiyatiyla ilgili yeterli diizeyde bir uyarana sahip olmadiklarin1 géstermektedir. Bu durum
popiiler kiltiirin de etkisiyle klasik halk sairlerinin disinda halk ozani kimliklerinin
gelistirilmesine sebep olmaktadir. Nitekim 6grenciler uygulama oncesinde Ibrahim Erkal’1
tanidiklar1 halk sairleri arasinda saymiglardir. Erzurum’da yetisen halk ozanlarini tam olarak
tanimayan ve Erzurum’da aktif olarak yapilan halk siiri icralarima katilmayan o6grenciler
popiiler kiiltiir ve kent belleginin etkisiyle kendi halk ozanlarini1 yaratmislardir. Nitekim
Erzurum sehrinde Ibrahim Erkal’m isminin cesitli yerlere verilmesi, statlarda ve sehrin
muhtelif yerlerinde ona ait pargalarin ¢galinmasi 6grencilerin belleginde modern bir halk ozani
imaji yaratmistir. Geleneksel halk siirinin, modern halk ozanlari yarattigi ve giliniimiiz
sanat¢ilarint derinden etkiledigi bilinen bir durumdur (Emre, 2013; Erdogan, 2023). Buna
karsilik s6z konusu durum klasik asiklik geleneginin tabana yayillamadigi 6grencilerin bu
kiltiirle irtibat kurabilecekleri cografyalarda bile bu kiiltiirii yeterince tanima firsati

bulamadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Uygulama sonrasinda 6grenci goriisleri, halk siiri metinlerini anlayip sevdikleri ve bu
metinleri daha kolay anlayip c¢ozebilecekleri goriisleri lizerinde yogunlasmistir. Bu sonug
nicel verileri desteklemektedir. Bunun disinda uygulama sonrasinda dikkat ¢ekici diger veriler
ise metinlerin yasanmis olaylar iizerine yazilmasi ve sairlerin hayatlarinin metne yansimis
olmasidir. Bu verilerden hareketle 6grencilerin halk siiri metinlerinde sair-eser arasindaki

iliskiyi kavradigi ve bu iliskinin 6grencilerin halk siiri metinlerine yonelik olumlu algilar
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gelistirmesini sagladigi sonuglaria ulagilmistir. Goger (2016) 68rencinin 6znesi oldugu yani
metnin kahramani ile kendini 6zdeslestirdigi bir metni daha iyi ¢oziimleyip anlayabilecegini
savunmaktadir. Kimi ¢alismalarda ise edebiyat derslerinde secilen metnin hayat ve insan
gercekligini yansitmasmin onemine vurgu yapilir (C. Aslan, 2010; Aslan, 2016). Bu
calismada s6z konusu fikirler dogrulanmis ve 6grencilerin yasanmis, gercek olaylar iizerine

temellendirilen metinlerden zevk aldiklar1 goriilmiistiir.

Halk siirini sadece 1 0grencinin Tiirk kiiltliriiniin bir pargasi olarak gormesi ve diger
ogrencilerin bu konuda bir goriis belirtmemesinin  metinlerdeki bireysel konulardan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Dolayisiyla metinlerin daha ¢ok bireysel olaylar1 konu almasi
ogrencilerin metinlerdeki kiiltiirel ve toplumsal unsurlart tam olarak kavrayamamalarina
sebep olmustur. Yine metinlerin ezgiyle ve miizik esliginde sdylenmis olmasi 6grencilerin

halk edebiyatiyla ilgili sahip olduklari olumlu goriisler arasindadir.

Ogrencilerin Kelime Hazinelerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Z-kitapla yapilan etkinliklerden elde edilen bulgulara gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin divan ve halk siirine yonelik kelime hazineleri kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore anlamli diizeyde artmistir. Dolayisiyla Ontolojik Analiz Metodu’nu temel
alan z-kitap ogrencilerin divan ve halk siiri kelime diinyasinin 6gretilmesinde klasik

materyallere gore daha etkili bir aractir.

Calismada elde edilen diger bir nicel sonug ise 6grencilerin kelime hazinelerinin okul
tiriine gore farklilasmamasidir. Uygulama oncesi goriismelerde kimi 6gretmenlerin imam-
hatip lisesi 6grencilerinin divan edebiyatinin kelime diinyasina daha fazla hakim oldugu ve bu
edebi donemi daha kolay 6grenebilecekleri tezinin érnekleme alinan 6grenci grubunda dogru
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla meslek derslerinde Kur’an-1 Kerim, hadisler,
peygamber kissalart gibi konularda bilgi sahibi olan 6grencilerin bu 6n bilgileri kelime
hazineleri ve divan siiri manzum metin inceleme becerilerini gelistirmede etkili olmamustir.
Buna karsilik uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6zellikle tasavvufla ilgili kelime
hazinelerinin gelistigini ifade eden Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu imam-hatip lisesi
ogrencisidir. Nicel olarak kelime hazineleri baglaminda bir farklihk gdzlenmese de
Ogrencilerin uygulama sonrasinda 6grendiklerini ifade ettikleri kavram ve kelimeler arasinda
okul diizeyinde bir farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de farkli okul
tirlerinde farkli program, kitap ve materyal kullaniminin Tirk dili ve edebiyati egitimi
acisindan faydali oldugunu belirten calismalar mevcuttur (Kayabas1 & Karadag, 2021; Tiizel,
2013). Ayrica Ogrencinin okul tiiriine ve boliimiine bagl olarak Tiirk dili ve edebiyati

dersine yonelik ilgi ve tutumunda da farkliliklar olabilmektedir (Aslan & Giineyli, 2008;
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Erdem, 2013). Bayram (2007) ise Tirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarinin lise 6grencilerinin
kelime hazinelerinin gelistirilmesinde etkili oldugu ve okul tiirline gére 6grencilerin kelime

hazinelerinin gelisiminde farklilasma oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Gozlemci verilerinde elde edilen nitel sonuglarla, nicel sonuglar benzerlik
gostermektedir. Zira gozlemciler z-kitabin pekistirici, onceki bilgileri hatirlatan ve kelime
hazinelerini gelistiren bir materyal oldugunu ifade etmektedir. Gézlemcilere gore kitaptaki
kelime ve kelime gruplarinin pekistirilmesinin yaninda farkli kelime ve kelime gruplarinin
ayrintili bir sekilde 6gretimi saglanmistir. Ayrica kelime ve sozliik etkinliklerinin kitaptaki en
dikkat ¢ekici etkinlik oldugu vurgulanmis ve gorsel/videolarla kelime Ogretiminin basarisi
tizerinde durulmustur. Altin (2014) kiiltiirel unsurlarla zenginlestirilmis ders materyallerinin
ogrencilerin kelime hazinelerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bozavli (2014)
da gorsel-igitsel materyallerin kelime ogretiminde etkili oldugunu tespit etmistir. Alan
yazininda kelime ogretiminde goérsel ve videolarin kullanimimi &neren g¢alismalar mevcut
olmakla birlikte (Batur & Ozgelik, 2021; Bobkina vd., 2025; Karadag, 2021) divan ve halk
siirinin kelime diinyasina yonelik bir c¢alisma mevcut degildir. Ancak divan siirinin
anlasilmasinda giiniimiizde tiir hatta hususen sairler {izerine yazilan sozliiklerle, bir kelimenin
edebi bir metinde kazandig1 anlamlar1 ihtiva eden sozliiklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Tokel,
2009). Bu bakis acisiyla tasarlanan z-Kitapta hazirlanan sozligiin 6grenciler {izerindeki
olumlu etkisi bu sozliik ¢aligmalarinin sayisinin artirtlmasi ve bunlarin egitim ortamlarinda

kullanimini elzem héle getirmektedir.

Gozlemcilerin kelime 6gretimi bakimindan z-kitabi elestirdikleri noktalar ise kelime
ve sozlik etkinliklerinin kitap boyunca aym formatta olmast olmustur. Ayrica gozlemciler
kelimelerin sonraki ders siire¢lerinde kullanilmayacagi icin kalici olmalar1 hususunda
siiphelerini dile getirmislerdir. Tiirk dili ve edebiyatinin ders isleme siiregleri diisliniildiigiinde
gozlemcilerin siiphelerinin haklilik payr bulunmaktadir. Bu sebeple yeni programda yer
verilen edebiyat atdlyesi ¢alismalar1 kapsaminda divan ve halk siiri metinlerinden hareketle
konusma ve yazma etkinligi seklinde cesitli calismalar tasarlanabilir. Bu baglamda alan
yazininda divan ve halk siiri metinlerinden hareketle yapilan konugma ve yazma
etkinliklerinden olumlu sonuglar alindig1 goriilmektedir (Benzer & Ulu, 2024; Kalag, 2019;
Yildiz vd., 2023; Yilmaz, 2019).

Uygulama sonrasi dgrenci goriislerinden elde edilen bulgulardan hareketle z-kitapta
yer alan bir¢ok kelime, kelime grubu ve kavramla ilgili 6grenmelerin gerceklestigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde dgrencilerin cok sayida telmih ve

istiareyi, tasavvufun tanimi ve 6zellikleriyle ilgili bazi ifadeleri, divan ve halk siirinde sevgili
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ve asikla ilgili baz1 kavramlar1 Ogrendikleri sonucuna ulagilmistir. Kimi calismalarda
giiniimiiz 6grencilerinin agk anlayisiyla divan edebiyatinin ask anlayisi arasinda benzerlikler
oldugu tespit edilmistir (Agin-Haykir & Uslu-Ustten, 2023). Giiniimiiz 6grencileriyle divan
ve halk siirinin kavram diinyas1 arasinda kurulacak olan yakinlik 6grencilerin bu iki edebi
donemin kapilarin1 aralamalarini saglayacaktir. Kelime ve kavram ogretimi baglaminda
ogrencilerle yapilan etkinlikler neticesinde elde edilen sonuglar klasik metinlerin kavram
diinyasiyla giiniimiiz 6grencilerinin bag kurmasinin zannedildigi kadar zor olmadigini kanitlar

niteliktedir.

Z-Kitaba Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Uygulama sonrasinda yapilan miilakatlardan hareketle 6grencilerin z-kitapla ilgili
goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda z-kitabin 6grencilerin metin
inceleme becerileri ve kelime hazinelerini gelistirmede etkili bir materyal oldugu sdylenebilir.
Alan yazininda bu konuda sinirli sayida ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alismalarda z-kitapla yapilan
etkinliklerin 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerini geleneksel yontemlere gore daha

fazla gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Giirbiiz, 2018; Sanal, 2016).

Katilimcilarin z-kitab1 yararli bulmalarinin gerekgeleri kitabin kelime hazinelerini
gelistirmesi, pekistirici olmasi, ders kitabina nazaran kullanish olmasi, farkli metinleri ihtiva
etmesi ve kitaptaki video/gorsellerin ilgi ¢ekici olmasidir. Elde edilen sonuglar gézlemci
verileriyle benzerdir. Ayrica katilimcilarin ¢ogu z-kitabi sonraki derslerde kullanabileceklerini

ifade etmislerdir.

Ogrencilere gore z-kitapta en ilgi cekici icerikler kelime-sdzliik etkinlikleri, metnin
derin anlamina yonelik etkinlikler, metinlerle ilgili diisiincelerini kaydedebilme ve bu konuda
doniit alabilme, siirlerin seslendirilmesi olmustur. S6z konusu etkinliklerin genellikle metnin
anlamina doniik etkinlikler olmasi dikkat c¢ekicidir. Dolayisiyla z-kitabin ilgi ¢ekici
bulunmasinda metinlerin anlam diinyasiyla ilgili etkinliklerin yapilmast etkili olmustur. Nicel
sonuglar ve gozlemci verilerinde de metnin anlamina yénelik alinan olumlu sonuglar dnceKi
boliimlerde ifade edilmistir. Dardczi ve Varga (2025) da edebi metinler iizerine yapilan
etkilesimli e-kitap temelli etkinliklerin 6grencilerin kelime hazineleri ve metni anlama
diizeyleri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu belirtmektedir. Zipke (2016) ise kelime
ogretiminde etkilesimli hikaye kitaplarimin okul Oncesi Ogrencilerine katki saglayacagi
diistincesindedir. De Oliveira vd. (2014) 6grencilerin dijital metin kitaplariyla ilgili olumlu
diisiincelere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Alan yazininda etkilesimli e-kitaplarin
okudugunu anlama becerisi iizerinde klasik materyallerle benzer oldugu sonucuna ulasan

calismalar da mevcuttur (Duran & Topbasoglu, 2015; Jones & Brown, 2011; Lim vd., 2021).
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Ogrencilerin z-kitabin genel dzellikleriyle ilgili fikirleri olumludur. Ogrenciler z-kitabi
ilgi ¢ekici bulmuslardir. Bu sonug goézlemci verileriyle de desteklenmektedir. Z-kitaplarda yer
alan etkinliklerin dikkat gekici olduguna dair alan yazininda gesitli ¢alismalar mevcuttur
(Abasioglu, 2022; Boynukara, 2019; Ilgiin vd., 2024). Kitabin dgrenciler tarafindan dile
getirilen diger Onemli Ozellikleri ise konulart pekistirme imkani sunmasi, dersi
zenginlestirmesi, diisiinceleri kaydedebilme, yanitlar1 kontrol edebilme, uygulama imkani
saglamasi, klasik derslerden farkli bir ders siireci sunmasidir. S6z konusu diisiinceler
arrasinda Oon plana ¢ikan husus kitabin 6grenciye bireysel kullanim imkani tanimasi ve dersi
pekistirerek Ogrenciye yardimci olmasidir. Alan yazininda benzer sonuglara ulasan gesitli
calismalar mevcuttur. Bu hususta Orucoglu (2015) Ingilizce dersi igin hazirlanan z-kitabin
Ogretmen olmadan yapilabilmesi ve 6grenciyi aktif tutmasi1 bakimindan yararli bulundugunu
ifade etmektedir. Giirbiiz (2018) ise yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan z-kitabin
ogrencilere tekrar imkani sagladigini, hizli ve kalict bir sekilde 6grenme firsati sundugunu

belirtmektedir.

Ogrencilerin z-kitapla ilgili olumsuz fikirleri ise son derslerin sikici gecmesi, kitapta
Ogretilen bilgilerin sinavda yer almamasi gerektigi ve c¢ok yogun bir igerigin olmasidir.
Uygulamanin sonuna dogru Ogrencilerin motivasyonunun distiigiine yonelik bulgular
gozlemci verilerinde de mevcuttur. Bu iki sonug, her ne kadar etkili bulunsa da z-kitabin uzun
vadeli olarak kullaniminin olumsuz bir sekilde sonuglanabilecegini gostermektedir. Bu
sebeple z-kitabin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretim siirecinin iyi bir sekilde
tasarlanmasi biiyiik bir onem arz etmektedir. Alan yazininda teknolojik materyallerin olumsuz
yonlerine vurgu yapan baska c¢alismalar da mevcuttur (Hagerstedt vd., 2014; Karakale, 2024;
Reich vd., 2016; Wijaya vd., 2022).

Z-kitapla ilgili 6grenci deneyimleri onlarin derse yonelik ilgi ve alakalarinda da bazi
onemli degisikliklerin meydana geldigini gostermektedir. Elde edilen bulgular 6grencilerin
metinleri anlamalar1 ve igerigin zengin olmasi sayesinde bu dersi daha ¢ok sevdigini, derse
olan ilgilerinin arttigin1 ve konuyla ilgili daha kapsamli bilgiler kazandiklarimi ortaya
koymaktadir. Bu sonu¢ z-kitapla yiiriitiilen etkinliklerin Ogrencilere cesitli psikolojik
kazanimlar sagladigin1 da gostermektedir. Dolayisiyla z-kitapla yapilan etkinlikler sadece
metin inceleme becerileri i¢in degil Ogrencilerin dersi sevmeleri ve derse aktif olarak
katilmalar1 gibi birtakim psikolojik siireclerin gelistirilmesi ag¢isindan da uygun bir

materyaldir.

Hakkari vd. (2017) z-kitapla yapilan derslerin 6grencilerin tutum ve motivasyonlari

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Budiyar (2018) ise matematik

161



dersinde z-kitabin ders basaris1 ve motivasyon iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi ancak
derse yonelik tutumu artirdigi sonucuna ulagmistir. Sigarchian’in (2017) ¢alismasinda hibrit
e-kitaplarin 6grenci motivasyonlar1 ilizerinde olumlu bir etki yarattigr diisiiniilmektedir.
Gorildigl tzere alan yazininda z-kitaplarin psikolojik stireclere etkisi konusunda farkli
sonuglara ulasilmistir. Bu durum ozellikle 6grenci o6zellikleri, kazanimlar, 6gretmen ve
Ogrenciden beklentiler, kiiltiirel etmenler gibi cesitli degiskenlerden kaynaklanmaktadir. Bu
sebeple derse yonelik psikolojik degiskenlerin karmasik siiregler olmasina karsin z-kitaplarin
derse olan ilgiyi artirabilecegi gerceginin her zaman g6z oniinde bulundurulmasi ve kitaplarin
tasariminda 6grencilerin duyussal 6zellikleriyle ilgili ciddi 6n ¢alismalar yapilmasi gerektigi

sonuglarina ulagilmistir.

Meta-Cikarim

Nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirildiginde Ontolojik Analiz Metodu temel
alinarak hazirlanan z-kitabin 10. sinif siir {initesinde divan ve halk siiri metin incelemelerinde
kullanilabilir bir materyal oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel ve nicel sonuglar z-Kitapla
yapilan etkinliklerin divan ve halk siirinin arka planini olusturan kiiltiirel diinyanin kismen de
olsa Ogretilmesinde etkili bir materyal oldugunu ve oOgrencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesinde faydali oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla s6z konusu materyal
yaklagik 1000 yillik bir siir geleneginin iiriinii olan divan ve halk siirinin kiiltiirel diinyalarinin

kapilarini gliniimiiziin dijital evreninde yasayan bireylere aralatabilen bir materyaldir.

Tiim olumlu sonuglara ragmen 6 haftalik egitim siirecinin sonunda divan siiri manzum
metin inceleme becerilerinin istenilen diizeyde gelistigi sOylenemez. Nitel ve nicel sonuglar
vasitastyla bu durum 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi, divan siirinin
diinyasina miifredatin belirledigi kisa siire icerisinde gerektigi kadar niifuz edememeleri ve
metnin derin analizine yonelik agik uglu sorular1 yeterince cevaplayamamalari gibi
gerekgelerle agiklanmistir. Geng neslin her giin maruz kaldig1 sosyal medya ve dijital diinyada
geemisin kiiltiirel zenginligine doniik herhangi bir unsur bulunmamaktadir. Her giin yeni bir
degerin ya da durumun yliceltilip kisa bir siire igerisinde de degersizlestirildigi modern
caglarda ge¢misin estetik degerlerinin 6 haftalik zaman diliminde 6grencilere benimsetilmesi
zaten beklenen bir sonug¢ degildir. Bu durumun gergeklestirilebilmesi bize gore sadece yeni
materyaller, yontem ve teknikler gelistirmekle miimkiin degildir. Yeni siniflar, akill tahtalar,
Ogretim programlart hatta biitiin dijital araglar ancak derin bir zihniyet doniislimiiniin,
kiiltiirel bilinglenmenin, milli bir kimlik edinme gayretinin neticesinde dgrencilere yardime1
olabilecek araglardir. Bu sebeple 6grencilerin divan ya da halk siiri metinlerini hatta daha

genel anlamda tiim estetik eserleri derinlemesine analiz edememeleri, estetik bir deger
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yargisina sahip olamamalar1 hatta bu estetik iirtinlere ilgi duymamalari; tek basina yontem ve
tekniklerle, 6gretim programlariyla, 6gretmenlerle ya da materyallerle ilgili degil, giiniimiiziin

medeniyet telakkisiyla alakalidir.

Nitel bulgular z-kitap sayesinde 6grencilerin divan ve halk edebiyatinin kendine has
diinyas1 hakkinda olumlu algilar gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu sebeple ontolojik
temelli z-kitap hem halk siirinin hem de divan siirinin 6gretiminde 6zellikle son Tiirk dili ve
edebiyati 6gretim programinda yer alan metin tahlili bolimiinde kullanilabilir. Bu materyal
siir incelemelerini klasik metin incelemelerinden ayiracak, O6grencilerin metnin kiiltiirel
diinyasinda bir yolculuga ¢ikmasinmi saglayacaktir. Yapilan etkinliklerle 6grenciler metnin
yiizeysel ve derin anlamini kesfedebilecek, sairin niyeti iizerine diisliniip kendi fikirlerini
ifade edebilecek ve nihayet metin ilizerinden evrensel olgulara, duygulara, diisiincelere ve

davranis tarzlarina ulasacaktir.

Oneriler

Elde edilen sonuglar neticesinde program ve materyal gelistiriciler ile arastirmacilara

asagidaki Oneriler sunulmustur:

1. Alan yazininda edebi metinlere yonelik hem klasik hem de modern metin inceleme
yontemleri esas alinarak c¢ok sayida metin tahlili ¢alismasi yer almaktadir. Ancak bu
calismalarin tek bagina 6grenci ve 6gretmenlere kaynaklik etmesi miimkiin gériinmemektedir.
Nitekim her usul kendi kavram ve terimlerini de ihtiva etmektedir. Bir yonteme gore bir metni
anlamak Once o yontemi ayrintili bir sekilde bilmekle miimkiindiir. Bu sebeple modern ya da
klasik anlamda yapilan metin inceleme caligmalar1 egitim-6gretim siireglerine uygun olarak
bir materyal héline getirilmeli ya da ders siirecine uygun olarak yapilandirilmalidir. Bu
hususta MEB’e bagl igerik gelistirme uzmanlarina, 6gretmenlere ve alandaki aragtirmacilara
biiyiik is diismektedir. Bu calismada Ontolojik Analiz Metodu’nun sinif i¢inde metin analizi
baplaminda kullanilabilecek bir yontem oldugu ispatlanmistir. Bu baglamda Ontolojik Analiz
Metodu basta olmak iizere bir¢ok metin inceleme yontemi derslerde kullanilmali, bu konuda
ogrenci ve Ogretmenlere kaynak yaratilmalidir. Ozellikle son yayimlanan Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretim programinda yer alan metin tahlilleri etkinliklerinin basariya ulagsmasi, sdz
konusu kaynaklarin yaratilmasina baglidir. Nitekim bu konudaki kaynak eksikligi metin
analizinin saglikli bir sekilde yiiriitilememesine sebep olabilir. Ayrica s6z konusu materyal ve

ders i¢i etkinlikler son yillarda miifredata giren metin tahlilleri dersinde de kullanilabilir.

2. Tiirk dili ve edebiyati egitimi alanindaki temel eksikliklerden biri de yeterli diizeyde

teknolojik materyal bulunmamasidir. Literatiir ve tartisma boliimlerinde de goriilecegi lizere
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Tiirk dili ve edebiyati1 egitimi baglaminda ¢esitli teknolojik materyaller gelistirilmekle birlikte
bu materyaller mevcut ihtiyaci karsilamak igin yeterli degildir. Bu ¢alismada kullanilan z-
kitap, etkilesimli ders igeriklerinin metin analizi baglaminda 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
sebeple z-kitaplar; giinlimiiz teknolojileriyle -yapay zeka, sanal miize ve sanal gergeklik, ses

klonlama- zenginlestirilmeli ve bunlar 6grencilerin erisimine sunulmalidir.

3. Bu calismada Ogrencilerin gerek halk gerekse divan edebiyatina yonelik 6n
bilgilerinin yetersiz oldugu anlagilmigtir. Halbuki divan ve halk edebiyatinin geng¢ nesillere
layikiyla 6gretilebilmesi egitim-6gretim faaliyetlerinin klasik unsurlarini asan 6zel bir egitim
anlayisiyla miimkiindiir. Giinlimiizde divan edebiyatinin ortaokullarda kullanimina ydnelik
cok sayida ¢alisma mevcuttur. Bu sebeple divan ve halk edebiyati egitiminin liselerde basarili
bir sekilde icra edilebilmesi i¢in ortaokul miifredatlarinda halk ve divan edebiyatlarinin yeri
yeniden degerlendirilmeli, bunlar miifredatta bir konu olarak olmasa bile yardimc1 kaynaklar

olarak yeniden ele alinmalidir.

4. Divan siiri 6gretimi hususunda elde edilen sonuglardan biri divan siiri 6gretiminin
materyal, 6gretim programi, 6gretmen yeterlikleri disinda baska sorunlarinin da olmasidir. Bu
sorunlardan en 6nemlisi kiiltiirel kopus ve okuma kiiltiirtindeki degismedir. Bu sebeple divan
siirini gliniimiiz 6grencilerine sevdirecek bir okuma kiiltiirii olusturulmali, buna yonelik cesitli
calismalar yapilmalidir. Bu kapsamda diziler, sarkilar, fantastik edebi {iriinler, sinema filmleri,
tartisma temelli sinif etkinlikleri, divan ve halk siiri odakli yazma ve konusma g¢aligmalari,
tiyatro ve drama etkinlikleri vasitasiyla bir divan siiri kiiltiirii olusturulmalidir. Ogrenci bu
kiiltiirii edindikten sonra divan sairlerinin asirlar oncesinden soyledigi sozler onlar i¢in daha

anlamli hale gelecektir.

5. Giiniimiizde halk edebiyatinin ¢esitli yorelerde hala yasadigi bilinmekle birlikte bu
edebi iiriinlerin tabana yayillamadig1 ¢aligmanin sonuglari arasinda yer almaktadir. Ogrenciler
bunun yerine popiiler kiiltiirde karsilarina ¢ikan sanatgilart asiklik geleneginin bir parcasi
olarak gérmektedir. Bu durum halk siirinin 6gretiminde bazi zorluklara yol agmaktadir. Bu
sebeple halk siiri 6gretimi bir diislince ve yasayis tarzinin iiriinii olarak degerlendirilmeli, bu
amagla sinif i¢i ve smif dis1 etkinlikler diizenlenmelidir. Ayrica bu calismada oldugu gibi

teknolojinin imkanlar1 kullanilarak yasayan asiklik gelenegi egitim ortamlarina taginmalidir.

6. Halk siirinin 6gretimindeki énemli sonuglardan biri de yasanmis olaylar iizerine
yazilan metinlerin 6grencilerin dikkatini ¢cekmesidir. Bu hususta her ders doneminde en az bir
kez yasanmis olaylar lizerine sdylenen tiirkii, kogsma, halk hikayesi, agit gibi tiirler iglenirken
s6z konusu olaylar canlandirilabilir. Eger miimkiinse s6z konusu olaylara tamiklik eden
kimseler ziyaret edilebilir ya da bu kisiler sinifa davet edilebilir. Boylece hem 6grencilere
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konuyla alakali bilgiler canli olarak taniklariyla aktarilir hem de Tiirk dili ve edebiyati saha
calismalar1 i¢in drnekler sunulur. Bu tip ¢alismalar1 proje ddevleri kapsaminda yapmak da
miimkiindiir. Yine taniklarindan dinlenen olaylar iizerine 6grencinin islenen nazim sekliyle bir

siir yazmasi beklenebilir.

7. Kitap tasarimi stirecinde karsilastigimiz temel sorunlardan biri telif haklaridir. Her
ne kadar egitim amaciyla telif hakki olan bir iirlin sinifa getirilip rahatlikla kulllanilabilse de
bunu bir z-kitabin biinyesinde yapmak ¢ok da kolay olmamaktadir. Ozellikle popiiler kiiltiirde
konuyla ilgili yapilan dizi, film, sarki, belgesel gibi igeriklerin kullanimi halk ve divan siirinin
Ogretiminde biiyilk bir rol oOynamaktadir. Buna karsin devlete bagli kurumsal yayin
organlarinin dahi hazirlanan igeriklerden yiiksek telif hakki ticreti talep etmesi doktora tezi
kapsaminda hazirlanan g¢alismalarda maddi problemler yaratabilmektedir. Bu problemler
hazirlanan igeriklerin daha zengin ve islevsel olmasinin Oniine gecebilmektedir. Nitekim
hazirladigimiz doktora tezinde 6gretmen-uzman goriisleri kapsaminda calismaya dahil etmeyi
planladigimiz kimi igeriklerin kullanimindan yiiksek telif {icretleri sebebiyle vazgegilmistir.
Ayni iceriklerin dijital bir uzmanlik gerektirmesi ve tarafimizca tiretiminin maliyeti bu tezde
alan proje desteginin ¢ok {iistiinde olmasi sebebiyle bazi igerikler iptal edilmek zorunda
kalinmistir. Bu noktada 6zellikle kamu kurumlarinin is birligi icinde caligmasi, buna gore
yasal diizenlemelerin yapilmasi zorunludur. Aksi halde ticari bir amag glitmeyen bu tip egitim
caligmalarinda, devletimizin imkanlartyla tretilen, divan ve halk siirinin 6gretimine katki

saglayacak kimi yayinlarin kullanimi ¢ok da miimkiin degildir.

8. Arastirma kapsaminda en sevilen etkinliklerden biri sozliik ve kelime etkinlikleri
olmustur. Z-kitapta yer alan sozlik ve kelime etkinlikleri; gorseller, videolar, eslestirme
etkinlikleri ve islevsel bir sozliikle zenginlestirilmistir. Ozellikle sdzliikte bir kavramin divan,
halk ve tasavvufi edebiyattaki anlamlar1 ve degerleri ayrintili olarak verilmistir. Bu kapsamda
edebi bir metinde soézciiklerin sadece anlami olmadigi Ogrenciye hissettirilmeli, bu
sozciiklerin ¢agrisimsal degerleri dgrencilere sezdirilmelidir. Bir edebi metindeki kelimeler
sozIliik anlami agisindan birkag sabit anlama sahipken sdylemsel manada birgok duygu ve
diisiincenin tezahiirii olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu sebeple kelime ve kavram 6gretimi
tizerine de yeniden diisiiniilmesi ve bu ¢alismada 6rnek olarak sunulmaya caligilan farkl: tiirde
etkinliklere derslerde yer verilmesi gerekmektedir. Aslen bu kitaptaki etkinlikler de zaman
zaman Yyetersiz bulunmustur. Bu sebeple kelime ve kavram 6gretiminin glinlimiiz Tiirk dili ve
edebiyati egitiminde bir konu olarak ele alinmasi gerekmektedir. Bu alanda 6grencinin hayal
diinyasma hitap eden kelime ve kavramlar iizerine yazma, konusma, dinleme, resim yapma

gibi farkli tiirde etkinlikler diizenlenebilir, yine tartigma temelli bazi uygulamalar
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tasarlanabilir. Bu etkinlikler ve uygulamalar yapilirken gorsel ve isitsel araglarla yukarida

sOziinii ettigimiz sozliikler de aktif olarak kullanilabilir.
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EKLER

EK-1. Divan Siiri Manzum Metin Inceleme Basar1 Testi

DIVAN SIIRI MANZUM METIN INCELEME BASARI TESTI

Senden bilinm vok bana bir fiide ev giil
Giil vagin eller stirliniir ¢atlasa biilbiil
Etsem de abestir sitem-i hira tahamniil
Giil vagim eller sirtindir ¢atlasa biilbiil

1. Yukarnidaki bentte alnh cizili kelimelerde
ver alan siz sanatlar hangileridir?

A) Telmih — Tevriye
) Istiare — Tesbih
E) Tesbih — Hiisn-i Talil

B) Telmih — Istiare
D) Teshis — Intak

2. Ayagina varur ola bin peri giin basina
WVar 1se bulnus durur miihr-1 Siilevman kapluca

Yukandaki beyitte Hz. Siillevman’in hangi
mucizesinden bahsedilmektedir?

A) Havvanlarla konusmast

B) Uzun willar vasamast

C) Seba Kralicesi Belkis ile evlenmesi

D) Diinvaya hilkmetmesini saglayan bir esvaya
sahip olmas:

E) Hidhiid 1simli kusun kendisine hizmet etmesi

3. Beni candan vsandwds cefidan vir vsanmaz
Felekler yand: alnmdan omridim semi vanmaz nu

Yukandaki bevitte asaZidaki mazmunlardan
hangisi bulunmaktadwr?

A) Asigin génliniin sevgilinin saclan tarafindan
avlanmasi

B) Sevgilinin ds1din verdigi sikmtilardan dolay:
ondan usanmast

C) Asigimn atesli ahlanindan dolay: gokyiiziinin
Vanmasi

D) Sevgilinin saglarmmn gece. karanlik ve kafir
oibi kelimelerle tasvir edilmesi

E) Asizin dhimn bir muma benzetilmesi

4. Sevdigim camm volunda hike veksan oldugum
Ivddir ¢1k niz ile seyrina kurbin oldugum

Ev benim askinda biilbiil gibi nalan oldufum
Tyddir ¢1k niz ile seyrina kurban oldugum

Ciimle varan sana vssak oldugun bilmez misin
Cumlenin takatlan tik oldufun bilmez misin
Simdi dlem sana miistak oldugun bilmez misin
Ivddir 1k niz ile seyrina kurbin oldugum

Yukanda aviu metinden alinmis iki dortliik
bulunmaktadir. Bu metinde telcrar eden nusralara
nakarat, dortliiklerin 3. nusralarina ise mevan ad:
verilir. Metnin kafive semasi1 aaaa, bbba
seklindedir. Metinde ask konusu islenmektedir.

Metinle ilgili vukarida verilen bilgilerden
hareketle bu memin nazim sekli hangisidir?

A Tk B) Kita C) Sarks
D) Murabba E) Rubai

5. Isk nudur bir lebi sirin-zebana dil viriip
Kiih-ken gibi beld kihinda sevda evleyen

Yukandaki bevitte sirin. kih-ken (dag: kazan).
beld (dert. stkanty) ve sevda (cilgin) kelimeleri bir
arada kullanilarak baska bir kavram isaret
edilmektedir. Bu tip kullammlara mazmun ads
verilir.

Bu bilgiyve gore bevitte hangi mazmun vardu?

A Levla ile Mecnin
B) Ferhar ile Sirin
C) Kerem ile Ash
D) Giil ile Balbiil
E) Yusuf ile Ziilevha

6. Bilmeriin sine midiir simden avine nudiir
Yine viiz gdsteren ol ¢ik-1 girtbanundan

Yukandaki bevirte ¢iik-1 giriban tamlamasimn
isaret ettigi imaj asaZidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmisrir?

A) Asiin vasadig sikinti ve dertlerden dolawi
gdmleginin vakasiu virtip parcalamasindan
bahsedilmektedir.

B) Asigm déktiiga kanl gozvaslarindan dolayi
elbisesinin kandan kirnuzi olmasadir.

C) As1gin ahlarindan gokyiiziinin karanha
biiriinmesidir.

D) Asizin viiksek sesle aglavip inlemesinden
bahsedilmektedir.

E) Asizin cektizi sikintilardan dolay: ggsiinde
varalar acilmasindan bahsedilmektedir.

7. Ac gdziin ditnviva mevl itme salan ey haste-dil
Sanma bu nakd-1 havat: pavdar elden gider
Taslical: Yahva

Ciinki bir ds1k dahi istersin ey seh kendiine
Gamrzeniin cellad: figivle tki m’etsin beni.
Edirneli Emri Efend:

Devietiinde halk-1 dlem bermmrad i muntazam
Bovle olur padisahum olicak devlet vegin
MNecati
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Yukarida yer alan bevitlerden hareketle divan
edebiyannda islenen konular asagidakilerden
hangisinde dogru sirayla verilmistir?

A) Dinvamn Gegiciligi — Ask — Toplumsal
elestiri

B) Tasavvuf — Ovgil — Diinvamn Gegiciligi

C) Oliim- Ask — Devlet Yonetimi

D) Hosgérii - Oliim - Tasavvuf

E) Diinyanin Gegiciligi — Ask — Padisaha Ovgii

8. Divan siirinde asik sevgilive son derece
sadictir. Sevgili, ds1gma viiz vermez hatia ona
ezivet ederek onun canma kasteder. Asik ise bu
durumdan memnundur. Hatta sevgili, ds15ina
ezivet etmez 15e as1k i¢in bu k&t bir dummdur.
Asik kavusamavacagin bilse de seveilinin
vefasizlidma seve seve katlamr.

Asagidaki bevitlerden hangisi yukarda da
aciklanan divan edebiyatmin ask anlayisim
aciklayvan bir bevitrir?
A) Iy yirenler vir yolmna nem kald: ld vanmamuzam
Bunca ki yandumn vanaram bi'llah k1 nsanmamizam
B) Giizeller mihri-bin olmaz dimek: vanlgdur ey Baki
Olur va™llahs bo'llals heman valvar gérsiinler
C) Yok bu sebr icre senin vasfettifin dilber Nedim
Bir peri-stiret goriinmiis bir hayal olmms sana
D) Meded meded bu cihinin yilalds bir yam
Ecel Celdlilert aldi Mustafd Han't
E) Dersin ckurken kapar ndgeh kitabin nizdan
Sive bibin ezber evler var (3¢ agmazdan
9. Sun sagan saki bafia mestane disfinler
Uslanmad gitdi gér o divane disiinler
Seyhiilislam Yahva

Tasavvufun divan siiri iizerindeki etkisi
diisiiniildiigiinde yukardaki beyitte ver alan
sagar (kadeh), saki (icki sunan), mestane
(sarhos) kavramlar: hangi anlama
gelmektedir?
A) Saki: Sevgili

Sigar: Allah asks

Mestine: Asizin kendine gelmesi
B) Saki: Sevgili

Sigar: Ask sarhoslugu

Mestane: Asigin diistig durum.
C) Saki: Sevh (dsidt editen kisi)

Sigar: Allah asks

Mestane: Asigin diistign durum.
D) Saki: Sevh (dg131 editen kisi)

Sdgar: Beseri ask.

Mestine: Asigin mutsuz olmast

E) Saki: Sevh (35181 efiten kisi)
Sagar: Begeri agk.
Mestine: Asiin diistiizli dumm.

10. Cevr eder amma o meh rih-1 revanumdur
yine

5ag olsun var olsun tatl canumdur vine
Yukandaki bevitte ala ¢izili ifadede ver alan
562 sanan asagidakilerden hangisidir?

B) Telmih C) Kinaye
E) Hiisn-i Talil

A) Istiare
D Tevrive

11. Divan stirinde sevgilinin saclan bir tuzak
olarak diisinilir. Asizm gonlii ise bu tuzaga
vakalanan bir kustur. Sevgili saglanyla dsigm
gonliind avlar. Sevgilive av olan dsik artik ondan
hi¢ aynilamaz.

Asagdaki beyitlerin hangisinde yvukarida
aciklamas: vapilan mazmun kullamlmisin?

A) Gitdin amma ki kodun hasret ile cim bile
Istemem sensiz olan sohbet-i viram bile
B) Akibet gonliim esir etdiin o gisiilarla sen
Hey ne cidisun ki dtes bagladun miilarla sen
C) 5&vle gird olmus Firengistin birikmis bir yana
Sonra gelmis ghse-1 ebrida hal olmis safia
[) Bende Mecntn dan fiiztin dsiklik istidads var
Agik-1 sidik menem Mecniin un ancak adi var.
E) S&vlemez lHismils bana candne sdvlen sdvlesin
N'evlediim ol vir-1 dli-sane sdvlen sdylesiin

12. Nigira haddiiniin lutfi komad: giilde reng i bt
Apards gézleriin sihri gdzinden nergesiin uvku
Yukandaki beyitte sair sevgilinin giizelligivle
cesitli cicekler arasinda iliskiler kurmustur.
Bu iliskiler asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir.

A) Sair bevitte sevgilinin vanafimn parlakh
sebebivle giilde renk ve koku kalmadifing ifade
etmektedir.

B) Sevgilinin gdzlerinin glizellidi nergis
cicefinin uykusunu getirmistis.

C) Sevgilinin gézleri o derece biiviilevicidir ki
giiliin rengi ve kokusu bu bitviiden etkilenmistir.

D) Seveilinin vanaf renk ve kokusunu giilden
almustir.

E) Nergis ¢icedinin sathoslugu giiliin gdziinden
uvlor kacimustir,
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13. Girdiiglinde atesin giiller icinde sanuram
Kaddiine dvkindiigivein gill budagin vakdilar,

Klasik siirde dogadaki her unsur sevgilive
dzenir ve ona benzemeyve calisir. Bu sebeple de
basina baz olumsuz olaylar gelebilir.
Yukandaki bevitte giil budagmin neye
dzendigini, bu sebeple basina ne geldigini giil
ve vanmak evlemleri arasindaki iliski ve
mefinden hareketle kisaca aciklayimiz?

14. Cihan-ara cihan icredir ardvi bilmezler
O mahiler ki derva icredir dervavi bilmezler

Yukardaki beyitte 1. misrada cihan-ara
diinyay1 siisleven ara ise siisleven anlamina
gelmektedir. Bu bilgiden hareketle 2. misrada
ver alan mahi (bahk) ve derva (deniz)
kelimeleri hangi anlamlara gelebilir?
Nedenlerivle birlikee vazimz?

15, Ask derdivie hosem el cek ilacimdan tabib
Eilma dermén kim heldkim zehri dermanindadss

Yukandaki beyti giiniimiiz Tiirkcesine
aktarmz ve kisaca agklayimz?

16. Yanagun tes-i Misi tudagun mu'ciz-i Tsi
EKemal-1 hiisne Yisufsin Muhammedden dutarsin his
Yukardaki bevitte peygamberlere has ban
dzelliklere ginderme vapilmisir. Bu
gindermeler giz dniinde bulunduruldugunda
pevgamberlere ait bu dzelliklerle divan
edebiyvanndaki sevgili tipini tasvir ederken
kullanilan mazmunlar arasinda iliski var
midir? Varsa kusaca divan siirindeki seveili
tipi iizerinden karsilasnrarak aciklayimz.

192



NOT: SURENIZ BIR DERS SAATIDIR.
Coktan segmeli sorularm cevaplarim asagiva r,-are 1

vazabilirsin

iz. Cevabiniz nzun olursa ek kigy
BASARILAR

z. Klasik somular uce‘i':{planm ise sorularn a
(; oktan secmeli somlar 7. klasik sorular 4 pua

1 QOO
2 OO0
3OO0
1HEOO6
5 OO
6 WOOOO
H0I0]0I0]0
8 WEOOE
‘NOI0]0I0]0
10EHEOOE

1EHEOOE
2HEOOE
BOHEOOE
“EHEOOE
15HEOOE
16®HEOOE
17®EOOE
18OEOOE
19WEOOE

DHEOOE
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EK-2. DSBT’de Yer Alan Ac¢ik Uclu Sorularin Degerlendirilmesi Icin Hazirlanan Form

DiVAN SiiRi BASARI TESTi DEGERLENDIRME FORMU

SORU 13: Bu beyitte sair kirmiz1 giillerin oldugu bir giil bahg¢esinde giil fidanim
goriir. Rengi dolayisiyla (fidan kirmizi giillerin i¢inde koyu bir renkte dikkat ¢ekmektedir) giil
fidaninin sevgilinin boyuna 6zendigini (giil fidan1 tabiat1 geregi biiyiiylip gelisecektir) bunun

lizerine atesten giillerin sevgiliye hiirmeten onu cezalandirip yaktiklarini diisiiniir.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN

1. Cevap yok 0

2. Yetersiz Cevap: Konu dis1 yanitlar, sadece giil ve sevgili iliskisinden 1
bahsetmek, sadece metnin giiniimiiz Tirkgesine aktarimini yapmak, sairin
kurdugu hayalden ziyade metnin anlamina odaklanmak, sairin hayali disindaki

imaj ve hayalleri aciklamak...

3. Kismi Dogru Cevap: Sadece giil budaginin yandigini ya da giiliin 2
sevgilinin boyuna o6zendigini sdylemek, giil ve sevgili, giil ve yanmak

eylemleri lizerinde durmadan sadece soruya cevap vermek.

4. Dogru Cevap: Giil budaginin yanmasinin gerekgesi olarak sevgilinin 3
boyuna 6zenmek oldugunu ifade etmek, bunu yaparken giil bahgesi i¢indeki
giil fidaninin rengi ve seklinden sairin onu yanmis olarak diisiindiiglinii ifade
etmek, cevapta verilen parantez igerisindeki ifadelere benzer géndermeler
yapmak, ardindan giill ve yanmak eylemleriyle sevgili ve giil arasindaki

iliskiyi kurmak.

5. Tam Dogru Cevap: Cevap anahtarinda verilen cevaba paralel bir 4
yanit vermek, kurdugu ciimlede tam bir dil bilgisel dogruluk saglamak ve
tutarlilik cergevesinde kendi yorumunu ve dénemin anlayisini kisaca ifade

etmek.

SORU 14: 1. misrada diinyay: siisleyenin diinyanin i¢inde oldugu sdylenmektedir.
Burada diinyadaki her seyde onu yaratan yaraticinin izi oldugu, diinyadaki her nesnede onu
gérmenin miimkiin oldugu ifade edilmektedir. Ikinci misrada somutlama yoluyla bu duruma
bir ornek verilmektedir. Bu ornekte balik diinyadaki insanlar, derya ise diinyadir. Baliklar

suyun i¢inde kendi diinyalarinin farkinda degildirler ancak sudan c¢ikinca bunu fark

edebilirler. Insan da aynen baliklar gibi yasamaya alistig1 diinyada onu yaratani géremez.
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MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN

1. Cevap yok 0

2. Yetersiz Cevap: Balik ve derya kelimelerinin sadece gercek anlamlari 1
tizerinde durmak, kurulan metaforu tam olarak anlayamamak, balik, deniz,

insan iligkisini kuramamak, nedenler {izerinde durmamak...

3. Kismi Dogru Cevap: Sadece baligin insana okyanusun diinyaya 2
benzetildigini sOylemek ancak nedenleri iizerinde durmamak, ilk misray1
aciklamamak ve ilk misra ile ikinci misra arasindaki anlam iliskisi iizerinde

durmamak.

4. Yeterli Diizeydeki Dogru Cevap: Ilk misranin anlamini kisaca 3
aciklamak, ardindan ilk misra ile ikinci misra arasindaki anlam iliskisine
(6rneklendirme, somutlama, benzetim, metafor) vurgu yapmak, ardindan
balik, okyanus, insan ve diinya arasindaki iliskiyi dogru olarak agiklamak ve

son olarak bunun nedenini anlatmak.

5. Tam Dogru Cevap: Cevap anahtarinda verilen cevaba paralel bir 4
yanit vermek, kurdugu ciimlede tam bir dil bilgisel dogruluk saglamak ve
tutarlilik cergcevesinde kendi yorumunu ve dénemin anlayisini kisaca ifade

etmek.

SORU 15. Ey Tabip (doktor) bana ila¢ yapmaktan (derdime ¢are aramaktan) vazgec,
ben ask derdinden (hastaligindan) muzdarip (sikayetci) degilim (tedavi olmak istemiyorum).
Benim derdime c¢are bulma (beni tedavi etme-iyilestirme) c¢iinkii senin bana derman (ilag-

tedavi-gare) diye verdigin seyler beni helak edecek (yok edecek-oldiirecek).

Aciklama: Sair agk hastaligina yakalanmis ancak bu hastaliktan kurtulmak gibi bir
amaci1 yoktur. Ciinkii divan sairleri i¢in agkin c¢aresi kavusmak ya da bu yolda canim
vermektir. Sair bu ylizden tedavi olmak istememektedir. Clinkii o sevgilisini unutursa bu onun
yok olmasina sebep olacaktir. Buradan da anlagilacag: lizere sair kendi var olus gayesinin
merkezine agk kavramini koymustur. Ask varsa o da vardir, agk yoksa o da yoktur. Bu agk

divan siirinde siklikla karsimiza ¢ikan ilahi agktir.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN

1. Cevap yok 0

2. Yetersiz Cevap: Metnin yiizeysel anlamini, alternatif kelimeler 1
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kullanmadan sadece beyitte anladigi kelimelerden hareketle ciimle dizilisine
dikkat etmeden giiniimiiz Tirkgesine aktarir. Metinle ilgili herhangi bir

aciklama yapmaz.

3. Kismi Dogru Cevap: Metni misralar arasindaki iligkiye dikkat ederek 2
alternatif ya da esanlamli sozciikleri tercih ederek giinlimiiz Tiirkgesine aktarir

ancak yeterli bir agiklama yapamaz.

4. Yeterli Diizeydeki Dogru Cevap: Metni yukaridaki sekliyle ya da bu 3
minvalde Tirkiye Tiirk¢esine aktarir, ancak yaptig1 agiklamada eksiklikler
mevcuttur.

5. Tam Dogru Cevap: Metni en dogru sekilde giiniimiiz Tiirkgesine 4

aktarir ve gerekli agiklamayr yapar. Aciklamasinda divan siirinde ask
kavramina kisaca temas eder, bu askin ilahi bir ask oldugunu gerekgeleriyle

aciklar.

SORU 16. Siirde peygamberlerin 6zellikleriyle sevgilinin giizelligi arasinda kurulan

iliskiler sunlardir:

Hz. Musa’nin atesi ve sevgilinin yanagi: Hz. Musa Tur Dagi’nda bir ates goriir. Bu
atesin yaninda gidince onun Allah’in nuru oldugunu anlar. Sevgilinin yanag1 da kirmizidir,

ates rengindedir.

Hz. Isa’nin mucizesi ve dudak iliskisi: Hz. Isa’min bir mucizesi de o&liileri

canlandirmasidir. Sevgilinin dudagindan ¢ikan sézler de asig diriltir.

Hz. Yasuf ve giizellik: Hz. Yusuf insanlar arasindaki en giizel kisidir. Bu yiizden

sevgilinin giizelligi onun giizelligiyle anlatilir.

Hz. Muhammed Allah’1n en sevgili kuludur.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN
1. Cevap yok 0
2. Yetersiz Cevap: Kelimelerin giiniimiiz Tiirk¢esindeki anlamlarina
hakim degildir. Metinle ilgili uzak ¢agrisimlardan bahseder, anlam iligkilerini 1
kuramaz.

3. Kismi Dogru Cevap: Metinde sadece peygamberlerin isimleri ve
sevgili arasinda irtibatlar kurar. Mesela sadece Hz. Isa’nin mucizeleriyle 2

sevgili anlatilmistir gibi genel ifadeler kullanir. Peygamberlerin mucizelerini
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tam olarak ifade edemez.

4. Yeterli Diizeydeki Dogru Cevap: Peygamberlere ait mucizeleri tam
olarak bilir, bunlarla sevgili arasindaki iligkileri kismen agiklar ama tam bir

izah getiremez.

5. Tam Dogru Cevap: Peygamberlerin mucizelerine hakimdir. Bunlari
divan siirindeki sevgili karakteriyle iliskilendirir, bunlarin nedenleri iizerinde

durur.
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EK-3. Halk Siiri Manzum Metin Inceleme Basar1 Testi

HALK SIIRI MANZUM METIN INCELEME BASARI TESTI

1. Mecliste arif ol kelanu dinle

El ki s@ylerse. sen birin sdyle

Elinden geldikge sen eylik evle

Hatira dokunup yikic: olma
Asagidakilerden hangisi vukaridaki metinde
sairin okurlara verdigi dgitlerden biri
degildir?

A} Cok fazla konusmamak

B) Insanlara iyilik etmek

C) Insanlarm gémiillerini kirmamak

D) Bilgili ve efitimli olmak

E) Biiyiiklerin soziinii dinlemek

2. Karac'oglan der ki_ 1smim &gerler

Af oldu yedifimiz gekerler

Giizel sever diye isnad ederler

Benim Hak'tan zge sevdigim nu var?
Yukandaki dértlikeen hareketle Karacaoglan
ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Karacaoglan hak ethgl degeni gérmemuistr.
B) Surleninde genellikle agk ve ayrlik konulanm
1sler.

C} Surlennde giizellerden bahsetse de onun
giizellerden kasti Allah™fir.

D) Hayatmm zevk ve eglence iginde gectigi
zannedilse de hayat sikintilarla gecmistir.

E) Surlennde tabiat ve giizel kadinlar én
plandadir.

3. Kul Himmet Ustadim ummana daldim
Gelenden gecenden habenn aldim

Mecmm oldum (olup) sallar zivip dolandim

Bir dest bulamadim giin aksam oldu
Yukardaki metne telmih sanatmdan
vararlamlarak kazandmlan anlam
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Sair “ummana daldm™ ifadesinden hareketle
tasavvuf yvoluna girdigini ifade etmektedir.

B) “Dost bulmak™ ifadesivle bir sevhe baglanma
istegl kastedilmektedir.

C} Sair, agkimndan Mecnin gibi meczup olmus,
Trasibos bir sekilde dolasmaktadr.

D) Sair seveilisinden haber bekledigim ifade
etmektedir.

E) “Giin aksam oldu.” ifadesivle sair dmriiniin
gelip gectifini kastetmistir.

4. Terk edeli ceylan su bizim dag

We laleler ach ne siimbiil bith

Bozuk viran oldu génliimiin bag

Ne giiller agildi ne biilbiil Gitil

Yukandaki dortlikten hareketle dsik tarn
Tiirk halk siirinin icerik ve anlam

dzellikleriyle ilgili asagidakilerden hangisi
vanhsar?

A) Cevlan ifadesiyle sevaili anlatilmaktadir.

B) Giillerin agmamas1 ve biilbiillenn dtmemesi
gs121n seveiliden ayr kalmas sebebiyladir.

C) Sair gonlini bir baga benzetmigtir.

D) Viran kelimesi ile meyhane kastedilmektedir.
E) Sairler dogada gordiikleri unsurlardan
hareketle kendi duygularm anlatmislardar.

5. Sende ne halet var, ey peri sanem!

Gioniil verir sana her gbren ddem

Kakilimden gelir gisuma her dem

Zencir sest. Mansur sesi. dir sesi.

Yukandaki dartliziin geneli diisiiniildizinde
asagudaki imajlarim hangisi kullamlmisor?

A) Halk suninde sevgili bir perive benzetilir. Bu
siirde de peri gibi giizel bir sevgili dnga biiyii
yapnug ve omm aklm basindan almigtr.

B} Sevzlinin saglan giizel kokusu ve kivmm
krvnm olmast sebebiyle zineire benzetildigi icin
dirtlitkte hem zincir hem de sacm kokusunun
g5122 ulagmasmdan bahsedilmaztir,

) Halk sinnde sag diinyann gilzelliklerm
simgeler. Asiga sevgilinin sagmdan sesler
gelmesi sevgilinin onun aklim basindan alip Hak
yolundan uzaklastiracag seklinde
yorumlanabilir.

D) Asklann génillerinin sevginin saclannda
salmmasi hayali Hallac-1 Mansur'un daragacmda
sallanmasi mmajryla birlestirilmigtr.

E) Sevgili peni kadar giizel oldugu igin d5181n
akhim basmdan aloustir. Askindan divane clan
asik o dinemde delilere takilan mincir sesleri
duyar.

6. Hastane éniinde incir agac:
Doktor bulamad: bana ilac
Bagtabip geliver zehirden act

Garip kaldim yiiregime dert oldu
Ellerin vatam bana yurt oldu.

Yukandaki metnin bicim ve seldl
dzelliklerinden hareketle asasidalkd
seceneklerden hangisi vanhsnr?

A) Metmn ilk 3 nusrasma bent adi verilmektedir.
B) Bendin altnda ver alan X misraya kavugtak
adi verilir.

) Memin nazim tiri tirkidiir.

D) Gurbet ve dliim konulan 15lenmistir.

E) Metnin kafive semas aaaAA seklindedir.
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7. Incecikten bir kar vagar.

Tozar Elif. Elif devi. ..

Deli giniil abdal olmus,

Gezer Elif. Elif devi. ..

Yukandaki dérdiilte kullanilan séz sanan
asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Tesbih

B) Tecahiil-i Arif

C) Teshis

D) Istiare

E) Kinaye

8. Halk sairlert tabiatla i¢ ice vasayan duvarh ve
hassas gdniillii kimselerdir. Stirlerinde genellikle
ask. sevgl avnlik. gurbet, tabiat gibi hisli
temalan ele alirlar. Kimi zaman da dénemin
sosval ve sivasi olavlan. politik milcadeleler ve
savaslar halk sairlerini derinden etkiler. Sair
duygu viikli siirlerinin yvam sira sivasi olaylann
etkilerini de stirlerine yansitirlar.
Asagidaki dortliiklerin hangisinde donemin
siyasi ve toplumsal olaylarina vinelik bir
ginderme meveut degildir?
A) Benden seldm olsun Bolu Bevine

Clap su daglara vaslanmalidr

Ok gicirtisindan kalkan sesinden

Daglar seda verip seslenmelidir

B) Acem 5ahi bize name génderdi
Gam leslenn iistiimiize génderd:
Zalim felek bizi vakti vandirds
Savurdu havaya kiillerimizi.

C) Pir Sultan Abdal'tm Hey Hizir Pasa
Gel g&r ki neler gelir sag olan baga
Hasret koydu bizi kavim kardasa
Etip ahvalimi saha bivle vaz.

D) Ev felek diirr-i yektd iken ben
Boncuk pahasina kol ettin bent
Marifet ilminde derya iken ben
Alatip algaga gél ettin beni.

E) Bundan dte vollannuz
Ne sag ne sol gercede yol
Halktan yana dillerimiz
Ne sag ne sol gergege vol

9. Bad-1 saba selam sovle o vire

Miibarek hatirt hos nmdur nedir

N idevim vitirdim bulamam ¢are

Mestan ela gizler vas midir nedir

Yukardaki dértliikte yer alan hangi unsurlar
divan edebivatinda da mevcutiur?

A) Seveilinin hatirinin hos olmasi - Sevgilinin
gozlerinin ela olusu.

B) Sevgilinin gézlerinin sarhos ve vash olusu

() Sabah rizgarimn sevgilive haber ghtiirmesi ve
sevgilinin gézlerinin sarhos olusu.

D) Asizin gurbette olmasi ve sevailinin var
kelimesivle anilmas:.

E) Sevgilinin gizlerinin ela olmas: ve ds131n
sevgilinin hatirini sormasi.

10. Zihni dehr elinden her zaman aglar,
Sordum ki, bag aglar, bagiban aglar.
Stimbiiller perisan. giiller kan aglar.
Sevda biilbil terk edeli bu bags

Yukardaki dértliikte gecen aglama evleminin
sebebi nedir?

A) Avnhik B) Oliim C) Hastalik
D) YVashlik E) Askerlik
11. Gékyizinde Isd ile

Tir Dagi'nda Masa ile
Elindeki asd ile
Cagrayvim Mevlam Seni

Derdi gkiis Evvib ile

Gozi vashh Ya'kob ile

01 Muhammed mahbib ile

Cagrayim Mevlim seni

Yukardaki metinde pevgamberlerin
vasadiklar olaylarla ilgili verilen bilgilerden
hangisi vanhsnr?

A) Hz. Isa hastalara sifa verir.

B) Hz. Musa bir nehri ortadan ikiye yararak
kavmini oradan nelirin kargisimna gecirmistic.
C) Hz. Eviip vzun villar bir hastalifa miiptela
olmug ve oflunu kaybetmistir.

D) Hz. Muhammet “Allah"m sevgilisi™ olarak
amlir.

E) Hz. Yakup'un gozleri oglu Yasuf
kavbolduktan sonra aglamalktan kir olmugtur.

12. Szaba gider 1sen bizim divare
Benim vasf-1 hialim o vire sdvle
Lalenin bagrmda bir ise vare
Benimbi eristi hezara sdvle

199



Yukaridaki dirdliikee alh cizili msra ile
asafidaki durumlardan hangisi
kastedilmistir?

A) Lalenin renginin kirnmz olmas

B) Lalenin dsiklara sevgilivi hatirlatmasindan
dolav: dsiklarm géniillerinin varalanmasi

C) Lalenin ortasmndaki sivahlifm bir varava
benzetilmesi

D) Lalenin koparilinca solmas:

E) Siyah renkli lalelerin bir yaraya benzetilmesi

13. U kumrudur su basinda &tiisiir
Yol fistiinde bana seyran yetisir

Yatigir mu deli gdniil vatisir

Avervim amm’anlar benden sahandir.
Yukaridaki metinde kumru ve sahan
kuslaryla siire nasil bir anlam
kazandwrilmstir?

14. Emirah hasretinden natitvan oldu
Hazam firkatle sarardi soldu
Vakitler eristi vadeler doldn

Efttif1 ikrira vefa gindersin

Yukandaki dirtlitkte “Hazam firkatle sarard:

soldu.” ifadesi ne anlama gelmektedir,
diirtliikte ver alan diger misralardan vola
cikarak kasaca aciklayimz?

15. Karac oglan der ki: Giizelin huyn,
Hezaran ¢ubuga benzivor boyvn,

Ab-1 kevser gibi lebinin suyu,
Pevnirdir dilleri inci diglinin.
Yukaridaki metne gire halk siirinde
giizellerin dzellikleri nelerdir?

16. Ah bu derde hic insan n davanir
Gozde vas kalmad: ten nu dayamr
Yedi vil hasrete can nu davamr
Desem giinahimdir Evviib nesliyim

Hifzi'vim naz ile gecivor dmriim

Bicare gdnliime gecmivor emrim

Konsa bahcemize o dudu kummm

Ahtim olsun bu kafeste beslivim
Yukaridaki dértliikee sair gercek hayatta
vasadiz olaylara vénelik duygularmi nasl
anlatmisor, kasaca aciklaviniz?
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17. Bu yol uzakdrr menzili gokdwe |+ 00 0 0 0 0

Geridi vokdur derin sular var.
Girdik bu vola ask ile bile 1 ®®®®11 ®©@®
Gurbf.:tlik ile bjzi :;alar.var. | 2 WEOOE112E®EE0E
S 30EOOEBEOEOOE
G g i Tololelelotololelole
muslar havran divaneler var.
Yimus‘ s€l j:ruuda 111&-;:::1:111 isteme S @ @ @ @ 1% @ @ @ @
E;ﬁ?l]iﬁ:ii?; ﬁ?ﬁ;:lﬂ}':l{;.ndall.d metinde 6 @ @ @ @ 16 @ @ @ @
Havekee Y Emreain ol sarsk TOEOCCIOEOOE
;;tﬁn?l]l:tllslt:?itl;f]ﬁ:?:;te sistemi nedir? Bu volun 8 @ @ @ @ 18 @ @ @ @
I HEOEEMEEOOE
NPEOOEREEOOE

NOT: SURENIZ BIR DERS SAATIDIR.

Coktan secmeli sorularin cevaplaring yukariva
sarefleviniz. Klasik sorularin cevaplarin ise
sorulann altina vazabilirsiniz. Cevabimz uzun
olursa ek kagit isteviniz. Coktan secmelt somlar
3. Klasik sorular 1se 8 puandir.

BASARILAR.

201



EK-4. HSBT’de Yer Alan Ac¢ik Uclu Sorularin Degerlendirilmesi Icin Hazirlanan Form

HALK SiiRi BASARI TESTi DEGERLENDIRME FORMU

SORU 13: Dogayla i¢ ige yasayan halk sairleri duygularini anlatirken tabiatta
gordiikleri varliklari siklikla kullanirlar. Eski kiiltiirimiizde su kaynaklar1 bir yerlesim yerinin
merkezi olarak bilinir. Insanlar burada toplamir, muhabbet eder, dertlerini paylasir ve
sosyallesirdi. Sair bu dortliikte bir su basinda 3 giizel gérmiistiir. Bu sebeple heyecanlanan
sair onlar1 once kumruya benzetir. Kumru giizelligi, zarifligi sebebiyle sevgiliye siklikla
benzetilir. Asik ise genellikle avci bir kus olan sahana benzetilir. Sair onlari bir siire izledikten
sonra onlarin tuzagina distiigiinii yani avelr olmasina ragmen giizellerin gonliinii aldigini

rollerin degistigini ve kendinin bir av oldugunu ifade etmektedir.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN
1. Cevap yok, yanhs cevap. 0
2. Yetersiz Cevap: Konu dist yanitlar verir. Kumru ve sahan kuslariyla, 1

sevgili ve asik sembolleri arasinda bir baglanti yoktur. Kuslarin neden
kullanildigy, siirin sosyal hayatla iligkisine vurgu yapilmaz. Ancak siirle ilgili

tutarli baz1 yorumlar yapilir.

3. Kismi Dogru Cevap: Sadece kuslarin sevgili ve asik kavramlariyla 2

irtibat1 ylizeysel olarak ifade edilir.

4. Dogru Cevap: Kuslar ve sevgili, asik kavramlari arasindaki baglanti 3
dogru bir sekilde kurulur, bu sembollerin neden tercih edildigiyle ilgili

aciklamalar ylizeysel olarak yapilir.

5. Tam Dogru Cevap: Halk siirinde su basi ifadesi agiklanir, bunun 4
sosyal hayatla iliskisi vurgulanir. Asik, sevgili ve kuslar arasindaki baglantilar
dogru olarak yorumlanir. Sairin hayali detayli olarak sosyal hayatla olan
iligkisi icerisinde ifade edilir. Tutarli yorumlar yapilir ve dil bilgisel olarak

yeterli diizeyde bir climle kurulur.

SORU 14: Siirde sadece misradan hareketle Emrah’in sonbahar1 (6mriiniin son yillari,
son zamanlar1) ayrilikla sararip solmustur. Burada sonbaharda yapraklarin sararmasi
gerceginden hareketle Emrah’in hayatinin sevgilisinin ayriligi sebebiyle sararip soldugu

(bedbaht, {izgiin, kotli durumda) ifade edilmis ve bir hiisn-i talil sanat1 yapilmistir.
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Siirdeki diger misralardan Emrah’in liziilmesi ve ac1 ¢gekmesinin sebebinin sevgilisinin
ona kavusma i¢in s6z verdigini ancak bu sdzde durmadigini Emrah’in da hasretinden ve

ayrilik acisindan ¢ok aci ¢ektigini anlayabiliriz.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN
1. Cevap yok, yanhs cevap. 0
2. Yetersiz Cevap: Sade ilk misranin tek basinda ve anlami tam 1

karsilamayacak sekilde agiklanmasi.

3. Kismi Dogru Cevap: Ilk misradaki anlamm dogru olarak ifade 2
edilmesi ancak sonbahar mevsimi ve sair arasindaki iliskinin tam olarak

kurulamamasi.

4. Dogru Cevap: Ik misradaki anlam tam olarak karsilanir, sonbahar 3

mevsimi ve sairin duygular1 arasindaki iliski dogru bir sekilde ifade edilir.

5. Tam Dogru Cevap: ilk musradaki anlam tam olarak Kargilanir, 4
sonbahar mevsimi ve sairin duygulari arasindaki iliski dogru bir sekilde ifade

edilir, ayrica siirdeki anlam diger misralardan hareketle genisletilir.

SORU 15: Boyu: Binlerce ¢ubuga benzer. (1)
Dudaginin suyu, 6liimsiizliik suyu gibidir. (2)

Dili peynir gibidir ve disleri inci gibidir. (1)

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN
1. Cevap yok, yanhs cevap. 0
2. Yetersiz Cevap: Sadece bir benzetme 1
3. Kismi Dogru Cevap: Sadece iki benzetme 2
4. Dogru Cevap: Sadece 3 benzetme 3
5. Tam Dogru Cevap: Benzetmelerin tamami dogru olarak verilir. 4

SORU 16: Sairin gercek hayatta yasadigr olaylar: Sair; kendisini ¢cokca aglatan,
insanin dayanamayacagi acilar ¢ekmistir. Hasret olarak adlandirilan bu acilarin niteligi tam

olarak anlagilmaz ancak uzun siiren bir ayrilik oldugu kesindir. Sairin agk acisi ¢ektigi ise
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ikinci dortliikte anlagilir. Bu béliimde sair gonliine s6z geciremez ama sevgilisini de bir tiirlii

ikna edemez.

Sair duygularimmi nasil anlatms: Sair ¢ok aci ¢ektigini Hz. Eyyub’un hayatina
gonderme yaparak anlatir. Hz. Eyyub uzun yillar biiylik bir hastalik yagamistir. Sair acilarini
anlatirken bu olayr hatirlatir. Sair sevgilisini bir kumruya benzetmis, sairin hayati ise bir
bahge gibi diisiiniilmiis. Sair bahgesinne sevgili gelirse bir kafeste yasayan kus gibi dmriinii

stirdiirmeye razidir.

MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN
1. Cevap yok, yanhs cevap. 0
2. Yetersiz Cevap: Sadece sairin gercek hayatta yasadigi olaylar kismen 1
anlatilir.
3. Kismi Dogru Cevap: Sairin gergek hayatta yasadigi olaylar detayli ve 2
yeterli bir sekilde anlatilir.
4. Dogru Cevap: Sairin gergek hayatta yasadigi olaylar yaninda bu 3

olaylar1 hangi sembolleri kullanarak anlattig1 kismen anlatilir.

5. Tam Dogru Cevap: Sairin gercek hayatta yasadigi olaylar yaninda bu 4
olaylar1 hangi sembolleri kullanarak anlattigi detayli ve dogru bir sekilde

aktarilir.

SORU 17: Yolun ozellikleri:
-Bu yolda gegilmesi gereken bir siirii durak, asama s6z konusudur.

-Bu yolun iizerinde derin sular vardir ancak onlar ge¢gmek igin kopriiler yoktur.

Dolayisiyla bu sular1 agmak i¢in bogulmayi goze almak gerekir.
- Bu yola ¢ikildiginda gurbete gidilecektir.
- Bu yola ¢ikmak i¢in insanin ¢ok cesur olmasi, canindan bile vazgecebilmesi gerekir.

- Bu yola ¢ikan ve yoldaki zorluklardan dolay1 gozleri yasla, cigerleri kanla dolmus

nice asiklar vardir.

Yolun Tanimi: Bu yol agk yani tasavvuf yoludur. Bu yolda miirit bir siirii diinyevi
zevk, istek ve nefsi arzularla karsilasir, kimileri bu istek ve arzulardan kurtulup yolun sonunda

Allah’a ulagir kimileri ise yolda nefsi istek ve arzularina takilip kalir ve Allah’1 idrak edemez.
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MUHTEMEL CEVAPLAR PUAN

1. Cevap yok, yanhs cevap. 0

2. Yetersiz Cevap: Yolun dzellikleri kismen anlatilir. 1

3. Kismi Dogru Cevap: Yolun 6zellikle detaylt ve dogru bir sekilde 2
anlatilir.

4. Dogru Cevap: Yolun 6zelliklerinin yaninda bu yolun tasavvufla olan 3
iliskisi kismen ifade edilir.

5. Tam Dogru Cevap: Yolun 6zelliklerinin yaninda bu yolun tasavvufla 4

olan iliskisi tam olarak ifade edilir.
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EK-5. Kelime Hazinesi Basar1 Testi

KELIME HAZINESI BASARI TESTI

1. Kaldar nikabin gdrem viiziinii

Ac basim Yaradan' seversen

Sivah ziilfii mah viiziinin Gstine

Tel tel evle Yaradan's seversen.
Yukandali dortliilce alt cizili olarak
isaretlenen kelimenin anlami nedir?

A) Giines B) Av C) Yildiz
D) Su E; Giil
2.

Gamzen iistiindiir lebiinden sdz vol: anmuma hastana
Iis rahmetten birisin evle cind bir yana
Yukaridaki bevitte yer alan leb, gamze ve
cana kelimelerinin anlamlar asanidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir.

A) Yanak- Dudak- Sevgili

B) Géz-Azz- Asik

C) Bakas- Dudak- Sevgili

D) Kas — Az - Sevgili

E) Bakis- Agiz - Asik

3. Sakivd mey sun ki evyvim-1 bahdr elden gider
Hitem-i cam-1 sarab-1 hog-glivar elden gider
Bevirte ver alan siki ve mev kelimelerinin
anlamlar asagidakilerin hangisinde dogru
olarak verilmistir?

A) Kadeh — 5u

B) Goniil — Igki

) Sultanin hizmetcisi — Serbet

D) Igki dagitan kisi — Sarap

E) Sevgili — Icki

4. Ne yanar kimse bana ates-i dilden Gzge
Ne agar kimse kapun bad-1 sabadan gavn
Divan siirinde Farsca isim tamlamalan
sikhkla kullamlmistr, Yukaridaki beyitte yer
alan Farsca isim tamlamalarimin anlamlan
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Goniil vanging - Sabah riizgan

B) Yiirek acist - Yalmzlik veli

) Eapi sesi - Avrilik acisa

D) Ask atest - Dost eli

E) Ah atesi - Gonil varast

5. Ev andelib gerci sabr v kardra ver vok

(i1l hab-1 naza vard: fervad G zara ver vok
Yukandalki bevtin ikinci misras: “Gsiil naz
uvkusuna daldi. Arnk aglayip inlemeve gerek
volk.” anlamina gelmektedir. Anlam
hiitiinliigii diisiiniildiigiinde andelib

kelimesinin anlam asag@idakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir.
A) Sevgili

B) Giivercin

C) Biilbiil

D) Nergis

E) Keklik

6. Biki cemende havli perisan imis varak
Benzer ki bir sikaveti var mizgardan
Yukandaki beyitte cemen ve ruzgar
kelimelerinin anlamlarn ile ilgili yapilan
aciklamalardan hangisi dogrudur?

A) Cemen bahce anlanunda, mizgar ise firtna
anlanunda kollamloustir.

B) Cemen orman anlaminda, rizgar ise kader,
talih anlanunda kollanilnstir,

C) Cemen bahge anlanunda, rizgar ise kader,
talih anlanunda kollanlnstir,

D) Cemen saravin bahgesi anlaminda, rizgar ise
tevriveli olarak hem rizgar hem de kader, talih
anlanunda kullamlnustir.

E) Cemen bahee anlaminda, mizgar ise tevriveli
olarak hem riizgar hem de kader. talih anlaminda
bollanilnstir,

7. Bir giines viizlii melek gérdiim I dlem maludur
Ol kara stinbiilleri asiklarmun dhidur

{Yiizii giinese benzeven bir melek gdrdiim ki o
bu dlemin ay: gibidir. Onun sivah stimbiilller
asiklann dhina benzer.)

Yukandalki beytin anlammdan hareketle
siimbiil cicedi asagidalki kavramlardan
hangisine benzetilmistir?

A) Sag B) Kas C) Goz
D) Kirpik E) Séz

8. 1) Keman

2)Tiz

3) Ebr-i Nisan

4) Pevkan

5) Sevda

Yukanda ver alan kavramlar ve divan
edebivannda isarer ettilleri anlamlar
asagidakilerin hangisinde dogru sirayla
verilmistir?

A) Yay (Kas) — Ealig (Balas) — Nisan yagmum
(Inci) — Okun ucundaki demir (Kirpik) — Cilgm
(Asik)
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B) Yay iKag) — Kili¢ (Bakis) — Nisan vagnmm
(Bolluk/Bereket) — Okun ucundaki denur
(Kirpik) — Cilzm (Asik)

C) Yay (Kirpik) — Kilic (Bakis) — Nisan vagmum
(Inci) — Okun ucundaki demir (Oliim) — Cilgin
(.j':.}]k:l

D) Yay (Kirpik) — Ealig (Gdz) — Nisan vagnum
(Bolluk/Bereket) — Olun neundaki demur (Bakas)
— Cilom (Ast)

E) Yay (Kirpik) — Kali¢ (Balas) — Nisan vagmum
(Inci) — Okun ucundaki demir (Kas) — Cilgin
(Bilbil)

9.1 Li'li

2. Sadet

3. Sagar

4. Zahit

5 Esk

Yukandaki kavramlarn divan edebiyatindaki
karsihié hangisinde dogru sirayla verilmistir?
A) Inci - Inci kabugu - Kadeh — Ham sofu — Géz
B) Inci — Inci — Sarap — Rakip — Gdzyast

C) Inci — Inci — Kadeh — Ham sofu — Géizyas

D) Kolye — Inei kabugu — Sarap — Rakip —
Gizvast

E) Inci — Inci kabugu — Kadeh — Ham sofu —
Gizvast

10, Dost ger zehr-1 mar i¢se olur ab-1 havat
Hasnu su igse diner elbette zehr-1 mara su
Yukardaki bevitte ab-1 havat tamlamasimn
anlami asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Hayat kaynad

B) Can suyu

C) Oliimsiizliik suyn

D) Sifa

E) Ilag

11. Verim giilsen tken tas kdsesinde

Bana vatan olur bu agk elinden

Yukarndaki beyitte ver alan giilsen
sizeiiFiiniin anlam nedir?

A) Sevgilinin evi B) Bahge C) Koy
D) Giil bahgest E) Kuliibe

12. Viikiim gamdir. gam alirim satarim
Pervaneler gibi vanar tiiterim
Kryamette vakasim tutarim

Vermesin hovrata gillerimizi

Yukandaki dértlikte ver alan pervane
kelimesinin anlam asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Mumn etrafinda ucarken camm teslim eden
bir bécektir. Asif sembolize eder.

B} Aresin etrafinda dolasan ve atese dsik olan
kiictik bir kugun adidsr. Halk edebivatinda dsifin
semboliidir.

C) Olecedi zaman kendi kendini atese veren ve
ldillerinden veniden doZan efsanevi bir kusun
adudir. Din bilviiklerint sembolize eder.

D) Mumun etrafinda ucarken camm teslim eden
bir bacektir. Sevgilivi sembolize eder.

E) Olecedi zaman kendi kendini atese veren ve
kdillerinden veniden doZan efsanevi bir kusun
adidir. Asidn sembolize eder.

13. Agalar icmesi hostur

0 da ziigiirtlere giictiir

Can kafeste duran kustur

Elbet ucar gider bir giin

Yukandaki dértliilte can kafeste duran bir
kusa benzetilmektedir. Bu benzetmeden
hareketle kafes kavrammin mecazi anlami
asafidakilerden hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A} Ev B) Yuva C) Beden
D) Diinva E) Géniil

14. Dost ele alinca tir i kemam
Gériince evledi divane beni

Gardiim asiklann totmnms cihim

Efgan sesi girve sesi Zar sesi
Yukandaki dirtliikee ala cizili olan
kelimelerin anlamlar asa@idakilerin
hangisinde dedru olarak verilmistir?
A) Yay - cilgm - dsik

B Kilig — Mecnin - bagirmak

C) Kalkan — hasta - imek

D) Giirz — varals - aglayan

E) Ok — deli — inleme

15, A kuzum ok naz da dsik vsanir

Vefasiz sevdadan goniil bulanir

Bu kadar cefava can mu davanir

Hele bir de kendin hesap et imdi

Yukandalki dirtliikten hareketle asagidald
ifadelerden hangisi halk edebivanndaldi sevgili
icin kullamlamaz?

A) Nazls B) Canan
) Kuzu E) Vefasiz

C) Eziyet eden
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16, Ben gelmediim davivigin beniim isiim sevivigiin
Dostun evi goniillerdiir géniiller yapmaga geldiim
Yukandaki bevitte yer alan goniil kavramimn
tasavvuftaki anlam asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Tlahi bilg

B) Yaraticinn tecelli ettigi mekin

C) Iahi askin ikis noktas:

D) Ilahi hakikate ulagtiran seyhin egittigi uzuv

E) Ilahi bilginin edinildigi dergah

17. Wisi varur Tiir'a cikar anda varor nira bakar
Dosttan gay zetre kadar bu g8zlerfim gérmez beniim
Yukandaki beyitte tasaviuftaki hangi
kavramla ilgili bir anlam vardun?

A) Vahdet-i viicut B)Tevhit

) Devir nazariyest D) Insan-1 kamil

E) Tecelli

18. San twrnam tel tel olmus kanadin

Vevsel'in dilinde fespihtir adin

Haval mtydin gézlenmden 1radin

Al pozli simbil sach maralm

Yukandaki dértliikte sarn turnam kelimesinin
isaret ertigi kavram ile maral kelimesinin
anlami asamidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Sevgili — Ceylan

B) Asik - Ceylan

C) Sevgili — Disi gevik

D) Kus — Disit gevik

E) Sevgili — Karaca

19. Tenim ortaya acila

Yakasiz gdmlek bigile

Bizi bir asan vech-ile

Yuyanlara selam olsun

Yukandaki dértliikte ver alan yakasiz gbmlek
tamlamasinn anlami asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Dervisg kavafeti  B) Giindelik elbise

C) Kefen D) Bir tiir gdmlek

E) Ciibbe

20. Mail oldum kisvesine ticina

Bent olmugum sivah zillfii ucuna

Mansur gibi asilirim sagina

Kakiil benim. percem benim._dar benim.
Yukandaki ddrtliikee alti ¢izili olarak vazilan
kelimelerin anlamlan asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Dugiimlenmek — dar
B Hayran kalmak — daragact

) Sallanmak —

uzumn sag

D) Esir olmak — Dalgal sag

E) Baglanmak —

daragaci

Rololelele
40I0[CIO]0)
Jololelol0)
{HEEREE
Jololelole)
Jololelole
1000006
s WEOEE
Jololelole
NEEEEE

100000
(2010161010
BEEOCE
#EEOOE
t10jojelole
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200000
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200000
21010101016
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NOT: SURENIZ BIR DERS SAATIDIR.
Sorularin cevaplanm vukarya isaretleviniz.
Her soru 5 puandir.

BASARILAR.
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EK-6. Halk Edebiyati Uzman Goriisme Formu

HALK EDEBIYATI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Kiymetli katilmel,

Bu calismanin amaci divan ve halk edebiyati iiriinlerinin lise 6grencilerine daha etkili
bir sekilde Ogretilebilmesi amaciyla etkinliklere dayali bir ders ici Ogretim materyali
gelistirmek ve bu materyalin etkililigini test etmektir. Bu baglamda siz alan uzmanlarinin
gorlis ve onerilerinin ¢ok onemli oldugunu diisiinmekteyiz. Sorular asik tarzi ve dini tasavvufi
Tiurk halk edebiyati manzum metinleri i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar ¢alismanin
saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple sorulara cevap verirken

parantez icerisinde yer alan sondalara dikkat etmenizi dnemle rica ederiz.

Bu goriisme formu iki béliimden olusmaktadir. Ik béliimde kisisel bilgileriniz ikinci
boliimde ise konuyla ilgili acik uglu sorular yer almaktadir. Calisma esnasinda kisisel
bilgileriniz ile cevaplarmiz igiincii kisilerle paylagilmayacaktir. Ancak kisisel bilgilerinizi
vermek istemezseniz kendi belirlediginiz bir takma isim kullanabilirsiniz. Vereceginiz

cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

1. KISISEL BILGILER
Meslegi:
Egitim Durumu:

Uzmanlik Alani:

2. GORUSME SORULARI

1. Liselerde Halk edebiyatinin 6gretimini gerekli gériiyor musunuz? Neden?

2. Liselerde halk siirinin etkili bir sekilde Ogretilebildigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

3. Son Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programi metin merkezli olarak hazirlanmistir.
Sizce derslerde kullanilacak halk edebiyati manzum iirlinleri ne gibi 6zelliklere
sahip olmalidir?

4. Lise oOgrencilerinin halk edebiyati manzum {riinlerini  derinlemesine
anlayabilmeleri i¢in metin incelemeleri ne sekilde yapilmalidir? (Sonda 1: Hangi
yontem ve tekniklerle metinler incelenmelidir? Sonda 2: Metinler bi¢im incelemesi
mi yoksa igerik incelemesi seklinde mi analiz edilmelidir?)

5. Halk siirinin o6gretiminde materyal kullanimi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?
(Sonda 1: Ne tip materyaller daha etkili olacaktir?)

6. Halk siirinin 6gretiminde hangi yontem ve yaklagimlar kullanilmalidir?

7. Halk siiri O0gretiminin daha etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in Onerileriniz
nelerdir?
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EK-7. Divan Edebiyati Uzman Goriisme Formu

DIVAN EDEBIYATI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Kiymetli katilmel,

Bu ¢alismanin amaci divan ve halk edebiyati iiriinlerinin lise 6grencilerine daha etkili
bir sekilde Ogretilebilmesi amaciyla etkinliklere dayali bir ders i¢i Ogretim materyali
gelistirmek ve bu materyalin etkililigini test etmektir. Bu baglamda siz alan uzmanlarinin
gorlis ve Onerilerinin ¢ok onemli oldugunu diisiinmekteyiz. Bu amagla halk edebiyatlarinin
Ogretimi hususunda goriisiine bagvurulacaktir. Vereceginiz cevaplar calismanin saglikli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple sorulara cevap verirken parantez

icerisinde yer alan sondalara dikkat etmenizi 6nemle rica ederiz.

Bu goriisme formu iki béliimden olusmaktadir. Ik béliimde kisisel bilgileriniz ikinci
boliimde ise konuyla ilgili acik uglu sorular yer almaktadir. Calisma esnasinda kisisel
bilgileriniz ile cevaplarmiz igiincii kisilerle paylasilmayacaktir. Ancak kigisel bilgilerinizi
vermek istemezseniz kendi belirlediginiz bir takma isim kullanabilirsiniz. Vereceginiz

cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
1. KISISEL BILGILER
Meslegi:
Egitim Durumu:
Uzmanlik Alani:

2. GORUSME SORULARI

1. Liselerde divan edebiyatinin 6gretimini gerekli goriiyor musunuz? Neden?

2. Liselerde divan edebiyatinin etkili bir sekilde oOgretilebildigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?

3. Son Tiirk dili ve edebiyati Ogretim programi metin merkezli olarak
hazirlanmistir. Sizce derslerde kullanilacak metinler ne gibi 6zelliklere sahip
olmalidir?

4. Lise Ogrencilerinin divan edebiyati metinlerini derinlemesine anlayabilmeleri
icin metin incelemeleri ne sekilde yapilmalidir? (Sonda 1: Klasik metin serhleri
mi yoksa modern metin inceleme yontemleri mi kullanilmali? Sonda 2:
Modern metin inceleme yontemleri kullanilacaksa hangileri tercih edilebilir?
Sonda 3: Metinler bi¢im incelemesi mi yoksa igerik incelemesi seklinde mi
analiz edilmelidir?)

5. Divan edebiyat1 egitiminde materyal kullanim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
(Sonda 1: Ne tip materyaller daha etkili olacaktir?)
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Divan edebiyati egitiminde divan edebiyati kaynaklarinin 6gretimi gerekli
midir? (Sonda 1: Oncelikli olarak hangi divan edebiyati kaynaklari
ogretilmelidir?)

Divan edebiyati egitiminde hangi yontem ve yaklagimlar kullanilmalidir?

Aruz dgretimi ne sekilde yapilmalidir?

Divan edebiyatinin dil ve tislup 6zellikleri ne sekilde 6gretilmelidir?

. Divan edebiyatinin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in Onerileriniz

nelerdir?
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EK-8. Ders Gozlem Formu

DERS GOZLEM FORMU

Ders Adr: Ders Haftasi:

Ders Saati: Ogrenci Sayist:

1. GOZLEMCI NOTLARI

a) Ogrencilerin uygulama siiresince yapilan Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik
ilgi ve tutumlariyla alakah gozlemleriniz nelerdir?

4 N

o /

b) Bu derste ogrencilerin divan edebiyat1 ile ilgili metinleri anladigim ve

etkinlikleri yapabildigini diisiiniityor musunuz? Goézlemlerinizi yazimz.

4 N




c) Bu derste divan edebiyati ile ilgili etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cektigini

diisiiniiyor musunuz? Gozlemlerinizi yaziniz.

d) Bu derste ogrencilerin halk edebiyati ile ilgili metinleri anladigim ve

etkinlikleri yapabildigini diisiinityor musunuz? Goézlemlerinizi yaziniz.
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e) Bu derste halk edebiyati ile ilgili etkinliklerin 6grencilerin ilgisini c¢ektigini

diisiiniiyor musunuz? Gozlemlerinizi yaziniz.

f) Ogrencilerin daha 6nce derste/kitapta gecen kelime ve kelime gruplari ile divan
ve halk siirine ait kavramlar1 (bicimsel ozellikler, imge, istiare, mecaz, sembol Vvb.)

ogrenme ve anlama diizeyleriyle ilgili gozlemlerinizi yaziniz.
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g) Dersle ilgili eklemek istediginiz baska bir gozleminiz varsa liitfen yazimiz.
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EK-9. Uygulama Sonras1 Ogrenci Goriisme Formu

UYGULAMA SONRASI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Kiymetli katilmel,

Bu calismanin amaci divan ve halk edebiyati iirlinlerinin lise 6grencilerine daha etkili
bir sekilde 6gretilebilmesi amaciyla gelistirilen etkilesimli e-kitabin etkililigini test etmektir.
Bu baglamda siz 6grencilerin goriis ve onerilerinin ¢ok énemli oldugunu diistinmekteyiz. Bu
amacla tasarladigimiz z-kitapla islenen Tirk dili ve edebiyati dersleri hakkinda goriisiiniize
basvurulacaktir. Vereceginiz cevaplar ¢alismanin saglikli bir sekilde yiirtitiilebilmesi icin

olduk¢a 6nemlidir.

Bu goriisme formu 5 temel soru ve bu sorulara bagli 13 agimlayici sorudan
olugmaktadir. Calisma esnasinda kisisel bilgileriniz istenmeyecek, cevaplariniz iiglincii

kisilerle paylasilmayacaktir. Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
SORULAR
1. Z-kitapla islenen dersler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
-Z-kitap uygulamasi senin i¢in nasil bir deneyimdi?
- Sence bu kitabin en ilgi ¢ekici yonii neydi?
- Bu kitab1 sonraki derslerde de kullanmak ister miydin?

2. Bu uygulamadan once divan edebiyati hakkinda ne diisiiniiyordun/neler

biliyordun?
-Simdi ne diisiiniiyorsun/neler biliyorsun?
- Uygulamadan sonra divan edebiyati senin i¢in ne anlam ifade ediyor?

- Divan edebiyati metinlerini uygulama dncesinde yeterince anlayabildigini diisiiniiyor

muydun? Simdi anladigin1 diisliniiyor musun?
3. Bu uygulamadan once halk siiri hakkinda ne diisiinityordun/neler biliyordun?
-Simdi ne diisiliniiyorsun/neler biliyorsun?
- Uygulamadan sonra halk siiri senin i¢in ne anlam ifade ediyor?

- Halk edebiyati metinlerini uygulama oncesinde yeterince anlayabildigini diistiniiyor

muydun? Simdi anladigin1 diisliniiyor musun?

4. Z-kitapla yaptigimiz etkinlikler kelime hazineni gelistirdi mi?
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-Ogrendigin yeni kavramlar, kelimeler ve hikdyeler var m1? Varsa liitfen benimle

paylasir misin?

- Islediginiz derslerde dgrendigin kelimeler arasinda senin igin en ilgi ¢ekici olanlart

nelerdi?
5. Yapilan bu etkinlikler Tiirk dili ve edebiyati dersine bakis a¢ini degistirdi mi?

- Daha once Tiirk dili ve edebiyat1 dersi senin i¢in ne anlam ifade ediyordu? Simdi ne

anlam ifade ediyor?

- Turk dili ve edebiyat1 dersinde bu tir kitaplar daha ¢ok kullanilsin ister misin?
Kullanilirsa Tiirk dili ve edebiyat1 dersini daha iyi anlayacagini, bu dersi daha ¢ok sevecegini

diisiiniiyor musun?
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EK-10. Ogretmenlerle Yapilan Miilakatin Uygulama izni

< T.C.
ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirltigi

Say1 : E-36648235-605.01-66084139 16.12.2022
Konu : Arastirma ve Uygulama Izni
(Mehmet Vehbi BUKER)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhgr)

ilgi: 07.12.2022 tarihli ve E.2200407238 sayili yaziniz.

ilgi yazimiz dogrultusunda; Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi

. Bilim Dali Doktora égrencisi Mehmet Vehbi BUKER tarafindan yapilmasi planlanan; “Gorsel ve

Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin Manzum Metin Inceleme Becerileri, Kelime

Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi:" konulu uygulama ¢alismasinin kabultine iliskin 16.12.2022 tarihli ve
E.66007687 sayili Valilik Onay1 yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
[1 Milli Egitim Midiirii

Ek: Valilik Onay1 ve Ekleri (1 adet dosya)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Ar-Ge Birmi H TEMEL
Telefon No : 0 (442)2344800/179 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: erzurummeb@meb.gor.tr Internet Adresi: arge25@meb.go.tr Faks:0 (442) 2351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal https://evrak meb.gov.tr adresinden 22€8-4870-3309-bc8a-32b7 kodu ile teyit edilebilir
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidurlugi

Say1 : E-36648235-605.01-66007687 16/12/2022
Konu : Arastirma ve Uygulama Izni
(Mehmet Vehbi BUKER)
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 07.12.2022 tarihli ve E.2200407238 sayih yazisi.

I1gi yazi dogrultusunda; Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyat
Egitimi Bilim Dali Doktora dgrencisi Mehmet Vehbi BUKER tarafindan Prof. Dr. Rifat KUTUK'in
danismanhiginda 2022-2023 Egitim Opretim yili igerisinde  Midirligumuze bagl liselerde gorevli
dgretmenlere yonelik; “Gorsel ve Kiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin Manzum Metin
Inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi: Karma Yontem Arastirmast” konulu
arastirma ve uygulama galigmasi igin izin talebinde bulunulmustur.

[lgi yazi ve ekleri, Bakanlifimizin 21.01.2020 tarihli ve E.1563890 (2020/2) sayili genelgesi
cergevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup; "drastirmalarin, Egitim Ogretim Faaliyetlerini
Aksatmayacak Sekilde, goniiliilik esasiyla ve varsa veli onay belgesinin onaylanimast” ve komisyon
kararlarinda belirtilen veri toplama araglarinin kullanilarak isimleri belirtilen okullarda uygulama ve
anket galismasinin yapilmasi, yapilan ¢aligmalarinin sonuglarinin birer drneginin Miidirligtimiiz, Strateji
Gelistirme Sube Miidirligi (AR-GE Birimi)ne gonderilmesi ve ¢aligmalarin bir egitim ogretim yihini
kapsayacak sekilde yapilmasi Mudiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorildugi takdirde olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
i1 Milli Egitim Miuidtirii

OLUR
Ahmet OZDEMIR
Vali a.

Vali Yardimcist

Ek: ilgi Yazi (1 Adet Dosya)

Bu belge givenli elektronik imza ile imezalanmigur

Adres - Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Belge Dogrulama Adresi = https://www turkiye. gov tr/meb-ebys
Bilgi igin HTEMEL
Telefon No : 0 (442)234 48 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Tgletment

E-Posta: arge25@meb.gov tr internet Adresi: erzurummeb@meb.gorr Faks:4422351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep tr

Bu evrak givenli clekironik imza ile imzalanmiztir. hps: Vevraksorgu.meb gov 1r adresinden 3695-a78c-3921-accc-02c3 koduile teyit edilebilir
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FORM:2
T.C.
MILLi EGITiM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Mehmet Vehbi BUKER
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Arastirma yapilacak iller Erzurum

Aragstirma yapilacak egitim Erzurum il Milli Egitim Miidiirliigiine Bagh Ortadgretim
kurumu ve kademesi. Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenler

Gorsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin
Arastirmanin konusu Manzum Metin Inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve
Tutumlarina Etkisi: Karma Yontem Arastirmasi

Universite / Kurum onay1 Kurum Onayi ile

Aragtirma / Proje /odev / Tez

=k Uygulama izni
onerisi

Divan Edebiyat: ve Halk Edebiyati Yar1 Yapilandirilmig

Veri toplama araglari s " s i
.y ¢ Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigii'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2020/2 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Oybirligi ile Kabuliine
Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi
KOMISYON
12.12.2022
Uye
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EK-11. Etik Kurul Karar1 1

T:C.
ATATURK UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahsmanin Adi: Damismanligini Prof.Dr. Rifat KUTUK "iin yiiriittiigii doktora
ogrencisi Mehmet Vehbi BUKER’in “Gérsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin
Ogrencilerin Manzum Metin inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi:
Karma Yontem Arastirmasi “isimli doktora tez ¢alismast ile ilgili Etik kurul uygunluk-onay
belgesi talep edilmesi

Gonderildigi Tarih: 22.04.2022
Teslim Tarihi:22.04.2022
Degerlendirenin Adi Soyad:: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhigi Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCi

Eti askani
imza :

Bu Doktora Tez/ uygundur: &

Gerekce/Aciklama: Yapilacak ¢alismada yaklagim ve yontemler dikkate ahinarak, konu
ile ilgili ¢cahiymalarin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Doktora Tez/ uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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e
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :22.04.2022
Toplantinin Sayisi :05

Karar-43: Damismanhgini Prof.Dr. Rifat KUTUK iin yiiriittiigii doktora dgrencisi Mehmet
Vehbi BUKER’in “Gorsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin Manzum
Metin Inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi: Karma Yontem
Arastirmasi “isimli doktora tez ¢alismasi ile ilgili Etik kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile
ilgili husus goriisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Gorsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin
Ogrencilerin Manzum Metin Inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi:
Karma Yontem Arastirmast” isimli doktora tez ¢alismasi ile ilgili ¢alismalarin
gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA)
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

Birim Etik Kurul Baskani

(IMZA)
Prof.Dr. Yavuz : Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Baskan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Baris DEMIRCI

rof.Dr. Miicahit DILEKMEN—
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayisi: 05 . b
E: Karar No:43 Toplanti Tarihi: 22.04.2022
S Asagida bilgileri verilen doktora tez ile ilgili galigmamn, etik ilkeler agisindan
‘® |degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriigiildi.
—
2 Yapilan goriismelerden sonra; s6z konusu doktora tez ile ilgili yapilacak ¢alisma igin,
< |aragtirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
% cahigmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
@ | Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
<2 | Proje Yiiriitiiciisi: Mehmet Vehbi BUKER
S =
e .
ga Calisma Konusu: Gorsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin
< = |Manzum Metin Inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi: Karma
U2 |Yéntem Arastirmasi
EGITiM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMzA
Prof. Dr. Muhsine BOREKC] Etik Kurul Bagkan:

Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL Etik Kurul Bagkan Yardimeist

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Barig DEMIRCI Etik Kurul Raportdrii
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EK-12. Etik Kurul Karanr 2

T.C
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahymanin Adx: Danismanhigini Prof.Dr. Rifat KUTUK' iin yiiriittiigii doktora &grencisi
Mehmet Vehbi BUKER'in "Gérsel ve Kiltiirel Ontolojik Serhi Eckinliklerinin Ogrencilerin Manzum
Metin inceleme Becerileri, Kelime Hazineieii ve Tatamlanna LEtkisi. Karma Y 6atem Arastirmasi
"isimli doktora tez ¢aligmas: ile ilgili Eiik kurul uyganluk-onay belgesi talep edilmesi

Gonderildigi Tarih: 25.05.2023
Teslim Tarihi:25.05.2023
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Begeri Bilimler Liik Kurulu Baskanh@ Adina

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
i skani

Imza :

Bu Doktora Tez/ uygundur:

Gereke¢e/Agiklama: Yapilacak ¢ahsmada yaklasim ve vintemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili cahsmalarin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Doktora T=z/ uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :25.05.2023
Toplantimin Sayisi :06

Karar-17: Damgmanligini Prof.Dr. Rifat KUTUK' iin yiiriittiigii doktora ogrencisi Mehmet Vehbi
BUKER'in "Gérsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin Manzum Metin inceleme
Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi: Karma Y&ntem Aragtirmast” isimli doktora tez
caligmasi ile ilgili Etik kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus gorisildii.

Yapilan gorismelerden sonra adi gegenin “Gérsel ve Kiltiire! Ontolojik Serh Etkinliklerinin
Ogrencilerin Manzum Metin inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tutumlarina Etkisi: Karma
Yontem Arastirmast” isimli doktora tez ¢aligmast ile ilgili galismalarin gerceklestirilmesinde etik
ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Uftk SIMSEK
irim Etik Kurul Bagkan

y
Prof.Dr. Thsan Sabri BALKAYA Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Muhsine BOREK (1 Prof Dr Mustafa CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

= ;‘;‘;L“r";;osfl‘;'s“ I Toplant: Tarihi: 25.05.2023
E Asagida bilgileri verilen doktora tez ile ilgili caligmanmin, etik ilkeler agisindan
‘G | degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus gdrisiildt
=
| Yapilan goriigmelerden sonra; €67 konusn doktara ‘ez ile ilgili yapilacak galima igin,
2 aragtirmanin gerekc¢e, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
- calismanin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
» | Kurulu oy bisligi ile karar vermistir.

B e e e ——arna s — e i i s s B s errerme]

| Proje Yiiriitiiciisi': Mehraet Veliti 3UKER

| Cahgma Konusu: Gérsel ve Ku'tlirel Ontolojik $era Etkinliklerinin Ogrencilerin
Manzvn Metir Inceieme Becerileri, Kelime Hazineleri ve Tuturnlanna Etkisi: Karma
Yéntem Aragtirmasi

CALISMA
BILGILERI

EGITiM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU

Prof. Dr. URk SIMSEK | ki Bagkem l

Prof.Dr. I_};sar Sai)riiBI ’-;IjK-A.\; ?\

£tk Kurul Bagkan Yarduncis:

rof Dr Betil AST AN T T T
Prof. Dr. Betiil ASTAN | Euik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Muhsine BOREKCI | Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Musta‘a CIF AN

Eik Kurul Raportorii

napc

226



EK-13. Arastirma izinleri

Erzurum Tirk Telekom Nurettin Topcu Sosyal Bilimler Lisesi MUdirlagine 1‘ z ¥

TURKYE CIMES YETT W YT ¥

Basvuru No: MEB.TT.2024.001842

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 972089
1.C. Kimlik No: (|

Adi Soyadi: MEHMET VEHBI BUKER

Arastirmanin Adi: Gérsel ve Killtiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ggrencilerin Manzum Metin inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri
ve Tutumlarina Etkisi: Karma Yontem Arastirmasi

Arastirmanin Niteligi: Doktora Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Erzurum Tirk Telekom Nurettin Topgu Sosyal Bilimler Lisesi
Uygulama Yapilacak Birim: Sosyal Bilimler Lisesi

Uygulama Yapilacak il: ERZURUM

Veri Toplama Aracinin Bashgi: ORTAGGRETIM OGRENCILERI iCIN TURK DiLi VE EDEBiYATI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI,
DERS GOZLEM FORMU, UYGULAMA SONRASI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU, HALK SiiRi MANZUM METIN INCELEME BASARI TEST]
KELIME HAZINESI BASARI TESTI, DIVAN SiiRi MANZUM

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 27.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 27.09.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ERZURUM
il Milli Egitim Midirligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni clmadidi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Basvuru detayim gorintilemek ve belgeyi dogrulamak icin "https:farastirmaizinleri.meb.gov.tribelge-dogrula’ badlantisini kullariniz.

- Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve Dederlendirme Modili -
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Erzurum Anadolu imam Hatip Lisesi Midirligiine 1&*

TURNYE CUMEIRFFT WA YU P

Basvuru No: MEB.TT.2024.001842

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 969425

1.C. kimiik No: [ GG

Adi Soyadi: MEHMET VEHBI BUKER

Arastirmanin Adi: Gérsel ve Kiiltiirel Ontolojik Serh Etkinliklerinin Ogrencilerin Manzum Metin inceleme Becerileri, Kelime Hazineleri
ve Tutumlarina Etkisi: Karma Yontem Arastirmasi

Arastirmanin Niteligi: Doktora Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Erzurum Anadolu Imam Hatip Lisesi
Uygulama Yapilacak Birim: imam Hatip Lisesi

Uygulama Yapilacak il: ERZURUM

Veri Toplama Aracinin Bashig: ORTAOGRETIM OGRENCILERI iCIN TURK DILI VE EDEBIYATI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI,
DERS GOZLEM FORMU, UYGULAMA SONRASI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU, HALK SiiRi MANZUM METIN iNCELEME BASARI TES
KELIME HAZINESI BASARI TESTI, DIVAN SiiRi MANZUM

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 27.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 27.09.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ERZURUM
il Milli Egitim Midirligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglaninin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadidi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayim gorintillemek ve belgeyi dogrulamak icin "https:/farastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisimi kullamniz.

« Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve Dederlendirme Modiilii -
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