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ON SOz

Ulkemizdeki egitim- dgretim uygulamalarinda, yakin zamana kadar, davranisci
egitim anlayisinin etkileri goriilmiistiir. Bu anlayisin etkisiyle derslerde 0gretmenler,
anlatim agirlikli geleneksel yontemleri kullanarak bilgileri 6grencilere aktaran tek
kaynak durumunda olmustur. Davranig¢1 egitim anlayisinda 6grenciler bilginin pasif
alicis1 olarak goriildiikleri i¢in dersler 6gretmen merkezli olarak islenmistir.

2008-2009 egitim Ogretim yilindan itibaren iilkemizdeki tarih ders programlari
yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Yapilandirmaci
egitim anlayis1 davraniggr egitim anlayisinin aksine, 6grencileri bilgilerin pasif alicisi
olarak degil, bizzat bilginin olusturulmasinda temel unsur olarak gérmektedir. Yiiksek
lisans caligmasi olarak hazirlanan bu caligsmada; tarih 6gretmenlerinin yapilandirmaci

egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri belirlenmek istenmistir.

Calismanin her asamasinda bilgi ve tecriibeleriyle degerli katkilarda bulunan
danisman hocam Yrd. Do¢. Dr. Ramazan KAYA’ya, lisans egitimimde oldugu gibi bu
calismada da bana her tiirlii destegi veren Yrd. Dog. Dr. Ersin GULSOY’a, calisma
boyunca katkilarin1 esirgemeyen Yrd.Dog¢. Dr. Serhat ZAMAN’a, Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimii Tarih Egitimi Anabilim
Dali’ndaki hocalarim ile ¢alisma boyunca her tiirlii kahrimi ¢eken arkadaslarim Gokhan

ZEYBEY, Nilgiin ZAMAN, Erol UZUN ve aileme tesekkiir ederim.

Hasan GUNAL

Erzurum-2011
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Yapilan bu arastirmayla, 2008-2009 egitim-0gretim yilindan itibaren iilkemiz
okullarimin tarih ders programlarinda uygulanmaya baslanan yapilandirmaci egitim
anlayist ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmada nitel bir yaklasim benimsenmis olup veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Erzurum’da
gorev yapan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evrenden tesadiifi yontemle
secilmis 20 Ogretmen ise arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Elde edilen
veriler icerik analizi ile incelendikten sonra kategoriler ve kodlar olusturulmustur.
Verilerin sunumunda tablolar hazirlanmig ve ilgili goriisler frekans ve yiizdeleri ile
verilmigtir. Verilerin sunumunda 6gretmen goriiglerinden aynen alintilar yapilarak
faydalanilmistir. Alintilarda Ogretmenlerin  ger¢ek ismi yerine takma isimler
kullanilmustir.

Gorligme sirasinda 6gretmenlere, yapilandirmaci egitim anlayisi hakkinda ne
disiindiikleri, yeni tarih programinin alt yapisinin olusturulup olusturulmadigi,
lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda egitim alip
almadiklari, yeni programin uygulamaya girmesinden sonra herhangi bir egitim
semineri alip almadiklari, derslerinde hangi 6gretim yontemlerini kullandiklari,
derslerinde hangi 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullandiklari, yapilandirmaci
egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan tarih kitaplar1 hakkindaki diisiinceleri,

derslerinde gérmeyi arzu ettikleri 6grenci modeline yonelik diisiinceleri, derslerinde
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hangi 6gretim araclarimi kullandiklar1 ve yeni programin uygulanmasi sirasinda
karsilastiklar1 sorunlara yonelik sorular yoneltilmistir.

Arastirmada, tarith Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayis1 ilgili
ylizeysel bilgilere sahip olduklari, yeni tarih programinin alt yapisinin
olusturulmadan uygulamaya geg¢ildigini diisiindiikleri, yapilandirmaci egitim
anlayis1 ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almak istedikleri, yeni tarih ders
kitaplarin1 genel anlamda olumlu bulduklar1 ve yeni tarih programinin uygulanmasi
sirasinda en ¢ok teknoloji eksikligini sorun olarak gordiikleri sonuglarina

ulagilmistir.
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ABSTRACT
THESIS OF GRADUATE EDUCATION
HISTORY TEACHERS VIEWS ON CONSTRUCTIVE TEACHING
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Hasan GUNAL
2011- PAGE: X + 101
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ramazan KAYA
Assist. Prof. Dr. Ersin GULSOY
Assist. Prof. Dr. Zekeriya AKKUS

With this research, the views of the history teachers about the constructivist
education understanding, carried out in the history lessons of our governmental schools
since 2008-2009 education year, has been tried to be found out.

A qualitative approach has been adopted in the research and a semi-structural
interview form has been used as a means of collecting data. The history teachers in
Erzurum constitute the space of the research. 20 teachers, selected by accidental
method, constitute the models of the research. Categories and codes were constituted
after the datas were examined with the analysis of contents. Tables were prepared on
presenting the datas and the relevant views were given with the frequency and
percentage. Quoted views of teachers were benefited on presentation of datas. In the
questions, the nicknames were used instead of the real names of the teachers.

During the conversation the teachers were asked what they think about the
structural education understanding, whether the substructure of the new history
programme has been completed or not, whether they were taught according to the
structural education understanding in their undergraduate education or not, whether they
had any education seminar after the programme was put into practice or not, which
teaching methods they use, which means of measurement and evaluation they use in
their lessons, their thoughts about the textbooks of history lesson prepared according to
the structural understanding, their thoughts about the student models they desire to see
in their lessons, which teaching equipments they use in their lessons and the questions

about the problems they faced during the application of the new programme.
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In the research, it has been concluded that the teachers of history have
superficial information about constructivist teaching understanding, they think the new
programme is applied before its substructure has been completed, they want to have in-
service training about the constructivist teaching understanding, they find the new
textbooks of history generally positive and they see the lack of technology as a problem

during the application of the new history programme.
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L. BOLUM
1. GIRIS

Bilim felsefesinin etkisiyle ortaya ¢ikan felsefi akimlar, sadece bilgi ile ilgili
aciklama yapmazlar ayn1 zamanda 6grenmenin meydana gelis siireci ile ilgili de
aciklamalar yaparlar. (F. Kabapinar, 2005). Yiizyillar boyunca bilim alaninda etkili
olan pozitivist akima gére, bilgi ve bilgiye ulasma yollar1 nesneldir. Insanlar bu
yollar1 takip ederek tek dogruya ulasabilir. Pozitivistlere gore tek dogru bilgi vardir.
Yani bilgi kisiden kisiye farklilik gostermez (Yildirim ve Simsek, 2008).

Davranigg1r yaklasim, pozitivizmin egitim alanindaki uzantis1 olarak kabul
edilmektedir. Hendry (1996), davranis¢1 yaklasimin ilkelerini; “bilgide nesnellik
esastir”, “0grenme bilgiyi almaktir”, “egitim bi¢cimsel a¢idan didaktiktir”, 6gretmen
bilgisel otoriteyi temsil eder” ve “Ogretmen ile Ogrenci arasinda toplumsal bir
mesafe olmalidir” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Aydin, 2007). Davranisgi
yaklagimda 6grenen, disaridan gelen uyaricilara pasif bir bigimde tepkide bulunan
konumundadir ve 6grenme O6gretenin 6grenene sundugu uyaricilar ile sinirhdir (F.
Kabapinar, 2005).

Pozitivistler tarafindan edebiyata daha yakin oldugu gerekcesiyle bilimselligi
elestirilen ve fen bilimlerine gore ikinci sinif kategorisine indirilen tarih, pozitivist
felsefenin 1ilkelerinin uygulanmasiyla bilim olarak goriilmeye baslanmistir
(Yapici, 2006). Bu anlayistaki tarih 0gretiminde ders kitab1 yazari ve 6gretmen
bilgiyi tek bilen otoriteler olarak &grenciye sunmaktadirlar. Ogrencinin gorevi de
otoriteler tarafindan kendisine sunulan bu bilgileri, sinavlarda otoritelere geri
yansitmaktir (Y. Kabapmar, 2005). Pozitivist yaklasimin etkisiyle, tarih
Ogretiminden pratik yararlar beklenmesi, tarihin sosyal amaclar veya disiplin dis1
amaglarla kullanilmasiyla sonuglanmistir. Bu durumu Dilek (2007: 24):

“Tarih derslerinden tipki fen bilimlerinde oldugu gibi pratik faydalar
beklenmesi tarih oOgretiminin  diger bir sorunu olarak goze
carpmaktadir. Kimya, matematik, fizik gibi bilimlerle ugrasan bilim
adamlart  iilkelerinin  kaderlerini  degistirecek  buluslara imza
atmaktadir ama tarih dersi toplumlarin gelismesine béyle katkida
bulunabilmekte midir? Bu tiir kaygilardan yola ¢ikilarak hazirlanan

tarih ders programlari, bilimsel gelenege uygun olarak tarihin



topluma ve bireye pratikte faydalar vermesi diigiincesine gore
gelistirilmistir. Yani tarih vatandashk egitiminde bir ara¢ olarak
algilana gelmistir. Devletlerin ve toplumlarin vatandashga yiikledigi
anlamlar farklilik arz etmesine ragmen, tarih vatandashk egitimi
kapsaminda  ulusal duygularin  gelisimine, insan haklart ve
demokrasinin geligiminde bir arag¢ olarak kullaniimigtir.”

Bu durumu Kaya da (2009: 69):

“Giinliik hayatta karsilastgimiz ve ozellikle tarihle ugrasan kesimlerin
yiiregini burkan durumlardan birisi; insanlarin yiizeysel bir bakis agisiyla ve basta
fen bilimleri olmak iizere diger bilimlerle kiyaslayarak tarihin gerekliligini
sorgulamalaridir” ifadeleriyle belirtmektedir. Sonug olarak tarih egitimine pozitivist
felsefenin uygulanmasi, bir¢ok lilkede  tarihin vatandaslik egitiminde bir arag
olarak goriilmesi ve kullanilmasina yol agmistir denilebilir (Dilek, 2007).

Diinyada son zamanlarda pozitivist yaklasimin ilkelerini sorgulayan pozitivist
Otesi veya postmodern olarak adlandirilan yeni bir akim popiilerlik kazanmistir. Bu
akimin egitime yansimasi olan yapilandirmacilik yaklagimi, bilginin davraniscilar
tarafindan dile getirilen nesnel oldugu goriisiine karsi c¢ikarak, bilginin bireyler
tarafindan ortaya ¢ikarilmayip, yorumlandigini ve bireyin zihninde énceden bulunan
bilgilerle iliskilendirilerek yapilandirildigin1 savunmaktadir (F. Kabapinar, 2005).

Yapilandirmaci akimin egitime iligkin temel diisiinceleri Prawat, Matthews, ve
Hendry tarafindan (Aktaran: Aydin, 2007) “6grenme bilgiyi yapilandirmaktir ve onu
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yapilandiran 6grencidir”, “bilgi 6zneldir”, “6grenmede etkilesim oldukc¢a énemlidir”,
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“egitimde otoritenin ac¢ik kullanimindan kaginmak gerekir”, “6gretmenle 6grenciler
arasinda otoriteden ¢ok esitlife dayali samimi iliskiler kurulmadir” seklinde
aciklanmaktadir

Tarih dgretiminde dnemli reformlarn yapildig: Ingiltere’de, 1970’lerden itibaren
tarih egitiminde pozitivist yaklasim terk edilerek yapilandirmaci egitim anlayigina
gecilmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin miifredatlara yansimasiyla, tarih artik
sadece biiyiilk insanlarin sahnesi olmaktan ¢ikmis ve siradan insanlar da tarih
biliminde yer bulmaya baslamistir. Ayrica bu anlayis, 6grencileri kiigiik bir tarihgi
olarak gérmekte, 6grencilerde tarih yapma (doing history) ve bir tarih¢i gibi ¢alisma

ozelliklerinin gelistirilmesine biiyiik 6nem vermekteydi (Yapici, 2006).



Yapilandirmaci yaklasimda hazirlanan tarih programlari ayrica Ogrencilerde
tarihte mutlak dogrunun olmadig1 ve bu nedenden dolayi tarihteki birincil ve ikincil
elden kaynaklara siiphe ile yaklagsmalar1 bilincini olusturmak istemekteydi
(Y. Kabapinar, 2006).

Pozitivist felsefe ve onun egitimde uygulanan uzantisi olan davranisgt egitim
yaklagimmin tarih derslerine uygulanmasi, tarihin disiplin dis1 amaglarla
kullanilmasima yol a¢misken, yapilandirmaci egitim anlayisinin tarih derslerine
uygulanmasi tarihin disiplin i¢i amaglarina hizmet etmektedir (Dilek, 2007).

Ingiltere ve diger birgok diinya iilkesinde 1970’lerden sonra egitimde
uygulanmaya baslanan yapilandirmaci egitimin lilkemiz egitim sistemine girisi 2004
egitim-6gretim yilinda olmustur. 2004 yilinda ilkégretim birinci kademede, 2005
yilinda ilkokul ikinci kademede uygulanmaya baslanan bu anlayisin, lise tarih
programlarinda uygulanmasina ise 2008 yilinda baslanmustir.

Bu arastirma, iilkemiz ortadgretim tarih programlarinda uygulanmaya
baslanmasi yeni sayilabilecek yapilandirmaci egitim anlayis1 ile ilgili tarih
Ogretmenlerinin goriiglerini belirlemeyi amaglamaktadir. Ayrica yapilandirmact

egitim anlayisinin sinif i¢indeki uygulanma durumlar1 da belirlenmek istenmektedir.

1.1 Arastirmanin Onemi Ve Gerekgesi

Bu arasgtirma, ortadgretimde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin yapilandirmaci
egitim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymayr amaglamaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgularin, yeni tarih programinin daha etkili ve verimli
uygulanmasina katki saglayabilecegi beklenmektedir.

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkdgretim sosyal
bilgiler derslerinde yapilandirmaci egitim anlayis dogrultusunda hazirlanan yeni ders
programi uygulanmaya baslanmistir. Ortadgretim diizeyinde yapilandirmaci egitim
anlayis1 gz oniinde bulundurularak hazirlanan yeni tarih ders programi ise 2008-
2009 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanmistir. Bu anlayistan
beklenilen neticelerin elde edilebilmesi igin olas1 eksiklik ve problemlerin
belirlenmesi ve ivedilikle ¢oziilmeleri gerekmektedir. Bu arastirmanin yeni tarih
programinin uygulanmasi sirasinda goriilen olast eksikleri ve sorunlari ortaya

koyarak; bunlarin ¢6ziimiine bir nebze de olsa katkida bulunmasi beklenmektedir.



1.2. Problem
Tarih 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.3 Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem kapsaminda asagidaki alt problemler
olusturulmustur.
1.1 Tarih Ogretmenlerinin, lisans egitimindeki yapilandirmaci egitimin Onemi
hakkindaki gortisleri nelerdir?
1.2 Tarth 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi hakkindaki goriisleri
nelerdir?
1.3 Tarih Ogretmenlerinin, yeni programin alt yapisinin olusturulma siireci
hakkindaki gortisleri nelerdir?
1.4  Tarth Ogretmenlerinin, hizmet i¢i egitim seminerlerindeki yapilandirmaci
egitimin gerekliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.5  Tarih 6gretmenlerinin, derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri hakkindaki
goriisleri nelerdir?
1.6 Tarth Ogretmenlerinin, derslerinde uyguladiklar1 6lgme ve degerlendirme
stirecine iligkin goriisleri nelerdir?
1.7  Tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan
yeni tarih ders kitaplari iliskin goriigleri nelerdir?
1.8  Tarith Ogretmenlerinin, derslerinde gormek istedikleri ideal 6grenci Ornegine
iliskin goriisleri nelerdir?
1.9  Tarih 6gretmenlerinin, derslerinde kullandiklar1 6gretim araglart hakkindaki
goriisleri nelerdir?
1.10 Tarih 6gretmenlerinin, yeni programin uygulanmasi sirasinda karsilastiklari

sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir?



1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 sunlardir.

1. Uygulamaya katilan 6gretmenler, hazirlanan yar1 yapilandirilnis goriisme
formundaki sorular1 igten ve ger¢ek durumlarini yansitacak sekilde cevaplamislardir.

2. Tarih &gretmenlerinin yapilandirmaci egitim uygulamalart hakkindaki
goriislerini belirlemek i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis miilakat formu, bu goriisleri

belirlemek i¢in yeterlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Aragtirmanin caligma evreni Erzurum merkez ilgede 2010- 2011 egitim-
Ogretim yilinda gorev yapan dgretmenlerle sinirlidir.

2. Aragtirmanin uygulamasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis miilakat

formunun Slgmeye calistigr 6zellikler ile sinirlidir.



II. iKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMAYLA ILGILI KURAMSAL TEMEL

Ogrenmeyi aciklamak icin gecmisten bu yana bilim adamlar1 biiyiik bir ugras
vermektedir ve bu ugras: siirekli gelismektedir. Ogrenme kuramlari genel itibariyle
davranig¢1 6grenme yaklasimi ve biligsel 6grenme yaklasim olarak iki ana gruba
ayrilmaktadir. Bu yaklasimlar her ne kadar birbirlerinden ¢ok farkli gériiniiyorlarsa
da aslinda birbirlerini tamamlayict nitelikleri bulunmaktadir. Ciinkii bu iki
yaklagimdan birinin tek basina 6grenmeyi tam olarak agiklayabilmesi ¢ok zordur
(Selguk, 2009). Bu nedenle gerceklestirilmek istenen 6grenmenin tiiriine, 6gretim
siirecinin 6nemli unsurlarindan biri olan 6grencilerin 6zelliklerine ve 6grenilecek
bilginin tiirline gore, her kuramdaki ilkelerden yararlanilmasi1 gerekmektedir. Yoksa
ogrenmeye iligkin tim sorunlarin ¢oziilebilmesi zordur (Senemoglu, 2010). Son
zamanlarda ise {lilkemizde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi iizerinde yogunlagsma
meydana gelmektedir (Yanpar, 2009). Bu boéliimde ilk olarak Tiirkiye’de tarih
Ogretimi ve sorunlarina deginilmig, ardindan O6nemli 6grenme kuramlar1 ana
hatlartyla agiklanmistir. Son olarak da yapilandirmaci egitim anlayist hakkinda

bilgiler verilmistir.

2.1. Tiirkiye’de Tarih Egitimi ve Sorunlari

Tarih bilimi ¢ok eski zamanlardan bu yana, insanlarin en ¢ok ilgi duyduklar
bilim dallarindan biri olmustur. (Safran, 2009). Tarihe duyulan bu ilgi o kadar yogun
olmustur ki tarih, herkesin el attig1 bir hazine konumuna gelmistir (Ozbaran, 2005). Bu
durum tarih egitimcilerinin ve tarih felsefecilerinin uzun siire Tarih nedir?, Tarihin
faydasi nedir? ve nigin tarih 6greniyoruz? sorulartyla ugrasmasina yol agmistir (Aslan,
2006).

Bu sorularin cevabinin bulunabilmesi icin tarihin amaglarinin ne oldugunun
aciklanmasi1 gerekmektedir. Tarihin amaglar1 konusunda tarihgiler arasinda diger sosyal
bilimlerde oldugu gibi yorum farklilig1 vardir. Bunun nedeni pozitivist ve yorumcu
yaklagimlar arasinda stiregelen fikri ¢atismalardir (Dilek, 2007). Tarihin amaclarinin ne
oldugu konusunda bilim adamlar1 arasinda ortak bir anlasma olmamasina ragmen, bu

amaglarin gerceklesebilmesi i¢in O6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Tarih



Ogretiminin genel amaglari, O08retmenlere ogrencilerini hangi diizeye tasimalarini
gostermede yardimci olacagr gibi, 6grenciler icin de tarih derslerinde neleri
gerceklestirebilecekleri konusunda bir rehber konumundadir. Bundan dolay:1 tarih
Ogretmenlerinin, 6grencilerinin belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in, tarihin amaglarini
cok iyi bilmelerinin yan1 sira bu amagclara ulasabilmek i¢in hangi etkinlikleri
diizenlemeleri konusunda da gerekli olan bilgi ve tecrilbbeye de sahip olmalari
gerekmektedirler (Demircioglu, 2006).

Tarih siireci igerisinde, sosyal bilimler Ogretiminin genel amaglarinda
toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismelerinden dolay1
degisiklikler olmustur. Bunun nedeni insanlarin degisen sartlara uyum saglayabilme
istegidir (Kostiiklii, 2006).

Sosyal bilimlerin genel amaglarinda, 6zellikle tarih 6gretiminin amaglarinda, II.
Diinya Savasi’ndan sonra degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisim, tarih 6gretimi
ile 68rencilere sadece gecmisin bilgisini 6gretilmesi anlayisinin degismesini saglamistir.
Artik tarih 6gretimi ile 68rencilerin, bilimsel ve elestirel diisiinme becerileri kazanmasi
da istenmekteydi (Demircioglu, 2007).

Tarih Ogretiminin amaglarindaki bu degisimde insanligin L.ve II. Diinya
Savasi’nda biiyiik acilar yasamasi da onemli rol oynamustir. Bu acilar, tarih ders
kitaplarinin da yeniden godzden gecirilmesi caligmalarinin baglamasini saglamistir
(Dance, 1960). Bu calismalarin amaci, tarih kitaplarim1 savaglari Gver nitelikteki
parcalardan temizlemek olmustur (Ernst, 1969). Ciinkii insanoglu, yalniz siyasi ve
ekonomik dnlemlerle savasin 6niinii almanin miimkiin olmadigin1 goérmiis, siirekli barigi
saglamanin ancak egitim, bilim ve kiiltiir yoluyla gergeklestirilebilecegini anlamistir
(Safran ve Ata, 2006).

Bu degisim Oncesinde geleneksel yaklagimin etkili oldugu tarih 6gretiminde su
amaclar gergeklestirilmek isteniyordu:

1. Tarih derslerinde bilginin aktarilmasina 6nem verilmesi.

2. Ders iceriginde siyasi tarih ve anayasa tarihine agirlik verilmesi.

3. Tarihte olaylar ve kisilerin 6n plana ¢ikarilmasi.

4. Ders igeriginin bigimlendirilmesinde, ulus tarihinin kronolojisinin esas

alinmasi.



5. Ulusal tarihin, iilkede ¢ogunlugu olusturan ulusun ve egemen olan dil ve
kiltlir toplulugunun tarihiyle ortiistiigli varsayimiyla anlatilmasi (Stradling, t.y).

Degisim sonras1 1970’1i yillarda, sanayi toplumunun bir geregi olarak, toplumda
egemen olan ekonomik yapi, agirlikli olarak egitimde matematik bilimlerin 6n planda
olmasimi gerektirmekteydi. Bu durumun sonucu olarak, sosyal bilim disiplinlerinin
gerekliliginin sorgulanmasina neden olmustur (Safran, 2008). Bu durumu Stearns
(1998) da su sozlerle ifade etmektedir:

“Tarih aslinda vazgecilemeyecek ve ¢ok faydali bir bilim dali olmasina ragmen,
tarih ¢alismalarimin iiriinleri, diger disiplinlere gére daha az somut ve daha az acil
gortintir. Ciinkii tarihgiler kalp nakli yapmiyor, anayol insa etmiyor ve suglulari
tutuklamuyor”.

Becerilerin ve yeterliliklerin moda oldugu o yillarda, bilgi ve gercekleri
ezberleme ve hatirlama yetenegi sorgulanmaya baslanmigtir. Ayni durum tarihsel
gercekligin dogasinin sorgulanmaya baglanmasina da yol agmistir. Oldukga klasik ve
bilginin hatirlanmasina dayanan tarih egitimi, 14 yasinda se¢cmeli hale geldiginde daha
cok sayida gencin tarih derslerini segmemesine neden olmustur. Hatta bu tarihlerden
once 1968°de Ingiltere’de Price tarafindan “Tarih Tehlikede” adli bir makale “Tarih”
dergisinde yayinlanmistir (Smart ve Harnett, 2009).

Ingiltere’deki bu tartismalar yeni tarih anlayisinin ortaya c¢ikmasma neden
olmustur. Yeni tarih anlayisi, geleneksel tarih anlayisindaki kronoloji ve tarihsel
bilgilerin 6nemini inkar etmeden, tarihin Ogretilmesi siirecinde daha iyi bir denge
saglamaya calisiyor ve Ogrencilere gecmis hakkinda bilgi verilirken onlari, bu olaylar
tizerinde tarihsel olarak diisiinmelerini saglayacak sekilde egitmeyi hedeflemekteydi. Bu
anlayisin sonucu olarak, tarih derslerinde 6grencilerin birincil ve ikincil kaynaklardan
elde ettikleri bilgileri analiz etme, yorumlama ve sentez yapabilmelerine daha fazla
onem verilmistir (Stradling, t.y). Ayrica yeni tarih yaklasimi, milliyetci tarih anlayisi
yerine milli tarih anlayisini, yerel tarih ile diinya tarihi arasinda baglanti kurmay1, siyasi
ve askeri tarihten ¢ok kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihe yer vermeyi amaglamaktaydi
(Ozalp, 2000).

Yeni tarih anlayisiin ortaya c¢ikmasinda, Ingiliz tarih egitimcilerinin
calismalarmin dnemli etkisi bulunmaktadir. Ozellikle bu egitimcilerden, Coltham ve

’

Fines’in “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaclari” adli eserleri bu doniisiimde dnemli



rol oynamistir. Bu eser, tarih derslerinde 6grencilerin kazanabilecegi temel becerileri
acik bir sekilde ortaya koymaktadir (Demircioglu, 2007).
Bu eserde tarih 0gretiminin amaclari Coltham ve Fines tarafindan (1971) su

sekilde verilmistir:

A. TARIH OGRETIMINE KARSI TUTUMLAR
1. Katilma

2. Tepkide bulunma

3.

Imgeleme/Hayal Giicii

. BILIMIN NiTELIiGi
Bilginin niteligi

Y ontemlerin Diizenlenmesi

Rl i~

Urtinler

. BECERI VE YETENEKLER
Sozciik Edinimi
Referans Becerisi
Hafizaya Yerlestirme
Kavrama
Ceviri
Analiz
Oteleme

Sentez

S A L o o (e

Yarg1 ve Degerlendirme

S
<

. Iletisim Becerisi

. OGRETIMIN EGITIMSEL SONUCLARI
Sezme/I¢gorii
Degerler Bilgisi
Mantiki Yargilama (Safran, 2006).

Dl =



10

Tarih egitiminin doniisiimiinde énemli rol oynayan Ingiliz tarih miifredatinda
tarih egitiminin amaglar1 su sekilde belirlenmistir:

1. ingiltere ve diinya tarihini 6grenme.

2. Geg¢misin giliniimiize nasil etki ettigini 6grenebilme.

3. Gegmis insanlarin nasil olduklarini, kendilerini toplum olarak nasil organize
ettiklerini ve insanlar1 hangi kiiltiir ve inanglarin etkiledigini 6grenme.

4. Kronolojik bir bakis acis1 gelistirme.

5. Insan deneyimlerinin farkliliklarmi gérme ve kendilerini birey ve toplumun
bir parcasi olarak daha rahat anlama.

6. Kendi kisisel karar, tutum ve degerleri iizerine diisiinebilmelerini saglama.

7. Kanitlar1 kullanma, kanitlar1 test etme ve bunlardan kendi sonuc¢larina ulasma.

8. Arastirma, kanitlar1 siizgegten gegirme ve bir bakis agisi lizerinde tartigabilme
(Smart, 2009).

Ulkemizde de tarih egitimi konusunda uzun yillardir calismalar yiiriitiilmektedir.
Bu calismalarin ilki olan 1975 yilindaki Felsefe Kurumu seminerlerinin “Tiirkiye 'de

’

Tarih Egitimi” adl {iclinclisiinde tarih egitiminin amaglarinin ne olmasi konusundaki
goriigler:

» Cocugun gegmisi ve bugiinii anlamasina yardimci olmak,

» Onda, biitin insan etkinliklerine kars1i bir duygudaslik uyandirmak,
boylelikle yetismesinin ufuklarini genisletmek,

» Kendisini bir zaman boyutunun, siirekli bir akisin icinde goérmesini
saglamak,

> Insan soyunun bir iiyesi sifatiyla ge¢mise neler bor¢lu oldugunu ve gelecege
kars1 6devlerini —biling ve misyonunu- kavratmak,

» Evrenin hep boyle olagelmedigini anlamasimni ve ge¢mis deneylerin
cesitliligine bakarak, gelecekte de ne genis olanaklar bulundugunu
diisiinmesine yol agmak,

» Olaylar1 neden ve sonuglariyla birlikte goriip alistirmaya calismak; goriiniiste
ve ger¢ek nedenlerini ayirmayi (bu arada, siyasal gelismelerin toplumsal
tabanlarim1 arastirmay1) O6gretmek; dolayisiyla kafaca olusumuna yardimci

olmak,
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» Toplum-birey iligkisini -dogru oOrneklerle- kavramasina; sonul amacin
gercekten Ozgiir kisiler yaratmak oldugunu, fakat bu amaca ancak, iyi
kurulmus, adil bir ortamda erisilebilecegini anlamasina yardim etmek,

» Yiiksek insan degerlerini benimsemesine ¢alismak (yurtseverlik de bunlarin
arasindadir); asil, diinyanin her neresinde, her ne zaman, her kime kars1 bir
haksizlik yapilmissa, kendisine yapilmis¢asina ona isyan etmesini, her kim
degerli bir is yapmis, insana bir sey katmigsa, ona goniilce bir yakinlik
duymasini saglamak seklinde dile getirilmistir (Tuncay, 1977).

Ulkemizde yeni tarih anlayisinin uygulanmamasi nedeniyle, tarih 6gretimine ve
tarih ders kitaplarina yonelik uzun yillar elestiriler yonetilmistir. Bu elestiriler icerik ve
yonteme yonelik olarak ikiye ayrilabilir (Aktekin, 2009).

Igerik ile ilgili elestirilerden biri olarak tarih derslerinin ulusal agirlikli olmasi
gosterilebilir. Millas (1995) yaptigr bir arastirma sonucunda, Tiirkiye’de tarih
derslerinin etnosentrik merkezli bakis agisiyla 6gretildigi bulgularina ulagsmistir. Benzer
sekilde Tuncay da (1977) iilkemizde uzun yillar tarih ders kitaplarinin Tiirk ulusu lehine
abartili ve dogmatik bilgilerle dolu oldugunu savunmustur.

Icerik ile ilgili diger bir elestiri, tarih ders kitaplarinda, Tiirk tarihine asir1 yer
verilmesi, diinya ve Avrupa tarihi ile bagka kiiltiirlere ders kitaplarinda yeterince yer
verilmemesidir (Safran, 2006). Millas (1995) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’de tarih ders
kitaplarinin ancak yiizde beslik boliimiiniin diinya ve Avrupa tarihi hakkinda oldugu
sonucuna ulagmistir. Kabapinar (1995) ise, bu oranlari sirastyla yiizde 10 ve yiizde 90
olarak vermektedir.

Icerik ile ilgili dile getirilen diger bir elestiri ise, tarih ders kitaplarinda siyasi ve
askeri tarihe cok fazla odaklamlmasidir (Safran, 2006; Ucyigit, 1977). Lise tarih ders
kitaplarini inceleyen Yetkin (1998) ders kitaplarinin % 62’lik kisminin siyasal tarih ve
fetihlere ayrildigi bulgusuna ulagmistir. Yeni tarih ders programlarinin genel amaglar
boliimiindeki “Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar
kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin oznesi oldugu bilincini
kazandirmak” bigiminde ifade edilen 9. maddesi bu elestirinin ilgili kisilerce dikkate
alindigim1 gostermektedir (MEB, 2007: 4).

Tarih miifredatinda, yakin zaman konularina yer verilmemesi, tarihle ugrassin

ugragmasin, tarihe ilgi duyan her insan tarafindan dile getirilen diger bir elestiriydi Bu
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elestiriler neticesinde 2008 yilindan iilkemizde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi adli bir
ders tarih miifredatina eklenmistir. Bu ders, sosyal bilimler boliimiinde okuyan
Ogrenciler i¢in mecburi ders olarak verilmekte, diger boliimlerde ise segmeli ders olarak
okutulmaktadir. Bu durum tarih egitimcileri tarafindan elestirilmekte ve bu dersin tim
boliimlerde mecburi ders olarak okutulmasi istenmektedir (Aktekin, 2009; Saydam,
2009).

Tarih derslerinde kullanilan ydntemlere yonelik elestirilerden biri, tarih
derslerinde sadece diiz anlatim ve soru-cevap yOnteminin kullanilmasi ve 6grencileri
aktif duruma getirecek diger yontemlerin kullanilmamasidir (Safran, 2006). Bu konuda
diger bir elestiri ise tarih derslerinin ezbere dayali olarak siirdiiriilmesidir (Aktekin,
2009).

Tarih 6gretimi ve ders kitaplarina yonelik olarak, tilkemizde siirekli dile getirilen
bu elestiriler ve yapilan ¢alismalar neticesinde 2008 yilindan itibaren iilkemizde yeni
tarih ders programi uygulamaya konulmustur. Yeni program, tarih dersi ve ders kitaplari
icin yapilan elestirilerin bircogunu dikkate alinarak hazirlanmistir. Ama hangi program
olursa olsun, istenilen hedeflere ulasilabilmesi ancak iyi hazirlannis ders kitaplar ve iyi

egitim almig 6gretmenlerle miimkiin olur (Kaya, 2009).

2.2. Davrams¢1 Ogrenme Yaklasimi

Ogrenme ile ilgili ilk deneysel c¢alismalarin baglamasmi saglayan,
aragtirmalarmni insanlar ve hayvanlar {izerinde yogunlastiran psikolojik yaklasim
davranis¢1 yaklagimdir (Erden, 2005). Bu yaklasimin gelismesinde Pavlov’un Rusya,
Watson ve Thorndike’in Amerika’da yaptiklar1 ¢alismalarin biiyiik etkisi olmustur
(Erden ve Akman, 2005). Geleneksel davranisgilar, Aristo’nun, Descartes’in Lock un
ve Rousseau’nun 6grenmenin dogasina yonelik felsefi yaklasimlarini temel kabul
etmektedir. Davraniscilar, sartlanma davranisini ve istenen tepkiyi yaratmak igin
cevrenin degistirmesi gerektigini belirtmektedirler (Demirel, 2003). Davranis¢i
yaklasimda 6grenme, uyarict ve tepki arasinda kurulan bagla agiklanmaya caligilir
(Senemoglu, 2005). Davranig¢1t Ogrenme yaklagiminda egitimle ugrasan kisiler
zamanlarim1 yapilandirilmis ve asamalar halinde devam eden bir 6gretim programi

diizenlemeye, Ogrencileri nasil derse giidiileyeceklerine, pekistirmeyi neye gore
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yapacaklarina ve Olgmeyi hangi kriterlere gore yapacaklarini belirlemeye
harcamaktadirlar (Fosnot ve Perry, 2007).

Davranis¢1 yaklagimin okullarda uygun bir sekilde uygulanabilmesi igin,
uygulanabilecek bazi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkelerin en onemlileri su sekilde
Ozetlenebilir:

1. Ogrenci ancak yaparak dgrenebilecegi igin, 6grenme siirecinde aktif olmadir.

2. Egitim ve Ogretim siirecinde pekistirecler dnemli oldugu i¢in, 6grencilerin
olumlu davraniglart 6gretmenler tarafindan pekistirilmelidir.

3. Davraniglarin kazanilmasinda tekrar Onemli oldugu igin, O&gretmenler
Ogrencilerin yeni davraniglarin kazanilma siirecinde tekrarlara yer vermelidirler.

4. Davraniglarin kazanilmasinda giidiilenmenin ¢ok 6nemli yeri oldugu ig¢in,
ogretmenler derslerinde Ogrencilerinin  glidiilenmelerini  saglayacak etkinlikler
yapmalidirlar (Erden, 2005).

Davranis¢1 yaklasimda 6grenme, klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve

gdzlem yoluyla 6grenme olarak ti¢ sekilde gerceklesir (Selguk, 2009).

2.2.1. Egitim Acisindan Klasik Kosullanma Yaklasim

Klasik kosullanma Ivan Pavlov’un hayvanlar {izerinde yaptig1 deneyler
sonucunda 6grenme ile ilgili ¢aligmalarda yer almaya baslamistir (Demirel, 2003).
Aslinda yagaminin biiylik bir boliimiinii sindirim sistemi iizerinde calisarak gecgiren
Pavlov kopeklerin sindirim sistemi iizerinde ¢alisirken, kopegin, heniiz eti gormeden
de deneyi yapan kisinin ayak seslerini duydugunda ayni giicte salya salgiladigini fark
etmistir (Senemoglu, 2010). Bunun iizerine Pavlov, deneyinin c¢alisma seyrinde
degisiklik yaparak, 6grenme alaninda deneysel bir aragtirma yapmistir (Erden, 2005).
Pavlov arastirmasinda, sartlanmanin olusabilmesi i¢in kopege once zil sesi vermis,
ardindan et tozu vermistir. Boylelikle zil sesiyle yiyecedi eslestirmistir. Bu
eslestirmeyi defalarca tekrarladiktan sonra, kopek yemegi goérmeden zil sesini
duydugunda salya salgilamistir. Baska bir deyisle, uyarici ve tepki arasinda
olusturdugu iligki sonucu, klasik kosullanmay1 gergeklestirmistir (Selguk, 2009).

Pavlov’un deneyinde gerceklestirdigi gibi klasik kosullanma yoluyla insanlar
ve hayvanlar bir uyarici karsisinda dogal olarak gosterdikleri tepkiyi, dogal uyarici ile

birlikte bulunan farkli uyaricilara da gosterebilirler. Klasik kosullanma yoluyla
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Ogrencilerin, sevme, korkma ve nefret etme gibi duyussal ozellikleri kazanmalari
miimkiindiir (Erden, 2005). Ornegin, ilkdgretimdeki tarih dgretmenini sevmeyen bir
Ogrenci, tarih derslerini de sevmeyebilir ve bu 6grenci lisede okumaya basladiginda
tarih 6gretmeni degistigi halde, tarih dersine karsi olumsuz tavrini devam ettirebilir.

Klasik kosullanma yoluyla ogrencilerin meydana getirebilecekleri davranig
degisiklikleri sOyle siralanabilir (Senemoglu, 2010):

1. Okula, derse, 6gretmene karsi olumlu veya olumsuz tutum gelistirilmesinde.

2. Ogrencilerin zaten yapmasi gereken etkinlikleri ceza araci olarak
kullanilmasinda.

3. Ogrencilerin olumsuz duyussal ve duygusal o6zelliklerinin olumlu hale
getirilebilmesinde.

4. Olumlu benlik, tutum ve davranislarin kazandirilmasinda.

Klasik kosullanma, egitim ve dgretim etkinliklerinde daha ¢ok duyussal alanda
etkili olabilmektir. Tarih derslerinde de duyussal kazanimlarin 6grencide olugabilmesi
icin klasik kosullanmadan yararlanilabilir. (Demircioglu, 2009). Tarih 6gretmenlerinin
bu yaklagimi derslerinde etkili kullanabilmeleri, 6grencilerin tarih derslerine karst

olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir.

2.2.2. Egitim Acisindan Edimsel Kosullanma Yaklasimi

Edimsel kosullanmay:1 Skinner, klasik sartlanmadan yola ¢ikarak bulmustur
(Selguk, 2009). Skinner’a gore tepkisel ve edimsel olmak iizere iki davranis tiirii
bulunmaktadir. Tepkisel davranisa neden olan uyarici her zaman belirlenebilirken,
edimsel davranisa yol acan uyarici ¢ok belirgin olmayabilir (Erden ve Akman, 2005).
Edimsel kosullanmanin, klasik kosullanmadan ayrildigi nokta, isteyerek yaptigimiz
davraniglarla ilgilenmesidir (Demirel, 2003). Edimsel kosullanmada davranis,
sonuglarindan etkilenir. Yani, davramisin ardindan gelen uyarici, organizmada
memnuniyet uyandirirsa, davranis tekrar edilir. Uyaric1 organizmada memnuniyet
uyandirmazsa, davranis tekrar edilmez (Senemoglu, 2005). Edimsel kosullanmada,
davranisin  ardindan gelen uyaricilar pekistireg olarak adlandirilir. Insanlarm
pekistirilen davranmiglar1 ise O6grenilmektedir. Bu nedenden dolayi, 6gretmenlerin,
Ogrencilerinin iyi davranmislarin1 olumlu pekistireglerle pekistirmesi, dgrencilerin o

davranig1 tekrarlama ihtimalini arttiracaktir. (Erden, 2005). Edimsel kosullanma
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ilkelerini goz Oniinde bulunduran program hazirlayicilar1 ve Ogretmenlerin egitim-
ogretim siirecinde dikkat etmesi gereken 6zellikler sunlardir (Senemoglu, 2010):

1. Egitim-6gretim siirecine baslanmasindan ©nce hedeflerin agik sekilde
belirlenmesi gerekmektedir.

2. Egitim-0gretim silireci boyunca dgretmenlerin en 6nemli gérevi, 0grencilerin
davranislarin1 bi¢imlendirmektir.

3. Ogretmenler 6grencilere yeni bir davramist kazandirmak istedikleri zaman,
ogrenci dogru davranisi gosterdigi zaman, davranis aninda pekistirilmelidir.

4. Ogretmenler Ogrencilerde ogrenmeler olustuktan sonra, pekistirmelerin
siklig1 azaltmalidir. Boylelikle, 6grenilen davranisin sénmesi gecikecektir.

5. Ogretmenler siif ortaminda daha ok, aferin, tesekkiir ederim, bravo, cok
dogru gibi ikincil pekistire¢leri kullanmalidir.

6. Ogrenme ortamlar1 6grencilerin bireysel ayriliklilarim géz oniine alacak
sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii her 6grencinin 6grenme hizi ayn1 degildir.

7. Ogretmenler egitimde ceza uygulamaktan kagmmalidir. Ogrencilerin dogru
davranislar1 pekistirilmeli, dogru olmayan davranislari ise gormezlikten gelinmelidir.

Tarih Ogretmenleri, Ogrencileri olumlu davranmislar gosterdikleri zaman bu
davranislart olumlu pekistireglerle desteklerlerse, Ogrencilerin olumlu davraniglar
gosterme  ihtimalleri artabilecektir. Bu durum Ggrencilerin  basarisini  da

arttiracagindan, tarih derslerine karsi olumlu tutum gosterebileceklerdir.

2.2.3. Egitim Acisindan Gézlem Yoluyla (Sosyal) Ogrenme Yaklasimi

Klasik ve edimsel kosullanma yaklasimlari, insan ve hayvan davraniglarinin
belirli uyaricilarla azaldigin1 ve arttigimi ifade etmektedir (Erden ve Akman, 2005).
Fakat bircok insan davranigi, pekistirilmeye ihtiya¢ duyulmaksizin, bir kerede tiim
Ozellikleri ile ortaya ¢ikabilmektedir (Selguk, 2009). Davranis¢1 yaklasimi savunan
bilim adamlari, insanlarin, ¢evresinde bulunan insanlarin davraniglarini ve sonuglarini
gozlemleyerek, sonucu olumlu olan davranislari kendisine model alirken, sonucu
olumsuz olanlar1 gostermedigini dile getirmektedir. Buna model alarak 6grenme denir
(Erden, 2005). Gozlem yoluyla 6grenme yaklasiminin 6nemli temsilcilerinden
Bandura’ya gore, gozlem yoluyla 6grenmeyle kazanilan bilgi, kisinin sadece diger

kisilerin davraniglarin1 basit bir sekilde taklidinden olusmaz. Kisinin ¢evresindeki
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olaylar1 biligsel olarak zihninde islemesiyle olusur (Senemoglu, 2005). Klasik ve
edimsel kosullanmada birey, davranisin meydana gelmesinde pasif kabul edilirken,
gézlem yoluyla 6grenme yaklasiminda bireyin zihinsel siireglerini kullanarak
davranisin meydana gelmesinde rol oynadigi kabul edilmektedir. Gozlem yoluyla
O0grenme yaklagimi, bu goriislerinden dolay1r biligsel yaklasimla Ogrenmeyle
ortlismektedir.

Gozlem yoluyla o6grenmenin egitimde uygulanabilecek pek ¢ok ilkesi
bulunmaktadir. Bu ilkelerin baslicalar1 sunlardir.

1. Ogretmenler, dgrencilere kazandirilmak istenen model davranislari 6nce
kendileri géstermeli ve bu davraniglar1 gergeklestirdikten sonra aldiklar pekistirmeleri
cocuklarin gézlemlemesini saglamalidirlar.

2. Ogretmenler, dgrencilerinin dikkatini model alinmasini istedikleri davranisa
yoneltmek icin gerekli tedbirleri almalidirlar.

3. Ogretmenler, dgrencilerinin 6z yeterlik algisini gelistirmek icin gerekli olan
biitiin ¢aligsmalar1 yapmalidirlar. Bunun i¢in 6grencilerine verdikleri ddevler, onlarin
seviyelerinin ¢ok iistiinde olmamalidir.

4. Ogretmenler, Ogrencilerinin 6z diizenleme yeterliligini kazanmalarina
yardime1 olmalidirlar. Yani 6grencilerinin kendi baslarina ulasabilecekleri hedefleri

belirlemelerinde gerekli rehberligi yapmalar1 gerekir (Senemoglu, 2010).

2.3. Bilissel Ogrenme Yaklagim

Hayvan davraniglarini agiklamada yeterli olabilecek uyaran-tepki iliskisinin,
insan davramiglarin1 aciklamada yeterli olamayacagini belirleyen arastirmacilar,
insanlar bir 6grenme sorunu ile karsilagtiklarinda acaba ne diisiinmektedirler ve ne
yapmaktadirlar sorunuyla yiizlesmek zorunda kalmiglardir. Bu durum biligsel
yaklagimimn dogmasina yol agmustir (Selguk, 2009). Bu yaklasimda &grenciler,
anlamalarim1 biligsel yapilariyla yorumlayanlar olarak goriiliirler (Fosnot ve Perry,
2007).

Biligsel yaklasimi savunanlar davranig¢1 yaklagimi savunanlardan farkl olarak,
O0grenme slirecinde dogrudan gézlenemeyen, insanin zihninde olusan yap1 ve siireclerle

ilgilenmislerdir (Erden, 2005). Bu ylizden, modern bilissel kuramlari, 6grenenin
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kafasinda meydana gelen siirecleri, bu siire¢lerin niteliklerini, bu niteliklerin islevlerini
belirleyen ilkeleri bulmaya calismiglardir (Senemoglu, 2005).

Biligsel yaklasimi benimseyenlerin, 6§renme siireci ile ilgili temel goriisleri
asagidaki gibidir (Demirel, 2003):

1. Ogrenenler, disaridan gelen uyaricilar pasif bir sekilde beklemez, onlari
kendisi sekillendirerek davranislarini olustururlar.

2. Ogrenenler, kendi ogrenmelerinden sorumlu oldugu icin, kendisine
iletilenleri aynen almazlar ve iletilenlerin sahip oldugu anlami bulurlar.

3. Ogrenenler, kendilerine iletilen bilgileri secer ve onlari isler.

4. Ogrenenler kendilerinde olusturulmak istenen ilkeleri, kendilerinin dnceden
ogrendikleriyle bu yeni ilkeleri iliskilendirerek, onlara yeni anlam vermek

zorundadirlar.

2.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Ogrenen merkezli bir yaklasim olan yapilandirmaciga ilgili literatiirde,
“olusturmacilik”, “insacilik”, “yeniden kurmacilik” gibi isimlerin verildigi
goriilmektedir (Biyikli ve dig, t.y).

Yapilandirmacilik, bir 6gretim kurami degil, daha ¢ok bir felsefedir (Erdem ve
Demirel, 2002). Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen
yapilandirmacilik, son zamanlarda bir¢ok alanda kullanilmaya baslanmistir (A¢ikgdz,
2005). Yapilandirmacilik, bilginin 6ziine iliskin yeni fikirlerin, egitim-6gretim
siirecine yansimasini saglamigtir. Bundan dolayr yapilandirmacilik, felsefede
pozitivizm sonrast olusan yeni diinya goriisiiniin egitime yansimasidir (Memisoglu,
2009).

Bat1 {ilkelerinde postmodernizm, yapilandirmaciligin bir ¢esidi olarak,
portmodern-yapilandirmacilik  diye isimlendirilerek egitimde uygulanma firsati
bulmustur (Aydin, 2006). Benzer diisiinceleri tasiyan Kog ( 2008, 418):

“Ashinda yapilandirmacilik yeni bir kavram degildir; felsefe olarak baslamus,
sosyolojiye ve antropolojiye daha sonra da psikoloji ve egitime uygulanmistir”
demektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi, egitim bilimleri alanini etkileyen bir yaklagim

durumuna gelmistir. Amerika, Yeni Zelanda, Israil, Isvigre, Kanada, Avustralya ve son
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olarak Tirkiye’de ilk ve orta Ogretim programlarinda uygulanmaya baglanmigtir
(Aydin, 2007). Yapilandirmacilikla ilgili egitim alaninda yapilan caligmalarda biiyiik
bir artig vardir ve bu artisin devam etmesi beklenmektedir (Bay, 2008).

Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalarda, dgretmenlerden ziyade
ogrencilere agirlik verilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan yaklagimlardan birisi de
yapilandirmact kuramdir. Yapilandirmaci egitim kurami, O6grenme kavramini
Ogrencinin etkin rol aldig1 bir siire¢ olarak gérmektedir (Kog, 2008). Yapilandirmaciga
gore dgrenci kendi 6grenmesini kendisi olusturur (Schunk, 2009). Yapilandirmacilik,
bilginin dogast ile ilgili bir diigiince olarak dogmustur (Demirel, 2003).

Giiniimilizden 6nceki ylizyillarda bilgi, 6grenen kisi tarafindan kazanilmasi ve
zihinde depolanip kullanima sokulmasi gereken bir sey olarak goriiliiyordu. Bu
anlayis, 6grenenin, bilginin aktarildig1 pasif ve edilgen bir konumda goriilmesine yol
acmaktaydi (Sentiirk, 2009). Ama yapilandirmacilik, bilgiyi 6grenenlerin kendilerinin
yapilandirdigina génderme yapmaktadir ve 6grenen kisinin cinsiyeti ne olursa olsun,
bireysel ve toplumsal olarak anlami yapilandirdigina isaret etmektedir (Hein, 1991).

Yapilandirmact egitim yaklagimina goére Ogrenciler, bilgiyi karsi taraftan
kendilerine sunuldugu gibi aynen almazlar. Her 6grenci karsi taraftan kendilerine
verilen bilgileri, kendisinde daha 6nce var olan bilgilerle iliskilendirir, kendi yorumunu
katar ve kendine 6zgii bi¢imde zihnine alir (Dilaver ve Tay, 2008).

Olusturmact 6grenme yaklasiminda 6grenen kisi bilgiyi oldugu gibi almaz.
Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, kendisinin daha 6nce sahip oldugu bilgilerle
bu yeni bilgiyi karsilastirdiktan sonra onu 6ziimser. Her Ogrenenin onceden sahip
oldugu bilgileri ayn1 olmadigindan yeni karsilagilan bilgi her 6grenen tarafindan farkli
sekilde dziimsenir. Ogrenen bilgiyi kendine 6zgii bir sekilde yapilandirir. Bu siireg
ogreneni aktif kilmaktadir (Asan ve Giines, 2000). Yapilandirmaci anlayisin egemen
oldugu 6grenme ortamlarinda bilgiler oldugu gibi aktarilmaz. Ogrencilerin sorgulama,
arastirma, diislinme ve sorun ¢dzme becerilerinin gelistirilerek 6grenmesini kendisinin
olusturmasi beklenir (Akinoglu, 2004).

Aligilagelmis yontemlerde, O0gretmen bilgiyi 6grencilere aktarabilir ya da
ogrenciler bilgiyi kitap veya baska kaynaklardan edinebilirler. Ancak bilgiyi algilama,

bilgiyi yapilandirma ile benzer degildir. Ogrenci yeni bilgi ile karsilastiginda, dnceden
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meydana getirdigi kurallarim1 kullanir ve algiladigi bilgiyi ifade etmek i¢in yeni
kurallar olusturur (Karadag ve Korkmaz, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmenin sorumlulugu, bilgiyi yaymak degil,
Ogrencilerinin bilgiyi olusturmalarini tesvik etmek ve onlara bunun i¢in imkanlar
saglamaktir ( Glasersfeld, 2007).

Senemoglu da ( 2010: 627) benzer sekil de:

“Yapulandirmacilikta 6gretmen iyi bir orkestra sefi gibi gézlemci, yonlendirici,
rehberlik edici, kolaylastirici ve yardim edicidir” sozleriyle agiklamaktadir

Yurdakul (2008) yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulanmasi sirasinda
dikkat edilmesi gereken ilkeleri su sekilde siralamaktadir:

1. Ogrenme etkinlikleri 6grenenlere problem durumunda sunulmalidir.

2. Ogrenenlerin kendi bilgilerini olusturabilmelerine imkan verilmelidir.

3. Yeni 6grenmeler oncesinde 6grenenlerin 6n bilgisine dikkat edilmelidir.

4. Ogrenme sirasinda &grenenlerin birbirleriyle iletisim kurmalarina olanak
verecek ortamlar diizenlenmelidir.

5. Ogrenme ortamlarmin giivenli ve tehlikesiz olmasi saglanmalidir

6. Ogrenmeler sirasinda 6grenenlerin diisiinceleri desteklenmelidir.

7. Ogrenme ortamlarinin uygulamaya déniik olmas1 saglanmalidir. Bu sekilde
ogrenenler nasil 6grendiklerini farkina varabileceklerdir.

8. Ogrenenlerin bir konu ile tek bir dogru olamayabileceginin farkina
varabilmelerini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir.

9. Ogrenme ortamlar1 ger¢ek yasama yodnelik olmalidir

Good ve Brophy (Aktaran: Biyikli ve dig, t.y) ise yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin olusturulmasini saglayan ilkeleri su sekilde ifade etmektedir:

1. Program, 6grenenlerin hem okulda hem de okul disinda yararlanabilecegi
bilgi, beceri ve degerlere gore hazirlanmalidir.

2. Ogrenenlerin 6grendikleri becerileri uygulama firsat: verilmelidir.

3. Ogrenenlerin konular1 derinligine ve genisligine inceleyebilmeleri icin
gerekli calismalar yapilmalidir.

4. Icerik diizenlenirken konunun temel fikirlerine nem verilmelidir.

5. Ogretim faaliyetlerine baglanmadan énce 6grencilerin &n bilgileri dikkate

alinmalidir.
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6. Ogretim etkinlikleri, 6grenenlerin hatirlamasina degil, problem ¢ézmelerine
yonelik hazirlanmalidir.

7. Ogrenenlerin  birlikte calismalarini  saglayacak 6grenme ortamlari
diizenlenmelidir.

8. Ogrenenlerin iist diizeyde diisiinmelerini saglayacak beceriler programda yer
almalidir.

Brooks ve Brooks’a gore ise yapilandirmaciligin bes ilkesi vardir:

1. Ogrencilerde konuya ilgi uyandiracak problem durumlari olusturmak.
Ogretmen ders siirecinin her asamasinda bu durumlari olusturabilir. Ogretmenler derse
ilging bir soru ile baslayabilir, 6grencilerin ilgilerini siirekli canli tutabilecek
etkinlikleri ders siirecinde devam ettirerek onlarin dikkatlerini derse ¢ekmede etkili
olabilir.

2. Ogrenmeyi en bilinen kavramlarla yapilandirmak. Geleneksel egitimde,
Ogrencilerin tiimevarim yontemi ile Ogrenmesi beklenmektedir ama Ogrenciler
par¢adan biitiine ulasmakta zorlanmaktadir. Yapilandirmaci egitimde Ogrencilerin
tiimdengelim yOntemi ile biitlinden parcaya ulasmasi beklenmektedir.

3. Ogrencilerin bireysel diisiincelerini belirlemek ve onlarm diisiincelerinin
degerli olduklarini hissettirmek. Bunun olmasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerini ¢ok i1yi
tanimas1 gerekmektedir.

4. Egitim programini ylriitlirken 6grenci goriislerinden yararlanmak. Egitim
programinin basariya ulagmasi i¢in, 6grencilerin her tiirlii biligsel, sosyal ve duygusal
ihtiyaclariin karsilanmasi gerekir.

5. Ogrenmeleri degerlendirirken, Ogretimi esas almak. Ogretmenler, ders
sirasinda Ogrencilerine sorular yonelttiginde, 6grencilerin cevaplar1 yanlis da olsa
“cevabin yanlis, dogru degil” diyerek tepki vermemelidir. Bunun yerine “cok ilging
bir yaklagim, daha once konunun bu boyutunu diisiinmemistim” gibi ifadeler
kullanarak 6grencilerin 6z giivenlerinin yiikselmesini saglamak gerekir (Aktaran: Kog,
2008).

Karadag ve Korkmaz da (2007) yapilandirmaci 6grenmede temel alinan baslica
Ozellikleri bilginin arastirilmast ve yorumlanmasi, bilgiyi diisiinme etkinligini
gelistirme ve gecmisteki Ogrenmelerle yeni 0grenmeleri birlestirmek olarak ifade

etmektedir.
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2.4.1. Yapilandirmaci (")grenme Yaklasiminin Cesitleri

Yapilandirmaci yaklasim 6zde ayni 6zellikleri benimsemekle beraber degisik
yaklagimlara ayrilir. Bu yaklagimlar {i¢ goriis etrafinda toplanmaktadir. Bu yaklagimlar
bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmaciliktir. Bu
tic yaklasim yapilandirmacilikta 6grenmenin nasil meydana geldigini agiklamaktadir

(Dilaver ve Tay, 2008).

2.4.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmacilikla adi 6zdeslesmis olan J. Piaget, 1920’lerden itibaren
cocuklarda zeka gelisimi iizerinde calismalar yapmustir. J. Piaget geleneksel zeka
anlayisina tepki gostermis ve zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigini ifade
etmistir. J. Piaget’in biligsel gelisimi aciklarken sema, olgulagma, orgiitleme, uyum ve
dengeleme kavramlari {izerinde durmaktadir (Koksal, 2008). J. Piaget’in iizerinde
durdugu bu kavramlar, bilginin nasil insa edildigini agiklamaktadir (Aydin, 2007).

Bu kavramlarin yaninda J. Piaget biligsel gelisimi duyusal- motor (0-2 yas),
islem Oncesi (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11) ve soyut islemler donemi (11 yas
ve lizeri) olarak dort temel doneme ayirmaktadir. J. Piaget tiim ¢ocuklarin bu gelisim
asamalarini sirasiyla gecebilmesi gerektigine inanmaktadir. Ama biitiin ¢ocuklarin bu
gelisim donemlerine girme ve ¢ikma yaslar1 ayni olmayabilir (Senemoglu, 2010).

Biligsel gelisim yaklagimma gore O6grenen, daha oOnce karsilasmadigi ve
kendisinin bilmedigi bir durumla karsilagtigi zaman eski bilgilerinden yararlanarak
daha 1iyi kararlar verir ve kars1 karsiya kaldigi sorunlar1 daha kolay c¢ozer (Selguk,
2007). Bilissel yaklasimda 6grenen bilgiyi pasif bicimde almaz. Ogretmenler bu
yaklasimda Ggrencilerine 6diil veya ceza veren, bilgiyi 0grencilerine aktaran kisiler

degil, 6grencilerinin bilgiyi bulma siirecine rehberlik eden kisidir (Savas, 2006).

2.4.1.2. Sosyal (Toplumsal) Yapilandirmaciik

J. Piaget’in Kant’in diislincelerinden izler tasiyan biligsel yapilandirmaciligini,
bireyi 6n plana cikarip, toplumsal etkilere az yer verdiginden dolay1 elestiren L. S.
Vygotsky toplumsal siiregleri 6n plana ¢ikaran bir yaklasim olusturmustur (Aydin,
2007).
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Toplumsal yapilandirmacilik, zihinsel siireclerin 6ziinde toplumsal siireglerin
oldugu varsayimiyla olusturulmustur. Bu yaklasima gore, bilgi bireyler tarafindan
degil toplum tarafindan yapilandirilir. Bilginin yapilandirilmasi i¢in toplum
icerisindeki bireylerin etkilesim i¢inde bulunmalar1 gerekmektedir. Bireylerin ortaklaga
gergeklestirecekleri  etkinlikler, aralarinda ortak bir anlayisin  olusmasini
saglayabilecektir. Bireylerin gruplar halindeki g¢alismalar sirasinda, diger bireylere
gbre daha iyi bilen bireyler, digerlerinin 6grenmelerine yardimci olurlar. Bu dongii,
bireyin kisisel kesfetmesini gelistirmesine yardimci olur (A¢ikgdz, 2005).

Yapilandirmact kurama bagli bir alt kuram olan sosyal yapilandirmaciligin,
biligsel yapilandirmacilikla  benzeyen yonleri de vardir. Ama  bilissel
yapilandirmacilifin 6grenmenin biligsel siireclerle kurdugu baglantiya ilaveten, sosyal
yapilandirmacilik 6grenmenin dil gelisimi ve sosyal gelisimle de baglantisim
kurmaktadir (Celebi, 2006). Vygotsky, yetiskin yardimi olmadan ¢ocuklarin
diistinmesinin eksik kalacaginmi belirtirken, Piaget ¢ocuklarin bir¢ok diisiinceyi kendi
baslarina bulabileceklerini belirtmektedir (Ozbay, 2009).

Sosyal yapilandirmaciliktaki temel diisiince, bireyin bir grupla birlikte
calismasi ve Ogrenmesinin desteklenmesidir. Bu yaklasimin amaglari, bireyin siireg
icersinde siirekli aktif olmasini saglamak, degisik yontem ve teknikler kullanarak
Ogrenenlerin iletisim becerilerini gelistirmek ve yapilanmanin sosyal bir siireg
icerisinde gerceklesmesini saglamaktir. Bunu gergeklestirmek i¢in de o6grencilerin
diger 0grencilerle bir arada ¢alistigi, fikirlerini serbestge ifade edebilecekleri tartisma

ortamlarinin meydana getirilmesi gerekmektedir (Y1lmaz, 2006).

2.4.1.3. Radikal Yapilandirmacihk

Adi radikal yapilandirmacikla 6zdeslesen Ernst von Glasersfeld, bilginin ve
anlaminin olugmas1 hakkindaki fikirlerinde, J. Piaget’den ilham almakla birlikte onu
asan fikirler ileri siirmektedir (Aydin, 2007).

Radikal yapilandirmacilikta, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinlik olarak
goriiliir. Bireyler bir yeni durumla karsilastiklar1 zaman ona ge¢mis yasantilarindan
elde ettikleri deneyimlerle anlam vermektedirler. Bireylerin ge¢mis yasantilar1 farkl

oldugu icin bu anlamlar da farkli olmaktadir (Hanger, 2005).
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Radikal yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmedigini, bireyler tarafindan
yaratildigin1 savunur. Bundan dolay1 bilginin referansi dis diinya degil, bireyin kendisi
olmalidir. Bu yaklagim 6grenmenin toplumsal yoniine yer vermedigi ve bireyselligi 6n

plana ¢ikardigi icin elestirilmektedir (A¢ikgdz, 2005).

2.5. Yapilandirmaci Yaklasima Gére Ogretmen Rolleri

Ko¢ (2008: 432) gore, geleneksel yaklasimin benimsendigi smniflar ile
yapilandirmaci anlayisin benimsendigi siniflardaki 6gretmen rolii kisaca soyle ifade
edilebilir:

“Geleneksel yaklagimin egemen oldugu siniflarda ogretmeni, sinifta olusan
konusmalarin tamamina yakini iireten ve ogrencilerini kafalart bos varil gibi
diisiinerek onlart doldurmaya ¢alisarak gorebilirsiniz. Yapilandirmact siniflarda ise
ogrencileri kiigtik gruplarla ¢alisirken, ogretmenleri 6grencileri izler, onlarla konusur,
sorular sorar ve yonlendirir”

Yager (1991) ve Hanlay (1994) ise yapilandirmaci siniflardaki &gretmen
rollerini soyle belirtmektedir:

1. Dersi ve 6gretimi yonlendirirken 6grencilerinin sorularinin ve fikirlerinin ne
oldugunu arastirmak.

2. Ogrencilerinin onceki yasantilartyla elde ettikleri 6n bilgileri ortaya
¢ikarmak.

3. Ogrencilerinin egitim-dgretim siirecine katilimmi saglamak ve dersin
ogrencilerin liderliginde yiiriitiilmesini saglamak.

4. Sinifin kontroliiniin 6grencilere birakilmasi konusunda goniillii olmak.

5. Derslerinde alan uzmanlari ve yazili materyaller gibi 6gretim ortamini
zenginlestirici kaynaklar kullanmak.

6. Ogrencilerine kapali uglu sorular yerine, agik uglu sorular yénelterek onlar
diisiindiirmeye sevk etmek.

7. Ogrencilerine sorular ydnelttikten sonra cevabi hemen vermeyip, onlarin
diisiinmesi i¢in gerekli zamani vermek.

8. Ogrencilerini olaylarin nedeni ve sonuglarmi kendilerinin bulmalar igin

tesvik etmek.
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9. Derslerinde ogrencilerinin birlikte c¢alismasina imkan verecek ortamlar
yaratmak.

10. Ogrencilerinin, diger bireylerin fikirlerini sorgulamaya tesvik etmek
(Aktaran: Kog, 2008).

Kauchak ve Winitzky (2003)’e gore yapilandirmacilik yaklagimini savunanlar,
Ogretmenlerin yapilandirmact metotlar1 kullandiklarinda 6grenmenin daha iyi ve daha
etkili olacagini diisiincesindedirler (Aktaran: Aglagiil, 2009).

Yapilandirmact egitimde Ogretmen, 6grencilere gerekli duyduklart her tiirlii
destegi saglayan, 6grencilerinin dnceden var olan bilgileriyle yeni 6grendikleri bilgiler
arasinda 1iligki kurmasini saglayan ve O&grencilerinin yeni bilgilerini bu iligki
cercevesinde kurmalarina imkan verici bir rol iistlenmelidir (Aygoren, 2009).

Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmacilik yaklagimi cergevesinde degisen
Ogretmen rollerini su sekilde belirtmektedir:

1. Ogrencilerin 6zelliklerini oldugu gibi kabul edip, onlarin girisimciliklerini de
desteklerler.

2. Yapilandirmaci egitim yaklagimini benimseyen dgretmenler, bilgilerini temel
kaynaklardan toplarlar.

3. Bu 0gretmenler, biligsel alanla ilgili en {ist diizeyde yer alan analiz, yordama
ve yaratma kavramlarini kullanirlar.

4. Dersleri 6grencilerinin yonlendirmelerine izin verirler.

5. Ogretmenler bir bilgiyi dgrencilerle paylasmadan énce, dgrencilerinin bu
bilgilerle ilgili 6n 6grenmelerini arastirirlar.

6. Ogrencilerinin birbirleriyle ve kendileriyle diyalog kurmalarma yardimci
olurlar.

7. Ogrencilerinin birbirlerine agik uclu sorular sormalarmi tesvik ederler.

8. Ogrencilerine sorular sorduktan sonra onlardan gerekli cevaplarin
gelebilmesi i¢in 6grencilerinin diisiinmeleri i¢in gerekli siireyi verirler.

9. Ogrencilerinin soyledikleri arasinda iliski kurmalar1 ve mecaz anlamlari
cikarabilmeleri i¢in gerekli siireyi tanirlar.

10. Ogrencilerinin dogal meraklarin1 gidermek igin sarmal dgrenme modelini
kullanirlar. Bu modele gore, birinci adimda, secilen konu iizerinde 6grencilerin soru

sormalar1 ve hipotez gelistirmeleri istenir. Ikinci adimda 6grencilerin sorularina cevap
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verilir ve yeni kavramlar agiklamir. Ugiincii adimda uygulamaya gegilir ve 6grenme
sarmal1 tamamlanmig olur (Aktaran: Demirel, 2003).

Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi sirasinda  yapmasi
gereken gorevler, onlarin bu yaklasgimin basariya ulagabilmesinde kilit rol
oynadiklarini1 gostermektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin, bu anlayisin gerektirdigi

gerekli egitimi almalar1 gerekmektedir.

2.6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenci Rolleri

Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenenler yeni bilgileri yapilandirirlarken, onlar
kendi zihinlerinde daha 6nce bulunan bilgilerle iliskilendirerek ve ¢evreleriyle gerekli
etkilesimi kurarak kendileri yapilandirirlar (Bryikl ve dig., t.y).

Ogrencilerin aktif olarak dgretime katildig1 yapilandirmaci yaklagimda, sadece
okumak ve dinlemek etkinlikleri bulunmamaktadir. Tartisma, fikirlerini ifade etme,
sorgulama ve Ogrencilerin karsilikli olarak fikirlerini ifade etmeleriyle aktif 6grenme
gerceklesir (Damlapinar, 2008).

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenciler miicadeleci, girisimci, merakli ve
sabirli olmalidirlar. Ogrenciler bilgiyi arastirip, bulup, yaratarak, yorumlarini katarak
ve cevre ile etkilesim kurarak kendileri yapilandirirlar. Béylece 6grenciler igerik ve
stireci ayn1 anda 6grenirler (Misir ve Caligkan, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarmin temel &gesi dgrenenlerdir. Ogrenenler
demokratik bir sinif ortaminda giinliilk yasam problemlerinin karmagsikligini ¢ozerek,
yasam boyu kullanacaklar1 dgrenmelerini olustururlar. Ogrenenler bu yaklasimda
bilgiyi anlamlandirmak i¢in tekrar, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerinden
yararlanabilirler (Sasan, 2002).

Biyikli ve arkadaslar1 ( t.y) yapilandirmaci anlayisa gore olusturulan 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin sahip oldugu 6zellikleri su sekilde belirtmislerdir:

1. Ogretmenlerin yani sira kendileri de problem ya da gorev iiretir.

2. Meydana gelen problemlerin ¢6ziimii i¢in 6gretmenleri ile birlikte ¢alisirlar.

3. Kendilerinde daha dnce bulunan dgrenmelerle yeni 6grendikleri arasinda
iliski kurarlar.

4. Yaptiklar1 hatalarin ve hatalarin nedenlerini kendileri fark edebilirler.

5. Ileri siirdiikleri &nerilerini destekleyecek deliller iiretirler.
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6. Konular1 nasil 6grendiklerinin farkindadirlar.

7. Arkadaslarimin ileri siirdiigii goriislere katki veya elestiri getirirler.

8. Birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.

9. Sorunlarin ¢éziimiinde degisik ¢6ziim Onerilerini ve fikirleri denerler.

10. Planli hareket ederler ve arastirmacidirlar.

11. Ogrendiklerine elestirel yaklasirlar ve sorgulayicidirlar.

12. Teknolojiyi kullanabilme becerilerine sahiptirler.

13. Ogrendiklerini kendi yasantilariyla iliskilendirirler.

14. Ogretimde kullanilan degerlendirme 6Slciitlerinden haberdardirlar.

15. Kendilerini ve birbirlerini degerlendirirler

Goriildigli gibi yapilandirmaci egitim anlayisinda Ogrencilerin de yerine
getirmesi gereken ¢ok Onemli gorevler vardir. Bu nedenden dolayr programlarin
basartya ulagmasi igin Ogrencilerin de bu egitim anlayist hakkinda yeterince

bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

2.7. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Simif Ortami

Yapilandirmact yaklagimin  6grenme-0gretme  siirecine etkileri, sadece
ogretmen, dgrenci ve dgrenmeye olmamistir. Ogretmen, 6grenci ve dgrenme iizerine
etkileri bunlarin meydana gelebilecegi sinif ortamlarina da yansimistir. Yapilandirmaci
Ogrenme, yapilandirmact 6gretmen ve yapilandirmact bir 6grencinin yapilandirmaci bir
sinifa ihtiyaci ortaya ¢cikmistir (Dilaver ve Tay).

Yapilandirmaci bir siifin 6zelliklerinin ne oldugunun daha 1yi anlasilabilmesi

icin geleneksel sinifin 6zellikleri ile karsilastirilmasi gerekmektedir.
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Geleneksel ve Yapilandirmaci Siniflarin Karsilastirilmasi: (Kog, 2008’ den alinmustir).

Nitelik Geleneksel Siniflar Yapilandirmaci Simiflar
Hedefler Ogrenciden beklenen, ogretmeninin | Bilgiyi hatirlamak yeterli degildir.
belirledigi bilgiyi hatirlamasidir. Ogrencinin, problem c¢ézme bilgi ve
becerisini kazanmasi beklenir.
Igerik Konular derinlige inilmeden ve diger |Ogrenci sorulari dikkate alnarak konu
alanlarla iligki kurulmadan incelenir. sekillendirilir. Konular derinligine
incelenir.
Ogrenme Smif ve siiftaki temel araglardir. | Sinif, sinif dig1 ¢evre ve gergek yasam
Kaynaklari Temelde ise ders kitab1 vardir. egitim ortamidir. Ders kitabimin yaninda
uzmanlar, geziler, incelemeler, teknolojik
arag ve geregler kullanilir.
Ogretim Digsal pekistireg, ipucu, doniit ve |Ogrenmeye etki eden bireysel &zellikler,
hizmetini tekrar saglamak 6nemlidir. on bilgiler ve igsel pekistire¢ dnemlidir.
etkileyen
degiskenler
Ogrenme Ogretmen kontroliindedir. Ogrenmen | Ogrenci ve dgretmen karar verir. Konular
faaliyetinin anlatir, o&rnek verir. Ogrencilerin | derinlemesine islenir ve uygulanir.
planlanmast, hatirlamasi ve tekrarlamasi istenir. Deneyler, incelemeler ve  projeler
uygulanmast Ogrenciler aras1 etkilesimi sinirhdir. | agirliktadir.  Ogrenci-6grenci  etkilesimi
Konular kitaptan islenir. onemlidir.
Ogretmenin Bilgiyi anlatan kisidir Cevreyi diizenleyerek, Ogreneni etkin
roli kilan kisidir. Rehber roliindedir ve
etkilesimi saglar. Ogrencilerinden de

ogrenir. Esnektir, degisik ve yenilige

agiktir.

Ogrenci rolii

Bilginin pasif alicisidir.

Aragtiran, elestiren, problem ¢dzen,

diisiinen kisilerdir. Bilgiyi toplar, analiz

eder ve sunar.

Odevler Konu ve miktar her ogrenci icin |Secimliktir. Ogrenci istedigi konuda
aymidir. Ogretmen belirler. calisir. Arastirmaya yoneliktir.
Degerlendirme | Ogretmen yapar. Summatif olur. Ogretmen ve dgrenci tarafindan yapilir.

Gozlenebilen ve Olgiilebilen

davraniglardir. Sinavlar kullanilir.

Formatif ve gelisimseldir. Gozlemler,
proje ¢alismalart ve ogrenci dosyalari

kullanilir.
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Brooks ve Brooks (Aktaran: Kizilabdullah, 2008) yapilandirmaci bir smif
ortami olusturmak i¢in gergeklestirilmesi gereken ilkeleri soyle ifade etmektedir:

1. Ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklasim ilkelerini kullanabilmeleri igin,
lisans ve hizmet i¢i egitimini yapilandirmaci ilke ve uygulamalar cergevesinde
yapilandirmak.

2. En az standardize edilmis testler yapmak ve degerlendirmeyi 6grenciler i¢in
anlamli hale getirmek.

3. Ders kitab1 ve calisma kitabindan ziyade, 6gretmeni mesleki olarak
gelistirecek kaynaklara odaklanmak.

4. Sayisal notlar1 ve belgeleri ortadan kaldirmak.

5. Kisisel gelisim ilkelerinde, okul merkezli egitimden grup merkezli egitime
gecmek.

6. Okul kurulu tiyeleri ve yoneticileri igin yillik seminerler diizenlemek.

2.8. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirme

Ogretim programlarindaki degismeler, ogrencilerde istenilen bilgi ve
becerilerin  kazanilip  kazanilmadigimin  ve ne oranda  kazanildiginin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme, dogru yanlis
v.b.madde tiirlerinden olusan geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin yani sira,
ogrencilerin bu tiir kazanimlara sahip olup olmadiklarna iligkin dogrudan gozlem
yapma imkani saglayan performansa dayali 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Olusturmaci yaklasimda, geleneksel 6lgme araglarimin yaninda performans
degerlendirme, portfolyo degerlendirme, gézlem ve goriisme gibi siirece yonelik
degerlendirmeyi saglayan araglar kullanilmaktadir (Yelken, 2010).

Ozden (Aktaran: Ilgen, 2010), yapilandirmaci yaklasimda &6lgme ve
degerlendirme 6zelliklerini su sekilde 6zetlemektedir:

1. Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.

2. Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

3. Ogrenciler ve odgretmenler dlgme ve degerlendirme kriterlerini birlikte

belirlerler.
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4. Oprenci basarisinin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar1 her tiirlii
iirlin (6dev, proje, rapor) ve sinif i¢i durumlar1 géz oniinde bulundurularak yapilir.

5. Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgme ve degerlendirme ile
degerlendirilebilir.

6. Kisisel gelim dosyalar1 yardimi ile Ogrenciler bir donem boyunca
degerlendirilerek, gelisimleri incelenebilir.

7. Ogretmenler, birebir goriismeler yaparak da dgrencileri degerlendirebilir.

2.9. Yapilandirmacilik ve Tarih Ogretimi

Yapilandirmacilik ve tarih 6gretimi hakkinda bilgi verilmeden 6nce J. Piaget ve
Bruner’in  diisiincelerinin  tarih ~ O0gretimi  iizerindeki etkisinden bahsetmek
gerekmektedir.

Biligsel 6grenme yaklasiminin 6nemli temsilcilerinden J. Piaget, cocuklarin
biligsel gelisiminin, donemler halinde belli bir sirayla ilerledigini belirtmektedir. Bu
bilissel donemler:

1. Duyussal- devinim donemi (0-2 yas): Bu donemde cocuklarin hareketleri
anliktir. Cocuklar diinyay1 hareketleriyle anlamaya calisir.

2. Islem oncesi donem (2-7 yas): Bu donemde cocuklar bir maddenin ayn1 anda
birden ¢ok boyutunu diisiinemezler. Gergekle hayali ayirt etmekte zorlanirlar ve
benmerkezciliklerinde azalma olur (Schunk, 2009)

3. Somut iglemler donemi (7-11 yas): Cocuklar, somut yollarla problem
¢Ozebilirler. Mantiksal diisiinme yeteneklerinde gelisme olur.

4. Soyut islemler donemi (11 yas ve lstii): Cocuklar artik soyut diisiinebilir ve
bilimsel yolla problem ¢dzebilirler (Senemoglu, 2010).

Piaget’in biligsel gelisimi evrelere ayirmasi lizerine, 6gretim uygulamalar1 bu
evrelere uygun diizenlenmeye baslanmistir (Doganay, 2010). Tarihgi bir babanin oglu
olmakla beraber tarih 6gretimi ile ilgili bir ¢alima yapmayan Piaget’in biligsel gelisim
ile ilgili diisiinceleri, bir¢ok tlilkede “farih ¢ocugun zihinsel gelisimine uygun olarak
nasil organize edilebilir?” sorusunu giindeme tasimistir (Ata, 1999, 2). Bu soru
tizerinde iki farkli bakis acis1 dogmustur. Birinci bakis agisina sahip olanlar, Piaget’in
somut Oncesi, somut ve soyut islemler olarak adlandirdig: biligsel evrelerin herhangi

bir yas simr1 olmaksizin bireylerde ortaya cikabilecegini ileri siirmekteydiler. Ikinci
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bakis acisina sahip olanlar ise, biligsel gelisimde bir evreden digerine gecis diger
Ogretim alanlarina gore tarihte daha uzun siirmektedir diisiincesindeydiler (Dilek,
2007). Birinci bakis acisina sahip olanlar, tarihin de diger bilim dallar1 gibi okullardaki
ogrencilere dgretilebilecegi diisiincesindeydiler. Ikinci bakis agisina sahip olanlar ise,
tarih konularimin ancak soyut islemler donemindeki o6grencilere Ogretilebilecegini
belirterek daha kiiclik yaslardaki 6grencilere tarih dersinin 6gretilmemesi gerektigini
savunmuslardir ( Dilek, 2007; Ata, 1999).

ikinci bakis agisina sahip David Elkind ve Roy Halam gibi egitimciler
yaptiklar1  ¢alismalarda, ileri siirdiikleri diisiinceyi dogrulayacak sonuglara
ulagsmiglardir. Halam, yaptig1 arastirmalarda, cocuklarin tarihsel diisiinmede soyut
islemler asamasina 16.5 yasindan Once ulasamayacagi sunucuna ulasmistir (Ata,
1999). Bunun yaninda birinci bakis agisina sahip egitimcilerden Shemilt (1976, 1980
aktaran: Dilek, 2007), ayn1 yas grubuna yonelik olarak tarihte soyut islemler evresinin
artitk gecerli bir hipotez olmadigini savunarak, tarih de gecersiz diger 6gretim
alanlarinda gegerli sonuglar alinabilir tarzindaki anlayisi da elestirmistir. Soyut
islemler devresinde bulunan bir 6grencinin fen derslerinde akil yiiriittiigiinde rasyonel
sonuglar bulurken, ayni 6grencinin tarih derslerinde yaptig1 akil yiiritme islemlerinde
irrasyonel sonuglar bulmasini da kabul etmez. O, tarihsel kavramlarin hem somut hem
de soyut bir sekilde 6gretilebilecegini ileri stirmektedir.

Benzer diisiinceler sahip olan Booth (Aktaran: Ata, 1999) Piaget’in biligsel
gelisim modelinin tarihsel diisiinmeyi 6lgmek i¢in uygun olmadigini daha ¢ok fen
bilimlerindeki deneyimlere dayandigini1 belirtmistir. Lee ve arkadaslarinin (Aktaran:
Dilek, 2007) yaptiklar1 bir arastirma yedi yasindaki baz1 ¢ocuklarin on dort yasindaki
bazi ¢ocuklara gore tarihsel konular hakkinda diisiincelerini ifade etmede ¢ok daha iyi
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalar tarihte bilgi faktoriiniin biligsel gelisimden
daha 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Bruner de Ogrenme Ogretme ile ilgili yazdigi eserlerde O6grenmede konu
alanmin yapisini anlamanin 6neminden bahsetmistir. Bruner’e gore, konu alaninin
yapisinin dogru anlasilabilmesi i¢in Ogrenenin Ogrenmede aktif olmasi ve bulus
yapmasi gerektigini ileri stirmiistlir. Piaget gibi Bruner de 6grenci merkezli bir egitimi
savunmaktadir (Senemoglu, 2010). Bruner, fizik 6grenen bir 6grenci fizik¢idir. Bir

fizik¢i gibi davranmak, onun fizik 6grenmesini kolaylastiracaktir. Bruner’in bu 6rnegi,
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“tarthte de Ogrenciler konuya tarihgiler gibi yaklasmali, tarihin arkasindaki temel
kavramlar1 bulmalidirlar ve tarih¢i gibi diistinmelidirler” diisiincesinin dogmasina yol
acmustir. Yani d8rencinin tarihi 6grenebilmesi icin bir tarih¢i gibi arastirma yapmast
gerekmektedir (Ata, 1999).

Ogrencilerin tarihgi gibi diisinmesini saglamaktan onlari tarih¢i yapmak
amaclanmamaktadir. Bruner’in yaklagiminin, tarih 6gretimine yansimasi su sekilde
aciklanabilir:

1. Tarih, kendine 6zgii konusu, kanitlama bi¢imi ile farkl bir bilgi seklidir.

2. Tarih 6grenilmesi gereken farkli bir disiplin ve bilgidir ayrica diger disiplin
alanlan ile isbirligi i¢inde calismay1 gerekli kilar. Ancak tarihin kendine 6zguligi
yitirilmemelidir.

3. Hangi yasta olursa olsun, herhangi bir tarih konusu her o6grenci ig¢in
anlagilabilir hale getirilebilir. Fakat Ogrencilerin bazi konular1 daha kolay
Ogrenebilecegi gercegi de unutulmamalidir (Dogan, 2007).

Bruner, Ogrencinin bir konu hakkinda matematiksel olarak diisiinerek ve
olaylar1 bir tarih¢i gibi irdeleyerek, bilgiyi kazanma siirecinin bir pargasi haline
gelebilecegini ummaktadir (Senemoglu, 2010).

Bruner’e gore bir bilim adami laboratuarinda ve masasinin basinda nasil
calisiyorsa, bilim adaminin alani ile ugrasan kisi de aymi sekilde calismalidir.
Bruner’in bu diisiincesi, akademik tarih ile okulda 6grenilen tarih arasinda ¢ok fark
olmadigi savinin ileri siiriilmesine yol agmistir. Bruner, Piaget’in aksine her tiir konu
eger uygun sekilde verilebilirse, her cocuga anlatilabilir diislincesini tasimaktadir (Ata,
1999).

Gilinlimiizde Piaget’in biligsel gelisim diisiincesi hala destek¢i bulsa da tarih
alan arastirmacilar1 (Barton, Cooper, Dilek, Husband, Watts) genel olarak Bruner’in
hangi yas grubunda olurlarsa olsunlar, uygun 6grenme ortamlar1 olusturulursa her
konuda ogrenciler gerekli diistinme becerilerini sergileyebilirler diisiincesindedirler
(Yapici, 2006). Bruner’in diisiinceleri, yapilandirmaci egitimin tarih derslerinde
ogrencilerin gergeklestirmesini istedigi prensiplerin olugmasinda etkili olmustur
denilebilir. Ulkemizde pozitivist anlayisin etkisiyle uzun siire devam ettirilen egitim
anlayisi, 2004 yilindan itibaren kademeli olarak ilkdgretimden baslayarak

ortaggretimde devam edecek sekilde yerini postmodern(yorumcu) anlayisin egitime
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yansimasi olan yapilandirmaci egitim anlayisina birakmistir (Dilek, 2007; Yapici,
2006).

Henry (aktaran: Dilek, 2007) gore, yapilandirmaci egitim anlayisinda,
ogrencilerin tarih disiplininin temel bilesimleri olan bilgi ve yontem becerilerini elde
etmesi istenmektedir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in dgrencilerin tarihsel kaynaklarla
ugrasmasi, onlar1 incelemesi ve empati yapabilmesi gerekmektedir. Bir tarihgi gibi
calisma ya da tarih yapma ana ilkesi iizerinde temellendirilmis bu anlayista birinci
elden kaynaklarin kullanimi ¢ok 6nemlidir.

Yapilandirmaci yaklagimin tarih disiplininde 6grencilerin kazanmasini istedigi
diger teme ilkeler; kanit1 sorgulama, problem ¢6zme, tarih disiplini ile ilgili bir {iriin
ortaya koyma ve isbirlikli 6grenmedir (Yapici, 2006).

Yapilandirmact yaklagimin iki 6nemli boyutu vardir. Birinci boyutu, 6grenci
merkezli bir 6grenme ortami ve dgrencinin kendi diisiincelerini, kendi bakis agilarini
kendisi olusturmasidir. Yani bu anlayista tarih 6gretmeni ve tarih ders kitaplarinin
yazari, tiim dogrular1 sunan bir otorite olmaktan ¢ikmaktadir ve bu 6geler 6grencinin
bilgiyi kendisinin yorumlamasini ve olusturmasini kolaylastiran 0Ogeler olarak
goriilmektedir (Kabapinar, 2006).

Ikinci boyutu ise, tarih disiplinin ¢alisma metodolojisinin dgrencilere tanitilmak
istenmesidir. Bu sayede tarihgilerin ¢alisma, analiz, arastirma ve yorumlama
stireglerine iligskin 6grencilerin deneyim ve beceri kazanmalari amaglanmaktadir. Tarih
ogrencileri bir nevi kii¢iik tarihgiler olarak goriilmektedir (Kabapinar, 2003).

Yapilandirmac1  yaklasimin iki 6nemli boyutunun tarih derslerinde
gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerinden bazilari;
soru-cevap, beyin firtinasi, drama, tartigma, grup c¢alismalari, problem ¢oézme,
miinazara, miizakere, isbirligine dayali Ogretim, sozlii tarih calismasi, tarihsel
empatidir. Bu yontemlerin tarih derslerinde etkili bir sekilde kullanilmasi halinde
ogrenciler, tarih derslerindeki konularla ilgili kendi bilgilerini olusturduklar1 gibi tarih
dersi araciligiyla 6grencilerde olusturulmas: hedeflenen birgok beceriyi de elde etme

olanagina sahip olabileceklerdir (Demircioglu, 2009).
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2.10. Davramis¢1 Yaklasim Dogrultusunda Hazirlanan 1998 9. Simif Tarih Ders
Programu ile Yapilandirmaci Yaklasim Dogrultusunda Hazirlanan 2007 9. Simf
Tarih Dersi Programimin Karsilastirilmasi

1998 tarih ders programi ile 2007 tarih ders programi genel amaglar acisindan
karsilastirildiginda; 1998 programinin 8 genel amagtan, 2007 programinin ise 14 genel
amactan olustugu goriilmektedir. 1999 programinda ogrencilerin kendilerini kusatan
kiiltiir diinyalart hakkinda meraklarini gidermek ibaresi ile yer alan 8. madde 2007
programinda da aynen yer almistir (MEB, 1993, 2007).

Ayrica 1998 programindaki genel amacglar kisminda bazi maddelerle
gerceklestirilmek istenen hedefler, 2007 programinda da yer almistir. Ornegin 1998
programinda “égrencilere, tabiatin ve tarihin meydan okuyuslarina insan tarafindan
verilmis olan cevaplarin ¢ok c¢esitli oldugunu boylece de kiiltiir farkliliklarinin
olustugunu kavratmak;, bu sayede milletler arasinda saglkli ve erimli bir anlasma
ortaminin sartlarin saglamak” seklinde yer alan 2. maddenin vurguladig: barisci tarih
anlayisi, 2007 programinda, “baris, hosgorii, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan
haklar: gibi temel degerlerin 6nemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi
konusunda duyarli olmalarini saglamak” seklinde 12. maddede yer almistir (MEB,
1993; 2007).

Bunun yaninda yeni tarih ders programinda onceki tarih ders programinda yer
almayan amaglara da yer verilmistir. Ornegin; “Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel alanlar: kapsadigint fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da
tarihin oznesi oldugu bilincini kazandirmak” bi¢iminde ifade edilen 9. madde tarih
miifredatinda siyasi konulara agirlik verildigi seklinde iilkemizde uzun siire elestirilen
ve degistirilmesi istenen bir durumun (Ozalp, 2000) gbz Oniine alindigim
gostermektedir.

2007 tarih programinin genel amaclar kisminda yapilandirmaci egitim
anlayisinin izlerini tasityan “tarih alaminda arastirma yaparken tarih biliminin yontem
ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlart ve tarih¢i becerilerini dogru
kullanmalarini saglamak” ifadesi dikkat ¢cekmektedir. (MEB:2007) 1998 programinda
ise davranisci egitim anlayisinin bilgi 6greten tarafindan 6grencilere aktarilir anlayisini

yansitan ifadeler kullamldig: goriilmektedir. “Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir
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diinyalart  hakkinda meraklarimi gidermek” bu anlayisa Ornek gosterilebilecek
ifadelerdendir (MEB, 1998).

2007 tarih programinin temel yaklasim kisminda yer alan “Bilgi insanlik
tarihinin her doneminde onemini korumustur. Cagimizda ise tartisilmaz iistiinliik
bilgiyi iireten ve bilgiyi kullananlarindir. Bilgiyi tireten ve kullanan donanimli insan
giictiniin  yetistirilmesi de egitimin temel amaglarindandir” ibareleri yine
yapilandirmaci egitim anlayisinin 68renci merkezligine vurgu yapmaktadir (MEB,
2007).

2007 tarih ders programinda bulunan tarih ders programi “her bireyin kendine
ozgii oldugunu kabul eder”, “bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini
saglayarak ogrenmeyi ogrenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar”, “Ogrencileri
diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya ozendirir”, “her
ogrenciye ulasmak icin ogrenme-ogretme yontemlerindeki c¢esitliligi dikkate alir”
ifadeleri de yapilandirmaci egitimle ilgili anlayisin izlerini tasimaktadir. (MEB, 2007).

Yine 2007 tarih ders programinda yer alan tarihsel diisiinme becerileri;
“kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorgulamaya
dayali arastirmadir” seklindeki amaglar yapilandirmaci egitim anlayisinin, tarih
derslerinde 6grencilerin gerceklestirmesini istedigi tarihin disiplin i¢i amaglarina
yonelik becerilerdir (MEB, 2007).

1998 programi ile 2007 programi derslerde kullanilan &grenme-6gretme
yontemleri  acisindan  karsilastirilldiginda, 1998  programinda ders iginde
kullanilabilecek 6gretim yontemleri anlatim, soru-cevap, grup tartismasi, gezi inceleme
seklinde belirtilmistir. 2007 programinda ise; rol oynama, miinazara, sergi, gazete,
pano, tarih seridi hazirlama, tablo olusturma, grup calismasi yapma, internet kullanimi,
gezi inceleme, goriisme yapma, veri toplama, empati kurma, problem ¢ézme gibi
degisik etniklere yer verilmesi istenmektedir (MEB, 1998, 2007).

1998 programinda {initelerin sonunda Ornek degerlendirme sorularina yer
verilmistir. Ornegin 4. iinitenin sonunda Hz. Muhammed’in hicret etmesinin
sebeplerini aciklayiniz, Hudeybiye Barigi’nin 6nemini agiklaymniz v.b degerlendirme
sorular1 kullanilmistir. Bu Ornek degerlendirme sorular1 disinda, egitim-6gretim
siirecinin degerlendirilmesinde hangi Olgme ara¢ ve gereglerine yer verilecegi

belirtilmemistir (MEB, 1998).
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2007 programinda ise; 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili ayrintili agiklamalarin
yapildig1 goriilmektedir. Yeni programda geleneksel 6l¢me-degerlendirme araglarinin
yani sira, dogrudan gozlem yapmaya imkan veren performansa dayali 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasinin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.
Ayrica performansa dayali yaklasimlarin kullanilmasinin geleneksel yaklagimlarin
kullanilmayacag1 anlamina gelmeyecegi, iki yaklasimin birlikte ve dengeli bir sekilde
kullanilmasi istenmektedir (MEB, 2007).

Yeni programda performansa dayali degerlendirmenin, performans goérevleri ve
degerlendirme araglar1 olarak iki boliimden olustugu belirtilmektedir. Performans
gorevlerine, yaratici performanslar (sergi, gazete, dergi, pano, tarih seridi, pano, maket
hazirlama, rol oynama v.b), yazili gorevler (arastirma raporlari, makale, kompozisyon,
acik uglu sorular1 cevaplama, projeler), sunular, sinif dist ¢alismalar (islenecek konu
hakkinda bilgi toplama, metin okuma, gorlisme yapma, materyal hazirlama)
etkinlikleri oOrnek olarak verilmektedir. Ayrica bu etkinliklerin, Olgme ve
degerlendirme olarak adlandirilabilmesi i¢in mutlaka onceden hazirlanan Olgiitlere
gore degerlendirilmesi gerekmektedir denilmektedir. Degerlendirmeleri yaparken
kullanilacak degerlendirme araglari olarak; not alma, kontrol listeleri, degerlendirme
Olcekleri, dereceli puanlama anahtarlarinin kullanilabilecegi belirtilmis, son olarak da
Olciitlerin ~ degerlendirme Oncesinde mutlaka o6grencilerle paylasilmas:  ve
degerlendirmelerin amacina ulagabilmesi i¢in de dgrencilerin performanslart hakkinda

onlara geri bildirim verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2007).

2.11. Tlgili Arastirmalar

Bu bdliimde, konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalar alanla ilgili literatiir
taranarak ele alinmig ve yapilan ¢aligmalar 6zetlenerek verilmistir.

Sagiroglu (2002) “Yapici Ogrenme Modelinin (Constructivist Teaching Model)
Sosyal Bilgiler Dersindeki Tarih Unitelerine Uygulanmas1” adli ¢alismasinda, yapici
O6grenme modelinin tarih programlarina uygulanmasi, yapic1 6grenmeye dayali tarih
ogretiminde simif i¢ci uygulamalarinin nasil olmasi gerektigi ve yapict Ogrenme
yaklagiminda 6gretmenlerin rollerinin neler oldugu konularimi agiklayarak; yapici

egitim anlayisinin, sinif i¢i uygulamalar ve 6gretmen modeli ile ilgili olarak ortaya
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koydugu yeniliklerin, tarih egitiminin s6z konusu alanlarla ilgili sorunlarinin
¢Oziimiinde etkili alternatifler sundugunu ileri stirmtistir.

Yapict (2006) “Dért Kiiltiirde Tarih Ogretimi Yaklasimi: Ingiltere, Fransa,
Isvigre ve Tiirkiye Ornekleri” adli tez ¢alismasinda, Tiirkiye’de disiplinler arasi bir
yaklagimla kaynaklara dayali olarak tarihsel diistinme, imgelem ve 6zgiin bir tarihsel
irlin ortaya koyma becerilerinin 6ne ¢iktigini ve tiim iilkelerin olusturmaci yaklasima
uygun yeni tarih anlayisi ¢izgisinde yer aldigi bulgulamistir.

Senger (2007) “Yapilandirmaci Egitim Yaklasimlart ve Bu Dogrultuda
Hazirlanan Yeni Miifredata iliskin Ogretmen Goriisleri(Kars ili Ornegi) adli tez
calismasinda, Ogretmenlerin yeni programi yeterince taniyamadiklarini, program
ilkelerini yeterince kavrayamadiklarini, dgretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi tam
olarak bilmediklerini belirlemistir.

Berk (2008) “Eski ve Yeni Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlar1 ve Ders Kitaplarinda Tarih konularinin Karsilagtirilmasi” adli tez
calismasinda, sosyal bilgiler eski Ogretim programi ve ders kitaplarinda tarih
konularinin igeriginin yiiklii oldugunu, sosyal bilgiler yeni 6gretim programi ve ders
kitaplarinda ise tarih iinite ve konularinin hafifletildigini belirlemistir.

Kaya (2008) “Olusturmaci1 Yaklasima Gore Diizenlenen Ilkdgretim T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Ogrenmeye Etkisi: Bir Eylem Arastirmasi” adli tez
calismasinda, 8. simf T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programmin uygulanabilir
oldugu kanisina varmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal, biligsel ve duyussal becerilerinin
olumlu yonde gelistigi bulgularina ulagmustir.

Ozsahin (2008) “Ortadgretim Tarih Derslerinde Yapilandirmaci Ogretim
Yaklagimiyla Modellendirilmis  Etkinliklerin ~ Ogrencilerin Kavram Kazanma
Diizeylerine Etkisi” adli tez ¢alismasinda, tarih 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimla
gelistirilmis etkinliklerle dgrenim gdren dgrencilerin, Atatiirk Ilkelerini kavram olarak
kazanma diizeyinin, geleneksel Ogretim yontemiyle 6grenim goéren Ogrencilerden
yiiksek ¢iktig1 belirlenmistir.

Tural (2009) “ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi'na iliskin Goriisleri” adli betimsel ¢alismasinda,
genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan

Sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutumlara sahip olduklarini tespit etmistir. Daha
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geng olan egitimcilerin bu yaklasima daha olumlu yaklastiklari, meslek hayatinda daha
kidemli olan &gretmenlerin yapilandirmaci egitime biraz daha elestirel yaklastiklar
sonucuna varmistir.

Ceylan (2009) “9. Smif Yeni Tarih Ogretim Programu Ile ilgili Ogretmen
Gortisleri” adli betimsel caligmasinda, tarih 6gretmenlerinin, teorik olarak olumlu
degerlendirdikleri fakat programla ilgili bir takim tereddiitlerinin oldugunu tespit
etmistir. Tarih 6gretmenleri tarafindan fiziki kosullarin, ders siiresinin yetersizliginin
ve hizmet i¢i egitim seminerlerinin eksikliginin programin uygulanmasi konusunda
problem olarak gordiiklerini belirlemistir.

Celebi (2009) “Ortadgretim Tarih II Ders Kitaplar1 I¢in Yeni Bir Unite
Tasarimi “Tanzimat Donemi” adli deneysel tez calismasinda, c¢agdas yontem ve
teknikler 1s1¢inda gorsellik 6n planda tutularak hazirlanan “Tanzimat Donemi”
konusunun, ogrenci basarisina etkini incelemek istemistir. Calisma sonunda
ortadgretim Tarih 2 ders kitabi icindeki Tanzimat Donemi konusunu ¢agdas yontem ve
tekniklerle tasarlanan iinite ile 6grenim goren deney grubundaki 6grenciler ile mevcut
ders kitabin1 kullanan kontrol grubundaki 6grencilerin basari diizeyleri arasinda, deney
grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark tespit etmistir.

Kiris (2009) “Tarih Derslerinde Olgme ve Degerlendirme: 9. Sinif Tarih Dersi
Sinav Sorularmin Bilissel A¢idan incelenmesi” adli deneysel ¢aligmasinda, yeni tarih
ders programlarina gore tarih derslerinde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araglarini
incelemis ve 9. sinif tarih dersi yazili sinav sorularini analiz etmistir. Calisma sonunda,
9. smif tarih dersi sinavlarinda diisiik biligsel seviyeli sorularin yani sira yiiksek biligsel
yanlis soru tiplerini dogru cevaplama yiizdelerinin ¢ok yiiksek oldugu ve uzun cevapl

sorular1 verdikleri yanitlara kendi yorumlarini da kattiklart bulgularina ulagsmistir.
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II1. UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boélimde, aragtirmanin tasarim modeli, c¢alisma evreni ve Orneklem,
aragtirmada kullanilan veri toplama araci ve verilerin analizinde kullanilan yontemler

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1 Arastirmanin Tasarim Modeli

Bu arastirmada nitel bir yaklasim benimsenmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Simsek ve Yildirim, 2008,
$.39). Arastirmada O&gretmen gorlslerini ortaya kayabilmek icin gorlisme yontemi

kullanilmistir

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Erzurum merkez ilcede gorev yapan tarih dgretmenleri
olusturmaktadir. Bu evrenden tesadiifi yontemle se¢ilmis 20 6gretmen ise arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Orneklemi olusturan 20 tarih 6gretmeninin 16°s1 erkek,

4’1 ise bayandir.

3.3 Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir. Gerek arastirmanin kuramsal kisminin gerekse miilakat sorularinin
hazirlanmasi i¢in ilgili literatiir taranmistir. Hazirlanan yari yapilandirilmig miilakat
formunun pilot ¢alismast 2010 Haziran ayinda yapilmistir. Bu pilot ¢alismadan sonra
miilakat formunda gerekli degisiklikler yapilmis ve form son seklini almistir.
Goriismeler ise 2010 Kasim ayinda gergeklestirilmistir. Aragtirma sirasinda 6grenci
seviyesi, teknolojik yeterlilik gibi degiskenler goz 6niine alinarak biitiin okul tiirlerinden

O0gretmenlerle gorilisiilmeye gayret edilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir.
Bilindigi gibi, “igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir" (Yildirim ve Simsek, 2008,
s. 227). Veriler aragtirmaci tarafindan incelendikten sonra kategoriler ve kodlar
olusturulmustur. Verilerin sunumunda tablolar hazirlanmis ve ilgili goriisler frekans ve
yiizdeleri ile birlikte sunulmustur. Verilerin sunumunda 6gretmen goriislerinden aynen
alintilar yapilarak faydalanilmistir. Alintilarda 6gretmenlerin gergek ismi yerine takma
isimler kullamilmistir. Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis miilakat formunda yer alan
bazi1 sorularla ilgili birden fazla goriis belirtmesinden dolayi, hazirlanan tablolarda
frekans ve ylizde degerlerinin bazilar1 6gretmen sayisint degil, o soruyla ilgili 6gretmen

goriislerinin sayisini ifade etmektedir.
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IV. DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin, yar1 yapilandirilmis
miilakat formunda yer alan sorulara vermis olduklar1 cevaplar ylizde ve frekanslariyla

analiz edilerek tablolar halinde asagida sunulmustur.

4.1. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitiminde Yapilandirmaci1 Egitimin Onemi
Hakkindaki Goriisleri

Goriisme yapilan 20 tarih 6gretmenine, Oncelikle lisans egitimleri sirasinda
yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili herhangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmus

ve elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile asagida Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.

Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitimindeki Yapilandirmaci Egitimi Alma Durumlar

Goriisler f %
Almadim 18 90
Aldim 2 10
Toplam 20 100

Tablo 4.1.1°de goriilecegi lizere, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinden 18’1
lisans egitimleri sirasinda, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili herhangi bir egitim
almadiklarini belirtirken, 2 6gretmen lisans egitimleri sirasinda, yapilandirmaci egitim
anlayis1 ile ilgili egitim aldiklarin1 belirtmislerdir. Lisans egitimleri sirasinda,
yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili egitim aldiklarini belirten 2 tarih 6gretmenine,
lisan egitimleri sirasinda, yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili olarak aldiklar1 bu
egitim hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu iki tarih 6gretmeni, aldiklar1 egitimi
yeterli bulmadiklart i¢in daha fazla egitim almak istediklerini ve ¢esitli nedenlerden
dolay1 bu egitim anlayisini derslerinde yeteri kadar kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili herhangi bir

egitim almayan 18 tarih 6gretmenine ise, lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci
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egitim anlayis1 ile ilgili, herhangi bir egitim almis olmay1 isteyip istemedikleri
sorulmustur.18 tarih 6gretmeninden 2’si faydali olacagina inanmadigim ig¢in almak
istemezdim demistir. 16 tarih 6gretmeni ise, lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci
egitim anlayis1 ile ilgili egitim almak istediklerini belirtmiglerdir. Bu 16 tarih
Ogretmenine, ni¢in lisans egitimleri sirasinda, yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili
egitim almis olmay1 istedikleri sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri

ile asagida Tablo 4.1.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.2.
Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitimlerinde Nigin Yapilandirmact Egitim Anlayist Ile
Hgili Egitim Almis Olmay Istedikleri Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %
Yapilandirmaci egitim anlayisi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in 7 44
Egitim-6gretim siirecini daha etkili hale getirmek i¢in 6 38
Tarih dersini daha zevkli hale getirmek i¢in 2 12
Yaptigim isin bilimsel temele oturmasi igin 1 6
Toplam 16 100

Tablo 4.1.2°den anlasilacag: iizere, yapilandirmaci egitim anlayis1 hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in goriisii tarith Ogretmenlerinin lisans egitimleri
sirasinda, yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili egitim almak istemelerinin, oncelikli
nedeni olmaktadir. Bu goriiste olan Erol o6gretmen “Lisans egitimim sirasinda,
vapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili bir egitim almadim ama almak isterdim. Bu
egitim sayesinde yapulandirmaci egitim anlayisi ile ilgili daha fazla bilgi sahibi
olurdum” demistir. Emrah ogretmen de benzer sekilde, “Universitedeyken bu
anlayisla ilgili egitim almadim. Yapilandirmact egitim anlayisi hakkinda bilgi sahibi
olmak igin tabii ki isterdim” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ayn1 goriiste olan
Cevdet 6gretmen ise “Bize yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili egitim verilmedi.
Isterdim ¢iinkii biz yapilandirmact egitimi bilmiyoruz. Eger egitim alsaydik bilirdik”
diyerek egitim almak istemesini gerekcesini belirtmistir. Bir diger tarih 6gretmeni olan
Hakan 6gretmen ise “Pek hatirlamiyorum. Ama almak isterdim. Sonucgta, ogretmenlik
benim meslegim ve ben meslege yeni baslayan bir Ogretmenim. Isimi daha iyi

yvapabilmek i¢in, yapilandirmaci egitim anlayisini daha iyi ogrenmem gerektigini
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biliyorum” demistir. Mehmet Ziilfii 6gretmen “Haywr almadim. Almak isterdim.
Ctinkii bu anlayis, insanin ufkunun agilmasina neden oluyor. Bilgiye ulagsmanin ¢esitli
vollarmmi, kaynak arama yollarini ogretiyor. Bu yaklasimda insan bilgiyi kendisi
arayinca, bilginin kaliciligi daha fazla oluyor. Yaparak yasayarak o6grenmek ¢ok
onemlidir. Universitedeki tarih béliimlerinin kendilerini bu acgidan sorgulamalar
gerekiyor. Universitelerde aldigimiz derslerin ancak % 10’nunu &gretmenlikte
kullaniyoruz. Aldigimiz egitim lise miifredatiyla uyumlu degil. Universitelerde
genellikle siyasi tarih agirlikli konular 6gretiliyor” demistir. Tarik 6gretmen ise “Ben
boyle bir egitim almadim. Siiphesiz almak isterdim. Ciinkii yapilandirmact egitim
anlayisi, sadece ogrencinin degil, ogretmenin de kendini daha fazla gelistirmesi igin
gereklidir” diyerek goriisiinii dile getirmistir. Erdem Ogretmen de bezer sekilde
“Lisans egitimim siwrasinda, yapilandirmact egitim anlayist ile ilgili bir egitim
almadim. Yapilandirmaci egitim anlayisi konusunda kendimi gelistirmek igin, almak
isterdim”  seklinde gerekcesini  sOylemistir. Bu goriislere  bakilarak, tarih
Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak
istedikleri ve yeni yaklasimi 6grenme konusunda istedikleri olduklari sdylenebilir.
Bulgulardan anlasilacagi iizere, egitim- Ogretim siirecini daha etkili hale
getirmek icin gorilisli tarih 6gretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda, yapilandirmaci
egitim anlayis1 ile ilgili egitim almak istemelerinin ikinci 6nemli nedeni olmaktadir.
Bu goriisii belirten Efe 6gretmen “Bu anlayisla ilgili bir egitim almadim ama almak
isterdim. Alacagim egitimin, egitim-ogretim siirecini daha etkili yapabilecegine
inantyorum” demistir. Benzer sekilde Yusuf Ogretmen “Maalesef yapilandirmaci
egitim anlayusi ile ilgili herhangi bir egitim almadim. Boyle bir egitim almis olsaydim,
daha etkili egitim-ogretim faaliyetleri yiiriitebilecegime inaniyyorum” diyerek
goriislerini agiklamustir. Ayta¢ 6gretmen ise “Universitede boyle bir egitim almamama
ragmen, egitim-ogretim faaliyetlerinin daha etkili olabilmesi i¢in almak isterdim”
demistir. Ahmet 6gretmen de “Yok haywr bize bununla ilgili bir egitim verilmedi.
Uygulamada faydasini gormek igin, tabii ki almak isterdim” seklide diisiincelerini
ifade etmistir. Serhat 6gretmen ise “Derslerde uygulamalarimin daha etkili olabilmesi
icin, lisans egitimim sirasinda, yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili egitim almak
isterdim” demistir. Resul 0gretmen de “Hayir almadim. Almak isterdim. Bu sayede

uygulamada faydali olabilirdi” seklinde benzer bir goriis dile getirmistir.
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Tarih 6gretmenlerinin, lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim almak
istemelerinde tarih dersini zevkli hale getirmek diisiincesi de vardir. Bu diislincede
olan Yildiray o6gretmen “Béyle bir egitim almadim. Ancak almak isterdim. Tarih
derslerinin  sikict  gectigi  diistincesi, siklikla ifade edilen bir diistincedir.
Yapiulandirmac egitim anlayisi tarih dersini bu sikiciliktan kurtarmaktadir. Ozellikle
ogrenci etkinlikleri, 6grencilerin tarih dersine bakis agisini degistiriyor. Ben de tarih
derslerini zevkli hale getirmek icin bu anlays ile ilgili egitim almak isterdim” diyerek
diisiincelerini ifade etmistir. Gokhan ogretmen ise “Universitede yapilandirmaci
vaklasima dair bir egitim almadim. Mutlaka isterdim. Tarih dersi, genellikle sikici bir
ders olarak goriiliiyor. Yapilandirmaci egitim, bu sikict dersin daha zevkli hale
gelmesini saglayabilir diye diisiiniiyorum. Ben de bu anlayisla ilgili egitim alsaydim,
derslerimi zevkli bir sekilde isleyebilirdim” demistir. Sadece iki tarih 6gretmeni tarih
ogretmenlerinin kendi alanlar1 ile ilgili olarak stirekli dile getirilen tarih dersleri sikici
gecmektedir diisiincesine katilmig ve yapilandirmaci egitim anlayisinin tarih derslerini
sikic1 olmaktan kurtararak zevkli hale getirecegini belirtmislerdir.

Yaptigim isin bilimsel bir temele oturmasi diislincesi, sadece bir 0gretmen
tarafindan, lisans egitimi sirasinda yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili egitim
almak istemesinin nedeni olarak gosterilmistir. Bu diisiincede olan Galip 6gretmen
“Hayrr yapilandirmacilikla ile ilgili bir egitim alamadim. Ama yaptigimin isin bilimsel

temele oturabilmesi i¢in almak isterdim” demistir.

4.2. Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Hakkindaki
Goriisleri

Gorligme yapilan 20 tarth Ogretmenine, yapilandirmaci egitim anlayist
hakkinda ne diistindiikleri sorulmus ve elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile

asagida Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.
Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmact Egitim Anlayisi Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %

Yapilandirmacilik 6gretmenin rehber, 6grencinin aktif oldugu ve 6grenci 9 45

merkezli bir egitim anlayisidir

Yapilandirmaci egitim anlayis1 hakkinda bir sey bilmiyorum 5 25
Ogrenciyi ezbercilikten kurtarmay1 hedefleyen bir anlayistir 1 5
Bir 6nceki egitim anlayiginin alternatifidir 1 5
Disiplinler arasi isbirligini gerektiren bir anlayistir 1 5
2005’ten itibaren iilkemizde uygulanan bir anlayistir 1 5
Tarihe yeni bir bakis acis1 getirmesi gereken bir anlayistir 1 5
Degisik 6gretim arag ve gereclerinin kullanilmasini gerektiren anlayistir 1 5
Toplam 20 100

Gortigme yapilan 20 tarih Ogretmenine, yapilandirmaci egitim anlayisi
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Tablo 4.2 incelendiginde, 6gretmenlerin en cok
yapilandirmacilik 6gretmenin rehber, 6grencinin aktif oldugu ve 6grenci merkezli bir
egitim anlayisidir goriisiinii ifade ettikleri goriilmektedir. Bu goriisii benimseyen tarih
ogretmenlerinden Ahmet; “Ana tema egitim yiikiiniin taksim edilmesidir. Ogrencinin
de is yiikiine taksim edilmesidir. Merkezde 6grencinin oldugu, yaparak yasayarak
ogrenme siirecidir. Ogrenci égrenme siirecinde aktif olmalidir. Didaktik bir yontem
degildir ve égretmen bu anlayista yonlendirici olmalidir. Ogretmen égrenciye ufuk
a¢mali ve projektor tutmalidir” demistir. Ayn1 goriisii benimseyen Serhat 6gretmen
ise bu konuda “Ogrenci merkezlidir ve Ogretmen sadece kilavuz olmalidir” diye
goriiglerini ifade etmistir. Zeynep 6gretmen ise yapilandirmaci egitimi “Ogrencinin
derslerde daha aktif olmasimi ve konularin 6grenci merkezli olarak islenmesini
gerektiren bir yaklagimdir. Bu yaklasimda, ogrenciye dogrudan bilgi vermek yerine,
yonergelerle onun bilgiyi bulmasi saglanmalidir” seklinde ifade etmistir. Benzer
sekilde Gokhan Ogretmen; “Yapilandirmacilik ogrenciyi merkeze alan bir egitim
anlayisidir. Ogrenci bu anlayista, beyin firtinasi gibi yontemleri kullanmahdir. Ama
bu anlayisin su anda uygulanmasi igin, ne ders saatimiz yeterli, ne de 6grencilerimizin
alt yapist uygun” ifadelerini kullanmistir. Bu goriisii ifade eden Emine 6gretmen ise;

“Yapulandirmaci anlayis ogrenciyi merkeze alan, 6grenci merkezli bir egitimdir. Ama



45

bence ilkokul ve ortaokuldaki ogrenciler ezberci bir anlayisla liseye geldikleri icin
basaritli olamayacak bir egitim anlayisidir”  demistir. Erol Ogretmen de
“Ogretmenin siirekli konuyu anlatmadigi, bir nevi rehberlik yaparak isin icinde
oldugu anlayistir. Bu anlayista ogrencinin aktif olmasi istenmektedir” diye goriistini
ifade etmistir. Benzer goriisii benimseyen Hakan 6gretmen ise “Ders 6gretmenlerinin
rehberlik yapmasi gereken bir anlayistir” ifadesini kullanmistir. Benzer sekilde Bahar
ogretmen “Ogrencinin egitim-6gretim siirecinde daha fazla yer aldigi, 6gretmeni ve
ogrenciyi daha aktif kilan bir anlayistir. Ayrica bireyselligi on plana ¢ikarmay
hedefleyen bir egitimdir” demistir.

Yapilandirmaci egitim anlayis1 hakkinda bir sey bilmiyorum gorisi
Ogretmenler tarafindan en ¢ok ifade edilen ikinci goriistiir ve yeni programin uygulama
stireci adina olduk¢a olumsuz bir durumdur. Bu goriisii belirten Nilgiin 6gretmen “Bir
sey bilmiyorum” ifadesini kullanirken Bahar 6gretmen ise “Ddéniisiim siirecini ¢ok net
yvasayamadik, bilmiyoruz” demistir.

Yapilandirmaci egitim, Ogrenciyi ezbercilikten kurtarmayi hedefleyen bir
anlayistir goriisli, sadece bir Ogretmen tarafindan ifade edilmistir. Yapilandirmaci
egitim anlayisinin en 6nemli amaglarindan biri olan 6grenciyi ezberci anlayistan
kurtarmanin sadece bir 6gretmen tarafindan dile getirilmesi diisiindiiriiciidiir. Bu
goriisii dile getiren Efe 6gretmen “Ogrenciyi ezbercilikten kurtarmay: hedefleyen ve
diisiindiirmek isteyen bir anlayistir. Olumlu buluyorum” diyerek diisiincelerini ifade
etmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi bir onceki egitim anlayisinin alternatifidir
goriisti de dile getirilen diger bir goriistiir. Bu goriisii ifade eden Yildiray 6gretmen,
“Bir onceki egitim anlayisimin alternatifi oldugunu biliyorum” diyerek bu goriisiinii
belirtmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulanmasinda 6nemli bir hedef olan
disiplinler arasi igbirligi de yine bir 0gretmen tarafindan dile getirilmistir. Resul
ogretmen bu konuda “Bu anlayista bildigim kadariyla, disiplinler arasi isbirligine
onem  verilmesi gerekiyor” demistir. Yapilandirmaci egitim  anlayisinin,
uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken diger bir husus olan degisik 6gretim arag ve
gereclerinin kullanilmasi da yine bir tarih 6gretmeni tarafindan dile getirilmistir. Bu
gorilisti dile getiren Yusuf 6gretmen “Derslerde degisik ogretim arag ve geregleri

kullanilmasini gerektiren bir egitim anlayisidir” sozleriyle bu goriisiinii belirtmistir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisi tarihe yeni bir bakis acisi getirmesi gereken bir
anlayistir ifadesi ilging bir goriistiir. Bu goriisii dile getiren Cevdet G6gretmen
“Yapuandirmact egitim anlayisi toplumda, tarihin gegcmiste yasanmis ve bitmis bir
masal olduguna dair anlayist ytkmalidir” diyerek tarih 6gretimi igin dile getirilen bir
elestirinin ortadan kaldirilmasinda bu anlayisin 6nemli bir rol oynayacagini belirtmistir.
2005 yilindan itibaren iilkemizde uygulanan bir egitim anlayisidir goriisii de bir
Ogretmen tarafindan dile getirilen diger bir goriistiir.

Gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayislar
hakkindaki goriisleri alindiktan sonra, bu soruya bagli olarak sonda soru olarak, tarih
O0gretmenlerine, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili herhangi bir kitap, makale
veya yayin okuyup okumadigi sorulmustur. 16 tarih 6gretmeni, yapilandirmaci egitim
anlayis1 ile ilgili bir yayin okumadiklarimi belirtmislerdir. 4 tarih Ogretmeni ise
yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili, bir yayin okudugunu belirtmistir. Bulgular
dikkatli incelendiginde, tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisinin
ozellikleri ile ilgili 10°nun tizerinde dogru goriis belirttikleri gériilmektedir. Bunun en
onemli nedeni, yapilandirmact egitim anlayis1 ile ilgili, herhangi bir yaym
okumadiklarii belirten 7 tarih 6gretmeninin, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili
hizmet i¢i egitim almis olmalar1 gosterilebilir. (Bkz. Tablo 4.4) Yapilandirmaci egitim
anlayist ile ilgili hizmet i¢i almayan veya herhangi bir yayin okumayan 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimi alan veya bu anlayis hakkinda bilgi sahibi olan arkadaslar ile bilgi

aligverisin de bulunmus olmalari da olumlu goériislerin fazla olmasinin nedeni olabilir.

4.3: Tarih Ogretmenlerinin Yeni Tarih Programimin Altyapisinin Olusturulma
Siireci Hakkindaki Goriisleri

Gortisme yapilan 20 tarih 0gretmenine, yeni tarih programinin olusturulma
stireci hakkinda ne diisiindiikleri sorulmus ve elde edilen bulgular, frekans ve ytizdeleri

ile asagida Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3.
Tarih Ogretmenlerinin Yeni Tarih Programimn Altyapisimn Olusturulma Siireci

Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Alt yapisi olusturulmadi 19 95
Alt yapis1 olusturuldu 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4.3’te goriilecegi lizere, 19 tarih 6gretmeni yeni tarih programinin alt
yapisinin olusturulmadigini ifade ederlerken, 1 G6gretmen ise yeni programin alt
yapisinin olusturuldugunu belirtmistir. Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun, yeni programin alt yapisinin olusturulmadigi konusunda hem fikirde
olduklar1 goriilmektedir.

Yeni tarih programinin alt yapisinin olusturmadigi goriisiinde olan tarih
ogretmenlerinden Mehmet Ziilfii “Yeni programin alt yapisi olusturulmadi. Bence
oncelikle  tarih  O6gretmenleri  iiniversitelerde  bu  anlayis  dogrultusunda
vetistirilmelidir” demistir. Ayn1 goriiste olan Bahar 6gretmen ise “Hayir bence yeni
tarih programinin alt yapist olusturulmadi, Tiirkiye’de egitim politikalar: deneme
vanilma yoluyla olusturuluyor” diyerek goriislerini ifade etmistir. Yeni tarih
programinin alt yapisinin olusturulmadigr fikrini savunan tarih 6gretmenlerinden
Zeynep “Programin alt yapisinin olusturulduguna inanmiyorum. Ciinkii yeni program
olusturulurken, ne ogretmenlerin fikri soruldu, ne de ogretmenlere uygulamaya
gecmeden once gerekli egitim verildi” demistir. Galip 6gretmen de bu konuda “Yeni
programin uygulamaya gegilmeden alt yapisimin olusturulduguna inanmiyorum.
Yapilandirmact egitim anlayisimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin, teknolojinin
kullanilmasi sart ama ders kitaplarindaki konular teknolojik ortama aktariimady”
diyerek, yapilandirmaci egitimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli olan
teknoloji kullanimina vurgu yapmistir. Bu konuda Tarik 6gretmen ise “Bu programin
alt yapist olusturulmadi. Yapilandirmact egitim anlayisini bizim basarili bir sekilde
uygulayabilmemiz i¢in, ilkogretimden bu anlayisla egitim gormiis ogrencilerle
karsilagsmamiz  gerekiyor. Ama maalesef ilkogretimden iyi ogrenci gelmiyor”

demektedir. Yapilandirmact egitim anlayisinin, ilkdgretimde 2006-2007 egitim-
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Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslandiginmi diisiiniirsek, su an liselerde egitim
gormekte olan Ogrencilerin, bu anlayis hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi
yargisina varabiliriz. Ama gorlisiilen tarih Ogretmenlerinin yeni programin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerine baktigimizda,
Ogrencilerin seviyeleri yeni program i¢in uygun degil diisiincesinin, 6gretmenler
tarafindan en fazla dile getirilen tigiincii goriis oldugu goriilecektir. (Bkz. Tablo 4.10)
Yeni programin alt yapisinin olusturulmadigir goriisiinde olan Emrah
Ogretmen ise, gorlslerini “Bence alt yapisi olusturulmadi. Tepeden inme olarak
uygulandigi icin sikintilar yasadik. Biz eski sistemle yetistigimiz i¢in, ogretmenler
olarak yeni sistemi benimsemekte zorlandik. Yas ve kidem olarak eski olan
ogretmenler, hala zorlaniyorlar. Bence uygulamaya gec¢ilmeden odnce, hizmet ici
egitimlerle once ogretmenler yetistirilmeydi ve okullar bu anlayisa gore dizayn
edilmeliydi” olarak belirtmistir. Ayta¢ 6gretmen ise “Yok, alt yapist olusturulmadi.
Okul, aile ve ogrenciler arasinda iliski saglanamanmistir” demistir. Aytag 6gretmen,
egitimin basariya ulasabilmesi i¢in, gerekli olan bu ii¢ vazge¢ilmez sacayaginin dnemi
tizerinde durmaktadir. Bu konuda Serhat 6gretmen “Programin alt yapist olusturuldu
diyemem. Yeni programa gecilirken, hi¢ 6gretmen goriisii alinmamistir” demistir.
Yeni programin uygulamaya gecilmeden Once, alt yapisinin olusturuldugu
goriisiinil dile getiren tek kisi olan Gokhan 6gretmen ise “Bence yeni programin alt
yvapist olusturuldu ama 6grencinin bilgi diizeyi bana gore hazir degil. Bir de okuldan
okula uygulamalarda farkhiliklar oluyor. Okullarin teknolojik, fiziki donanimlarinin
veterlilik durumlari, programin basariya ulasmasinda etkili oluyor. Tiirkiye de biitiin
okullar, ayni imkanlara sahip degil” demektedir. Gokhan 6gretmen, Tiirkiye’de biitiin
okullar aym1 imkanlara sahip degil, okuldan okula uygulamada farkliliklar oluyor
derken, aslinda alt yapinin olusturulamadigi konusuna farkinda olmadan temas ediyor

denilebilir.

4.4. Tarih Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Seminerlerindeki Yapilandirmaci
Egitimin Gerekliligi Hakkindaki Goriisleri

Gorligme yapilan 20 tarih 6gretmenine, bu konuda oncelikle yapilandirmaci
egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders programlan ile ilgili herhangi
bir egitim semineri alip almadiklar1 sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida Tablo

4.4’te frekans ve yiizdeleri ile gdsterilmistir.
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Tablo 4.4.
Tarih Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Seminerlerindeki Yapilandirmact Egitimi

Alma Durumlar

Goriisler f %
Almadim 13 65
Aldim 7 35
Toplam 20 100

Tablo 4.4’te goriilecegi tlizere, 13 tarih G6gretmeni, yapilandirmaci egitim
anlayis1 dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programlarinin uygulamaya girmesinden
sonra yeni programla ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim semineri almadiklarini
belirtmiglerdir. 7 tarih 6gretmeni ise, yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih programlarinin uygulamaya girmesinden sonra yeni programla
ilgili hizmet ici egitim semineri aldiklarini belirtmisleridir. Elde edilen bu bulgulardan
sonra, yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders
programlart ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri aldiklarin1 belirten 7 tarih
O0gretmeninin, aldiklar1 bu hizmet i¢i egitim seminerleri hakkindaki goriisleri

sunulmustur. Elde edilen bulgular, asagida Tablo 4.4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.1.
Tarih Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitim Seminerlerinde Aldiklart Yapilandirmac

Egitim Hakkindaki Goriigleri

Olumlu Goriisler f %
Derslerimde faydasii gordiim 2 22
Bireysel anlamda faydali oldu 2 22
Olumsuz Goriisler

Yabanci iilkelerin tarih programlar anlatiliyor 2 22
Faydali olmadigi i¢in biraktim 1 11
Bildigimiz konularin tekrar1 yapildi 1 11
Hizmet i¢i egitim seminerleri tatil yeri olarak goriiliiyor 1 11
Toplam 9 100

Tablo 4.4.1°de goriildiigii gibi, yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih programlari ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri aldiklarini belirten

7 tarih 6gretmeni, aldiklar1 hizmet i¢i egitim semineri hakkinda 9 goriis bildirmislerdir.
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Hizmet i¢i egitim seminerleri ile 1ilgili 6gretmenler tarafindan en sik dile getirilen
goriislerden birincisi derslerde faydasini gordiim olmustur. Ornegin Ahmet 6gretmen
“Evet yapilandirmact egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programi
uygulamaya girdikten sonra bir hizmet igi egitim semineri aldim. Bu egitimin
derslerimde faydasini gordiim. Artik yapuandirmact egitim anlayisint derslerimde
uygulayabiliyorum” demistir. Cevdet 6gretmen ise “Iki tane hizmet ici egitim semineri
aldim. Bu egitimlerden biri, materyal gelistirme digeri de yeni egitim anlayisinin
uygulanmasina yonelikti. Bu iki hizmet i¢i egitim kursu sayesinde, ders etkinliklerini
daha etkili olarak uygulayabiliyorum” goriigiinii dile getirmistir.

Bulgular incelendiginde bireysel anlamda faydali oldu goriisiiniin de dile
getirildigi goriilecektir. Bu goriisii dile getiren Erol 6gretmen “Yapilandirmaci egitim
anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders programlari ile ilgili hizmet igi
egitim semineri aldim. Aldigim egitimin bireysel anlamda faydast oldu. Ama kitap
tamitimlar, miifredat tanmitimlar: ve etkinlik tartismalart konusunda aldigimiz bilgileri
Erzurum’da gérev yapan ve bu hizmet i¢i egitim seminerlerine katilamayan tarih
ogretmenleri ile paylasamadik. Aslinda bunun, mutlaka gercgeklestirilmesi gerekiyordu.
Herhalde bir organizasyon sorunu yasandi” diyerek goriislerini agiklamistir. Erol
O0gretmen, Erzurum’da goérev yapan tarih 0gretmenlerinin tamaminin bu hizmet igi
egitim seminerlerine katilamadigini belirterek, hizmet i¢i egitim seminerlerine
katilamayan tarih Ogretmenlerinin, hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan tarih
Ogretmenleri tarafindan, tarih ders programlarinda yapilan degisiklikler hakkinda
bilgilendirilmesi goriisiindedir. Bu goriiste olan Tarik 6gretmen ise “Evet bir hizmet
ici egitim seminerine katildim. Bu egitim bana yeni bir ufuk acti. Ama biz tarih
ogretmenleri yeni tarih ders kitaplarint nasil kullanacagimizi bilmiyoruz.” demistir.

Hizmet i¢i egitim semineri alan tarih 6gretmenleri tarafindan dile getirilen diger
bir goriis yabanci lilkelerin programlarini anlatiyorlar olmustur. Bu goriiste olan Efe
ogretmen “Hizmet ici egitim seminerlerinde genellikle Amerika ve Avrupa iilkelerinin
programlart anlatilyyor. Ben ii¢ tane hizmet i¢i egitim seminerine katildim. Hizmet i¢i
egitim seminerlerinde gorev alan akademisyenlerin, siirekli dis iilkelerin tarih ders
programlarmi anlatmalari, tarih 6gretmenlerinin tepkisini cekti. Bence dis iilkelerin
tarih ders programlari, bizim icin siirekli 6rnek gosterilmemeli. Ciinkii her iilkenin

toplum yapisi, egitim gegcmisi, oOgrenci profili, ogretmen ozellikleri, teknolojik
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imkanlar1 kendine ozgiidiir. Yapimas: gereken, yabanci iilkelerin tarih ders
programlarmmi, bizim yapimiza uygun hale getirildikten sonra uygulamaktir” demistir.
Yusuf 6gretmen de benzer sekilde “Hizmet ici egitim seminerlerinde dikkatimi ¢eken
husus, tiniversitelerden gelem akademisyenlerin, siirekli Avrupa iilkelerinin tarih ders
programlarmmi anlatmasi oldu. Hatta bir hizmet i¢i egitim semineri sirasinda, hizmet
ici egitim seminerine katilan tarih 6gretmenlerden bir arkadas, “Biz buraya Avrupa
tilkelerinin tarih ders programlarim 6grenmeye gelmedik. Bize, iilkemizin tarih ders
programlart hakkinda bilgi verin” demisti. Benzer ornekleri diger hizmet i¢i egitim
seminerlerinde de gordiik” diyerek, gorlslerini kendisinin sahit oldugu bir 6rnek
olayla desteklemektedir. Efe ve Yusuf 6gretmenlerin goriislerinde dile getirdikleri,
yabanci {ilkelerin tarih ders programlarin1 anlatiyorlar goriisiiniin cesitli nedenleri
vardir. Bu nedenlerden birincisi; iilkemizde tarih egitiminde c¢aligmalar yapan
akademisyenlerden bir kisminin doktora ¢aligmalarint Avrupa’da yapmalaridir. Ayrica
yapilandirmacit egitim anlayisi, Avrupa iilkelerinin tarih ders programlarina bizim
tilkemizden ¢ok dnce girmistir. Bundan dolay1, Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi
hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan akademisyenler, sunularinda Avrupa tilkelerinin
tarih ders programlarindan sik sik bahsetmektedir. Ulkemizde bulunan tarih egitimi ile
ilgili kaynaklar incelendiginde de benzer sekilde, genelde Avrupa iilkelerinin tarih ders
programlari 6rneklerinden faydalanildig: goriilecektir.

Faydali olmadigi icin biraktim diisiincesi de dile getirilen olumsuz bir
goriistiir. Bu goriisti ifade eden Gokhan ogretmen “Yeni tarih ders programlarinin
uygulanmaya baslamasindan sonra bir hizmet i¢i egitim semineri aldim. Ama faydali
bulmadigim igin bir siire sonra bwraktim, devam etmedim” diyerek diisiincesini dile
getirmistir.

Hizmet i¢i egitim seminerine katilan 6gretmenler tarafindan dile getirilen diger
bir olumsuz gorisiin  bildigimiz konularin tekrar1 yapildi oldugu, bulgularda
goriilmektedir. Ahmet 6gretmen bu durumu “Tarih ders programlar: hakkinda hizmet
ici egitim semineri aldim. Aslinda bildigimiz konularin tekrart yapildi. Bizim siniflarda
zaten uyguladigimiz etkinlikler hakkinda bilgiler verildi” seklinde dile getirmektedir.

Bulgulara bakildiginda, yapilandirmaci egitim anlayis1  dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih ders programlarinin uygulanmaya baslanmasindan sonra hizmet

ici egitim seminerlerine katilan tarih 6gretmenleri tarafindan dile getirilen diger bir
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olumsuz goriisiin de hizmet i¢i egitim seminerleri tatil yeri olarak goriiliiyor oldugu
goriilecektir. Yusuf 6gretmen bu gorilis dogrultusunda “Yapilandirmact egitim anlayist
dogrultusunda tarih ders programlarimiz degistikten sonra, bir hizmet ici egitim
seminerine katildim. Ama bu hizmet i¢i egitim seminerine gelen bazi insanlar hizmet
ici egitim seminerlerini tatil yeri olarak gériiyorlar. Hizmet igi egitimlerin daha
verimli olmasi i¢in bu anlayisin degismesi gerekiyor” demistir. Yusuf Ogretmen;
hizmet i¢i egitim seminerlerinin basarili olabilmesi icin, bu egitimlere yonelik
katilimcilarin bakis agilarinin degismesi gerektigini ifade etmektedir.

Yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders
programlarinin uygulanmaya baslanmasindan sonra, herhangi bir hizmet i¢i egitim
semineri almadiklarini1 belirten 13 kisiye ise, yapilandirmaci egitim anlayisi hakkinda
hizmet i¢i egitim semineri almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Goriisme yapilan
13 tarih Ogretmeni de yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili hizmet i¢i egitim
semineri almak istediklerini sOylemislerdir. Bu 13 tarih Ogretmenine nigin
yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almak istedikleri
sorulmus ve elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri ile asagida Tablo 4.4.2°de

gosterilmistir.

Tablo 4.4.2.
Tarih Ogretmenlerinin Nicin Yapilandirmact Egitim Anlayisi Ile Igili Hizmet I¢i
Egitim Semineri Almak Istedikleri Hakkindaki Goriisleri

Goriisler F %
Ders programlarinin 6zelliklerini 6grenmek i¢in 6 43
Yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi hakkinda drnekler gormek icin 3 22
Mesleki agidan kendimi daha fazla gelistirmek i¢in 2 14
Bilgiyi daha iyi aktarmak i¢in 1 7
Ogrencilerime daha iyi rehberlik yapmak icin 1 7
Tarihi yeni nesillere dogru anlatmak i¢in 1 7
Toplam 14 100

Tablo 4.4.2.°de goriilecegi lizere, yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih programlar ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim semineri

almay1p almak isterdik diyen tarih 6gretmenlerinin, buna gerekce olarak sunduklari en
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onemli sebep ders programlarinin 6zelliklerini 6§renmek olmustur. Bu goriisti dile
getiren Nilgiin 6gretmen “Yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan
veni tarih ders programlari ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almadim. Ancak almak
isterdim. Cuinkii bu ders programlarinin énemli ozelliklerini ve 6gretmen olarak ne
vapmam gerektigini ogrenirdim” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Benzer sekilde
Bahar oOgretmen “Evet isterdim, bu sayede ders programlarinin bilmedigim
ozelliklerini 6grenirdim” demistir. Aym gorlisii ifade eden Resul Ogretmen ise
“Almadim ama almak isterdim. Boylelikle yeni ders programiyla ilgili yol- yontem
ogrenirdim” demektedir. Yildiray 6gretmen ise; “Hayir herhangi bir hizmet i¢i egitim
semineri almadim. Tabii ki almak isterdim. Alacagim hizmet i¢i egitim semineri
sayesinde yeni ders programlarmmin ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olurdum”
demistir. Goriisme yapilan tarih  Ogretmenlerinin  goriislerinden elde edilen
bulgulardan, tarih O6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih ders programlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak
istedikleri goriilmektedir. Benzer sekilde, tarih Ogretmenlerinin, lisans egitimleri
sirasinda yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili egitim almis olmak istemelerine
gerekee olarak, en siklikla ileri siirdiikleri goriigiin yapilandirmaci egitim yaklagimi
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak oldugu diisiiniiliirse (Bkz. Tablo 4.1.2) tarih
ogretmenlerinin degisikliklere uyum saglama konusunda istekli oldugu da sdylenebilir.

Bulgularda goriilecegi lizere, yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi hakkinda
ornekler goérmek disiincesi tarih Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisi
dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders programlar1 ile ilgili hizmet i¢i egitim
semineri almak istemelerinde ikinci siklikla dile getirilen goriis olmaktadir. Bu goriisii
dile getiren 6gretmenlerden biri olan Emine “Maalesef yeni tarih ders programlari ile
ilgili hizmet i¢i egitim semineri almadim. Neden olmasin ki? Yapilandirmaci egitimin
uygulanmast hakkinda Ornekler gormek istedigim icin almak isterdim. Ornegin,
derslerde hangi ogretim yontemlerini nasil kullanmam gerektigi hakkinda” diyerek
goriislerini agiklamigtir. Zeynep O0gretmen ise “Ne yazik ki bizlere seminer egitimi
verilmedi. Mutlaka, olursa almak isterdim. Ogretmenler olarak bildigimiz bilgiler
teorik, hizmet i¢i egitim seminerleri sayesinde, uygulamaya yénelik bilgiler alabilir ve
degisik ornekleri gorebilirdik” demistir. GoOriisme yapilan tarth Ogretmenleri

tarafindan, yapilandirmaci egitimin uygulanmasi hakkinda 6rnekler gérmek isterdim
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goriisiiniin ikinci siklikla ifade edilmesi tarih 6gretmenlerinin 6zellikle yapilandirmaci
egitim dogrultusunda hazirlanan ders programlarinda yer alan etkinlikleri uygulamada
sikintilar yasadigini gostermektedir. Arastirma sirasinda yapilan goriismelerde tarih
Ogretmenlerinin birgogu bu konuda sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

Gortisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitim semineri almak
istemelerinde mesleki agidan kendimi daha fazla gelistirmek diisiincesi de dile
getirilmistir. Ornegin Galip 6gretmen “ Hizmet i¢i egitim semineri almadim. Kendimi
mesleki acidan daha fazla gelistirmek icin almak isterdim” demistir. Erdem 6gretmen
ise “Boyle bir hizmet i¢i egitim semineri verilmedi. Kendimi meslegimde daha fazla
gelistirmek istedigimden dolayi béyle bir hizmet igi egitim semineri verilirse almak
isterim” diyerek diisiincelerini ifade etmistir.

Bulgulardan da anlasilacagi lizere, yapilandirmaci egitim anlayist
dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programlart ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim
semineri almayip almak isterdik diyen tarih 6gretmenlerinin bilgiyi daha iyi aktarmak,
Ogrencilerine daha iyi rehberlik yapabilmek ve tarihi yeni nesillere dogru aktarmak
diistincelerini ayni siklikla ifade etmislerdir. Bilgiyi daha iyi aktarmak i¢in diislincesini
belirten Hakan 6gretmen goriisiini “Bilgiyi sadece ogrenmek onemli degil aktarmak
da onemlidir. Bilgiyi iyi aktarmak i¢in yapilandirmact egitim anlayisimi anlamak

lazimdr” seklinde dile getirmistir. Hakan Ogretmen aslinda yapilandirmaci egitim

-----

-----

aktaran degil 6grencinin bilgiyi kendisinin bulmasina yardim edendir (Yasar, 1998).

Ogrencilerine daha iyi rehberlik yapmak goriisiinii sdyleyen Aytac¢ dgretmen
“Degisen tarih ders programlart ile ilgili hizmet i¢i egitim semineri almadim. Ama
ogrencilerime daha iyi rehberlik yapmak i¢in almak isterdim” diyerek bu diigiincesini
ifade etmistir.

Tarihi yeni nesillere dogru aktarmak diistincesi dikkati ¢eken bir diisiincedir.
Bu diisiinceyi dile getiren Mehmet Ziilfii 6gretmen “Bu konuda bir hizmet i¢i egitim
semineri almadim. Bir tarih ogretmeni olarak tarihi yeni nesillere dogru anlatmak icin

almayt ¢ok isterdim” demistir.
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4.5. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar1 Ogretim Yontemleri
Hakkindaki Goriisleri

Gorlisme yapilan 20 tarih 6gretmenine derslerinde kullandiklar1 6gretim
yontemleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida Tablo 4.5°te

frekans ve ytizdeleri ile gosterilmistir.

Tablo 4.5.
Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar: Ogretim Yontemleri Hakkindaki

Goriisleri
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Tablo 4.5’teki bulgulardan anlasilacag1 tizere, goriisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin, en sik kullandig1r 6gretim yontemi anlatimdir. Anlatim ydnteminin
kullanilma nedenleri olarak farkli goriisler dile getirilmistir. Ornegin Tarik 6gretmen
“Simiflar ¢ok kalabalik oldugu icin, baska ogretim yontemlerini  sinifta
uygulayamryorum. Ciinkii sinifta ¢ok giiriiltii oluyor. Mecburen anlatim yontemini
kullaniyorum” demistir. Aslinda yapilandirmaci yaklasimin basariya ulasmasinda,
Ogretmenin simif ortaminda olusacak giiriiltli ortamdan korkmamasi gerekir. Ciinkil
yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulandigi siniflar aktif, hareketli ve 6grenciler
siirekli ugrasi halinde olmalidir. Ancak goriisme yapilan oOgretmenlerin bazi
smiflarinda 6grenci sayisinin gercekten cok fazla oldugunu da belirtmek gerekir.
Anlatim ydntemini kullanan 6gretmenlerden Efe ise “Ogrencilerim derslere hazirlikli

gelmedikleri i¢cin mecburen anlatim yontemini kullaniyorum. Ama sorular sorarak
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onlart derslere katmaya c¢alisiyorum”  seklinde diisiincelerini aciklamaktadir.
Yapilandirmaci egitimde Ogrencilerin ders Oncesi hazirligi gercekten ¢ok onemlidir.
Gorlisme yapilan tarih Ogretmenlerinin ¢ogu Ogrencilerinin derslere hazirlikli
gelmediginden yakinmaktadir.

Bulgularin yanlis anlagilmamasi ig¢in bir hususun belirtilmesi gerekmektedir.
Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinden bazilari, derslerinde sadece anlatim yontemini
kullandiklarini belirtirken, bazi 6gretmenler, anlatim yontemi ile birlikte, diger 6gretim
yontemlerini de kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu husus diger biitiin yontemler i¢in de
gecerlidir. Ornegin Emine 6gretmen “Derslerimde ogretim yontemi olarak, sadece
diiz anlatim yontemini kullaniyorum” demisken; Yusuf Ogretmen ‘“Derslerimde
ogretim yontemi olarak anlatim, soru cevap, beyin firtinasi gibi degisik ogretim
yontemleri kullaniyorum” demistir. Emine o6gretmen derslerinde sadece davranisei
egitim anlayiginda en ¢ok kullanilan 6gretim yontemi olan anlatimi tercih ederken,
Yusuf 6gretmen derslerinde hem davranis¢r egitim anlayisinda ¢ok kullanilan anlatim
ve soru cevap yontemlerini hem de yapilandirmaci egitim anlayisinda tarih derslerinde
uygulanabilecek beyin firtinas1 yontemini kullanmaktadir. Bulgulardan anlagilacag:
tizere en eski Ogretim yoOntemlerden biri olan ve Ogrencinin sinif ig¢inde pasif bir
durumda oldugu anlatim yontemi goriisiilen tarih 68retmenleri tarafindan en fazla
kullanilan 6gretim yontemidir

Bulgulara gore, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, anlatim ydnteminden
sonra, en fazla kullandigi 6gretim yontemi, soru-cevaptir. Soru- cevap yontemini
derslerinde oOgretim yontemi olarak kullanan tarih Ogretmenlerinden Bahar
“Derslerimde en c¢ok kullandigim ogretim yontemlerinden biri de soru-cevap
yontemidir. Soru-cevap yonetimini, dersin basinda ve dersin sonunda, ogrencileri
derse katmak i¢in ve onlart simif icinde aktif kilmak i¢cin kullantyorum” diyerek
goriislerini ifade etmistir. Cevdet dgretmen ise “Ogrencilerim genellikle derslere
hazirlikli gelmiyor. Ben de soru-cevap yontemini kullanarak, onlart miimkiin oldugu
kadar konusturmak ve bir sekilde ogretim siirecine dahil etmek istiyorum” demistir.
Soru-cevap daha ¢ok davranis¢t yaklagimda kullanilan bir yontem olsa da, dogru
cevab1 Ogrencilerin kendilerinin bulmasini amaglayan bir 6gretimidir. Bu nedenle;

tarth ~ O0gretmenlerinin  yapilandirmact  yaklasim  dogrultusunda  derslerinde
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kullanabilecekleri bir yontemdir. Elde edilen bulgular, tarih 6gretmenlerinin
derslerinde soru-cevap yontemini, ikinci siklikla kullandigini géstermektir.

Bulgulara gore diger yontemlerin kullanim sikligi oldukg¢a diismektedir.
Gorlismeden elde edilen bulgulara gore tarih dgretmenlerinin az da olsa kullandig:
yontemlerden birisi gosteri yontemidir. Bu konuda Gokhan 6gretmen “Okulumuzda
her tiirlii teknolojik imkanlara sahibiz. Ayrica okulumuzda bir tarih sinifimiz var.
Derslerimizi bu sinifta igliyoruz ve dersimizi islerken, konu ile ilgili harita, konu
anlatim cd’lerini ve d&grencilerimizin kendi hazirladiklar: sunulart kullaniyoruz”
demistir. Erdem Ogretmen ise “Okulumuzda her simifta bilgisayar ve projeksiyon
aletimiz var. Bu durum, derslerimize gorsellik boyutunu katmamizi sagliyor.
Bilgisayarlarda ders konulari ile ilgili her tiirlii dokiimanim var. Derslerimde gerekli
sekilde bu gorsellerden faydalanabiliyorum” diyerek bu konudaki goriisiinii
aciklamstir. Zeynep ogretmen ise “Ogrencilerimizden bireysel veya gruplar halinde
calisarak, ders konular: ile ilgili sunular hazirlamalarini istiyoruz. Hazirladiklar
sunulart smif ortamina getirip, konuyu hep beraber islemeye ¢alistyoruz. Sunuyu
hazirlayan grup disinda kalan ogrenciler de, arkadaglarina sorular sorup dersimizi
bitiriyoruz” demistir. Derslerinde gosteri yontemini kullanan bazi tarih 6gretmenleri,
bu 6gretim yontemi ile ilgili olumsuz diislinceler de dile getirmislerdir. Bu konuda
Galip 6gretmen “ Derslerimizde bir ara siirekli filmler, belgeseller izledik. Her ders
ogrencilerimize sunular hazirlattik Bir siire sonra bunun sorunlar olusturdugunu fark
ettik. Birincisi égrenciler artik derslere hazir gelmemeye basladilar. Ikincisi, sadece
sunuyu hazirlayan ogrenci  konuyu iyi Ogreniyor, diger Jgrenciler konuyu
ogrenemiyordu. Bu nedenlerden dolay1, artik her derste degil, 15 giinde bir veya ayda
bir gorsel iletisim araglarindan yararlaniyyoruz” demistir. Yapilandirmact egitim
anlayisinda, gorsel iletisim araglarmin sinif ortaminda kullanilmasi ¢ok onemlidir.
Ozellikle tarih dersi gibi soyut konularin islendigi derslerde, derse gorsellik katmak,
Ogrencinin ilgisini ve motivasyonunu canli tutmaya yarayabilmektedir. Yapilan
goriismelerden ve edilen izlenimlerden anlasilmistir ki; baz1 okullarda biitiin siniflarda,
her tiirlii gorsel iletisim araglar1 varken, bazi okullarda higbir sinifta gorsel iletisim
araclar1 bulunmamaktadir. Gosteri yOnteminin, tarith Ogretmenleri tarafindan

kullanilabilmesi, okullarin teknolojik imkanlariyla dogrudan iligkilidir. Bulgulardan
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anlasildig1 gibi, yeterli teknolojik imkanlara sahip olundugunda, gosteri yontemi tarih
O0gretmenleri tarafindan 6nemli siklikta kullanilmaktadir.

Bulgulara bakildiginda, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin derslerinde
drama yontemini de kullanildig1 goriilmektedir. Bir 6gretim yontemi olarak dramay1
derslerinde kullanan Ayta¢ 6gretmen “Derslerimizde uygun konularda dramayi da
kullaniyoruz. Ornegin; Erzurum Kongresi konusunu isleyecegimiz hafta oncesinde,
bazi 6grencilerimizle beraber ¢alismalar yapiyoruz. .Bir hafta boyunca, konuyla ilgili
calismalar yapan ogrenciler, konunun islenecegi giin, drama etkinligi ile konuyu
swmifta canlandiriyorlar. Boyle sorumluluklar almalari, onlart ¢ok mutlu ediyor”
seklinde diisiincelerini acgiklamistir. Mehmet Ziilfii O6gretmen ise “Erzurum
Kongresini isedigimiz hafta, ogrencilerle beraber kongre binasina gidiyoruz. Ben
Mustafa Kemal oluyorum. Ogrenciler de kongre iiyelerinden birini temsil ediyor. Hep
beraber kongrede alinan kararlar: konusuyor, tartisiyoruz. Mesela manda sorununun
tizerinde ¢ok duruyoruz” demistir. Goriisiilen tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci
egitim anlayis1 dogrultusunda kullanabilecek bir diger 6gretim yontemi olan dramayi,
derslerinde kullanmalari, 6grencilerin aktif bir bicimde derslere katilmasini ve yaparak
yasayarak dgrenme ilkesinin yerine getirilmesini sagladig1 soylenebilir.

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, derslerinde kullandiklarini séyledikleri
bir diger 6gretim yontemi beyin firtinasidir. Bu 0Ogretim tekniginden derslerinde
faydalanan Resul 6gretmen “Her dersime mutlaka ogrencileri diisiindiirecek, fikir
tiretmelerini saglayacak bir soru ile baslyyorum ve onlara fikir iiretmeleri icin belirli
bir siire veriyorum. Ogrenciler bu sayede derse ¢ok iyi giidiileniyorlar ve ders sonuna
kadar motivasyonlarini kaybetmiyorlar” derken; Nilgiin dgretmen “Ogrencilerimin
derste ilgilerini kaybettigini anlayinca, hemen o anki dengelerini bozacak ilging bir
soru ile onlarin diisiinmesini saglyorum. Ornegin Mezopotamya uygarligi konusunu
islerken, sizce Siimerlerin yaziyi bulmalarinin nedeni ne olabilir? diye bir soru sorup
onlarin kendi aralarinda fikirler iiretmelerini sagliyyorum” demistir. Ancak, goriisme
yapilan tarih Ogretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisinin egemen oldugu
simiflarda  kullanilabilecek 6gretim yoOntemlerinden biri olan beyin firtinasin
derslerinde yeteri kadar kullanmadiklarin1 goriilmektedir.

Bulgulara gore; goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, bulus yoluyla 6grenme,

aktif Ogrenme, problem ¢6zme, miinazara ve grup calismalarini ayni siklikla
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kullandiklar1 anlagilmaktadir. Problem ¢6zme Ogretim yontemini kullanan Hakan
ogretmen “Derslerimde, tarih konularini birer problem haline getiriyorum. Bu sayede
ogrencilerin derslere siirekli katilmalarini sagliyorum. Ogrencilerim diisiinerek, kendi
dogru cevaplarint iiretiyorlar” seklinde goriislerini agiklamistir. Miinazara 0gretim
yontemini kullandigini belirten Serhat 6gretmen “Bazi tarih konularinda, siniftaki
ogrencilerimi iki gruba ayirip, konu iizerinde tartismalarini, gériislerini belirtmelerini
istiyorum. Keske bir onceki dersime gelebilseydiniz, 9-D swnifina dersim vardr ve
ogrencilerim bir konu ilizerinde miinazara yonetimle tartistilar” demistir. Bu bulgulara
gore, goOriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin, yapilandirmact egitim anlayist
dogrultusunda kullanilmas1 gereken, problem ¢6zme, miinazara, grup calismalar1 ve

diger 6gretim yontemlerini derslerinde yeterli derecede kullanmadig1 anlasilmaktadir.

4.6. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Uyguladiklar1 Olgme ve Degerlendirme
Siirecine Iliskin Goriisleri

Gorligme yapilan 20 tarih 6gretmenine uyguladiklari 6lgme ve degerlendirme
stireci hakkindaki goriigleri sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida Tablo 4.6’da

frekans ve yiizdeleri ile gosterilmistir.

Tablo 4.6.
Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Uyguladiklart Olgme ve Degerlendirme Siirecine

Lliskin Goriisleri

Goriisler f %
Yazili sinav 20 32
Coktan se¢meli sorular 10 16
Sozli sinav 8 13
Kisa cevapli sorular 7 11
Proje galigmalari 4 6
Odev 3 5
Stire¢ degerlendirmesi 3 5
Dogru-yanlis sorulari 3 5
Gozlem formu 2 3
Etkinlik degerlendirmesi 1 2
Ogrencilerime kompozisyonlar yazdirryorum 1 2
Toplam 62 100
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Tablo 4.6’daki bulgulardan anlasilacag1 iizere, goriisme yapilan tarih
O0gretmenlerinin, 6lgme ve degerlendirme siirecini degerlendirirken, 6lgme araci olarak
en ¢ok yazili smavlart kullanmaktadirlar. Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinden
bazilari, 6grenci kazanimlarini belirlemek i¢in 6lgme araci olarak sadece yazili
siavlar1 kullandiklarini belirtirken, bazi 6gretmenler ise, hem yazili sinavlari hem de
diger 6lgme araglarini birlikte kullandiklarini belirtmisleridir. Ornegin Tarik 6gretmen
“Ogrenci kazammlarini 6lgmek icin, 6lgme aract olarak sadece yazili sinaviari
kullantyorum. Sorulari sorarken temel bilgilerle, tarih bilimi ile ilgili genel bilgiyi
olgmeye c¢alisiyorum. Sinavlarim da, direk bilgiyi odl¢ecek sorular oldugu gibi,
ogrencilerin yorum giictinti olcecek sorular da bulunmaktadir” demistir. Benzer
sekilde Erdem 6gretmen de “Donem sonunda égrenci basarisint ol¢mek igin, olgme
aract olarak sadece yazili sinaviart uyguluyorum. Yazili sinavlarda, ogrencilerimin
kendi ifadelerini, yorumlarint gérme imkamna sahip olabiliyorum. Coktan se¢meli
sorularda ogrencilerimin yorumlarim gormeme imkan yok” diyerek gerekcesini
aciklamugtir. Bahar &gretmen ise “Ogrencilerin basarisini 6l¢mek icin, sadece yazili
sinav yapmiyorum. Kisa cevapli sorular, ¢oktan se¢meli sorulart da kullaniyorum”
seklinde goriis bildirmistir. Emrah ogretmen de “Yaptigim swmaviarda, yazili
siavilarda kullanilan uzun cevapli sorularla birlikte; ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis,
kisa cevapli soru tiplerini birlikte kullaniyorum. Yapilandirmaci egitim anlayisi da
boyle bir simav uygulamasi istiyor” demistir. Ayn1 goriisii dile getiren Hakan
ogretmen “Sinavlarimda bogluk doldurmali sorular gibi kisa cevapli sorulara da yer
veriyorum ama yaziuli sinavlarda kullanilan uzun cevapl sorular agirliklt oluyor.
Cuinkii 6grencilerimin yorumlar: benim icin ¢ok onemli” demektedir. GoOriisme
yapilan Ogretmenlerden elde edilen bulgular ve goriislerden, egitim sisteminde
kullanilan en eski O0lgme araglarindan biri olan yazili sinavlarin, tarih 6gretiminde
Olcme aract olarak agirligimi korudugu goriilmektedir. Gorilisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin tamami, 6grenci kazanimlarini belirlemek icin, yazili sinavlari
kullandiklarini belirtmislerdir.

Bulgulardan da goriilecegi iizere, gériisme yapilan tarih 6gretmenlerinin 6lgme
ve degerlendirme siirecini degerlendirirken, G6lgme araci olarak ikinci siklikla
kullandiklar1 6lgme araci ¢oktan se¢meli sorulardir. Ayta¢ 6gretmen “Coktan se¢meli

testlerle 6grenci basarisini 6lgmeye calisiyoruz. Malum OSS sinavinda ¢oktan se¢meli
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sorular soruldugu icin biz de ogrencilerimizi ona goére hazirliyyoruz.” demistir.
Mehmet Ziilfii 6gretmen ise “Derslerimde konularimizi iglerken, birka¢ degisik yayin
evinin soru bankalarindan yararlaniyoruz. Ogrencilerimiz OSS sinavina girecegi icin
hazir olmalart gerekiyor. Swinaviarda da c¢oktan se¢meli sorulara yer vermek
zorundayiz. Ozellikle okulda yapilan ortak sinavlar c¢oktan secmeli sorulardan
olusmaktadir” diyerek goriislerini aciklamustir. Ogretmen goriislerinden, ¢oktan
se¢meli 6lgme aracinin tercih edilmesinde, iilkemizde OSYM tarafindan uygulanmakta
olan merkezi smavlardan biri olan OSS’nin biiyiik etkisi oldugu anlasiimaktadir.
Gortisme yapilan tarih 6gretmenleri, hakli gerekgelerle, 6grencileri bu sinavda ¢oktan
segmeli sorulardan olusan bir 6lgme araci ile degerlendirilecekleri igin, sinavlarinda
coktan se¢meli sorulara yer vermektedir.

Bulgulardan, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, 6grenci kazanimlarini
belirlemede, sozlii smnavlart iiciincii siklikla kullandiklari anlagilmaktadir. Zeynep
ogretmen “Ogretim siirecini degerlendirirken, diger 6l¢me araglarinin yamnda, sozlii
stmaviart da kullantyorum. Sozlii sinavlar sayesinde, donem igerisinde, o6grenci
gelisimini takip edebiliyorum” diyerek soOzlii sinavi, dlgme araci olarak kullanma
gerekcesini agiklamaktadir. Zeynep 6gretmen, yapisalct egitim anlayist dogrultusunda
degisen tarih programinin da istedigi siire¢ degerlendirmesine 6nem vermektedir ve
ogrencilerinin, donem igersindeki gelismelerini takip edebilmek i¢in s6zlii sinavlari
kullandigin1 belirtmektedir. Galip 6gretmen ise “Sozlii sinavlari da olgme araci olarak
kullantyorum. Ogrencilerim sézlii sinavlarda, topluluk éniinde kendini ifade edebilme,
0z giiven kazanabilme gibi yeterliliklerini gelistirebiliyor” seklinde goriisiinii
acgiklamustir.

Bulgulardan goriilecegi iizere, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin,
derslerinde kullandiklar1 diger 6nemli Slgme araci kisa cevapli sorulardir. Yusuf
ogretmen “Sinavlarda kisa cevapli sorulara agirlik veriyorum. Bu sayede, daha ¢ok
soru sorma ve daha ¢ok ogrenci kazanimi ol¢gme imkanim oluyor. Yazili sinaviarda,
fazla soru soramadigimiz igin, tim kazamimlar: ol¢me sansimiz olmuyor” demistir.
Yusuf ogretmen kisa cevapli 6lme aracinin ¢ok Onemli bir avantajina vurgu
yapmaktadir. Ciinkii  Ogretim  slirecini  degerlendirirken, belirlenen  hedef
davraniglarinin miimkiin oldugu silirece sinanmasi gerekmektedir. Efe 6gretmen ise

“Yaptigim sinaviarda bosluk doldurma tiirii kisa cevapli sorulara da diger soru tiirleri
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gibi yer veriyorum. Sinaviarim da miimkiin oldugu kadar degisik soru tiirlerinden
yvararlantyorum” diyerek goriislerini ifade etmistir.

Ogrencilere proje galismasi verilmesi gériisme yapilan tarih gretmenlerinin,
Olgme ve degerlendirme siirecinde kullandiklar1 diger onemli uygulamalardir. Proje
calismas1 uygulamasini, derslerinde kullanan Gokhan &gretmen “Ogrencilerimden
Erzurum’daki tarihi yerlerle arastwma yapmalarint istiyorum. Ogrencilerimin
vaptiklart bu ¢alismalari, performans calismasi olarak degerlendirmede goz oniine
alryorum” demistir. Serhat Ogretmen ise “Okulumuzdaki ziimre d&gretmenleriyle
aldigimiz  karar dogrultusunda, derslerimizde dogrencilerimize proje ¢aligsmast
yaptirtyoruz. Ornegin bazi ogrencilerimize, derslerde isledigimiz devletlerle ilgili
tamitim kartonlart hazirlattirtyoruz veya ogrencilerimiz tarih haritalart hazirliyor”
diyerek bu konudaki goriislerini agiklamistir. Bu goriislere bakarak Gokhan ve Serhat
Ogretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde
kullanilmasini istedigi performans goérevlerine derslerinde yer verdigi sdylenebilir.

Bulgularda goriilecegi ilizere, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin, 6dev
calismalari, silire¢ degerlendirmesini ve dogru-yanlis sorularini, Olgme ve
degerlendirme siirecinde ayni siklikla kullanmaktadir. Ogrencilere 6dev verdigini
soyleyen Erol dgretmen “Ogrencilerime, diizenli olarak édev veriyorum. Verilen
odevleri, siire sikintisindan dolayi, derslerimde inceleyemiyorum ama evde odev
calismalarina bakiyorum ve degerlendirme yaparken odev ¢aliymalarimi da goz
ontinde bulunduruyorum”™ diyerek, oOdev caligmalarini kullanma amaglarini
agiklamaktadir. Odev ¢alismasini 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak kullanan, diger
bir 6gretmen olan Nilgiin “Bir sonraki hafta isleyecegim konularla ilgili olarak,
ogrencilerime, 6dev ¢alismalart yaptirtyorum ve onlara bu édev ¢alismalarini donem
sonunda, degerlendirme yaparken géz oniine alacagimi soyliiyorum. Bu uygulamayi
vapmaktaki amacim, o6grencilerimin derse hazirlikli gelmesini saglayarak, derslerin
onlar igin verimli ge¢mesini saglamaktir” demistir. Goriislere bakilarak, o6dev
calismasini, Olgme ve degerlendirme arac1 olarak kullandigini belirten tarih
Ogretmenlerinin, yeni tarih anlayisinin istedigi siire¢ degerlendirmesine Gnem
verdikleri yargisina ulagilabilir. Siire¢ degerlendirmesi yapiyorum diyen tarih
ogretmenlerinden Ahmet 6gretmen “Ogrencilerimi iki hafiada bir degerlendiriyorum.

Yani siire¢ degerlendirmesi de yapryorum. Sadece donem sonunda yaptigim
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degerlendirme ile ogrencilerimin eksikliklerini gormem miimkiin degil” demistir.
Cevdet 6gretmen de benzer sekilde “Siire¢ degerlendirmesi benim icin ¢ok onemli.
Stnavda alinan notlardan ziyade, ogrencilerimin yul icersinde gosterdigi performans,
benim i¢in daha kiymetli” ifadelerini kullanmistir. Bu goriisler, Galip ve Cevdet
Ogretmenlerin, davraniggr egitimde kullanilan summatif degerlendirme yerine,
yapilandirmact  egitimin istedigi formatif degerlendirmeyi benimsediklerini
gostermektedir.

Dogru-yanlis sorularini 6lgme aract olarak kullandigint sdyleyen Resul
ogretmen “Ben sinavlarimda miimkiin oldugu kadar ¢ok degisik soru tiirleri
kullaniyorum. Bunun nedeni 6grencilerimin degisik zeka tiirlerine sahip olabilecegini
diisiinmemdir. Siz de biliyorsunuz ki, Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gére, insanlar
degisik zeka tiirlerine sahiptir. Bir insan da bu zeka tiirlerinden bir veya bir kagi
baskin olabilir. Her insan tiim zeka tiirlerine esit oranda sahip olamaz. Ben de bu
goriislerden hareketle, hem derslerimi iglerken degisik zeka tiirlerine hitap edecek
ogretim yontemleri kullantyorum, hem de sinavlarimi uygularken degisik zeka
tiirlerine hitap edecek soru tipleri belirliyorum Bunlardan birisi de dogru-yanlis tipi
sorulardir” demistir. Dogru-yanlis sorularini kullanan Yildiray Ogretmen ise ek
olarak, “Sinaviarimda tek tip soru kullanmamaya ozen gésteriyorum. Biitiin ogrenciler
ayni tip sorular da basarili olmayabilir. Her ogrencinin basarii oldugu, soru tipi
farkly olabilecegini diigiinerek, sinavlarimda soru ¢esitliligini arttirmaya ¢alistyorum”™
sOzleriyle, ni¢in bu soru tipini de tercih ettigini agiklamaktadir.

Bulgulara bakildiginda, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, Olgme ve
degerlendirme siirecinde, gozlem formlarin1 da kullandiklari goriilecektir. Emine
ogretmen “Kullandigim diger dl¢me araglart ile birlikte, olusturdugum gozlem
formunu da donem iginde ogrencilerimin yapmis oldugu ¢alismalara gore dolduruyor
ve degerlendirme siirecinde kullaniyorum” demistir. Bu goriis Emine 6gretmenin;
yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programinin,
ogretmenlerden O0lgme ve degerlendirme siirecinde kullanmasini istedigi performans
degerlendirmesini gozlem formu kullanarak yaptigini géstermektedir.

Bulgularda goriilecegi lizere, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, lgme ve
degerlendirme siirecinde, etkinlik degerlendirmesini ile kompozisyonu ayni siklikta ve

en az kullanmaktadir. Etkinlik degerlendirmesini goz Onilinde bulundurdugunu
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sOyleyen Hakan ogretmen “Grup c¢alismalari, performans odevleri gibi etkinlik
calismalars,  degerlendirme siirecinde  kullaniliyor” demistir.  Ogrencilerime
kompozisyonlar yazdirtyorum diyen Bahar dgretmen ise “Ogrencilerime derslerin
sonuna dogru kompozisyonlar yazdiriyorum. Sozlii notu verirken bunlari dikkate
altyorum” sozleriyle goriisiinii agiklamistir. Bulgularin tamami, goriisme yapilan tarih
O0gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni tarih
programinin, Slgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmenler tarafindan kullanmasini
istedigi 6lgme arag ve gereclerini geleneksel dlgme ve degerlendirme araglarina gore

daha az kullandigin1 gostermektedir.

4.7. Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Dogrultusunda
Hazirlanan Yeni Tarih Ders Kitaplarina iliskin Goriisleri

Gortigme yapilan 20 tarih Ogretmenine, yapilandirmaci egitim anlayisi
dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders kitaplarina iliskin goriisleri sorulmustur. Elde
edilen bulgular asagida Tablo 4.7°de frekans ve yiizdeleri ile gosterilmistir
Tablo 4.7.
Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmact Egitim Anlayisi Dogrultusunda Hazirlanan

Yeni Tarih Ders Kitaplarina Iliskin Goriisleri

Goriisler f %

Olumlu Goriisler

Onceki tarih ders kitaplarindaki bilgi fazlaliginin olmamasi 7 20
Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmasi 6 18
Ogrencileri diisiinmeye sevk etmesi 4 12
Yeni tarih ders kitaplarmin daha gorsel olmasi 3 9
Dersin verimli gegmesini saglamasi 2 6
Diinyadaki giincel konulari igermesi 1 3
Olumsuz goriisler

Yeni tarih ders kitaplarinda hala bilgi fazlaliginin olmasi 4 12
Konular arasinda biitiinliigiin olmamast 3 9
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi kitabinin 6grenci seviyesinin iistiinde olmast 3 9
Bilgi yanligliklarinin olmasi 1 3

Toplam 34 100
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Tablo 4.7°de goriilecegi gibi, goriisme yapilan tarih Ogretmenleri
yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders kitaplar ile
ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriisler belirtmislerdir. Tarih 6gretmenlerinin yeni
tarih ders kitaplarma iliskin en siklikla dile getirdikleri goriis, onceki tarih ders
kitaplarindaki bilgi fazlalig1 yok diisiincesidir. Bu goriiste olan Bahar 6gretmen “Yeni
tarih ders kitaplarini begeniyorum. Onceki tarih ders kitaplarindaki bilgi fazlaligi
yok” derken; Cevdet 6gretmen “Onceki tarih ders kitaplarina gére daha iyi oldugu
diisiincesindeyim. Onceki kitaplarda ¢ok bilgi yogunlugu vardi, simdi fazla bilgi yok”
demistir. Ayn1 goriiste olan Galip 6gretmen ise “Simdiki tarih ders kitaplari, onceki
tarih  ders kitaplarina gére daha az detaya sahip” diyerek gOriisiinii
gerekcelendirmistir. Tarik 6gretmen ise “Su anda kullandigimiz tarih ders kitaplar
icerik ve kapsam bakimindan ¢ok iyi olmus. Konu biitiinliigii var ve bir onceki tarih
ders kitaplarindaki bilgi yiikii azaltilmis” demistir. Onceki tarih ders kitaplarindaki
bilgi fazlalig1 yok diisiincesini ifade eden 6gretmenlerden biri olan Efe 6gretmen “Eski
tarih ders kitaplarina gore daha iyi. Eski tarih ders kitaplarindaki bilgi yogunlugu yok.
Ama hala siire sikintis1 yasiwyoruz. Kitaplardaki konular, ders saati az oldugu igin
yetigsmeyebiliyor” sozleriyle goriisiini agiklamistir. Bu bulgular, gériisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin en ¢ok yeni tarth ders kitaplarimin bilgi yiikiinden arindirildigi
konusunda memnuniyetlerini dile getirdiklerini ortaya koymaktadir.

Bulgulardan da anlasilacagi iizere, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin,
yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni ders kitaplari hakkinda
ikinci siklikla dile getirdikleri goriis, 6grencilerin derse ilgisini arttirtyor diisiincesidir.
Bu goriisii dile getiren Zeynep Ogretmen “Yeni tarih ders kitaplarindaki okuma
parcalart ve hikayeler o6grencilerin derse ilgisini arttirtyor. Yorumlayalim adi
altindaki kisimlar, soru-cevap yéntemiyle konunun anlasiimasini kolaylastiriyor”
diyerek diisiincesi dile getirmistir. Yusuf 6gretmen ise “Ogrenciler icin énceki tarih
ders kitaplarina gore, daha ilgi ¢ekici oldugunu diistiniiyorum. Yeni tarih ders
kitaplarinda giizel anekdotlar var” demistir. Ayta¢ Ogretmen de “Yeni ders
kitaplarinda, tarih bilimiyle akademik anlamda ugrasan onemli kisiler tamtildigt igin,
ogrencilerin tarih dersine olan ilgisini arttiriyor” diisiincesini sdylemistir. Bu
diisiinceler, tarih 6gretmenlerinin, yeni tarih ders kitaplarinin, 6grencilerin derse olan

ilgisini ¢esitli nedenlerle arttirdigini1 gostermektir.
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Yeni tarih ders kitaplar1 6grencileri diisiinmeye sevk ediyor ve yeni tarih ders
kitaplarinda hala bilgi fazlalig1 var diistinceleri tarih 6gretmenlerinin aymi siklikta dile
getirdikleri diisiincelerdir. Yeni tarih ders kitaplar1 6grencileri diistinmeye sevk ediyor
diisiincesinde olan Hakan Ogretmen “Kitaplarda konular ¢ok iyi boliimlere ayrilmis.
Ogrenciyi arastirmaya yonlendirici ve soru-cevap yontemini kullanmaya imkan verdigi
icin ogrenciyi diisiinmeye sevk ediyor. Yeni ders kitaplarini begeniyorum” 1ifadelerini
kullanmigtir. Nilgiin 6gretmen ise “Yeni tarih ders kitaplarinda 6grencileri diisiinmeye
sevk edecek sorular var” demistir. Emine 6gretmen de yakin ifadelerle “Onceki tarih
ders kitaplarina gore daha iyi. Ogrencileri ders siiresince diisiindiiren sorular var”
seklinde diisiincesini ac¢iklamistir.

Yeni tarih ders kitaplarinda hala bilgi fazlalig1 var diisiincesini ifade eden tarih
ogretmenlerinden Mehmet Ziilfii “Kitaplarimiz énceki ders kitaplarina gore daha iyi
ama miifredatimiz hala yogun, bilgi fazlaligi var” derken; Erol 6gretmen “Bence su
an kullandigimiz ders kitaplar eski ders kitaplarina gore daha iyi. Onceki ders
kitaplart daha ¢ok siyasi olaylari anlattigr icin sikiciydi. Ama daha da
giizellestirilebilir, konular daha da azaltilabilir” demistir. Serhat 6gretmen ise “Su
anki tarih ders kitaplarimiz énceki tarih ders kitaplarina gére gercekten daha iyiler.
Ama hala bilgi fazlaligi olan kitaplar var. Mesela CTDT kitabi, ders giizel ve olmasi
gerekiyor. Ama konular azaltilmal, sadelestirmeli. Tarih 1 ders kitabinda hala sorun
var, konular yogun” diyerek gerekg¢esini agiklamistir. Bu bulgular, goriisme yapilan
tarih Ogretmenlerinin yeni tarih ders kitaplarinda hala bilgi fazlaligi oldugu
diisiincesini de az da olsa tasidigini géstermektedir. Miifredatin yogunlugunu da ayrica
belirten bu diisiincedeki tarih Ogretmenleri, programdaki tarih ders saatlerinin
arttirtlmasi gerektigini de belirmislerdir.

Bulgulara gore, goriisme yapilan tarih 6gretmenleri, konular arasinda biitiinliik
yok, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitab1 6grenci seviyesinin iistiinde ve yeni
tarith ders kitaplarinda gorsellik on planda diisiincelerini aym siklikta dile
getirmiglerdir. Konular arasinda biitlinliik yok disilincesini belirten tarih
ogretmenlerinden Resul 6gretmen “Yeni tarih ders kitaplarinda konular arasinda
baglanti kopuklugu var” demisken, Yildiray Ogretmen ise “Yeni tarih ders
kitaplarinin anlayisi hos, giizel. Ama hala ¢ok eksiklikler var. Ornegin yeni Tarih 11

ders kitab1 hazirlamirken, o6grencilerin onceki yillardaki konular: ¢ok iyi bildigi
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diisiiniilerek yola ¢ikilmis. Ama durum 6yle degil. Ben kiiltiir medeniyet konularini
anlatirken, konu biitiinliigii saglansin diye mecburen once o devletin siyasi tarihini de
anlatryorum” demistir. Erdem 6gretmen de “Tarih I ders kitabinda konular arasinda
kopukluk var. Ayrica Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde de konular arasinda
gecis yapmakta sikinti yasaniyor” ifadelerini kullanmistir. Bu bulgular, goriisme
yapilan tarih Ogretmenlerinin, derslerinde konular arasinda biitiinliigii saglamada
sikintilar yasadiklarini gostermektedir. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabi
Ogrenci seviyesinin istiinde diislincesini belirten tarih 6gretmenlerinden Emrah
“Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi ders kitabi gérsel ama ¢cok bilgi var. Ogrenci sikiltyor
¢clinkii ogrenci seviyesinin ¢ok iistiinde. Bence bu kitap ¢ok acemice hazirlanmis. Bu
kitap ders kitabindan ziyade, akademik bir kitap gibi” demistir. Bahar 6gretmen ise
“Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabimin lise ogrencilerinin seviyelerinin
tizerinde oldugunu diistiniiyorum”  diyerek disilincesini dile getirmistir. Ahmet
ogretmen de “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin kitabt bence 6grenci seviyesinin
ustiinde, diger tarih ders kitaplarimiza gore daha akademik bir ders kitab1” seklinde
goriisiinii agiklamistir. Ulkemizde, ¢ok yakin zamanlara kadar, tarih derslerine yonelik
elestirenlerden biri, tarih miifredat programlarinda, yakin tarih konularinin yer
almamastydi. Bilindigi iizere, 11. siiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti ve inkilap
Tarihi miifredat1 II. Diinya Savasi ile sona ermekteydi. Bu durum, dgrencilerimizin
1945 tarihinden sonra iilkemizde ve diinyada yasanan dnemli olaylar1 6grenememesine
yol acgiyordu. Yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda, yeni tarih programlari
hazirlanirken, bu kanayan yara da goz oniinde tutularak, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
adli yeni bir ders miifredat programinda yer almaya baglamistir. Bu dersin
programinda, I. Diinya Savasi’ndan baglayip, 2000’li yillarin ilk yillarina kadar devam
eden lilkemiz ve diinyadaki Onemli tarihi olaylara yer verilmistir (MEB, 2008).
Goriisme yapilan tarih 6gretmenleri, bu dersin programa alinmasindan genel itibari ile
memnun olmakla birlikte, bulgularda goriilecegi {iizere ders kitabin1 06grenci
seviyesinin iizerinde bulmaktadir.

Yeni tarh ders kitaplar1 daha gorsel diisiincesini belirten tarih 6gretmenlerinden
Gokhan “Yeni tarih ders kitaplari, énceki tarih ders kitaplarina gére daha gorsel”
demistir. Yusuf Ogretmen ise “Yeni tarih ders kitaplarinda gérsellik on planda”

seklinde diislincesini ifade etmistir. Efe Ogretmen de “Su anda kullanilan ders
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kitaplarinda eksiklikler olmasina ragmen tabii ki olumlu yénleri de var. Onceki tarih
ders kitaplarina gore daha gorsel” demistir.

Bulgulardan anlasilacagi iizere, goriisme yapilan tarth Ogretmenlerinin,
yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders kitaplaria
iligkin olarak dile getirdikleri diger bir diisiince de, derslerin verimli ge¢mesini
sagliyor goriislidiir. Bu goriisti dile getiren Nilgiin 6gretmen “Yeni tarih ders kitab
bence dersin verimli gegmesini sagliyor”” demistir.

Bilgi yanligliklar1 var ve diinyadaki konular1 igeriyor diislinceleri birer tarih
Ogretmeni tarafindan goriis olarak belirtilmistir. Bilgi yanlisliklar1 var diyen Zeynep
ogretmen “Yeni tarih ders kitaplari, onceki tarih ders kitaplarina gore daha iyi ama
bence hazirlayanlarin dikkatinden kagan bilgi yanhshklart var. Ben bu bilgi
yvanligliklarint belirleyip, bir yerde topluyorum. Katilacagim ilk hizmet i¢i seminerde
ilgililere bildirmek istiyorum” demistir. Diinyadaki giincel konular1 igeriyor diyen
Resul Ogretmen diisiincesini  “Es zamanliliklar: ile diinyadaki giincel konular
iceriyorlar” soOzleriyle aciklamistir. Ayrica bir tarih 6gretmeni yeni tarih ders
kitaplarint inceleyemedigini belirtmistir. Yeni tarih ders kitaplarimi inceleyemedim
diyen Hakan 6gretmen “Su an sadece Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi derslerine
giriyorum. Biliyorsunuz bu dersin kitabt heniiz degismedi. Degisen Lise I ve Lise 2
ders kitaplarini da inceleyemedim” demistir. Bulgularin tamami, goriisme yapilan
tarih 6gretmenlerinin yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni
tarih ders kitaplar1 hakkindaki olumlu goriiglerinin, olumsuz goriislerinden daha fazla

oldugunu gostermektedir.

4.8. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Gormeyi Arzu Ettikleri Ideal Ogrenci
Ornegine Iliskin Goriisleri

Goriisme yapilan 20 tarih 6gretmenine, derslerinde gormeyi arzu ettikleri ideal
Ogrenci Ornegine iliskin goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida Tablo

4.8°de frekans ve yiizdeleri ile gosterilmistir.
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Tablo 4.8:
Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Gérmeyi Arzu Ettikleri Ideal Ogrenci Ornegine

Lliskin Goriisleri

Goriisler f %
Derslerimde aktif olmalarini isterim 11 24
Derslerime hazirlikli gelmelerini isterim 11 24
Derslerimde yorum yapmalarini isterim 6 12
Sorgulayici olmalarim isterim 5 11
Milli tarih bilincine sahip olmalarin1 isterim 4 9
Derslerimde istekli olmalarini isterim 3 7
Ogrencilerimin dzgiivenlerinin yiiksek olmasini ve kendilerini ifade 3 7
etmelerini isterim

Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli olmalarini isterim 1 2
Tarihte tek dogru olmadigini bilmelerini isterim 1 2
Tarihi not kaygisi ile 6grenmemelerini isterim 1 2
Toplam 46 100

Tablo 4.8’deki bulgularda goriilecegi lizere, goriisme yapilan tarih
O0gretmenlerinin derslerinizde goérmeyi arzu ettiginiz ideal &grenci Orneginin
Ozelliklerinin nasil olmasim1 isterdiniz sorusunda, birinci Oncelikli tercihleri
derslerimde aktif olmalarini isterim ve derslerime hazirlikli gelmelerini isterim
goriisleridir. Derslerimde aktif olmalarini isterdim diyen tarih 6gretmenlerinden Emine
“Ogrencilerimin derslerimde aktif olmalarim isterim. Ogrencilerim derslerde aktif
degil, dersi tek basima isliyorum” demistir. Ayta¢ 6gretmen ise “Onlarin ders siireci
icinde derse katilmalarini ve aktif olmalarmi isterim” ifadelerini kullanmugtir.
Mehmet Ziilfii 6gretmen de “Ogrencilerin dersin merkezine kendilerini koyup,
derslerimde aktif olmalarint ¢cok arzu ederdim” seklinde diisiincelerini agiklamistir.
Hakan 6gretmen ise “Ben bir tarih ogretmeni olarak, ogretimden ¢ok egitim boyutuna
onem vermeme ragmen, derslerimde dgrencilerimin aktif olmalarini ¢ok isterim”
diisiincelerini dile getirmistir. Cevdet 6gretmen bu konuda “Dersteki kavramlar ve
konular hakkinda bilgi sahibi olarak, bu sayede derslerimde aktif olmalarini isterim”

demistir. Galip 6gretmen de benzer sekilde “Derslere konuyla ilgili kaynaklar
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getirerek ve arastirmalar yaparak, derslerde aktif olmalarint isterim” demistir. Tarik
ogretmen ise diisiincelerini “Ogrencilerimin derse ilgili olmalarini istiyorum.
Derslerimde konusmalarini ve aktif olmalarini istiyorum. Hatta benim soylediklerime
itiraz ettiklerini gérmek istivorum” ifadeleri ile agiklamigtir. Bu bulgular, goriisme
yapilan tarih G6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisinin tarih derslerinde
yapilandirmaci egitim anlayisinin en biiyiik istegi, davranig¢1 egitim anlayisinin aksine
ogrencilerin derslerde pasif degil aktif olmasidir.

Derslerime hazirlikli gelmelerini isterim diyen tarih 6gretmenlerinden Zeynep
“Ogrencilerimin derse hazirlikli gelmelerini ¢ok isterim. Ogrencilerimiz derslere
hazirlikli gelmiyor. Béyle olunca derslerde islenilen konulara yabanct kaliyorlar ve
dersler verimli ge¢miyor” demistir. Erol O6gretmen ise “Ders oncesinde degisik
kaynaklardan okumalar yaparak, derslerime hazirlikli gelmelerini isterim” diyerek
gorilisiinii ortaya koymustur. Gokhan 6gretmen de benzer sekilde “Ben dgrencilerin
derslere hazirliklarini yapmis bir sekilde gelmelerini ve derse katilmalarim isterim”
demistir. Serhat ogretmen goriislerini  “Ogrencilerimin  derslerime hazirlikli
gelmelerini isterim. Ben derslerimi islerken bilerek yanls bilgiler veriyorum.
Ogrenciler bunun farkina variwlarsa, ben onlarin derse hazirhkli geldiklerini
anliyorum. Farkina varamadiklar: zaman, derse hazirlikli gelmediklerini anlyyorum”™
ifadeleri ile dile getirmistir. Galip dgretmen de “Ogrencilerimin her zaman ders
oncesinde gerekli arastirmalart yapmalarini ve derse hazirlikly gelmelerini isterim”
demistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri de yapilandirmaci egitim anlayisinin
uygulanmasi agisindan 6nemlidir. Cilinkii derslerin 6grenci merkezli islenebilmesi i¢in,
ogrencilerin ders Oncesi hazirlik yapmalar1 gerekmektedir. Bulgular, gériisme yapilan
tarih 6gretmenlerinin, ders 6ncesi hazirliga 6nem verdiklerini gostermektedir.

Bulgularda goriilecegi {izere, tarih &gretmenlerinin bu konudaki ikinci
oncelikleri derslerimde yorum yapmalarini isterim olmustur. Bu goriisti dile getiren
tarih dgretmenlerinden Nilgiin “Ogrencilerimin derslerimde isledigimiz konularla
ilgili yorumlar yapmalarin ¢ok isterim” demistir. Emrah 6gretmen ise “Derslerimde
yorum yapmalarin istiyorum. Bu sayede tarihsel diigiinme yeteneklerinin
gelisebilecegini umuyorum” demistir. Erdem Ogretmen de “Ben onlarin kendilerini

ifade etmelerini ve boylece yorum yeteneklerini gelistirmelerini istiyorum” seklinde
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diisiincelerini ifade etmistir. Bulgulardan, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin
Ogrencilerinin  yorumlar yaparak derslere daha fazla katilmalarimi istedigi
goriilmektedir.

Sorgulayict olmalarini isterim diigiincesi tarih 6gretmenlerinin bu konuda
liclinci  oncelikli  tercihi  olmaktadir. Bahar Ogretmen  “Diisiinmelerini,
sorgulamalarini, gelismeye agik olmalarini ve iiretici olmalarint isterim” demistir.
Ahmet ogretmen ise “Ogrencilerimin katilimci, sorgulayict olmalarim isterim.
Osrencilerimin béylece elestirel bakis acisina sahip olacaklarini biliyorum”  diyerek
diistincelerini aciklamigtir. Bulgular, tarih &gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim
anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders programinin gergeklestirmek istedigi
bir hedefi benimsediklerini gostermektedir (MEB, 2007).

Tarih 6gretmenlerinin diger bir oncelikli nedeni, milli tarih bilicine sahip
olmalarini isterim diisiincesidir. Bu diisiinceye dile getiren tarih 6gretmenlerinden Efe
ogretmen “Ogrencilerimden beklentim ilk basta, milli tarih bilincine sahip olmalardir.
Milli, manevi degerlere bagh, vatanlarint seven insanlar olmalarini isterim” demistir.
Resul o6gretmen ise “Milli tarih suuruna sahip, vatanimi, milletini seven insanlar
olmalarint isterim” demistir. Yildiray Ogretmen de “Milli tarih bilincine sahip
olmalarint istiyorum. Kendi tarihlerinin 6zel oldugunun bilincine sahip olmalarinm

’

bekliyorum” seklinde diisiincesini acgiklamistir. Bu goriisler, goriisme yapilan tarih
Ogretmenlerinden bazilarinin, Dilek tarafindan (2007) tarihin disiplin dis1 olarak ifade
edilen amaglar1 benimsediklerini ortaya koymaktadir.

Bulgular, derslerimde istekli olmalarin1 isterim ve &grencilerimin
Ozglivenlerinin yliksek olmasini isterim diislincelerinin, goriisme yapilan tarih
Ogretmenleri tarafindan aymi siklikla ifade edildigini gostermektedir. Derslerimde
istekli olmalarin1 isterim diiglincesini dile getiren Nilgiin O0gretmen “Derse karsi
duyarli, istekli ve merakli olmalarini isterim” derken, Yusuf Ogretmen
“Ogrencilerimin derslerimde ¢ok istekli ve motive olmalarini istivorum” demistir.
Ogrencilerimin 6zgiivenlerinin yiiksek olmalarmi isterim diisiincesini belirten Zeynep
ogretmen “Onlarin derse katilirken ozgiivenlerinin yiiksek olmasini istiyorum.
Goriisleri dogru olmasa da diisiincelerini ifade etmelerini istiyorum” seklinde

diisiincelerini agiklamugtir. Tarik 6gretmen ise “Ozgiivenlerinin yiiksek olmasim yani

kendilerine giivenmelerini istiyorum. Ogrencilerimiz derslerde konusmaya ¢ekiniyor”
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demistir. Ogretmenlerin diisiinceleri, 6grencilerin, egitim-dgretim siirecine aktif olarak
katilmak istendigini belirtmektedir.

Bulgularda goriilecegi ilizere, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli olmalarini
isterim, tarihte tek dogru olmadigini bilmelerini isterim ve tarihi not kaygisi ile
ogrenmemelerini isterim diisiinceleri birer tarih 0gretmeni tarafindan goriis olarak
belirtilmistir. Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli olmalarimi isterim diyen Erdem
ogretmen “Belirttigim diger ozelliklerle birlikte ogrencilerimin Atatiirk ilke ve
inkilaplarima bagl olmalarint da isterim” demistir. Erdem 6gretmen Milli Egitim
Bakanligi’nin temel ilkelerinden biri olan bu gorlisiin  Ogrencileri tarafindan
benimsenmesini beklemektedir. Tarihte tek dogru oldugunu kabul etmemelerini
isterim goriisiinii dile getiren Erol &gretmen “Ogrencilerimin okuduklar: bilgiyi
elestiri siizgecinden gecirerek tarihte tek dogru oldugunu kabul etmemelerini isterim”™
seklinde goriisiinli belirtmistir. Erol 6gretmenin tarihin disiplin i¢i amaglarina vurgu
yaptig1 goriilmektedir. Ayrica yapilandirmaci tarih anlayisinin 6grencilerde olugsmasini
istedigi, tarihte tek bir dogru olmadig1 anlayisinin 6grenilmesi ilkesinin de 6grencileri

tarafindan benimsenmesini istemektedir.

4.9. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklari Ogretim Araclar
Hakkindaki Goriisleri

Gortisme yapilan 20 tarih O6gretmenine, derslerinde kullandiklari 6gretim
araclar1 hakkindaki goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida Tablo 4.9’da

frekans ve yiizdeleri ile gosterilmistir.
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Tablo 4.9.
Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklari Ogretim Araglari Hakkindaki
Goriisleri
Goriisler f %
Tarih ders kitabin1 kullantyorum 20 35
Tarih haritalarin1 kullantyorum 13 23
Gorsel sunular kullantyorum(slayt,film, belgesel) 9 16
OSS hazirlik kitaplarini kullantyorum 9 16
Kendi ders notlarimi kullantyorum 3 5
Tarih dergilerinden ve ansiklopedileri kullantyorum 3 5

Toplam 57 100

Tablo 4.9°daki bulgulardan anlagilacagl tiizere, goriisme yapilan tarih
ogretmenlerinin derslerinde en fazla kullandigi 6gretim aract ders kitaplaridir. Ders
kitabin1 kullandigini1 belirten Bahar Ogretmen “Derslerimde kullandigim d&gretim
araclarindan  biri de tarih ders kitaplaridir” demistir. Efe Ogretmen ise
“Derslerimizde en fazla yararlandigim ogretim aract tarih ders kitaplaridir.
Ogrencilerimiz dersi ders kitaplarindan takip ettigi icin mecburen biz de ders
kitaplarindan daha fazla yararlaniyoruz” seklinde diisiincelerini agiklamistir. Benzer
sekilde Yusuf 6gretmen “Degisik ogretim araglarindan da faydalaniyorum ama ders
kitaplart en onemli ogretim aracimiz olmaya devam ediyor” ifadelerini kullanmistir.
Yildiray 6gretmen de “Ogrencilerimizde baska kaynak olmadigi icin derslerimde en
fazla kullandigim Sgretim araci ders kitabidir” demistir. Ogretmen goriisleri, tarih
ders kitaplarinin, tarih 6gretmenlerinin kullandiklar1 O6gretim araglar1 arasindaki
onemini korudugunu goéstermektedir. YOK/Diinya Bankas isbirliginde 1999 yilinda
tilkemizde yapilan bir aragtirma, ders kitaplarinin siif i¢i 6gretimin igerigini biiyiik
Olctlide belirledigi, bu nedenle 6gretmenlerin kitaplar1 begenseler de begenmeseler de
derslerinde onlar1 kullanmak zorunda hissettikleri sonuglarina ulasilmistir. Bundan
dolay1 ders kitaplari, 6gretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok basvurulan ders
aracidir (Kilig ve Seven, 2002: 17-18). Bu bulgular, ¢aligmada elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir.

Bulgulara goére, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin derslerinde ders
kitabindan sonra en fazla kullandigi Ogretim araci haritalardir. Tarih haritalarini

Ogretim araci olarak derslerinde kullandigini belirten Resul 6gretmen “Bildiginiz gibi
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tarih dersi soyut konular: kapsiyor. Ben de derslerime gorsellik katmak igin haritalari
kullantyorum” demistir. Derslerinde tarih haritalarin1 kullandigimi séyleyen Mehmet
Ziilfii Ogretmen disiincesini  “Okulumuzda projeksiyon aleti yok, teknolojiyi
kullanamiyoruz. Bu nedenden dolayr haritalardan yararlaniyoruz” sozleriyle
aciklamigtir. Hakan Ogretmen ise “Dersimde ders kitabi ile birlikte en fazla

kullandigim 6gretim aract haritalardir” demistir.

OSS hazirlik kitaplarnin, tarih 6gretmenlerinin derslerinde {igiincii siklikta
kullandig1 &gretim araci oldugu bulgularda goriilmektedir. OSS hazirlik kitaplari
Ogretim araci olarak derslerde kullandigini dile getiren Nilgiin 6gretmen “Derslerimde
konuyu isledikten sonra, OSS sinavina yénelik olarak, hazirlik kitaplarindan sorular
¢oziiyoruz” demistir. Ayta¢ dgretmen de “Ders oncesi hazirlik yaparken OSS hazirlik
kitaplarindan yararlantyorum. Derslerimde de bu kitaplardan yararlaniyorum. Sadece
ders kitabina bagh kalmak istemiyorum” ifadeleri ile disiincelerini agiklamistir.
Ogretmen goriisleri, hem OSS sinavina hazirlik icin hem de kullanilan kaynaklari
zenginlestirmek i¢in OSS hazirlik kitaplarinm kullanildigini gostermektedir.

Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin, derslerinde kullandiklar1 diger 6nemli
Ogretim aracinin gorsel sunular oldugu bulgularda goriilmektedir. Derslerinde gorsel
sunular1 6gretim araci olarak kullandigini séyleyen tarih 6gretmenlerinden Gokhan
ogretmen “Okulumuzda her sinifta projeksiyon aleti ve bilgisayar oldugu igin
derslerimde belgesellerden ve tarihi filmlerden yararlanyyorum. Bu durum
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirtyor ve dersler daha verimli gegiyor” demistir.
Tarik dgretmen ise “Ogrencilerin derslerde motivasyonunu saglamak ve derse olan
ilgisini arttrmak i¢in sunulardan yararlaniyorum.” diyerek diisiincelerini
aciklamistir. Galip 6gretmen de “Derslerimde sunular kullanyyorum. Ama bence asirt
derecede sunular kullanilmasi, o6grencilerin sorgulama yetenegini ve gayretini
azaltiyor” demistir. Zeynep Ogretmen “Projeksiyon aletini de ogretim amagl
kullaniyorum. Projeksiyon aletini kullanmam derse gorsellik katiyor” demistir. Cevdet
Ogretmen ise “Her sinifimizda projeksiyon aleti olmadigindan dolay, tiim derslerimde
kullanamama ragmen derslerimde yararlandigim ogretim araglarindan biridir”
demistir. Bulgular, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, sunularin tarih derslerinde
kullanimi konusunda hem olumlu hem de olumsuz diisiinceye sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Ogretmenlerin kendi ders notlar1 ile tarih dergileri ve ansiklopediler, goriisme
yapilan tarih Ogretmenlerinin ayni siklikta kullandiklar1 diger 6gretim araglaridir.
Kendi ders notlarmi kullandigmi belirten Serhat dgretmen “Universite yillarimdan
kalan ders notlarim var. Bu ders notlarimdan da o6gretim aract olarak
yararlaniyorum” ifadeleri ile goriisiinii aciklamistir. Erol 6gretmen ise “Ogretmenlige
basladigim ilk yularda hazirladigim ders notlarim var. Zaman zaman bu ders
notlarimi da derslerimde kullaniyorum” demistir. Tarih dergilerinden 6gretim araci
olarak yararlandigini belirten Emrah 6gretmen “Abone oldugum tarih dergileri var.
Hem kendimi gelistirmek hem de derslerimde kullanmak i¢in bu dergileri aliyorum”
ifadeleriyle diisiincesini agiklamistir.

Ayrica gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinden 7’si internetten, 5’1 alanla
ilgili gilincel kitaplardan, 1’1 de tarihle ilgili televizyon programlarindan evde ve ders
oncesinde faydalandiklarini belirtmiglerdir. Bu ¢ gorisii dile getiren tarih
Ogretmenleri, belirtilen kaynaklardan edindikleri bilgilerden ders sirasinda da
faydalandiklarin1 ifade etmislerdir. Alanla ilgili gilincel kaynak kitaplarindan
faydalandigin1 séyleyen Erdem o6gretmen “Elimden geldigi kadar alanla ilgili giincel
kitaplar takip edip, alryyorum. Bu kitaplardan da derslerim i¢in faydalantyorum”™
demistir. Benzer sekilde Ahmet 6gretmen “Alamimizla ilgili kaynak kitaplarim var
giincel kitaplart almaya da devam ediyorum. Tarihe ilgi duyan ogrencilerime bu
kitaplardan verdigim de oluyor” diisiincesini dile getirmistir. Internetten yararlandigini
ifade eden Emine 6gretmen “Evde ya da okulda ders oncesinde hazirlik asamasinda
internetten yararlaniyorum. Internetten elde ettigim bilgileri simfta kullaniyorum”
derken, Cevdet Ogretmen “Internetten alamimla ilgili arastirmalar yaparak
yvararlantyorum. Kendimi daha da gelistirmek i¢in alammla ilgili daha fazla bilgiye
sahip olmam gerekiyor” demistir. Gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, ¢agimizin
onemli bilgi kaynagi olan interneti de 6gretim araci olarak kullandig1r bulgulardan
anlagilmaktadir. Tarihle ilgili televizyon programlarini izliyorum diyen Zeynep
ogretmen “Tarih ile ilgili televizyon kanallarinda yayinlanan programlardan da
yararlantyorum ve bu programlardan edindigim bilgileri derslerimde 6grencilerimle

paylasiyorum” demistir.
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Bulgularin tamami g6z alindiginda, goériisme yapilan tarih 6gretmenlerinin,
yapilandirmaci egitim anlayisinin basarili sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli olan

Ogretim araclarini derslerinde nispeten kullanabildikleri goriilmektedir.

4.10. Tarih Ogretmenlerinin Yeni Tarih Ders Programmmin Uygulanmasi
Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Gorligme yapilan 20 tarih Ogretmenine, yeni tarth ders programinin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki goriisleri sorulmustur. Elde

edilen bulgular asagida Tablo 4.10°da frekans ve yiizdeleri ile gosterilmistir.

Tablo 4.10.
Tarih Ogretmenlerinin  Yeni Tarih Ders Programimn Uygulanmas: Sirasinda

Karsilastiklar: Sorunlar Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %
Teknoloji ve donanim eksikliginin olmasi 11 23
Tarih derslerinin miifredatinin yogunlugundan ders saatlerinin yetersiz 9 19
olmast

Ogrencilerin seviyelerinin yeni program i¢in uygun olmamasi 8 17
Hizmet i¢i egitim seminerlerinin eksikliginin olmas1 7 15
Ogretmenler arasinda isbirligin olmamasi 3 6
Ders kitaplar1 zamaninda gelmemesi 2 4
Ders kitaplar1 hazirlanirken 6gretmenlerin goriislerinin alinmamasi 2 4
Derslerin cd ortamina aktarilmamasi 2 4
Sinif mevcutlarinin kalabalik olmast 1 2
Okullarda tarih smiflarinin olmamasi 1 2
Ogrenci-aile ve okul isbirliginin olmamasi 1 2
Ogretmenlerin yeniliklere agik olmamasi 1 2
Toplam 48

Tablo 4.10’daki bulgulardan anlasilacagi tizere, goriisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin, yeni tarih ders programinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklarin
belirttikleri en 6nemli sorun, teknoloji ve donanim eksikligidir. Bu goriiste olan tarih

ogretmenlerinden Ahmet “Bence yeni tarih programimin uygulanmasi sirasinda
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karsilasilan en biiyiik sorun, teknoloji ve donamm eksikligidir. Sunu odalarimiz daha
iyi olmali. Her sinifta projeksiyon aleti ve akilli tahtalar olmalidir” demistir. Hakan
ogretmen ise “Teknolojik donamim eksikligi var. Okullardaki bilgisayar, projeksiyon,
internet sorunlart bir an once giderilmelidir. Yeni programin basariya ulasabilmesi
icin, teknolojiyi iyi derecede kullanmak gerekiyor” diiglincelerini dile getirmistir.
Mehmet Ziilfii 6gretmen de “Okullarda teknoloji eksikligi ve fiziki alt yapinin uygun
olmamasi ¢ok énemli sorundur” ifadeleriyle goriisiinii aciklamistir. Bahar 6gretmen
ayn1 gOriisii paylasarak “Fiziki yetersizlikler, donamim eksikligi, siniflarda internet
erisiminin olmamasi yeni programin basariya ulasmamasina neden olabilir”” demistir.
Cevdet O0gretmen de simiftaki teknoloji ve oOzellikle de teknoloji eksikligine dikkat

‘

cektikten sonra bu konu ile ilgili ayrica “ Yeni programin basariya ulasmasinda
internet kullamimi ¢ok onemli. Ciinkii ogrencilerimize arastirma odevleri veriyoruz.
Biitiin ogrencilerimizin evinde internet baglantisi olmadigi igin bazi 6grencilerimiz
internet cafelere gitmek zorunda kaliyor ve oralarda arastirma yapiyor. Aslinda bir
vandan o&grencilerimizi kétii ortamlara sokuyoruz” seklinde ilging bir tespitte
bulunmugtur. Bulgular goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim
anlayis1 dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders programinin basariya ulagmasinda
teknolojinin ne kadar 6nemli rol oynadiginin, bilincinde olduklarin1 géstermektedir.
Bulgulara gore, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin, yeni tarih ders
programinin uygulanmasi sirasinda karsilagtiklarini belirttikleri ikinci énemli sorun,
tarih derslerinin miifredati yogun oldugundan ders saatlerinin yetersiz olmasidir. Bu
goriisii dile getiren tarih O0gretmenlerinden Ayta¢ “Karsilastigimiz en onemli sorun
zaman sikintisi. Ciinkii miifredat ¢ok yogun. Bu yiizden haftalik ders saatlerimiz
artmalidir” demistir. Efe 6gretmen de benzer sekilde “Yeni programinin uygulanmasi
sirasinda karsilagtigimiz en onemi sorun, miifredat yogunlugu ve ders saatlerinin
azligindan dolayt konularin bitmemesidir” sozleriyle goriisiinii dile getirmistir. Yusuf
ogretmen ise “Ozellikle Tarih 2 dersinin miifredati ¢cok yogun. Konularin yetismesine
imkan yok. Bence bu dersin haftalik 2 saat olan siiresi artmali. Goriistiigiim tiim tarih
ogretmenleri, benimle aym fikirde” diyerek goriisiinii agiklamistir. Resul 6gretmen de
“Tarih ders saatlerinin artmasi gerekiyor. Yoksa bu miifredatlar yetismez” demistir.
Gokhan o6gretmen de bu goriisii “Yeni tarih programiyla ilgili diger bir sorun siire

konusunda yaganiyor. Kitaplardaki biitiin etkinlikleri uygulayamiyorum. Ders
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saatlerinin artmasi gerekiyor. Sinifta konular yetismiyor diye ogrencilerle bire bir
ilgilenemiyorum” 1ifadeleriyle agiklamistir. Bu bulgular, goriisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin, yeni tarih ders programlarinda hala miifredat yogunlugunun devam
ettigi, ders saatlerinin miifredatin yetismesi igin yeterli olmadig1 ve haftalik tarih ders
saatlerinin artmasi gerektigi goriisiinde olduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin seviyesinin yeni program i¢in uygun olmamasinin, goriisme
yapilan tarih Ogretmenlerinin, yeni tarih programinin uygulanmasi sirasinda
karsilastig1 ticlincli 6nemli sorun olarak dile getirildigi bulgularda goriilmektedir. Bu
goriisii belirten tarih dgretmenlerinden Nilgiin “Ogrencilerimizin seviyesi yeni tarih
programu icin yeterli degil. Su anki 6grencilerimiz, ilkogretimden bu anlayisla egitim
gortip, liselere geldiler. Ama gordiigiimiiz kadariyla 6grenciler hazir degil. Okuma
yazma bilmeyen ¢ok 6grencimiz var” demistir. Yildiray 6gretmen de “Ogrencilerimiz
ilkégretimden donammli gelmiyorlar. Alt yapilari iyi degil. Bu yiizden yeni programin
uygulanmasinda sikintilar yasaniyor” diyerek yasadigi sorunu ifade etmistir. Emine
ogretmen ise “Okulun fiziki ve teknolojik alt yapisinin eksik olmas: kadar, égrencilerin
seviyelerinin diisiik olmasindan da kaynaklanan sorunlar yasiyoruz” diigiincelerini
belirtmistir. Tarik O6gretmen de benzer diisiincelere sahiptir ve “Yeni tarih ders
programi ancak, ilkogretimden iyi seviyede ogrencilerin gelmesi ile basarili olur
inancindayim. Mevcut ogrencilerimizin seviye durumu iyi degil” demistir. Bulgular,
goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin ilkogretimde iyi egitim
alamamalarindan muzdarip oldugunu gostermektedir. Bu konuda belirtilmesi gereken
onemli bir ayrint1 vardir. Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin 6grenci seviyeleri ile
ilgili goriisleri, okul tiirlerine gore degisiklik gdstermektedir. Yani Fen ve Anadolu
Lisesi’nde gorev yapan dgretmenler, 6grenci seviyesinin diisiik oldugu diislincelerini
cok az ifade etmislerken diiz liselerde ve Ozellikle meslek liselerinde gorev yapan
ogretmenler bu diisiinceyi ¢ok sik dile getirmistir.

Hizmet ici egitim semineri eksikligi, gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinin,
yeni tarih programinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklar1 diger dnemli bir sorundur.
Galip 6gretmen “Yeni programin basariya ulasmasi isteniyorsa, ogretmenlere hizmet
ici egitim seminerleri mutlaka verilmelidir. Ogretmenler bu sistemi uygulamak igin
hazir degil” demistir. Serhat o6gretmen de “Yeni tarih programu ile ilgili hizmet igi

egitim seminerleri gerekli ama adam akilli olsun. Formalite bir hizmet i¢i semineri



79

olmasin” demigtir. Yildiray 6gretmen ise “Hizmet i¢i egitim seminerleriyle uygulanan
programin gérev yapan ogretmenlere tanitilmasit gerekiyor. Artik iiniversitelerde de
ogretmen adaylarimin bu anlayisa gore yetistirilmesi gerekiyor. Hizmet ici egitim
seminerleri sadece 6gretmenlere degil, ogrenciler ve velilere de verilmelidir” diyerek
hizmet i¢i egitim seminerleri konusundaki diislincelerini dile getirmigtir. Hizmet igi
egitim semineri isteyen tarih Ogretmenlerinden Emrah da “Ogretmenlerin
uygulamaya konulan sistem hakkinda bilgisi yok. Hizmet i¢i egitim semineri sart”
demistir. Erdem 0gretmen de “Siddetle hizmet i¢gi egitim semineri istiyorum” diyerek
hizmet i¢i egitim konusundaki arzusunu belirmistir. Zeynep Ogretmen de
“Ogretmenler yil icerisinde hizmet ici egitime alinmalidir” demistir. Erdem dgretmen
de hizmet ici egitim seminerinin gerekliligini “Ogretmenler, égrenciler ve veliler
gerekli hizmet ici egitim seminerlerini almalidirlar” sozleriyle ifade etmistir. Bu
goriisler, goriigme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yeni tarih programu ile ilgili hizmet igi
egitim seminerleri almak konusunda istekli olduklarin1 gdstermektedir. Ayrica yeni
tarih programinin basariya ulasmasi i¢in programin uygulayicisi olan dgretmenlerin,
program hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gereklili§ine deginildigi goriilmektedir. Bazi
Ogretmenlerin sadece 0gretmenlerin degil, 6grenciler ve velilerin de hizmet i¢i egitim
seminerleri sayesinde program hakkinda bilgilendirmeleri gerektigini ifade ettikleri
goriislerden anlasilmaktadir.

Ogretmenler arasinda isbirliginin olmamasi, goriisme yapilan tarih
Ogretmenlerinin, yeni tarih programinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklart diger bir
sorundur. Hakan o&gretmen “Ogretmenler arasinda isghbirligi yapilmamasi ve
ogretmenlerin uygulamalar: arasinda birlik olmamasi1 yeni tarih programinin
uygulanmast sirasinda karsilasilan onemi bir sorundur” demistir. Mehmet Ziilfii
ogretmen de “Farkli branglardaki 6gretmenler arasinda is birliginin yapiimamasi en
onemli sikint1” ifadelerini kullanmistir. Ayta¢ 6gretmen ise “Yeni programin basariya
ulasmast icin hem ziimre ogretmenlerinin kendi aralarinda, hem de diger brang
ogretmenleriyle is birligi yapimasi gerekilmektedir diye diisiiniiyorum. Ama bu
isbirliginin olmamast problemler yaratiyor” demistir. Gorlisme yapilan tarih
Ogretmenleri, Ogretmenler arasinda isbirliginin olmamasmi bir sorun olarak

gormektedirler.
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Ders kitaplarinin zamaninda gelmemesi, ders kitaplar1 hazirlanirken tarih
Ogretmenlerinin goriiglerinin alinmamasi ve derslerin CD ortamina aktarilmamasi,
gorlisme yapilan tarih Ogretmenleri tarafindan ayni siklikta sorun olarak dile
getirilmistir. Ders kitaplarinin zamaninda gelmemesi konusunda Efe 6gretmen “Ders
kitaplarinin sene basinda zamanmnda gelmemesi énemli bir sorun yaratiyor. Dersler
basladiktan bir ay sonra kitaplarimiz geliyor” demistir. Yusuf 68retmen ise “En
biiyiik sikintiy1 ders kitaplarinin zamaninda gelmemesi yiiziinden yasiyoruz” demistir.
Ders kitaplar1 hazirlanirken tarih 6gretmenlerinin goriisii alinmiyor diyen Nilgiin
O0gretmen gorlsinii “ Ders kitaplari hazirlanirken ogretmenlerin goriisii alinmiyor.
Ashinda o6gretmenlerin goriisii ¢ok onemli olmali, sonugta bu kitabr uygulayacak
olanlar bizleriz” sozleriyle ifade etmistir. Resul Ogretmen de “Ders kitaplar
hazirlanirken 6gretmenlerin goriisiiniin alinmamasi siireg icerisinde sorunlara neden
oluyor” demistir. Arastirma sirasinda tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde,
aslinda ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde, tarih 6gretmenlerinin de goriislerinin
alindig1 6grenilmistir. Ancak genellikle Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler
Lisesi’nde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin, ders kitaplarinda degisiklik yapmak i¢in
calisan komisyonlara katildiklari anlagilmistir. Diger okul tiirlerinde gorev yapan
O0gretmenler bu komisyonlara katilmamistir. Aslinda ders kitaplarinin hazirlanmasi
icin calismalar yapan komisyonlara davet edilen tarih 6gretmenlerinin, gorev yerlerine
dondiikten sonra, edindikleri bilgi ve tecriibeleri, gorev yerlerinde bulunan diger tarih
Ogretmenlerine aktarmalarma yonelik caligmalar yapilabilir. Ancak boyle bir
organizasyonun da diizenlenmedigi, arastirma swrasinda Ogrenilmistir. Iki tarih
O0gretmeninin, ders kitaplarinin  hazirlanirken 0gretmen goriigleri alinmiyor
diisiincesinde bu durum etkili olmus olabilir.

Dersler CD ortamina aktarilmiyor diyen Zeynep 0gretmen “Bence dersler CD
ortamina aktarilmali. Boyle olursa ders konulari, gorsel olarak verilebilecektir. M.E.B
sitesinde her konuyla ilgili modiiller de hazirlamalidir” demistir. Benzer sekilde Galip
ogretmen de “Ashinda ders konularmmin CD ortamina aktarilmast faydali olur.
Osrenciler rahatlikla evde derslerine hazirlanabilir” demistir. Yildiray ve Erol
Ogretmenlerin gorisleri, yeni programin uygulanmasinda teknoloji kullaniminin

Onemini gostermektedir.
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Smif mevcutlar1 ¢ok kalabalik, okullarda tarih sinifi yok, 6grenci-aile ve okul
isbirligi yok ve 6gretmenler yeniliklere agik degil goriisleri birer 6§retmen tarafindan
sorun olarak belirtilmistir. Sinif mevcutlariin kalabalik olmasini, yeni tarih
programinin uygulanmasinda sorun olarak goren Emine Ogretmen “Yeni tarih
programi, 6grenciyle daha ¢ok ilgilenmeyi gerektiriyor ama sinif mevcutlarimiz fazla
oldugu icin, 6grencilerle fazla ilgilenemiyoruz” demistir. Okullarda tarih siniflariin
olmamasini sorun olarak goren Cevdet 6gretmen ise “Okullarda mutlaka bir tarih
swnift olmasi gerektigine inaniyorum. Bu sinifta, projeksiyon aleti, bilgisayar, haritalar
olmali ve derslerimizi bu siiflarda islemeliyiz ama yok” demistir. Ogrenci-okul-aile
isbirligi yok seklinde gériisiinii aciklayan Gokhan dgretmen “Ogrenci- aile ve okul
isbirligi yok. Ben ancak bu ii¢ unsur arasinda isbirligi saglanirsa, basarimin gelecegini
diigtintiyorum” demistir. Bu gorlis, Gokhan Ogretmenin, yapilandirmaci egitim
anlayisinin bagartya ulasmasi icin gereli olan 6nemli bir ayrintiy1, dikkate aldigini
gostermektedir. Ogretmenlerin yeniliklere agik olmamasimi sorun olarak goren Tarik
ogretmen “Ogretmenlerimiz ne yazik ki yeniliklere agik degil. Yeni bir anlayisi
benimsemede zorluk ¢ekiyorlar. Yillarca yiiriitiilen bir anlayisin aniden birakilmast

zor” diyerek diislincelerini ifade etmistir.
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V. BESINCi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, ortaya konulan alt problemler ¢ergevesinde elde
edilen bulgu ve yorumlar dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglara yer verilmistir.
Ayrica bu bdliimde, elde edilen sonuglara bagli olarak cesitli alanlara yonelik
Oneriler getirilmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular gore ortaya ¢ikan sonuglar

aragtirmanin alt problemlerine gore asagida sunulmustur.

5.1. Sonuglar

5.1.1. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Egitimindeki Yapilandirmaci Egitimin
Onemi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Sonuclar

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimiiniin, lisans egitimleri
sirasinda yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda herhangi bir egitim
almadiklar1 ortaya cikmistir. GoOriisme yapilan tarih 6gretmenlerinden sadece 2
kisinin, lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda
egitim aldiklar1 tespit edilmistir. Yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda
lisans egitimleri sirasinda egitim alan tarih 6gretmenlerinin, iiniversitede aldiklar1 bu
egitimi yeterli bulmadiklar1 ve daha fazla egitim almak istedikleri belirlenmistir.
Ayrica lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda
egitim aldiklarin1 belirten tarih Ogretmenlerinin bu egitimi ¢esitli nedenlerle
uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Lisans egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili herhangi bir
egitim almayan tarih 6gretmenlerinin tamamina yakininin lisans egitimleri sirasinda
yapilandirmact egitim anlayis1 ile 1ilgili egitim almis olmay1 arzu ettikleri
goriilmiistiir. Sadece 2 tarih 6gretmeninin, bdyle bir egitim almay1, faydali olacagina
inanmadiklar1 i¢in arzu etmedikleri tespit edilmistir. Lisans egitimleri sirasinda
yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili egitim almayip, almay1 arzu ettiklerini
belirten tarih 6gretmenlerinin, bu isteklerindeki en dnemli nedenin yapilandirmaci
egitim anlayist ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak oldugu ortaya ¢ikmistir. Tarih

Ogretmenlerinin, lisan egitimleri sirasinda yapilandirmacit egitim  almak
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istemelerindeki ikinci 6nemli nedenin egitim-08retim siirecini daha etkili hale
getirmek istegi oldugu belirlenmistir. Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, lisans
egitimleri sirasinda yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili egitim almak
istemelerinin diger nedenleri; tarih dersini daha zevkli hale getirmek istegi ve
yaptiklari isi bilimsel temele dayandirmak istegi olarak ortaya ¢ikmistir. Bulgularin
tamamindan, goOriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin biiylik bir kisminin
yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda egitim almis olmayi arzu ettiklerini ve
bu arzularinda yapilandirmaci egitim anlayis1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olarak
egitim-0gretim slirecinin daha etkili getirilme isteginin ©on plana c¢iktig1

belirlenmistir.

5.1.2. Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitim Anlayin Hakkindaki
Goriisleri Uzerine Sonuclar

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili
olarak en sik dile getirdikleri goriis, yapilandirmacilik 6gretmenin rehber, 6grencinin
aktif oldugu ve O6grenci merkezli bir egitim anlayisidir diislincesidir. Gorligme
yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmact egitim anlayisi ile ilgili olarak ikinci
siklikla dile getirdikleri goriis ise, yapilandirmaci egitim hakkinda bir sey
bilmiyorum olmustur. Bu goriis 5 tarih 6gretmeni tarafindan dile getirilmistir. Elde
edilen bulgu, goriisme yapilan tarih Ogretmenlerinin azimsanamayacak bir
bolimiiniin  yapilandirmaci egitim anlayist hakkinda bilgi sahibi olmadigini
gostermektedir.

Gorilisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayis ile ilgili
olarak dile getirdikleri diger goriisler; 68renciyi ezbercilikten kurtarmay1 hedefleyen
bir anlayistir, bir dnceki egitim anlayisinin alternatifidir, disiplinler arasi isbirligini
gerektiren bir anlayistir, 2005°ten itibaren iilkemizde uygulanan bir anlayistir, tarihe
yeni bir bakis acist getirmesi gereken bir anlayistir ve degisik Ogretim arag ve
gereclerinin kullanilmasini gerektiren bir anlayistir diisiinceleri olmustur.

Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin, biiyiik bir kisminin yapilandirmaci
egitim anlayist ile ilgili herhangi bir yayin okumadigi tespit edilmistir. Buna ragmen
gorlisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili 10’un

tizerinde dogru goriis belirtmesinde, yapilandirmaci egitim anlayisi ile herhangi bir
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yayin okumadiklarini ifade eden 7 tarih 6gretmenin yapilandirmaci egitim anlayisi
ile ilgili hizmet i¢i egitim almalarinin olumlu etkisi olabilecegi yargisina varilmistir.
Ayrica yapilandirmaci egitim anlayis1 ile ilgili hizmet i¢i egitim almayan ve
herhangi bir yayin okumayan Ogretmenlerin, hizmet i¢i alan veya bu anlayis
hakkinda bilgi sahibi olan arkadaslar1 ile bilgi aligverisinde bulunmus olabilme
ihtimalleri de olumlu goriislerin fazla olmasinin nedeni olarak ileri stiriilmiistiir.
Ancak bulgularin tamamindan, gorliisme yapilan tarih O&gretmenlerinin,
yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili 10’un {izerinde dogru goriis belirtmelerine
ragmen, tarih Ogretmenlerinin smiflarinda yapilandirmact egitim anlayisinin
gerektirdigi 6gretim yontemlerini ve Olgme degerlendirme araglarini istenilen
seviyede kullanmamalar1 nedeniyle, yapilandirmaci egitim anlayist ile ilgili yiizeysel
bir bilgiye sahip olduklari kanisina varilmigtir. Senger (2007) tarafindan yapilan bir
calismada, Ogretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ergevesinde hazirlanan
yeni program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu
bulgu, calismadan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Demir (2009)
tarafindan yapilan bir calismada da, dgretmenlerin yapilandirmact egitim anlayisi
dogrultusunda degisen programlarin uygulanmasi sirasinda en ¢ok uygulama
boyutunda sorunlar yasadiklari sonucuna ulasmistir. Demir’in ulastigr sonug,

calisma sonuglarini desteklemektedir.

5.1.3. Tarih Ogretmenlerinin Yeni Tarih Programimmn Altyapisinin
Olusturulma Siireci Hakkindaki Gériisleri Uzerine Sonuclar

Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin tamamina yakininin, yapilandirmaci
egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programinin alt yapisinin
olusturulmadi1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Isgér ve digerleri (2007)
tarafindan bir arastirmada, Ogretmenlerin, yapilandirmaci egitim anlayisi
dogrultusunda degisen yeni ilkokul programi hakkinda en fazla dile getirdikleri
sikayetin, yeni programin alt yapisinin olusturulmamasi oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sonug, ¢alisma sonuglarini destekler niteliktedir. Goriisme yapilan
tarih 6gretmenlerinden sadece bir kisinin yeni tarih programinin alt yapisini

olusturuldugu diistincesinde oldugu tespit edilmistir.
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5.1.4. Tarih Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Seminerindeki Yapilandirmaci
Egitimin Gerekliligi Hakkindaki Gériisleri Uzerine Sonuclar

Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin, yapilandirmaci
egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanmis olan yeni tarih programinin uygulamaya
girmesinden sonra bu programla ilgili hizmet i¢i egitim semineri almadiklari tespit
edilmistir. Sadece 7 tarih 6gretmenin yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih programu ile ilgili en az bir hizmet i¢i egitim semineri aldiklari
goriilmiistiir. Gorligme yapilan tarih 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim seminerleri ile
ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Yeni
programla ilgili hizmet i¢i egitim semineri alan tarih 6gretmenlerinin, derslerimde
faydasin1 gordiim, yabanci iilkelerin tarih programlar1 anlatihyor ve bireysel
anlamda faydali oldu goriislerini ayn siklikla dile getirdikleri anlagilmistir.

Tarih Ogretmenlerinin, hizmet i¢i egitim seminerleriyle ilgili olarak ifade
ettikleri diger goriislerin; faydali olmadigi i¢in biraktim, bildigimiz konularin tekrari
yapild1 ve hizmet ici egitim seminerleri tatil yeri olarak goriiliiyor seklinde olumsuz
diisiinceler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulgulardan, olumlu goriisler dile getiren
Ogretmenler olsa da, hizmet i¢i egitim seminerleri alan tarih 6gretmenlerinin bu
egitimlerle ilgili olarak olumsuz goriisleri daha fazla ifade ettikleri tespit edilmistir.

Yeni tarih programinin uygulamaya girmesinden sonra bu programla ilgili
hizmet i¢i egitim semineri almayan tarih 0gretmenlerinin tamaminin hizmet igi
egitim semineri almak istedikleri anlasilmistir. Yeni tarih programinin uygulamaya
girmesinden sonra, bu programla ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayan ancak
almak isteyen tarih 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitim semineri almak istemelerinin
en Onemli nedeninin, ders programlarinin &zelliklerini 6grenmek oldugu tespit
edilmistir. Yeni tarih programinin uygulamaya girmesinden sonra, bu programla
ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayan ancak almak isteyen tarih 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim semineri almak istemelerinde ikinci Onemli nedenin
yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi hakkinda 6rnekler gérmek istemeleri oldugu
belirlenmistir. Yeni tarih programinin uygulamaya girmesinden sonra bu programla
ilgili hizmet i¢i egitim semineri almayan ancak almak isteyen tarih 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim semineri almak istemelerinde, 6gretmenlerin kendilerini mesleki

acidan gelistirme isteginin de diger bir neden oldugu anlagilmistir. Bulgularin
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tamamindan, goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi
dogrultusunda hazirlanan yeni tarih programini 6grenme konusunda istekli olduklari

belirlenmistir.

5.1.5. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar1 Ogretim Yontemleri
Hakkindaki Goriisleri Uzerine Sonuclar

Gorligme yapilan tarih Ogretmenlerinin, derslerinde en fazla kullandiklar
Ogretim yontemlerinin anlatim ve soru-cevap oldugu tespit edilmistir. Gosteri,
drama ve beyin firtinasi yontemlerinin, tarih Ogretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1 diger 6gretim yontemleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulgulardan, tarih
Ogretmenlerinin davraniggr 6gretim anlayisinin uygulanmasinda kullanilan en eski
yontem olan anlatim yontemini hala en fazla kullandiklar1 ve yapilandirmact egitim
anlayisinda Onemli bir yeri olan G6gretim yontemlerini yeterince kullanmadiklar

tespit edilmistir.

5.1.6. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Uyguladiklar1  Olcme  ve
Degerlendirme Siirecine Iliskin Gériisleri Uzerine Sonuclar

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, derslerinde en fazla kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme aracinin yazili sinavlar oldugu belirlenmistir. Coktan se¢meli
sorularin tarih 6gretmenleri tarafindan ikinci siklikta kullanilan 6l¢gme degerlendirme
aract oldugu ortaya ¢ikmistir. Kisa cevapli sorular, proje ¢aligmalart ve ddevlerin
goriisme yapilan tarith Ogretmenlerinin Olgme ve degerlendirme siirecinde
kullandiklar1 diger 6l¢cme ve degerlendirme araglart oldugu tespit edilmistir. Ayrica
stire¢ degerlendirmesinin de fazla olmasa da tarih 6gretmenleri tarafindan dlgme ve
degerlendirme siirecinde g6z Oniinde bulunduruldugu ortaya ¢ikmistir. Bulgular,
goriisme yapilan tarith Ogretmenlerinin  yapilandirmaci egitim anlayisinda
kullanilmas1 gereken Olgme araclarinin bazilarim1i ¢ok az bazilarint ise hig

kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmaistir.
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5.1.7. Tarih Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Dogrultusunda
Hazirlanan Yeni Tarih Ders Kitaplarina Iliskin Gériisleri Uzerine Sonuclar
Gorligme yapilan tarih Ogretmenlerinin, yapilandirmact egitim anlayist
dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders kitaplar1 hakkinda en fazla dile getirdikleri
goriis onceki ders kitaplarindaki bilgi fazlaligin olmadigidir. Gorligme yapilan tarih
O0gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih
ders kitaplar1 hakkinda ikinci siklikla dile getirdigi goriisiin, 6grencilerin derse
ilgisini arttirryor diisiincesi oldugu belirlenmistir. Ogrencileri diisiinmeye sevk
ediyor, yeni ders kitaplarinda da hala bilgi fazlalig1 var, Cagdas Tiirk ve Diinya
tarihi ders kitab1 6grenci seviyesinin iistiinde ve yeni tarih ders kitaplar1 daha gorsel
goriislerinin tarih 6gretmenleri tarafindan dile getirilen diger goriisler oldugu tespit
edilmigtir. Her ne kadar bazi Ogretmenler tarafindan olumsuz goriisler ifade
edilmisse de, tarih Ogretmenlerinin, yeni tarih ders kitaplar1 hakkinda olumlu

goriislerinin daha fazla oldugu ortaya ¢cikmustir.

5.1.8. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Gormeyi Arzu Ettikleri ideal
Ogrenci Ornegine iliskin Géoriisleri Uzerine Sonuclar

Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin, derslerinde gérmeyi arzu ettikleri ideal
Ogrenci Ornegine iliskin en fazla dile getirdigi goriisiin derslerimde aktif olmalarini
isterim disiincesi oldugu anlasilmistir. Derslerime hazirlikli gelmelerini isterim
goriisiiniin, tarih 6gretmenleri tarafindan ikinci siklikla dile getirilen goriis oldugu
tespit edilmistir. Derslerimde yorum yapmalarini isterim, sorgulayici olmalarini
isterim, milli tarih bilicine sahip olmalarini isterim, derlerimde istekli olmalarini
isterim ve 0grencilerimin 6zgiivenlerinin yiiksek olmalarini isterim goriislerinin de
tarih 6gretmenlerinin dile getirdigi diger gortisler oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulgular,
tarih O0gretmenlerinin yapilandirmaci egitim dogrultusunda hazirlanan yeni tarih
programinin 0grencilerde gelistirmek istedigi oOzellikler dogrultusunda goriis

belirttigini ortaya ¢ikarmustir.
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5.1.9. Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar1 Ogretim Araclar
Hakkindaki Goriisleri Uzerine Sonuclar

Tarih 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 en 6nemli 6gretim aracinin,
tarih ders kitaplart oldugu anlasilmistir. Tarih Ogretmenlerinin  derslerinde
kullandiklar1 ikinci 6nemli 0gretim aracinin ise haritalar oldugu tespit edilmistir.
Gorsel sunular ve OSS hazirhik kitaplarin tarih gretmenlerinin  derslerinde
kullandiklar1 diger Ogretim araglar1 oldugu belirlenmistir. Bulgular, tarih
Ogretmenlerinin, yapilandirmact egitim anlayisinin  basartya ulasmasit igin
kullanilmast gerekli olan Ogretim araclarini nispeten derslerinde kullandiklarini

gostermistir.

5.1.10. Tarih Ogretmenlerinin Yeni Tarih Ders Programimmm Uygulanmasi
Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlar Hakkindaki Goriisleri Uzerine Sonuclar
Goriisme yapilan tarih 68retmenlerinin, yeni tarih ders programinin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklart en 6nemli sorunun, teknoloji ve donanim
eksikligi oldugu anlagilmigtir. Yeni tarih ders programinin uygulanmasi sirasinda
tarih Ogretmenlerinin karsilastiklari ikinci 6nemli sorunun ise tarih derslerinin
miifredatinin yogunlugundan dolay1 tarih ders saatlerinin yetersizligi oldugu tespit
edilmistir.Ceylan (2009) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, yeni tarih 9. simf ders
programinin uygulanmasi sirasinda, tarih 6gretmenlerinin karsilastiklart en énemli
sorunlardan birisinin de ders siirelerinin yetersizligi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu sonu¢ calismadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Tarih
Ogretmenlerinin, yeni tarih ders programiin uygulanmasi sirasinda karsilagtiklar
liclincii O6nemli sorunun, Ogrencilerin seviyelerinin yeni program i¢in uygun
olmamast oldugu belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim eksikliginin de tarih
O0gretmenlerinin yeni tarih ders programinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklar

diger bir 6nemli sorun oldugu ortaya ¢ikmustir.

5.2. Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Onerilere yer

verilebilir:
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1. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan mevcut tarih 6gretmenleri
icin yapilandirmact egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders
programi ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir. Elde edilen
bulgulardan, tarih 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda
hazirlanan yeni tarih programi hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 ve
yeni tarih ders programi hakkinda hizmet i¢i egitim seminerleri alma konusunda
istekli olduklar1 anlagildigindan bu hizmet i¢i seminerler 6gretmenlerin gelisimi igin
olumlu sonuglar verebilir.

2. Milli Egitim Bakanligi’'nda gorev yapan tarih 6gretmenlerine, yapilandirmaci
egitim anlayisi ile ilgili verilecek seminerlerde, yapilandirmaci egitim anlayisinin
uygulama ve Olgme-degerlendirme boyutlar1 {izerinde durulabilir. Bulgular, tarih
Ogretmenlerinim uygulama ve O6lgme degerlendirme boyutlarinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarin1 géstermistir.

3. Hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan tarih 6gretmenlerinin, gérev yerlerine
dondiikten sonra gorev yerlerinde bulunan diger tarih 6gretmenleri ile bilgilerini
paylasmalar1 saglanabilir.

4. Tarih ders kitaplarinda ve tarih ders programinda degisiklikler yapilmak
istendiginde daha fazla sayida tarih 6gretmeni siirece katilarak onlardan bilgi alma
yoluna gidilebilir.

5. Okullardaki teknolojik donanim eksikligi giderilebilir. Yapilandirmaci
egitim anlayisinin basariya ulasmasinda teknoloji kullaniminin ¢ok 6nemli bir yeri
vardir. Okullarda her simifta bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik aletlerin ve
internet aginin bulunmasi derslerin daha verimli gegmesini saglayabilir.

6. Yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders
programu ile ilgili 6grencilere ve ailelere de hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.
Ogrencilerin ve ailelerin de yeni program hakkinda bilgi sahibi olmasi, yeni tarih
programinin basariya ulagsmasi i¢in olumlu katkida bulunabilir.

7. Universitelerde tarih egitimi alan 6gretmen adaylarina yapilandirmaci egitim
anlayis1 dogrultusunda egitim verilebilir. Ogretmen adaylar aldiklar1 bu egitim
sayesinde goreve basladiklarinda yapilandirmaci egitim anlayisin1 derslerinde

basarili sekilde uygulayabilir.



90

8. Tarih derslerinin saati arttirilabilir. Tarih miifredat programlarindaki
yogunlugun, yeni programda eski programa gore azaltildig1r goriisme yapilan tarih
Ogretmenleri tarafindan belirtilse de, hala miifredatin yogun oldugu tarih

Ogretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

9. Ulke genelinde internet kullanimi yayginlastirilabilir. Ulkemizde evlerde
internet kullanimi oldukg¢a yayginlagsa da (%41.6), hala evlerin %58.4’linde internet
bulunmamaktadir( Bkz. TUIK 2010 "2010 Yili Hane Halki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Aragtirmasi Sonuglart). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda, 6grencilerin
kendilerine verilen performans gorevlerini yerine getirmeleri ¢ok Onemlidir.
Gilinlimiizde, insanlarin bilgiye en kisa ve en hizli yollardan ulagmasini saglayan
internet teknolojisinin tim evlerde bulunmamasi, dgrencilerin internet cafe gibi
zararl ortamlara gitmesine yol agmaktadir.

10. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitab1 6grenci seviyesine uygun hale
getirilebilir. Goriisme yapilan tarih 6gretmenlerinin tamami bu dersin miifredata
eklenmesinden dolayr memnuniyetlerini belirtse de bu kitab1 fazla akademik
bulduklarini ve ogrencilerin bilgi yogunlugundan dolay1 derslerde sikildiklarini
belirtmiglerdir. Kitaptaki konular azaltilip, 6grencilerin dersten daha fazla zevk
almalar1 saglanabilir.

11. Tarih derslerindeki miifredat yogunlugu azaltilabilir. Goriisme yapilan tarih
Ogretmenleri, miifredat yogunlugundan dolayi, derslerinde tiim etkinlikleri
uygulayamadiklarim1 ve siire sikintis1  yasadiklarini  belirtmislerdir. Tarih
Ogretmenleri 6zellikle

12. Ogrencilere ilkogretimden itibaren Kkiitiiphane ve internetten nasil
faydalanabilecekleri konusunda egitim verilebilir. Ogrencilere, bilgiye kendilerinin
ulagmasini saglayacak onemli bilgi kaynaklarindan olan kiitiiphane ve internetten
nasil faydalanabileceklerinin Ggretilmesi onlarin  bireysel gelisimine katkida

bulunabilir.
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EK

GORUSME FORMU

Okulun Ada:

Tarih:

Mezun Oldugunuz Universite:
Mezun Oldugunuz Fakiilte:

Hizmet Siireniz:

Degerli meslektasim, Atatiirk Universitesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Boliimii  Tarih Egitimi  Anabilim Dali  yiliksek lisans Ogrencisiyim. “Tarih
Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Egitim Uygulamalar1 Hakkindaki Gériisleri- Erzurum
Ornegi” konulu yiiksek lisans tezini danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Ramazan Kaya ile
birlikte hazirlamaktayim. Bu nedenden dolay1 sizin bilgi ve goriislerinize gereksinim
duymaktayim.

Gorlisme sirasinda  sOylediklerinizin tamami gizli tutulacaktir. Elde edilen
bilgiler, arastirma disinda baska hi¢bir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma
sonuclarinin  raporlastirilmas1  sirasinda  kimlik bilgileriniz  kesinlikle rapora
yansitilmayacaktir. Goriismeye baglamadan Once sdylediklerim ile ilgili sorulariniz
varsa cevaplayabilirim. izninizle baslamak istiyorum.

Goriisme istegimi kabul ettiginizden ve vereceginiz samimi cevaplardan dolay1

simdiden tesekkiir ediyorum.

Hasan GUNAL

GORUSME SORULARI
1) 2008 egitim- Ogretim yilindan itibaren iilkemiz tarih programlarinda
uygulanmakta olan yapilandirmact egitim anlayist hakkinda goriisleriniz
nelerdir?
2) Yeni programin uygulamaya konmadan once gerekli alt yapisinin olusturulup

olusturulmadig1 hususundaki goriisleriniz nelerdir?



3)
a)
b)
4)
a)
b)
5)
6)
7)

8)

9)
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Lisans egitiminiz sirasinda yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili herhangi bir
egitim aldiniz mi1?

Aldiysaniz bu egitimin ne gibi faydasini gordiiniiz?

Almadiysaniz almak ister miydiniz? Neden?

Yapilandirmact egitim anlayisinin uygulanmaya baglanmasindan sonra yeni
egitim programu ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?

Evet ise aldiginiz egitimin niteligi hakkinda kisaca bilgi verebilir misiniz?

Hayir ise boyle bir egitim almak ister miydiniz? Nigin?

Derslerinizin islenisi sirasinda hangi 6gretim yontemlerini kullantyorsunuz?
Egitim-6gretim siirecini degerlendirirken hangi 6lgme arag ve tekniklerini
kullantyorsunuz?

Yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan yeni tarih ders kitaplari
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Bir tarih Ogretmeni olarak derslerinizde &grencilerinizden en Onemli
beklentileriniz nelerdir?

Ders Oncesi hazirlik asamasinda ve derslerinizin islenisi sirasinda kullandiginiz

egitim- 6Zretim aracglari nelerdir?

10) Yeni programin uygulanmasi siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Bu hususlarda belirtmek istediginiz bagka diisiinceler varsa dinleyebilirim.
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