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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRETMENLERIN DiJITAL OKURYAZARLIK DUZEYLERI iLE ARASTIRMA
OKURYAZARLIK BECERILERI ARASINDAKI iLiSKI

Merve DEMIRDAG
Agustos 2021, 96 Sayfa

Amagc: Bu aragtirmanin amact Ogretmenleri dijital okuryazarlik diizeyleri ile aragtirma
okuryazarlig1 becerileri arasindaki iliskiyi belirlemektir.

Yontem: Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama deseni kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Agri ili merkezinde gorev yapmakta olan tiim brang 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada “Dijital Okuryazarhk Olgegi” ile “Arastirma Okuryazarligi
Olgegi” veri toplama araci olarak kullamlmstir. Arastirmada dlceklerden elde edilen verilerin
analizinde, oncelikle normallik testine bakilmistir. Normallik testi sonucunda nonparametrik
testlerden Mann Whitney U, Kruskal-Wallis H analizleri yapilmistir. Son olarak iki degisken
arasinda iligkinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Spearman Korelasyon Analizi
yapilmistir.

Bulgular: Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin toplami ve alt boyutlarinda cinsiyet, brans, yas, bilgisayara
sahip olma ve giinliik internet kullanim siirelerine gore anlamli diizeyde farklilastigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik becerilerinin ise 6lgegin alt boyutlarinda
cinsiyet, egitim durumu ve bilgisayara sahip olma durumu degiskenlerine gore anlamli
diizeyde farklilastigr goriilmiistiir.

Sonuclar: Arastirmada, dijital okuryazarlik ile arastirma okuryazarligi becerisinin birbiri ile
iliskili oldugu, biri arttiginda digerinin de artacagi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: okuryazarlik, dijital okuryazarlik, arastirma okuryazarligi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE RELATIONSHIP TEACHERS’ DIGITAL LITERACY LEVELS AND
RESEARCH LITERACY SKILLS

Merve DEMIRDAG
August 2021, 96 Pages

Purpose: The aim of this research is to determine the relationship teachers’ digital literacy
levels and research literacy skills

Method: Correlational survey design which is one of the quantitative research methods, was
used in this study. The sample of the study includes all branch teachers working in the central
district of Agr1 province. “Digital Literacy Scale” and “Research Literacy Scale” were used
for data collection. Normality test was first examined in the analysis of the data. As a result of
the normality test, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H analyzes were done from non-
parametric tests. Finally, Spearman Correlation Analysis was performed to determine a
relationship between the two variables.

Findings: According to our results, digital literacy levels of the teachers differ in total and
sub-dimensions of the scale depend on gender, branch, age, having a computer and daily
internet use. It was also observed that the research literacy skills of the teachers differed in the
sub-dimensions of the scale depend on the variables of gender, educational status and having
a computer.

Conclusions: In the research, it was concluded that digital literacy and research literacy skills
are related to each other, and when one increases, the other will also increase.

Keywords: Literacy, digital literacy, research literacy.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Yasadigimiz bilgi ¢aginda teknoloji siirekli olarak degismekte ve gelismekte olup
hayatimiz1 da etkilemektedir. Bu siirecte okudugunu anlayabilen, bilgiyi yorumlayarak 6zgiin
sekilde kullanabilen yenilik¢i yaratict kisiler yetistirmek hedef olmus ve sonug¢ olarak
elektronik ortamlar gibi farkli bilgi kaynaklarinin ortaya ¢ikmasiyla kisilerin degisik tiirde
bilgi ve becerilere sahip olmasi zorunlu héale gelmistir. Yeni ¢agin getirdikleriyle bilgiyi
depolamaktan 6te bilgiye etkili bir sekilde erismek ve bunun sonucu olarak bilgiyi kullanmak,
yeni bilgiler iiretebilmek 6nem arz etmektedir. Bilginin islenmesiyle ilgili bu 6nemli siirecte

en biiylik gérev 6gretmenlere diismektedir.

Toplumun biitliniiyle i¢ ice olan dgretmenler bilgi ¢caginin gereklerine en ¢ok uymasi
gereken grup niteligindedir. Toplumun gelisim ve degisimlere uyum gostermesinde
ogretmenin bilgiyi gesitli yontemler kullanarak degerlendirmesi zorunlu hale gelmistir. Cagin
getirdikleri géz oniinde bulundurularak egitimciler yetistirilmelidir (Giiven, 2001). Hizmet
oncesinde ve hizmet iginde iyi yetistirilmis Ogretmenlerin verdikleri egitim toplumun
kalkinmasini saglayan nitelikli insan giicliniin yetismesini saglayacaktir (Seferoglu, 2001).
Bilgi toplumu siirecinde iilkelerin gelisimini etkileyen kisilerin egitim ve 6gretim siireglerinin
devam ettigi kurumlar olarak okullar ve bu kurumlarda gorevli 6gretmenlerin, genelde
tilkenin 6zelde ise egitim-6gretim kurumlarinin vizyonuna iligkin bilgi diizeyi ve buna hizmet
eden uygulamalari ger¢eklestirme durumlar1 6nem teskil etmektedir (Mutlu & Erdem, 2013).
Ogretmenlerin gelisen teknoloji ve bilgi miktarindaki artisa ragmen sistem icerisindeki
onemleri artarak devam etmektedir. Ogretmenlerin sorumluluklarinda bulunan vizyonlarin
gerceklestirebilmesi, edindigi bilgileri, beceri ve sosyal tutumlar1 yorumlayabilmesi, ve
birtakim semboller araciligiyla nesilden nesile aktarim saglayabilmesinin ancak okuryazarlik

becerileri ile miimkiin olabilecegi sdylenebilir.

Bir beceri olarak okuryazarlik, giinliik hayatta kisinin olgu ve durumlar1 anlayarak
yorumlayabilmesinde kisiye yol gosterici olmaktadir. “Okuryazar” terimi genel anlamda
okuma ve yazma becerisine sahip kisiler i¢in sdylenmektedir. Okuryazar olma olgusu
toplumsal boyutta, “bilgi sahibi olma” olarak da anlasilmaktadir. Okuma-yazma bilmeyen
bireyler ise toplumsal boyutta bilgisiz, egitimsiz olarak adlandirilabilmektedir. Okuryazarlik,

belirli bir zaman dilimiyle kisitlanamayan, hayat boyunca devam eden okuma-yazma



kazanimmi ifade etmektedir. Bu terim, hayata aktif sekilde uygulanan okuma becerisini
anlatmaktadir. Bu beceriye sahip kisilerin kendilerini devamli olarak gelistirmesi beklenir
(Y1lmaz, 1989).

Kisilerin dijital ortamlarda yayilan bilgiye, iletisim teknolojileri aracilifiyla
ulasabilmesi, ulasilan bilgilerin kullanilabilmesi, bilginin yorumlanip ve bigimlendirilerek
yeniden ayni ortama transferi gibi konularda yeterli olmasi gerekli goriilmektedir (Bundy,
2004). Bu noktada oncelikle 6gretmenlerin bu yeterliklere sahip olmalar1 6nem tasir. Ciinkii
ancak bu becerileri gelistirerek 6gretmenler mesleki ilerlemelerini siirdiiriip 6grencilerine
fayda saglayabilirler. Bu dogrultuda 6gretmenlerin arastirma yapabilme becerilerinin yiiksek

olmasi beklenmektedir.

Degisen ve gelisen teknoloji; bilgiye erisim metotlari, depolanmasi ve edinilen
bilginin iletilmesinde kullanilan yontemleri beraberinde degistirmis ve farkli metotlarin
(tarayici, veri tabanlart vb.) 6nemi anlasilmistir (United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization [UNESCO], 2017). Giiniimiiz toplumu teknolojik yasamda meydana
gelen gelismeler neticesinde hayatin her alaninda teknolojik ekipmanlarin kullanimi,
bunlardan dogrudan ya da dolayli olarak yararlanma durumu ve bunlardan etkilenme
sonucunda biiylik bir degisimin etkisinde kalmistir. Diinyada bilgi toplumunun sembolii
haline gelen bilgisayarlar ve bilgisayara dayali bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasamin her
alaninda kullaniminin artmasi sonucu egitim kurumlarinda bu alana agirlik verilen egitim-
Ogretimin gergeklestirilmesi geregini ortaya c¢ikartmisitir. Bu degisimlere ayak uydurma

noktasinda dijital okuryazarlik kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Toplumsal gelisimlerin yaninda egitim alaninda da degisme ve gelismeler mevcuttur.
Orgiin egitim &gretim siirecinde tiim smif kademelerindeki okullarda &grenilen bilgilerin
diinyadaki bu degisime uyum gostermede basarisiz oldugu ve kisinin kendin yetistirmesi igin
devamli bir 6grenme siireci igerisinde olmasi zorunlulugu bilinmektedir (Dag, 2016). Egitim-
Ogretim kuruluslari hayat boyu 6grenmenin bir boliimidiir ve bu kuruluslarda en 6nemli
vazife dgretmenlere diismektedir. Ogrencilere verilecek bilgi, tutum ve beceriler yenilendikce
egitim Ogretim siirecini koordine eden egitimcilerin de sahip olmasi gereken yeterlikler
degisip donligmektedir. Bu caligmanin konusu 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile

arastirma okuryazarlik becerilerinin incelenmesidir.

Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik ve arastirma okuryazarhig1 diizeylerini belirleyerek

ve bu iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmastir.



Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Gliniimiiziin 6nemli 6zelliklerinden biri teknolojinin gilindelik hayatin  biitiin
bolimlerinde bulunuyor olmasidir. Kisa zamanda tiim insanligin gerek duydugu teknolojinin
egitime girisi saglanarak akilli tahtalar, projeksiyon cihazlari, bilgisayarlar egitim
ortamlarinda aktif hale gelmistir. Yalmzca teknolojik araglarla egitim Ogretim siireci
ilerleyemeyecek olup bu siirecteki tim paydaslarin (6gretmen, 6grenci ve velilerin) aktif
katilim gostermesi zorunlu bir hale gelmistir. Teknolojik gelismeler beraberinde degisen
materyalleri getirmis, bu materyaller gencgleri ¢epegevre sarmis olup bu siirecte okuma
yazmada kullanilan faaliyetlerden materyallere kadar farklilasmalar ortaya ¢ikmustir (Bastug
& Keskin, 2013).

Ortak paydalart 6grenci olan veli ve 6gretmenlerin 6grenme siirecini gergeklestirerek
Ogrencilere dijitallesen bu yasamda rehber ve yardimci olabilmeleri, gerekli sartlar
saglayabilmeleri ve bu siirecte aktif kalabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik yeterligine sahip

olmalar1 biiyiik 6nem arz etmektedir.

Topluma yon veren 6gretmenlerin bilimsel deneyimlerin ortaya cikisindaki yeterli
becerilere sahip olmasi egitimden etkilenen tiim gruplarin lehine bir durumdur. Egitim
uygulamalarindan elde edilen iletilerin dogru sekilde degerlendirilmesi, okulun isleyisini bilen
ve Ogrencileri taniyan arastirmaci 6gretmen davranisi ile miimkiin olabilmektedir. Bu sebeple
Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik becerilerinin diizeyini belirlemek bu konuda farkindalik

olusturmak adina 6nemlidir.

Calisma, alanyazindaki ¢aligsmalarla karsilastirildiginda hem dijital okuryazarlik hem
de arastirma okuryazarlik becerileri agisindan analizlere dahil edilmemis degiskenlerle (brans,
egitim durumu, gilinliik internet kullanim siiresi, bilgisayara sahip olma durumu) farklilik
gostermektedir. Bu farklilik ¢ercevesinde arastirmanin gerekcesi ortaya ¢ikmis olup farkl
degiskenler ve iki okuryazarlik tiirlinlin arasindaki iligkiyi ele almasi bakimindan bu
calismanin alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir. Ayrica arastirma okuryazarliginin
incelendigi caligma sayisinin sinirli olmasi, c¢alismalar arasinda karsilastirma yapmayi

zorlagtirmakta oldugundan bu ¢alisma 6nemli goriilmektedir.

Bu tez ¢alismasinin tiim branglardan 6gretmenlere, dijital okuryazarlik ve arastirma
becerisinin 6nemi hakkinda bilgi verecegi diisiinlilmektedir. Arastirma konusu ve bulgulari,

O0gretmen yetistiren kurumlar i¢in de yol gosterici olacagindan 6nem arz etmektedir.



Arastirma Problemi

“Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri ile ve arastirma okuryazarlik beceri
diizeyleri arasinda anlamli iliski var midir?” arastirmanin problem ciimlesi olarak

belirlenmistir
Bu problem ciimlesi gergevesinde alt problemler olusturulmustur:

1. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri; cinsiyet, brans, yas, hizmet siiresi,
egitim durumu, bilgisayara sahip olma ve giinliik internet kullanim siiresine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri nedir?

4. Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri; cinsiyet, brans, yas, hizmet
sliresi, egitim durumu, bilgisayara sahip olma ve giinliik internet kullanim siiresine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile arastirma okuryazarlik becerileri

arasinda anlaml bir iliski var midir?

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirma pandemi dénemine denk gelmesinden dolay:r kullanilan veri toplama
araglarinin ¢evrim i¢i olarak uygulanmasi zorunlu hale gelmistir. Veriler toplanirken

katilimcilara ulasmak bu dogrultuda zorlagsmistir.

Terim ve Tanimlar

Okuryazarhk: Alfabe araciligiyla seslendirilmesi ve yorumlanmasiyla ile baslayan,
olgu ve durumlart ayrintili sekilde algilama ve algiladiklarina kendini katarak sdyleme
seklidir (Altun, 2005).

Dijital Okuryazarhk: Dijital kaynaklart dogru bir sekilde tanimlama, kaynaklara
ulasim, yonlendirme, adaptasyon, analiz ve sentez, yeni bilgiyi anlamlandirma ve baska
kisilerle etkilesimde olma, yapici sosyal hareketlerde bulunma yetenegidir (Martin, 2005,
5.135).

Arastirma: Bireylerin toplum ve kiiltiir bilgisi de dahil olmak iizere bilgi deposunu
artirarak  bu bilginin farkli ortamlarda kullanilmasini olusturan yaratict bir faaliyettir

(UNESCO, 2015).

Arastirma Okuryazarh@r: Arastirmaya gereksinim duyulan mevcut bilginin ve

problemin ifade edilebilmesi, arastirma sorunlarmnin yapilandirilip anlamlandirilabilmesi,
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kaynaklarin bilgisinin ve yetkinliginin degerlendirilebilmesi sonug¢ olarak da bulgularin

sentezlenelebilmesi becerisidir (Sezgin & Kazanci Tinmaz, 2020)



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda okuryazarlik, okuryazarlik tiirleri gibi kavramlarin agiklamasi yapilarak

konularla ilgili gerceklestirilen calismalara yer verilmistir.

OKkuryazarhk

Okuryazarlik, okuma yazmay1 bilme, yasanilan sosyal hayatin geregi olan bilgi, tutum,
beceri ve davranislara sahip olma bigiminde ifade edilmekte ve bir¢ok ¢eside yer vermektedir
(Giines, 1997).

Okuryazarhigin tanimlan iilkelere gore degisiklik gostermektedir. Ana dili Ingilizce
olan iilkelerde “literacy” seklinde ifade edilmektedir. Bu terim giinliik yasamimiza giren
olgularla birleserek “Bilgi okuryazarligi1 (information literacy), Miizik okuryazarligi (musical
literacy), Bilgisayar okuryazarligi (computer literacy)” vb. seklinde genis yelpazelere
tasinmistir. Bu kavram tim dillerde aynm1 anlamda  ifade edilmemektedir. Buradan
okuryazarlhigin fonksiyonelliginin disinda mekanik bir olgu barindirdigi, aktarilan iletilerde bir
arag haline geldigi ve durumsal olarak genisletilebilir oldugunu; hatta Kkiiltiirel

anlamlandirmalarda sekillendirilebildigi sdylenebilir (Altun, 2005).

Okuryazarhi@in ge¢misi c¢ok eski donemlere dayanmaktadir. Sanayi devrimiyle
matbaanin kesfi ve Dberaberinde yazili kaynaklarin daha kolay erisilebilir olmasiyla
okuryazarlik yaygin hal almistir. Giiniimiizde de teknolojik gelismelerle birlikte disiplinler
artmis olup bu durum okuryazarligin kapsamini genisleterek ilerletmistir (Yerlikaya, 2015).

Okuryazarlik kavrami genel manada okuma ve yazma eylemlerini gerceklestirmek
seklinde ifade edilmistir. Daha sonra bu anlam sekil degisikligi yasayarak kelimeleri okuma
ve yazma olarak tanimlanmistir. 1958 yilinda UNESCO, iiye olan devletlere egitim
istatistiklerini ifade ederken okuryazarlik terimini kullanmalarini tavsiye etmistir. 1960’°h
yillarda ise bu tanimlama yenilenerek var oldugu topluma fayda getirecek seviye ve
matematiksel hesaplama yetilerine sahip olma manasinda ifade edilmeye baglanmigtir. Daha
sonra en az 5 yil egitim ve 6grenim gorme, giindelik hayatta karsimiza ¢ikan yazilar ya da
gazeteleri okuyabilme gibi kriterler de eklenmis boylelikle fonksiyonel bir okuma-yazma

yetkinligi ile siirekli egitim anlamlarin1 da beraberinde kazanmistir. 1990’larda okuryazarlik



islevselligine ¢cok yonlii bir boyut katarak, egitim 6gretim siirecinin merkez noktasinda oldugu

bir tanimlamaya kavusmustur (Giines, 1997).

Asicit (2009) okuryazarligi, geleneksel okuma ve yazma etkinliginin yani sira
bireylerin yagama bakis bi¢imi, hayati kavramasi ve sosyal hayattaki bireysel ve toplumsal
iliskileri anlayabilmesi ile ilgili olarak tanimlamistir. Bilimsel calismalarin hala okuma
yazmanin yontemi lizerinde yogunlagsmasi nedeniyle genel bir tanima ulasilamadigini da ifade

etmistir.

Okuryazarhigin ge¢misi incelendiginde uluslararasi seviyede ilk tanimlama, UNESCO
tarafindan 1951 yilinda diizenlenen bir toplantida, Egitim Istatistiklerini Normallestirmekle
Gorevli Uzmanlar Komitesince yapilmigtir. Bu tanima gore; okur-yazar, giindelik yasam ile
ilgili temel bir timceyi anlayarak okuyup yaziya dokebilen bireydir. 1958 yilindan bu yana
UNESCO, iiyeligi bulunan devletlere bu tanimlamay: benimsemelerini onermistir (AKkt.,
Ozeng, 2012). 1950 ve 1970 seneleri arasindaki arastirmalar ve tartismalar beraberinde
okuryazarligin biligsel becerileri nasil gelistirdigine ydnelik sorular {izerinde durmustur.
Okuryazarlik teriminin tanimlamasi daha da geliserek islevsel okuryazarlik kavrami ortaya
cikmustir (Giines, 2000). 1970-1980°1i yilarda, Eric Havelock, Jack Goody ve Walter Ong gibi
arastirmacilarin ¢alismalarinda, Onceleri okuma yazma sistemine bagl bir zihin yetenegi
seklinde tanimlanan okuryazarlik terimine farkli anlamlar yiikklenmistir. Bu eserlerde
okuryazarlik ilk defa epistemoloji (bilgi bilim) ile anlamlandirilarak agiklanmustir (Ozeng,

2012).

21. yilizyilla gelindiginde cesitli kelimeler “okuryazarlik” ile birlikte kullanilarak
islevsel okuryazarlik anlami disinda ifade edilmeye baslanmistir. Belirli bir konuda ya da bir
alanda genel bilgileri anlatmak igin okuryazarlik kavramlarinin kullaniminda birgok
okuryazarlik ornekleri ifade edilmektedir. Bilgilerin bu bi¢cimde kendi alanlarina gore
kategorize edilmesiyle beraber kisinin belirli alanlarda okuryazar haline gelmesi
hedeflenmistir. Her bir okuryazarlik alani, digerinden ayrilarak kendine ait bir sozliige ve
calisma alanina kavusmustur. Kellner ve Kress “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel

simgelerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi yetenegi” bigiminde okuryazarliktan bahsetmistir

(Kurudayioglu & Tiizel, 2010).

Frankel vd. (2016) ¢alismalarinda okuryazarlik terimini ele alarak bu kavramla alakali

ilkeleri yeniden su sekilde agiklamislardir, bu ilkeler:



Sekil 1. Okuryazarhik Ilkeleri (Frankel vd., 2016)

Okuryazarlik, bilgi toplumlariin gelismis sayilabilmesi i¢in zorunluluk olarak goriilen

bir kavramdir (Nergis, 2011). Diger bir deyisle okuryazarlik; bilgiye ulasarak bu bilgiyi
yorumlayabilen ve kavrayarak kendi hayatina gegirebilen kisiler ya da toplumlar biitiintidiir
(Guirdal, 2004). Bilginin kavranmasi kadar, elde edilen bilgilere gore yeni okuryazarlik
gesitlerini anlamlandirilmas1 da gerekli goriilmektedir. Degisen ve doniisen diinyada hayat
kosullarina adaptasyon i¢in yeni okuryazarlik g¢esitlerinin de farkina varilmasiyla kisilerin ve
toplumlarin bilgi ve becerilerine biiyiik katkilar saglayacagi kagmilmaz bir durumdur (Onal,
2010).

Okuryazarlik kavraminda ortaya ¢ikan degisimlerin ¢ergevesini olusturan {i¢ temel gii¢

vardir. Bunlar (Leu vd., 2017).

e Kiiresel ekonomik yarisin bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimiyla
iligkilendirilmesi,

o Bireysel ve profesyonel hayatta internetin giderek yaygin halde kullanilmasi,

e Tim Dinya devletlerinin interneti egitim Ogretim siireclerine entegre etme

yoniindeki kamu faaliyetleri.

Bilginin ¢ok hizli geliserek yayginlastigi 21. yiizyilda ilkeler, bilim ve teknolojideki
degisimleri takip etme ve bu degisimlere uyum saglama geregi duymaktadir. Bilgi toplumlart,
topluluklaria gelecek yarar1 gozeterek bu gelismeleri onemli gormiislerdir. Teknolojideki
gelisimleri 6nemseyen devletler, genglerini, bilimi takip eden, yeniliklerin farkinda olan, bu
degisim ve gelismelerin kendisine nasil fayda getirecegini diisiinen, uygulamaya gegirebilen
kisiler olarak yetistirmeyi ve egitmeyi hedeflemektedir. Tiim devletler kiiltiiriine ve sosyolojik

ozelliklerine uygun, kendi politikalar1 paralelinde yurttaslar yetistirmek amaciyla bazi 6l¢iitler



tasarlamis ve amacladiklari bir 6grenci profili meydana getirmislerdir. Bu profil 6zelliklerini

tasiyan dgrenciler, okuryazar kisiler olarak ifade edilmistir (Ozdem vd., 2010).

Okuryazarlik Diizeyleri

1- Birinci diizey: Temel okuryazarlik. Okuryazarligin ilk ve temel asamasi olarak ifade
edilir. “Temel okuryazarlik” veya “basit okuryazarlik” seklinde bilinen okuryazarlik tiiriini
North Central Regional Educational Laboratory (NCREL,1993), bireyin hedeflerine
varabilmesi ve bilgi potansiyelini yiikseltmek i¢in kendi dilinde sergiledigi beceri durumu
seklinde agiklamaktadir. Bu asama sozciikleri seslere dokebilme ve tiimceleri anlayabilme vb.
temel okuma-yazma vyetilerine sahip olma asamasi olan temel okuryazarlik seviyesidir.
Kisinin kendini gelistirmesiyle baglantili olarak kisi, bir Gist seviyedeki islevsel okuryazarlik

daha sonra da multi fonksiyonel okuryazarlik diizeyine gegis yapabilir (Ozeng, 2012).

2- ikinci diizey: Fonksiyonel okuryazarlik. ikinci diizey olan islevsel okuryazarlik en
genel tanimiyla okuryazar olma ve temel matematikle alakali olan becerilerin bireysel ve
toplumsal alanlara aktarabilme seviyesidir. Fonksiyonel okuryazarlikta, okuma-yazma ve
aritmetikle ilgili temel bilgilerin anlasilmasi ve bu bilgilerin giindelik yasamada kullanilmasi
esas alinir. Islevsel okuryazarlik seviyesi teknik yeterliklerin yani sira fonksiyonel becerileri
de kapsamaktadir (Ozeng, 2012). Bireylerin hayatlari devam ettirmesi ve yasadigi ¢evreye
etkili olarak adaptasyon gostermesi i¢in okuma-yazma fiilinin yasam boyu siirdiiriilmesi
islevsel fonksiyon seviyesinin hedeflerindendir. Giiniimiiz sartlarinda fonksiyonel okuryazar
birey su sekilde anlatilabilir: “Okuma yazma becerisine sahip, bilgisayar ve bilgi kaynaklarini
degerlendirebilen, bu yeteneklerinden bilgiye ulasarak ve onu isleterek yasadigi ortama
adapte olan ve hayatim1 devam etmek {iizere faydalanan bireydir” (Kege, 2009). Bu
okuryazarlik ¢esidi kiginin yalnizca okuma yazma bilmesiyle alakali bir terim olmayip bunun
yaninda her zaman degisen diinyanin giincel verilerine adapte olmayr ongdren bir terim
oldugu gibi geleneksel okuryazarliga kars1 da secenek olan kavramdir. Islevsel okuryazarlik,
sosyal ve Kkiiltirel ortam ile de biyiitilerek, mekanik sekilde yazili materyalleri
seslendirebilmeyi; bunlar1 kelime ve tiimcelerle degerlendirebilmeyi; harfleri ve 34 noktalama
isaretlerini de metnin sekline uygun bigimde kullanip kisilerin ifade edebilme becerilerini

kazanmis olma durumlarini anlatmaktadir (Altun, 2005).

3- Ugiincii diizey: Cok fonksiyonlu okuryazarlik. Uciincii diizey ise kisinin
potansiyelini en {ist seviyeye kadar gelistirip kendisinin ve i¢inde yasadig1 toplumun gelisim
gostermesi igin gayret etmesidir. Giines’e (2000) gore multifonksiyonlu okuryazar olan birey,
“genis bir diinya bakis agisina sahip, yaraticilik becerileri yiiksek, degerler noktasinda iyi

yetismis, karmagsik problemleri kavrayarak ¢oziim getirebilme ve kendini gergeklestirebilme”
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vb. iist diizey nitelikler tasir. Goriildiigii gibi bu seviye fonksiyonel okuryazarligin bir sonraki

seviyesi olup okuryazarligin da en son basamagidir (Ozeng, 2012).

Glin gectikce okuryazarlik yeni terimler ile biitiinleserek fakli okuryazarlik cesitlerini
olusturmaktadir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010). Bunlardan bazilar1 ag okuryazarligi, bilimsel
okuryazarlik, gazete okuryazarhigi, bilgisayar-internet okuryazarligi, grafik okuryazarhigi
dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig1 elestirel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, sinema
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, televizyon okuryazarligi, web okuryazarligi vb.
tiirleridir (Onal, 2010).

Elestirel Okuryazarhk

“Elestirel okuryazarlik, bir kavrami anlamlandirmadan oOnce varsayim ve kabul
olmadan etkin olmayi, agiklamay1 ve yeniden kurgulamayi esas alan bir beceridir. Bireyin
yasadigi diinya ile olan bagini genisleterek, degistirmek ve gelistirmeyi gerekli goriir (Tiizel,

2012).

Elestirel okuryazarligin bat1 diisiincesinde zengin bir temeli vardir ancak kiiglik bir
fikir toplumunu temsil etmez. Sosyal ve kiiltiirel elestirel okuryazarlik bakis agisi, elestirel
pedagoji ve Paulo Freire’nin fikirleri bu kavrama kaynaklik eden unsurlar olarak
goriilmektedir. Elestirel okuryazarlik; okuryazarligin 6grenilmesi siirecinde bir disiplin
oldugu kadar bilginin elestiri yoluyla alinmast ve kullanilmasi yolunda bize ve
ogrencilerimize metinle ve hayatla onu bildigimiz diizeyde meydan okumaya yardimci olan

birgok yeterlik ve yontemleri kapsar (McLaughlin & DeVoogd, 2004).

Luke (2004), elestirel okuryazarligin ikincil tahmin etmeyi, toplumca kabul goriilen
olgulara kars1 gelebilmeyi, zor sorularla sorgulamayi, metnin temelinde yatani bulabilmeyi,
ardindakini ve gerisindekini anlayabilmeyi, bu metnin kimin adina ve arzularina gore biz ve
baskalarinda gii¢ kurup kullandiklarin1 gérmeyi ve anlamlandirmayi barindirdigini ifade eder.
Comber’e (2001) gore elestirel okuryazarlik; okul hayatinin devamliligint saglamak, ayricalik

ve esitsizligl anlamak ve sorusturmak i¢in dilin yetkin bir bigimde kullanilmasidir.

Ciardiello (2004), elestirel okuryazarligi okuyana ve Ogrenenlere elestirel bir bakis
acis1 kazandirmaya destek olan bir dizi eylemsel ve yurttaslik beceriler olarak ifade etmistir.
Bu bakis agis1, metinlerin belirli fikirleri sustururken digerlerini 6n plana ¢ikardigi durumlari

igerir.

Yazili, yazisiz ve gorsel iletisim saglayan araclar (gazete, kitap, dergi, internet, tv vb.)
bir taraftan kisilerin hayatlarina kolaylik saglarken diger taraftan da insanlarin yanlis, eksik,

lizumsuz bilgiye erismelerine neden olmaktadir. Bu sebeple bireylerin disaridan edindikleri
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bilgiyi dogrudan alip kullanmamasi1 gerekmektedir. Alinan bilginin incelenmesi, elestirilmesi,
dogrulugunun sorgulanmasi sarttir. Bu dogrultuda elestirel okuryazarlik 6nemli hale
gelmektedir (Ozensoy, 2012). Elestirel okuryazarligin olusturulmasinda yalmzca ¢ocukluk
donemi degil, yetiskin egitimine kadar tim diizeylerdeki egitim kademeleri de 6nemlidir.
Elestirel okuryazarlik egitimi, okul 6ncesi donemle baslayarak ilkokul, ortaokul ve yetiskin
egitiminde de kullanilip uygulanmaktadir. Yapilan arastirmalar elestirel okuryazarligin erken
yas donemi itibariyle elde edilebilecek becerileri kapsadigimi ortaya koymustur. Bundan
dolayi elestirel okuryazarli§in yalnizca yetiskinlere uygulanabilecegi diisiincesi zayiflamistir.
ABD, Kanada ve Avustralya gibi devletlerde okul 6ncesinden lisans diizeyine kadar
ogrencilerin okuryazarlik becerilerini edinmeleri i¢in ders miifredatlar1 hazirlanmigtir

(Gregory & Cahill, 2009).

Evrensel Okuryazarhk

Evrensel okuryazarlik, giincel bilgilere ulasip bu bilgileri giinliik yasamda kullanmay1
esas alan bunu yaparken de degisen diinyada bilgi ve iletisim kaynaklarindan faydalanma
gerekliligini 6n goren bir beceri olarak agiklanir (Sentiirk, 2011). Miller’e (1988) gore
evrensel okuryazarlik igin kisilerin, temel diizeyde okuryazarlik yetilerinden baska islevsel
okuryazarlikta da gelismis olmalar1 beklenmektedir. Giiniimiizde sadece resmi dilleriyle
okuyup ve yazan toplumlar giincel bilgileri takip edememektedir ya da giincel gelismelerden
ge¢ haberdar olmaktadir. Bu nedenle giincel gelismeleri takip edebilmek i¢in uluslararas: dil

bilgisine sahip olmak gerekmektedir (Miller, 1988, Akt., Sentiirk, 2011).

Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, gorsel yazili kaynaklari okuyabilme ve yazabilme, gorsel iletileri
anlamlandirabilme becerisi olarak ifade edilebilir (Bamford, 2003, Akt., Demirel, 2018).
Ausburn ve Ausburn (1978), “bireyin iletisimde gorselleri kullanmasini ve kullandig1 gorseli

anlamasini saglayan beceriler” olarak gorsel okuryazarlig1 tanimlamaktadirlar.

Tiizel (2010) gorsel okuryazarligi, “etkilesim ve iletisim siirecinde, gorsel iletilerden
anlam c¢ikarabilme ve bununla birlikte bilingli gorsel iletiler ortaya koyabilme yetenegi”
seklinde aciklamistir. Gorsel okuryazarlik igin baska bir tanim da gorsel iletileri dogru

bigimde kavrayarak ve bu iletileri olusturabilmeyi anlayabilme becerisidir (Tiizel, 2010).

[Ikdgretim Tiirkce dersi kitabinda, 2012 tarihli yeni programa gore gorsel okuryazar

bir kiside olmasi gereken nitelikler su sekilde siralanir (Akyol, 2012, s. 174):

e  (Gorsellerin konusunu anlar.
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Gorsellerin olusturuldugu kiiltiirel baglami1 da dikkate alarak onlar1 analiz ve
senteze tabi tutarak anlam kurar.

e Kompozisyon agisindan analiz eder.

e  Gorselin olusturuldugu yontem ya da teknigi analiz eder.

e Estetik acidan degerlendirir.

e Ulagmaya c¢alistig1 hedef ve izleyici agisindan, gorselin degerini belirler.

e  Gorselin sundugu iletisim tarzini (elestiri, destekleme vb.) anlamaya ¢alisir.

Bilgi Okuryazarhg

Altun (2005), bilgi okuryazarligini, bilginin verimli sekilde kullanilabilmesi i¢in sozlii,
yazili gorsel tiriinleri kavrama, se¢me, elestirme ve tartisma ve degerlendirme becerisi olarak
tanimlamistir. Bilgi alindik¢a ve islendikge degismektedir. Kisilerin bilgiyi yazili ya da gorsel
bigimde algilamasindan sonra bu bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmasi, alinan bilgilerin
smiflandirilmasi ve yeni bilgiye degiserek doniismesi bilgi okuryazarligi olarak agiklanabilir

(Kurudayioglu & Tiizel, 2010).

Bilgi okuryazarligi kavramii Zurkowski; “islerinde bilgi kaynaklarini kullanmayi
bilenler bilgi okuryazari bireylerdir. Bu kisiler onlerine ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde
birincil kaynaklarin yaninda c¢ok farkli bilgi kaynaklarini kullanma yontemlerini ve
becerilerini kavramislardir” seklinde tanimlamustir (Zurkowski, 1974, Akt., Polat & Odabas,
2008).

Bilgi okuryazarligi herhangi bir sorunun ¢éziimii ya da bir isin gerceklestirilmesi i¢in
gereksinim duyulan bilginin etkin olarak elde edilmesi ve degerlendirilmesi becerileridir
(Polat, 2006). Giiniimiiz toplumlarinin {iyesi olan bireylerin bilgi okuryazari1 olabilmesi, yani
yukarida belirledigimiz nitelikleri edinebilmesi bu bireylere kazandirilmas: gereken temel

becerileri Erdem ve Akkoyunlu (2002) asagidaki sekilde sunmuslardir.
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Sekil 2. Bilgi Okuryazarligi Becerileri (Erdem & Akkoyunlu, 2002)

Bilgi Kaynaklarina
Erisim

Bilgiyi Sunma

_ D
< Teknoloji >

Bilgiyi Bilgiyi

Toplama Orgiitleme

Sekil 2°de goriildiigii gibi bilgi okuryazarligi her biri kendi basina birer beceri olan
bilgiyi toplama, kaynaklara erigsim, bilgiyi 6rgiitleme, bilgiyi sunma ve teknolojiyi kullanma

becerilerinin tamamini igeren bir okuryazarlik tiiridiir.
Bilgi iletisim Teknolojileri Okuryazarhg

Jankowska (2004) bilgi teknolojilerini; bilgiyi islemek, aktarmak, bi¢cimlendirmek,
yaymak, depolamak ve yonetmek i¢in kullanilan farkli tiireden kaynak ve servisler olarak
tammmlamigtir. Bilgi teknolojileri “bilgi kaynaklarina ulasilarak toplanmasi, bilginin
yapilandirilmasi ve depolanmasi, herhangi bir yere aktarilmasi, herhangi bir yerden bu bilgiye
erisilmesini, elektronik vb. gesitli yollarla yapan teknolojilerin tiimii” olarak agiklanmaktadir

(Tirk Dil Kurumu, 2020).

Iletisim teknolojisi ise bireylerin iletisim ve haberlesme siireci icinde kullandiklari
telefon, faks, televizyon, bilgisayar ve internet vb. araglarin biitiinii seklinde tanimlanmaktadir
(UNESCO, 2003). Bilginin erisiminde kullanilan teknolojiler iletisim amacgli da kullanildig
ve iletisim siireclerinde kisiler arasinda aktarilan her sey bilgi olarak nitelendirilebilecegi i¢in

bilgi teknolojisi ve iletisim teknolojisi terimleri bir arada kullanilmaktadir.

Toplumun gereksinimlerine uygun olarak egitim kurumlari, O6grencileri bilgi
toplumuna hazirlamak ve bilgi toplumu bireylerinin sahip olmas1 gereken bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterliklerini kazandirmakla sorumludur (Ozel, 2010). Bu yeterliklerin

kazandirilmasi hususunda en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir.

Ogretmen yetistirme politikalar1 cercevesinde Uluslararas1 Egitimde Teknoloji
Toplulugu (ISTE); 6gretmenlerden, BIT (bilgi ve iletisim teknolojileri) alaninda derslerde

teknolojiden yararlanabilmeyi ve 6grencilere teknolojiyi tiim alanlarda etkin kullanabilme gibi
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becerilerinin  kazandirilmasinin  beklenildigini  agiklamistir  (International Society for
Technology in Education [ISTE], 2020). Ayrica “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”nde; 6gretmenlerde bulunmasi gereken yeterliklerden biri “egitim ve Ogretim
siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif bi¢imde kullanir” ifadesiyle agiklanmistir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

UNESCO tarafindan 2006 yilinda yayimlanan bir bildiriye gére BIT; televizyon,
radyo, VCD, DVD, mobil ve sabit telefon, bilgisayar yazilim ve donanimi, uydu sistemleri,
ayrica bu teknolojiler araciligiyla saglanan donanim ve hizmetlerini (video-konferans ve e-

posta gibi ) kapsamaktadir (Ozmusul, 2008).

Medya Okuryazarhgi

National Association for Media Literacy Education (NAMLE, 2016) isimli kurulusa
gore; yazili ve yazili olmayan g¢esitli formlardaki medya mesajlarim1 “edinme, analiz,
degerlendirme ve iletisim” gibi iletisim becerileri olarak tanimlanmaktadir. Thoman’a (2009)
gore medya okuryazarligi, medya araglarindan gelen mesajlar1 bireysel olarak yorumlama
yetenegidir. Medya okuryazarligi, segme Ve ayirt etme, sorgulama, ¢evremizdeki gelismelerin

farkina varma, pasif ve savunmasiz olmama becerileridir.

Medya okuryazarliginin Onciisii sayillan Len Masterman 1930’larda medya
okuryazarligini medyanin manipiilatif dogasina karsi savas verilen medya karsiti bir egitim
olarak tanimlamustir (Inceoglu, 2005, s. 22). Diinya hakkindaki algimizin bigimlenmesinde
medyanin etkisi oldugunu vurgulayarak tam da bu nedenle medyanin detayli bir incelemeye
ya da sorgulamaya deger oldugunu savunmaktadir. Medya okuryazarligi egitimi medya
iceriklerini analiz etme becerilerini; kliseleri, egemen degerleri ve ideolojileri elestirme
yetenegini; medyanin rettigi c¢oklu anlamlar1 ve mesajlar1 yorumlama yeterliklerini

gelistirmeyi icermektedir (Kellner & Share, 2007, s.4).

Medya okuryazarligi, medyada topluma verilen mesajlar1 kavrama, parcalar halinde
yorumlayabilme i¢in gerek duyulan beceriler biitiinii olarak agiklanabilir (Deveci & Cengelci,
2008, s. 26). S6z konusu beceriyi, medyay1 degerlendirme agisindan ele alan Ay ve Yavuz’a
(2016, s.33) gore, medya okuryazarligi, bilgi, beceri, tutum ve anlayislar1 beraberinde iceren

butin bir kavramdir.

Egitim-6gretim baglaminda konuyu ele alan Goksiin’a (2016, s.10) gore, medya
okuryazarlig yetkinligi 21. yiizyil dgrencilerinin video, web sayfalart gibi 21. yiizy1l medya
ve kitle iletisim araglarindan egitim oOgretim siirecinde verimli bigimde faydalanma

yeteneklerini anlatmaktadir.
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Arastirma

Arastirma kavraminin bir¢ok sekilde tanimlamasi yapilmistir. Aragtirmanin sdzciik
manasi olarak sozliikte, bilim ve sanatla ilgili olarak yapilan yontemli etkinlikler seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Arastirma problem olay ya da olgular1 daha 1yi kavramak i¢in
sistematik bicimde veri toplamak, anlamlandirmak ve degerlendirmek, hedefe dayali olarak
kontrollii neticeler elde etme islemidir (Ozdemir, 2008). Simon ve Burstein (1985)
arastirmay1l, kendi basina arastirma yapabilmeyi ve yapilmis arastirmalari
degerlendirebilmeyi gerekli kilan bir tecriibe seklinde belirtmis (Akt., Balc1, 2009), Ozdamar
(2003, s. 16) ise bilimsel yontemlere gore yiiriitiilen planli ve programli, akademik bir ¢alisma

seklinde ifade etmistir.

Arastirma bireyin bilgide, teknolojide ilerleme ve gelismeyi saglama, yasadig1 ¢evreyi
anlama, ondan iist diizeyde faydalanabilme ve problemlerine ¢oziim getirebilme hedefiyle
ilerleyecegi sistemli bir siirectir. Arastirma siirecine, uygunlugu kabul goriilmiis bilimsel
yontem teknikleri kullanarak yeni bulgulara ulasmaya yonelik bir gesit problem ¢dzme
faaliyeti seklinde degerlendirilir (Kaptan, 1993, s.13). Neuman’a (2006, s.2) gore arastirma,
sorulara yanit aramaya calisan bir yontemdir. Arastirma ile ilgili yapilan tanimlara
bakildiginda kesfetme duygusuyla giindelik yasamda karsilagilan sorunlari ¢6zme ve bir
anlamda da arastirma yapmay1 diigiinsel olarak tamamlayacak giiclin kaynak noktasi oldugu

soylenebilir.

Aragtirma, bilgi kaynaklarinda, dogrular1 ya da ilkeleri tetkik etmek amaciyla yapilan
sistemli, dikkatli bir ¢alisma ve sorgulamayi ifade eden bir kavram olarak agiklanir. Ayrica
arastirma, sorunlar1 ¢oziimlemek igin kabul edilebilir bilimsel yontemi kullanan ve genel
anlamda uygulamas1 miimkiin yeni bilgiler ortaya ¢ikaran bir yap1 seklinde tanimlanmaktadir

(Grinnell, 1993, Akt., Kumar, 2011).

Aragstirmalar belli bir probleme ¢oziim getirmeyi, bir kavrami anlatmay: ya da bir
kurami gelistirmeyi konu edinir. Bu noktadan baktigimizda arastirmalar su hedefler icin
yapilir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi, [MEGEP], 20086, s.
7):

1. Bir probleme ¢6ziim getirmek: Bir arastirma alaniyla alakali olarak bir sorunu
coziimlemeyi hedef edinebilir. Bilimin her dalinda giderilmeyi bekleyen ¢ok sayida
problem mevcuttur.

2. Yeni bir iirlin ¢ikarmak: Bir ¢alisma o zamana kadar hi¢ incelenmemis bir {iriinii
ortaya ¢ikarmay1 ya da bir veriye erismeyi hedefleyebilir. Bunun yaninda mevcut

iriinii gelistirmek de yenilesme sayilabilir.
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3. Yeni bir yontem gelistirmek: Bir probleme ¢6ziim getirmede olusturulacak yeni bir
yontem sunmak arastirmanin amaglarina girer.
4. Yararhlik: Aragtirmalarin yapilmasi ve iriinlerin olusmasiyla insanliga katki

saglamasi da arastirmalarin amaglarindandir.

Arastirma kavrami, bilimsel arasgtirma olarak anlasilsa da alan yazinda bilimsel

arastirma terimi degisik sekillerde tanimlanmaistir.

Arastirma Okuryazarhgi

Kisilerin yasamlarini diizene koymaya destek olan problemleri tanimlama, arastirma
ve sorgulama, problemlerin ¢6ziimiiyle ilgilenen kavram, okuryazarlik olarak
tanimlanmaktadir. Arastirma okuryazarligi ise daha oOnceden yapilmis olan arastirmalari
analiz ettikten sonra sonuglandirilarak bu sonuglardan bagimsiz sekilde yeni arastirmalar
yapabilme yetisine sahip olma durumu olarak agiklanmistir (O'Brien & Rugen, 2001). Sezgin
(2017) ise arastirma okuryazarligini, arastirmaya gereksinim duyulan mevcut bilginin ve
problemin ifade edilebilmesi, arastirma sorunlarmnin yapilandirilip anlamlandirilabilmesi,
kaynaklarin bilgisinin ve yetkinliginin degerlendirilebilmesi sonug¢ olarak da bulgularin

sentezlenebilme becerisi olarak tanimlamistir.

Kisisel yanilsamalardan arinmis gegerli ve giivenilir tecriibeler edinmenin temel sarti
egitim aragtirmalaridir. Bu nedenle topluma yon veren dgretmenlerin bilimsel deneyimlerinin
ortaya ¢ikisindaki yeterli becerilere sahip olmasi egitimden etkilenen tiim gruplarin lehine bir
durumdur. Arastirma becerisi yiiksek dgretmenler genellikle kendi sinif ve okullarindan veri
toplaylp analiz ettiklerinden okullar1 igin de Onemli bir veri sunmus olmaktadirlar
(Holincheck, 2012). Egitim uygulamalarindan elde edilen iletilerin dogru sekilde
degerlendirilmesi, okulun isleyisini bilen ve O&grencileri tanityan arastirmact Ogretmen
davranigi ile miimkiin olabilmektedir. Bilgili (2005)’ye gore, arastirma yapan Ogretmenler
arastirmalarin  sonuglarina goére simif i¢i uygulamalarinda davranmis ve inanglarini
sekillendirmektedirler. Bunu da 6gretmen egitimi i¢in reform olarak gormektedir. Bu sayede
bilimsel bilgiden en hat sathada etkilenenler yine aragtirmaci Ogretmenler olmaktadir.
Ogretmenlerin arastirmaci yapiya sahip olmalar1 onlarin; ogretim siirecine dogru yon
vermesine, sinifinda kullanacagi yeni stratejileri uygulamaya koymasina ve yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik yeterlikler kazanmasina katki saglamaktadir (Cain & Allan,

2017)

Ogretmenlerin bilimsel arastirma ydntem ve siireclerine iliskin becerileri kendilerinin

arastirmact kimligi yenilik ve gelismelere duyarliligiyla iligkilidir. Sonug¢ olarak tlilkemizde
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ogretmenlerin bilimsel arastirma ve yenilik¢ilik yeterliklerini kazandirmak amaciyla 2007°den
bu yana iiniversitelerin 6gretmen yetistiren boliimlerinde bilimsel arastirma yontemleri dersi

programlara eklenmistir (Asiroglu, 2016).

Arastirma okuryazarligi, kisilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi
iist diizey diisiinme becerileriyle beraber ¢evreleriyle etkili iletisim kurabilme ve is birligine
girebilme becerileri olarak tanimlanabilmektedir. Bu dogrultuda arastirma okuryazarligina
sahip bireylerin, bilgiye gereksinim duyma basamagindan itibaren bilgiye ulagma
yontemlerini kullanabilme ve uzmanlik alanlarina iliskin arastirmanin tiim siireclerini

yonetebilme yeterligi géstermesi beklenmektedir (Yildiz vd., 2018).

Egitim-6gretim  siirecinde Ogrencilerin yam1 sira yeni nesilleri yetistirme
sorumlulugunu alan 6gretmenlere de 21.yiizyilin gerekli kildig1 6zelliklerin kazandirilmasi
biiyiik bir onem arz etmektedir (Akin & Solmaz, 2019). Egitimciler, 6grenme ortamlarinda
ogrenenlere bilgiye erisim imkan1 saglama (Kilig, 2006) ve bilgiyi transfer etme yerine bilgiye
erisimde rehberlik etme (Gomleksiz & Fidan, 2013) ve ogrencileri bu siiregte aktif hale
getirme gorevini almaktadir (Okumus & Doymus, 2018). Bunun sonucu olarak birgok agidan
O0grenme siirecinde son derece 6nemli bir konumda yer alan dgretmenlerin, 6grencilerden

beklenilen 21.yiizyil becerilerini kazandirma gereksinimi kaginilmaz olmaktadir.

Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik kavraminin tanimi ilk yillarda teknolojik aletler araciligiyla
sunulan bilgiyi kullanma becerisi olarak agiklanmistir. Son zamanlarda dijital teknolojileri
kullanarak bilgiyi algilama, yeni bilgi insa etme, paylasma ve var olan bilgileri elestirel ve
etkili sekilde degerlendirmektir. Giircan (2013), dijital okuryazarligi, anlama, bilgisayarlar
yoluyla sunulan genis dlgekteki ¢oklu ortamdaki enformasyonu kullanabilme yetisi olarak
tanimlamistir. Dijital okuryazarlik birden fazla bilgiye erisim kaynagini kullanmayla, elde
edilen bilgiler arasinda baglant1 kurmak sonrasinda yeni bilgilere erismek ve bilgiye ulasirken
de gereken fonksiyonel ve dijital yeteneklere sahip olmay1 kapsayan bir kavramdir (Polizzi,
2020).

Dijital okuryazarlar, dijital igeriklere dijital ortamlarda ulasabilmeli ve baglantilarla
etkilesimde olarak, simiilasyonlarin, ¢oklu medyalarin ve etkilesimli grafiklerin bulundugu
sitelerde karar verme siirecini basarabilen bireyler olmalidir. Ng (2012), dijital okuryazar

bireylerde olmasi1 gereken temel becerileri;

1) Belli bash bilgisayar islemlerini yapabilmek ve giinliikk hayatta kullanilabilecek

kaynaklara erigebilmek.

17



2) Bilgiyi etkin bir bigimde arastirmak, kavramak, ifade etmek ve degerlendirmek.

3) Verilen gorevleri tamamlamak, problemleri ortadan kaldirmak veya yeni triinler
ortaya cikarmak icin en elverisli teknolojik araclari belirleme, gelistirme ve
kullaniminda yeterli diizeyde olmak.

4) Cevrimigi ortamlarda diizgiin davranmak ve dijital olarak gelistirilmis

platformlarda kendini zararl unsurlara karsi korumak seklinde belirlemistir.

Dijital okuryazar kisiler; ihtiyaglart olan bilginin ne oldugunu ve nerede
bulabileceklerini algilama, etik hususlar1 bilerek bilgiye ulasma, en dogru bilginin ne
oldugunu kavrama, hangi kaynaktan elde edecegini bilme gibi becerilere sahip olmalidir.
Ayn1 zamanda bu bilgileri hangi araglar ile sunup, nasil sonuclar olusturabilecekleri
konusunda fikir sahibi olarak edindikleri bilgileri diger insanlara aktararak, giivenli bigimde
etkilesim halinde olmalidirlar (Hague & Payton, 2010).

Sekil 3’te dijital okuryazarligin temelini olusturan ve birbirleriyle iliskisi olan bilesenler

verilmigtir.

Sekil 3. Dijital Okuryazarlik Bilesenleri (Hague & Payton, 2010)

Yaraticilik
Elegstirel
Fonksiyonel Disiinme ve

Beceriler ‘ Degerlendirme

p Kiiltiirel ve
e-Guvenlik Dijital Okuryazarhk | §osyal Anlays

Etkili [letigim Isbirligi
Bilgiyi
Bulabilme ve
Segebilme
Becerisi

En genel tanimiyla dijital okuryazarlik; kisilerin farkli amaglarla cep telefonu, tablet,
bilgisayar, tv, e-kitaplar, televizyon gibi dijital teknolojik aygitlardan veya bu amaglara
yonelik sanal alanlardan okuryazar olma halleridir. Bu 6zelligi ile gilindelik hayatin
vazgecilmez bir parcasi haline gelen dijital okuryazarlik, dgrencilere verilmesi gereken bir
beceridir. Bu nedenle bu beceri tim 6grenen kesim kadar ve belki de en fazla ergenlik
stirecindeki dgrenciler i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu yeterligi dijital vatandaslik ile

bagdastiran farkli ¢alismacilar, dijital okuryazarligi, ¢esitli teknolojilerin dogru kullanimiyla
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ile beraber uygun bilgiyi yapilandirabilme ve etkilesimle paylasabilme ve egitim 6gretim

dongiisiinde bu teknolojiden yararlanabilme olarak agiklamislardir (Hamutoglu vd., 2017).

Dijital okuryazarligin dolayli olarak egitim-6gretim siirecleriyle olan etkilesiminden
dolayr 2005 yili sonrasinda iilkemizde egitim 6gretim programlarinda dijital okuryazarliga
yonelik kazanimlara ve MEB’in Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesi gibi uygulamalara daha fazla dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. MEB (2017),
dijital okuryazarlik kavramina dokiimanlarinda dijital yetkinlik ismiyle bu beceriye yer
vermistir. ilgili kaynaklarda dijital yetkinlik, giindelik hayatta ve iletisim i¢in bilgi toplumu
teknolojilerinin elestirel ve giivenli bicimde faydalanilmasi olarak kullanilmistir (Maden vd.,

2018).

Son yillarda dijital okuryazarligin onemi giderek artarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Bunun baslica nedeni ¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren teknolojik araglarla i¢ ige olmasi
gosterilebilir (Cubuk¢u & Bayzan, 2013).

Fadel (2009) tarafindan ise dijital okuryazarlik, kisaca teknoloji kullaniminda aktiflik,
bilgiye duyulan merak seviyesi, bilisim sistemleri ile kurgulanmig O6grenme yetilerini
aciklamak seklinde diizenlenmistir. Bu baglamda dijital okuryazarlik yetileri temelde fi¢

okuryazarlik tiiriinii igerisinde barindirir. Bu okuryazarliklar (Spengler, 2004, s. 6);

1) Bilgi okuryazarlig
2) Medya okuryazarligi
3) Bilgi ve iletigsim teknolojileri okuryazarligidir.

2014 yiuhinda Ortak Bilgi Sistemleri Komitesi (JISC) 'nin yayimlamis oldugu bildiride
dijital okuryazarlik terimi; “bir bireyin dijital toplumda yasabilmesi, dégrenmesi ve
calisabilmesi i¢in gerekli olan nitelikler biitiinii” seklinde agiklanmistir. Ayni ¢alismada bu
kavram, fonksiyonel bilgi iletisim teknolojilerinin ilerlemesiyle daha genis bir dijital davranus,
uygulama ve kimlik siire¢leri tamimlanmaktir. Dijital okuryazarligin agiklamast siireg
icerisinde degisip giincellendiginden, dijital okuryazarliklar da farkiilagmaktadwr. JISC, bu
farklilagsmay: bir model ile gostermigtir (Sekil 4).
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Sekil 4. Dijital Okuryazarligin Yedi Elementi (JISC, 2014)

BILGI
MEDYA .
OKURYAZARLIGI
OKURYAZARLIGI
DiJiTAL ILETIiSIiM VE
ISBIRLIGI
DIJITAL
. OKURYAZARLIK
BiLiM/
OGRENIM
KARIYER VE
KIiIMLIK
BIT OGRENME VONETIMI
OKURYAZARLIGI BECERILERI

JISC, yedi element modeli ile belirledigi dijital okur-yazarligi birtakim becerilere

ayirmaktadir:

1. Farkli medya kaynaklari ile elde edilen akademik iletisimin elestirel bir sekilde
okundugu ve yaratici bir bigimde ortaya ¢ikarildigi Medya okuryazarhigi,

2. Bilginin arastinllip bulunmasi, kisisel halde yorumlanmasi, analizi ve
degerlendirmesi, yoOnetilmesi ve paydaslarla etkilesimli sekilde aktarilmasi
adimlariyla olusan Bilgi okuryazarlig,

3. Dijital sistemler dogrultusunda degisip gelisen akademik, profesyonel ve arastirma
uygulamalarma dahil olundugu Dijital Bilim/ Ogrenim,

4. Ogrenme ve arastirma igin dijital aglara dahil olma siireclerinde Iletisim ve Is
birligi,

5. Dijital cihazlarn, dijital uygulamalarin ve hizmetlerin kabul gordiigii, uyarlandigi
ve kullamldig1 BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) okuryazarlig,

6. Dijital itibar ve online kimligin yonetildigi Kariyer ve Kimlik Yéonetimi,

7. Teknoloji bakimindan zengin goriilen yerlerde resmi ve gayri resmi olarak aktif bir

bigimde ¢alisildig1 Ogrenme Becerileri.

Arastirma Konusu ile flgili Yapilan Arastirmalar

Arastirma konusu olan dijital okuryazarlik ve arastirma okuryazarlik becerisi ile ilgili

yapilan ¢alismalar Tablo 1 ve Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 1. Dijital Okuryazarhik ile ligili Yapilan Arastirmalar

Yazar Yil Amag Sonug

Kara, S. 2021  Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri  Dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek olan d3retmen adaylarinin web ortaminda
ile bilgiye erisme ve yorumlama arasindaki iliskinin ~ bilgiye erigsme arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmustur.
ele alinmasidir.

Kaya, E. 2020 Lise 6grencilerinin toplumsal esitsizlik ve dijital dijital okuryazarlik ve teknolojinin kullanimiyla sosyo demografik 6zellikler
okuryazarlik iligkisinin incelenmesidir. arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Korkmaz, M. 2020  Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ~ Sinif 6gretmenleri dijital okuryazarlik agisindan kendilerini yeterli
diizeylerinin belirlenmesidir. gormiislerdir. Ayrica yas, cinsiyet, kidem ve aldiklar1 egitim bakimindan

farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Arslan, S. 2019  Orta ve ilkokullarda galisan egitimcilerin dijital Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyesi yiiksek bulunmus ve brans, kidem,
okuryazarlik seviyelerinin farkli degiskenlere gore bilgisayara sahip olma degiskenleriyle anlaml farkliliklar saptanmuistur.
arastirtlmasidir.

Girtekin, A. 2019  Universitede 6grenim goren dgrencilerin Caligmada tiniversite 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi ile bos zaman
sosyallesme taktikleri ve bos zaman tutumlari ile tutum 6lgegi ve biligsel alt boyut arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir
dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesidir. uyum bulunmustur.

Ozoglu, C. 2019  Smuf 6gretmenligi boliimii 6grecilerinin yagam boyu  Sinif §gretmenligi boliim dgrencilerinin dijital okuryazarlik yeterliklerinde
ogrenme egilimlerinin ve dijital okuryazarliklarimin ~ cinsiyete gére anlamli bir farklilik olugturdugu ve 6grencilerin yasam boyu
tespit edilmesi ve iki degisken arasindaki iligkinin 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarliklar1 arasinda ¢ok diistik seviyede
arastirilmasidir. pozitif yonde iliski oldugu tespit edilmistir.

Kozan, M. & Ozek, 2019 Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri dgretmenligi BOTE béliimii 6grencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin ortalama

B. M. boliim 6grencilerinin dijital okuryazarlik seviyeleri durumda oldugu sonucuna varilmistir.
ve siber zorbaliga iligkin duyarliliklarinin
incelenmesidir.

Cote, T. & Milliner, 2018 Japonyadaki Ingilizce 6gretmenlerinin dijital Ingilizce 6gretmenlerinin, smif i¢i ve disinda egitim-6gretimi desteklemek igin

B. teknoloji kullanim durumu ve dgretmenlerin dijital dijital teknolojiyi kullandiklarindan bu dogrultuda dijital okuryazarlik
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesidir. bakimindan kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir.

Direkgi, B. vd. 2018 Ortaokul ders kitaplarmdan Tiirk¢e dersi 6grenim Tiirkge dersi miifredati ¢er¢evesinde ders Kitaplarina bakildiginda, dijital

programu kapsaminda dijital okuryazarlik
becerilerinin incelenmesidir.

okuryazarlik becerileri dogrultusundaki kazanimlarin sinif seviyelerine gore
orantili dagildigi gorilmistiir.
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Tablo 1. (Devamu)

Ozerbas, M.A.& 2018 Kazakistan ve Tiirkiye’deki &gretmenlik boliimii Tiirkiye’deki 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik seviyesinin

Kuralbayeva, A. ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin Kazakistan’daki 6gretmen adaylarindan {istiin oldugu bulunmus, bunun
incelenmesidir. gerekgesi olarakta Tiirkiye’nin teknoloji alt yapisinin daha giiglii olmasi

gosterilmigtir.

Yesildal, M. 2018  Saglik okuryazarligi ile dijital okuryazarlik Dijital okuryazarlik ile saglik okuryazarliginin yakin iligki i¢inde oldugu ve
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesidir. o6lgeklerin orta diizeyde birbirilerini etkiledigi bulunmustur.

Ustiidag, M. vd. 2017  Fen ve teknoloji 6gretmeni adaylarinin dijital Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin genel olarak
okuryazarlik seviyelerinin incelenmesidir. iyi oldugu sonucuna varilmstir.

Ogal, F. 2017  Veli ve ilkokul 6gretmenlerinin kendileri ile Ogretmen ve velilerin kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan “Cok Yeterli”
velilerin ¢ocuklarina iliskin dijital okuryazarlik ve velilerin dijital okuryazarlik becerileri agisindan ¢ocuklarini “Orta Yeterli”
beceri yeterlik algi durumlarinin tespit edilmesidir. diizeyde hissettikleri sonucu bulunmustur.

Allen, C. & 2016 ingilizce dgretmenlerinin egitim-6gretim Isvigre’de yapilan ¢aligmada dijital teknolojilerin kullanilmastyla dgrencilerin

Berggren, J. stireglerinde dijital teknolojilere yer vermesinin ders i¢i performanslarmin arttig1 sonucuna ulagilmustir.
egitim 6gretim siireglerine etkisinin incelenmesidir.

Lee, S.H. 2014 Dijital okuryazarlik egitimi dncesi ve sonrasi Dijital okuryazarligin verilen egitim dogrultusunda 6n testten son teste

arasindaki 6nemli farkliliklarinin 6l¢iilmesi.

ortalamanin arttig1 sonucuna ulagilmistir.




Yurt i¢i ve yurt dis1 kaynakli yapilan arastirmalar incelendiginde; ¢alisma gruplarinda
veli, lise Ogrencisi, egitim fakiiltesi Ogrencileri ve farkli brans gruplarindan olusan
ogretmenlerin yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarda genel olarak
ogretmenlerin  kendi dijital okuryazalik becerilerini  yeterli diizeyde algiladiklari
anlasilmaktadir. Cinsiyet, yas, kidem, egitim durum degiskenlerinin ¢alismalara dahil edildigi
goriiliirken, brans , bilgisayara sahip olma, giinliik internet kullanim siiresi gibi degiskenlere
az sayida yer verilmistir. Bu degiskenlerin yer aldigi arasgtirmalara ihtiya¢ duyulmasi

sebebiyle ¢alismanin alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Tablo 2. Arastirma Okuryazarlig: Becerileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Yazar Yil Amag Sonug

Gorgiilit Ar;, A. 2020 Fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip oldugu arastirma Calismanin sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin, arastirma okuryazarligi

& Arslan, K. okuryazarhigna iligkin beceri diizeylerinin belirlenmesidir.  beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Senyurt, O. & 2019 Tiirk Milli Egitim Sistemini etkileyen dgeler dogrultusunda Egitim sistemini yonlendiren belgeler kapsaminda &grencilere  bilgi

Onal, 1. Ogrencilere arastirma becerisi ve bilgi okuryazarh@iyla okuryazarhigi becerilerinin kazandirilmasi dogrultusunda caligmalara yeterli
ilgili olarak yapilanlarin ortaya cikarilmas: ve sorunlara oranda yer verilmedigi bulunmustur.
¢ozlim getirilmesidir.

Sadig, T. 2019 Liselerde gorev yapan egitimcilerin bireysel yenilik¢ilik Sonug olarak bireysel yenilik¢ilik diizeyi ile aragtirma yeterligi arasinda pozitif
algilan, egitim aragtirmalarma yonelik tutumlart ile ancak zayif diizeyde iliski tespit edilmisken benzer sekilde egitim
arastirma yeterlikleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. arastirmalarina yonelik tutum ile arastirma yeterligi arasinda pozitif fakat zayif

diizeyde iligki bulunmustur.

Baykara, H. 2019 Tirkiye ve Tayvan’daki fen-sosyal bilimler 6gretmenlik Fen ve sosyal bilimler béliimlerinde okuyan 6grencilerin bilimsel arastirmanin
bolim 6grencilerinin  bilimsel arastirmaya ve diinyayr bazi alt boyutlarinda anlamli farkliliklar gorilmiis, farkliligin da fen bilgisi
algilamaya yonelik goriiglerinin aragtirilmasidir. Ogretmen adaylari lehine oldugunu bulmustur.

Yildirim, K. 2018 Aragtirmaci Ozelligi gosteren ogretmenlerle  yapilan Caligma sonucunda 6gretmenlerin ilgi alanlari, akran ve ¢aligtiklart kurumlarin
gorilismelerin analiz edilmesidir. yardimlarinin aragtirma okuryazarliina katki sagladig saptanmustir.

Evans, C., & 2017 Okullardaki 6gretmenler ile iiniversiteler arasinda is birligi Kariyerinin basindaki 6gretmenlerin arastirma okuryazarligimi desteklemede,

Waring, M. kurarak, kariyerinin basindaki Ogretmenlerin arastirma arastirma ve Ogretmenlerin kendi uygulamalari birlestirmelerini saglamada

Christodoulou, okuryazarligimin gelistirilmesinin éneminin incelenmesidir.  tiniversiteler ile is birliginin énemli rol oynadig1 sonucuna ulasilmistir.

A

Dombayci, M. A. 2017 Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum puanlarinda boliim

& Ercan, O. yonelik tutum ve bilgi okuryazarligi seviyelerinin gesitli degiskeninde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Iki 6l¢ek arasindaki iliski
degiskenler acisindan ve birbirleriyle iligkileri bakimindan incelenmis bu puanlar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir
incelenmesidir. iliski oldugu bulunmustur.

Savlet, Y. R. 2017 Tarih brang Ogretmenlerinin egitim arastirmalarini takip Tarih 6gretmenlerinin; egitim aragtirmalarini takip etme diizeylerinin yeterli
etme ve sonuglarimi, uygulama diizeylerinin ortaya olmadigi, egitim aragtirmalarina yonelik yeterlik seviyelerinin yiiksek olmadigt
¢ikarilmasidir. belirlenmistir.

Aydemir, Z. 2017 ilkokul 4. smifta dgrenim goren Ogrencilerin internette Kullamlan model ile dgretilen internette arama-anlama stratejileri,dgrencilerin
arama-anlama  stratejilerinin ~ ogretimi  yoluyla yeni arastirma becerilerinde gelisim saglamustir.
okuryazarlik tiirlerindeki becerilerinin geligtirilmesidir.

Ilhan, A. vd. 2016 Lisans ve On lisans programlarinda okuyan ogrencilerin, Calismada, arastirma konusu olarak cinsiyet, arastirmaya yaklagim alt

cinsiyet, bilimsel arastirma dersi alip almama gibi
degiskenlere gore arastirmaya yonelik tutum ile alt
boyutlarinin incelenmesidir.

boyutlarinda, ilgi, 6nem ve motivasyonda dnemli farliliklar bulunmustur.




T4

Tablo 2. (Devamu)

Asiroglu, S. C.

2016

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin bilimsel aragtrma dersindeki
basart durumlarmin bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlar ile
olan iligkisinin belirlenmesidir.

Ogretmen adaylarmin  bilimsel arastirma ders basar1 seviyesi lyi iken arastirmaya
yonelik tutumlant orta seviyede bulunmus. Iki degisken arasinda iliski oldugu
goriilmiistiir.

Cakmak, Z. vd. 2015 Sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, bilimsel arasgtrmaya yonelik tutumlarinin
yonelik tutumlarmin incelenmesidir. olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.

Kiirsad, $. M. 2015 Cahgmamin amact Ogretmen adaylarnin bilimsel arastrmaya Bilimsel aragtirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligki
yonelik tutum ve epistemolojik inang arasindaki iligkinin incelenmis, bazi alt boyutlarda iliski gézlemlenmezken, bazi alt boyutlar arasinda
incelenmesidir. iligkiler oldugu bulunmustur.

Ozer, U. 2014 Ilkdgretim ogrencilerinin - arastirmabecerilerinin - veli bakis  Veli ve Ogretmenlerin arastrma/ddev konusunda daha fazla bilgilendirilmeleri

agistyladegerlendirilmesidir.

gerektigi, 6zellikle kiitliphane ve ders kitabi kullammunin arastirma becerisi agisindan
yanhs algilandiZ1 sonucuna varilmgtir.

Kicikoglu,  A.
Vd.

2013

Ogretmen adaylarmm bilimsel arastirma  siirecine iliskin
gOriislerinin incelenmesidir.

Ogretmen adaylarmin  bilimsel aragtrmalarm  meslek hayatlarinda islerine
yarayacagin diistindiikleri belirlenmistir.

Cakmak,T. & 2013 Baw etkinlikler gerceklestirilerek dgretmen ve 6grencilerin bilgi  Arastrma sonucuna gore bilgi okuryazarligina yonelik etkinliklerin okullar arasinda
Inci, Onal, H. okuryazarhigy farkindaligimin saglanmasidir. farklhilagtig1 goriilmiistiir.
Willison, J.W. 2012 27 akademisyenin gelistirdigi yontem ve diizenli olarak verilen ~Akademisyenler, verilen kurs ile 6grencilerin, disiplin arastirmalart anlayislarinin
kurs ile 6grencilerin aragtirma becerilerinin degerlendirilmesidir.  degistigini, bazilarinin kendi aragtirmalarinda yeni yonler dnerdigini bulmuglardir.
Brody, JL., 2011 Arastrma okuryazarligindaki, arastirma bilgisini ve arastirmaya Verilen egitimin arastirmayla ilgili bilgiyi gelistirdigi ve arastirmaya katilan
Dalen, J., Annett, etik katthmi etkileyip etkilemeyecegini incelemek Ve, kiigikk ebeveynlerin memnuniyetlerini artirdigi gortilmdistiir.
R.D., Scherer, cocuklarm ebeveynlerinin, ¢ocuk arastirmalarmi anlamalarini
D.G., & Turner, gelistirmek igin tasarlanmus kisa bir egitimin verilmesidir.
Cw.
Tagdemir, M. & 2011 Tiirkge Ogretmeni adaylannin bilimsel aragtirmalart inceleme Yapilan galigmanin sonucunda adaylarin yazim kurallarindaki bagarisi, bilimsel
Tasdemir, A. yeterlik diizeylerinin aragtirilmasidr. makalenin igerigine gore daha yiiksek bulunmustur.
Ssgawa, J. K & 2009 Lisansiistii arastirma yapan dgrencilerin, karsilastigi sorunlarin v~ Ogrencinin arastirma dinamikleri yaklagimlarinda konuyu anlamasi ve karsilasacag
Rwelamila, P. D deneyimlerinin incelenmesidir. kotii uygulamalardan kaginmasina yardimet olacak temelleri saglar.
Kaya, S. & 2008 Ogretmen adaylarmin interneti kullanma diizeyleri ile bilgi Arastrma yaparken interneti daha fazla kullanan &gretmenlerin bilgi okuryazarhg
Durmus, A. okuryazarhk diizeyleri arasindaki iligkinin berlilenmesidir. diizeyleri daha yiiksek bulunmusgtur.
Kizil, M. 2007 Arastrma ve bilgi okuryazarh@mnin tarihsel gelisimi Yiiksek Arastirma sonucunda Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin yeterli diizeyde
6grenimindeki 6nemi ve 6grenciler tarafindan ne kadar verimli  olmadigi bulunmustur.
kullanildigimin belirlenmesidir.
Biiyiikoztiirk, S. 1999 Ilkdgretim  gretmenlerinin arastrma  yeterliklerinin -~ Ogretmen adaylarinin arastirma yeterliklerine yeterince sahip olamadiklari ve hizmet

belirlenmesidir.

oncesi egitimlerinde arastirma ve dersi alan Ogretmenlerin digerlerine gore iyi
seviyede oldugu bulunmugtur




Yapilan arastirmalar incelendiginde arastirma okuryazarliginin incelendigi calisma
sayisinin  sinirli  olmasi, ¢alismalar arasinda karsilagtirma yapmay1 zorlagtirmaktadir.
Arastirma becerisi, egitim arastirmalarina yonelik tutum, arastirma yeterlikleri gibi benzer
kavramlarda 6gretmenlerin yas, cinsiyet gibi degiskenler ¢alismada kullanirken branslara gore
farklilasmanin belirlendigi ¢alismalarin alanyazinda olduk¢a az oldugu gorilmistiir.
Bilgisayara sahip olma, giinliik internet kullanim siiresi gibi degiskenlerlerin aragtirma
okuryazaligi ile iliskilendirilmesi ve branslar agisindan farkliliklarin incelenmesi agisindan

calisma alanyazinda 6nem arz etmektedir.

Dijital okuryazarlik ve arastirma okuryazarlik becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda dikkat ¢eken bir husus da bu iki kavramin farkli arastirmalarda benzer
degiskenlerle kullanilmasi ve iligkinin olup olmadig1 acisindan sonuglarin da yine benzerlik
gostermesidir. Bu durum, bu iki kavram arasinda iligki olabilecegi konusunda ¢alismaya yol

gosterici olmustur.

26



UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, veri analizi ve

calismada izlenen yola iliskin asamalar bu kisimda yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin hedefi dogrultusunda verilerin toplanmasi, analizi ve
degerlendirilmesi icin gerekli sartlarin planlanmasi stireclerini igerir (Karasar, 2018).
Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri ile arastirma okuryazarlik becerileri arasindaki
iliskinin mevcut durumunu analiz etmeyi amaglayan bu calisma, nicel arastirma yontem
cesitlerinden iligkisel tarama tiirlindedir. Nicel arastirmalar olaylar1 disaridan dlgiimleyerek,
deney yaparak ya da gozlem araciligiyla betimleme veya nedensellik yoluyla gerceklere
ulagsmay1 hedefleyen arastirma tiirtidiir (Arikan, 2017). Bu arastirmada da var olan durumu

belirlemek hedeflendiginden iliskisel tarama modeline bagvurulmustur.

Korelasyon ve karsilastirma olarak iki ¢esit iliskisel tarama modeli mevcuttur.
Korelasyonel arastirma, iki veya daha ¢ok degiskenin iligkisini ele almak ve bu iliskinin
diizeyini belirlemek hedefiyle gerceklestirilir. Karsilastirma tiiriinde ise en az iki degisken
arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar elde edilerek bagimli degiskene gore gruplar
arasindaki farklilasmaya bakilir. Iliskisel arastirmalar, degiskenlerin birbirleriyle aralarindaki
iliskinin tespit edilmesinde onemli arastirma g¢esididir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Korelasyon
analizi, degiskenlerin aralarinda iligki olup olmadigini tespit etmeye yarar fakat bu iliski

sebep-sonug iliskisi seklinde sdylenemez (Curtis vd.,2016).

Tarama modelindeki arastirmalar, uygulayanlara farkl tiirden sorular sorularak ortaya
cikan veriler gesitli istatistiksel yontemlerle analiz edilir. Deneysel arastirmalarin iligkisel
calismalardan farkli oldugunu kavramak miithimdir. Deneysel ¢alismalar, bagimli ve bagimsiz
degiskenler yani sebep sonug¢ noktasinda degerlendirmeye alinirken iligkisel calismalarda
nedensellik boyutuna bakilmaz. Iliskilerin varlig1 sebep sonug iliskisini ortaya koyamaz.
Diger bir soyleyisle, bir degiskenin digerini etkilemesi miimkiindiir fakat birbirleri {izerinde

var ya da yok etkisi yaratmazlar (Cook & Cook, 2016).
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Evren ve Orneklem

Calismanim evrenini Agr1 ili merkezinde gérev yapan &gretmenler olusturmaktadir.
2020-2021 egitim dgretim yilinda Agr1 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin verdigi resmi bilgilerle
Merkez ilgeye bagli okullarda gorev yapan tiim branglardan toplam 2071 Ogretmen
bulunmaktadir. Arastirmada calisma evrenini olusturan tim Ogretmenlere ulasilmaya
calistlmis olup arastirmanin Srneklemini 604 ogretmen olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenen kiimelerde yer
alan 604 6gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Bu 6rneklemin se¢ilme nedeni de

her branstan 6gretmenin arastirmaya katilabilmesini saglamaktir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine dair veriler frekans (n) ve yiizde (%) kullanilarak

tablolagtirilip yorumlanmustir.

Orneklemi olusturan dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gére dagilim durumu Tablo

3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilim Durumu

Kisisel Bilgiler F %
Kadin 344 57
Erkek 260 43
Toplam 604 100

Tablo 3 incelendigi zaman arastirmaya katilan 6gretmenlerin 344’1 (%57) kadin, 260’1
(%43) ise erkektir.

Orneklemi olusturan dgretmenlerin brans degiskenine gore dagilimlari Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gére Dagilum Durumu

Brans f %
Almanca 4 T
Beden Egitimi 32 5.3
Bilisim 14 2.3
Biyoloji 5 .8
Cografya 5 .8
Din Kiiltiirii 34 5.6
Edebiyat 22 3.6
Felsefe 3 5
Fen Bilgisi 24 4.0
Fizik 13 2.2
Gorsel Sanatlar 16 2.6
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Tablo 4. (devami)

Ingilizce 37 6.1
Kimya 9 15
Matematik 46 7.6
Meslek Dersi 19 3.1
Miizik 22 3.6
Okul Oncesi 56 9.3
Ozel Egitim 22 3.6
Rehberlik 22 3.6
Simf 128 21.2
Sosyal Bilgiler 20 3.3
Tarih 11 1.8
Tiirkce 40 6.6
Toplam 604 100

Tablo 4 te brang degiskeni agisindan 604 Ogretmenin dagilim incelendiginde 128’
(%21,2) smif, 56’s1 (%9,3) okul 6ncesi, 49’u (%7,6) matematik, 40’1 (%6,6) Tiirkce, 37’si
(%6,1) Ingilizce, 34’1 (%5,6) din kiiltiirii,32’si (%35,3) beden, 24’ii (%4,0) fen bilgisi, 22’si
(%3,6) Ozel egitim,22’s1 (%3,6) rehberlik, ,22°si (%3,6) miizik,20’si (%3) sosyal bilgiler ve

diger branslardan olusmaktadir.

Orneklemi olusturan &gretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimlari Tablo 5’de

gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Egitim Diizeyi f %

Lisans 535 88.6
Lisansiistii 69 11.4
Toplam 604 100

Tablo 5°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina bakildiginda 604
ogretmenin 535’1 (%88,6) lisans, 69°u (%11,4) lisansiisti mezuniyete sahiptir. Veriler

incelendiginde lisans mezunu 6gretmen ylizdelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ormneklemi olusturan &gretmenlerin hizmet siirelerine gore dagilimlar1 Tablo 6°da

gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimlart

Hizmet Siiresi f %

0-5 Y1l 309 51.2
5-9 Yil 163 27.0
10-14 Y1l 67 11.1
15-19 Yil 37 6.1
20 ve Uzeri 28 4.6
Toplam 604 100
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Tablo 6’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde 604
ogretmenin 309°u 0-5 yil, 163’1 5-9 yil, 6’si 10-14 yil, 37’si 15-19 y1l ve 28’1 20 yil ve iizeri

hizmet siiresine sahiptir.

Orneklemi olusturan dgretmenlerin yas degiskenine gore dagilim durumu Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Yas DeSiskenine Gore Dagilim Durumu

Yas f %

21-30 Yas 354 58.6
31-40 Yas 195 32.3
41 ve iistii 55 9.1
Toplam 604 100

Tablo 7 incelendiginde 604 dgretmenin 354’1 21-30 yas ,195°1 31-40 yas, 55’1 41 ve
listli yag grubundadir.Veriler incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan

fazlasinin 21-30 yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Verileri toplamak amaciyla kisisel bilgi formunun, dijital okuryazarlik dlgeginin ve
arastirma okuryazarligi Slgeginin uygulanabilmesi i¢in 19.01.2021 tarih ve E-78971437-
605.01-19363979 sayili Agri Ili Valiligi oluru ve Agri 11 Milli Egitim Miidiirliigii onay ile
gerekli olan arastirma izni almmustir. Orneklemde yer alan 604 dgretmene kisisel bilgi formu

ve Ol¢ek uygulamalari online olarak gergeklestirilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Calismada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”, aragtirmaya goniillii katilim gdsteren
egitimcilerin cinsiyet, yas, brans, hizmet siiresi, egitim seviye durumu, kisisel bilgisayara
sahip olup olmama durumu, giinliik internet kullanma siiresine dair sonuglar1 elde etmek igin

calismaci tarafindan gelistirilmistir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin veri toplama araci
olarak Hamutoglu vd. (2017) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek  Ng’nin 2012 yilinda gelistirdigi 17 maddeden olusan “Dijital
Okuryazarlik Olgeginin” Tiirkce’ye uyarlanmis halidir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlama
calismalarinda, iyi diizeyde Tiirk¢e ve Ingilizce diline hakim ii¢ uzmanla beraber Ingilizce'den

Tiirkge'ye, farkli {ic uzman aracihigiyla da  Tiirkge'den Ingilizce’ye cevirisi yapilmus,
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uzmanlarm fikirleriyle Ingilizce ve Tiirkge bilen 37 akademisyenle calismalar yapilarak
korelasyon katsayilar1 anlamli olarak bulunmustur. Olgek tutum, bilissel, teknik ve sosyal
olmak iizere dort faktdr, 17 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i Likert tipi bigimindedir.
Olgekte tiim maddeler olumlu yapida olup tersten puanlanan madde bulunmamaktadir.
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak 6lgegin yapi
gecerlik analizlerine bakilmistir. Test tekrar test yontemi ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayilarina bakilarak 6l¢egin giivenirlik seviyesi incelenmistir. 185 Ogrenciyle yapilan
calisma sonucu i¢ tutarlilik katsayisi .93 olarak tespit edilmistir. Faktorler icin i¢ tutarlilik

katsayilari; “Tutum” i¢in .88, “Teknik™ i¢in .89, “Bilissel” i¢in .70, “Sosyal” i¢in .72 dir.

Olgek 53 dgretmene iki defa test tekrar test yontemi uygulanmis bu uygulama ii¢ hafta
ara ile yapilmig ve sonu¢ olarak bu iki uygulamanin korelasyon seviyelerine bakilmistir.
Hesaplamalara gore ortaya ¢ikan giivenirlik katsayilari dlgegin tiimii i¢in .98, Tutum faktorii
icin .89, Teknik faktorii igin .90, Bilissel faktor i¢in .87 ve Sosyal faktor i¢in .79 seklindedir.
Yapilan tiim Analizlerin sonuglarina gére DOYO (Dijital Okuryazarlik Olgegi) niin biitiin
maddeleri ve faktorleri i¢in giivenilirlik diizeyinin yeterli oldugu tespit edilmistir. (Hamutoglu
vd., 2017).

Arastirma Okuryazarhg Olgegi

Ogretmenlerin arastirma okuryazarhik becerilerini 6lgmek icin, Yildiz vd. (2019)
tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmenlerin Arastrma Okuryazarhi§i Becerileri” dlgegi
uygulanmustir. Olgegin arastirma evreninde {ilkemizdeki ilk ve ortadgretim okullarinda gérev
yapan egitimciler bulunmaktadir. 527 6gretmen tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilmistir. Olcegin gelistirme calismasma katilim gosteren dgretmenlerin %51,4°{i erkek
(n=271), %48,6’s1 kadin (n=256)’dir. Ogretmenlerin arastirma okuryazarligin1 belirlemek icin
agimlayici faktdr analizi yapilarak ve 26 madde igeren AOO (Arastirma Okuryazarhigi Olgegi)
elde edilmistir. Arastirma okuryazarligini tespit etmeyi amaglayan Olgek; arastirma siireci,

arastirmaya hazirlik, yontem bilgisi ve kaynaklara ulasma olarak dort boyutta ele alinmustir.

Cronbach alfa, Spearman Brown ve Guttman Split Half testleri yapilarak Glgegin
giivenirlik ¢aligmalar1 tamamlanmistir. Yapilan bu analizler sonucunda Spearman Brown’la
hesaplanan iki yari test giivenirligi .898; Guttman Split-Half teknigi ile hesaplanan iki yari
test giivenirligi de .894 seklinde tespit edilmistir. Elde edilen verilere gére AOO’niin iki yar
test giivenirligi ve i¢ tutarlilig: yiiksek bulunmustur. Olgege ait Cronbach alfa degeri .951
olarak belirlenmis ve bu sonuca gore 6l¢egin yeterince giivenilir oldugu sonucuna varilmigtir

(Y1ldiz vd., 2019).
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Uygulama

Bu aragtirmanin uygulamasi, Agri ili merkezinde goérev yapan 604 Ogretmenin
katilmiyla gerceklesmistir. Dijital Okuryazarlik Olgegi, Arastirma Okuryazarlig1r Olcegi ve
Kisisel Bilgi Formu gerekli izinlerin alinmasiyla arastirmaci tarafindan ¢evrim i¢i uygulama
formatina doniistiiriilmiistiir ve yaklasik {i¢ aylik bir siirecte 6rneklem sayisinca 6gretmene

ulagilarak uygulama tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin dijital okuryazarhiklar1 ile arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri
arasindaki iliskinin arastirildigi bu c¢alismada veri analizinde ilk olarak verilerin normal
dagilip dagilmadig tespit edilmistir. Normallik igin aritmetik ortalama ve ortanca degerleri,
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk testleri incelenmis ve verilerin normal dagilmadigi
saptanmistir. Normallik degerleri, degiskenlere (cinsiyet, brans, yas, hizmet siiresi, egitim
durumu, bilgisayara sahip olma, giinliik internet siiresi) gore yapilan testlerin tablolar1 Ek-1,
Ek-2, Ek-3, EK-4, Ek-5, Ek-6, Ek-7, ve Ek-8’ de verilmistir.

Analizlerde iki kategorili bir degisken ile siirekli bir degisken arasinda anlamli
derecede farklilasma durumu normal olmayan dagilimlarda kullanilan nonparametrik
testlerden Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Ikiden fazla kategorili degiskenle siirekli
bir degisken arasinda anlamli derecede farklilagma durumuna bakmak i¢in de Kruskal Wallis
H analizi yapilmigtir. Son olarak Spearman Korelasyon Analizi ile iki o6lgek arasindaki

iliskinin yonii ve diizeyi test edilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Calismada arastirmay1 gerceklestiren arastirmaci; Atatiirk Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans 6grencisi olarak, ¢aligmayla ilgili tim asamalarin etkin katilimcisi
olarak siirece dahildir. Arastirmacinin tez yazim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve bu dogrultuda yapilmasi uygun goriilen istatistiksel
veri analiz yontemlerinin kullanilmasi, Sonuglarin degerlendirilerek raporlastirilmasi ve daha
sonra yapilabilecek arastirmalara fayda saglanmasi gibi sorumluluklart mevcuttur.
Arastirmac1 aragtirmaya katilanlarin 6gretmenlerin doldurdugu olgekler ve Kisisel Bilgi
Formu degiskenlerindeki secimlerine herhangi bir miidahalede bulunmamistir. Arastirmaci tez

yazim Oncesi planlanmis olan is takvimine uygun olarak ¢aligmay1 tamamlamastir.
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Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmadaki veri toplamada kullanilan araglarin giivenirlik ve gegerlik c¢aligmalari
Olgekleri gelistiren arastirmacilarin kendileri tarafindan gerceklestirilmis ve ¢alismanin Veri
toplama araglar1 boliimiinde verilmistir. Calismadaki veriler dogrultusunda kullanilacak
Olgeklerin gilivenirlik ve gecerliklerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu
calisma igin “Dijital Okuryazarlik Olgegi”nin ve “Arastirma Okuryazarhg Olgegi’nin ic
tutarliliginin tespitinde Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 8 ve Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 8. Dijital Okuryazalik Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis:

Alt Boyular Madde Sayisi Cronbach Alfa
Tutum 7 .80
Teknik 6 75
Bilissel 2 .82
Sosyal 2 .79
Genel Toplam 17 .84

Tablo 9. Arastirma Okuryazarligi Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist

Alt Boyular Madde Sayisi Cronbach Alfa
Aragtirma Siireci 9 .76
Arastirmaya Hazirlik 9 75
Yontem Bilgisi 5 .70
Kaynaklara Ulagsma 3 .89
Genel Toplam 26 .82
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde yorumlanmuistir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortanca ve
ceyrek sapma degerleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Olgegi Ve Alt Boyutlarindan Aldiklar: Ortanca
ve Ceyrek Sapma Degerleri

Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt Boyutlar Madde Sayis1  Ortanca (S;:gl;:

Tutum 7 4.28 428

Teknik 6 4.16 .583

Biligsel 2 451 .500 604
Sosyal 2 4.05 510

Dijital Okuryazarlik Olgegi 17 4.18 .398

Ogretmenlerin  Dijital Okuryazarlik Olgegi toplam ortanca degeri 4,18 bulunurken
tutum boyutu 4,28, teknik boyutu 4,16, bilissel boyutu 4,51, sosyal boyutu 4,05 olarak

bulunmustur.
Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Goére
Incelenmesine Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Cinsiyet N(604) SwraOrt  Sira Top U A p
Tutum Kadin 344 315.13 108404.50
40375.500 -2.053 .040
Erkek 260 285.79 74305.50
Teknik Kadin 344 287.49 98896.50
39556.500 -2.441 015
Erkek 260 322.36 83813.50
Bilissel Kadin 344 316.23 108781.50
39998.500 -2.299 022
Erkek 260 284.34 73928.50
Sosyal Kadmn 344 288.83 99358.50
40018.500 -2.253 024
Erkek 260 320.58 83351.50
TOPDOYO Kadmn 344 299.88 103159.50
43819.500 -424 671
Erkek 260 305.96 79550.50
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Tablo 11°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin
cinsiyete gore Mann-Whitney U Testi sonuglari incelendiginde toplam &lgek puaninda
istatistiki agidan anlamli bir farklilik yoktur. (p>,05). Alt boyutlara bakildiginda dijital
okuryazarlik 6lgeginin tutum ve bilissel boyutlarinda kadinlarin sira ortalama degerleri
anlaml fark olustururken (p<,05), teknik ve sosyal boyutlarinda erkeklerin sira ortalama

degerlerinin anlamli fark olusturdugu (p<,05) goriilmustiir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik ile alt boyutlarmin brans degiskenine gore

incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Osretmenlerin Dijital Okuryazarlik ile Alt Boyutlarimin Brans Degiskenine Gore
Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Slmﬂ;::;;llmls N(604) SwraOrt Sd X A:::;Elh
1.Dil Branglari 41 354.40
2.Sanat/Spor 70 278.49
Tutum 3.Sayisal Branglar 111 305.38 4 13.000 011 1>21>45>4
4.S6zel Branslar 176 273.38
5.Smif Branslar 206 323.66
1.Dil Branslari 41 334.68
2.Sanat/Spor 70 308.75
Teknik 3.Sayisal Branglar 111 315.82 4 3.929 416
4.S6zel Branslar 176 285.02
5.Simif Branglari 206 301.73
1.Dil Branglar1 41 304.98
2.Sanat/Spor 70 289.65
Bilisgsel 3.Sayisal Branglar 111 308.80 4 1.934 748
4.S6zel Branslar 176 291.85
5.S1nif Branglari 206 312.08
1.Dil Branglar1 41 345.18
2.Sanat/Spor 70 297.54
Sosyal 3.Sayisal Branglar 111 320.23 4 6.014 .198
4.S6zel Branslar 176 283.20
5.S1nif Branglari 206 302.63
1.Dil Branglari 41 354.89
2.Sanat/Spor 70 291.42
TOPDOYO 3.Sayisal Branglar 111 314.97 4 9.497 .048 1>45>4
4.S6zel Branglar 176 275.28
5.S1nif Branglari 206 312.37
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Ingilizce ve almanca &gretmenleri; dil brans grubuna, miizik, resim, beden egitimi
Ogretmenleri; sanat/spor brans grubuna, matematik, fen bilgisi fizik, kimya, biyoloji, bilisim
teknolojileri 6gretmenleri sayisal brans grubuna ve kalan branglar s6zel grubuna dahil edilerek
Ogretmenler branglara gore siniflandirilmistir. Dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt
boyutlarinda brans degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek icin Kruskal
Wallis Testi yapilmis ve gruplarin sira ortalamalar1 arasinda dijital okuryazarlik dlgeginin
tutum alt boyutunda (¥?=13,000, p<.05) ve toplamda (}*=9,497, p<.05) anlamli farklilik

oldugu anlasilmaktadir.

Farkliligi ayrintili incelemek ig¢in ikili karsilastirmalar testi sonucunda dijital
okuryazarlik 6lgegi tutum boyutunda; dil brans (354,40) grubundaki 6gretmenlerin sanat/spor
(278,49) ile sozel brang (273,38) grubuna dahil 6gretmenlere ve Sinif branglarmin (323,66)
sOzel brans (273,38) grubu 6gretmenlere gore sira ortalamalarinin anlamli derecede daha
yiiksek oldugu gortilmistiir. Dijital okuryazarlik 6lgeginin toplam sira ortalamalarinda dil
brans (354,89) grubu 6gretmenlerin sdzel brang (275,28) grubuna goére ve sinif branglarinin
(312,37) sozel brans (275,28) grubu 6gretmenlere gore sira ortalamalarinin anlamli derecede

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri ile alt boyutlarmin yas degiskenine gore
incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo‘13. Osretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Alt Boyutlarimin Yas Degiskenine
Gore Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuc¢lar

f{':;ﬂa“d'“lm‘s N(604) SwaOrt  Sd 2 p A;‘;‘;‘h
1.21-30 354 317.34
Tutum 2.31-40 195 290.24 2 8.474 014 1>3
3.41 ve iistii 55 250.45
1.21-30 354 321.89
Teknik 2.31-40 195 279.26 2 11.158 .004 1>21>3
3.41 ve iistii 55 260.10
1.21-30 354 313.41
Bilissel 2.31-40 195 28845 2 3.632 163
3.41 ve Ustl 55 282.11
1.21-30 354 311.18
Sosyal 2.31-40 195 298.00 2 4.020 134
3.41 ve tistii 55 262.60
1.21-30 354 318.41 1>21>3
TOPDOYO  2.31-40 195 287.07 2 8.584 014
3.41 ve iistii 55 254.81
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda yas
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmis ve
gruplarin sira ortalamalar1 arasinda dijital okuryazarlik dlgeginin tutum (}?=8,474, p<.05),
teknik (¥?=11,158, p<.05) ve toplamda (¥*=8,584, p<.05) anlamli farkliik oldugu

anlasilmaktadir.

Farkliligi ayrintili incelemek ig¢in ikili karsilastirmalar testi sonucunda dijital
okuryazarlik 6lgegi tutum boyutunda; yas araligi 21-30 yas (317,34) olan 6gretmenlerin 41 ve
istii yas (250,45) olan 6gretmenlere gore sira ortalamalarinin anlamli derecede daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Teknik alt boyutunda 21-30 yas (321,89) olan 6gretmenlerin 31-40 yas
(279,26) olan Ggretmenler ile 41 ve istii yas (254,81) grubuna gore sira ortalamalarinin
anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik 6l¢eginin toplam sira
ortalamalarinda 21-30 yas (318.41) araliginda olan ogretmenlerin 31-40 yas (287,07)
araliginda olan ogretmenler ile 41 ve st yas (254,81) grubuna gore sira ortalamalarinin
anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda genc¢ yastaki 6gretmenlerin

dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik ile alt boyutlarinin hizmet siiresi degiskenine gore
incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H sonuglar1 Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14. Ogretmgnlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Alt Boyutlarinin Hizmet Stiresi
Degiskenine gore Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Hizmet Siiresi N(604) Sira Ort sd X p
1.0-4 y1l 309 309.59
2.5-9 y1l 163 308.79

Tutum 3.10-14 y1l 67 296.66 4 5.384 .250
4.15-19 yil 37 272.54
5.20 yil ve lstii 28 241.16
1.0-4 y1l 309 307.35
2.5-9 y1l 163 314.22

Teknik 3.10-14 y1l 67 297.60 4 6.026 197
4.15-19 yil 37 262.47
5.20 yil ve tstii 28 245.30
1.0-4 y1l 309 312.17
2.5-9 yil 163 302.07

Bilissel 3.10-14 y1l 67 283.86 4 3.564 468
4.15-19 yil 37 285.55
5.20 yil ve tstii 28 265.32

37



Tablo 14. (Devamr)

1.0-4 y1l 309 298.30
2.5-9 yil 163 317.49
Sosyal 3.10-14 y1l 67 318.77 4 5.772 217
4.15-19 y1l 37 287.73
5.20 y1l ve tistii 28 242.20
1.0-4 y1l 309 306.58
2.5-9 yil 163 311.34
TOPDOYO 3.10-14 y1l 67 304.57 4 5.058 281
4.15-19 y1l 37 270.45
5.20 y1l ve usti 28 243.45

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda hizmet

stiresi  degiskenine gore farklilasma olup olmadigini test etmek i¢in Kruskal Wallis Testi

yapilmis ve dlgek ve tiim alt boyutlarinda anlamh farklilik olmadigr goériilmiistiir (p>,05).

Toplam dijital okuryazarlik sira ortalama puanlarina bakildiginda hizmet siiresi 5-9 yillar

arasinda olan oOgretmenlerin sira ortalamasi

bulunmustur.

puant diger gruplara gore daha yiiksek

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile alt boyutlarmin egitim seviyesi

degiskenine gore incelenmesine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 15’de

verilmistir.

Tablo 15. Ogretmgnlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Alt Boyutlarinin Egitim seviyesi
Degiskenine gore Incelenmesine Yonelik Mann-Whitney U testi Sonuglari

Egitim Seviyesi N Sira Ort Sira Top U Z p
1.Lisans 535 300.84
Tutum 160950.0021760.00 17570.00 -.653 .514
2.Lisansiisti 69 315.36
) 1.Lisans 535 299.85
Teknik 160418.0022292.00 17038.00 -1.044 .296
2.Lisansiisti 69 323.07
1.Lisans 535 302.33
Bilissel 161746.5020963.50 18366.50 -.069 .945
2.Lisansiisti 69 303.82
1.Lisans 535 300.17
Sosyal 160589.5022120.50 1720950 -.931 .352
2.Lisansiisti 69 320.59
. 1.Lisans 535 300.41
TOPDOYO 160718.5021991.50 1733850 -.821 .412
2.Lisansiisti 69 338.65

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin egitim seviyesine

gore Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde toplam puanlarda istatistiki agidan

anlaml bir farklilik yoktur. (p>,05). Dijital okuryazarlik, egitim seviyesi degiskenine gore

farklilik olusturmamaktadir.Olgegin toplam ve tiim alt boyutlarinda sira ortalama puanlarina
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bakildiginda lisansiistii egitim durumuna sahip égretmenlerin puanlarinin daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile alt boyutlarinin bilgisayara sahip olma

durumu degisenine yonelik Mann-Whitney U sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Ile Alt Boyutlarinin Bilgisayara
Sahip Olma Durumuna Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Bilgisayara
Sahip Olma N Sira Ort  Sira Top U Z p
Evet 538 313.11  168452.50
Tutum 12046.500 -4.280 .000
Hayir 66 216.02 14257.50
Evet 538 309.85  166698.50
Teknik 13800.500 -2.966  .003
Hayir 66 242.60 16011.50
Evet 538 309.59  166560.00
Biligsel 13939.000 -2.948 .003
Hayir 66 244.70 16150.00
Evet 538 310.22  166900.00
Sosyal 13599.000 -3.160 .002
Hayir 66 239.55 15810.00
. Evet 538 312,77  168269.50
TOPDOYO 12229.500 -4.132  .000
Hayir 66 218.80 14440.50

Tablo 16°da arastirmaya katilan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin
bilgisayara sahip olma durumuna gére Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde dijital
okuryazarlik 6lgeginin toplam ve tiim alt boyutlarinda istatistiki a¢idan anlaml bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (p<,05). Tabloya gore bilgisayara sahip olan Ogretmenlerin dijital

okuryazarlik seviyeleri daha yiiksektir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt boyutlarma gére giinliik
internet kullanim siiresi degiskenine gore incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H testi

sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Osretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Toplam ve Alt Boyutlarinin
Giinliik Internet Kullanim Stiresi Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H
Testi Sonuclart

Giinliik internet ) Anlamh
Kullanm Siiresi (004 SwaOrt Sd x P Fark
1.1saatten az 20 243.73
2.1-2 saat 153 264.84

Tutum 3 14.485 .002 3>24>14>2
3.3-5 saat 262 310.83
4.5saat lizeri 169 330.64
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Tablo 17. (devam)

1.1saatten az 20 216.58
2.1-2 saat 153 271.39

Teknik 3 14.672 .002 3>14>14>2
3.3-5 saat 262 308.84
4.5saat lizeri 169 331.00
1.1saatten az 20 248.75
2.1-2 saat 153 281.53

Bilissel 3 6.286 .098
3.3-5 saat 262 308.31
4.5saat lizeri 169 318.84
1.1saatten az 20 252.25
2.1-2 saat 153 271.65

Sosyal 3 11.078 011 4>2
3.3-5 saat 262 306.84
4.5saat lizeri 169 329.66
1.1saatten az 20 219.25

. 2.1-2 saat 153 266.11
TOPDOYO 3 16970 o001 oore>24x14

3.3-5 saat 262 310.33 >2
4.5saat lizeri 169 333.16

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda internet
kullanim siiresi degiskenine gore farklilagma olup olmadigini test etmek i¢in Kruskal Wallis
Testi yapilmis ve gruplarin sira ortalamalar1 arasinda dijital okuryazarlik 6l¢eginin tutum
(x?>=14,485, p<.05), teknik (x*=14,672, p<.05), sosyal (¥*=11,078, p<.05) ve toplamda
(x*=16,970, p<.05) anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir.

Farkliligr ayrintili incelemek i¢in ikili karsilagtirmalar testi sonucunda dijital
okuryazarlik dlgegi tutum boyutunda; giinliik internet kulanim siiresi 3-5 saat (310.83) olan
Ogretmenlerin 1-2 saat (264.84) olan 6gretmenlere, 5 saat iizeri (330.64) olan dgretmenlerin
lsaatten az (243.73) ve 1-2 saat (264.84) araliginda giinliik internet kullanan 6gretmenlere
gore sira ortalamalar1 anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Dijital okuryazarlik
Olgegi teknik boyutunda; gilinliik internet kulanim stiresi 3-5 saat (308,84) olan 6gretmenlerin
1 saatten az (216,58) olan 6gretmenlere, 5 saat tizeri (331,00) olan 6gretmenlerin 1saatten az
(216,58) ve 1-2 saat (216,58) araliginda giinliik internet kullanan 6gretmenlere gore sira
ortalamalar1 anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik 6l¢egi
sosyal boyutunda; giinliik internet kulanim siiresi 5 saat tizeri (329,66) olan 6gretmenlerin 1-2
saat (271,65) araliginda giinliik internet kullanan 6gretmenlere gore sira ortalamalart anlamli
derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.Dijital okuryazalik dlgeginin toplaminda ; giinliik
internet kulanim siiresi 3-5 saat (310,33) olan 6gretmenlerin 1 saatten az (219,25) ve 1-2 saat

(266,11) araliginda giinliik internet kullanan oOgretmenlere; 5 saat iizeri (333,16) olan
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Ogretmenlerin 1 saatten az (219,25) ve 1-2 saat (266,11) araliginda giinliik internet kullanan

Ogretmenlere gore sira ortalamalar1 anlamli derecede daha yiiksek oldugu gortilmistiir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Olcegi Ve Alt Boyutlarindan
Aldiklar: Ortanca ve Ceyrek Sapma Degerleri

g:;?lttlll::.lla Okuryazarhk Olcegi ve Alt Madde Sayist Ortanca g:g::;;{
Arastirma Stireci 9 4.33 .500
Arastirmaya Hazirlik 9 4.44 .500

Y ontem Bilgisi 5 4.00 .600 604
Kaynaklara Ulagma 3 3.66 .833
Arastirma Okuryazarlik Olcegi 26 4.19 461

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Olgegi toplam ortanca degeri 4,19 bulunurken;
aragtirma stireci alt boyutu 4,33, arastirmaya hazirhik alt boyutu 4,44, yontem bilgisi alt
boyutu 4,00, kaynaklara ulasma alt boyutu 3,66 olarak bulunmustur.

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine
gore Incelenmesine Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N(604) SiraOrt  Sira Top U Zz p
Arastirma Kadin 344 301.72 103792.00
Siireci 44452.000 -127 .899
Erkek 260 303.53 78918.00
Arastirmaya  Kadin 344 299.01 102859.00
Hazirlik 43519.000 -.569 .569
Erkek 260 307.12 79851.00
Yontem Kadin 344 299.01 102859.00
Bilgisi 43519.000 -.568 570
9 Erkek 260 307.12 79851.00
Kaynaklara Kadm 344 285.03 98051.50
Ulasma 38711.500 -2.846 .004
$ Erkek 260 325.61 84658.50
TOPAOO Kadin 344 29551 101655.00
42315.000 -1.133 .257
Erkek 260  311.75 81055.00

Tablo 19’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirma okuryazarlik seviyelerinin
cinsiyete gére Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde istatistiki agidan anlamli bir
farklilik yoktur. (p >,05). Arastirma okuryazarlik becerisi toplam puanda, cinsiyet degiskenine
gore farklilik olusturmamaktadir. Alt boyutlara bakildiginda Olcegin kaynaklara ulagsma

boyutunda erkeklerin sira ortalama degerleri anlamli fark olusturdugu goériilmistiir (p < ,05).
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Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik becerileri ile alt boyutlarinin brans degiskenine
gore incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H testi yapilmis ve sonuglari Tablo 20°de
verilmigtir.

Tablo 20. Ogretme.nlerin Arastirma Okuryazarlik Becerileri ile Alt Boyutlarinin Brang
Degiskenine gore Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

S‘“‘“;;‘:;;‘lm‘s N(604)  Sira Ort sd 2 p
1.Dil Branslari 41 296.60
2.Sanat/Spor 70 272.79
Aragstirma Siireci  3.Sayisal Branglar 111 293.30 4 3.668 453
4.S6zel Branslar 176 316.38
5.Smif Branglar 206 306.88
1.Dil Branslari 41 325.15
2.Sanat/Spor 70 291.41
ﬁfzillﬁfaya 3.Sayisal Branglar 111 29151 4 1,533 821
4.S6zel Branslar 176 304.95
5.Smif Branglar 206 305.59
1.Dil Branglari 41 332.32
2.Sanat/Spor 70 293.42
Yontem Bilgisi  3.Sayisal Branglar 111 286.42 4 2.498 .645
4.S6zel Branslar 176 304.26
5.Sinif Branslari 206 306.81
1.Dil Branslari 41 333.61
2.Sanat/Spor 70 271.30
Emﬁ:ma 3.Sayisal Branslar 111 20435 4 4588 332
4.S6zel Branglar 176 313.86
5.Sinif Branslari 206 301.59
1.Dil Branslari 41 320.54
2.Sanat/Spor 70 280.12
TOPAOO 3.Sayisal Branglar 111 290.73 4 2.525 .640
4.S6zel Branglar 154 309.96
5.Smif Branglar 228 306.48

Tablo 20°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri
seviyelerinin brans degiskenine gore Kruskal-Wallis H Testi sonuglar incelendiginde
istatistiki agidan anlamli bir farklilik yoktur. (p>,05). Arastirma okuryazarlik becerisi toplam
puanda, brans degiskenine gore farklilik olusturmamaktadir. Sira ortalama puanlarina
bakildiginda dil branslarinin diger branslara gore puanlarinin daha yiiksek oldugu

gOriilmiistiir.
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Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri ile alt boyutlarnin yas
degiskenine gore incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 21°de
verilmigtir.

Tablo 21. (jgretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ile Alt Boyutlarinin Yag
Degiskenine gore Incelenmesine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Simiflandirilmis N(604) Sira Ort sd 7 0
Yas
1.21-30 354 303.93
Arastirma 2.31-40 195 304.26 2 480 787
Siireci
3.41 ve iistii 55 287.05
1.21-30 354 304.29
Aragtrmaya 5 41 49 195 298.79 2 132 936
Hazirlik
3.41 ve iistii 55 304.11
1.21-30 354 298.74
Yontem Bilgisi  2.31-40 195 304.42 2 142 .690
3.41 ve iistii 55 319.89
o 1.21-30 354 299.39
ayhaxlara 2.31-40 195 30850 2 350 839
Ulasma
3.41 ve ustu 55 301.25
1.21-30 354 302.20
TOPAOO 2.31-40 195 302.96 2 003 1999
3.41 ve ustu 55 302.76

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda
yas degiskenine gore farklilasma olup olmadigimi test etmek igin Kruskal Wallis Testi
yapilmis ve gruplar arasinda anlamli farklilik olusturmadig: goriilmiistiir (p>,05).

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri ile alt boyutlarinin hizmet
stiresi degiskenine gore incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 22°de
verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ile Alt Boyutlarinin
Hizmet Siiresi Degiskenine Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Hizmet Siiresi N(604)  Sira Ort sd X p

1.0-4 yil 309 306.11

2.5:9 yil 163 310.94
Arastirma 3.10-14 yil 67 28717 4 3.541 472
Siireci

4.15-19 yil 37 302.09

5.20 yil ve tistii 28 250.66

1.0-4 yil 309 309.87

2.5:9 yil 163 303.38
Arastrmaya g 40 14 01 67 276.68 4 2,509 643
Hazirlik

4.15-19 yil 37 300.62

5.20 yil ve iistii 28 280.36
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Tablo 22. (devam)

1.0-4 yil 309 301.78
2.5-9 yil 163 302.02
Yontem Bilgisi  3.10-14 yil 67 20501 4 850 932
4.15-19 yil 37 326.54
5.20 y1l ve tistii 28 299.30
1.0-4 yil 309 289.91
2.5-9 yil 163 326.45
Eﬁiﬁ:'am 3.10-14 yil 67 32119 4 6.340 175
4.15-19 yil 37 284.73
5.20 yil ve iistii 28 280.75
1.04 il 309 303.23
259 yil 163 31033
TOPAOO 3.10-14 yil 67 20190 4 1.241 871
4.15-19 yil 37 301.34
5.20 yil ve istii 28 275.77

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda
hizmet siiresi degiskenine gore farklilasip olup olmadigim test etmek i¢in Kruskal Wallis
Testi yapilmis ve olgek ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmemistir (p>,05).
Toplam Arastirma Okuryazalik 6lgeginin sira ortalama puanlarina bakildiginda hizmet siiresi
5-9 yillar1 arasinda olan dgretmenlerin sira ortalamasi1 puani diger gruplara gore daha yiiksek
bulunmustur.

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri ile alt boyutlarinin egitim
seviyesi degiskenine gore incelenmesine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 23’
te verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ile Alt Boyutlarinin
Egitim seviyesi Degiskenine gore Incelenmesine Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Egitim Seviyesi N Sira Ort Sira Top U Z p
1.Lisans 535 295.88

Arastirma 158297.5024412.50 1491750 -2.609 .009
Stireci 2 Lisansiistii 69 353.80
1.Lisans 535 300.69

Aragtirmaya 160869.0021841.00 17489.00 -715 475
Hazirlik 2 Lisansiistii 69 316.54
5 1.Lisans 535 301.26

Yontem 161175.5021534.50 1779550 -488  .626
Bilgisi 2.Lisansiistii 69  312.09
1.Lisans 535 295.27

Kaynaklara 157971.0024739.00 14591.00 -2.851 .004
Ulasma 2.Lisansiistii 69 358.54
. 1.Lisans 535 297.84

TOPAOO 159343.0023367.00 15963.00 -1.829 .067
2.Lisansusti 69 338.65
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Arastirmaya katilan dgretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri seviyelerinin egitim
seviyesine gore Mann-Whitney U Testi sonuglari incelendiginde toplam o6lgek puaninda
istatistiki agcidan anlamli bir farklilik yoktur. (p>,05) Arastirma okuryazarligi, egitim seviyesi
degiskenine gore farklilik olusturmamaktadir. Alt boyutlara bakildiginda arastirma
okuryazarlik beceri 6lgeginin arastirma siireci ve kaynaklara ulasma boyutlarinda lisansiistii
mezuniyete sahip dgretmenlerin sira ortalama degerlerinin anlamli fark olusturdugu (p<,05)

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri ile alt boyutlarinin bilgisayara
sahip olma durumu degisenine yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 24’de
verilmisgtir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeyleri Ile Alt Boyutlarinin
Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Bilgisayara
Sahip Olma N Sira Ort  Sira Top U Z p
Evet 538  304.28  163701.00
Aragtirma Stireci 16798.000 -.718 AT72
Hayir 66  288.02  19009.00
Evet 538  305.53  164374.00 .
Arastirmaya 16125.000 220
Hazirlik Hayir 66  277.82  18336.00 1.226
Evet 538 30451  163824.00
Y éntem Bilgisi 16675.000 -.811  .418
Hayir 66 286.15 18886.00
Evet 538  308.27  165851.00 ]
Kaynaklara 14648.000 020
Ulasma Hayir 66 25544  16859.00 2.335
. Evet 538  306.13  164696.50 ]
TOPAOO 15802.500 145
Hayir 66 27293  18013.50 1.459

Tablo 24’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin  arastirma okuryazarlik beceri
seviyelerinin bilgisayara sahip olma degiskenine goére Mann-Whitney U Testi sonuglari
incelendiginde Arastirma Okuryazarlik Beceri Olgeginin toplam puanda bilgisayara sahip
olma durumuna goére anlamli bir fark bulunmamistir (p>,05).Kaynaklara ulasma alt
boyutunda bilgisayara sahip olan 6gretmenlerin sira toplam puanlari yiiksek olup anlamli

farklilik olusturdugu goriilmiistiir (p<,05).

Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin toplam ve alt boyutlarina
gore giinliik internet kullanim siiresi degisenine gore incelenmesine yonelik Kruskal-Wallis H

Testi sonuglar1 Tablo 25’de verilmistir.
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Tablo 25. Ogretmenlerin. Arastirma  Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Toplam ve Alt
Boyutlarina Gore Giinliik Internet Kullanim Stiresi Degiskenine Gére Incelenmesine Yonelik
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

Giinliik internet )
Kullanim Siiresi N(604) Sira Ort sd X P
1saatten az 20 271.20
1-2 saat 153 289.62
Aragtirma Stireci 3 4.252 .235
3-5 saat 262 318.57
Bsaat lizeri 169 292.95
1saatten az 20 242.35
1-2 saat 153 296.89
Arastirmaya 3 3612 307
Hazirhk 3-5 saat 262 312.96
Ssaat Uzeri 169 298.48
1saatten az 20 240.95
1-2 saat 153 313.25
Y ontem Bilgisi 3 3.525 317
3-5 saat 262 305.86
Ssaat lizeri 169 294.85
1saatten az 20 244.90
1-2 saat 153 297.22
Kaynaklara 3 3.671 299
Ulagma 3-5 saat 262 300.24
Ssaat Uizeri 169 317.60
1saatten az 20 237.38
. 1-2 saat 153 298.01
TOPAOO 3 3.738 291
3-5 saat 262 312.11
Ssaat Uzeri 169 299.38

Tablo 25°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin  arastirma okuryazarlik beceri
seviyelerinin giinliik internet kullanim siiresine gore Kruskal Wallis  sonuglar
incelendiginde Arastirma Okuryazarlik Beceri Olgeginin toplam puanda ve alt boyutlarinda
anlamli bir fark bulunmamustir (p>,05). Olgegin toplamina bakildigindan giinliik 3-5 saat
(312,11) internet kullanan Ogretmenlerin sira ortalama puani digerlerine gore yiiksek

bulunmustur.

Dijital Okuryazarlik Olgek Puanlar ile Arastirma Okuryazarhg Olgegi puanlari

arasindaki iliski ile ilgili Spearman Korelasyon Analizi degerleri Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Dijital Okuryazarlik Olgek Puanlari ile Arastirma Okuryazarhgi Olcegi Puanlar
Arasindaki lliski ile Ilgili Spearman Korelasyon Analizi Degerleri

Aragtirma  Aragtirmaya Yontem Kaynaklara OkA rastlrmla .
Siireci Hazirlik Bilgisi Ulasma u}'yaz? r &
Olgegi
r 402" 391" 326" .346™ 421"
Tutum
p .000 .000 .000 .000 .000
r 544 512" 515" 5117 .604™
Teknik
p .000 .000 .000 .000 .000
r .498™ 482 405" 323" 495"
Bilissel
p .000 .000 .000 .000 .000
r 479" 455™ A7 529" 552"
Sosyal
p .000 .000 .000 .000 .000
Dijital Okuryazarlik r 541" 517 486" 502" 591"
Olgegi p .000 .000 .000 .000 .000

(**) p<0.001

Verilen Spearman korelasyon analizine gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile arastirma okuryazarlig1 becerilerinin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, orta ve
giiclii seviyede anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik ile arastirma
okuryazarlik becerileri arasinda pozitif yonde ve giiglii diizeyde (r=,591; p<,05) anlamli bir

iligki vardir

Arastirma okuryazarlik becerileri ile dijital okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarindan
“tutum” arasinda pozitif yonde, orta diizeyde (r=,421; p<,05); “teknik” arasinda pozitif
yonde, giiclii diizeyde (r=,604; p<,05); “bilissel” arasinda pozitif yonde, orta diizeyde (r=,495;
p<,05); “sosyal” arasinda ise pozitif yonde, giiglii diizeyde (r=,552; p<,05) anlamli bir iliski

oldugu goriilmektedir.

Dijital okuryazarlik ile arastirma okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarindan
“arastirma siireci” arasinda pozitif yonde ve gii¢li diizeyde (r=,541; p<,05) ; “arastirmaya
hazirlik” arasinda pozitif yonde ve giiglii diizeyde (r=,517; p<,05); “yontem bilgisi” arasinda
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde (r=,486; p<,05); “kaynaklara ulasma” arasinda ise
pozitif yonde ve giicli diizeyde (r=,502; p<,05) anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda ¢esitli siniflandirmalar olmakla beraber , genellikle (.00 -.30) zayif, (.31 -.49)
orta, (.50 -.69) giiglii, (.70 -.100) ¢ok giiglii iliski oldugu big¢iminde yorumlanmaktadir
(Tavsancil, 2006).
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BESINCI BOLUM
Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde, alt problemler kapsaminda elde edilen bulgular
dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar verilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda ortaya ¢ikan

sonugclar, arastirmanin alt problemlerine gore asagida agiklanmistir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeylerine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi g¢ercevesinde Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin durumu incelenmis ve ortanca degeri 4.18 olarak hesaplanmistir. 5°1i Likert tipi
Olcegin puanlamasina gore ortanca degeri, tamamen katiliyorum (5) ve katiliyorum (4) arasina
denk geldiginden ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin iyi seviyede oldugu
anlagilmistir. Bu durum 6gretmenlerin 1yi diizeyde dijital okuryazar oldugunun gostergesidir.
Bulgulara gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %58.6’smnin 21-30 geng¢ yas grubundaki
ogretmenlerdir. Calismaya katilan gen¢ Ogretmenlerin teknolojik araglarla yakindan ilgili
olmasindan dolay1 dijital okuryazarlik ortanca puanimin iyi diizeyde ¢iktigi soylenebilir.
Benzer olarak Ocal (2017) arastirmasinda ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyeleri agisindan kendilerini  “Cok Yeterli” olarak gordiigii sonucuna
ulasmistir. Ozoglu (2019) yaptifi ¢alismada &gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
becerilerinin “yiiksek” diizeyde oldugunu belirlemistir. Sad ve Nalgaci (2015) 6gretmen
adaylarinin egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya iliskin yeterlik algilar
tizerine yaptiklart ¢alismada siif 6gretmenlerinin kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna
ulagsmiglardir. Helsper ve Eynon (2010), “Dijital Yerliler” isimli eserde, 6gretmenlerin
birgogunun yeni teknolojilerle ilgili 6nemli bireysel deneyime sahip oldugunu ve egitimcilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin iyi diizeyde oldugunu sdyleyerek arastirmanin sonuglarini
desteklemistir. Cote ve Milliner (2018) Japonya’da 6zel bir iiniversitede 18 kadin 24 erkek
toplam 42 Ingilizce 6gretmeni ile yiiriittiikleri calismalarinda gretmenlerin, smif igi ve
disinda egitim-6gretimi desteklemek icin dijital teknolojiyi kullandiklarindan bu dogrultuda
dijital okuryazarlik bakimmdan kendilerini yeterli olmalar1 sonucuyla ¢alismanin sonuglari
ortismektedir. Ulas ve Ozan (2010) smif 6gretmenlerinin egitim teknolojileri acisindan
yeterlik diizeyini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda bilgisayar ve internet temelli teknolojilerin
kullaniminda siif 6gretmenlerinin diizeylerini diisiik bulmuslardir. Calismalarda farkli

sonuglara ulasilmasinda yil bazinda bir farkliliktan bahsedilebilir. Okullarda baglatilan
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projeler ve 6gretmenlere saglanan hizmet igi egitim faaliyetleri, zaman gegtikge 6gretmenlerin

yeterliklerinin artmasini saglamis olabilir.

Aragtirmada 6gretmenlerin, dijital okuryazarlik yeterliklerinin, cinsiyet, brang, hizmet
siiresi, yas, egitim durumu, bilgisayara sahip olma ve giinliik internet kullanim siiresi
degiskenleri g¢ercevesinde farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik ikinci alt

problemde sonuglara ulagilmistir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Sonuclar

Cinsiyet degiskenine goére dijital okuryazarlik diizeyinde anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir fakat 6lgegin alt boyutlarinda tutum ve bilissel boyutta kadinlarin, teknik ve
sosyal boyutta ise erkeklerin ortalama puanlarinda anlamli fark gériilmiistiir. Arslan’mn (2019)
caligmasinda Ogretmenelerin cinsiyet degiskenine gore dijital okuryazarlik yeterlik
diizeylerinde anlamli farklilik bulunamamistir. Bu bulgu Kozan ve Ozek’in (2019) bilisim
teknolojileri 6gretmenligi boliim 6grencileriyle yaptiklari ¢alismayla ortlismektedir. Ocak ve
Karakus’un (2019) 6gretmen adaylariyla yapmis olduklart ¢alisma bulgulari bu c¢alismayla

benzerlik gostermis olup cinsiyet dijital okuryazarlik diizeylerinde fark olusturmamustir.

Korkmaz (2020) ise calismasinda erkek Ogretmenlerin kadinlara gore dijital
okuryazarlik seviyelerini yiiksek bulmustur. Bu bulgu Kiyic1 (2008) ve Yesildal’in (2018)
yetiskin bireylerle, Ozerbas ve Kuralbayeva’nmin (2018) &gretmen adaylariyla yaptiklari
calismalarla benzer sonuglar gostermis ve erkeklerin kadinlara goére dijital okuryazarlik
seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyete gore arastirma bulgulariin farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Bu
durumun calismalardaki farkli Ozelliklere sahip Orneklem grubundan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Brans Degiskenine Gére Sonuglart

Dijital okuryazarlik toplaminda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Dil brang
grubundaki Ogretmenlerin  sozel brans grubu Ogretmenlere gore dijital okuryazarlik
seviyelerinin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir. Siif brans grubuna dahil olan
ogretmenlerin sozel brans grubundaki 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik beceri diizeyleri
yiiksek bulunmustur. Arslan (2019) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinde brans
degiskenine gore diizeylerini, faktorleriyle birlikte bransa gore incelendiginde anlamli
farkliliklar bulmus; bilisim, matematik, fen bilgisi dgretmenlerinin seviyelerinin digerlerine
gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir. Ustiindag vd. (2017), fen bilimleri bdliimii

egitimci adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin iyi oldugu sonucuna ulasmistir. Kozan
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(2018), bilgisayar ve oOgretim teknolojileri O6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Akkoyunlu ve Soylu (2010) bilgisayar ve fen
bilgisi 0gretmenlerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini yiiksek bulmus ve calisma
bulgulariyla benzer olarak ikinci sirada Ingilizce, Fransizca ve Almanca ogretmenlerinin
dijital okuryazarlik yetkinliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bunun nedeni olarak da
yabanci dil 6gretiminin dijital araglarla daha kolay ve etkili bir hale gelmis olup yabanci dil
ogretmenlerinin bir¢cok c¢evrim i¢i platformlart derslerde kullanmalarindan dolayr dijital
okuryazarlik diizeylerinde artis oldugu dusiiniilebilir. Bununla ortiisen bir diger bulgu
Isvigre’de yapilan calismada Ingilizce 6gretmenlerinin egitim-6gretim siireclerinde dijital
teknolojilere yer verdikce 6grencilerin performansinin arttigi sonucuna ulagmislardir (Allen &

Berggren, 2016).

.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore Sonuclari

Olgegin toplam ve alt boyut puanlarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin
31-40 ile 41 yas ve lstii 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Verilere gore
yas ile dijital okuryazarlik arasinda ters bir orant1 oldugu goriilmektedir. Geng¢ 6gretmenlerin
cocukluk doneminden yetiskinlige kadar dijital araclarla i¢ i¢ce olmastyla ilgili olarak 21-30
yas grubu bu 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek ¢iktigi diistiniilmektedir.
Alanyazin caligmalarmma bakildiginda elde edilen verilerin alanyazin ile uyustugu
goriilmektedir. Ogal 2017 yilinda yaptig1 ¢aligmada 21-30 yas aras1 geng gruptaki ilkokul
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin diger yas grubundakilere gore daha iyi
diizeyde oldugu sonucunu elde etmistir. Boyac1 2019 yilinda Diizce Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 0Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini
incelemistir; 21-27 yas arasi1 0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini diger yas
grubu 6gretmen adaylarina gore yliksek bulmustur. Yesildal (2018) yaptig1 calismada yetiskin
kisilerde saglik okuryazarlig: ve dijital okuryazarlik arasindaki iliskiyi incelemis, arastirmada
benzer olarak yasin artmasiyla dijital okuryazarlik diizeylerinin diistiigii sonucuna varilmastir.
Arik ve Bektag’m (2016) yaptig1 arastirmada halk egitim merkezlerinde kursa katilan
ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik seviyeleri gozlemlenmis ve arastirmanin tersine
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda yas degiskenine gore anlamli bir

sonug¢ bulunamamustir.
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Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeylerinin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore
Sonuclari

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda hizmet
stiresi degiskenine gore dlgek ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik olmamasina ragmen
(p>,05), toplam dijital okuryazarlik sira ortalama puanlarina bakildiginda hizmet siiresi 5-9
yillar1 arasinda olan 6gretmenlerin sira ortalamast puani diger gruplara gére daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulguya gore 5-9 yil hizmet siiresi olan 6gretmenlerin hizmet siireleriyle
yaslarinin orantili oldugu diisiincesiyle hizmet siiresi az ve geng yas grubundaki 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Arslan’in (2019) yapmis oldugu
yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri, faktorleriyle birlikte hizmet
siireleri arasinda anlamli farklilik bulmus, hizmet siiresi arttikga dijital okuryazarlik
diizeylerinin diistiigii belirlenmistir. Ocal’m (2017) ilkokul 6gretmenleri ile yaptigi calismada
ogretmenlerin kidemleri arttikga dijital okuryazarlik yeterliklerinin azaldigini bulmustur.
Korkmaz (2020) Ogretmenlerin  mesleklerindeki hizmet siirelerinin  artisiyla  dijital

okuryazarlik seviyelerinin diisiis gosterdigi sonucuna ulasmustir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Seviyelerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore
Sonuclarn

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin egitim seviyesine
gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna uasilmistir. Bu bulgu
Arslan’in (2019) yaptigi ¢aligmayla benzerlik gostermektedir. Egitim durumu ne olursa olsun
dijital okuryazarlik seviyelerinin dijital araglara olan tutumdan kaynakli oldugu, bilgisayar ve
interneti kullanma sikligiyla ilgili oldugu sdylenebilir. Ogal (2017) ise galismasinda ilkokul
ogretmenlerinin egitim durumunun dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 lizerinde etkili bir
degisken oldugu sonucuna ulagmistir. Lisansiistii diizeyde egitim almig 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik bakimidan kendilerini daha yeterli hissettikleri sonucuna varmistir. Bunun
sebebi olarak da lisansiistli egitim alan 6gretmenlerin istatistik programlarint kullanmalari,
Olgek-anket vb. veri toplama araglarini hazirlamalart ve Office uygulamalarindan (word,

excel, powerpoint vb.) daha sik faydalanmalariyla ilgili oldugu diistiniilebilir.
Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhik Seviyelerinin Bilgisayara Sahip Olma Durum
Degiskenine gore Sonuclar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin bilgisayara sahip
olma durumuna gore istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir, bilgisayara
sahip olan dgretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Bu bulgu alanyazinda Arslan (2019), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Kiyict (2008), Elgi ve
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Sar’nin (2016) elde ettigi sonuglar ile benzerlik gostermekte olup buna gore dgretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve faktorleri ile bilgisayara sahip olup olmama durumu
incelendiginde anlamli bir fark oldugunu bulmuslardir. Bilgisayar1 olan 6gretmenlerin dijital
ara¢ kullanimi arttigindan dijital okuryazarlik diizeylerinin de olumlu yonde artis gosterdigi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Seviyelerinin Giinliik internet Kullamm Siiresi
Degiskenine Gore Sonuclar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyeleri ile giinliik internet
kullanim siire degiskeni arasinda anlamli diizeyde farklihk oldugu gériilmiistiir. Internet
kullanim siiresi arttikga dijital okuryazarlik beceri diizeyinde artis oldugu goriilmektedir.
Interneti sik kullanan 6gretmenlerin telefon, bilgisayar vb. teknolojik cihazlari daha sik
kullandigindan dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek ¢iktig1 sdylenebilir. Cetin (2016),
Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) benzer sonuglar bulmuslardir. Cetin vd. (2012), 6gretmen
adaylar ile yaptig1 ¢alismada internet kullanim siklig1 arttik¢a teknik yeterligin ve teknoloji
tutumunun da paralel olarak arttigi sonucuna ulasmislardir. Ozgiir (2016) arastirmasinda
ginliik internet kullanim siiresinin artmasiyla Ogretmen adaylarinin dijital beceri
yeterliklerinin de olumlu bigimde artis gosterdigi sonucunu bulmustur. Bu bulgularin aksine
Boyaci (2019) 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismasinda dijital okuryazarlik beceri seviyeleri

ile giinliik internet kullanim siireleri arasinda anlamli sonug bulamamustir.

(")gretmenlerin Arastirma Okuryazarhk Beceri Diizeylerine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin {ciincli alt problemi cercevesinde 6gretmenlerin beceri diizeylerinin
durumu incelenmis, 6gretmenlerin arastirma okuryazarlik beceri 6lgeginden aldiklari toplam
ortanca 4,19 olarak bulunmustur. 5’li Likert tipi 6l¢egin puanlamasina gore ortanca degeri,
tamamen katiliyorum (5) ve katiliyorum (4) arasina denk geldiginden 6gretmenlerin arastirma
okuryazarlik beceri diizeylerinin iyi seviyede oldugu anlagilmistir. Ar1 ve Arslan (2020)
lisansiistii fen bilimleri Ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin arastirma
okuryazarlig1 becerilerinin orta diizeyde oldugu ve arastirma yapabilme tutumlarinin diisiik
olmadig1 sonucuna varmiglardir. Armagan ise 2012’de yapmis oldugu calismasinda okul
yoneticisSi olarak gorev yapmakta olan Ogretmenlerden biiyiik c¢ogunlugunu kendilerini
bilimsel bir ¢aligma yapma konusunda yeterli gormedikleri sonucuna varmustir.

Aragtirmada Ogretmenlerin, arastirma okuryazarlik becerilerinin, cinsiyet, brans, yas,
hizmet siiresi, egitim durumu, bilgisayara sahip olma ve giinliik internet kullanim siiresi
degiskenleri kapsaminda farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla dordiinct alt

problemde ¢alismanin sonuglarina ulagilmistir.
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Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarhk Beceri Diizeylerinde Cinsiyet Degiskenine gore
Sonuclari

Calismada arastirma okuryazarlik becerisi toplam puanda, cinsiyet degiskenine gore
farklilik olusturmamaktadir. Alt boyutlarda ise Ol¢egin kaynaklara ulasma boyutunda
erkeklerin sira ortalama degerlerinin anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir. Sadig (2019)
Ogretmenlerin arastirma yeterligi 6l¢egi ile yaptigi calismasinda cinsiyete gore anlamli bir
fark bulmus cinsiyet degiskeninde erkek 6gretmenlerin lehine arastirma yeterlik diizeyinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasmigtir. Mutlu (2019), ilkokullarda yoénetici konumunda goérev
yapan ogretmenlerin Cinsiyet degiskenine gore arastirma yeterlik puanlarini karsilastirmis,
anlamli bir fark bulamamistir. Konokman (2013) 6gretmen adaylarinin egitim arastirmalarina
iliskin tutumlarini farkli degiskenler agisindan incelemis ve bu galigmada Cinsiyetin 6gretmen
adaylarinin egitim arastirmalarina iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilasma olusturan bir
degisken olmadigi sonucuna varmistir. Bu sonug elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarhk Beceri Diizeylerinde Brans Degiskenine Gore
Sonuglari

Calismada arastirma okuryazarlik becerisi toplam puanda, brans degiskenine gore
farklilik olusturmamaktadir. Bu bulgu benzer olarak Sadi¢’in (2019) c¢alismasinda da
goriilmistiir. Alanyazinda farkli sonuglar da mevcuttur. Baykara’nin (2019) Ggretmen
adaylarimin bilimsel arastirmaya yonelik gortsleriyle ilgili calismasinda fen ve sosyal bilimler
Ogretmenleri arasindaki arastirmaya yonelik tutumunu incelemis buldugu anlamli farkliligin
fen 6gretmen adaylari lehine oldugu sonucuna varmustir. Giinsel (2019) ise bilgisayar ve
ogretim teknoloji O6gretmenligi boliimiindeki adaylarin diger boliimlerde 6grenim goren
adaylara gore anlamli derece farkli oldugundan, diger fark ise fen bilgisi 6gretmenligi okuyan
adaylarin ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiindeki adaylara gore daha iyi ¢evrim igi
bilgiyi arama/arastirma gergeklestirdiklerini tespit etmistir. Dombayci ve Ercan’in (2017)
egitimci adaylarinin bilimsel okuryazarlik seviyeleri ile arasgtirmaya yonelik tutumlarini
inceledikleri ¢alismada bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarda felsefe 6gretmenligi boliim
lehine sonug elde etmislerdir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore
Sonuglari

Calismada arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda yas
degiskenine gore farklilik olusturmadigi goriilmiistir. Bu bulgu Mutlu’nun  (2019)
caligmasiyla benzerlik gostermis olup yonetici kadrosunda gorev yapan Ogretmenlerde

arastirma Yyeterliginin yasa gore farklilasmadigini belirlemistir.
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Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Hizmet Siiresi Degiskenine
Gore Sonuclar:

Calismada arastirma okuryazarlik beceri diizeylerinin toplam ve alt boyutlarinda
hizmet siiresi degiskenine gore farklilik olusturmadigr goriilmiistiir. Benzer bir bulgu olan
Sadig’in (2019) calismasinda lise dgretmenlerinin hizmet siiresi degiskenine gore arastirma
yeterligi diizeylerinde farklilagmaya rastlanmamaistir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarhk Beceri Diizeylerinin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Sonuclari

Arastirma bulgularina goére Olcegin arastirma siireci ve kaynaklara ulasma
boyutlarinda lisansiistii mezuniyete sahip O0gretmenlerin sira ortalama degerlerinin anlaml
fark olusturdugu (p<,05) goriilmiistiir. Arastirma siirecine hakimiyet ve kaynaklara ulasma
noktasinda lisansiistii egitim seviyesine sahip Ogretmenlerin digerlerine goére arastirma
becerilerinin daha iyi durumda oldugu soylenebilir. Bu bulgu beklenilen bir durumdur. Ciinkii
lisansiistii egitimin amaci; aragtirma yapilan alan ile ilgili, bilimsel problem ¢ézme
basamaklarina uygun kapsamli caligmalar yapmaktir ve bu amac¢ dogrultusunda lisansiistii
egitimini tamamlayan Ggretmenlerin arastirma okuryazarlik becerilerinin daha iyi diizeyde
olmas1 normaldir. Bu bulgu Mutlu’nun (2019) yo6netici gorevi bulunan 6gretmenler ile yaptig
caligmayla ortiismekte olup, bilimsel aragtirma 6z-yeterlik seviyelerinde 6gretmenlerin yiiksek
lisans mezuniyet derecesine sahip olanlar lehine anlamli bir bi¢imde farklilastigi sonucunu
elde etmistir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarhk Beceri Diizeylerinin Bilgisayara Sahip Olma
Degiskenine Gore Sonuclar:

Olgegin kaynaklara ulagma alt boyutunda bilgisayara sahip olan dgretmenlerin sira
toplam puanlar1 yiiksek olup anlamli farklilik olusturdugu goriilmistiir. Bilgisayara sahip
Ogretmenlerin arastirma yaparken kaynaklara daha kolay ve etkin ulastigi sdylenebilir. Bu
sonug Giinsel’in (2019) caligmasiyla benzerlik gostermekte olup dgretmen adaylarinin kisisel
bilgisayara sahip olma durumlari ve bilgiyi arama arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Bu
kisisel bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylar1 diger adaylara gore daha iyi bilgi arama ve
arastirma becerisine sahiptir.

Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Giinliik internet Kullanim
Siiresi Degiskenine Gore Sonuclar:

Calismada Olgegin toplam puanda ve alt boyutlarinda giinliikk internek kullanim
stiresine gore anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulguya gore giinliik internet kullanimi

fazla olan 6gretmenlerin interneti arastirma yapma disinda kullanmis olduklar diisiiniilebilir.
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Kaya ve Durmus’un (2008) yaptiklar1 ¢calismada arastirma sirasinda internet kullanimina daha
fazla basvuran egitimci adaylarin bilgiyi arastirma beceri diizeylerinin yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin Dijital Okuryazalik Diizeyleri ile Arastirma Okuryazarhk Becerileri
Arasindaki iliski Sonuclar:

Arastirmanin  besinci alt problemi ve c¢alismanin ana problemi g¢ergevesinde
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile arastirma okuryazarlik beceri seviyelerinin
iliskisi incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile arastirma
okuryazarlik becerileri arasinda giicli diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bagka bir bi¢imde ifade edilecek olursa, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyi arttikca arastirma okuryazarlik becerisi de artmaktadir. Alanyazinda dogrudan dijital
okuryazarlik ile arastirma okuryazarlik becerisi arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmaya
rastlanmamustir. Fakat arastirma konusuna yakin arastirmalar da mevcuttur. Kara (2020)
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri ile web ortaminda bilgi arastirma ve
yorumlama arasinda; orta diizeyde, pozitif yonli iliski tespit etmistir. Aydemir (2017) doktora
tezinde arastirma becerisi ile internette bilgiye ulasma ve dogrulama becerisi arasinda pozitif
yonlli, zayif diizeyde ve anlamli bir iliski bulmustur. Yani arastirma becerisi artiginda
internette bilgiye ulasma ve dogrulama becerisi de artis gostermekte olup bu sonug ¢alismayla
ortlismektedir.

Oneriler

Bu kisimda ¢alisma sonuclari baglaminda daha sonra yapilabilecek arastirmalara

fayda saglayabilecegi diisiiniilen uygulamaya ve arastirmaya yonelik dneriler yer almaktadir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri ile ilgili olarak;

e Ogretmenlerin yasa gore dijital okuryazalik seviyelerinde 30-40 ve 41 ve iistii yas
grubu 6gretmenlerin 21-30 yas grubuna gore puanlarinin diisiik oldugu goriilmiis
olup ozellikle 41 ve iistii yas grubu 6gretmenlerin dijital okuryazalik diizeylerini
artirmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Bu dgretmenlere Agri 11 Milli Egitim
Midirligi araciligiyla hizmet igi egitimler verilmeli ve egitimde teknoloji
kullaniminin arttirilmasina destek olunmalidir.

e (Calismada branglara gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin

farklilastig1 goriilmekte olup bu baglamda dijital okuryazarlik beceri seviyesi diisiik
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¢ikan sozel brans grubundaki 6gretmenlerin (Tiirkge, din kiltiirii, sosyal bilgiler,
tarih vb.) dijital okuryazarlik diizeylerinin artirtlabilmesi igin hizmet i¢i egitimler
Onerilebilir.

e Sonuglara gore giinliik internet kullanim siiresinin artmasiyla 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik puanlarinin da arttig1r goriilmiistiir. Bu baglamda pandemi siirecinde
MEB’in her 6grenciye verdigi 6GB internet kampanyasindan Ogretmenlerin de
faydalanmasi saglanmalidir. Benzer kampanyalar artirilarak internet kullanimi
yayginlastirilmalidir.

e (Calismada bilgisayara sahip Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin de
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu nedenle tiim branslardan &gretmenlere FATIH
Projesi kapsaminda diziistii bilgisayar temin edilmesi ya da uygun kampanyalarla
Ogretmenlerin  bilgisayar edinimin saglanmasi egitimde dijital ortamlarin

kullanimini artirarak etkin ve verimli 6grenme ortamlarina destek olacaktir.
Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik becerileri ile ilgili olarak;

e Sonuglara bakildiginda lisansiistii mezuniyete sahip O&gretmenlerin dlgegin
arastirma siireci ve kaynaklara ulasma boyutlarinda lisans mezunu 6gretmenlere
gore daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
lisansiistii egitim almalar1 yoniinde MEB tarafindan ¢alismalar yapilmali, lisansiistii
mezun Ogretmenler hizmet puani eklenmesi, maas artisi vb. destekler verilerek
ogretmenler bu dogrultuda 6zendirilmelidir.

e Olgegin kaynaklara ulasma boyutunda bilgisayara sahip 6gretmenlerin puanlarmin
olmayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin
kisisel bilgisayar edinimi noktasinda MEB tarafindan ¢aligmalar diizenlenmelidir.

e Arastirma okuryazarlik becerilerinin gelisitirilmesi i¢in Ogretmenlerin yaptigi

aragtirmalar (proje, yayin vb.) bakanlik tarafindan maddi olarak desteklenebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Benzer calismalar daha genis evren/drneklem gruplari ile tlkemizin farkli
bolgelerinde de yapilabilir.

e Dijital okuryazarlik ve arastirma okuryazarlik beceri diizeyleri arasindaki iligskinin
belirlenmesi calismas1 dgretmenler ile yapilmustir, cesitli gruplarla (Ogrenci,
ogretmen adayi, veli vb.) da incelenebilir.

e Bu arastirma nicel bir aragtirmadir. Dijital okuryazarlik ve arastirma okuryazarlik

beceri lizerine nitel arastirmalar da gergeklestirilebilir.
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e (Calismanin sonucglarindan elde edilen bulgularin, konu ile ilgili yapilan baska
calisma bulgularindan farklilik gosterdigi noktalarin oldugu tespit edilmistir. Bu

sebeple aragtirma konusuyla ilgili daha fazla ¢alisma yapilmasi onerilebilir.
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EKLER

EK-1. Olgeklerin Normallik Test Sonuclar

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
DOYOTutum 129 604 .000 .940 604 .000
DOYOTeknik .084 604 .000 .955 604 .000
DOYOBilissel 178 604 .000 874 604 .000
DOYOSosyal 167 604 .000 .929 604 .000
AOOArastirmaSiireci 125 604 .000 921 604 .000
AOOArastirmayaHazirlik 132 604 .000 912 604 .000
AOQY dntemBilgisi 103 604 .000 .940 604 .000
AOOKaynaklaraUlasma 130 604 .000 933 604 .000
DOYOTOP .070 604 .000 .967 604 .000
AOOTOP .081 604 .000 .959 604 .000
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EK-2. Cinsiyet Degiskenine Gore Normallik Test Sonuglar:

Kolmogorov_Smirnov? Shapiro-Wilk

Cinsiyet  Statistic df Sig. Statistic df Sig.

DOYOTWIN gk 15260 0o s 260 000

DOYOTeknk  —Eigk g o60 000 545260000

DOYOBiisel gk 175550 o0 sbr 260 000

DOYOSosl k10260 0o 13 260 000

poYOTOP Bk 03400000 S 260000

AOOArastirmaSiireci Iéﬁféllz gg ggg 888 g;g ggg 888
. Kadmn 135 344 .000 913 344 .000
AOOArastirmayaHazirlik Erkek 136 260 000 907 260 .000
AOOYomenmbBileis ik 10560000 6% 260 000
AOOKaymaklaaUlsma gl ——15 5000 6p7 260000
A0OTOP Erok 051 200 000 o81 260 000
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EK-3. Brans Degiskenine Gore Normallik Test Sonuglar:

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk

Brang Statistic df Sig. Statistic df Sig.

1.Dil 139 41 .046 931 41 .015

. 2.Sanat/Spor 161 70 .000 .935 70 .001
DOYOTutum — —37g " al 135 111 000 931 111 .000
4.S6zel 101 176 .000 .953 176 .000

5.Smuf 152 206 .000 .930 206 .000

1.Dil .090 41 .200 .959 41 143

" . 2.Sanat/Spor .108 70 .041 .953 70 .010
DOYOTeknik  —37g  cal 145 11 000 938 111 .000
4.S6zel .096 176 .000 947 176 .000

5.Smuf .092 206 .000 .957 206 .000

1.Dil 197 41 .000 .866 41 .000

2.Sanat/Spor 172 70 .000 .891 70 .000

DOYOBilissel 3.Sayisal 219 111 .000 .852 111 .000
4.Sozel .183 176 .000 .873 176 .000

5.Smf .205 206 .000 .867 206 .000

1.Dil .148 41 .023 .908 41 .003

2.Sanat/Spor 161 70 .000 .932 70 .001

DOYOSosyal 3.Sayisal 192 111 .000 .907 111 .000
4.Sozel 141 176 .000 .938 176 .000

5.Smuf 176 206 .000 .925 206 .000

1.Dil .098 41 .200 .957 41 121

2.Sanat/Spor .090 70 .200 972 70 113

DOYOTOP 3.Sayisal .099 111 .009 .942 111 .000
4.S6zel .061 176 .200 .969 176 .001

5.Smf .069 206 .018 .968 206 .000

1.Dil .138 41 .047 923 41 .008

. 2.Sanat/Spor 130 70 .005 919 70 .000
Aooﬁizitimas 3 Sayisal 106 111 004 944 111 .000
4.Sozel 176 176 .000 .891 176 .000

5.Smuf 144 206 .000 918 206 .000

1.Dil 154 41 .015 .846 41 .000
AOOArastirmay _ 2.Sanat/Spor 131 70 .004 901 70 .000
aHazirlik 3.Sayisal 118 111 .001 .930 111 .000
4.S6zel 155 176 .000 .901 176 .000

5.Smuf 157 206 .000 .900 206 .000

1.Dil 118 41 .163 .925 41 .010

2.Sanat/Spor 130 70 .005 .935 70 .001
AOOYontemBilgi  3.Sayisal .095 111 .016 .950 111 .000
Si 4.S6zel 109 176 .000 .933 176 .000
5.Smf 139 206 .000 .925 206 .000

1.Dil .136 41 .056 .926 41 .011

. 2.Sanat/Spor 143 70 .001 .948 70 .006
Aoolﬁzg;iklara 3.Sayisal 146 111 000 929 111 000
4.S6zel 131 176 .000 921 176 .000

5.Smuf 132 206 .000 .927 206 .000

1.Dil .106 41 200" .957 41 126

2.Sanat/Spor .097 70 171 941 70 .002

AOOTOP 3.Sayisal .070 111 .200" .967 111 .008
4.S6zel .092 176 .001 .951 176 .000

5.Smuf 113 206 .000 .946 206 .000
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EK-4. Yas Degiskenine Gore Normallik Test Sonuglari

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk
Yas Statistic df Sig. Statistic df Sig.
- 1.21-30 124 354 000 945 354 000
DOYOTutum 2.31-40 165 195 000 0927 195 .000
341 ve fisti 195 55 000 033 55 004
1.21-30 092 354 .000 048 354 000
DOYOTeknik 2.31-40 107 195 000 956 195 .000
341 ve fisti 126 55 029 969 55 168
1.21-30 199 354 .000 869 354 000
. 2.31-40 167 195 000 875 195 .000
DOYOBiligsel 3.41 ve Gsti 179 55 000 898 55 000
- 1.21-30 162 354 .000 028 354 .000
DOYOSosyal 2.31-40 170 195 000 0923 195 .000
341 ve fisti 183 55 000 038 55 007
1.21-30 065 354 001 972 354 .000
) 2.31-40 108 195 000 946 195 .000
DOYOTOP 3.41 ve Gsti 144 55 006 964 55 099
AOOArastirmaSiireci 1.21-30 128 354 .000 927 354 .000
2.31-40 144 195 000 905 195 .000
341 ve fisti 123 55 037 911 55 001
AOOArastirmayaHazir ~ 1.21-30 .130 354 .000 915 354 .000
ik 2.31-40 136 195 000 0905 195 .000
341 ve isti 157 55 002 877 55 000
1.21-30 097 354 000 945 354 000
o . 23140 108 195 000 929 195 000
AOOYbntemBilgisi  —377~ & 172 55 000 887 55 000
1.21-30 125 354 000 933 354 000
AOOKaynaklaraUlasma ~ 2.31-40 131 195 .000 .925 195 .000
3.41 ve tistd 160 55 001 934 55 005
1.21-30 073 354 000 965 354 000
AOBOTOP 2.31-40 100 195 000  .950 195 000
3.41 ve tstii 182 55 000 .907 5 000
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EK-5. Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Normallik Test Sonuglari

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk
Hizmet Siiresi Statistic df Sig. Statistic df Sig.
0-4 yil 130 309 1000 1939 309 1000
. 5-0 yil 144 163 1000 925 163 1000
DOYOTutum 10-14 yil 169 67 000 926 67 001
15-19 yil 156 37 023 956 37 147
20 yil ve distii 199 28 1006 919 28 034
0-4 yil 088 309 1000 952 309 1000
N 5-0 yil 105 163 2000 952 163 2000
DOYOTeknik 10-14 il 130 67 007 931 67 001
15-19 yil 243 37 1000 880 37 001
20 yil ve distii 138 28 182 943 28 132
0-4 yil 195 309 1000 868 309 1000
5-0 yil 101 163 1000 858 163 1000
DOYOBilissel 10-14 yil 194 67 2000 890 67 2000
15-19 yil 202 37 001 875 37 001
20 yil ve distii 192 28 1009 898 28 010
0-4 yil 144 309 2000 933 309 1000
5-0 yil 198 163 2000 908 163 000
DOYOSosyal 10-14 yil 148 67 001 910 67 000
15-19 yil 257 37 1000 874 37 001
20 yil ve distii 153 28 094 1939 28 106
0-4 yil 061 309 007 971 309 000
5-9 yil 086 163 005 960 163 000
DOYOTOP 10-14 yil 153 67 2000 923 67 000
15-19 yil 129 37 122 930 37 022
20 yil ve distii 148 28 120 927 28 051
0-4 yil 131 309 2000 919 309 000
5-0 yil 149 163 2000 919 163 000
AOOArastirmaSiireci 10-14 y1l .165 67 .000 .893 67 .000
15-19 yil 101 37 2007 946 37 071
20 yil ve distil 139 28 177 914 28 025
0-4 yil 139 309 2000 903 309 000
AOOAragtirmayaHaz 5-9yil .148 163 .000 915 163 .000
irhk 10-14 y1l 151 67 .001 .905 67 .000
15-19 yil 142 37 059 915 37 1008
20 yil ve Gistii 186 28 014 861 28 002
0-4 yil 098 309 2000 942 309 000
5-0 yil 108 163 2000 942 163 000
. .. 1014yl 133 67 005 921 67 000
AOOYontemBilgisi  —5757 1 154 37 028 881 37 001
20 yil ve Gistii 224 28 001 868 28 002
0-4 yil 109 309 2000 943 309 000
) 5-0 yil 165 163 2000 893 163 000
AOOKay;’fklaraUl“ 10-14 yil 145 67 001 922 67 1000
2 15-19 yil 134 37 092 937 37 037
20 yil ve Gistii 212 28 002 921 28 037
0-4 yil 076 309 2000 962 309 000
5-9 yil 083 163 008 960 163 000
AOOTOP 10-14 yil 106 67 061 937 67 002
15-19 yil 119 37 2007 957 37 166
20 yil ve distii 242 28 1000 868 28 002
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EK-6. Egitim Durum Degiskenine Gore Normallik Test Sonuc¢lar:

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk

Eg_itim Durumu Statistic df Sig. Statistic df Sig.
DOYOTutum ti:i?l:ustu :iszaé 56395 '.%%% :Zgg 56395 :888
e e
DOYOBilissel it 208 w0 00 567 000
T e S
I — i ———
L R S
AOOArastirmayaHazirhik L?sans" ~ 135 235 000 913 >35 000

Lisansiistii 161 69 .000 .898 69 .000
L T T
AOOKamakiaraUlasma — (80t 00— b5 000
ooror U ws o0 s o
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EK-7. Bilgisayara Sahip Olma Degiskenine Gore Normallik Test Sonuclar:

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk
E;L%E%’Iﬁ Statistic  df Sig.  Statistic df sig.
DOYOTutum E\Sr ;I—ng 228 888 82451 228 882
povoram | DM __se i _em _se o
DOYOBilissel El\ﬁr 121 228 888 ggg 228 888
DOYOSosyal El\f;tlr jiﬁ? 228 :888 :gig 228 :883
povoTOP iy R T (R R W
AOOArastirmaSiireci El\zls’tlr Sg 228 822 gig 228 888
AOOATstmaaliazil  —lo e o i e ow
AOOYsntemBilgisi EI\S’ET 12431 228 ggg ggg 228 88?
AOOKayaklaraUlsma — 2L R S T A W
A0OTOP iy T T R A R
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EK-8. Giinliik internet Kullanim Siiresine Gére Normallik Test Sonuclar1

Kolmogorov Smirnov? Shapiro-Wilk

Giinliik Internet .. . L. .
Kullanim Siiresi Statistic df Sig. Statistic df Sig.
DOYOTutum 1.1 saatten az .164 20 167 .902 20 .045
2.1-2 saat 110 153 000 057 153 .000
3.3°5 saat 144 262 .000 030 262 000
4.5 saat lizeri 141 169 000 012 169 000
1.1 saatten az 178 20 098 950 20 366
DOYOTeknik 2.1-2 saat 122 153 000 057 153 000
3.3°5 saat 087 262 .000 050 262 000
4.5 saat {izeri 122 169 000 040 169 000
1.1 saatten az 244 20 003 865 20 010
. 2.1-2 saat 167 153 000 894 153 .000
DOYOBiligsel 3.3-5 saat 181 262 .000 868 262 000
4.5 saat {izeri 198 169 000 843 169 000
1.1 saatten az 224 20 .010 .873 20 .013
) 2.1-2 saat 200 153 000 920 153 000
DOYOSosyal 3.35 saat 151 262 .000 025 262 000
4.5 saat uizeri 154 169 .000 913 169 .000
1.1 saatten az 159 20 2007 970 20 761
) 2.1-2 saat 096 153 001 062 153 000
O 3.35 saat 075 262 .001 064 262 .000
4.5 saat {izeri 089 169 002 960 169 000
1.1 saatten az 181 20 084 898 20 038
) - 2.1-2 saat 133 153 000 019 153 000
AQOAragtirmaSEEgy 3.3-5 saat 129 262 000 921 262 1000
4.5 saat fizeri 145 169 000 014 169 000
1.1 saatten az .165 20 155 913 20 .071
) 2.1-2 saat 137 153 000 003 153 000
AOOArastirmayaHazirhk =727 2o 135 262 .000 909 262 000
4.5 saat fizeri 154 169 000 910 169 000
1.1 saatten az 118 20 200 057 20 480
. A . 2.1-2 saat 150 153 000 023 153 000
AOOY6ntemBilgisi 3.3°5 saat 097 262 .000 041 262 000
4.5 saat {izeri 102 169 000 037 169 000
1.1 saatten az .095 20 .200 977 20 .887
\ 2.1-2 saat 137 153 000 040 153 .000
AOOKaynaklaraUlasma  —3 572 136 262 .000 029 262 000
4.5 saat {izeri 133 169 000 910 169 000
1.1 saatten az 159 20 200 053 20 12
\ 2.1-2 saat 092 153 003 048 153 000
AOOTOP 3.35 saat 074 262 .00l 063 262 000
4.5 saat {izeri 085 169 005 954 169 000
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EK-9. Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGi FORMU

Degerli katilimcet,

Bu galisma sizlerin aragtirma okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik durumunuzu belirlemeye
yoneliktir.Sonuglar bilimsel bir ¢alisma i¢in kullanilacak olup ticari ya da herhangi bir amag
i¢in higbir yerde payalasilmayacaktir. Yanitlarinizi samimiyetle doldurmanizi rica eder degerli
katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Size uygun cevabi kutucuklara carpr isareti (X) koyarak isaretleyebilirsiniz.

Merve DEMIRDAG
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.Cinsiyetiniz ?

DKadm D Erkek

2.Bransiniz ?

.................... Belirtiniz
.................... Belirtiniz

4. Kideminiz?

D1-4 yil DS-Q yil [:10-15 yil Dl6-20 yil D21 ve ustii

5.Egitim Durumunuz?

D()nlisans DLisanS I:'Yijksek Lisans DDoktora

6.Kendinize ait bilgisayarimz var m ?

DEvet D Hayir

7.interneti giinliik kac saat kullaniyorsunuz?

Dl saatten az Dl-z saat D3-5 saat DS saat ve lizeri
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EK-10. Dijital Okuryazarlik Olcegi

Alt
Boyutlar

Madde Numarasi

Olgek Maddeleri

ryorumTamamen

Katihiyorum

Karasizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

Tutum

—

Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmak hoguma gider.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha
iyl 6grenirim.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
ogrenmek daha ilgi ¢ekicidir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
6grenmek beni daha motive eder.

Ogrenme etkinliklerim igin arkadaglarimdan
siklikla Internet aracihigiyla (Skype, Face ve
Bloglarvb) yardim alirim.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
ogrenmek 6z-yonetimli ve bagimsiz olmami
saglar.

Karsilagtigim teknik problemleri nasil
cozecegimi bilirim.

Teknik

Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla
6grenebilirim.

Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni
teknolojilere ayak uydurabilirim

10

Birgok farkl teknoloji hakkinda bilgim var.

11

Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada
(Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglargb)
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in
gerekli olan teknik becerilere sahibim

Internetten bilgi elde etmeye yénelik aragtirma
ve degerlendirme becerilerime giivenirim.

13

Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep
telefonlari, PDAs, Ipadler, akill1 telefonlar..vb)
kullanim potansiyeli yiiksektir.

Biligsel

14

Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim
teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir.

15

Bilgi ve iletisim teknolojileri proje
caligmalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde
arkadaglarim ile daha iyi isbirligi i¢inde
caligmami saglar

Sosyal

16

Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir

17

Internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 (Orn;
siber giivenlik, eser hirsizlig1, arastirma konulari
vb) bilirim.
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EK-11. Arastirma Okuryazarhg Olcegi

Alt
Boyutlar

Madde Numaras1

Olgek Maddeleri

Tamamen

katilhyorum

[Katihyorum

[Karaszim

[Katilmiyorum

esinlikle
tilmiyorum

b

“Arastirma
Siireci”

—

Aragtirmamu bir biitiin olarak
degerlendirebilirim.

N

Aragtirmam i¢in uygun bir baghk
belirleyebilirim.

Cesitli kaynaklardan edindigim bilgileri
birbirleriyle iligkilendirip bir biitiin
olugturabilirim.

Aragtirmanin problemini veya alt
problemlerini belirleyebilirim.

Elde ettigim aragtirma sonuglarm soézlii ve
yazili olarak sunabilirim.

Aragtirma sirasinda edindigim tecriibeleri
giinliik yagantimda kullanabilirim.

Aragtirmam igin inceledigim makalenin
kaynakcasindan asil kaynaga ulagabilirim.

Aragtirmam igin bilgi toplarken kendi deger
yargima uymayan bilgilere sayg: gosteririm.

Aragtirmam igin elde ettigim bilgilerin
ekonomik, toplumsal ve yasal etkilerini bilirim.

“Arastirma

ya
Hazirhk”

10

Aragtirma yaparken hangi bilgilere ihtiyag
oldugunu belirleyebilirim.

11

Aragtirma yaparken disiplinli ve organize bir
sckilde cahiginm.

12

Aragtirmam ig¢in gereken bilgileri toplarken
uygun bir arama stratejisi olugtururum.

13

Aragtirma yaparken alternatif aragtirma
tekniklerini gbz dniinde bulundururum.

14

Aragtirmam igin elde ettigim bilgileri dogru ve
etkili bir gekilde kullanabilirim.

15

Yapacagim araghirma konusunun smirlarm
belirleyebilirim.

16

Aragtirmam ig¢in gerekli olan bilgileri
belirleyebilirim.

17

Aragtirmanin fayda-maliyet analizini
yapabilirim.

18

Aragtirma yaparken meslektaglarimla ve
uzmanlarla fikir aligverisinde bulunurum.

“Yintem
Bilgisi”

19

Aragtirma problemime uygun Slgegi
segebilirim.

20

Aragtirmam ig¢in kullanilmas: gereken
istatistiksel teknikleri belirleyebilirim. (T-testi,
Anova vb.)

21

Gelistirdigim veya gelistirilmis bir 6l¢egi hangi
6meklem grubuna uygulayacagima karar
verebilirim.

22

Aragtirmam igin gereken veriyi hangi yontemle
toplayacagima karar verebilirim.

23

Aragtirmamda hangi aragtirma y6ntemini
kullanacagim bilirim.

“Kaynaklar
a Ulagyma”

24

Aragtirmam igin gerekli bilgilere
ulagabilecegim bir kiitiiphane veya elektronik
veri tabanina iiyeyim.

25

Aragtirma yapmak igin iiye oldugum diizenli
bir kaynak vardir (Kiitiiphane, internet sitesi
vb.).

26

Aragtirmam igin gerekli bilgilere ulagirken
indeksleri ve elektronik veri tabanlarim segip
kullanabilirim,
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EK-12. Olgek Izinleri

Nazire Burgin Hamutcﬁll.l 19Ara2020 Cmt 2214 Y 4
Alicr: ben =

Merhaba Marve,
Olcegi calismaniz kapsaminda kullanmaya yonelik iznimiz mevcuttur. Calisma sonuclarindan bizleri haberdar etmenizi énemle hatirlatiniz.
Olcek maddelerine makale icerisinde yer alan Tablo 2'den ulasabilirsiniz.

Kolayliklar dilerim.

> Merve COSGUN <1 sunlan yazdi (19 Ara 2020 21:47):
=
=

> Sayin Hocam,
> Ben Atatark Universitesi Egitim Bilimleri Enstitast Egitim Programlan ve Ogretim Bilim dali yiksek lisans &grencisi Merve DEMIRDAG. Doc.Dr. Adnan TASGIN

damismanliginda yapacagim yiksek lisans tez callsmamda geligtirmis oldugunuz
= "Dijital Okuryazarik Olgedi" ni kullanmak istiyorum. Olgek kullanim izni ve dlceginizin formunu gondermeniz miimkiin miidir?

> Saygilarmla.

Merve CO3GUN { | 4Kas2020Gar 1842 fy & !
Alicr: deyildiz =
Merhaba . ismim Merve Cosqun Atatiirk Universitesi Egjitim
Bilimleri alaninda yiksek lisans 6drencisiyim.lletisim adresinizi toad dan aldim. Yapacadim arastimada dlceginizden (3dretmenlerde arastrma okuryazariid)
faydalanmak istiyorum.izin verir misiniz? fesekkir ve saygilanmla

DeyavitDiz{ | A NNCr N4 Ty &

Alici: ben =

Tabiki kullanabilirsiniz. Iyi calismalar dilerim.

- Orijinal Mesaj —

Kimden: Merve COSGUN 4 }
Kme[ 1]

Gonderilenler: Wed, 04 Nov 2020 18:42:00 +0300 (EET)
Konu: alcek kullamm izni

Be

Dog. Dr. Derya YILDIZ
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EK-13. il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi
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EK-14. Etik Kurul Onay Belgesi 1

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanhgi
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Calismanin Adi: Danmismanligini Dog. Dr. Adnan TASGIN nin yiiriittiigii m
yiiksek lisans 6grencisi Merve DEMIRDAG’in“Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri
Ile Aragtirma Okuryazarlik Becerileri Arasindaki [ligkinin Incelenmesi” baslikli tez ¢alismasi
ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 31.12.2020
Teslim Tarihi: 31.12.2020

Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg Adina

Bu Tez /Calisma uygundur: g

Gerekce/Aciklama: Yapilacak ¢alismada yaklasim ve yontemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili cahsmalarin gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel a¢cidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Tez /Calisma uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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EK-15. Etik Kurul Onay Belgesi 2

T.C.
ATATURK UNIiVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :31.12.2020
Toplantinin Sayisi :15

Karar-20: Danismanhigini Dog. Dr. Adnan TASGIN'nin yiiriittigi m yiiksek lisans 8grencisi Merve
DEMIRDAG’in“Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Arastirma Okuryazarlik Becerileri
Arasindaki iligkinin incelenmesi” baglikli tez galigmast ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile
ilgili husus gorisiildii

Yapilan goriigmelerden sonra adi gegenin “Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlk Diizeyleri ile
Arastirma Okuryazarlik Becerileri Arasindaki iligkinin incelenmesi” bashkli tez galismasi ile ilgili
calismalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yénden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

KATILAMADI
(iIMZA)
rof. Dr. Muhsine BOREKC
Birim Etik Kurul Baskani

— /7 T (MZA)
Prof. Dr./Ali Ostyay/ ENGIN Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Baskan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. [hsan Sabril BALKAY Prol. Dt. Mustafa CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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EK-16. Etik Kurul Onay Belgesi 3

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

i‘;‘:;ar“;;os,azy(;s“ 15 Toplant: Tarihi: 31.12.2020
=
E Asagida bilgileri verilen tez ile ilgili ¢alismanin, etik ilkeler agisindan degerlendirilmesi
T | istegiile ilgili husus goriisiildi.
]
Bl
2 Yapilan goriismelerden sonra; s6z konusu tez ile ilgili yapilacak ¢aligma igin,
§ aragtirmanin  gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
calismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
§ Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
< E Proje Yiiriitiiciisii: Merve DEMIRDAG
=3
w'_ . .
= 3 Calyma Konusu: Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri Ile Aragtirma
5‘5 Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi
EGITIM BILIMLERI BIRIM ETiK KURULU iMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskani KATILAMADI
J B e B e
Prof. Dr. Ali Osman ENGIN Etik Kurul Bagkan Yardimcisi
Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof, Dr. Thsan Sabri BALKAYA | Etik Kurul Uyesi /]
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportérii
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OZGECMIS

Merve DEMIRDAG. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Temel
Egitim Boéliimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’ndan 2014 yilinda lisans derecesi aldi.
2016 yilinda okul ncesi dgretmeni olarak goreve basladi. 2018 yilinda Atatiirk Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Bilim Dali’nda yiiksek lisans programina bagladi. 2016 yilindan itibaren Agri ilindeki farkli
ilk ve anaokullarda 6gretmenlik ve idarecilik gérevlerinde bulunmustur. DEMIRDAG, halen

Agn Ilinde okul miidiirliigii yapmaya devam etmektedir.
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