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YUKSEK LiSANS TEZIi

iS BIRLIGINE DAYALI OGRETIM YONTEMININ LiSE OGRENCILERININ
OSMANLI TURKCESI METINLERINI OKUMA BECERILERINE ETKIiSi

Mehmet Vehbi BUKER
Subat 2019, 131 sayfa

Amag: Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin lise dgrencilerinin Osmanli Tiirkgesi ile
yazilan metinleri okuma becerilerine etkisi, ¢alismamizin temel amacidir. Bu baglamda
tezimizde Is Birlikli Egitim Yoéntemi’nin Osmanli Tiirkgesi dersine olan etkileri tespit
edilecektir. Bununla beraber g¢agdas yontemlerin etkililigini ispatlamak da amaglarimiz
arasinda olacaktir.

Yontem: Calismamizda nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma teknigi
kullanilmistir. Calismamizin deseni ise Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yari
deneysel desendir. Bu desende tarafimizca akademik basarilar1 diisiik, orta ve st diizey olan
tic okul se¢ilmis olup s6z konusu okullarda deney ve kontrol gruplari olusturularak ¢alismalar
yirttilmistir. Calismamiz esnasinda veri toplama aract olarak OTOBBT (Osmanli Tiirkgesi
Okuma Becerisi Basar1 Testi) kullanilmistir.

Bulgular: Calismamiz neticesinde elde edilen verilere gére Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin siirdliriildiigii  siniflarda 6grenci basarisinin, klasik yontemlerle egitimin
sirdurildiigii siniflara goére kismi olarak farklilastigi tespit edilmistir. Nitekim Ogrencilerin
Osmanli Tiirkgesi okuma becerileri okul tiirlerine gore anlamli sekilde farklilagmistir. Ote
yandan is birligine dayali olarak yiiriitiillen egitimde Ogrenci basarisi cinsiyet, ailenin gelir
durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu gibi degiskenlere gore ise farklilik
gostermemistir.

Sonug: Elde edilen veriler neticesinde Is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi’nin Osmanlt
Tiirkcesi dersinde okul tiirii ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak kullanilmasi gerektigi
sonucuna ulasiimigtir. Bu durum Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin Osmanl Tiirkgesi
okuma becerisini kismi olarak artirdigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Osmanl Tiirkgesi egitimi, okuma becerisi, Is Birligine Dayali Ogretim
Y ontemi.



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE INFLUENCE OF COLLOBORATIVE LEARNING METHOD ON READING
SKILLS WIiTH THE OTTOMAN TURKIiSH TEXTS OF HIGH SCHOOL STUDENTS

Mehmet Vehbi BUKER
February 2019, 131 pages

Purpose: The main objective of our study is to evaluate the effect of the cooperation-based
teaching method to the reading skills of high school students of text written in Ottoman
Turkish. In this context, the effects of the Collaborative Education Method on the Ottoman
Turkish course will be determined in our thesis. However, it will be among our objectives to
prove the effectiveness of contemporary methods.

Method: In our study, from among the quantitative methods the experimental research
technique was used. The design of our study is a quasi-experimental design with pretest-
posttest paired controlled group. In this design, three schools with low, middle and high
academic success level were selected and experimental and control groups were created in
these schools. OTOBBT (Ottoman Turkish Reading Skills Achievement Test) was used to
collect data.

Findings: According to the data obtained from our study, it has been determined that there is
a significant difference between the student achievement in the classes in which the
Collaboration-Based Teaching Method is carried out and in the classrooms where the classical
methods are conducted. As a matter of fact, reading skills of Ottoman Turkish students
differed significantly depending on school types. On the other hand, in the education
conducted based on cooperation, there were no differences regarding the achievements in
terms of gender, family income, mother's educational status and father’s educational status.

Result: As a result of analyzing the data, it has been concluded that the Collaboration-Based
Teaching Method should be used in Ottoman Turkish course, considering the types of schools
and individual differences. This situation shows that Collaborative Teaching Method partially
increases reading skills in Ottoman Turkish.

Key Words: Ottoman Turkish training, reading skills, Collaboration-Based Teaching
Method.
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BIRINCI BOLUM

Giris

Amacg

“Genel anlami ile egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla ¢evresiyle etkilesimi sonucu
davraniglarinda kasith, amagcli, istendik yonde degisiklik meydana getirme stirecidir.” (Kogak,
2014, s. 3). Egitim, ¢esitli girdilerin birtakim siiregler sonucunda ¢iktiya doniistiiriilme siireci
olarak da goriilebilir. Yukarida Kogak (2014)’1n yapmis oldugu bilindik egitim tanimi da bu
slirece isaret etmektedir. Zira egitimin ¢iktisi siirece muhatap olan dgrencinin davranislarinda
meydana gelen degisikliktir. Her egitim sistemi Onceden belirlenen bu davranis

degisikliklerini kazandirmaya yonelik olarak diizenlenir.

Egitim dedigimiz sistemin Onceden planlanmig bilgi ve beceriyi bir davranis
Oriintiisiine donlistlirebilmesi i¢in ¢esitli ara¢ ve gereglerin yaninda bazi yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gerekir. Kullanilacak olan bu 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemek i¢in bazi

temel kosullar vardir. Cetin (2015) bu kosullar1 sdyle agiklar:
Ogretmenin dikkat etmesi gereken en 6nemli konu; 6grencinin elestirel diisiinceye
sahip, sosyallesmesine katki saglayacak, edindigi bilgileri kalic1 hale getirip davranisa
dontstiirecek, bagimsiz karar verme yetenegi kazandiracak ve yaratici diisiincesi 6n
planda olacak bigimde strateji gelistirerek ona gore bir yol izlemesi gerekmektedir (s.

82).

Cetin (2015)’in bir yontem ve teknik belirlenirken 6gretmenin dikkatle iizerinde
durmasi gerektigini belirttigi bu hususlara yas, cinsiyet, okul tiirli, 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyi, 0gretim kademesi, kazanimlar, egitim verilen kurumun fiziksel durumu, 6gretmen

yeterliligi gibi degiskenleri de ilave etmek gerekir.

Derste kullanilacak yontem ve teknigin 0 derse en uygun yontem ve teknik olmasi
gerekir. Bu sayede dersin en verimli sekilde islenmesi saglanacak, 6grenciye kazandirilmasi
beklenen davranis daha etkili bir sekilde kazandirilacaktir. Bu ylizden bir 6gretmen derse

baslamadan 6nce uygulayacagi yontem ve teknikleri titiz bir sekilde segmelidir.

Cetin (2015)’e gore “Tiirk edebiyati, dil ve anlatim derslerinde sik kullanilan yéntem

ve teknikler; Grup Tartismas: (Is Birligine Dayali Ogrenme), Anlatim/Takrir, Soru-Cevap,
1



Gozlem ve Inceleme, Oyunlastirma/Dramatizasyon, Tiimevarim, Tiimdengelim,

Analiz/Cozliimleme, Buldurma ve Sentez (Birlestirme) olarak sayilabilir.” (S. 82).

“Osmanli Tiirkgesi dersi, ilk defa 2003-2004 6gretim yilinda faaliyete baslayan sosyal
bilimler liselerinde, kurulus tarihinden bu yana okutulmaktadir. S6z konusu dersin 6gretim
programi Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 12.09.2011 tarih ve
139 sayili karariyla uygulamaya konmustur.” (Caliskan, 2013, s. 330). Akabinde 27.01.2014
tarihli ve 6 sayili Talim Terbiye Kurulu karariyla yayimlanan haftalik ders ¢izelgesinde
Osmanli Tiirkgesi dersi birgok lisede segmeli bir ders olarak miifredatta yerini almistir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2014a). Her ne kadar Osmanli Tiirkgesi dersinin 19. Milli Egitim
Strasi’nda tiim ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmasi giindeme gelse de
Osmanli Tiirkgesi dersi sosyal bilimler ve imam hatip liseleri disindaki lise tiirlerinde segmeli

ders olarak okutulmaya devam edilmektedir.

Osmanli Tiirkgesinin liselerde segmeli bir ders olarak tedrisine baslanali yaklasik 4 yil
olmustur. Bu siire zarfinda bu dersi veren Ogretmenler genellikle klasik yontemleri
kullanmaya devam etmektedirler. Halbuki Osmanl Tiirkgesi dersi gerek bir dil dersi olmasi
gerekse disiplinler arasi bir anlayisla birgok dersle baglantili olmasi1 miinasebetiyle ¢agdas

yontemlerle daha verimli olarak islenebilir.

Osmanh Tiirkgesi dersinin kazanimlar1 ve yeni Osmanlt Tiirkgesi dersi programinda
yer alan degerler g6z oOniinde bulunduruldugunda Osmanli Tiirkcesi dersi icin en uygun
yontemlerden birinin Is Birligine Dayali (Kubasik) Ogretim Yontemi oldugunu

diistinmekteyiz.

Aralik 2016 yilinda yayimlanan Osmanli Tiirkgesi Dersi Ogretim Programi’nda esas
alinan okuma ve yazma becerilerine ek olarak 14 adet becerinin 6grencilere kazandirilacagi
belirtilmistir. Bu becerilerden dokuzuncusu is birligidir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2016b, s. 6). Yukarida bahsettigimiz iizere Cetin (2015) de dil ve anlatim derslerinin
islenmesi agisindan en uygun yontem ve tekniklerden birinin grupla 6gretim oldugunu
belirtmistir. Ozellikle okuma becerisinin 6n planda tutulmasi Osmanli Tiirkgesi dersinde Is

Birligine Dayali Ogretim Yontemi’ni daha cazip kilmaktadur.

Tiim bunlardan hareketle tezimizin amacini Is Birligine Dayali Ogretim Y ntemi’nin
lise 6grencilerinin Osmanli Tiirkgesi ile yazilan metinleri okuma becerilerine etkisi olarak
belirledik. Bu baglamda tezimizde Is Birlikli Egitim Yontemi’nin Osmanl Tiirkgesi dersine
olan etkileri tespit edilecektir. Bununla beraber ¢aligmamizda, ¢cagdas yontemlerin etkililigini
ispatlamak da amaclarimiz arasinda olacaktir. Bu calismadan alacagimiz sonuglar, Osmanli

Tiirkcesi dersinin klasik bir yontemle mi yoksa ¢agdas yaklasimlarla m1 islenmesi gerektigi
2



meselesine bilimsel izahlar getirecektir. Ayrica yaptigimiz ¢alisma Is Birligine Dayali
Ogretim Yontemi’nden hareketle Osmanli Tiirkgesi dersinin benzer ydntemlerle islenip

islenemeyecegini de ortaya koyacaktir.

Bu amaglar dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Is Birligine Dayali Ogretim
Yoéntemi Lise Ogrencilerinin Osmanli Tiirkgesi Okuma Becerilerini Etkiler mi?” seklinde
belirlenmistir. Ayrica bu problem ciimlesi dogrultusunda cevap bulunmasi beklenen alt

problemler soyledir:

1. Okul tiirlerine gére Osmanl Tiirkcesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin uygulandiglr deney grubu ile normal 6gretimin devam ettirildigi
kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilagsma var mi1?

2. Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubunda
Ogrencilerin okuma becerileri cinsiyetlerine goére anlaml diizeyde farklilasma
gostermekte midir?

3. Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubunda
ogrencilerin okuma becerileri sosyoekonomik (ailenin aylik gelir diizeyi)
durumlarina gére anlamli diizeyde farklilagma gdstermekte midir?

4, Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubunda
ogrencilerin okuma becerileri anne egitim durumlarina gore anlaml diizeyde

farklilasma gostermekte midir?

5. Is Birligine Dayali Ogretim Yd&ntemi’nin uygulandigi deney grubunda
ogrencilerin okuma becerileri baba egitim durumlarina gore anlamli diizeyde

farklilasma gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Arastirmamiz Osmanli Tiirkgesi dersini farkli yontem ve tekniklerle isledigimizde
alabilecegimiz olumlu ve olumsuz sonuglar1 gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Zira bu ¢alismadan elde edilecek olumlu sonuglarin dersin uygulayicilarini farkli yontemler
kullanma konusunda tesvik edecegi, ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarin da egitim ortamlarinin
uygun kosullarda diizenlenmesini saglayarak daha nitelikli bir Osmanli Tiirkgesi egitimi

verilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda Osmanli Tiirkgesi egitimi ilizerine yapilan aragtirmalar
oldukea kisithidir. Osmanl Tiirkgesi iizerine yapilan ¢calismalar genellikle Osmanli Tiirkgesini
okuma ve yazmaya yonelik dil bilgisi agirlikli ¢alismalardir. Bu ¢aligmalar da genellikle

yiiksekdgretim Ogrencileri ile Osmanli Tirkcesini 6grenmeye merakli okuyuculara yonelik
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yapilmigtir. Sayis1 onlar1 bulan bu c¢aligmalarin aksine liselerde Osmanli Tiirkgesi egitimi

tizerine yapilmis herhangi bir yiiksek lisans veya doktora tezi bulunmadigi gibi makale

bazinda da ¢ok az bilimsel ¢calisma bulunmaktadir. Bu yoniiyle, tezimizin alandaki bir boslugu

dolduracagi, Osmanl Tiirk¢esi dersinin liselerde 6gretilmesi lizerine alanda ¢alisacak kisilere

kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.

Simirhiliklar

Calismamizin sinirliliklar: sunlardir:

1.

Bu c¢alisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde

yiirtitilmistiir.

Calismamiz Erzurum il merkezinde bulunan bir sosyal bilimler lisesi, bir Anadolu
lisesi ve bir Anadolu imam hatip lisesi olmak {iizere ti¢ farkli okul tiiriinde

yiirlitiilmustiir.

Calisma siirecinde Osmanli Tiirkgesi Ogretim Programi’nda yer alan temel

becerilerden sadece okuma becerisi tizerine uygulamalar yapilmistir.

Veri toplama araci olarak OTOBBT kullanilmaistir.

Varsayimlar

Tez su varsayimlar lizerine kuruludur:

1.

Yapilan ¢alismada egitim uygulayicisinin/6gretmenin Is Birligine Dayali Ogretim

Yontemi ile ilgili gerekli teorik ve pratik beceriye sahip oldugu varsayilmistir.

Calisma siirecinde calismaya sonuna kadar katilacak 6grenciler belirlenmis bu

ogrencilerin ¢alismanin sonuna kadar gruplarindan ayrilmayacaklari varsayilmastir.

Deney ve kontrol gruplari gerekli 6n kosullar saglanarak belirlenmis bu gruplarin

esdegerliliginin ¢aligma boyunca korunacagi varsayilmstir.
Deney ve kontrol gruplarinin birbirinden etkilenmeyecegi varsayilmstir.

Aragtirmacinin kontrol ettigi degiskenler disinda herhangi bir degiskenin deney ve

kontrol gruplarin1 ayni1 sekilde etkileyecegi kabul edilmistir.

Tanmumlar ve Terimler

Osmanh Tirkgesi: “1. XIII-XX. vyiizyillar arasinda Anadolu’da ve Osmanl

Devleti’nin yayildig: biitiin {ilkelerde kullanilmis olan, Arapca ve Farsg¢anin etkisi altinda

kalan Tiirk dili. 2. Sf. Bu dille yazilmis olan.” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011, s. 1820).
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Osmanl Tiirkgesi Okuma Becerisi Basar1 Testi (OTOBBT): Lise 6grencilerinin okuma

becerilerini 6lgmek amaciyla tarafimizca gelistirilen 20 soruluk ¢oktan se¢gmeli test.

Is Birligine Dayal: Osmanli Tiirkgesi Egitimi Kilavuzu (/[DOTEK): Uygulamamiz
esnasinda 6gretmenlere kilavuzluk etmesi amaciyla hazirlanan, Is Birligine Dayali Ogretim

Yontemi’ne gore Osmanli Tiirkgesi dersinin islenisini gésteren ders plani.

Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi: Ogrencilerin, olusturulan heterojen gruplar
icinde ortak amaglar dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 6grenmelerine
imkan tantyan ¢agdas 6gretim yontemi (Tagpinar, 2017, s. 84).

Okuma Becerisi: Dil 6gretiminde yer alan dort temel beceriden biridir. Osmanli

Tiirkcesi Ogretim Programi’nda agirlikli olarak dgretimi amagclanan temel dil becerisidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Osmanh Tiirkgesi ile ilgili Genel Bilgiler

Ozkan (2007) Osmanli Tiirkgesini, “Osmanlica veya Osmanli Tiirkgesi tabiriyle
genellikle Osmanli Devleti siirlari i¢inde yasayan Tirklerin konusup yazdigi dil yahut ayni
donemde yazilan, icinde Arapca, Fars¢a kelimelerin yogun bi¢cimde yer aldigi dil veya daha
genel olarak Arap harfleriyle yazilmig Tiirkge anlagilmaktadir.” (s. 483) seklinde
tanimlamaktadir. Banarli (2001) “15. asirdan bu yana Anadolu ve Balkanlar Tiirkiye’sinde ve
biitiin Osmanli Imparatorlugu cografyasinda gelisen Tiirk¢eyi bundan bdyle Osmanl Tiirkgesi
diye taniyacagiz.” (s. 437) ifadeleriyle Osmanli Tiirkgesini tarif eder. Unver (1992) Osmanl
Tiirkgesini “Biz bu dil i¢in, Tiirkgenin Arapca ve Fars¢adan ¢ok sayida kelime ve tamlama
kurallart almig seklidir demek daha dogrudur kanisindayiz.” (s. 21) seklinde tanimlar. M.
Ergin (2009) ise Osmanli Tiirkgesini “Osmanlica Bati Tiirkgesinin ikinci devri olup 15. asrin
sonlarinda 20. asrin baslarina kadar devam etmis olan yazi dilidir.” (s. 18) seklinde

tanimlamaktadir. M. Ergin (2009) Bati1 Tiirk¢esini 3 doneme ayirir:
“1. Eski Anadolu Tiirkgesi
2. Osmanli Tiirkcesi
3. Tiirkiye Tiirkgesi” (s. 16).

Korkmaz vd. (2010)’ne gore ise “Giliney Bati Tiirk¢esinin ana kolunu, Anadolu ve
Rumeli bolgesinde kurulmus olan Tiirkiye Tiirkgesi olusturmaktadir.” (s. 51). Korkmaz vd.

(2010) Tirkiye Tiirkgesini ise su 3 donemde incelenmektedir:
1. Eski Anadolu Tiirkgesi
2. Osmanl Tiirkgesi
3. Bugiinkii Tiirkiye Tiirkgesi (S. 51).

Her iki siniflandirmadan da anlasilacagi tlizere Osmanli Tiirkgesi Eski Anadolu
Tiirkgesinin bir devami olarak nitelendirilmektedir. “Onceleri konusma dili olarak kullanilan
Oguz agz1 13. yiizyilda da Azerbaycan ve Anadolu’da yazi dili haline gelmistir.” (Ercilasun,
2011, s. 429). “13, 14, 15. yiizyillarda kullanilan Eski Oguz Tiirkgesi, siyasi olarak Anadolu
Selcuklularinin son dénemini, beylikler devrini, Karakoyunlu ve Akkoyunlu devletlerini,

Osmanlilarin ilk asrin1 i¢ine almaktaydi.” (Ercilasun, 2011, s. 457).



Osmanl1 Tiirkgesi, Eski Anadolu Tiirk¢esinin hemen ardindan ortaya ¢ikar. 20. yy.da
Yeni Lisan Hareketi’ne kadar siirer. Yeni Lisan Hareketi ile baslayan dilde sadelesme akimi
Osmanli Tiirkgesinin sona erip Tiirkiye Tirk¢esi Donemi’nin baslamasina sebep olacaktir.
Osmanli Tiirkgesinin son donemlerinde dilin iyice agirlasmasi Yeni Lisan Hareketi’nin 6niinii

acmistir.

Kimi arasgtirmacilar Osmanli Tiirk¢esini kendi i¢inde donemlere ayirmislardir.
Donemlendirme meselesi ekseriyetle Osmanli Tiirkgesindeki dis yapiya dayanir. Dolayisiyla
donemlendirme yapilirken dilin en sade halinden Arapga ve Fars¢a unsurlarin sikca

kullanildig1 en agir haline dogru bir yonelim s6z konusudur.
Ercilasun (2011), Muharrem Ergin’in déonemlendirmesini su sekilde 6zetlemistir:
1. 15. asrin sonu ile 16. asrin biiyiik bir kismini i¢ine alan ilk devre
2. 16. asrin sonundan 19. asrin ortalarina kadar siiren devre
3. 19. asrin ortalarindan 20. asrin baglarina kadar gelen devre ( s. 458).

M. Ergin (2009) bu dénemlendirme ¢alismasini yaparken Osmanli Tiirkgesine giren
yabanci unsurlar1 esas alir. Ik devrede Arapca ve Farsca kelimelerin hizla Tiirkgeye girdigini
belirtirken ikinci devrede bu durumun had safhaya ulastigim ifade eder. Ugiincii donem ise

dilin yavas yavas sadelesmeye basladigi donemdir (Ercilasun, 2011, s. 458).

Baska bir donemlendirme ¢alismasi ise Korkmaz vd. (2010) tarafindan yapilmistir. Bu

donemlendirme ise su sekildedir:
1. Klasik Osmanh Tiirkgesi
2.1860-1911 yillar1 arasindaki donem
a) Tanzimat Donemi Osmanli Tiirkgesi
b) Servet-i Fiinin Donemi Osmanli Tiirkgesi (s. 55).

Korkmaz vd. (2010) bu siniflandirmay1 déonemin niteligi, edebi gelismeler ve yazi dili

anlayisini esas alarak yapmislardir.

Osmanl Tiirkgesinin diger bir donemlendirme ¢alismasi ise Ozkan (2007) tarafindan

yapilmistir. Bu dénemlendirme ¢alismasi ise 6zetle sdyledir:
1. Baslangi¢c Dénemi
2. Klasik Donem

3. Yenilesme Donemi (ss. 483-484).



Ozkan (2007) baslangi¢ donemi olarak nitelendirdigi bu devreyi digerlerinden farkli
olarak 13. yy.dan bagslatir. Beylikler Donemi ile Osmanli Devleti’nin ilk yillarinin bu devreye
girdigini ifade eder. Klasik Donem ise 15. yy.in ikinci yarisinda baglar ve 19. yy.in ortalarina
kadar siirer. Son dénem olan Yenilesme Donemi ise 19. yy.in ortalarindan baslayarak Yeni
Lisan Hareketi’ne kadar devam eder (Ozkan, 2007, ss. 483-484). Ozkan’in aciklamalar
dikkatle incelendiginde onun bu smiflandirmay1 siyasi ve toplumsal olaylardan hareketle

yaptig1 anlagilmaktadir.

Osmanl1 Tiirkgesi ile ilgili baska bir mesele de isimlendirme meselesidir. Kaynaklar
tarafindan Osmanli Tiirkgesi ve Osmanlica gibi terimlerle ifade edilen bu dil 6zellikle
Osmanlica terimiyle ifade edildiginde lise 6grencilerinin ve halkin belleginde Tiirk¢eden ayr1
bir dil izlenimi vermektedir. “Esasen ‘Osmanlica’ anlamindaki ‘Osmani’ veya ‘Lisan-1
Osmani’ gibi terimler Tanzimatta ortaya ¢ikmistir. Osmanlilar kendi kullandiklari dile
‘Tiirkge, Tirki, zeban-1 Tiirki, lisan-1 Tirki’ demislerdir.” (Ercilasun, 2011, s. 466). Hatta
tezkire yazarlarindan Latifi meshur Tezkiretii’s-Su ‘ara adli eserinde Osmanli Tiirkgesi igin
lisdn-1 Tiirki ve zeban-1 Tirki ifadelerini kullanmustir. Oyle ki Latifi, Asik Celebi’den
bahsederken ... nesr-i miisecca ile lisan-1 Tirkiye terceme idiib...” (Canim, 2000, s. 382)
ifadesinde Osmanli Tiirkgesi yerine lisan-1 Tiirki tabirini kullanmustir. “Ayni sekilde 1876
Kanun-i Esasi’nin on sekizinci maddesine baktigimizda Teba‘a-i ‘Osmaniyyenin hidemat-1
devletde istthdam olunmak i¢iin Devlet’in lisdn-1 resmisi olan Tiirk¢eyi bilmeleri sartdir.’
ibaresini gortirtiz.” (Somel, 2015, s. 163). Bu ibare, Osmanli Devleti’nin devlet kurumlarinda
caligmak i¢in Tiirkge bilmeyi zorunlu kilmasi yoniiyle hem dile verilen 6nemi gostermesi
bakimindan hem de Osmanl Tiirk¢esini sadece Tiirk¢e diye isimlendirmesi agisindan kayda

degerdir.

Osmanh Devleti’nde Liselerde Tiirk¢ce/Osmanh Tiirkcesi Ogretimi
Osmanh Devleti’nde ortaégretim kurumlari.

Osmanli Devleti egitim kurumlarimi genel itibariyla klasik donem egitim kurumlar1 ve
Batili anlayisla kurulan egitim kurumlar1 olarak siniflandirmak miimkiindiir. Klasik egitim
kurumlart Osmanli Devleti’nin kurulusundan Tanzimat Donemi’ne kadar imparatorlugun
egitim ve Ogretimine yon vermistir. Tanzimat Donemi’nden sonra her alanda oldugu gibi
egitimde de Batili usul ve esaslarin 6rnek alinmasindan sonra klasik egitim kurumlar1 eski
itibarlarin1 kaybetmis, Batili tarzda kurulan okullar 6nem kazanmistir. Koger (1974) Osmanli

egitim kurumlarini 6zetle su sekilde siniflandirmaktadir:

1. Din esasina gore egitim veren kurumlar



a) Sibyan mektepleri (Ilkokullar)

b) Medreseler (Universiteler)

2. Batil1 usullere gore egitim veren kurumlar

a) Askeri teknik ihtisas okullari

b) Genel egitim kuruluslari (S. 6).

Kodaman (1991) ise Tiirk egitim ve 6gretimini {i¢ ana boliimde inceler:

“Tanzimat Oncesi (Medrese Devri), Tanzimat sonrast (Mektep Devri) ve Cumhuriyet Devri
(Okul devri).” (s. IX).

Sibyan mektepleri, medreseler ve saray i¢inde egitim veren Enderun Mektebi, Osmanli
Devleti’nde faaliyet gosteren klasik egitim kurumlaridir. “Sibyan mektebi, Osmanlt egitim
sistemi igerisinde egitim kademelerinin ilk basamagi olup simdiki ilkokul kademesine denk
gelmekteydi.” (Giizel, 2017a, s. 17). Medreseler ise Koger’in de belirttigi gibi tiniversite
diizeyindeki okullardi. Bununla birlikte “medrese bu dénemde sibyan mektebinden sonra orta,
lise, yiiksek okul ve iiniversite egitimine tekabiil eden, Islami kimligi sebebiyle sadece
Miisliimanlarin devam ettigi bir egitim kurumu 6zelligi tasir.” (Ipsirli, 2003, s. 327). Bu iki
okul disinda kalan ve saray i¢inde yer alan Enderun Mektebi ise daha 6zel bir yere sahiptir.
Devlet adami yetistirmek igin kurulan ve diger egitim kurumlarmma nazaran farkli bir
miifredatin uygulandigi bu okul bir¢ok devlet adami, sair ve sanat¢1 yetistirmistir. Enderun

Mektebi’nde okutulan dersler soyledir:

Enderun Mektebi ibtidaisinde: Ciiz, Namaz, Zihin Hesabi, Siiliis, Kur’'an-1 Kerim,
[lmihal, Kiraat-1 Tiirki, Hesap, imla, Tecvit, Arabi, Farisi, Lisan-1 Osmani, Hatt-1
Rik’a, Resim; 4 Smifli Riisdiye’de: Ulim-1 diniye, Arabi, Farisi, Lisan-1 Osmani,
Hesap, Imla, Silis, Rik’a, Ilm-i Ahlak, Cografya, Hendese; 3 Smifli Sinif-1
Mahsusa’da: Ulim-1 diniye, Ilm-i Keldm, Tasvir-i ahlak, Edebiyat-1 Osmaniye,
Edebiyat-1 Farisi’ye, Mantik, Tarih-i Umumi, Cografya-y1 Umumi, Riyaziye, Cebir,
Miisallesat, Ulim-1 Tabiiye okutuluyordu (Sakaoglu, 2003, s. 40).

Goriildigi  tizere Enderun Mektebi’nde dini ilimlerle birlikte akli ilimler de

okutulmaktaydi. Ayrica Enderun Mektebi’nde kiraat-1 Tiirki, lisan-1 Osmant, hatt-1 rik’a, imla,

stiliis dersleri ad1 altinda Osmanli Tiirkgesi egitimi verilmektedir. Bu dersler vasitasiyla devlet



adamu yetistirilirken gilintimiiz dil 6gretiminin de temel becerilerinden olan okuma ve yazma

becerilerine yer verilmis, lisan-1 Osmani dersiyle de dil bilgisi 6gretimi yapilmistir.

Tanzimat Donemi Tiirk egitim tarihi agisindan bir doniim noktas1 olmustur. 18. yy.da
Avrupa’nin istiinliiglintin kabul edilmesi bir sonraki yy.in Batili 1slahatlarla gegcmesine sebep
olur. Oncesinde daha ¢ok askeri alanda yapilan 1slahatlar 19. yy.da egitim alaninda da siklasr.
Askeri alanda, Batili tarzda ilk olarak 18. yy.da Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun ardindan da

Miihendishane-i Berri-i Hiimayun agilir. Ardindan askeri egitim alaninda yenilikler siirer.

Genel egitim alanindaki yenilikler ise 19. yy.da yapilmaya baslanacaktir. Bu
yeniliklere gore teskilat ve kurumsallagsma acisindan “ilk defa maarif isleri, yeni kurulan
‘Meclis-i Umur-u Nafia’ (faydali isler meclisi) adli bir istisare (planlama) kuruluna
veriliyordu.” (Kodaman, 1991, s. 3). Bu meclisin kurulus yil1 1838 tarihine denk gelmektedir.

Bu kurumun en 6nemli ¢alismalarindan biri yaymlamis olduklar1 layihadir. (Genis bilgi i¢in

bk: Kodaman, 1991, s. 5)

Ataiinal ve Ozalp’in Tiirk Milli Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis adl1
calismasinda 1838 yilindan sonra egitimin kurumsallagsmasi agisindan yapilan yenilikler sdyle

anlatilmaktadir:

Tanzimatin ilan edildigi 1839 yilinda, vakiflar yonetimi igerisinde, ortadgretim

yonetimi anlamima gelen “Mekatib-i Riisdiye Nezareti” kurulmustur. 1845 yilinda

egitim iglerini goriisecek bir “Gegici Egitim Kurulu” (Meclis-i Maarif-i Muvakkat)
olusturulmustur. Bu kurul, egitim sistemini ilk, orta ve iiniversite sisteminde
basamaklandirmistir. Kurul, ayrica kalici bir “Egitim Kurulu” (Meclis-i Maarif-i

Daimi) kurulmasina da karar vermistir. Bu karar dogrultusunda 1846 yilinda kalic1 bir

“Genel Egitim Kurulu” (Meclis-i Maarif-i Umumiye) kurulmustur (Akt., Tirk &

Katirci, 2010, s. 5-6).

“Meclis-i Maarif-i Umumiye olustuktan sonra ilk yapilan islerden biri, bir Mekatib-i
Umumiye Nezareti kurmak olmustur.” (Binbasioglu, 2009, s. 125). Ardindan 1857°de
Maarif-i Umumiye Nezareti kurulmustur (Tirk & Katirct, 2010, . 6). Bu nezaretin en 6nemli
caligmas1 siiphesiz 1869 yilinda yayimlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'dir. Bu
nizamnameyle egitim sisteminde koklii degisiklikler yapilmis, egitim kurumlar sistemli bir

sekilde kademelendirilmistir. Halil Aytekin’in Jttihat ve Terakki Donemi Egitim Yontemi adl

eserine gore “bunlar Mekatib-i Sibyaniye, Mekatib-i Riistiye, Mekatib-i Idadiye, Mekatib-i
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Sultaniye, Mekatib-i Aliye olmak iizere bes kisma ayrilmistir.” (Akt., Altin, 2008, s. 274). Biz
de bu c¢aligmamizda Osmanli Tiirkgesi dersini degerlendirirken bu nizamnamedeki

kademelendirmeyi esas almis bulunmaktayiz.

Nizamnameyle birlikte ortaya ¢ikan Meclis-i Kebir-i Maarif de egitim ve ogretim
kurumlarimiz agisindan dikkate sayan bir yere sahiptir. “Bu kurum, ‘Enciimen-i Teftis ve
Muayene’, ‘Tetkik-i Miellefat Komisyonu’ ve ‘Kiitiib-i Diniyye ve Ser’iyye Tedkik Heyeti’
gibi yan tesekkiilleri ile giliniimiizdeki Talim ve Terbiye Kurulu’'nun gorev ve

sorumluluklarini {izerinde bulundurmustur.” (Unal, 2008, s. VI1).

Riigtiyeler.

19. yy.da askeri alandaki Batili egitim kurumlarinin yayginlagmasi bu egitim
kurumlarina ilkdgretim kademesinden 6grenci yetistirmeyi gerekli kiliyordu. Ne var ki sibyan
mekteplerinden mezun olan 6grenciler bilgi ve birikim agisindan bu kurumlarda egitim almak

(13

icin yetersiz kaliyordu. Bu sebeple, “...askeri okullara 6grenci hazirlamak igin sibyan

okullarmin iistiinde bir ara 6gretim kademesi kurulmak istenmistir.” (Onder, 2014, s. 142).

Kocger (1974)’e gore riistiyelerin askeri okullara 6grenci hazirlamak yaninda bir amaci

daha vardir:

“Gerek bu okullara 6grenci hazirlamak, gerekse 1yt memur yetistirmek amaciyla
padisah tarafindan riist cagindaki ¢ocuklarin devam edecegi okul anlamina gelen Riisdiye
okullarinin agilmasma 1838’de Meclis-i Umur-1 Nafia ve Meclis-i Ahkam-1 Adliye’ce karar
verildi.” (s. 40). Bunun yaninda “...riistiyeler ayn1 zamanda Dariilfiinuna 6grenci hazirlayan
kaynaklar haline de getirilmekte boylece {iist derecedeki okullar dikkate alinarak

diizenlemelere gidildigi goriilecektir.” (Giiven, 2010, s. 131).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi iizere riistiyeler hem askeri okullara G6grenci
yetistirmek hem de nitelikli memur ac¢igin1 kapatmak i¢in agilmistir. Bunun yaninda zamanla

yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci yetistirme islevi de bu kurumlara yiiklenmistir.

Tekeli ve Ilkin’in Osmanli Imparatorlugu’nda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin
Olusumu ve Déniisiimii adli ¢alismasina gore “II. Mahmut’un padisahliginin son yillarinda
kurulan Meclis-i Maarif-i Adliye (1838) ve Mekteb-i Ulum-1 Edebiye (1839) ile Riisdiye
diizeyinde ilkokullar kurulmustur. Bu iki okul 1838’de Meclis-i Vala’ca kurulmasi
kararlastirilan ‘Riistiye’ okullarinin ilk 6rnekleri olarak kabul edilmektedir.” (Akt., Giiven,
2010, s. 130). Akyiiz (2015) riistiyelerin, bu iki okuldan sonra, 1846’da Mekatib-i Umumiye

Nazirlig1 kurulduktan sonra agilmaya baslandigini ve sayilarinin arttigini sdyler (s. 164). Yine
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Akyiiz (2015) “1852°de istanbul’da 12 riisdiye...” (. 164) bulundugunu ifade etmektedir.
1863’te ise 48’1 tagrada toplam 63 riistiye bulunmaktadir (Somel, 2015, s. 155).

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ortadgretim kademelerinden birini riistiye

olarak belirler. Nizamnamenin 15. maddesi soyledir:
Bes yiiz haneyi miitecaviz olan bir kasaba ahalisi sirf Islam ise yalmz Islam sirf
Hristiyan ise yalmiz Hristiyan ig¢in bir mekteb-i riisdiye olacaktir ve eger ahalisi
muhtelit ise Islam icin baska ve Hristiyan icin baska birer mekteb-i riisdiye
yapilacaktir ve bu vechile muhtelit kasabada mekteb-i riisdiyesi olacak sinif-1 ahalinin
adedi yiiz haneden ziyade olmak lazimdir. Vesair sunuf-1 gayr-1 Miislime hakkinda da

bu kaide caridir (Mahmud Cevad, 2002, ss. 407-408).

Nizamnamenin on besinci maddesinden de anlasilacagi ilizere hane sayist 100’{ agskin
olan kasabalarda riistiye kurulmasi kararlastirilmistir. Ayrica Miisliimanlar igin ayr1 Hristiyan

ahali i¢in ayr birer riistiye kurulmasi1 6ngoriilmiistiir.

Nizamnamenin yirmi yedinci maddesinden otuz ikinci maddesine kadar kiz
ristiyelerinden bahsedilmis, hane sayis1 bes yiizden fazla olan kasabalarda da kiz

rlistiyelerinin kurulmasi kararlastirilmistir (Mahmud Cevad, 2002, ss. 410-411).

Nizamnamenin yirmi T{g¢linci maddesinde erkek riistiyeleri, yirmi dokuzuncu
maddesinde ise kiz riigtiyelerinde okutulacak dersler belirlenmistir. (Mahmud Cevad, 2002,
ss. 408-410). Bu dersler iginde Osmanli Tiirkgesi egitimi lisan-1 Osmani, imla ve insa dersleri

ile verilmektedir.

Nizamnameden sonra her ne kadar riistiye sayist artmaya devam etse de 1888 yilinda
yapilan bir diizenleme ristiyelerin durumunu tartisihir hale getirir. Konuyla ilgili olarak

Maarif Komisyonu tarafindan alinan kararlar 6zetle soyledir:
“1) Riisdiye tahsilinin iki yila indirilmesi,
2) 1dadi bulunan ve miimkiin olan mahallelerde riisdiyelerin idadilerle birlestirilmesi,
3) Talebesi az olan kaza ve kasaba riisdiye binalariin iptidai okuluna gevrilmesi,

4) Bundan sonra yapilacak iptidaiye binalarinin riigdiye siniflarini da ihtiva etmesi”

(Kodaman, 1991, s. 107).

Bu maddelerden anlasilacag1 iizere 1888 tarihinden itibaren ristiyeler idadilerle

birlestirilmis bunun yaninda Ogrencisi az olan kaza ve kasabalardaki riistiye binalar
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iptidailere devredilmistir. Bu sekilde riistiyelerin bundan boyle idadilerle birlikte anildigini

goriyoruz.

1888 yilinda yapilan degisiklikten sonra 1892 yilinda ders programlari tizerinde koklii
degisiklikler yapilan riistiyeler, II. Mesrutiyet yillarinda idadilerin sultanilere ¢evrilmesiyle

tamamen kapanmiglardir.

Ristiyelerle ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken Onemli hususlardan birisi,
rligtiyelerin gercekten bir ortadgretim kurumu olarak degerlendirilip
degerlendirilemeyecegidir. Riistiyeler her ne kadar bir ortadgretim kurumu olarak agilsalar da
bir ortadgretim kurumu olmanin niteliklerini tam olarak yerine getirememislerdir. Bu sebeple
“lise ayarindaki idadi ve sultaniler kuruluncaya kadar riistiyeler, tiim ortadgretim kademesini

temsil eden bir okul olarak kalmislardir.” (Onder, 2014, s. 143).

Faik Unat’in Tiirkiye Egitim Sisteminin Geligmesine Tarihi Bir Bakis adl1 ¢calismasina
gore “ilk kurulduklar1 zaman, sibyan mekteplerinin daha iyi 6gretim veren st simiflar1 gibi
diisiiniilen riisdiyeler, Tanzimat doneminde ¢ok gecmeden genel orta Ggretimin en alt
diizeyindeki okullar haline gelmistir.” (Akt., Akyiliz, 2015, s. 164). Akyiiz, Unat’tan yaptigi
bu alintiyla riistiyelerin ortadgretimin alt kademesini olusturdugunu belirtmistir. Somel (2015)
ise ristiyeleri ilkokul seviyesinde bir okul olarak gormektedir: “Zira Onceleri riistiye
mektepleri yenilik¢i nitelikli bir egitim kademesi olarak algilanirken ilkogretim kademesinin
bir tiirlii 1slah edilememesi riistiye mekteplerine zoraki olarak ilkokul islevini yiiklemek
zorunda brrakmustir.” (s. 158). Ergiin (1996) ise Emrullah Efendi’nin Tedrisat-: Iptidaiye adl
eserinden aldig1 bilgiyi sdyle nakleder:

“Bu ogretim kademesi ilkogretimin yiiksek kismidir. Sibyan okullarinin verdigi

bilgileri tamamlar ve 6grencileri ortadgretime hazirlar.” (S. 69).

Ristiyeler her ne kadar bir ortadgretim kurumu olarak ortaya ¢iksa da bu ihtiyaci
karsilayamamis ve daha ¢ok ilkogretim diizeyinde bir okul olarak kalmistir. Biz de hem bu
sebeple hem de riistiyelerin daha sonra idadilerle birlestirilmesi sebebiyle asagida
deginecegimiz ortadgretim kurumlart Osmanli Tirkgesi ders programi, ders igerikleri,
kullanilan 6gretim yontem teknikleri ile kitaplar boliimlerinde riistiyeleri idadilerle birlikte

degerlendirecegiz.

Idadiler.

C. Oztiirk (2000) idadileri su sekilde tanimlamaktadir:
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Sozliikte “bir seyi hazirlamaya mahsus yer” anlamina gelen idadi (i‘dadi) kelimesi
onceleri, Tanzimat doneminin ilk yillarina kadar Bat1 tarzinda agilan okullarin hazirlik
siiflart i¢in kullanilmig, 1847°de faaliyete gecen riisdiyelere 08renci hazirlamaya
ayrilan sibyan mekteplerine de idadi denilmistir. Lise dengi olarak agilan idadiler,
askerl ve miilki (sivil) yiiksekokullara o6grenci yetistirmeye yonelik faaliyetleri

bakimindan iki kisma ayrilabilir (s. 464).

“Maarif nizamnamesine gore hemen agilmasi 6ngoriilen idadiler, 1873 tarihine kadar
acilamamistir. Bu gecikmeye sebep olarak, maddi imkéansizliklar ve Ogretmen yoklugu
gosterilebilir.” (Kodaman, 1991, s. 115). “ilk idadi Istanbul’da 1845 yilinda agilmis olup
Mekteb-i Fiinin-1 Idadiye adini tagir.” (Isiksalan, 1997, s. 151). “Ilk sivil idadi ise Istanbul’da,
1873 yilinda Dariilmaarif’in yerinde agilmistir. Vilayetlerde de iki yi1l sonra Yanya’ya bagh
Mora Yenisehir’inde agilabilmistir.” (Isiksalan, 1997, s. 151). Bu yeni 6gretim kurumunun

riistiyelerin yerine getiremedigi gorevi iistlendigi asikardir.

Idadiler bugiinkii anlamda bir ortadgretim kurumu olarak ilk kez 1869 Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile karsimiza g¢ikar. 1869 yilinda yayimlanan nizamnamenin otuz

lictincli maddesi soyledir:

“Mekatib-i Idadiye, mekatib-i riisdiyede ikmal-i tahsil etmis olan Islam ile sunuf-1
gayr-i miislime gocuklarmin muhteliten talim ve tedrisleri i¢in mevzudur.” (Mahmud Cevad,
2002, s. 411). Bu maddeden anlasilacag: iizere riistiyelerin tersine idadilerde Misliiman ve

gayrimislim 6grenciler birlikte egitim alacaktir.

Nizamnamenin otuz dordiincii maddesinde ise idadilerin bin haneyi asan ve liizum

goriilen kasabalarda agilacag bilgisi verilmektedir (Mahmud Cevad, 2002, s. 411).

Otuz sekizinci maddede ise idadilerde okutulacak dersler yer almaktadir (Mahmud
Cevad, 2002, s. 412). Idadilerde Osmanl Tiirkcesi egitimi icin mitkemmel Tiirkce kitabet ve

inga dersleri ile kavanin-i 0Smaniye dersleri yer almaktadir.
Sen (2013) idadilerin egitim siiresi hakkinda su bilgileri vermektedir:
Bu yeni nizamname ile 6gretim siireleri dort yil olan riisdiyelerin iizerine, 6gretim
stireleri ti¢ y1l olan idadiler ile birlikte Osmanli devletinde orta 6gretimin siiresi toplam
yedi y1l olarak belirlenmistir. Baz1 sancaklarda riisdiyelerin iki y1l olmasindan dolay1

ortadgretimin toplam siiresi 5 y1l da olabilmektedir (s. 141).
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Yedi yillik idadiler vilayet merkezlerinde kurulurken bes yillik idadiler sancaklarda

kurulmaktaydi.

“1892 programiyla birlikte yayimlanan talimatta, idadilerin egitim siirelerinde de
degisiklik yapilir. 7 yillik leyli idadilerin ilk {i¢ yilim riigdiye, son dort yilin1 idadi, 5 yillik
idadilerin de ilk ti¢ yilmi riisdiye, son iki yilin1 idadi olarak diizenlenir.” (Sahbaz, 2017, s.
271).

“...1895 senesinde biitiin Osmanli Imparatorlugu iginde yatililar ve Istanbul’daki
idadiler dahil olmak tizere yedi sinifli (20), bes sinifli (35) idadi vardi.” (Yiicel, 1994, s. 14).
Bu sayilara bakildiginda 1895 yili itibariyla biitiin Osmanli Devleti i¢inde 55 idadi kuruldugu
anlasilmaktadir. Bu saymnin belirlenen tarih i¢inde ¢ok da yeterli olmadigi agiktir. Ancak
“...1896’da 54 olan tasra idadilerinin sayist 1906 yilinda 84’e ¢ikmistir. BOylece biitiin
imparatorlukta 93 resmi; 11 hususi; 5 de askeri olmak {izere toplam 109 adet idadi mevcuttu.”
(Kodaman, 1991, s. 129). Kodaman (1991) ve Yiicel’in (1994) verdigi rakamlar idadi

sayilarinin gittikge arttigin1 gdstermektedir.

1902°de vilayetlerdeki idadiler, ziraat subeleri 6 yila indirilerek ve diger subeler 8 yila
cikarilarak temel derslerin de okutulmasi kaydiyla ziraat, ticaret ve sanayi gibi subelere
boliinmiis, dolayisiyla bu okullar ¢ok amagh egitim kurumlarina dontistiiriilmiistiir (Akytiz,
2015, s. 233). Bu durumda idadiler II. Abdiilhamid déneminde mesleki bir anlayisla
diizenlenmistir. II. Mesrutiyet yillarinda boyle bir diizenlemenin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Ticaret, sanayi ve ziraat alaninda gelisme saglanmasi diislincesi bir politika olarak dénemin
egitim kurumlarina da yansimustir. Ozellikle de idadilerin bir kismmin tasrada oldugu
diistintiliirse bu bolgelerin ticaret, sanayi ve ziraat hususunda tekamiil etmelerinin amaglandigi
anlasilmaktadir. Bu diizenlemeden kisa bir siire sonra miistakil bir yap1 i¢inde bir¢ok mesleki

okul agilmustir.

II. Megrutiyet yillari, Batili anlamdaki Osmanli egitim kurumlarinda kokli
degisikliklere sahne olur. Bu degisikliklerden biri de idadi okullarinda yapilir. ilk degisiklik
1910 yilinda gerceklestirilir. “Bu yonetmelikte ‘lise’ seklinde diizenlenmesi gereken idadiler
eski hallerine benzedigi igin bir buguk ay kadar sonra yonetmelik yeniden degistirildi.

Bakanlik bu yeni kurdugu okullara da ‘sultani’ diyordu.” (Ergiin, 1996, s. 312).

“Kalan yedi yillik idadiler hakkinda da 1913 Nisan’inda ‘sultaniye cevrilme’ karari
alind1.” (Ergiin, 1996, s. 312). Boylelikle ilk defa 1845 yilinda acilan idadiler kapanmis olur.
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Osmanli Devleti, 6zellikle son yiizyillda kiz 6grencilerin egitimi i¢in de mubhtelif
kurumlar tesis etmistir. Riistiyelerde oldugu gibi kizlara mahsus idadiler de olusturulmustur.

Kocer (1974) Kiz Idadisi’nin olusumunu sdyle anlatmaktadir:
1913 yilinda kizlar i¢in bir lise acilmistir. 1911 Aksaray yangiminda Laleli tiirbesi
civarinda bulunan Kiz Muallim Mektebi binasi da yanip kiil olmustu. Kiz Muallim
Mektebi bu zamana kadar giindiizlii idi. Buradan ¢ikan kizlarin ¢ogu vilayetlerde
acilan K1z Muallim Mekteplerine hoca tayin ediliyordu. Bu yiizden Istanbul’da kadin
ogretmen bulmak zorlastyordu. Bunun sonucu Istanbul’da kadin 6gretmen yetistirmek,
sonra da kendi okullarinda bu kadin 6gretmenleri gorevlendirmek iizere Vilayet Kiz
Riisdiyeleri mezunlarindan kizlar Istanbul’a getirildi. Bunlarin da Daariilmuallimat
subesi olmak iizere, Istanbul’da Carsamba semtinde bulunan Leyli Kiz Sanayi
Mektebinde okumalari, yeme, icme ve yatmalar1 saglandi. Bu suretle husule gelen kiz
idadisinin riisdiye kismi yeniden, idadi smiflar1 da kaldirilip Dariilmuallimat siniflart
ogrencisinden teskil olunarak, Kabasakal’da bir konakta a¢ild1 (s. 196).
Koger (1974) aymi yerde bu okulun 1913-1914 yilinda sultaniye c¢evrildigini de

sOylemektedir.

Sultaniler.

Sultaniler, idadilerde oldugu gibi her ne kadar 1869 nizamnamesi ile bugiinkii anlamda
sistemli bir ortadgretim niteligi kazanmig olsa da diger ortadgretim kurumlarindan farkli

olarak nizamnameden once olusturulmus bir ortadgretim kurumudur.

Galatasaray Mekteb-i Sultanisi 1868 yilinda egitim hayatina baslamistir (Sisman,
1996, s. 323). Acilmasinda siyasi sebeplerin etkili oldugu bu kurum, nizamname
yayimlanmadan bir yil once faaliyete gecer. Bu kurumun faaliyete ge¢mesinde Fransiz
hiikimetinin etkisi oldugu ve okulun programinin dahi Fransiz Maarif Nazir1 Victor Durey
tarafindan hazirlandigi bilinmektedir (Sisman, 1996, s. 324). Galatasaray Sultanisi her ne
kadar baslangi¢ yillarinda yogun bir Fransiz etkisi altinda kalmis olsa da sonraki yillarda
okulda c¢esitli millilesme ¢abalari da sezilmektedir. Kodaman (1991) sultanilerdeki
Tirklestirme hareketinin 1876’da Tiirk miidiirlerin tayiniyle basladigini, ardindan 1880
yilinda bir saat okutulan Tiirk¢e dersinin iki saate ¢ikarildigini, bunlar disinda okulda zararl

faaliyetlerde bulunan gayrimiislim 6grenci ve dgretmenlerin okuldan uzaklastirilarak devam
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ettigini belirtir (s. 138). Bu hadiselerden, okulun Miisliiman ve gayrimiislim &grencilerin
birlikte egitim almalar1 i¢in acildiklari, ancak bu kurumlarda zaman icinde c¢esitli

olumsuzluklarin yagandigi anlasilmaktadir.

Galatasaray Sultanisinin agilmasindan bir yil sonra yayimlanan nizamnamede
sultaniler ortadgretimin bir kademesi olarak tanimlanir. Nizamnamenin kirk ikinci
maddesinde her vilayet merkezinde bulunan sehir ve kazalarda agilacagi belirtilen sultanilere,
idadileri bitiren herhangi bir millete mensup Ogrencilerle, riistiyeleri bitiren O6grencilerin
alinacag ifade edilmis ancak riistiyeleri bitiren 6grencilerin kism-1 adi sinifina kaydolacaklari

belirtilmistir (Mahmud Cevad, 2002, s. 412).

Nizamnamenin kirk altinci maddesinde ise kism-1 4dide idadilerde okutulan derslerin
yer alacagi, kism-1 alinin ise edebiyat ve fen subelerine ayrilacagi bildirilmistir (Mahmud
Cevad, 2002, s. 414). Edebiyat sinifinda yer alan Tirk¢e fenn-i kitabet ve insa dersinin

Osmanli Tiirkcesi egitimiyle alakali oldugu sdylenebilir.

Demirel (2012) 1869 Maarif Nizamnamesi’nde yer alan idadilerin Istanbul ve tasrada
birer tane agilabildigini ancak sultanilerin agilmadigini belirtir (s. 341). Ote yandan “II.
Mesrutiyet Donemi’nde mevcut yatili idadilerdeki egitim kalitesi yeterli bulunmadigindan
veya bu idadiler, Avrupa’daki liselere nazaran yetersiz bulundugundan, 1910 yilindan itibaren
idadilerin sultaniye doniistiiriilmesi kararlagtirilmistir.” (Demirel, 2012, s. 342). Bu tarihten
bir yil sonra sultanilerle ilgili bir talimatname yayimlanir. Bu talimatnamede sultanilerle ilgili
cesitli bilgiler verilmektedir. Bu talimatnamede; okutulacak dersler, 6grencilerin kabul
sartlari, okula 6denecek {licretler, memur ve miistahdemlerin vazifeleri, okulda kurulacak
meclisler, 6grencinin hak ve gorevleri, sinavlar ile mezuniyet durumu gibi konulara agiklik

getirilmistir (Maarif-i Umamiye Nezareti, 1329).

“Yedi yillik idadilerin hepsinin ‘sultani’ haline ¢evrilmesi Siikrii Bey’in bakanligi
sirasinda, 1914 yilinda olmustur.” (Ergilin, 1996, s. 327). Ardindan cumhuriyet yillarinda
“...birinci heyeti ilmiyenin dort enciimeninden lise teskilatina memur dordiinctisii Sultani
adinin lise olmasina, liselerin on bir smif iizerine teskil edilmesine, dort senenin iptidai,
dordiiniin lise birinci devre, {iglinlin ikinci devre sayilmasina... karar verilmistir.” (Yiicel,
1994, s. 184). Boylelikle bugiinkii anlamda ortadgretim kurumlan tesekkiil etmis, idadi ve

sultaniler tamamen sona ermis bulunmaktadir.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirk¢e/Osmanh Tiirkgesi ders programlari ve
ders igerikleri.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirk¢e/Osmanli Tiirkeesi ders programlart.
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Osmanli Devleti’nde bugiinkii anlamda ortadgretim kurumlariin tesis edilmesi
yukarida da bahsettigimiz iizere 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne dayanir. Bu
nizamnameyle bir ortadgretim kurumu olarak belirlenen riistiye, idadiye ve sultaniyelerin ders
programlari da ayni nizamname ile belirlenir. Ancak Osmanli Devleti’nin modern egitim
kurumlarin1 Batil1 bir egitim anlayisiyla sistematik bir sekilde egitime hazir hale getirmesi gok
da kolay olmamustir. Gerek medreselilerden yiikselen muhalif sesler gerekse hangi derslerin
ne sekilde, kimler tarafindan, hangi materyallerle okutulacagi sorunlar1 bir¢ok kez egitim

programlarinin ve ders igeriklerinin degismesine sebep olmustur.

Isiksalan (1997) idadilerin uyguladiklar ilk programa heniiz ulasilamadigini, 1869
Nizamnamesi’nde idadilerde  okutulacak olan  derslerin  bir  program olarak
degerlendirilebilecegini ifade eder (s. 152). Yiicel (1994) ise 1869 Nizamnamesi ile belirlenen
programin tatbik edilemedigini bildirir (s. 140).

1892 yilinda hazirlanan yeni egitim programi olduk¢a Onemlidir. Bu programin
yayimlanmasindan sonra program bir¢cok kez degisiklige ugrar. Biz de bu boliimde 1892
yilindan sonra yayimlanan ders programlari icinde Osmanh Tiirkgesi egitimine yonelik olan
dersleri tablolar halinde sunacagiz. Bu sekilde 1892’den Cumhuriyet Donemi’ne kadar gecen
stirede Osmanli Devleti’'nde Osmanli Tiirkgesi egitiminin tarihi gelisimini saptamaya
calisacagiz. Ote yandan programlarmn ders icerikleri detayl olarak bir sonraki béliimde ele
almacak, bu kisimda 6zellikle programlardaki degisime dikkat cekilecektir. ilk olarak 1892
yilina ait olan ve idadilerde okutulan Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi derslerini gdsteren tablo
asagida verilmistir.

Tablo 1. 1894 Idadiye Programinda Yer Alan Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi Dersleri (Yiicel,
1994)

Esami-i Birinci Ikinci  Uciincii Dérdiincii Besinci  Altincai  Yedinci
Diirus Sene Sene Sene Sene Sene Sene Sene
Tirkge 6 5 3 2 2

Hisntihat 1 1 1 1 1

Yiicel (1994) Tablo 1°de yer alan programin 1892 yilinda yapildigini ifade eder (.
175). Isiksalan’in (1997) ¢alismasinda da s6z konusu program 1892 tarihlidir (s. 154). 1892
yilinda hazirlanan programda, idadilerin ilk 3 yilinin riistiye sonraki 4 yilinin ise idadiye
seklinde teskilatlandigin1 yukarida belirtmistik. Ayn1 zamanda yedi yillik idadilerle 5 yillik
idadilerin programlari aynidir (Yicel, 1994, ss. 141-142). Dolayisiyla Tablo 1’de verilen
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program hem bes yillik idadilerin hem de yedi yillik idadilerin Tiirkge/Osmanli Tiirkgesi
derslerini ihtiva etmektedir.

“1892 programinda Tiirkge dersi Tiirkce Kird’at, Ligat ve imla, Sarf i Nahv-i
Osmani, Fenn-i Insa ve Kitabet, Kird’at ve Ezber bolim basliklar1 altinda okutulmustur.”
(Isiksalan, 1997, s. 155). Bugiinkii Tiirkce ve Osmanli Tiirkgesi Ogretiminin temel
kazanimlarina es deger olan bu derslerde okuma becerisinin gelisimine 6nem verilmis ayrica
ezber derslerinde de “...0nemli manzum ve mensur edebi eserlerin okutulup
ezberletilmesi...” (Sen, 2013, ss. 141-142) gibi bir yontem izlenmistir. Ancak ezber
yonteminin bir ders olarak karsimiza c¢ikmasi medreselerde kullanilan yontemlerin hala

stirdigiinii gostermektedir. Ayrica yazma becerisiyle ilgili olarak da her sene birer saat verilen

hiisnihat dersi onemlidir.

1893 yilinda hazirlanan programa gore ise Tiirkge/Osmanli Tiirkgesi 6gretimi Tablo

2’deki gibi yapilmaktadir.

Tablo 2. 1893 Programina Gére Idadiye Okullarinda Okutulacak Tiirk¢e/Osmanhi Tiirkgesi
Ders Programi (Isiksalan, 1997)

Esamii Birinci Ikinci Ugciincii Doérdiincii  Besinci  Altimer  Yedinci
Diirus Sene Sene Sene Sene Sene Sene Sene
Tiirk¢e Kird’at 4 2
Kava’id-i 2 2
Osmaniyye
Ustil-1 Insa ve 2 2
Kitabet
Ligat ve Imla 2
Belagat 2
Hiisniihat 1 1 1 1

Tablo 2’de 1893 tarihinde yapilan program yer almaktadir. S6z konusu programa
bakildiginda daha 6nceki programda Tiirk¢e basligr altinda incelenen konular birer ders olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. 1892 programinda yedi senenin toplami olarak 23 saat Osmanli
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Tiirkgesi  dersi  verilirken  bu  programda  Osmanli  Tiirkgesi  dersi  olarak

degerlendirebilecegimiz 22 saat goriilmektedir.

Programda dikkati ¢eken baska bir husus ise dersler arasinda bir agsamaliligin so6z
konusu olmasidir. Zira birinci sene Tiirkge kiraat, liigat ve imla dersleri ile hiisn-i hat dersleri;
ikinci sene Tiirk¢e kiraat ve hiisn-i hat derslerine ek olarak kavaid-i Osmaniyye; iigiincii sene
kavaid-i Osmaniyye ile hiisn-i hat; dordiincii sene usil-1 insa ve kitabet dersi ile hiisn-i hat;
besinci sene yalnizca usil-1 ingd okutulmaktadir. Belagat dersi ise her ne kadar edebiyat
agirlikl bir ders olsa da dil 6gretiminde de yeri biiyiiktiir. Bu sebeple Osmanli Tiirkgesi dersi

diye niteleyebilecegimiz dersler arasina alinmistir.

1893 programinda Osmanli Tiirk¢esi egitiminde okuma ve yazma becerilerine 6nem
verildigi, bununla beraber dilin diger bilesenleri olan imla, kitabet, dil bilgisi gibi konularin

islenmeye devam edildigi goriilmektedir.
1893 programindan 5 yil sonra hazirlanan 1898 tarihli programda Tiirk¢e/Osmanli
Tiirkgesi egitimi ise asagidaki gibidir.

Tablo 3. 1898 Programina Gére Riistiye ve Idadiye Okullarinda Okutulacak Tiirkce/Osmanl
Tiirkgesi Ders Programi (Yiicel, 1994)

Esamii Birinci  Ikinci  Uciincii Doérdiincii  Besinci  Altinai  Yedinci
Diirus Sene Sene Sene Sene Sene Sene Sene
Tiirkge 7 6 4 3 2

Kitabeti 1 1
resmiye

Hiusniihat 1 1 1 1 1

1898 yilinda yapilan bu programin 1892 programina gore en 6nemli degisikligi Tiirkce
ders saatlerinin artmasidir. 1892 programina gore Tiirk¢e ders saatlerinin artmasi bu donemde
kayda deger bir dil bilincinin olusmasiyla ilgilidir. Ote yandan bu programla birlikte
yayimlanan bir mazbataya gore Tiirkce her ne kadar Arapga ve Farscadan etkilenmigse de
miistakil bir dildir. Bu sebeple Arapca ve Farsga dil kurallarinin tamamiyla gosterilmesi
cocuklarin kafasini karistiracagindan bu iki dilin kurallart gerektigi olgiide 6grenciye talim
ettirilecek ve bu dillerden gegen kelimeler Tiirkgede kullanilis bigimlerine gore dgretilecektir

(Yiicel, 1994, s. 176).
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Bu programa 1892 programindan farkli olarak Osmanli Tirkgesi dersine dahil
edebilecegimiz kitabet-i resmiye dersi eklenmistir. Bu donemin ortaggretim kurumlarina
memur yetistirme gibi bir vazifenin yiiklenmesi, Kitabet dersinin miifredata konmasina sebep

olmustur.

Hiisniihat derslerinde ise bir degisiklik olmadigi goriilmektedir. Ayrica 1893

programinda konularin ders olarak yer almasi durumu bu programda s6z konusu degildir.

Bu programdan sadece bir yil sonra bagka bir program daha yayimlanir. Riistiye ve
idadiyeler i¢in hazirlanan bu program 1892 programinin bir tekrar1 gibidir. Tiirk¢e ders
saatleri 1892 programiyla ayni1 olmakla birlikte sadece besinci sinifin iki saat olan Tiirkce ders
saati bir saate indirilmistir. Hiisniihat dersi ise son iki seneye de birer saat konulmus birinci
sene i¢in ise iki saate ¢ikarilmistir. Ayrica son iki sene okutulmak icin edebiyat ve kiraat-1

resmiye adli yeni bir ders konulmustur. (Program i¢in bk. Mahmud Cevad, 2002, s. 350).

1899 programinda da Tiirkge dersi altinda kavaid konu bagligiyla Osmanli Tiirkgesi dil
bilgisi, kiraat-1 Tiirkiye konusu altinda Osmanli Tiirkgesi okuma c¢aligmalari, liigat ve imla
konusu i¢inde imla kurallar {izerine yazi ¢aligmalari, nahiv konusunda ise kavaidde oldugu

gibi dil bilgisi ¢alismalar1 yapilmaktadir (Mahmud Cevad, 2002, ss. 352-355).

1904 yilinda riistiye ve idadiler i¢in hazirlanan ders programinda egitim siiresi sekiz

(13

yil olarak belirlenmistir. Bu programin “...tekmil sekiz senesi vilayet leyli idadilerine,
birinciden altinciya kadar olan alti senesi vilayet ve liva nehari idadilerine dordiinciiden
sekizinci seneye kadar olan bes senesi Istanbul idadileri ile Niimunei Terakki mektebinin
idadi smiflarina, ilk iic senesi de Istanbul vilayet riistiyelerine mahsustu.” (Yiicel, 1994, ss.

176-177).

Bu programdaki dersler ise diger programlardan cok farkli degildir. Tiirk¢e dersi
bashigr altinda Osmanli Tiirkgesi egitimi verilmeye devam edilmektedir. Ote yandan kitabet
dersi, bes ve altinct siniflarda ikiser, yedi ve sekizinci siniflarda ise birer saat verilmistir. Yeni
bir ders olarak yazma becerileri tizerine usul-i tahrir dersi eklenmistir. Hiisniihat dersleri

verilmeye devam edilmektedir. (Yiicel, 1994, s. 145).

1910 yilinda hazirlanan egitim programinda ortadgretim kurumlar igin lise tabiri

kullanilir. Bu dénemde liseler iiger yillik iki doneme ayrilir. 1910 programi su sekildedir:
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Tablo 4. 1910 Yuli Lise 1. Devre Tiirk¢e/Osmanlt Tiirkgesi Programi (Ergiin, 1996)

Esamii Diiriis Birinci Sene ikinci Sene Uciincii Sene
Tiirkce 3 3 2
Hat 1 1 1

Tablo 4’te goriildiigl iizere iki devreye ayrilan lise programinin ilk devresinde Tiirk¢e
dersleri ilk iki y1l 3, {iciincii yil ise iki saat seklinde diizenlenmistir. Ote yandan “Tiirk¢e (ilmi
edebi Tiirki) kavaidine gore tedris edilecekti. Ilmi edebi Tiirki dedigi, program maddelerine
gore sarf ve nahivden baska bir sey degildir.” (Yiicel, 1994, s. 178). Yaz1 derslerinde ise diger

programlara gore biiyiik degisiklikler olmamustir.

1910 programinin ikinci devresinde de ayrintili diizenlemeler s6z konusu olmamustir.
Zira Tiirkce adiyla 6gretilmeye devam edilen Osmanli Tiirkgesi dersi her {i¢ y1l i¢in ikiger saat
verilmeye devam edilmis, hat dersleri ise yine birer yil verilmistir.

1911 yilinda idadiler i¢in hazirlanan programin digerlerinden ¢ok biiylik farklar
yoktur. Ancak burada bes yillik idadiler ile yedi yillik idadilerde okutulan Tirk¢e/Osmanlt
Tiirkcesi ders saatlerinin farkli oldugu goriilmektedir. Bes yillik idadilerde Tiirkge/Osmanl
Tiirkgesi dersleri ilk iki y1l beser saat, ticlincii y1l dort saat, dordiincii yil ii¢ saat, besinci yil ise
iki saat okutulmustur. Yedi yillik idadilerde ise Tiirkge/Osmanli Tiirkcesi dersi ilk sene alti
saat, ikinci ve uglincli sene birer saat, dordiincii sene iki saat ve besinci sene bir saat
okutulmustur. Burada ozellikle yedi yillik idadilerde Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi ders
saatlerinin azaldig1 gézlenmektedir.

Hat dersleri ise bes yillik 1dadilerde yine her sene birer saat okutulurken, yedi yillik
idadilerde son iki yila ikiser saat daha hat dersi konulmustur. Bununla beraber hat derslerinde
rika ve siiliis yazi tiirlerinin 6gretilecegi belirtilmistir. (1911 idadi programi igin bk. Yiicel,
1994, s. 148-149). Isiksalan (1997)’mn vermis oldugu idadiler i¢in hazirlanan 1911 tarihli
program ile Yiicel (1994)’in yukarida bahsettigimiz programi ders saatleri bakimindan bazi
farkliliklar gostermektedir. Ancak her iki programdaki farkliliklar biiyiikk bir 6nem arz

etmemektedir.

1913 yilinda sultaniler i¢in hazirlanan programa gore Tiirk¢e/Osmanlt Tiirkgesi

egitimi Tablo 5’te gosterildigi gibi yiirlitiilmektedir.
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Tablo 5. Sultanilerin Devre-i Uldlar: I¢in 1913 Yilinda Hazirlanan Programda Yer Alan
Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi Dersleri (Yiicel, 1994)

Esamii Altinci Yedinci Sekizinci Dokuzuncu
Diiriis Sene Sene Sene Sene
Lisan-1 5 5 4 4
Osmani

Tablo 5°te yer alan 1913 programinda Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi adina biiyiik
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Oncelikle dersin adi lisan-1 Osmani olarak
degistirilmistir. Diger taraftan lisan-1 Osmani dersleri sarf i nahiv, kird’at, ezber ve insad,

kitabet konular1 gergevesince okutulmaktadir (Isiksalan, 1998, s. 201).

Bu programda edebiyat dersleri de lisan-1 Osmani dersinin iginde 6gretilmektedir.
Birinci devrenin son yilinda okutulmaya baglanan edebiyat dersi, ikinci devrede agirlikli
olarak okutulmustur. ikinci devre 10, 11 ve 12. simflar olmak iizere ii¢ smifa ayrilir. Bu iic
sinifin her biri de edebiyat ve fiin(in subelerine boliiniir. Lisan-1 Osmani dersi onuncu sinifta
fiinin ve edebiyat subelerinde 4; on birinci sinifta fiintin ve edebiyat subeleri igin 3; on ikinci
smifta fliinlin subesi i¢in 3, edebiyat subesi i¢in ise 5 saat okutulmustur. Edebiyat, kiraat-1
edebiye, kitabet, tarih-i edebiyat, tenkidat-1 edebiye ikinci devrede lisan-1 Osmani dersinde
okutulan konu bagliklaridir (Isiksalan, 1998, s. 201).

1915 yilinda hazirlanan programda (Program igin bk. Yiicel, 1994, ss. 154-155)
sultaniyelerin birinci devresinde altinct ve yedinci siniflarda beser saat, sekizinci sinifta dort
saat, dokuzuncu sinifta ise {i¢ saat lisan-1 Osmani dersi okutulmustur. Devre-i saniye programi
ise 1913 programinin aynisidir. Bu programda da hat/hiisniihat derslerinin kaldirildig:

gorilmektedir.

1919 yilinda Sultanilerde Arabi ve Ecnebi Lisanlar1 Miifredat Programlarinin
Muaddel Cetveli adinda bir program daha hazirlanir (Yiicel, 1994, s. 156). Sultanilerin ilk
devresi i¢in hazirlanan bu programda lisan1 Osmani ders saatleri 1915 programinda yer aldig1
gibidir.

1922 yilinda erkek ve kiz 6grencilere mahsus sultanilerin ilk devreleri igin ayr1 iki
program hazirlanmisti. Yiicel (1994) ilk devrenin sekiz yil, ikinci devrenin ise 3 yildan
olustugunu ifade eder (s. 181). Bu programlardaki lisan-1 Osmani ders saatlerinde biiyiik
degisiklikler goze ¢arpmaktadir. Erkeklere mahsus sultanilerin sekiz senelik ilk devresinin
(Program igin bk. Yiicel, 1994, s. 157) birinci yilinda 20, ikinci yilinda 23, ti¢iincii yilinda 11,

dordiincii yilinda 7, besinci yilinda 6, alti, yedi ve sekizinci yillarinda ise dorder saat lisan-1
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Osmani dersi okutulmustur. Ayni yil kizlara mahsus sultaniler i¢in hazirlanan programda
(Program igin bk. Yiicel, 1994, s. 158) ise erkeklere mahsus sultanilerden farkli olarak yedinci
ve sekizinci siniflarda lisan-1 Osmani ders saatleri lice indirilmistir. Ayn1 yil erkeklere ve
kizlara mahsus sultanilerin ikinci devreleri i¢in de bir program (Program igin bk. Yiicel, 1994,
s. 159) hazirlanmistir. Bu programda 9 ve 10. smiflarin fiinun subeleri i¢in iki, edebiyat
subeleri igin dort; 11. smiflarin fiinun subesi igin iKi, edebiyat subesi iginse bes saat lisan-1
Osmani (Edebiyat) dersi belirlenmistir. Dikkati ¢eken nokta ise programda lisan-1 Osmani
dersinin yanina parantez i¢inde “edebiyat” ibaresinin eklenmesidir. Bu durum daha 6nce de
karsilastigimiz tizere edebiyat dersinin Osmanli Tiirkgesi dersi iginde bir konu olarak kabul
edilmesi ya da dil ve edebiyat derslerinin birlikte 6gretiminin yapilmasi neticesinde ortaya

¢ikan bir durumdur.

1922 yilinda yukaridaki programlar diginda dort program daha hazirlanmistir. Yiicel
(1994) tarafindan s6z konusu eserde yer verilen bu programlara, 6nceki programlarin bir
tekrar1 olmalar1 sebebiyle burada yer verilmeyecektir. Tablo seklinde verecegimiz son
program, sinirli sayida bulunmalarina ragmen Osmanli ortadgretim kurumlar1 iginde

saydigimiz inas riistiyelerine aittir.

Tablo 6. 1893 Yilinda Hazirlanan Inas Riistiyelerine Mahsus Program (Sahbaz, 2017)

Esamii Birinci Ikinci  Ugiincii Dérdiincii Besinci Altinci
Diirus Sene Sene Sene Sene Sene Sene
Kiraat 4 4 4 2 1 1
Kavaid-i 2 2 1 2
Osmani

Imla 4 4 3 2 1 1
Hiisn-i Hat 2 2 1 1 1

Tablo 6’dan da anlasilacag lizere kiraat, kavaid-i Osmani, iml4, hiisn-i hat kizlara
mahsus riistiyelerde Osmanli Tiirkcesi dersi altinda degerlendirebilecegimiz konu
bagliklaridir. Bu derslerin ders saatlerine baktigimizda okuma becerisinin 6n planda oldugu,
imla kurallarina biiyiik onem verildigi goriilmektedir. Dil bilgisi dersleriyle beraber
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecek hiisn-i hat dersine de yeteri kadar yer verildigi

goriilmektedir.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirkce/Osmanli Tiirkcesi ders icerikleri.
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Osmanli Devleti’'nde o6zellikle 1892 programindan sonra Tiirk¢e dersi adi altinda
ogretimi yapilan Osmanli Tiirkgesi dersi cesitli degisikliklerle Harf Inkilabi’na kadar
okutulmustur. 1869 yilinda Tirkge egitimin gerekliliginin vurgulanmasiyla (Isiksalan, 1997,
s. 155) lisan-1 Osmani derslerine daha fazla ehemmiyet verilmistir. Hatta lisan-1 Osmani
dersinin sinavlari neticesinde 1881 tarihi itibariyla en az dordiincii sinifta olmayan 6grenciye
diploma verilmeme karar1 alimmistir (Mahmud Cevad, 2002, s. 172). Bu uygulama giiniimiiz
liselerinde baraj dersi olarak dil anlatim derslerinde hala uygulanmaktadir. Osmanli Tiirkgesi
dersine verilen Onemi gostermesi agisindan baska bir Ornek ise Osmanli Devleti’'nde
yiiksekogretim kurumu niteligi tagiyan Dariilmuallimlerin “iptidaiye subesine girebilmek icin
Sarf ve Nahiv, Kiraat-1 Tiirki, Hat ve Iimladan...” (Akyiiz, 2015, s. 248) sinava girme sartinin

olmasidir.

Bu boélimde Tiirkge ve lisan-1 Osmani adi altinda okutulan Osmanli Tirkgesi
derslerinin ders icerikleri verilecektir. Ders igerikleri verilirken idadiler ve sultaniler icin iki
ayrt baglik kullanilacak, bu 6gretim kurumlarinda Osmanli Tiirkgesi adi altinda Ogretimi
yapilan dersler hazirlanan programlarla karsilagtirmali olarak verilecektir. Bu bdliim
hazirlanirken ekseriyetle, idadi ve sultanilerin ders iceriklerini ihtiva eden Nilay Isiksalan’a

ait iki makaleden yararlanilmstir.

Idadilerde okutulan Tiirkce/Osmanli Tiirkcesi ders icerikleri.

Idadilerde Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi adi altinda kiraat, lisan-1 Osmani, sarf-1 nahv i

Osmani, hiisn i hat, liigat ve imla, kavaid-i Osmaniyye dersleri okutulmaktadir.

Kiraat dersi, yukarida verdigimiz ders programlari iginde kiraat, kiraat-1 Tirkiyye,
kiraat ve ezber, kiraat ve imla isimleriyle karsimiza c¢ikmaktadir. 1892 programi ders
iceriklerine gore kiraat dersinde ahlaki gelisime hizmet eden yararli ve uygun birtakim
hikayeleri iceren metinlerin okutulacag: belirtilir, kelimelerin anlamlarina ve kelimelerle
ilgili baz1 kurallara 6zen gosterilecegi eklenir (Isiksalan, 1997, s. 157). Buradan hareketle
kiraat dersinde kelime dgretimine ehemmiyet verildigi anlagilmaktadir. Ote yandan kiraat
dersi sonraki yillarda ezber ve imla dersleriyle birlestirilerek muhtelif dil becerileri bir araya
getirilmistir. Zira adindan da anlasilacag iizere kiraat ve ezber dersinde okumanin yani sira
secilen metinlerle ezber ¢alismasi yapilmistir. Kiraat ve imla dersinde de okunan metinlerin
yazim kurallariyla iliskilendirilmesi saglanmistir. Bu durum okuma ve yazma becerilerinin
ayni ders altinda yapilan etkinliklerle gelistirilmeye ¢alisildigin1 gostermektedir. 1911 yilinda
hazirlanan programda yer alan kiraat dersinde ise ahlaki metinlerin yanina tarihi ve fenni

hikaye ile fikralar da eklenir (Isiksalan, 1997, s. 177).
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1892 programinda sarf-1 nahv i Osmani dersiyle i¢ ige gecen lisan-1 Osmani dersi
sonralar1 kavaid-i Osmaniyye, kavaid isimleriyle de Karsimiza ¢ikar. Ikinci siiftaki lisan-1
Osmani dersinde once sarfin tarifi yapilir ve kelime hakkinda malumat verilir, ardindan isim,
ismin tarifi ve gesitleri, sifatlar, zamir veya kinaye, fiil basliklar1 altinda dil bilgisi 6gretimi
yapilir (Isiksalan, 1997, ss. 157-158). 1892 programinda ti¢lincii sinifta yer alan sarf-1 nahv i
Osmani konusunda ise fiil gesitleri ve ¢ekimleri; edatlar (Tiirk¢e, Farsga ve Arapga edatlar);
nahiv kisminda da nahvin tanimi, ciimle tiirleri (isim ciimlesi, fiil cimlesi ve bunlarin g¢esitli
ozellikleri), ciimlenin 6geleri, 6zne ve edilgenlik yapilari, isim climlelerinde 6zne, nesne, diiz
tiimleg ve ciimle diizeni gibi konular 6grencilere gosterilmistir (Isiksalan, 1997, ss. 158-159).
1911 programinda yer alan ve Tiirkge basligi altinda tedrisi yapilan kavaid ve idman dersinde
ise kelime tiirleri ve ¢esitleri, Tiirkce kelimelerin kurallari, Arap¢a ve Farsca sozlerin
anlamlari, kokleri, climle i¢indeki yerleri gibi konular bol bol uygulama yapilarak 6gretilir

(Isiksalan, 1997, s. 178).

1892 programinda Tiirk¢e dersi basligi altinda yer alan ligat ve imla dersi ise ayni
programin ileriki siniflarinda sadece imla ya da kiraat ve imla dersi olarak karsimiza ¢ikar
(Prog. I¢in bk. Mahmud Cevad, 2002, s. 354). Bu sebeple liigat ve imla dersi ile imla dersinin

igerikleri birlikte verilecektir.

Liigat ve imla dersi igerikleri incelendiginde bu dersin uygulamaya yonelik bir ders
oldugu anlagilmaktadir. 1892 programina gore bu derste Arapca ve Farscadan Osmanl
Tiirkgesine gegen ve yaygin olarak kullanilan kelimelerin ezberletilecegi, 6grencinin defterine
yazdirilan imla kurallar1 ve basit ibareler yoluyla imla {izerine caligmalar yapilacagi
belirtilmistir (Isiksalan, 1997, s. 157). Bu sayede Osmanli Tiirk¢esinde imlada goriilen
diizensizligin giderilmesi amaglanmis olmalidir. 1899 programinda liigat ve imla dersinde ise
kelime ezberi yaninda, 6grenciye uygun ciimle ve hikayeler yazdirilip bunlarin kontrol
edilecegi ve toplanan niishalarin ders disinda tashih edilip 6grencilere geri dagitilacag: ifade
edilir (Mahmud Cevad, 2002, s. 352). 1911 yilinda hazirlanan programda ise imla ve idman
adiyla yer alan bu derste, Ogrencilere okuduklar1 kiraat kitaplarindan bazi metinlerin
yazdirilacag ifade edilmektedir (Istksalan, 1997, s. 178). Imla ismiyle sonraki yillarda
gosterilmeye devam edilen bu ders, daha zor metinlerle ve ayn1 yontemle islenmeye devam
edilmistir (Mahmud Cevad, 2002, s. 354).

1892 programinda fenn-i insa ve kitabet ismiyle yer alan ve sonraki programlarda
usul-1 insa ve kitabet, usul-1 kitabet, kitabet-i resmiyye, Kitabet isimleriyle karsimiza ¢ikan
ders ise icerigi dolayisiyla her ne kadar dogrudan Osmanli Tiirkgesiyle iliskilendirilemese de

bir dil dersi olmas1 miinasebetiyle Osmanli Tiirkgesi dersi konularina dahil edilebilir. Fenn-i
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Kitabet ve insa dersinde kitabet ve insanin tanimi ve mektup konusu yer almaktadir. Mektup
konusu i¢inde ise mektup cesitleri, mektup yazarken kullanilacak {islup, mektupla alakali
genel kurallar, tebrik ve kutlama mektuplari, cesitli meselelere dair mektuplar gibi alt
basliklara yer verilmistir (Isiksalan, 1997, ss. 159-160). 1893 yilinda yayimlanan program,
usul-1 insa ve kitabet dersinde “resmi ve Ozel yazismalarin disinda, Divan edebiyatina ait
manzum ve mensur eserlerin okutulmasina da yer vererek icerik alanin1 genisletir.” (Isiksalan,
1997, s. 169). 1911 yilinda yayimlanan programda Kitabet ismiyle karsimiza ¢ikan bu derste
ise “...sade tasvirler, kiiciik hikayeler, mektuplar, geziler, is mektuplari, raporlar yazdirilir.
Ayrica ezberlenmis olan bir manzumeyi diiz yaziya cevirme denemeleri yaptirilir, bazi
eserleri bir iki defa okuyan Ogretmen, onlarin temel kavramlarimi yazmalarini ister.”
(Isiksalan, 1997, s. 178). Bu ders her ne kadar idadilerin memur yetistirme amaglarina hitap
etse de dil derslerinin temel gayelerinden olan yazma becerisini gelistirmeye doniik
etkinlikleri ihtiva etmesi miinasebetiyle Osmanli Tiirkgesi egitiminin bir pargasi olarak
degerlendirilmelidir. Ote yandan bu derste sonraki yillarda mektuplarin yaninda divan
edebiyatina yonelik metinlerin incelenmesi ve manzumelerin diiz yaziya cevrilmesi gibi
etkinliklerin yer almasi dersin Osmanli Tiirkgesi egitimine de hizmet ettigini géstermektedir.
Bugiin de s6z konusu dersin konulari liselerimizde Tiirk dili ve edebiyati derslerinde

okutulmaktadir.

Hemen hemen yayimlanan tiim programlarda ortak olan hiisnithat dersi bazi
programlarda hat ismiyle yerini alir. 1892 programina gére hiisniihat derslerinde bes sene
boyunca rika yazi tipi 6gretilir (Isiksalan, 1997, s. 163). 1911 programinda ise rika yazi tiiriine
ek olarak siiliis, nesih, divani ve kufi yazi tipi de 6gretilmistir (Isiksalan, 1997, s. 178).

Sultanilerde okutulan Tiirkce/Osmanli Tiirkcesi ders icerikleri.

Sultanilerde Osmanli Tiirkgesi dersinde okutulan konular her ne kadar ayni olsa da
ders iceriklerinde bazi farkliliklar goriilmektedir. Sultanilerde Tiirk¢e bashigr altinda kiraat,
sarf Ui nahiv, imla, insa, ifade-i meram ve insa, takviye-i hafiza, ezber ve insad, imla ve

istinsah, kavaid konular1 okutulmaktadir (Isiksalan, 1998, s. 185).

1912 yilinda Istanbul Mekteb-i Sultanisi igin yayimlanan programda Tiirkce dersi
baglig1 altinda bir konu olarak degerlendirilen kiraat konusu sonraki programlarda farkli
olarak kiraat ve insad adiyla karsimiza ¢ikar. 1912 yilinda hazirlanan programda kiraat baslig
altinda okutulan eserlerdeki kelimelerin metin igindeki anlamlar1 6grenciye buldurulur ve bu
kelimelerin kokleri, es anlamlilar tespit ettirilir. Arapga ve Farsca kelimelerin fazla oldugu
metinlerin secilecegi bilgisinin verildigi programda, dgrencinin diisiinme giiclinli artiracak,
birbirine zit fikirlerin yer aldigi metinler secilmistir (Isiksalan, 1998, s. 186). Kiraat dersinde
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secilen metinler bugiin bazi tiniversitelerde yapildigi gibi yakindan uzaga ilkesi gozetilerek
secilmigtir. Bu sebeple smiflar ilerledik¢e eski edebiyata dair 6rnek metinler cogalmaktadir
(Isiksalan, 1998, ss. 186-190). 1913 yilinda hazirlanan programda ise kiraat konusu i¢in
secilecek metinlere “milli” olma niteligi getirilmistir (Isiksalan, 1998, s. 203). Metinlere milli
ve edebl olma niteliginin getirilmesi dil dersi esnasinda ikincil hatta {icilinciil becerilerin
kazandirilmaya calisilmasiyla ilgilidir. Bugilin lise miifredatlarinda dil egitimi ile birlikte

degerler egitiminin verilmeye ¢alisilmasi yukaridaki uygulamayla oldukca benzerdir.

Sultanilerde dil bilgisi konulari ise sarf i nahiv ve kavaid basliklar1 altinda okutulur.
1912 programinda bu ders i¢in Cahit Bey’in Sarf ve Nahiv adli eseri kullanilarak ilk sene
Arapca ve Farsca dil bilgisi kurallar (izafetler, terkib-i tavsifiler, miirekkep sifatlar, Arapga-
Farsca ism-i fa’iller, ism-i mef uller); ikinci sene dilin birlesik unsurlari, kelime tiirleri, climle
tirleri, isim, sifat, zamir konulari; liclincii sene ise filler, edat, zarf ve iinlem konular
ogretilecektir (Isiksalan, 1998, ss. 187-190). “Programda 6zellikle Arapga ve Farsga isim ve
sifat tamlamalar ile tiiremis kelimelerin lizerinde durulmasi istenir.” (Isiksalan, 1998, s. 202).
Sarf i nahiv konu bashiginin diger programlarda da benzer ders iceriklerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Osmanli Tiirkgesi konu bagligi altinda degerlendirebilecegimiz imla dersi sultanilerde
idadiler kadar ragbet gormemistir. Zira imla konu basligi 1912 sultani programinda yer alsa
da ders icerigi olarak sadece “haftada bir imla dersi verilecektir.” (Isiksalan, 1998, s. 187)
ifadesi yer almaktadir. imla dersi bu program diginda bir de 1922 sultani programinda
karsimiza cikar (Isiksalan, 1998, s. 215). Ancak burada da ders icerigi hakkinda detayl bilgi

verilmemistir.

Sultanilerde yer alan takviye-i hafiza, ezber ve insad, ezber ve insad ile tahrir gibi
farkli isimlerle karsimiza ¢ikan, idadilerdeki ezber dersinin igerigiyle benzer bir igerige sahip
olan ders de Osmanli Tiirkgesi konu bagliklarindan biridir. 1912 sultani programina gére bu
dersin igerigi okunulan siirlerin ezberletilmesine dayanir (Isiksalan, 1998, s. 187). Aym
programin tiglincli sinifinda eski eserlerin ezberletilmesinin yani sira bazen de yeni parcalarin
yazdirilacag ifade edilmektedir (Isiksalan, 1998, s. 190). 1913 sultani programinda ezber ve
insad baslig1 altinda yer verilen bu konu 6nce edebi eserin vurgu ve tonlamaya dayali olarak
okutulmasina sonra da bunlarin anlamlarinin kavratilmasi esasina dayanir (Isiksalan, 1998, s.
206). Igeriklerinden de anlasilacag: iizere bu konu 6grencinin kelime hazinesini ve Osmanli

Tiirkgesi metinlerini okuma becerisini gelistirmeye yonelik bir konu baghigidir.

Sultani programlar1 incelendiginde hiisn-i hat dersinin kaldirildigi onun yerine

Osmanli Tiirkgesi yazma becerisini kazandirmak adina insa, kitabet, ifade-i meram ve insa,
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tahrir gibi konu basliklarinin belirlendigi goriilmektedir. Her ne kadar hat dersleri ile s6z
konusu dersler igerik agisindan farkli olsalar da yazma becerisini gelistirmeye yonelik dersler
olmalar1 agisindan benzerdirler. 1912 sultani programinda insa basligiyla igerigi verilen bu
konuda birinci sinifta mektup tiirleri sarf ve nahiv kurallarina goére yazdirilir; ikinci sinifta
tahtada girisimciligi destekleyen ahlaki konulu metinler yazdirilir; ti¢iincii sinifta ise mektup,
hikaye ve tasvir konulu metinlerin yazdirilmasi ile eski eserlerden segilen metinlerin yeni dile
aktarimi yaptirilir (Isiksalan, 1998, s. 196). Sonraki programlarda kitabet ve tahrir adini
alacak olan bu derste yapilan uygulamalar benzer uygulamalardir. Bu konu basliklar1 altinda
da 6grencinin Osmanli Tirkgesi yazma becerilerini gelistirecek yaratict metin olusturma

odakli gorevler verilecektir.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirk¢e/Osmanh Tiirkgesi dersinde kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri ile ders kitaplari.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirkce/Osmanli Tiirkgesi dersinde kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri.

Osmanli Devleti’nde 19. yy.a gelinene kadar bugiinkii anlamda bir yontem ve teknik
kullanimi1 s6z konusu degildir. Medreselerde daha cok ezber bir metot olarak benimsenmis ve
uzun yillar kullanilmistir. 19 ve 20. yy.larda egitim kurumlarinin degisime ugramasiyla
birlikte yontem ve teknik kullanimi gesitlenmis, nasil 6gretim yapmaliyiz sorusu, Osmanli
egitimcilerini mesgul eden bir mesele haline gelmistir. Giiven (2010) bu soruna ¢6ziim
aramak maksadiyla kaleme alinan ilk eserin Selim Sabit Efendi’nin Rehniimayr Muallimin
adli eseri oldugunu ifade eder (s. 149). Selim Sabit bu eserde “kiigiikler igin birebir; biiytikler
i¢in toplu (grup halinde) egitimi savunmustur.” (Unal, 2008, s. 69). Bu diisiince her ne kadar
giiniimiiz Is Birlikli Egitim Y&ntemi’ nin birebir aynis1 olmasa da grupla dgretim diisiincesini
belirtmesi yoniinden Onemlidir. Bu eserden sonra konuyla alakali farkli eserler kaleme

alinmis, yontem ve teknik mevzusu ciddi anlamda tartisilmaya baslanmistir.

Yontem ve teknik meselesinde en dikkat cekici Oneriler Sat1 Bey’den gelmistir. Sati
Bey’in, Usul-i Teksif adin1 verdigi egitim yontemi, giiniimiizde egitim fakiiltelerinde 6gretim
stratejileri baslig altinda dgretilen bulus yoluyla 6gretim metodunun bir benzeridir. Sat1 Bey
Usul-i Takrir ve Usiil-i Teksif adli makalesinde, Usul-i Teksif yontemiyle islenebilecek

dersleri anlatirken su ifadeleri kullanir:

“Lisan dersinde kabil-i tatbiktir; ¢iinkii lisan ¢ocuklar tarafindan zaten istimal
edilmekte, onlarca fillen ve zimnen malum bulunmaktadir. Bir lisanin kaidelerini yeniden
kesfetmek icin istimallere dikkat etmekten baska bir seye hacet yoktur...” (Akt., Sanal, 2001,
s. 313). Sanal (2001), Sati Bey’in ilkokul 6gretmenlerine Onerdigi bu yontem disinda,
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ortadgretim Ogretmenlerine de usul-i istikra (tlimevarim) ve usul-i istintac (tiimdengelim)

yontemlerini 6nerdigini belirtir (s. 317).

Yapilan yeniliklere ragmen yontem ve teknik kullanimi Osmanli Devleti’nde
hedeflenen noktaya getirilememistir. Topg¢uoglu (2003) Osmanli Devleti’'nin  son
donemlerinde dil ve edebiyat egitimi i¢in yazilmis bazi ders kitaplarini inceledikten sonra
“heniiz, o dénemde, bilgi aktariminin diginda, dil ve edebiyat 6gretiminin bir problem olarak
zihinlerde yer bulmadigi...” (s. 380) tespitini yapar. Yani her ne kadar yeni yontem ve
teknikler denenmek istense de gesitli sebeplerden dolayr klasik yontemler kolay kolay terk

edilemez.

Osmanli egitimcilerinin yontem ve teknik konularinda ortaya attiklar fikirler
Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi dersinde de karsiligini bulur. Bu doénemde Osmanli Tiirkgesi
egitiminin daha etkili bir sekilde icra edilmesi i¢in bir¢ok Oneri ortaya atilir. “Yazarlar ‘lisdn-1
Osméani’nin’ dogru 6grenilmesi ve edebi dilin biitiin incelikleriyle bilinerek eserlerin layikiyla

anlasilmasi konusunda hemfikirdirler.” (Topguoglu, 2003, s. 382).

“Abdurrahman Siireyya ‘fenn-i belagat-1 Tiirkiyye’yi Ogrenmek suretiyle dilin
kurallarinin bozulmadan uygulanabilecegini ve korunabilecegini diisiiniir. Yazar, dil ile
anlama, kavrama arasindaki baga dikkat ¢eker...” (Topguoglu, 2003, s. 382). Giizel (2017a)
Abdurrahman Siireyya’nin da {stiinde durdugu dil 6greniminde anlama ve kavrama

bahislerinin 1913 programinda gerceklestigini ifade eder (S. 19).

Abdurrahman Siireyya Osmanli Tiirk¢esi 6gretiminde belagat ilminin 6nemi iizerinde
dururken kimi egitimciler ise Osmanl Tiirkgesi egitiminde Arapganin yerini tartismiglardir.
Ibrahim Efendi, Osmanl Tiirkcesi egitimi verilirken Arapganm Ogretilmesi gerektigini
savunurken Recaizade Mahmut Ekrem ise bu diisiinceye kars1 ¢ikar (Topguoglu, 2003, s.
383). Siileyman Fehmi ise “...dil 6gretiminde uygulamanin 6nemine isaret ederek, dgrenciye
‘vazife’ verilmesini gerekli gérmiistiir.” (Topguoglu, 2003, s. 391). Siileyman Fehmi bu
diisiincesiyle o6devin Osmanli Tiirkgesi egitiminde oldukca islevsel olduguna wvurgu

yapmaktadir.

Ali Nusret, kiraat derslerinde Ogrenciye iyi okumayir Ogretmekle beraber iyi
diisinmenin de dgretilmesi gerektigini sdylemistir (Karagdz, 2014, s. 256). Kiraat egitiminde
Ogrencinin diisiinsel yapisinin gelistirilmesi fikri o0 déonem igin oldukg¢a énemlidir. Sabri Cemil
Bey ise Tiirk¢enin 6nemini vurguladiktan sonra giiniimiiz dil egitimi i¢in de 6nem arz eden
bir tespitte bulunur. Sabri Cemil Bey Ameli Fenni Tedris adli ¢alismasinda “dil 6gretiminde
kaide ve yazdirmadan ziyade konusmaya 6nem vermelidir. Bu hususla eski metodu ¢abucak

terk etmelidir.” (Akt., Erglin, 1996, s. 119) diyerek dili 6grencinin konusarak 6grenmesi
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gerektigi hususu tizerinde durmustur. Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminde bir yontem olarak
benimsenen bu dneri Sabri Cemil Bey tarafindan Osmanli Tiirkgesi egitiminde de bir yontem

olarak benimsenmistir.

Siileyman Sevket’in 1924’te ortaya koydugu fikirlerin her ne kadar idadi ve
sultanilerde uygulama imkani bulunmasa da onun diisiinceleri modern egitim anlayisindan
izler tagimasi agisindan kayda degerdir. Siileyman Sevket Dariilmuallimin, Dariilmuaalimat
ve her tiirli lisede dil egitiminin kiraat mihverinde yapilmasi gerektigini belirtir, sarf ve
nahvin ihmal edilmemesi gerektigini vurgular (Karagéz, 2014, s. 230). Bu yoniiyle Siileyman
Sevket, okuma becerileri ve dil bilgisi 6gretiminin {izerinde durur. Yine Siilleyman Sevket
tahrir vazifelerinden bahsederken yazi konulariin hayattaki ihtiyaclarla ortiismesi gerektigini
sOylemis ve Ogrencinin yazi yazarken gdzlemlerinden yararlanmasini onermistir (Karagdz,
2014, s. 231). Siileyman Sevket bu Onerileriyle hayatilik ilkesi iizerinde durmus ayrica

ogrenci merkezli bir dil egitimini benimsedigini ortaya koymustur.

Osmanli Devleti’nin son yillarinda Tiirk¢e/Osmanli Tiirkgesi dersinde yontem ve
teknik kullanma diistincesi 6zellikle devrin ders igeriklerinde yer almaktadir. Yukarida ders
icerikleri verilen programlarin bir¢ogunda yontem ve teknik kullanimina dair bilgiler yer
almaktadir. Idadi ve sultani programlarmni ve bunlarin ders iceriklerini detayl bir sekilde
inceleyen Isiksalan (1997) idadilerin ders igeriklerini inceledigi makalesinde ydntem ve
tekniklere de deginir. Bu yontem ve tekniklerden birini yansitmasi agisindan su ifadeler

onemlidir:

Sarf i Nahv-1 Osmani dersinde kelime ¢esitleri (isim, sifat, zamir, fiil, edatlar) ve

climle tahlillerine iligkin bol bol alistirma yaptirilir. Osmanlica dil kurallar bir {ist

sinifta bizzat tahtada uygulama yaptirilarak tekrarlatilir ve zihinlere daha 1yi
yerlesmesi icin de alistirmalar, diizeltilmis haliyle 6grencilerin defterlerine yazdirilir

(Isiksalan, 1997, s. 166).

Bu ders iceriginde de goriildiigli iizere Osmanlt Tiirkgesi derslerinde her ne kadar
ogrenci merkezli olmasa da uygulamali dersler yapilmaktadir. Ciimle tahlillerinin yapilmasi,
dil kurallarma yonelik tahta da yapilan alistirmalar, doniit-diizeltme ilkesine uygun olarak
yazdirilan metinler derslerde yontem ve teknik kullanimi agisinda kayda degerdir. Aym
programda insa ve kitabet dersinde “Ogrencilere yazma becerilerini ilerletebilmeleri igin

hikaye tarzinda kiiciik 6rnekler de kaleme aldirilir.” (Isiksalan, 1997, s. 166) ifadesi yer alir.

Bu yontem ise giiniimiiz liselerinde hala kullanilmaktadir.
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Uygulamaya yonelik bu yontemlerle beraber ayni dénemde ezber yonteminin de
kullanildigin1 gormekteyiz. Okuma ve ezber dersinde Ogrenciye gorelik ilkesine uyularak
Ogrenci seviyesine uygun metinler ezberlettirilmis, ezberletilen metinler 6gretmen tarafindan
Ogrencilere anlatilarak dil bilgisi kurallarina uygun olarak Ogrencilerin defterlerine
yazdirilmistir (Isiksalan, 1997, s. 166). Ezber yonteminin kullanilmasi esnasinda okudugunu
anlama calismalarma yer verilmesi, dil bilgisi kurallarina deginilmesi olduk¢a Onemlidir.
Bununla beraber okuma ve ezber dersinde yazma ¢alismalarina da yer verildigini

gormekteyiz.

1911 programinda Osmanli Tiirkcesiyle alakali bazi derslerde 6devin de onemli bir
yeri oldugu goriilmektedir. “Ozellikle imla 6rnekleri, kitdbet ve ustl-i tahrirle ilgili olarak
programda su aciklamalar yer alir: ‘Haftada bir kitabet vazifesi verilecek ve climlesi muallim

tarafindan tashih olunacaktir.” (Isiksalan, 1997, s. 179).

Yukarida verilen birkag oOrnekten de anlasildigi iizere idadilerde ezber, yazi
calismalari, dil bilgisi alistirmalari, 6dev klasik yontemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
caligmalarda yapilan geri doniit-diizeltme ilkesine uygun yonlendirmeler, 6grenciye verilen

gorevler donemin egitim anlayisinin modern ilkelere yaklastigini gostermektedir.

Yontem ve teknik kullanimi sultanilerde daha basarili bir sekilde karsimiza cikar.
Klasik yontemler sultanilerde yerini daha ileri yontem ve tekniklere birakacak, 6grenci
merkezli calismalar yapilacaktir. Idadilerde uygulanan dgretim ydntem ve teknikleri daha gok
alt diizey diislinme becerilerine yonelik yontem ve tekniklerken sultanilerde iist diizey

diistinme becerilerine yonelik 6gretim yontem ve teknikleri de kullanilacaktir.

1912 Mekteb-i Sultani programi kiraat dersi ders igeriginde yer alan su ifade

sultanilerde benimsenen yontem ve teknik anlayisin1 géstermesi agisindan 6nemlidir:

“Kird’at arttk kuvve-i akliyenin de nesv i niimisina hizmet etmek vazifesini
yiikleneceginden kird’at kitabinda birbiriyle tezat teskil eden parcalar bulunacak, bunlardaki
fikr-i esasi talebeye arattirilacak, birbiriyle mukayese ettirilecek, talebenin sahsiyyet-i
fikriyyelerini de bu mukayeselere idhdl edebilmelerine dikkat olunacaktir.” (Isiksalan, 1998,
s. 186). Bu ifadelerden anlasilacag lizere kiraat dersi diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
bir vasita olacaktir. Bu sebeple kiraat ders kitaplarinda birbirlerine zit metinler bulunacak, bu
zit metinler 6grenciler tarafindan tahlil edilecektir. Buradaki yenilik hem metinlerin birbirine
zit secilip 6grencinin metni algilama seviyesini yiikseltmek hem de bu ¢alismay1 6grenciye
yaptirarak Ogrenci merkezli bir anlayisla dersin akisim saglamaktir. Ote yandan metnin
tahlilinden sonra 6grencinin yaptig1 karsilastirmalara kendi fikirlerini de eklemesi sentez

basamagindaki bir uygulamanin yapildigin1 gosterir. Ayrica okuma metinlerinde yapilan
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karsilastirma ve kendi fikirlerini ekleme ifadeleri yiizeysel de olsa elestirel ve yaratici okuma

tiirlerine isaret etmektedir.

Kiraat kitabinda karsilastirma ve sentez igerikli uygulamalar donemine gore oldukca
yenilik¢idir. Ote yandan kiraat derslerinin sonraki yillarinda “bu kird’at dersleri, talebenin
giizel yazi yazmasina hizmet edecektir.” (Isiksalan, 1998, s. 188) ibaresi bulunmaktadir. Bu
ifade, idadilerde oldugu gibi sultanilerde de okuma dersleriyle yazi c¢aligmalarinin birlikte

gotilirtildiglini gostermektedir.

Aym programin ifade-i meram ve insa ders igeriklerinde yer alan; &grencinin
okudugu metinde vurgu ve tonlama yapilmasi gereken yerleri bulup bunlar1 usuliine goére
okumasi, eseri 0zet olarak anlayip esere kendi fikirlerini de ilave etmesi ve 6gretmenin zaman
zaman sozIi uyarilarda bulunup 6grenciyi yonlendirmesi gerektigi ifade edilmistir (Isiksalan,
1998, s. 187). Bu ders isleme usulii bugiinkii Yapilandirmact Egitim Yaklagimi’nin bir
benzeridir. Ozellikle dgretmenin bazi sozlii uyarilarla dgrenciyi yonlendirmesi giiniimiiz

ogretmeninden beklenen temel bir davranistir.

Isiksalan (1998) 1913 programinda yer alan sarf @i nahiv dersinin “temrinat-1 sifahiyye
ve tehririyye denilen s6zlii ve yazili alistirmalarla...” (s. 208) ogretildigini belirtir. Dil
egitiminde sozlii yontem ya da bugiinkii adiyla konusarak dil 6grenimi 6zellikle yabanct dil
ogretiminde sik¢a kullanilan bir yontemdir. S6z konusu yontemin II. Mesrutiyet yillarinda

Osmanh Tiirkgesi dil bilgisi egitiminde kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.
1921 yilinda hazirlanan programda yer alan tahrir dersi igeriginde ise su ifade yer alir:
Tahrir dersinde ise erkek sultanilerinde O6grencinin gozlemlerine dayanan, sinirt
ogretmen tarafindan belirlenen ve agiklanan basit konulu aile mektuplari, 7. ve 8.
siiflarda da 6zel mektuplar, tasvirler, tahkiyeler ve miitdlanameler yazdirilirken, kiz
sultanilerinde, kizlara ev ve ev hayatinin faziletini, 4dabini, anne sefkati ve baba

himayesini i¢geren mektup ve yazilar kaleme aldirilir (Isiksalan, 1998, s. 217).

Burada 6nemle iizerinde durulmasi gereken nokta ise 6grenci gézlemine dayanan yazi
caligmalaridir. Sinir1 her ne kadar 6gretmen tarafindan ¢izilse de yazma ¢alismasinin 6grenci
gozlemine dayanmasi bu yOntemin yaratici yazma caligmasina benzer yonii olarak
nitelendirilebilir. Bugiin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan bu
yontem 1921 yilinda sultanilerde de kullanilmistir. Ote yandan kizlara mahsus sultanilerde
aile hayatina, anne sefkati ve baba himayesine dayanan metinler yazdirilmasi hayatilik

ilkesine gore bir program hazirlandigini, 6gretilen bilgilerin gercek hayatta kullanilabilecek
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diizeyde belirlenmeye calisildigin1 gdstermektedir. Elbette bu durum dénemin toplumsal
dinamikleri ile ilgilidir. Nitekim kiz sultanilerinde toplumun kadindan beklentilerine yonelik

bir igerik hazirlanmistir.

Idadi ve sultani ders igerikleri incelendiginde idadilerde daha ¢ok yazma, dil bilgisi
alistirmalari, Odev, anlatma gibi klasik yontemler kullanilirken; sultanilerde klasik
yontemlerin yani sira daha modern diyebilecegimiz yaratici yazma, elestirel okuma, gozlem
gibi yontemler de kullanilmistir. Sultani programlarinda 6grencinin 6n planda tutulmasi,

Ogrencinin aktif olarak derse katilmasi oldukca 6nemli yeniliklerdir.

Idadi ve sultanilerde okutulan Tiirkce/Osmanh Tiirkeesi dersinde kullanilan ders
kitaplari.

Osmanli Devleti’nin son ylizyilda hazirladig: kitaplar iki agidan olduk¢a 6nemlidir.
Burada dikkati ¢ekilecek ilk husus ders kitaplarinin Osmanli Devleti’nin siyasi yonelimleri
icinde gecirdigi evredir. Zira Osmanli Devleti iginde izlenen Siyaset, yazilan Osmanli
Tiirkgesi kitaplarina da etki eder. Osmanli Devleti’nin son yiizyilindaki siyasi temayiillerin
somut birer ornegi olarak ders programlari, ders igerikleri ve ders kitaplar1 goriilebilir.
Kitaplarla alakali iistiinde durulmasi gereken diger bir nokta ise Osmanli Devleti’nin son
yillarinda hazirlanan baz1  kitaplarin  elemeden gegirilerek Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin

kurulusundan 1930’lu yillara kadar okutulmasidir (Aslan, 2010, s. 215).

Capci1 Sipahi (2014) 1868 Galatasaray Sultanisi ders programini verdikten sonra,
sultanide okutulacak derslerin islenisinin 6gretmenlere birakildigini, ayrica Ogretmenlerin
gerekli gordiikleri takdirde ders kitabi yazabileceklerini ifade eder (s. 16). Bu durumun iyi
organize edilmedigi takdirde egitim Ogretim faaliyetleri esnasinda kimi olumsuzluklara

sebebiyet verebilecegi agikardir.

1893 yilina gelindiginde Enciimen-i Teftis ve Komisyon-1 Mahsus tarafindan on bes
giinliik siire igerisinde otuz {i¢ ders kitabinin basilmasina izin verilmis, iki kitabin basilmasi
ise reddedilmistir (Unal, 2008, ss. 139-140). Basimma izin verilen kitaplar iginde lisan-1

Osmani dersiyle alakali tek Kitap Birinci Kiraat Kitabi dir.

Fortna (2002/2005) II. Abdiilhamid donemine gelindiginde denetimsiz ders
kitaplarinin 6grenciden uzak tutulduguna vurgu yapar (S. 267). Demir (2017) ise |II.
Mesrutiyet yillarinda basilan ders kitabi sayisinin olduk¢a fazla oldugunu, bu durumun Yeni
Lisan hareketiyle ilgili oldugunu belirtir (S. 282). Ders kitaplartyla ilgili bahsettigimiz bu
gelismeler, Osmanli Devleti’nin son yillarinda yasanan siyasi ve sosyal olaylarin ders

kitaplar1 iizerindeki etkisini gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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1851 yilinda, Ahmet Cevdet Pasa ile Kegecizade Fuat Pasa’nin birlikte nesredip Sultan
Abdiilaziz’e® sunduklar1 Kavdid-i Osmaniye adli eser, bir ders kitabi niteligindeki ilk dil
bilgisi kitabimizdir (Polat, 2003, s. 447). Polat (2003) bu eserin; érneklerinin terbiyevi olusu,
kolayca akilda kalict olusu, Tirk¢e zevki verici ve kazandirici olmasi, terimlesmenin
belirtilmesi, yaz1 dili ile agiz farklarinin belirtilmesi gibi hususlar yoniinden oldukga basarili
oldugunu ifade eder (ss. 451-452). Ote yandan eserin daha sonraki yillarda Medhal-i Kavdid
ve Tertib-i Cedid Kavaid-i Osmaniye adlariyla yeniden basildig: bilgisi yer almaktadir ( Polat,
2003, s. 450).

1869 yilinda Mehmet Niizhet’in yayimladigi Mugni’[-Kiittab adli eser, kalemde
calisacak kimselere rehber niteliginde bir eserdir (Argit, 2006, s. 260). Mehmet Niizhet insa
ve kitabet dersleri i¢in liigat, nahiv, aruz, kafiye, istikak, meani, beyan, tarih, insa, sarf, hat,
karzu’s-siir konularinin bilinmesinin liizumlu oldugunu belirtir (Argit, 2006, s. 260). Mehmet
Niizhet eserini her ne kadar iyi bir memur yetistirme maksadiyla kaleme alsa da icerik

yoniinden dil bilgisi ve edebiyat konularina da yer vermistir.

1870 yilinda Selim Sabit’e ait olan Mi ‘yarii’I-Kelam adli eser icerik agisindan oldukga
zengindir. Bu eserde Selim Sabit Tiirkgenin Cagatay, Arap ve Fars dillerinden etkilendigini
soyler ve Tiirkgenin 6grenilememesinin temel sebebini dilimizin kurallarinin tam olarak tespit
edilememesine baglar (Argit, 2006, s. 258). Kitab1 {i¢ boliime ayiran yazar; birinci boliimde
hitabet ve kitabete, ikinci boliimde ilm-i beyana, tgilincii bolimde ise nazim ve nesir
konularina yer verir (Argit, 2006, s. 258). Bu eser 6zellikle kitabet derslerinin islenisine
uygun olmasiyla beraber edebiyat ders iceriklerini de ihtiva eder. Ote yandan eserin Osmanl
Tirkgesinin dis yapisiyla ilgili ¢ikarimlart da olduk¢a Onemlidir. Selim Sabit Efendi’nin
Osmanli Tirkgesi egitimiyle ilgili nesrettigi diger bir eserse 1875 yilinda yayimladig:
Muhtasar Sarf-1 Osmani adli eserdir (Unal, 2008, s. 96). Bu eser ise adindan da anlasilacag

tizere Osmanh Tiirkgesi kelime yapisiyla ilgili olarak yazilmis bir dil bilgisi kitabidir.

1876 yilinda nesredilen, Ahmet Hamdi’ye ait olan Beldgat-1 Lisan-1 Osmani adl
eserde Osmanli Tirkgesi belagati lizerinde durulmustur (Argit, 2006, s. 278). “Dolayisiyla
ogrenci, burada belagat gergevesinde giizel yazmanin yollarimi tanir. Nitekim miellif belagat,
meani, beyan, bedii kavramlarinin ifade ve insadaki yerini genel ¢ergevesi ile belirlemeye
calisir.” (Argit, 2006, s. 259). Bu kitap, insa ve tahrir derslerinde kullanilabilecek bir kitap

olarak diisiiniilebilir.

1 S6z konusu eserin, ayn1 makalenin 449. sayfasinda Sultan Abdiilmecid’e sunuldugu bilgisi yer almaktadir. Bu
bilgi Polat tarafindan, ibrahim Necmi Dilmen’in Tarih-i Edebiyat Dersleri adli eserinin 2. cildine
dayandirilmaktadir.
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Mehmet Rifat tarafindan 1886 yilinda nesredilen Kiilliyat-1 Kavdid adli eserse,
“...idadi ve emsali mektepler sakirdaninin ve muntazam surette lisan tahsiline alismig olan
ecnebilerin istifadelerine mahsus bir kiilliyat-1 kavaid olmadig cihetle ilm-i sarf ve belagati
sehlii’t-telakki kavaid-i mazbuta altina almak ve ilm-i nahv i¢inde yeniden agilan cigira
stluk...” (Argit, 2006, ss. 260-261) amaciyla kaleme alinmistir. Eserin idadi diizeyindeki
ogrenciler i¢cin hazirlanmasiyla beraber yabanci 6grencilere dil bilgisi egitimi i¢in hazirlanmis

olmasi, kitabin yabancilara Tiirk¢e egitimi maksadiyla yazildigini gostermektedir.

Ali Nazima, 1890 yilinda hazirladig1, Muhtira-i Belagat adl1 eserinin dersler i¢in
degil smavlar i¢in hazirlandigin1 belirtmis ve eserde kelime, isim, fiil, edat, kelam, ilm-i
beyan, ilm-i meani ve usul-i siir bélimlerine yer vermistir (Argit, 2006, s. 261). Bu eserde de

diger belagat kitaplarinda oldugu gibi dil bilgisi konularina yer verilmistir.

“Ruscuklu M. Hayri, Beldgat (1890) adli kitabini izmir Idadisinde okuttugu lisin-1
Osmani derslerinden derleyerek hazirlamistir. Klasik ménada bir belagat kitabi olmasina
ragmen siveye mugayeret, teshis ve intak, noktalama isaretleri gibi yeni konulara da yer
vermistir.” (Argit, 2006, s. 261).

Rasid’in 1899 yilinda yayinladig1 Kiilliyat-1 Kavdid-i Lisan-1 Osmani adli eserin ilk iki
boliimiinde sarf ve nahiv konularinda, iiclincli boliimde belagat konusunda, kitabin ek

boliimiinde ise imla ve pekistirme sifatlar1 hakkinda malumat verilir (Argit, 2006, s. 263).

II. Mesrutiyet yillarinda yontem ve tekniklerin degismesiyle kitaplarin muhtevasinda
da kimi degisiklikler olmustur. Bu degisiklikleri ihtiva eden kitaplardan biri Ahmet Cevat’in
Cocuklara Hikdye Anlatmak Sanati adli eseridir. Eser, her ne kadar ¢ocuklar i¢in basilmis olsa
da barindirdig1 farkli teknikler agisinda olduk¢a onemlidir. Osmanli Tiirkgesi dersi iginde
degerlendirebilecegimiz kitabet ve tahrir dersiyle alakali bilgileri ihtiva eden bu kitap ¢agina
gore oldukca yeni teknikler kullanmaktadir. “Cocuklara Hikdye Anlatmak Sanati’nda
Ogretmenlerin anlatma esasina bagl metinlerden ‘kendi ciimleleriyle yeniden anlatma (metni
yeniden liretme), canlandirma (dramatizasyon), gorsel sunu/gorsellestirme’ seklinde ti¢ teknik
araciligiyla yararlanabilecegi ifade edilir ki bu yaklasim 6grenci merkezlidir ve 6grenciyi
etkin kilmay1 esas alir.” (Demir, 2017, s. 289). S6z konusu tekniklerin bugiinde ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya c¢alisildigi disiiniiliirse s6z konusu eser hayli
onemlidir. Ancak eser ¢ocuklar i¢in hazirlanmis, idadi ve sultaniler i¢in herhangi bir yontem

ve teknik Onerisinde bulunmamustir.

1911 y1l1 idadi programlarinda kavaid dersi i¢in Hiiseyin Cahit’in Tiirk¢e Sarf ve Nahv
adli eseri kiraat dersi iginse Mehmet Ata Bey’in Zktifaf kitaplart okutulmustur (Capg1 Sipahi,
2014, s. 42).
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“Mithat Sadullah’in Yeni Usul Tahrir ve Kitabet Dersleri, dogrudan yazma egitimi ile
ilgilidir ve yaz1 yazarken dikkat edilmesi gereken noktalar; 6rnek metinler, uygulamalar ve
metinlerle ilgili sorular araciligiyla dikkate sunulur.” (Demir, 2017, s. 286). Eserde “... imla,
kelimeler, sozliikk, sozliik okuma, tamlama olusturma, noktalama isaretleri, yazi yazmanin
genel Ozellikleri, 6zel ve resmi yazilar, yazmayr olumsuz etkileyen hususlar, tanimlayici
anlatim, betimleyici anlatim gibi...” (Demir, 2017, s. 286) Osmanli Tiirkgesi dil bilgisi ve

edebiyat konulari birlikte iglenmistir

Hiiseyin Ragip’m 1918 yilinda yazmis oldugu Kitabet, Ezber ve Insad Dersleri adl
eserinin kapaginda, eserin sultaniler, idadiler ve Dartilmuallimat i¢in basildig1 belirtilir

(Demir, 2017, ss. 290-291).
Kitapta yazi yazma, ezber ve siir okuma konularindaki anlatim, Namik Kemal
Recaizdde Mahmut Ekrem, Tevfik Fikret, Cenap Sahabettin, Hiiseyin Suat Yalgin,
Hiiseyin Siret, Siileyman Nesib, Siileyman Nazif, Ismail Safa, Faik Ali Ozansoy,
Mehmet Emin Yurdakul, Ziya Gékalp, Riza Tevfik, Ibrahim Alaattin Gévsa gibi

sairlerin metinleriyle desteklenmistir (Demir, 2017, s. 291).

Harf Inkilabi’ndan &nce Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de Arap harfli ders kitaplar1 bir
miiddet kullanilmigtir. 1340-41 H/1921-22 M tarihli Tiirkiye Cumhuriyeti dahilinde liselerin
birinci devresinde okutulacak ders kitaplarina bakildiginda su kitaplara yer verildigi

gorilmektedir:

Liselerin birinci devre birinci siiflarda; Kopriiliizade Fuat Bey’in Yeni Milli Kiraat
(Altinc1 Kitap), Siileyman Sevket Bey’in Giizel Yazilar (Birinci Kitap), Hiiseyin Cahit Bey’in
Tiirk¢e Sarf ve Nahiv (Ugiincii Kistm), Mithat Sadullah Bey’in Tiirkce Yeni Sarf ve Nahiv
Dersleri; birinci devre ikinci siniflarda Kopriiliizade Fuat Bey’in Yeni Milli Kiraat (Yedinci
Kitap), Siileyman Sevket Bey’in Giizel Yazilar (Ikinci Kisim), Kdpriiliizade Fuat Bey’in Tiirk
Dili (Besinci Kisim), Mithat Sadullah Bey’in Tiirk¢e Yeni Sarf ve Nahiv Dersleri; birinci
devre tciincii siniflarda Kopriiliizade Fuat Bey’in Milli Kiraat (Sekizinci Kitap), Siileyman
Sevket Bey’in Giizel Yazilar (Ugiincii Kisim), Halit Fahri Bey’in Kiraat Numuneleri (Aslan,
2010, ss. 226-228).
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Harf Inkilabi ve Osmanh Tiirkcesi
Harf inkilabr’mn tarihgesi.

Tiirkler tarih sahnesine ilk ¢iktiklar1 glinden itibaren birgok alfabe kullanmislardir.
Ertem (1991) Tirklerin farkli kiiltiir cevrelerinin tesiriyle 17 farkli alfabe kullandigini belirtir
(s. 25). Tiirklerin alfabe degisikliklerinin altinda din degisikligi, kiiltiirel degisiklikler, sosyal
ve siyasi sebepler yatmaktadir. Tirkler her ne kadar tarihleri boyunca birgok alfabe kullanmis
olsalar da gerek yayilma alanlar1 gerek kullanim stireleri bakimindan Koktiirk, Uygur, Arap

ve Latin alfabeleri Tiirkler tarafindan en ¢ok benimsenen ve kullanilan alfabeler olmustur.

Arap alfabesi Tiirk toplumunun Islam medeniyeti dairesine dahil olmasiyla
kullanmaya basladig1 alfabedir. Tiirklerin islamiyet’i kabuliinden sonra kullanilmaya baslanan
Arap alfabesi 1 Kasim 1928 tarihinde gergeklestirilen Harf Inkilabi’na degin varligim
sirdirmiistiir. Bu donem icinde Bati Tirkgesi; Eski Anadolu Tirkcesi ve Osmanli Tiirk¢esi
evrelerini yasamis ve soz konusu donemde yiiz binlerce kitap istinsah edilmis ya da

nesredilmistir.

Arap harflerinin Harf Inkilabi ile birlikte terkedilip Latin harfli Tiirk alfabesine
gecilmesi Tiirk toplumu i¢in doniim noktalarindan biridir. Cumhuriyet Donemi’nde yasanan
bu alfabe degisikliginin temelinde yaziy1 Ogrenmenin giigliigli, imlada birligin
saglanamamasi, yabancilarin dilimizi 6grenmekte giicliik cekmesi ve egitim alan kisilerin bile
bir makaleyi yanlissiz okuyamamasi gibi amiller yatmaktadir (Ulkiitasir, 1973, s. 49).
Korkmaz (2009) ise Arap alfabesinin Hami-Sami dil ailesine bagli bulunmasi sebebiyle
Tirkgenin ses yapisina uymamasi, Arapcanin Tiirkceden farkli bir gramer yapisinin
bulunmasi, Arapganin ¢ekimli bir dil olmasina karsilik Tiirk¢enin eklemeli bir dil olmas1 ve
Arap yazisinin kliselesmis bir yazi oldugundan yazilis ile sOylenis arasinda farkliliklar
bulunmas1 gibi etkenleri alfabe degisikliginin temel sebepleri olarak goriir (ss. 2-4). Baran
(2009) ise alfabe degisikliginin konugma dili ile yazi dili arasindaki farki sona erdirdigini bu

vesileyle okuryazarligin bir ziimrenin ayricaligi olmaktan ¢iktigini ifade etmistir (s. 115).

Harf Inkilabi'min gerceklesmesinde genel olarak; yazinin dogru okunamamasi, bazi
kelimelerin farkli okunuslarinin okumayi giiglestirmesi, okuma yazma oranlarinin diisiik
olmasi, okuryazarligin belli bir ziimrenin ayricaligt olmasi, yabancilarin Tirkce
O0grenememesi ve yabanct dillerden dilimize gecen kimi kelimelerin dogru olarak
yazilamamas: gibi sebepler gosterilmektedir. Bu sebeplerin yam sira Harf inkilabi’nin
gerceklestirilmesinin kimi siyasi, sosyolojik ve ekonomik sebepleri de vardir. Bu siyasi
sebepler i¢inde en belirgin olam1 Tirk toplumunun Tanzimat’tan sonra yasadigi kiiltiir

degisimi ve Batililasma gayesidir. Yabanci Tiirkologlardan Albert Duda harf degisikliginin
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sebebini Avrupali devletlere intibak etme ve savastan sonra Ozellikle Sovyet Rusya’ya
yakinlagsma gayretleri olarak goriir (Giizel, 2017b, s. 697). Duda bu teziyle inkilabin siyasi ve
ideolojik temelleri iizerine farkli bir yorum getirmistir. Duda’ya gore Sovyet Rusya’ya
yaklasma istegi de Latin harfli Tiirk alfabesinin kabul edilme sebepleri arasindadir. Benzer bir
yaklasimi Uriel Heid’de de gormek miimkiindiir. Heid (1954/2001) Latin kokenli rakamlar ile
Latin harfli Tiirk alfabesinin kabul edilmesini Batililasma ve laiklesme siyasetinin bir geregi
olarak goriir (s. 22). Muhammedinov (2009) ise Harf inkilabi’nin nedenini Arap alfabesinin
Tiirkgenin fonetik zenginligini yansitmamasi ile toplumdaki ruhani ve gerici gliglerin
tahakkiimiinden kurtulmak ve laik devlet anlayisini tesis etmek olarak goriir (s. 6). Lewis ise
geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Osmanli medeniyeti ve Dogu kiiltiiriiyle iligkileri kesip Batili
milletler icinde yer alma istegini Harf Inkilabi’min toplumsal ve kiiltiirel sebebi olarak

gormektedir (Balkaya, 2009, s. 350).

Yabanci bilim adami ve Tiirkologlarin Harf Inkilabi’nin gerekgeleri iizerine yaptigi
yorumlar1 Gazi Mustafa Kemal Atatiirk ve Harf Inkilabi’nin gerceklestirilmesinde 6nemli bir
yeri olan Ismet Inonii’niin aciklama ve demeglerinden dogrulamak miimkiindiir. Nitekim
Gazi, Bulgar Tiirkololog Monolof’a “Bat1 uygarligina girebilmemize engel olan yaziy1 atarak,
kilik kiyafetimize kadar her seyimizle Batililara uymaliyiz.” (Ozerdim, 1998, s. 17) diyerek
Harf inkilabr’nin ideolojik temellerini agiklamistir. Ismet Inonii ise “Harf inkilab1 bir okuma
yazma kolayligina baglanamaz... Ama Harf Inkilabi’nin bizde tesiri ve biiyiik faydasi, kiiltiir
degismesini kolaylastirmasidir.” (Arar, 1981, s. 149) diyerek Harf Inkilabi’nin temel

gerekceesinin kiiltlir degisimi oldugunu beyan etmistir.

Burhan Belge’nin Tiirk Yurdu dergisinde yazdigi bir yaziya gore (Cilt 6[26], Sayi
39[233]) “Harf Inkilabi, inkilabimizin en stratejik, inkilap sevkiilceysine en uygun bir
harekettir. Bu inkilapla, Gazi, yetisen neslin hatt-1 ric’atini kesmistir. Yetisen nesil, yazilmigin
tesirinden kurtulacak, yazilanin ve yazilacagin tesirine girecektir.” (Akt., Arar, 1981, s. 149).
Bu yazi ile Belge, Dogulu bir kiiltiir anlayisina sahip eski neslin can damart olarak goriilen

alfabenin degistirilmesiyle, bu neslin Batili bir istikamete yonelecegini ifade etmektedir.

Harf Inkilabi'nin ekonomik sebebi olarak ise 6zellikle matbaanin Osmanli Devleti’ne
gelmesiyle birlikte yayginlasan yayimn faaliyetleri goriilebilir. Tanzimat Doénemi’nden sonra
gittikge yayginlagan gazete ve dergilerin basiminin Arap harfleriyle yapilmasi oldukca
mesakkatli bir isti (Simgir, 2008, s. 23). Nitekim Sinasi bu zorlugu ortadan kaldirmak i¢in
kendi gelistirdigi bir harf sistemiyle 500°den fazla olan harf kasasmi 112’ye indirmistir
(Tongul, 2004, s. 106). Ancak yine de Arap harflerinin basta, ortada ve sonda ayr1 ayr
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sekillerle gosterilmesi ve farkli yazi tiplerinin kullanilmasi Arap harfleriyle basim-yayim isini

maliyetli bir hale getirmektedir.

Yukarida bahsedilen sosyal, siyasi, ekonomik sebepler neticesinde 19. yy.in
ortalarindan itibaren bir harf meselesi giindeme gelir. Arap harflerinin degistirilmesine ya da
harflerin 1slahina yonelik ¢alismalar 1850’li yillarda baslar. Ancak Oncesinde de harfler

lizerine goriis bildiren isimler mevcuttur.

Arap Harflerinin Tiirkgeyi yazmada yetersiz oldugunu ilk diisiinen isim Katip
Celebi’dir (Karal, 1978, s. 63). Uyanik ve Cam (2014) ise baz1 arastirmacilara gore harflerle
ilgili tartismalarin ilk etkilerinin III. Selim Dénemi’ne kadar uzandigini ifade etmektedirler (S.
191). Ote yandan “taninmus Tiirk asilli hekim ve filozof Birtini Arap yazismin harekeleme ve
seklen benzer harfleri birbirinden ayirmak i¢in nokta konulmasi zarureti sebebiyle diger

dillerdeki kelimeleri ifadede yetersiz kaldigini1 soylemis.” (Ertem, 1995, s. 41).

Alfabe meselesi Tanzimat Fermani’nda da yer alir. Fermanin egitimle ilgili
boliimlerinde harflerden de bahsedildigi goriilmektedir. Tanzimat Fermani’nda “...diger
dillerin 6gretim metotlar1 kisaca ve 6vgii ile degerlendirilirken, Osmanlicaya uygun bir alfabe
diizenlenmesi, dilbilgisi ile ilgili kitaplarin hazirlanmasi ve boylece gerek mahalle
mekteplerinde, gerekse sivil okullarda verilen 6gretim yonteminin degistirilmesi onerilir.”
(Bulug, 1981, s. 46). Bu baglamda Osmanl1 Devleti’nde egitim-6gretim kurumlarinin 1slahi
dogrultusunda Osmanli Tiirk¢esine uygun bir alfabenin diizenlenmesi de ongoriiliir. Burada
alfabenin diizenlenmesi ifadesi o dénem yeni yeni gelisen alfabenin 1slah1 meselesiyle ilgili
olmalidir. Nitekim sonraki yillarda, 6zellikle Tanzimat Devri igerisinde, alfabe konusunda

hakim olan fikir alfabenin 1slah edilmesi seklindedir.

Tanzimat Donemi aydinlarindan bazilar1 da Arap harflerinin birakilip Latin harflerinin
kullanilmasi gerektigini savunmuslardir. Tanzimat Fermani’nda yer alan islah fikrine kargilik
harflerin degistirilmesi fikri bu donem igin oldukga cesur bir diisiincedir. Bu fikrin ortaya
cikisinda Batili diisiiniirlerin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Oyle ki bu dénem iginde bazi
Batili diisiintirlerin bu konuda fikir beyan ettikleri bilinmektedir. Bu diisiiniirlerden biri de
Fransiz Volney’dir. “Arapcayr iyi bilen Volney, Oliimiinden alti yil sonra yayinlanan
XIX+510 sayfalik hayli hacimli bir kitabinda dogu dillerinin ve bu arada Tiirk¢enin Latin
alfabesi ile yazilmasin1 6nermekte, diisiindiigli harf sekillerini de kitabina ekledigi tablolarda

gostermis bulunmaktadir.” (Arar, 1981, s. 148).

Harf meselesiyle ilgili olarak Tanzimat Donemi iginde atilan ilk somut adim Ahmet

Cevdet Pasa tarafindan atilir. Pasa, 1851 yilinda yayimlanan Kavaid-i Osmaniye adli eserinde
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Arap harflerinin Osmanli Tiirkgesinde bulunan kimi sesleri karsilamadigini savunmus, bu

duruma bir ¢6ziim tretilmesi gerektigini ifade etmistir (Sadoglu, 2010, s. 216).

Aymi yil igerisinde Enciimen-i Danis konuyu ele almis, Ahmet Cevdet Pasa’nin
diisiinceleri dogrultusunda Osmanli Tiirkgesinde iic sesle gosterilen iinliilerin sayisini
artirmistir.  Harflerin istlerine ve altlarina konulan isaretlerle yapilan bu diizenleme ile
tinliilerin daha belirgin hale getirilmesi saglanmistir. Ayrica Enciimen aldig: bir kararla 1863-
1864 oOgretim yilinda basilan ders kitaplarinin yapilan diizenlemelerle basilacagini

bildirmistir. (Ertem, 1991, ss. 97-98).

1862 yilinda Cemiyet-i ilmiye-i Osmaniyede bir konferans veren Miinif Pasa alfabe
konusundaki fikirlerini beyan eder. Miinif Pasa’ya gore Avrupa’da kiiglik yastaki ¢ocuklar, iyi
bir egitim yoOntemiyle okuma yazma egitimi almalari ve dillerinde bizdeki zorluklarin
olmamasi sebebiyle kolayca okuyup yazmaktadirlar. Ayrica Pasa, Latin harflerinin okuma
yazmadaki kolayligina deginmis, harflerin Latin esasmna dayali olarak, ayri, yazilmasiyla

kolay bir sekilde dgretilebilecegini vurgulamistir (Ulkiitasir, 1973, ss. 17-18).

Miinif Pasa’nin bu diislincesi sonralart Huruf-1 Munfasila denen bir anlayisin husile
gelmesine sebebiyet verecektir. Hatta bu anlayisa gore cesitli 6neriler ortaya atilmis, yazi ve
alfabe denemeleri yapilmistir. Bu denemelerden en bilinenlerden biri Enver Pasa’nin “Ordu
Elifbas1” isimli alfabesidir. Harflerin ayri yazilmasi esasina dayanan ve Balkan Savaslari
esnasinda uygulamaya konulan “Ordu Elifbas1” daha sonra ordu i¢indeki isleyisi yavaslatmasi

sebebiyle kaldirilmistir (Doganer, 2005, s. 29).

Konuyla ilgili baska bir Oneri Azerbaycan Tiirklerinden olan Mirza Fethali
Ahundzade’den gelir. Ahundzade 1857 yilinda Arap harflerinin okumayi gii¢lestirmesi
sebebiyle ayr1 yazilmasi gerektigini savunmus, bu diisiincesini hazirladig1 bir brosiirle 1863
yilinda Istanbul’a gelerek Sadrazam Fuat Pasa’ya sunmustur. Ahundzade’nin brosiirii Pasa
tarafindan goriisiilmek iizere Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye’ye gonderilir. Cemiyet her ne
kadar Ahundzade’nin fikirlerinin dogru oldugunu sdylese de bu harflerin uygulanmasi
neticesinde ge¢misle bagin kopacagi ve uygulamanin maliyetli olacagi diisiincesiyle herhangi
bir diizenleme yapmaz. Ardindan Azerbaycan’a geri donen Ahundzade ilerleyen yillarda Arap
harflerinin tamamen birakilip Latin harflerine gecilmesi hususunda bir taslak hazirlamis, bu
taslagi Sadrazam Ali Pasa’ya gondermisse de yine bir sonu¢ alamamistir (Simsir, 2008, ss.
21-22). Ahundzade’nin fikirleri donemine gore oldukg¢a yenilik¢i olmasi bakimindan kayda
degerdir. Ayrica Tanzimat Dénemi i¢inde devletin Ahundzade’nin tasarilarina karsi tutumu

Osmanli sarayinin harf meselesine yaklasiminin ne sekilde oldugunu gostermektedir.
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Tanzimat aydinlarindan Namik Kemal, fran Elcisi Melkum Han’la alfabe konusunda
cesitli tartigmalar yasar. Melkum Han’in Hiirriyet gazetesinde harflerin degistirilmesi
gerektigini belirten yazilarina Namik Kemal, Arap harflerinin sagdan sola yazilmasina
karsilik Latin harflerinin soldan saga yazilmasini gerekge gostererek karsi ¢cikmistir (Culha,
2006, ss. 184-185). Ote yandan Namik Kemal’in Melkum Han’la giristigi tartismaya Terakki
gazetesinden Hayrettin Bey ve Ruzname-i Ceride-i Havadis gazetesinden Ebuzziya Tevfik
Bey de katilir. Bu yazarlardan Hayrettin Bey harfleri degistirmedik¢e ilerlemenin
saglanamayacagini iddia ederken, Ebuzziya Tevfik i¢inde bulundugumuz cehaletin harflerin
kabahati olmadigini, harfleri degistirmekle egitim meselesinin halledilemeyecegini savunur

(Donmez, 2013, s. 97).

Tanzimat Donemi i¢inde meseleye deginen diger bir isim Semsettin Sami’dir.
Semsettin Sami, Kamus-i1 Fransevi adli sozligin 6n soziinde Arap alfabesinde bulunan
seslere Latin harflerinden karsiliklar bularak bir tablo olusturmus, bu sekilde yazinin
diizeltilebilecegini ifade etmistir. Semsettin Sami imladaki kusurlarin giderilmesi iginse
harflerin altina ya da iistiine ¢esitli isaretler konulmasini 6nerir. Kendisi de ortaya attig1 bu

Oneriyi eserlerinde uygular (Babacan, 2009, s. 34).

Harflerin 1slah1 konusuna deginen diger bir isim ise sair Yenisehirli Avni’dir. Sair
Islam aleminin geri kalma sebeplerinden birinin Tiirkge icin yetersiz olan Arap harfleri

oldugunu soéyler (Simsir, 2008, s. 28).

Sadrazam Ali Pasa’nin Fransizca terclimanligini yapan Charles Mismer’e gore ise
Osmanli Devleti’nin geri kalma sebebi Islamiyet degil Osmanli'min Avrupa’yr takip
etmemesi, oradaki gelismeleri gormemesidir. Osmanli Devleti’nin Avrupa’daki gelismelerden
uzak kalmasini alfabeye baglayan Mismer, bu sebeple alfabenin 1slah edilmesini 6nermektedir
(Ertem, 1991, ss. 130-132). Mismer’in fikirleri bir Avrupalinin harf meselesine bakis agisini

yansitmasi bakimindan énemlidir.

Harfler konusunda ilk somut adimlarin atildigi Tanzimat Donemi’nde her ne kadar
Latin harflerine gecis Onerileri goriilse de bunlar donem iginde istisnai Oneriler olarak kalir.
Tanzimat Donemi aydini harflerin yetersiz kaldig1 yoniinde diisiince birligi i¢cinde olup genel
kani harflerin 1slah edilmesi yoniindedir. Harflerin 1slah1 yukarida da goriilecegi tizere
harflerin ayr1 yazilmasi (Huruf-1 Munfasila) ya da harflere gesitli isaretler ekleme seklinde
karsimiza ¢ikar. “Tanzimat Donemi’nde alfabe sorunu, genel egitim sorununun bir pargasi
olarak ele alinmig ve egitim-68retimi kolaylastirmak i¢in yazmin diizeltilmesi ya da

degistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.” (Dénmez, 2013, s. 88).
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II. Abdiilhamit Dénemi’nde nispeten azalan alfabe tartigmalar1 “...1878 yilinda Sivas
Mebusu Mehmet Ali Bey'in egitimle ilgili tasarty1 Meclis'e sunmasi tartigmalar1 yeniden
baslatmistir.” (Tongul, 2004, s. 106). Ancak bu donemde alfabe tartismalarinin g¢okga

giindeme gelmedigi goriilmektedir.

II. Mesrutiyet Donemi, alfabe tartismalariin yeniden alevlendigi ve daha ¢ok Latin
harfleri kabul edilmeli mi yoksa Arap harfleri kullanilmaya devam edilmeli mi tartismalarinin
yasandig1 bir donem olmustur (Kayiran & Metintas, 2009, s. 2). Ote yandan 1910 yilinda
Mehmet isminde bir Arnavut biitiin Arnavutlarin Latin harflerine dayali yeni bir alfabe
sistemini kabul etmek istediklerini Sadrazamliga bildirir. Ancak bu istek Seyhiilislamlik
makami tarafindan Kur’an’in Latin harfleriyle yazilamayacagi gerekgesiyle geri cevrilir
(Canpolat, 1981, s. 52). S6z konusu olaydan sonra alfabe tartigmalar1 daha da alevlenir. Latin
harflerinin en biiyiik savunucularindan Hiiseyin Cahit Tanin gazetesinde Arnavutlar1 destekler
ve Arnavutlarin Latin harflerini kullanmalar1 halinde kisa siirede geliseceklerini ifade eder.

Hiiseyin Cahit’in bu yazilarina Kiligzade Hakk1 da destek verir (Canpolat, 1981, ss. 52-53).

II. Mesrutiyet Donemi’nde alfabe tartismalart ile ilgili ilk resmi ¢aligma 1909 yilinda
Maarif Nezareti biinyesinde olusturulan imla ve Sarf Enciimenleri tarafindan yapilir. Imla
Komisyonu aldig1 bir kararla yazinin degistirilmesi ya da 1slah edilmesine karar vermistir. Bu
konuda daha somut adimlar atan Sarf Enciimeni dil sorununa ¢éziim getirmesi amaciyla dort
defterden olusan Sarf ve Nahv-i Tiirki’yi nesretmistir (Donmez, 2013, ss. 179-180). Sarf
Enciimeni’nin ¢ikardig1 bu defterlerin isminden de anlasilacagi {izere, s6z konusu defterlerin
imla meselesinin halledilmesiyle ilgili oldugu agiktir. Resmi olarak atilan bu ilk adimlar
somut uygulamalara aksetmemesine karsin olduk¢a Onemlidir. Zira bu durum devlet

yoneticilerinin de harf meselesini bir sorun olarak telakki ettiklerini gostermektedir.

Imla ve Sarf Komisyonlarmin Kurulmasiyla atilan bu ilk adimdan sonra ozel
tesebbiislerin de ¢esitli faaliyetlerde bulundugu goriiliir. 1911 yilinda Recai-zade Mahmud
Ekrem’in kurdugu Islah-1 Huruf Cemiyeti bu 6zel tesebbiislerden biridir. Ekrem beyanname
ile agikladig: gortislerinde Arap harflerinin 6grenilmesinin gii¢ oldugunu ve harflerin bilimsel
metotlarla 1slah edilmesi gerektigini savunur. Ekrem, Latin harflerinin kabul edilmesi yerine
Huruf-1 Munfasila yonteminin kullanilmasini 6nerir. 1912 yilinda ise Miisir Gazi Ahmet Pasa
Islah-1 Huruf Enclimeni’ni kurmus, diizenlenen bir konferansla harflerin islah edilmesi

gerektigi lizerinde durmustur (B. Celik, 2009, s. 20).

Bu donemde faaliyet gdsteren baska bir komisyon ise Tedkikat-1 Lisaniye Heyeti’dir.
Bu heyet de Miitareke ve Kurtulug Savasi yillarinda imla ve liigat konularinda iki enciimen

halinde ¢alismalarini siirdiirmiistiir (Korkmaz, 1963, s. 36).
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II. Mesrutiyet yillar1 i¢cinde enciimenler disinda konu hakkinda agiklamalarda bulunan
aydinlar1 ekseriyetle, harflerin 1slahi tizerinde duranlar ve Latin harflerinin kabul edilmesini
savunanlar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Bunlar i¢inde Latin harflerine taraftar olanlar
arasinda Hiiseyin Cahit Yal¢in, Abdullah Cevdet, Celal Nuri, Kilig-zdde Hakki, Musullu
Davut Bey gibi isimler sayilabilir (Tongul, 2004, ss. 107-108). Bu isimler Mesrutiyet Devri
icinde devlet tarafindan da desteklenmis, zaman zaman karisikliklarin dnlenmesi i¢in Latin
harfleri kullanilmistir. Hatta Izmit sancaginda ikamet tezkireleri, muzir nesriyat arasinda

goriilen bazi gazete ve dergilerin isimleri, baz1 yer ve sokak adlar1 Latin harfleriyle yazilmistir

(Dénmez, 2013, ss. 159-160).

Bu donemde alfabenin islahin1 savunan ve Latin harflerinin kabul edilmesine karsi
¢ikanlar ise Necib Asim, Milasli ismail Hakki, Ahmet Hikmet Miiftiioglu, Ziya Gokalp gibi
isimlerdir. Tiirkgiiliik fikrini benimsemis olan bu isimlerin Latin harflerine karsi olmalarinin
temel sebebi Tiirk topluluklarinin da Arap harflerini kullaniyor olmasidir. Tiirkgiiler, Arap
harflerinin Tiirk lehgelerini birlestirebilecegine inaniyorlardi (Sadoglu, 2010, s. 221).
Yukaridaki isimler disinda Celal Esat, Ali Nusret Bey, Ismail Subhi, Cihangirli Sinasi, Ismail
Hakk1 Baltacioglu da harflerin islahini savunmuslardir (Donmez, 2013, ss. 166-167).

Harflerin 1slahin1 savunan isimlerin goriisleri ikiye ayrilir. Bunlardan ilki imla
yoniinden diizenleme yapilmasini gerekli goriir ve harflere isaretler ya da harekeler konularak
problemin ¢dziilecegini diisiiniir. Ikinci grup ise yazi sitiliyle ilgilenir. Tanzimat Dénemi’nde
Huruf-1 Munfasila adiyla anilan bu grup Mesrutiyet Donemi’nde de harflerin ayr1 yazilmasi

esasina dayanan bir oneri sunar (Donmez, 2013, s. 164).

Mesrutiyet Donemi i¢inde farkli bir goriise sahip olan Hiiseyin Kazim Kadri ise alfabe
tartigmalart igindeki en 6zgiin Oneriyi ortaya atan isimdir. Hiiseyin Kazim Kadri gerek Latin
gerekse Arap harflerini savunan aydinlarin aksine eski Tirk alfabesine doniilmesini
savunmustur. Hiiseyin Kézim’a gore alfabede yasanan problem Tiirk¢eye uygun olmayan bir

alfabenin kullaniliyor olmasidir (B. Celik, 2009, s. 21).

Milli Miicadele yillarinda ¢ok fazla giindeme gelmeyen harf meselesi 1922 yilinda bir
kez daha giindeme gelir. “12 Eyliil 1922°de Istanbul gazetecilerinden Hiiseyin Cahit, Yakup
Kadri, Ahmet Emin ve Ebuzziya Velid ile bir araya gelen Atatiirk, Hiiseyin Cahit’in ‘Nigin
Latin yazisini almiyoruz’ sorusuna ‘Zamani daha gelmemistir’ cevabini vermistir.” (Sentiirk,
2012, s. 30). Yine ayn1 y1l Azerbaycan hiikimetinin Latin harfli bir yaziy1 kabul etmesiyle
alfabe meselesi bir kez daha yogun bir sekilde tartisilmaya baslanmistir (Tongul, 2004, s.
109).
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Cumhuriyet Dénemi’nde alfabe meselesinin bir kalem kavgasi halini almasi ise 1923
yilinda gerceklestirilen Izmir Iktisat Kongresi ile olur. Izmir Iktisat Kongresi’'nde isci
delegelerden Ali Nazmi, Latin harflerinin kabulii yoniinde bir 6nerge sunmus ancak Onerge
kongre baskan1 Kazim Karabekir tarafindan sert bir sekilde reddedilmistir. Kazim Karabekir
kongre sonrasinda verdigi bir demegte Ali Nazmi’nin iyi niyetle bu 6nergeyi verdigini ancak
Latin alfabesi Onerilerinin yillardir ortaya atilan Bati menseli bir fikir oldugunu, Latin
harflerinin kabul edilmesi halinde Avrupalilarin Tiirkler Hristiyanlagiyor propagandasi ile
Islam alemiyle Tiirklerin arasini agmaya calisacagini belirtmistir. Ustelik Latin alfabesi kabul
edildigi takdirde ge¢miste yazilan onca kiymetli eserin heba olacagi da Karabekir’in

tezlerindendir (Sadoglu, 2010, ss. 221-222).

Kazim Karabekir’in bu demeglerinden sonra cesitli gazete ve dergilerde karsi
diisiincede birgok yazi yazilmustir. 1924 yilinda ise izmir Milletvekili Siikrii Saragoglu
konuyu meclise tasir. Saragoglu da Arap harflerinin Tirk¢eye uygun olmadigini sdylemis ve
Latin harflerinin kabuliinii savunmustur. Saragoglu’nun bu ¢ikisindan sonra Hiiseyin Cahit
Tanin gazetesinde yazdigi Necat Yolu baslikli yazida Latin harflerinin kabul edilmesi
gerektigini ifade etmistir (Ulkiitagir, 1973, s. 53).

1926 yilinda Aksam gazetesi bir anketle okurlarinin karsisina ¢ikar. Bu anketin basligi
“Latin harflerini kabul etmeli mi, Etmemeli mi?” seklindedir (Culha, 2006, s. 186). Bu
anketin sonuglar1 Sentiirk (2012) tarafindan séyle aktarilir:

Iclerinde Hiiseyin Cahit, Yunus Nadi, Falih Rifki, Abdullah Cevdet, Celal Nuri gibi
isimlerin bulundugu grup 6ncesinde oldugu gibi Latin harflerinden yana tavir ortaya
koyarken, Halit Ziya, Ali Canip, Ibrahim Gé&vsa, Ali Seydi ve iinlii tarihgilerden Fuat
Koprilii ve Zeki Velidi Togan yeni harfleri kabul etmenin sakincalarindan

bahsetmislerdir (s. 31).

Ote yandan Ozerdim (1998) ankete 16 ismin katildigini bunlardan sadece iiciiniin
(Abdullah Cevdet, Mustafa Hamit ve Refet Avni) Latin harflerinin kabuliinii savundugunu
ifade eder (ss. 18-19). Aksam gazetesinde yayinlanan bu anket 1926 yili igerisinde bir¢ok

ismin Latin harflerine kars1 oldugunu gostermesi ag¢isindan onemlidir.

1926 yilinda Azerbaycan’da alfabe hususunda Tirkiye’yi yakindan ilgilendiren bir
toplant1 gerceklestirilir. I. Bakii Tiirkoloji kongresinin énemli konu bagliklar1 arasinda alfabe
ve imla meseleleri de yer alir. Ozellikle alfabe konusunda Arap harflerini miidafaa edenler

mevcutken Latin harflerinin Sovyet Rusya’nin egemenligi altindaki Tiirk topluluklarinda
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kullanilmasini savunanlar da olmustur. Konferansin sonunda Latin harflerini savunanlar oy
birligi ile kazanir ve Sovyet Rusya egemenligindeki Tiirkler Latin alfabesini kullanmaya
baslar (Nerimanoglu, 2009, s. 111). Bu durum Tiirkiyede zaten yillardir giindemde olan alfabe
tartismalarini iyice alevlendirir (Simsir, 2008, s. 74). Hatta bu olay neticesinde Tiirkiyede

Latin harflerinin kabul edilmesi de hizlanmistir denilebilir.

1926 yili igerisinde Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, Maarif Teskilatt Hakkinda
Kanun gorisiilirken mecliste yaptigi bir konusmada “Dil Heyeti” adinda bir komisyon
olusturulacagini ifade etmistir. Bu durum hiikiimetin harf konusunda somut girisimlerde
bulundugunun bir gostergesidir (Simsir, 2008, s. 74). Zira yapilan bazi yenilikler de bu
durumu dogrular niteliktedir. Ornegin Maarif Vekaletince 1927 yilinda alman bir kararla
Istanbul Universitesi ve orta dereceli okullarda matematik, fizik, kimya gibi derslerdeki

formiillerin Latin harfleriyle 6gretilmesi kararlagtirllmistir (Ertem, 1991, s. 202).

1928 yilinin ilk aylarinda ise Adalet Bakant Mahmut Esat Bozkurt Tiirk Ocaklarinda
yapmis oldugu bir konusmada Latin harflerinin kabul edilmesinin elzem oldugunu ifade
etmis, ayn1 yilin mart ayinda Ismet Inénii yine Tiirk Ocaklarinda Latin harfleri iizerine bir
damsma toplantis1 yapmustir (Ozerdim, 1998, s. 19). Aym yil icinde regetelerin de Latin

harfleriyle yazilmasina karar verilmistir (Baran, 2009, s. 120).

1923-1928 yillar1 arasinda yapilan bu hazirlik ¢alismalari neticesinde Harf Inkilabi’nin
gerceklestirilmesi igin atilan en Onemli adim Latin rakamlarinin kabulii olmustur. Latin
rakamlarinin kabulii sirasinda Latin harfleri de giindeme gelmis Kastamonu milletvekili
Hasan Fehmi Latin harflerinin kabul edilip edilemeyecegini sormustur. Bunun iizerine Maarif
Vekili Mustafa Necati konunun bir enciimen tarafindan goriisiilecegini belirtir (Sadoglu,
2010, s. 224). Boylelikle Harf Inkilabi’nin resmi olarak gerceklestirilmesi adma somut

adimlar atilmaya baglanmistir.

Maarif Vekili Mustafa Necati’nin soziinii ettigi “Dil Enciimeni” Falih Rifki, Rusen
Esref, Yakup Kadri, Mehmet Emin, Thsan Sungu, Ragip Hulusi, Ahmet Cevat Emre, Ibrahim
Grandi, Hiiseyin Cahit gibi isimlerden olusmus ve ilk toplantisimm 26 Haziran 1928’de
Ankara’da yapmistir. Komisyonun ilk toplantisinda yeni harfleri tespit etmek i¢in bir Alfabe
Komisyonu ve Gramer Komisyonu kurulmustur (Doganer, 2005, s. 33). Enclimen alfabe
calismalarmin yani sira bir Imla Liigati hazirlamis ve bu liigatte en sade Tiirkgeyi
kullandiklar1 gerekgesiyle Istanbul Kapali Carsi’da bulunan mobilyacilarin  kullandig
Tiirkgeyi esas almistir (Giizel, 2017b, s. 703). Komisyonun calismalarin1 kisa bir siirede

nihayete erdirmesiyle hazirlanan “Elifba Raporu” 1 Agustos 1928’de Mustafa Kemal
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Atatiirk’e sunulmustur. Ardindan 6 Agustos 1928 tarihinde yapilan bir toplantiyla alfabeye
son sekli verilmistir (Ozerdim, 1998, s. 20).

Elifba Raporu’na son seklinin verilmesinin hemen ardindan Mustafa Kemal Atatiirk, 9
Agustos 1928 tarihinde Sarayburnu Parki’nda yapilan bir eglence esnasinda gece geg
saatlerde Latin harfli Tiirk alfabesine gecildigini halka su sekilde duyurmustur:

Arkadaglar, giizel dilimizi ifade etmek i¢in Yeni Tiirk Harflerini kabul ediyoruz.
Bizim giizel, ahenktar, zengin lisanimiz yeni Tiirk harfleriyle kendini gosterecektir.
Asirlardan beri kafalarimizi demir cergeve iginde bulunduran, anlasilmayan ve
anlamadigimiz  isaretlerden kendimizi kurtarmak ve bu lizumu anlamak
mecburiyetindeyiz. Lisanimizi muhakkak anlamak istiyoruz. Bu yeni harflerle
behemahal pek ¢abuk bir zamanda miikemmel bir surette anlayacagiz. Anladigimizin
asarina yakin zamanda biitiin kainat sahit olacaktir. Ben buna katiyetle eminim, siz de

emin olunuz (Ulkiitasir, 1973, s. 64).

Harf Inkilabr’nin habercisi olan Sarayburnu Nutku’ndan sonra adeta bir seferberlik
baglatilmistir. Bu seferberligin ilk adimi Dolmabahge Sarayi’nda yapilan derslerin
baslamastydi. Ik ders Ibrahim Necmi Dilmen’in egitici olarak gorev aldig1 11 Agustos 1928
tarihli dersti (Simsir, 2006, s. 19). Bu dersler daha sonra farkl: tarihlerde Atatiirk ve segkin bir
ziimrenin huzurunda tekrarlanmistir. Bu toplantilarin sonuncusu olan ve 29 Agustos tarihinde
yapilan derste Dolmabahge Kararlari alinir (Ozerdim, 1998, s. 20). 3 maddeden olusan

Dolmabahge Kararlar1 Latin harfli Tiirk alfabesinin bildirisi niteligindedir.

Yeni harflerin yayilmasi i¢in sadece dersler yeterli degildir. Mustafa Kemal Atatiirk
Sarayburnu Nutku’ndan sonra ¢esitli illere geziler diizenlemis ve bu illerde yeni harfleri halka
bizzat kendisi tanitmustir. Atatiirk, 23 Agustos - 20 Eyliil arasinda gerceklestirdigi bu geziler
esnasinda halkin zorlandig1 bazi hususlar tizerinde de degisiklikler yapmistir (Tongul, 2004, s.
123).

Nihayet 1 Kasim 1928 tarihinde Uciincii Dénem Biiyiik Millet Meclisinin ikinci acilis
toplantisinda alfabe konusu bizzat Atatiirk tarafindan giindeme getirilmis, Atatiirk’iin
konusmasinin ardindan Tekirdag Mebusu Cemil Bey, Afyon Mebusu Ali Bey ve Erzincan
Mebusu Safvet Bey Tiirk harfleri yasasi konusunda Bagkanlik Divani’na bir Onerge
vermiglerdir. Ardindan Onergenin incelenmesi i¢in bir komisyon kurulmus, komisyonun

incelemesinden sonra yapilan oylamayla 1353 sayili Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki
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Hakkindaki Kanun oy birligiyle kabul edilmistir. S6z konusu kanun 3 Kasim 1928 tarihinde
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmistir (Simsir, 2008, ss. 208-213).

11 maddeden olusan Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun ile birlikte
kanunun yayimlanmasindan itibaren devlete bagh tim kurum ve kuruluslar ile 6zel
miiesseselerde Latin harfli Tiirk alfabesinin kullanilmas1 kararlastirilmistir. Ote yandan halkin
devlet dairelerine Arap harfleriyle verdigi dilekceler 1929 Haziran ayina kadar kabul edilecek,
bu tarihten sonra eski harfli dilekgeler geri g¢evrilecektir. Gazete ve dergilerin 1928 Aralik
ayindan itibaren, kitaplarin ise 1929 Ocak ayindan itibaren tamamen Latin harfli Tiirk
alfabesiyle basilmasina karar verilmistir. Ote yandan daha dnce basilan kitaplarin 1930 yilinin
basina kadar kullanilabilecegi de bildirilmektedir. Kanunla birlikte devlet dairelerinde eski
harflerin kullanimina ise 1930 yilinin Haziran aymna kadar miisaade edilmistir. Kanunda
okullarda egitimin Latin harfli Tiirk alfabesiyle yazilan kitaplarla yapilacagi, eski harflerle
nesredilmis kitaplarin kullaniminin yasak oldugu belirtilmistir (Ulkiitasir, 1973, ss. 79-80).

Harf Inkilabi’nin resmi olarak gerceklestirilmesinden sonra sira halkin okuryazar
olmasini saglamaya gelmistir. Bu sebeple iilke c¢apinda bir okuma-yazma seferberligi
baslatilir. Bu amagla 6nce Halk Dershaneleri, ardindan Millet Mektepleri ve son olarak da
Ulus Okullari ismi verilen genel olarak Millet Mektepleri ismiyle anilan okullar agilir (O.
Ergin, 1943, s. 1787). Bu okullar 6rgiin bir egitim kurumundan ¢ok yaygm egitim kurumu
olarak hizmet verir. Millet Mekteplerine 14-60 yas araliginda bulunan herkes katilmak
zorundadir ancak bu yasin altinda ya da iistiindeki vatandaglar da isterlerse kursa katilabilirler
(Yiiceer, 2009, s. 175). Millet Mekteplerinde okuma yazma bilmeyen ya da eski harfleri
bildigi halde yeni harfleri 6grenmemis olan kimseler egitim almistir (Yiiceer, 2006, s. 46).
Halk arasinda okuma oranlarmin yiikseltilmesini amaglayan bu okullar 1936 yilina kadar

etkin sekilde egitime devam etmislerdir (Yiiceer, 2006, s. 52).

Alfabe meselesinde 6nemli isimlerin goriisleri.

1 Kasim 1928 tarihi itibartyla gerceklestirilen Harf Inkilabi iizerine Tanzimat’tan bu
yana olumlu ya da olumsuz gbriis bildiren birgok isim mevcuttur. Harf Inkilabi’na kadar Latin
harflerinin kabul edilmesi ya da Arap harflerinin 1slah edilerek kullanilmaya devam edilmesi
seklinde karsimiza ¢ikan bu fikirler Harf Inkilabi’ndan sonra ise Harf inkilab1’nin kazanimlari
ya da olumsuz etkileri seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Biz bu bdliimde genel olarak Harf
Inkilabi’ndan 6nce alfabe meselesiyle ilgili goriis bildiren ve diisiinceleriyle baska isimleri de
etkileyen Onemli sahsiyetlerin goriislerine yer verecegiz. Boylelikle bu isimlerin Harf

Inkilab1’na ve Osmanli Tiirk¢esine bakis agilarini yansitmaya calisacagiz.
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Alfabe meselesiyle ilgili ilk olarak Harf Inkilabi’nin uygulanmasini saglayan Gazi
Mustafa Kemal Atatiirk’iin fikirlerini sunacagiz. Atatiirk’iin heniiz Harf Inkilabi’'ndan uzun
zaman Once Latin harflerinin kabul edilmesine dair fikirlere sahip oldugu bilinmektedir.
Yukarida aktardigimiz lizere Atatiirk, Tiirkolog Monolof ile yaptig1 bir goriismede Arap
harflerinin Batt medeniyet dairesi iginde yer almamiz hususunda engel teskil ettigini ifade
etmistir. Inan (1981), 1909 yilinda Dr. Musullu Davut’un Meclis-i Mebusan’a sundugu Islah 1
Huruf’a Dair adli layihanin Atatiirk tarafindan kendisine verildigini ve Atatiirk’iin alfabe
meselesiyle yakindan ilgilendigini s6ylemektedir (s. 80). Bu durumdan Atatiirk’iin daha
Mesrutiyet yillarinda Latin harflerinin  kabuliine dair Onerileri yakindan takip ettigi
anlasilmaktadir. Inan (1981) Atatiirk’iin Erzurum Kongresi’nin ardindan Mazhar Miifit’e
yazdirdigi, Cumhuriyet idaresinin yapacagi inkilaplar1 ihtiva eden bir notta Latin harflerinin
kabul edilecegi maddesinin de bulundugunu sdyler (s. 80). Atatiirk i¢in “... Latin harflerini
kabul imkanindan da bahsediyor, bunu yapmak i¢in siki tedbirler gerektigini de ilave ediyor.”
(Adivar, 2018, s. 283) diyen Halide Edib Adivar da Atatiirk’iin Latin harflerinin kabuliinii
arzuladigini ifade etmektedir.

Mustafa Kemal Atatiirk Harf Inkilabi’nin gerekliligini uzun yillar énce diisiinmiis
ancak uygulamaya ge¢mek igin uygun ortami beklemistir. Zira Atatiirk izmir’de gazetecilerle
yaptig1 bir miilakatta Hiiseyin Cahit kendisine Latin harflerinin kabul edilip edilmeyecegi

3

konusunda bir soru sormustur. “...Atatlirk, Hiiseyin Cahit’in sualini iyi1 karsilamamisti.”
(Atay, 2009, s. 507) diyen Falih Rifki zamansiz sorulan bu soruya Atatiirk’iin tepkisini
bildirir.

Kimi tarihg¢iler II. Abdiilhamid’in de tipki Atatiirk gibi Latin alfabesine taraftar
oldugunu soyler. “Ona gore, ‘Halkimizin biiyilkk cehaletine sebep, okuma yazma
ogretimindeki giicliiktiir. Bu gii¢liiglin nedeni ise harflerimizdir.” Sultan Abdiilhamid, ‘Belki

bu isi kolaylastirmak igin Latin alfabesini kabul etmek yerinde olur’ demektedir.” (Ortayl,
2018, s. 350).

Alfabe meselesinde, Mesrutiyet yillarindan Cumhuriyet Donemi’ne kadar Latin
harflerinin atesli bir savunucusu olan Hiiseyin Cahit’in fikirleri de dnemlidir. Hiiseyin Cahit
II. Mesrutiyet’ten Harf Inkilabi’na kadar Latin harflerinin kabuliine yénelik fikirlerini cesitli
gazete ve dergilerde yazmis, Harf Inkilabi’ndan sonra da dilde sadelesme konusundaki
fikirlerini beyan etmistir (Kerimoglu, 2008, ss. 104-113). Bu yoniiyle Hiiseyin Cahit yazar
kimliginin yam sira Tiirk dilinin biiylik degisimler yasadigi bir donemde dilimizin gelisimi

acisindan da cgesitli caligmalar yapmustir.
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Hiiseyin Cabhit ilk olarak Arap harflerinin 1slahin1 savunur. Ona gore yapilacak bazi
diizeltmelerle huruf-1 munfasilay1 kabul edip ardindan imla harflerini kabul etmek sorunu
cozecektir (Kerimoglu, 2008, s. 104). Zamanla Latin harflerinin alinmasin1 benimseyen

Hiiseyin Cahit, Latin harflerinin en ategli savunucusu olacaktir.

Hiiseyin Cahit’in arkadaslariyla birlikte Latin harflerinin kabuliine yonelik yaptigi
calismalardan biri Mektep dergisinde yapilan kamuoyu yoklamasidir. Mektepgiler okurlarina
harflerimizin nasil olmasi ve hangi kurallara gore yazilmasi gerektigine yonelik sorular
sormuslar ancak kendi fikirlerinin tam zitti cevaplar almislardir. Bunun {izerine gelen
cevaplar1 yayinlamayan Hiiseyin Cahit ve arkadaslari kendi Onerilerini iki madde halinde
sunmuglardir. Bu iki maddeye gore eski harfler simdiki haliyle kalmali ve resmi bir kurul

toplanip bir karar alana kadar herkes istedigi gibi yazmalidir (Dénmez, 2013, ss. 101-102).

Hiiseyin Cahit Arnavutlarin Latin harflerini kabul etme isteginin hiikimetce geri
cevrilmesi tizerine 1910 yilinda Tanin gazetesinde Arnavut Hurufati baslikli bir yazi yazar.

Hiiseyin Cahit’in bu yazidaki goriislerini soyle 6zetlemek miimkiindiir:
Arap harflerinin Tiirkliik ve Miusliimanlikla ilgisi olmadigini, Tiirklerin kendi
yazilarint birakip Arap harflerini kabul ettigini, zaten peygamber zamaninda da bu
harflerin kullanilmadigint belirttikten sonra Arnavutlarin kendi gereksinimlerini
karsilayacak alfabeyi se¢me konusunda Ozgiir birakilmalar1 gerektigini, Latin
alfabesini bizim de kabul etmemizin yararli olacagini, ¢iinkii okuma yazmayi
kolaylastiracagini savunmustur (Kerimoglu, 2008, s. 105).
Hiiseyin Cahit bu ciimlelerle, Arap harflerinin Kur’an yazis1 olmasi dolayisiyla bu
yaziya kutsallik atfeden kimselere ve Kur’an-1 Kerim’in Latin harfleriyle yazilamayacagini
diisiinen kimselerin fikirlerine karsi ¢ikmistir. Arnavutlarin Latin harflerini kabul etmesi

gerektigini savunan yazar, halkin okuma yazmay1 6grenebilmesi igin de Latin harflerinin

kabuliinii gerekli géormektedir.

Hiiseyin Cahit Cumhuriyet Donemi’nde de Latin harflerinin kabuliine yonelik yazilar
yazmistir. Ona gore Arap harfleri Tiirkiye’de timmiligin artmasina sebep olmaktadir. Bu
sebeple Latin harflerinin kabulii immiligin artmasini engelleyecek ayni zamanda {ilkenin
ilerlemesi acisindan biiyiik bir adim atilmis olacaktir (Kerimoglu, 2008, s. 105). Hiiseyin
Cahit bu yaklasimiyla iilkede egitimin terakki etmesinin yolunu harflerin degistirilmesinde

bulur. Ona goére okuma yazmanin halka yayilmasi da yine Latin harfleriyle miimkiindiir.
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Celal Nuri Ileri de Latin harflerinin alinmasimni savunan isimlerden biridir. Celal Nuri
her ne kadar Latin harflerinin savunucusu olsa da alfabe meselesinde goriis bildiren mutedil
isimlerden biridir. Celal Nuri’nin Tiirk Inkilab1 adli ¢alismasinda beyan ettigi su fikirler

olduk¢a 6nemlidir:
Teorik olarak Arap harflerinin degistirilmesi gereklidir. Ancak fevri bir kararla Latin
elifbasii kabul ederek bir kargasa ortam1 yaratmaktansa ve biitiin kitaplarimizi anbara
atmaktansa milletlerarasi harfleri 6nce ‘yardimci’ elifba olmak iizere alalim; telaffuzu
zor olan Ozel isimleri, kelimeleri bununla yazalim. Bodylece bu elifbanin da bir
resmiyeti olsun, git gide uzun ilm1 tartismalardan sonra edebi bir lehge tespit edilsin ve
buna uygun bir sézliik olusturulsun. Ilkokullarda bu elifba dgretiledursun, ondan sonra
kolaylig1 goriilirse bu harfler diger nesilde kararlastirilabilir. Eger lisan bunu
sindirirse ne ala, aksi takdirde dogay1 zorlamak dogru degildir (Akt., Uyanik & Cam,

2014, s. 195).

Celal Nuri’ye gore Latin harfleri alinmalidir. Ancak bunu bir anda yapmak biiyiik bir
karigikliga sebep olacaktir. Ayrica Latin harflerini bir anda almak ge¢miste yazilan eserlerin
de “ambara atilmas1” demektir. Bu sebeple Latin harfleri adim adim kabul edilmeli, dnce
yabanct kelimelerin yazildig1 yardimci elifba olarak alinmali, ardindan yapilan ilmi
tartismalarin neticesinde bir sozliik olusturulmalidir. Celal Nuri bu yoniiyle Latin harflerinin
hem sistemli bir sekilde kabul edilmesini onermis hem de dilin dogal akisi iginde Latin
harflerinin kabul edilip edilmeyecegini gormek istemistir. Nitekim Celal Nuri yapilan tiim
calismalardan sonra Latin harfleri yine de benimsenmezse bu harflerin kabul edilmesini

dogay1 zorlamak olarak gérmektedir.

Latin harfleriyle okuma ve yazmanin daha kolay oOgrenildigini ve bu sayede
memleketin daha hizli bir sekilde terakki edecegini diisiinen Celal Nuri’nin ortaya attig1 diger
bir Oneri ise harflerin belli bir donem bazi boélgelerde uygulanmasi metodudur. Latin
harflerinin uygulandigi bu bolgelerde halk rahatlikla okumayi 6grenirse Latin harflerinin

yayginlastirilabilecegini ifade eder (Uyanik & Cam, 2014, s. 196).

Celal Nuri’nin ortaya attig1 fikirlerde, halkin inkilabin i¢ine dahil edilmesi ve dil
hususunda dilin yaraticist olan halkin temayiillerinin tespitine ehemmiyet verilmesi oldukca

onemlidir. Bu anlayis alfabe degisikligini, harfleri dilin dogal seyrine birakarak, harflerin bu
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dogal akis i¢inde bir mecburiyet haline gelerek degistigi takdirde anlamli bulur. Bu da eskinin

yeniye kendiliginden tahavviil etmesiyle miimkiindiir.

Alfabe meselesinde dergi ve gazetelerde bir¢ok kalem kavgasinin yasandigi da
bilinmektedir. Alfabe meselesinde 6nde gelen gazetelerden biri olan hatta harflerle ilgili bir
yazidan sonra kapatilan Hiirriyet-i Fikriyye’de konuyla alakali bir¢ok yazi yayimlanmistir. Bu
yazilardan en meshuru yayimlandig tarihte isimsiz olarak ¢ikmis ancak ilerleyen zamanlarda
Kiligzade Hakk1 yazinin Mustafa adli bir kimseye ait oldugunu bildirmistir (Arikan, 1990, s.
3).

Latin Harfleri basligin1 tasiyan yazi dizisinde Arap harflerinin kullanilmaya devam
edilmesini savunanlara yonelik elestiriler yer almaktadir. “Bugiinkii elifbamizin faide-i
ictimaiye noktasindan iflasi artik tahakkuk etmistir. Harflerimizin ve binnetice imlamizin o
bitmez, tiikenmez giigliiklerini, kusurlarini en muhafazakar olanlar bile itiraf ediyorlar.”
(Arikan, 1990, s. 8) diyen yazar Arap harflerinin Tiirkge igin yetersizligini vurgulamis,

harflerin yetersiz oldugunu en muhafazakar ziimrenin dahi kabul ettigini ifade etmistir.

“Hattat Hakki Bey kendi teklif ettigi eskalin ileride kendiliginden bitisecegini iddia
ediyor... Milash Ismail Hakki Bey ise dogrudan dogruya el yazisinda da harfleri ayr1 ayr
yaziyor ve bunun miimkiin ve kolay oldugunu Yahudi harflerinin yazida da infisal halinde
bulunduklarin1 gostererek isbata ¢alisiyor.” (Arikan, 1990, s. 10) diyen yazar harflerin 1slah
edilmesi gerektigini savunan iki ismi elestirmistir. Yazar ardindan farkli milletlerin
kullandiklar1  Latin  harflerinden hareketle Tiirk milletine ozgii bir alfabenin

olusturulabilecegini ifade etmistir (Arikan, 1990, s. 12).

Yazar, ilerleyen boliimlerde Islamiyet’in Latin harflerinin kabul edilmesi hususunda
engel teskil etmedigini izah etmis, Miisliiman oldugu halde Latin harflerini kullanan
topluluklarla, Latin harflerini kullanmayan Miisliman topluluklar1 karsilastirarak Grnekler
vermistir (Arikan, 1990, ss. 12-13). Yazinin sonunda ise Kur’an-1 Kerim’in Arap harfleriyle
ancak Arapca dersi verilen idadi ve sultanilerde 6gretilecegini geri kalanlarin ise Kur’an’

Latin harfleriyle 6grenmesi gerektigini vurgulamistir (Arikan, 1990, s. 18).

S6z konusu yazi doneminde alfabe meselesiyle ilgili olarak yazilmig en kusatici
yazilardan biridir. Yazar alfabe meselesiyle ilgili hemen hemen tiim tartigmalara deginmis,
Arap harflerinin devamini savunan isimleri elestirirken gerektigi yerlerde kendi Onerilerini
sunmustur. Yazinin alfabe meselesindeki her tartismaya ayr1 ayr1 deginmesi dikkate sayan bir

durumdur.
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Latin harflerinin kabuliinii savunan isimlerden biri de Ahmet Cevdet’tir. Ahmet
Cevdet’in bir yazisinda “...Latin harflerinin Arap harflerine gére daha kolay dizilerek, daha
ucuza mal oldugu, matbaacilikta daha rahat kullanilabilecegi, daktilografi ile uyumlu oldugu,
Tiirkgeyi tam olarak karsilamayan harflerin de Macarlar, italyanlar ve Hirvatlarda oldugu gibi
tizerlerine isaret konularak kullanilabilecegi belirtilmektedir.” (Doganer, 2009, s. 389). Ahmet

Cevdet bu ifadeyle meselenin ekonomik boyutuna deginmistir.

Latin harfli Tiirk alfabesini hazirlayan Dil Enciimeni’nde gorev alan Falih Rifki Atay
da Latin harflerinin en 6nde gelen savunucularindandir. Alfabenin hazirlanmasinda biiyiik rol
oynayan Atay, Mustafa Kemal Atatiirk’iin bu konudaki en biiylik yardimcilarindan biri
olmustur. Mustafa Kemal Atatiirk’le anilarm topladigi Cankaya adli eserde Harf Inkilabi’na
da deginen Atay burada Harf Inkilabi’min neden yapildig1 {izerine bilgiler vermistir. Atay
(2009)’a gore “Latin yazisi ile bir kdy ¢ocugu bir hafta iginde, tiniversiteden ¢ikma genglerin
bile yanligsiz i¢inden ¢ikamadiklari metinleri dogru okuyacakti. Bat1 yazi alemine girecek ve

onun biitiin kaynaklarindan faydalanacaktik.” (s. 507).

Falih Rifki, Harf Inkilabi’ndan sonra Tiirk dili iizerine yapilan ¢alismalara faal olarak
istirak etmistir. Atay, 1932 yilinda yapilan Dil Kurultayr miinasebetiyle Hdkimiyet-i
Milliye 'de yazdig1 bir yazida su tespitlerde bulunmustur:

“Biz derin bir yazi dili buhranindan geliyoruz. Bir neslin yazdigini, sonraki nesillerde
ancak miitehassislar okuyabilir. Eski nesir ve siirlerin tamamen okunmaz hale gelisinin sebebi
uydurma Osmanlicadir ve milli dil yapilmadik¢a higbir eser yasayamaz.” (Akt., Sentiirk,
2012, s. 37).

Atay bu ifadelerle Osmanli Tiirkgesinin ileriki yillarda unutulmaya yiiz tutacagini
ifade etmistir. Yine Atay eski eserlerin okunamaz hale gelece§i tahmininde bulunmus bu
durumu da Osmanl Tiirk¢esinin yapay bir dil olmasina baglamistir. Atay’a gore yazi dilinde

millilik saglanamadik¢a yazilan eserler kalici olamayacaktir.

Falih Rifki Atay gibi Dil Enciimeni’nde bulunan isimlerden biri de Ibrahim Necmi
Dilmen’dir. Dilmen yeni harflerin kabuliinde biiylik sorumluluklar iistlenmis, yukarida da
degindigimiz lizere 6nemli devlet adamlarina yeni harfleri 6gretmek maksadiyla tertip edilen

Dolmabahge derslerinde 6gretmenlik yapmuistir.

Ibrahim Necmi Dilmen 1926 yilinda Aksam gazetesinin yaptig1 ankete katilmis ve
“Latin harflerinin kabulii beklenen sonucu vermeyecegi gibi birtakim sakincalar da
doguracaktir.” (Culha, 2006, s. 186) cevabimi vermistir. ilerleyen yillarda Latin harflerinin

alinmasin1 savunacak olan Dilmen ¢esitli gazetelerde konuyla ilgili bir¢ok yaz1 yazmistir. Bu
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yazilardan, Milliyet gazetesinde 1928 yilinin Mayis ve Agustos aylarinda “Latin Harfleriyle
Tiirk Alfabesi” bashgimi tastyan yazilar1 Harf Inkilabi gerceklesmeden onceki son alfabe
denemeleridir (Tongul, 2004, ss. 115-116).

[brahim Necmi Dilmen Harf Inkilabi’nda 6nemli gérevler iistlenmis ancak daha ¢ok
inkilap sonrasinda yaptig1 ¢alismalarla adindan s6z ettirmistir. Dilmen daha ¢ok Giines Dil
Teorisi lizerine yaptig1 calismalarla giindeme gelmistir (Culha, 2006, 191-193). Dilmen’in bu
dogrultuda Giines Dil Teorisi lizerine Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinde dersler verdigi
bilinmektedir (Culha, 2006, s. 34). Bu yoniiyle Dilmen tipki Falih Rifki gibi Harf inkilabi

sonrasinda dil caligmalarinin 6nde gelen isimlerinden olmustur.

Tanzimat Dénemi’nden Harf inkilabi’nin gergeklestigi 1928 yilna kadar birgok isim
alfabe degisikliginin yanlis olduguna kanaat getirmig, harfler iizerinde yapilacak
diizenlemelerle alfabenin 1slah edilebilecegine inanmiglardir. Tanzimat Donemi’nde bu
isimler i¢inde yukarida bahsettigimiz sahsiyetler disinda Ahmet Mithat Efendi’nin 6nemli bir
yeri vardir. Kirk Ambar’da alfabe meselesindeki fikirlerini beyan eden Ahmet Mithat;
Ermeni, Yunan, Latin ve Osmanli alfabelerini karsilastirmis, bu alfabelerin lstiin ve eksik
yonlerini tespit etmis ve sonu¢ olarak biitiin bu alfabelerden hareketle yeni bir alfabenin

tesekkiil ettirilmesini onermistir (Ertem, 1991, s. 122).

Ahmet Mithat Efendi Kirk Ambar’da yazdigi yazidan 7 yil sonra Orient gazetesine
cevap olarak Tercliman-1 Hakikat’te yazdigi bir yazida ise Latin harflerinin alinmasina karsi

¢ikmigtir. Ahmet Mithat bu yazisinda su ifadeler yer verir:

...Osmanli lisdm tahrirlerindeki suiibet bu huruftan nasidir zannetmek,
terakkiyat-1 hazne-i tedrisiyyeyi bilmemekten neset eder. Yeni usil-i tedrisimiz
iktizasinca sekizden on yasina kadar etfalin Osmanlica’y1 pek serbest ve dogru okuyup
imlasimi da dogru olarak yazabildiklerini ¢ok siikiir bize miiyesser oldugunu gorseler

idi ziyadesiyle istigrab ederlerdi. ..

...Kabahat harfte degildi. Us{l ve stiret-i tedriste idi. Islahat-1 ahire bu hakikati

bize gosterdi (Akt., Ertem, 1991, s. 123).

Ahmet Mithat Efendi’ye gore yazi dilindeki kusurlarin harflerden kaynaklandigini
soylemek Osmanli Devleti’ndeki egitim sisteminden habersiz olmaktan kaynaklanmaktadir.
Nitekim uygulanan yeni egitim sistemiyle kiiciik yastaki cocuklarin ne okumada ne de

yazmada bir giicliik ¢ektikleri goriiliir. Bu sebeple egitim sistemindeki aksakliklarin
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giderilmesi imlada bas gosteren sorunlarin halledilmesini saglayacaktir. Alfabe meselesinin
ilk ortaya ¢iktigi Tanzimat Donemi’nde Ahmet Mithat konuya farkli bir bakis agisi ile

yaklagmig, konunun egitim sisteminin diizeltilmesiyle halledilecegine inanmistir.

Osmanli Dénemi’nde alfabe tartismalarina zaman zaman yabancilar da katilir. Duytin-

1 Umlmiye’den Paul Janko harflerle ilgili fikirlerini séyle izah etmistir:
Tiirkge yazi, eskal-i tahriri itibariyla bir saheser denmege sezadir. Ciinkii bu yazi
yazilirken el tabii ve rahat bir surette oynayabilir. Bindenaleyh bilazahmet tahrire
elveriglidir. Kelimeler yekdigerinden iyice tefrik ve temyiz edilebilecek bir sekil alir.
Ve kelimelerin kisaligi diger lisdnlarda miistamel olan istenografi usiliine pek

yakindir (Ertem, 1991, s. 164).

Yabanci bir bilim adami dikkatiyle eski harfleri degerlendiren Janko harflerin daha
cok fiziksel yapilariyla ilgili yorumlar yapmistir. Nitekim Janko’nun belirttigi bu hususlar
Latin harflerine kars1 Arap harflerini savunanlarin temel dayanaklarindan biri olmustur. Arap
alfabesinin Latin harflerine gore daha az yer kaplamasi, bu harflerle hizli ve akici bir sekilde

yaz1 yazilabilmesi ve stenografik bir yazi olmasi bu dayanak noktalarindandir.

Tiirkgiiler, Azerbaycan ve diger Tirk topluluklarinin da Arap harflerini kullanmasi
sebebiyle Arap harflerinin savunuculugunu yapmislardir. Bu isimlerden Necip Asim,
Musavver Malumat dergisinde yayimladigi bir yazisinda alfabenin terkedilemeyecegini
nitekim kullanilan alfabenin dilleri ayri olan Miislimanlar1 birlestiren bir unsur oldugunu

vurgulamistir (Babacan, 2009, s. 34).

Necip Asim’in Latin harflerine karsi ¢iktigi bagka bir nokta ise Arap harfleriyle
asirlarca eserler kaleme alinmis olmasidir. Yiizlerce yildir kaleme alinan bu eserler bir ¢irpida
¢cope atilacak ve gecmis nesillerle bagimiz kopacaktir. Necip Asim konuyla alakali olarak

Aksam gazetesinin anketine katilir ve su cevabi verir:

“Taraftar degilim, ¢linkii otuz asirlik kiitiphanemize veda etmek gerekecek.” (K.

Celik, 2009, s. 92).

Latin harfleri kabul edildigi takdirde Miisliiman milletlerle olan baglarin kopacagini
diisiinen Necip Asim Latin harflerinin kabul edildigi takdirde ge¢misle olan kiiltiirel baglarin

da kopacagini diisiinmektedir.

Necip Asim’a benzer bir yaklasimi Ali Ekrem Bey’de de géormek miimkiindir. Ali

Ekrem Bey de konuyla alakali Aksam gazetesine verdigi beyanatta su ifadeleri kullanir:
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Latin harflerini kabul edecegiz de ne olacak? Latin harfleri bizim lisanimizi
yazmaya uygun degildir. Derhal kabul edilmesine imkéan yoktur. Tiirkge yazilmis bu

kadar kitab1 ne yapacagiz?

Milletlerin medeniyetleri lisanlarin kolaylig: ile olgiilemez. Bilakis gii¢liigii ile
anlasilir. Yunanllarm, Araplarin lisanlart meydanda! Bu giin de Almanca, ingilizce
hatta Fransizca tahsili fevkalade gii¢ lisanlardandir. Italyanca, Ispanyolca nispeten
kolaydir. Simdi bu iki millet digerlerinden daha mi1 medeni (Akt., K. Celik, 2009, s.
94).

Ali Ekrem Bolayir Latincilerin aksine Latin harflerinin Tiirk¢eyi yazmaya uygun
olmadigin1 diigiintir. O dénem Latin harflerini savunan bir¢ok diistinlir Ali Ekrem’in aksine

Tiirkcenin kendi edasini bulabilmesi i¢in Latin harflerinin kabul edilmesi gerektigini

savunmaktadir.

Ali Ekrem’e gore bir milletin terakki etmesi kullandig1 dille alakali degildir. Hatta
dillerinin dgretimi gli¢ olan bircok millet bugiin gelismis milletler arasinda sayilabilir. Bu
milletlerin tekdmil etmesi dillerinin kolaylig1 sayesinde olmamistir. Ali Ekrem bu fikirlerini
ispatlamak i¢in Arapca ve Yunanca ile baz1 Avrupa dillerini mukayese eder. Ali Ekrem’in bu

aciklamay1 Latin harflerini alirsak Batili bir millet olabiliriz tezine kars1 yaptig1 agiktir.

Ali Ekrem’in Latin harflerine kars1 olmasinin sebeplerinden biri de daha 6nce yazilan
eserlerin yok olmaya yiiz tutacagi disiincesidir. Ali Ekrem bu kaygisinmi ifade ederken
Osmanlica yerine Tiirkge ifadesini kullanmistir. Yazarin bu noktada dogru bir tespitle

Osmanlicay1 Tiirk¢enin bir donemi olarak algiladig gortilmektedir.

Ahmet Hikmet Miiftiioglu ise Géniil Hanim adl1 eserinde konuyla ilgili su satirlara yer

vermistir:
Dordiincii olarak elimizde bulunan Arapc¢a daha dogrusu Aramcadan aktarilmis Sami
harfler ile Ural-Altay kaynakli bir dil olan Tiirkcemizi yaz1 ile ifade etmek kabil
olmadigindan, goriinliste ayr1 fakat gercekte yine Aramcadan ve Yunancadan
degistirilip ¢ikarilmis Latin harflerini kabul etmek de fikir yoniindeki ilerleyisimizin

eserlerini bir anda yok etmek demek oldugundan elimizdeki Arapga harfleri dilimize
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gore ilmi bir surette 1slah ve imlamizi ona gore degistirmek ve diizeltmek sarttir

(Miiftiioglu, 1971, ss. 60-61).

Ahmet Hikmet’in medeniyetimizin terakki etmesi i¢in gerekli gordiigii hususlardan
biri harflerimizin islahidir. Ahmet Hikmet harfler islah edilirken bunun bilimsel metotlarla
yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu arada kullandigimiz alfabe ile yerine Onerilen
alfabenin kokenlerine de deginen Miiftiioglu, Arap harfleriyle Tiirkgeyi yazi ile ifade etmenin
miimkiin olmadigin1 vurgularken, Latin harflerinin de ge¢miste yazilan kiymetli eserlerimizi
bir anda yok edecegini sOyler. Yazar Arap harflerinin yetersiz oldugunu ifade eder ancak

Aramca ve Yununca kokenli olarak niteledigi Latin harflerinin kabuliine de karsidir.

Konuya yazdig1 makale ve kitaplarla katki saglayan 6nemli isimlerden biri de Avram
Galanti’dir. Galanti, konuyla alakali olarak Arabi Harfleri Terakkimize Mani Degildir ve
Tiirk¢ede Arabi ve Latin Harfleri ve Imla Meseleleri adl1 eserler nesretmistir. Yine Tiirkce ile
ilgili ¢alismalar yapan Galanti Vatandas Tiirk¢e Konus! Yahut Tiirk¢enin Tamimi Meselesi

adl1 bir eser kaleme almistir.

Galanti (1927/1996) bir yazisinda Fransa, Ingiltere ve Japonya’da kullanilan alfabeleri

mukayese etmis ardindan su ifadelere yer vermistir:
Ilk iki devlet kiraat ve imla zorlugu yiiziinden acaba ilerleyememisler mi? Ya
Japonya’ya ne diyelim? Yazisi resim yazisi1 olan Japonya ile yazis1 harf yazisi olan
Ispanya arasinda bir mukayese yapsak, terakkiyi Ispanya’da degil Japonya’da goriiriiz.

Bundan anlasiliyor ki terakki mutlak Latin harfleri ile elde edilemez (s. 17).

Alfabe meselesinde Latin harflerini savunan isimlerin terakkiyi Bati menseli harflerde
bulmasina karsilik yukaridaki cevabi veren Galanti, ayn1 yazida kendi ¢oziim Onerilerini de
sunmustur. Galanti (1927/1996)’ye gore Arap alfabesi 1slah edilmeli, kolay ve resimli alfabe
kitaplar1 bastirilmali, 6gretmenlere alfabenin usul-i tedrisini 6gretmeli, usul-i tedrisleri zayif
olan o6gretmenlere rehberlik etmesi acisindan harflerin ayrilma ve bitisme noktalariyla ilgili
notlar alfabe kitaplarina eklenmelidir (s. 18). Kiraat kitaplarimin sade bir dille yazilmasi,
Ogretmen okullarinin ¢ogaltilmasi, Tiirkce kelimeler i¢in sesli harfler alinmasi, dilin acik ve
anlasilir bir sekilde yazilmasi ve egitimin yayginlastirilmasi i¢in kimi kdylerin birlestirilmesi

yazarin diger onerileridir (Galanti, 1927/1996, s. 19).

Galanti alfabe meselesine teknik acilardan yaklasmigs Osmanli Tiirkgesindeki

kusurlarin harflerden degil imladan kaynaklandigini belirtmistir. Imlanmn diizeltilmesi igin

57



harflerin degistirilmesinin gereksiz oldugunu diisiinen Galanti harflerin 1slah edilmesinin yani
sira egitim sistemindeki aksakliklarin giderilmesi neticesinde alfabe sorununun ¢oziilecegine
inanmistir. Galanti yaklagimi itibartyla diger isimlerden farkli bir bakis agisiyla konuya

egilmistir.
Harf Inkilabi sonrasi Osmanh Tiirkcesinin kullanim alanlar.

Harf Inkilabi’ndan sonra Osmanli Tiirkgesinin ve eski harflerin akibeti Osmanl
Tirkgesinin glintimiizdeki yerini belirleme konusunda da oldukc¢a 6nemlidir. Tiirk tarihinde
yaklasik 1000 yillik bir gegmisi olan Arap harfleriyle birgok eser kaleme alinmis, bir¢ok sanat
eseri viicuda getirilmistir. Arap harfleri sadece yazili eserlerde degil Osmanli Devleti’nin
hakim oldugu bolgelerde insa ettigi mimari eserlerde de yerini almistir. Bu harflerin
kullaniminin Harf Inkilabi’ndan sonra bir anda inkita etmesi diisiiniilemez. Arap harfleriyle
yazilan Tirk¢enin en azindan belli bir siire kullanilmaya devam etmesi kaginilmazdir. Bu
boliimde eski harflerin nerelerde, hangi amagcla kullanildigin1 ulasabildigimiz kaynaklardan
hareketle agiklamaya calisacagiz. Harf inkilabi’na ragmen eski harflerin kullanilma sebepleri

izerinde duracagiz.

Holbrook (1994/2014)’a goére “Alfabe Kanunu, okuma aligkanliklarinda ve ge¢misle
kurulan baglantilarda belirleyici bir kopusa yol acti; dil reformu ve egitim politikalar1 da bu
kopusu derinlestirdi.” (s. 13). Bir eski Tiirk edebiyat1 miitehassis1 olan Holbrook’un bu tespiti
Tiirk dilinin Harf inkilabi'ndan sonra gecirdigi evrelerin anlasilmasi bakimindan oldukca

Onemlidir.

Harf Inkilab1 sonrasinda Osmanli Tiirkgesinin artik &lii bir dil hiiviyetine tebdil etmesi
kacinilmazdi. Zira hakim ideoloji ve kaynagmi Batidan alan fikri akimlarin yeni Tiirk
devletine tesirleri de bu durumu elzem kiliyordu. Dogu medeniyetiyle olan bagin sembolik bir
miimessili olarak goriilen Arap harflerinin birakilip yerine Latin kokenli yeni bir alfabenin
kabul edilmesi ge¢misle ve en ¢cok da Doguyla olan baglarin kopmasi anlamina gelmektedir.
1928 yilindan itibaren artik hayatin her alaninda eski harflerin kullanilmas1 yasaklanmus,
egitim alaninda yapilan atilimlarla da gelecek nesillerin Latin harflerini benimsemesi

saglanmaya calisilmistir. Bu sayede yeni Tiirk devletinin istikameti de ¢izilmistir.

Geng Tiirkiye Cumhuriyeti’nin gecmisle olan edebi ve kiiltiirel baglarin1 koparmasi
sadece Harf Inkilabi ile miimkiin degildi. Bu sebeple Harf Inkilabi’ndan hemen sonra Dil

Devrimi baslatilmistir.

Dil Devrimi karar1 Tiirk Dili Tedkik Cemiyeti tarafindan 26 Eylil 1932 tarihinde
toplanan 1. Tirk Dili Kurultay: tarafindan alinmistir. Bu kurultayda Tiirkceye Arapga ve
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Farscadan giren kelimelerin tasfiye edilmesine, bu kelimelere Tiirk¢e karsiliklar bulunmasina,
dilimize yabanci dillerden gecen kelimelerin halkin anlayip anlamadigina bakilmaksizin
dilimizden atilmasina karar verilmistir (Yice, 2012, s. 575). “1950’den sonra dilin devlet
tarafindan yonlendirilmesi faaliyetlerine son verilse de yanlis uygulamalar devam etmis,
mesele tam bir bas1 bosluga terkedilmis, dil konusu anlamsiz inatlasmalarla Dogucu-Batici,

sagct solcu, ilerici-gerici tartigmalarina malzeme yapilmistir.” (Yiice, 2012, s. 575).

1934 yilinda 2. Tiirk Dil Kurultayi’ndan sonra Osmanlicadan Tiirk¢eye Cep Kilavuzu
ile Tiirkceden Osmanlicaya Cep Kilavuzu adli eserlerin yayinlanmasma karar verilmistir
(Ozdemir, 1969, s. 51). Ozdemir (1969)’e gore bu eserlerin yayimlanmasi dilimizin
Tiirkcelesmesini saglamistir (S. 51). Yapilan bu yayinlarla Osmanl Tiirkgesiyle biiyiiylip Dil
Devrimi’yle dilleri yeni bir mecraya siiriiklenen yeni nesil ile Osmanli Tiirkg¢esini kullanmaya

devam eden eski nesle yeni dil politikalarinin benimsetilmeye ¢alisildig: agikardir.

Harf Inkilabi’ndan Giines Dil Teorisi’ne kadar uzanan dénemde dilde tasfiyecilik ya
da 6zlestirmecilik isimleriyle de anilan yaklasim Tiirk dilinde yillardir kullanilan kelimelerin
dahi atilmasini Onerdigi ic¢in asirilikla suglanmistir. Banarli (2010) “Atatiirk’e gore:
Ozlestirme’de asirilik bir ‘¢ikmazdir’. Dil bu héalde birakilamaz. ‘Tabii yol’ a girmek
lazimdir.” (s. 308) diyerek Atatiirk’iin son yillarinda dilde tasfiyecilik hareketine karsi

oldugunu vurgulamistir.

1934 yilinda Viyanali Dr. Phil H. F. Kvergic’in Tiirk Dili’ndeki Bazi Unsurlarin
Psikolojisi adl1 eseriyle temelleri atilan ve 1936 yilindaki 3. Tiirk Dil Kurultayi’nda giindeme
gelen Giines Dil Teorisi de Cumhuriyet Donemi’nde bir dénem dil politikalarina yon
vermistir (Bayraktar, 2012, ss. 145-146). Giines Dil Teorisi “...Tiirk dilinin eskiligi ve baska
dillere kaynaklik ettigi tezinin dil bilimi temellerine dayandirilabilecegi diisiincesinden
dogmustur.” (Ozcan Goéniilal, 2011, s. 1159). Giines Dil Teorisi'nde biitiin kelimelerin
kaynaginin Tiirk¢e oldugu tezi nedeniyle Tiirk¢eye Arapca ve Farsgadan gectigi diigiiniilen
kelimeler de Tiirk¢ce kabul edilmis ve 6z Tiirkgecilik hareketi bir nebze de olsa Onemini
kaybetmistir (Bayraktar, 2012, ss. 146-147). Giines Dil Teorisi ile birlikte kimi Arapga ve
Farsga kelimelerin kullaniminin devem ettirilecek olmasi1 Osmanl Tiirk¢esine geri doniiliiyor
tartismalarma da sebep olmustur. Ibrahim Necmi Dilmen’in bu iddialar karsisindaki
diisiinceleri sOyledir: “Giines Dil Teorisi’ni yalniz dilimize lazim goriinen ve karsilig
bulunmayan birtakim Arapca, Farsca ve Fransizca sozciikleri, Tiirk¢e diyerek, muhafaza
gayretiyle ileri siirmils zannedenler, pek biiyiik bir gaflet ve yanlislik icine diismiislerdir.”
(Sadoglu, 2010, s. 250). Ancak Yakup Kadri, Giines Dil Teorisi’nin dil politikalarinda bir orta

yol arama diisiincesinin iirlinii oldugunu belirtir (Sadoglu, 2010, s. 251). Boylelikle Osmanl
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Tiirkgesinden Tirkiye Tiirkgesine tevariis eden kelimelerin kullaniminin da belli bir oranda

kabullenildigi goriilmektedir.

Harf Inkilabi’ndan sonraki ilk on yilda ve sonraki yillarda benimsenen dil politikalari,
cogu Arapga ve Farsga kokenli olan, Osmanli Tiirkcesi biinyesinde de bulunan, yillarca Tiirk
dilinin sayisiz eserinde kullanilan kelimelerin tasfiyesine neden olmustur. Bu durum, Harf
Inkilabi’ndan sonra, Tiirkiye Tiirkcesine Osmanli Tiirkcesinden tevariis eden kelimelere
dolayisiyla da Osmanli Tirkgesine siddetle karsi ¢ikildigimi gostermektedir. Alfabe
degisikliginin hatta Dil Devrimi’nin 6ziimsenmesi i¢in Osmanli Tiirkgesinin kullanimi her
alanda yasaklandigi gibi bu dilden kalan tiim unsurlarin da zamanla dilden arindirilmasi
amaglanmistir.  Bu durum halk arasinda Osmanli Tirkgesinden kalma kelimelerin
unutulmasina ortam hazirlayacak, devrimlerin 6ngordiigii dil politikalarinin yerlesmesini
saglayacaktir. Ancak bunun i¢in Osmanli Tiirkcesi ve gecmisle olan bagin koparilmasi

gerekliligi agikardir.

Harf Inkilab:’nim ilk yillarinda Latin harflerinin benimsenmesini saglamak igin Arap
harflerinin kullaniminin énlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Hiilkiimet bu ¢alismalara
egitim-6gretim kurumlarinda baslamistir. 1 Eyliil 1929 tarihinde Arapca ve Farsca dersleri
kaldirilmistir  (Ozdemir, 1969, s. 42). Heid (1954/2001) bu durumu “...tamamen
Tiirk¢elesmemis olan Arapga ve Farsca sozcliklerin etimolojisi, yapist ve ¢ekimlerin Latin
tarz1 icinde Ozellikle Ekim 1929 sonlarindan itibaren artik okullarda Arapga ve Farsca
Ogrenmeyen geng nesil i¢in hemen hemen tamamen anlasilmaz hale geldi.” (s. 23) diyerek
izah etmistir. Hiikiimetin bu adimi hem Harf Inkilabr'min egitim-6gretim konusundaki ilk
uygulamalar1 olmus hem de alinacak Onlemlerin egitim kurumlarindan baslamasiyla geng

nesillere verilen ehemmiyetin bir nisanesi olmustur.

Harf Inkilabi resmi olarak ilan edilmeden 6nce egitim kurumlarinda yeni harflerin
yerlesmesi i¢in kimi derslerde diizenlemeler yapilmistir. Bu minvalde Milli Egitim Bakanligi
bir adim atmis, Once sadece Tiirkce derslerinin tedrisinin yeni harflerle yapilacagini
aciklamig; ardindan birinci ve ikinci siniflarda biitiin derslerde, diger siniflarda ise haftada on
iki saat yeni harflerle tedrisat yapilacagini bildirmistir (Ozerdim, 1998, s. 33). Okullarda
okutulacak ders kitaplarinin se¢ciminde de oldukca titiz davranilmistir. 1 Ekim 1928’den
itibaren “...liseler dahil, biitiin okullarin ders kitaplarinin yeni harflerle basilacag:
bildiriliyordu. 11 Ekim'de gazeteler, yeni harflerle basilan ilk ders kitabinin, Ali Canip
(Yontem)'in ‘Edebiyat’ kitab1 oldugunu yaziyorlardi.” (Tongul, 2004, s. 124).

1928 yilinda Milli Egitim Bakanlig: biit¢esinin goriisiildiigii sirada bir kanun layihasi

yayinlanmis, bu layihada Tiirkge basilacak kitaplarda yeni harflerin kullanilmasi zorunlu
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tutulmus ve eski harflerle yazilan kitaplarla egitim yapilmasi yasaklanmistir (Doénmez, 2013,
s. 270). Eski yazi ile kitap basimi her ne kadar Tiirkiye’de yasaklanmissa da “... 1946’ya
kadar Bulgaristan’da, 1964’e kadar Kahire’de Osmanli Tiirkgesi ile kitaplar telif edilip
yayinlanmistir. Bat1 Trakya, Sam-1 Serif ve Bagdat’ta da 1970’lere kadar Osmanlica eserler
basilmistir.” (Yiiksel, 2013, s. 21).

Yapilan bu diizenlemelerle egitim kurumlarinda eski yaziyla irtibat kurulmasi
kanunen yasaklanmistir. Yine bu diizenlemeler neticesinde Arap alfabesinden Latin alfabesine
gecisin olduke¢a hizli bir sekilde icra edilecegi anlasilmaktadir. Latin harflerinin halk¢a hizli
bir sekilde 6ziimsenmesi igin yapilan bu faaliyetler kapsaminda Arap harfleri ve Osmanli
Tiirk¢esinin gelecegi ile ilgili kararlar da alinir. Latin harflerine karsi ¢ikan kesimin yeni
alfabenin kullanimiyla eski eserlerimizin bir ¢op yiginina doniisecegi elestirilerini bertaraf
etmek adina, 1929 yilinin Ocak ayinda Dil Komisyonu tarafindan eski harfli eserleri yeni
harflere aktarmak i¢in bir komisyon kurulacag: bildirilmistir (Sadoglu, 2010, s. 228). Ancak
Harf Inkilabr’m takip eden ilk 40 yil icinde bdyle bir girisimin yapilmadig: bilinmektedir.
Nitekim Mehmet Cinarli Hisar dergisinde yayimlanan Atatiirk, Yahya Kemal ve Yazi Devrimi
baslikli yazisinda eski harfli eserlerin yeni harflere uzun siire aktarilmadigini, bu konudaki ilk
girisimin 1969 yilindaki “1000 Temel Eser” ve “Biiylik Tiirk Yazarlar” isimli yazi dizileriyle
yapildigimi1 ancak bu girisimlerin de politik kavgalara kurban edildigini ifade etmektedir
(Ertem, 1991, s. 373).

Hiikimetin egitim-6gretim kurumlarinda aldigi kararlarin benzerlerini sosyal hayatta
da gormek miimkiindiir. Eski yazinin ve Osmanl Tiirkgesinin yerini yeni yaziya birakmasi
igin sosyal hayata dair ¢esitli diizenlemeler s6z konusudur. Yillardir kullanilan bir alfabenin
bir anda birakilamayacag asikardir. Ancak Harf Inkilabi’nin uygulanmasinda taviz
verilmemis ve bunun icin ¢esitli yaptirimlar uygulanmistir. “Oyle ki 27 Aralik 1928’de
Istanbul Belediyesi, tabelalarini yeni harflerle degistirmedikleri igin bazi diikkan sahiplerini
cezalandirmist.” (Sadoglu, 2010, s. 228). Benzer bir karar da Odemis Kaymakamliinca
verilmistir. Bu kararda da Odemis’te bazi levha ve tabelalarin eski yaziyla yazilmaya devam
edilmesi iizerine Odemis ilgesindeki agir ceza savciliklarma bir yazi génderilmis ve bu yazida
eski harfleri kullanmaya devam eden kimselere ceza kanununun 526. maddesi geregince

muamele edilmesi gerektigi vurgulanmistir (D6nmez, 2013, s. 273).

Sosyal yasanti iginde yukaridakine benzer kararlar Millet Mektepleri sebebiyle de
almmistir. Halkin Millet Mekteplerine devam etmesi hususunda kolluk kuvvetleri ve mahalle
muhtart ile esnaf teskilati yiikiimliiydii. Baslangicta bu okullara devam etmemenin herhangi

bir cezasi olmasa da daha sonra Bakanlar Kurulu’nca alinan bir kararla Millet Mekteplerine
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devam etmeyenlerin secilme ve calisma hakkindan mahrum birakilmalarina hatta para

cezasina ¢arptirtlmalarina karar verilmistir (Sadoglu, 2010, ss. 229-230).

Alman 6nlemlere ragmen Arap harfleri belli bir donem kullanilmaya devam edilmistir.
Arap harflerinin kullanilmaya devam edilmesini onlemek igin yeni tedbirler alinmis, konu
hakkinda Bakanlar Kurulu tarafindan 1932 yilinda bir talimatname yayimlanmistir. Bu

13

talimatname ile “...Arap harfleriyle 6gretim yapilmasinin Oniine gegcmek amaciyla, 1932
yilinda Arap harfleri ile gizli ya da agik olarak dersane aganlarin 1 Mart 1926 tarih ve 765
numarali Tirk Ceza Kanunu’nun 526. maddesi uyarinca...” (Bas & Yildiz, 2017, s. 358)
cezalandirilacaklar1  bildirilmistir. Bu talimatnameden 1930°lu yillarin basinda Harf
Inkilab’na muhalif eylemlerde bulunuldugu ve eski harflerin 6gretilmesi icin gizli ya da acik

sekilde egitim verilmeye ¢alisildig1 anlagilmaktadir.

Alinan Onlemler Osmanli Tiirkgesinin kullaniminin bir anda sona ermesini
saglayamamistir. Zira boyle bir durumun gerceklesmesi de oldukea giictiir. Ote yandan eski
yaziyt kullanan sadece halk degildir. Zaman zaman devlet memurlari, bazi devlet adamlari,
akademisyenler, kimi yazar ve sairler de eski harfleri kullanmaya devam etmislerdir. Simsir
(2006) 1930’Iu yillarda Istanbul’daki yiiksekdgretim kurumlarinda 6zellikle de Istanbul
Universitesinde not tutma ve sahsi yazismalarda eski harflerin kullanildigini bildirmektedir (s.

(13

54). Simsir (2006) Amerikan Biiyiikelgiligine ait bir raporda “...adlar1 harf devrimiyle
0zdeslesmis kimi yazarlarin bile, yazilarini eski yaziyla kaleme alip dylece gazete idarelerine
verdikleri, bu yazilarin gazetelerin ‘Latin uzmanlarinca’ yeni yaziya g¢evrildigi...” (s. 54)
bilgisinin yer aldigim1 ifade eder. Doganer (2005) de Latin harflerinin 6nderlerinden

bazilarinin sahsi islerinde eski harfleri kullanmaya devam ettiklerini bildirir (s. 40).

Kimi devlet memurlar1 da Harf Inkilabi’ndan sonra eski harfleri kullanmay:
stirdiirmiistiir. Devlet dairelerinde eski harflerin kullanilmasi kimi zaman bir zorunlulugun
neticesinde olmaktadir. Nitekim 1929 yilinda yeni Ceza Usul Muhakemesi Kanunu eski
harflerle ¢ogaltilmistir (Doganer, 2005, s. 39). Bu durum Tiirk¢edeki hukuk terimlerinin
cogunlugunun Arap¢a ve Farsca olmasindan kaynaklidir. Ancak devlet dairelerinde eski
harflerin kullaniminm siirdiiriilmesi her zaman bir zorunlulugun neticesinde degildi. Ornegin

Doganer (2005)’in 1929 yilinin gazetelerinden ulastig1 bazi haberler sdyledir:
Arap harflerini kullananlara ceza uygulayacak olan istanbul Adliyesinde bulunan
“Koridorlarda sigara igmek ve yerlere atmak yasaktir” levhasi, bazi lokantalardaki

yemek listelerinin veya Tahrir ve Kadastro vergisi almak i¢in miikelleflere gonderilen
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thbarnamelerin eski harflerle yazili oldugu ve bu 6zel kisilerin veya devlet dairelerinin

bundan dolay1 ceza gormeleri gerektigi bildirilmektedir (s. 39).

Heniiz Harf Inkilab1 resmi olarak gerceklesmeden nce yukaridaki durumlara engel
olmak i¢in &nlemler alindig1 halde Harf inkilabi’ndan sonra da eski yazinin kullanilmas1 bu

kurumlardaki memurlarin sahsi tercihleri neticesinde olmalidir.

Baz1 devlet memurlar1 yeni harflere karsi olumsuz tutumlar1 sebebiyle zaman zaman
ikaz edilmislerdir. Zira “hiikiimet, devlet dairelerinde Latin harflerinin kullanilmasina
ozellikle 6nem veriyor, duyarlilik gosteriyordu. Ankara postanesine yeni harflerle verilen bir
telgrafin Istanbul’a eski harflerle ¢ekilmesi, kiigiik bir olay olmustu. Ankara sorumlulari
uyarmisti.” (Simsir, 2006, s. 36). Benzer bir olay 1930 yilinda da yasanir. 12. 01. 1930
tarihinde bizzat Igisleri Bakam Siikrii Kaya imzasiyla vilayetlere gonderilen bir genelgede su
ifadeler yer almaktadir: “Baz1 Vilayetlerden vekalete gelen evrak arasinda Tiirk Harflerinin
Kabul ve Tatbiki Hakkindaki Kanun’a muhalif olarak Arap harfleriyle yazilmis miisvedde ve
derkenarlar ve notlar goriilmektedir.” (Donmez, 2013, s. 272). S6z konusu genelgeden
anlagilacag1 iizere Ozellikle tasrada kimi devlet memurlarmin yeni harfleri kullanma
konusunda isteksiz davrandiklar1 goriilmektedir. 1930 yilinda yayimlanan bu genelgeye ek
olarak 1932 yilinda da vilayetlere bir genelge daha gonderilir. Bu genelgede su ifadeler yer

almaktadir:
Bagvekil Pasa Hazretlerinin son seyahatlerinde teftis buyurduklar1 hiikiimet
dairelerinin bazilarinda evrak arasinda Arap harfleriyle yazilmis notlara tesadiif
buyurduklar1 hatta emirlerine cevap verilitken yine Arap harfleriyle tutulmus not
defterlerine istinat eden baz1 yliksek makamlara rast geldikleri, jandarma
karakollarinda ise muhaberatin Arap harfleriyle yazilmak usuliinden heniiz sarf-1 nazar
edilmediginin anlasildigi... (Donmez, 2013, s. 274).
Talimatnameden alinan yukaridaki parcadan anlasilacagi tizere Arap harfleri devlet
dairelerinde 1932 yilinda da kullanilmaya devam edilmistir. Hatta yliksek makamlarda
bulunan devlet memurlarinin Atatiirk’tin emirlerine karsilik verirken dahi Arap harfleriyle

yazilmig miisveddeleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayn1 yil i¢inde askeri birliklerde de

Arap harflerinin kullanildig1 anlagilmaktadir.

1942 yilinda CHP Genel Sekreteri tarafindan Bagbakan Refik Saydam’a gonderilen bir

yazida devlet memurlar1 arasinda Arap harflerinin kullanilmaya devam edildigi, bu durumun
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ozellikle geng kusaklarin Harf Inkilabi’n1 6ziimsemelerine engel teskil ettigi ifade edilmistir
(Dénmez, 2013, s. 275). Bu yazi, Harf Inkilabi’ndan 14 yil sonra devlet dairelerinde hala
Arap harflerinin kullamldigini ve kimi memurlarin Harf Inkilabi’m1 benimsemediklerini

gostermektedir.

Devlet dairelerinde memurlarm Harf Inkilabi’n1 ¢ogunlukla benimsemis olmalaria
ragmen bazi devlet gorevlilerinin yeni harflere uyum saglayamadiklar1 ya da yeni harfleri
benimsemedikleri yukaridaki 6rneklerden anlasilmaktadir. Bu durumla halkin sosyal yasantisi
icinde de karsilasmak miimkiindiir. Ozellikle Arap yazisiyla biilyiimiis olan kusak yeni harfleri
benimsemekte oldukga zorlanir. Bisbee’ye gore “genglerin yeni harflere olan uyumu daha
hizl1 olmakla birlikte 6zellikle daha yasli olanlarin bir giin eski harflere doniilecegine iliskin
kanaatleri bir siire devam etmistir. Yeni harflerle okuyabilmelerine ragmen yazarken eski
harfleri kullanmay1 siirdiirmiislerdir.” (Doganer, 2005, s. 38). “Hatta bu elestiriler daha da
ileriye goétiiriilerek, Anadolu tasrasinda yakin bir ge¢mise kadar yeni harfli bir kitabin
kapagin1 agmadan 6lenlerin oldugu ve dolayisiyla okuma-yazma oranini arttirma yoniindeki

girisimlerin yetersiz kaldig1 iddia edilmistir.” (Uyanik & Cam, 2014, s. 209).

Latin harflerinin 6gretimi biiyiik bir seferberlik hamlesi olarak gergeklestirilmis,
Anadolu’da halkin biiylik bir cogunlugu Latin harfleriyle okuma ve yazmayi 6grenmistir.
“Bunlarin disinda olanlar yine hayatlarinin sonuna degin kendi 6zel iglerinde Arap harflerini
kullana durmuslardir.” (Bayur, 1981, s. 77). Halkin yeni harflere kars1 gosterdigi bu tutum,
Osmanli Tiirkgesinin en azindan toplumun bir boliimii tarafindan unutulmadigina, nesiller
arast bir aktarimla Ogretiminin siirdiiriildiigiine bir kanittir. Hatta yakin zamana degin
Anadolu’nun birgok yerinde eski yaziyr bilenlere hiirmet edildigi, hatta boyle kisilerin
Osmanli Tiirkgesiyle nesredilmis hatir1 sayilir miktardaki kitaplar1 muhafaza ettikleri
bilinmektedir. Bir kism1 ilkokul mezunu olan bu insanlara eski yazinin babalari, dedeleri ya

da bulunduklar1 yerin bir biiyiigii tarafindan 6gretilmis olmas1 muhtemeldir.

Yakict (2009) Corum’un Iskilip ilgesinde bulanan simle islenmis el yazisi bir levhada
“Zalimin zulmii varsa mazlumun Allah’1 var” yazdigini, bu levhanin bélgede yaziy1 okuyan
kigiler tarafindan “Zalimike zulmi ve irse mazlumike Allah ve ir” olarak okundugunu ifade
eder (s. 136). Yakici’'nin karsilagtigt bu duruma Anadolu’nun birgok yerinde rastlamak
miimkiindiir. Zira bizim de Kiitahya’nin Simav il¢esinde bir lokantada tespit ettigimiz 1946
tarihli bir levhada eski harflerle “Her sabah besmele ile acilir diikkkanimiz/Hazret-i ekber-i

yiimn pirimiz istadimiz” yazilidir.
Yakict (2009) Harf Inkilabi’ndan sonra Arap harflerinin kullanildigi kimi Halk
edebiyati iirtinleriyle ilgili su bilgileri verir:
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...kimi Halk edebiyati1 sanat¢ilarinin, yeni harfli alfabeyle yazabildikleri, aksine “eski
yaz1” olarak galatlasan Arap harfli alfabeyi bilmedikleri halde, siirlerini eski yaziyi
bilen kisilere yazdirdiklar1 goriilmektedir. Elimizde 1945°li, 46’11 yillarda yazilmis
mecmualar ve defterler bulunmaktadir. Yine Harf Inkilabi’ndan 20-25 yil sonra Arap
harfli gelenek gorenekler kitab1 ve sosyal hayata dair yazilmig eserler bulunmaktadir.

1950 yilinda vefat eden Asik Mehmet’in siirlerinin yer aldigi defterler ve 1928

yilindan sonra yazildig1 tahmin edilen ve su anda Milli Kiitiiphanede bulunan Serezli

Esat Efendi’ye ait folklor kitab1 bunlara 6rnek olarak verilebilir (s. 136).

Yakici’nin Anadolu’da ve {ilkemizde bulunan kiitiiphanelerde tespit ettigi kimi Halk
edebiyat1 iirtinlerinde 1940 ve 1950’1i yillarda Arap harflerinin kullanilmaya devam edildigi
goriilmektedir. Bu kitaplarin icinde gelenek gorenek kitaplari ile sosyal hayata dair kitaplarin
da yer almasi olduk¢a oOnemlidir. Zira halkin bu tip kitaplara ragbet etmesi kuvvetle
muhtemeldir. Dolayisiyla bu tip eserlerin eski yaziyla yayimlanmasi bu kitaplarin Osmanli
Tiirk¢esini bilen kimseler tarafindan kullanilmaya devam edildigini gdstermektedir. Ote
yandan Feyzi Halici, Mahmut Tastepe, Erdogan Altinkaynak gibi kimi ozanlarin Latin harfli
Tiirk alfabesini benimsedikleri hatta Dil Devrimi’nden siirlerinde ovgiiyle bahsettikleri
bilinmektedir (Ar1, 2009, ss. 149-155). Yakici (2009)’nin verdigi bilgilerle bu asiklarin
fikirleri karsilastirildiginda yeni ve eski harflerin halkin bellegini teskil eden asiklar arasinda
bir ikilige yol actig1 soylenebilir. Bu ikilem iginde Osmanli Tiirk¢esinin yasam sansi buldugu

kimi ¢evrelerce kullanilmaya devam edildigi goriilmektedir. Bu durum asiklarin tercihine

bagl olarak degisiklik gostermistir.

Fikret Kanat 1931 yilinda Hiz gazetesinde (Say1 4) yazdig1 bir yazida bir ¢cobanin yeni

harflere bakigini s6yle 6zetlemektedir:
...Bu sene mektepliler bayraminda Mamak Koyli'nde su vakalara sahit oldum. Dag
basinda rastladigimiz bir ¢obanla talebe arasinda goriisiiliirken s6z yazi isine intikal
etti. Coban sert fakat samimi bir lisanla: “Biz Latinceyi 6grenmiyoruz. Latin bizim
yazimiz degildir. Bize kdyde eski yaziyr 6gretenler var. Ben de 6grendim ve simdi
Kur’an-1 Kerim’i okuyorum. Siz bizim yazimizi okuyamazsiiz” dedi (Akt., Arar,

1981, s. 163).
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Anadolu’nun bir kdytlinde heniiz 1931 yilinda bir gobanin olaya bakisi, meselenin halk
icin dini bir mahiyete haiz oldugunu gostermektedir. Bu olay, halkin bir boliimiiniin harf
meselesine dini duyarliliklart neticesinde mesafeli yaklastigt bu sebeple de yeni harfleri
O0grenme hususunda isteksiz davrandigin1 gostermektedir. Ancak bu yaklasim eski yazinin
dolayisiyla Osmanl Tiirk¢esinin okuma diizeyinde 6gretiminin yapilamamasinin yaninda yeni
yazinin 6grenilmemesi gibi olumsuz sonuglar dogurmustur. Nitekim bu yaklagim neticesinde
Osmanli Tiirkgesinin 6gretilmedigi, eski harfler nezdinde sadece Kur’an-1 Kerim 6gretiminin

yapildig1 anlasilmaktadir.

Halkin eski ve yeni harfler konusunda yasadigi bocalama bilimsel temellere
dayandirilamaz ancak benzer sorunlari egitim seviyesi yliksek olan aydinlar da yasamistir.
Yukarida da belirtildigi iizere Arap harflerini 6nceden taniyan birgok sair ve yazar yeni
harfleri resmi islerinde kullanmalarina ragmen 6zel islerinde ve not tutarken ¢ogunlukla eski
harfleri kullanmaya devam etmislerdir. Bu durum meselenin sadece egitim seviyesiyle ilgili
olmadigint  kanitlamaktadir. Mesele, sosyolojik altyapisiyla  degerlendirildiginde
aligkanliklarin ve yasanmigligin etkisinin hayli fazla oldugunu kabul etmek gerekir. Nitekim
okuma yazma 6grendigi giinden itibaren bu harfleri kullanan bireylerin yeni harflere kolay
kolay aligamamasi kabul edilebilir bir durumdur. Ancak harf meselesine tek basina
aligkanliklar zaviyesinden bakmak da meseleye tek yonlii yaklasmaya neden olacaktir.
Asagida ifade edecegimiz iizere, onceden Latin harflerini taniyan bireylerin dahi yeni
harflerle Tirk¢e yazi yazmada zorlandiklarmi ifade edip eski harflerle not almaya devam
etmeleri aligkanliklar1 aydinlarin eski yaziyr kullanmaya devam etmelerinin tek gerekgesi
olarak goérmemize engel olacaktir. O zaman, dénemin aydinlarinin eski harfleri kullanmaya
devam etmesinde aliskanliklarin disinda farkli amiller olmalidir. Bu durum farkli bir
calismanin konusu olup burada ele almaya uygun degildir. Bu sebeple sadece Harf
Inkilabi'ndan sonra eski harfleri kullanmaya devam eden sair ve yazarlardan bahsedip bu

durumun Osmanl Tirkgesi {lizerine tesirine deginecegiz.

Yakup Kadri Karaosmanoglu, Mustafa Kemal Atatiirk’e yakinligiyla bilinen, Kadro
dergisinde inkilaplarin ve Atatiirk devrimlerinin halk arasinda yayilmasi i¢in ¢aligmalar
yiirliten yazarlarimizdandir. Yakup Kadri’nin Cumhuriyet Doénemi’nde dil konusunda
calismalart oldugu hatta Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin {iyeleri arasinda yer aldigi

bilinmektedir (Bayraktar, 2012, s. 143).

Yakup Kadri yazdigi kimi romanlarda yeni Tiirk devletinin ideolojisini ve Atatiirk’iin
tesis etmeye calistigt modern Tirkiye’nin vasiflarii anlatmistir. Yazarin Ankara isimli

romani da bu eserlerden biridir. Bu romanin ilging tarafi ise yazarm Harf Inkilabi’ndan 6 yil
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sonra, 1934’te, kaleme aldigi bu eserin miisveddelerini eski harflerle yazmis olmasidir
(Karaosmanoglu, 2016, s. 7). Eserin 34. baskisinda yazarin el yazisiyla verilen miisveddelerde
Arap harflerinin kullanildigr goriilmektedir. Bu durum inkilaplarin halk tarafindan
benimsenmesi i¢in biiylik ugraslar veren Yakup Kadri’nin dahi eski harfleri bir miiddet
kullandigin1 géstermektedir. Yazarin 1932 yilinda yayimlanan Yaban adli romaninda da
benzer bir durumu gérmek miimkiindiir. Burada da romanin miisveddelerinde 159. sayfanin

eski harflerle yazildig1 goriilmektedir (Karaosmanoglu, 2013, s. 7).

Edebiyatimizin 6nemli sahsiyetlerinden A. Hamdi Tanpinar da eski harfleri sahsi
yasantisinda kullanmaya devam eden yazarlarimizdandir. Eski medeniyetimize hiirmetle
yaklasan ancak Batililasmanin zaruriyetine kani olan Tanpinar, uzun yillar Latin harflerini
sahsi iglerinde kullanmamistir diyebiliriz. Nitekim yazarin mektuplari incelendiginde
1938’lerden 1960’11 yillara degin eski harfleri kullandigi goriilmektedir (Kerman, 2013, ss.
15-25). Bu durum yazarin Latin harfli Tirk alfabesini Oziimseyemedigini, eski harfleri
kullanmaya devam ettigini gostermektedir. Yazarin, eserlerinde kullandigi kelime kadrosu
dikkatle incelendiginde Dil Devrimi’ne mesafeli oldugu kolayca anlasilacaktir. Tanpinar’in
eski harfleri 6limiine degin kullanmasinin tek gerekgesi aliskanliklar midir? Bu soruyu,
yazarin bizzat kendisinin cevap verdigi bir yazisi ya da eserini gérmeden yanitlamak elbette ki
mimkiin degildir. Ancak yazarin eserleri bir biitiin olarak incelendiginde Tanpinar’in

Cumhuriyet Dénemi dil politikalarina mesafeli oldugu asikardir.

Tanpinar’in 6grencisi olan Tiirk edebiyat tarihinin 6nemli simalarindan biri olarak
taninan Mehmet Kaplan da eski harfleri kullanmaya devam eden isimlerden biri olmustur.
Kaplan da mektuplarinda eski harfleri kullanmaya devam etmistir. Kaplan’in 6grencisi Orhan
Okay’a yazdigi kimi mektuplarda eski harfleri kullandig1 kimi mektuplarinda da Latin harfli
Tiirk alfabesini tercih ettigi goriilmektedir (Okay, 2006, ss. 30-32). Okay (2006) Kaplan’in

mektuplar1 hakkinda su malumati veriyor:
Bendeki mektuplarmm birkag1 disinda hemen tamamu eski harflerle. Ik yazismaya
basladigimiz yillarda muhtemelen kendi neslinden arkadaslariyla da eski harflerle
mektuplagiyordu. Tabii yillar ilerledik¢e o alfabeyle yazistiklar1 azaldi. 1984 tarihli
son mektuplarmin birinde “Senden eski yazi ile bir mektup almak bana ¢ocukluktaki
sevgi dolu akraba ziyaretlerini hatirlatiyor. Cok uzaklardan, Sivrihisar’dan kalmig eski

giinleri...” diyordu (Okay, 2006, s. 33).
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Okay’mn bu ifadelerinden bir neslin eski harfleri kullanmaya devam ettikleri ancak
zaman ilerledikce bu harflerle iletisim kurabilecekleri kimsenin kalmadigi anlasilmaktadir.
Her ne kadar eski harfler bilenler tarafindan kullanilmaya devam edilse de bu harflerin
zamanla terkedilmeye baslandigi goriilmektedir. Ote yandan Kaplan’in ifadelerinden
Ogrencisi ve meslektast Orhan Okay’in da eski harfleri sahsi islerinde kullandigi

anlasilmaktadir.

Harf Inkilabi’ndan sonra eski harfleri kullanan aydinlarimizdan biri de Siimerolog
Muazzez Ilmiye Cig’dir. Eski harfleri halen kullandigmi sdyleyen Muazzez ilmiye Cig,
miifettis olarak is yerine gelen Hasan Ali Yiicel’in kendisini bu harfleri kullanmamasi
gerektigi yoniinde hiddetle uyardigimi belirtmektedir (S. Oztiirk, 2002, s. 147). C1g ayni
eserde 1967 yilinda tuttugu defterlerde de eski yaziyr kullandigini hatta bugiin bile zaman
zaman eski yaziyr kullanmaya devam ettigini ifade etmistir (S. Oztiirk, 2002, s. 147). S6z
konusu olay farkli meslek grubundan insanlarin bir tercih olarak eski harfleri kullandigini

gostermektedir.

Harf inkilabi’ndan sonra eski harfleri kullanmaya devam eden isimlerden biri de ilk
mecliste Erzurum milletvekilligi yapmis olan Hiiseyin Avni Ulag’tir. 1948 yilinda vefat eden
Hiiseyin Avni Ulag’in da Harf Inkilabi’ndan sonra kimi mektuplarinda eski yaziy1 kullandig

goriilmektedir (M. Celik, 1996, s. 392). S6z konusu mektuba 948 tarihi diigiilmiistiir.

Farkli bir meslek grubuna mensup olmasi cihetiyle Harf Inkilabi’ndan sonra Rifat
Osman’in da eski harfleri kullanmaya devam etmesi olduk¢a 6nemlidir. Rifat Osman Mekteb-
1 Tibbiyeden ylizbas: riitbesiyle mezun olmus, ardindan da doktorluk meslegini icra etmis,
1933 yilinda da vefat etmistir (Beyaz, 2015, ss. 89-90). Rifat Osman baslarda Harf Inkilabi’na
kars1 ¢ikmasina ragmen daha sonralari Harf Inkilabi’ni benimser ancak Harf Inkilabr’nin
gerceklesmesinin ardindan yeni harfler hakkinda ¢esitli endiseler tasir (Beyaz, 2015, s. 92).
Rifat Osman ve Siiheyl Unver’in mektuplasmalarindan her iki ismin de Harf inkilabi’ndan
sonra eski harfleri kullanmaya devam ettikleri, ara sira da alisabilmek adina yeni harfleri
kullandiklar1 anlasilmaktadir (Beyaz, 2015, s. 97). Rifat Osman, Siiheyl Unver’e yeni
harflerle yazdig1 bir mektupta yeni alfabeyle ilgili sdyle der:

Ben de bu giin sana bu harfler ile bir mektub yaziorum; fakat oldoukca gug. Ben ki 40
seneden ziade bu harflerle iilfet etmis oldigim halde satirlar kolay gitmior; bunun
sebebi seslt harflerin bir siirii isaretli olmasidir. Su alti satiri yazinciya kadar sarf
etdigim vakit zarfinda eski harflerle belki yirmi satir yazardim (Akt., Beyaz, 2015, s.

98).
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Rifat Osman’in bu ifadelerinden Latin harflerini uzun stiredir tanidigi ancak bu
harflere alisamadig1 anlagilmaktadir. Mektup dikkatle incelenirse Osman’in yavas yazmasi bir
tarafa imla hususunda da problemler yasadigi goriilmektedir. Bu durum, eski alfabenin
elestirildigi noktalardan biri olan imla hususunda yeni harflerle de sorunlar yasandigini
gostermektedir. Latin harfleriyle yazmakta zorlanan Rifat Osman, Dil Devrimi ile Arapga ve
Farsca kelimelerin kullanilamayacak olmasina da igerler (Beyaz, 2015, s. 102). Eski eserlerin
arttk okunamayacagi endisesini tasiyan Rifat Osman kizinin kendi yazdigi kitaplar
anlayabilmesi i¢in ona Osmanlica 6gretmeyi diisiiniir (Beyaz, 2015, s. 106). Bu durum, iKi
doktorun Harf Inkilabi’ndan sonra, iistelik bu harflerle daha dnce iinsiyet etmis olmalarina
ragmen yeni harfleri benimseyemediklerini gosterir. Dolayisiyla Latin alfabesi sadece halk

tarafindan degil inkilabin gereklerine inanan aydinlar tarafindan da bir siire yadirganir.

Okay (2013)’in hatiralar1 incelendiginde ¢ok sayida aydinin uzun yillar eski harfleri
kullanmaya devam ettikleri miisahede edilmektedir. Bu isimlerden biri Tirkiye
Cumhuriyeti’nin 6nemli sosyologlarindan olan ve uzun yillar 6gretmenlik yapmis Nurettin
Topgu’dur. Nurettin Topgu’nun Orhan Okay’a gondermis oldugu 1955 tarihli bir mektupta
eski harfler kullanilmigtir (Okay, 2013, ss. 29-30). S6z konusu mektuptan Nurettin Topgu’nun

Harf inkilabi’ndan 27 y1l sonra eski harfleri kullanmaya devam ettigi anlagilmaktadir.

Okay (2013)’in eserinden eski harfleri kullanmay1 siirdiirdiigiinii 6grendigimiz bir
diger isim de 1950’li yillarda imam-hatip okullarinin agilmasina onciiliik eden Mahmut
Celalettin Okten’dir (s. 68). Okay (2013)’1n verdigi bilgilerden Okten’in hem Latin hem de
Arap harfleriyle ders notlar1 kaleme aldigi, bu ders notlarindan ilm-i ahlakin eski harflerle

yazildig1 anlagilmaktadir (s. 70).

Son devrin 6nemli edebiyat tarihgilerinden olan Fevziye Abdullah Tansel de eski
harfleri kullanmaya devam eden isimlerdendir. Tansel’in 1965 yilina ait gilinliglinii eski
harflerle tuttugu anlasilmaktadir (Okay, 2013, s. 162). Tansel’in Harf Inkilabi'min iistiinden
37 y1l gegmesine ragmen eski harfleri kullaniyor olmasi onun da yeni harflere alisamadigini

ortaya koymaktadir.

Biiylik sair Yahya Kemal de eski harfleri kullanmaya devam etmistir. Okay (2013)
sairin hem Latin hem de eski harflerle yazmis oldugu bir rubaisinin el yazisiyla yazilmis
miisveddesini eserine alir (s. 179). Bu miisveddeden anlasilacag: iizere sair Harf inkilabi’ndan
sonra eski yaziyr kullanmaya devam etmistir. Ote yandan sairin eski yaziyla yazdigi ¢ok
sayida evrak bugiin Bayezit’teki Yahya Kemal Miizesi’nde sergilenmektedir. Harf
Inkilabi'ndan sonra eski yaziyr kullanmaya devam eden sairlerden biri de Necip Fazil’dir.

“Necip Fazil Kisakiirek’in 1950 ve 1960 yillar1 arasinda Osmanli Tiirkgesi ile yazmis oldugu
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mektuplar bulunuyor.” (Unal, 2014). Yalsizucanlar (2013) Necip Fazil ile birlikte Kenan
Evren, Aziz Nesin, Nazim Hikmet ve Attila {lhan gibi farkli gériis ve ideolojilere sahip olan
kimselerin dahi 6zel yazismalarinda ve imla ettikleri siirlerde eski yaziy1 kullandiklarini ifade
etmistir (s. 11). Bu isimlerin eski yaziyr kullanmalar1 farkli goriislere ve mesleklere sahip

aydinlarin alfabe degisikligine benzer tepkiler verdiklerini gostermektedir.

Meslegi icabt Osmanli Tiirkgesini iyi tantyan eski Tiirk edebiyati miitehassisi ve serh-i
miitin profesdrii Ali Nihat Tarlan da zaman zaman eski yaziyr kullanmistir. Tarlan’in
Nurettin Topgu’nun 6liimii lizerine 1978 yilinda kaleme aldig1 tarih manzumesi bu durumun
kanitidir (Okay, 2013, s. 114). Tarlan’in bu manzumesi eski harfleri kullanmasinin yani sira

eski Tiirk edebiyati gelenegini siirdiirdiigiinii de gostermektedir.

Her biri farkli meslek gruplarindan olan yukaridaki aydinlar Harf inkilabi’ndan sonra
hayatlarinin hemen hemen sonuna kadar eski harfleri kullanmiglardir. Cumhuriyet tarihinde
ilk elden ulasabildigimiz bu isimler haricinde siliphesiz baska kimseler de eski harfleri
kullanmiglardir. Halkin yani sira aydmnlarin da eski harfleri kullanmaya devam etmeleri
toplum icinde farkli sosyal statiiye sahip bireylerin yeni harflere alisgamadiklarini ortaya

koymaktadir.

Halkin ve aydinlarin tutumlarinin devletin dil politikalarina zaman zaman etki ettigi
aciktir ancak bu etkinin yonlendirici bir tesirinin olmadigi bilinmektedir. Nitekim hiikiimetin
ideolojisiyle hareket eden Dil Kurumu devletin ideolojisi yoniinde dile miidahale etmistir.
Harf Inkilabi’nm ilk yillarinda devrimlerin yerlesmesi amaciyla kimi zaman da ideolojik
yonelimler neticesinde eski yaziya ve Osmanl Tiirk¢esine karsi sert bir tavir takinilir. Bu
tavir ¢esitli yasaklamalar1 beraberinde getirir. Ardindan Dil Devrimi ile birlikte Osmanli
Tirkgesinin izlerinin tamamen silinmesi adina ¢alismalar yiiriitilir. Bu durum geng
Cumhuriyet nesli ile Cumhuriyet igindeki gelenege bagli gruplar arasinda bir bellek
miicadelesine doniiglir. Osmanli’ya ait olanin yok edilmesi gerektigine inananlarla
Osmanli’nin kiiltiirel mirasinin korunmasi gerektigini diisiinenler arasindaki bu miicadele
Osmanl Tiirkgesi icin de verilir. Ozellikle 6z Tiirkge politikalariyla alevlenen bu tartismalar
Osmanl Tiirkgesinin gelecegi igin hayatidir. Nitekim 6z Tiirk¢e hareketinin halk tarafindan
benimsenmesi Osmanli’nin diliyle olan rabitalarin koparilmas: anlamina gelmekteydi. Dil
Devrimi’nin olumlu getirileri oldugu agiktir ancak Dil Devrimi’nin cephe aldig1

Osmanlicadan kalan kelime ve liigat miras1 gelenekgilerin ve halkin ¢abalariyla korunmustur.

Yukarida halk ve aydinlardan mevzu bahisle verdigimiz &rnekler, Osmanli
Tiirkgesinin gelecek nesillere aktarilmasinda oldukga biiyiik bir basar1 saglamistir. Ancak

erken Cumhuriyet ideolojisine sahip kimselerin bastaki anlayis1 oldukca serttir. Osmanli’dan
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kalan dil mirasina karsi olanlar ilk basta asiriya kacan oOnerilerde bulunmus, hatta icraatlar
gerceklestirmistir. Istanbul’da iizerinde eski yaziyla yazilmis levhalar bulunan mimari
yapilardaki yazilar tahrip edilmis, hatta Istanbul’da bulunan tiim kiitiiphanelerdeki eski yazili
Kitaplarin Beyazit meydaninda yakilmasini ya da yabanci devletlere satilmasini 6nerenler bile
olmustur (O. Ergin, 1937, ss. 254-255). Basar (2013) bu hususta kitabelerin balyozlarla
kirildigini, mezar taglarinin kanalizasyon kapagi olarak kullanildigini, 1931 yilinda Osmanli
arsivinde bulunan bazi belgelerin Bulgaristan’a satildigini, Anadolu’da  bulunan
kiitiiphanelerdeki kimi kitaplarin ve askeri miize belgelerinin ise yakildigini belirtmektedir (s.
44). Osmanli’nin diline kars1 verilen bu miicadeleden paymi zaman zaman Osmanli edebiyati
da almistir. Zira Tanpinar, Mustafa Nihat Ozon, Besim Atalay, Yusuf Ziya Ortac, Behget
Kemal Caglar, Nurullah Atag, Kazzim Nami gibi isimler liselerde divan edebiyati egitiminin
kaldirilmasini teklif ederler (Giiltekin, 2017, ss. 183-185).

Osmanli’nin dili ve edebiyati hakkindaki bu asir1 tutum Dil Devrimi ile kismen devam
etse de beklenen diizeye ulasmaz. Zira bu minvalde verilen ilk kararlardan biri Nutuk’la
ilgilidir. Eski harflerle kitap nesretmek yasaklandigi i¢in Nutuk’un basiminda ve
dagitilmasinda sorunlar yasanir. Bunun {izerine 1935 yilinda yayimlanan genelgelerle
Nutuk’un eski harflerle parti orgiitii ve Halkevleri kitapliklarinda bulundurulmasina miisaade
edilmistir (Arar, 1981, s.165). Bu karar daha sonra genellestirilir. 1939 yilinda TBMM nin
aldig1 bir kararla eski harfli kitaplarla egitim-6gretim yasaginin devam etmesi kosuluyla eski
harflerle basilan kitaplarin okul ve kiiltiir kurumlar kiitiiphanelerinde yer almasina miisaade
edilmistir (Arar, 1981, s. 167). Alinan bu kararlar Osmanl Tiirk¢esine ve eski harflere karsi
katt onlemler alan hiikimetin Osmanli Tiirkgesine yaklasiminin degismeye basladiginin
gostergesidir. Nitekim verilen kararlar dogrultusunda Osmanli Tiirkcesi ile yazilan eserler
yeni Tirk devletinde yasama sansi bulmustur. Bu durum eski yaziyla yazilan levhalarin
iistlerinin kapatilmas1 gibi asir1 uygulamalardan vazgecildigini, eski harfli kitaplarin ve
Osmanh Tiirkgesinin devrimlere zarar vermeden Tiirkiye Cumhuriyeti’nde var olabilecegini

gostermistir.

Hikametin Osmanli Tiirkgesi ile ilgili aldigi olumlu kararlardan biri de Osmanl
Tiirkgesinin iiniversitelerde Ogretilmesine yoneliktir. “...bilhassa 1935’lerden sonra
giiniimiize kadar fakiiltelerin ilgili boliimlerinde (Tiirk Dili ve Edebiyati1 ve Tarih boliimleri
basta olmak tizere) Osmanli Tiirk¢esi dersi isin a-b-c¢’sinden baslayarak okutulmustur ve

okutulmaktadir.” (Ertek Morkog, 2009, s. 129).

Ertek Morkog (2009)’un verdigi bu bilgiyi O. Ergin (1937) su ifadelerle dogrular:
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“Arap yazisina gelince: Glizel Sanatlar Akademisine bagh Sark Tezyini Sanatlar
Mektebinde 1936 senesi haziranindan itibaren bu yazinin dgretilmesine ve Universitede bir
kiirsii agilarak Arap yazsile yazili meskiikiatin okunmasina ve siyakat yazisinin talimine
baslanmustir.” (O. Ergin, 1937, s. 255). Bu ifadelerden anlasilacagi tizere 1935-1936 yillarinda
gerek Glizel Sanatlar Akademisinde gerekse iiniversitelerde Osmanli Tiirkcesi egitimi
verilmektedir. O. Ergin (2009)’in iiniversiteden kast1 Istanbul Universitesi ya da Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi olmalidir. Zira o tarihte Tiirkiye’de bu iki iiniversite bulunmaktaydi. Ote
yandan Ozkan (2015)’1n verdigi bilgiye gore 1933 Universite Reformu ile kurulan Istanbul
Universitesinde 1960’11 yillarda Faruk Kadri Timurtas tarafindan Osmanli Tiirkcesi dersi
verilmektedir (s. 67).

1935 yilinda kurulan Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi de Osmanli Tiirkgesi dersinin
verildigi yliksekogretim kurumlarindandir. Fakiiltenin kurulus amaci “...Tiirk ve Tiirkiye
tarthine kaynaklik eden biitiin eski dillerin 6gretilmesi ve tetkik merkezlerinin fakiiltede
kurulmasi ve Tiirk 6grencilerin yetismesi...” (Bas & Yildiz, 2017, s. 375) olarak
belirlenmistir. Siiphesiz bu eski diller arasinda Osmanli Tiirkgesi de olacaktir. Nitekim Bilgi
Edinme Kanunu kapsaminda kurumdan aldigimiz bilgiye gore Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesinde 1936 yilindan itibaren Osmanli Tiirkgesi dersi okutulmaktadir. Her ne kadar
DTCF’nin ilk programlarinda Osmanli Tiirkcesi ad1 altinda bir ders goriinmese de DTCF’de

Osmanl Tiirkgesi egitiminin verilmis olmas1 muhtemeldir.

1936 yilinda DTCF’ de Dil Genel Bilgisi, Tiirkoloji, Giines Dil Teorisi, Kelime
Kurulusu ve S6z Kokleri isimli dersler okutulmaktadir (Ata, 2006, s. 33). Ayni fakiiltede 1940
ve 1943 yillarinda Garp Tiirkgesi adinda bir ders okutulur (Ata, 2006, ss. 34-36). Osmanli
Tirkgesinin Garp Tiirkcesi dersi adi altinda okutulmus olmasi muhtemeldir. Zira Tiirk¢enin
siniflandirilma ¢aligmalarinda Osmanli Tiirkcesi; Eski Anadolu Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirkcesi

ile birlikte bu grupta yer alir. (bk. Osmanl Tiirkgesi ile ilgili Genel Bilgiler).

DTCF’nin 1963-1964 egitim-6gretim yili mezunlarindan Sami Onal eski yazi
derslerini Sedit Yiiksel’den aldigin1 sdylemis, Osmanlica metinleri kolaylikla ¢6zebilmesini
de Hasibe Mazioglu’na bor¢lu oldugunu ifade etmistir (Onal, 2006, s. 326). 1967 yilinda
fakiilteye baslayan Hadi Senol ise Osmanlica derslerini Olcay Onertoy’dan aldigim
belirtmistir (Senol, 2006, s. 330). Her ne kadar fakiiltenin kurulus yillarinda Osmanl Tiirkgesi
isminde bir derse rastlanmasa da bu ifadelerden hareketle 60’11 yillarda DTCF’de Osmanli
Tiirkcesi adinda bir dersin okutuldugu sodylenebilir. Ancak DTCF’de Osmanli Tiirkgesi

isminde bir dersin hangi tarihten itibaren okutuldugu tespit edilememistir.
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Harf Inkilabi’ndan sonra Osmanl Tiirkcesiyle ilgili bilge ve becerilerin kazandirildig
kurumlardan biri de Giizel Sanatlar Akademisidir. Harf inkilabi ile birlikte sadece eski yazi
degil hiisniihat sanati da yasaklanmigtir. Ancak 1945 yilindan sonra hat sanatina koyulan
yasak kaldirilmis Giizel Sanatlar Akademisinde hiisniihat dersleri verilmistir (Okay, 2013, s.
239).

Tiim bu bilgilerden anlasilacag iizere Tirkiye’deki {liniversitelerde Osmanli Tiirkcesi
egitimi Harf Inkilabi’ndan 7-8 yil sonra baslamis ardindan giderek yayginlasmistir. Unver
(1992)’in verdigi bilgiye gore 1992 yili itibartyla Osmanli Tiirkgesi dersi Tiirk dili ve
edebiyati, halkbilimi, tarih, kiitiiphanecilik, arsivcilik boliimleriyle ilahiyat fakiiltelerinde
zorunlu; Arap ve Fars filolojileri, dilbilimi, sanat tarihi ve felsefe boliimlerinde se¢meli ya da
yardimc1 ders olarak okutulmaktadir (s. 27). Ote yandan “1988 Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Kilavuzu’ndaki rakamlara goére, bu y1l Osmanlicayr mecburi ders olarak okutan
fakiilte veya birimlere alinacak 6grenci sayis1 4133°tiir. Bu dersi se¢gmeli veya yardimci ders
olarak okutan birimlere kaydolacak grenci sayisi ise 961°dir.” (Unver, 1992, s. 27). Ayni yil

icinde Osmanlica egitimi veren iiniversite sayisi ise 24 tiir (Unver, 1992, s. 29).

Osmanli Tiirkcesi konusunda verdigimiz bu érnekler Harf inkilabr’nin ilk yillarinda
Osmanl Tiirkgesi ve eski yaziya yonelik yasaklamalarin agirlikta oldugunu gostermektedir.
Harf Inkilabi’nin yerlesmesi igin elzem goriilen bu yasaklamalar yeni harflerin halk arasinda
yerlesmesi neticesinde yumusatilmistir. Osmanl Tiirkcesi 6zellikle 6zlestirmecilik anlayisinin
hakim oldugu yillarda ¢okca giindeme gelmis, Osmanli Tiirk¢esinin tiim unsurlariyla
hayatimizdan silinmesini savunanlar da olmustur. Ancak yukarida verdigimiz Ornekler
toplumun her kesiminden bireyin -devlet memuru, sair-yazar, akademisyen, doktor,
stimerolog, koylii, c¢oban, asik- eski harfleri sosyal hayatta kullanmayi siirdiirdiigiini
gostermektedir. Devlet politikalarinin zamanla yumusamasi Osmanli Tiirkgesi lizerindeki
ideolojik bazi yasaklamalarin kaldirilmasini saglamistir. Sonug olarak artik olii bir dil olan
Osmanli Tiirkgesinin, bazi bilim dallarina kaynaklik etmesi ve ge¢misle kurulacak olan bagin

bir vasitasi olmasi hasebiyle bugiin bilimsel anlamda egitim ve 6gretimi yapilmaktadir.

Cumhuriyet Donemi’nde Liselerde Osmanh Tiirkcesi Egitimi

Osmanl1 Tiirkgesi egitimi iilkemizde son yillarda ¢okca giindeme gelen bir konudur.
Osmanli Tiirk¢esinin liselerde bir ders olarak yer almasi her ne kadar son 20 yilda
gerceklesmisse de Osmanli Tiirkgesinin bir ders olarak okutulmasi hususunda 1940’lardan bu
yana ¢esitli dneriler sunulmustur. Bu boliimde Harf inkilabi’ndan sonra Osmanli Tiirk¢esinin
liselerde 6gretilmesini savunan bazi aydinlarin fikirleriyle, Osmanli Tiirk¢esinin giiniimiizde

liselerde nasil okutulmaya baslandigini aktaracagiz.
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Harf Inkilabr’nin ilk yillarinda yukarida da bahsedildigi {izere eski harflerin
yasaklanmasi neticesinde Osmanli Tiirkgesi egitimi yapilamamistir. Sonrasinda uygulamaya
konulan dil politikalarinin dilimizdeki Arapga ve Fars¢a kelimelerle dil bilgisi kaidelerini
hedef almasi ve bunda oldukca asiritya kacgilmasi Osmanli Tiirk¢esinin aleyhine olmustur.
Sonug olarak Osmanli Tiirkgesi egitimi Harf Inkilabi’nin ilk 15-20 yili iginde yiiksekdgretim

kurumlar1 haricinde hemen hemen hig¢ diisiiniilmemistir.

1940’11 yillar Osmanli Tiirkgesinin liselerde tedrisatinin yapilmasi hususunda gesitli
fikirlerin zuhur etmeye basladig1 bir donemdir. Bu dénemde “6zellikle Ahmet Emin Yalman
ve Peyami Safa bu elestirilerin sahibi olup, liselerde eski yazinin 6gretilmesi geregi lizerinde
durmuslardir.” (Sentiirk, 2012, s. 41). Necmettin Sadak’in, Yalman’a karsilik yazdigi 1940
tarihli bir yazidan anlagildig1 kadartyla Yalman lisede tahsil goren Tiirk genclerinin eskiden
yazilmis olan eserleri anlayabilecek sekilde yetistirilmesi gerektigini sdyliiyor (Sentiirk, 2012,
s. 41). Yalman bu ifadelerle Osmanl Tiirk¢esinin dogrudan 6gretimini dile getirmiyorsa da
Osmanli Dénemi’nde yazilan eserlerin okutulmasi cihetiyle Osmanli Tiirkgesinin kismi bir

sekilde 0gretilmesini dngoérmektedir

Peyami Safa ise Osmanli Tiirkcesinin liselerde 6gretilmesi hususunda Yalman’a gore
daha vazih bir sekilde fikirlerini ifade etmistir. 1940 yilinda bir okuyucusu Peyami Safa’ya
“kiiciik oglum 11 yasinda, Arap harflerini bilmiyor. Kendisine bunu hususi olarak 6gretmek
istiyorum. Ne dersiniz? Goriiyorum ki bugiin ticarethanelerde, hatta devlet miiesseselerinde
Latin harflerinden baska Arap harflerini de iyi okuyup yazanlari tercih ediyorlar. Ne
diisiindiigiiniizi 6grenebilir miyim?” (Safa, 1976, s. 54) seklinde bir soru yoneltir. Peyami
Safa bu soruya karsilik olarak kanunun Arap harfleriyle okumay1 degil yazmay1 yasakladigini,
dolayisiyla isteyen herkesin ¢ocuguna eski harfleri 6gretebilecegini, bununla birlikte yeni
harflere aktarilmasi gereken elli bin civarindaki kitabin heniiz on tanesinin bile Latin
harflerine aktarilmadigini bu sebeple genclerin Latin harflerinin yaninda eski harfleri de

o0grenmesi gerektigini ifade etmistir (Safa, 1976, s. 55).

Bahsettigimiz hadise 1940’l1 yillarda Osmanli Tirkcesiyle ilgili olarak birkag
meseleye 151k tutmaktadir. Zira bu olay, devlet kademelerinde ve ticari miiesseselerde eski
yaziyt bilen kimselerin tercih edildigini, ailelerin de bu yilizden c¢ocuklarina eski yaziyi
O0gretme gayreti iginde oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda bu durum Osmanli
Tiirk¢esinin resmi kurumlarda egitiminin yapilmamasia karsin kimi ailelerin eski yaziyi
cocuklarina grettiklerini gostermektedir. Ote yandan bircok eserin heniiz Latin harflerine

aktarilmamis olmasi en azindan 1900°li yillarin yazarlarini yeni yazidan okumak isteyenler
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i¢cin bir problemdir. Peyami Safa bu sebeple Osmanh Tiirkgesi 6gretimini kaginilmaz olarak

gormektedir.

Peyami Safa 1956 yilinda yazdig bir yazida lise 6grencilerine basit diizeyde Arapca
ve Farsca kaidelerin 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir (Safa, 1976, s. 192). Peyami Safa
sonraki yillarda liselerde Osmanli Tiirk¢esi Ogretiminin yapilmasi gerektigini de savunur.
Farkli yillarda yazdig1 yazilarda da bu fikrini giindeme getirir. Ozellikle Cumhuriyet neslinin
milli kiiltirden kopacagini diisiinen Peyami Safa bu duruma care olarak su diisiinceleri
paylasir:

“Bagka bir ¢are de iiniversitelerimizdeki Arap harfleri 6gretimini liselere tesmil
etmektir ki bircok yazilarimda bu teklifi ben ileri siirdiim. Latin harflerini atmay1 higbir

zaman diistinmiis ve yazmis degilim.” (Safa, 1976, s. 232).

1959 yilinda yazdigi bir yazida “iniversitelerimizde okutulan Arap harflerini ve
Osmanlicay1 liselerimizde de 6gretmelerini istiyoruz. Buna Tiirk kanunlar1 engel degildir.
Akil kanunlart da bunu emrediyor.” (Safa, 1976, s. 247) diyen Safa bagka bir yazisinda da
ayni konuyu gerekeeleriyle soyle agiklar:

Latin harfleri kalkamaz. Fakat gengleri not tutarken veya ¢ok acele bir sey yazarken

Arap harflerinin mucize denecek kadar rahat ve cabuk, islek yazma ve okuma

kolayligindan mahrum etmemek ve onlara tarthimizin, edebiyatimizin saheserlerini ve

kaynaklarim1 hakiki metinlerinden okuma imkanini vermek i¢in, bugiin Edebiyat

Fakiiltelerinde Ogretildigi gibi liselerde de Arap harflerini 6gretmek sart olduguna

kaniim (Safa, 1976, s. 274).

Yukarida da goriildiigii lizere Peyami Safa 1940°l1 yillardan baslayarak Osmanl
Tiirkgesinin liselerde 6gretimi iizerine muhtelif yazilar yazmigtir. 1950°1li yillarda bu fikrini
daha vazih bir sekilde dillendiren Safa’ya goére milli kiiltiiriin devaminin saglanmasi, yeni
neslin gegmisin kiiltiirel degerlerini 6ziimsemesi, ge¢miste yazilan ve edebi ve kiiltiirel
kiymeti haiz olan eserlerin yeni nesil tarafindan okunabilmesi i¢in Osmanl Tiirkgesi 6gretimi

sarttir. Ona gore eski harflerin yazimindaki kolaylik da eski harflerin 6gretiminin

yapilmasinin sebeplerindendir.

Bu konuda goriis bildiren isimlerden biri de Mehmet Kaplan’dir. Kaplan
.. kiiltirimiiziin eski kaynaklarini bilmenin lizumundan bahsediyor ve bizim kiiltiir dilimiz

olan Osmanlicanin liselerimize bir ders olarak konmasini teklif ediyordu.” (Emil, 2015, s. 31).
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Kaplan, bu goriislerini aktardigi Osmanlica, Tiirkce, Oz Tiirkce adli yazisinda hem Osmanli
Tiirkgesi Ogrenmenin lizumu iizerinde durmus hem de donemin 6z Tirkgecilerini
elestirmistir. Kaplan (2014) Osmanlicanin kiiltiirel bir 6neme haiz oldugunu aktarmis ve
Osmanlicanin ardinda 1000 yillik bir medeniyet oldugunu, dilimize giren Arapga ve Farsca
kelimelerin ise atalarimizin kutsallik atfettikleri yilizlerce kitaptan aktarildigini ifade etmistir
(s. 140). Dolayistyla Osmanlicay1 bilmek ge¢miste yasayan insanlarin duygu ve davranig

tarzlarii tasavvur etmek agisindan 6nemlidir (Kaplan, 2004, s. 140).

Kaplan (2014)’a gore yeni nesil “bin yillik mazisini bilmek mutlaka Osmanlica
o0grenmek mecburiyetindedir. Bu, mutlaka Osmanlicay1 yeniden diriltmek manasina gelmez.”
(s. 140). Kaplan bu ciimleyle yeni neslin Osmanlica bilmesi gerektigini vurguladigi gibi
Osmanlicanin diriltilmesine taraftar olmadigini da ifade etmistir. Safa’nin da iizerinde
durdugu bu husustan hareketle eski harflerin ve Osmanlt Tiirkgesinin dgretilmesini Savunan
kimselerin Osmanli Tiirk¢esini canlandirmakla itham edildikleri anlasilmaktadir. Ancak her
iki isim de boyle bir gayelerinin olmadigini, Osmanli Tiirk¢esinin 6gretimini milli bir vazife,
kiiltiirel devamliligin bir gerekliligi olarak gordiiklerini ifade ederler. Kaplan (2014) ayni

yazida bu amacini su sozlerle dile getirir:
Alain, modern olmak i¢in, insanlik tarihini, kiiltlir vasitasiyla yeniden yasamak lazim
geldigini soyler. Bir milletin gengleri de, halihazirin manasint anlamak igin, mazisini
derinden bilmelidir. Bu eski eserler, bize ne 6gretecek diye soruyorlar. Bin yil, nasil
diistindiigiimiizii, nasil yasadigimizi, nasil hissettigimizi. Bunu bilmek az sey midir?

(s. 140).

Kaplan 1967 yilinda yayimlanan bu eseriyle her ne kadar Peyami Safa kadar vazih bir
iislupla ifade etmese de genglerin ge¢misin eserlerini, onlarin dilini 6grenmeleri gerektigini

vurgulamastir.

Osmanli Tiirkgesinin liselerde bir ders olarak okutulmasi gerektigini savunan
isimlerden biri de Nizamettin Nazif Tepedelenlioglu’dur. Tepedelenlioglu 1960’1 yillarda
yayin hayatini siirdiiren Yeni Istiklal gazetesinin 231. Sayisinda Eski Harflerimiz I¢in Umumi
Af Istivorum baslikli bir yaz1 yaymmlar. > Tepedelenlioglu bu yazida, Latin harflerinin

okuryazar oranlarmi artirmada basarili oldugunu ancak Latin harflerinin yerlesmesini

2 S6z konusu yaz1 Rekin Ertem’in Elifbe den Alfabe’ye adl eserinin 385-387. sayfalarinda yer almaktadir. Ertem
yazinin tarihini belirtmemistir ancak Tepedelenlioglu’nun “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kirk bes yasindaki halis
Tirk ve Miisliman vatandaglarinin ylizde doksan dokuz onda dokuzu eski Tiirk harflerini bilmemektedir...”
ifadesinden yazinin 1968 yilinda yazilmig olabilecegi diisiiniilmektedir.
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saglamak adina eski harflerin adeta aforoz edildigini, bu sebeple de medeniyetimizin asirlik
eserlerinin kiiltiiriimiizden silinmeye basladigini belirtmektedir. Buna karsilik eski harflerin
kimi zaman gizli kimi zaman da aleni olarak 6gretildigini sdyleyen yazar, son yirmi yilda bazi

talihli ¢ocuklarin eski harfleri 6grenebildiklerini vurgular (Ertem, 1991, ss. 385-386).

Yazar yazinin devaminda su sozlerle Osmanli Tiirkgesi egitiminin resmi egitim

kurumlarinda icra edilmesi temennisini vurgulamaktadir:

“Eski harflerin resmi ve klasik tahsil kadrolar1 i¢inde ciddi bir surette ele alinmasinin
zamani1 gelmistir. Zerre kadar korkulmasin: Eski harflerin okutulmasi ve Osmanlicanin
bilinmesi Latin harflerini ne ortadan kaldirir, ne de zedeler.” (Akt., Ertem, 1991, s. 386).

Bu ifadelerle eski harflerin 6gretilmesi neticesinde Latin harflerine halel gelecegini
diistinen kimselere seslenen yazar yazisini “edebiyatimizin, tarihimizin 1928’den Onceki
devirlerini eski harflerimizle okuyup 6grenmek hakkindan yeni nesilleri daha fazla mahrum
edemeyiz.” (Akt., Ertem, 1991, s. 387) diyerek sonlandirir. Bu tarihte iniversitelerde
Osmanli Tirkgesinin Ogretildigi bilindigine gore yazarin Osmanli Tiirkgesi egitimi

yapilmasini istedigi resmi kurumlar elbette liselerdir.

1970’11 yillarda liselerde Osmanli Tiirkgesi egitimi meselesi hakkinda goriis beyan
eden isimlerden biri de tarih¢i ve akademisyen kimligiyle taninan 1. Metin Kunt’tur. Metin
Kunt 27 Mayis 1976 tarihinde Politika gazetesinde yazdig1 Liselerde Osmanlica adli yazida
Osmanli Tiirkcesi egitiminden bahsetmistir. Yazara gére Osmanli Tiirk¢esinin gili¢ bir lisan
oldugu fikri abartilidir. Osmanli Tiirk¢esinde her ne kadar Arap ve Fars dil kaidelerinin tesiri
olsa da bugiin bile bu dili 6grenmek isteyen bir kisi bir iki ay icinde eski yaziyr soker. Eski
yaziyt 6grenmek hem anlatildigi kadar zor degil hem de olduk¢a liizumludur. Yazar buna
karsin yeni yaziya gevrilen eski harfli eserlerin nicelik olarak azligindan yakinirken yeni

yaziya aktarilan eserlerin yanliglarla dolu oldugunu ifade eder (Ertem, 1991, ss. 391-392).

Kunt Politika gazetesinde yayimladigi bu yazida Osmanl Tiirkcesinin liselerde neden

bir ders olarak yer almasi gerektigini soyle agiklar:
Ger¢i iiniversitelerimizde belirli boliimlerde eski yazi1 Ogretilmekte ama Tirk
toplumunun nereden gelip nereye gittigini daha saglikli bir sekilde tartisabilmek ve
saptayabilmek istiyorsak amacimiz ¢ok daha yliksek sayida Ogrencinin ge¢mis
kiiltiirimiizle dogrudan dogruya iliskisini saglamak olmali. Bu amag i¢in de lise
programinda eski yazi1 “Osmanlica” 6grencilerin secerek okuyabilecegi bir ders olarak

yer almali. Orta egitimde Arapga ve Farsga 6gretiminin aksine, Osmanlica 6gretimini
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gergeklestirmenin hi¢ de zor olmayacagina ve ¢ok daha biiylik yararlar saglayacagina

inaniyorum (Akt., Ertem, 1991, s. 393).

Kunt’un bu fikirleri, 1970’li yillarda Osmanli Tiirkgesinin segmeli bir ders olarak
okutulmasini 6nermesi bakimindan 6nemlidir. Zira bugiin Osmanli Tiirkgesi sosyal bilimler
ve imam hatip liseleri hari¢ ortadgretim kurumlarimizda se¢meli olarak okutulmaktadir. Ote
yandan Kunt’un ortadgretim kurumlarinda Osmanli Tiirkgesi 6gretimini Arapca ve Farsca
Ogretiminden daha faydali gérmesi o donemde ortadgretim kurumlarinda Arapga ve Farsca

derslerinin okutulmasi hususunda 6nerilerin oldugunu da gostermektedir.

1980’11 yillarda Osmanli Tiirkgesi ile Arapca ve Farscanin liselerde egitimi meselesi
miistakil yazilar disinda ¢esitli konferans ve sempozyumlarda da dile getirilir. 1981 yilinda
yapilan “Atatiirk’iin Yolunda Tiirk Dil Devrimi” isimli sempozyumda konusan Tezcan (1981)
kimi isimlerin Tirk aydminin gergek bir aydin kimligine sahip olabilmesi i¢in Osmanlica
bilmeyi ve anlamayi bir 6n kosul olarak gordiiklerini soyler (S. 135). Tezcan (1981) aynmi
konusmada Tiirk aydininin Osmanlica anlayabilmesi i¢in okullara Arapca ve Farsca
derslerinin koyulmasi gerektigini sdyler ve bu durumun sakincalarina deginir (s. 135).
Tezcan’in bu bildirisi 80’li yillardaki Osmanli Tirkgesi egitimi meselesinin bilimsel

toplantilarda lehte ya da aleyhte dile getirildigini gostermektedir.

Bagka bir tartismanin ise Tiirk Tarih Kurumunun tertip ettigi “Harf Devrimi’nin 50.
Yilr” isimli sempozyumda yasandigi goriilmektedir. Bu sempozyumda da kimi oturumlarda
Osmanli Tirkgesinin liselerde oOgretilmesi giindeme gelmis ve hararetli tartigsmalar

yasanmistir.

Bu tartigmalar iginde Osmanli Tiirkgesinin liselerde 6gretilmesi gerektigini savunan
isimlerden biri Uygur Kocabasoglu’dur. Kocabasoglu, Harf Inkilabi’ndan sonra da Arap
harflerinin 6gretildigini, 6zellikle 1950°den sonra din egitiminin hizlanmasi neticesinde eski
harflerin yayginlik kazandigini hatta 1980’11 yillarda ikili bir alfabe diizeninin ortaya ¢iktigini
ifade eder. Kocabasoglu buna ek olarak eski harflerle Osmanli Tiirkgesi egitiminin ilk yillarda
garipsendigini ancak gilinlimiizde alaninda uzman dil bilimci ve tarihgilerin yetistirilmesi i¢in
Osmanli Tirkgesi egitiminin elzem oldugunu soyler (Kocabasoglu, 1981, s. 122).

Kocabasoglu (1981)’nun bu konudaki onerisi soyledir:
Bunun icin {niversitelerin dilbilim ve tarih boéliimlerinde egitimin yeniden
diizenlenmesi yetmeyebilir. C6ziim olarak, bu dallara 6grenci yetistirecek ve klasik

dillerin yan1 sira Osmanlica egitimi de yapacak Bati’daki klasik “gimnazyum” benzeri

78



bir ya da birkag lisenin kurulmas diisiiniilebilir. Ancak eski harflerin veya Osmanlica

derslerinin tiim liselere mecburi olarak konmasinin higbir pratik yarari olmayacaktir

(s. 122).

Sempozyumda Kocabasoglu’nun fikirlerini ilber Ortayli’da destekler. Ortayl1 (1981)
Tirkiye’de gimnazyum tarzi okullarin kurulmak istendigini, bu okullarda da Latince,
Yunanca, Arapga, Farsca ve Osmanlica 6gretilecegini, bu sayede geng yasta bu dillerde ihtisas
egitimi alacak olan genglerin dilbilim ve tarih¢i olacaklarini ifade etmistir (s. 142). Ortayh
(2018) giiniimiizde kaleme aldig1 bir eserinde de “bu konuda 20. yiizyilin basindaki aydinlar
radikaldir. Osmanli mirasimnin 6lmesi Oyle kolay degildir, Osmanlica Ogrenilir. Yabanci
talebenin on bes giinde 0grendigi harfleri ve okumay1 sokmeyi bizimki de on bes giinde

Ogrenir; s6z konusu Cince degildir.” (s. 356) diyerek bu konudaki fikirlerini beyan etmistir.

Ayni konferansta Ekrem Ugyigit’te goriislerini ifade etmistir. Ugyigit (1981) burada
Osmanli Tiirkgesinin liselerde ders olarak okutulmasinin tartismaya konulmasini 6nermis ve
bazi kesimlerin Bati kaynakli dillerin 6gretimi hususunda olduk¢a hiirmetkar olduklari halde

Osmanli Tiirk¢esinin egitimine kati surette karsi ¢ikmalarini elestirmistir (ss. 133-134).

Konferansta konusan Bahriye Ugok’un ifadeleri 1980°1li yillarda liselerde Osmanl
Tiirkgesi egitiminin ciddi anlamda tartigitldigini gozler oniine sermektedir. Ucok (1981)
siyasetciler arasinda Kur’an-i Kerim’in Arapc¢asinin, Arap harflerinin ve Osmanlicanin
liselerde zorunlu olarak okutulmasi gerektigini savunanlar bulundugunu ifade etmistir (s.
143). Ugok konusmasinin devaminda kimi profesdrlerin Arap harflerinin liselerde mutlaka
okutulmasi gerektigini TRT de dillendirdiklerini, bazi siyasi parti baskanlarinin da benzer
fikirleri beyan ettigini hatta kiiclik yaslardaki ¢ocuklara Arap harflerinin 6gretildigini ve
liselerde Osmanli Tiirkgesi egitiminin Atatiirkciiliikle bagdasmadigin1 vurgulamistir (Ugok,
1981, ss. 143-144).

Ugok’un bu ifadeleri o giin i¢in Osmanli Tiirk¢esi egitimin siyasi mekanizmalar i¢inde
de giindeme geldigini gostermektedir. 80’11 yillarin basinda Osmanli Tiirkcesi egitimi ciddi
anlamda tartigilir bir duruma gelmis; siyasiler, akademisyenler, siyasi parti baskanlar1 bu
konudaki fikirlerini beyan etmislerdir. TRT’de konuyla ilgili aciklama yapanlar dahi

olmustur.

Attila Ilhan da 1980°li yillarda liselerde Osmanli Tiirkgesi egitimi tartismalarina dahil
olur. ilhan 1983 yilinda liselere Arapga dersinin konulmasi iizerine yazdigi bir yazinin

bashigm “Arap¢a Yetmez” olarak belirler. Ilhan’1n fikirleri 6zetle sdyledir:
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Milli bir nitelik kazanan Batili milletler ge¢miste Hristiyan timmet kiiltliriine
mensuptu. Bu Hristiyan milletlerin her biri ulusal devletler kurduktan sonra da Hristiyan
timmet kimliginin tagiyicisi durumunda olan Latince ve Yunancay: okullarinda ders olarak
okuttular. Bu minvalde iimmetci Islam kiiltiirinden gelen Tiirkler, Latince ve Yunancaya
ragbet etmektense bizzat bir unsuru olduklar1 {immet¢i Islam kiiltiiriiniin tasiyicis1 olan
Arapca ve Farscayr okullarinda ders olarak okutmalidirlar. Bu Batili bir anlayisin geregidir

(Ilhan, 1998, ss. 50-52).
Arapcanin liselerde dgretimine destek veren ilhan yazisini soyle bitirir:
Bana sorarsaniz, ayn1 sey Farsca i¢inde diisliniilmeli, iistelik Tiirkce derslerine
“Osmanlica” dersi de eklenmelidir. Osmanlica, Tirklerin ylizyillar boyunca
gelistirdikleri 6zglin bir dil, Arap¢adan da Fars¢adan da yararlanmig ama ikisi de
olmamig; yeni Tirk kusaklar1 Osmanlicayr anlayabilmelidir ki gelecekle ge¢mis

arasindaki koprilyii saglam kurabilsinler (Ilhan, 1998, s. 52).

[lhan bu fikirleriyle konunun sik¢a giindeme geldigi 80°li yillarda liselerde Osmanlt
Tiirkgesi egitimini destekledigini agik bir sekilde ifade etmistir. Yalsizuganlar (2013) ayni
donemde Attila Ilhan disinda Murat Belge, Samiha Ayverdi, Ahmet Kabakli, ilber Ortayls,
Nihat Sami Banarli gibi isimlerin de Osmanh Tiirkcesi egitimini savunduklarini ifade eder (s.

14).

Unver (1992) bir makalesinde “son olarak, gecen yil toplanan Milli Egitim Surasi
giindemine de gelen, Osmanlicanin orta 6gretim kurumlarinda da okutulmasi diisiincesi
tizerinde durmak istiyoruz.” (s. 29) seklinde bir climle kurar. Bu climleden anlasildig: iizere
Osmanli Tiirkgesinin liselerde okutulmasi meselesi 19. Milli Egitim Strasi’ndan 6nce 13.
Milli Egitim Sarasi’nda giindeme gelmistir. Ancak bu stirada liselerde Osmanli Tirkcesi
egitimi konusunda bir karar alinmamaistir. Yine de konunun siirada giindeme gelmesi liselerde

Osmanl Tiirkgesi egitiminin gittik¢e kabul gordiigiinii gostermektedir.

Osmanli Tiirkgesinin liselerde bir ders olarak okutulmasi meselesi 2008 yilinda
yapilan “80. Yilinda Tiirk Harf Inkilabi Uluslararasi Sempozyumu”nda Yasemin Ertek
Morkog tarafindan giindeme getirilir. Ertek Morkog¢ (2009) yukarida Kocabasoglu ve
Ortayli’nin da bahsettigi edebiyat liselerinin agilmasindan bahsetmis, ardindan da “buralarda
denemek agisindan tercih etmek isteyen oOgrencilere Osmanlica dersi se¢meli olarak

okutulabilir.” (s. 133) onerisinde bulunmustur. Ertek Morko¢ bu fikriyle hem edebiyat
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egitiminin miistakil bir okul kapsaminda icra edilmesini onermis hem de se¢cmeli Osmanli

Tiirkgesi dersinin bu liselerde verilmesinin daha isabetli olacagini ifade etmistir.

Harf Inkilabi’ndan bu yana &zellikle 1950°1i yillardan sonra giindeme gelen liselerde
Osmanl Tiirkgesi dersi nihayet 2000°1i yillarda kismi de olsa lise miifredatina girer. Osmanl
Tirkgesi yukarida da ifade ettigimiz iizere ilk kez sosyal bilimler liselerinde bir ders olarak
okutulur. Bu okullarin amaglar1 arasinda edebiyat ve sosyal bilimler alanlarinda iistiin nitelikli
ogrencilerin yiliksek6gretim kurumlarina hazirlanmasi, 6grencilerde gegmis nesiller ile
glinimiiz insanm1 arasinda ortak duygularin uyanmasini saglamak ve Ogrencilerin Tiirk
milletinin sanatsal ve kiiltiirel birikimini anlayip yorumlayabilmesini saglamak vardir
(Boybeyi & Boybeyi, 2007, s. 52). Bu dogrultuda sosyal bilimler liselerinde okutulan
derslerden biri de Osmanli Tiirkgesidir. Osmanli Tiirkgesi dersinin sosyal bilimler liselerinde
10, 11 ve 12. siflarda ikiser saat olarak okutuldugu goriilmektedir (Milli Egitim
Bakanligif MEB], 2018, s. 4). Bu ders i¢in 29.07.2016 karar tarihli ve 54 karar sayili yeni bir
program hazirlanmis ve 2011 yilinda hazirlanan Sosyal Bilimler Lisesi Osmanli Tiirkcesi
Dersi (10, 11 ve 12. Simflar) Ogretim Programlar1 kademeli olarak kaldirilmistir (Milli
Egitim BakanligifMEB], 2016a, s. 385). Halihazirda bu program dogrultusunda dersler

devam ettirilmektedir.

Osmanli Tiirkcesi egitimi 2014 yilinda yapilan 19. Milll Egitim Sirasi’nda da
giindeme gelmistir. Strada Osmanli Tiirkgesi dersi ile ilgili alinan karar ve diisiinceler

sOyledir:

"Osmanli Tiirkgesi" dersinin zorunlu bir ders olarak biitiin liselerin 6gretim
programlarinda yer almasi Onerisi goriisiiliirken, "Osmanli Tiirkcesi" dersinin, biitiin liseler
yerine Anadolu imam hatip liselerinde zorunlu ders olmasi yoniinde degistirilmesi yoniinde

onerge verildi. Yapilan oylama sonucu degisiklik nergesi gorlismeye acildi.

S6z alan bir iiye, "Osmanlicanin saraylarda konusulan dil" olmasi nedeniyle zorunlu
bir ders olmamas1 gerektigi yoniinde goriis bildirdi. Komisyonda Onergeyi veren liye ise
Osmanlica'nin tiim liselerde zorunlu ders olmasinin, genclerin yiiksek yararma bir adim
olacagini ifade etti. Miizakerelerin ardindan, "Osmanl Tiirkgesi dersinin, biitiin liseler yerine
Anadolu imam hatip liselerinde zorunlu ders olmas1" seklinde degistirilen Oneri kabul edildi.

(“19. Milli Egitim”, t.y.).
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Alman bu karardan sonra Talim ve Terbiye Kurulu’nun 2018 yilinda hazirladigi
Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgeleri incelendiginde Osmanli Tiirkgesi dersinin
sosyal bilgiler liselerinde ortak ders, imam hatip liselerinde meslek dersi, diger lise tiirlerinde
ise segmeli ders kapsaminda okutuldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Ancak Fen ve Sosyal
Bilimler Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam Hatip Liseleri ile Sanat veya Spor
Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam Hatip Liselerinde Osmanli Tiirkgesi dersinin
zorunlu olmadigr ibaresi bulunmaktadir (MEB, 2018, s. 20). Bu bilgilerden hareketle Osmanl
Tirkgesi dersinin sosyal bilimler liseleri ile imam hatip liselerinde zorunlu olarak
okutulmakta olup proje kapsamindaki imam hatip liseleri ile diger lise tiirlerinin hepsinde
se¢meli olarak okutuldugu anlasilmaktadir. Liselerde Osmanli Tiirk¢esi derslerini Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri, Tarih, Tiirk¢e, Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri okutmaktadir (Milli Egitim Bakanligi| MEB], 2014b).

MEB s6z konusu okullar disinda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii eliyle de
Osmanli Tiirkgesi kurslar1 vermektedir. Bu minvalde 2016 yilinda “Osmanli Tiirkgesi
Ogreticiligi” 2017 yilinda “Osmanli Tiirkgesinde Arapca-Farsca Kurallar”, “Osmanli
Tiirk¢esinde Arsiv Metinleri ve Edebi Metinler”, “Osmanli Tiirk¢esinde Kolay Metinler”,
“Osmanlicada Tiirkce Kelimelerin Imlasi” isimleriyle ¢esitli kurslar verilmistir. MEB’in
kurslar1 disinda kimi 6zel tesebbiisler de Osmanli Tiirkgesi kurslar1 diizenlemektedirler. Kimi
stireli yaymlar da eski harflerle yaymn yaparak Osmanli Tiirkgesi egitiminin yayginlasmasina
katki saglamakta ve Osmanli Tiirk¢esinin 6grenilmesi hususunda ilgi uyandirmaktadir.
Dergah dergisinin kimi eski sayilarindan bazi boliimlerin eski yaziyla yeniden ¢ikarilmasi,
Hanyali Konya, Celimli Calim gibi dergilerin isimlerinin eski harflerle nesredilmesi ve
Osmanlica dergisi bu duruma ornektir. Keskiil dergisi 2013 yilinda yayimladig: 25. sayisinda
“Osmanlica” dosyasina yer vermis, derginin bu sayisinda konuyla alakali kusatic1 yazilar

yayimlanmistir.

3

Giliniimiizde liseler disinda “liniversitelerin Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e, Tarih,
Sosyal Bilgiler, Kiitiiphanecilik, Sanat Tarihi gibi boliimlerinde” (Akpinar, 2016, s. 8)
Osmanli Tiirkgesi egitimi verilmektedir. Yine tniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi
boliimlerinde de Osmanli Tiirkcesi egitimi verildigi bilinmektedir (Calp, 2017, s. 1682). Ote
yandan Osmanl Tiirkgesi; Ilahiyat, Felsefe ve Sosyoloji gibi béliimlerde de se¢meli ya da
zorunlu olarak oOgretilmektedir (Erglizel, 2015, s. 39). Ates (2010) giiniimiizde
tiniversitelerden yilda 16000 6grencinin Osmanli Tiirkgesi egitimi alarak mezun oldugunu

ifade etmektedir (s. 97).
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Is Birligine Dayah Ogrenme Yontemi

Insan yapis1 geregi toplumsal bir varliktir. Yasaminm her aninda topluluga ihtiyag
duyan insanoglu birlikte hareket etmenin zorunlulugunu kavramis ve bu kavrayisin
neticesinde biiyiik medeniyetler insa etmistir. Insanin bilim, sanat, kiiltiir, mimari, edebiyat ve
akla gelebilecek her alanda, bugiin geldigi noktanin temelinde gegmiste atilan bir adimin
olmasi kagmilmazdir. Bu baglamda insanoglunun 6zii ve insanin davranissal psikolojisi

birlikte hareket etmeye olduk¢a uygundur.

Son yillarda egitim bilimlerinde yapilan c¢alismalar 68rencinin 6grenme ortaminda
aktif olmasmi gerektirmektedir. Ogrenme sorumlulugunun &grenciye birakildigi bu yeni
anlayis, Ogrencinin nesnel bilgiden siiphe ederek bilgi edinme yollarin1 aramasini
gerektirmektedir. Ogrenci bu sayede, bilgiyi edinme amactyla hem birincil kaynaklara
yonelecek hem de bilgiyi ararken sosyal gelisimini saglayacaktir. Glinlimiizde 6grencinin 6z
diizenleme yaparak kendi Ogrenmelerine yon verdigi, 0gretmenin ikinci planda kalarak
Ogrenciye 6grenmeyi Ogrettigi yeni nesil egitim anlayis1 kapsaminda ¢esitli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilmaktadir. Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi iste bu ydntemlerden
biridir. “Ogrenme siirecinde dgrencilerin, ortak bir amag¢ dogrultusunda gruplara ayrilarak
ogrenilecek bilgileri birbirlerine yardim ederek dgrenmeleri Is Birligine Dayali Ogrenme
Yaklagimi’nin temelini olugturmaktadir.” (Uzunboylu & Hiirsen, 2011, s. 112). Bu ydntemin
“baslica temsilcileri J. Dewey, Vygotsky, Slavin, Piaget, Bandura ve Kagan’dir.” (Akinoglu,
2013, s. 165).

Yukaridaki tanimdan da anlasilacagi iizere Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi
ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda 6grenmelerini gerektirir. Bu durum 6grencilerin
yardimlagmalarini, birbirlerini kontrol ederek sosyallesmelerini, eksik ve gii¢lii yonlerini fark
edebilmelerini saglayacak ayrica 6grenme motivasyonunu en iist diizeye ¢ikaracaktir. Ancak
unutulmamalidir ki yapilan her grup calismasi is birligine dayali bir yéntem degildir. Is
Birligine Dayali Ogretim Y®&ntemi’nde 6grencilerin kazanmas1 gereken bilgi ve davranislarm

edinimi i¢in kimi ilkelerin uygulanmasi esastir. Bu ilkeler kisaca sdyledir:

Grup odiilli, kiime amagclari, bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik, yiiz yiize
destekleyici etkilesim, toplumsal beceriler, kiime isleyisinin degerlendirilmesi, kiime
biiyiikliigii, karma kiime, basar1 igin esit firsat (Tok, 2017, s. 195). Bu ilkelere gore sinif belli
gruplara ayrilir. Grupta yer alan 6grenci sayisi en az 2 en ¢ok 6 kisi olmalidir (Uzunboylu &
Hiirsen, 2011, s. 13). Grupta yer alan Ogrenciler karma baska bir deyimle de heterojen
olmalidir. Ogrenciler cinsiyet, yas, akademik basari, bilgi ve beceri bakimindan dengeli bir

sekilde gruplara dagitilmalidir (Tok, 2017, s. 196).
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Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nde bir grup amaci belirlenmeli, grubun her
tiyesi 0 ama¢ dogrultusunda hareket etmelidir. Burada her 6grenciye bireysel sorumluluklar
verilir ve esit basar1 firsat1 ile her 6grencinin ¢alismalara katilimi saglanir. Ogrenciler
arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi i¢in de grup 6diiliine basvurulur. Bu sayede her 6grenci
grubun bir parcasi olmayir benimser ve grubun her iiyesinin basarili olabilmesi kendi
calismalar1 kadar diger arkadaslarma da baghidir. Bu durum o6grencilerin birbirlerini
giidiilemeleri ve birbirlerinin calismalara katki saglamalari igin elzemdir. Ogrencilerin bu
yontemde sosyal ve duyussal becerilerini gelistirebilmeleri i¢in kiime diizenleri de oldukca
onemlidir. Bu yontemde Ogrencilerin yiiz yiize iletisim kurabilmelerini saglayacak oturma
diizenleri kullanilmalidir. Caligmalarin  ardindan grup 6diiliiniin  yaninda bireysel

degerlendirmenin yapilmasi da 6grencilerin 6grenme diizeylerini gérme agisindan 6nemlidir.

Is Birligine Dayali Ogretim Yoéntemi kapsaminda birgok ogrenme teknigi
gelistirilmistir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri, Takim Oyun Turnuva, Takim Destekli
Bireysellestirme, Is Birlikli-Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon, Ayrilip Birlestirme
(Jigsaw), Karsilikli Sorgulama bu tekniklerin isimleridir (Cubukg¢u, 2014, ss. 516-518).

Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri Teknigi’nde ogretmen dersle ilgili ayrintiya
inmeden bir sunum yapar, ardindan Ogrencilerin anlatilan konu {izerinde c¢alisma kagidi
vasitasi ile grup olarak ¢aligmalari ve eksiklerini tamamlamalari saglanir. Ogrencilere diizenli
olarak yapilan bireysel kuizlerle de 6grencilerin gelisimleri takip edilir. Son olarak yapilan
kuizler neticesinde en basarili olan grup odiillendirilir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak &

Aslan Efe, 2008, ss. 29-31).

Takim Oyun Turnuva’da ise gruplara dagitilan ¢aligma kagitlar1 ile grubun konuya
calismasi saglanir. Ogrenciler konuya calistiktan sonra her gruptan segilen bir dgrenci grubu
temsilen turnuvaya katilir. En yiiksek puani alan grup basarili olur (Akinoglu, 2013, s. 166).
Biz de yaptigimiz calismada Osmanli Tiirk¢esi okuma becerilerine uygun oldugunu

diistindiigiimiiz bu teknigi kullandik.

Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi ise daha ¢ok matematik dersinde kullanilir.
Bu teknikte her 6grenci segtigi bir 6grenciyle konuya ¢alisir, ardindan dgrenciler iinitenin alt
boliimleriyle ilgili kiigiik bir test ile ilinitenin tamamuyla ilgili bir izleme testi ¢ozerler.
Ogrenciler birbirlerinin testlerini puanlarlar. Her hafta yapilan testlerden alman bu puanlar
grubun puanini olusturur. Ogrencilerin tamami bu konunun standart puanini astiysa dgrenciler

odillendirilir (Cubukgu, 2014, ss. 516-517).
Is Birlikli-Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon Teknigi ise daha ¢ok ilkdgretimin

iist kademelerinde yazma ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilir. Bu teknikte
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ogretmen ikiser kisilik okuma gruplariyla ¢alisir. Yine ikiser kisiden olusan caligma takimlari
da birbirlerine okuma ve yazma becerileri konusunda destek olurlar. Gruplar 6gretmen
tarafindan verilen okuma yazma 6devlerinde gosterdikleri performansa gore odiillendirilir

(Cubukgu, 2014, s. 517).

Ayrilip Birlestirme (Jigsaw) Teknigi’nde ise her gruba ayni iinite verilir. Gruptaki her
Ogrenci Unitenin bir konusunu alir ve calisir. Ardindan her gruptan ayni konuyu alan
Ogrenciler uzmanlik gruplarinda bir araya gelirler ve konuyu tartigirlar. Daha sonra uzmanlik
gruplarindan kendi gruplarina donen o6grenciler kendi konularmi gruptaki arkadaslarina
anlatirlar. Ogretmen tiim bu etkinliklerden sonra gruba iiniteyle ilgili sinav yapar (Cubukeu,

2014, ss. 517-518). Bizim de ¢alismamizda kullandigimiz diger bir teknik Jigsaw teknigidir.

Karsilikli Sorgulama Teknigi'nde ise &gretmen konuyu anlatir. Ikili ya da iiclii
gruplara ayrilan 6grenciler konuyla ilgili olarak birbirlerine soru sorarlar ve bu sorulari

cevaplandirirlar. Ogretmen 6rnek soru kaliplart sunabilir (Cubukeu, 2014, s. 518).

Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin kullanilmasi &grencilerin kimi duyussal
becerilerinin gelismesinde etkilidir. Bu yontemin klasik 6gretim yontemlerine iistiinliigi

soyledir:

1. Yiiksek basar1 ve iyi kavrama

2. Muhakeme stratejilerinin kullanilmasinda artis ve elestirel diisiinme becerilerinin
kazanilmasi

Ogrencinin arkadaslarina ve derse kars1 olumlu davranis gdstermesi

Ogrencinin kendine olan giiveninin artmasi

Ogrencinin olaylara degisik agidan bakabilmesi

Ogrencilerin baskalariyla iletisim yeteneginin gelismesi

Daha az rahatsiz edici davranis ve daha fazla konuya yogunlasma

Yiiksek motivasyon

© ® N o o s w

Ogretmene kars1 sayginin artmasi
10. Baskalarin1 anlama ve bagkalari tarafindan anlasilma

11. Sorumluluk bilincinin artmasi (Efe vd., 2008, ss. 2-4).

Yontemin yukarida sagladigi faydalar yaninda Osmanli Tiirkgesi gibi bir ders i¢in
oldukca uygun oldugu asikardir. Nitekim Osmanli Tirkgesi 6gretimi karsilikli etkilesimin
yogun olarak yasandigi bir 6gretim ortami gerektirir. Osmanli Tiirkgesi egitimi esnasinda
aninda doniit diizeltme yoluyla, 6grenci tarafindan yapilan okuma hatalar1 asgari diizeye
indirilebilir. Aksi takdirde okuma hatalarinin artarak devam etmesi kac¢inilmazdir. Bugiin

teknoloji ve basin yayim faaliyetlerinin de gelismesiyle kisinin Osmanl Tiirkgesi metinlerini
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okurken yaptigi hatalar1 aninda diizeltmesi miimkiindiir. Ancak simif ortaminda klasik
yontemlerle dgretmenin her dgrencinin okuma hatasini aninda diizeltmesi zordur. Ote yandan
sosyal iligkileri kuvvetli olmayan kimi 6grencilerin okuma hatalarini simif iginde agik bir
sekilde dile getiremeyecegi de diisiiniilmelidir. Ayrica 6nceden Kur’an-1 Kerim okumayi bilen
yani Arap harflerini taniyan 6grencilerin, Arap harflerini hi¢ gérmemis bir 6grenciye gore
Osmanl Tiirk¢esi metinlerini okuma hususunda daha hizli gelisim gostermesi muhtemeldir.
Ogrenciler arasinda olusabilecek seviye farkini géz dniinde bulundurarak diizenlenecek egitim
faaliyetleri icinde Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi iyi bir alternatif olacaktir. Bu sayede
hizl1 okuyan 6grenci yapilan ¢calismalarla okuma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda yavas
okuyan ya da hi¢ okumayan arkadaslarinin 6grenmelerine katki saglayacaktir. Problem
boliimiinde belirttigimiz {izere Osmanli Tiirkgesi Ogretim Programi’nda &grencilere
kazandirilmasi1 hedeflenen beceriler arasinda is birliginin de bulunmasi Osmanli Tiirkcesi
dersinde bu yontemin kullanilmasini gerektiren baska bir durumdur. Saydigimiz bu
gerekcelerden hareketle Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin Osmanli Tiirkgesi egitimi
icin en uygun yontemlerden biri oldugunu diisiinmekteyiz. Bu sebeple calismanizi s

Birligine Dayali Ogretim Y6ntemi’ni kullanarak gerceklestirdik.

Liselerde Osmanh Tiirkcesi Egitimi Uzerine Yapilan Akademik Calismalar

Yaptigimiz alanyazin taramasinda Osmanh Tiirkcesi egitimi lizerine yapilan akademik
caligmalarin olduk¢a smirli oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan akademik
calismalarin 2010 yilindan sonra arttigi ve bu calismalarin 6zellikle Osmanli Tiirkcesi
egitiminin giindemde oldugu son yillarda yapildigi gériilmektedir. Ote yandan Osmanli
Tirkgesi egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugu makale diizeyindedir. Konuyla
alakali bizim tespit ettigimiz 11 adet makale mevcuttur. Bu makalelerin 5 tanesi
yiiksekdgretim kurumlarindaki Osmanl Tirkgesi egitimi ile ilgiliyken 5 tanesi liselerde
Osmanli Tiirkcesi egitimi ile ilgilidir. 1 makale de hem liselerde hem de {iniversitelerde

Osmanli Tiirkgesi egitimini kapsamaktadir.

Konunun giindeme geldigi 2 farkli sempozyum tespit ettik. Bu sempozyumlar
dogrudan Osmanl Tiirk¢esi egitimini konu almamakla birlikte bu sempozyumlarda Osmanli
Tirkgesi egitimi ile ilgili bildiriler sunulmustur. Yapilan ¢alismalar nicelik olarak analiz
edildiginde oldukg¢a yetersizdir. Nitekim konunun son yillarda sikca glindeme gelmesi

konuyla ilgili yapilacak olan g¢alismalarin artacagini da gostermektedir.

Alanda yazilan makaleler, ekseriyetle 6gretmen ve dgrenci goriislerine dayanan odak
grup caligmalar1 ile Osmanh Tiirkgesi egitiminin genel durumunu tespit eden caligmalardan

ibarettir. Bu ¢alismalarda genel olarak lise ve liniversite grencileri ile 6gretmen adaylarinin
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Osmanli Tiirkgesine yonelik tutum ve algilar1 degerlendirilmistir. Bunun yaninda Osmanli
Tiirk¢esinin zorunlu/se¢gmeli olarak Ogretilmesi, liniversite Ogrencilerinin okuma hatalari,
sifreleme tekniginin Osmanli Tiirkgesi egitiminde uygulanmasi gibi farkli konularda da
caligmalar yapilmistir. Konuyla ilgili olarak yontem ve teknige dayanan herhangi bir ¢calisma
yapilmamistir. Dolayisiyla bizim ¢alismamiz bu noktada Osmanl Tiirk¢esi egitimi alaninda
yapilan ¢alismalardan farklilik gostermektedir. Calismamamizin deneysel olmasi da tezimizi
diger calismalardan ayiran baska bir husustur. Ote yandan Osmanli Tiirkgesi egitimi alaninda

yapilmis lisansiistii tez diizeyinde bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu boliimde ilk olarak liselerde Osmanli Tiirkgesi egitimi iizerine yapilan akademik
makaleleri inceleyecek bu ¢alismalarin analizini yapacagiz. Ardindan genel anlamda Osmanli
Tiirkgesi egitimi lizerine yapilan akademik makalelerden s6z edecek, tiim ¢alismalarin

birbirleriyle olan benzer ve farkli yonlerini degerlendirecegiz.

Caliskan (2013)’in makale diizeyinde yapmis oldugu calisma liselerde Osmanl
Tiirkgesi egitimi lizerine tespit edebildigimiz ilk ¢alismadir. Bu ¢alisma, lise 6grencilerinin
Osmanli Tiirk¢esi Egitim Programi’nin uygulanisina yonelik goriislerini ihtiva eden nitel bir
calismadir. Ogrencilere 11 soru ydnelten Caliskan (2013) “Osmanli Tiirkgesi dersinin diger
orta Ogretim kurumlarinda da se¢meli ders olarak verilebilecegi g6z Oniinde
bulunduruldugunda Osmanh Tiirkgesi dersinin uygulanisina iligkin yaklagim ve yontemlerin
gozden gecirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.” (s. 338) sonucuna ulagsmistir. Caligkan’in

ulastig1 bu sonug bizim ¢alismamizin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ergilizel (2015) ise Milli Egitimde Osmanli Tiirkcesinin Se¢meli Ders Olarak
Osretilmesi Uzerine adli makalesinde bir durum tespitinde bulunmustur. Osmanl Tiirkcesi ve
Tiirk dili ile 1lgili bilgilerin yer aldig1 bu makalede alfabe engelinin belli seviyelerde asilarak
Osmanli Tiirkcesinin Ogretilebilecegi ve bu dilin liselerde se¢gmeli bir ders olarak
okutulmasinin gerekliligi ilizerinde durulmustur (Ergiizel, 2015, s. 39). Bu makalenin
iceriginden daha Once bir sempozyumda bildiri olarak sunuldugu anlagilmaktadir. Bu durum,
yukarida bahsettigimiz iizere 1980°li yillarda oldugu gibi bugiin de Osmanli Tiirkcesi

egitiminin ¢esitli bilimsel toplantilarda tartigildigin1 gostermektedir.

Avarogullar1 (2015) ise yaptig1 ¢alismada O0gretmen adaylarmin liselerde okutulan
Osmanli Tiirkgesi dersine yonelik goriislerini ve bu gorisleri etkileyen degiskenleri
irdelemistir. Bu c¢alisma diger calismalardan farkli olarak betimsel bir modelle yapilmas,
tarama yontemi kullanilmistir (Avarogullari, 2015, s. 56). Calismada Tarih, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ve Cagdas Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin

Osmanli Tirkgesi dersinin lise, ortaokul ve ilkokullarda se¢meli ya da zorunlu olarak
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okutulmasi ile ilgili goriisleri; mezun olunan lisans programi, katilimcilarin Osmanli
Tiirk¢esini ka¢ yildir bildikleri, desteklenen siyasi parti, katilimcilarin lisans programlarinda
ka¢ saat Osmanli Tirkgesi dersi aldiklar1 gibi degiskenler dikkate alinarak likert tipi bir
Olgekle analiz edilmistir (Avarogullari, 2015, ss. 56-58). Calisma, Caliskan (2013)’1n
makalesiyle benzer olsa da gerek yontem gerekse hedef kitle yoniinden farklilik
gostermektedir. Bununla birlikte Calisgkan (2013) ogrencilerin Osmanli Tiirkgesi dersi
algilarini tespit etmisken Avarogullart (2015) daha ¢ok Osmanli Tiirkgesi dersinin Orgiin
egitim kurumlarinda se¢gmeli ya da zorunlu olarak okutulup okutulmamasi sorunsalina
yonelmistir. Ayrica Avarogullar1 (2015)’nin ¢alismasi Osmanli Tiirkgesi egitiminin 6gretmen
adaylar1 tarafindan ne sekilde algilandigim1  gostermesi bakimindan yapilan ilk
calismalardandir. Bu c¢alisma ogretmen adaylarinin siyasi tercihlerini yansitmasi ve
calismanin bu yolla Osmanli Tiirkgesi egitiminin toplumdaki ideolojik yansimalarini

gostermesi acisindan da degerlidir.

Ulucan (2016)’1n ¢calismasinda ise Osmanl Tiirk¢esinin tanimi, 6nemi, neden ve nasil
Ogretilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Giiniimiizde Osmanli Tiirkgesi tartismalarini
genel bir sekilde degerlendiren bu calisma Ergiizel (2015)’in ¢alismasiyla paralellikler
gosterir. Ancak s6z konusu ¢alisma daha detayli bir ¢alismadir. Nitekim Ulucan (2016)
calismada Osmanli Tiirkgesi egitimine karsi olanlarin fikirleriyle, Osmanli Tiirkgesi ve
Latincenin benzerliklerine de yer vermistir (ss. 103-108). Ulucan (2016) da Ergiizel (2015)
gibi Osmanli Tiirkgesinin Ogretilmesi gerektigini ifade eder. Onun konuyla ilgili fikirleri

sOyledir:

“Osmanli Tiirkgesinin 6gretimi, hem temel egitim hem de uzmanlig1 amaglamalidir.
Uygun liselerde (Sosyal Bilimler, Imam Hatip lisesi vb. zorunlu/segmeli, diger ortadgretim
kurumlarinda) se¢meli olarak baslanacak Osmanli Tiirk¢esinin dgretimi, yiiksekogretimdeki

uygun alanlarda segmeli ve zorunlu olarak devam ettirilmelidir.” (Ulucan, 2016, s. 106).

Sevim ve Bayindir (2016) ise diger calismalardan farkli olarak lise ve iiniversite
ogrencilerinin  Osmanli Tiirkgesi dersi hakkindaki goriislerini  karsilastirmali  olarak
incelemistir. Calisma lise Ogrencilerinin goriislerini ihtiva etmesi bakimindan Caliskan
(2013)’1n, iiniversite Ogrencilerinin fikirlerini ihtiva etmesi a¢isindan da Avarogullari

(2015)’nin calismasina benzemektedir.

Her ii¢ arastirmaci da dersin gerekliligini farkli sorularla katilimcilara sormuslardir.
Sevim ve Baymdir (2016) Osmanli Tiirkgesi dersinin gerekliligine yonelik olarak
katilimeilara yonelttigi soruya verilen cevaplardan genel olarak Osmanli Tiirkgesi dersinin

gerekli oldugu sonucuna ulagsmistir (sS. 296-297). Caliskan (2013)’in Osmanli Tiirkgesi
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dersinin 6nemi ve avantaji hakkinda 6grencilere yonelttigi soruya “...verilen cevaplarda
dikkat c¢eken husus oOgrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ‘bu dersin meslek yasamlarinda
kendilerine katkida bulunmayacagi, not ortalamalarin1 diisiirerek okul basarilarini olumsuz
etkiledigi’ yoniindeki serzenisleri ve dersin se¢meli olmasina iliskin talepleridir.” (s. 333).
Avarogullar1 (2016)’nin ¢alismasi da dersin segmeli olarak liselerde okutulmasina yonelik bir

sonuca ulagmistir (S. 59).

Sevim ve Bayindir (2016)’1n ¢aligmasinda Osmanhi Tiirkgesi 6grenmenin avantajlari
hususunda lise ve {iniversite oOgrencilerinin Osmanli Tiirkgesini 6grenmeyi avantajli
bulduklar1 tespit edilmis ve bu avantajlarin ne oldugu ifade edilmistir (s. 298). Caliskan
(2013)’1n calismasinda ayni konudaki veriler ise farklilik gostermektedir. Nitekim Caligkan
(2013)’1n ¢alismasinda Ogrencilerden, en basit bir avantaj olarak Osmanli Tiirk¢esi dersinin
kelime dagarciginin gelisimine katki saglayacagi fikrini dahi ifade eden olmamistir (s. 334).
Dolayisiyla Caligkan (2013)’in ¢aligmasinda Ogrencilerin Osmanli  Tiirkgesi 6grenmeyi

avantajli gormedikleri anlasilmaktadir.

Sevim ve Bayindir (2016)’1n ¢aligmasinda “aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin %
86'simin (f: 43), lniversite Ogrencilerinin ise % 70'inin (f: 35) Osmanli Tiirk¢esine ilgi
duydugu tespit edilmistir.” (s. 294). Caliskan (2013)’in ¢aligmasinda ise benzer bir soruya
karsilik verilen “...cevaplarda genel egilim dersle ilgili olumlu diisiinceleri olan 6grencilerin
bu diistincelerinin pekistigi seklindedir.” (s. 337). Her iki ¢alisma da Ogrencilerin genel

anlamda Osmanl Ttiirkg¢esi dersine ilgi duyduklarini gostermektedir.

Bahadir ve Karakus (2017) diger calismalardan farkli olarak matematik dersinde
kullanilan Harf Degistirme Sifrelemesi etkinligini Osmanli Tiirkgesi egitimine uygulamistir.
Bu calisma, matematik dersinde kullanilan bir yontemin disiplinler arasi bir anlayisla Osmanli

Tiirkgesi dersine uygulanmasi yoniiyle olduk¢a 6nemlidir.

Kaya (2013) ise tarih Ogretmen adaylarinin lisans diizeyinde aldiklari Osmanl
Tiirkgesi egitimi tlizerine goriislerini ihtiva eden bir ¢alisma yapmustir. Bu makalede tarih
ogretmen adaylariin Osmanli Tiirk¢esine olan ilgileri noktasinda elde edilen veriler Sevim ve
Bayindir (2016)’1mn verileriyle paraleldir. Her iki ¢alismada da katilimcilar Osmanli
Tiirkgesine ilgi duyduklarini belirtmislerdir ancak bu oran tarih 6gretmen adaylarinda biraz
daha diistiktiir (Kaya, 2013, s. 192; Sevim & Bayimndir, 2016, s. 294). Kaya (2013)’nin
calismasinda tarith Ogretmen adaylarinin Osmanli Tiirkgesi matbu metinlerini okumada
basarili olduklar1 goriiliirken el yazis1 metinleri okumada giigliik ¢ektikleri goriiliir (s. 191).

Bu oranlar Avarogullar1 (2015) nin ¢alismasinda da benzerlik gostermektedir (s. 63).
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Universitelerde Osmanli Tiirkgesi egitimi iizerine yazilan baska bir makale ise
Akpmar (2016)’a aittir. Akpinar (2016) calismasinda Osmanli Tiirkgesi egitiminin gerekliligi
tizerinde durmus ardindan da {iniversitelerin Tiirk¢e egitimi boliimlerinde Osmanli Tiirkgesi

dersinin nasil ve ne sekilde islendigini degerlendirmistir.

Konuyla ilgili 2017 yilinda yapilan 2 akademik ¢alisma cesitli yonlerden benzerlik
gostermektedir. Bu ¢alismalardan biri Ozmen ve Yildirnm (2017)’a digeri ise Elban ve
Ozdemir (2017)’e aittir. Ozmen ve Yildirim (2017) ¢alismalarinda iiniversite dgrencilerinin
Osmanli Tiirk¢esine yonelik tutumlarimi tespit etmeye calismistir. Ancak orneklem olarak
secilen grup Elban ve Ozdemir (2017)’in sectigi gruptan farklidir. Nitekim Ozmen ve
Yildirim (2017) 6rneklem olarak 7 ayri fakiilte ve 20 ayr1 bolimden 80 lisans dgrencisi
secmigtir (s. 55). Bu 0&grencilerin 44’ Osmanli Tiirkgesini bilmemekte geri kalani ise
Osmanh Tiirkgesi bilmektedir (Ozmen & Yildirim, 2017, s. 57). Bu yéniiyle s6z konusu
calisma Osmanli Tirkcesi konusunda tiniversite 6grencilerinin ya da 6gretmen adaylarinin
goriiglerine dayanan nitel ya da nicel calismalardan ayrilmaktadir. Bu calismada Osmanl
Tiirkgesi ile alakali ya da alakasiz, genel anlamda iiniversite 6grencilerinin Osmanli Tiirkcesi
algilar1 incelenmistir. Elban ve Ozdemir (2017) ise Bayburt Universitesi dgrencilerinin

Osmanl Tiirkgesi algilari iizerine bir ¢alisma yapmustir.

Konuyla ilgili bagka bir ¢alismada ise Calp (2017) Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinde
egitim alan 6grencilerin okuma hatalar1 {izerinde durmustur. Bu noktada Calp (2017) diger
caligmalardan farkli olarak Osmanli Tiirkcesi egitimini verecek olan dgretmen adaylarinin
Osmanl Tiirkgesi yeterlilikleri tizerinde durmus ve dgretmen adaylarinin okuma becerilerini
degerlendirmistir. Calp (2017) ayrica lisans 6grencilerinin neden bu hatalar1 yaptiklari

tizerinde de durmus ve konuya yonelik ¢6ziim Onerilerini sunmustur.

Osmanli Tiirkgesi egitimi dogrudan olmasa da dolayl olarak kimi sempozyumlarda da
giindeme gelmistir. Kirikkale Universitesi Islami ilimler Fakiiltesinin diizenledigi “Biitiin
Yonleriyle Osmanlica ve Miras1” konulu sempozyumda liselerde Osmanli Tirkgesi egitimi
konusunda da bildiriler sunulmustur (Dogan & Ugar, 2016). Konuyla ilgili diger bir
sempozyum ise Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinin ev sahipliginde diizenlenen Osmanli
Tiirkcesi Calistayr’dir. Bu ¢alistayda 3 ayr1 ihtisas grubu belirlenmis olup Osmanlt Tiirkgesi
Ogretimi Calisma Grubu bu ihtisas gruplarindan biri olmustur (Kurt, 2011, s. 225). Bu
calistayda Osmanl Tiirkgesi egitimi daha ¢ok yiiksekdgretim diizeyinde degerlendirilmistir.

Goriildugii tizere Osmanl Tiirkgesi egitimi {lizerine yapilan akademik caligmalar lise
ve lniversite diizeyinde olmak iizere iki ayr1 koldan devam etmektedir. Caligmalarin son

yillarda artmas1 Osmanl Tirkgesine artan ilginin dogal bir sonucudur. Yapilan ¢aligmalar su
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an i¢in genel durumla, 6gretmen ve 6grencilerin Osmanli Tirkgesi algilar ile ilgilidir.

Zamanla yapilan ¢aligmalarin gesitlenecegi asikardir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden olan yar1 deneysel arastirma yontemi
kapsaminda Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir.
Bu desen, calismada segkisiz atama yapilamadigi durumlarda alternatif bir desen olarak
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, s. 209).

13

Biiylikoztiirk vd., (2016) deneysel aragtirmayi “...arastirmaci tarafindan olusturulan
farklarin bagimli degisken {izerindeki etkisini test etmeye yonelik c¢alismalardir. Deneysel
desenlerde temel amac¢ degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test etmektir.”

(s. 195) seklinde tanimlamaktadir.

Karasar (2017) ise deneme modeli ismini verdigi bu yontemi su sekilde

tanimlamaktadir:

“Deneme modeli, neden-sonug iliskisini sinamak amaciyla, bilimsel yontemde
belirlenen smayicit Olgiitlerin  6ngoérdiigii verilerin arastirmacinin kendi kontrolii altinda
uretilip degerlendirildigi; bagimli (sonug, problem), bagimsiz (sinanan olas1 neden/sebep) ve
kontrol (denenmeyen olas1 nedenler) degiskenleri ile kurgulanan bir ortam diizenlemesidir.”
(s. 120).

Calismamizda deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesinde Ontest, uygulama
sonrasinda ise sontest uygulanmustir. Boylelikle ¢alismamiz esnasinda Is Birligine Dayali
Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubu ile uygulamanin yapilmadigi ve normal
stirecinde egitim faaliyetlerinin devam ettigi kontrol grubu arasindaki farklilik gercege en

yakin verilerle tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Cahisma Grubu

Calismamizin ¢alisma grubunu Erzurum il merkezinde bulunan farkl tiirdeki liselerde
dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Ust, orta ve alt seviye akademik basar1 diizeylerine
sahip olan bu okullar; bir sosyal bilimler lisesi, bir Anadolu lisesi ve bir Anadolu imam hatip
lisesidir. Ayrica imam hatip lisesi 6grencileri okul biinyesinde yer alan hafizlik grubu i¢inden
secilmistir. Arastrmamizda calisma grubu segilirken Amagsal Ornekleme Yéntemi
kullanilmistir. “Amagsal ornekleme, ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin

durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir.” (Biyiikoztiirk vd.,
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2016, s. 90). Bu yontemle evren grubunda yer alan ti¢ farkli okul tiiriinden eslestirme yoluyla
her okuldan ikiser sinif olmak iizere (deney grubu igin 1, kontrol grubu i¢in 1 sinif) toplamda
alti simif &rneklem olarak segilmistir. Ote yandan deney grubunda uygulama esnasinda
ogrenciler gruplara ayrilirken 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili 1. dénem Osmanli Tiirkgesi
ders basarilar1 dikkate alinarak dagilim yapilmistir. Bu sayede Ogrencilerin akademik

basarilar1 agisindan karma gruplarda yer almalart saglanmistir.

Katihmcilarin cinsiyet, okul tiirii, sinif ve deney/kontrol grubuna gore dagilimu.

Bu boliimde katilimcilarin cinsiyet, okul tiirii, siif ve deney/kontrol grubuna gore

dagilim1 detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Cinsiyet, Okul Tiirii, Sinif ve Deney/Kontrol Grubuna Gére Dagilimi

f %

Kadin 55 41.35
Cinsiyet

Erkek 78 58.65

Sosyal Bilimler Lisesi 50 37.59
Okul Tiirt Anadolu Lisesi 50 37.59

fmam - Hatip Lisesi 33 24.81

10. Simf 100 75.19
Sinif

11. Simf 33 24.81

Deney Grubu 70 52.63
Grup

Kontrol Grubu 63 47.37
Toplam 133 100.00

Tablo 7’de gorildiigi tizere arastirmaya katilan toplam 133 lise 6grencisinin 55’1
(%41,35) kadin ve 78’1 (%58,65) erkektir. Ogrencilerin %37,59’u (f=50) sosyal bilimler
lisesi, %37,59’u (f=50) Anadolu lisesi ve %24,81°1 (f=33) imam - hatip lisesi 6grencisidir.
Ayrica, %75,19°u (f=100) 10. smif ve %24,81°1 (f=33) 11. sinif 6grencisi olan katilimcilarin
70’1 (%52,63) deney grubunda, 63’1 ise (%47,37) kontrol grubunda yer almistir.

Genel dagilimin verilmesinden sonra Tablo 8’de cinsiyet, okul tiirli, sinif ve gruplara

gore dagilim capraz tablo halinde detayli olarak sunulmugtur.
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Tablo 8. Cinsiyet, Okul Tiirii, Sinif ve Deney/Kontrol Grubuna Gére Capraz Tablo

Deney Grubu Kontrol Grubu
Okul Tiira  Sumf Kadin Erkek Kadin Erkek
f 0% f %% f % f 00*

Sosyal 10. Sinif 19 14.29 7 5.26 19 14.29 5 3.76
Bilimler
Lisesi 11. Smif 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00

10. Smif 11 8.27 18 13.53 6 451 15 11.28
Anadolu
Lisesi

11. Stuf 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00

. . 10. Siuf 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Imam - Hatip

Lisesi
11. Simf 0 0.00 15 11.28 0 0.00 18 13.53

Toplam 30 2256 40  30.08 25 18.80 38 28.57

* Aragtirmaya katilan toplam 6grenci sayisina (n=133) gore hesaplanmugtir.

Tablo 8 incelendiginde 11. sinif dgrencilerinin tamaminin imam-hatip lisesinde yer
aldig1 goriilmektedir. Bu okul tiiriinden 10. smif 6grencisi katilimi olmamustir. Ote yandan
deney ve kontrol gruplarindaki kadin ve erkek Ogrenci oraninin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki kadinlarin toplam 6grenci sayisi igindeki oran1 %22,56 iken
kontrol grubundaki kadinlarin oran1 %18,80°dir. Erkeklerde ise deney grubundaki oran
%30,08; kontrol grubundaki oran %28,57°dir.

Imam hatip lisesi deney ve kontrol grubu dntest puanlarina iliskin bulgular.

Imam hatip lisesinde dgrenim gérmekte olan 6grencilerin Osmanl Tiirkgesi dersinde
Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubu ile normal dgretimin
devam ettirildigi kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigini
belirlemek igin ilk olarak gruplarin ontest puanlar1 Bagimsiz Orneklemler igin t Testi ile
karsilastiritlmis ve elde edilen bulgular Tablo 9°da verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak imam
hatip lisesinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin deney ve kontrol grubundan elde edilen
Ontest puanlarin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla Levene
homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve kontrol grubunun dontest

puanlar1 i¢in elde edilen deger F(2,31) = .917, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
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bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlarinin homojen oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Tablo 9. fmam Hatip Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Iligkin t Testi

Degisken n X Ss t p
- Deney 15 65.00 7.31
Ontest Kontrol 18 64.72 16.66 064 -950

Tablo 9 incelendiginde imam hatip lisesinde Ogrenim goérmekte olan Ogrencilerin
deney ve kontrol gruplarindaki Ontest puanlarinin anlamli farklilasma gostermedigi
goriilmektedir [t(31) = .064, p>.05)]. Elde edilen bu bulgu imam hatip lisesinde deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest puanlar1 agisindan esit diizeyde olduklar1 ve
deneysel desenler i¢in bir 6n kosul olan katilimcilarin gruplara secgkisiz bir sekilde atanmasi

gerekliligini destekler niteliktedir.

Anadolu lisesi deney ve kontrol grubu dntest puanlarina iliskin bulgular.

Anadolu lisesinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin Osmanl Tiirkgesi dersinde s
Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandigi deney grubu ile normal dgretimin devam
ettirildigi kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in
ilk olarak gruplarm 6ntest puanlart Bagimsiz Orneklemler igin t Testi ile karsilastiriimis ve
elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak Anadolu lisesinde
O0grenim gormekte olan oOgrencilerin deney ve kontrol grubundan elde edilen Ontest
puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigimi tespit etmek amaciyla Levene
homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve kontrol grubunun ontest
puanlari i¢in elde edilen deger F(2,48) = .817, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlarinin homojen oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Tablo 10. Anadolu Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Iliskin t Testi

Degisken n X Ss t p
.. Deney 29 51.37 11.79
Ontest Kontrol 21 52.85 12.30 ~429 670

Tablo 10 incelendiginde Anadolu lisesinde d6grenim gormekte olan 6grencilerin deney
ve kontrol gruplarindaki Ontest puanlarmin anlamli farklilagma gostermedigi goriilmektedir
[t(48) = -.429, p>.05)]. Elde edilen bu bulgu Anadolu lisesindeki deney ve kontrol grubunda

yer alan Ogrencilerin Ontest puanlar1 agisindan esit diizeyde olduklar1 ve deneysel desenler
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icin bir 6n kosul olan katilimcilarin gruplara segkisiz bir sekilde atanmasi gerekliligini

destekler niteliktedir.

Sosyal bilimler lisesi deney ve kontrol grubu ontest puanlarina iliskin bulgular.

Sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin Osmanli Tiirkgesi
dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin uygulandii deney grubu ile normal
ogretimin devam ettirildigi kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup
olmadigin1 belirlemek icin ilk olarak gruplarin &ntest puanlari Bagimsiz Orneklemler icin t
Testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir. Bu kapsamda ilk
olarak sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin deney ve kontrol
grubundan elde edilen Ontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve
kontrol grubunun Ontest puanlari i¢in elde edilen deger F(2,48) = .446, p>.05 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun Ontest

puanlarinin homojen oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo 11. Sosyal Bilimler Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Iliskin t
Testi

Degisken n X Ss t P
) Deney 26 71.34 10.63
Ontest Kontrol 24 72.91 9.65 ~545 587

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilimler lisesinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
deney ve kontrol gruplarindaki Ontest puanlarmmin anlamli farklilasma gostermedigi
goriilmektedir [t(48) = -.545, p>.05)]. Elde edilen bu bulgu sosyal bilimler lisesindeki deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ontest puanlari agisindan esit diizeyde olduklar1 ve
deneysel desenler i¢in bir 6n kosul olan katilimcilarin gruplara seckisiz bir sekilde atanmasi

gerekliligini destekler niteliktedir.

Veri Toplama Araci

Calismamizda uygulama oncesi ve sonrasinda kullanilmak iizere (Ontest-sontest)
Osmanli Tiirkgesi Okuma Becerisi Basari Testi (OTOBBT) gelistirilmistir. Basar1 testi
Ortadgretim Osmanli Tiirkgesi Ogretim Programi dikkate alinarak hazirlanmistir. OTOBBT
hazirlanirken Ortadgretim Osmanli Tiirkgesi Programi incelenmis, 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirecek olan kazanimlarin analizi yapilmistir. Bu analiz yapilirken 6zellikle
kapsam gecerliginin saglanmasi amaglanmistir. Boylelikle farkli okuma diizeylerindeki soru

sayilar1 Osmanli Tiirk¢esi programindaki konu agirliklarina gore belirlenmigtir. Ayni
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zamanda testte yer alacak maddelerin hangi okuma diizeylerinde olacagi belirlenmistir. Bu
baglamda, program dogrultusunda harf, kelime, climle, paragraf, okudugunu anlama ve basit
dil bilgisi diizeylerinde sorular sorulmasi kararlagtirllmigtir. Basta harf diizeyinde soru
bulunmazken uzman goriisti dikkate alinarak harf diizeyinde sorular da teste eklenmis, ayni
zamanda okudugunu anlama diizeyinde bulunan sorularin sayisi artirilmistir. Bagka bir
uzmanin goriisleri neticesinde de test maddelerinde kullanilan eski yazi fontu degistirilerek
Ogrencilerin daha kolay algilayabilecegi bir font kullanilmistir. S6z konusu basari testi yirmi
dort madde iken 6n uygulama ve uzman goriisleri neticesinde dort madde testten ¢ikarilmas,

boylelikle teste son sekli verilmistir.

OTOBBT’nin dil gegerligini saglamak amaciyla Ortadgretim Osmanli Tiirkcesi kitabi
dikkatle incelenmistir. Bu incelemeler neticesinde Osmanli Tiirk¢esinde sadece belirli yazi
tirlerinde kullanilan isaretlerin —kef, gef ve nef harfleri- matbu metinlerde kullanildig:
goriilmistiir (Caliskan vd., 2017, s. 58). Bu sebeple Osmanl Tiirkgesi ders kitabinda yer alan
kullanim tercih edilmistir. Burada g, g, v ve y seslerini gosteren < harfi yerine kef-i Farisi (<)
kullanilmigtir. Ayrica Osmanl Tiirkgesi ders kitabinda verilen bilgiler dogrultusunda kelime
baslarinda yer alan 6 ve i seslerini, o ve u seslerinden ayirmak maksadiyla elif iizerine hemze
(5)) konulmustur (Caliskan vd., 2017, s. 50). Yine dil gecerligini saglamak amaciyla iki
Osmanli Tiirkgesi uzmaniyla goriisiillmiis, bu uzmanlarin metinlerin anlamlari, dil bilgisi
kurallar1 ve testin lise 0grencilerine uygunlugu hususunda goriisleri alinarak teste son sekli

verilmistir.

Hazirladigimiz OTOBBT iki boliimden olugmaktadir. Bu boliimler su sekildedir:

Kisisel bilgi formu.

Basar1 testinin ilk boliimii olan kisisel bilgi formunda 6rneklem grubunda yer alan
ogrencilerin adlari, soyadlari, siniflari, cinsiyetleri, sosyoekonomik (ailenin aylik gelir diizeyi)
durumlari, anne babalarinin egitim durumlari, okuduklari okulun tiirii gibi konularda bilgiler

yer almaktadir.

Osmanh Tiirkgesi okuma becerisi basari testi.

OTOBBT bes secenekli 20 c¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. OTOBBT
hazirlanirken okuma becerisi ile ilgili olan kazanimlara énem verilmistir. Bu kazanimlardan
“Osmanli Tiirkgesiyle yazilmis matbu metinleri okur... Osmanli Tiirkcesiyle yazilmis
metinleri igerik bakimindan degerlendirir.” (MEB, 2016b, s. 21) becerilerinin kazandirilmasi
esas alimmistir. Bu sebeple OTOBBT de harf, kelime, climle, paragraf, okudugunu anlama ve

basit dil bilgisi diizeyinde sorular sorulmustur. Ayrica sorular hazirlanirken matbu metinlere
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yer verilmis, ortadgretim 10. smif Osmanl Tirkcesi ders kitabindan yararlanilmigtir. Test
hazirlanirken yazi fontu Osmanli Tiirk¢esi 10. smif ders kitabinda kullanilan fontla ayni

olarak belirlenmis, bu sekilde 6grencilerin asina olduklar1 fontla test hazirlanmstir.

Siire¢/Uygulama

Uygulamanin gergeklestirilmesi igin dokuz haftalik bir siire belirlenmistir. Bu siire
icinde Is Birligine Dayali Ogrenme Yontemi ile islenecek olan derslerde takim-oyun-turnuva

ile birlestirme (jigsaw) teknikleri kullanilmistir.

Yaklasik 2 ay sliren uygulamanin en iyi sekilde gerceklesmesi igin uygulama
oncesinde, 6rneklem grubunda yer alan 3 okulda uygulamay: yapacak olan 6gretmenlerle
goriisiilmiistiir. Goriisme esnasinda &gretmenler Is Birligine Dayali Ogrenme Yontemi
hakkinda bilgilendirilmis, calismamizin esaslar1 uygulayici 6gretmenlere anlatilmistir. Ayrica
ogretmenlerin uygulamay1 basarili bir sekilde icra edebilmeleri icin Is Birligine Dayali
Osmanl Tiirkgesi Egitimi Kilavuzu (/DOTEK) hazirlanmis ve bu kilavuz Ogretmenlere
dagitilmistir. /DOTEK’de uygulanacak yontem ve teknikler, kullanilacak materyaller, zaman
yonetimi ve 0gretmenin gorevleri detayl bir sekilde anlatilmis, 6gretmenlerin derste yapacagi
etkinlikler kademeli bir sekilde izah edilmistir. Ders esnasinda gerekli olan materyaller

(calisma kagidi, Ontest-sontest, izleme testi) tarafimizca temin edilmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda uygulama okullarina gidilerek 6grencilerle goriisiilmiis,
orneklem grubunda yer alan dgrencilere ¢alismamizin amaci, kapsami ve Is Birligine Dayali
Ogretim Yontemi hakkinda detayli bilgiler verilmistir. Burada ozellikle 6grencinin Is
Birligine Dayali Ogretim Yoéntemi icindeki yeri anlatilmis, 6grencinin aktif olmasi gerektigine

vurgu yapilmaistir.

Uygulama esnasinda ise 2 haftada bir uygulamay1 gerceklestiren dgretmenlerle bir
araya gelinmis, caligmalar degerlendirilmistir. Bu esnada egitim Ogretim faaliyetlerinin
aksamamasma oOzen gosterilmis, bazi okullarda sinav haftasi ile uygulama derslerinin

cakigmasi iizerine s6z konusu okullarda uygulama bir hafta uzatilmistir.

Veri Analizi

Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin lise &grencilerinin Osmanli Tiirkgesi
metinlerini okuma becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla gelistirdigimiz OTOBBT
uygulama baslamadan once 6rneklem gruplarina ontest olarak uygulanmistir. Ardindan deney
gruplarinda sekiz hafta siireyle Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi ile dersler islenmis,
kontrol gruplarinda ise normal Ogretimle dersler siirdirilmiistiir. Sekiz haftalik siirecin

sonrasinda hem deney hem de kontrol grubuna OTOBBT sontest olarak uygulanmustir.
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Verilerin analizi yapilirken SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Veriler analiz
edilirken Levene homojenlik testi, Bagimsiz Orneklemler icin t Testi, Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) ve Scheffe Testi gibi istatistiki testlerden yararlanilmistir. Ayn1 zamanda
grup buylikliginin yeterli diizeyde olmamasi sebebiyle non - parametrik analizlerden
Kruskal Wallis H testi ile Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci materyallerin ve veri toplama aracinin gelistirilmesinde aktif bir rol
oynamistir. Uygulama Oncesinde materyaller uygulayici 6gretmenlere sunulmus, uygulayici
ogretmenlerin materyaller ve OTOBBT hakkindaki goriisleri alinarak OTOBBT uygulamaya

konulmustur.

Uygulama esnasinda ise uygulayict 6gretmenler materyalleri kullanmig, bu asamada
aragtirmaci dgrenme ortaminda yer almamistir. Ote yandan dntest-sontestler yine uygulamayi

gerceklestiren 6gretmenlerin kontroliinde sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

Uygulama neticesinde elde edilen veriler bir 6lgme degerlendirme uzmanindan yardim

aliarak SPSS programi ile analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla ¢esitli uygulamalar
yapilmistir. Bu maksatla OTOBBT hazirlanmadan 6nce Ortadgretim Osmanli Tiirkgesi
Ogretim Programi incelenmis, sorular bu programa gore hazirlanmistir. Testte farkli okuma
diizeylerinden esit sayida soru sorularak kapsam gegerligi artirilmaya ¢alisilmistir. Bu sebeple
harf, kelime, ciimle, paragraf, okudugunu anlama ve basit dil bilgisi diizeyinde sorular

sorulmustur.

Goriiniis gecerligini saglamak amaciyla testin adi test maddelerinden ayrilacak sekilde
biiyiik ve kali bir sekilde yazilmistir. Ote yandan madde sayis1 dlgiilecek becerinin niteligine
gore belirlenmis, uygulamadan 6nce yapilan 6n uygulama ve uzman goriisleri dogrultusunda
madde sayis1 yirmi dortten yirmiye indirilmistir. Bu sayede hem gegerlik hem de giivenirlik
artirtlmaya calisilmistir. Testin i¢ glivenirligini artirmak i¢in de soru kokleri kalin puntoyla

yazilmis, test maddelerindeki olumsuz ifadeler alt1 ¢izili olarak yazilmistir.

Testin coktan se¢cmeli sorulardan olusmasindan dolayr puanlama giivenirligini
artirmak i¢in cevap anahtart hazirlanmistir. Bu sayede objektif bir degerlendirme yapilmasi
amaglanmistir. Cevap seceneklerinin esit bir sekilde dagilimi yapilmis boylelikle sans faktorii

ortadan kaldirilmaya caligilmistir.
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Uygulama esnasinda uygulayic1 tarafindan ortaya cikabilecek sorunlari ortadan
kaldirmak ig¢in ise, uygulayici 6gretmenler bilgilendirilmis ayrica dersin islenisi ile ilgili bir

kilavuz hazirlanarak 6gretmenlere verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda cevap aranan arastirma sorularina iliskin uygulanan

analizler ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Alt Problem 1: Okul Tiirlerine Gore Osmanh Tiirkgesi Dersinde Is Birligine Dayal
Ogretim Yontemi’nin Uygulandigi Deney Grubu ile Normal Ogretimin Devam
Ettirildigi Kontrol Grubu Arasinda Anlamh Diizeyde Farkhilasma Var m1?

Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin uygulandig
okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin sontest puanlarinin okul tiirlerine gore anlaml
diizeyde farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12°de verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak
sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla Levene
homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda sontest puanlart igin F(2,130) =
1.899, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda sontest puanlarinin
homojen oldugu sonucuna ulasilabilir. Veri setinin homojen bir dagilim gosterdigi

belirlendikten sonra tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Tablo 12. Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gére Sontest Puanlarina Iliskin Tek Faktorlii Varyans

SED N X S.s sd F D
Imam Hatip Lisesi 33 64.09 12.33
Sontest  Sosyal Bilimler Lisesi 50 83.80 8.54 2/130 70.917 .000
Anadolu Lisesi 50 60.10 10.90

Tablo 12 incelendiginde Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin  kullanildigr okullarda 6grencilerin Osmanli  Tiirkgesi metinlerini okuma

becerilerinde okul tiiriine gore anlamli diizeyde farklilasma saptanmigtir [(F= 70.917, p<.05)].

Aradaki farkin kaynagini belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe Testi
yapilmistir. Yapilan Post-Hoc testi sonucunda okul tiirii sosyal bilimler lisesi olan
ogrencilerin Osmanli Tirkgesi metinlerini okuma becerileri agisindan, okul tiirii Anadolu
lisesi ve imam hatip lisesi olan 6grencilere gore anlaml diizeyde daha fazla ortalamaya sahip
olduklar1 bulunmustur. Sosyal bilimler lisesinde 6grenim goren ogrencilerin aritmetik

ortalamasimin X = 83.80 oldugu, buna karsin Anadolu lisesinde 6grenim goren dgrencilerin
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aritmetik ortalamasmin X = 60.10 ve imam hatip lisesinde 6grenim goren ogrencilerin

aritmetik ortalamasmmn ise X = 64.09 oldugu saptanmustr.

Sonug olarak bu veriler Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin sosyal bilimler
lisesinde 6grenim goren dgrencilerin Osmanli Tiirkgesi metinlerini okuma becerileri {izerinde,
Anadolu lisesi ve imam hatip lisesindeki 6grencilere gore daha fazla etkisi oldugu seklinde
yorumlanabilir. Yapilan bu analizlerden sonra okul tiirlerinde deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla analizler yapilmistir.

Imam hatip lisesi.

Imam hatip lisesi Osmanl Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Y®6ntemi’nin
uygulandig1r deney grubu ile normal 6gretimin devam ettirildigi kontrol grubunun sontest
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigimi belirlemek i¢in ilk olarak
gruplarm sontest puanlar1 Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile karsilastiriimis ve elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney ve kontrol grubundan elde
edilen sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve kontrol grubunun
sontest puanlar i¢in elde edilen deger F(2,31) = 3.876, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Tablo 13. fmam Hatip Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Iliskin t Testi

Degisken n X Ss t P
Deney 15 67.33 7.28
Sontest Kontrol 18 61.38 15.02 1.398 172

Tablo 13 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin anlamli
diizeyde farklilagma gostermedigi goriilmektedir [t(31) = 1.398, p>.05)]. Elde edilen bu
bulgu deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest puanlari acisindan esit diizeyde

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sonu¢ olarak imam hatip lisesinde Ogrenim goren Ogrenciler agisindan Osmanl
Tiirkgesi metinlerini okuma becerilerini arttirmada Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi ile

normal 6gretim yonteminin esit diizeyde etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Anadolu lisesi.

Anadolu lisesi Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Y &ntemi’nin

uygulandiglr deney grubu ile normal 6gretimin devam ettirildigi kontrol grubunun sontest
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puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigini belirlemek ic¢in ilk olarak
gruplarin sontest puanlar1 Bagimsiz Orneklemler igin t Testi ile karsilastirilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 14’te verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney ve kontrol grubundan elde
edilen sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve kontrol grubunun
sontest puanlari icin elde edilen deger F(2,48) = 4.392, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Tablo 14. Anadolu Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Iliskin t Testi

Degisken n X Ss t p
Deney 29 62.24 9.02
Sontest Kontrol 21 57.14 12.70 1.661 103

Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarin anlamli
diizeyde farklilagma gostermedigi goriilmektedir [t(48) = 1.398, p>.05)]. Elde edilen bu
bulgu deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin sontest puanlari agisindan esit diizeyde

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sonu¢ olarak, Anadolu lisesinde Ogrenim goren Ogrenciler agisindan, Osmanli
Tiirkgesi metinlerini okuma becerilerini arttirmada Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi ile

normal 6gretim yonteminin esit diizeyde etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Sosyal bilimler lisesi.

Sosyal bilimler lisesi Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi'nin uygulandigi deney grubu ile normal Ogretimin devam ettirildigi kontrol
grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigini belirlemek
i¢in ilk olarak gruplarin sontest puanlart Bagimsi1z Orneklemler igin t Testi ile karsilastirilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 15’te verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney ve kontrol
grubundan elde edilen sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney ve
kontrol grubunun sontest puanlari ig¢in elde edilen deger F(2,48) = 2.009, p>.05 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol grubunun sontest

puanlarinin homojen oldugu sonucuna ulagilabilir.

103



Tablo 15. Sosyal Bilimler Lisesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Iliskin t
Testi

Degisken n X Ss t p
Deney 26 87.88 6.80
Sontest Kontrol 24 79.37 8.11 4.027 000

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin anlaml
diizeyde farklilasma gosterdigi goriilmektedir [t(48) = 1.398, p<.05)]. Elde edilen bu bulgu
deney grubuna uygulanan Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin, kontrol grubunda devam
ettirilen normal Ogretime gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin (X=87.88) oldugu buna

karsin kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin (X=79.37) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak, Osmanl Tiirkgesi dersinde kullanilan Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin Osmanli Tiirkgesi
metinlerini okuma becerilerini arttirmada normal 6gretim yontemine gére daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Alt Problem 2: Is Birligine Dayah Ogretim Yéntemi’nin Uygulandigi Deney Grubunda
Ogrencilerin Okuma Becerileri Cinsiyetlerine Gore Anlamh Diizeyde Farkhlasma
Gostermekte midir?

Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Yoéntemi'nin kullamldig
sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormekte olan deney grubundaki 6grencilerin okuma
becerilerinin cinsiyet durumuna gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadigini tespit
etmek amaciyla Bagimsiz Orneklemler icin t Testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo
16°da verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak sosyal bilimler lisesinden elde edilen sontest
puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla Levene
homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney grubunun sontest puanlari ig¢in
F(2,24) = .064, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney
grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu sonucuna ulagilabilir. Veri setinin homojen bir
dagilim gostermesine ragmen erkek ve kiz 6grencilerin grup biiyiikliigiiniin parametrik analiz
yapilmasi i¢in yeterli sayida (en az 20 kisi) olmadig: tespit edilmistir (Stevens, 1996). Bu
kapsamda Bagimsi1z Orneklemler i¢in t Testinin non-parametrik karsiligi olan Mann Whitney

U testi yapilmustir.
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Tablo 16. Deney Grubunun Cinsiyete Gére Sontest Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Erkek 7 14.07 98.50
Sontest iz 19 13.29 952 50 62.500 .809

Tablo 16 incelendiginde sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormekte olan deney
grubundaki erkek oOgrenciler ile kiz Ogrenciler arasinda anlamli farklilasma olmadigi

goriilmektedir (U = 62.500, p>.05).

Alt Problem 3: is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi’nin Uygulandigi Deney Grubunda
Ogrencilerin Okuma Becerileri Sosyoekonomik (Ailenin Ayhk Gelir Diizeyi)
Durumlarma Gore Anlamh Diizeyde Farkhlagsma Gostermekte midir?

Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Yoéntemi'nin kullamldig
sosyal bilimler lisesinde 6grenim goérmekte olan deney grubundaki &grencilerin okuma
becerilerinin ailelerinin sosyoekonomik durumuna gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadiginmi tespit etmek amaciyla tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve
elde edilen bulgular Tablo 17°de verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney grubundan elde
edilen sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney grubunun sontest
puanlari igin F(2,23) = 2.393, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda
deney grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu sonucuna ulasilabilir. Veri setinin
homojen bir dagilim gostermesine ragmen sosyoekonomik durumu 1000 TL - 2500 TL arasi,
2500 TL - 4000 TL arasi1 ile 4000 TL ve iizerinde olan 6grencilerin grup biiyiikliigiiniin
parametrik analiz yapilmasi i¢in yeterli sayida (en az 20 kisi) olmadig tespit edilmistir
(Stevens, 1996). Bu kapsamda tek faktorlii varyans analizi’nin (ANOVA) non-parametrik
karsiligr Kruskal Wallis H testi yapilmastir.

Tablo 17. Deney Grubunun Sosyoekonomik Duruma Gore Sontest Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi

SED N Sira Ort. sd X2 p
1000 TL - 2500
Sontest TL Arasi 6 14.67
ONtESt 5500 TL - 4000 " e 2 9.395 459
TL Arasi '
4000 TL ve Uzeri 9 17.67

Tablo 17 incelendiginde Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim

Yontemi’nin kullanildigir sosyal bilimler lisesinde, bu yontemin Ogrencilerin Osmanli

105



Tiirkgesi metinlerini okuma becerilerini arttirdigi ancak uygulanan bu yontemin 6grencilerin
sosyoekonomik durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir (X2=9.395,

sd=2, n=26, p>.05).

Alt Problem 4: is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi’nin Uygulandigi Deney Grubunda
Ogrencilerin Okuma Becerileri Anne Egitim Durumlarina Gore Anlamh Diizeyde
Farkhlasma Gostermekte midir?

Osmanl Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin, sosyal bilimler
lisesinde 6grenim goren deney grubundaki 6grencilerin Osmanli Tiirkgesi metinlerini okuma
becerilerini arttirdig1 sonucu dogrultusunda uygulanan bu yontemin 6grencilerin anne egitim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Kruskal
Wallis H testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir. Bu kapsamda ilk
olarak deney grubundan elde edilen sontest puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup
olmadigin1 tespit etmek amaciyla Levene homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi
sonucunda deney grubunun sontest puanlari i¢in F(2,23) = .298, p>.05 olarak bulunmustur.
Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu
sonucuna ulagilabilir. Veri setinin homojen bir dagilim gdstermesine ragmen anne egitim
durumu ilkdgretim, lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin grup biiyiikliigiinlin yeterli
sayida (en az 20 kisi) olmadig: tespit edilmistir (Stevens, 1996). Bu kapsamda tek faktorlii
varyans analizi’nin (ANOVA) non-parametrik karsiligi olan Kruskal Wallis H testi

yapilmistir.

Tablo 18. Deney Grubunun Anne Egitim Duruma Gére Sontest Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi

Anne Egitim N Sira Ort. sd X2 p
Sontest Hké’)gretim 15 16.20
Lise 9 9.72 2 4.840 .089
Universite 2 10.25

Tablo 18 incelendiginde Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin sosyal bilimler lisesinde 06grenim goren Ogrencilerin Osmanli Tiirkgesi
metinlerini okuma becerilerini arttirdigr ancak uygulanan bu yontemin Ogrencilerin anne
egitim durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (X?=4.840, sd=2,

n=26, p>.05).
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Alt Problem 5: is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi’nin Uygulandigi Deney Grubunda
Ogrencilerin Okuma Becerileri Baba Egitim Durumlarina Gore Anlamh Diizeyde
Farkhlasma Gostermekte midir?

Osmanl Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’nin kullanildig
sosyal bilimler lisesinde 6grenim gérmekte olan deney grubundaki Ogrencilerin Osmanli
Tirkgesi metinlerini okuma becerilerini arttirdigi sonucu dogrultusunda uygulanan bu
yontemin Ogrencilerin  baba egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigint tespit etmek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 19°da verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak deney grubundan elde edilen sontest
puanlarinin homojen bir dagilima sahip olup olmadigimi tespit etmek amaciyla Levene
homojenlik testi yapilmistir. Homojenlik testi sonucunda deney grubunun sontest puanlari i¢in
F(3,22) = .722, p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney
grubunun sontest puanlarinin homojen oldugu sonucuna ulasilabilir. Veri setinin homojen bir
dagilim gostermesine ragmen baba egitim durumu ilkdgretim, lise, liniversite ve lisansiistii
mezunu olan ogrencilerin grup biiyiikliigliniin yeterli sayida (en az 20 kisi) olmadig tespit
edilmistir (Stevens, 1996). Bu kapsamda tek faktorlii varyans analizinin (ANOVA) non-
parametrik karsiligi Kruskal Wallis H testi yapilmistir.

Tablo 19. Deney Grubunun Baba Egitim Duruma Gére Sontest Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi

Baba Egitim N Sira Ort. sd X? p
[k6gretim 7 15.07
Sontest Lise 9 16.17
Universite 9 10.61 3 4.431 218
Lisansiistii 1 450

Tablo 19 incelendiginde Osmanli Tiirkgesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi'nin uygulandigi sosyal bilimler lisesinde Ogrenim goren deney grubundaki
ogrencilerin Osmanlt Tirkcesi metinlerini okuma becerilerinin arttig1 ancak uygulanan bu
yontemin Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadig

goriilmektedir (X2=4.437, sd=3, n=26, p>.05).
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonuc¢ ve Tartisma

Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin lise ogrencilerinin Osmanli Tiirkcesi
metinlerini okuma becerilerine etkisini tespit etmek igin yapilan bu arastirmaya sosyal
bilimler ile Anadolu ve imam — hatip liselerinde 6grenim gérmekte olan 55 kiz ve 78 erkek
olmak iizere toplam 133 &grenci katilmistir. Ogrencilerin 100°{i 10. simf 6grencisi, 33ii ise
11. sif Ogrencisidir. Ayrica deney grubunda 70, kontrol grubunda ise 63 Ogrenci

bulunmaktadir.

Arastirma sonucunda 6nemli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar asagidaki gibidir.

Okul tiirlerine gore Osmanh Tiirkcesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin etkililigine dair sonu¢ ve tartisma.

Caligmamizda ulasilan sonuglardan ilki is birligine dayali egitimin, lise 6grencilerinin
Osmanli Tiirkgesi okuma becerilerine kismi olarak anlamli bir katki sagladigidir. Nitekim
elde edilen bulgular neticesinde Is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi ile islenen derslerde,
sosyal bilimler lisesinde 6grenim goren ogrencilerin Osmanli Tiirkgesi metinlerini okuma
becerilerinin normal o6gretimin siirdiiriildigii kontrol grubu 6grencilerine gore arttigi
goriilmiistiir. Buna karsiik Anadolu lisesi ve Anadolu imam hatip lisesinde Is Birligine
Dayali Ogretim Yontemi’nin devam ettirildigi deney grubunda 6grenim goren dgrencilerin
Osmanli Tiirkgesi okuma becerilerinin, normal &gretim siirecinin devam ettirildigi kontrol
grubu Ogrencileriyle bir farklilasma gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte sosyal
bilimler lisesindeki 6grencilerin diger iki okul tiiriinde yer alan ogrencilere gére Osmanlt
Tiirk¢esi okuma becerisi bakimindan daha basarili olduklar1 da tespit edilmistir. Her 3 okul
tiiriinde 6grenim gormekte olan katilimcilarin akademik basarilarinin farkli olmasinin bdyle
bir sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili olabilecegini sdyleyebiliriz. Yine genel akademik
basarilar1 orta ve diisiik diizeyde olan 6grencilerin farkli bir yontemle dersin islenmesine
ragmen derse yeterince giidillenmemis olmasi ve hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik
olmasinin bdyle bir farkliligin ortaya c¢ikmasina etki ettigi diistiniilmektedir. Bu durum
ogrenciler arasindaki bireysel farkliligin, 6grenci ilgi ve yeteneklerinin degisken olmasinin

dogal bir sonucu olarak da goriilebilir.

Sonug olarak, Osmanli Tiirkgesi derslerinde kullanilacak Is Birligine Dayali Ogretim

Yontemi’nin, klasik 6gretim metotlarma gore bazi 6grenci gruplarinda etkili bir yontem
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oldugu ancak bazi 6grenci gruplarinda ise klasik 6gretim yontemiyle ayni sonuglart verdigi
goriilmektedir. Bu durum, Osmanli Tiirkgesi dersinde klasik ya da modern farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekliligini ortaya koymus ancak bu yontem ve
tekniklerin farkli okul tiirlerinde bireysel farkliliklar gozetilerek 6zenli bir sekilde
uygulanmasi gerektigini gostermistir. Bu da bugiin ortadgretim kurumlarindaki Osmanli
Tiirkcesi dersinde geleneksel ya da modern, kullanilan yontem ve tekniklerin gézden

(13

gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Nitekim Caligkan (2013) da “...Osmanli Tiirkcesi
dersinin uygulanmigina iligkin yaklasim ve yontemlerin gézden gecirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir.” (s. 338) diyerek Osmanli Tiirk¢esi dersinde yontem ve teknik kullaniminin
onemine dikkat ¢cekmistir. Akpinar (2016) da konuyla ilgili olarak lisans diizeyindeki Osmanli
Tiirkgesi egitimini degerlendirdigi bir calismasinda miifredatin gozden gegirilip yeni

metotlarin uygulanmasi gerektigini savunmaktadir (s. 12).

Ote yandan imam — hatip liselerinde Arapga dersi okutuldugu halde, bu dgrencilerin
sontest puanlar1 ile sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin sontest puanlari arasinda 20 puan
civarinda bir fark tespit edilmistir. Bu durum imam — hatip lisesi 6grencilerinin bu iki ders
arasinda bilgi transferini gergeklestiremedigini ya da ders igin gerekli giidiilenmeye sahip
olmadiklarini distindiirmektedir. Yine imam — hatip lisesinde Orneklem olarak segilen
Ogrencilerin hafizlik grubu 6grencisi olmasi ve diger okul tiirlerindeki 6grencilere nazaran
eski harflerle daha ¢ok {insiyet kurmus olmalarina ragmen sontest puanlarmin sosyal bilimler
lisesi 6grencilerinden diisiik ve Anadolu lisesi 6grencilerine de olduk¢a yakin olmasi bu
grubun derse ve Is Birligine Dayali Ogretim Y&éntemi’ne karst tutumlarmin daha diisiik
diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum yontem ve teknik kullaniminin lise

tirlerine gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Ortadgretim Osmanli Tiirk¢esi Programi incelendiginde programda okuma becerisinin
onemli bir yeri oldugu asikardir. Caligmamizda kullanilan yontem, deney grubunda yer alan
bir grup 6grencinin okuma becerilerini gelistirmesinde oldukga etkili olmustur. Kaya (2013)
tarih dersi 6gretmen adaylarinin Osmanli Tiirkgesi dersine yonelik goriislerini inceledigi bir
caligmasinda Ogretmen adaylarmin matbu metinleri okuma ve anlama diizeylerinin iyi
olmasia ragmen el yazis1 metinleri okuma ve anlama diizeylerinin oldukca diisiik oldugunu
belirtmistir (s. 205). Sevim ve Bayindir (2016) ise lise ve iiniversite 6grencilerine yonelik
yaptiklar1 bir ¢alismada Ogrencilerin okumada, yazmaya nazaran daha az zorlandiklar
sonucuna ulagmistir (s. 299). Avarogullar1 (2015) da yaptig1 benzer bir ¢alismada dgretmen
adaylarimin Osmanli Tiirkgesiyle yazilmis matbu metinleri okuyabilme oranlarinin yeterli

olduguna vurgu yapmaktadir (s. 63). Biitiin bu calismalar, gerek lise gerek iiniversite
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Ogrencilerinin okuma becerilerinin ortalama bir seviyede oldugunu ortaya koymuslardir.
Bizim ¢aligmamizda ise lise oOgrencilerinin okuma becerilerinin daha iyi bir diizeye
¢ikarilmasi igin Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi basta olmak iizere farkli gretim yontem
ve tekniklerinin okul tiirleri ve 6grenci profili dikkate alinarak kullanilmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Cinsiyete gore Osmanh Tiirkcesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim
Yontemi’nin etkilerine dair sonuc ve tartisma.

Is birligine dayali olarak yiiriitiilen egitim sonucunda dgrencilerin Osmanli Tiirkcesi
okuma becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklililk olmadigi tespit edilmistir. Bu
durumdan hareketle, cinsiyet degiskeninin Is Birligine Dayali Ogretim Y&ntemi’yle islenen
Osmanli Tiirkgesi dersinde, sosyal bilimler lisesi deney grubunda bulunan 6grencilerin okuma

becerileri tizerinde bir etkisi olmadig1 diisiiniilmektedir.

Ailenin sosyoekonomik (ailenin aylik gelir diizeyi) durumuna gore Osmanh
Tiirkcesi dersinde Is Birligine Dayali Ogretim Yontemi’nin etkilerine dair sonug ve
tartisma.

Calismamiz neticesinde elde ettigimiz bulgulara goére is birligine dayali olarak
yiriitiilen egitimde 6grencilerin okuma becerileri, ailenin sosyoekonomik (ailenin aylik gelir
diizeyl) durumuna gore farklililk gOstermemistir. Calismamizda sosyoekonomik
degiskenlerden sadece ailenin aylik gelir diizeyi ele alinmistir. Bu baglamda is birligine dayali
egitimde tek basina ailenin gelir durumunun 6grenci basarilarini etkilemedigini sdyleyebiliriz.
Ote yandan sosyal bilimler lisesi deney grubunda bulunan dgrencilerin ailelerinin benzer
sosyoekonomik ozelliklere sahip olmasinin da bdyle bir durumun ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu soylenebilir.

Anne egitim durumuna gore Osmanh Tiirkcesi dersinde s Birligine Dayah
Ogretim Yontemi’nin etkilerine dair sonuc ve tartisma.

Calismamizda is birligine dayali egitimde, anne egitim durumunun dgrenci basarilarini
etkilemedigi goriilmiistiir. Sosyal bilimler lisesi deney grubunda yer alan Ogrencilerin
annelerinin biiylik ¢ogunlugu ilkdgretim ya da lise mezunudur. Farklilasma olmamasi bu
duruma baglanabilir. Ote yandan ulasilan sonucun, deney grubunda yer alan &grencilerin
annelerinin Osmanli Tiirkgesi hususunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve 6grencilere bu

noktada bir katki saglayamamalari ile ilgili olabilecegi de diisiintilmektedir.
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Baba egitim durumuna gére Osmanh Tiirkcesi dersinde is Birligine Dayal
Ogretim Yontemi’nin etkilerine dair sonuc ve tartisma.

Calismamizda ulastigimiz sonuglar neticesinde is birligine dayali egitimde baba egitim
durumunun da Ogrenci basarilarimi etkilemedigi goriilmiistir. Baba egitim durumu
incelendiginde annelere oranla egitim seviyesinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
¢ikan sonucun sebeplerinin anne egitim durumunda yaptigimiz yorumlarla ayni olmasi

muhtemeldir.

Oneriler

Bu boliimde, ulastigimiz sonuglar neticesinde ¢esitli oneriler sunulacaktir. Bu Oneriler

sOyledir:

1. Osmanli Tiirk¢esi okuma becerisinin ve ders basarisinin arttirilmasi igin
ogrenci ozellikleri ve okul tiirii dikkate alinarak Is Birligine Dayali Ogretim
Y 6ntemi’nden faydalanilabilir.

2. Ogrencinin ilgi ve giidiilenme diizeyine gore dgretim etkinliklerine Is Birligine
Dayali Ogretim Yéntemi’nin dahil edilmesi basariyr arttiran 6nemli bir etken
olacaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ders iginde bu ve benzeri yontem ve
teknikleri kullanip kullanmadigiyla ilgili bir calisma yapilmalidir. Bu c¢aligma
neticesinde gerekirse Ogretmenlere konuyla alakali hizmet igi egitimler
verilmeli, 6gretmenler bu yontem ve teknikleri kullanmalari igin tesvik
edilmelidir.

3. Osmanl Tiirkgesi dersinde kullanilacak yontem ve teknikler Ogrencinin
ilgisine ve hazir bulunusluk diizeyine gore belirlenmelidir. Ozellikle akademik
basarist diisiik olan okul tiirlerinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grenciye
gore secilmesi yontem ve teknigin daha basarili bir sekilde uygulanmasini
saglayacaktir.

4. Lise dgrencilerinin Osmanli Tiirkcesi okuma becerilerinin gelistirilmesi igin Is
Birligine Dayali Ogretim Yontemi basta olmak iizere cesitli 6grenme —
ogretme yontem ve teknikleri kullanilabilecegi gibi farkli okuma tiirleri ve dil
Ogretim yontemlerinden de yararlanilmalidir.

5. Is Birligine Dayali Ogretim Yéntemi’nin Osmanli Tiirkgesi dersinde basariy1
kismi olarak artirdig1 goriilmiistiir. Ancak Osmanli Tiirkgesi Dersi Ogretim
Programi incelendiginde oOgretim yontem ve teknikleri ile ilgili detayh
aciklamalara yer verilmemistir. Bu sebeple Osmanli Tiirkgesi Dersi Ogretim

Programi’'nda farkli 6grenme — Ogretme yontem ve teknikleriyle ilgili
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10.

11.

onerilerde bulunulmalidir. Kazanimlarin edinimi esnasinda hangi yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegine yonelik detayli agiklamalara yer verilmesi
gerekmektedir.

Ogrencilerin genel akademik basarilar1 ile Osmanli Tiirkcesi okuma becerileri
arasinda paralellik bulunmaktadir. Dolayis1 ile akademik basaris1 diistk
ogrencilere verilen egitimlerde zenginlestirilmis egitim vb. ilave tedbirlerin
alinmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Calisma neticesinde erkek 6grencilerin Osmanli Tiirk¢esi okuma becerileri ile
kiz 6grencilerin okuma becerilerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Osmanl
Tiirkgesi dersi planlanirken 6gretmen sinifinda cinsiyete dayali bir farklilik
olup olmadigimi kontrol etmeli, cinsiyete dayali bir farklilik tespit ettiginde
gerekli Onlemleri almalidir. Basaris1 diisiik olan cinsiyetin basarisizlik
nedenleri tespit edilmeli ve bu oOgrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun
etkinlikler diizenlenmelidir.

Bizim ¢alismamiza ek olarak akademik basarilari ayni1 diizeyde olan, dersin
zorunlu olarak verildigi bir okulla se¢meli olarak verildigi bir okulda yapilacak
akademik bir ¢alisma alandaki bir boslugu dolduracaktir. Ornegin dersin
zorunlu olarak alindig1 bir imam — hatip lisesiyle, se¢meli olarak alindig1 bir
imam — hatip lisesi lizerinde yapilacak bir ¢alisma dgrencilerin dersin se¢gmeli
ya da zorunlu olmasina kargi tutumlarin1 daha net gosterecektir.

Bu c¢alismaya benzer arastirmalar farkli Orneklem gruplar1 {izerinde
tekrarlanmalidir. Ozellikle akademik basaris1 diisiik olan okullarin evren,
akademik basaris1 diisiik olan 6grenci ya da siniflarin 6rneklem olarak secildigi
bir calisma, Osmanh Tiirkgesi dersi i¢in kullanilabilecek 6grenme — dgretme
yontem ve tekniklerinin ne denli etkili olabilecegini gosterecektir. Osmanli
Tiirkgesi dersini zorunlu olarak alan okullar arasinda da benzer bir c¢alisma
yapilmast yontem ve teknik kullaniminin gerekliligi a¢isindan 6nemlidir.
Osmanl Tiirkcesi dersini se¢gmeyen okullar i¢in de bu dersin 6grenci, 6gretmen
ve veliler tarafindan neden sec¢ilmedigine yonelik olarak yapilacak bir ¢aligma,
Osmanh Tiirkgesi egitiminin gelecegine yonelik 6nemli bir ¢aligma olacaktir.
Bu arastirma neticesinde alinan sonuglarin diger 6grenme - 6gretme yontem ve
teknikleri adina genellenebilmesi igin de ¢esitli ¢alismalar yapilmali, Osmanli
Tiirkgesi dersinin disiplinler arasilik ilkesiyle diger derslerle iligkisi akademik
calismalarla ortaya koyulmalidir. Ote yandan Osmanli Tiirkcesi yazma

becerisine yonelik ¢aligmalarin da yapilmasi gerekmektedir.
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2. BASARI TESTI

1)J Iy 2 )y z

vy &

V) U

1. Yukaridaki harflerden hangileri Arap alfabesinde bulunmayip Osmanh

Tiirkcesinde kullanilmistir?
A) lI-1V-V B) I-111-1V

C) I-111-V

D) I1-1V-V E) I-11-V

2. Asagidaki harflerden hangisi kendinden sonra gelen harfle birlesmez?

A) t B) u= C)

3. Yukaridaki siirin temasi nedir?

A) Tabiat  B) Hiiziin  C) Zenginlik

4. Yukaridaki siirin konusu nedir?

A) Tarih suuruna erismek
C) Askerlik gorevinin 6nemi
E) Turan ideali

(- D) o«

E) L

c‘\.a.dj\ tu_-aej)\.s ad)létkéﬁjﬁ
cd gl $L (i sa (oo
el o) (K cad Ll cad ol 2]

O 1 loba Sl S juadly
D)Ahiret hayatt  E) Diinyanin gegiciligi

ts 8 (sl sl n 4l adl
Golaba diana Jlisl Kol
L 0 L aobow ugd 1 4l
Yol Ayse sl Sue i, sh

B) Vatan topraginin kutsallig1
D) Osmanli devletinin son yillari

U ¢y Al s 48 AL

5. Yukaridaki atasoziiyle anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Kisinin bir dosta sahip olmasinin 6nemi

B) On yargilarm agilmasinin zorlugu

C) Insanm zorlular karsisinda pes etmemesi gerektigi

D) Birlik ve beraberligin 6nemi

E) Gii¢lii olmanin avantajlari

(aadia T “C5al dalic o 502y Juali (30 i o da )l (B S 53 aaly (gl
s S ) daae (5HLaY o) aSla iS4 )y Jlicls | e sk ¢ el
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ool o 1€ 550 ¢ 8 ¢ 4 iy Slila gl (g sbhlne ) Slarlia 5o
TR
6. Yukaridaki paragraftan asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Ramazan aylar1 yazarin ¢gocukluk yillarina denk gelmektedir.
B) Hatirladig1 sarki yazara ¢ocuklugunu hatirlatir.
C) Yazarin hatirladig: sarki Zeki Miiren’e aittir.
D) Yazar sarkiy1 sOylerken ayn1 zamanda odasinda dolasmaktadir.

E) Yazar eski ramazanlara 6zlem duymaktadir.

SaS) 45 s oy 4] A oA 150 08 g e sk 4 g (5 ISKS) I T 7 f
Al g 4lial 2 b

7. Yukaridaki alti ¢izili kelimelerden hangisi asagida verilmemistir?

A) Nasreddin B) Mesguldiir C) Hoca D) Arkadas E) Ekmek

8. Yukaridaki deyimlerden hangisi siklarda verilen deyimlerden biri degildir?

A) Emek vermek B) S6z vermek C) Hizir gibi yetismek
D) Bagr1 yanmak E) Bagrina basmak

9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde olumlu bir bakis a¢isina sahip olmanin
oneminden bahsedilmistir?

A osisisadiS oS doS
C) s K021y i & S 58
D) JwilSan 593 S o

E) LL\SJ.)bJJ}\“L\SJ; 8d B

A 40 6 i a a4 Sy A Ky

“  essssscsssese - et | sssssssss

10. Yukarida bos birakilan yerlere sirasiyla asagidaki sozciiklerden hangileri
getirilmelidir?
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A) amgu-JqM}\

B) Oflaa - & £
C) o Wl — oYL
D) aud gy — Hllals
E) Aig— Gl

11. Asagidaki kelimelerden hangisi Arapca ya da Farsca bir tamlama degildir?

A Gla
B) pYl&ma
C) o‘};.d\‘)\d
D) wmAQlA

12. Asagidaki sozciiklerden hangisi giin ya da ay ismi degildir?

A) e
B) g Lk
C) O L
D) s |
E) BB

13. “Isin hiilasas1 o 6ldii, ben kaldim.” ciimlesi asagidaki siklardan hangisinde

dogru olarak yazilmstir?

A) e A el i g o DA il
B) ¢ S (sl sh o) o DA
C) o S G csal s ol o LA Sl
D) o A& [y ‘gjjj‘ghnmmi%\
E) o AE (sal 5 ) am LuDlA ELEY)
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14. Yukaridaki kelimeler anlamli bir ciimle olusturacak sekilde siralanmirsa dogru
cevap asagidaki siklardan hangisi olur?

A) V-1-1T-1V-II B) IV-V-III-11-1 C)V-II-I-1V-I11I
D) IV-V-1I-I-11 E) 1-V-IV-II-I

ale (s ) (P s B8 g, 8 58

15. Yukarida Osmanh Tiirkcesiyle yazilan siirin giiniimiiz Tiirk alfabesiyle
yazihis1 asagidaki siklarin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Goz gordu gondl sevdi seni ey ytzi mahim
Kurbanifi olam var mi benim bunda giinahim
B) Goz gorda gonal sevdi seni ey yazid mahim
Garibanin olam var mi benim bunda giinahim
C) Goz gordu gondl sevdi seni ey yizi mahem
Kurbanii 6lem var mi benim bunda géinahim
D) Goz kordi gonil sevdi seni ey yizi mahem
Kurbanifi olam var mi benim bunda giinahim
E) Goz gordu gonil sevdi seni ey yiizii mahem
Kurbanini olam var mi benim bunda giinahim

sl gl 838k y g @Lw @Lw o S (s> ¢0d B> n@l s
o s g Alg) ale 4y By Sl sd ) Awly sy Stk
16.Yukaridaki ciimle asagidaki ifadelerden hangisiyle devam ettirilebilir?
A) 5218 aslals
B) 4l oy HESw e
C) Jbile ) praadlaly aiela o Sl adly o3
D) SR udlitn cnlia s ey

E) 4uSke y Hbas s s n

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde harflerin birlestirilmesi esnasinda bir
yanhshk yapilmistir?

A) D (553 ) slsd Gl ¢l (5 s sl ) s
B) nfiadil (B0 de Al (4l un (K0 A
C)QJLM&S‘;S\ 0 6 )i “;S:\Jaﬂ.uﬂ;;o
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D) Crsaals) &3 5140 dam <5 (sl s) a s )8l (3L 42y
E) o4 alos (Lb p Jse ) ik el st o) ik Ll

€03 3ae il (g8 ol 4l 8
o 3 3ata co 2 ja 055 el usd) ol
23at sk i il e 4dsS a
2 Ol A8 (5 g abialg i oale g2
S0 D0 s ol ¢l
18. Yukaridaki siire en uygun bashk asagidaki siklardan hangisidir?

A) S5 A8 B) (o o b
C) Caziua D) _Jlai el

E) Loy HLlald alale dala

03y aldly ) ailady (S oniplid B ¢ S S o3 dgan (1) (52 523NNl (il
e i & e )l Sue aSgilla (1) g lialbl e o) Alise poa 5 855, ¢ Jd
AﬁgJMoﬁﬁdg)h“aﬁgjsJ\S\dé (|||)L53J)~4S)SL“5)SMW\ al il

) lagl (3aY pala (B saly el s ¢ gpdlala ady sl 2 (TV) Shad 58
(V)20

19. Yukaridaki paragrafin akisim1 bozan ciimle asagidaki siklardan hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A)l B) Il C) 1 D) IV E) V

Leighsh 4l dlanle @ 4l
20. Yukarida verilen ciimlede alt1 ¢izili kelimenin dogru okunusu asagidakilerden

hangisidir?
A) ilk B) ilin C) elin D) ilik E) elek
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EK 2. iS BIRLIGINE DAYALI OSMANLI TURKCESI EGITiMi KILAVUZU

HAFTA

TEKNIK

UYGULAMA BASAMAKLARI

MATERYAL

1. Gruplar belirlenir.

2. Gruplar sinif mevcuduna gore 4-5 6grenciden
olusan heterojen gruplardir. (Gruplar
olusturulurken 6grencilerin basar1 ve yeteneklerine
gore karma gruplar olusturulmasina dikkat edilir.)
3. Ogrenciler calismayla ilgili olarak detayli bir
sekilde bilgilendirilirler. (Is Birlikli Ogretim
Yontemi, Jigsaw teknigi, Takim-Oyun-Turnuva
etkinlikleri konusunda bilgilendirme yapilmalidir.
Yiksek lisans ¢aligmasinin bagarili olmasi igin
ogrencilerin aktif katiliminin 6nemine vurgu
yapilir. )

4. On-test yapilir.

Basari Testi
(On test)

Jigsaw

1.Ogrencilere calisma kagitlar1 dagitilir.

2. Ogrenciler kendilerine dagitilan ¢alisma
kagitlarini paylasirlar. (Siir, diizyazi, atasozii,
hikaye)

3. Ogrenciler sectikleri metinler iizerinde okuma
calismasi yaparlar.

4. Ogretmen dgrencilerin okuma galismasi
esnasinda onlara rehberlik eder.

5. Ogrenciler bir sonraki hafta i¢in kendilerine
verilen metinleri okuma konusunda
odevlendirilirler.

6. Gelecek hafta ayni ¢alisma kagidini alan
Ogrencilerin bir grup olusturarak caligma
yapacaklar1 6grencilere soylenir.

Calisma Kagidi

Jigsaw

1.Bir 6nceki hafta ayn tiirden metinleri alan
ogrenciler yeni gruplar olusturur. (Siiri alan
Ogrenciler yeni bir grup, atasozlerini alan
ogrenciler ise bagka bir grubu olusturur.)

2. Gruplardaki 6grenciler okuma ¢aligmalarina
devam ederler. (Her 6grenci sirastyla metni okur.
Diger 6grenciler okuyan 6grencinin okuma
hatalarim diizeltir.)

3. Her 6grenci metni nasil anlamlandirdigini grup
iiyeleriyle paylasir. (Metinden neler anladigini
aktarir.)

4. Ogrenciler son olarak daha 6nce Osmanl
Tiirkeesi dil bilgisi konusunda 6grendiklerini
metin iizerinde tahlil ederler.

Calisma Kagidi

Jigsaw

1.Uzmanlik gruplarinda ¢aligmalarini bitiren
ogrenciler kendi gruplarina donerler.

2. Gruplarinda metinlerini arkadaglarina sunarlar.
3. Her 6grenciye sunumu igin 15 dakika verilir. 2
ders saatinde biitiin 6grenciler sunumlarini
yaparlar.

4. Ogrenciler metinlerini arkadaslara sunarken
metnin dogru okunusu, metni anlamlandirma, daha
once O0grenilen dil bilgisi kurallar1 gibi hususlarda
bilgiler verirler.

Not: Ogrencilere sunumlari yapilirken gruptaki
Ogrenci sayisi ve ders saatine gore yeterli siire
verilir.

Calisma Kagidi
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HAFTA

TEKNIK

UYGULAMA BASAMAKLARI

MATERYAL

Jigsaw

1.Biitiin gruplara tiim metin tiirlerini (siir, hikaye,
diiz yazi, atasdzleri) kapsayan bir izleme testi
yapilir.

2. Testten alinan puan grupta yer alan tiim
ogrencilere verilir ya da en iyi grup ddiillendirilir.

[zleme Testi

Takim-
Oyun-
Turnuva

1.0grencilere Takim-Oyun-Turnuva teknigi
anlatililir, her grupta turnuvaya katilacak 6grenci
belirlenir.

2.0gretmen kisa bir metin okur. Okuma esnasinda
Osmanh Tiirk¢esi okuma kurallartyla ilgili daha
once dgrenilen konular hakkinda bilgi verir.
(Ogretmen bu etkinligi 20 dakika i¢inde
tamamlamalidir.)

3. Geriye kalan siirede 6grenciler takim olarak
calisma kagid lizerinde okuma galigmasi yapar.
4. Ogrenciler kendilerine verilen ¢alisma
kagitlartyla 6devlendirilir.

Not: Ogretmen gruplarin islevselligine gore
gruplarda degisiklik yapabilir.

Calisma Kagidi

Takim-
Oyun-
Turnuva

1.Grupta yer alan 6grenciler turnuvaya katilacak
Ogrenciye konuyu anlatirlar. (Burada turnuvada
Ogrenciye sorulacak sorular iizerinde ¢aligsma
yaptirilir.)

2. Ogrenciler turnuvaya katilacak dgrenciye
metinle ilgili sorular sorarlar. (Ogrencilerin
soracagi sorularin iginde metnin herhangi bir
yerinden kelime, ciimle ve okudugunu anlama
tiirlinde sorular vardir. Ayrica 6grencilere daha
once O0grenilen dil bilgisi ve okuma kurallari
tizerine de sorular sorulabilir.)

Calisma Kagidi

Takim-
Oyun-
Turnuva

1.Turnuvaya katilacak 6grenciler gruplarinda
yaptiklari ¢aligmadan sonra turnuva yaparlar.

2. 11k ders biitiin gruplarin égrencileri turnuvaya
katilir. Tlk turnuva sonunda ilk ikiye giren
ogrenciler i¢in ikinci ders saatinde bir turnuva
daha yapilir.

Yarisma
Sorulari

1.Sontest olarak basar1 testi uygulanir.

Basar1 Testi
(Son Test)

128




EK 3. iZiN BELGESI

ST, TE.
v b 3 ERZURUM VALILIGI
I Milli Egitim Mudirlugi

Sayr :36648235-605.01-E.7068736 06.04.2018
Konu : Anket Izni
(Mehmet Vehbi BUKER)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig)

llgi: 23/0232018 tarihli ve 1800098328 say1ll yaziniz.

Ilgi yazilar geregi, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirk ve Edebiyat Egitimi
Bilim Dali yiiksek lisans Ggrencilerinden Mehmet Vehbi BUKER'in, “ishirligine Dayali
Ogretim Yonteminin Lise Ogrencilerinin Osmanli Tiirkgesi Metinlerini Okuma Becerilerine
Etkisi” adl anket izninin kabuliine iliskin 05/04/2018 tarihli ve 6956938 sayilt Valilik Onayi
ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

[smail YESILYURT
Vali a
T Milli Egitim Miidiir Yardimeisi

7

Ares Emin DERyj e
0O
Memur SOGLY

Ek: Ilgi yaz: (8 sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binas Kat:d Yakutiye ERZURUM Ayiinnl

Flektranil: Ad: orawnm mnh oo ir
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TE
MILLi EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Mehmet Vehbi BUKER
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Aragtirma yapilacak iller Erzurum

Palandoken Ilgesi Tiirk Telekom Nurettin Topgu Sosyal Bilimler
Lisesi, Ziya Gékalp Lisesi; Yakutiye il¢esi Erzurum Anadolu
imam Hatip Lisesi

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Lise Ogrencilerinin

Arastirmanin Konusu 3 G St S ey
¥ Osmanli Tiirkgesi Metinlerinin Okuma Becerilerine Etkisi

Universite / Kurum onayl Kurum Onay ile

Arastirma / Proje /6dev / Tez T

A ) Arastirma Onerisi

Gnerisi

Veri toplama araglar Osmanli Tiirkgesi Okuma Becerisi Basari Testi

Gorils Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligii'niin Aragtirma, Yarigma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan inceleme ve
ekteki komisyon uygun karan geregince arastirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karar Ovbirligi ile Kabuliine
Muhalif Uyenin Adi ve Soyad;

KOMISYON

g

Ty
Fin¢AGAVER

\
UIve
~Uye

{
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OZ GECMIS

1992 wyilmin Eylil ayinda Kiitahya’'nin Simav ilgesinde diinyaya geldim.
[Ikégrenimimi Simav Atatiirk Ilkdgretim Okulunda ortadgrenimimi ise Simav Eynal Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesinde tamamladim. 2010 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyatt Boéliimiinde basladigim iiniversite
egitimimi 2015 yilinda tamamladim. Ayni yil atandigim Cat Cok Programli Anadolu

Lisesinde halen Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olarak gorev yapmaktayim.
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