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Yapilan bu aragtirmayla; Tiirkce 6gretmenlerinin bilginin yapilandirilmasinda katkisi
olan egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma durumlari, siire¢ degerlendirmeyi
benimseyip benimsemedikleri, etkinlikleri yaptirirken yapilandirmaci siirece uygun davraniglar
gosterip gostermedikleri, yeni 6gretim programimin ortaya koydugu ve yapilandirmaciliga
uygun olarak hazirlanan yontem ve teknikleri uygulama durumlari ve temel dil becerileri
kazandirmaya calisilirken yapilandirmact 6grenme yaklasgimmi benimseyen &gretmenlerin
rollerini sergileyip sergilemedikleri belirlenmeye c¢alisilmistir.

Bu amagclara ulasabilmek i¢in kaynak arastirmasi yapilmig, yapilandirmaci egitim
kuraminin standartlari literatiir taranarak olusturulmus ve bunlardan hareketle “Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklastmina Gore Hazirlanan Tiirkge Dersi  Ogretim Programinin
Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Gériisleri” anketi hazirlannustir. Hazirlanan 6lgme araci
Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulandiktan sonra elde edilen verilerin istatiksel analizleri yapilmigtir.

Tiirkge derslerinde Ogretim teknolojileri ve materyalleriyle siire¢ degerlendirme
yontemlerinin yeterince kullanilmadigi ve daha ¢ok kullanilmalar1 gerektigi; siireg
degerlendirme yontemlerinin &nemli oldugunun diigiiniilmesine ragmen kismen egitim
sistemimize uymadiginin diigiiniildigii ve islevsel kullanilamadigi, bu durumun sonug
degerlendirmeyi olumsuz etkiledigi; etkinlikler yapilirken yapilandirmaci siirece uygun
davraniglarin kismen gosterildigi; yapilandirmact Tiirkge programinin ortaya koydugu yontem
ve tekniklerin kismen kullanildigi ve ¢ok Onemli goriildiikleri i¢in daha ¢ok uygulanmalar
gerektigi; son olarak da yapilandirmaci 6gretmenin rollerinin kismen sergilenebildigi ve ¢ok
onemli goriildiikleri i¢in daha ¢ok uygulanmalar1 gerektigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica;
okullarda egitim teknolojilerinin yeterince olmamasi gibi bazi fiziki eksikliklerin yapilandirmact
O0grenme ortamini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
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With this study; Turkish language teachers’ usage of education technologies and
materials that reinforce the construction of knowledge, whether they adopt process
evaluation and show appropriate behaviours while having done the activities,
programmes and techniques prepared for constructive new teaching curriculum and
while having acquired the basic language skills, it has been aimed to show that whether
these teachers show the roles of the teachers who adopted constructive learning
approach.

In order to reach this goal source research has been done, the sources have been
overviewed and the guestionnarie of ‘‘Teachers’ View For The Application Of Turkish
Language Lesson Teaching Programme Prepared According To Constructive Learning
Approch.”” The measurement device after having been applied to Turkish language
teachers the obtained datas were istatically analyzed.

It has been obtained that teaching technologies and materials process evaluation
methods are not used sufficiently and should be used extensively, although process
evaluation methods are considered to be important, it is partly thought to be
inappropriate for our national curriculum and not used functionally and this situation
affected the evaluation of result; while doing the activities partly some attitudes were
shown to constructive process, partly techniques and mathods according to constructive
Turkish programme and as considered very important this method needs to be implied
more and as a result constructive teachers’ roles partly would be shown and as being so
important they should be implied more. In addition, it has been found out that education
technologies at schools are rare and because of some physical lackings have a negative
effect on constructive learning atmosphere.



ON SOZ

Tiirkce Ogretiminde yillardir sikdyet edilen cesitli kalite sorunlarinin ortadan
kaldirilmasinda Tiirk¢e dersi yeni 6gretim programi, atilmis 6nemli bir adimdir. Bu
adimin  basartya wulagmasinda ve programin gercek anlamda uygulanmaya
gecirilmesinde  6gretmenlere  6nemli roller yiliklenmistir. Bu rollerin  yerine
getirilebilmesi, Tiirkce 6gretmenlerinin program degisikliginin arkasinda yatan felsefe
ve degerleri benimsemeleriyle, bu felsefe ve degerler dogrultusunda 6grenme siirecini
diizenlemeleriyle ve bunu yapacak donanima sahip olmalariyla miimkiindiir. Bunun
yapilabilmesi i¢in, hizmet oncesi ve hizmet-i¢i egitim c¢alismalarina destek verecek
bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu bakimdan bu c¢alisma ile ilkdgretim
2. kademede gorev yapan Tiirk¢e dgretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla
ilgili diistinceleri, programin dayanagi olan bu 6grenme yaklasimina uygun 6grenme
siirecini diizenleme durumlar1 ve bu durumlarin bazi degiskenler agisindan farklilik
gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgularin
Tiirk¢e 6gretmenlerinin egitimlerinde bazi katkilar saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin her asamasinda ilgi ve yardimlarini gordiiglim danigsman hocam
Yrd. Dog¢. Dr. Lokman TURAN’a, yapici elestirileriyle tezin baslangicindan sonuna
kadar biitiin boliimlerinin sekillendirilmesine onemli katkilarda bulunan ve verilerin
istatiksel analizinde yardimlarini esirgemeyen ikinci danigsmanim Yrd. Dog. Dr. Basaran
GENCDOGAN’a, tezin her asamasinda manevi destegini gordiigiim Yrd. Dog. Dr.
Abdullah SAHIN’e, Yrd. Dog. Dr. Rifat KUTUK’e, tezin yazilmasi asamasinda
bilgisayar bilgisiyle destegini esirgemeyen ogretmen Omer KARACA’ya, tezin dil
problemlerini gozden gecgiren edebiyat 6gretmeni Ela SAYIM’a ve Olgme aracini
cevaplayan 6gretmenlere sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak, sikintili giinler gecirdigi halde maddi ve manevi destegini

esirgemeyen esim Huriye ARSLAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Erzurum, 2008 Akif ARSLAN
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Egitim insanin; bireysel, ¢evresel ve sosyal yonlerden basariya ulagsmasinda;
barig, Ozgiirliik, sosyal adalet ve evrensel biitlinliik ideallerine erismesinde temel
aractir'. Egitim; bireyin, toplumun ve ekonominin gelismesine yon veren bir lokomotif
olup toplumun gelistigini gosteren énemli bir etken olarak kabul edilir. Bu nedenle,
toplumun egitimle ilgili beklentileri her gegen giin biraz daha artmaktadir.” Bu durumda
bir lilkenin kalkinmasini saglamak i¢in yapilacak ilk is, o iilkede yasayan bireylerin
egitim seviyesinin yiikseltilmesini saglamaktir.’ Bunun gergeklestirilmesinde ana dilin
onemli islevleri vardir. Insanlarin yasaminda, bireysel ve sosyal gelisiminde ana dilin
onemli gorevlerinin oldugu bilinmektedir. Insanlarin baskalartyla saglikli iletisim
kurabilmeleri, egitim hayatlarinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirilebilmeleri, biiytlik
oranda ana dillerini etkili kullanmalariyla gergeklestirilebilir. Ana dilini etkili
kullanabilmek ise iyi bir ana dil egitiminden ge¢mekle miimkiin olabilir.* “Dil bir
kiiltliriin can damar olarak diisiiniilebilir. Her kiiltiirde diistinmenin, hayal kurmanin,
iletisim ve gelisimin temel araci dildir. Bu nedenle; dil, yasamin kalitesini belirleyen
unsurdur. Insanlar dil becerilerinin elverdigi olgiide hayatlarina anlam katabilirler.
Dildeki yeterlilik sosyal ve biligsel yeterlilikleri destekler, yetersizlik ise sosyal ve
bilissel sorunlara yol acabilir. Bu nedenle dil egitimi her iilkede egitim sisteminin
oncelikli ve temel gorevlerinden biridir’. Giineyli (2007) ana dili 6gretiminin diger tim
derslerin temelini olusturdugunu; kendi dilinde hedeflenen sekilde konusamayan,
okuyamayan veya yazamayan bir bireyin diger derslerde giicliikler yasayacagini;
bireyin kendi dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiinen, iireten, tartisan, sorgulayan, problem

cOzen ve karar verebilen bir kisilige sahip olabilecegini ve Tiirk¢e 6gretiminde dort

' Nida Bayindir, Ali Ozel, Nurgiil Bozkurt, Suat Ungan, Emine Ozel, “‘Milli Egitim Bakanligi Ogretmen
Istihdam Politikalarinin Ogretmen Adaylarinin Hizmet Oncesindeki Kisisel ve Mesleki Degerlerinin
Degerlendirilmesine Etkisi’’, Ekev Akademi Dergisi, Erzurum, sayi; 34, 2008, s.504.

* Tekin Celikkaya “Yapilandirmaci Yaklasimin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Basari, Tutum ve
Kahcihga Etkisi’’, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, ilkdgretim Anabilim Dal,
(Yayimnlanmamis Doktora Tezi), Erzurum, 2008, s.1.

3 Hiilya Ozatalay, “ilkégretim I. Kademe Tiirkce Ogretim Programmda Ogrencilere Kazandirilmasi
Hedeflenen Temel Becerilerin Ders Kitaplarinda Kullamilmasma iliskin Durum Cahsmasi”,
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ilkogretim Anabilim Dali, (Yayinlanmanus Doktora
Tezi), Istanbul, 2007, s.1.

* Cemal Yildiz, Tiirkce Ogretiminde Alternatif Yontemler, Am Yaynlari, Ankara, 2003, s. VII.

> Ismet Sahin, “ Yeni Ilkogretim 1. Kademe Tiirkge Programimin Degerlendirilmesi”’, ilkgretim Online
Dergisi, cilt:6, say1:2, s.285. (Internet Adresi: http/ilkdgretim-online.org.tr. e.t.:23.05.2008)



temel dil becerisinin etkin bir anlayisla kazandirilmasiyla Ogrencilerin bilgi cagina
uygun 6zellikler tasimalarinin saglanabilecegini belirtmektedir.’®

Dil egitiminin biitiin bu islevlerine ragmen; Kavcar ana dil egitiminde istenilen
diizeyde sonucglarin alinamadigini ve c¢esitli sorunlar yasandigini belirtmistir.”
Ogrencilerin edilgen durumda olusu, ana dil derslerinin bir bilgi ve ezber dersi olarak
algilanmasi, dil bilgisi 6gretiminde yapilan yanlisliklar bu sorunlara 6rnek olarak
gosterilebilir.®

Karsimizda okudugunu anlamayan, diisiindiigiinii anlatamayan, kendini yetersiz
bulan ve Ozgiivenden yoksun; bu nedenle konusamayan, yazamayan; tartismak,
elestirmek ve arastirmak yerine demokratik haklardan vazgegen bir kusak oldugu ileri
siiriilebilir.”

Kirk tilkedeki egitim diizeyinin 15 yasindaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin
dikkate alinmastyla degerlendirildigi 2003 OECD PISA (Programme International Pour
le Suivi des Acquis des Eleves/Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Takip Programi)
anketinin sonuglarina goére ana dili egitimimizde cesitli sorunlarin oldugu ortaya
cikmistir: Rapora gore yazili bir metni okuyup anlama becerisi siralamasinda Tiirkiye
33. sirada yer almistir.'”

Glinlimiizde her {ilkede oldugu gibi iilkemizde de karsilagilan egitim sorunlarina
cozlimler bulabilmek i¢in egitim sistemleri sorgulanmaktadir. Yapilan aragtirma ve
sorgulamalar neticesinde karsilasilan egitim sorunlarindan ¢ogunun geleneksel olarak
nitelenen ogretim yontemlerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Geleneksel 6gretim
uygulamalarinin temel 6zelliklerine bakildiginda; bilgiyi aktarmaya agirlik veren egitim
anlayisi, ders kitaplarna asir1 bagimlilik, 6gretmenin mutlak egemenligi, dgrencileri
aragtirmaya yoneltmeyip yalnizca dinleyen/ izleyen konumda tutarak onlarin zihinsel

acidan edilgenlestirilmelerine sebep olan diizenlemeler, kisisel goriisleri agiklamaya izin

6 Ahmet Giineyli, “Etkin Ogrenme Yaklasimmin Anadili Egitiminde Okuma ve Yazma Becerilerini
Gelistirmeye Etkisi’’, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Dilbilim Anabilim Dali,
(Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2007, s.2.

7 Cahit Kavcar “ Tiirkge Egitimi ve Sorunlar”, Ankara Universitesi TOMER Dil Dergisi, Say1: 65,
Ankara, 1998, s.5-14.

¥ Giineyli, age, s.2.

? Celal Demir ve Mehmet Yapici, “Anadili Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlari’’, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, cilt:IX, say1:2, 2007, s. 178.

' N. Zehra Savran, “PISA Projesinin Tiirk Egitim Sistemi Agisindan Degerlendirilmesi’’, Gazi
Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, cilt:2, say1:4, 2004, 5.397-408.



vermeyen sinif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak
tanimayan 6gretim yontemleri gibi bazi noktalar dikkati gekmektedir."'

Geleneksel Ogrenme yaklasimi Ogretmeni “bilgiyi aktaran”, Ogrenciyi ise
“bilgiyi alan” olarak kabul etmektedir. Davranis¢t 0grenme yaklagimina dayali olan
geleneksel 6grenme yaklagimi bu 6zellikleriyle elestirilmektedir.'? Ciinkii; davranisct
O0grenme yaklagiminda oOgrenme Ogretmen tarafindan diizenlenen etkinliklerle
gerceklestirildiginden, oOgrencinin 6grenmeye etkin katilimi saglanamamaktadir.
Davranig¢1 6grenme yaklagiminda 6grenme, dgrencinin biligsel katilimindan bagimsiz
olarak onceden olusturulmus ¢evresel kosullara ve uyaricilara gore olusturulmustur.
Geleneksel 6gretim uygulamalart 6grenilenlerin kalici olmamasi, sinavlarda basarili
olmak i¢in Ogrenilen bilgi ve becerilerin daha sonra unutulmas: (Hayat degil sinav
merkezli bir 6grenmeyi esas almasi), bilgilerin ¢ogunun 6grenciler tarafindan eksik
veya yanlis anlasilmasi, 6grencilerin Ogrendikleri bilgi veya becerileri gelecek
yasamlarinda etkin bir bicimde kullanamamalar1 gibi sorunlar1 ortaya cikarmugtir.'

Yapilan bir aragtirmada geleneksel 6grenme yaklasiminin problem c¢ozebilen,
karsilastig1r problemi ¢6zmek icin elindeki verileri ustaca kullanabilen, iist diizey
diisiinme becerileri gelismis bireyleri yetistirmede yetersiz oldugunu; bu 6grenme
yaklagimiyla yetisen 0grencilerin ezberci, zayif kaynaklardan anlamsiz bilgiler edinen,
elde ettigi bilgileri yasama transfer edemeyen bireyler haline geldigini; biitiin bunlarin
sebeplerinden birinin ders programlari oldugunu ortaya koymustur.'

Milli Egitim Bakanlig1 bahsedilen sikintilardan hareketle ve 20. ylizyilin egitim
sistemleri ve programlari ile yeni yilizyilin insaninin yetistirilemeyecegi diisiincesini

dikkate alarak, yeni egitim programlar1 gelistirmis ve bu programlarda “yapilandirmaci

"' Deniz Deryakulu, Yapier Ogrenme, A. Simsek (ed.), Smifta Demokrasi, Egitim-Sen Yayimnlari,
Ankara, 2000, 5.53-77. (Internet Adresi: http://www.egitim.aku.edu.tr//yapici.doc , e.t.: 20.06.08)

2 Mehmet Giiltekin, Ruhan Karadag, Fatih Yilmaz, ‘“Yapilandirmacilik ve Ogretim Uygulamalarina
Yansimalar1”, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, cilt:7 Say1:2, Eskisehir, 2007, s.504.

1 Bilal Duman, Ogrenme-Ogretme Kuramlar: ve Siire¢ Temelli Ogretim, An1 Yaymncilik, Ankara,
2004, s.22.

1 Deryakulu, age, s.53-77.

5 (Ozcan Erkan Akgiin, “Uygulayanlarm Deneylm ve Goriigleriyle Yapici Yaklasim ve Yapict
Yaklagimlarin Uygulanmasi Oncesinde Yapilmasi Onerilen Aragtirmalar”, Yiiziincii Y1l Universitesi
Elektronik Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt:2, say1:2, s.6. (Internet Adresi: http:/efdergi.yyu.edu.tr,
e.t.:20.06.2008)




6grenme yaklasimi”nin temele alindigini vurgulamustir.'® Boylece davraniset 6grenme
yaklagimindan vazgegilmistir. 17

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6gretenden ¢ok Ogrenene, bireyin kendi
bilgisini kendisinin olusturmasi goriisiine dayanmasi ile 6grenme uygulamalarina yeni
bir boyut getirerek egitim cevrelerinde kabul gérmiis;'® bilginin gercek hayata
transferini miimkiin kilmasi, bilginin énceden tanimlanmis hélini ve tek bir dogrunun
oldugunu kabul etmemesi, c¢oklu bakis agilarini miimkiin kilmasi, o6grencilere
kendilerini ifade etmelerine olanak tanimasi, grup c¢aligmalari vb. etkinliklerle
Ogrencilerin sosyallesmesini saglamasi gibi oOzelliklerle bu 6grenme yaklagiminin
davranis¢1 yaklasimin ortaya ¢ikardigi sorunlara ¢6ziim getirebilecegi konusunda fikir
birligi olusmustur. 19

Yapilandirmact O6grenme yaklasimini dikkate alarak yapilan etkinliklerin;
kavramlarin gelistirilmesinde, gelistirilen kavramlarin iligkilerinin belirlenmesinde,
ilkelerin kesfedilmesinde, bilgilerin organize edilmesinde, problem ¢6zmede ve yeni bir
iriin olusturmada geleneksel Ogrenme-ogretme etkinliklerine goére daha etkili
bulundugu ve yapilandirmaci 6grenmenin geleneksel 6gretimin en biiylik sorunu olan
ezberi dnlemede bir secenek oldugu belirtilmektedir.*

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6grenciyi merkeze alma amaclanirken;
geleneksel 6grenme yaklasimi 6gretmenin merkeze alindigi, daha dnceden planlanmis
belirli bir igerigin soru-yanit, anlatim gibi klasik yontem ve tekniklerle bilgi ve

becerilerin kazandirilmaya ¢alisildig1 bir siireci ifade etmektedir.”’

' Mehmet Arslan, “Egitimde Yapilandirmaci Yaklagimlar”, Ankara Universitesi Egitim Bilimler
Fakiiltesi Dergisi, cilt:40, sayi:1, 2007, s.45.

'” Toper Akbaba, “Cumhuriyet Déneminde Program Gelistirme Cabalari’’, Bilim ve Akhn Aydinhiginda
Egitim Dergisi, say1:54-55, 2004. (internet Adresi: http:/yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi54-
55/akbaba.htm, e. t.: 10.10.2008)

'8 Sevim Inal, ibrahim inal, “Yapilandirmact Kuramda Ogrenme, Ogretme ve Ogrenci Kavramlari”,
Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalar1 Sempozyumu, Ozel Tevfik Fikret Okullari, Izmir, 2006,
$.300.

1" Akgiin, age, s.8-9.

% Ozcan Demirel, Ayse Mentis Tas, Seref Tiifek¢i, Nevriye Yazcayir, Biinyamin Yurdakul,
“Yapilandirmac1 Yaklasimin Ogrenme Siirecine Etkileri>’, IX. Egitim Programlar1 ve Ogretimi
Sempozyumu-Bildiriler I, Erzurum, 2000, s. 307-308.

! Necdet Aykag, “ ilkogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi (Sinop ili Ornegi) ”, Ahi Evren Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt:8, say1:2,
Kirsehir, 2007, s.20.



Yapilan bir arastirmada yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin dikkate alindigi

siif ortam1 ile geleneksel smif ortammin karsilagtirilmast  su  sekilde
tablolastirlmistir.”?
Tablo 1.1: Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinifin Ozellikleri
GELENEKSEL SINIF | YAPILANDIRMACI SINIF

Amag

-Bilginin aktarilmasi

-Bilginin yapilandirilmasi

Ogretim Programi

-Icerik merkezli
-Kati, ardisik

-Problem merkezli
-Esnek, oriintiili

-Ogretmen dogru cevabi
arayan sorular sorar
-Ezberci

-Ogretmen doniitiine
gore 0grencinin aligtirma
yapmasi

-Bagimsiz 6grenci

alistirmalari

Ogretim Odag1 -Bilginin parcalara -Biiyiik fikirler
ayrilmasi -Derinlik
-Yatay, ylizeysel

Planlama -Ogretmen tarafindan -Ogretmen ve dgrenci
yapilir tarafindan yapilir

Ogretim Y&ntemleri -Anlatim -Acik uclu tartisma
-Ogretmen dogru cevab1 | -Ogrenci kaynakli sorular
arayan sorular sorar -Problem ¢6zme
-Ezberci -Aragtirmaci
-Ogretmen doniitiine -Aktif 6grenme
gbre dgrencinin alistirma | -Isbirlikli 6grenme
yapmast -Bireysel ve grupla
-Bagimsiz 6grenci yapilandirma
alistirmalari

Ogretim Y&ntemleri -Anlatim -Acik uclu tartisma

-Ogrenci kaynakli sorular
-Problem ¢6zme
-Arastirmaci

-Aktif 6grenme

-Isbirlikli 6grenme
-Bireysel ve grupla

yapilandirma

22 Carl D. Glickman, Stephen P. Gordon and Jovita M. Ross Gordon; Aktaran: Orhan Cinar, Emine
Teyfur ve Mehmet Teyfur. Ilkogretim Okulu Ogretmen ve Yoneticilerinin Yapilandirmac: Egitim
Yaklagimi ve Programi Hakkindaki Goriisleri, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, sayi:11,

2006.

(http://www.pegem.net/akademi/3-8290-I1kogretim-Okulu-Ogretmen-Ve-Yoneticilerinin-

Yapilandirmaci-Egitim-Yaklasimi-Ve-Programi-Hakkindaki-Gorusleri.aspx, e.t.: 10.10.2008)



Yapilandirmacilik bir¢ok filozof, psikolog ve egitimcinin ¢alismalarina
dayanmaktadir: Kant, Lev Vygotsky, John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner, Haward
Gardner gibi egitimcilerin ¢alismalart yapilandirmaciligin - sekillenmesine 6nemli
katkilar saglamislardir.

Hein’e gore yapilandirmaci 6grenme yaklagimimin ilkeleri sunlardur:**

e Ogrenme etkin bir siirectir, grenciler duyusal girdiyi anlam olusturmak icin
kullanir. Bu ilkenin daha geleneksel olusturulmus sekli etkin 6grencinin bir sey yapmasi
gerektigi diisiincesinin vurgulanmasidir. Ogrenme dis diinyada var olan bilgiyi edilgen
olarak kabul edis degildir. Ogrencinin diinyayla etkilesime ge¢mesidir.

o Insanlar, 6grenirken 6grenmeyi de &grenirler. Ogrenme, hem anlamin
olusturulmasindan, hem de anlamlar dizgesi olusturmaktan meydana gelir.
Olusturdugumuz her anlam, benzer 6rnege uyacak diger olgular1 da daha iyi anlamamizi
saglar.

e Anlam olusturma etkinligi zihinseldir, zihinde gergeklesir. Fiziksel etkinlik
ve elle tecriibe etmek O0grenmek icin gerekli olabilir -6zellikle ¢ocuklar i¢in- ancak
yeterli degildir. Elleri oldugu kadar zihinsel becerileri harekete gegirecek etkinlikler
saglamak gerekmektedir.

o Ogrenme dili icerir, dil 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar, insanlarin
ogrenirken kendi kendilerine konustugunu vurgulamistir. Vigotsky’e gore dil ve
O0grenme ayrilmaz bir sekilde birbirine baglhdir.

e Ogrenme toplumsal bir etkinliktir. Bizim dgrenmemiz; ¢ok yakin bir sekilde
diger insanlarla, Ogretmenlerimizle, arkadaslarimizla, ailemizle ve tamidiklarimizla
iligkilidir. Dewey’in vurguladigi gibi geleneksel egitim Ogrenciyi biitiin toplumsal
etkilesimden yalitmaya ve egitimi 6grenci ile 6grenilmesi amaglanan materyalin bire bir
iligkisi olarak gérmeye yoneliktir. Buna karsilik olarak, gelisimci egitim, 6grenmenin
toplumsal tarafin1 kabul eder ve konusmayi, digerleriyle etkilesimi ve bilginin
uygulanmasini 6§renmenin bir parcasi olarak kullanilir.

e Ogrenme baglamsaldir. Biz yalitilmis gerceklikleri ve kuramlar

hayatimizdan ayri, zihnimizin soyut bir yerinde Ogrenmiyoruz. Korkularimiza, 6n

2 Glickman, Gordon and Gordon, age, s.110.

** Goorge E. Hein, “ Constructivist Learning Theory”, International Commitee of Museum Educators
Conference, Israel, 1991. (Internet adresi: http/scholar. Google.com.tr/scolar?
Q:hein+goorge+et+constructivist+learning+theory, thetmuseum+and+needs+of+people & hl:tr& um:
1&:e:VTF-8&:sch, e.t.:16.09.2008)



yargilarimiza, inandiklarimiza ve bildiklerimize, baska bir anlatimla ©on bilgi ve
deneyimlerimize gore Ogreniyoruz. Ogrenme toplumsal bir kavramdir, hayatimizla
O0grenmeyi birbirinden ayiramayiz.

e Ogrenmek icin bir bilgiye gereksinim vardir. Uzerine insa edebilecegimiz
daha onceden olusturulmus bir bilgi olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek olasi degildir.
Ogrendikge daha fazla 6grenebiliriz. Bu yiizden, gretme ile ilgili her eylem dgrencinin
On bilgisini ve deneyimini temele alma yoniinde olmalidir.

e Ogrenmek icin zamana gereksinim vardir. Ogrenme anlik degildir. lyi
ogrenmek icin disilincelerimizi tekrar tekrar gézden gecirmeli, denemeli, onlarla
oynamali ve kullanmaliyiz.

e Giidiileme, 6grenmede anahtar kavramlardan biridir. Ogrenmeye yardimci
olmakla kalmaz, o6grenmek icin temeldir ayni zamanda. Nedenini bilmeden
ogrendigimiz bilgiyi kullanima geciremeyebiliriz.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda:*

1. Bilgi, aktif 68renmeye sokulan O6grenciler tarafindan fiziksel olarak
olusturulur.

2. Bilgi, kendi davranisinin betimlemesini yapan Ogrenciler tarafindan
sembolik olarak olusturulur.

3. Bilgi, bunu digerlerine anlamiyla tagiyan Ogrenciler tarafindan toplumsal
olarak olusturulur.

4. Bilgi, tamamen anlamadiklar1 seyleri agiklamaya calisgan Ogrenciler
tarafindan teorik olarak olusturulur.

Ogretmen, Ogrenci ve Ogretim programm arasindaki etkilesim gdz &niine

® Bu nedenle

alindiginda dgretmenin  etkisinin ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir.?
programlar1 uygulamadaki etkililiginin saglanabilmesi i¢in ilk 6nce 6gretmenlerin yeni
programlart taniyip, problemlerin gerektirdigi rollere uygun hareket etmeleri

saglanmalidir.”’ Bilginin yapilandirilmasma olanak taniyan egitim ortamlarinda;

» Tugba Yanpar Sahin, ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Olusturmaci Yaklagim Sonucunda Ortaya Cikan
Ogrenen Calismalarinin Degerlendirilmesi>’, XIIL. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayl, inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Malatya, 2004, s.2. (Internet Adresi:
http:/ww.pegem.net/soysalar/dokuman. Pdf, e.t.:15.09.2008)

6 Ozcan Demirel ve Zeki Kaya (Ed.), Egitim Bilimine Giris, Pegema Yaymncilik, istanbul, 2006, s.337.
7 Selahattin Arslan, Ilknur Ozpmar, ““Ogretmen Niteliklerinin Kazandirdiklar1’’, Necatibey Egitim
Fakiiltesi, Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, cilt:2, sayi:1 s.40. (Internet Adresi:
www.nef.balikesir.edu .tr, €.t.:20.09.2008)



ogretmen geleneksel 6gretimde yillardir siirdiirdiigii simnifta disiplin saglayicilik, bilgi
dagiticilik gibi rollerden ¢ikacak; 6grenmeyi kolaylastiric1 bir yardimci ya da herhangi
bir ihtiyacta aninda kendisine basvurulabilecek bir danisman gibi goriilecektir. Bu
O0grenme yaklasiminda 6gretmen sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve
davramislar sergiler.” Fakat bu, 6gretmenin sorumlulugunun sona erdigi anlamina
gelmemelidir. Sinifta etkin 6grenme ortaminin saglanabilmesi igin Ogretmenlerin
engellerin asilmasinda; farkli bakis acilar1 ile konularin degerlendirilmesinin
saglanmasinda dgrenciler kadar etkin olmasi ve gerekli durumlarda agiklamalar yapmast
gerekir.”

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimseyen Ogretmenler sorular ve
problemler sunduktan sonra 6grencilerin kendi cevaplarini bulmalarina rehberlik eder.
Ogretmen 6grencilerle etkilesim icerisine girerek cocugun bilgiyi yapilandirmasina
yardimci olur. Bunu yaparken “Nigin, Nasil?” gibi a¢ik uclu sorularla 6grencilerin
olgular arasinda iliskiler kurmasina ve yeni anlamlar olusturmasina yardimet olur.*

Windschitl’e gore yapilandirmact Ogrenme yaklasimini benimseyen bir
6gretmenin rolleri sunlardir.’'

1. llgili 6grencilerin bilgi ve deneyimlerini belirler, sonra dgrenme ortamini
Ogrencilerin mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmalarina ya da bigimlendirmelerine
yardimci olacak sekilde diizenler.

2. Ogrencilere karmasik, anlamli, problem temelli etkinlikler yapmalar1 igin
olanak yaratir.

3. Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olacak cesitli teknolojik ya da
kavramsal bilgi kaynaklar1 ve araglar saglar.

4. Ogrencilerle birlikte calisir ve verilen dgrenme gorevi ile ilgili olarak

ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarina destek verir.

2 Qlavin Robert E, “Synthesis of Research on Cooperative Learning’’, Educational Leadership,
say1:48(5), USA, 1991, s.71.82.

¥ Karen D. Kénings, Saskia Brand Grawel and Jeroen J.g. Van Merrienboer, ‘‘Towards More Powerful
Environments Through Combining the Perspectives of Designer, Teacher, and Students”, British
Journal of Educational Phycholagy, cilt:75, say1:4, 2005, 5.645-660.

3% Osman Titiz, Yeni Ogretim Sistemi , Zambak Yayinlari, istanbul, 2005, 5.27-29.

3! Mark Windschitl, “Framing Constructivism in Practice as the Negatiation of Dilemma: an Analysis of
the Conceptual, Pedogogical, Cultural and Political Challenges Facing Teachers’’, Review of
Educational Research, 72(2), 2005, s.131-175.



5. Ogretmen kendi diisiinme siirecini ortaya koyar ve ogrencilerini de
konusarak, yazarak, ¢izerek ya da baska bicimlerde kendi diisiincelerini ifade etmeye
tesvik eder.

6. Ogrencilerden 6nceden belirlenmis dogru cevaba odaklanmalarini istemek
yerine; onlardan bilgiyi farkli ve ger¢ek ortamlara uygulamalarii, fikirleri
aciklamalarii, metinleri yorumlamalarini, olaylar1 tahmin etmelerini ve kanitlara gore
tartismalarini ister.

7. Ogrencileri yukarida siralanan durumlarla baglantili olarak yansitici ve
bagimsiz diisiinmeleri yoniinde tesvik eder.

8. Ogrencilerin diisiincelerinin nasil gelistigini anlamak ve onlara sadece
diisiincelerinin sonuglarin1 degil, siire¢ hakkinda da geribildirim vermek iizere gesitli
6l¢me stratejileri kullanilir.

Goriildiigi gibi egitim-6gretim siirecinin en énemli unsurlarindan olan biri olan
O0gretmene yapilandirmaci yaklasimin yiikledigi yeni roller bulunmaktadir. Bu baglamda
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin bu yeni rollerini ne derece benimsedikleri ve
uygulayabildikleri aragtirmak istenmistir.

Bu calisma ilkogretim II. kademede goérev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin
yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan yeni Tiirk¢ce programiyla ilgili goriislerini ve
uygulama durumlarini 6lgmeyi ve ortaya ¢ikan sonuclar1 68retmen yetistiren kurumlarin

istifadesine sunmay1 amaglamaktadir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Bu arastirma, ilkogretim II. kademede gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 2005 yilinda hazirlanan Tiirk¢e programini
uygulama durumlarma iliskin goriiglerini  ortaya koymayr amacglamaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgularin yeni Tiirkge programinin daha saghkli ve
fonksiyonel uygulanmasina katki saglayabilecegi umulmaktadir.

2005 yilinda yeni Tiirkge programinin hazirlanmasi, bu programin temellerinden
biri olan yapilandirmaciligin egitim cevrelerinde yeni yeni taninmaya baslanmast;
Tirkge 6gretmenlerinin gerek hizmet 6ncesinde gerekse hizmet icinde degisen sartlar
1s1g¢inda yetistirilmesini kaginilmaz kilmistir. Yapilan bu arastirmanin, dgretmenlerin

yeni program dogrultusunda yetistirilmelerine katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir.
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1.2. Problem
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore hazirlanan Tiirkge dersi Ogretim

programinin uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri nasildir?

1.3. Alt Problemler

Yukarida  belirtilen problem kapsaminda asagidaki alt problemler
olusturulmustur.

1. Ogretmenlerin egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma durumlari ile
bu araglarin-gereglerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin gortisleri arasinda fark
var mudir?

1.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére egitim teknolojileri ve materyallerini
kullanma durumlarina iliskin goriisleri arasinda fark var midir?

1.2. Ogretmenlerin hizmet yilina gore egitim teknolojileri ve materyallerini
kullanma durumlarina iligskin goriisleri arasinda fark var midir?

1.3. Ogretmenlerin  egitim durumlarma gére egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlarina iliskin goriisleri arasinda fark var midir?

2. Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme araglarmi kullanma durumlart ile bu
araclarin ne siklikta kullanilmasi gerektigine iligskin goriisleri arasinda fark var midir?

2.1. Ogretmenlerin cinsiyetine gére dlgme-degerlendirme araglarmi kullanma
durumlarina iligkin goriisleri arasinda fark var midir?

2.2. Ogretmenlerin hizmet yila gore dlgme-degerlendirme araglarin1 kullanma
durumlarina iliskin goriisleri arasinda fark var midir?

2.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore Slgme-degerlendirme araglarini
kullanma durumlarina iliskin goriisleri arasinda fark var midir?

3. Ogretmenlerin etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili diisiinceleri nasildir?

3.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
diistinceleri nasildir?

3.2. Ogretmenlerin hizmet yilma gore etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
distinceleri nasildir?

3.3. Ogretmenlerin egitim durumlarma gore etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili

diistinceleri nasildir?
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4. Ogretmenlerin okuma yontem ve tekniklerini kullanma durumlari ile bu
yontem ve teknikleri ne kadar onemli gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var
midir?

4.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére okuma ydntem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iliskin diistinceleri arasinda fark var midir?

4.2. Ogretmenlerin hizmet yilina gdére okuma yontem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

4.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére okuma yontem ve tekniklerini
kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

5. Ogretmenlerin yazma ydntem ve tekniklerini kullanma durumlari ile bu
yontem ve teknikleri ne kadar 6nemli gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var
midir?

5.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre yazma yontem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iliskin diistinceleri arasinda fark var midir?

5.2. Ogretmenlerin hizmet yilia gore yazma yontem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iligkin diisiinceleri arasinda fark var midir?

5.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére yazma ydntem ve tekniklerini
kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

6. Ogretmenlerin konusma ydntem ve tekniklerini kullanma durumlar ile bu
yontem ve teknikleri ne kadar 6nemli gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var
midir?

6.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore konusma ydntem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

6.2. Ogretmenlerin hizmet yilma gére konusma yontem ve tekniklerini kullanma
durumlarina iliskin diistinceleri arasinda fark var midir?

6.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére konusma ydntem ve tekniklerini
kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

7. Ogretmenlerin dinleme-izleme ydntem ve tekniklerini kullanma durumlari ile
bu yontem ve teknikleri ne kadar 6nemli gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var
midir?

7.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére dinleme-izleme ydntem ve tekniklerini

kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?
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7.2. Ogretmenlerin hizmet yilina gére dinleme-izleme ydntem ve tekniklerini
kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

7.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore dinleme-izleme yontem ve
tekniklerini kullanma durumlarina iliskin diisiinceleri arasinda fark var midir?

8. Ogretmenlerin okuma becerisini gelistirmek igin yapilandirmaci dgretmenin
diger bazi rollerini uygulama durumlari ile bu rolleri ne kadar 6nemli gordiiklerine dair
diistinceleri arasinda fark var midir?

8.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre okuma becerisini gelistirmek icin
yapilandirmaci Ogretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlara iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

8.2. Ogretmenlerin hizmet yilna gore okuma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmaci  6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

8.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére okuma becerisini gelistirmek icin
yapilandirmaci Ogretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iliskin
diisiinceleri arasinda fark var midir?

9. Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmek igin yapilandirmaci dgretmenin
diger bazi rollerini uygulama durumlar ile bu rolleri ne kadar 6nemli gordiiklerine dair
diistinceleri arasinda fark var midir?

9.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore yazma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmaci O6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

9.2. Ogretmenlerin hizmet yilina gére yazma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmaci  6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

9.3. Ogretmenlerin egitim durumlarma gore yazma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmaci Ogretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iliskin
disiinceleri arasinda fark var midir?

10. Ogretmenlerin  konusma becerisini  gelistirmek icin yapilandirmaci
O0gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlar1 ile bu rolleri ne kadar onemli

gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var midir?
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10.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre konusma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmact Ogretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

10.2. Ogretmenlerin hizmet yilina gore konusma becerisini gelistirmek igin
yapilandirmacit O6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlaria iligkin
diistinceleri arasinda fark var midir?

10.3. Ogretmenlerin egitim durumlarna gore konusma becerisini gelistirmek
icin yapilandirmaci &gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarma iliskin
diistinceleri arasinda fark var midir?

11. Ogretmenlerin dinleme/izleme becerisini gelistirmek icin yapilandirmact
Ogretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlar1 ile bu rolleri ne kadar 6nemli
gordiiklerine dair diisiinceleri arasinda fark var midir?

11.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dinleme/izleme becerisini gelistirmek
icin yapilandirmact 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarma iliskin
diistinceleri arasinda fark var midir?

11.2. Ogretmenlerin hizmet yilma gére dinleme/izleme becerisini gelistirmek
icin yapilandirmaci &gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina iliskin
diistinceleri arasinda fark var midir?

11.3. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére dinleme/izleme becerisini
gelistirmek i¢in yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama durumlarina

iligkin diistinceleri arasinda fark var midir?

1.4. Denenceler

1.1. Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve materyallerini
kullanma durumlar1 ve bu arag-gereclerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriisleri arasinda fark vardir.

1.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma sikliginda fark vardir.

1.3. Ogretmenlerin hizmet yilma gore Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma sikliginda fark vardir.

1.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri

ve materyallerini kullanma sikliginda fark vardir.
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2.1. Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde &lgme-degerlendirme ydntem ve
tekniklerini kullanma durumlar1 ve bu yontem-tekniklerin ne siklikla kullanilmasi
gerektigine iliskin goriisleri arasinda fark vardir.

2.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkge derslerinde Slgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

2.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirk¢e derslerinde lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

2.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde &lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

3.1. Ogretmenlerin etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili diisiincelerinde fark
vardir.

3.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
disiinceleri arasinda fark vardir.

3.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
diistinceleri arasinda fark vardir.

3.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
diisiinceleri arasinda fark vardir.

4.1. Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde okuma ydntem ve teknikleri kullanma
durumlar1 ve bu yontem-tekniklerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda fark vardir.

4.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkge derslerinde okuma ydntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

4.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde okuma ydéntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

4.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde okuma ydntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

5.1. Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yazma ydntem ve tekniklerini kullanma
durumlar1 ve bu yontem-tekniklerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda fark vardir.

5.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkge derslerinde yazma ydntem ve

tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.
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5.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gére Tiirkge derslerinde yazma ydntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

5.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde yazma ydntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

6.1. Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde konusma ydntem ve teknikleri kullanma
durumlar1 ve bu yontem-tekniklerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda fark vardir.

6.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkge derslerinde konusma yéntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

6.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde konusma ydntem ve
tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

6.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gére Tiirkce derslerinde konusma yontem
ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

7.1. Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde dinleme ve izleme ydntem ve tekniklerini
kullanma durumlar1 ve bu yontem-tekniklerin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin
goriisleri arasinda fark vardir.

7.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkce derslerinde dinleme ve izleme
yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

7.3. Ogretmenlerin hizmet yilma gére Tiirkce derslerinde dinleme ve izleme
yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardar.

7.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde dinleme ve izleme
yontem ve tekniklerini kullanma sikliginda fark vardir.

8.1. Tiirk¢e derslerinde okuma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
Ogretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve 6nem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark vardir.

8.2. Opgretmenlerin cinsiyetine gore okuma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

8.3. Ogretmenlerin hizmet yilima gore okuma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

8.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gdre okuma becerisinin gelistirilmesinde

yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.



16

9.1. Tiirk¢e derslerinde yazma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
O0gretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve 6nem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark vardir.

9.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gdre yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

9.3. Ogretmenlerin hizmet yilmma gdre yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

9.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger baz1 rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

10.1. Tiirk¢e derslerinde konugsma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
Ogretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve énem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark vardir.

10.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gdre konusma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

10.3. Ogretmenlerin hizmet yilina goére konusma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda fark vardir.

10.4. Ogretmenlerin  egitim  durumuna gdre konusma  becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda
fark vardir.

11.1. Tiirkce derslerinde dinleme/izleme becerisinin  gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve 6nem diizeyine iliskin
goriisler arasinda fark vardir.

11.2.  Ogretmenlerin  cinsiyetine  gore  dinleme/izleme  becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda
fark vardir.

11.3.  Ogretmenlerin  hizmet yilina gére dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda
fark vardir.

11.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerini uygulama sikliginda

fark vardir.
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1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayitlilar1 sunlardir:

1. Uygulamaya katilan 6gretmenler, hazirlanan anketi i¢ten ve gercek durumlari
yansitacak sekilde cevaplamislardir.

2. Aragtirmada yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6gretmenlerin Tiirkce
programinin uygulanmasina iligkin goriislerini belirlemek i¢in kullanilan anket, bu

goriisleri belirlemek i¢in yeterlidir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma, ¢alisma evreni Erzurum merkez ilgede 2007-2008 egitim-6gretim
yilinda gbrev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile sinirhdir.

2. Arastirmanin bagimli degiskeni olan Ogretmenlerin Tiirk¢e programini
uygulama durumlari, arastirmada kullanilacak olan “Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Gére Hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina
Iliskin Ogretmen Gériislerini Belirleme Anketi “nin 6lctiigii 6zellikler ile smirlidar.

3. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgiler”
boliimiinde yer alan degiskenlerle sinirlidir.

4. Arastirma kapsamindaki yontem ve teknikler yeni Ogretim programinin
Tiirkce dersinde okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme becerilerinin gelistirilmesi

icin ortaya koydugu yontem ve tekniklerle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Egitim: Bireyin kendi yasantis1 yoluyla istendik davranis degistirme ya da
olusturma siirecidir.*

Ogretim: Belirli kisilerin gelisimlerinin tiim boyutlarinda (Fiziksel, toplumsal,
duygusal, biligsel) en son potansiyele ulasmalarini destekleme etkinligidir.”

Ogrenme: “Bireyin cevresi ile etkilesim kurmasi, ¢evresindeki uyaricilart duyu

organlar1 yardimiyla alarak onlara bir tepkide bulunmasidir.”**

32 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim—Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitabevi, Ankara,
2005, s.86.

33 Kenneth D. Moore, cev.: Nizamettin Kaya, cev. ed.: Ersin Altintag; Ogretim Becerileri, Nobel Yayin-
Dagitim, Istanbul, s.6.

3 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yaynevi, Ankara, 1997, s.14.
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Egitim—Ogretim Program: Egitim programi, bir egitim kurumunun veya
sosyal ¢evrenin bireylerin yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek icin yiirtittiigii
tiim etkinlikleri kapsayan programdir.

Ogretim programi ise, egitim programi iginde a@irhk tasiyan, bilgi
kategorilerinden olusan, okullarda beceri ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve
becerinin egitim programinin amaclart dogrultusunda ve planli bir bi¢imde
kazandirilmasina doniik olan programdir.®

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve
ihtiyaclarini dikkate alacak bigimde 6gretim hayatlarinin diizenlenmesidir. En o6ncelikli
amaci 6grenciye kendi 6grenme profilini ve tiirlinii kesfetme becerisini kazandirmak ve
béylece dgrenmeyi 6gretmektir.”®

Aktif Ogrenme: Ogrenenin, 6grenme siirecinin  sorumlulugunu tasidig,
Ogrenene dgrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin O0grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir égrenme siirecidir.”’

Coklu Zeka Kurami: Zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin
farkli derecelerde, cesitli zekalara (Dilsel, matematiksel, gorsel, miiziksel, bedensel,
sosyal, 6zedoniik ve dogaci zeka tiirleri) sahip oldugunu 6ne siiren bir kuramdir. Bu
kurama gore her insanin kendine 6zgili bir 6grenme yolu vardir. Dolayisiyla insanlarin
kendilerine en yakin gelen, en ¢ok zevk aldiklar1 ve ilgi duyduklari zeka alanlarini birer
arac olarak kullanmak, 6grencilerin daha kolay 6grenmelerini saglayabilir.*®

Egitim Materyalleri: Kimi zaman 06greneni etkin kilmak, kimi zaman
anlagilmas1 giic konular1 somutlagtirmak vb. amaglarla kullanilan egitim-6gretim
siirecindeki her tiirlii malzemedir.*”

Egitim Teknolojisi: Insanin bildiklerini baskalarina nasil dgretecegini kendi

kendine sormasiyla ortaya ¢ikan ve kalici bilgi olusturmak amaciyla 6grenme-6gretme

Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Alkim Yayinlari, Ankara, 1997, s.14.

3¢ Birol Vural, (")grenci Merkezli Egitim ve Coklu Zeka, Hayat Yayinlari, Istanbul, 2005, s.55.

37 Un Agikgdz, 2005, age, s.17.

38 Nilay T. Biimen, Okulda Coklu Zeka Kurami, Pegema Yayincilik, Ankara, 2005, s.8-21.

Rauf Yildiz, Ali Murat Siinbiil, Mustafa Ko¢ ve Isa Halis, Egitim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, Nobel Yaym—Dagitim, Ankara, 2004, s.14.
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stirecinde belirli yontemleri uygulayarak, yararlanilan ara¢ ve gerecleri en etkin bigimde
kullanmay1 amaglayan bilim dalidir.*’

Olcme-Degerlendirme: Olgme egitim ve ogretimde kullanilan testler gibi
gdzlem verilerinin belli birimlere gére sayi ile ortaya konmasi isidir.*' Degerlendirme
ise dlgme sonuclarinin ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger yargisina ve
oradan da bir karara ulagma siirecidir.*

Yontem—Teknik: Yontem belli teknik ve araglar1 kullanarak, 6grenciyi hedefe
ulagtirmak i¢in izlenen yoldur. Teknik ise 6gretim yontemini uygulamaya koyma bigimi

ya da simif iginde yapilan islemlerin biitinidiir.*

% Nazmi Simsek, Derste Egitim Teknolojisi Kullanimi, Nobel Yaym-Dagitim, Ankara, 2002, s.10.

' [smet Kemertas, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Yaymevi, istanbul, 2003, s.241.

2 Hasan Yilmaz ve Ali Murat Siimbiil, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Cizgi Kitabevi, Konya,
2006, s.316.

® Tirkay Tok, Etkili Ogretim icin Yontem ve Teknikler, Ahmet Doganay (ed.), Ogretim ilke ve
Yontemleri, Pegema Yayncilik, Ankara, 2007, s.162.
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IKiNCi BOLUM

2. KONUYLA ILGILi KURAMSAL TEMEL

Bu boliimde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ne oldugu; bu yaklasima gore
egitim teknolojileri ve materyallerinin 6nemi, dlgme degerlendirmenin ve etkinliklerin
nasil yapilmasi1 gerektigi, Tirkce derslerinde yontem-tekniklerin nasil uygulanmasi
gerektigi; yeni programin sundugu yapilandirmact yontem-teknikler ve yapilandirmaci

yaklagimi uygulayan 6gretmenin rolleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan duyular vasitasiyla edilgin olarak
alimmadigini, tam tersine 6grenenler tarafindan yapilandirildiging, iiretildigini 6ne siiren
bir Sgrenme kuramudir.** Bu kurammn en Onemli Ozelligi Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasima ve gelistirmesine firsat vermesidir.*
Zaten ¢agdas diinyanin kabul ettigi birey kendine aktarilan bilgiyi aynen kabul eden
degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmas: siirecine etkin olarak katilandir.*® Bu
yaklasima gore: “Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlama ve
aciklama icin dnceden olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladig: bilgiyi daha iyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur.”*’ Baska bir ifadeyle: “Bilen, gergegi kendi
yasantilarina ve cevreyle etkilesimine dayali olarak yaratir.” Yapilandirmaciliga gore
bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi
yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya cikar.®®

Yapilandirmacilik yaklasimi bir ses kayit cihazi ile daha iyi anlasilabilir. Ses
kayit cihazi sesleri kaydeder ve gerektiginde bu sesleri ¢ikarir. Yapilandirmaciliga gore
ogrenciler bir ses kayit cihazi gibi algilanamaz. Onlar bilgileri depolamaktan ¢ok bilgiyi
deneyimleri vasitasiyla degistirir ve Ogrenmeleri i¢in gerekli olan bilgiyi kendileri
olusturur. Ogretmenin gorevi, deneyimlerine ve problem ¢ozmeye dayanarak

O0grenmeye calisan Ogrencilerin ¢abasina aktif 6grenme cevresini olusturarak destek

* Kamile Un Agikgdz, Aktif Ogrenme, Egitim Diinyas1 Yaymlari, Izmir, 2005, .60-61.

* Eda Erdem, “Program Gelistirmede Yapilandirmaci Yaklasim”, Hacettepe Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2001,
s.6.

" Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin Yaymevi, Ankara, 1999, s.9.

*7 Jacqualine Grennon Brooks and Martin G. Brooks, In Search of Understanding The Case for
Constructivist Classrooms, Alexandria, Association for Supervision and Curriculum Development,
1999, s.9.

* Ali Sabanci, Simf Yénetiminin Temelleri, Mustafa Celikten (ed.), Yapilandirmaci Yaklasima Gore
Sinif Yonetimi, An1 Yayincilik, Ankara, 2008, s.31.
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olmaktir. Bu destek; Ogrencinin bilgiyi aramasina, kararlar vermesine, -elestirel
diisiinmesine, 6grendiklerini yeni durumlara uygulamasina olanak saglamahdir.*’
Yapilandirmacilikta her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin
hazirlar. Ciinkii, yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler {izerine insa edilir. Boylece
yapilandirmaci 6grenme var olanlarla, yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her
yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢ sadece bilgilerin {ist
iste yigilmas1 olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gergekten yapilandirmissa kendi
yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik bilginin
biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisinme ve analiz etme ile ilgilidir.”
Yapilandirmacilik 6grenciye bilginin ne zaman ve nerede kullanilacagini kazandirir.
Ogrenciler var olan bilgiyle yeni bilgileri karsilastirarak bilgilerini yeniler, degistirir ve
bilgilerine yeni bilgiler ekler.”!
Yapilandirmaci 6grenmede temele alinan 6zellikler asagidaki gibi 6zetlenebilir:
1. Bilgiyi aragtirma, yorumlama ve analiz etme,
2. Bilgiyi ve diisiindiirme stirecini gelistirme,
3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilari biitiinlestirme.>
“Yapilandirmaci 6grenmenin amact;
- Bilimsel diisiinceyi 6gretmek,
- Problem ¢6zme becerisini kazandirmak,
- Neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,
- Kendilerini yenilemeyi 6gretmek,
- Toplumsal bilin¢ kazandirmak,
- {letisim becerisini kazandirmak,
- Akil, bilgi, teknoloji tiretebilmeyi saglamak,
- Yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek,

- Sosyal becerileri gelistirmektir.””

* Ahmet Doganay ve Siikran Tok, Ogretimde Cagdas Yaklasimlar, Ahmet Doganay (ed.), Ogretim
ilke ve Yontemleri, Pegema Yayincilik, Ankara, 2007, s.216-217.

%0 Kadir Keskinkili¢ ve Sultan Bilge Keskinkilig, Tiirk¢enin Temel Becerileri ve Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilkokuma Yazma (")gretimi, Asil Yaym-Dagitim, Ankara, 2005, s.70.

> Nazmi Simsek, Ogrenmeyi Ogrenmede Alternatif Yaklasimlar, Asil Yaym-Dagitim, Ankara, 2007,
s.128.

*2 Bruce A. Marlowe and Marilyn L. Page, Creating and Sustaining the Constructivist Classroom,
Corwin Press, USA, 1998, s.10.

> Erhan Atabay, “Okul Deneyimi Dersi Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gézlemleriyle
[Ikdgretim  Okuldncesi Ogretmenlerinin ~ Yapilandirmaci  Ogrenmeye Gére Degerlendirilmesi”,
Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalar:1 Sempozyumu, Ozel Tevfik Fikret Okullari, izmir, 29 Nisan
2006, s.11.
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Bu amaglarin gergeklestirilmesinde 6gretmenlere onemli gorevler yiiklenmistir.
Programin basarili olmasi; ders araglari-gerecleri, 6lgme-degerlendirme, sinif ici ve disi

etkinlikler, yontem ve teknikler, 6gretmenlik davranislari gibi faktorlere baghdir.

2.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Tiirkce Ogretiminde Ogretim
Teknolojileri ve Materyalleri

Cagimizda gelistirilen biitlin model ve kuramlar 6grenmeyi olumlu etkilemesi
acisindan, egitimde 6gretim teknolojisi kullanimimnin énemini belirtmektedir.” I¢inde
bulunulan yiizyilda teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesi ve Ogrenilen bilgilerin hayat
boyunca ihtiyaglara cevap verememesi, her gegen giin yeni bilgilere ihtiyag
duyulmasina yol agmaktadir. Bu sebeple, dgretmenlerin bilgiye ulasmada gelismekte
olan teknoloji tiriinlerini yerinde kullanabilmeleri ¢ok 6nemlidir.’® Yapilandirmacilikta
da 6grenenlerin bilgiyi anlamli ve kullanisli yapabildikleri yapilandirmaci 6grenme
ortamlari, teknoloji temellidir. Teknoloji temelli 6grenmede siire¢ igerisinde bireyler
Ogretmen-6grenen, Ogrenen-Ogrenen bilgi aligverisinin  yam1  sira  ¢esitli  bilgi
kaynaklarmdan yararlanirlar ve miimkiin olabildigince birincil kaynaklara ulagirlar.’’
Eskiden ana dili 6gretimi daha ¢ok yazili materyale dayali olarak yapilirken, cagimizda
teknolojinin gelismesi sonucu resimler, film seritleri, projeksiyon, radyo ve televizyon,
bilgisayar ve internet gibi araglar 6gretmek ve 6grencilere ¢alismalarinda biiyiik dl¢iide
yardimer olmaktadir.”® Fakat; yapilandirmacilikta bu materyallerin simfta sadece
ogretmenlerce degil, 6grenciler tarafindan da kullanilmasi gerektigi ongoriilmektedir.
“Yapilandirmaci sinifta etkili iletisim kurmak i¢in, ¢oklu iletisim araglar1 etkin olarak
kullanilir. Ogrenenler, 6gretmenleriyle birlikte ¢oklu iletisim araglarim planlar.”’
Ogrenciler, ogretmenlerin yiiksek teknolojiyi ya da c¢oklu ortamlar1 kullanarak

kendilerine bilgi aktarmasini beklemek yerine, teknolojiyi kullanarak o6grenmeyi

> Bilal Duman, “ilkdgretim Tiirkge Programmin Degerlendirilmesi: Konya ve Mugla Orneklerinin
Karsilastirilmast”, Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, cilt:2, say1:1, 2004, s.85-108.

>> Abdullah Sahin ve Esin Sahin, Tiirk¢e Ogretiminde Ogretim Teknolojileri ve Materyaller, Ahmet
Kirkkilic ve Hayati Akyol (ed.), Ilkégretimde Tiirkce Ogretimi, Pegema Yaymlari, Ankara, 2007,
s.310.

%6 Birol Vural, Teknoloji ve Materyal Kullanimi, Hayat Yaynlari, istanbul, 2004, 5.27.

°" Erdem, age, 5.49.

%% Cahit Kavcar, Ferhat Oguzkan ve Sedat Sever, Tiirkce Ogretimi, Engin Yayinevi, Ankara, 2005, s.89.
*» Eda Erdem ve Ozcan Demirel, “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasmmi”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1: 23, Ankara, 2002, 5.81-87.
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Ogrenirler. Boylece, materyalleri kendileri diizenledikleri i¢in, 6grencilerin konuya kars1
ilgileri artar ve teknoloji tarafindan kontrol altina almmalari engellenir.®® Teknoloji
giinlik hayatta sik¢a kullanildig1 icin; egitim programiyla biitiinlestirilmis teknoloji
kullanimi, 6grencileri giinliik yasama baglar.®’ Yapilandirmaci sinif ortami, 6grencileri
ileri teknolojinin getirdikleri dogrultusunda acik ve etkili disiinebilen, diisiindiiklerini
yazabilen, hem elestiri yapabilen hem de elestiriye acik olabilen, dinlemesini bilen bir
insan olarak yetistirir; okuma, yazma, iletisim kurma, problem c¢6zme becerileri
kazandirir.”> Teknoloji vasitasiyla biitin bunlarin gergeklestirilebilmesi oncelikle
Ogretmenlerin egitim teknolojisini kullanmay1 bilmesi ve smifta etkili bir bigimde
kullanmastyla miimkiindiir.*

Yapilandirmaci sinif ortaminda teknolojinin yani sira diger bilgi kaynaklarinin
kullanimi da 6nemlidir. Ogretmenlere diisen gorev: dgrencilere bilgiyi yapilandirma
stirecinde Ogrenme etkinliklerinde kullanabilecekleri bilgi kaynaklar1 konusunda
rehberlik yapmak ve 0Ogrenme siirecini kolaylastirdigi ic¢in, bu bilgi kaynaklarinin
hazirlanmasinda 6grencilerin de gérev almasini saglamaktir.®*

Yapilandirmact siniflarda, 6grenme ortaminin gergekci olmasini sagladigi igin
sair, halk ozani vb. canli kaynaklardan da yararlanilmahdir. Ortadogu Teknik
Universitesi’nde yapilan bir arastirmaya gore egitim ile ilgili uzmanlarin simifa davet

edilmesi yapilandirmaci simiflarin verimliligini arttirmaktadir.®

2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmna Gore Tiirk¢e Ogretiminde Olgme—
Degerlendirme
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla 6lgme—degerlendirmenin siirece yayildigi

ve Ogrencilerin kendi basarilar1 hakkinda gorlis belirttigi yepyeni bir anlayisa

% David H. Jonasson, Jamie M. Myers and Ann Margaret Mckillap, From Constructivism to
Constructionism: Learning with Hypermedia/Multimedia Rather Than from It , B. G. Wilson (ed.),
Constructivist Learning Environments: Case Studies in Instructional Design, Educational
Technology Publications, Inc, Eglewood Cliffs, New Jersey, 1996, s. 93.

' Erik F. Strommen and Bruce Lincoln, Constructivism, Technology and The Future of Classroom
Learning, Education and Urban Society, USA, vol.24, no:4, 1992, s. 466, 468. (internet Adresi:
http://www.playfulefforts.com/archives/papers/EUS-1992.pdf , e.t.: 05.07.08)

2 Akif Ergin, Ogretim Teknolojisi—Iletisim, An1 Yaymcilik, Ankara, 1998, s.

8 Mustafa Karagagli, Egitimde Teknoloji ve Materyal, Feryal Matbaacilik, Ankara, 2004, s.19.

64 Seval Fer ve ilker Cirik, Yapilandirmaci Ogrenme—Kuramdan Uygulamaya, Morpa, istanbul, 2007,
5.286-287.

% Hanife Akar ve Ali Yildiim, “Olusturmact Ogretim Etkinliklerinin Smif Yonetimi Dersinde
Kullanilmasi. Bir Eylem Arastirmasi” Sabanc1 Universitesi Iyi Ornekler Konferansi, 2004. (Internet
Adresi: http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004/bildiriler/Ali%20Yildirim.doc, e.t.:04.07.08)
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gecilmistir. Bu yaklasimda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari, 68rencilerin bir donem
boyunca gostermis olduklar1 performansin  seviyesini gdz Oniline alarak
sonuclandirilmaktadir. Bu donemde 0&grencilerin hem egitim-6gretim  siirecinde
gozlemlenmesi hem de ortaya koyduklar iiriinlerin dikkate alinmasi séz konusudur.®®
Yapilandirmact 6lgme-degerlendirmede amag, d6grencinin bilgiyi ne kadar hatirladigini
O0lecmek degil, 6grencinin bilgisinin siire¢ icerisinde ne c¢esit degisiklikler gosterdigini
tespit etmektir.”” Bu amagcla, bu dgrenme yaklasiminda dlgme-degerlendirme sadece
O6grenmenin basinda, belirli zamanlarda ve sonunda s6zlii ve yazili yoklamalarla degil,

%8 Ogretmenler;

O0grenme siireci boyunca ¢ok ve cesitli dlgme araglartyla yapilir.
performans &devleri, gozlem, 6z degerlendirme, goriisme, dereceli puanlama anahtari
vb. araglar1 kullanarak o6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigim ve {ist zihinsel
becerilerini ne kadar gelistirdiklerini 6grenim siireci i¢inde degerlendirirler.”” “Ancak
bu geleneksel 6lgme tekniklerinin hi¢ kullanilmayacagi ve 6grenme siirecinin sonunda
hi¢c degerlendirme yapilmayacagi anlamma gelmemektedir.”’”® Onemli olan; Sl¢me-
degerlendirmeyi uygulamanin i¢inde, gercek yasamdan problemler kullanarak, degisik

o0grenme stillerine uygun, sinirlandirict olmayan, diistinme yetenegini destekleyen ve

gergek yasami 6grenme konusu yapan bir yaklasim dikkate alarak uygulamaktir.”"

2.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Tiirkce Ogretiminde Cesitli
Yonleriyle Etkinlikler

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimini dikkate alan yeni Tiirkge 6gretim programi
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin ¢esitli etkinlik

orneklerine yer vermistir. Programin sundugu bu etkinlikler birer éneri niteligindedir.”

5 Ali Goger, “ilkogretim 1. Kademede Tiirkge Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme Calismalari”, Bilim
ve Aklin Aydinhginda Egitim Dergisi, say1: 94, MEB, Ankara, 2007, s.43.

%7 Basri Atasoy, Fen Ogrenimi ve Ogretimi, Asil Yayin-Dagitim, Ankara, 2004, 5.65.

8 Selahattin Gelbal ve Hiilya Kelegioglu, “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Ydntemleri
Hakkindaki Yeterlilik Algilar1 ve Karsilastiklart Sorunlar”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Say1: 33, Ankara, 2007, s.136.

% Feyzi Oz, Uygulamah Tiirkce Ogretimi-Yeni Programa Gire Gelistirilmis, Am Yaymncilik,
Ankara, 2006, s.339.

" Fatma Hazir Bikmaz, “Yeni ilkogretim Programlari ve Ogretmenler”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, cilt: 39, say1:1, Ankara, 2006, s.109.

' Halit Ev, “Aktif Egitim ve Olgme-Degerlendirme Yaklagimlar”, Tiirk Egitim Sisteminde Yeni
Paradigma Arayislar1 Sempozyumu-Bildiriler Kitabi, Egitim Bir-Sen Yayinlari, Ankara, 4-5 Kasim
2006, s.177.

” flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programn ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Smiflar), MEB Yaynlari,
Ankara, 2006, s.8.
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Bundan dolay: 6gretmen yeni etkinlikler hazirlayabilir.”” Ayrica; mevcut etkinlikler
uygulanirken simifin  yapisina, fiziksel sartlara gore degisiklikler yapilmasi
onerilmektedir. Ciinkii: yapilandirmacilik, 6gretimde esnekligi savunmaktadir.”* Hatta;
yeni program yapilan etkinliklerin veya benzerlerinin 6grenciler tarafindan planlanip

uygulanmasini 6ng6rm1'ist1"1r.75

Yeni etkinlikler planlayip uygularken 6nemli olan;
O0gretim uygulamasinin hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal, toplumsal ve
fizyolojik 6zelliklerini ve bu &zelliklere dayali gereksinimlerini dikkate almaktir.”®
Etkinliklerin amaci belirlenen tema ya da kavramin daha iyi 6grenilmesine yardimci
olmaktir. Etkinlikler yapilirken bireysel farkliliklar ve beklentiler dikkate alinmalidir.
Bu sebeple, etkinliklerin sirayla yapilmasi yapilandirmaci yaklasima uygun bir siire¢
degildir.””  Yapilandirmacilik, kati Ogretim programlarimin  yerine ogrencinin
gereksinimlerine yoOnelik Ogretim programlarint destekler. Yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 geleneksel 6grenme ortaminin oldugu siniflardan ¢ok farklidir. Geleneksel
siniflarda ders igerigi Onceden belirlenmistir. Halbuki; yapilandirmacilikta 6gretim,
6grencinin bilmesi gereken sabit bir bilgi oldugu fikrine dayanmamaktadir.”
Yapilandirmacilikta ders kitabini harfiyen takip etmek onemli degildir. Onemli
olan; o&grencilerin kendi bilgilerini kullanarak, yeni bilgileri anlamlandirdiklar
etkinliklerle karsilastiriimalaridir.” Yapilandirmaci siniflarda dersin
gergeklestirilmesinde O0grenci goriislerine deger verilir. Bu 6grenme kuraminda bilgi
gorecelidir ve 6grenen ile ¢evresi arasindaki etkilesimden etkilenir. Bu sebeple; belli bir
hedef belirleyerek otomatik bir bigimde 6grencilerin bu hedefe ulagsmalarini beklemek
olusturmaciliga ters diiser.*® Bundan dolay1; egitim programlari 6grenenin goriislerine

gore yonlendirilmelidir.*!

3 Akif Arslan, “Yaratict Masal Calismalar1”, Ekev Akademi Dergisi, say1:31, Bahar 2007, s.192.

™ Neriman Gokgegoz Karatekin, Alpaslan Durmus ve Hatice Isilak, Oyun ve Etkinliklerle Tiirkge,
Nobel Yayin-Dagitim, istanbul, 2005, s.4.

” flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Smiflar), age, s.8.

7% Y1ldiz Kuzgun ve Deniz Deryakulu, Egitimde Bireysel Farkhhklar, Nobel Yaym-Dagitim, Ankara,
2004, s.9.

" Hazir Bikmaz, age, s.107-108.

® Zeki Kaya ve Serap Tifek¢i, “Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenme-Ogretme Ortami ve
Ogretmen”, Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalari Sempozyumu, Ozel Tevfik Fikret Okullari,
[zmir, 29 Nisan 2006, s.5.

” Giilsen Bager Kilig, Yeni Yaklasimlar Isiginda ilkogretim Bilim Ogretimi, Morpa Yaynlari,
[stanbul, 2006, s.38.

% Marlowe and Page, age, s.15.

8l Jacqualine Grennon Brooks and Martin G. Brooks, The Case For Constructivist Classrooms, ASCD
Alexendria, Virginia, 1993, s.33.
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Yapilandirmacilikta dgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alindigi i¢in, sinif
diizeni geleneksel sinif diizeninden farklidir. Dolayisiyla; siniftaki yerlesim diizeni ders,
konu ve etkinliklere gore degistirilebilir. Arastirmalar, sinif yerlesim bigiminin
ogrencilerin kendilerini algilayislarinda ve arzu edilmeyen davraniglarin ortaya
cikmasinda etken oldugunu gostermektedir. Ornegin; arka arkaya dizilen siralarda
sosyallesmenin daha az oldugu; kiime, ¢ember U veya V seklinde yerlestirilmis
siniflarda ise sosyallesmenin daha fazla oldugu ortaya c¢ikmistir.** Yapisaler siuf
ortamlarinda isbirligine dayali grup ¢aligmalarinin yapilabilmesi i¢in sabit diizenli sirali
sistemlerden  kurtulmak  gereklidir.**  Ciinkii; yapilandirmacilikta  6grencilerin
birbirleriyle fikir alig-verisinde bulunduklari, kendi fikirlerini savunma firsat1 bulduklari
ve birlikte ¢aligma sans1 yakaladiklart igbirligine dayali 6grenme stratejilerinin biiyiik
6nemi vardir.*

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin rolii; bilgiyi oldugu gibi almak degil,
arastirmaktir. Bu yaklasima gore; 6gretmen ¢esitli konularda 6grenciyi yonlendirecek,
O0grenci ise konuyu arastiracaktir. Baska bir ifadeyle yapilandirmact yaklasim,
aragtirmanin nereden ve hangi kaynaklardan yapilacagimi o6gretmenin belirtmesini
istemektedir.®® Kisacasi; 6gretmen verdigi arastirma konularinda bir rehber olmalidir.
Ogretmen ne zaman, hangi konularda, hangi basvurma kaynaklarindan, nasil
yararlanilacagini dgrencilere 6gretmelidir.*

Yapilandirmacilikta, 6gretmen, konugmaktan ¢ok susmayi1 ve dinlemeyi tercih
eder. Bu yaklasimda smif yonetimi ¢ok Onemlidir; ama bu, emir verme ya da zor
kullanma ile yapilmaz.®” Bu 6grenme yaklasimina gore: “Ogrenenler demokratik bir
siif ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmasikligini ¢ozerek yasam boyu

9588

kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Sinifta disiplin 6grenme etkinliklerinin

gerceklesmesi igin gerekli diizenin saglanmasidir. Fakat; sinifta baskici yonetim yerine

82 Omer F. Tutkun, “‘Simif Diizeni’’, Zeki Kaya (ed.), Smif Yonetimi, Pegema Yayincilik, Ankara, 2007,
$.252.

8 Akgiin, age, s.11.

8 Mehmet Arslan, age, s.55.

% Ayfer Alper, “Yapilandirmaci Yaklasim Modellerinden Probleme Dayali Ogretime Gore Yeni Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi Etkinlikleri”, Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalar1 Sempozyumu,
Ozel Tevfik Fikret Okullar, [zmir, 29 Nisan 2006, s.356.

% Murat Ozbay, Tiirk¢e Ozel Ogretim Yontemleri I, Oncii Kitap Yayinlari, Ankara, 2006, s.169.

%7 Erdem, age, s.87.

% Engin Karadag ve Tugba Korkmaz, Kuramdan Uygulamaya Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi:
1-5. Siif Etkinlik Ornekleriyle, Kok Yayincilik, Ankara, 2007, s.40.
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demokratik yonetim benimsenmelidir. Unutulmamalidir ki otoriter yonetimde baski
unsuru uzaklastigi zaman 6grenciler istenmeyen davranislan sergilerler.®

Yapilandirmacili§in temellerini olusturan bir yaklasim, ¢oklu zeka kuramidir:
“Coklu zeka kurami, geleneksel egitim sistemindeki sdzel agirlikli ders isleme yontemi
ile dersi siirdiiriip sadece sozel-dilsel zeka alanina hitap eden 6gretmen anlayisina karsi
gelip birden ¢ok yontem ile birden ¢ok zeka alanina hitap etmektedir. Baska bir ifade ile
coklu zeka kurami, uygulama esnasinda tek tip standart 6gretim yontemi yerine farkl
6gretim yontemlerinin bir arada uygulanmasi gerektigini savunur.”® Bu durumda,
O0gretmen Ogrencilerin 6grenme stilleriyle ilgili bilgi toplamak ve yontem zenginligine
basvurmak zorundadir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore bilginin yapilandirilabilmesi i¢in 6n
bilgiye ihtiya¢ wvardir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi igin yapilmasi gereken
caligmalardan biri; derse hazirlik amaciyla, dersten Once yapilan arastirmalardir.
Hazirlik ¢aligmalart kapsaminda onemli bir husus da amag¢ belirlemedir. Amag
belirleme, derse baslamadan hemen once &grencilere onlarin hedef belirlemelerini
kolaylastiracak cesitli sorularin yonlendirilmesiyle gerceklestirilebilir. °'

Yapilandirmaci dil yaklagimina gore, dil bilgisi Ogretiminin amaci; dil
becerilerinin, iletisimin, anlamanin, etkilesimin, islevselligin, kavramlarin ve zihinsel
becerilerin gelistirilmesi olarak ele alinmaktadir. Bu anlayis; dil bilgisi 6gretimini bir
amag olarak degil ara¢ olarak gordiigii i¢in, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili kurallarin
etkinliklerden hareketle verilmesini onemli gdrmektedir.”* Dil bilgisi ile ilgili
tanimlarin, kurallarin kullanimdaki yerlerinin sezdirilip kavratilmasi hedeflenen
becerilerin kazandirilmasin saglayacaktir.

Kelime ¢alismalarinda da etkinliklerden faydalanilmalidir. Ogrencilerin kelime

hazinesi; kelimenin es, zit anlamini vererek anlamini buldurmaya calisma gibi

¥ 1. Bakir Arabaci, “Ogrenme—Ogretme Siirecine Ogrencilerin Katilmi ve Smifta Demokrasi”, Cagdas
Egitim Dergisi, say1: 316, 2005, s.22.

% Sebnem Burma, “Coklu Zekd Kurammna Gore Ogretim Ortamlarinin Yapilandirilmasi”, Atatiirk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali (Yaymlanmams Yiiksek Lisans
Tezi), Erzurum, 2003, s.28.

' Feyzi Oz, Uygulamah Tiirk¢e Ogretimi, Am Yayincilik, Ankara, 2003, s5.87.

%2 Firdevs Giines, Tiirk¢e Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma, Nobel Yaym-Dagitim, Ankara, 2007,
$.262-265.

% Mukim Sagir, ilkégretim Okullarinda Tiirkee Dil Bilgisi Ogretimi, Nobel Yaymnlari, Ankara, 2002,
s.30.
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etkinliklerle genisletilebilir.”* Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmenin bir basgka
yolu, kelimeyi sesinden, sekil goriniimiinden ve kelimeye uygun ipuglarindan

95
tanimaktir.

2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Tiirkce Ogretiminde Yontem ve
Teknikler

Yapilan arastirmalara goére Ogrencilere bilgilerin hazir kaliplar bigiminde
verilmesi, verilenlerin de aynen istenmesi egitimde belirlenen hedeflere ulagilmasinda
yeterli degildir. Ogretim siireclerinde, artik, Ogrencinin edilgen konumda kaldig
O0gretim yoOntemleri yerine; 6grencinin 08renme islerine aktif bir bi¢imde katildigi
ogretim yontemleri 6n plana ¢ikmustir.”® Bu dogrultuda yapilandirmacilik dgrenilen
bilgiye derinden niifuz edilmesi gerektigini savunmaktadir. Yapilandirmact anlayisin
dikkate alindig1 siniflarda geleneksel siniflardaki gibi bilginin tekrarina degil; bilginin
transferine, yeni bir duruma c¢evrilmesine, uygulanmasina kisaca yeniden
yapilandirilmasma 6nem verilmektedir.”” Amag, 6grencinin sadece kitap okuyarak ve
Ogretmeni dinleyerek bilgi edinmesi degil; sinifta tartisarak, goriislerini agiklayarak,
sorgulayarak, bildiklerini baska arkadaslarina aktararak etkin bir rol iistlenmesini
saglamaktir.”® Diger bir ifadeyle, 6grenciyi 6grenme siirecine aktif olarak katan yéntem
ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.” Béyle bir yaklasimda; 6gretmen 6grenci ile
isbirligi i¢inde ¢alisarak 6grencinin bilgiyi yeniden liretmesine, yeni durumlara transfer
etmesine, sentezler yapmasina olanak saglar.'” Yani; yapilandirmaciliga gore yontem
ve teknikler 6grencilerin edindikleri bilgileri irdeleyebilmelerini, 6nceki bilgileriyle ve
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giinliik hayatla iliskilendirebilmelerini saglayan nitelikte olmalidir.””" Ogretmenin rolii;

hem s6z hem eylemde 6grencileri icin kendi bakis agilarini s6z ve yazilartyla ifade

* Mehrali Calp, Ozel Ogretim Alami Olarak Tiirk¢e Ogretimi, Egitim Kitabevi, Konya, 2005, 5.235.

% Giines, Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma, age, s.191.

% Murat Ozbay, “Tiirke Ogretiminde Hedef-Arag iliskisinin Ders Kitabi Orneginde Degerlendirilmesi”,
Tiirkliik Bilimi Arastirmalar1 Dergisi, say1:13, Bahar 2003, Nigde, s.62.

7 Kamile Un A¢ikgdz, Etkili Ogretme ve Ogrenme, Egitim Diinyas1 Yayinlari, izmir, 2005, 5.325.

% Zeynep Aydin Yilmaz, Smif Ogretmenlerine Tiirk¢e Ogretimi, Nobel Yayinlari, Ankara, 2007, s.30.

% Aykag, age, s.28.

1% Ayhan Aydin, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Tekagac-Eyliil Yaymcilik, Ankara, 2005, 5.248-249.

"1 Aylin Ogiing ve Leman Tarhan, “Lise Kimya II Buharlasma ve Buharlasma Isis1 Konusunda
Yapilandirmact Model Uygulamasi”, Yapilandirmacihk ve Egitime Yansimalari Sempozyumu, Ozel
Tevfik Fikret Okullari, Izmir, 29 Nisan 2006, 5.304.
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etmelerine, kendilerini ve kavrayislarini agiga vurmalarina, kendi anlayislar1 hakkinda
diisiinmelerine firsat veren ¢ok sayida yol bulmak olmalidir.'®*
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan yeni Tiirkge

programinin ortaya koydugu ydntem ve teknikler sunlardir:”

2.5.1. Okuma yontem ve teknikleri'®

Sessiz okuma

Amag: Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamaktir. Sessiz okuma, goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz
okuma arasindaki en 6nemli fark, sesli okumanin sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da
kapsamasidir.

Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir.
Ogrenciler, simifta okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitabi
Ogretmenin belirledigi bir siirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken,
O0gretmen de sessiz okuyarak dgrencilere 6rnek olur. Bu siiregte 6grencilerin bagkalarini
rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda, sinifca veya grup icinde metinle ilgili
tartigmalar yapilir. "Bu kitabi neden sectiniz?", "Kitapta ilginizi ¢eken noktalar
nelerdir?", "Bu kitab1 arkadaslarimiza tavsiye etmenizin sebebi nedir?" gibi sorular
sorularak 6grencilerin kitapla ilgili goriisleri alinir.

Ogrenciler, metinde ilgilerini ¢eken veya anlamadiklar1 boliimleri, metni

okurken neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler.

Sesli okuma
Amag: Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini
ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarin1 saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin

okuma seviyesini belirlemeye yardimei olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin

2 June S. Gould, ““Dil Becerilerinin Ogrenimi ve Ogretimine Olusturmaci Bir Perspektif>’,
Catherine Twomey Fosnot (ed.), Soner Durmus (gev. ed.), Yapilandirmacihikta Teori, Perspektifler ve
Uygulama, Nobel Yayin-Dagitim, Ankara, 2007, s.120.

* Bu boliimde ele alinan yontem ve teknikler 2005 yili ikinci kademe Tiirkge &gretim programindan
oldugu gibi alinmustir.

' jlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Siniflar), age, s.65-68.
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gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve
giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.
Uygulama: Sesli okuma farkl sekillerde yapilabilir. Birinci yol, 6gretmenin agik
ve anlagilir bir bicimde, herkesin duyacagi bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra,
ogrencilere metni kavramaya yonelik sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir. Ikinci
yol, 6gretmenin 6rnek okumasindan sonra bir 6grencinin sesli okumasidir. Ugiincii yol
ise, yine Ogretmenin Ornek okumasindan sonra Ogrencilerin gruplara ayrilarak her
gruptan bir 6grenci veya grubun tamaminin sesli olarak okumasidir. Sesli okumanin en
onemli sart1, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi
okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun yerlerde duraklama yapmak
onemlidir. Ses tonu, metindeki duygu ve diislincelere bagli olarak ayarlanmalidir.
Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler
ve aciklamalar okumanin sonuna birakilmali, ayni pargca sebepsiz yere tekrar

okutulmamalidir.

Goz atarak okuma

Amag: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlarryla kavranmasidir.

Uygulama: Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak i¢in dnce
metnin bagligina bakilir; uzunlugu ve big¢imi incelenerek metin sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak i¢in gdzler hizla metin ilizerinde gezdirilir.
Zihinde olusan sorularin cevabi olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Boylece
ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmis olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin
bulunmas: i¢in belirli bir siire verir. Bu siire sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar

tartisilir ve ana fikir soylenir.

Ozetleyerek okuma

Amagc: Konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir

Uygulama: Metni okumaya baglamadan 6nce, tahtaya "Metinde gegen sahis ve
varliklar kimlerdir?", "Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?" "Metnin giris ve
sonug boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?" gibi sorular yazilir. Ogrencilerden
metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarint bulmaya caligmalar1 istenir.

Okuma siireci zaman zaman kesintiye ugratilarak 6grencilere okunan bdliimiin 6zetini
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cikarmalar i¢in silire verilir. Okuma bittikten sonra, her boliimiin 6zetini bir veya iki
cimle ile yeniden ifade etmeleri ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa
dontistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez okunur ve Ogrenciler gerekli diizeltmeleri

yaparlar.

Not alarak okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin énemli bilgi, diisiince
ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir.

Uygulama: Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amaglarina
gore not almalar istenir. Bunun i¢in 6grencilere farkli calisma kagitlar: verilebilir. Sesli
okuma Oncesinde dgrencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not alma
sirasinda dikkat etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, 6nemli ciimleleri veya
boliimleri ikinci kez okuyarak dgrencilerin dikkatini ¢eker. Okuma sonunda 6grencilerin
aldiklar1 notlar degerlendirilir.

Sessiz okuma sirasinda Ogrenciler, kartlara veya kagitlara onemli goérdiikleri

yerleri not ederler.

Isaretleyerek okuma yontemi

Amagc: Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile
Oonemli goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Uygulama: Not alma yonteminden farkli-olarak Ogrenciler, 6nemli gordiikleri
yerleri metin iizerinde isaretler. Ogrenciler altim1 ¢izdikleri veya cesitli isaretlerle
belirledikleri boliimleri, kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olustururlar.

Boylece, metin ana hatlariyla kavranmis olur.

Tahmin ederek okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu,
diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Uygulama: Ogrencilere, metinde gegen bazi kelime ve ifadelerin metnin devami
hakkinda fikir verebilecegi agiklanir. Tahmin ederek okuma cesitli yollarla yapilabilir:

1. Metnin verilen kismi 6grenciler tarafindan okunur. Ogretmen, dgrencilerden

"metinde gelisen ve geligebilecek olaylar1" iki ayri siituna listelemelerini ister. Metnin
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kalan boliimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin nasil
sonuglandigi ayr1 bir siituna yazilir. Bunun icin Ogrencilere her boliimle ilgili
diisiincelerini yazmalar1 i¢in ti¢ siitundan olusan ¢alisma kagidi verilir.

2. Ogretmen metnin bir kismum sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran
ifadeler ve bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin cevaplan
bulundukgca tistleri ¢izilir.

Uygulama: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarma yonelik olarak
belirlenen metinler (siirler, kisa diiz yazilar, giizel sézler vb.), belirli bir siire i¢inde
Ogrenciler tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler, smif i¢i veya simf disi
etkinliklerde sunulur. Boylelikle Ogrencilerin s6z varligi zenginlesir, Tiirkgeyi

kurallarina uygun kullanma becerileri ve 6z giivenleri gelisir.

Metinlerle iliskilendirme

Amag: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini
saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra 6grencilere, daha once okuduklar1 diger
metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis
ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalari istenir. "Bu
kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz '....." adl1 kitabin konusu arasinda nasil bir
iligki vardir?", "Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil

benzerlikler bulunmaktadir?" gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir.

Tartisarak okuma

Amag: Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylagmalarin1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis
acilar1 kazanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Bu yontem, metin boliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin
biitiinline yonelik olarak da uygulanabilir. Tartigma sinifca veya kiigiik gruplar halinde
yapilabilir. Tartisma sonunda varilan ortak diislinceler not edilerek metin halinde
sunulur. Biitiin 6grencilerin tartismaya katilmasi ve birbirlerinin diislincelerine saygi

duymasi saglanir.
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Elestirel okuma

Amag: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanligi kazandirarak
konu hakkinda diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi dogrularint buldurmaktir.

Uygulama: Metin okunurken 6grenciler, katilip katilmadiklart yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-
sonu¢ 1iligkisi kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini
anlamlandirirlar.

3. Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan &nce, metnin bashig ve
gorsel unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini ister.
Sesli okuma sirasinda duraklamalar yaparak "Sizce bundan sonra ne olabilir?", "Metnin
devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?" gibi sorularla

ogrencinin dikkatini metne yogunlastirir.

Soru sorarak okuma

Amag: Okuma Oncesinde ve siirecinde dgrencilere sorular hazirlatilarak metin
tizerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Bu yontemin uygulanmasi iki sekilde gerceklestirilir:

1. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra Ogrenciler, okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorulan yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar. Her
gruptan veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

2. Ogrenciler metni okumadan &nce ve okuma sirasinda, metnin baslig1 ve gorsel
unsurlaryla ilgili zihinlerinde olugan sorulari tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan sorularin

tistleri cizilir.

So6z korosu

Amag: Ogrencilerin okuma ve birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Uygulama: Bir siir veya diiz yazi boliimlere ayrilarak bir grup 6grenci tarafindan
birlikte okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin, 6gretmen tarafindan okunarak
anlasilmasi saglanir. S6z korosu dort sekilde yapilir:

1. Hep birlikte okuma: Metnin tamami, sinif veya bir grup tarafindan okunur.

2. Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.
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3. Karsihkli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis
boliimlerinden birini bir grup, diger boliimlerini de ikinci grup okur.

4. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her béliimii bir grup
veya biitiin gruplar birlikte okur.

Metin okunurken sahis ve varlik kadrosu, karakter ozelliklerini yansitacak

sekilde seslendirilir.

Okuma tiyatrosu

Amag: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni
haline getirilir. Metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konugma ciimlelerinden ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her 6grenci okuyacagi boliime hazirlanir.
Ayni zamanda metnin kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklar1 béliimde

vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle agiklayabilmelidir.

Ezberleme

Amag: Ogrencilerin hafizalarimi giiglendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ciimle yapilarim1 ve s6z varligin1 kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarma yonelik olarak
belirlenen metinler (siirler, kisa diiz yazilar vb.) belirli bir siire icerisinde 6grenciler
tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler sinif i¢i veya sinif disi etkinliklerde sunulur.
Boylelikle 6grencilerin s6z varlig1 zenginlestirilir. Tiirk¢eyi kurallarina uygun kullanma

becerileri ve 6z giivenleri gelisir.

2.5.2. Yazma yontem ve teknikleri '™

Not alma

Amag:  Ogrencilerin  okunan veya dinlenilenlerin  &nemli  noktalarin
secebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini

kazanmalarini saglayarak zaman kaybini 6nlemektir.

' jlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Smiflar), age, 5.69-71.
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Uygulama: Not almanin oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle
yazilmas1 gerektigi konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya ydnelik bir metin
okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken 6nemli noktalan

not almalari istenir.

Ozet c¢ikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarim kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Smif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oncelikle
ogretmen tarafindan 6zetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar
konusunda (eserin iyice anlagilmis olmasi, siislii ifadelere, tekrarlara yer vermemesi, ana
fikri kapsayacak sekilde biitiinlilk icermesi, kisisel goriis ve disilincelere yer
verilmemesi, Ogrencilerin kendi ifadelerinden olugmasi) Ogrenciler bilgilendirilir.
Ogretmenin rehberliginde simif ortaminda yapilan birkag 6zet calismasi sonrasinda

ogrencilere ¢esitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalar istenir.

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma

Amag: Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve boylece soz varliklarim
zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan
bir havuz olusturulur. Bunlar k&gida ya da tahtaya yazilarak Ogrencilere verilir.
Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine bagli olarak
bu kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden uygun olanlarin1 secerek yazilarinda

kullanirlar.

Serbest yazma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarini saglayarak ifade gili¢lerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu segerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,

diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb.) sinirlamasi olmadan yazarlar.
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Serbest yazma ¢alismalarinin sinifta uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul

disinda yazdiklarin1 da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

Kontrollii yazma

Amag: Kelimelerin, climle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirkgenin kurallarina
uygun; sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrollii yazma
calismalari, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele
almmistir. Dil bilgisi ¢aligmalarin1 da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli
sekillerde uygulanabilir.

1. Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gegen anahtar
kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincenin akismma gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden
olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya oOgrenciler tarafindan hazirlanan sorulara
verilen cevaplar biitiinlik icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin olusturulur.
Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli

bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler.

Giidiimlii yazma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve diisiincelerini
etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda Ogrenciler
bilgilendirilir. Konu ¢esitli yoOnleriyle simif ortaminda tartisilip degerlendirilir.
Ogrenciler konu hakkinda edindikleri bilgiler 15181nda duygu ve diisiincelerini yazili

olarak ifade ederler.

Yaratic1 yazma
Amag: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.
Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi

gibi 6grenciler de istedikleri konuyu secerek yazma c¢aligmasi yapabilirler. Daha ¢ok
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hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratici yazma caligmalarinda, belirlenen
konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla
ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt
alta siralanir ve kelimeler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde
konunun hangi ydnde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan,

diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.

Metin tamamlama

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarmi zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir
ylriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay veya diisiince agirlikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkagi verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince
veya olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin tamamlamada esas,
duygu, diislince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigiine bagh

kalinarak tamamlanmasidir.

Tahminde bulunma

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir
ylriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu ydntem, metnin yalnizca
gelisimine ve sonucuna degil, metnin Oncesine yonelik tahminleri de igerir. Bu
yontemle Ogrenciler, yalnizca okuduklarinin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin
Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma

calismalar1 yaparlar.

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma

Amag: Ogrencilerin  kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisliplarini
gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek
okutulur/dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan dgrenciler "Ben olsaydim

nasil yazardim?" diislincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgularlar.
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Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma

Amag: Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek
yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikdye, siir, gazete haberi, fikra,
deneme vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklar1 metinden
hareketle, metinde ele almman duygu, diisiince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve

yaraticiliklarini kullanarak farkl bir tiirde metin olustururlar.

Duyulardan hareketle yazma

Amag: Ogrencilerin algilama giilerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkagim harekete gecirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin, 6grencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigr duygu ve diisiinceleri
yazmalar1 istenir. Simifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis oldugu resim
hakkinda konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu, diisiince, hayal veya

izlenimlerini yazmalar1 istenir.

Grup olarak yazma

Amag: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarmi, is birligi yapmalarini ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak, boylece kisisel
gelisimlerine yardime1 olmaktir.

Uygulama: Sinif kii¢iik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konulan verilir.
Grup {lyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda
yazdiklarin1 mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline

getirirler.

Elestirel yazma

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve
¢ozlim tiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, siifin giindemine alinarak
tartistlir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve

tarafsiz bir yaklagimla anlatirlar.
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2.5.3. Konusma yontem ve teknikleri'®

Ikna etme

Amag: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve
benimsenmesini saglamaktir.

Uygulama: Ikna etme yonteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir
delillere, sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak 6nemlidir.
Bu yontemin sinif ortaminda uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da gruplar konu
hakkinda farkl: fikirleri savunarak karsisindakileri savunduklar fikirler konusunda ikna
etmeye caligirlar. Bu yontem uygulanmadan once kaynaklara ulagsmalar1 ve delilleri

toplamalari i¢in 6grencilere siire verilmelidir.

Elestirel konusma

Amag: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acisiyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢6ziim iiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Konusmaci, secip sinirlandirmis oldugu konu ile ilgili konugmasin
hicbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve tepkilerini
tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif ¢oziim oOnerileri teklif

eder.

Katilimh konusma

Amag: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun anlasilmasini
kolaylastirmak ve konuya farkli bakis agilan getirmektir.

Uygulama: Dinleyicileri konusma siirecine katmak amaciyla konusma yer yer
kesintiye ugratilarak dinleyicilerin duygu, diisiince ve sorularini iletmeleri saglanir. Bu
amagla konunun ilgi ¢ekici yonleri lizerinde durulmali, sorular sorularak dinleyicinin

konu iizerinde diisiinmeleri saglanmalidir.

Tartisma
Amag: Ogrencilerin bir konu {izerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek

benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

' jlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Smiflar), age, s.63-64.
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Uygulama: Tartisilacak konu o6grenciler tarafindan secilir ve konuyla ilgili
gerekli kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve goriisler diizenlenir. Secilen konu,
diisiindiiriicii ve tartismaya uygun nitelikte olmali, belirli bir siirede ele alinmalidir.
Sinifta herkesin diislindiigiinii soyleyebilecegi serbest bir ortam olusturulmalidir.
Olusturulan jiiri tarafsiz olmalidir.

Ogretmen simifca secilecek bir baskan yonetiminde tartismay1 baslatir.

Baskan;

1. Tartis1lan konunun nitelik ve sinirlarini dinleyicilere iyice agiklamali,

2. Tartigma siirecinde konu disma c¢ikilmadan, tartisanlarin diisiincelerini
rahatlikla soyleyebilecekleri bir ortam olusturmali,

3. Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya cikan fikirleri oylamaya sunmali ve
rapor hazirlatmali,

4. Yerine gore tartismaya katilmali, soru sormali, zaman zaman konusulanlarin
Ozetini yapmali.

5. Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmali,

6. Kendi duygu ve diisiincelerini belirtmekten kaginmali; tartisan gruplarin
fikirlerine onderlik ederek tarafsiz kalmalidir.

Tartismacit;

1. Tartisma sirasinda konusmacinin soziinti kesmemeli,

2. Konu digina ¢ikmamali,

3. Verdigi ornekler, fikirleri destekleyecek nitelikte olmali,

4. Tartismanin, bir amag¢ degil, ger¢egi bulmak i¢in bir ara¢ oldugunu akildan

cikarmamali, karsilikli saygi ve hosgorii icerisinde olmasina 6zen gostermelidir.

Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma (Empati kurma)

Amag: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini
anladigini hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir.

Uygulama: Bir sorunu ¢0zmek, dogruyu aramak veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek
i¢in konugsma ortami olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini anlama

etkinligi yaptirilir.
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Giidiimlii konusma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve diisiincelerini
etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu segilerek sinifin giindemine
almir. Konu hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Siifta konuyla ilgili beyin firtinasi
yapilir. Birkag 6grenci secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki

dakika i¢inde ifade etmeleri saglanir.

Serbest konusma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini sozlii
olarak ifade gii¢lerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini
anlatirlar. Ogrencilere kendilerini ifade etme firsati vermek igin haftalik ders saatinin bir

kismi serbest konugmaya ayrilmalidir.

Yaratici1 konusma
Amag: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.
Uygulama: Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir dnceki arkadasinin

konuyla ilgili soylediklerinden hareketle konusarak konuya farkl bir bakis acis1 getirir.

2.5.4. Dinleme/izleme yontem ve teknikleri'"®

Katilimh dinleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaciya
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konusmacinin rahatlamasini ve
iletisimin amacina ulagsmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda baska bir isle ugragsmamak ve konusmaci ile goz
temas1 kurmak gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek,
konusmacinin sozlerini ve duygularini geri yansitmak, fikir ve duygularin1 6zetlemek bu

uygulamada yapilacaklardandir.

"% jlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Smiflar), age, s.61-62.
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Uygun yerlerde konusmacinin sézleri 6zetlenmeli veya sdylenmek istenen geri
bildirimle verilmelidir.

Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir
probleme ¢oziim sunmak amaciyla da konugmaciya sorular sorabilir. Boyle durumlarda
not alinarak veya araya girilerek "Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik

sOyler misiniz? "gibi agiklama sorulari sorulabilir.

Katilimsiz dinleme/izleme

Amag: Dinleme/izleme siirecinde  Ogrencilerin  dinledikleri  {izerinde
diistinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siiregten mi bahsettigi, yoksa bir aciklama m1
getirdigi belirlenir. Metnin tiiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak
zihinde "Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?" gibi sorulara cevap bulmalar1 igin

ogrenciler yonlendirilir.

Not alarak dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini
saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gére notlar almalari
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin,
giizel sozlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere

not alabilecekleri ¢alisma kagitlar1 verilir.

Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (Empati kurma)

Amag: Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler
hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil
algiladigin1 anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya dinlediklerindeki/ izlediklerindeki
varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duygu ve diisiinceleri
anlamalar1 istenir. Bu yoOntemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile ayni fikri
paylagsma anlamina gelmez. Bir siire i¢in kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilarak

olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis agisiyla bakmayr ve onu anlamayi
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gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken o kisiyi iyi-k&tii, onun
duygu ve diisiincelerini de dogru-yanhs olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢ilinkii

On yargil yaklasim karsimizdakini anlamamizi engeller.

Yaratici dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerinizi/izlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni
fikirler tiretmesidir.

Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1. Katilmisiz dinleme/izleme yapilarak konugmacinin sézlerinden yeni diislince
v hayaller iiretilir.

2. Katilmli dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden {iretilen
diisiince ve hayaller ifade edilir. Konugmacinin daha rahat ve yaratict diisiinmesini

saglamak icin' yonlendirici sorular sorulur veya cesaret verici sozler sdylenir.

Secici dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin
secilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Secici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlannmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarini
bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2.  Dinleme/izleme amacimna veya ilgi alanmma ydnelik  olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birka¢ boliim/ konu segilerek yalnizca bu kisimlar
dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konusmada (8gretmen-6grenci, doktor-hasta -
satici-miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konugsmalarindan se¢gme yapmalari ve bunlar

sinifta degerlendirmeleri istenir.

Elestirel dinleme/ izleme

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla,
tarafsiz  bir bakis acisiyla degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularimni

buldurmaktir.
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Uygulama: Sunulan bilginin konusmacinin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
yansittigr yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz
edilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorulan sorma
becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir.

1. Konusmacinin amaci nedir.

2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

4. Konu tarafsiz bir bakis agistyla m1 ele almiyor? Elestiriler dogru mu?

5. Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?

6. Coziim onerileri bilimsel mi?

2.6. Tiirkce Derslerinde Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci
Ogretmenin Diger Baz1 Rolleri

Dil; okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak {izere dort temel beceriye
dayanir. Cocugun cevresiyle etkili bir iletisim kurabilmesi, dilin bu temel becerilerinde
ustalagsmasina baglhdir. Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina dayanan yeni Tiirkge

Ogretim programi, dilin dort temel becerisinin gelistirilmesi i¢in 6Zretmenlere gesitli

roller yiiklemistir.'"’

2.6.1. Tiirkce derslerinde okuma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger bazi rolleri

Yapilandirmaci1 yaklagima goére hazirlanan yeni Tiirkge Ogretim programi
Ogretmenlere kitap okuma ve okuduklar kitaplar1 Ggrencilere tanitma roliinii

yiiklemistir.'*®

Ciinkii; okuma becerisinin gelistirilmesinde en oOnemli “model”
6gretmendir.'”

Yeni Tiirkge 6gretim programinin dersin hedeflerine ulasmak i¢in 6gretmene
yiikledigi bir diger rol, ailenin yonlendirilmesi ve egitilmesidir. Ogretmen; aile
biiyliklerinin kitap okuyarak g¢ocuklarina 6rnek olmasi, evde anne ve babanin da

katildig1 kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi gibi okuma aligkanligi kazandirilacak

197 Siileyman Celenk, Tiirk¢e Ogretiminde Yararlamlabilecek Ogretim Yontemleri, Atilla Tazebay ve
Siileyman Celenk (ed.), Tiirkce Ogretimi: ilke-Yontem-Teknikler, Maya Akademi Yaymlari, Ankara,
2008, s.18-19.

"% flkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7. ve 8. Simflar), age, s.55.

19" (Ozbay, Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri I, age, s.178.
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hususlar hakkinda aileyi bilgilendirmelidir.''® Yani; ebeveynler egitilerek ¢ocuklarin
okumaya kars1 ilgileri arttirilmalhdir.'"!

Yapilandirmaci1 yaklasima goére Ogrenenler giinliik hayatla 6grendikleri
arasindaki baglantiy1r gordiiklerinde, giinliik yasamla baglanti kurabilecekleri problem
cozme etkinlikleri icerisinde yer aldiklarinda, grup etkinlikleriyle isbirligi igerisinde
calistiklarinda, yeni bilgiler 1s1ginda 6grendiklerini gdzden gecirdiklerinde bilgilerini

yapilandirirlar.'"?

Bu ilkelerden dolay1; Ogrencilerin okuduklariyla giinliik hayat
arasinda baglant1 kurmasi desteklenmeli, okuma etkinliklerinde grup ¢alismasi yapmasi
Ozendirilmeli, glinliikk yagam problemlerinin ¢oziimiinde okuduklarindan faydalanmasi
ve okuduklarindan hareketle kendi diisiincelerini gézden gegirmesi saglanmalidir.
Bunlar yapilirken, ders konular1 birbiriyle yakin iligkili olduklarindan, 6grencilerin
diger konular ve derslerle, Ogrendikleri arasinda baglanti kurmalarina yardime1
olunmahdir.'” Ayrica; Tiirkge gretmenleri okumanim ogrencinin sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve psikolojik durumuna gore farkli bir bicimde gelistigi gercegini
unutmamalidirlar.'*

“Yapilandirmaci yaklagim, okumayi; bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
iligkilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir silire¢ olarak
aciklamaktadir. Okuma siirecinde birey; yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirir, bulur,
yorumlar ve yeniden anlamlandirir. Bu siirecte bireyin 6n bilgileri ve zihinsel yapisi
onemli roller oynar. Ciinkii; metindeki bilgiler, 6n bilgilere ve zihinsel yapiya gore
secilerek incelenir. Boylece, 6n bilgilerle metindeki bilgiler iliskilendirilerek zihinsel
yap1 yeniden diizenlenir. Bu islemler sonucunda birey yeni bilgileri O6grenir,
6grendiklerini baska durumlara aktarir ve siirekli kendini gelistirir. *'"®
Yapilandirmacilikta etkinlikler smif disina tagsmali ve farkli alanlardan

116

yararlanilmalidir. Dolayisiyla; Ogrencilerin  ¢evrelerinde bulunan kitapliklara

"% jlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (6. 7. ve 8. Simiflar), age, s.55.

" Ali Fuat Arici, ““ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Durumlar”, Atatiirk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Anabilim Dal (Yaymlanmans Doktora Tezi),
Erzurum, 2005, s.176.

12 Brooks and Brooks, The Case For Constructivist Classrooms , age, s.18-24.

' Karadag ve Korkmaz, age, s.61.

14 Alemdar Yalgin, Tiirkce Ogretim Yontemleri—Yeni Yaklasimlar, Ak¢ag Yaymlari, Ankara, 2006,
s.55.

"3 Giines, Tiirkge Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma, age, s.118.

"® M. Cevat Yildirrm ve Burhanettin Donmez, “Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi Uygulamalarinin
Sinif Yonetimine Etkileri Uzerine Bir Calisma’’, Online ilkogretim Dergisi, cilt:7, say1:3 5.664-679.
(Internet Adresi: http:/ilkogretim-online.org.tr//vol7say3/v7s3m10.pdf, e.t.:23.09.2008)



46

7

gotiriilmeleri ve bu kitaphklardan faydalanmalart gerekmektedir.''””  Yapilan

arastirmalara gore: “Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalarinda ve ongoriilen
arastirmalart gerceklestirmelerinde kiitliphane 6nemli Slgiide katki saglamaktadlr.”118
Yine bu dogrultuda; oOgrencilerin ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurmalarini
saglayacak, onlara elestirel bir bakis a¢is1 kazandiracak olan ve giincel bilgiyi sunan

gazeteler de okuma etkinliklerinde kullanilabilir.'"’

2.6.2. Tiirkce derslerinde yazma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger bazi rolleri
Tiirkge 6gretmenleri yazili anlatim konularini dersten 6nce hazirlamali ve sinifta

bu konular {izerinde nasil ¢alisilacagini belirlemelidir.'*

Ciinkii; 6gretmenlerin yeni
programdan kaynaklanan rollerini yapabilmeleri onlarin arastirmaci olmalarina
baghdir."”! Yapilandirmaci kurama gore egitici; bireye bilgiye ulasmasi igin bilgi
saglayan, onlara rehberlik eden, 6grenciyle birlikte 6grenci olan ve arastirandir.'*” .

Yeni Tiirkge Ogretim programi bitisik egik yazimin kullanilmasini sart
kosmustur. Yapilandirmact yaklasimda, 6grenilen her bilgi bir sonraki bilginin alt
yapisini olusturmaktadir. Bu 0Ogrenme yaklasimima gore, yeni bilgiler Onceden
yapilandirilmig bilgilerle anlamli baglar kurularak biitiinlestirilmektedir. Bu islem
bilginin iist iiste konulmasi degil, bilginin diisliniilmesi ve yeniden anlamlandirilmasidir.
Bitisik egik yazi, baglantili yazilan bir yaz1 oldugu igin, 6grencinin bilgileri zihninde
biitiinlestirerek yapilandirmasina katki saglamaktadir. Bu sebeple, ¢ogu arastirmaci
bitisik egik yazinin yapilandirmact O6grenme yaklagimina uygun oldugunu
belirtmektedir.'*’

Yapilandirmacilikta O6grenme toplumsal bir etkinliktir ve deneyimlere

dayanilarak gergeklesir. Ogrenilenlerin hayatta anlamli olmasi icin derslerin ve

"7 Kavcar, Oguzkan ve Sever, age, s.93.

"8 Nuri Gomleksiz ve ilhami Bulut, “Yeni ilkogretim Programlarnm Uygulandigi Egitim Ortamina
[liskin Ogretmen Goériisleri’’, Cagdas Egitim Dergisi, say1: 349, 2008, s.38.

" fIkogretim 4-8. Smmf Ogretim Programlarimn Ogrenme-Ogretme Siireclerinde Gazete
Kiipiirlerinden Yararlanma, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, say1:3, 2008, s.1.

120 (z, Uygulamal Tiirk¢e Ogretimi, age, 5.227.

"2l Semra Giiven, “Simf Ogretmenlerinin Ders Programlarmm Uygulanmasina iliskin Goriisleri’’, Milli
Egitim Dergisi, say1 :177, 2008, s.228.

122 Cevat Celep, Smif Yonetiminde Kuram ve Uygulama, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2008,
s.115.

' Giines Firdevs, “Bitisik Egik Yazimn Yararlari’’, Egitim ve Denetim Dergisi, Tiim Egitimciler ve
Egitim Miifettisleri Sendikas1 Yaymn Orgam, say1: 17, 2007, s.9-15.
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iceriklerinin hayat ile iliskilendirilmesi gerekir. Bunun ig¢in &6gretmenin Ogrettigi
konularin hayattaki izdiisiimlerini 6grenciye gostermesi sarttir.'** Diger bir ifadeyle,
yapilandirmacilifa gore okulda 6grenilenlerin gercek hayatta etkin olarak kullanilmasi
ve Ogrenme deneyimlerinin Ogrencilerin yasantilartyla baglantili hale getirilmesi
lazimdir.'"” Bundan dolay1, yazili anlatim ¢alismalarinda giinlik hayatta kullamlan
yazim calismalariyla ilgili (mektup yazma vb.) uygulamalar yaptiriimalidir.'*®

Yapilandirmacilikta; 6gretmen kavramlarla ilgili kendi anlamlarin1 6grencilerle
paylasmadan Once Ogrenenlerin kavramdan ne anladiklarini arastirir, soru sorduktan
sonra Ogrenenlere diisiinmeleri i¢in gerekli zamani tanir, bireysel farkliliklara uygun
secenekler sunar ve 6grencileri alternatif bilgi kaynaklarim kullanmaya tesvik eder.'”’
Ozellikle; siireli yayimlardan ve diger giincel kaynaklardan yararlanmay1 6zendirmek,
ogrencilerdeki Ogrenme istegini gelistirecek ve Ogrenilenlerin yapilandirilmasini
saglayacaktir.'*®

Yapilandirmac1 6grenme kuramina gore, Ogrenciler diisiindiiklerini ifade
edebilmeli, fikirlerini savunabilmeli ve konu hakkinda yorumunu yapabilmelidir.'* Bu
sebeple, Ogrencilerin yazdiklart hakkinda yikic1 bir bicimde elestirilmemeleri,
yazdiklarin1 rahatlikla O6gretmen ve arkadaglariyla paylasmalari Onemlidir. Bu
paylasimlar bir sonraki egitim etkinlikleri veya yazma c¢aligsmalart i¢in bir firsata
cevrilebilir.  Yapilandirmaci Ogretmen iizerinde c¢alisilan konudan hareketle,
diistindiiriicti sorular sorarak, 6grencileri aragtirmaya ve derinlemesine bilgi elde etmeye
¢alisir.””® Ogretmen bunlar yaparken: “Ogrencileri siirekli olarak grenme konusunda
cesaretlendirmeli ve motive etmelidir.”"'
Yapilandirmact yazma c¢aligmalar1 gilincel olaylarla da gerceklestirilebilir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagimini uygulayan 6gretmen gercek ve giincel bilgileri,

124 Salih Zeki Geng ve Mehmet Yunus Eryaman, “Degisen Degerler ve Egitim Paradigmasi’’, Kocatepe
Universitesi Dergisi, cilt:9, say1:1, Afyon, 2007, 5.92.

' Deryakulu, age, s.53-77.

126 Mustafa Cemiloglu, ilkégretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi, Am Yaymcilik, Ankara, 2003, 5.227.
127 Brooks and Brooks, The Case For Constructivist Classrooms, age, s.1993: 103, 1991:21.

'8 Ahmet Kapulu, Sitheyl Dedeoglu Okuyucu, Siikran Kaplan, Aliyar Karaca; 6. Smif Tiirkce
(")gretmen Kilavuz Kitabi, Koza Yayin Dagitim, Ankara, 2007, s.7.

12 Nick Selley, The Art of Constructivist Teaching in The Primary School, David Fulton Publishers,
London, 1999, s.77.

130 Erdem, age, s.89.

B Cenk Akay, “Ortaogretim ingilizce Dersinde Okuma ve Yazma Becerilerinin Kazandirilmasinda
Olusturmaciik Temelli Sosyal Etkilesim Modelinin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin
Incelenmesi’’, Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlari ve Ogretimi
Anabilim Dal1 (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2005, s.17.
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olaylar1 ve kaynaklar1 kullanarak konularin daha iyi ve kalic1 olmasini saglar. Ogretmen
bunu yaparken dersin bilimsel bir siire¢ gerektirdigini diisiinmeli ve 6grencilere bir
bilim adami gibi arastirmalar, incelemeler yaptirmalidir.'**

Tiirkce dersi yeni dgretim programuiyla birlikte okullarimizda gorsel sunu egitimi
verilmeye baslanmustir.'*® “Ogrenme siirelerinde bilgiyi aktarmak i¢in sadece yazili ya
da sozel iletisimin kullanilmasi 6grenenlerin diinyaya bakis acisini etkilemektedir. Bu
ylizden ogrencilerin kendi anlamalarini olusturmalarin1 saglayacak yazili ve sozlii
iletisim yaninda, bilginin farkli bakis acilarindan ¢oklu sunumlarinin da
gerceklestirilebilecegi teknoloji destekli ortamlar kullamlmalidir.”** Gérselligin bir
boyutu da panolardir. Okul-siif panolarinda yer alan yazilar belirli 6grencilerin, belirli
giinlerle (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami vb.) ilgili yazilarindan ibaret
olmamalidir. Yapilandirmacilik smif duvarlarinin 6grencilerin kendi ¢aligmalariyla

dolmas: gerektigini ileri stirer.'>

2.6.3. Tiirkce derslerinde konusma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger bazi rolleri

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore hazirlanan yeni Tiirk¢e programina
gore Ogretmen: “Cocuga Ozgiliven kazanma ve kendini ifade etme konusunda firsat
vermeleri i¢in aileleri yonlendirir. Cesitli sorularla ¢ocugun konusmasinin
saglanabilecegini; ayrica soru sormak ve herhangi bir konuda konusmak istediginde,
onu dinlemek i¢in mutlaka zaman ayrilmasi gerektigini, biitiin bunlarin dil becerilerinin
gelismesine katkida bulunacagini vurgular.”'*®

Bu 6grenme yaklasiminda 6grencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini anlatmast
cok onemlidir. Ciinkii; birey yeni bir bilgiyi insa etmek i¢in Onceki deneyimlerini
kullanarak yeni bir iirin elde edecektir. Bu tiir bir 6grenme, bireyin hipotez ya da

muhtemel bir ¢6ziim yolu 6nerirken, yorumlarin1 ve kendine ait farkli anlamlandirma

sekillerini aksettirmesine veya Ogrenmis olduklarimi farkli ve daha iyi bir sekilde

132 Karadag ve Korkmaz, age, s.60-61.

133 Sahin ve Sahin, age, s.312.

1 Biinyamin Yurdakul,  Yapilandirmacihk”, Ozcan Demirel (ed. ), Egitimde Yeni Yonelimler,
Pegema Yayincilik, Ankara, 2007, s.51.

133 Marlowe and Page, age, s.60.

1% flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6., 7. ve 8. Simflar), age, s.55.
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yapilandirmasma yardimer olacaktir.”®” Ozellikle, gercek diinyadaki problemlerin
¢Oziimiine yonelik agik uglu etkinliklerle; o6grencilerin tahmin ve hipotezlerini
aciklamalarina, ¢oziimlerini kanitlarla desteklemelerine, birbirlerinin ¢éziimlerini analiz
etmelerine ve kendi ¢oziimlerinin etkililigini tiim ¢6ziimleri gézden gegirerek tekrar
degerlendirmelerine firsat vererek iist diizey diistinmeleri saglanmalidir. Bu sebeple,
farkli  bakis acilarindan  problemlerin  irdelenmesi  6nem kazanmaktadir."®
Yapilandirmacilikta mukayese edilmeyen veriler tek basina gercekei bilgiler vermekten
uzak oldugu icin, 6grenciler farkli fikirleri karsilastirabilmeli ve tartigabilmelidirler.
Farkli bakis acilarindan izlenen bir konuda daha objektif yorumlar yapmak miimkiin
olabilir."*’

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda tek yonlii, tek bakis acili 6grenme
kuramlar1 yerine, ¢ok yonlii bakis agilar1 hakimdir. Bugiiniin egitim anlayis1 da bu
cercevede ¢ok yonliiligi saglamak icin ¢ok kaynakli kabul edilmektedir. Teknolojinin
gelismesi, bilgiye rahatlikla ulasilabilmesi, yazili ve goriintiili medyanin insanlarin
diisiincelerini degistirebilecek oranda yayilmasi egitim anlayisinin da ¢ok yonlii
olmasimi gerektirmektedir. Boyle bir egitimde; 6grencilerin gergek yasam baglamlar
icerisinde sorunlara yeni ¢oziimler bulmalari, birbirinden farkli ¢éziimler yaratmalari,
diger 6grenenler ya da uzmanlar ile isbirligi yapmalari, diisinme sekillerini gézden
gegirmeleri ve en sonunda ortaya koyabilecekleri en iyi ¢6ziimii sunmalar1 gerekir.'*
Bunlar yapilirken, 6nemli olan, &grencilerin konusulan konu ile ilgili diisiincelerinin
ortaya ¢ikmasini beklemektir. Cevremizdeki problemlerin genelde ¢ok yonlii olmasi
nedeniyle yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin ¢ok yonlii ve kendi diisiince yapilarini
olusturabilmeleri i¢in problemin ¢ézlimiinii kendilerinin kesfetmesi gerektigini 6n plana
¢ikarir.""! Dolayisiyla, 6gretmen herhangi bir konu hakkinda diisiincelerini zorla kabul

ettirmeye ¢alismamalidir.'*

7 Arzu Ekinci, “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimn Yapilandirmac1 Yaklasim
Baglaminda Degerlendirilmesi” Osmangazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Stnif Ogretmenligi
Anabilim Dali Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir, 2007, s.20.

138 Yurdakul, age, s.51.

3% Geng ve Eryaman, age, 5.97.

' Tuncer Can, “Olusturmacilik ve Yabanci Dil Dersleri”, Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalar
Sempozyumu, Tevfik Fikret Okullari, [zmir, 2006, s.283.

I Mehmet Arif Ozerbas, “Yapilandirmact Ogrenme Ortamimin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Kaliciligina Etkisi”, Gazi Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, cilt:5, say1:4, 2007, s.611.

2 Erdem, age, s.87.
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Yapilandirmaci 6gretmen 6grenenleri hem kendi aralarinda hem de kendisiyle
iletisim kurmada cesaretlendirir. Ogretmen &grencilerin ne bildiklerini ve niye
bildiklerini tartigarak fikirlerini karsilastirmalarina firsat verir.'*® Yani; cocuga bol bol

hosgoriiye dayali konusma olanagi verilmelidir.'**

Yapilan aragtirmalara gore,
arkadaslarinin ~ diislincelerine deger vermeme smf i¢i iletisimi engelleyici
faktorlerdendir.'*

Yapilandirmacilikta 6gretmen, 6grenmeyi kitap satirlar1 arasina sikistirmamali,
gercek hayatin icinden almalidir.'*® Konusma etkinliklerinde giinlik yasam ve giincel
konulardan faydalanilabilmeli, konusmayla ilgili sinifta 6grenilen becerilerin giinliik
hayatta kullanilmasi saglanmalidir. Egitim, &grencilerin soyut teori ve bilgilerini

uygulayabilecekleri ve wuygulama bilgilerinden prensip ve teorileri ortaya

koyabilecekleri sekilde yapilandiriimahdir.'*’

2.6.4.Tiirkce derslerinde dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger bazi rolleri

Hemen hemen tiim 6gretmenler 6grenciler ile konusarak iyi iletisim kurmak
isterler. Ancak; yapilandirmaci 6gretmenler i¢in dgrenciyi dinleme de en az konusma
kadar 6nemli bir unsurdur.'*® Ciinkii; 6grenciler cogu zaman kendilerini dinleyen birine
ihtiyag duyarlar.'® Zaten dinleme egitimi vermenin en basit fakat; en etkili yolu
yetiskinlerin iyi birer dinleyici olarak genglere model olmasidur."™

Yapilandirmacilikta; igerisinde yasanilan toplum, g¢evreden alinan duyumlar,
edinilen izlenimler, kisacasi deneyim bilginin kaynagidir ve bilgi deneysel bir olgu
olarak nitelenir.””! Ogrenilenlerin gercek yasamla baglantili bir bigimde kullanilmast,

istenen degerlerin tam ve kullanilabilir bir nitelik kazanmasina, 6grencinin kisiliginin

> Brooks and Brooks, The Case For Constructivist Classrooms, age, s.1993: 103, 1991:21.

4% Tahsin Dogan, Ogretmen ve Egitim Yoneticilerine Rehber, Seckin Yayinlari, Ankara, 2003, s.184-
189.
%3 Giilgiin Bangir ve Nuray Senemoglu, “Simf i¢i iletisimi Kolaylastirici ve Engelleyici Ogretmen—
Ogrenci Davraniglar1”, 4. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri, Eskisehir, 1999, s.102.

146 yiiksel Ozden, Ogrenme ve Ogretme, Pegema Yayimcilik, Ankara, 2005, s.72-73.

47 Atasoy, age, s.6.

8 Fer ve Cirik, age, s.293.

1% Hoscan Ensari ve Burgak Tiiysiiz, ilkégretimde Kalite Araclar1 ve Simf i¢i Uygulamalar, Morpa
Yaynlari, Istanbul, 2007, s.19.

139" Zeynep Cihangir, Kisileraras: iletisimde Dinleme Becerisi, Nobel Yaym-Dagim, Ankara, 2004,
s.57.

! Derin Yalaz Atay, Ogretmen Egitiminin Degisen Yiizii, Nobel Yaym—Dagitim, Ankara, 2003, s.8.
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bir parcast haline gelmesine sebep olur.'>* Egitim siirecinde etkin dinleme kazanilan
dinleme becerilerini giinliik yasamda kullanmayla gerceklesir.'*

Bu 6grenme yaklasimina gore; farkli kaynaklardan bilgiler getirilmesi, getirilen
bilgilerin birlestirilmesi ve 6grencilerin konuyu ydnlendirecek sorular sormasi gibi
etkinlikler Tirk¢e dersinde rahatlikla yapilabilmelidir. Bu etkinlikler yapildiginda;
ogrenciler konuya daha farkli bakis acilar1 ile bakabilecek, farkli bakis agilarini
sentezleyerek kendi bakis agilarmi olusturacaklardir."** Yapilandirmaciliktaki; “Bilgi,
yeni bilgi iiretmek i¢in kullanilir”."*® kurali ancak arastirmalarla gergeklestirilebilir. Bu
nedenlerle dinleme etkinliginden 6nce ve sonra cesitli arastirmalar yapilmalidir.

Ogrencilerin bilimsel, elestirel ve iiretici diisiinmeleri igin yapilmasi1 gereken
calismalardan biri; onlar1 islenen konu hakkinda soru sormaya tesvik etmektir.'*°
Ogretmen Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii, agik uglu sorular sormalarma izin
vermelidir."”” Fakat; simflarda sorulan sorular genelde tek ve net bir cevabi olan kapali
uclu sorulardir. Halbuki; 6grenciler yiiksek kaliteli diisiinme sorular1 sormaya tesvik
edilmelidir. Ogrencilerin anlasilmayan hususlar ile ilgili sordugu sorular onlart
aragtirma yapmaya sevkedebilir. Anlagilmayan hususlar ile ilgili sorular, soruyu soran
ogrencinin kendisine ait fikirleri yeniden yapilandirmasina, genisletmesine ve onlari
birbirine baglamasina yardime olur.'*®

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda yanlis bile olsa 6grencilerin herhangi bir
konu hakkinda diisiincelerini sdylemesi, fikir alis-verisinde bulunmasi 6zendirilir.'> Bu
yaklagimda, Ogrenci problemlere iliskin kendi ¢oziim yollari iiretir ve ¢oziim
yollartyla ilgili yorumlar yapar.'® Bunu yapabilmesi icin, dgrencilerin hem kendi
aralarinda hem de Ogretmenle tartisarak problemle etkin olarak ugrasabilmesi

saglanmalidir.'®!

152
153
154
155
156

Birol Vural, Yetkin-ideal-Vizyoner Ogretmen, Hayat Yayinlari, Istanbul, 2004, 5.197.

Cihangir, age, s.65.

Mehmet Arslan, age, s.57.

Ozatalay, age, 5.52.

Yusuf Avei, “Tiirkce Ogretmeni Egitiminde Kullamlan Ogretim Yontemleri, Materyalleri, Tarihi
Gelisimi ve Degerlendirilmesi”, Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi II. Ulusal Ogretmen
Yetistirme Sempozyumu, Canakkale, 12 Mayis 2000, s.389.

7 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegema Yaymcilik,
Ankara, 2004, s.236.

138 Atasoy, age, 5.320-326.

1% Un Agikgéz, Etkili Ogretme ve Ogrenme, age, s.66.

10" Ozden, age, s.68.

' Philips Jonas Soltis, Ogrenme: Perspektifler, Soner Durmus (gev.), Nobel Yaym—Dagitim, Ankara,
2007, s.51.

W
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UCUNCU BOLUM

3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalar alanla ilgili literatiir
taranarak ele alinmig ve yapilan ¢aligmalar 6zetlenerek verilmistir.

Ozkan (2001) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinda Ozgiin Etkinlik ve
Materyal Kullanimiin Etkililigi” adli deneysel ¢alismasinda yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda grupla calismanin diisiinme yeteneklerini, bagskalarin1 kabullenme
duygusunu, motivasyonu, bir seyler kesfetme ve sorunlar1 formiile etme becerisini
gelistirdigini saptamistir.

Erdem (2001) “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi” adli tez
calismasinda yapilandirmacilik yaklagimini tanitmis ve ders programlarmin ogeleri
olarak hedef, icerik, egitim ve smama durumlarimin bu yaklagima gore nasil
hazirlanmas1 gerektigini inceleyerek program tasarimcilarina gesitli bilgiler sunmustur.

Tezci (2002) “Olusturmacit Ogretim Tasarim Uygulamasinin ilkdgretim Besinci
Siif Ogrencilerinin Yaraticiliklarina ve Basarilarina Etkisi” adli deneysel calismasinda
yapilandirmaci 0grenme tasariminin geleneksel Ogretim uygulamalarma gore daha
basarili oldugunu ve bu basarida ¢agdas teknolojilerin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
tespit etmistir.

Kog¢ (2002) “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmin Duyussal ve Biligsel
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” baslikli nicel ve nitel arastirma tekniklerini kullanarak
yaptig1 calismada yapilandirmaci siif ortaminda 6grencilerin iist diizey 6grenmelerinin
ve problem ¢dzme becerilerinin geleneksel sinif ortamina gére daha anlamli ¢iktigini
saptamuigtir.

Sasan (2002) “Yapilandirmaci Ogrenme” adli ¢alismasinda yapilandirmaciligin
ne oldugunu, yapilandirmacilikta hedeflerin nasil belirlendigini, yapilandirmaciliga gore
O0grenme yasantilarinin nasil diizenlendigini, yapilandirmacilikta sinama durumlarinin
nasil olmasi gerektigini, yapilandirmact 6grenme kuramina gore 6gretmen ve dgrenci
rollerinin neler oldugunu aciklayarak; etkili bir egitim siireci olusturabilmeleri igin,
program gelistirme uzmanlarina ve egitimcilere yol gostermistir.

Akar ve Yildirim (2004) “Olusturmact Egitim Etkinliklerinin Simif Y&netimi
Dersinde Kullanilmasi: Bir Eylem Arastirmasi” adli calismay1r Orta Dogu Teknik
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Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki bir érneklem grubuna agik uglu sorulari yonelterek
gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
karsilikli konusma ve etkilesimlerin bilgiyi olusturmada etkin oldugu, genel olarak
olusturmaci yaklagimin motivasyonu arttirdigi, yapilandirmaci etkinliklerin 6grenmenin
gercekei olmasini sagladigi ve performans degerlendirmenin 6grenmeye katkida
bulundugu ortaya ¢ikmustir.

“Yapilandirmacilik ve Egitime Yansimalar1” (2006) isimli 100 ayri bildiriyle
gerceklestirilen sempozyumda; yapilandirmacilik—6gretim programi, yapilandirmacilik-
ogretmen, yapilandirmacilik—6grenci, yapilandirmacilik—6grenme ortami,
yapilandirmacilik—¢oklu zeka kurami, yapilandirmacilik—egitim ve Ogretim siireci
iligkisi gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla ilgili bir¢ok konu ¢esitli boyutlariyla
ele alinmis ve irdelenmistir.

Karadag ve Korkmaz (2007) editorliigiinde hazirlanan “Kuramdan Uygulamaya
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi” adli calismada yapilandirmacilikla ilgili alti baghik
olusturulmustur: Birinci boliimde egitimle ilgili temel kavramlar (Egitim, 6gretim vb.),
ikinci boliimde 6gretim yontem ve teknikleri, iiclincii boliimde yapilandirmacilikla ilgili
kuramsal ¢erceve (Yapilandirmaciligin ne oldugu, 6nemi vb...), dordiincli boliimde
yapilandirmac1 6grenmede dikkat edilmesi gereken temel kosullar, besinci boliimde
yapilandirmaci 6grenme modelleri, altincit béliimde yapilandirmacilikla ilgili ¢esitli
etkinlik Ornekleri iizerinde durularak egitimin niteliginin arttirilmasi i¢in yapilan
calismalara katkida bulunulmustur.

Fosnot (2007) editorliiglinde hazirlanmis  olan  “Olusturmacilik-Teori,
Perspektifler ve Uygulama” adli kitapta yapilandirmacilikla ilgili teorik bilgiler ve
yapilandirmacihigm farkli disiplinlerle (Dil Becerilerinin Ogretimi, Sanat Ogretimi vb.)
iligkisi ele alinarak, yapilandirmact 6grenme yaklagiminin farkli disiplinlerde nasil
uygulanmasi gerektigi agiklanmistir .

Fer ve Cirik (2007) “Yapilandirmact Ogrenme—Kuramdan Uygulamaya” adli
caligmalarinda yapilandirmaci 6grenmenin ne oldugunu, yapilandirmaci 6grenmenin
kuramsal temellerini, yapilandirmaci 6grenme ortaminda uygulanabilecek 6grenme
etkinliklerini, yapilandirmaci 6grenmeye uygun Ol¢me-degerlendirme tekniklerini,
yapilandirmact 6grenme i¢in tasarim modellerini, yapilandirmaci 6grenme ortaminin
tasarlanmasi ve uygulanmasi hususlarini ortaya koyarak daha etkili smif ortamlarinin

olusturulmasina rehberlik etmislerdir.
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Giiltekin, Karadag ve Yilmaz (2007) “Yapilandirmacilik ve Ogretim
Uygulamalarina Yansimalar1” adli ¢alismada davramiscilik ve yapilandirmacilik
O0grenme kuramlar1 arasindaki farki izah etmisler, ardindan yapilandirmaciligin daha
etkili uygulanabilmesi i¢in; 6gretim uygulamalarina yansimalar1 olan isbirligine dayali
O0grenme, probleme dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlarinin temel
Ozelliklerini agiklamiglardir.

Arslan (2007) “Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar” baslikli makalede
yapilandirmaciligin ne oldugunu, egitimde yapilandirmaciligin neden uygulanmasi
gerektigini, yapilandirmaci anlayisa gore nasil program gelistirilmesi gerektigini,
yapilandirmaciligin ¢esitlerini (Sosyal Yapilandirmacilik, Radikal Yapilandirmacilik,
Sibernetik Yapilandirmacilik) agiklamigtir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Yontemleri Hakkindaki Yeterlik Algilar1 ve Karsilastiklart Sorunlar” adli ¢galismalarinda
Ogretmenlerin, yapilandirmaciliga uygun olan ¢oklu 6lgme—degerlendirme araglarini
cok fazla kullanmadiklarin1 ve geleneksel Olgme—degerlendirme araglarini tercih
ettiklerini belirlemislerdir.

Ozerbas (2007) “Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Kaliciligima Etkisi” konulu deneysel arastirmasinda yapilandirmact
O0grenme ortaminda bilgisayar destekli Ogretimin uygulandigi sinifta matematik
basarisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Akgiin “Uygulayanlarin Deneyim ve Goriisleriyle Yapict Yaklagim ve Yapici
Yaklasimlarin Uygulanmas1 Oncesinde Yapilmas: Onerilen Arastirmalar” bashikli nitel
aragtirma yontemiyle yaptig1 ¢aligmasinda yapilandirmact yaklasimlarla ilgili deneysel
calisma gergeklestirmis olan arastirmacilarin, bu yaklagimlarin kullanilmasi durumunda
egitimin niteliginin artacagini ifade eden tespitlerine yer vermistir. Arastirmaya gore
bunun gergeklesmesi; insan kaynaklarinin (Ogretmen, veli, yonetici, dgretim iiyeleri)
yetistirilmesine, ortam ve donanim yeterliligi gibi konularda arastirma yapilmasina ve
bu arastirma sonuglarinin egitim sisteminde kullanilmasina baglidir. Arastirmada,
ayrica, yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar (Ogrencilerin
onceki deneyimlerinin yeni Ogrenme seklini olumsuz etkilemesi vb.) ortaya

konulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM
Bu béliimde; arastirmanin tasarim modeli ve degiskenler, calisma evreni ve
orneklem, arastirmada kullanilan veri toplama araci, veri toplamada izlenen yol ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.

4.1. Tasarim Modeli ve Degiskenler

Betimsel bir ¢aligma olan bu arastirmanin degiskenleri asagida gosterilmistir.

Bagimsiz Degiskenler:

1. Cinsiyet

2. Hizmet Y1l

3. Egitim Durumu

Bagimli Degiskenler:

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore Tiirkce Ggretmenlerinin egitim
teknolojileri ve materyalleriyle ilgili uygulama durumlar1 ve goriisleri

2. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore Tiirkce 0gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirmeyle ilgili uygulama durumlar1 ve goriisleri

3.Yapilandirmact  6grenme yaklasimina gore Tiirkge Ogretmenlerinin
etkinliklerle ilgili goriisleri

4. Yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin yontem ve
tekniklerle ilgili uygulama durumlar ve goriisleri

5. Tiirkge derslerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesinde yapilandirmaci

Ogretmenin bazi rolleriyle ilgili uygulama durumlar1 ve goriisleri

4.2. Calisma Evreni
Aragtirmanin c¢alisma evreni 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili
merkez ilgede farkli ilkdgretim okullarinda goérev yapan 181 Tiirkge 0gretmeninden

olusmaktadir.
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4.3. Orneklem
Aragtirmanin Orneklemini 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinde
farklt ilkogretim okullarinda goérev yapan toplam 145 Tirkce Ogretmeni

olusturmaktadir. Orneklemle ilgili bilgiler Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Orneklemle ilgili Bilgiler

Ogretmen Anket Uygulanan
Stra Okulun Adi Sa Ogretmen Saysi
No yis1
n n %
1 | Cemal Giirsel ilkégretim Okulu 2 2 100
2 | Evliya Celebi Ilkdgretim Okulu 3 2 66.6
3 | Ozel Aziziye Ilkogretim Okulu 4 4 100
4 | Veyis Efendi Ilkogretim Okulu 2 2 100
5 | Hasim Iscan Ilkégretim Okulu 4 4 100
6 | 23 Temmuz ilkdgretim Okulu 2 2 100
7 | Maksut Efendi Ilkdgretim Okulu 1 1 100
8 | Hilalkent {lkdgretim Okulu 2 2 100
9 | Basogretmen Ilkogretim Okulu 3 3 100
10 | Ibn-i Sina Ilkégretim Okulu 3 3 100
11 | Nihat Kitapei Ilkdgretim Okulu 1 1 100
12 | Halit Pasa Ilkdgretim Okulu 2 2 100
13 | Yahya Kemal ilkégretim Okulu 2 2 100
14 | Toplu Konut {lkdgretim Okulu 3 3 100
15 | Celal Ak ilkdgretim Okulu 5 4 100
16 | Kocatepe Ilkdgretim Okulu 5 4 100
17 | Dumlupinar {lkdgretim Okulu 1 1 100
18 | Vali Vefik Ilkdgretim Okulu 4 3 100
19 | Sair Nefi Ilkogretim Okulu 5 4 71.4
20 | Kayakyolu C.M.1.S. ilkégretim. Okulu 4 3 75
21 | Barbaros ilkdgretim Okulu 3 3 100
22 | Polis Amca ilkdgretim Okulu 5 4 100
23 | Osman Gazi Ilkogretim Okulu 3 2 66.6
24 | Aziziye ilkdgretim Okulu 2 2 100
25 | Mecidiye Ilkdgretim Okulu 2 2 100
26 | 50. Yil ilkdgretim Okulu 1 1 100
27 | Abdurrahman Serif Ilkdgretim Okulu 2 2 100
28 | Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu 4 3 100
29 | Kiiltiir Kurumu ilkégretim Okulu 4 4 100
30 | Mimar Sinan {lkdgretim Okulu 1 1 100
31 | Siikriipasa Ilkdgretim Okulu 4 4 100
3 Ziyaeddin Fahri Findikoglu ilkdgretim 3 3 100
Okulu
33 | Kazim Yurdalan ilkégretim Okulu 2 2 100
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Tablo 4.2.°nin devamau:

Ogretmen Anket Uygulanan
Sira Okulun Adi Sa Ogretmen Sayisi
No yis1
n n %
34 | Vali Hafiz Pasa ilkdgretim Okulu 2 2 100
35 | Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu 2 2 100
36 | LM.K.B. ilkdgretim Okulu 3 1 33.3
37 | TOBB ilkogretim Okulu 2 2 100
38 | Ertugrul Gazi Ilkdgretim Okulu 1 1 100
39 | Ozel istiklal Ilkdgretim Okulu 2 2 100
40 | Ziibeyde Hanim Ilkdgretim Okulu 1 1 100
41 | Fatih Sultan Mehmet Ilkdgretim Okulu 1 1 100
42 | 19 Mayis Ilkdgretim Okulu 2 2 100
43 | Sehitler Ilkdgretim Okulu 2 2 100
44 | Erzurumlu Emrah {lkdgretim Okulu 1 1 100
45 | Alparslan Ilkégretim Okulu 1 1 100
Orgeneral Selahattin Demircioglu
46 [Ikdgretim Okulu ! ! 100
47 | Omer Nasuhi Bilmen Ilkdgretim Okulu 3 2 66.6
48 | Omer Duygun Ilkdgretim Okulu 2 2 100
49 | Turgut Ozal {lkdgretim Okulu 3 2 66.6
50 | Saltuk Bey Ilkdgretim Okulu 4 4 100
51 | Yunus Emre Ilkdgretim Okulu 2 2 100
70. Y1l Cumbhuriyet [lkdgretim Okulu
32 [Ikdgretim Okulu > 4 83.3
53 | Atatiirk Ilkdgretim Okulu 4 3 75
54 | GAMPO Ilkégretim Okulu 7 5 62.5
55 | Mehmetcik ilkdgretim Okulu 4 1 25
56 | Necmettin Karaduman I1kogretim Okulu 2 2 100
57 | Cumbhuriyet Ilkogretim Okulu 2 1 50
58 | Evren Pasa ilkogretim Okulu 3 3 100
59 | Ozel Giines Ilkogretim Okulu 2 2 100
60 | Edip Somuncuoglu ilkdgretim Okulu 2 2 100
61 | Asik Yasar Reyhani ilkogretim Okulu 1 1 100
62 | 23 Nisan Ilkogretim Okulu 1 - 0
63 | Gazi ilkdgretim Okulu 2 0
64 | 75. Y1l Hava Meydanlari IIkogretim Okulu 1 - 0
65 | Kazim Karabekir Ikogretim Okulu 2 - 0
66 | Sabanci Ikogretim Okulu 6 3 50
67 | Palandoken ilkdgretim Okulu 2 1 50
68 | Marasal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 2 - 0
69 | Ozel Aydin Dogan Ilkogretim Okulu 2 - 0
Toplam 181 145 80.1
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4.4. Veri Toplama Araci

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in ilk olarak literatiir taramasi yapilmus,
uzman gorislerinden ve yapilmis arastirmalarin  bilgi toplama araglarindan
yararlanilarak bir anket formu hazirlanmistir. Bu veri toplama araci; uzman goriisleri
dogrultusunda Orneklemi temsil ettigine inanilan 10 kisilik Ogretmen grubuna
uygulanmis, ardindan veri toplama aracinda yer alan maddelerin gegerlilik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Bu analizlerin sonucunda, anketin gilivenirliliginin ve i¢
tutarliliginin ytliksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anket formunun 1. boliimiinde “Kisisel Bilgiler” bagligi altinda cinsiyet, hizmet
yil1 ve egitim durumlarindan olusan bagimsiz degiskenler; 2, 3, 4, 5, ve 6. boliimlerinde
ise “Egitim Teknolojileri ve Materyalleri, Olgme-Degerlendirme, Etkinlikler, Yontem
ve Teknikler, Yapilandirmact Ogretmenin Bazi Rolleri” baslklar1 altinda bagimli
degiskenler olusturulmustur.

Veri toplama aracinin “Egitim Teknolojileri ve Materyalleri” boliimiinde 14
madde olusturulmus olup; egitim araglarinin ne siklikla kullanildigina iliskin
maddelerin puanlamasinda “Her zaman” segenegine 4, “Genellikle” secenegine 3,
“Bazen” segenegine 2, “Nadiren/Hi¢” segenegine 1, “Uygun degil” secenegine 0 puan
verilmistir. Bu materyallerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin maddelerin
puanlamasinda ise “Her zaman” secenegine 4, “Genellikle” secenegine 3, “Bazen”
secenegine 2, “Nadiren/Hi¢” secenegine 1 puan verilmistir.

Veri toplama aracinin  “Olgme-Degerlendirme”  béliimiinde 16 madde
olusturulmus olup; 6l¢gme-degerlendirme yontemlerinin ne siklikla kullanildigina iliskin
maddelerin puanlamasinda “Her zaman” segenegine 4, “Genellikle” secenegine 3,
“Bazen” segenegine 2, ‘“Nadiren/Hi¢” segenegine 1, “Uygun degil” secenegine 0 puan
verilmigtir. Bu 06l¢me-degerlendirme araglarinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine
iliskin maddelerin puanlamasinda ise “Her zaman” secenegine 4, “Genellikle”
secenegine 3, “Bazen” secenegine 2, “Nadiren/Hi¢” secenegine 1 puan verilmistir.

Veri toplama aracinin “Etkinlikler” boliimiinde 27 madde olusturulmus olup;
etkinliklerin c¢esitli yonleriyle uygulanmasina iligkin  maddelerin puanlamasinda
“Tamamen katiliyorum.” segenegine 5, “Kismen katiliyorum.” secenegine 4,
“Kararsizim” secenegine 3, “Katilmiyorum.” segenegine 2, “Kesinlikle katilmiyorum.”

secenegine 1 puan verilmistir.
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Veri toplama aracinin “Yontem ve Teknikler” boliimiinde toplam 68 madde
olusturulmus olup (Bu maddelerin 29’u okuma, 19°’u yazma, 10’u konusma, 10’u
dinleme/izleme yontem ve teknikleriyle ilgilidir.); bu yontem ve tekniklerin ne siklikla
kullanildigina iliskin  maddelerin puanlamasinda “Evet” segenegine 3, “Kismen”
secenegine 2, “Hayir” secenegine 1 puan verilmistir. Bu yontem ve tekniklerin 6nem
diizeyine iliskin maddelerin puanlamasinda ise “Cok” secenegine 3, “Biraz” se¢enegine
2, “Hi¢” se¢enegine 1 puan verilmistir.

Veri toplama aracimin “Yapilandirmaci Ogretmenin Bazi Rolleri” béliimiinde
toplam 50 madde olusturulmus olup (Bu maddelerin 13’1 okuma, 17’si yazma, 14’1
konusma, 6’s1 dinleme/izlemeyle ilgilidir.); bu rollerin ne siklikla yerine getirildigine
iliskin  maddelerin puanlamasinda “Evet” secenegine 3, “Kismen” segenegine 2,
“Hay1ir” segenegine 1 puan verilmistir. Bu rollerin 6nem diizeyine iliskin maddelerin
puanlamasinda ise “Cok” secenegine 3, “Biraz” secenegine 2, “Hi¢” secenegine 1 puan

verilmistir.

4.5. Verilerin Toplanmasi

“Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin Uygulanmasma Iliskin Ogretmen Goriislerini Belirleme Anketi” gerekli
izinler alindiktan sonra, 2007-2008 egitim-0gretim yilinin nisan—mayis aylarinda
uygulanmistir.

Anket uygulamalarinin tamami arastirmact tarafindan yapilmistir. Arastirma
kapsamindaki ilkogretim okullarina gidilerek okul yoneticileri ile goriisiilmiis ve ilgili
Ogretmenlerin uygun bir teneffiis saatinde 6gretmenler odasinda bulunmalari istenmistir.
Uygulamadan once Ogretmenlere uygulamanin 6nemi agiklanmigs ve Ogretmenlerin
uygulama ile ilgili sorular1 cevaplandirilmistir. Anketin cevaplandirilmasi yaklasik 40
dakika aldigindan anketler 6gretmenlere 2-3 giin sonra geri alinmak flizere teslim

edilmistir.

4.6. Verilerin Analizinde Kullanilan istatistikler

Aragtirmada toplanan verilerin analizinde 4 farkli istatistiksel analiz
kullanilmistir. Bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 16.00 istatistik paket
programi ile yapilmistir. Bunlar:

1. Baglantili 6rneklemler igin t testi

2. Baglantisiz 6rneklemler igin t testi

3. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

4. LSD post hoc testi
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BESINCi BOLUM

5. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, arastirmada toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular

ve yorumlar alt problemlere bagli olarak sirasiyla verilmistir.

5.1. Egitim Teknolojileri ve Materyallerinin Ne Siklhikla Kullanildig1 ve Ne Siklikla
Kullanilmasi Gerektigi le Ilgili Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde; Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve materyallerinin ne

hizmet yilina ve egitim durumuna gore ayri1 ayr1 incelenmistir.

5.1.1. Egitim teknolojileri ve materyallerinin ne siklikla kullanildig1 ve ne sikhikla
kullanilmasi gerektigi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin  Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve materyallerini
kullanma durumlar ile bu araglarin-gereclerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine
iligkin gorisleri arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler

i¢in t testi uygulanmigtir. Bulgular Tablo 5.3’te verilmistir.

Tablo 5.3: Egitim Teknolojileri ve Materyallerinin Ne Siklikla Kullanildigi ve Ne
Siklikla Kullanilmas1 Gerektigi ile Ilgili Bulgular

N | X [SS| T P
Bilgisayar-internet EZ lejillj: tﬁﬂ:ﬁﬁfgil gerektigi 132 iji (l):gé 11,4751 0,000
. Ne siklikla kullanildig 144 | 1,69 | 0,87

TV-Video Nz Zikﬁklz kEll:Eilniil gercktigi | 144 | 2.54 | 083 | 202 | 0000
Radyorkaseqalar [ i g |13 (219 Tose] | 0%
Tepegdz EZ :113111:: EEEZEﬁiiE;I gerektigi ijj ;:2? g:gg 15,084 1 0,000
Projektor EZ :113111:: EEEZEﬁiiE;I gerektigi iji ;23(7) g::z . 0,000
Kamera EZ lejig: EEEZEﬁfrf;l gerektigi ifé ;:(2)2 g:zz 10,7311 0,000
Detrs kitabl (.11§1n.da temin | Ne siklikla kullanildig: 145 2,38 10,99 | 10,117 0.000
edilen ¢esitli resimler Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 145 | 3,10 | 0,81 ’
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Tablo 5.3’iin devami:

N | X |SS| T P
Sair, halk ozani, gazi gibi | Ne siklikla kullanildig 144 | 1,26 | 0,60
I1 kaynaklar 5 14,962 | 0,000
canlt kay Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 2,38 | 0,92
Sézliik Ne siklikla kullanildig: _ 145 | 3,571 0,72 | 5,023 0,000
Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 145 | 3,85 | 0,43
. Ne siklikla kullanildig: 144 | 3,47 | 0,84
Imla Kil : . 6,000 | 0,000
fra Rravuzd Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 144 | 3,83 | 0,47 | ’
Deyimler ve Atasdzleri Ne siklikla kullanildig: 144 | 3,35 0,89 | 6,358 0.000
Sozligi Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 144 | 3,76 | 0,55 ’
Ne siklikla kullanildig: 145 | 3,79 | 0,50
Sinif Taht 1,519 | 0,131
T antast Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 145 | 3,74 | 0,55 | ’
Siireli-Yayinlar (Gazete, | Ne siklikla kullanildig: 145 12,28 | 1,01 | 11,070 0.000
dergi) Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 145 | 3,10 | 0,80 ’
. Ne siklikla kullanildig: 145 | 2,63 | 1,00
D Gazetel 7,341 | 0,000
vvar bazeteiert Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 145 | 3,08 | 0,88

Tablo incelendiginde; 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde “sinif tahtasi” kullanma
durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri arasindaki fark
anlamsiz (p>0.05); diger tiim egitim teknoloji ve materyalleri ile ilgili farklar anlaml
cikmistir (p<0.05). Tablo incelenmeye devam edildiginde:

“Bilgisayar-internet” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama yaklagik
olarak 2 “Bazen” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi1 gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama yaklasik olarak 3 “Genellikle”’dir. Bu bulgu; 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Bilgisayar-internet” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine
iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigini géstermektedir. Ogretmenlerin; derslerde
bilgisayar-interneti yeterince kullanamadiklari, bu aracin daha ¢ok kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Tv-video” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama yaklasik olarak 2
“Bazen” iken, bu araglarin ne siklikla kullanilmas1 gerektigiyle ilgili aritmetik ortalama
yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu; 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde “Tv-
video” kullanma durumu ile bu araglarin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriisleri arasinda tutarlilik olmadigini  gdstermektedir. Ogretmenlerin; derslerde
televizyonu ve videoyu yeterince kullanamadiklari, bu araglarin daha ¢ok kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Radyo-kasetgalar” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama yaklasik

olarak 1 “Nadiren/Hi¢” iken, bu araglarin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
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aritmetik ortalama yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu; o6gretmenlerin Tiirkce
derslerinde “Radyo-kasetgalar” kullanma durumu ile bu araclarin ne siklikla
kullanilmast gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin derslerde radyoyu ve kasetgalar1 hig/nadiren kullandiklari, bu araglarin
bazen kullanilmasi1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Tepegdz” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama yaklasik olarak 1
“Nadiren/Hi¢” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama yaklagik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Tepeg6z” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriigleri arasinda tutarlilik olmadigini  gdstermektedir. Ogretmenlerin  derslerde
tepegdzii nadiren kullandiklari, bu aracin daha c¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

“Projektor” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama yaklasik olarak 2
“Bazen” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik ortalama
yaklagik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu oOgretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Projektor” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin
goriisleri arasinda tutarhlik olmadigimi  gostermektedir. Ogretmenlerin  derslerde
projektorii bazen kullandiklari, bu aracin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri
ortaya ¢ikmustir.

“Kamera” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama yaklasik olarak 1
“Nadiren/Hi¢” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Kamera” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriigleri arasinda tutarlilik olmadigini  gdstermektedir. Ogretmenlerin  derslerde
kameray1 nadiren kullandiklari, bu aracin bazen kullanilmasi gerektigini diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin teknolojiyi yeterince kullanamamalarinin nedeni;
siniflarda teknolojik araglarin olmamasi, 6gretmenlerin bu araclar1 kullanabilecek bilgi,
beceri ve aligkanlik seviyesine sahip olmamasi, egitimcilerin aligkanliklarindan
kurtulamayarak geleneksel araglar tercih etmesi vb. olabilir.

“Ders kitab1 disinda temin edilen ¢esitli resimler”i kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama yaklagik olarak 2 “Bazen” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi
gerektigiyle ilgili aritmetik ortalama yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
ogretmenlerin Tirkce derslerinde “Ders kitab1 disinda temin edilen ¢esitli resimler”i

kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri



63

arasinda tutarlilk olmadigimi gostermektedir. Ogretmenlerin ders kitab1 disinda temin
edilen cesitli resimleri bazen kullandiklari, derslerde bu aracin daha ¢ok kullanilmasi
gerektigini  disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu materyali
yeterince kullanamamalarinin nedeni; bu aracin hazirlanmasinin zaman almasi, ders
kitab1 ve ders kitabindaki gorsellerin yeterli goriilmesi vb. olabilir.

“Sair, halk ozami, gazi gibi canli kaynaklar”i kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama yaklagik olarak 1 “Nadiren/Hi¢” iken, bu aracin ne siklikta
kullanilmas1 gerektigiyle ilgili aritmetik ortalama yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde “Sair, halk ozani, gazi gibi canli kaynaklar™
kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda tutarlilik olmadigimi gdstermektedir. Ogretmenlerin derslerde sair, halk ozani,
gazi gibi canli kaynaklardan hi¢ yararlanmadiklari, bu aragtan bazen faydalanilmasi
gerektigini  disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu materyali
yeterince kullanamamalarinin nedeni; bu araglara ulagsmanin zorlugundan, bu
kaynaklarin  azligindan, bu materyallerden yararlanmanin aligkanlik haline
gelmemesinden vb. olabilir.

“Sozlik” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama yaklasik olarak 3
“Genellikle” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Sozlik” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriigleri arasinda tutarlilik olmadigini  gdstermektedir. Ogretmenlerin, sozIiigii
genellikle kullanmalarina ragmen, bu aracin her zaman kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

“Imla kilavuzu” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama yaklasik olarak 3
“Genellikle” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
“Imla kilavuzu” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullamilmasi gerektigine
iliskin goriigleri arasinda tutarlilk olmadigini gostermektedir. Ogretmenlerin, imla
kilavuzunu genellikle kullanmalarina ragmen, bu aracin her zaman kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢cikmustir.

“Deyimler ve Atasozleri S6zIigi” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
yaklasik olarak 3 “Genellikle” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili
aritmetik ortalama yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkce
derslerinde “Deyimler ve Atasozleri S6zliigii” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla

kullanilmast gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
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Ogretmenlerin, deyimler ve atasdzleri sozliigiinii genellikle kullanmalarina ragmen, bu
aracin her zaman kullanilmas1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Sozliige, imla kilavuzuna ve deyimler ve atasozleri sozliigiine ulasabilme
olanaginin kolayligi gbéz Oniine alininca, derslerde bu kaynaklarin yeterince
kullanilmamasinin nedeni; bu kaynaklar1 kullanmanin aligkanlik haline getirilememesi,
Ogrencilerin bu araclari tasimamasi, siniflarin kalabalik olmas1 vb. olabilir.

“Smif tahtas1” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama yaklagik olarak 4
“Her zaman” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili aritmetik
ortalama da yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu Ogretmenlerin Tiirkce
derslerinde “Sinif tahtas1” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla kullanilmasi
gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik oldugunu gostermektedir. Ogretmenler
stnif tahtasin1 her zaman kullandiklarini ve bu aracin her zaman da kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu sonu¢ simif tahtasinin hala bir derste
kullanilan en 6nemli ara¢ oldugunu gostermektedir.

“Siireli-Yayinlar(Gazete, dergi)” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama
yaklagik olarak 2 “Bazen” iken, bu aracin ne siklikta kullanilmasi gerektigiyle ilgili
aritmetik ortalama yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkce
derslerinde “Siireli-Yaynlar(Gazete, dergi)” kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla
kullanilmast gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin siireli-yayinlari(Gazete, dergi) bazen kullandiklari, derslerde bu aracin
daha c¢ok kullanilmast gerektigini diistiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu materyalin
yeterince kullanilamamasinin nedeni, maddi imkansizliklar, ders kitab1 gibi geleneksel
aracglarin yeterli goriilmesi vb. olabilir.

“Duvar Gazeteleri” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri olmasi
gereken kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degerine gore daha diisiiktiir. Bu
deger “Genellikle” degerine yakindir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde
“Duvar Gazeteleri” kullanma durumu ile derslerde bu aracin ne siklikla kullanilmasi
gerektigine iligkin  goriisleri arasinda tutarlilik  olmadigin1  gostermektedir.
Ogretmenlerin duvar gazetelerini bazen kullandiklar1, bu materyalin derslerde daha ¢ok
kullanilmas1  gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu aracin yeterince
kullanilamamasiin sebebi; duvar gazetelerinin sadece belirli giin ve haftalarla
ilgiliymis gibi diisliniilmesi, Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii’niin islevsel hale getirilmemesi

vb. olabilir.
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5.1.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla t testi uygulanmigtir. Bulgular Tablo 5.4’te verilmistir.

Tablo 5.4: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkce Derslerinde Egitim Teknolojileri
ve Materyallerini Kullanma Durumlari Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet | N | X SS.| T P

Bayan |77 2,25|1,00]0,985|0,326
Erkek |68]2,41]1,01

Bilgisayar-internet

Bayan |76 |1,7410,91 0,616 0,539
Erkek |68 ]1,65]0,82

TV-Video

Bayan |771,25]0,57 0,440 | 0,661
Erkek |66 1,29]0,55

Radyo-kasetcalar

Bayan |76 |1,29(0,56 0,873 |0,384

Tepegoz Erkek |68 1,380,71

Projektor Bayan |76 |1,30|0,59 | 3,012 0,003
Erkek |67]1,70|0,97

Kamera Bayan |77 |1,22]0,60 |0,870| 0,386
Erkek |67]1,31|0,68

Ders kitab1 disinda temin edilen ¢esitli Bayan |77]2,47|1,01]1,147|0,253

resimler Erkek | 682,28 (0,96

Bayan |76 |1,21]0,52 0,981 | 0,328
Erkek |68 |1,31]0,67

Sair, halk ozani, gazi gibi canli kaynaklar

Bayan |773,690,61 |2,074 0,040

Sozluk Erkek | 683,44 0,82

Bayan |77 3,60(0,71 | 2,036 | 0,044
Erkek |673,31]0,96

Imla Kilavuzu

Bayan |77|3,4410,79 | 1,302 | 0,195
Erkek |68]3,25]0,98

Deyimler ve Atasozleri SozIligi

Bayan |77 3,86|0,42 | 1,656 0,100
Erkek |68]3,72|0,57

Sinif Tahtas1

Bayan | 772,43 10,97|1,956| 0,052
Erkek |682,10]1,04

Siireli-Yayinlar (Gazete, dergi)

Bayan |772,87]0,91
Erkek |68(2,37]1,04

Duvar Gazeteleri 3,113 | 0,002

Bayan ve erkek 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde “Projektor”, “Sozliik”, “Imla
Kilavuzu” ve “Duvar Gazeteleri” kullanma durumlarina iligskin goriigleri arasindaki

farklar anlamli (p<0.05); “Bilgisayar-internet”, “TV-Video”, ‘“Radyo-kasetcalar”,
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“Tepegoz”, “Kamera”, “Ders Kitab1 Disinda Temin Edilen Cesitli Resimler”, “Sair,
Halk Ozani, Gazi Gibi Canli Kaynaklar”, “Deyimler ve Atasozleri SozIigi”, “Sif
Tahtas1” ve “Siireli-Yaymlar (Gazete, dergi)” ag¢isindan farklar anlamsiz ¢ikmustir
(p>0.05).

Hem bayan hem de erkek oOgretmenlerin “Bilgisayar-internet” kullanma
durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen” dir. Bu bulgu hem
bayan hem de erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde bilgisayar1 ve interneti yeterince
kullanamadiklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Tv-video” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen” dir. Bu bulgu hem bayan hem de
erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde bu araglar1 yeterince kullanamadiklarini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek dgretmenlerin “Radyo-kaset¢alar” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢” tir. Bu bulgu hem
bayan hem de erkek O6gretmenlerin Tiirkce derslerinde bu araglar1 kullanamadiklarini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Tepegdz” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢” tir. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek dgretmenlerin Tiirkge derslerinde tepegdzii kullanamadiklarini géstermektedir.

Bayan 6gretmenlerin “Projektor” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢” iken, erkek 6gretmenlerin kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu erkek
Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde projektorii bayan oOgretmenlere goére daha sik
kullandiklarii1 gostermektedir. Bayan oOgretmenlerin projektorii derslerde yeterince
kullanamamalarinin nedeni projektoriin boyutlar1 ve agirligi olabilir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Kamera” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik 1 “Nadiren/Hi¢” tir. Bu bulgu hem bayan hem de
erkek 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde kameray1 kullanamadiklarini géstermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Ders kitab1 disinda temin edilen ¢esitli
resimler” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin Tiirkge ders kitabi
disinda temin edilen ¢esitli resimleri yeterince kullanamadiklarin1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin “Sair, halk ozani, gazi gibi canl
kaynaklar” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1
“Nadiren/Hi¢tir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde

sair, halk ozani, gazi gibi canli kaynaklardan yararlanmadiklarin1 gostermektedir.
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Bayan 6gretmenlerin “Sozliik” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklagik olarak 4 “Her zaman” iken, erkek ogretmenlerin sézliikk kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
bayan O0gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde sozliigii erkek 0gretmenlere gore daha fazla
kullandiklarin1 géstermektedir.

Bayan Ogretmenlerin “Imla kilavuzu” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Her zaman” iken, erkek 6gretmenlerin imla kilavuzu
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu bayan 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde imla kilavuzunu erkek 6gretmenlere
gore daha fazla kullandiklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek oOgretmenlerin “Deyimler ve Atasdzleri Sozligi”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde deyimler ve
atasozleri sozIliiglinli cogu zaman kullandiklarin1 géstermektedir.

Hem bayan hem de erkek o&gretmenlerin “Smif tahtast” kullanma durumuna
iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Her zamandir. Bu bulgu hem bayan
hem de erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde sinif tahtasini yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek ogretmenlerin “Siireli Yaymlar(Gazete, dergi)”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde siireli
yaymlari(Gazete, dergi) yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Bayan 6gretmenlerin “Duvar Gazeteleri” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle” iken, erkek 6gretmenlerin imla kilavuzu
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu bayan 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde duvar gazetelerini erkek Ogretmenlere

gore daha fazla kullandiklarini géstermektedir.

5.1.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin hizmet yilna gore Tiirkce derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.5’te verilmistir.
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Tablo 5.5: Ogretmenlerin Hizmet Yilia Gére Tiirkge Derslerinde Egitim Teknolojileri

ve Materyallerini Kullanma Durumlarn ile Ilgili Bulgular

HizmetYihh | N | X |S.S.| F P

1-5 yil 492,29 | 1,08

Bilgisayar-internet 6-10 y1l 5912,36]0,98|0,064 | 0,938
11-25 y1l 3712321097
1-5 yil 49 11,510,77

TV-Video 6-10 y1l 5811,76 10,921,773 10,174
11-25 yil 3711,8410,90
1-5 yil 491,18 0,39

Radyo-kasetcalar 6-10 y1l 58 11,240,511 1,941 0,147
11-25 y1l 36|1,4210,77
1-5 y1l 4911,24 10,56

Tepegoz 6-10 y1l 58 11,28 10,622,732 | 0,069
11-25 y1l 3711,5410,73
1-5 yil 4911,5510,89

Projektor 6-10 y1l 5911,56]0,88| 1,469 | 0,234
11-25 yil 3511,29]0,52
1-5 yil 4911,29 10,74

Kamera 6-10 y1l 591,270,641 0,108 | 0,897
11-25 yil 36|1,22]0,48
. . . 1-5 yil 4912,47 1,02

i‘;’ilﬁteas?;nﬁmda temin edilen 6-10yil |59 ]2,20]0,98] 1,651 | 0,195
11-25 y1l 3712,5410,93
) o 1-5 yil 491,24 0,60

Ez;rn;llfli ozani, gazi gibi canl 6-10yil | 581,29 0,70 | 0,198 | 0,820
11-25 y1l 3711,2210,42
1-5 yil 49 13,67 | 0,63

Sozlik 6-10 y1l 5913,58(0,72| 1,172 | 0,313
11-25 y1l 3713,43]0,83
1-5 yil 49 13,53 10,71

Imla Kilavuzu 6-10 y1l 5913,4210,93|0,227 | 0,797
11-25 yil 36|3,44 0,88
1-5 yil 49 13,51 0,65

Deyimler ve Atasozleri Sozligii 6-10 y1l 5913,2411,02| 1,299 | 0,276
11-25 y1l 3713,321091
1-5 yil 49 13,82 0,44

Sinif Tahtas1 6-10 y1l 59 13,78 10,46 | 0,080 | 0,923
11-25 y1l 3713,78 10,63
1-5 yil 49 12,37 | 1,01

Siireli-Yayinlar (Gazete, dergi) 6-10 y1l 5912,1711,09]0,567 | 0,568
11-25 yil 3712,32]0,88
1-5 yil 4912,41 (091

Duvar Gazeteleri 6-10 y1l 592,71 ]1,08|2,041 0,134
11-25 yil 3712,81]0,94
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Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlar1 acisindan aralarindaki farklar anlamsiz ¢ikmistir
(p>0.05). Bu bulgular, 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlarinda 6gretmenlikteki hizmet yilinin etkisinin
olmadigini géstermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin  “Bilgisayar-internet” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tim
Ogretmenlerin  Tiirkce derslerinde bu araglar1  yeterince kullanamadiklarini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Tv-video” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkce
derslerinde bu araglar1 yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki ogretmenlerin  “Radyo-kasetcalar” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢”tir. Bu bulgu
tiim 0gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde bu araglar1 kullanamadiklarini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Tepegdz” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢”tir. Bu bulgu tiim
ogretmenlerin Tiirkce derslerinde tepegdzii kullanamadiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Projektér” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin
Tiirkge derslerinde projektorii yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Kamera” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢”tir. Bu bulgu tiim
ogretmenlerin Tiirkce derslerinde kameray1 kullanamadiklarini1 gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Ders kitab1 disinda temin edilen
cesitli resimler” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge ders kitabi diginda temin edilen gesitli
resimleri yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Sair, halk ozani, gazi gibi canli
kaynaklar”t kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1
“Nadiren/Hi¢’tir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde sair, halk ozani, gazi
gibi canli kaynaklardan yararlanamadiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “S6zlik” kullanma durumuna iligkin

aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu tim mesleki
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kidemlerdeki oOgretmenlerin Tiirkce derslerinde sozliikleri yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki dgretmenlerin “Imla kilavuzu” kullanma durumuna
iliskin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu tiim mesleki
kidemlerdeki Ogretmenlerin  Tiirkge derslerinde Imla kilavuzu c¢ogu zaman
kullandiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki O6gretmenlerin “Deyimler ve Atasdzleri Sozligii”
kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu
bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde bu araci ¢ogu zaman
kullandiklarin1 gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Sinif tahtasi” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu tiim
mesleki kidemlerdeki oOgretmenlerin Tiirk¢e derslerinde smif tahtasini yeterince
kullandiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki o6gretmenlerin “Siireli Yayinlar(Gazete, dergi)”t
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde bu araglar yeterince
kullanamadiklarin1 géstermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin  “Duvar Gazeteleri” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu Tiim
mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde duvar gazetelerini ¢ogu zaman

kullandiklarin1 gostermektedir.

5.1.4. Ogretmenlerin egitim durumuna goére Tiirkce derslerinde egitim
teknolojileri ve materyallerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar
Ogretmenlerin egitim durumuna gére Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kruskal-wallis non-parametrik varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo

5.6’da verilmistir.



71

Tablo 5.6: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Turkge Derslerinde Egitim
Teknolojileri ve Materyallerini Kullanma Durumlar1 Ile Ilgili Bulgular

Ki-

Egitim durumu N | X |SS Kare P
Yiksek okul 5 12,00 1,00
Bilgisayar-internet Fakiilte 118]2,2510,97 | 5,790 |,055
Yiiksek lisans/doktora 22 12,82(1,10
. Yiiksek okul 5 |1,4010,55
TV-Video Fakiltc 117 1,68 |0,83] ,370 |.831
Yiksek lisans/doktora 22 11,821,114
Yiiksek okul 5 11,201]0,45
Radyo-kasetcalar Fakiilte 116 | 1,24 (0,50 | ,651 |,722
Yiiksek lisans/doktora 22 | 1,4110,80
Yiksek okul 5 11,4010,89
Tepegoz Fakiilte 117 1,38 10,67 | 3,784 |,151
Yiksek lisans/doktora 22 |11,090,29
Yiksek okul 5 11,00 0,00
Projektor Fakulte 117 11,50 [ 0,81 | 2,432 |,296
Yiiksek lisans/doktora 21 11,5210,93
Yiiksek okul 5 11,20]0,45
Kamera Fakiilte 117 {1,25(0,61 | ,438 |,803
Yiksek lisans/doktora 22 1,36 0,79
. . Yiksek okul 5 12,00(0,71
?;ﬁz fg:;lﬂ‘ihfefﬁlfrmm Fakiilte _ 118 2,38 0,96 | 824 |.662
Yiiksek lisans/doktora 22 12,45(1,18
Sair, halk ozani, gazi gibi Yuk“sek okul >_11,0010,00
canls kaynaklar Fakiilte . 117]1,21(0,51| 4,252 |,119
Yiksek lisans/doktora 22 | 1,55(0,96
Yiksek okul 5 13,40(1,34
Sozlik Fakiilte 118 3,64 | 0,65 | 3,830 |,147
Yiiksek lisans/doktora 22 13,2710,88
Yiiksek okul 5 13,40 1,34
Imla Kilavuzu Fakiilte 1173,5010,81 | ,798 |,671
Yiksek lisans/doktora 22 13,3210,95
Deyimler ve Atasozleri Yiik“sek okul > 13,001 141
Sozliigii Fakiilte ' 11813,3710,86| ,179 |,914
Yiiksek lisans/doktora 22 13,3210,95
Yiksek okul 5 13,40 1,34
Sinif Tahtasi Fakiilte 118 13,81 (0,46 | ,140 |,932
Yiksek lisans/doktora 22 13,8210,39
. . Yiiksek okul 5 |1,6010,55
igg;yaymlar (Gazete, g viilie | 1181230 0,97 2,356 |,308
Yiiksek lisans/doktora 22 12,32 11,25
Yiiksek okul 5 12,4011,14
Duvar Gazeteleri Fakiilte 118 2,62 1,00 ,788 |,674
Yiiksek lisans/doktora 22 12,7710,97
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Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlar1 acisindan aralarindaki farklar anlamsiz ¢ikmistir
(p>0.05). Bu bulgular 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde egitim teknolojileri ve
materyallerini kullanma durumlarinda 6gretmenlikteki hizmet yilinin etkisinin
olmadigini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Bilgisayar-internet” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tim
Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde bilgisayar-interneti yeterince kullanamadiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Tv-video” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin
Tiirkce derslerinde televizyonu ve videoyu yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Radyo-kasetcalar” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢”tir. Bu bulgu
tim Ogretmenlerin Tiirk¢ce derslerinde radyoyu ve kasetgalari kullanamadiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Tepegdz” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢ tir. Bu bulgu tiim
ogretmenlerin Tiirkce derslerinde tepegdzii kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Projektor” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin
Tiirkce derslerinde projektorii yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Kamera” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Nadiren/Hi¢ tir. Bu bulgu tiim
ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde kameray1 kullanamadiklarini1 géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ders kitab1 disinda temin edilen
cesitli resimler” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e ders kitab1 diginda temin edilen ¢esitli
resimleri yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sair, halk ozani, gazi gibi canli
kaynaklar” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1
“Nadiren/Hi¢’tir. Bu bulgu tiim dgretmenlerin Tiirk¢e derslerinde sair, halk ozani, gazi
gibi canli kaynaklardan yararlanamadiklarin1 gostermektedir.

Farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sozliik” kullanma durumuna iliskin

aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu Farkli egitim



73

durumlarindaki 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde sozliikleri cogu zaman kullandiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Imla kilavuzu” kullanma durumuna
iliskin aritmetik ortalamalar yaklagik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde imla kilavuzu ¢ogu zaman
kullandiklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Deyimler ve Atasozleri Sozligi”
kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu
bulgu farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde deyimler ve
atasozleri sozliigiinii cogu zaman kullandiklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sinif tahtas1” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Her zaman”dir. Bu bulgu farkh
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde smif tahtasini yeterince
kullandiklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Siireli-Yayinlar(Gazete, dergi)”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde siireli-
yaymlari(Gazete, dergi) yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Duvar Gazeteleri” kullanma
durumuna iliskin aritmetik ortalamalar yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde duvar gazetelerini ¢ogu

zaman kullandiklarini gostermektedir.

5.2. Olcme Degerlendirme Yontemlerinin Ne Sikhikla Kullamldigi ve Ne Sikhkla
Kullanilmasi Gerektigi ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Tiirkce derslerinde Ogretmenlerin  O6lgme-degerlendirme
etkinliklerinde kullandiklar1 yontemler cinsiyetlerine, hizmet yilina ve egitim durumuna

gore ayr1 ayr1 incelenmistir.

5.2.1. Olgme-degerlendirme yontemlerinin ne sikhikla kullamldigi ve ne sikhikla
kullamilmasi gerektigi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde dlgme-degerlendirme yontemlerini kullanma
durumlart ile bu yontemlerin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda fark olup olmadigimi anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler icin t testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.7°de verilmistir.



Tablo 5.7: Olgme-Degerlendirme Yontemlerinin Ne
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Siklikla Kullanilmas: Gerektigi ile Ilgili Bulgular

Siklikla Kullanildigi ve Ne

N X | S.S. T P
. Ne siklikla kullanildig: 144 | 3,11 | 0,81
Goktan Segmeli Testler Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 3,36 | 0,77 4,928 | 0,000
. . Ne siklikla kullanildig: 143 | 2,57 | 1,07
Seviye Tespit Smavi Ne siklikla kullanilmas1 gerektigi | 143 | 3,42 | 0,81 9,455 | 0,000
Ne siklikla kullanildig: 143 | 2,77 | 1,02
Agik Uglu Yazili Smav Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 143 | 3,04 | 0,84 4,569 1 0,000
Tutum (")lc;elfleri (On ve | Ne siklikla kullanildig1 142 | 1,99 | 0,88 2822 | 0.000
Son Tutum Olgekleri) Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 142 | 2,69 | 0,91 | ’
Akran Degerlendirme Ne siklikla kullanildig: 140 | 1,81 | 0,83 9.043 | 0.000
Formu Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 140 | 2,52 | 0,85 | ’
Konugma Becerisini Ne siklikla kullanildig: 142 | 2,37 | 1,02 7351 | 0.000
Degerlendirme Formu | Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 142 | 2,97 | 0,92 | ’
Yazili Anlatim Ne siklikla kullanildig: 144 | 2,58 | 1,01 6.804 | 0.000
Degerlendirme Formu | Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 144 | 3,10 | 0,88 | ’
Grup Degerlendirme Ne siklikla kullanildig: 141 | 2,151 0,93 284 | 0.000
Formu Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 141 | 2,72 | 0,94 | ’
Okuma Becerisi Ne siklikla kullanildigi 144 | 2,54 | 1,05 6.623 | 0.000
Gozlem Formu Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 3,08 | 0,91 | ’
Dinleme/izleme Ne siklikla kullanildig: 144 | 2,42 | 1,03 7258 | 0.000
Becerisi Gozlem Formu | Ne siklikla kullanilmas: gerektigi | 144 | 3,01 | 0,95 | ’
Okuma Becerisi Ne siklikla kullanildig: 143 1243 | 1,11 8278 | 0.000
Kontrol Listesi Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 143 | 3,10 | 0,94 | ’
Performans Odevi Ne siklikla kullanildigi 144 | 3,14 | 0,97 3173 | 0.002
Degerlendirme Formu | Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 3,37 | 0,85 | ’
Proje Degerlendirme Ne siklikla kullanildig: 144 | 3,15 | 0,96 3.697 | 0.000
Formu Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 3,39 | 0,87 | ’
Uriin Dosyasi Ne siklikla kullanildigi 144 | 2,69 | 1,05 5331 | 0.000
Degerlendirme Formu | Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 144 | 3,14 | 0,99 | ’
Oz Degerlendirme Ne siklikla kullanildigs 143 | 2,42 | 1,04
Formlar1 (Uriin Dosyas1
Oz Degerlendirme o 6,563 | 0,000
Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 143 | 2,94 | 1,03
Formu vb.)
o Ne siklikla kullanildig: 135 | 2,84 | 1,00
Gorlisme Ne siklikla kullanilmasi gerektigi | 135 | 3,30 | 0,79 6,071 | 0,000

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6lgme degerlendirme

yontemlerini kullanma durumlari ile bunlarin ne siklikla kullanilmasina iliskin goriisleri

arasindaki farklarin hepsi anlamli ¢ikmistir (p<0.05). Bu bulgular 6gretmenlerin Tiirkcge

derslerinde kullandiklar1 6l¢gme degerlendirme yontemleri ile bu yontemlerin ne siklikta

kullanilmalar1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda fark oldugunu gostermektedir.
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Tablo incelenmeye devam edildiginde:

“Coktan Se¢cmeli Testler”i kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
3,11 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi1 gerektigine iliskin aritmetik ortalama
degeri 3,36’dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde 6lgme degerlendirme
etkinliklerinde “Coktan Seg¢meli Testler”i kullanma durumu ile bu dlgme aracinin ne
siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme calismalarinda coktan segmeli
testleri onem diizeyine gore daha c¢ok kullanmalar1 gerektigini diislindiikleri ortaya
cikmistir.

“Seviye Tespit Sinav1” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
2,57 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin aritmetik ortalama
degeri 3,42°dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde 6lgme degerlendirme
etkinliklerinde “Seviye Tespit Sinavi” kullanma durumu ile bu 6lgme aracinin ne
siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigimi
gostermektedir. Ogretmenlerin  6lgme degerlendirme g¢aligmalarinda seviye tespit
siavlarinin 6nem diizeyine gore daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diistindiikleri ortaya
cikmistir.

“Acik Uglu Yazili Sinav” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
2,77 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin aritmetik ortalama
degeri 3,04’tlir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde 6lgme degerlendirme
etkinliklerinde “A¢ik Ucglu Yazili Smav” kullanma durumu ile bu 6l¢me aracinin ne
siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigimi
gostermektedir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirme caligmalarinda acgik uclu yazili
simavlarin 6nem diizeyine gore daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diislindiikleri ortaya
cikmistir.

“Tutum Olgekleri” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 1,99
iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin aritmetik ortalama degeri
2,69°dur. Bu bulgu 0Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde Olgme degerlendirme
etkinliklerinde “Tutum Olgekleri’ni kullanma durumu ile bu 8lgme aracinin ne siklikla
kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin dlgme degerlendirme calismalarinda tutum dlgeklerinin 6nem diizeyine

gore daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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“Akran Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 1,81 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,52°dir. Bu bulgu 0Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde 6lgme
degerlendirmede “Akran Degerlendirme Formu” kullanma durumu ile bu &lgme
aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin gortigleri arasinda tutarlilik
olmadigin1 gostermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme calismalarinda akran
degerlendirme formunun Onem diizeyine goére daha ¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

“Konusma Becerisini Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,37 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,97 dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
Olgme degerlendirme etkinliklerinde “Konusma Becerisini Degerlendirme Formu”
kullanma durumu ile bu 6lgme aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
goriisleri arasinda tutarlilik olmadigim  gdstermektedir. Ogretmenlerin  dlgme
degerlendirme c¢aligmalarinda konusma becerisini degerlendirme formunun Onem
diizeyine gore daha ¢ok kullanilmas1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,58 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
aritmetik ortalama degeri 3,10’dur. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6lgme
degerlendirmede “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanma durumu ile ne
siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin lgme degerlendirmede yazili anlatim degerlendirme
formunun 6nem diizeyine gore daha ¢ok kullanilmasi1 gerektigini diislindiikleri ortaya
cikmugtir.

“Grup Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,15 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,72’dir. Bu bulgu 06gretmenlerin Tiirkge derslerinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Grup Degerlendirme Formu” kullanma durumu ile bu
Olgme araciin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik
olmadigin1 gdstermektedir. Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme calismalarinda grup
degerlendirme formunun Onem diizeyine goére daha ¢ok kullanilmasi gerektigini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.
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“Okuma Becerisi Gézlem Formu” kullanma durumuna iligskin aritmetik ortalama
degeri 2,54 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 3,08’dir. Bu bulgu Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde 6lgme
degerlendirmede “Okuma Becerisi Gézlem Formu” kullanma durumu ile bu 6lgme
aracinin ne siklikla kullanilmas: gerektigine iligkin gortigleri arasinda tutarlilik
olmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirme calismalarinda okuma
becerisi gozlem formunun 6nem diizeyine gore daha cok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

“Dinleme/izleme Becerisi Gozlem Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,42 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
aritmetik ortalama degeri 3,01°dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Dinleme/izleme Becerisi Gézlem Formu” kullanma
durumu ile bu 6lgme aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda tutarhilik olmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme
calismalarinda dinleme/izleme becerisi gdzlem formunun énem diizeyine gore daha ¢ok
kullanilmas1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Okuma Becerisi Kontrol Listesi” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,43 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 3,10’dur. Bu bulgu 0Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Okuma Becerisi Kontrol Listesi” kullanma durumu ile
bu 6lgme aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin goriigleri arasinda tutarlilik
olmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin dlgme degerlendirme calismalarinda okuma
becerisi kontrol listesinin 6nem diizeyine gore daha cok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

“Performans Odevi Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 3,14 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
aritmetik ortalama degeri 3,37 dir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Performans Odevi Degerlendirme Formu” kullanma
durumu ile bu 6lgme aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri
arasinda tutarhlik olmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme
calismalarinda performans 6devi degerlendirme formunun 6nem diizeyine gore daha

cok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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“Proje Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama
degeri 3,15 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 3,39°dur. Bu bulgu 0Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde o6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Proje Degerlendirme Formu” kullanma durumu ile bu
Olgme araciin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik
olmadigin1 gdstermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda proje
degerlendirme formunun Onem diizeyine goére daha ¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

“Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,69 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin
aritmetik ortalama degeri 3,14’tiir. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde “Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu” kullanma durumu
ile bu 6lgme aracinin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin goriisleri arasinda
tutarlilik olmadigini gostermektedir. Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda
iiriin dosyast degerlendirme formunun 6nem diizeyine gore daha cok kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

“Oz Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,42 iken, bu yontemin ne siklikla kullanilmasi gerektigine iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,94’tlir. Bu bulgu Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde 6lgme
degerlendirmede “Oz Degerlendirme Formu” kullanma durumu ile bu 6lgme aracinin ne
siklikla kullanilmas1 gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin
gostermektedir. Ogretmenlerin  6lgme degerlendirme ¢alismalarinda 6z dosyasi
degerlendirme formunun Onem diizeyine goére daha ¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

“Goriisme” yontemini kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,84
iken, bu 6lgme aracini ne siklikla kullanilmasi gerektigine iligkin aritmetik ortalama
degeri 3,30°dur. Bu bulgu O6gretmenlerin Tiirkce derslerinde 6l¢me degerlendirme
etkinliklerinde “Goriisme” yontemini kullanma durumu ile bu aracin ne siklikla
kullanilmast gerektigine iliskin goriisleri arasinda tutarlilik olmadigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin  dlgme degerlendirme calismalarinda gériisme yonteminin  dnem

diizeyine gore daha ¢ok kullanilmas1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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5.2.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde 6l¢gme-degerlendirme
yontemlerini kullanma durumlan ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde kullandiklar1 6lgme-
degerlendirme yontemleri acisindan aralarinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla

baglantisiz 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.8’de verilmistir.

Tablo 5.8: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkge Derslerinde Olgme-
Degerlendirme Yontemlerini Kullanma Durumlar Ile Tlgili Bulgular

Cinsiyet N | X |SS.| T P
. Bayan |77 3,09]0,79
Coktan Se¢meli Testler Erkek |68 3.13|0.83 0,307 |,759
. . Bayan |76 |2,63|1,09
Seviye Tespit Sinavi Frkek |68 |2.50 | 1,04 0,736 | ,463
Bayan |77(2,94]1,06
Acik Uglu Yazili Sinav Frkek |68 ]2.590.93 2,083,039
Tutum Olgekleri (On ve Son Tutum Bayan |75]2.05|0.85 | gcq | 333
Olgekleri) Erkek |[68]1,91|091 ]| ’
< . Bayan |75]1,95]0,84
Akran Degerlendirme Formu Erkek 67| 1.670.79 2,012 |,046
oo . Bayan |76 |2,51]0,95
Konusma Becerisini Degerlendirme Formu Erkek |67 ]2.19] 1.08 1,888 |,061
< . Bayan |77 ]2,64]0,99
Yazili Anlatim Degerlendirme Formu Erkek |68 ]2.50 | 1.03 0,814 | ,417
- . Bayan |74]2,22|0,91
Grup Degerlendirme Formu Erkek |68 ]2.060.94 1,011 |,314
Okuma Becerisi Gozlem Formu Bayan | 772,64 |1,04 1121 | 264
Erkek |68(2,44|1,06]| ’

) . e Bayan | 772,55 1,01
Dinleme/Izleme Becerisi Gézlem Formu Frkek 168229 | 1.05 1,469 | ,144
.. L. Bayan |772,62|1,10
Okuma Becerisi Kontrol Listesi Frkek 168222 1.08 2,221 1,028
W . Bayan | 773,40 0,82
Performans Odevi Degerlendirme Formu Erkek |68 ]2.85] 1,04 3,561 |,001

. - . Bayan | 773,35 ,86
Proje Degerlendirme Formu Erkek |68 ]2.94 1,03 2,608 | ,010
_— < . Bayan |77]2,88|1,03
Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu Erkek |68 |2.49 | 1,04 2,312,022
Oz Degerlendirme Formlari (Uriin Dosyas1 Bayan |76 2,61 1,10 2154 | 033
Oz Degerlendirme Formu vb.) Erkek |68[224[095| ’
- Bayan | 722,92 0,98
Gorligme Erkek | 642,75 1,02] 7% |33
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Tablo incelendiginde; “Ac¢ik Uclu Yazili Smav”, “Akran Degerlendirme
Formu”, “Okuma Becerisi Kontrol Listesi”, “Performans Odevi Degerlendirme Formu”,
“Proje Degerlendirme Formu”, “Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu” ve “Oz Dosyasi
Degerlendirme Formu” 6lgme araglarinin kullanilmasima iligkin goriisler arasindaki
farklar anlamli ¢ikmistir (p<<0.05). “Coktan Se¢meli Testler”, “Seviye Tespit Sinav1”,
“Tutum Olgekleri”, “Konusma Becerisini Degerlendirme Formu”, “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu”, “Grup Degerlendirme Formu” ve “Goriisme” yontemlerinin
kullanilmasina iliskin goriisler arasindaki farklar ise anlamsiz ¢ikmaistir (p>0.05).

Bu bulgular bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde olgme
degerlendirme yontemi olarak “Ac¢ik Uglu Yazili Smav”, “Akran Degerlendirme
Formu”, “Okuma Becerisi Kontrol Listesi”, “Performans Odevi Degerlendirme Formu”,
“Proje Degerlendirme Formu”, “Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu”, “Oz Dosyasi
Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iligkin goriigleri arasinda fark oldugunu
gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Coktan Se¢meli Testleri” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu bayan ve
erkek 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde ¢oktan segmeli testleri yeterince kullandiklarimi
gostermektedir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Seviye Tespit Sinavi” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu bayan ve
erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde seviye tespit simavlarini yeterince
kullandiklarin1 gostermektedir.

Bayan ogretmenlerin “Ag¢ik Uglu Yazili Smav” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama 2,94 iken, erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 2,59’dur. Bu
bulgu bayan o&gretmenlerin erkek ogretmenlere gore Tiirkce derslerinde 6lgme
degerlendirmede agik uglu yazili sinavlar1 daha fazla kullandiklarini géstermektedir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Tutum Olgekleri” kullanma durumuna iligkin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu bayan ve erkek
ogretmenlerin Tiirkce derslerinde 6lgme degerlendirmede tutum Olgeklerini bazen

kullandiklarin1 gostermektedir.
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Bayan 6gretmenlerin “Akran Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iligskin
aritmetik ortalama 1,95 iken, erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi 1,67°dir. Bu
bulgu bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore Tiirkge derslerinde Olgme
degerlendirmede akran degerlendirme formlarint daha fazla kullandiklarini
gostermektedir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Konusma Becerisini Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde konusma becerisini
degerlendirme formlarini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde yazili anlatim degerlendirme
formlarini yeterince kullandiklarini gostermektedir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Grup Degerlendirme Formu” kullanma
durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu
bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde grup degerlendirme formlarini
yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Okuma Becerisi Gozlem Formu” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”’dir. Bu bulgu
bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde okuma becerisi gézlem formlarini
yeterince kullandiklarini gostermektedir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Dinleme/izleme Becerisi Gozlem Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu bayan ve erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde dinleme/izleme becerisi gozlem
formlarini yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Bayan Ogretmenlerin “Okuma Becerisi Kontrol Listesi” kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama 2,62 iken, erkek dgretmenlerin aritmetik ortalamasi 2,22’dir.
Bu bulgu bayan 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore Tiirkge derslerinde 6lgme
degerlendirmede okuma becerisi kontrol listelerini daha fazla kullandiklarini
gostermektedir.

Bayan &gretmenlerin “Performans Odevi Degerlendirme Formu” kullanma

durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,40 iken, erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
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2,85°dir. Bu bulgu bayan 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore Tiirkce derslerinde
O0lcme degerlendirmede performans odevi degerlendirme formlarmi daha fazla
kullandiklarin1 gostermektedir.

Bayan 6gretmenlerin “Proje Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama 3,35 iken, erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 2,94’tiir. Bu
bulgu bayan o&gretmenlerin erkek ogretmenlere gore Tiirkce derslerinde 6lgme
degerlendirmede proje degerlendirme formlarini daha fazla kullandiklarini
gostermektedir.

Bayan Ogretmenlerin  “Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama 2,88 iken, erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
2,49°dur. Bu bulgu bayan Ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore Tiirkce derslerinde
O0lcme degerlendirmede iirlin dosyasit degerlendirme formlarim1 daha fazla
kullandiklarin1 gdstermektedir.

Bayan 6gretmenlerin “Oz Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama 2,61 iken, erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 2,24’tiir. Bu
bulgu bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore Tiirkge derslerinde Glgme
degerlendirmede 6z degerlendirme formlarini daha fazla kullandiklarini géstermektedir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Goriisme” yontemini kullanma durumuna iligskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”’dir. Bu bulgu bayan ve erkek
Ogretmenlerin Tirkce derslerinde bu Olgme aracint yeterince kullandiklarini

gostermektedir.

5.2.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde 6lcme-degerlendirme
yontemlerini kullanma durumlan ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkge derslerinde kullandiklar1 &lgme-
degerlendirme yontemleri agisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla
baglantisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo

5.9’da verilmistir.
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Tablo 5.9: Ogretmenlerin Hizmet Yilmna Gore Tirkge Derslerinde Olgme-
Degerlendirme Y ontemlerini Kullanma Durumlari Ile Ilgili Bulgular

Hizmetyih | N | X | S.S. F P

1-5y1l 492,96 | 0,82
Coktan Se¢meli Testler 6-10y1l | 593,2710,74 | 2,145 | ,121
11-25y1l |37 3,05]0,88

1-5yil |48 12,56 | 1,07
Seviye Tespit Sinavi 6-10y1l | 591259 (1,13 ] ,029 |,972
11-25yil [ 3712,54 10,99

1-5y11 492,73 | 1,08
Agik Uglu Yazili Sinav 6-10y1l | 59(2,78 10,93 | ,061 |,941
11-25y1l |37 12,81 1,08

1-5yil [48]2,10]0,86
Tutum Olgekleri (On ve Son Tutum Olgekleri) 6-10y11 | 59]1,93]093 | ,651 |,523
1125 yil |36 1,92 0,84

1-5yil |48 ]1,94 0,81
Akran Degerlendirme Formu 6-10y1l | 58 | 1,71 | 0,77 | 1,044 | ,355
11-25y1il [ 361,83 0,91

1-5yil |492,49 0,82
Konusma Becerisini Degerlendirme Formu 6-10y1l | 58 12,40 | 1,08 | 1,290 | ,279
11-25y1il [ 362,14 1,15

1-5y1l |49 2,65]0,83
Yazili Anlatim Degerlendirme Formu 6-10y1l | 592,56 (1,09 ,295 |,745
11-25y1l [37]2,49| 1,10

1-5yil 1492,1410,79
Grup Degerlendirme Formu 6-10y1l | 58(2,10]10,99 | ,117 |,890
11-25y1l | 352,20 | 1,02

1-5y11 |49 2,65 0,93
Okuma Becerisi Gézlem Formu 6-10y1l | 592,56 | 1,12 | ,732 | ,483
11-25y11 | 372,38 | 1,09

1-5yil 149 2,47 10,94
Dinleme/izleme Becerisi Gézlem Formu 6-10y1l | 59(2,41 1,10 | ,060 |,942
11-25y1l | 37241 1,07
1-5yil |492,55]1,04
Okuma Becerisi Kontrol Listesi 6-10y1l | 592,36 | 1,14 | ,431 |,650
11-25y1il [37]241]1,14
1-5yil |49 3,22]0,85
Performans Odevi Degerlendirme Formu 6-10y1l | 5913,24]0,95| 1,728 | ,181
11-25y1il [37]2,89]1,10
1-5y1l |49 3,24 ]0,80
Proje Degerlendirme Formu 6-10y1l |59 13,2410,99 | 1,554 | ,215
11-25y1l | 372,92 1,09
1-5yil 149 2,8410,99
Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu 6-10y1l | 59(2,59 1,08 ,727 | ,485
11-25y11 | 372,68 | 1,08
1-5yil 149 2,5710,96
6-10y1l | 58 12,26 | 1,05 1,361 | ,260
11-25yil | 372,51 1,12
1-5yil | 482,94 ]0,89
Goriisme 6-10y1l | 552,67 |1,06] 1,286 |,280
11-25y11 | 331297 | 1,05

Oz Degerlendirme Formlari (Uriin Dosyas1 Oz
Degerlendirme Formu vb.)
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Tablo incelendiginde 6gretmenlerin hizmet yilina gore Tiirk¢e derslerinde 6lgme
degerlendirme yontemlerini kullanma durumlarina iliskin goriisleri arasindaki farklar
anlamsiz ¢ikmistir (p>0.05). Bu bulgular 6gretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce
derslerinde kullandiklar1 6lgme degerlendirme yontemleri acisindan aralarinda fark
olmadigint gdstermektedir. Sonug¢ olarak; &gretmenlerin  hizmet yilinin Slgme
degerlendirme yontemleri lizerinde etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Coktan Se¢meli Testleri” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde ¢oktan segmeli testleri yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki &gretmenlerin “Seviye Tespit Sinavi” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde seviye tespit sinavlari yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Ag¢ik Uclu Yazili Smav” yontemini
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde agik uglu yazili smnavlari yeterince
kullandiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin  “Tutum Olgekleri” kullanma
durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim
Ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde tutum Olgeklerini yeterince kullanamadiklarini
gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki ogretmenlerin “Akran Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde akran degerlendirme formlarini yeterince
kullanamadiklarin1 géstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Konusma Becerisini Degerlendirme

2

Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tiim Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde konusma becerisi
degerlendirme formlarini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Genellikle”dir. Bu bulgu tiim o&gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim

degerlendirme formlarini cogu zaman kullandiklarini géstermektedir.
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Tiim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Grup Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde grup degerlendirme formlarini yeterince
kullanamadiklarini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Okuma Becerisi Gozlem Formu”
kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisi gézlem formlarini gogu
zaman kullandiklarii gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki &gretmenlerin “Dinleme/izleme Becerisi Gozlem
Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde dinleme/izleme becerisi
gozlem formlarini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki o6gretmenlerin “Okuma Becerisi Kontrol Listesi”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisi kontrol listelerini yeterince
kullanamadiklarii gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki &gretmenlerin “Performans Odevi Degerlendirme
Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Genellikle”dir. Bu bulgu tiim Ogretmenlerin Tirkce derslerinde performans odevi
degerlendirme formlarini yeterince kullandiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki oOgretmenlerin “Proje Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde proje degerlendirme formlarini ¢ogu
zaman kullandiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki dgretmenlerin “Uriin Dosyas1 Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde iiriin dosyasi degerlendirme formlarini
cogu zaman kullandiklarin1 géstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki dgretmenlerin “Oz Degerlendirme Formu” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tim Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde 6z degerlendirme formlarimi yeterince
kullandiklarin1 gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Goriisme” yontemini kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tim oOgretmenlerin Tiirkce derslerinde bu Olgme aracini yeterince kullandiklarini

gostermektedir.
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5.2.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde o6lcme-

degerlendirme yontemlerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde kullandiklar1 &lgme-

degerlendirme yontemleri agisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla

kruskal-wallis non-parametrik varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.10°da

verilmistir.

Tablo 5.10: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Tiirkge Derslerinde Olgme-
Degerlendirme Yontemlerini Kullanma Durumlar Ile Tlgili Bulgular

Egitim durumu N | X |S.S. | Ki-kare| P
Yiiksek okul 5 12,8010,84
Coktan Se¢meli Testler Fakiilte 118 3,08 0,81 | 2,387 |,303
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,32 (0,78
Yiiksek okul 5 12,2010,45
Seviye Tespit Sinavi Fakiilte 11712,56 1,04 | 1,144 |,564
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,68 | 1,32
Yiiksek okul 5 11,801(0,84
Agik Uglu Yazili Sinav Fakiilte 116 | 2,80 (0,97 | 4,740 |,093
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,86 | 1,17
o . s Yiiksek okul 5 11,801 1,30
gg;“?uaﬁegllzgégg)ve Fakillte _ 117]2,00]0,87] 0,600 |,741
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,95 0,84
- : Yiiksek okul 5 |1,8011,30
?é‘;i‘;Degeﬂendme Fakiilte 117 | 1,81 0,81 0,341 |,843
Yiiksek lisans/doktora | 21 | 1,86 | 0,79
Konusma Becerisini Yiik"sek okul > 12,00 1,22
Degerlendirme Formu Fakiilte ‘ 117 12,43(1,03| 2,711 |,258
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,10 | 0,89
Yazili Anlatim Yiiksek okul 5 12,4011,14
Degerlendirme Formu Fakiilte 118 12,62 1,00 1,404 |,496
Yiksek lisans/doktora | 22 | 2,36 | 1,00
Yiiksek okul 5 11,80 1,30
Grup Degerlendirme Formu | Fakiilte 117]2,18]10,94| 1,590 |,452
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,00 | 0,77
Okuma Becerisi Gozlem Yiiksek okul 5 12,201,30
Formu Fakiilte 118 12,61 ]1,04| 2,505 |,286
Yiiksek lisans/doktora | 22 |2,27 | 1,03
. Yiiksek okul 5 12,00(1,41
D%.nleme/lzleme Becerisi Fakiilte 117250 | 1,03 | 3.246 197
Go6zlem Formu ’ ’
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,14 | 0,94
Okuma Becerisi Kontrol Yiiksek okul 5 12,00(141| 0,768 |,681
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Tablo 5.10°un devamai:

Egitim durumu N | X |S.S. |Ki-kare| P

Listesi Fakiilte 118 2,46 | 1,10
Yiiksek lisans/doktora | 22 |2,41 | 1,10

Performans Odevi Yl'ik"sek okul 5 12801 1,10

Degerlendirme Formu Fakiilte ‘ 118 13,180,994 | 0,969 |,616
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,05 1,09

Proje Degerlendirme Yiiksek okul 5 13,0010,71

Formu Fakiilte 1183,16097| 0,579 |,749
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,18 | 1,01

Uriin Dosyast Yiik"sek okul 5 12,801(1,10

Degerlendirme Formu Fakiilte ‘ 118 12,69 |1,07| 0,089 |.,956
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,68 | 0,95

Oz Degerlendirme Formlar | Yiiksek okul 5 12,00]1,22

(Uriin Dosyas1 Oz Fakiilte 118 (2,51 |1,05| 3,890 |,143

Degerlendirme Formu vb.) | Yiiksek lisans/doktora | 22 |2,10 | 0,89
Yiiksek okul 5 12,501(1,73

Gorlisme Fakiilte 118 12,801094 | 2,353 |,308
Yiiksek lisans/doktora | 22 |3,10| 1,14

Ogretmenlerin egitim durumuna gére Tiirkge derslerinde kullandiklar1 6lgme
degerlendirme yontemleri agisindan aralarindaki farklar anlamsiz ¢ikmistir(p>0.05). Bu
bulgular  6gretmenlerin  kullandiklart  6lgme  degerlendirme  yOntemlerinde
o0gretmenlikteki egitim durumunun etkisinin olmadigini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Coktan Se¢meli Testleri” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde ¢oktan segmeli testleri yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Seviye Tespit Sinavi” kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir. Bu bulgu
tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde seviye tespit sinavlarini yeterince kullandiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ag¢ik Uglu Yazili Sinav” yontemini
kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde agik uglu yazili smavlari yeterince
kullandiklarii gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Tutum Olgekleri” kullanma

durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tim
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ogretmenlerin Tiirkge derslerinde tutum o6lgeklerini yeterince kullanamadiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin “Akran Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde akran degerlendirme formlarini yeterince
kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli  egitim  durumlarindaki  Ogretmenlerin  “Konusma  Becerisini
Degerlendirme Formu” kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 2 “Bazen”dir. Bu bulgu tiim Ogretmenlerin Tiirk¢ce derslerinde Konusma
becerisini degerlendirme formlarini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tiim 0&gretmenlerin Tiirkge derslerinde yazili anlatim
degerlendirme formlarini yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Grup Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde grup degerlendirme formlarini yeterince
kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma Becerisi Gézlem Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisi goézlem formlarini
yeterince kullanamadiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Dinleme/izleme Becerisi Gézlem
Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Bazen”dir. Bu bulgu tim 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde dinleme/izleme becerisi
gozlem formlarimi yeterince kullanamadiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma Becerisi Kontrol Listesi”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde okuma becerisi kontrol listelerini yeterince
kullanamadiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Performans Odevi Degerlendirme

Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
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“Genellikle”dir. Bu bulgu tiim o6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde performans o6devi
degerlendirme formlarini yeterince kullandiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Proje Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”dir.
Bu bulgu tiim ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde proje degerlendirme formlarini
yeterince kullandiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarmdaki &gretmenlerin “Uriin Dosyasi Degerlendirme
Formu” kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Genellikle”dir. Bu bulgu tim o6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde iiriin dosyasi
degerlendirme formlarini yeterince kullandiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Oz Degerlendirme Formu”
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Bazen”dir. Bu
bulgu tim &gretmenlerin Tiirkce derslerinde 6z degerlendirme formlarini yeterince
kullanamadiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Gorlisme” 6lgme aracini kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Genellikle”’dir. Bu bulgu
tim o6gretmenlerin Tiirkge derslerinde goriigme yontemini yeterince kullandiklarini

gostermektedir.

5.3. Ogretmenlerin Tiirkce Derslerinde Yaptiklar1 Etkinliklerle Ilgili Bulgular ve
Yorumlar

Bu boliimde; ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde etkinliklerin uygulanmasina
iliskin goriisleri cinsiyet, hizmet yili ve egitim durumu degiskenlerine gore ayri ayri

incelenmistir.

5.3.1. Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde etkinlikleri uygulama durumlan ile ilgili
bulgular ve yorumlar
Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde etkinlikleri uygulama durumlarma iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5.11°de verilmistir.
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Tablo 5.11: Ogretmenlerin Tiirkge Derslerinde Etkinlikleri Uygulama Durumlari Ile ilgili

Bulgular
N | X |SsS.
Etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla isliyorum. 1451 4,30 | 0,89
Ogrenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkl etkinlikler olusturup sinifta uyguluyorum. | 145 | 3,94 | 0,97
Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler 143 1330 | 1.33
yapamiyorum. ’ ’
Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢aligma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum. 145 12,96 | 1,40
Farkli etkinlikler olusturabilmek i¢in yeterli kaynaga sahip degilim. 14512,77 | 1,38
Karar alma siirecine 6grencilerimi katiyorum. 145 14,03 | 1,03
Programi aynen uygulamak zorunda oldugum i¢in hedefleri-konular1 ve bu hedefler-
konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri belirlemede 6grenci goriiglerini 1451 2,88 | 1,37
almiyorum.
Smif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve 6grenci goriislerini alarak
N . 145 13,38 | 1,30
diizenliyorum.
TPI‘FQ? dersinde 6grencilerin grupla ¢aligma becerilerinin gelistirilebilecegini 145 [ 434 | 0,82
diisiiniiyorum.
O"grencﬂerln ders disinda veya derste verimli grup ¢aligmasi yapamadiklarini 144 | 373 | 1.20
gdzlemliyorum.
Ogrencilerin ders kitab1 digindaki bilgi kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.)
. . 145 13,18 | 1,29
yararlanamadiklarini gézlemliyorum.
Etkinlikleri yaparken konusmaktan ¢ok susmanin ve 6grencileri dinlemenin daha dogru
. - e 145 13,63 | 1,19
bir davranis oldugunu diisiiniiyorum.
Etkinlikleri yaparken emirler veriyor ve zor kullaniyorum. 144 12,68 | 1,20
Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda 145 13.19 | 1.18
igliyorum. ’ ’
Gergek yasam problemlerinin ¢oziimiine yonelik sinif i¢i ve okul dis1 etkinlikler
T 143 | 3,47 | 1,15
tasarliyor ve bu etkinlikleri yaptirtyorum.
Seviye belirleme sinavlarindan dolay1 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli
. . NSRS 145 | 3,88 | 1,24
olarak ¢oktan se¢meli testler ile yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin (Oz degerlendirme, gézlem formlar1 vb.)
egitim sistemimize uymadigimi diigiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma 145 3,42 | 1,35
diismemek i¢in yapiyorum
Hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin mevcut bilgilerini a¢iga ¢ikararak yeni bilgileri
N R 145 | 4,57 | 0,68
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diigiiniiyorum.
Derse hazirlik amaciyla gézlem, anket,aragtirma,, derleme gibi ¢aligmalar1 yeterince
144 13,94 | 0,91
yaptirtyorum.
Cesitli sebeplerden dolay1 (Egitim teknolojileri ve materyallerinin yeterince olmamasi,
egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma aligkanliginin olmamasi vb.) derste 144 13,92 | 1,23
genellikle sinif tahtas: gibi klasik egitim materyallerini kullaniyorum.
Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her metinde verilen yontem ve
o 145 | 3,31 | 1,27
teknikleri uyguluyorum.
Zaman yetmemesi siniflarin kalabalik olmasi gibi sebeplerden dolay1 hazirlik 144 | 3.06 | 1.41
caligmalarini yeterince yapamiyorum. ’ ’
Dil bilgisi etkinliklerini islemeden 6nce ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha
< 9 e 145 14,12 | 1,27
dogru oldugunu diigiiniiyorum.
Dil bilgisi ile ilgili kurallar etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle
D - o 144 | 3,36 | 1,46
anlatmanin daha dogru bir davranis oldugunu diisiiniiyorum.
Etkinlikleri islemeden 6nce 6grencilerin amag belirlemelerini sagliyor musunuz? 14513,99 | 1,07
Kelime ¢aligmalar ile ilgili etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin
v . . P 1451 4,76 | 0,48
aciklamalariin 6grenciler tarafindan belirlenmesini sagliyorum.
Sozliik kullanma aligkanligimin olmamasi gibi sebeplerden dolayr anlami bilinmeyen 145 | 2.48 | 127

kelimelerin agiklamalarini genelde ben yapiyorum.
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Tablo incelendiginde;

“Etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla isliyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama 4,30 “Kismen katiliyorum.”’dur. Bu bulgu
ogretmenlerin etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla islediklerini
gostermektedir.

“Ogrenci calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler olusturup smmifta
uyguluyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,94 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu
bulgu 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler olusturup
siifta uyguladiklarini gdstermektedir.

“Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler
yapamiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 3,30 “Kararsizim.”dir. Bu
bulgu 6gretmenlerin ¢ok zaman aldigi i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkl
etkinlikleri yapip yapamadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini gostermektedir.

“Cok zaman aldig1 i¢in Ogrenci calisma kitabindaki baz1 etkinlikleri
yapamiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,96 olup “Kararsizim.”dur.
Bu bulgu Ogretmenlerin 6grenci calisma kitabindaki baz1 etkinlikleri yapip
yapamadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini géstermektedir.

“Farkli etkinlikler olusturabilmek i¢in yeterli kaynaga sahip degilim.” durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,77 olup “Kararsizim.”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin
farkl etkinlikler olusturabilmek i¢in yeterli kaynaga sahip olup olmadiklar1 konusunda
kararsiz olduklarini gostermektedir.

“Karar alma siirecine 6grencilerimi katiyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 4,03 olup “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu 6gretmenlerin karar
alma siirecine 6grencilerini kismen kattiklarin1 gostermektedir.

“Programi aynen uygulamak zorunda oldugum ig¢in hedefleri-konular1 ve bu
hedefler- konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri belirlemede 6grenci goriislerini
almiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,88 olup “Kararsizim.”dir. Bu
bulgu 6gretmenlerin programi aynen uygulamak zorunda olduklarini diisiindiikleri igin
hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri
belirlemede Ogrenci goriislerini alip almadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

“Siif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve 6grenci goriislerini alarak
diizenliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 3,38 olup “Kararsizim.”dur.

Bu bulgu 6gretmenlerin sinif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve 6grenci
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goriislerini alarak diizenleyip diizenleyemedikleri konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

“Tiirkce dersinde Ogrencilerin grupla calisma becerilerinin gelistirilebilecegini
diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 4,34 olup “Kismen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde 6grencilerin grupla ¢alisma
becerilerinin gelistirilebilecegini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Ogrencilerin ders disinda veya derste verimli grup c¢alismas1 yapamadiklarini
gbzlemliyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama 3,73 “Kismen katiliyorum.”dur.
Bu bulgu 6gretmenlerin 6grencilerin ders disinda veya derste verimli grup ¢alismasi
yapamadiklarin1 gozlemlediklerini gostermektedir.

“Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane
vb.) yararlanamadiklarin1 gézlemliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,18
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu 0Ogretmenlerin 6grencilerin ders kitab1 disindaki bilgi
kaynaklarindan yararlanip yararlanamadiklarint goézlemleme konusunda kararsiz
olduklarii gostermektedir.

“Etkinlikleri yaparken konusmaktan ¢ok susmanin ve Ogrencileri dinlemenin
daha dogru bir davranis oldugunu diistiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 3,63 olup “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu O6gretmenlerin etkinlikleri
yaparken konugsmaktan ¢ok susmanin ve dgrencileri dinlemenin daha dogru bir davranig
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

“Etkinlikleri yaparken emirler veriyor ve zor kullaniyorum.” durumuna iligkin
aritmetik ortalama degeri 2,68 olup “Kararsizim.”’dir. Bu bulgu  06gretmenlerin
etkinlikleri yaparken emir verip vermedikleri ve zor kullanip kullanmadiklar1 hususunda
kararsiz olduklarini gostermektedir.

“Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda
isliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,19 olup “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
ogretmenlerin 6grencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi toplama ve etkinlikleri bu
dogrultuda isleyip isleyemedikleri konusunda kararsiz oldugunu gostermektedir.

“Ger¢ek yasam problemlerinin ¢oziimiine yonelik sinif i¢i ve okul disi
etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri yaptirtyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama 3,47 olup “Kararsizim.”dir. Bu bulgu 0&gretmenlerin gercek yasam
problemlerinin ¢dzlimiine yonelik smif ici ve okul dis1 etkinlikler tasarlayip
tasarlamama ve bu etkinlikleri yaptirip yaptirmadiklar1 konusunda kararsiz oldugunu

gostermektedir.
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“Seviye belirleme sinavlarindan dolay1r 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin
agirhiklt olarak c¢oktan secmeli testler ile yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 3,88 olup “Kismen katiliyorum.”dur. Bu
bulgu Ogretmenlerin seviye belirleme sinavlarindan dolayr o6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin agirlikli olarak c¢oktan seg¢meli testler ile yapilmasi gerektigini
diisiindiiklerini gostermektedir.

“Alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin egitim sistemimize uymadigini
diisiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek i¢in yapiyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 3,42 olup “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
Ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin egitim sistemimize uyup
uymadigmi diisiinme ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek igin yapip
yapmadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini gostermektedir.

“Hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin mevcut bilgilerini aciga cikararak yeni
bilgileri yapilandirmalarini kolaylastirdigini diistinliyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama 4,57 olup “Tamamen katiliyorum.”dur. Bu bulgu o6gretmenlerin hazirlik
calismalarinin ~ 6grencilerin  mevcut bilgilerini aciga c¢ikararak yeni bilgileri
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diistindiiklerini gostermektedir.

“Derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,arastirma, derleme gibi caligsmalari
yeterince yaptirtyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,94 olup “Kismen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu 6gretmenlerin derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,
arastirma, derleme gibi ¢alismalari yeterince yaptiklarini gostermektedir.

“Cesitli sebeplerden dolay1 derste sinif tahtasi gibi klasik egitim materyallerini
kullantyorum.”  durumuna iliskin  aritmetik ortalama 3,92 olup “Kismen
katiltyorum.”dur. Bu bulgu 6gretmenlerin ¢esitli sebeplerden dolay1 derste sinif tahtasi
gibi klasik egitim materyallerini kullandiklarin1 géstermektedir.

“Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her metinde verilen yontem
ve teknikleri uyguluyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama 3,31 olup
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin etkinlikleri yaparken ogretmen kilavuz
kitabinda her metinde verilen yontem ve tekniklerini uygulayip uygulamadiklari
konusunda kararsiz olduklarini géstermektedir.

“Zaman yetmemesi siiflarin kalabalik olmasi gibi sebeplerden dolay1 hazirlik
calismalarin1 yeterince yapamiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama 3,06 olup
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin zaman yetmemesi siniflarin kalabalik olmasi
gibi sebeplerden dolay1 hazirlik ¢alismalarini yeterince yapip yapamadiklar1 konusunda

kararsiz olduklarini gostermektedir.
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“Dil bilgisi etkinliklerini islemeden once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin
daha dogru oldugunu diisiinliyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 4,12
olup “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu 0Ogretmenlerin dil bilgisi etkinliklerini
islemeden Once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu
diistindiiklerini gostermektedir.

“Dil bilgisi ile ilgili kurallar1 etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden
hareketle anlatmanin daha dogru bir davranis oldugunu diisiiniiyorum.” durumuna
iliskin aritmetik ortalama 3,36 olup “Kararsizim.”dir. Bu bulgu 6gretmenlerin dil bilgisi
ile ilgili kurallar1 etkinlikler iglendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin
daha dogru bir davranis olup olmadig1 konusunda kararsiz olduklarin1 gostermektedir.

“Etkinlikleri iglemeden oOnce Ogrencilerin amag¢ belirlemelerini saglama”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 3,99 olup “Kismen katiliyorum.”dur. Bu
bulgu 6gretmenlerin etkinlikleri islemeden Once Ogrencilerin amag¢ belirlemelerini
sagladiklarini géstermektedir.

“Kelime c¢aligmalar1 ile ilgili etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin
aciklamalarinin 6grenciler tarafindan belirlenmesini sagliyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 4,76 olup “Tamamen katiliyorum.”dur. Bu bulgu
Ogretmenlerin kelime calismalar ile ilgili etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin
aciklamalarinin 6grenciler tarafindan belirlenmesini sagladiklarini géstermektedir.

“Sozlik kullanma aliskanliginin olmamast gibi sebeplerden dolayr anlami
bilinmeyen kelimelerin aciklamalarin1 genelde ben yapiyorum.” durumuna iliskin
aritmetik degeri ortalama 2,48 olup “Kararsizim.”’dir. Bu bulgu 06gretmenlerin
ogrencilerde sozliikk kullanma aligkanliginin olmamasi gibi sebeplerden dolayr anlami
bilinmeyen kelimelerin ag¢iklamalarin1 kendilerinin yapip yapmadiklar1 konusunda

kararsiz olduklarini gostermektedir.

5.3.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde etkinlikleri uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yapilan etkinlikler agisindan
aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantisiz 6rneklemler i¢in t testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.12°de verilmistir.
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Tablo 5.12: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkge Derslerinde Etkinlikleri
Uygulama Durumlari Ile Ilgili Bulgular
Cinsiyet | N | X |[S.S.| T P
Etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen Bayan |77 |4,390,71 1342 | 132
sekliyle sirayla isliyorum. Erkek |68 |4,19|1,05]| ’
Ogrenci galisma kitabinda yer almayan farkli Bayan | 773,78 | 1,07 2217 | 028
etkinlikler olusturup sinifta uyguluyorum. Erkek |68|4,13]0,81 | ’
Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢aligma kitabinda yer | Bayan |75 |3,49 | 1,31 1.831 | 069
almayan farkli etkinlikler yapamiyorum. Erkek |68(3,09 134" ’
Cok zaman aldigi i¢in 6grenci ¢aligma kitabindaki Bayan |77 3,01 1,33 0.497 | 620
baz etkinlikleri yapamiyorum. Erkek |68(2,90| 1,48 ’
Farkl1 etkinlikler olusturabilmek i¢in yeterli kaynaga | Bayan |77 |2,90 | 1,34 1147 | 253
sahip degilim. Erkek |68(2,63|1,42| ’
Karar va}ma siirecine ogrer}c%lerlml katryorum. Bayan |77 | 3,96 | 1,01
(Ornegin; yazma hedeflerini — konularini ve bu
hedeflerle — konularla ilgili etkinlikleri belirlerk 0,829 1,408
nedetierie — konuiaria 1iglit ctanfidiert belirietien Erkek |68 ]4,10| 1,05
Ogrenci goriislerini altyorum.)
Programl aynen uygulamak zorunda oldugum igin Bayan |77 | 2,95 | 1,34
hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular
dogrult d lacak etkinlikleri belirlemed 0,609 1,544
cogruffusunda yapriacak etintikiert beliriemede Erkek |68 [2,81 1,42
Ogrenci goriiglerini almiyorum.
Smif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve
ogrenci goriislerini alarak diizenliyorum. (Ornegin; Bayan 7713311 1,30 0,664 | ,508
?'favlpllac.ak"et.kmh.ge. gore smifta U yerlesim diizenini, Erkek |68 |3.46 | 131
Ogrenci goriislerini de alarak, olusturuyorum vb.)
Tiirkge dersinde dgrencilerin grupla ¢aligma Bayan |77|4,3910,71 0.808 | 420
becerilerinin gelistirilebilecegini diisliniiyorum. Erkek |68 (4,28 10,93 | ’
Ogrencilerin ders disinda veya derste verimli grup Bayan | 763,76 | 1,20 0.360 | 720
caligmasi yapamadiklarini gézlemliyorum. Erkek | 683,69 |1,20| ’
Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi Bayan |77 3,04 |1,36
kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.) 1,394 | ,166
yararlanamadiklarini gézlemliyorum. Erkek | 683,34 1,20
Etkinlikleri yaparken konusmaktan gok susmanin ve | Bayan |77 3,68 | 1,14
ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranig 0,439 | ,661
oldugunu diistiniiyorum. Erkek | 683,59 1,25
Etkinlikleri yaparken emirler veriyor ve zor Bayan | 762,53 |1,18 1643 | 103
kullantyorum. Erkek [68(2,85|1,20| ’
Ogrencilerin nasil 8grendigiyle ilgili bilgi topluyor
ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.(Ornegin; Bayan |77 |3,17 | 1,09
miiziksel zekaya sahip birini miizik 6gretmeniyle
e S e s e 0,188 | ,851

goriiserek tespit ediyor ve ilgili 6grenciyi Tiirkce
dersinin amagclarina ulasabilmesi i¢in miizikle ilgili Erkek |68 |3,21 1,28
etkinliklere yonlendiriyorum.)
Gergek yasam problemlerinin ¢6ziimiine yonelik Bayan | 763,54 | 1,19
siif i¢i ve okul disi etkinlikler tasarliyor ve bu 0,785 | ,434
etkinlikleri yaptirtyorum. Erkek |67]3,39]| 1,10
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Tablo 5.12°nin devamu:

aciklamalarini genelde ben yapiyorum.

Cinsiyet | N | X |[SS.| T P

Seviye belirleme simavlarindan dolay1 6lgme- Bayan |773.,81]1,23
degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan 0,801 | ,424
secmeli testler ile yapilmasi gerektigini Erkek |68]3,97 (1,26
diigiiniiyorum.
Alternatif 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin (Oz
degerlendirme, gézim formlar1 vb.) egitim Bayan | 771 3,47 1,36 0.443 | 659
sistemimize uymadigini diisiiniiyor ve bu etkinlikleri Erkek |68 13371135 ’ ’
sirf teftiste zor duruma diismemek i¢in yaptyorum ’ ’
Hazirlik caligmalarinin 6grencilerin mevcut Bayan |77 4,66 0,62
bilgilerini agiga ¢ikararak yeni bilgileri 1,694 | ,092
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diistiniiyorum. Erkek | 68 |4,470,74
Derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,arastirma,, Bayan |77 |4,03|0,93 1253 | 212
derleme gibi ¢aligmalar yeterince yaptirtyorum. Erkek |67)3,84|0,88| ° ’
Cesitli sebeplerden dolay1 (Egitim teknolojileri ve
materyallerinin yeterince olmamasi, egitim Bayan |76 3,93 1,20
teknolojileri ve materyallerini kullanma 0.181 | 857
aligkanliginin olmamasi vb.) derste Kismen ’ ’
katiltyorum sinif tahtasi gibi klasik egitim Erkek |68 |3,90 | 1,26
materyallerini kullantyorum.
Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda Bayan | 773,36 1,22
her metinde verilen yontem ve teknikleri Erkek |68 |3.25|133 0,535,593
uyguluyorum.
Zaman yetmemesi siniflarin kalabalik olmasi gibi Bayan |773,10]1,33
sebeplerden dolay1 hazirlik ¢aligmalarini yeterince 0,376 | ,707
yapamiyorum. Erkek |67 3,01 | 1,50
Dil bilgisi etkinliklerini islemeden 6nce ilgili dil Bayan |77 4,211,221
bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu 0,840 | ,402
diisiiniiyorum. Erkek | 684,03 1,35
Dil bilgisi ile ilgili kurallar1 etkinlikler islendikten Bayan |76 3,25/ 1,45
sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha 0,965 | ,336
dogru bir davranig oldugunu diigiiniiyorum. Erkek | 683,49 1,47
Etkinlikleri islemeden 6nce 6grencilerin amag
belirlemelerini sagliyor musunuz? (Ornegin; Bayan |77 4,03 1,12
dinleme - izleme etkinliginden &nce: 0392 | 695
“Dinleme/izlemenizin nedenleri neler olabilir?” gibi ’ ’
sorularla 6grencilerin dinleme/izleme amacin Erkek |68]3,96 (1,01
belirlemesini sagliyor musunuz?)
Kelime galigmalari ile ilgili etkinliklerde anlami1 Bayan |77 4,78 |0,45
bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin grenciler 0,554 | ,581
tarafindan belirlenmesini sagliyorum. Erkek | 684,74 10,51
Sozliik kullanma alisgkanliginin olmamas: gibi Bayan |772,49 1,28
sebeplerden dolay1 anlam bilinmeyen kelimelerin 0,108 | ,.914

Erkek |68 2,47 | 1,26

Tablo incelendiginde bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrenci galigma kitabinda

yer almayan farkli etkinlikler olusturup sinifta uygulama” durumuna iligkin goriisleri
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arasindaki farklar anlamlhi ¢ikmistir (p<0.05). Diger tiim etkinlik durumlarina iliskin
goriisler arasindaki farklar anlamsiz ¢ikmustir (p>0.05).

Bu bulgular bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrenci calisma kitabinda yer
almayan farkli etkinlikler olusturup sinifta uygulama”larina iliskin goriisleri arasinda
fark oldugunu gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Hem bayan hem de erkek dgretmenlerin “Etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda
verilen sekliyle sirayla isleme”lerine iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4
olup “Kismen katiltyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek o6gretmenlerin
etkinlikleri Ogrenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla islediklerini
gostermektedir.

Bayan dgretmenlerin “Ogrenci calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler
olusturup sinifta uygulama”larina iligkin aritmetik ortalama 3,78 “Kismen katiliyorum.”
iken, erkek 6gretmenlerin bu uygulamayla ilgili aritmetik ortalamasi 4,13 “Tamamen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu erkek ogretmenlerin bayan o6gretmenlere gore 6grenci
calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikleri olusturup sinifta daha fazla
uyguladiklarin1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Cok zaman aldigi i¢in 68renci ¢alisma
kitabinda yer almayan farkli etkinlikler yapamiyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek Ogretmenlerin ¢ok zaman aldigi i¢in 6grenci ¢aligma kitabinda yer almayan
farkli etkinlikler yapamadiklarin1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Cok zaman aldigi i¢in 68renci calisma
kitabindaki baz1 etkinlikleri yapamiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin
ogrenci ¢aligsma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamadiklarini1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Farkli etkinlikler olusturabilmek igin
yeterli kaynaga sahip degilim.” durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin farkl
etkinlikler olusturabilmek igin yeterli kaynaga sahip olmadigini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Karar alma siirecine 0grencilerimi

kattyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
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katiltyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin karar alma siirecine
ogrencilerini kattiklarini1 gdstermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Programi aynen uygulamak zorunda
oldugum i¢in hedefleri-konulart ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak
etkinlikleri belirlemede Ogrenci goriislerini almiyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek
Ogretmenlerin programi aynen uygulamak zorunda olduklarint disiindiikleri igin
hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri
belirlemede ogrenci gorlslerini  alip almama konusunda kararsiz olduklarimi
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek ogretmenlerin “Sinif diizenini yapilacak etkinlige
uygun olarak ve dgrenci goriiglerini alarak diizenliyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek
o0gretmenlerin simif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve Ogrenci goriislerini
alarak diizenleyip diizenlemedikleri konusunda kararsiz olduklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek dgretmenlerin “Tiirk¢e dersinde &grencilerin grupla
calisma becerilerinin gelistirilebilecegini diisiinliyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek oOgretmenlerin Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin grupla g¢alisma becerilerinin
gelistirilebilecegini diistindiiklerini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin ders disinda veya derste
verimli grup calismasi yapamadiklarini gézlemliyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek Ogretmenlerin 6grencilerin ders disinda veya derste verimli grup ¢alismasi
yapamadiklarini gézlemlediklerini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin ders kitabr disindaki bilgi
kaynaklarindan (Internet, kiitiphane vb.) yararlanamadiklarin1 goézlemliyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi
kaynaklarindan yararlanip yararlanamadiklarint gozlemleme konusunda kararsiz
olduklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek ogretmenlerin “Etkinlikleri yaparken konugmaktan

¢cok susmanin ve Ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranis oldugunu
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diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin etkinlikleri
yaparken konugsmaktan ¢ok susmanin ve 6grencileri dinlemenin daha dogru bir davranig
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken emirler veriyor
ve zor kullaniyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin etkinlikleri
yaparken emir verip vermedikleri ve zor kullanip kullanmadiklar1 konusunda kararsiz
olduklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek &gretmenlerin “Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgili
bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek
Ogretmenlerin 6grencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi toplayr toplamadiklari ve
etkinlikleri bu dogrultuda isleyip islemedikleri konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek oOgretmenlerin “Gergek yasam problemlerinin
¢Oziimiine yonelik smif ici ve okul dis1 etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri
yaptirtyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek o6gretmenlerin gercek yasam
problemlerinin ¢6ziimiine yonelik smif ici ve okul dis1 etkinlikler tasarlayip
tasarlamama ve bu etkinlikleri yaptirip yaptirmadiklart hususunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Seviye belirleme sinavlarindan dolay:
6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli testler ile yapilmasi
gerektigini diislinliyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4
“Kismen katiltyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin seviye
belirleme sinavlarindan dolay1 dlgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak
coktan segmeli testler ile yapilmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin “Alternatif 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin egitim sistemimize uymadigini diigiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste
zor duruma diismemek i¢in yapiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek dgretmenlerin

alternatif 6l¢cme degerlendirme etkinliklerinin egitim sistemimize uymadigini diisiinme
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ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek icin yapip yapmama hususunda
kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Hem bayan hem de erkek o6gretmenlerin “Hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin
mevcut bilgilerini agiga c¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarii kolaylastirdigini
diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 5 “Tamamen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek ogretmenlerin hazirlik
calismalarinin ~ 6grencilerin  mevcut bilgilerini aciga c¢ikararak yeni bilgileri
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diistindiiklerini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,
arastirma, derleme gibi caligmalar1 yeterince yaptirtyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek 6gretmenlerin derse hazirlik amaciyla gozlem, anket, arastirma, derleme gibi
caligmalar1 yeterince yaptiklarini1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Cesitli sebeplerden dolay1 derste sinif
tahtas1 gibi klasik egitim materyallerini kullantyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek 6gretmenlerin cesitli sebeplerden dolay1 derste sinif tahtasi gibi klasik egitim
materyallerini kullandiklarin1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz
kitabinda her metinde verilen yontem ve teknikleri uyguluyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem
de erkek Ogretmenlerin etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her metinde
verilen yontem ve teknikleri uygulaylp uygulayamadiklari hususunda kararsiz
olduklarini1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Zaman yetmemesi siniflarin kalabalik
olmas1 gibi sebeplerden dolayr hazirlik calismalarini yeterince yapamiyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin zaman yetmemesi, siniflarin kalabalik olmasi
gibi sebeplerden dolayr hazirlik c¢aligmalarini yeterince yaptirip yaptiramadiklar
konusunda kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Dil bilgisi etkinliklerini islemeden
once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu diisiiniiyorum.”

durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur.
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Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin dil bilgisi etkinliklerini islemeden
once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin “Dil bilgisi ile ilgili kurallar1 etkinlikler
islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru bir davranis
oldugunu diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin dil bilgisi ile ilgili
kurallar etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru
bir davranis olup olmadig1 hususunda kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin “Etkinlikleri islemeden once
ogrencilerin amag belirlemelerini saglama” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek
Ogretmenlerin  etkinlikleri islemeden Once Ogrencilerin amag¢ belirlemelerini
sagladiklarin1 gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek ogretmenlerin “Kelime c¢alismalar ile ilgili
etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin &grenciler tarafindan
belirlenmesini sagliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak
5 “Tamamen katiliyorum.”dur. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin kelime
calismalar1 ile ilgili etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin
ogrenciler tarafindan belirlenmesini sagladiklarini gostermektedir.

Hem bayan hem de erkek ogretmenlerin “Sozliikk kullanma aliskanliginin
olmamasi gibi sebeplerden dolay1 anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarini genelde
ben yapiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu hem bayan hem de erkek 6gretmenlerin 6grencilerde sozliik
kullanma alisgkanlifinin olmamasi1 gibi sebeplerden dolayr anlami bilinmeyen
kelimelerin aciklamalarin1  kendilerinin yapip yapmadiklar1 hususunda kararsiz

olduklarini gostermektedir.

5.3.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde etkinlikleri uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin  hizmet yilma gore Tiirkge derslerinde yapilan etkinlikler
acisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla tek yonlii varyans analizi

uygulanmustir. Bulgular Tablo 5.13’te verilmistir.
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Tablo 5.13: Qgretmenlerin Hizmet Yilma Gore Tiirk¢e Derslerinde Etkinlikleri Uygulama
Durumlari Ile Ilgili Bulgular

Hizmetyth | N | X |S.S.| F P

1-5y11 |49 14,37 0,73
6-10y1l | 58 1 4,24 11,07 | ,283 |.,754
11-25y11 | 3514,30 | 0,78
1-5y111491]3,92 0,89
6-10y1l | 58 | 3,90 | 1,06 | ,317 |,729
11-25 y1l | 35| 4,05 | 0,94
1-5y11[4912,92 | 1,37
6-10y1l | 58 | 3,55 | 1,39 | 3,236 | ,042
11-25y1l | 35(3,41 | 1,09
1-5y11 | 49 | 2,69 | 1,37
6-10yv1l | 58 | 3,32 | 1,34 | 3,480 | ,033
11-25y11 | 35]2,73 | 1,43
1-5y11 [ 492,67 | 1,38
6-10y1l | 58 |1 2,95 | 1,39 | ,825 | .,440
11-25y1l | 35| 2,62 | 1,38

1-5y1l | 49 | 4,12 | 0,97

Etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle
strayla igliyorum.

Ogrenci calisma kitabinda yer almayan farkl etkinlikler
olusturup sinifta uyguluyorum.

Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢alisma kitabinda yer
almayan farkl etkinlikler yapamiyorum.

Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci ¢alisma kitabindaki bazi
etkinlikleri yapamiyorum.

Farkli etkinlikler olusturabilmek i¢in yeterli kaynaga sahip
degilim.

Karar alma siirecine dgrencilerimi katryorum. (Ornegin;

yazma hedeflerini — konularin1 ve bu hedeflerle — konularla 6-10y1l | 58 | 3,83 | 1,15 | 1,945 | ,147
ilgili etkinlikleri belirlerken 6grenci goriislerini aliyorum.) 11-25yi1 | 35 4,22 | 0,85
Programi aynen uygulamak zorunda oldugum i¢in 1-5y1l | 49 [ 2,73 | 1,35

hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda

yapilacak etkinlikleri belirlemede 6grenci goriislerini 6-10y1l | 583,05 | 144 | ,777 | 462
almiyorum. 11-25y1l | 35| 2,81 | 1,29

Smif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve dgrenci 1-5y1l | 49 13,43 | 1,31
goriislerini alarak dizenliyorum. (Ornegin; yapilacak 6-10y1l | 58 [ 3,36 | 1,32 | ,052 |,949
etkinlige gore sinifta U yerlesim diizenini, 6grenci
goriiglerini de alarak, olusturuyorum vb.) 11-25y1l | 35 | 3,35 | 1,30

1-5y1l |49 14,37 (0,81
6-10y1l | 58 14,36 | 0,76 | ,170 |.,844
11-25 y1l | 35 | 4,27 | 0,93
1-5y11 {491 3,96 | 1,08
6-10y1l | 583,76 | 1,21 | 2,698 | ,071
11-25y1l | 35 ] 3,36 | 1,27

Tirk¢e dersinde 6grencilerin grupla ¢alisma becerilerinin
gelistirilebilecegini diigiiniiyorum.

Ogrencilerin ders disinda veya derste verimli grup
caligmas1 yapamadiklarii gozlemliyorum.

Ogrencilerin ders kitab1 digindaki bilgi kaynaklarindan 1-5y11[49]3,29 | 1,40
(Internet, kiitliphane vb.) yararlanamadiklarini 6-10yil | 58 | 3,14 | 1,32 ,252 | ,777
gbzlemliyorum. 11-25y1l | 35(3,11 | 1,13
Etkinlikleri yaparken konusmaktan ¢ok susmanin ve 1-5y11 [ 49 13,49 | 1,26
ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranig oldugunu 6-10y1l | 58 | 3,76 | 1,15 | ,705 | ,496
diistinliyorum. 11-25y1l | 353,62 | 1,16
1-5y11 [49]2,79 | 1,18
Etkinlikleri yaparken emirler veriyor ve zor kullaniyorum. 6-10y1l | 58 | 2,80 | 1,23 | 1,903 | ,153

11-25y11 [ 35[2,35] 1,14
1-5y1l [ 49 2,98 | 1,16

Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi topluyor ve
etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.(Ornegin; miiziksel
zekaya sahip birini miizik 6gretmeniyle goriiserek tespit
ediyor ve ilgili 6grenciyi Tiirk¢e dersinin amaglarina
ulasabilmesi i¢in miizikle ilgili etkinliklere
yonlendiriyorum.)

6-10y1l | 58 | 3,08 | 1,26 | 3,625 | ,029

11-25 y11 | 35 | 3,62 | 0,95
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Tablo 5.13%iin devami:

Hizmetyith | N | X | S.S. F P
Gergek yasam problemlerinin ¢dziimiine yonelik sinif i¢i ve 1-5y1l |49 | 3,45 | 1,14
okul dis1 etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri 6-10y1l | 58 | 3,38 | 1,18 | ,574 |,565
yaptirtyorum. 11-25y1l | 353,64 | 1,13
Seviye belirleme sinavlarindan dolay1 6lgme-degerlendirme 1-5yil | 493,57 1,29
etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli testler ile 6-10y1l | 58 | 4,31 | 1,02 | 6,218 | ,003
yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. 11-25 yil | 35 | 3,62 | 1,32
Alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin (Oz 1-5y11 | 49 13,27 | 1,35
degerlendirme, gbzlem formlar1 vb.) egitim sistemimize
uy%nadlglm dﬁsi%nﬁyor ve bu etkinli%degri sirf teftiste zor 6-10y1 | 58 | 3,66 | 1,38 | 1,587 | 208
duruma diigmemek i¢in yapiyorum 11-25y1l | 35 13,24 | 1,28
Hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin mevcut bilgilerini 1-5y11 | 49 | 4,57 | 0,61
aciga ¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarini 6-10yil | 58 [ 4,54 10,73 | ,151 |,860
kolaylastirdigini diistiniiyorum. 11-25y1l | 35 | 4,62 | 0,72
.. 1-5y11 {49 3,69 | 1,02
Derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,aragtirma,, derleme
gibi caligmalari yeter}i]ncézg yaptlr;yorun;. ’ ) 6-10 yil | 58 | 3.95 | 0,80 | 4,048 1,020
11-25 y1l | 3514,25] 0,84
Cesitli sebeplerden dolay1 (Egitim teknolojileri ve 1-5y1l | 49 | 3,81 | 1,33
materyallerinin yeterince olmamasi, egitim teknolojileri ve
matezallerini kzllanma ahskanhgmmgolmamam VB].) derste 6-10yil | 58 | 4,07 | 1,10 , 757 | 471
Kismen katilryorum sinif tahtasi gibi klasik egitim 1125 yil | 35| 3,81 | 1,29
materyallerini kullantyorum.
Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her 15yl [49 13,41 | 1,21
metinde verilen yontem ve teknikleri uyguluyorum. 6-10yil | 58 13,31 1,28 | ,310 1,734
11-25 w1l | 35| 3,19 | 1,37
Zaman yetmemesi siiflarin kalabalik olmasi gibi 1-5y11 {49 ] 3,06 | 1,38
sebeplerden dolay1 hazirlik ¢aligmalarini yeterince 6-10yil | 58 | 3,29 | 1,41 | 2,009 | ,138
yapamiyorum. 11-25y1l [ 35]2,69 | 1,41
Dil bilgisi etkinliklerini islemeden 6nce ilgili dil bilgisi 1-5y1l[49 13,73 | 1,43
konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu diisiiniiyorum. 610 yil | 58 | 4,37 | 1,08 | 3,710 | ,027
11-25y1l | 354,24 | 1,26
Dil bilgisi ile ilgili kurallart etkinlikler islendikten sonra ve 1-5y11[49]3,37 | 1,44
etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru bir davranis 6-10y1l | 58 | 3,10 | 1,45 | 2,443 | ,091
oldugunu diisiiniiyorum. 11-25y1l | 353,78 | 1,46
Etkinlikleri islemeden Once 6grenci1"erin amag 1-5yil | 49| 3,76 | 1,23
belirlemelerini sagliyor musunuz? (Ornegin; dinleme -
izleme etkinliginden 6nce: “Dinleme/izlemenizin nedenleri 6-10 y1l | 58 13,92 (0,95 | 4,715 | ,010
neler olablll'r? g1b1. s'orularla ogrencilerin dinleme/izleme 11-25 yil | 35 | 4.43 | 0.90
amacini belirlemesini sagliyor musunuz?)
Kelime ¢aligmalart ile ilgili etkinliklerde anlami 1-5y1l |49 |4,73 10,53
bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin 6grenciler 6-10yil | 58 | 4,73 | 0,49 | ,689 |,504
tarafindan belirlenmesini sagliyorum. 11-25y1l | 35| 4,84 | 0,37
Sozliik kullanma aliskanligimin olmamasi gibi sebeplerden 1-5y11 [ 492,39 | 1,22
dolay1 anlamu bilinmeyen kelimelerin agiklamalarini 6-10y1l | 58 12,59 11,29 | ,386 | ,680
genelde ben yapiyorum. 11-25y1l | 3512,43 1,32
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Ogretmenlerin hizmet yilina gore “Cok zaman aldig1 icin dgrenci calisma
kitabinda yer almayan farkli etkinlikler yapamiyorum.”, “Cok zaman aldig1 i¢in 6grenci
calisma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.”, “Ogrencilerin nasil 6grendigiyle
ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda igliyorum.”, “Seviye belirleme
sinavlarindan dolay1 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli
testler ile yapilmasi gerektigini diisiinliyorum.”, “Derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,
arastirma, derleme gibi calismalar yeterince yaptirtyorum.”, “Dil bilgisi etkinliklerini
islemeden Once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu
diisiiniiyorum.” ve “Etkinlikleri islemeden once ogrencilerin amag¢ belirlemelerini
saglama” durumlarina iliskin farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Diger tiim durumlara iliskin farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular 6gretmenlerin hizmet yilina gore “Cok zaman aldig1 i¢in dgrenci
calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler yapamryorum.”, “Cok zaman aldig1 i¢in
ogrenci calisma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.”, “Ogrencilerin nasil
ogrendigiyle ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.”, “Seviye
belirleme sinavlarindan dolay1 dlgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak
coktan secmeli testler ile yapilmasit gerektigini diislinliyorum.”, “Derse hazirlik
amaciyla gozlem, anket, arastirma, derleme gibi caligmalar1 yeterince yaptiriyorum.”,
“Dil bilgisi etkinliklerini islemeden o6nce ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha
dogru oldugunu diisliniiyorum” ve “Etkinlikleri islemeden Once Ogrencilerin amag
belirlemelerini saglama” durumlar1 agisindan aralarinda fark oldugunu goéstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Etkinlikleri 6grenci ¢caligma kitabinda
verilen sekliyle sirayla isliyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tiim mesleki kidemdeki 6gretmenlerin
etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla islediklerini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Ogrenci ¢aliyma kitabinda yer
almayan farkli etkinlikler olusturup sinifta uyguluyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tim mesleki
kidemlerdeki 6gretmenlerin 68renci calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler

olusturup simifta uyguladiklarini géstermektedir.
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Mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Cok zaman aldig1 i¢in
Ogrenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler yapamiyorum.” goriisiine diger
mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu
mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin ¢ok zaman aldigini diistindiikleri
icin Ogrenci calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikleri daha az yaptiklarim
gostermektedir.

Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Cok zaman aldig1 i¢in
Ogrenci caligma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.” goriisiine diger mesleki
kidemdeki 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu mesleki
kidemi 6-10 y1l arasinda olan 6gretmenlerin 6grenci ¢calisma kitabindaki bazi etkinlikleri
daha az yaptiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Farkli etkinlikler olusturabilmek i¢in
yeterli kaynaga sahip degilim” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin farkli
etkinlikler olusturabilmek icin yeterli kaynaga sahip olup olmadiklari hususunda
kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Karar alma siirecine 6grencilerimi
kattyorum” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
katiltyorum.”’dur. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki o6gretmenlerin karar alma
stirecine dgrencilerini kattiklarini1 gdstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Programi aynen uygulamak zorunda
oldugum i¢in hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak
etkinlikleri belirlemede Ogrenci goriislerini almiyorum” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki
Ogretmenlerin programi aynen uygulamak zorunda olduklarini disiindiikleri igin
hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri
belirlemede Ogrenci goriislerini alip almadiklar1 hususunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Sinif diizenini yapilacak etkinlige
uygun olarak ve 6grenci goriislerini alarak diizenliyorum.” durumuna iligkin aritmetik

ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki
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ogretmenlerin smif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve Ogrenci goriislerini
alarak diizenleyip diizenlemedikleri konusunda kararsiz olduklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Tiirk¢ge dersinde 6grencilerin grupla
calisma becerilerinin gelistirilebilecegini diisiiniiyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tim mesleki
kidemlerdeki 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde O0grencilerin grupla ¢alisma becerilerinin
gelistirilebilecegini diislindiiklerini gdstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin ders disinda veya derste
verimli grup calismasi yapamadiklarini gézlemliyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tiim mesleki
kidemlerdeki 6gretmenlerin 6grencilerin ders disinda veya derste verimli grup ¢alismasi
yapamadiklarint gézlemlediklerini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin ders kitabi disindaki
bilgi kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.) yararlanamadiklarini gézlemliyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi
kaynaklarindan yararlanip yararlanamadiklar1 konusunda kararsiz  olduklarini
gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken konusmaktan
¢cok susmanin ve oOgrencileri dinlemenin daha dogru bir davramis oldugunu
diistinliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin etkinlikleri
yaparken konusmaktan ¢ok susmanin ve dgrencileri dinlemenin daha dogru bir davranig
oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken emirler veriyor
ve zor kullaniyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu tim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin etkinlikleri
yaparken emirler verip vermeme ve zor kullanip kullanmama hususunda kararsiz
olduklarini gostermektedir.

Mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Ogrencilerin nasil
ogrendigiyle ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum” goriisiine diger

mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu
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mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan ogretmenlerin diger mesleki kidemdeki
Ogretmenlere gore 6grencilerin nasil 6grendigiyle ilgili daha fazla bilgi topladiklarini ve
etkinlikleri bu dogrultuda islediklerini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Ger¢ek yasam problemlerinin
¢Oziimiine yonelik smif i¢i ve okul disi etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri
yaptirtyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin gercek yasam
problemlerinin ¢6ziimiine yonelik smif i¢i ve okul disi etkinlikler tasarlayip
tasarlamama ve bu etkinlikleri yaptirip yaptirmadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan Ogretmenlerin “Seviye belirleme
siavlarindan dolay1 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli
testler ile yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” goriisiine diger mesleki kidemdeki
Ogretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu mesleki kidemi 6-10
yil arasinda olan G6gretmenlerin diger mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore seviye
belirleme sinavlarindan dolay1 dlgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak
coktan se¢cmeli testler ile yapilmasi gerektigine daha fazla katildiklarin1 gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin “Alternatif 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin egitim sistemimize uymadigini diisiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste
zor duruma diigmemek i¢in yapiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 3 “Kararsizzm.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin
alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin egitim sistemimize uyup uymadigini
diisiinme ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek i¢in yapip yapmadiklari
konusunda kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin
mevcut bilgilerini agiga ¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarii kolaylastirdigini
diisiiniiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 5 “Tamamen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki Ogretmenlerin hazirlik
calismalarinin ~ 0grencilerin  mevcut bilgilerini agiga ¢ikararak yeni bilgileri
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diisiindiiklerini géstermektedir.

Mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Derse hazirlik amaciyla

gbzlem, anket, arastirma, derleme gibi ¢alismalar1 yeterince yaptirtyorum.” goriisiine
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diger mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore daha fazla katildiklar1 goériilmektedir. Bu
bulgu mesleki kidemi 11-25 yil arasinda olan 6gretmenlerin diger mesleki kidemdeki
Ogretmenlere gore daha fazla oranda derse hazirlik amaciyla gozlem, anket, arastirma,
derleme gibi ¢aligmalar1 yaptiklarin1 gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Cesitli sebeplerden dolay1 derste sinif
tahtas1 gibi klasik egitim materyallerini kullaniyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki
Ogretmenlerin ¢esitli sebeplerden dolay1 derste siif tahtasi gibi klasik egitim
materyallerini kullandiklarin1 gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki oOgretmenlerin “Etkinlikleri yaparken oOgretmen
kilavuz kitabinda her metinde verilen yontem ve teknikleri uyguluyorum.” durumuna
iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim
mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin etkinlikleri yaparken &gretmen kilavuz kitabinda
her metinde verilen yontem ve teknikleri uygulayip uygulamadiklar1 konusunda kararsiz
olduklarini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin “Zaman yetmemesi siniflarin kalabalik
olmasi gibi sebeplerden dolayr hazirlik c¢alismalarini yeterince yapamiyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin zaman yetmemesi, siiflarin kalabalik olmasi
gibi sebeplerden dolay1 hazirlik ¢alismalarini yeterince yapip yapamadiklar1 konusunda
kararsiz olduklarini gostermektedir.

Mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Dil bilgisi etkinliklerini
islemeden oOnce ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu
diisiiniiyorum.” goriisiine diger mesleki kidemdeki Ogretmenlere gore daha az
katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
diger mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore dil bilgisi etkinliklerini islemeden once
ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru olduguna katilmadiklarini
gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki oOgretmenlerin “Dil bilgisi ile ilgili kurallar
etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru bir
davranis oldugunu diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik

olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin dil bilgisi
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ile ilgili kurallan etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin
daha dogru bir davramis olup olmadigimi diisiinme konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin “Etkinlikleri islemeden once
ogrencilerin amag belirlemelerini saglama” goriisiine diger mesleki kidemdeki
O0gretmenlere gore daha az katildiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu mesleki kidemi 1-5 yil
arasinda olan Ogretmenlerin diger mesleki kidemdeki 6gretmenlere gore etkinlikleri
islemeden 6nce 6grencilerin amag belirlemesini daha az sagladiklarini gostermektedir.

Tim mesleki kidemlerdeki ogretmenlerin “Kelime ¢alismalart ile ilgili
etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin 6grenciler tarafindan
belirlenmesini sagliyorum.” durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak
5 “Tamamen katiliyorum.”dur. Bu bulgu tiim mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin
kelime ¢aligmalart ile ilgili etkinliklerde anlam1 bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin
ogrenciler tarafindan belirlenmesini sagladiklarini gostermektedir.

Tiim mesleki kidemlerdeki o6gretmenlerin “Sozliik kullanma aligkanliginin
olmamas gibi sebeplerden dolay1 anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarini genelde
ben yapiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu tim mesleki kidemlerdeki o6gretmenlerin 6grencilerde
sOzliik kullanma aligkanliginin olmamasi gibi sebeplerden dolay1r anlami bilinmeyen
kelimelerin agiklamalarint kendilerinin yapip yapmadiklar1 hususunda kararsiz

olduklarini gostermektedir.

5.3.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde etkinlikleri
uygulama durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde yapilan etkinlikler
acisindan aralarinda fark olup olmadigmi anlamak amaciyla kruskal-wallis varyans

analizi uygulanmigtir. Bulgular Tablo 5.14’te verilmistir.
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Tablo 5.14: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Tiirkce Derslerinde Etkinlikleri
Uygulama Durumlari Ile Ilgili Bulgular
Egitim durumu N | X |S.S. |Kikare| P
e s . . . Yiiksek okul 5 14,37]0,73
fgﬁ;flfi‘l;rrzolg;f;f‘ gf}tllllima kitabinda verilen Fakillte 118 | 424 [ 107] 736 | 692
yie sitayla tgiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,30 | 0,78
o . . Yiiksek okul 5 13,92]0,89
Oppnaloma s yr dwyn okl i
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,05 | 0,94
s . . Yiiksek okul 5 1292137
Cok s g iy ornalma abnds | i s i) a0 | s
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,41 | 1,09
s . . .| Yiiksek okul 5 12,69 1,37
E;le ?gﬁﬁﬁﬁig‘;‘?;ﬁl’gxi gahsma kitabindaki ) o 118 | 3,32 | 1,34 | 8,806 | ,012
yapamiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,73 | 1,43
i . . . Yiiksek okul 5 1267|138
Ezrﬁe;ksfﬁiklgre f’ill‘ililmrabﬂmek icin yeterli Fakiiltc 118 | 2.95 | 1.39| 4.810 | ,090
yhaga sahip degrim. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,62 | 1,38
Karar alma siirecine 6grencilerimi katiyorum. Yiiksek okul 5 (4121097
(Ornegin; yazma hedeflerini — konularini ve bu .
hedeflerle — konularla ilgili etkinlikleri belirlerken | L 2KU1e 118 13,83 | LIS| 497 | 780
ogrenci gorislerini aliyorum.) Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,22 | 0,85
Programi aynen uygulamak zorunda oldugum igin | Yiksek okul 5 12,73 | 1,35
hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular .
dogrultusunda yapilacak etkinlikleri belirlemede Fakillte 118 13,05 | 144 ] 6395 | 041
0grenci gorislerini almiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,81 | 1,29
Sif diizenini yapilacak etkinlife uygun olarak ve | viksek okul 5 1343131
6grenci goriislerini alarak diizenliyorum. (Ornegin; ’ ’
yapilacak etkinlige gore simifta U yerlesim Fakiilte 118 13,36 | 1,32 | ,962 ,018
diizenini, 6grenci goriislerini de alarak, N )
olusturuyorum vb.) Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,35 | 1,30
Tiirk¢e dersinde dgrencilerin grupla calisma Yiiksek okul > _|4.37]0.81
becergilerinin gelisﬁrilebileceggini%ﬁs?inﬁsyorum. Fakiilte 118 14,36 10,76 | ,908 635
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,27 | 0,93
Ogrencilerin ders disinda veya derste verimli grup Yuk"sek okul > 3.6 | 1,08 3,554 | ,169
calismasi yapamadiklarini gézlemliyorum. Fakiilte 118 | 3,76 | 1,21
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,36 | 1,27
Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi Yiiksek okul 5 13,29]1,40
kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.) Fakiilte 118 | 3,14 | 1,32 | ,907 ,635
yararlanamadiklarint gézlemliyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,11 | 1,13
Etkinlikleri yaparken konusmaktan ¢ok susmanin Yiiksek okul 5 13,491 1,26
ve ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranis | Fakiilte 118 | 3,76 | 1,15 | 4,207 | ,122
oldugunu diistiniiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,62 | 1,16
Etkinlikleri yaparken emirler veriyor ve zor Yiiksek okul > 2791 1,18
fallans o 4P Y Fakiilte 118 [2.80 [ 1,23] 2,791 | ,248
Y ) Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,35 1,14
Ogrencilerin nasil 6grendigiyle ilgili bilgi topluyor .
ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.(Ornegin; Yiksek okul > | 298 116
miiziksel zekaya sahip birini miizik 6gretmeniyle . 840 657
goriiserek tespit ediyor ve ilgili 6grenciyi Tiirkge | Fakiilte 118 3,08 | 1,26 | > ’
dersinin amaglarma ulagabilmesi i¢in miizikle ilgili
etkinliklere yonlendlrlyomm) Yiiksek lisans/doktora 22 3,62 0,95
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Egitim durumu N X | S.S. | Kikare | P

Gergek yasam problemlerinin ¢dziimiine yonelik Yiiksek okul 5 3,45 1,14
siif i¢i ve okul dis1 etkinlikler tasarltyor ve bu Fakiilte 118 13,38 | 1,18 | 1,699 | ,428
etkinlikleri yaptirtyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,64 | 1,13
Seviye belirleme siavlarindan dolay1 6l¢me- Yiiksek okul 5 13,57 (1,29
degerlendirme. etkinliklerinin agirlikl olarik . Fakiilic 118|431 1,02 | 440 803
coktan se¢meli testler ile yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,62 | 1,32
Alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin (Oz Yiiksek okul 5 13271135
degerlendirme, gzlem formlari vb.) egitim
sistemimize uymadigini diigiiniiyor ve bu Fakiilte 118 | 3,66 | 1,38 | ,940 | ,625
etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek icin N -
yapiyorum Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,24 | 1,28
Hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin mevcut Yiiksek okul 5 14,570,601
bilgilerini agiga cikararak yeni bilgileri Fakiilte 118 14,54 0,73 | 1,071 | ,585
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diisliniiyorum. | Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,62 | 0,72

" Yiiksek okul 5 13,691 1,02
Do bt eyl s lem et 1ot o) 21 | s

' Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,25 | 0,84
Cesitli sebeplerden dolay1 (Egitim teknolojileri ve | Yiiksek okul 5 |3.81|1,33
materyallerinin yeterince olmamasi, egitim
teknoloj i}eri ve materyallerini kullanma Fakiilte 118 | 407 | 1,10 900 638
aligkanliginin olmamasi vb.) derste Kismen
katiltyorum sinif tahtasi gibi klasik egitim
materyallerini kullanlyorum. Yuksek lisans/doktora 22 3,81 1,29
Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda Yiiksek okul 5 1341121
her metinde verilen yontem ve teknikleri Fakiilte 118 | 3,31 | 1,28 | 1,381 | ,501
uyguluyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,19 | 1,37
Zaman yetmemesi siniflarin kalabalik olmasi gibi | Yiiksek okul 5 13,06]1,38
sebeplerden dolay1 hazirlik ¢caligsmalarini yeterince | Fakiilte 118 13,29 | 1,41 | 3,096 | ,213
yapamiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,69 | 1,41
Dil bilgisi etkinliklerini iglemeden 6nce ilgili dil Yiiksek okul 5 [3,73]1,43
bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu | Fakiilte 118 14,37 | 1,08 | 2,580 | ,275
diistiniiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4,24 | 1,26
Dil bilgisi ile ilgili kurallar etkinlikler islendikten | Yiiksek okul 5 |337]1,44
sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha | Fakiilte 118 [ 3,10 | 1,45 | 1,774 | 412
dogru bir davranis oldugunu diisiiniiyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 3,78 | 1,46
Etkinlikleri islemeden 6nce dgrencilerin amag Yiiksek okul 5 13,76 1,23
belirlemelerini sagliyor musunuz? (Ornegin;
dinleme - izleme etkinliginden Snee: g 183,92 [095| 1,167 | ,558
Dinleme/izlemenizin nedenleri neler olabilir?

gibi sorularla 6grencilerin dinleme/izleme amacini
belirlemesini saghyor musunuz?) Yiiksek lisans/doktora 22 4,43 0,90
Kelime ¢alismalari ile ilgili etkinliklerde anlami Yiiksek okul 5 |473]053
bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin d6grenciler | Fakiilte 118 | 4,73 10,49 | ,329 | 1,139
tarafindan belirlenmesini sagliyorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 4.84 | 037
S6zliik kullanma aliskanligimnin olmamasi gibi Yiiksek okul 5 1239|122
sebeplerden dolayr anlami bilinmeyen kelimelerin | Fakiilte 118 12,59 | 1,29 | ,848 ,566
agiklamalarini genelde ben yapryorum. Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,43 | 1,32
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Ogretmenlerin egitim durumuna gore “Cok zaman aldig1 igin &grenci calisma

2

kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.” ve “Programi aynen uygulamak zorunda
oldugum i¢in hedefleri-konulart ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak
etkinlikleri belirlemede 6grenci goriislerini almiyorum.” durumlarina iliskin farklar
p<0.05 d6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger uygulamalara iliskin farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular dgretmenlerin egitim durumuna gore “Cok zaman aldigi i¢in
Ogrenci caligma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.” ve “Programi aynen
uygulamak zorunda oldugum i¢in hedefleri-konulart ve bu hedefler- konular
dogrultusunda yapilacak etkinlikleri belirlemede Ogrenci goriislerini almiyorum.”
durumlari agisindan aralarinda fark oldugunu gdstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Etkinlikleri 6grenci ¢alisma
kitabinda verilen sekliyle sirayla igliyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla islediklerini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrenci calisma kitabinda yer
almayan farkli etkinlikler olusturup smifta uyguluyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler
olusturup simifta uyguladiklarini géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Cok zaman aldigi i¢in Ogrenci
calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikler yapamiyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin ¢ok zaman aldigini diisiindiikleri i¢in &grenci
calisma kitabinda yer almayan farkli etkinlikleri yapamadiklarini1 gostermektedir.

Fakiilte mezunu olan Ogretmenlerin “Cok zaman aldigi i¢in 0grenci caligsma
kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.” goriisiine diger egitim durumundaki
Ogretmenlere gore daha fazla katildiklari goriilmektedir. Bu bulgu fakiilte mezunu
ogretmenlerin 68renci calisma kitabindaki bazi etkinlikleri diger 6gretmenlere gore

daha az yaptiklarin1 gostermektedir.
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Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Farkli etkinlikler olusturabilmek
i¢in yeterli kaynaga sahip degilim.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin farkl
etkinlikler olusturabilmek igin yeterli kaynaga sahip olup olmadiklar1 konusunda
kararsiz olduklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Karar alma siirecine 6grencilerimi
katiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin karar alma
stirecine dgrencilerini kattiklarini gdstermektedir.

Fakiilte mezunu olan Ogretmenler “Programi aynen uygulamak zorunda
oldugum i¢in hedefleri-konular1 ve bu hedefler- konular dogrultusunda yapilacak
etkinlikleri belirlemede 6grenci goriislerini almiyorum.” goriisiine diger 6gretmenlere
gore daha fazla katilmiglardir. Bu bulgu fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin programin
hedefleri-konular1 ve bu hedefler-konular dogrultusunda yapilacak etkinlikleri
belirlemede 6grenci goriislerini daha az aldiklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sinif diizenini yapilacak etkinlige
uygun olarak ve 6grenci goriiglerini alarak diizenliyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizzim.”dir. Bu bulgu farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin simif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve
Ogrenci goriislerini alarak diizenleyip diizenleyemedikleri hususunda kararsiz
olduklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Tiirkce dersinde Ogrencilerin
grupla c¢alisma becerilerinin gelistirilebilecegini diisiiniiyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkl
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde Ogrencilerin grupla calisma
becerilerinin gelistirilebilecegini diisiindiiklerini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Ogrencilerin ders disinda veya
derste verimli grup caligmasi yapamadiklarmi gozlemliyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin ders disinda veya derste verimli grup

calismasi yapamadiklarini gozlemlediklerini gostermektedir.
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Farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin ders kitab1 disindaki
bilgi kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.) yararlanamadiklarin1 gézlemliyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin Ogrencilerin ders kitab1 disindaki bilgi
kaynaklarindan yararlanip yararlanamadiklar1 konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken konusmaktan
cok susmanin ve Ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranis oldugunu
diistinliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen
katiltyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin etkinlikleri
yaparken konugsmaktan ¢ok susmanin ve dgrencileri dinlemenin daha dogru bir davranig
oldugunu diistindiiklerini gdstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Etkinlikleri yaparken emirler
veriyor ve zor kullanmiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Kararsizim.”’dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
etkinlikleri yaparken emirler verip vermedikleri ve zor kullanip kullanmadiklari
konusunda kararsiz olduklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin nasil dgrendigiyle
ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda isliyorum.” durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”’dir. Bu bulgu farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin nasil dgrendikleriyle ilgili bilgi toplamayip
toplamadiklar1 ve etkinlikleri bu dogrultuda isleyip islemedikleri konusunda kararsiz
olduklarini1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Gergek yasam problemlerinin
¢Oziimiine yonelik smif i¢i ve okul disi etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri
yaptirtyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin gercek yasam
problemlerinin ¢éziimiine yonelik siif i¢ci ve okul dis1 etkinlikler tasarlayip
tasarlamama ve bu etkinlikleri yapip yapmadiklari konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Seviye belirleme smavlarindan
dolay1 Olgme-degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak c¢oktan seg¢meli testler ile
yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri

yaklagik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki
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Ogretmenlerin  seviye belirleme  sinavlarindan  dolayr  6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin agirlikli olarak c¢oktan seg¢meli testler ile yapilmasi gerektigini
diistindiiklerini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Alternatif 6l¢me degerlendirme
etkinliklerinin egitim sistemimize uymadigini diigiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste
zor duruma diismemek i¢in yapiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin alternatif Olgme degerlendirme etkinliklerinin egitim sistemimize
uymadigini diisiinme ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma diismemek igin yapip
yapmama hususunda kararsiz olduklarini1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin
mevcut bilgilerini agiga ¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarini kolaylastirdigini
diisiiniiyorum.” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 5 “Tamamen
katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin hazirlik
calismalarinin  6grencilerin  mevcut bilgilerini aciga c¢ikararak yeni bilgileri
yapilandirmalarini kolaylastirdigini diisiindiiklerini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Derse hazirlik amaciyla gozlem,
anket, arastirma, derleme gibi calismalar1 yeterince yaptiriyorum.” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin derse hazirlik amaciyla gozlem, anket, aragtirma,
derleme gibi ¢alismalari yeterince yaptiklarini gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Cesitli sebeplerden dolay1 derste
siif tahtasi gibi klasik egitim materyallerini kullantyorum.” durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin cesitli sebeplerden dolay1 derste sinif tahtasi gibi klasik
egitim materyallerini kullandiklarin1 géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Etkinlikleri yaparken ogretmen
kilavuz kitabinda her metinde verilen yontem ve teknikleri uyguluyorum.” durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda
her metinde verilen yontem ve teknikleri uygulayip uygulamadiklar1 konusunda kararsiz
olduklarin1 gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin “Zaman yetmemesi siniflarin

kalabalik olmas1 gibi sebeplerden dolay1 hazirlik ¢aligmalarini yeterince yapamiyorum.”



116

durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Kararsizim.”dir. Bu bulgu
farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin zaman yetmemesi, siniflarin kalabalik
olmas1 gibi sebeplerden dolayr hazirlik caligmalarini yeterince yapip yapamadiklar
hususunda kararsiz olduklarin1 géstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Dil bilgisi etkinliklerini islemeden
once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu diisiiniiyorum.”
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 4 “Kismen katiliyorum.”dur.
Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dil bilgisi etkinliklerini islemeden
once ilgili dil bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru olduguna katildiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Dil bilgisi ile ilgili kurallar
etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru bir
davranis oldugunu diisiiniiyorum.” durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Kararsizzm.”dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dil
bilgisi ile ilgili kurallar1 etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle
anlatmanin daha dogru bir davranis oldugunu diistinme konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Etkinlikleri islemeden &nce
ogrencilerin amag belirlemelerini saglama” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 4 “Kismen katiltyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin etkinlikleri islemeden O6nce 6grencilerin amag belirlemeyi sagladiklarini
gostermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Kelime ¢alismalart ile ilgili
etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin acgiklamalarinin &grenciler tarafindan
belirlenmesini sagliyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak
5 “Tamamen katiltyorum.”dur. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
kelime ¢aligmalar ile ilgili etkinliklerde anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin
ogrenciler tarafindan belirlenmesini sagladiklarin1 gdstermektedir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sozliik kullanma aliskanliginin
olmamasi gibi sebeplerden dolay1 anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarini genelde
ben yapiyorum.” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Kararsizim.”dir. Bu bulgu farkli egitim durumlarindaki gretmenlerin 6grencilerde

sOzliik kullanma aligkanliginin olmamasi gibi sebeplerden dolayr anlami bilinmeyen
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kelimelerin agiklamalarim1  kendilerinin yapip yapmadiklar1 konusunda kararsiz

olduklarini gostermektedir.

5.4. Tiirkce Derslerinde Okuma Yéntem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem

Durumu {le Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tiirk¢ce derslerinde okuma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve énem durumu

Ogretmenlerin cinsiyetine,

incelenmistir.

hizmet yilina ve egitim durumuna goére ayr1 ayri

5.4.1. Tiirkce derslerinde okuma yontem ve tekniklerinin kullamlma ve 6nem

durumu ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde okuma ydntem ve tekniklerinin kullanilma ve Onem

durumuna iligkin goriisler arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantil

orneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.15°de verilmistir.

Tablo 5.15: Tiirkce Derslerinde Okuma Yontem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem

Durumu {le Ilgili Bulgular

N | X |SS.| t P
Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini I(Ell}lfglna 144 | 2,56 | 0,56
saglamak igin ders kitabindaki metinleri 5,109 | ,000
sessiz olarak okutuyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2,79 | 0,41
Sessiz okuma yaptirirken kendiniz de sessiz | Kullanma
8 . < 144 | 2,65 | 0,60
okuma yaparak 6grencilere 6rnek oluyor durumu
musunuZ? : 5,126 | ,000
’ Onem durumu | 144 | 2,87 | 0,38
Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: Kullanma
“Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?” durumu 143 12,61 10,59
vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili 4,496 | ,000
goriislerini yazili ya da sozlii olarak altyor Onem durumu | 143 | 2,80 | 0,43
musunuz?
Kullanma
Metni 6grencilere sesli olarak okutmadan durumu 143 12,71 10,52 4279 | 000
. . r) . b b
once O0rnek okuma yapiyor musunuz’ Onem durumu | 143 | 2.85 | 0,41
Ornek olmast i¢in ilgili metni okuduktan Kullanma
> . . 143 12,11 | 0,81
hemen sonra, baska 6grencilere metni durumu 5677 | 000
okutmadan, met1r(1)le ilgili kavrama sorular1 Onem durumu | 143 | 2.43 | 0,67
soruyor musunuz?
Ornek“ovlmag igin ilgili metni okuduktan . Kullanma 142 1.53 | 0.67 | 8.276 | 000
sonra dgrencilerin gruplara ayrilarak kendi | durumu
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N | X |SS.| t P
grubunda sesli okuma yapmasini sagliyor Onem durumu | 142 | 1,99 | 0,67
musunuz?
Sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve I(;ffﬂi‘;ina 144 { 2,29 | 0,83
aciklamalar1 okuma esnasinda mi1 5,742 | ,000
yapiyorsunuz? Onem durumu | 144 | 2,63 | 0,60
e . oo Kullanma
Metnin icerigini anlamak ve istenen bilgiye durumu 143 | 2,07 | 0,75
ulagmak i¢in metni goz ucuyla, ayrintilara 5,271 | ,000
girmeden biitiin olarak okutuyor musunuz? Onem durumu | 143 | 2,34 | 0,66
Metni gbz ucuyla ayrintilara girmeden biitin | Kullanma 144 | 2.35 | 0.79
olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in | durumu ’ ’ 6.633 | 000
Ogrencilerin tartigmasina firsat veriyor . ’ ’
musunuz? Onem durumu | 144 | 2,68 | 0,58
Bir metni okumadan 6nce tahtaya metinle Kullanma 141 | 1.99 | 0.73
ilgili sorular yaziyor ve metin okunur- durumu ’ ’
: ) e o . 8,635 | ,000
dinlenirken 6grencilerin tahtadaki sorularin . d 141 | 2.4
cevaplarini bulmalarini sagliyor musunuz? Onem durumu 481 0,58
Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman I(;;lrﬂ?:;na 141 | 1,59 | 0,70
okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan 7,854 | ,000
boliimiin 6zetini ¢ikartiyor musunuz? Onem durumu | 141 | 2,00 | 0,80
Okuma etkinligi bittikten sonra 6grencilerin Kullanma
her boliimiin 6zetini bir veya iki ciimle ile durumu 142 12,13 | 0,71
yeniden ifade etmelerini ve bu ciimleleri 7,686 | ,000
birlestirerek tek bir paragrafa dontistiirmelerini | &0 durumu | 142 1 2.50 | 0.62
istiyor musunuz? ’ ’
Kullanma
Okuma etkinlikleri sirasinda dgrencilerin not | durumu 1431 2,10 10,64 7349 | 000
1 gl ? . ’ ’
almasini sagliyor musunuz Onem durumu | 143 | 2.48 | 0.58
Okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya I(;frﬂﬁna 144 | 2,54 | 0,64
boliimleri ikinci kez okuyarak dgrencilerin 5,603 | ,000
dikkatini 6nemli yerlere ¢ekiyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2,79 | 0,42
Okuma etkinliginden sonra §grencilerin Kullanma 144 | 236 | 0.69
aldiklar1 notlar1 degerlendirmesine imkéan durumu ’ ’ 6.069 | 000
? e ’ ’
tantyor musunuz: Onem durumu | 144 | 2,65 | 0,54
Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli | Kullanma 143 1 2.57 | 0.60
gordiikleri yerlerin altini ¢izmesini sagliyor durumu ’ ’ 5,149 | ,000
musunuz? Onem durumu | 143 | 2,78 | 0,43
Okuma etkinliklerinden sonra 6grencilerin Kullanma 143 | 2.20 | 0.74
altin1 ¢izdigi boliimleri kendi climleleriyle durumu ’ ’ 7452 | 000
ifade ederek anlamli bir metin olusturmalarin 5 d 143 | 2.59 | 058 ’ ’
sagliyor musunuz? nem durumu ’ ’
Metni okumadan 6nce metnin bagligindan ve glllrllllirlllrlna 144 | 2,65 | 0,56
gorsel unsurlarindan hareketle metnin icerigini 3,358 | ,001
tahmin ettiriyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2,78 | 0,45
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N | X [SS.| t P
Ogrencilere metnin devamini tahmin etmeleri Kullanma
i¢cin, metnin bir kismini1 okuduktan sonra, durumu 1421 2,13 1 0,73
¢esitli sorular tahtaya yaziyor ve metnin 7,325 | ,000
devamini okurken yazilan Vsorularm Onem durumu | 142 | 2,54 | 0,58
cevaplarin1 bulmalarini sagliyor musunuz?
Okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli sorular | Kullanma 144 [ 2,00 | 0.74
yazmalarina ve yazilan bu sorulari durumu
birbirlerine sormalarina olanak sagliyor 7,903 1,000
o g Onem durumu | 144 | 2,42 | 0,61
musunuz?
Okumadan 6nce 6grencilerin metnin Kullanma
basligindan ve gorsel unsurlardan hareketle durumu 143 | 2,13 | 0,70
cesitli sorular sormasina ve bu sorularin
. 6,743 | ,000
tahtaya yazilarak okuma siirecinde )
cevaplarmin aranmasina firsat veriyor Onem durumu | 143 | 2,49 | 0,57
musunuz?
Bir siirin-diizyazinin belirlenmis Kullanma
er e .. e 143 12,151 0,82
boliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan durumu 3.900 | 000
ogrenm gruplarinca Vexa sinifca hep bir Onem durumu | 143 | 2.37 | 0,69
agizdan okunmasini sagliyor musunuz?
Okunan metinlerin diyaloglara I(Elrlliirlllrlna 143 | 1,85 0,82
doniistiiriilerek tiyatro yazisi haline 7,886 | ,000
getirilmesini sagliyor musunuz? Onem durumu | 143 | 2,30 | 0,64
Kullanma
Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel durumu 14412,0610,71 6.5%4 | 000
sOzlerin ezberlenmesini sagliyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2.46 | 0,66 ’ ’
“Bu kitabin konusu ile daha 6nce
okudugunuz diger kitabin konusu arasinda | Kullanma 143 | 2,49 | 0,66
bir iliski var m?” gibi sorularla dgrencilerin | durumu
metinlerdeki veya kitaplardaki sahis 4,240 | ,000
kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar .
arasinda iliski kurmasini; benzerlikleri tespit | Onem durumu | 143 | 2,70 | 0,54
etmesini sagliyor musunuz?
o o |Kullanma 144 | 2,31 0,67
Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili durumu 6.973 | 000
5 i . ’ ’
tartismalar yapmasini sagliyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2,67 | 0.52
Tartisma etkinliginden sonra varilan ortak I(Elrlliirlllrlna 144 |1 1,83 | 0,69
diislinceleri metin haline doniistiiriiyor 9,432 1,000
musunuz? Onem durumu | 144 | 2,38 | 0,61
Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin Kullanma
A .. 144 12,47 1 0,59
katilip katilmadiklar yerleri belirlemelerini | durumu
ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri 3,229 1,000
- 3 Onem durumu | 144 | 2,72 | 0,47
ortami sagliyor musunuz?
Okuma etkinliklerinde 6grencilerin konuyu | Kullanma
144 12,59 | 0,56
olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis | durumu 5399 | 000
acistyla degerlendirmesini sagliyor Onem durumu | 144 | 2,81 | 0.41

musunuz?
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Tablo incelendiginde Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde okuma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlart ile bu yontem ve tekniklerin ne kadar Onemli
goriildiigiine iliskin goriigler arasindaki farklarin tiimii anlamli ¢ikmistir (p<<0.05). Tablo
incelenmeye devam edildiginde:

“Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamak igin ders kitabindaki metinleri
sessiz olarak okutma” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,56 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,79’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamak i¢in ders kitabindaki metinleri sessiz
olarak okutmanin ¢ok ©nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi Onem
diizeyine gore biraz daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Sessiz okuma yaptirirken 6gretmenlerin de sessiz okuma yaparak ogrencilere
ornek olmas1” uygulamasinin kullanilma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
2,65 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu etkinligi ne kadar onemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,87°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin sessiz
okuma yaptirirken kendilerinin de sessiz okuma yaparak ogrencilere 6rnek olmasinin
cok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi dnem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

“Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: ‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’
vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da sozlii olarak alma”
etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,61 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,80°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin sessiz okuma
etkinliklerinden sonra: “ ‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’’ vb. sorular sorarak
ogrencilerin kitapla ilgili gorlislerini yazili ya da sozlii olarak almalarinin ¢ok énemli
oldugunu soOylemelerine ragmen bu teknigi Onem diizeyine gore biraz daha az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

“Metni Ogrencilere sesli olarak okutmadan oOnce Ornek okuma yapma”

etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,71 iken; bu deger,
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O0gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,85’ten kiicliktiir. Kullanma durumuna goére, 6énem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin metni 6grencilere sesli
olarak okutmadan 6nce O0rnek okuma yapmanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore biraz daha az kullandiklar1 s6ylenebilir.

“Ornek olmast igin ilgili metni okuduktan hemen sonra, baska dgrencilere metni
okutmadan, metinle ilgili kavrama sorulart sorma” etkinliginin kullanilma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,11 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,43’ten kiicliktiir.
Kullanma durumuna gore, énem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili metni okuduktan hemen sonra, baska
Ogrencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama sorulari sormanin ¢ok Onemli
oldugunu soOylemelerine ragmen bu teknigi Onem diizeyine gore biraz daha az
kullandiklar1 séylenebilir.

“Ornek olmasi igin ilgili metni okuduktan sonra dgrencilerin gruplara ayrilarak
kendi grubunda sesli okuma yapmasini saglama” etkinliginin kullanilma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 1,53 iken, bu deger 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 1,99°dan kiigiiktiir.
Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Biraz” se¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili metni okuduktan sonra 6grencilerin
gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini saglamanin biraz 6nemli
oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi ¢ok az kullandiklar1 séylenebilir.

“Sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve aciklamalar1 okuma esnasinda yapma”
etkinliginin kullanilma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,29 iken; bu deger
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,63’ten kiicliktiir. Kullanma durumuna goére, 6énem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin sesli okuma
etkinliklerinde diizeltme ve agiklamalar1 okuma esnasinda yapmanin ¢ok Onemli
oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi énem diizeyine gore daha az kullandiklari
sOylenebilir.

“Metnin icerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in metni goz ucuyla,

ayrintilara girmeden biitiin olarak okutma” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin
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aritmetik ortalama degeri 2,07 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,34’ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin metnin icerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in metni goz
ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak okutmanin 6nemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Metni goz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri
bulmak i¢in 6grencilerin tartismasina firsat verme” etkinliginin kullanilma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,35 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,68’den kiiciiktiir.
Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin metni goz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak okuttuktan
sonra ana fikri bulmak i¢in Ogrencilerin tartigsmasina firsat vermenin ¢ok onemli
oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklari
sOylenebilir.

“Bir metni okumadan 6nce tahtaya metinle ilgili sorular yazma ve metin okunur-
dinlenirken ogrencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini  bulmalarint  saglama”
etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 1,99 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,48’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin bir metni okumadan
Once tahtaya metinle ilgili sorular yazma ve metin okunur-dinlenirken 6grencilerin
tahtadaki sorularin cevaplarini bulmalarim1  saglamanin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu teknigi daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak
okunan boliimiin 6zetini ¢ikartma” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 1,59 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar énemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,00°den kiigliktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Biraz”dir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin okuma
etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin
Ozetini ¢ikarttirmanin biraz énemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi 6nem

diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.
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“Okuma etkinligi bittikten sonra 6grencilerin her boliimiin 6zetini bir veya iki
ciimle ile yeniden ifade etmelerini ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa
doniistiirmelerini isteme” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,13 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,50’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gére, 6nem
durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin okuma
etkinligi bittikten sonra 6grencilerin her boliimiin 6zetini bir veya iki ciimle ile yeniden
ifade etmelerini ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini
istemenin ¢cok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi daha az kullandiklar
sOylenebilir.

“Okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin not almasini saglama” etkinliginin
kullanilma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,10 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,48’den kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin okuma etkinlikleri
sirasinda 0grencilerin not almasini saglamanin 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen
bu teknigi daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Okuma etkinliklerinde bazi climle veya boliimleri ikinci kez okuyarak
ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere ¢ekme” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,54 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,79’dan kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya boliimleri ikinci kez okuyarak
ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere ¢ekmenin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu teknigi dnem diizeyine gore biraz daha az kullandiklar1 s6ylenebilir.

“Okuma etkinliginden sonra Ogrencilerin aldiklar1 notlar1 degerlendirmesine
imkan tanima” etkinliginin kullanilma durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri 2,36
iken; bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,65’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, dnem
durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin okuma

etkinliginden sonra Ogrencilerin aldiklar1 notlar1 degerlendirmesine imkan tanimanin
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cok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 séylenebilir.

“Okuma etkinligi sirasinda Ogrencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altini
cizmesini saglama” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
2,57 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,78’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin okuma
etkinligi sirasinda ogrencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini saglamanin
¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi dnem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 séylenebilir.

“Okuma etkinliklerinden sonra Ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi
climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olusturmalarini saglama” etkinliginin
kullanilma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,20 iken; bu deger,
O0gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,59’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin okuma etkinliklerinden
sonra Ogrencilerin altini ¢izdigi bolimleri kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir
metin olusturmalarini saglamanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
teknigi daha az kullandiklar1 sylenebilir.

“Metni okumadan Once metnin basligindan ve gorsel unsurlarindan hareketle
metnin igerigini tahmin ettirme” etkinliginin kullanilma durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri 2,65 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,79°dan kiicliktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin metni okumadan once metnin bagligindan ve gorsel unsurlarindan
hareketle metnin igerigini tahmin ettirmenin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu teknigi dnem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Metnin devaminin tahmin edilmesi i¢in, metnin bir kismini okuduktan sonra,
cesitli sorular tahtaya yazma ve metnin devamimi okurken &grencilerden yazilan
sorularin cevaplarint bulmalarin1 saglama” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,13 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar

onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,54 ten kiigiiktiir. Kullanma
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durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
O0gretmenlerin metnin devaminin tahmin edilmesi i¢in, metnin bir kismin1 okuduktan
sonra, cesitli sorular1 tahtaya yazma ve metnin devaminit okurken yazilan sorularin
cevaplarim1 6grencilere buldurmanin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
teknigi daha az kullandiklari sdylenebilir.

“Okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli sorular yazmalarina ve yazilan bu sorular
birbirlerine sormalarina olanak saglama” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,00 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,42’den kiigiiktiir. Kullanma
durumu “Kismen” iken, 6nem durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak O0gretmenlerin okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli sorular yazmalarina ve
yazilan bu sorular birbirlerine sormalarina olanak saglamanin ¢ok 6nemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu teknigi kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

“Okumadan o6nce O&grencilerin metnin bashigindan ve gorsel unsurlardan
hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma siirecinde
cevaplarimin aranmasina firsat verme” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,13 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,49°dan kii¢iiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin okumadan 6nce Ogrencilerin metnin bashigindan ve gorsel unsurlardan
hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma siirecinde
cevaplarinin aranmasina firsat vermenin ¢ok énemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
teknigi daha az kullandiklar1 sylenebilir.

“Bir siirin-diizyazinin belirlenmis boliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan
Ogrenci gruplarinca veya sinifca hep bir agizdan okunmasini saglama” etkinliginin
kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,15 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,37°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, énem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak &gretmenlerin bir siirin-diizyazinin
belirlenmis boliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinifca hep
bir agizdan okunmasini saglamanin ¢ok Snemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu

teknigi Onem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.
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“Okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro yazisi haline getirilmesini
saglama” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 1,85 iken;
bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay: ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,30’dan kiicliktiir. Kullanma durumuna goére, 6énem durumu
“Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin okunan
metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro yazisi haline getirilmesini saglamanin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi 6nem diizeyine goére daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

“Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel sozlerin ezberlenmesini saglama”
etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,06 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,46’dan kii¢liktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak &gretmenlerin metinlerdeki kisa diiz
yazilarin ve gilizel sozlerin ezberlenmesini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu teknigi daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger kitabin konusu arasinda bir
iligki var m1? gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu,
zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini; benzerlikleri tespit etmesini
saglama” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,49 iken;
bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,70’den kiicliktiir. Kullanma durumuna gore, énem durumu
“Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin ‘‘Kitabin konusu
ile daha 6nce okudugunuz diger kitabin konusu arasinda bir iligki var m1?”” gibi sorularla
ogrencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb.
unsurlar arasinda iliski kurmasini; benzerlikleri tespit etmesini saglamanin ¢ok dnemli
oldugunu sdylemelerine ragmen 6nem diizeyine gore bu teknigi daha az kullandiklar
sOylenebilir.

“Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tartismalar yapmasini saglama”
etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,31 iken; bu deger,
O0gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,67°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”

secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin dgrencilerin okunan
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metin-kitap ile 1ilgili tartigmalar yapmasim1 saglamanin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sGylenebilir.

“Tartisma etkinliginden sonra varillan ortak diislinceleri metin haline
doniistiirme” etkinliginin kullanilma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 1,83
iken; bu deger, Ogretmenlerin bu uygulamayr ne kadar 6nemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,38’den kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” iken,
onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin
tartisma etkinliginden sonra varilan ortak diisiinceleri metin haline doniistiirmenin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

“Okuma etkinligi sirasinda ogrencilerin  katilip  katilmadiklar1  yerleri
belirlemelerini ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama” etkinliginin
kullanilma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,47 iken; bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,72’den kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin okuma etkinligi
sirasinda ogrencilerin katilip katilmadiklar1 yerleri belirlemelerini ve okunani rahatlikla
elestirebilecekleri ortami saglamanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
teknigi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

“Okuma etkinliklerinde ogrencilerin konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bakis acisiyla degerlendirmesini saglama” etkinliginin kullanilma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,59 iken; bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne
kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri 2,81°den kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin okuma etkinliklerinde 6grencilerin konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz  bakis agisiyla degerlendirmesini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu

sOylemelerine ragmen bu teknigi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sGylenebilir.

5.4.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde okuma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde okuma yontem ve tekniklerini
kullanma durumlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t

testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.16’da verilmistir.
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Tablo 5.16: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirk¢e Derslerinde Okuma Yéntem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlari Ile Ilgili Bulgular

Cinsiyet N | X |SS.| T P

Ogrencilerin akici ve hizli okumalarin saglamak Bayan |77 2,56 |0.55
i¢in ders kitabindaki metinleri sessiz olarak ,161 | ,873
okutuyor musunuz? Erkek |682,570,58
Sessiz okuma yaptirirken kendiniz de sessiz okuma Bayan |77 |2,68|0,57 434 | 665
yaparak 6grencilere drnek oluyor musunuz? Erkek |68]2,63]0,62]° ’
Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: “Kitapta
ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?” vb. sorular sorarak Bayan 176272 0,58 2450 | 015
ogrencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da Erkek | 68 | 2.49 | 0.59 ’ ’
s0zlii olarak aliryor musunuz? ’ ’
Metni 6grencilere sesli olarak okutmadan 6nce Bayan |77 |2,70| 0,54 295 | 829
ornek okuma yapryor musunuz? Erkek | 682,72 (0,48’ ’
Ornek olmast igin ilgili metni okuduktan hemen Bayan |77 |2,11]0,84
sonra, baska 6grencilere metni okutmadan, metinle ,L102 | 919
ilgili kavrama sorular1 soruyor musunuz? Erkek |68 |2,10 0,79
Ornek olmast igin ilgili metni okuduktan sonra Bayan |77 1,62 0,74
Ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli 1,856 | ,066
okuma yapmasini sagliyor musunuz? Erkek |67 1,42]0,55
Sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve Bayan |77 2,36 | 0,81 1.041 | 300
aciklamalart okuma esnasinda mi1 yapiyorsunuz? Erkek |68(2,220,84| ° ’
Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagmak Bayan | 772,13 0,75
icin metni géz ucuyla, ayritilara girmeden biitiin 1,052 | ,295
olarak okutuyor musunuz? Erkek | 682,00 0,73
Metni gdz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak | Bayan |77 2,43 | 0,72
okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in 6grencilerin 1,255,212
tartigmasina firsat veriyor musunuz? Erkek | 682,26 0,86
Bir metni okumadan épce tahtaya -metil.lle ilgili Bayan |76 | 2,09 | 0,72
sorular yaziyor ve metin okunur-dinlenirken 1.889 | 061
Ogrencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini Erkek |67 |1.87 | 0.72 ’ ’
bulmalarini sagliyor musunuz? ’ ’
Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma Bayan |77 1,68 0,70
siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini 1,786 | ,076
¢ikartiyor musunuz? Erkek |68 1,470,68
Okuma et‘l‘dnl?g% bittikten sonra 6gr§ncilerip her. Bayan | 772,19 | 0,67
boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade 1286 | 201
etmelerini ve bu climleleri birlestirerek tek bir Erkek |68 |2.04 | 0.74 ’ ’
paragrafa doniigtiirmelerini istiyor musunuz? ’ ’
Okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin not Bayan | 772,21 0,64 2336 | 018
almasin1 sagliyor musunuz? Erkek | 681,96 (0,63 | ’
Okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya boliimleri Bayan |77 2,58 ]0,61
ikinci kez okuyarak 6grencilerin dikkatini 6nemli ,799 | ,426
yerlere ¢gekiyor musunuz? Erkek | 682,50 0,66
Okuma etkinliginden sonra d6grencilerin aldiklar Bayan |77 |2,49 0,58 2576 | 011
notlar1 degerlendirmesine imkan tantyor musunuz? Erkek |68]2,21]0,76 | ’
Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli Bayan | 772,68 0,55
gordiikleri yerlerin altini ¢izmesini sagliyor 2,308 | ,022

Erkek |67]2,45]0,63

musunuz?
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Tablo 5.16°nin devama:

Cinsiyet | N | X | S.S. T P

Okuma etkinliklerinden sonra 6grencilerin altini Bayan |77 |2,300,71
¢izdigi bolimleri kendi ctimleleriyle ifade ederek 1,609 | ,110
anlamli bir metin olusturmalarini sagliyor musunuz? | Erkek | 682,10 0,76
Metni okumadan 6nce metnin bagligindan ve gorsel Bayan | 772,73 | 0,48
unsurlarindan hareketle metnin igerigini tahmin 1,824 | ,070
ettiriyor musunuz? Erkek | 682,56 0,63
Ogrencilere metnin devamini tahmin etmeleri i¢in,
mitnin bir kismini okuduktan sonra, ¢esitli sorular Bayan | 762,22 10,69 1732 | 085
tahtaya yaziyor ve metnin devamini okurken yazilan ’ ’

< Erkek |6812,01]0,76
sorularin cevaplarin bulmalarini sagliyor musunuz?
Okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli sorular
yazmalarina ve yazilan bu sorular1 birbirlerine Bayan | 772,05 0,69 ,904 | 368
sormalarina olanak sagliyor musunuz? Erkek |68 ]1,940,79
O}(urnadan once Ogrencilerin mgtnjn basligindan ve Bayan | 77| 225 | 0,65
gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular
sormasina ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma 2,003 | ,047
stirecinde cevaplarinin aranmasina firsat veriyor Erkek |68]2,01]|0,74
musunuz?
Bir siirin-diizyazinin belirlenmis bolimlerinin veya | Bayan |76 | 2,29 | 0,75
tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya 2136 | 034
siifca hep bir agizdan okunmasini sagliyor Erkek |68 [2,00 0,88 ’ ’
musunuz?
Okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek Bayan | 771,78 0,79 266 | 388
tiyatro yazist haline getirilmesini sagliyor musunuz? | Erkek |68 |1,90|0,85 | ’
Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel s6zlerin Bayan |77 (2,09 | 0,63 520 | 604
ezberlenmesini sagliyor musunuz? Erkek |68]2,02]0,79 | ° ’
“Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger
kitabin konusu arasinda bir iligki var m1?” gibi Bayan |77 |2,66 | 0,53
sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki 3343 | 001
sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar ’ ’
arasinda iligki kurmasini; benzerlikleri tespit Erkek |68]2,31 0,74
etmesini sagliyor musunuz?
Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tartismalar | Bayan |77 | 2,29 | 0,65 468 | 640
yapmasini sagliyor musunuz? Erkek |68]2,34]0,70 | ° ’
Tartigsma etkinliginden sonra varilan ortak Bayan | 771,84 0,71 177 | 860
diislinceleri metin haline doniistiiriiyor musunuz? Erkek |68]1,820,69 |’ ’
Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin katilip Bayan |772,530,50
katilmadiklar yerleri belirlemelerini ve okunani 1231 | 220
rahatlikla elestirebilecekleri ortami sagliyor Erkek |68 ]2,41]0,67 ’ ’
musunuz?
Okuma etkinliklerinde 6grencilerin konuyu olumlu- Bayan |77 2,60 | 0,54
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis acistyla ,098 |,922

Erkek |68]2,59]0,58

degerlendirmesini sagliyor musunuz?
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Tablo incelendiginde “Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: ‘Kitapta ilginizi
ceken noktalar nelerdir?” vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili goriislerini yazil
ya da sozlii olarak alma”, “Okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin not almasini
saglama”, “Okuma etkinliginden sonra 6grencilerin aldiklar notlar1 degerlendirmesine
imkan tanima”, “Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altimi
cizmesini saglama”, “Okumadan Once Ogrencilerin metnin bashgindan ve gorsel
unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma
siirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme”, “Bir siirin-diizyazinin belirlenmis
boliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinif¢a hep bir agizdan
okunmasini saglama”, ‘Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger kitabin
konusu arasinda bir iliski var mi?’ gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya
kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini;
benzerlikleri tespit etmesini saglama” etkinliklerini kullanma durumlar1 agisindan bayan
ve erkek 6gretmenlerin aralarindaki farklar anlamli ¢ikmistir (p<0.05). Bayan ve erkek
ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde okumada kullandiklar diger tiim yontem ve teknikler
acisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo
incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamak
icin ders kitabindaki metinleri sessiz olarak okutma” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin
Ogrencilerin akicit ve hizli okumalarini saglamak icin ders kitabindaki metinleri sessiz
olarak okuttuklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Sessiz okuma yaptirirken Ogretmenlerin de
sessiz okuma yaparak 6grencilere 6rnek olmast” uygulamasini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin sessiz
okuma yaptirirken kendileri de sessiz okuma yaparak ogrencilere 6rnek olduklari
sOylenebilir.

Bayan oOgretmenlerin “Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: ‘Kitapta ilginizi
ceken noktalar nelerdir?” vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili goriislerini yazil
ya da sozlii olarak alma” etkinligini kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,72 iken; bu deger erkek dgretmenlerin aritmetik ortalama degeri olan 2,49°dan
biiyliktiir. Bu bulguya dayanarak bayan 6gretmenlerin “Sessiz okuma etkinliklerinden

sonra: ‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’ vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla
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ilgili goriislerini yazili ya da sozlii olarak alma etkinligini erkek 6gretmenlere gére daha
fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 0gretmenlerin “Metni 6grencilere sesli olarak okutmadan once
ornek okuma yapma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir.
Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin metni Ogrencilere sesli olarak
okutmadan 6nce 6rnek okuma yaptiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ornek olmasi i¢in ilgili metni okuduktan hemen
sonra, bagka Ogrencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama sorulart sorma”
etkinligini kullanma durumu yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek Ogretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili metni okuduktan hemen sonra,
baska 6grencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama sorularin1 bazen sorduklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ornek olmast igin ilgili metni okuduktan sonra
Ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin 6rnek olmasi igin ilgili metni okuduktan sonra
Ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini saglama
uygulamasini az kullandiklart sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve
aciklamalar1 okuma esnasinda yapma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin sesli okuma
etkinliklerinde diizeltme ve acgiklamalari okuma esnasinda yapma uygulamasini az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye
ulagmak i¢in metni goz ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak okutma™ etkinligi
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek dgretmenlerin metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak i¢cin metni
g0z ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak okutma uygulamasini az kullandiklar
sOylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Metni goz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin
olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in &grencilerin tartismasina firsat verme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya

dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin metni gz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin
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olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in Ogrencilerin tartismasina firsat verme
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 0gretmenlerin “Bir metni okumadan Once tahtaya metinle ilgili
sorular yaziyor ve metin okunur-dinlenirken 6grencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini
bulmalarim1  saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin bir metni okumadan
Once tahtaya metinle ilgili sorular yazma ve metin okunur-dinlenirken 6grencilerin
tahtadaki sorularin cevaplarin1 bulmalarmi saglama uygulamasini az kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman
okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini ¢ikartma” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek Ogretmenlerin okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma siirecini
kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini ¢ikartma uygulamasimi az kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Okuma etkinligi bittikten sonra 6grencilerin her
boliimiin 6zetini bir veya iki ciimle ile yeniden ifade etmelerini ve bu cilimleleri
birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini isteme” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
ogretmenlerin okuma etkinligi bittikten sonra 6grencilerin her boliimiin 6zetini bir veya
iki climle ile yeniden ifade etmelerini ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir paragrafa
doniistiirmelerini isteme uygulamasini az kullandiklari sdylenebilir.

Bayan Ogretmenlerin “Okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin not almasin
saglama” etkinligini kullanama durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,21 iken; bu
deger erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalama degeri olan 1,96’dan biiyiiktiir. Bu
bulguya dayanarak bayan Ogretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin not
almasimni saglama uygulamasini erkek Ogretmenlere gore daha fazla kullandiklar
sOylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Okuma etkinliklerinde bazi climle veya
boliimleri ikinci kez okuyarak 6grencilerin dikkatini 6nemli yerlere ¢ekme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve

erkek oOgretmenlerin okuma etkinliklerinde bazi climle veya boliimleri ikinci kez
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okuyarak ogrencilerin dikkatini Onemli yerlere ¢ekme uygulamasin1 kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan 6gretmenlerin “Okuma etkinliginden sonra dgrencilerin aldiklar1 notlar
degerlendirmesine imkan tanima” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,49 iken; bu deger erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalama degeri olan
2,21°den biiyliktiir. Bu bulguya dayanarak bayan Ogretmenlerin okuma etkinliginden
sonra Ogrencilerin aldiklar1 notlart degerlendirmesine imkan tanima uygulamasini erkek
Ogretmenlere gore daha fazla kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli
gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini saglama” etkinligini kullanma durumuna iligkin
aritmetik ortalama degeri 2,68 iken; bu deger, erkek 0gretmenlerin aritmetik ortalama
degeri olan 2,45’den biiyiiktiir. Bu bulguya dayanarak bayan ogretmenlerin okuma
etkinligi sirasinda Ogrencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini saglama
uygulamasini erkek 6gretmenlere gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Okuma etkinliklerinden sonra 6grencilerin altim
cizdigi boliimleri kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olusturmalarin
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin okuma etkinliklerinden sonra
Ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin
olusturmalarini saglamay1 kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Metni okumadan 6nce metnin basligindan ve
gorsel unsurlarindan hareketle metnin icerigini tahmin ettirme” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin metni okumadan once metnin bagligindan ve gorsel unsurlarindan
hareketle metnin igerigini tahmin ettirme uygulamasini kullandiklar1 séylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Metnin devaminin tahmin edilmesi i¢in, metnin
bir kismin1 okuduktan sonra, ¢esitli sorular1 tahtaya yazma ve metnin devamini okurken
yazilan sorularin cevaplarimi 6grencilerin bulmalarini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin metnin devaminin tahmin edilmesi i¢in, metnin bir kismin1 okuduktan
sonra, cesitli sorular1 tahtaya yazma ve metnin devamini okurken yazilan sorularin
cevaplarim1  O0grencilerden bulmalarim1 isteme uygulamasimi kismen kullandiklar

sOylenebilir.
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Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Okuma siirecinde 6grencilerin ¢esitli sorular
yazmalarma ve yazilan bu sorular birbirlerine sormalarina olanak saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek Ogretmenlerin okuma siirecinde Ogrencilerin cesitli sorular yazmalarina ve
yazilan bu sorulari birbirlerine sormalarina olanak saglama uygulamasini kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ogretmenlerin “Okumadan Once Ogrencilerin metnin bagligindan ve
gorsel unsurlardan hareketle gesitli sorular sorma ve bu sorularin tahtaya yazilarak
okuma siirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme” etkinligini kullanma durumuna
iliskin aritmetik ortalama degeri 2,25 iken; bu deger, erkek &gretmenlerin aritmetik
ortalama degeri olan 2,01°den biiyiiktiir. Bu bulguya dayanarak bayan o6gretmenlerin
okumadan 6nce 6grencilerin metnin bagligindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli
sorular sorma ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma siirecinde cevaplarin
aranmasina firsat verme uygulamasini erkek 6gretmenlere gore daha fazla kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan ogretmenlerin “Bir siirin-diizyazinin belirlenmis bdliimlerinin veya
tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinifca hep bir agizdan okunmasin
saglama” etkinligini kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,29 iken; bu
deger erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalama degeri 2,00’dan biiyiiktiir. Bu bulguya
dayanarak bayan Ogretmenlerin bir siirin-diizyazinin belirlenmis boliimlerinin veya
timiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinif¢a hep bir agizdan okunmasini
saglama uygulamasini erkek 6gretmenlere gore daha fazla kullandiklar1 sylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek
tiyatro yazist haline getirilmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek O6gretmenlerin okunan
metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro yazist haline getirilmesini saglama
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel sézlerin
ezberlenmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin metinlerdeki kisa
diiz yazilarin ve giizel sozlerin ezberlenmesini saglama uygulamasini kismen

kullandiklar1 sdylenebilir.
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Bayan oOgretmenlerin “Bu kitabin konusu ile daha o6nce okudugunuz diger
kitabin konusu arasinda bir iligki var m1? gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya
kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini;
benzerlikleri tespit etmesini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,66 iken; bu deger erkek dgretmenlerin aritmetik ortalama degeri olan
2,31’°den biiyiiktiir. Bu bulguya dayanarak bayan 6gretmenlerin kitabin konusu ile daha
once okudugunuz diger kitabin konusu arasinda bir iliski var mi? gibi sorularla
Ogrencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb.
unsurlar arasinda iliski kurmasini; benzerlikleri tespit etmesini saglama uygulamasini
erkek 6gretmenlere gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili
tartismalar yapmasini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 0gretmenlerin 6grencilerin okunan
metin-kitap ile ilgili tartismalar yapmasini saglama uygulamasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Tartisma etkinliginden sonra varilan ortak
diisiinceleri metin haline doniistiirme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek &gretmenlerin tartisma
etkinliginden sonra varilan ortak diisiinceleri metin haline doniistiirme uygulamasini
kismen kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin katilip
katilmadiklar1 yerleri belirleme ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin katilip
katilmadiklar1 yerleri belirlemelerini ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri ortami
saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Okuma etkinliklerinde 6grencilerin konuyu
olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis acisiyla degerlendirmesini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde o6grencilerin konuyu olumlu-
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis agisiyla degerlendirmesini saglama uygulamasini

kullandiklar1 sdylenebilir.
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5.4.3. Ogretmenlerin hizmet yihna gore Tiirkce derslerinde okuma yontem ve

tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin hizmet yilma gore Tiirkge derslerinde okuma ydntem ve

tekniklerini kullanma durumu acisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.17°de verilmistir.

Tablo 5.17: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Tiirkge Derslerinde Okuma Yoéntem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlari {le Tlgili Bulgular

Hizmetyith | N | X | S.S. F P
Ogrencilerin akic1 ve hizli okumalarini saglamak 1-5y11 14912,57]0,54
i¢cin ders kitabindaki metinleri sessiz olarak 6-10y1l | 592,530,060 ,333 |,717
okutuyor musunuz? 11-25y1l |37 (2,62 0,55
Sessiz ok trirken kendiniz d . ok 1-5yil |49 |2,65]0,63
essiz okuma yaptirirken kendiniz de sessiz okuma 6-10yil |59 | 2.61 | 0.62| 458 | 633

yaparak dgrencilere drnek oluyor musunuz?

11-25yil | 372,73 |0,51
Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: “Kitapta 1-5y11 | 492,71 | 0,54
. . . . . ‘7”
ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?” vb. sorular sorarak ™= 7' ™5™ 4570 637 3,818 | 024
ogrencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da
sozlii olarak aliyor musunuz? 11-25yil |37 |2,73 10,45
Metni 65 i I olarak okutmadan & 1-5yil |49 2,63 0,60
\ etni 6grencilere sesli olarak okutmadan dnce 6-10yil |59 | 2,69 | 0,50 | 1,752 | 177
ornek okuma yapryor musunuz?

11-25y1l | 372,84 0,37
Ornek olmasi igin ilgili metni okuduktan hemen 1-5y1l 14911,96]0,84
sonra, bagka dgrencilere metni okutmadan, metinle 6-10y1l |59|2,17]0,85| 1,308 | ,274
ilgili kavrama sorular1 soruyor musunuz? 11-25y1l |37 |2,2210,71
Ornek olmasi igin ilgili metni okuduktan sonra 15yl 14911,57]0,74
ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli 6-10y1l |59 |1,46|0,70 | ,550 |,578
okuma yapmasini sagliyor musunuz? 11-25y1l |36 | 1,58 | 0,50
Sesli ok dcinliklerinde diizel 1-5y11 |49 2,31]0,77

esli okuma etkinliklerinde diizeltme ve 6-10yil | 59229 0,85 | ,006 | 994

aciklamalar1 okuma esnasinda m1 yapiyorsunuz?

11-25y1l | 372,30 | 0,88
Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye 1-5yil 149]2,10) 0,80
ulagmak i¢in metni goz ucuyla, ayrintilara girmeden 6-10y1l [59|1,98|0,71 | ,733 | ,482
biitiin olarak okutuyor musunuz? 11-25y1il |37 2,16 | 0,73
Metni gbz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak 1-5y1l {4912,41]0,79
okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in 6grencilerin 6-10y1l | 592,20 0,85 | 1,985 | ,141
tartigmasina firsat veriyor musunuz? 11-25y1il |37 |2,51 0,65
Bir metni okumadan 6nce tahtaya metinle ilgili 1-5y1l [ 492,02 0,75
's.czrular.yaglyor ve metin okunur-dinlenirken 6-10yil |57 1,84] 0,70 | 2,334 | 101
ogrencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini
bulmalarini sagliyor musunuz? 11-25y11 |37 2,16 | 0,69
Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma 1-5yi1 149]1,710,76
stirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6-10y1l |59 |1,41]0,62 | 3,202 | ,044
Ozetini ¢ikartryor musunuz? 11-25y1l | 371,68 | 0,67




137

Tablo 5.17°nin devamu:

Hizmetyith | N | X | S.S. F P
Okuma etkinligi bittikten sonra 6Zrencilerin her 1-5y11 | 492,14 | 0,68
boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden
ifade etmelerini ve bu ciimleleri birlestirerek tek bir 6-10yil |592,03]0,76 | 1,026 | ,361
paragrafa doniistiirmelerini istiyor musunuz? 11-25y1l |37 2,24 | 0,64
o ) o 1-5yil |49 | 2,06 | 0,66
Okuma etklflllklerl strasinda dgrencilerin not 6-10yil |59 | 2,05] 0,65 | ,592 | 554
almasin1 sagliyor musunuz?
11-25y1il | 372,19 0,62
Okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya boliimleri 1-5y1l 14912,55]0,61
ikinci kez okuyarak 6grencilerin dikkatini 6nemli 6-10y1l | 59|2,53]0,70 | ,053 |,948
yerlere ¢ekiyor musunuz? 11-25y1ll | 372,57 0,55
Ok tkinlisind o lerin aldikl 1-5yil |49 2,35]0,72
uma etkinliginden sonra 6grencilerin aldiklari 6-10yil |59 | 2,25 | 0,68 | 2,032 | ,135
notlar1 degerlendirmesine imkén taniyor musunuz?
11-25y1l | 372,54 0,61
Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli 1-5yi1 149]2,61]0,61
gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini sagliyor 6-10y1l |59 2,46 0,62 | 1,963 | ,144
musunuz? 11-25y1l |36 [2,69 | 0,52
Okuma etkinliklerinden sonra 6grencilerin altini 1-5y11 |49 |2,240,69
cizdigi bo.lumle.rl kendi cumlelerlylevlfade ederek 6-10yil | 592,07 | 0.74| 2,163 | ,119
anlamli bir metin olusturmalarini saghyor
musunuz? 11-25y1l | 372,38 (0,76
Metni okumadan 6nce metnin bagligindan ve gorsel 1-5yi1 14912,71]0,50
unsurlarindan hareketle metnin igerigini tahmin 6-10y1l |59 |2,54]0,65]| 1,811 | ,167
ettiriyor musunuz? 1125yl | 372,73 0,45
Ogrencilere metnin devamini tahmin etmeleri igin, 1-5yil |48 [2,100,72
metnin bir kismini okuduktan sonra, ¢esitli sorular ’ ’
tahtaya yaziyor ve metnin devamini okurken 6-10y1l |59]2,08|0,77 | ,397 |,673
yazilan sorularin cevaplarini bulmalarini sagliyor
musunuz? 11-25y1l | 37| 2,22 | 0,67
Okuma siirecinde dgrencilerin gesitli sorular 1-5yil 149]1,92)0,70
o 2,184 |,116
yazmalarina ve yazilan bu sorular birbirlerine 6-10y1l 591,93 0,78
sormalarina olanak sagliyor musunuz? 11-25y11 |37 | 2,22 | 0,67
Okumadan dnce dgrencilerin metnin basligindan ve 1-5yil 492,23 ]0,71
gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular ’ ’
sormasina ve bu sorularin tahtaya yazilarak okuma 6-10y1l |59 |2,00|0,72 | 1,945 | ,147
stirecinde cevaplarinin aranmasina firsat veriyor
musunuz? 11-25y1l | 372,24 | 0,64
Bir siirin-diizyazinin belirlenmis boliimlerinin veya 1-5yil [ 482,13 (0,84
tiimiiniin olu§tur}113n Ogrenci gruplarlrica veya 6-10yil |59 2,05 | 0,82 | 1,573 | 211
siif¢a hep bir agizdan okunmasini sagliyor
musunuz? 11-25y1l | 37]2,35(0,79
L 1-5yil |49(1,940,83
Okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek
tiyatro yazisi haline getirilmesini sagliyor 6-10y1l [59|1,71]0,79 | 1,159 | ,317
musunuz?
1125yl |37 1,89 | 0,84
. ) ) ) o 1-5yil |49 2,02 0,69
Metlnlerdek{ klsa fiuz yazilarin ve giizel sézlerin 6-10yil |59 1,95]0,73 | 2,944 | 056
ezberlenmesini sagliyor musunuz?
11-25y1il | 37| 2,30 | 0,66
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Tablo 5.17°nin devamu:

Hizmetyth | N | X |SS.| F P

“Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger
kitabin konusu arasinda bir iligski var m1?”” gibi
sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya
kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb.
unsurlar arasinda iligki kurmasini; benzerlikleri
tespit etmesini sagliyor musunuz?

1-5y11 |49 |2,65]0,56

6-10y1l | 5912,36]0,69 | 2,820 | ,063

11-25y1il | 372,51 0,69

1-5yil |49 |2,35]0,63
6-10y1l |59]2,15|0,71 | 3,508 | ,033
11-25y1l | 37]2,51|0,61
I-5yil |49 1,73 | 0,70
6-10y1l | 591,75 0,63 | 3,986 | ,021
11-25y1l | 372,11 0,74
Okuma etkinligi sirasinda dgrencilerin katilip 1-5y1l | 492,53 0,62

katilmadiklar yerleri belirlemelerini ve okunani
rahatlikla elestirebilecekleri ortami sagliyor 6-10yl |59 12,44 10,57| 327 |.,722

Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili
tartigmalar yapmasini sagliyor musunuz?

Tartisma etkinliginden sonra varilan ortak
diigiinceleri metin haline doniigtiiriiyor musunuz?

musunuz? 1125yl |37 (2,46 | 0,61
Okuma etkinliklerinde dgrencilerin konuyu olumlu- 1-5yil [49]2,55]0,61
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis agisiyla 6-10y1l |59 |2,64|0,52| ,419 |,658
degerlendirmesini sagliyor musunuz? 11-25yil |37 2,57 0,55

“Sessiz okuma etkinliklerinden sonra: ‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’
vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da s6zlii olarak alma”,
“Okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan
boliimiin 6zetini ¢ikartma”, “Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tartismalar
yapmasini saglama”, “Tartigma etkinliginden sonra varilan ortak diislinceleri metin
haline doniigtiirme” etkinliklerini kullanma durumlar1 6gretmenlerin hizmet yilina gore
anlamhi ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde
okumada kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknik etkinlikleri agisindan aralarindaki
farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam
edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin “Ogrencilerin akici ve hizli
okumalarini saglamak i¢in ders kitabindaki metinleri sessiz olarak okutma” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin dgrencilerin akict ve hizli okumalarini saglamak igin
ders kitabindaki metinleri sessiz olarak okutma uygulamasini kullandiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Sessiz okuma yaptirirken
Ogretmenlerin de sessiz okuma yaparak 6grencilere 6rnek olmasi” etkinligini kullanma

durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
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kademelerindeki 6gretmenlerin sessiz okuma yaptirirken kendilerinin de sessiz okuma
yaparak ogrencilere 6rnek olduklar1 sdylenebilir.

Hizmet yil1 6-10 y1l olan 6gretmenlerin “Sessiz okuma etkinliklerinden sonra:
‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’ vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla ilgili
goriiglerini yazili ya da sozli olarak alma” etkinligini kullanma durumuna iligkin
aritmetik ortalama degeri hizmet yili diger 6gretmenlere gore en diisiiktiir. Bu bulguya
dayanarak hizmet yili 6-10 yil olan &gretmenlerin diger hizmet kademelerindeki
Ogretmenlere gore sessiz okuma etkinliklerinden sonra: “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar
nelerdir?” vb. sorular sorarak o6grencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da sozlii
olarak alma uygulamasini daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Metni 6grencilere sesli olarak
okutmadan O6nce O0rnek okuma yapma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin
metni Ogrencilere sesli olarak okutmadan 6nce 6rnek okuma uygulamasini yaptiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ornek olmasi igin ilgili metni
okuduktan hemen sonra, baska 6grencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama
sorular1 sorma” etkinligini kullanma durumu yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili
metni okuduktan hemen sonra, baska Ogrencilere metni okutmadan, metinle ilgili
kavrama sorulart sorma uygulamasini bazen kullandiklar1 soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ornek olmasi igin ilgili metni
okuduktan sonra dgrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili
metni okuduktan sonra 6grencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma
yapmasini saglama uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Sesli okuma etkinliklerinde
diizeltme ve aciklamalar1 okuma esnasinda yapma” etkinligini kullanma durumuna
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve aciklamalari

okuma esnasinda yapma uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.
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Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Metnin igerigini anlamak ve
istenen bilgiye ulagmak icin metni g6z ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak
okutma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin metnin i¢erigini anlamak
ve istenen bilgiye ulagmak icin metni goz ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak
okutma uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Metni gbz ucuyla ayrintilara
girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in dgrencilerin tartismasina
firsat verme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin metni gbz ucuyla
ayrintilara girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in 6grencilerin
tartigmasina firsat verme uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Bir metni okumadan dnce tahtaya
metinle ilgili sorular yazma ve metin okunur-dinlenirken Ogrencilerin tahtadaki
sorularin cevaplarini bulmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin bir metni okumadan dnce tahtaya metinle ilgili sorular yazma ve metin
okunur-dinlenirken 6grencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini bulmalarini saglama
uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Hizmet yil1 6-10 y1il olan 6gretmenlerin “Okuma etkinligi yaptirirken zaman
zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini ¢ikartma” etkinligini
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri diger hizmet yilindaki
Ogretmenlere gore en diisliktiir. Bu bulguya dayanarak hizmet yili 6-10 yil olan
ogretmenlerin diger hizmet kademelerindeki oOgretmenlere goére okuma etkinligi
yaptirirken zaman zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini
cikartma uygulamasini daha az yaptirdiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Okuma etkinligi bittikten sonra
ogrencilerin her boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmelerini ve bu
climleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini isteme” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tim hizmet

kademelerindeki Ogretmenlerin okuma etkinligi bittikten sonra 0Ogrencilerin her
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boliimiin 6zetini bir veya iki ciimle ile yeniden ifade etmelerini ve bu cilimleleri
birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini az istedikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Okuma etkinlikleri sirasinda
ogrencilerin not almasini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak
2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin not almasini saglama uygulamasini az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Okuma etkinliklerinde bazi ciimle
veya boliimleri ikinci kez okuyarak ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere ¢ekme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak
tim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin okuma etkinliklerinde bazi climle veya
boliimleri ikinci kez okuyarak Ogrencilerin dikkatini Onemli yerlere ¢ekme
uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin “Okuma etkinliginden sonra
Ogrencilerin aldiklar1 notlar1 degerlendirmesine imkan tanima” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin okuma etkinliginden sonra 6grencilerin aldiklar1 notlari
degerlendirmesine imkan tanima uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki oOgretmenlerin  “Okuma etkinligi sirasinda
ogrencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli gordiikleri
yerlerin altin1 ¢izmesini saglama uygulamasini kullandiklar1 séylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Okuma etkinliklerinden sonra
ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin
olusturmalarin1 saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin okuma
etkinliklerinden sonra Ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi ciimleleriyle ifade
ederek anlamli bir metin olusturmalarini saglama uygulamasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Metni okumadan Once metnin

bashigindan ve gorsel unsurlarindan hareketle metnin igerigini tahmin ettirme”
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etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak
tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin metni okumadan 6nce metnin baghigindan
ve gorsel unsurlarindan hareketle metnin icerigini tahmin ettirme uygulamasini
kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin metnin devamini
tahmin etmeleri i¢in, metnin bir kismini okuduktan sonra, ¢esitli sorular1 tahtaya yazma
ve metnin devamint okurken yazilan sorularin cevaplarini bulmalarini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin 6grencilerin metnin devamin
tahmin etmeleri i¢in, metnin bir kismin1 okuduktan sonra, ¢esitli sorular tahtaya yazma
ve metnin devamim1 okurken yazilan sorularin cevaplarini bulmalarin1 saglama
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Okuma siirecinde 6grencilerin
cesitli sorular yazmalarima ve yazilan bu sorular1 birbirlerine sormalarina olanak
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin okuma siirecinde
Ogrencilerin ¢esitli sorular yazmalarina ve yazilan bu sorulari birbirlerine sormalarina
olanak saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Okumadan Once Ogrencilerin
metnin baglhigindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu
sorularin tahtaya yazilarak okuma siirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin okumadan Once 6grencilerin
metnin bagligindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu
sorularin tahtaya yazilarak okuma silirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Bir siirin-diizyazinin belirlenmis
bdliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinifca hep bir agizdan
okunmasmi saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin bir

siirin-dlizyazinin ~ belirlenmis boéliimlerinin - veya tiimiiniin  olusturulan  6grenci
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gruplarinca veya sinif¢ga hep bir agizdan okunmasimi saglama uygulamasini kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Okunan metinlerin diyaloglara
doniistiiriilerek tiyatro yazisi haline getirilmesini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro
yazist haline getirilmesini saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve
giizel sozlerin ezberlenmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
ogretmenlerin metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel sdzlerin ezberlenmesini saglama
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Bu kitabin konusu ile daha dnce
okudugunuz diger kitabin konusu arasinda bir iligki var mi1?” gibi sorularla 6grencilerin
metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda
iliski kurmasini; benzerlikleri tespit etmesini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
ogretmenlerin ‘‘Okudugunuz kitap ile daha 6nce okunan diger kitabin konusu arasinda
bir iliski var m?” gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki sahis
kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini; benzerlikleri tespit
etmesini saglama uygulamasini kullandiklar1 s6ylenebilir.

Hizmet yili 6-10 yil olan dgretmenlerin “Ogrencilerin okunan metin-kitap ile
ilgili tartismalar yapmasini saglama” durumu degeri diger hizmet yil1 kademelerindeki
ogretmenlerden digiiktiir. Bu bulguya dayanarak hizmet y1l1 6-10 y1l olan 6gretmenlerin
diger hizmet yili kademelerindeki 6gretmenlere gore dgrencilerin okunan metin-kitap
ile ilgili tartismalar yapmasini saglama uygulamasini daha az kullandiklar1 s6ylenebilir.

Hizmet yili 1-5 yil olan 6gretmenlerin “Tartisma etkinliginden sonra varilan
ortak diislinceleri metin haline doniistiirme” etkinligini kullanma durumu degeri diger
hizmet yil1 kademelerindeki 6gretmenlerden diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak hizmet
yil1 1-5 yi1l olan 6gretmenlerin diger hizmet yili kademelerindeki 6gretmenlere gore
tartisma etkinliginden sonra varilan ortak diislinceleri metin haline doniistiirme

uygulamasini daha az kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Tim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin “Okuma etkinligi sirasinda
Ogrencilerin katilip katilmadiklar1 yerleri belirlemelerini ve okunani rahatlikla
elestirebilecekleri ortami saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak
2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin katilip katilmadiklari yerleri belirlemelerini ve
okunani rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama uygulamasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Okuma etkinliklerinde 6grencilerin
konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis acisiyla degerlendirmesini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde
Ogrencilerin  konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis agisiyla

degerlendirmesini saglama uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

5.4.4. Ogretmenlerin egitim durumuna Tiirkce derslerinde okuma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin egitim durumuna gére Tiirkce derslerinde okuma yontem ve
tekniklerini kullanma durumu acisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.18’de

verilmigtir.

Tablo 5.18: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Tiirkge Derslerinde Okuma Y éntem
ve Tekniklerini Kullanma Durumlar Ile lgili Bulgular

Egitim durumu N X | S.S. | Ki-kare | P

Ogrencilerin akici ve hizli Yiiksek okul 5 12,4010,89
okumalarini saglamak i¢in ders N
kitabindaki metinleri sessiz olarak Fakiilte 11812,58]10,53 ) 103 1,950
Okutuyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora 22 2,55 0,67
Sessiz okuma yaptirirken kendiniz Yiiksek okul 5 |2,40]0.89
de sessiz okuma yaparak 6grencilere | Fakiilte 118]2,64 0,58 | 2,475 |,290
6rnek oluyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,77 | 0,61
Sessiz okuma etkinliklerinden Yiiksek okul 5 12,40 0,55
sonra: “Kitapta ilginizi ¢eken
b (?”
noktalar nelerdir?” vb. sorular Fakiilte 118 (259 | 0,62 | 2314 | 314

sorarak 0grencilerin kitapla ilgili
goriislerini yazili ya da sozlii olarak
aliyor musunuz?

Yiiksek lisans/doktora | 21 | 2,76 | 0,44
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Egitim durumu N | X |S.S. | Kikare| P
Metni 6grencilere sesli olarak Yiiksek okul 5 12,8010,45
okutmadan once 6rnek okuma Fakiilte 118 2,75 0,49 | 4,889 |,087
yapiyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,50 | 0,60
Ornek olmast i¢in ilgili metni Yiiksek okul 5 11,80]0,84
okuduktan hemen sonra, baska
ogrencilere metni okutmadan, Fakiilte 118 2,16 | 0,78 | 2,209 |,331
metinle ilgili kavrama sorulari N .
Soruyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,91 | 0,97
Ornek olmast i¢in ilgili metni Yiiksek okul 5 11,6010,55
okuduktan sonra 6grencilerin
gruplara ayrilarak kendi grubunda Fakiilte 117 1,56 (0,70 | 1,212 |,545
sesli okuma yapmasin1 sagliyor - :
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,36 | 0,49
Sesli okuma etkinliklerinde Yiiksek okul 5 12,40(0,89
diizeltme ve a¢iklamalari okuma Fakiilte 118 2,30 | 0,82 ,001 ,956
esnasinda mi1 yapiyorsunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,27 | 0,88
Metnin igerigini anlamak ve istenen | Yiksek okul 5 12,400,839
bilgiye ulasmak i¢in metni g6z g ) 118 2,08 0,73 | 1,572 |.456
ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin
olarak okutuyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,95 | 0,79
Metni gbz ucuyla ayrintilara Yiiksek okul 5 12,401 0,55
girmeden biitiin olarak okuttuktan
sonra ana fikri bulmak i¢in Fakiilte 118 12,40 (0,78 | 2,699 |,259
Ogrencilerin tartismasina firsat
veriyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,09 | 0,87
Bir metqi qkumadan once tahtaya Yiiksek okul 5 12.000.71
metinle ilgili sorular yaziyor ve
metin okunur-dinlenirken Fakiilte 116 [ 1,99 | 0,73 | 050 |,975
Ogrencilerin tahtadaki sorularin
Cevapla“? bulmalarini sagliyor Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,95 (0,72
musunuz?
Okuma etkinligi yaptirirken zaman | Yiksek okul 5 | 1,40 | 0,55
zaman okuma stirecini kesintiye | gy 118 | 1,61 ] 0,69 | 1,674 | 433
ugratarak okunan boliimiin 6zetini
¢ikartryor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,45| 0,74
Okuma etkinligi bittikten sonra Yiiksek okul 5 11,80 0,45
ogrencilerin her boliimiin 6zetini bir
veya iki climle ile yeniden ifade Fakiilte 118 2,14 0,72 | 1243 | 537
etmelerini ve bu ciimleleri i ' ’ ’
birlestirerek tek bir paragrafa . .
déniistirmelerini istiyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,14 | 0,71
Okuma etkinlikleri sirasinda Yiiksek okul 5 12,00 0,00
ogrencilerin not almasini sagliyor Fakiilte 118 ]2,14]0,63 | 4613 |,100
musunuz? Yiksek lisans/doktora | 22 | 1,82 | 0,73
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Egitim durumu N X | S.S. | Ki-kare | P

Okuma etkinliklerinde bazi climle Yiiksek okul 5 12,401 0,55
veya bolimleri ikinci kez okuyarak [ o 118 2,53 | 0,64 | 2,400 |,301
ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere
geklyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora 22 2,68 0,65
Okuma etkinliginden sonra Yiiksek okul 5 12,600,55
ogrencilerin aldiklart notlar Fakiilte 118236069 ,921 |,631
degerlendirmesine imkan taniyor
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,27 | 0,70
Okuma etkinligi sirasinda Yiiksek okul 5 12,6010,55
dgrencilerin 6nemli gordikleri Fakiilte 117]2,60]0,57| 1,199 |,549
yerlerin altin1 ¢izmesini sagliyor
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,41 | 0,73
Okuma etkinliklerinden sonra Yiiksek okul 5 12,001 1,00
ogrencilerin altini ¢izdigi boliimleri
kendi ciimleleriyle ifade ederek Fakiilte 118 12,25(0,72 | 1,537 | ,464
anlaml1 bir metin olusturmalarini
sagliyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,05 | 0,79
Metni okumadan 6nce metnin Yiiksek okul 5 12,600,55
basligindan ve gorsel unsurlarindan |\ i 118 | 2,64|0,55| ,579 |,748
hareketle metnin icerigini tahmin
ettiriyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,68 | 0,65
Ogrencilere metnin devamini .
tahmin etmeleri icin, metnin bir Yiiksek okul 5 2401055
kismint okuduktan sonra, ¢esitli
sorular tahtaya yaziyor ve metnin Fakiilte 11712,09 0,71 | 2,107 |,349
devamini okurken yazilan sorularin
cevaplarint bulmalarint sagliyor Yiiksek lisans/doktora | 22 |2,27 | 0,83
musunuz?
Okuma siirecinde 6grencilerin .

- Yiksek okul 5 12,201 0,45
cesitli sorular yazmalarina ve
yazilan bu sorular berlrlerlne Fakiilte 118 (1,98 0.73| 516 | 773
sormalarina olanak sagliyor

(7

musunuz: Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,05 | 0,84
Okumadan 6nce 6grencilerin metnin | Yiksek okul 5 12,20 (0,84
basligindan ve gorsel unsurlardan
hareketle ¢esitli sorular sormasina Fakiilte 18] 2.17| 0,68 | 1,591 | 451
ve bu sorularin tahtaya yazilarak
okuma siirecinde cevaplarinin
aranmasina firsat veriyor musunuz? | yiiksek lisans/doktora | 22 |1,95| 0,79
Bir siirin-diizyazinin belirlenmis Yiiksek okul 5 12,201 1,10
boliimlerinin veya tiimiiniin
olusturulan 6grenci gruplarinca veya | Fakiilte 117 (2,14(0,80 | ,410 |,815
sinif¢a hep bir agizdan okunmasini
sagliyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,23 | 0,92




Tablo 5.18’in devamu:
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Egitim durumu N | X |S.S.|Ki-kare| P

Okunan metinlerin diyaloglara Yiiksek okul 5 11,600,55
donistiralerek tiyatro yazist haline g 41, 118 | 1,88 [ 0,81 | 2,369 |,306
getirilmesini sagliyor musunuz?

Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,64 | 0,90
Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve Yiiksek okul 5 |1,80]0,45
gﬁ?el sOzlerin ezberlenmesini Fakiilic 118 | 2,08 | 0.71] 1.026 |.599
sagliyor musunuz?

Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,00 | 0,76
“Bu kitabin konusu ile daha 6nce
okudugunuz diger kitabin konusu Yiiksek okul 5 12,0010,71
arasinda bir iliski var m1?” gibi
sorularla 6grencilerin metinlerdeki
veya kitaplardaki sahis kadrosu, Fakiilte 118 12,50 0,65| 3,720 |,156
zaman, mekan, olay vb. unsurlar
arasinda iliski kurmasini;
benzerlikleri tespit etmesini sagliyor | Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,59 | 0,67
musunuz?
Ogrencilerin okunan metin-kitap ile | Yiksek okul 5 12,/40]0,55
ilgili tartismalar yapmasini sagliyor | Fakiilte 118 12,31 (0,66 | ,111 ,946
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,32 (0,78
Tartisma etkinliginden sonra varilan | Yiiksek okul 5 | 1,80 0,45
ortak diisiinceleri metin haline Fakiilte 118 11,80 | 0,71 | 2,540 |,281
doniistiiriiyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,05 | 0,65
Okuma etkinligi sirasinda Yiiksek okul 5 11,6010,55
ogrencilerin katilip katilmadiklar
yerleri belirlemelerini ve okunani Fakiilte 118 |12,48 0,57 | 10,433 |,005
rahatlikla elestirebilecekleri ortami - :
sagliyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,64 | 0,58
Okuma etkinliklerinde 6grencilerin | viiksek okul 5 12201045
konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla
ve tarafsiz bakis agisiyla Fakiilte 118 2,62 0,54 | 3,535 |,171
degerlendirmesini sagliyor - .
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,55 | 0,67

“Okuma etkinligi sirasinda Ogrencilerin  katilip  katilmadiklar1  yerleri

belirlemelerini ve okunami rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama” etkinligini

kullanma durumu acgisindan &gretmenlerin egitim durumuna gore aralarindaki farklar

anlamlhi ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde

okumada kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknikler agisindan aralarindaki farklar

p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin  “Ogrencilerin  akict ve hizh

okumalarimi saglamak i¢in ders kitabindaki metinleri sessiz olarak okutma” etkinligini

kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkl
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egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin akici ve hizli okumalarini saglamak
icin ders kitabindaki metinleri sessiz olarak okutma uygulamasmi kullandiklar
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin  “Sessiz  okuma yaptirirken
kendilerinin de sessiz okuma yaparak 6grencilere ornek olmasi” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin sessiz okuma yaptirirken kendilerinin de sessiz okuma
yaparak dgrencilere 6rnek olma uygulamasini yaptiklari sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Sessiz okuma etkinliklerinden
sonra: ‘Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?’ vb. sorular sorarak 6grencilerin kitapla
ilgili goriislerini yazili ya da sozlii olarak alma” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin sessiz okuma etkinliklerinden sonra: “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar
nelerdir?” vb. sorular sorarak Ogrencilerin kitapla ilgili goriislerini yazili ya da sozli
olarak alma uygulamasini yaptiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Metni 6grencilere sesli olarak
okutmadan 6nce 6rnek okuma yapma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
metni 0grencilere sesli olarak okutmadan 6nce 6rnek okuma uygulamasini yaptiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ornek olmasi igin ilgili metni
okuduktan hemen sonra, bagka 6grencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama
sorular1 sorma” etkinligini kullanma durumu yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6rnek olmasi i¢in ilgili
metni okuduktan hemen sonra, baska Ogrencilere metni okutmadan, metinle ilgili
kavrama sorular1 sorma uygulamasini bazen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ornek olmasi igin ilgili metni
okuduktan sonra 0grencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6rnek olmasi igin ilgili
metni okuduktan sonra Ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma

yapmasini saglama uygulamasini ¢ok az kullandiklar1 sdylenebilir.
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Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Sesli okuma etkinliklerinde
diizeltme ve agiklamalar1 okuma esnasinda yapma” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve acgiklamalar1 okuma esnasinda
yapma uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Metnin igerigini anlamak ve
istenen bilgiye ulagsmak i¢in metni géz ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak
okutma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin metnin igerigini anlamak
ve istenen bilgiye ulasmak icin metni gbz ucuyla, ayrintilara girmeden biitiin olarak
okutma uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Metni goz ucuyla ayrintilara
girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in 6grencilerin tartismasina
firsat verme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin metni géz ucuyla
ayrintilara girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak i¢in 6grencilerin
tartigmasina firsat verme uygulamasini kismen kullandiklar1 soylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Bir metni okumadan once tahtaya
metinle ilgili sorular yazma ve metin okunur-dinlenirken 6grencilerin tahtadaki
sorularin cevaplarini bulmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin bir metni okumadan once tahtaya metinle ilgili sorular yazma ve metin
okunur-dinlenirken 6grencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini bulmalarini saglama
uygulamasini az kullandiklart sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma etkinligi yaptirirken zaman
zaman okuma siirecini kesintiye ugratarak okunan boliimiin 6zetini ¢ikartma” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma
siirecini kesintiye ugratarak okunan bolimiin 6zetini ¢ikartma uygulamasint hig
yapmadiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma etkinligi bittikten sonra

ogrencilerin her boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmelerini ve bu
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climleleri birlestirerek tek bir paragrafa dontistiirmelerini isteme” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin okuma etkinligi bittikten sonra 6grencilerin her boliimiin
Ozetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmelerini ve bu ciimleleri birlestirerek tek
bir paragrafa doniistiirmelerini isteme uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Okuma etkinlikleri sirasinda
Ogrencilerin not almasini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak
2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin
okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin not almasini saglama uygulamasini az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Okuma etkinliklerinde bazi climle
veya boliimleri ikinci kez okuyarak ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere ¢ekme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya
boliimleri ikinci kez okuyarak Ogrencilerin dikkatini 6nemli yerlere c¢ekme
uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Okuma etkinliginden sonra
ogrencilerin aldiklar1 notlar1 degerlendirmesine imkan tanima” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin okuma etkinliginden sonra dgrencilerin aldiklar1 notlar
degerlendirmesine imkén tanima uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin  “Okuma etkinligi sirasinda
Ogrencilerin 6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmesini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin 6nemli gordiikleri
yerlerin altin1 ¢gizmesini saglama uygulamasini kullandiklar1 séylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma etkinliklerinden sonra
Ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin
olugturmalarint saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okuma

etkinliklerinden sonra Ogrencilerin altin1 ¢izdigi boliimleri kendi ciimleleriyle ifade
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ederek anlamli bir metin olusturmalarini saglama uygulamasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Metni okumadan Once metnin
bashigindan ve gorsel unsurlarindan hareketle metnin igerigini tahmin ettirme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin metni okumadan 6nce metnin bagligindan ve
gorsel unsurlarindan hareketle metnin igerigini tahmin ettirme uygulamasini
kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Metnin devaminin tahmin edilmesi
icin, metnin bir kismin1 okuduktan sonra, gesitli sorular1 tahtaya yazima ve metnin
devamini okurken ogrencilerin yazilan sorularin cevaplarini bulmalarim1 saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin metnin devaminin tahmin
edilmesi i¢in, metnin bir kismin1 okuduktan sonra, ¢esitli sorular1 tahtaya yazma ve
metnin devamini okurken 6grencilerin yazilan sorularin cevaplarin1 bulmalarini saglama
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Okuma siirecinde Ogrencilerin
cesitli sorular yazmalarima ve yazilan bu sorular1 birbirlerine sormalarina olanak
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin okuma siirecinde
Ogrencilerin ¢esitli sorular yazmalarina ve yazilan bu sorulari birbirlerine sormalarina
olanak saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Okumadan Once ogrencilerin
metnin bagligindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu
sorularin tahtaya yazilarak okuma siirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okumadan Once 6grencilerin
metnin baglhigindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormasina ve bu
sorularin tahtaya yazilarak okuma silirecinde cevaplarinin aranmasina firsat verme
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Bir siirin-diizyazinin belirlenmis

bdliimlerinin veya tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinifca hep bir agizdan
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okunmasimi saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin bir
siirin-dlizyazinin ~ belirlenmis boéliimlerinin - veya tiimiiniin  olusturulan  6grenci
gruplarinca veya sinif¢a hep bir agizdan okunmasini saglama uygulamasini kismen
kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okunan metinlerin diyaloglara
doniistiirtilerek tiyatro yazisi haline getirilmesini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki &gretmenlerin okunan metinlerin diyaloglara dondstiiriilerek tiyatro
yazisi haline getirilmesini saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve
giizel sozlerin ezberlenmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve giizel sdzlerin ezberlenmesini saglama
uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Bu kitabin konusu ile daha once
okudugunuz diger kitabin konusu arasinda bir iliski var m1? gibi sorularla 6grencilerin
metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda
iliski kurmasini; benzerlikleri tespit etmesini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim

(13

durumlarindaki 6gretmenlerin “ Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger
kitabin konusu arasinda bir iliski var m1?” gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya
kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini;
benzerlikleri tespit etmesini saglama uygulamasini az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin okunan metin-kitap
ile ilgili tartigmalar yapmasinmi saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin 6grencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tartismalar yapmasini saglama
uygulamasini az kullandiklart sdylenebilir.

Yiiksek okul mezunu Ogretmenlerin “Okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin

katilip katilmadiklar1 yerleri belirlemelerini ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri

ortami saglama” etkinligini kullanma durumu degeri diger Ogretim durumundaki



153

o0gretmenlerden diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak yiiksek okul mezunu 6gretmenlerin
okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin katilip katilmadiklari yerleri belirleme ve okunani
rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama uygulamasini diger 6gretim durumundaki
ogretmenlere gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okuma etkinliklerinde 6grencilerin
konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis agisiyla degerlendirmesini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde
Ogrencilerin  konuyu olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis agisiyla

degerlendirmesini saglama uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

5.5. Tiirkce Derslerinde Yazma Yoéntem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem
Durumu Ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge derslerinde yazma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve énem durumu
Ogretmenlerin cinsiyetine, hizmet yilma ve egitim durumuna gore ayr1 ayri

incelenmistir.

5.5.1. Tiirkce derslerinde yazma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve 6nem
durumu ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkce derslerinde yazma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve Onem
durumuna iligkin goriisler arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantil

orneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.19°da verilmistir.
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Tablo 5.19: Tirk¢e Derslerinde Yazma Yontem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem
Durumu lle Ilgili Bulgular

N | X |S.S. T P
Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile Kullanma
ilgili not almalarini istediginizde durumu 145 12,77 | 0,47
dinlenilen veya okunanin oldugu gibi - 3,845 |,000
degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi Onem 145 | 2,89 | 0,31
gerektigini hatirlatiyor musunuz? durumu
Ozet ga}1§m?}51 yaptlnpadan once orne.k Kullanma 144 [ 2.42 | 0,62
olmasi i¢in Once siz bir metni 6zetleyip, durumu 7053 | 000
ogrencilere 6zetin nasil yapilacagini Onem ’ ’
S 144 | 2,76 | 0,46
gosteriyor musunuz? durumu
Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri | Kullanma
. . 144 | 2,69 | 0,51
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi durumu 5229 | 000
gerektigi gibi kurallar yeterince Onem ’ ’
144 | 2,89 | 0,32
hatirlattyor musunuz? durumu
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak
kelimelerden, kavramlardan, Kullanma 145 | 2,28 | 0,65
ot . durumu
atasozlerinden ve deyimlerden olugan 9.840 | 000
havuz olusturup bunlardan uygun Onem ’ ’
olanlarini yazilarinda kullanmalarini 1451 2,74 | 0,47
N durumu
sagliyor musunuz?
Ogren(:l!er.e tiir sinirlamasi ol.madan Kullanma 145 | 2.62 | 0.55
herhangi bir konu hakkindaki durumu 6.1%3 | 000
dusuncelgrml yazma firsati veriyor Onem 145 | 2.88 | 0,33
musunuz? durumu
Ogrencilere okul disinda yazdiklarini Efrgi?;na 145 2,50 | 0,60
sizinle veya arkadaslartyla paylagsmalarina — 5,720 |,000
- . o Onem
1Zin Verlyor musunuz? 145 12,76 | 0,43
durumu
Bir konuda 6gretmen veya dgrencilerce Kullanma
. 145 | 2,06 | 0,73
hazirlanan sorulara verilen cevaplardan durumu 9.897 | 000
hareketle birkag paragraflik metin Onem ’ ’
1451 2,59 | 0,51
olusturma ¢aligmasi yaptirtyor musunuz? | durumu
Yazma galismalarindan once ?ﬁiﬁ?a 144 12,75 | 0,48
ogrencilerinizi ilgili konu hakkinda 3 4,232 |,000
bilgilendiriyor musunuz? nem 144 | 2,91 | 0,29
durumu
Yazma ¢alismasindan 6nce Efrgi?;na 145 | 2,03 | 0,66
ogrencilerinizin ilgili konu hakkinda 5 10,481 | ,000
tartigmasina firsat veriyor musunuz? nem 1451 2,59 | 0,55
durumu
Bir konunun hangi yoniiniin yazilacagin1 | Kullanma
s o S 5 144 | 2,19 | 0,65
Ogrencilerin konuyla ilgili olusturdugu durumu 7699 | 000
cagrisimlardan hareketle belirliyor Onem ’ ’
9 144 | 2,58 | 0,55
musunuz? durumu
Blrlmetmn bolumlerlnden bir kismin1 Kullanma 144 | 2.56 | 0,59
veriyor ve metnin genel anlamina ve durumu 5724 | 000
mantiksal biitiinligiine baglh kalinarak Onem ’ ’
< 144 | 2,82 | 0,40
tamamlanmasini sagliyor musunuz? durumu
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Tablo 5.19°un devama:

N | X [SS T P
Ogrencilerinize okuduklarmin, Kullanma
dinlediklerinin veya izlediklerinin dncesi, | qurumu 14512,30 0,73
baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili - 7,073 |,000
yazili tahminler yaptirtyor musunuz? Onem 145 1 2.68 | 0.54
durumu ’ ’
O‘gr"encﬂerm okunan bir metm. d-uygu, Kullanma 145 | 2.45 | 0,66
diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek, durumu
. . 4 - 7,711 | ,000
kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasini Onem
- 145 (2,83 | 0,41
sagliyor musunuz? durumu
Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki Eﬁﬁ‘?a 145 | 1,74 | 0,70
metni baska bir tiirde yazmalarini sagliyor 3 12,847 | ,000
musunuz? nem 145 2,46 | 0,61
durumu
Ogrencilerin duyularindan hareketle
- Kullanma
yazma calismas1 yapmalarini sagliyor durumu 145 11,83 (0,74
musunuz?(Omegin; Ogrencilerin dinlenen
L o 11,994 | ,000
bir miizikten sonra kendilerinde Onem
uyandirdig1 duygulari ve diisiinceleri 1451 2,52 | 0,58
z durumu
yazmalarini sagliyor musunuz?)
Sinifi kiigiik gruplara ayirip her grubun Kullanma
S N 145 | 1,61 | 0,70
belli bir konunun farkl bir yoniinii durumu 12.857 | 000
~ () ) b b
yazmalarini sagliyor musunuz? Onem 145 [ 2.38 | 0,59
durumu
Kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin Kullanma
< . . 145 | 1,54 | 0,67
mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden | durumu 14.008 | 000
birlestirip tek bir metin haline gelmesini Onem ’ ’
- 145 | 2,31 | 0,62
sagliyor musunuz? durumu
Ogrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz | Kullanma
- 145 | 2,34 | 0,69
bakmalarini, yorum yapmalarini ve ¢6ziim | durumu
N L0 L = 8,516 |,000
iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri Onem
145 (2,79 | 0,46
yaptyor musunuz? durumu
Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde Kullanma
yazmasina olanak tantyor musunuz? (Belli | qurumu 14512,2210,74
bir konunun biitiin 6grencilerce degisik - 8,099 |,000
degisik tiirlerde yazilmasini sagliyor Onem 145 | 2,68 | 0,58
musunuz?) durumu

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde yazma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlari ile bu yontem-tekniklerin 6nem durumlarina iliskin
goriisleri arasindaki farklarin timi anlamli ¢ikmistir (p<0.05). Tablo incelenmeye
devam edildiginde:

Ogretmenlerin “Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili not almalarin
istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi

gerektigini hatirlatma” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
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2,77°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,89°dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak &gretmenlerin,
ogrencilerin okunan veya dinlenen ile ilgili not almalarini istediklerinde dinlenenin veya
okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatmanin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu calismay1r onem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Ozet caligmasi yaptirmadan once Ornek olmasi i¢in Once
kendilerinin bir metni Ozetleyerek, ogrencilere Ozetin nasil yapilacagini gosterme”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,42’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,76’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, énem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin 0zet calismasi
yaptirmadan once 6rnek olmasi i¢in 6nce kendilerinin bir metni 6zetleyerek, 6grencilere
Ozetin nasil yapilacagini gdsterme calismasinin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu uygulamay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ozetleme etkinliklerinde dzetin ana fikri kapsamasi, tekrarlara
yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 yeterince hatirlatma” etkinligini kullanma
durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri 2,69°’dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,89’dan
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak Ogretmenlerin 6zetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri kapsamasi,
tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 hatirlatmanin ¢ok dnemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu uygulamayi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklari
sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin seviyesine uygun olan kelimelerden, kavramlardan,
atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak bunlardan uygun olanlarini
yazilarinda kullanmalarmi saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,28’dir. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri 2,74’ten kiigiiktiir. Kullanma durumu
“Kismen” seg¢enegine daha yakin iken, dnem durumu “Cok” se¢cenegine uygundur. Bu

bulguya dayanarak Ogretmenlerin Ogrencilerin seviyesine uygun olan kelimelerden,
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kavramlardan, atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak bunlardan
uygun olanlarin1 yazilarinda kullanmalarin1  saglamanin ¢ok o©Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu uygulamay1 daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilere tiir smirlamasi olmadan herhangi bir konu
hakkindaki diigiincelerini yazma firsatt verme” etkinligini kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,62°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,88’den kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin  Ogrencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi bir konu hakkindaki
diisiincelerini yazma firsati vermenin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
teknigi onem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilere okul disinda yazdiklarimi kendileriyle veya
arkadaslariyla paylagmalarina izin verme” etkinligini kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,50°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,76 ’dan kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin 6grencilere okul disinda yazdiklarini kendileriyle veya arkadaslariyla
paylasmalarima izin vermenin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
uygulamay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Bir konuda &gretmen veya ogrencilerce hazirlanan sorulara
verilen cevaplardan hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma g¢alismasi yaptirma”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,06’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,59’dan kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” se¢enegine daha yakin
iken, dnem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin
bir konuda O6gretmen veya Ogrencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan
hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma c¢alismasi yaptirmanin ¢ok Onemli
oldugunu sdylemelerine ragmen bu uygulamayr Onem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Yazma calismalarindan dnce ogrencileri ilgili konu hakkinda
bilgilendirme” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,75"tir.

Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar énemli gordiiklerine dair aritmetik
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ortalama degeri 2,91°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, énem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin yazma ¢alismalarindan
once Ogrencileri 1ilgili konu hakkinda bilgilendirmenin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu calismayr onem diizeyine gore daha az kullandiklar
sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Yazma c¢alismasindan dnce dgrencilerin ilgili konu hakkinda
tartismasina firsat verme” etkinligini kullanma durumuna iligskin aritmetik ortalama
degeri 2,03’tlir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,59’dan kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, énem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin yazma calismasindan 6nce 6grencilerin ilgili konu hakkinda
tartigmasina firsat vermenin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi
biraz kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Bir konunun hangi yoniiniin yazilacagin1 dgrencilerin konuyla
ilgili olusturdugu cagrisimlardan hareketle belirleme” etkinligini kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,19°dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,58’den kiiciiktiir.
Kullanma durumu “Kismen” segenegine daha yakin iken, onem durumu “Cok”
secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin bir konunun hangi yoniiniin
yazilacagint  Ogrencilerin  konuyla ilgili olusturdugu c¢agrisimlardan hareketle
belirlemenin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu calismayr kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Bir metnin boliimlerinden bir kismmi verme ve metnin genel
anlamina ve mantiksal biitiinliigline bagli kalinarak tamamlanmasmi saglama”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,56’dir. Bu deger,
O0gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,82’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin bir metnin
boliimlerinden bir kismini verme ve metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigiine
baglh kalinarak tamamlanmasini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine

ragmen bu ¢aligmay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin “Ogrencilere okuduklarinin, dinlediklerinin veya izlediklerinin
Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili tahminler yaptirma” etkinligini
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,30’dur. Bu deger, 6gretmenlerin
bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan
2,68°den kiiciiktiir. Kullanma durumu “Kismen” secenegine daha yakin iken, dnem
durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin 6grencilere
okuduklarmin, dinlediklerinin veya izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu
ile ilgili yazili tahminler yaptirmanin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
calismay1 dnem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sGylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin okunan bir metni duygu, diisiince, hayal ve olaylar1
gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasini saglama” etkinligini kullanma
durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,45°tir. Bu deger, Ogretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,83’ten
kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” segenegine daha yakin iken, énem durumu
“Cok” segenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin 6grencilerin okunan
bir metni duygu, diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden
olusturmasini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu calismay1
onem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilere okutulan herhangi bir tiirdeki metni baska bir tiirde
yazmalarini saglama” etkinligini kullanma durumuna iligskin aritmetik ortalama degeri
1,74¢tiir. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,46’dan kiicliktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, 6nem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin 6grencilere okutulan herhangi bir tiirdeki metni bagka bir tiirde
yazmalarmi saglamanin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilere  duyularindan  hareketle yazma calismasi
yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri
1,83’tiir. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,52°den kiicliktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, onem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma ¢alismasi
yapmalarini saglamanin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu teknigi kismen

kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Ogretmenlerin “Sinifi kiigiik gruplara ayirarak her grubun belli bir konunun
farkl bir yoniinii yazmalarini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 1,61’dir. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,38’den kiiciiktiir. Kullanma durumu
“Kismen” seg¢enegine daha yakin iken, nem durumu “Cok” se¢enegine uygundur. Bu
bulguya dayanarak O0gretmenlerin smifi kiigiik gruplara ayirarak her grubun belli bir
konunun farkli bir yoniinii yazmalarini saglamanin ¢ok énemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu ¢alismay1 daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal diizen, dil ve
anlatim yoniinden birlestirip tek bir metin haline gelmesini saglama” etkinligini
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 1,54’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin
bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan
2,31’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore énem durumu “Cok™ segenegine daha
yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin
mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek bir metin haline gelmesini
saglamanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu 6nem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz bakmalarini, yorum
yapmalarin1 ve ¢oziim iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri yapma” caligmasini
kullanma durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,34 tiir. Bu deger, 6gretmenlerin
bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan
2,79’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore énem durumu “Cok™ segenegine daha
yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin 6grencilerin olay ya da durumlara
tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarim1 ve ¢ozliim iiretmelerini saglayacak yazi
etkinlikleri yaptirmanin ¢ok énemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu ¢alismay1 6nem
diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasma olanak tanima”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,22’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,68’den kii¢liktlir. Kullanma durumu “Kismen” se¢enegine daha yakin iken
onem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina olanak tanimanin ¢ok onemli oldugunu

sOylemelerine ragmen bu teknigi daha az kullandiklar1 sdylenebilir.
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5.5.2. Ogretmenlerin cinsiyetine gore Tiirkce derslerinde yazma yéntem ve

tekniklerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yazma yontem ve tekniklerini

kullanma durumu ag¢isindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.20°de verilmistir.

Tablo 5.20: Bayan ve Erkek Ogretmenlerin Tiirkge Derslerinde Yazma Yontem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlari {le Tlgili Bulgular

veriyor musunuz?

Cinsiyet | N | X |[S.S.| ¢t P

Ogrencilerin ol;unapvye'ya din'lenﬂ?n ile ilgili Bayan | 77122048
not almalarini istediginizde dinlenilen veya
okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin 371 | ,711
ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatiyor Erkek |68 |1,25]0,47
musunuz?
Ozet ¢alismasi yaptirmadan dnce drnek Bayan |77 1,56 0,62
olmasi i¢in dnce siz bir metni 6zetleyip, 430 | 668
ogrencilere 6zetin nasil yapilacagin Erkek |68]1,60]0,63 | ’
gosteriyor musunuz?
Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri Bayan |77 1,23 0,48
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi 1.842 | 068
gerektigi gibi kurallar yeterince hatirlatiyor Erkek [67]139]0,52]| ’
musunuz?
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak
kelimelerden, kavramlardan, atasozlerinden Bayan | 771,69 0,61
ve deyimlerden olusan havuz olusturup ,704 | ,482
bunlardan uygun olanlarin1 yazilarinda Erkek | 681,76 0,69
kullanmalarini sagliyor musunuz?
Ogrencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi Bayan |771,39]0,57
bir konu hakkindaki diislincelerini yazma ,238 | ,813
firsat1 veriyor musunuz? Erkek | 681,37 0,54
Ogrencilere okul disinda yazdiklarin sizinle Bayan |77/ 1,48]0,62
veya arkadagslariyla paylagsmalarina izin ,340 | ,734
veriyor musunuz? Erkek | 681,51 0,59
Bir konuda 6gretmen veya Ogrencilerce Bayan | 77| 195 0,74
hazirlanan §0ru1ara verilen cevaplardan 056 | 955
hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma Erkek | 681,94 0,73
caligmasi yaptiriyor musunuz?
Yazma ¢aligmalarindan 6nce 6grencilerinizi Bayan |77]1,25]0,43 041 | 963
ilgili konu hakkinda bilgilendiriyor musunuz? | Erkek |68 |1,25(0,53 |’ ’
Yazma ¢aligmasindan 6nce 6grencilerinizin Bayan |77 1,99|0,70 | 416 | 678
ilgili konu hakkinda tartismasina firsat ’ ’

Erkek |68 | 1,94 0,62
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Tablo 5.20°nin devama:

yazilmasini sagliyor musunuz?)

Bir konunun hangi yoniiniin yazilacagini Bayan |76 |1,740,66

ogrencilerin konuyla ilgili olusturdugu 1,489 | ,139

cagrisimlardan hareketle belirliyor musunuz? Erkek | 681,900,603

Bir metnin boliimlerinden bir kismini veriyor Bayan |76 | 1,32 | 0.47

Eetmeltnln get;elv?nll(arlmna \lf(etmantﬂ;sal 2,682 | .008
itlinliigline bagl kaliarak tamamlanmasini

saghyorgmusunﬁz? Erkek | 681,57 0,68

Ogrencilerinize okuduklarnmn, Bayan |77 | 1,64 | 0,69

dmﬁedlklerlmrll veya 1Zled1kler1nlln 1onfes1, 1 1.058 | 292

baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili ’ ’

tahminler yaptirtyor musunuz? Erkek | 681,761 0,77

Ogrencilerin okunan bir metni duygu, Bayan | 771,60 0,71

diistince, hayal ve olaylar gelistirerek, kendi 292 | 374

ifadeleriyle yeniden olusturmasini sagliyor Erkek |68]1,500,59 ’ ’

musunuz?

Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki Bayan |77 2,16|0,73

metni bagka bir tiirde yazmalarini sagliyor 1,820 |,071

musunuz? Erkek |68 2,37]0,67

Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma

calismasi yapmalarini sagliyor Bayan |77 (2,08 0,72

musunuz?(Ornegin; Ogrencilerin dinlenen bir 1532 | 128

miizikten sonra kendilerinde uyandirdigi ’ ’

duygular1 ve diislinceleri yazmalarini saglhiyor | Erkek |68 |2,26 | 0,75

musunuz?)

Sinifi kiigiik gruplara ayirip her grubun belli Bayan |77 |2,40 0,69

bir konunun farkli bir yoniinii yazmalarini ,299 | ,765

sagliyor musunuz? Erkek |682,370,71

Kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal Bayan |772,5210,62

diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek 1,104 | ;271

bir metin haline gelmesini sagliyor musunuz? Erkek | 682,400,72

Ogrencilerin olay ya da durumlara tarﬂafflz Bayan |77 | 1,66 0,66

bakmalarini, yorum yallzmalarmli V;: 1<(;lozum 005 | 996

iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri ’ ’

yapiyor musunuz? Erkek |68 1,66 0,73

Ogrencilerin yatkin oldugu turde yazmasina Bayan | 77| 178 0,77

olanak tantyor musunuz? (Belli bir konunun 002 | 999

biitiin 6grencilerce degisik degisik tiirlerde Erkek |68 11.78 | 0.71 ’ ’

Tablo incelendiginde bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde “Bir

metnin bolimlerinden bir kismini verme ve metnin genel anlamina ve mantiksal

biitiinliigliine bagl kalinarak tamamlanmasini saglama” etkinligini kullanma durumu

acisindan aralarindaki fark p<0.05 6nem diizeyinde erkek dgretmenlerin lehine anlamli

bulunmustur. Bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirkce derslerinde diger tiim yazma
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yontem ve teknikleri kullanma durumuna iliskin goriisleri arasindaki farklarin hepsi
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz ¢ikmistir. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili not
almalarini istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle
yazilmasi gerektigini hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 1
“Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin, 6grencilerin okunan
veya dinlenilen ile ilgili not almalarini istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu
gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmas: gerektigini hatirlatmadiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek &gretmenlerin “Ozet galismasi yaptirmadan dnce drnek olmasi
icin once kendilerinin bir metni 6zetleyerek, Ogrencilere 6zetin nasil yapilacagini
gosterme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin 6zet caligmasi yaptirmadan Once
ornek olmasi icin Once kendilerinin bir metni Ozetleyerek Ogrencilere Ozetin nasil
yapilacagini1 gosterme ¢alismasini kismen kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ozetleme etkinliklerinde &zetin ana fikri
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 yeterince hatirlatma”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek ogretmenlerin Ozetleme etkinliklerinde Ozetin ana fikri kapsamasi,
tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 hatirlatma ¢alismasini kullanmadiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin  “Ogrencilerin  seviyesine uygun olan
kelimelerden, kavramlardan, atasdzlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturup
bunlardan uygun olanlarim1 yazilarinda kullanmalarini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin  0grencilerin seviyesine uygun olan kelimelerden, kavramlardan,
atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak bunlardan uygun olanlarini
yazilarinda kullanmalarini saglama caligmasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi bir
konu hakkindaki diisiincelerini yazma firsat1 verme” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek o6gretmenlerin
Ogrencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi bir konu hakkindaki diisiincelerini yazma

firsat1 verme ¢aligmasini kullanmadiklart sdylenebilir.
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Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilere okul disinda yazdiklarini gretmenle
veya arkadaslariyla paylasmalarina izin verme” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin
ogrencilere okul diginda yazdiklarini 6gretmenle veya arkadaslariyla paylagsmalarina
izin verme ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Bir konuda Ogretmen veya Ogrencilerce
hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma
calismas1 yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin bir konuda Ogretmen veya
ogrencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle birkac paragraflik metin
olusturma ¢aligmas1 yaptirma ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Yazma caligmalarindan 6nce 6grencileri ilgili
konu hakkinda bilgilendirme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1
“Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin yazma ¢aligmalarindan
once 0grencileri ilgili konu hakkinda bilgilendirmedikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Yazma g¢alismasindan dnce 6grencilerin ilgili
konu hakkinda tartigmasina firsat verme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin yazma
calismasindan 6nce 6grencilerin ilgili konu hakkinda tartismasina firsat vermeyi kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Bir konunun hangi yoniiniin yazilacagini
ogrencilerin konuyla ilgili olusturdugu cagrisimlardan hareketle belirleme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek Ogretmenlerin bir konunun hangi yoniiniin yazilacagin1 6grencilerin konuyla
ilgili olusturdugu cagrisimlardan hareketle belirleme calismasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan 6gretmenlerin “Bir metnin bdliimlerinden bir kismini verme ve metnin
genel anlamina ve mantiksal biitiinliigline bagli kalinarak tamamlanmasini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir” iken, erkek 6gretmenlerin
degeri 2 “Kismen” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak erkek
Ogretmenlerin bir metnin boliimlerinden bir kismin1 verme ve metnin genel anlamina ve
mantiksal biitiinliigline bagli kalinarak tamamlanmasini saglama ¢aligmasini daha fazla

kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilere okuduklarnimn, dinlediklerinin veya
izlediklerinin oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili tahminler yaptirma”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin 6grencilere okuduklarinin, dinlediklerinin veya
izlediklerinin Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili tahminler yaptirma
calismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin okunan bir metni duygu, diisiince,
hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin 6grencilerin okunan bir metni duygu, diisiince,
hayal ve olaylarn gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasin1 saglama
calismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki metni
baska bir tlirde yazmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin 6grencilerin
okutulan herhangi bir tiirdeki metni baska bir tliirde yazmalarin1 saglama g¢aligmasini
kismen kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma
calismasi yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin o6grencilerin
duyularindan hareketle yazma c¢alismast yapmalarini saglama calismasint kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek 0gretmenlerin “Smifi kiiglik gruplara ayirarak her grubun belli
bir konunun farkli bir yoniinii yazmalarin1 saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin
sinift kiigiik gruplara ayirarak her grubun belli bir konunun farkli bir yoniini
yazmalarini saglama ¢alismasini kismen kullandiklar1 séylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal
diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirilerek tek bir metin haline gelmesini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak

bayan ve erkek 6gretmenlerin kii¢lik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal diizen, dil
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ve anlatim yoniinden birlestirilerek tek bir metin haline gelmesini saglama ¢alismasini
kismen kullandiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz
bakmalarini, yorum yapmalarini ve ¢6ziim {iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri
yapma” uygulamasini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin 68rencilerin olay ya da durumlara
tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarimi ve ¢o6ziim {iretmelerini saglayacak yazi
etkinlikleri yapmalarini saglama c¢aligmasini kismen kullandiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina
olanak tanima” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde

yazmasina olanak tanima ¢aligmasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

5.5.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gére Tiirkce derslerinde yazma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde yazma ydntem ve
tekniklerini kullanma durumu agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.21°de verilmistir.

Tablo 5.21: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gére Tiirkge Derslerinde Yazma Yoéntem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlari {le Tlgili Bulgular

Hizmet -
yil n| X |S.S. F P
Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili not 1-5y1l | 49 | 1,24 | 0,52

almalarini istediginizde dinlenilen veya okunanin

oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi 6-10y11 | 59 120|045 | 244 | 784

gerektigini hatirlatiyor musunuz? 11-25y11 | 37| 1,27 | 0,45

Ozet caligmasi yaptirmadan 6nce drnek olmasi igin 1-5y11 | 49 | 1,59 | 0,64

once siz bir metni 6zetleyip, 6grencilere 6zetin nasil 6-10y1l | 59| 1,56 | 0,65 | ,051 | ,950
yapilacagini gosteriyor musunuz? 11-25w1l | 37| 1,59 ] 0,55

Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri kapsamasi, 1-5y1l [ 491,27 | 0,49

tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar 6-10y1l | 58 | 1,29 10,53 | ,528 | ,591
yeterince hatirlatiyor musunuz? 11-25 w1l | 371,38 | 0,49

Ogrencilerin seviye':‘sine uygun olarak kelimelerden, 1-5yil [ 49 [ 1,69 | 0,62
kavramlardan, atas6zlerinden ve deyimlerden olusan

havuz olusturup bunlardan uygun olanlarim 6-10y1l | 59| 1,81 | 0,71 | 1,070 | ,346

yazilarinda kullanmalarini sagliyor musunuz?
11-25y1l | 37 | 1,62 | 0,59
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Tablo 5.21°in devamu:

H‘yzl'l'l‘et n| X |SS.| F | P

Ogrencilere tiir simirlamas1 olmadan herhangi bir 1-5y11 |49 | 1,41 | 0,57

konu hakkindaki diigiincelerini yazma firsat1 veriyor 6-10y1l | 591,341 0,54 | ,261 | ,770

musunuz? 11-25wy1l | 36 | 1,41 | 0,55

Ogrencilere okul disinda yazdiklarini sizinle veya 1-5y11 491,51 0,62

arkadaslartyla paylasmalarina izin veriyor musunuz? | 6-10yil | 59| 1,46 | 0,62 | ,232 | ,793
11-25y1l | 37 [ 1,54 | 0,56

Bir konuda 6gretmen veya 0grencilerce hazirlanan 1-5y1l | 49| 2,08 | 0,67

sorulara Verllen. cevaplardan hareketle birkag 6-10y1l | 50 | 1,98 | 0.78 | 3.028 | 052

paragraflik metin olusturma ¢alismasi yaptiriyor

musunuz? 11-25y1l | 37| 1,70 | 0,70

Yazma calismalarindan dnce 6grencilerinizi ilgili 1-5y1l [ 49| 1,20 | 0,46

konu hakkinda bilgilendiriyor musunuz? 6-10y1l | 571,27 10,52 | ,312 | ,733
11-25y1l | 37| 1,27 | 0,45

Yazma c¢alismasindan 6nce 6grencilerinizin ilgili 1-5y1l [ 49 | 2,08 | 0,67

konu hakkinda tartismasina firsat veriyor musunuz? 6-10y1l | 59 | 2,02 | 0,60 | 3,403 | ,036
11-25y1l | 37 [ 1,73 | 0,69

Bir konunun hangi y6niiniin yazilacagini 1-5y11 |49 | 1,84 ] 0,55

ogrencilerin konuyla ilgili olugturdugu 6-10y1l | 59 11,90 | 0,69 | 1,725 | ,182

cagrisimlardan hareketle belirliyor musunuz? 11-25v1l | 37 | 1,65 | 0,68

Bir metnin boliimlerinden bir kismini veriyor ve 1-5y11 | 49 | 1,31 | 0,47

metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigline 6-10y1l | 59| 1,53 1 0,65 | 1,972 | ,143

bagli kalinarak tamamlanmasini sagliyor musunuz? 11-25y11 | 37 | 1,47 | 0,61

Ogrencilerinize okuduklarmin, dinlediklerinin veya 1-5y11 [ 49| 1,55 | 0,65

izlediklerinin 6ncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu 6-10y1l | 591,92 10,77 | 4,702 | ,011

ile ilgili yazili tahminler yaptiriyor musunuz? 11-25 w1l | 37 1,54 | 0,69

Ogrencilerin okunan bir metni duygu, diisiince, 1-5y1l [ 491,57 0,68

hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle 6-10y1l | 59 | 1,61 | 0,70 | ,868 | ,422

yeniden olusturmasini sagliyor musunuz? 11-25w1l | 371,431 0,55

Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki metni 1-5y1l |49 | 2,37 | 0,67

bagka bir tiirde yazmalarini sagliyor musunuz? 6-10y1l | 592,240,751 1,179 | ,311
11-25y1l | 37 12,14 ] 0,67

Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma 1-5yil | 48 | 2,20 | 0,74

calismas1 yapmalarini sagliyor musunuz?(Ornegin;

Ogrencilerin dinlenen bir miizikten sonra 6-10y1l | 59 | 2,27 | 0,74 | 2,365 | ,098

kendilerinde uyandirdigi duygular ve diisiinceleri

yazmalarini sagliyor musunuz?) 11-25y11 | 371 1,95 | 0,70

Sinifi kiiciik gruplara ayirip her grubun belli bir 1-5y11[49]2,43 0,71

konunun farkli bir yoniinii yazmalarini sagliyor 6-10y1l | 59 | 2,51 | 0,68 | 3,496 | ,033

musunuz? 11-25 w1l | 37 | 2,14 | 0,67

Kiigiik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal diizen, 1-5y1l | 48| 2,53]0,65 5.460 | 005

dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek bir metin 6-10y11 | 5912,5910,59 | ™’ ’

haline gelmesini sagliyor musunuz? 11-25y1l |37 2,16 | 0,73

Ogrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz 1-5y1l | 49 | 1,73 | 0,73

bakmalarini, yorum yapmalarini ve ¢oztim 6-10y1l | 59| 1,71 | 0,74 | 1,640 | ,198

iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri yapiyor

musunuz? 11-25y1l | 37 | 1,49 | 0,51

Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina olanak 1-5y1l | 49 | 1,55 0,68

taniyor musunuz? (Belli bir konunun biitiin 6-10 yil | 59 | 2,03 | 0.74 | 6,666 | 002

ogrencilerce degisik degisik tiirlerde yazilmasini

sagliyor musunuz?) 11-25y1l | 37] 1,68 | 0,71
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“Yazma ¢aligsmasindan dnce dgrencilerin ilgili konu hakkinda tartismasina firsat
verme”, “Ogrencilere okuduklarinin, dinlediklerinin veya izlediklerinin 6ncesi,
baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili tahminler yaptirma”, “Kiiciik gruplarin
yazdig1 metinlerin mantiksal diizen, dil ve anlatim ydniinden birlestirilerek tek bir metin
haline gelmesini saglama”, “Kii¢iik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal diizen, dil ve
anlatim yoniinden birlestirilerek tek bir metin haline gelmesini saglama”, “Ogrencilerin
yatkin oldugu tiirde yazmasina olanak tanima” etkinliklerini kullanma durumlari
acisindan Ogretmenlerin hizmet yilina gore aralarindaki farklar anlamli ¢ikmigtir
(p<0.05). Ogretmenlerin hizmet yilina gére Tiirkce derslerinde yazmada kullandiklar:
diger tim yontem ve teknikler agisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki o6gretmenlerin “Ogrencilerin  okunan veya
dinlenilen ile ilgili not almalarini istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi
degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatma” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin 6grencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili not almalarin1 istediklerinde
dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi1 gerektigini
hatirlatmadiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ozet ¢alismasi yaptirmadan dnce
ornek olmasi i¢in Once kendilerinin bir metni 6zetleyerek, dgrencilere O6zetin nasil
yapilacagin1 gosterme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6zet
calismasi yaptirmadan dnce 6rnek olmasi icin 6nce kendilerinin bir metni 6zetleyerek,
Ogrencilere Ozetin nasil yapilacaginmi gosterme caligmasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ozetleme etkinliklerinde &zetin
ana fikri kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar yeterince
hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir’dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6zetleme etkinliklerinde
Ozetin ana fikri kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallari

hatirlatmadiklart sdylenebilir.
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Tiim hizmet kademelerindeki o6gretmenlerin “Ogrencilerin seviyesine uygun
olan kelimelerden, kavramlardan, atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz
olusturarak bunlardan uygun olanlarini yazilarinda kullanmalarini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin seviyesine uygun olan kelimelerden,
kavramlardan, atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak bunlardan
uygun olanlarin1 yazilarinda kullanmalarini saglama c¢aligmasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin “Ogrencilere tiir sinirlamasi
olmadan herhangi bir konu hakkindaki diisiincelerini yazma firsatt verme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi bir
konu hakkindaki diisiincelerini yazma firsati vermedikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin  “Ogrencilere okul disinda
yazdiklarin1 6gretmenle veya arkadaglariyla paylagmalarina izin verme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilere okul disinda yazdiklarini 6gretmenle
veya arkadaslartyla paylagmalarimi  saglama ¢alismasini  kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Bir konuda &gretmen veya
ogrencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle birkac paragraflik metin
olusturma c¢alismasi yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin bir
konuda 6gretmen veya Ogrencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle
birkag paragraflik metin olusturma ¢aligmasi yaptirma c¢alismasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Yazma calismalarindan once
ogrencileri ilgili konu hakkinda bilgilendirme” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin  yazma c¢alismalarindan o6nce Ogrencileri 1lgili konu hakkinda

bilgilendirmedikleri sdylenebilir.
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11-25 yil hizmet kademesindeki 6gretmenlerin “Yazma caligmasindan once
Ogrencilerinizin ilgili konu hakkinda tartismasina firsat verme” etkinligini kullanma
durumu degeri diger hizmet kademesindeki ogretmenlere gore cok diisiiktiir. Bu
bulguya dayanarak 11-25 yil hizmet kademesindeki Ogretmenlerin diger hizmet
kademelerindeki 6gretmenlere gére yazma c¢aligmasindan 6nce dgrencilerini ilgili konu
hakkinda tartismasina firsat verme ¢alismasini daha az kullandiklar1 séylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Bir konunun hangi yoniiniin
yazilacagini 6grencilerin konuyla ilgili olusturdugu ¢agrisimlardan hareketle belirleme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin bir konunun hangi yoniiniin
yazilacagini 6grencilerin konuyla ilgili olusturdugu ¢agrisimlardan hareketle belirleme
calismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Bir metnin bdliimlerinden bir
kismin1 verme ve metnin genel anlamima ve mantiksal biitiinliigiine bagl kaliarak
tamamlanmasini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1
“Hayir’dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin bir
metnin bolimlerinden bir kismint verme ve metnin genel anlamina ve mantiksal
biitlinliigiine bagh kalinarak tamamlanmasini saglama c¢alismasin1 hi¢ yapmadiklar
sOylenebilir.

6-10 yil hizmet kademesindeki oOgretmenlerin “Ogrencilere okuduklarinn,
dinlediklerinin veya izlediklerinin oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazil
tahminler yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri, diger hizmet kademesindeki
Ogretmenlere gore ¢ok yiiksektir. Bu bulguya dayanarak 6-10 yil hizmet kademesindeki
Ogretmenlerin  diger hizmet kademelerindeki Ogretmenlere goére Ogrencilere
okuduklarmin, dinlediklerinin veya izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu
ile ilgili yazili tahminler yaptirma ¢alismasini1 daha fazla yaptirdiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin okunan bir metni
duygu, diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin okunan bir
metni duygu, diisiince, hayal ve olaylar gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden

olusturmasini saglama ¢aligmasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.
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Tiim hizmet kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin okutulan herhangi bir
tiirdeki metni bagka bir tiirde yazmalarin1 saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin  Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki metni bagka bir tiirde
yazmalarini saglama ¢alismasini kismen kullandiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin  “Ogrencilerin  duyularindan
hareketle yazma caligmasi yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin 6grencilerin duyularindan hareketle yazma ¢aligmasi yapmalarini
saglama calismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

11-25 y1l hizmet kademesindeki 6gretmenlerin “Sinifi kiiglik gruplara ayirarak
her grubun belli bir konunun farkli bir yoOniinii yazmalarin1 saglama” etkinligini
kullanma durumu diger hizmet kademesindeki Ogretmenlere gore ¢ok diisiiktiir. Bu
bulguya dayanarak 11-25 yil hizmet kademesindeki Ogretmenlerin diger hizmet
kademelerindeki 6gretmenlere gore sinifi kiiciik gruplara ayirarak her grubun belli bir
konunun farkli bir yonilinii yazmalarin1 saglama c¢alismasini daha az kullandiklari
sOylenebilir.

11-25 yil hizmet kademesindeki Ogretmenlerin “Kiigiik gruplarin yazdigi
metinlerin mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek bir metin haline
gelmesini  saglama” etkinligini kullanma durumu diger hizmet kademesindeki
Ogretmenlere gore ¢ok diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak 11-25 y1l hizmet kademesindeki
ogretmenlerin diger hizmet kademelerindeki 6gretmenlere gore kiiclik gruplarin yazdigi
metinlerin mantiksal diizen, dil ve anlatim ydniinden birlestirilerek tek bir metin haline
gelme calismasini daha az sagladiklar sylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin olay ya da durumlara
tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarini ve ¢o6ziim {iretmelerini saglayacak yazi
etkinlikleri yapma” etkinligini kullanama durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin olay ya
da durumlara tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarint ve ¢06ziim {retmelerini
saglayacak yazi etkinlikleri yapma ¢alismasin1 kismen kullandiklar1 séylenebilir.

6-10 y1l hizmet kademesindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde
yazmasina olanak tanima” etkinligini kullanma durumu degeri diger hizmet
kademesindeki dgretmenlere gore cok yiiksektir. Bu bulguya dayanarak 6-10 yil hizmet
kademesindeki oOgretmenlerin diger hizmet kademelerindeki Ogretmenlere gore

ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina daha fazla olanak tanidiklar1 sdylenebilir.
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5.5.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde yazma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde yazma ydntem ve
tekniklerini kullanma durumu acisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.22°de

verilmistir.

Tablo 5.22: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Tiirkce Derslerinde Yazma Y éntem

ve Tekniklerini Kullanma Durumlar Ile Ilgili Bulgular

Egitim > Ki-
durumu no| X |SS kare P
Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili Yiksek okul > | 1801045
not almalarini istediginizde dinlenilen veya .
okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle Fakiilte 11811,20 | 0,46 | 10,711 1,005
2 o ~
yazilmasi gerektigini hatirlattyor musunuz? Yuksek 22 1127046
lisans/doktora
-~ . . Yiiksek okul 5 11,80 0,45
Ozet ¢aligmasi yaptirmadan 6nce drnek olmast "
o o . A ) Fakiilte 118 ] 1,58 | 0,60
icin dnce siz bir metni dzetleyip, 6grencilere - 1,324 | ,516
Ozetin nasil yapilacagini gosteriyor musunuz? Yiiksek 22 [ 1,5510,74
lisans/doktora ’ ’
Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri Yiiksek okul 5 [1,80]0,45
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi Fakiilte 118 1,29 | 0,49
e . — 6,355 |,042
gerektigi gibi kurallar yeterince hatirlatiyor Yiiksek
. 22 | 1,27 | 0,55
musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak Yiiksek okul 5 12,20]0,45
kelimelerden, kavramlardan, atasozlerinden ve | Fakiilte 118 | 1,70 | 0,64
deyimlerden olusan havuz olusturup bunlardan | _, .. 3,023 |,221
Yiiksek
uygun olanlarimi yazilarinda kullanmalarin . 22 (1,73 10,70
S lisans/doktora
sagliyor musunuz?
Ogrencilere tiir stnirlamasi olmadan herhangi gulf..slik okul 1?8 %gg 8’2;
bir konu hakkindaki diigiincelerini yazma é, ute 2 > 5,567 | ,062
. Yiiksek
firsat1 veriyor musunuz? . 22 11,32 10,48
lisans/doktora
Ogrencilere okul disinda yazdiklarini sizinle Yuk"sek okul 512,001 0,71
. Fakiilte 118 | 1,50 | 0,60
veya arkadagslartyla paylagmalarina izin - 4,404 |,111
veriyor musunuz? Yiiksek 22 | 136 0,58
lisans/doktora ’ ’
Bir konuda 6gretmen veya dgrencilerce Yiiksek okul 5 12,40 0,55
hazirlanan sorulara verilen cevaplardan Fakiilte 118 11,92 0,72
) . — 2,050 |,359
hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma Yiiksek
. 22 | 1,950,84
caligmasi yaptirtyor musunuz? lisans/doktora
Yiiksek okul 5 |11,40|0,55
Yazma calismalarindan 6nce 6grencilerinizi Fakiilte 118 | 1,26 | 0,50
R o .S - 1,924 | ,382
ilgili konu hakkinda bilgilendiriyor musunuz? | Yiiksek
. 22 | 1,14 | 0,35
lisans/doktora
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Egitim o Ki-
durumu n| X |SS kare P
Yazma c¢aligmasindan once 6grencilerinizin Yiiksek okul 5 12,60]0,55
ilgili konu hakkinda tartismasina firsat veriyor | Fakiilte 118 | 1,96 | 0,66
- 5,083 |,079
musunuz? Yitksek 22 | 1,86 0,64
lisans/doktora ’ ’
Bir k hanei véniini lacas Yiiksek okul 5 12,00]0,00
pIrkonunun hangi yonunun yazilacagini Fakiilte 118 ] 1,80 | 0,66
ogrencilerin konuyla ilgili olusturdugu - ,690 |,708
cagrisimlardan hareketle belirliyor musunuz? Yiiksek 22 1,82 0,66
lisans/doktora ’ ’
Bir metnin boliimlerinden bir kismin1 veriyor | Yiiksek okul 5 1,60 0,89
ve metnin genel anlamina ve mantiksal Fakiilte 118 | 1,43 ] 0,58
e T - - ,146 | ,929
biitiinliigiine bagh kalinarak tamamlanmasin1 | Yiiksek
N . 22 | 1,45 0,60
sagliyor musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerinize okuduklarmin, dinlediklerinin | Yiiksek okul 5 11,80 0,45
veya izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi | Fakiilte 118 1,70 | 0,75
L . - ,393 1,821
ve sonucu ile ilgili yazili tahminler yaptiriyor | Yiiksek
. 22 | 1,64 | 0,66
musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerin okunan bir metni duygu, Yiiksek okul 5 | 1,60]0,55
diisiince, hayal ve olaylan gelistirerek, kendi Fakiilte 118 | 1,53 | 0,65
. . ) N — 481 1,786
ifadeleriyle yeniden olusturmasini sagliyor Yiiksek
. 22 | 1,64 | 0,73
musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki Yuk"sek okul 51240 10,55
. o - Fakiilte 118 | 2,23 | 0,70
metni baska bir tiirde yazmalarini sagliyor - 1,102 | ,576
o Yiiksek
musunuz? . 22 12,36 | 0,79
lisans/doktora ’ ’
Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma Yiiksek okul 5 12,00 1,00
calismas1 yapmalarini sagliyor Fakiilte 118 2,14 0,72
musunuz?(Omegin; Ogrencilerin dinlenen bir
- o N . 2,261 |,323
miizikten sonra kendilerinde uyandirdigi Yiiksek
. . y . 22 12,360,79
duygular1 ve diisiinceleri yazmalarini sagliyor | lisans/doktora
musunuz?)
Sinifi kiigiik gruplara ayirip her grubun belli Yukﬂsek okul 512401055
. A Fakiilte 118 2,36 | 0,69
bir konunun farkli bir yoniinii yazmalarini — 1,411 | ,494
sagliyor musunuz? Yiiksek 22 12,50 0,80
lisans/doktora ’ ’
Kiigiik gruplarin yazdig1 metinlerin mantiksal YUk..SGk okul 5_12.6010.59
N . o . . Fakiilte 118 | 2,46 | 0,64
diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek - ,442 | 802
bir metin haline gelmesini sagliyor musunuz? Yiiksek 22 12,4510,86
lisans/doktora ’ ’
Ogrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz Yiiksek okul 5 12,00]0,00
bakmalarmni, yorum yapmalarini ve ¢éziim Fakiilte 118 | 1,61 | 0,67
N NG AN - 3,924 | ,141
iiretmelerini saglayacak yazi etkinlikleri Yiiksek
. 22 | 1,86 | 0,83
yapiyor musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina Yiiksek okul 5 [1,80]0,45
olanak taniyor musunuz? (Belli bir konunun Fakiilte 118 | 1,71 | 0,72
s . o S - 5,427 | ,066
biitiin 6grencilerce degisik degisik tiirlerde Yiiksek
N . 22 2,14 0,83
yazilmasini sagliyor musunuz?) lisans/doktora
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Ogretmenlerin egitim durumuna gore “Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile
ilgili not almalarini istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatma” ve “Ozetleme etkinliklerinde dzetin ana fikri
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 yeterince hatirlatma”
etkinliklerini kullanma durumu agisindan egitim durumuna gore aralarindaki farklar
anlamli ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde
yazmada kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknikler agisindan aralarindaki farklar
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Yiiksek okul mezunu &gretmenlerin “Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile
ilgili not almalarimi istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri, diger
Ogretim durumundaki Ogretmenlere gore daha yiliksek bulunmustur. Bu bulguya
dayanarak yiiksek okul mezunu 6gretmenlerin 6grencilerin okunan veya dinlenilen ile
ilgili not almalarin istediklerinde dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigini hatirlatma calismasini diger o6gretim durumundaki
ogretmenlerden daha ¢ok yaptiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Ozet calismasi yaptirmadan once
ornek olmasi i¢in Once kendilerinin bir metni 6zetleyerek, dgrencilere O6zetin nasil
yapilacagim1i gosterme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6zet
calismasi yaptirmadan dnce 6rnek olmasi icin 6nce kendilerinin bir metni 6zetleyerek,
Ogrencilere Ozetin nasil yapilacagini gosterme calismasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Yiiksek okul mezunu &gretmenlerin “Ozetleme etkinliklerinde dzetin ana fikri
kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 yeterince hatirlatma”
etkinligini kullanma durumu degeri, diger 6gretim durumundaki 6gretmenlere gore daha
yiiksek bulunmustur. Bu bulguya dayanarak yiiksek okul mezunu 6gretmenlerin
Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektigi
gibi kurallar1 hatirlatma ¢aligmasini diger 6gretim durumundaki 6gretmenlerden daha
cok yaptiklari sdylenebilir.

Farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin seviyesine uygun olan
kelimelerden, kavramlardan, atasdzlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak
bunlardan uygun olanlarim1 yazilarinda kullanmalarini saglama” etkinligini kullanma

durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
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durumlarindaki Ogretmenlerin Ogrencilerin seviyesine uygun olan kelimelerden,
kavramlardan, atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturarak bunlardan
uygun olanlarin1 yazilarinda kullanmalarini saglama ¢alismasin1 kismen uyguladiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin “Ogrencilere tiir smirlamasi
olmadan herhangi bir konu hakkindaki diislincelerini yazma firsat1 verme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir’dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilere tiir sinirlamasi olmadan herhangi bir
konu hakkindaki diislincelerini yazma firsati vermedikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin - “Ogrencilere okul disinda
yazdiklarin1 6gretmenle veya arkadaslariyla paylagmalarina izin verme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilere okul disinda yazdiklarimi 6gretmenle
veya arkadaslariyla paylagsma ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Bir konuda Ogretmen veya
ogrencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle birkac paragraflik metin
olusturma ¢aligmasi1 yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin bir
konuda 6gretmen veya 6grencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle
birka¢ paragraflik metin olusturma c¢aligmasi yaptirma uygulamasini kismen
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Yazma c¢alismalarindan once
ogrencileri ilgili konu hakkinda bilgilendirme” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin yazma c¢alismalarindan 6nce Ogrencilerini ilgili konu hakkinda
bilgilendirmedikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin “Yazma calismasindan Once
ogrencilerinizin ilgili konu hakkinda tartigmasina firsat verme” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki Ogretmenlerin yazma ¢alismasindan Once O6grencilerin ilgili konu
hakkinda tartismasina firsat verme ¢alismasini az kullandiklar1 sylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Bir konunun hangi yoniiniin
yazilacagini 6grencilerin konuyla ilgili olusturdugu cagrisimlardan hareketle belirleme”

etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
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dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin bir konunun hangi yOniiniin
yazilacagii 6grencilerin konuyla ilgili olusturdugu cagrisimlardan hareketle belirleme
calismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Bir metnin bdliimlerinden bir
kismin1 verme ve metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigiine bagl kalinarak
tamamlanmasini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 1
“Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin bir
metnin boliimlerinden bir kismini verme ve metnin genel anlamina ve mantiksal
biitiinliigline bagli kalinarak tamamlanmasini saglama ¢alismasini hi¢ yaptirmadiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin  “Ogrencilere  okuduklarinin,
dinlediklerinin veya izlediklerinin Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazil
tahminler yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin 6g8rencilere
okuduklariin, dinlediklerinin veya izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu
ile ilgili yazili tahminler yaptirma calismasini kismen kullandiklar sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin okunan bir metni
duygu, diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmasini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin okunan bir
metni duygu, diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden
olusturmasini saglama ¢aligmasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin okutulan herhangi bir
tiirdeki metni baska bir tiirde yazmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin 6grencilere okutulan herhangi bir tlirdeki metni bagka bir tiirde
yazmalarini saglama ¢alismasini kismen kullandiklar1 séylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin  “Ogrencilerin  duyularindan
hareketle yazma caligmasi yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin  Ogrencilerin duyularindan hareketle yazma c¢alismasi yapmalarini
saglama uygulamasini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Sinifi kiigiik gruplara ayirarak her

grubun belli bir konunun farkli bir yoniinii yazmalarimi saglama” etkinligini kullanma
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durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin siifi kiiclik gruplara ayirarak her grubun belli bir
konunun farklt bir yoniinii yazmalarini saglama caligmasini kismen yaptiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Kiiciik gruplarin yazdigi metinlerin
mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirip tek bir metin haline gelmesini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin kiigiik gruplarin yazdigi
metinlerin mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirilerek tek bir metin haline
gelmesini sagladiklart soylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin olay ya da durumlara
tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarin1 ve ¢oziim {iretmelerini saglayacak yazi
etkinlikleri yapma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin olay ya
da durumlara tarafsiz bakmalarini, yorum yapmalarint ve ¢oziim iiretmelerini
saglayacak yazi etkinlikleri yapma ¢aligmasini kismen uyguladiklari sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde
yazmasina olanak tanima” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin

Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmasina kismen olanak tanidiklar1 sdylenebilir.

5.6. Tiirkce Derslerinde Konusma Yéntem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem
Durumu Ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge derslerinde konugma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve Onem
durumu 6gretmenlerin cinsiyetine, hizmet yilina ve egitim durumuna gore ayri ayri

incelenmistir.

5.6.1. Tiirkce derslerinde konusma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve 6nem
durumu ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde konugma yontem ve tekniklerinin kullanilma ve Onem
durumuna iligkin goriisler arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantili

orneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.23’te verilmistir.
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Tablo 5.23: Tiirk¢e Derslerinde Konusma Y&ntem ve Tekniklerinin Kullanilma ve Onem

Durumu ile Ilgili Bulgular

n | X |S.S. t P
Secilen 6grencilerin ya da gruplarin bir
konu hakl%mda karsls};ndakfiglerg) giivenilir Kullanma durumu | 1441 2,33 | 0,62
delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini 10,145 | ,000
destek'le.yenv cesitli kaynaklarla ikna Onem durumu 144 | 2.81 | 0,43
etmesini sagliyor musunuz?
Konusma etkinliginden dnce konuyla Kullanma durumu | 144 | 2,70 | 0,50 4.690 | 000
ilgili arastirma yaptirtyor musunuz? Onem durumu 144 | 2,871 0,38 ’ ’
Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve Kullanma durumu | 143 | 2,72 | 0,48
olumsuz yalnlarlyla.l ve tgrgfsm bir ba‘kls. ‘ 4,828 |.000
acisiyla degerlendirmesini, konuyla ilgili
yorum yapmasini sagliyor musunuz? Onem durumu 143 12,90 | 0,35
Konugma etkinliklerinde 6grencileri
konugma siirecine katmak igin; Kullanma durumu | 144 | 2,37 | 0,65
konugmalar yer yer kesintiye ugratarak 6.623 | 000
dinleyicilerin duygularini, diislincelerini ’ ’
ve sorularini iletmelerini sagliyor Onem durumu 144 | 2,64 | 0,57
musunuz?
Tartigmalarda herkesin diisiindiiglinii Kullanma durumu | 144 | 2.74 | 0.48
serbestce sOyleyebilecegi bir ortam — - - 3,134 1,002
olusturuyor musunuz? Onem durumu 144 | 2,88 | 0,33
Tartigmalarda ortaya ¢ikan fikirleri Kullanma durumu | 144 | 1,61 | 0,67
oylamaya sunuyor ve tartigmayla ilgili 12,113 | ,000
rapor hazirlatiyor musunuz? Onem durumu 144 | 2,35 | 0,65
Belirlenen bir konu ile ilgili olarak
6grencilerin kendisini karsidakinin yerine | Kullanma durumu | 144 | 2,36 | 0,71
koyarak b1r.sc.>runu ¢0zmesini veya 7.002 | .000
karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmasini sagliyor Onem durumu 144 (2,71 | 0,55
musunuz?
Konusma c¢aligmasi yaptirmadan 6nce
dgrencilerin bir olay, konu ya da sorunla | Kullanma durumu | 144 | 2,62 | 0,54
ilgili mantikli olup olmadigina 3,104 |,002
bakmaksizin kendilerini serbest¢e ifade | ()nem durumu 144 | 2,76 | 0,48
etmelerini sagliyor musunuz?
Haftalik ders saatinin bir kismini Kullanma durumu | 144 | 2,09 | 0,70
Ogrencilerin serbest¢e konugmasina - 9,291 | ,000
ayirtyor musunuz? Onem durumu 1441 2,58 | 0,60
Ogrencilerin bir énceki arkadasinin Kullanma durumu | 144 | 2,37 | 0,65
konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle
konusmasini ve konuya yeni bir bakis . 7,756 1,000
Onem durumu 144 | 2,72 1 0,49

agis1 getirmesini sagliyor musunuz?
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Tablo incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde konusma yontem ve
tekniklerini kullanma durumu ile 6nem durumuna iliskin goriigleri arasindaki farklarin
tiimii anlaml1 ¢ikmistir (p<0.05). Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Ogretmenlerin “Secilen 6grencilerin ya da gruplarm bir konu hakkinda
karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen ¢esitli
kaynaklarla ikna etmesini saglama” etkinligini kullanma durumuna iligkin aritmetik
ortalama degeri 2,33’tiir. Bu deger, dgretmenlerin bu uygulamayir ne kadar 6nemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,81°den kii¢iiktiir. Kullanma durumu
“Kismen” segenegine daha yakin iken, 6nem durumu “Cok” se¢enegine uygundur. Bu
bulguya dayanarak Ogretmenlerin, segilen Ogrencilerin ya da gruplarin bir konu
hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen
cesitli kaynaklarla ikna etmesini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen bu uygulamayi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusma etkinliginden dnce konuyla ilgili arastirma yaptirma”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,70’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,87°den kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin konusma etkinliginden
once konuyla ilgili arastirma yaptirmanin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen
bu ¢alismay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirmesini, konuyla ilgili yorum yapmasini saglama”
etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,72’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,90’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, dnem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin 6grencilerin bir konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmesini, konuyla
ilgili yorum yapmasin1 saglamanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen
calismay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde dgrencileri konusma siirecine katmak
icin; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini, diislincelerini ve
sorularin1 iletmelerini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,37’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar 6nemli

gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,64’den kii¢iiktiir. Kullanma durumu
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“Kismen” secenegine daha yakin iken, 6nem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu
bulguya dayanarak 6gretmenlerin konusma etkinliklerinde 6grencileri konugma siirecine
katmak icin; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini,
diisiincelerini ve sorularimi iletmelerini saglama c¢alismasinin ¢ok 6nemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu uygulamayir 6nem diizeyine gore daha az kullandiklari
sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Tartismalarda herkesin diisiindiigiinii serbestge sdyleyebilecegi
bir ortam olusturma” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
2,74°ttir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri 2,88’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére énem durumu
“Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin tartigmalarda
herkesin diisiindiigiinii serbestce sdyleyebilecegi bir ortam olusturma ¢alismasinin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu uygulamay1 énem diizeyine gére daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Tartismalarda ortaya cikan fikirleri oylamaya sunma ve
tartismayla ilgili rapor hazirlatma” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 1,61°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar 6nemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,31°den kii¢iiktiir. Kullanma durumu
“Kismen” seceneginden de diisiik iken, dnem durumu “Cok” se¢enegine yakindir. Bu
bulguya dayanarak Ogretmenlerin tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunma
ve tartigmayla ilgili rapor hazirlatmanin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
calismay1 kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Belirlenen bir konu ile ilgili olarak o6grencilerin kendisini
karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢ézmesini veya karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmasini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,36’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,71°den kii¢iiktiir. Kullanma durumu
“Kismen” segenegine daha yakin iken, 6nem durumu “Cok” se¢enegine uygundur. Bu
bulguya dayanarak 6gretmenlerin belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin
kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢dzmesini veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasint saglamanin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu uygulamayir 6nem diizeyine gore daha az kullandiklari

sOylenebilir.
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Ogretmenlerin “Konusma calismas1 yaptirmadan dnce dgrencilerin bir olay,
konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina bakmaksizin kendilerini serbestce
ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,62°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,76’dan kiiciiktiir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin konusma calismasi yaptirmadan 6nce dgrencilerin bir olay, konu ya da
sorunla 1ilgili mantikli olup olmadigima bakmaksizin kendilerini serbestce ifade
etmelerini saglama uygulamasinin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
calismay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sGylenebilir.

Ogretmenlerin “Haftalik ders saatinin bir kismmi 6grencilerin serbestce
konusmasina ayirma” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri
2,09°dur. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,58’den kiicliktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, 6onem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak oOgretmenlerin haftalik ders saatinin bir kismim1 &grencilerin serbestce
konusmasina ayirmanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu uygulamayi
daha az kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerin  bir  6nceki arkadasmmin  konuyla ilgili
sOylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya yeni bir bakis agis1 getirmesini
saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,37 dir. Bu
deger, Ogretmenlerin bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,72’den kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” seg¢enegine daha
yakin iken, onem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin Ogrencilerin bir Onceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden
hareketle konusmasini ve konuya yeni bir bakis acis1 getirmesini saglamanin ¢ok dnemli
oldugunu soOylemelerine ragmen bu uygulamayr Onem diizeyine gore daha az

kullandiklar1 sdylenebilir.

5.6.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde konusma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlarn ile ilgili bulgular ve yorumlar

Bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirkge derslerinde konusma yontem ve
tekniklerini kullanma durumu acisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.24’°te verilmistir.
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Tablo 5.24: Bayan ve Erkek Ogrgtmenlerin Tiirkge Derslerinde Konugma Yontem ve
Tekniklerini Kullanma Durumlari Ile Ilgili Bulgular

Cinsiyet | n | X |S.S.| T P
Secilen 6grencilerin ya da gruplarin bir konu
hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, | Bayan | 7712,3510,58
sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen ,545 | ,587
cesitli kaynaklarla ikna etmesini sagliyor Erkek 682,29 | 0.67
musunuz?
Konugma etkinliginden 6nce konuyla ilgili Bayan | 772,78 0,45 1954 | 053
aragtirma yaptirtyor musunuz? Erkek | 682,62 (0,55 "’ ’
Ogrencilerin bir konuyp olumlu ve olumsuz Bayan | 772,75 | 0.44
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acistyla 734 | 464
degerlendlrmfasmh konuyla ilgili yorum Erkek 672.69 0,53
yapmasini saglryor musunuz?
Konusma etkinliklerinde 6grencileri konugma
siirecine katmak igin; konusmalar1 yer yer Bayan | 772,40 10,63
kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini, ,598 | ,551
diistincelerini ve sorularini iletmelerini Erkek 68 | 2,34 | 0,66
sagltyor musunuz?
Tartismalarda herkesin diisiindiiglinii Bayan |77]2,7110,53
serbestce sdyleyebilecegi bir ortam -,622 | ,535
olusturuyor musunuz? Erkek | 682,76 0,43
Tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya | g ayan |77 1,610,71
sunuyor ve tartigmayla ilgili rapor hazirlatiyor ,067 | ,947
musunuz? Erkek 68 | 1,60 | 0,63
Belirlenen bir konu ile ilgili olarak
ogrencilerin kendisini karsidakinin yerine Bayan | 772,49 10,66
koyarak bir sorunu ¢ézmesini veya 2,362 |,020
karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina Erkek 68 |2.2210.73
ortak olmasini sagliyor musunuz?
Konusma ¢alismasi yaptirmadan dnce
dgrencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili | Bayan | 772,60 0,57
mantikli olup olmadigina bakmaksizin -,550 | ,583
kendilerini serbestce ifade etmelerini sagliyor | prkek 682,65 (0,51
musunuz?
Haftalik ders saatinin bir kismini 6grencilerin | Bayan 7711,99 0,62 - 059
serbestge konusmasina ayiriyor musunuz? Erkek 6812,21]0,76 | 1,906 |’
F'f)g_r?nsilerir.l bir .t')nceki arkadasinin konuyla Bayan |76 | 2,36 | 0,63
ilgili sdylediklerinden hareketle konugmasini _037 | 970
ve konuya yeni bir bakis acis1 getirmesini Erkek 68 2.37 0,67

sagliyor musunuz?
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Tablo incelendiginde bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde
“Belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin kendilerini karsidakinin yerine koyarak
bir sorunu ¢ozmelerini veya karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak
olmalarin1 saglama” etkinligini kullanma durumu agisindan aralarindaki fark p<0.05
onem diizeyinde bayan Ogretmenlerin lehine anlamli bulunmustur. Bayan ve erkek
ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde diger tiim konusma yontem ve teknikleri kullanma
durumuna iligskin goriisleri arasindaki farklarin tiimii p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
cikmigtir. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Secilen 6grencilerin ya da gruplarin bir konu
hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen
cesitli kaynaklarla ikna etmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek &gretmenlerin,
secilen Ogrencilerin ya da gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri gilivenilir
delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen cesitli kaynaklarla ikna etmelerini
saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Konusma etkinliginden once konuyla ilgili
aragtirma yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin konusma etkinliginden 6nce konuyla
ilgili arastirma yaptirma uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum
yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir.
Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek d6gretmenlerin 6grencilerin bir konuyu olumlu ve
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili
yorum yapmalarini saglama uygulamasini kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde 6grencileri konusma
sirecine katmak i¢in; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini,
diistincelerini ve sorularimi iletmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin
konusma etkinliklerinde 6grencileri konugma siirecine katmak i¢in; konusmalari yer yer
kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini, diisiincelerini ve sorularini iletmelerini

saglama uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.
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Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Tartismalarda herkesin diisiindiiglinii serbestce
sOyleyebilecegi bir ortam olusturma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin tartismalarda
herkesin diisiindiigiinii serbestce sdyleyebilecegi bir ortam olusturma uygulamasini
kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Tartigmalarda ortaya c¢ikan fikirleri oylamaya
sunma ve tartismayla ilgili rapor hazirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin
tartismalarda ortaya cikan fikirleri oylamaya sunuyor ve tartigmayla ilgili rapor
hazirlatma uygulamasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan 0gretmenlerin “Belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin kendisini
karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢ézmesini veya karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmasini saglama” etkinligini kullanma durumu erkek 6gretmenlere
gore yliksektir. Bu bulguya dayanarak bayan 6gretmenlerin belirlenen bir konu ile ilgili
olarak ogrencilerin kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢dzmesini veya
karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasini saglama uygulamasini erkek
ogretmenlere gore daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Konusma ¢alismasi yaptirmadan Once
Ogrencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina bakmaksizin
kendilerini serbestce ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin
konusma caligmas1 yaptirmadan dnce 6grencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili
mantikli olup olmadigina bakmaksizin kendilerini serbestge ifade etmelerine firsat
verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Haftalik ders saatinin bir kisminm1 6grencilerin
serbestce konusmasina ayirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin haftalik ders saatinin
bir kismini 6grencilerin serbestce konusmasina kismen ayirdiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin bir onceki arkadasimin konuyla
ilgili sOylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya yeni bir bakis agist getirmesini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek o0gretmenlerin 0grencilerin bir 6nceki arkadasinin
konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya yeni bir bakis agisi

getirmesini saglama caligsmasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.
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5.6.3. Ogretmenlerin hizmet yihna gore Tiirkce derslerinde konusma yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde konusma ydntem ve
tekniklerini kullanma durumu acgisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.25te verilmistir.

Tablo 5.25: Ogretmenlerin Hizmet Yilia Gore Turkge Derslerinde Konugma Yontem
ve Tekniklerini Kullanma Durumlart Ile Ilgili Bulgular

Hizmet -
vl n| X |S.S. F P
Secilen dgrencilerin ya da gruplarin bir konu 1-5y1l [ 49 | 2,43 | 0,61

hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal
verilerle ve fikirlerini destekleyen ¢esitli kaynaklarla 6-10y1l] 59 ] 2,24 | 0,60 | 1,269,284
ikna etmesini sagliyor musunuz? 11-25y1l | 372,32 0,67

1-5y1l | 492,76 | 0,43
6-10yil | 59 | 2,68 [ 0,54 | ,389 | 678
11-25y11 | 37 [ 2,68 | 0,53

Konugma etkinliginden 6nce konuyla ilgili arasgtirma
yaptirtyor musunuz?

Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz 1-5y1l | 49 | 2,82 | 0,39
yarvllarlyla.ve ta¥a.f51z bir balqs gg151yla 6-10 yil | 58 | 2.72 | 0.49 | 2,295 | .105
degerlendirmesini, konuyla ilgili yorum yapmasini
sagliyor musunuz? 11-25 y11 | 37 | 2,59 | 0,55

Konusma etkinliklerinde 6grencileri konugma 1-5y1l | 49 | 2,47 0,62
stirecine ka‘Fmak.u;.ln; .konusmalarl yer yer kesm.tlye 6-10 yil | 59 | 236 | 0.69 | 1,038 | 357
ugratarak dinleyicilerin duygularini, diisiincelerini
ve sorularini iletmelerini sagliyor musunuz? 11-25y11 | 372,27 | 0,61

1-5y1l | 49 | 2,80 | 0,46
6-10y1l | 59| 2,64 | 0,55 | 1,887 | ,155
11-25y11 | 36 | 2,81 | 0,40

Tartigmalarda herkesin diislindiiglinii serbestce
sOyleyebilecegi bir ortam olusturuyor musunuz?

Tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya 1-5y11 {49 | 1,57 | 0,68
sunuyor ve tartigmayla ilgili rapor hazirlatiyor 6-10y1l | 59 | 1,51 ] 0,63 | 2,470 | ,088
musunuz? 11-25y11 | 37| 1,81 | 0,70
Belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin 1-5y1l | 49 | 2,57 | 0,61

kendisini kargidakinin yerine koyarak bir sorunu
¢Ozmesini veya karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmasini sagliyor musunuz? 11-25 y1l | 37| 2,38 | 0,68

6-10y1l | 592,191 0,75 | 4,172 | ,017

Konugma ¢alismasi yaptirmadan dnce dgrencilerin 1-5y1l | 49 | 2,63 | 0,57
bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup

olmadigina bakmaksizin kendilerini serbestce ifade 6-10yil | 572,63 0,52 ,058 | ,943
etmelerini sagliyor musunuz? 11-25y1l | 372,59 | 0,55

1-5y11 |49 2,18 0,67
6-10y1l | 592,141 0,71 | 2,098 | ,126
11-25y11 | 371 1,89 | 0,70

Haftalik ders saatinin bir kismin1 6grencilerin
serbest¢ce konusmasina ayiriyor musunuz?

Ogrencilerin bir 6nceki arkadasinin konuyla ilgili 1-5y1l] 492,43 0,65
sOylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya 6-10y11 | 59 | 2,39 | 0,64 | ,945 |,391
yeni bir bakis agis1 getirmesini sagliyor musunuz? 11-25y1l | 37 | 2,24 | 0,64
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“Belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin kendisini karsidakinin yerine
koyarak bir sorunu ¢ozmelerini veya karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak
olmalarini saglama” durumu acgisindan 6gretmenlerin hizmet yilina gore aralarindaki
farklar anlamli ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde
konusmada kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknikler agisindan aralarindaki farklar
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Secilen oOgrencilerin ya da
gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve
fikirlerini destekleyen ¢esitli kaynaklarla ikna etmelerini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin secilen 6grencilerin ya da gruplarin bir konu hakkinda
karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen ¢esitli
kaynaklarla ikna etmelerini saglama ¢aligsmasini kismen kullandiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Konusma etkinliginden once
konuyla ilgili arastirma yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3
“Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin konusma
etkinliginden 6nce konuyla ilgili arastirma yaptirdiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve
olumsuz yanlartyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili
yorum yapmalarin1 saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3
“Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 0Ogretmenlerin
Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum yapmalarini sagladiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
ogrencileri konusma siirecine katmak i¢in; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak
dinleyicilerin duygularini, diisiincelerini ve sorularini iletmelerini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde 6grencileri konusma
stirecine katmak icin; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini,
diisiincelerini ve sorularini iletmelerini saglama ¢alismasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki oOgretmenlerin  “Tartismalarda  herkesin
diisiindiigiinii serbestce soOyleyebilecegi bir ortam olusturma” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki G6gretmenlerin  tartismalarda herkesin  diisiindiigiinii  serbestce

sOyleyebilecegi bir ortam olusturduklar1 sdylenebilir.
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Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri
oylamaya sunma ve tartismayla ilgili rapor hazirlatma” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin tartismalarda ortaya cikan fikirleri oylamaya sunma ve
tartigmayla ilgili rapor hazirlatma ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

6-10 yil hizmet kademesindeki 6gretmenlerin “Belirlenen bir konu ile ilgili
olarak ogrencilerin kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢dzmesini veya
karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri, diger hizmet kademesindeki 6gretmenlere gore daha diisiiktiir.
Bu bulguya dayanarak 6-10 yil hizmet kademesindeki Ogretmenlerin diger hizmet
kademelerindeki O0gretmenlere gore belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin
kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢ézmesini veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasii saglama caligmasini daha az yaptirdiklar
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Konusma c¢aligmasi yaptirmadan
once oOgrencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina
bakmaksizin kendilerini serbest¢e ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin konugma g¢aligmasi yaptirmadan once Ogrencilerin bir
olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina bakmaksizin kendilerini
serbestce ifade etmelerini sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Haftalik ders saatinin bir kismini
Ogrencilerin serbestce konusmasina ayirma” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin haftalik ders saatinin bir kismini Ogrencilerin serbestge konusmasina
kismen ayirdiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin  “Ogrencilerin  bir  dnceki
arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya yeni bir
bakis acist getirmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
Ogrencilerin bir Onceki arkadasinin  konuyla 1ilgili sdylediklerinden hareketle
konusmasini ve konuya yeni bir bakis acist getirmesi ¢aligmasini kismen kullandiklari

sOylenebilir.
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5.6.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde konusma yontem
ve tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde konusma yontem ve
tekniklerini kullanma durumu acisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.26’da

verilmistir.

Tablo 5.26: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Tiirkge Derslerinde Konusma
Yontem ve Tekniklerini Kullanma Durumlari ile ilgili Bulgular

Egitim > Ki-
durumu N X |SS kare P
Segilen 6grencilerin ya da gruplarin bir konu Yiiksek okul 5 11,60]0,55
hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, Fakiilte 118 12,37 | 0,61
. 2 o - 7,183 | ,028
sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen ¢esitli Yiiksek 22 223 061
kaynaklarla ikna etmesini sagliyor musunuz? lisans/doktora ’ ’
Yiiksek okul 5 12,401 0,55
Konusma etkinliginden 6nce konuyla ilgili Fakiilte 118 | 2,72 | 0,49
. 2,512 | ,285
arastirma yaptirtyor musunuz? Yiiksek
. 22 |2,68]0,57
lisans/doktora
Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz Yiiksek okul 5 12,20]0,45
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla Fakiilte 118 | 2,74 | 0,46 7275 | 026
degerlendirmesini, konuyla ilgili yorum yapmasini1 | Yiiksek ’ ’
- . 22 12,731 0,55
sagliyor musunuz? lisans/doktora
Konusma etkinliklerinde 6grencileri konugma Yiiksek okul 5 12,201 0,84
stirecine katmak i¢in; konusmalari yer yer kesintiye | Fakiilte 118 12,39 | 0,64
- o 2o . . ,525 | ,769
ugratarak dinleyicilerin duygularini, diisiincelerini | Yiiksek
. . OE . 22 123210,65
ve sorularini iletmelerini sagliyor musunuz? lisans/doktora
Yiiksek okul 5 12,401 0,55
Tartismalarda herkesin diisiindiigiinii serbestce Fakiilte 118 | 2,75 | 0,49
o o . 3,550 | ,169
sOyleyebilecegi bir ortam olusturuyor musunuz? Yiiksek
. 22 {2,773 | 0,46
lisans/doktora
Tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya Yukﬂsek okul >_{1.20 1 045
o Fakiilte 118 | 1,61 | 0,65
sunuyor ve tartigmayla ilgili rapor hazirlatiyor - 2,054 | ,358
o Yiiksek
musunuz? . 22 11,6810,78
lisans/doktora
Belirlenen bir konu ile ilgili olarak dgrencilerin Yiiksek okul 5 12,20 10,84
kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu Fakiilte 118 | 2,34 | 0,71
N - - . . . 2,047 | ,359
¢Ozmesini veya karsisindakinin sevinglerine ve Yiksek 22 1255 0.67
sikintilarina ortak olmasini sagliyor musunuz? lisans/doktora ’ ’
Konugma ¢aligmasi yaptirmadan dnce 6grencilerin | Yiiksek okul 5 12,20]045
bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup Fakiilte 118 12,63 | 0,55
5 o . . 4,124 | ,127
olmadigina bakmaksizin kendilerini serbestge ifade | Yiiksek
A . 22 |2,68]0,48
etmelerini sagliyor musunuz? lisans/doktora
Yiiksek okul 5 1,801 0,84
Haftalik ders saatinin bir kismini 6grencilerin Fakiilte 118 | 2,10 | 0,68 ,655
. ,846
serbest¢e konugmasina ayirtyor musunuz? Yiiksek
. 22 12,0910,75
lisans/doktora
Ogrencilerin bir dnceki arkadaginin konuyla ilgili Yuk"sek okul >_1 1.80 1045
. . . Fakiilte 118 | 2,40 | 0,64
sOylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya - 4,625 | ,099
yeni bir bakis agis1 getirmesini sagliyor musunuz? Yiiksek 22 12,321 0,65
lisans/doktora ’ ’
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“Secilen ogrencilerin ya da gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri
giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen cesitli kaynaklarla ikna
etmelerini saglama” ve “Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum yapmalarini
saglama” durumlar1 agisindan 6gretmenlerin egitim durumuna gore aralarindaki farklar
anlamh ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde
konusmada kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknikler acisindan aralarindaki farklar
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Yiiksek okul mezunu 6gretmenlerin “Secilen dgrencilerin ya da gruplarin bir
konu hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini
destekleyen cesitli kaynaklarla ikna etmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri, diger O0gretim durumundaki 6gretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Bu
bulguya dayanarak yiiksek okul mezunu olan 6gretmenlerin segilen dgrencilerin ya da
gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve
fikirlerini destekleyen cesitli kaynaklarla ikna etmelerini, diger 6gretim durumundaki
ogretmenlerden daha az sagladiklar sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin “Konusma etkinliginden once
konuyla ilgili arastirma yaptirma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3
“Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin konusma
etkinliginden 6nce konuyla ilgili aragtirma yaptirdiklart sdylenebilir.

Yiiksek okul mezunu Ogretmenlerin “Ogrencilerin bir konuyu olumlu ve
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili
yorum yapmalarini saglama” etkinligini kullanma durumu, diger 6gretim durumundaki
ogretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Bu bulguya dayanarak yiiksek okul mezunu
olan 6gretmenlerin 6grencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir
bakis acistyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum yapmalarint diger Ogretim
durumundaki 6gretmenlere gore daha az sagladiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki oOgretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
ogrencileri konusma siirecine katmak i¢in; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak
dinleyicilerin duygularini, diisiincelerini ve sorularini iletmelerini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli

egitim durumlarindaki 6gretmenlerin konusma etkinliklerinde 6grencileri konusma
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siirecine katmak icin; konugmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini,
diisiincelerini ve sorularini iletmelerini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki = 6gretmenlerin ~ “Tartismalarda  herkesin
diisiindiigiinii serbestce soOyleyebilecegi bir ortam olusturma” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki  6gretmenlerin  tartismalarda  herkesin  diislindiiglinii  serbestce
sOyleyebilecegi bir ortami1 olusturduklari sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Tartigmalarda ortaya ¢ikan fikirleri
oylamaya sunma ve tartismayla ilgili rapor hazirlatma” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin tartismalarda ortaya cikan fikirleri oylamaya sunma ve
tartigmayla ilgili rapor hazirlatma ¢alismasini kismen kullandiklar1 sylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Belirlenen bir konu ile ilgili olarak
ogrencilerin kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu c¢dzmesini veya
karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasin1 saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkl
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin belirlenen bir konu ile ilgili olarak 6grencilerin
kendisini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢dzmesini veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasini saglama ¢alismasini kismen kullandiklar
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Konusma calismasi yaptirmadan
once Ogrencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina
bakmaksizin kendilerini serbestce ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki 6gretmenlerin konusma caligmasi yaptirmadan Once Ogrencilerin bir
olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina bakmaksizin kendilerini
serbestce ifade etmelerini sagladiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Haftalik ders saatinin bir kismim
ogrencilerin serbestce konugmasina ayirma” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin haftalik ders saatinin bir kismimi 6grencilerin serbestce konusmasina

ayirma calismasini kismen kullandiklar sdylenebilir.
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Farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin bir dnceki arkadasinin
konuyla ilgili soylediklerinden hareketle konugsmasini ve konuya yeni bir bakis acgisi
getirmesini  saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin
ogrencilerin bir Onceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle
konusmasini ve konuya yeni bir bakis agis1 getirmesini saglama ¢alismasini kismen

kullandiklar1 s6ylenebilir.

5.7. Tiirkce Derslerinde Dinleme/izleme Yéntem ve Tekniklerinin Uygulanma ve
Onem Diizeyi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tiirk¢ce derslerinde dinleme/izleme yontem ve tekniklerinin kullanilma ve 6nem
durumu 6gretmenlerin cinsiyetine, hizmet yilina ve egitim durumuna gore ayri ayri

incelenmistir.

5.7.1. Tiirkce derslerinde dinleme/izleme yontem ve tekniklerinin kullanilma ve
onem durumu ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde dinleme/izleme yontem ve tekniklerinin kullanilma durumu
ile 6nem durumuna iliskin goriisler arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla

baglantili 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.27°de verilmistir.

Tablo 5.27: Tiirkce Derslerinde Dinleme/izleme Yontem ve Tekniklerinin Kullanilma
ve Onem Durumu ile lgili Bulgular

Konugma etkinliklerinde dinleyicilerin Kullanma

konugmactya gesitli sorular sormasint, durumu 145 | 2,49 | 0,62

konusulan konuyla ilgili duygu ve " 6,682 | ,000
diistincelerini 6zetlemesini sagliyor Onem 145 | 2.80 | 0.43

musunuz? durumu ’ ’

Dinleme veya izleme siirecinde Kullanma

v s 145 | 2,46 | 0,60
Ogrencilerin “Kim, ne, nerede, ne zaman, | durumu

nasil?” gibi sorularin cevaplarini sessizce | Onem
diigtinmelerini sagliyor musunuz? durumu

7,620 | ,000
145 | 2,80 | 0,42

Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde Kullanma

giizel sozler, ana fikir vb. 6nemli durumu 1451 2,521 0,58 1 6,992,000
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Tablo 5.25’in devamu:
N | X |SS.| ¢t P
hususlarin not alinmasi gerektigini Onem
hatirlattyor musunuz? durumu 1451 2,81 10,39
Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden Kullanma 144 | 232 | 071
kendilerini konugmacinin yerine koyarak c‘l.urumu ’ ’ 7891 | 000
onun duygu ve diisiincelerini Onem 144 | 275 | 0.45 ’ ’
anlamalarini istiyor musunuz? durumu ’ ’
Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden Kullanma
kendini karsidakinin yerine koyarken o durumu 145 | 2,32 | 0,69
kisiye iyi-kotii, konusmacinin duygu ve 7295 | 000
diisiincelerine de dogru-yanlis olarak Onem ’ ’
degerlendirmenin yanlis oldugunu 145 | 2,73 | 0,49
durumu

hatirlatiyor musunuz?
Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle Kullanma 145 | 254 | 058
iirettigi yaratic1 duygu, diislince ve (}ummu ’ ’ 7748 | 000
hayalleri ifade etmelerini sagliyor Onem 145 | 287 | 038 ’ ’
musunuz?) durumu ’ ’
Ogrencilerinizin konusmalarinda yaratict | Kullanma 145 | 266 | 0.52
diisiinmesini saglamak i¢in yonlendirici Qummu ’ ’ 5606 | 000
sorular soruyor ve cesaret verici sozler Onem 145 | 2.88 | 0.35 ’ ’
sOylityor musunuz? durumu ’ ’
Dinlenilenlerin/izlenilenlerin iginden
ilgilere ve ihtiyaclara yonelik olan Kullanma 145 | 1.90 | 072
hususlarin segilmesini sagltyor musunuz? | durumu ’ ’
(Ornegin; onceden hazirlanmis sorular 12,073 | ,000
dagitarak 6grencilerden bunlarin
cevaplarini bulmasina yonelik Onem
dinleme/izleme etkinligi yaptirtyor durumu 1451 2,57 1 0,56
musunuz?)
Ogrencilere; “Konusmacinin sundugu Kullanma
bilgilerin kisisel duygu ve diisiinceleri mi | jurumu 145 12,09 | 0,68
yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” - 10,798 | ,000
sorusunun analizini yaptiracak aligkanligi | Onem 145 | 2.68 | 0.52
kazandirabiliyor musunuz? durumu ’ ’
Ogrencilerin; *“ Konugmacinin amact Kullanma
nedir, verilen bilgiler giincel ve gegerli durumu 1451 2,23 1 0,66
midir?’’ gibi sorularla konuyu elestirel — 9,047 | ,000
olarak degerlendirmesini sagliyor Onem 145 | 2.70 | 0.52
musunuz? durumu , ,

Tablo incelendiginde; Tiirkge derslerinde dinleme/izleme yontem ve

tekniklerinin kullanilma durumu ile 6nem durumuna iliskin goriisler arasindaki farklarin

tiimii anlaml1 ¢ikmistir (p<0.05). Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde dinleyicilerin konusmaciya ¢esitli

sorular sormalarini, konusulan konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini 6zetlemelerini
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saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,49’dur. Bu
deger, Ogretmenlerin bu uygulamayi ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,80’den kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, énem durumu
“Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin, konusma
etkinliklerinde dinleyicilerin konusmaciya c¢esitli sorular sormalarini, konusulan
konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini 6zetlemelerini saglama caligmasinin ¢ok 6nemli
oldugunu soOylemelerine ragmen bu uygulamayr Onem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Dinleme veya izleme siirecinde 6grencilerin ‘Kim, ne, nerede,
ne zaman, nasil?’ gibi sorularin cevaplarini sessizce diisiinmelerini saglama” etkinligini
kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,46’dir. Bu deger, 6gretmenlerin
bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan
2,80’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” segenegine daha
yakindir Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin dinleme veya izleme siirecinde
ogrencilerin “Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi sorularin cevaplarini sessizce
diistinmelerini saglama ¢aligmasinin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
uygulamayi 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde giizel sozler, ana fikir vb.
onemli hususlarin not alinmasi gerektigini hatirlatma” etkinligini kullanma durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,52’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,81’den kiiciiktiir. Bu
bulguya dayanarak 6gretmenlerin 6grencilere dinleme/izleme siirecinde giizel sozler,
ana fikir vb. 6nemli hususlarin not alinmasi gerektigini hatirlatma calismasinin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu uygulamay1 énem diizeyine gore daha az
kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Dinleme etkinliklerinde 8grencilerden kendilerini konusmacinin
yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini anlamalarini isteme” etkinligini kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,32°dir. Bu deger, &gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,75’den
kiiciiktiir. Kullanma durumu “Kismen” secenegine daha yakin iken, onem durumu
“Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin dinleme

etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve
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diisiincelerini anlamalarin1 istemenin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
uygulamay1 daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini karsidakinin
yerine koyarken o kisiye iyi-koti, konusmacinin duygu ve diisiincelerini de dogru-
yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu hatirlatma” etkinligini kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,32°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,73’ten
kiictiktiir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin dinleme etkinliklerinde &grencilerden
kendilerini karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotli, konusmacinin duygu ve
diisiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu hatirlatma
calismasinin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu ¢alismay1 6nem diizeyine
gore daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi yaratici duygu,
diisiince ve hayalleri ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,87’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,31’den kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin 0grencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi yaratici duygu, diisiince
ve hayalleri ifade etmelerini saglamanin ¢ok 6nemli oldugunu séylemelerine ragmen bu
calismay1 6nem diizeyine gore daha az kullandiklar1 sGylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin konusmalarinda yaratic1 diisiinmesini saglamak
icin yOnlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler sdyleme” etkinligini kullanma
durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,66’dir. Bu deger, O0gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,88’den
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir . Bu
bulguya dayanarak 6gretmenlerin Ogrencilerin konusmalarinda yaratict diislinmesini
saglamak i¢in yonlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler sdyleme calismasinin
cok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu uygulamay1 6nem diizeyine gore daha
az kullandiklart soylenebilir.

Ogretmenlerin “Dinlenilenlerin/izlenilenlerin iginden ilgilere ve ihtiyaglara
yonelik olan hususlarin seg¢ilmesini saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin

aritmetik ortalama degeri 1,90’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
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onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,57°den kiigiiktiir. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve ihtiyaglara
yonelik olan hususlarin secilmesini saglama c¢aligmasinin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen bu teknigi kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilere; ‘Konusmacinin sundugu bilgilerin kisisel duygu ve

2

diisiinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” sorusunun analizini yaptiracak
aligkanlig1 kazandirabilme” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,09°dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar 6nemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,68’den kiiciiktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, dnem durumu “Cok” segenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin 6grencilere; “Konugmacinin sundugu bilgilerin kisisel duygu

2

ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” sorusunun analizini
yaptiracak aligkanlig1 kazandirabilmenin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu
calismay1 daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilerin; ‘Konusmacinin amact nedir, verilen bilgiler
giincel ve gecerli midir?’ gibi sorularla konuyu elestirel olarak degerlendirmesini
saglama” etkinligini kullanma durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,23’tiir. Bu
deger, Ogretmenlerin bu uygulamayir ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,70’den kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” segenegine daha
yakin iken, onem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin 6grencilerin; *° Konusmacinin amaci nedir, verilen bilgiler gilincel ve
gecerli midir?”’ gibi sorularla konuyu elestirel olarak degerlendirmesini saglamanin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen bu calismay1r 6nem diizeyine goére daha az

kullandiklar1 sdylenebilir.

5.7.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme yontem
ve tekniklerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme ydntem ve
tekniklerini kullanma durumu acgisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.28°de verilmistir.
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Tablo 5.28: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkge Derslerinde Dinleme/izleme

Yéntem ve Tekniklerini Kullanma Durumlari {le Tlgili Bulgular

degerlendirmesini sagliyor musunuz?

Cinsiyet | n | X |S.S.| t P
Konusma etklnllqurlnde dinleyicilerin Bayan | 77| 2,55 | 0,60
konusmaciya gesitli sorular sormasini, konusulan 1.145 | 254
K la iloili isiincelerini , ,
konuyla ilgili dlvlygu ve diislincelerini Erkek 68 | 2.43 | 0.65
Ozetlemesini sagliyor musunuz?
‘I‘)lr}leme veya izleme siirecinde ogr”engll.erm Bayan 772,48 | 0.62
Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi 539 | 590
sogularln cevaplarini sessizce diigiinmelerini Erkek 68 | 2.43 | 0.58 ’ ’
sagliyor musunuz?
Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde giizel Bayan |77 |2,560,57
sozler, ana fikir vb. 6nemli hususlarin not , 759 |,449
alinmasi gerektigini hatirlatiyor musunuz? Erkek |67 2,4910,59
Dlnlqme. ejtkmhklermde ogre1}01lerden Bayan |77 | 2.42 | 0.66
kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun 1841 | 068
duygu Ve{)dusuncelerlnl anlamalarini istiyor Erkek 68 2.1 | 0.74
musunuz’
Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendini
karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-koti, | Bayan | 772,38 0,67
konugmacinin duygu ve diisiincelerine de dogru- 1,097 | ,275
yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu | g0 6812251072
hatirlattyor musunuz? ’ ’
Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi | g ayan |77 |2,53 0,60
yaratict duygu, diislince ve hayalleri ifade ,121 1,904
etmelerini sagltyor musunuz?) Erkek 68 | 2,54 10,56
O‘gr“encﬂem?lzuz konusl'nz}larl‘r'lda ya‘rqtl'(:l Bayan 772,62 | 0,54
diistinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorular 959 | 339
i soler sovlii , ,
soruyor V?e cesaret verici sozler sOyliiyor Erkek 68 | 2,71 0,49
musunuz’
Dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve
ihtiyaglara yonelik olan hususlarin se¢ilmesini Bayan |77]1,870,73
sagliyor musunuz? (Ornegin; dnceden
< < . ,592 1,555
hazirlanmis sorular dagitarak 6grencilerden
bunlarin cevaplarini bulmasina yénelik Erkek 68 11,9410,71
dinleme/izleme etkinligi yaptirtyor musunuz?)
Ogrencilere; “Konusmacinin sundugu bilgilerin Bayan |772,16 0,69
kisisel duygu ve diigiinceleri mi yoksa bilimsel
o o, . 1,257 | ,211
verileri mi yansittig1...” sorusunun analizini
yaptiracak aliskanligi kazandirabiliyor musunuz? | Erkek 68 | 2,01 | 0,66
Ogrencﬂ_erlp; Ifonu§macmm amact ncthr3 ' Bayan | 76230 0,61
verilen bilgiler giincel ve gegerli midir?’” gibi 1377 | 171
sorularla konuyu elestirel olarak Erkek 68 |2.15 | 0.72 ’ ’
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Tablo incelendiginde; bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirkge derslerinde
dinleme/izleme yontem ve teknikleri kullanma durumuna iligkin goriisleri arasindaki
farklarin timii p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz ¢ikmistir. Tablo incelenmeye devam
edildiginde:

Bayan ve erkek O&gretmenlerin “Konugma etkinliklerinde dinleyicilerin
konusmaciya c¢esitli sorular sormalarni, konusulan konuyla ilgili duygu ve
diisiincelerini 6zetlemelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin, konusma
etkinliklerinde 6grencilerin konusmaciya ¢esitli sorular sormalarini, konusulan konuyla
ilgili duygu ve diisiincelerini 6zetlemelerini kismen sagladiklar1 sylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Dinleme veya izleme siirecinde 6grencilerin
‘Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?’ gibi sorularin cevaplarini sessizce diisiinmelerini
saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin dinleme veya izleme siirecinde
ogrencilerin “Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi sorularin cevaplarini sessizce
diisiinmelerini saglama ¢alismasin1 kismen uyguladiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde giizel
sozler, ana fikir vb. onemli hususlarin not alinmasi1 gerektigini hatirlatma” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve
erkek Ogretmenlerin 6grencilere dinleme/izleme siirecinde giizel sozler, ana fikir vb.
onemli hususlarin not alinmasi gerektigini hatirlatma c¢alismasin1  kullandiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden
kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini anlamalarini
isteme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin dinleme etkinliklerinde Ogrencilerden
kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve diislincelerini anlama
calismasini kismen istedikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendini
karsidakinin yerine koyarken o kisiye 1yi-kotii, konugsmacinin duygu ve diisiincelerini de
dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu hatirlatma” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin dinleme etkinliklerinde ogrencilerden kendini karsidakinin yerine
koyarken o kisiye iyi-kotli, konugsmacinin duygu ve diisiincelerini de dogru-yanlis
olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu hatirlatma calismasini kismen kullandiklari

sOylenebilir.



198

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi
yaratic1 duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmelerini saglama” etkinligini kullanma
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
ogretmenlerin 6grencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi yaratici duygu, diislince
ve hayalleri ifade etmelerini saglama ¢aligmasini yaptiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin  “Ogrencilerin  konusmalarinda yaratict
diistinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorma ve cesaret verici sozler sdyleme”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek O6gretmenlerin dgrencilerinizin konusmalarinda yaratict diisiinmesini
saglamak i¢in yonlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler sdyleme ¢alismasini
uyguladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve
ihtiyaclara yonelik olan hususlarin se¢ilmesini saglama” etkinligini kullanma durumu
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve ihtiyaglara yonelik olan
hususlarin sec¢ilmesini kismen saglama ¢alismasini kismen uyguladiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilere; ‘Konusmacinin sundugu bilgilerin
kisisel duygu ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” sorusunun
analizini yaptiracak aliskanligi kazandirabilme” etkinligini kullanma durumu degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin
ogrencilere; “Konusmacinin sundugu bilgilerin kisisel duygu ve diislinceleri mi yoksa

b

bilimsel verileri mi yansitti§l...” sorusunun analizini yaptiracak aligkanlig1
kazandirabilme ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilerin; ¢ Konusmacinin amaci nedir,
verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?” gibi sorularla konuyu elestirel olarak
degerlendirmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin 6grencilerin; ‘¢
Konugmacinin amaci nedir, verilen bilgiler giincel ve gegerli midir?”’ gibi sorularla

konuyu elestirel olarak degerlendirme ¢aligmasini kismen uyguladiklari sdylenebilir.

5.7.3. Ogretmenlerin hizmet yihina gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme yontem
ve tekniklerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkge derslerinde dinleme/izleme yontem ve
tekniklerini kullanma durumu agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek

amactyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.29°da verilmistir.
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Tablo 5.29: Ogretmenlerin Hizmet Yilma Gore Tirk¢e Derslerinde Dinleme/izleme
Yontem ve Tekniklerini Kullanma Durumu Ile Ilgili Bulgular

Hizmet

n| X |S.S. t P
yili

Konugsma etkinliklerinde dinleyicilerin 1-5y11 [ 492,59 | 0,54
konusmactya gesitli sorular sormasini, | .| 6-10yil |59 [2,44]0,65| ,991 | 374
konusulan konuyla ilgili duygu ve diislincelerini
dzetlemesini sagliyor musunuz? 11-25 y11 | 372,43 | 0,69
Dinleme veya izleme siirecinde 6grencilerin 1-5y1l | 49 | 2,45 | 0,65
(13 . 17” . .

Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi 6-10 yil | 59 (2,42 0,59 | ,255 |,775
sorularin cevaplarini sessizce diisiinmelerini
sagliyor musunuz? 11-25y1l | 37 12,51 10,56
Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde giizel 1-5y11[492,51]0,55
sozler, ana fikir vb. dnemli hususlarin not 6-10y1l | 58 12,44 0,65| 1,923 | ,150
alinmasi gerektigini hatirlattyor musunuz? 11-25y1l | 37| 2,68 | 0,48
Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden 1-5y11 | 49 [ 2,47 | 0,68
kendilerini ‘l.<0“nu$ma(.:1r'11n yerine koya}rgk onun 6-10 y1l | 59 | 2.08 | 0.73 | 5,922 | ,003
duygu ve diislincelerini anlamalarini istiyor
musunuz? 11-25y1l | 37 | 2,50 | 0,61
Dinleme.et'kinlilflerinde 6grencile':r§16n'ke':ndini 1-5y1l [ 49 | 2,39 | 0,64
karsidakinin yerine koyarken o kisiye 1yi-kotii,
konusmacinin duygu ve diislincelerine de 6-10y11 | 59(2,1910,73 | 1,830 | ,164
dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis
oldugunu hatirlattyor musunuz? 11-25y1l | 36 | 2,43 | 0,69
Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle iirettigi 1-5y1l | 492,53 10,50
yaratici duygu, diislince ve hayalleri ifade 6-10y11 | 592,51 ]0,65| ,256 |,774
etmelerini sagliyor musunuz?) 11-25 y1l | 37 | 2,59 | 0,55
Ogrencilerinizin konusmalarinda yaratic 1-5y11 | 49 | 2,63 | 0,49
diisiinmesini saglamak_ igin yonlefldlurlcl sorular 6-10 yil | 59 | 2,66 | 0,58 | ,192 | 826
soruyor ve cesaret verici sozler sdyliiyor
musunuz? 11-25 yll 37 2,70 0,46
Dlr'llemlenle{ln/ 1glen11enler1n icinden 1!g11er§ ve 1-5yil | 49 | 1,80 | 0,71
ihtiyaglara yonelik olan hususlarin secilmesini

~ () b - .
saghyor musunuz? (Ornegin; Gnceden 6-10y1l | 57| 1,92 (0,73 | 1,101 | ,335
hazirlanmig sorular dagitarak 6grencilerden
bunlarin cevaplarini bulmasina yonelik
dinleme/izleme etkinligi yaptirtyor musunuz?) 11-25y111 3712031 0,73
O'g'rencilere; “KOIl.l'1$fnaC1nlr'l sqndugu bi_lgilerin 1-5y1l | 49 | 2,08 | 0,64
kisisel duygu ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel
verileri mi yansittig1...” sorusunun analizini 6-10y11 | 59| 2,12 | 0,65 | ,108 | ,898
yaptiracak aliskanlig1 kazandirabiliyor
musunuz? 11-25y11 | 37 | 2,05 | 0,78
Ogrencilerin; ** Konusmacinin amaci nedir, 1-5y11 [ 49 [ 2,27 | 0,61
. . ) L lings

verilen bilgiler guncellve gecerli midir?’” gibi 6-10 yil | 59| 2,19 | 0,73 | ,200 | 819
sorularla konuyu elestirel olarak
degerlendirmesini sagliyor musunuz? 11-25 y11 | 372,24 | 0,64
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“Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini konusmacinin yerine koyarak
onun duygu ve diisiincelerini anlamalarini isteme” durumu agisindan 6gretmenlerin
hizmet yilina gére aralarindaki farklar anlamli ¢ikmistir (p<0.05). Ogretmenlerin hizmet
yilina gore Tiirk¢e derslerinde dinleme/izlemede kullandiklar1 diger tiim yontem ve
teknikler agisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.
Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tim hizmet kademelerindeki oOgretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
dinleyicilerin konusmaciya ¢esitli sorular sormalarini, konusulan konuyla ilgili duygu
ve disiincelerini 6zetlemelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde dinleyicilerin konusmaciya cesitli sorular
sormalarini, konusulan konuyla ilgili duygu ve diislincelerini 6zetlemelerini kismen
sagladiklar1 sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Dinleme veya izleme siirecinde
ogrencilerin ‘Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?’ gibi sorularin cevaplarini sessizce
diistinmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
dinleme veya izleme siirecinde Ogrencilerin “Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi
sorularin cevaplarini sessizce diistinmelerini saglama ¢aligmasini kismen uyguladiklar
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin  “Ogrencilere dinleme/izleme
siirecinde giizel sozler, ana fikir vb. Onemli hususlarin not alinmasi gerektigini
hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilere dinleme/izleme
stirecinde giizel sozler, ana fikir vb. Onemli hususlarin not alinmasi gerektigini
hatirlattiklar1 s6ylenebilir.

Hizmet yil1 6-10 y1l olan 6gretmenlerin “Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden
kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini anlamalarini
isteme” etkinligini kullanma durumu degeri diger hizmet kademelerindeki 6gretmenlere
gore en dusliktir. Bu bulguya dayanarak hizmet yili kademesi 6-10 yil olan
Ogretmenlerin diger 6gretmenlere gore dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini
konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve diislincelerini anlamalarini isteme
calismasini diger hizmet yillarindaki Ogretmenlere gore daha az wuyguladiklar

sOylenebilir.
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Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin  “Dinleme etkinliklerinde
ogrencilerden kendini karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotii, konugmacinin
duygu ve disiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu
hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin dinleme etkinliklerinde
ogrencilerden kendini karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotii, konugsmacinin
duygu ve diisiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu
hatirlatma ¢aligmasini kismen uyguladiklar: sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden
hareketle {trettigi yaratict duygu, diislince ve hayalleri ifade etmelerini saglama”
etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin 6grencilerin dinlediklerinden hareketle
irettigi yaratict duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmelerini saglama c¢alismasini
uyguladiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin  konusmalarinda
yaratict diislinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler
sOyleme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerinizin konusmalarinda
yaratici diisiinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorma ve cesaret verici sozler sOyleme
caligsmasini kullandiklari sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Dinlenilenlerin/izlenilenlerin
icinden ilgilere ve ihtiyaglara yonelik olan hususlarin secilmesini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve
ihtiyaglara yonelik olan hususlarin segilmesi ¢alismasini  kismen uyguladiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin  “Ogrencilere; ‘Konusmacinin
sundugu bilgilerin kisisel duygu ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi

b

yansittigl...” sorusunun analizini yaptiracak aliskanligi kazandirabilme” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilere; “Konusmacinin sundugu bilgilerin
kisisel duygu ve diislinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” sorusunun
analizini yaptiracak aligkanligi kazandirabilme ¢alismasin1 kismen kullandiklari

sOylenebilir.
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Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin “Ogrencilerin; ‘Konusmacinin
amaci nedir, verilen bilgiler gilincel ve gegerli midir?’ gibi sorularla konuyu elestirel
olarak degerlendirmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak
2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin; “Konusmacinin amaci nedir, verilen bilgiler giincel ve gegerli midir? ” gibi
sorularla konuyu elestirel olarak degerlendirmesini saglama calismasini kismen

uyguladiklar1 sdylenebilir.

5.7.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme
yontem ve tekniklerini kullanma durumlari ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde dinleme/izleme yontem
ve tekniklerini kullanma durumu agisindan aralarinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmigtir. Bulgular Tablo 5.30’da

verilmigtir.

Tablo 5.30: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Tiirkce Derslerinde Dinleme/izleme

Yontem ve Tekniklerini Kullanma Durumlari ile ilgili Bulgular

Egitim — Ki-
durumu N X | SS. kare P
Konugma etkinliklerinde dinleyicilerin Yiiksek okul 5 12,2010,84
konusmaciya gesitli sorular sormasini, Fakiilte 118 2,50 | 0,62 |
konusulan konuyla ilgili duygu ve Yiiksek 31,654
diisiincelerini 6zetlemesini sagliyor musunuz? | |isans/doktora 22 12,501 0,60
Dinleme veya izleme siirecinde 6grencilerin | Yiiksek okul 5 12,400,889
“Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi Fakilte 118 | 2,46 | 0,59 997
sorularin cevaplarini sessizce diisiinmelerini | Yiiksek ,006 |~
sagliyor musunuz? lisans/doktora 22 1245 0,60
Ogrencilere dinleme/izleme siirecinde giizel Yuk"sek okul 5 12,401 0,55
sozler, ana fikir vb. dnemli hususlarin not Faikulte 118 12,55 10,56 1,221 | ,543
alimmas1 gerektigini hatirlatiyor musunuz? ').('uksek 22 12.4110.67
lisans/doktora ’ ’

Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden Yiiksek okul 5 12201045
kendilerini konugsmacinin yerine koyarak Fakiilte 118 |2,36 | 0,71

- . - 2 2 2,475 | ,290
onun duygu ve diisiincelerini anlamalarini Yiiksek
istiyor musunuz? lisans/doktora 22 |12,141071

Yiksek okul 5 12,401 0,89

Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden Fakiilte 118 2,32 0,67
kendini karsidakinin yerine koyarken o kisiye
1yi-kotii, konugmacinin duygu ve 165 | 921
diisiincelerine de dogru-yanlis olarak Yiiksek ’ ’
degerlendirmenin yanlis oldugunu hatirlatiyor | [isans/doktora 22 12271083
musunuz?
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Tablo 5.30’un devamai:

Egitim — Ki-
durumu N X | SS. kare P

Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle Yiiksek okul 5 12,6010,55
iirettigi yaratict duygu, diislince ve hayalleri Fakiilte 118 2,56 | 0,56
ifade etmelerini saglryor musunuz?) Yiiksek D74 1,615

. 22 12,4110,67

lisans/doktora
Ogrencilerinizin konusmalarinda yaratic Yiiksek okul 5 12,6010,55
diisiinmesini saglamak i¢in yonlendirici Fakiilte 118 2,651 0,53
sorular soruyor ve cesaret verici sozler i ,398 |,819
sOyliiyor musunuz? Yuksek 22 12,731 0,46
lisans/doktora ’ ’

Dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere | Yiiksek okul 5 |1,8010,45
ve ihtiyaclara yonelik olan hususlarin Fakiilte 118 (1,89 | 0,70
secilmesini sagliyor musunuz? (Ornegin;
onceden hazirlanmig sorular dagitarak 387 | 824
ogrencilerden bunlarin cevaplarini bulmasia | Yiiksek ’ ’
yonelik dinleme/izleme etkinligi yaptirtyor lisans/doktora 22 12,00 0,87
musunuz?)
Ogrencilere; “Konusmacinin sundugu Yiksek okul 5 | 1,40 10,55
bilgilerin kigisel duygu ve diislinceleri mi Fakiilte 118 | 2,14 | 0,67
yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...” 6.676 | 036
sorusunun analizini yaptiracak aligkanlig1 Yiiksek ’ ’
kazandirabiliyor musunuz? lisans/doktora 22 | 1,95 10,65
Ogrencilerin; ‘¢ Konusmacinin amaci nedir, | Yiiksek okul 5 11,601 0,55
verilen bilgiler gilincel ve gegerli midir?”’ gibi | Fakiilte 118 | 2,23 | 0,66 5918 | 074
sorularla konuyu elestirel olarak Yiiksek ’ ’
degerlendirmesini saglryor musunuz? lisans/doktora 22 12,361 0,66

Ogretmenlerin egitim durumuna gore “Ogrencilere; ‘Konusmacinin sundugu

bilgilerin kisisel duygu ve diislinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...’

sorusunun analizini yaptiracak aligkanligi kazandirabilme” durumu acisindan

Ogretmenlerin egitim durumuna gore aralarindaki farklar anlamli ¢ikmistir (p<0.05).

Ogretmenlerin  egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde dinleme/izlemede

kullandiklar1 diger tiim yontem ve teknikler agisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
dinleyicilerin konusmaciya c¢esitli sorular sormalarini, konusulan konuyla ilgili duygu
ve diisiincelerini 6zetlemelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik
olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
sorular sormalarini,

konusma etkinliklerinde dinleyicilerin konusmaciya c¢esitli
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konusulan konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini Ozetlemelerini saglamadiklar
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Dinleme veya izleme siirecinde
ogrencilerin ‘Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?’ gibi sorularin cevaplarini sessizce
diisiinmelerini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evettir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dinleme veya izleme
siirecinde Ogrencilerin ‘Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?’ gibi sorularin cevaplarini
sessizce diistinmelerini saglama ¢aligsmasini kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin  “Ogrencilere dinleme/izleme
siirecinde giizel sozler, ana fikir vb. 6nemli hususlarin not alinmasi gerektigini
hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki o6gretmenlerin G6grencilere dinleme/izleme
stirecinde giizel sozler, ana fikir vb. Onemli hususlarin not alinmasi gerektigini
hatirlattiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin  “Dinleme etkinliklerinde
ogrencilerden kendilerini konugmacinin yerine koyarak onun duygu ve diislincelerini
anlamalarin1 isteme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini konusmacinin yerine koyarak onun
duygu ve disiincelerini anlamalarini isteme c¢aligmasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki  o6gretmenlerin  “Dinleme etkinliklerinde
ogrencilerden kendini karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotii, konugsmacinin
duygu ve disiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu
hatirlatma” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dinleme etkinliklerinde
ogrencilerden kendini karsidakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotii, konugsmacinin
duygu ve disiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu
hatirlatma ¢alismasini kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden
hareketle {irettigi yaratict duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmelerini saglama”

etkinligini kullanma durumu degeri yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
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farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle
irettigi yaratict duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmelerini saglama c¢alismasini
kullandiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarmndaki ogretmenlerin “Ogrencilerin  konusmalarinda
yaratici diislinmesini saglamak ic¢in yonlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler
sOyleme” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin Ogrencilerin konugmalarinda
yaratict diislinmesini saglamak i¢in yonlendirici sorular sorma ve cesaret verici sozler
sOyleme ¢alismasini kullandiklar1 soylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin  “Dinlenilenlerin/izlenilenlerin
icinden ilgilere ve ihtiyaglara yonelik olan hususlarin secilmesini saglama” etkinligini
kullanma durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dinlenilenlerin/izlenilenlerin iginden ilgilere ve
ihtiyaclara yonelik olan hususlarin se¢ilmesini saglama c¢alismasini kismen kullandiklari
sOylenebilir.

Yiiksek okul mezunu &gretmenlerin “Ogrencilere; ‘Konusmacimin sundugu
bilgilerin kisisel duygu ve diislinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittigi...’
sorusunun analizini yaptiracak aliskanligi kazandirabilme” etkinligini kullanma durumu
degeri diger 6gretim durumundaki Ogretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Bu
bulguya dayanarak yiliksek okul mezunu Ogretmenlerin Ogrencilere; “Konusmacinin
sundugu bilgilerin kisisel duygu ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi

2

yansittigl...” sorusunun analizini yaptiracak aligkanli§i kazandirabilme ¢alismasini
diger 6gretim durumundaki 6gretmenlerden daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin; ‘Konusmacinin
amaci nedir, verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?” gibi sorularla konuyu elestirel
olarak degerlendirmesini saglama” etkinligini kullanma durumu degeri yaklasik olarak
2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
ogrencilerin; “Konusmacinin amaci nedir, verilen bilgiler gilincel ve gegerli midir? ” gibi

sorularla konuyu elestirel olarak degerlendirmesini saglama c¢alismasini kismen

kullandiklar1 s6ylenebilir.
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5.8. Tiirk¢ce Derslerinde Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci

Ogretmenin Diger Baz1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi le Tlgili Bulgular
Okuma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci Tiirk¢e 6gretmeninin diger

baz1 rollerinin uygulanma durumlari; cinsiyet, hizmet yili ve egitim durumu

degiskenlerine gore ayri ayri incelenmistir.

5.8.1. Tiirkce derslerinde okuma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve onem diizeyi ile ilgili bulgular ve
yorumlar

Tirkge derslerinde okuma becerisinin  gelistirilmesinde yapilandirmaci
Ogretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve énem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.31°de verilmistir.

Tablo 5.31: Tiirk¢e Derslerinde Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci
Ogretmenin Diger Bazi1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi ile Ilgili Bulgular

N | X |SS.| ¢t P

Ogrencilere verdiginiz okuma gérevleri ve | Kullanma
okuma aliskanliginin kazanilmasi i¢in neler | qyrumu 14512,21 10,67
yapilmasi gerektigi konusunda aileyi - 12,230 | ,000
yeterince bilgilendiriyor musunuz? (Evde Onem 145 | 2,88 | 0,34
okuma saatinin belirlenmesi gibi.) durumu

Kullanma
Ogrenciye okuttugunuz kitaplar1 kendiniz de | durumu 14512,2110,65 10.688 | 000

2 a s H

okuyor musunuz’ Onem 145 [ 2,79 | 0,47

durumu

Ogrencilere okuma gérevi verdiginizde (Bir Kullanma
kitab1 okumalarini istediginizde) cocugun 145 2,53 | 0,57

okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal durumu 7497 | 000
ve zihinsel gelisimini géz oniine aliyor ve Onem ’ ’
ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okutuyor 1451290 | 0,33
0 durumu
musunuz?
Ogrencilerin okuyacaklari kitaplarin listesini Kullanma 144 12,32 | 0,71
. - durumu
yaparak bir okuma plani1 yapmasini sagliyor 5 8,695 | ,000
musunuz? nem 144 | 2,83 | 0,43
durumu
Ogrencilerin kitaplarda okuduklariyla Kullanma
o - 145 12,26 | 0,69
giinliik hayat arasinda baglanti kurmalarina | durumu 9.567 | 000
ve kendilerinin bagindan gegen olaylarla Onem 145 | 2,76 | 0,48

kargilagtirmalarina olanak taniyor musunuz? | durumu
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Tablo 5.31’in devamu:
N | X |SS t P
Okunan ayni kitabin veya farkli kitaplarin Kullanma 145 1208 | 0.72
smifin biitiinline ya da siiftaki kiigiik durumu ’ ’ 7638 | 000
gruplara tanitilmasini sagliyor musunuz? Onem ’ ’
Juramu 145 12,70 | 0,48
Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili Kullanma 145 | 2.06 | 0.70
problemlerin ¢dziimiinde okuduklarindan durumu ’ ’ 11293 | 000
faydalanarak alternatif ¢oziimler aramasini | Onem ’ ’
9 145 12,70 | 0,47
sagliyor musunuz? durumu ’ ’
Ogrencilerin okuduklar1 durum ya da Kullanma
S 145 | 2,41 | 0,63
olaylardan hareketle kendi goriislerini durumu 2611 | 000
olusturmalar1 gerektigini hatirlatryor Onem 145 | 2.84 1 0.37
musunuz? durumu ’ ’
Ogrencilerin okuduklarindan hareketle Kullanma
o R . 145 | 2,36 | 0,62
cesitli konular hakkindaki diisiincelerini durumu 2109 | 000
gbzden gegirmelerini tesvik ediyor Onem ’ ’
musunuz.? durumu 14512,73 10,49
Kptuphane ve kitap evlerine geziler Kullanma 145 | 1,44 | 0,67
diizenliyor veya zaman zaman durumu 18.497 | 000
kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirtyor Onem ’ ’
N 145 12,63 | 0,61
musunuz? durumu
Ogrencilerin gazete ve dergilerden I(f;lrg?;l?a 1451 2,09 | 0,59
okuduklarini sinifta anlatmalarina olanak 3 9,606 | ,000
sagliyor musunuz? nem 145 12,61 | 0,52
durumu
Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da Kullanma 145 1 136 | 0.63
birkag gazeteyi satin alarak sinifa durumu ’ ’ 17,151 | ,000
getirmelerini ve okuma ortaminin Onem
olugmasini sagliyor musunuz? durumu 1451243 10,61
Okuttugunuz bir metin-kitap ile diger dersler
arasinda baglant1 kurulmasim sagliyor Kullanma 145 1 2.63 1 0.56
musunuz? (Ornegin; 7.simf Tiirkce ders durumu ’ ’
kitabindaki Karada Yiizen Donanma adli 4366 | 000
metni okuturken Fatih Sultan Mehmet ile ’ ’
ilgili, Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilen Onem 145 | 2.8 1 038
bilgilerin ortaya konulmasini sagliyor durumu ’ ’
musunuz?)

Tablo incelendiginde; Tiirkce derslerinde okumayla ilgili tim uygulamalarin
kullanilma ve o6nem durumlarina iliskin farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Ogretmenlerin “Ogrencilere verdikleri okuma gérevleri ve okuma alisgkanligimin
kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi yeterince bilgilendirme”
durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,21°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu

uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,88’den
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kiiciiktiir. Kullanma durumu “Kismen” secenegine daha yakin iken, onem durumu
“Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin 6grencilere verilen
okuma gorevleri ve okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi
konusunda aileyi yeterince bilgilendirmenin ¢ok Onemli oldugunu sodylemelerine
ragmen bunu daha az yaptiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilere okuttuklar1 kitaplar1 kendilerinin de okuyup
okumadig1” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,21°dir. Bu deger,
O0gretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,79’dan kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” segenegine daha yakin
iken, onem durumu “Cok” segenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin
Ogrenciye okutulan kitaplar1 kendilerinin de okumasinin ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen, bunu daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilere okuma gorevi verdiklerinde g¢ocugun okuma
durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini géz oniine alma ve ilgisini
cekebilecek tiirde kitaplar okutma” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,53’tlir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,90’dan kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, énem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak ogretmenlerin Ogrencilere okuma gorevi verdiklerinde ¢ocugun okuma
durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini g6z Oniine almanin ve
ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okutmanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; buna daha az dikkat ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin okuyacaklar kitaplarm listesini yaparak bir okuma
plan1 yapmalarin1 saglama” durumuna iliskin aritmetik ortalama degeri 2,32’dir. Bu
deger, Ogretmenlerin bu uygulamayr ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,83 ten kii¢iiktlir. Kullanma durumuna gére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin 6grencilerin
okuyacaklar1 kitaplarin listesini yaparak bir okuma plan1 yapmalarin1 saglamanin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; buna daha az dikkat ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik hayat arasinda
baglant1 kurmalarina ve kendilerinin basindan gecen olaylarla karsilagtirmalarina olanak

tanima” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,26 dir. Bu deger
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O0gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,76’dan kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin 6grencilerin kitaplarda
okuduklartyla gilinlik hayat arasinda baglanti kurmalarma ve kendilerinin basindan
gecen olaylarla karsilagtirmalarina  olanak tanimanin  ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen; buna daha az firsat verdikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Okunan ayn1 kitabm veya farkli kitaplarin sinifin biitiiniine ya
da smiftaki kiigiik gruplara tanitilmasini saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,28’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,70°den kii¢iiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin okunan ayni kitabin veya farkl kitaplarin sinifin biitiiniine ya da simiftaki
kiigiik gruplara tanitilmasini saglamanin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen;
bunu daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili problemlerin ¢dziimiinde
okuduklarindan faydalanarak alternatif c¢oziimler aramasini saglama” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 2,06’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,70’den
kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak Ogretmenlerin Ggrencilerin giinlik yasamla ilgili problemlerin
¢Oziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif ¢oziimler aramasini saglamanin ¢ok
onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; bunu kismen yaptiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin okuduklar1 durum ya da olaylardan hareketle kendi
goriislerini  olusturmalar1 gerektigini hatirlatma” durumunu kullanmalarma iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,41°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay:1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,84’ten kiigiiktlir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin Ogrencilerin okuduklari durum ya da olaylardan hareketle kendi
goriislerini olugturmalar1 gerektigini hatirlatmanin ¢ok énemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; bunu daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencileri okuduklarindan hareketle gesitli konular hakkindaki

diisiincelerini gdzden gecirmelerini tesvik etme” durumunu kullanmalarina iliskin
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aritmetik ortalama degeri 2,36’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,73’ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin, Ogrencileri okuduklarindan hareketle cesitli konular hakkindaki
diisiincelerini gozden gecirmelerini tesvik etmenin ¢ok 6dnemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; bunu daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Kiitiiphane ve kitap evlerine geziler diizenleme veya zaman
zaman Kkiitliphanelerde okuma etkinligi yaptirma” durumunu kullanmalarina iligkin
aritmetik ortalama degeri 1,44’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,63’ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, 6nem durumu “Cok”™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin kiitliphane ve kitap evlerine geziler diizenlemenin veya zaman zaman
kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirmanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; bunu ¢ok az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini smnifta
anlatmalarina olanak saglama” durumunu kullanmalarna iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,09°dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar 6nemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,61 den kiigiiktlir. Kullanma durumuna gére, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak &gretmenlerin,
ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini sinifta anlatmalarina olanak saglama
calismasinin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; bunu kismen yaptiklari
sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da birkag gazeteyi satin
alarak sinifa getirmelerini ve okuma ortaminin olugmasini saglama” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 1,36’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,43’ten
kiigiiktiir. Kullanma durumu “Hayir” segenegine yakinken, onem durumu “Cok”
secenegine yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin, Ogrencilerin doniistimli
olarak bir ya da birka¢ gazeteyi satin alarak siifa getirmelerini ve okuma ortaminin
olusmasini saglamanin ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; bunu c¢ok az

sagladiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin “Okuttuklar1 bir metin-kitap ile diger dersler arasinda baglant:
kurulmasin1 saglama” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri
2,63’tiir. Bu deger 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar 6dnemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,82’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem
durumu “Cok™ secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
okuttuklar1 bir metin-kitap ile diger dersler arasinda baglanti kurulmasini saglamanin

¢ok onemli oldugunu séylemelerine ragmen; bunu daha az sagladiklari sdylenebilir.

5.8.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde okuma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmacit oOgretmenin diger bazi rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkce derslerinde cinsiyet degiskenine gore okuma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iligkin goriisler arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.32°de

verilmistir.

Tablo 5.32: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirk¢e Derslerinde Okuma Becerisinin
Gelistirilmesinde  Yapilandirmact  Ogretmenin  Diger Bazi  Rollerini  Uygulama
Durumlari Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet | n | X [S.S.| t P

Ogrencilere verdiginiz okuma gérevleri ve
okuma aliskanliginin kazanilmasi i¢in neler | Bayan | 7712,3110,63
yapilmasi gerektigi konusunda aileyi 2,039 1,043
yeterince bilgilendiriyor musunuz? (Evde Erkek 68 2,09 | 0,69
okuma saatinin belirlenmesi gibi.)

Ogrenciye okuttugunuz kitaplar1 kendiniz de | Bayan | 77 [ 2,26 | 0,64
okuyor musunuz? Erkek 682,16 | 0,66

,909 | ,365

Ogrencilere okuma gorevi verdiginizde (Bir
kitab1 okumalarini istediginizde) ¢ocugun Bayan |76 12,551 0,55
okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal
ve zihinsel gelisimini géz Oniine aliyor ve

ilgisini gekebilecek tiirde kitaplar okutuyor | Erkek |68 12,51 10,59
musunuz?

,326 |, 745

Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplarim listesini Bayan |77 |2,42 0,73

yaparak bir okuma plan1 yapmasini sagliyor 1,911 | ,058
musunuz? Erkek 68 (2,19 | 0,67

Ogrencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik Bayan | 77|227]0,66| ,198 | 843
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Tablo 5.32°nin devamu:

Cinsiyet | n | X |[S.S.| t P

hayat arasinda baglanti kurmalarina ve
kendilerinin basindan gegen olaylarla Erkek 6812,25|0,72
karsilagtirmalarina olanak tantyor musunuz?
Okunan ayni kitabin veya farkl kitaplarin Bayan |77235]0,66
siifin biitiiniine ya da smiftaki kiigiik 1,332 |,185
gruplara tanitilmasini sagliyor musunuz? Erkek | 672,1910,78
Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili
pr%)blemlerin %ézﬁmﬁynde okudfklarlndan Bayan | 77/2,1210,67 1.004 | 317
faydalanarak alternatif ¢6ziimler aramasini ’ ’
saéhyor musunuz? Erkek 682,00 0,73
Ogrencilerin okuduklar durum ya da Bayan |77]2,430,59
olaylardan hareketle kendi goriislerini 300 | 765
olusturmalar1 gerektigini hatirlatiyor Erkek 68 | 2,40 | 0,67 ’ ’
musunuz?
Ogrencilerin okuduklarindan hareketle gesitli Bayan |77]2.45]0,55
konular hakkindaki diisiincelerini gézden 2,003 | ,047
gecirmelerini tesvik ediyor musunuz.? Erkek | 68 2,250,68
Kiitiiphane ve kitap evlerine geziler Bayan |76 |1,430,66
diizenliyor veya zaman zaman 246 | 806
kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirtyor Erkek 671,46 ]0,68]| ’
musunuz?
Ogrencilerin gazete ve dergilerden Bayan |77(2,09]0,54
okuduklarini sinifta anlatmalarina olanak ,027 | ,978
sagliyor musunuz? Erkek 682,09 0,64
Ogrencilerin doniigiimlii olarak bir ya da Bayan |77 |132]0,57
birkag¢ gazeteyi satin alarak sinifa _ 688 | 493
getirmelerini ve okuma ortaminin olusmasini | grkek 681,400,69| ’
sagliyor musunuz?
Okuttugunuz bir metin-kitap ile diger dersler
arasinda baglanti kurulmasini sagliyor Bayan |772,700,54
musunuz? (Ornegin; 7.sinif Tiirkce ders
kitabindaki Karada Yiizen Donanma adli 1508 | 129
metni okuturken Fatih Sultan Mehmet ile ’ ’
ilgili, Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilen Erkek 68 | 2,56 0,58
bilgilerin ortaya konulmasini sagliyor
musunuz?)

Tablo incelendiginde “Ogrencilere verilen okuma gorevleri ve okuma

aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi yeterince

bilgilendirme” ve “Ogrencilerin okuduklarindan hareketle cesitli konular hakkindaki

diisiincelerini gézden gecirmelerini tesvik etme” durumlar1 agisindan bayan ve erkek

Ogretmenlerin aralarindaki farklar anlamh c¢ikmistir (p<0.05). Bayan ve erkek

ogretmenlerin Tiirkce derslerinde okumada kullandiklari diger tiim durumlar agisindan
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aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye
devam edildiginde:

Bayan ogretmenlerin “Ogrencilere verdikleri okuma gérevleri ve okuma
aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi yeterince
bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,31°dir. Bu
deger, erkek 6gretmenlerin bu uygulamay1 yapmalarina dair aritmetik ortalama degeri
olan 2,09’dan biiyiiktiir. Bu bulguya dayanarak bayan 6gretmenlerin, 6grencilere verilen
okuma gorevleri ve okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi
konusunda aileyi erkek 6gretmenlerden daha fazla bilgilendirdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilere okuttuklar: kitaplar1 kendilerinin de
okumasi gerektigi”’ne iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin 6grencilere okuttuklar: kitaplari
kismen kendilerinin de okuduklar1 soylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilere okuma gorevi verdiklerinde
¢ocugun okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini géz dniine
alma ve ilgisini c¢ekebilecek tiirde kitaplar okutma” durumunu kullanmalarma iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve
erkek 6gretmenlerin 68rencilere okuma gorevi verdiklerinde cocugun okuma durumunu;
sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini géz Oniine aldiklar1 ve ilgisini
cekebilecek tiirde kitaplar okuttuklart soylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin okuyacaklari kitaplarm listesini
yaparak bir okuma plam1 yapmalarin1 saglama” durumunu kullanmalarina iligkin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek dgretmenlerin d6grencilerin okuyacaklart kitaplarin listesini yaparak bir okuma
plan1 yapmalarini kismen sagladiklar1 s6ylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik
hayat arasinda baglanti kurmalarima ve kendilerinin basindan gegen olaylarla
karsilagtirmalarina olanak tanima” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin, 6grencilerin kitaplarda okuduklariyla giinlilk hayat arasinda baglanti
kurmalarina ve kendilerinin basindan gecen olaylarla karsilagtirmalarina kismen olanak

tanidiklar1 sdylenebilir.
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Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Okunan aym kitabin veya farkli kitaplarin sinifin
biitlinline ya da smiftaki kiiclik gruplara tamitilmasini saglama” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek o6gretmenlerin okunan ayni kitabin veya farkh
kitaplarin smifin biitiiniine ya da smiftaki kiiciik gruplara tanitilmasini kismen
sagladiklar1 sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili problemlerin
coziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif c¢oziimler aramasini saglama”
durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin, 6grencilerin giinliik
yasamla 1ilgili problemlerin ¢6ziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif
¢cozlimler aramasini kismen sagladiklari sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin okuduklar: durum ya da olaylardan
hareketle kendi goriislerini olusturmalar1  gerektigini  hatirlatma” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin 6grencilerin okuduklart durum ya da
olaylardan hareketle kendi goriislerini olusturmalart gerektigini kismen hatirlattiklar
sOylenebilir.

Bayan o6gretmenlerin “Ogrencilerin okuduklarindan hareketle gesitli konular
hakkindaki diisiincelerini gézden gecirmelerini tesvik etme” durumunu kullanmalarina
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,45°tir. Bu deger, bu uygulamanin erkek 6gretmenler
tarafindan ne kadar kullanildigina dair aritmetik ortalama degeri olan 2,25°ten biiyiiktiir.
Bu bulguya dayanarak bayan 6gretmenlerin 6grencileri okuduklarindan hareketle ¢esitli
konular hakkindaki diistincelerini gézden gecirmeye erkek 6gretmenlerden daha fazla
tesvik ettikleri soylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Kiitiiphane ve kitap evlerine geziler diizenleme
veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirma” durumunu kullanmalarina
iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek ogretmenlerin kiitiiphane ve kitap evlerine geziler diizenlemedikleri
veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirmadiklari soylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini

simifta anlatmalarina olanak saglama” durumunu kullanmalarma iligkin aritmetik
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ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini sinifta anlatmalarina
kismen olanak sagladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da birkag
gazeteyi satin alarak smifa getirmelerini ve okuma ortaminin olusmasini saglama”
durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 1 “Hayir”dur.
Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin 6grencilerin doniisiimlii olarak bir
ya da birka¢ gazeteyi satin alarak sinifa getirmelerini ve okuma ortaminin olusmasini
saglamadiklar1 sOylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Okuttugunuz bir metin-kitap ile diger dersler
arasinda baglanti kurulmasim1 saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin okuttugu bir metin-kitap ile diger dersler arasinda baglanti kurulmasini

sagladiklar1 sdylenebilir.

5.8.3. Ogretmenlerin hizmet yihna gore Tiirkce derslerinde okuma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci o6gretmenin diger baz1 rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde hizmet yilina goére okuma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.33’te verilmistir.

Tablo 5.33: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gére Tiirkge Derslerinde Okuma Becerisinin
Gelistirilmesinde  Yapilandirmaci  Ogretmenin Diger Bazi Rollerini  Uygulama
Durumlari Ile ilgili Bulgular

Hizmet >
vili n| X [SS.| F P
Ogrencilere verdiginiz okuma gére-:v.leri ve 1-5y1l | 49 | 2,16 | 0,62
okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler
yapilmasi gerektigi konusunda aileyi yeterince 6-10y11 | 59 | 2,17 0,70 | ,772 | ,464

bilgilendiriyor musunuz? (Evde okuma saatinin
belirlenmesi gibi.) 11-25yil | 372,32 10,67

- . . . .. 1-5y11 |49 (2,18 0,63
Ogrenciye okuttugunuz kitaplar1 kendiniz de 6-10yil |59 | 2221070 | ,093 | 911

okuyor musunuz?
11-25y1l | 37 | 2,24 | 0,60
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Tablo 5.33%iin devamu:

H‘;l'l‘l‘et n| X [SS.| F | P
Ogrencilere okuma gérevi verdiginizde (Bir 1-5y1l [ 49 | 2,59 | 0,54
kitab1 okumalarini istediginizde) cocugun
okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve 6-10 y1l | 58 | 2,49 | 0,60 | ,441 |,644
zihinsel gelisimini géz Oniine aliyor ve ilgisini
cekebilecek tiirde kitaplar okutuyor musunuz? 11-25 yil | 3712,51 ] 0,56
Ogrencilerin okuyacaklari kitaplarin listesini 1-5y1l 492,41 0,67 776 | 462
yaparak bir okuma plan1 yapmasini sagliyor 6-10y11 | 59| 2,24 10,77 | ° ’
musunuz? 11-25y11 | 37 | 2,30 | 0,66
Ogrencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik 1-5y1l | 49 | 2,33 | 0,69
hayat. ara.ls%nda baglant1 kurmalarina ve 6-10y1l | 59 | 2,10 | 0.71 3,041 | ,051
kendilerinin bagindan gegen olaylarla
kargilagtirmalarina olanak taniyor musunuz? 11-25 y1l | 372,43 | 0,60
Okunan ayni kitabin veya farkli kitaplarin sinifin 1-5y11{49]2,35]0,75 1483 | 230
biitiiniine ya da siniftaki kiigiik gruplara 6-10y1l | 59 | 2,15]0,76 | ’
tanitilmasini sagliyor musunuz? 11-25y11 | 36 | 2,38 | 0,59
Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili problemlerin 1-5y11{4912,20 | 0,71 4943 | 008
¢oziimiinde okuduklarindan faydalanarak 6-10y11 |59 |1,85(0,71 | ~ ’
alternatif ¢ozlimler aramasini sagliyor musunuz? 11-25y1l [ 37 12,22 0,58
Ogrencilerin okuduklar1 durum ya da olaylardan 1-5y1l | 492,41 | 0,67 1747 | 178
hareketle kendi goriislerini olusturmalari 6-10y11| 592,32 |0,65| ’
gerektigini hatirlatiyor musunuz? 11-25y1l | 37 12,57 | 0,50
Ogrencilerin okuduklarindan hareketle gesitli 1-5y11{ 492,37 | 0,60 4772 | 010
konular hakkindaki diisiincelerini gozden 6-10y11 | 59 | 2,20 | 0,66 | ~ ’
gecirmelerini tesvik ediyor musunuz.? 11-25 y1l | 37 | 2,59 | 0,50
Kiitiiphane ve kitap evlerine geziler diizenliyor 1-5y1l [ 491,43 ]0,68 504 | 554
veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma 6-10y1l | 57| 1,39 0,67 | ° ’
etkinligi yaptirtyor musunuz? 11-25y1l | 37 | 1,54 | 0,65
Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini -5yl 149 12.04 1 0.61 ,736 | ,481
smifta anlatmalaria olanak sagliyor musunuz? 6-10yil | 59 | 2,07 | 0,64
11-25y11 | 37 | 2,19 | 0,46
Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da birkag 1-5y1l {49 1,35 0,60 137 | 87
gazeteyi satin alarak smifa getirmelerini ve 6-10y11 | 59 | 1,34 | 0,66 | ° ’
okuma ortaminin olugmasini sagliyor musunuz? 11-25y1l | 37 | 1,41 | 0,64
Okuttugunuz bir metin-kitap ile diger dersler 15 yil 2.7 1 0,61
arasinda baglanti kurulmasini sagliyor musunuz? 6-10 yil 2,64 10,58 | ,584 1,559
11-25 yil 2,70 | 0,46

“Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili problemlerin ¢dziimiinde okuduklarindan
faydalanarak alternatif ¢dziimler aramasini saglama” ve “Ogrencilerin okuduklarindan
hareketle cesitli konular hakkindaki diisiincelerini gbzden gegirmelerini tesvik etme”
durumlart agisindan 6gretmenlerin hizmet yilina gore aralarindaki farklar anlaml

ctkmistir (p<0.05). Tiim hizmet yillarindaki 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde okumada
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kullandiklar1 diger tiim durumlar agisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilere verdikleri okuma
gorevleri ve okuma aliskanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda
aileyi yeterince bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki Ogretmenlerin &grencilere verdikleri okuma gorevleri ve okuma
aligkanliginin kazanilmasi ic¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi kismen
bilgilendirdikleri s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Ogrenciye okutulan kitaplari
kendilerinin de okumasi gerektigi” durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin 6grenciye okuttuklar
kitaplar1 kismen kendilerinin de okudugu sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Ogrencilere okuma gorevi
verdiklerinde (Bir kitab1r okumalarini istediklerinde) cocugun okuma durumunu; sosyal,
kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini gbz Oniine alma ve ilgisini ¢ekebilecek tiirde
kitaplar okutma” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin,
Ogrencilere okuma gorevi verdiklerinde (Bir kitab1 okumalarini istediklerinde) cocugun
okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini goz oniine aldiklar
ve ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okuttuklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin  “Ogrencilerin  okuyacaklar
kitaplarin listesini yaparak bir okuma plan1 yapmasini saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen’dir. Bu
bulguya dayanarak tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin Ogrencilerin
okuyacaklari kitaplarin listesini yaparak bir okuma plan1 yapmasini kismen sagladiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin ~ “Ogrencilerin  kitaplarda
okuduklartyla giinlilk hayat arasinda baglanti kurmalarina ve kendilerinin basindan
gecen olaylarla karsilagtirmalarina olanak tanima” durumunu kullanmalarma iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim

hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin &grencilerin kitaplarda okuduklartyla gilinliik



218

hayat arasinda baglanti kurmalarina ve kendilerinin basindan gegcen olaylarla
karsilastirmalarina kismen olanak tanidiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Okunan ayni kitabin veya farkli
kitaplarin smifin biitiiniine ya da siiftaki kiiclik gruplara tanitilmasini saglama”
durumunu kullanmalara iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin okunan
ayni kitabin veya farkli kitaplarin sinifin biitiiniine ya da siiftaki kiiciik gruplara
tanitilmasini kismen sagladiklari sdylenebilir.

Hizmet yili 6-10 y1l olan dgretmenlerin “Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili
problemlerin ¢oziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif ¢oziimler aramasini
saglama” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri, diger hizmet yilindaki
Ogretmenlerin bu uygulamayla ilgili aritmetik ortalama degerlerine gére daha diistiktiir.
Bu bulguya dayanarak hizmet yili 6-10 yil olan Ogretmenlerin diger hizmet
kademelerindeki Ogretmenlere gore Ogrencilerin giinlik yasamla ilgili problemlerin
¢oziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif coziimler aramasini daha az
sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin okuduklar1 durum ya
da olaylardan hareketle kendi goriislerini olusturmalar1 gerektigini hatirlatma”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin okuduklar1 durum ya da olaylardan hareketle kendi goriislerini
olusturmalar1 gerektigini kismen hatirlattiklar1 soylenebilir.

Hizmet y1l1 6-10 y1l olan gretmenlerin “Ogrencilerin okuduklarindan hareketle
cesitli konular hakkindaki diisiincelerini gdzden gecirmelerini tesvik etme” durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri, diger hizmet yilindaki 6gretmenlerin bu uygulamayla
ilgili aritmetik ortalama degerlerine gore daha diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak hizmet
yilt 6-10 yil olan 6gretmenlerin diger hizmet kademelerindeki Ogretmenlere gore
ogrencilerin okuduklarindan hareketle cesitli konular hakkindaki diisiincelerini gézden
gecirmelerini daha az tesvik ettikleri sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Kiitiiphane ve kitap evlerine
geziler dlizenleme veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirma”

durumunu kullanmalarma iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
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“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
kiitliphane ve kitap evlerine geziler diizenleme veya zaman zaman kiitliphanelerde
okuma etkinligini yaptirma ¢alismasini kismen uyguladiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin gazete ve dergilerden
okuduklarini smifta anlatmalarina olanak saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini
siifta anlatmalarina kismen olanak sagladiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin déniisiimlii olarak bir
ya da birkag gazeteyi satin alarak sinifa getirmelerini ve okuma ortaminin olugsmasini
saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin dontlistimlii olarak bir ya da birkac gazeteyi satin alarak siifa getirmelerini
ve okuma ortaminin olusmasini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Okutulan bir metin-kitap ile diger
dersler arasinda baglanti kurulmasini saglama” durumunu kullanmalarina iligkin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki Ogretmenlerin okutulan bir metin-kitap ile diger dersler arasinda

baglanti kurulmasini sagladiklar1 sdylenebilir.

5.8.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde okuma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci oOgretmenin diger bazi rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde egitim durumuna gore okuma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iligkin goriisler arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.34’te verilmistir.
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Tablo 5.34. Ogretmenlerin Egitim Durumuna _Gore Tirkge Derslerinde Okuma
Becerisinin  Gelistirilmesinde  Yapilandirmac1  Ogretmenin Diger Bazi Rollerini

Uygulama Durumlari Ile ilgili Bulgular

Egitim = Ki-
du%umu n| X |SS kare P

Ogrencilere verdiginiz okuma gorevleri ve | Yiiksek okul |5 2,00 | 1,00
okuma a11$kanhg1n1n kazan11ma§1 icin neler | Fakiilte 118 12,22 | 0,64 318 | 853
yapilmasi gerektigi konusunda aileyi Yiiksek ’ ’
yeterince bilgilendiriyor musunuz? lisans/doktora 22 12,1810,73

Yiiksek okul 5 1,80 | 0,45
Ogrenciye okuttugunuz kitaplar1 kendiniz de | Fakiilte 118 2,18 | 0,65 7047 | 030
okuyor musunuz? Yiiksek ’ ’

lisans/doktora 22 2,50 | 0,60
Ogrencilere okuma gérevi verdiginizde (Bir | Yiiksek okul |5 2,00 | 0,71
kitab1 okumalarini istediginizde) gocugun Fakiilte 118 2,521 0,57
okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal | yiiksek 6.193 | 045
ve zihinsel gelisimini goz dniine aliyor ve lisans/doktora ’ ’
ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okutuyor 21 12,731 0,46
musunuz?
Ogrencilerin okuyacaklari kitaplarin listesini gi(usletl; okul i18 ;’2(2) g’zg
yaparak bir okuma plani yapmasini sagliyor Yiksek 2 2 3,527 | ,171
musunuz? lisans/doktora 22 12,36 ]0,85
Ogrencilerin kitaplarda okuduklarryla Yiiksek okul |5 2,00 0,71
giinliik haygt 'arasmda baglanti kurmalarina | Fakiilte 118 2,24 10,69 2802 | 246
ve kendilerinin basindan gegen olaylarla Yiiksek ’ ’
karsilastirmalarina olanak taniyor musunuz? | lisans/doktora 22 12,45 0,67
Okunan ayni kitabin veya farkli kitaplarin ;{i{usﬁl; okul il 7 ;’32 g’;g
sinifin biitlinline ya da smiftaki kii¢iik - 2 2 ,L101 | ,951
gruplara tanitilmasimi sagliyor musunuz? Yuksek 22 |2,2710,63

lisans/doktora
Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili Yiksek okul 5 1,80 | 0,45
problemlerin gézﬁmii.nde okuduklarindan Fakdilte 118 12,04 10,72 2017 | 365
faydalanarak alternatif ¢oziimler aramasini Yiiksek ’ ’
sagliyor musunuz? lisans/doktora | 22 | >33 | 001
Ogrencilerin okuduklar1 durum ya da Yiiksek okul |5 2,60 | 0,55
olaylardan hareketle.k.en.di goriislerini Fakdilte 118 | 2,39 | 0,63 1.185 | 553
olusturmalar1 gerektigini hatirlatiyor Yiiksek ’ ’
musunuz? lisans/doktora | 22 | 20| 067
Ogrencilerin okuduklarindan hareketle Yiiksek okul 5 2,60 | 0,55
cesitli konular hakkindaki diisiincelerini Fakiilte 118 12,36 | 0,61 | 747 | ¢g3
gbzden gecirmelerini tegvik ediyor Yiiksek ’ ’
musunuz.? lisans/doktora 22 12321072
Kiitiiphane ve kitap evlerine geziler Yiiksek okul 5 1,20 | 0,45
diizenliyor veya zaman zaman Fakiilte 116 | 1,42 | 0,65
kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirtyor | vijksek 1329 | 515
musunuz? lisans/doktora | 5 1,59 | 0,80 ’ ’
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Tablo 5.34°iin devamai:

Egitim = Ki-
du%‘umu n| X |SS kare P
Ogrencilerin gazete ve dergilerden Yiiksek okul 5 2,20 | 0,45
okuduklarini sinifta anlatmalarina olanak Fakiilte 118 | 2,07 | 0,58
sagliyor musunuz? Yiiksek 131,634
) 22 12,18 0,66
lisans/doktora
Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da Yiiksek okul |5 1,40 | 0,89
birkag gazeteyi satin alarak sinifa Fakiilte 118 11,30 | 0,56 5738 | 073
getirmelerini ve okuma ortaminin Yiiksek ’ ’
olugmasini sagliyor musunuz? lisans/doktora 22 | 1681084
Okuttugunuz bir metin-kitap ile diger dersler ;{i{usﬁl; okul ;’22 8’22
arasinda baglant1 kurulmasin sagliyor - 2 2 ,326 | ,850
musunuz? ').('uksek 2681057
lisans/doktora ’ ’

Tablo incelendiginde “Ogrenciye okutulan kitaplarn &gretmen tarafindan da
okunmasi gerektigi” ve “Ogrencilere okuma gorevi verildiginde (Bir kitabi okumalarin
istendiginde) ¢ocugun okuma durumunun; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel
gelisiminin goz Oniline alinmasi ve ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okutulmasi”
durumlar1 agisindan tiim egitim durumlarindaki Ogretmenlerin aralarindaki farklar
anlamli ¢ikmistir (p<0.05). Tim egitim durumlarindaki Ogretmenlerin Tiirkce
derslerinde okumada kullandiklar1 diger tiim durumlar agisindan aralarindaki farklar
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin  “Ogrencilere verilen okuma
gorevleri ve okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda
aileyi yeterince bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin O0grencilere verilen okuma gorevleri ve okuma
aliskanligimin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi kismen
bilgilendirdikleri sdylenebilir.

Yiiksekokul mezunu dgretmenlerin “Ogrenciye okutulan kitaplar1 kendilerinin
de okumasi gerektigi” durumu degeri 1,80°dir. Bu deger, bu uygulamanin diger egitim
durumundaki 6gretmenler tarafindan ne kadar yapildigina dair aritmetik ortalama
degerlerinden diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak yiiksekokul mezunu olan 6gretmenlerin
diger egitim durumundaki &gretmenlere gore Ogrenciye okuttuklari kitaplart diger

egitim durumundaki 6gretmenlere gore daha az okuduklari sdylenebilir.
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Yiiksekokul mezunu olan dgretmenlerin “Ogrencilere okuma gérevi verildiginde
(Bir kitab1 okumalarimi istenildiginde) ¢ocugun okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel,
duygusal ve zihinsel gelisimini gbz Oniline alma ve ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar
okutma” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,00°dir. Bu deger,
diger egitim durumundaki O6gretmenlerin bu uygulamayr ne kadar yaptiklarina dair
aritmetik ortalama degerlerinden diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak yiliksekokul mezunu
olan Ogretmenlerin, diger egitim durumundaki 6gretmenlere gore Ggrencilere okuma
gorevi verildiginde (Bir kitab1 okumalarini istediklerinde) ¢ocugun okuma durumunu;
sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini géz Oniine alma ve ilgisini ¢ekebilecek
tiirde kitaplar okutma uygulamasini daha az dikkate aldiklar1 séylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin  “Ogrencilerin  okuyacaklar
kitaplarin listesini yaparak bir okuma plan1 yapmasmi saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen’dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin  6grencilerin
okuyacaklari kitaplarin listesini yaparak bir okuma plani yapmasini kismen sagladiklari
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki  dgretmenlerin ~ “Ogrencilerin  kitaplarda
okuduklariyla giinliik hayat arasinda baglanti kurmalarina ve kendilerinin basindan
gecen olaylarla karsilagtirmalarina olanak tanima” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik hayat
arasinda baglanti  kurmalarma ve kendilerinin basindan gecen olaylarla
karsilagtirmalarina olanak tanima uygulamasini kismen yaptiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okunan ayni kitabin veya farkl
kitaplarin smifin biitiiniine ya da smiftaki kiigiik gruplara tanitilmasini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okunan
ayni kitabin veya farkli kitaplarin sinifin biitiiniine ya da siniftaki kiiciik gruplara
tanitilmasini kismen sagladiklari sdylenebilir.

Farkl1 egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili
problemlerin ¢6ziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif ¢oziimler aramasini

saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
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“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
Ogrencilerin  gilinlilk yasamla 1ilgili problemlerin ¢6ziimiinde okuduklarindan
faydalanarak alternatif ¢6ziimler aramasini kismen sagladiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin okuduklari durum ya
da olaylardan hareketle kendi gorliglerini olusturmalar1 gerektigini hatirlatma”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin Ogrencilerin
okuduklart durum ya da olaylardan hareketle kendi goriislerini olusturmalar1 gerektigini
yeterince hatirlattiklari sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin  “Ogrencilerin  okuduklarindan
hareketle cesitli konular hakkindaki diisiincelerini gbzden geg¢irmelerini tesvik etme”
durumunu kullanmalarma iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin
ogrencilerin okuduklarindan hareketle ¢esitli konular hakkindaki diisiincelerini gézden
gecirmelerini kismen tesvik ettikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Kiitliphane ve kitap evlerine geziler
diizenleme veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirma” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu
bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin kiitiiphane ve kitap
evlerine geziler diizenlemedikleri veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi
yaptirmadiklari sdylenebilir.

Farkl1 egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin gazete ve dergilerden
okuduklarini sinifta anlatmalarina olanak saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin 6grencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini
sinifta anlatmalarina kismen olanak sagladiklar1 sylenebilir.

Farkli egitim durumlarmdaki 6gretmenlerin “Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir
ya da birkag gazeteyi satin alarak sinifa getirmelerini ve okuma ortaminin olugsmasini
saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 1
“Hayir”’dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
Ogrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da birkac¢ gazeteyi satin alarak sinifa getirmelerini

ve okuma ortaminin olusmasini saglamadiklar1 sdylenebilir.



224

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Okutulan bir metin-kitap ile diger
dersler arasinda baglanti kurulmasini saglama” durumunu kullanmalarina iligkin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkh
egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okuttugu bir metin-kitap ile diger dersler arasinda

baglant1 kurulmasini sagladiklar1 sdylenebilir.

5.9. Tiirkce Derslerinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci

Ogretmenin Diger Bazi Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi ile Ilgili Bulgular
Yazma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci Tiirkge 6gretmeninin diger

bazi rollerinin uygulanma durumlari; cinsiyet, hizmet yili ve egitim durumu

degiskenlerine gore ayr1 ayr1 incelenmistir.

5.9.1. Tiirk¢e derslerinde yazma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger baz rollerinin uygulanma ve onem diizeyi ile ilgili bulgular ve
yorumlar
Tiirkce derslerinde yazma becerisinin  gelistirilmesinde  yapilandirmact
O0gretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve 6nem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.35’de verilmistir.

Tablo 5.35. Tiirkce Derslerinde Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci
Ogretmenin Diger Baz1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi ile Ilgili Bulgular

N| X [SS]| T P
T e Kullanma
Yazma etkinligi ile ilgili verdiginiz arastirma d 145 12,13 | 0,68
konusunu kendiniz de arastirtyor musunuz? ufurhu 8,327 1,000
) Onem durumu | 145 | 2,63 | 0,62
Tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazisi mi Kullanma 145 | 1.46 | 0,79
kullaniyorsunuz? durumu 9,397 | ,000
Onem durumu | 145 | 2,06 | 0,84
Ogrencilerin kendi yasantilarimni ve Kullanma 145 1259 | 0.54
deneyimlerini yansitabilecegi yazma durumu ’ ’ 1,263 |,209
calismalar1 yaptiriyor musunuz? Onem durumu | 145 | 2,66 | 0,56
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli | Kullanma 144 | 2.15 | 0.72
oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu durumu ’ ’ 9,742 | ,000
tiirlerde yazmaya yonlendiriyor musunuz? Onem durumu | 144 | 2,65 | 0,58
Giinliik yasamla ilgili problemlerin Id(ullanma 145 2,24 | 0,66
¢Oziimiinde agik uclu ve anlaml sorular urumu
o o o 7,095 | ,000
sorarak Ogrencilerin yazma konusuyla ilgili )
aragtirma yapmasini sagliyor musunuz? Onem durumu | 145 | 2,60 | 0,58
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musunuz?

N| X |[SS]| T P
Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki Kullanma 145 | 2,02 | 0.72
haberlerden ve TV programlarindan durumu 8172 | 000
zararlanarak yazma konusunun belirlenmesine Onem durumu | 145 | 2,44 | 0,64
irsat veriyor musunuz?
Belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis Id(ullanma 145 | 2,60 | 0,60
acilarin gelistirmek i¢in 6grencilerin farkh urumu 3.087 | 002
kaynaklardan (Ansiklopediler, Internet...) ) ’ ’
yararlanmalarini sagliyor musunuz? Onem durumu | 145 | 2,74 | 0,47
Okul dig1 yazma ¢alismalarini tesvik ediyor Kullanma
. e 1 145 | 2,58 | 0,58
musunuz? (Ani, siir defteri; kisisel sozliik durumu 4739 | 000
3Lu)$turma, cocuk dergilerine yaz1 gonderme Onem durumu | 145 | 2,76 | 0,44
Haftanin mag1 gibi giincel konulardan Kullanma 145 1 1.70 | 0.74
hareketle yazma ¢aligmasi yaptiriyor durumu ’ ’ 10,949 | ,000
musunuz? Onem durumu 145 | 2,35 0,69
. . . . .. . | Kullanma
Y Y ‘ Onem durumu | 145 | 2,64 | 0,53
Ogrencilerin yazdig1 kompozisyondaki Kullanma 145 | 2.45 | 0.64
diisiincelerini savunma firsat1 veriyor durumu ’ ’ 6,877 | ,000
musunuz? Onem durumu | 145 | 2,75 | 0,45
Yazili anlatim ¢aligmalarini degerlendirirken Id(ullanma 14512,59 | 0,59
olumsuz ifadelerden kagmiyor ve 6grencinin urumu 4058 | 000
yikici bir bigimde elestirilmedigi ortami ) ’ ’
sagliyor musunuz? Onem durumu | 145 | 2,77 | 0,47
Yazili anlat.lr'n gallsmala.rlnfl.al ogrenciler Kullanma 145 | 2.21 | 0,63
yazilarini sizin konuyla ilgili yaptiginiz durumu
b 1,573 |,118
aciklamalar (Duygular, diisiinceler...) i
etrafinda m1 sekillendiriyor? Onem durumu | 145 | 2,28 | 0,69
Kullanma
ir ihti 5 145 |2 4
Hisetnebiiyor musom? durumu > [ 237199% 6206 | 000
Y ' Onem durumu | 145 | 2,69 | 0,50
Ogrencilerin yazilarinda tanik gostermelerini, | Kullanma 145 | 225 | 0.64
sayisal verilerden yararlanilmalarini vb. durumu ’ ’ 6,896 | ,000
sagliyor musunuz? Onem durumu | 145 | 2,58 | 0,54
. o o Kullanma
Oprnlrn b g sl |y | 1451208 072 | g
gy ' Onem durumu | 145 | 2,46 | 0,59
Imkanlar dlciisiinde tiim dgrencilerin yazili Kullanma
145 | 2,27 | 0,70
anlatim ¢aligmalarini sinif-okul panolarinda ya | durumu 7294 | 000
da duvarlarinda sergilemelerine firsat veriyor Onem durumu | 145 | 2,67 | 0,54

Tablo incelendiginde “Ogrencilere kendi yasantilarmi ve deneyimlerini

yansitabilecegi yazma calismalart yaptirma” ve “Yazili anlatim calismalarinda
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Ogrencilerin yazilarin1 6gretmenin konuyla ilgili yaptig1 agiklamalar (Duygular,
diisiinceler) etrafinda sekillendirme” durumlarinin kullanilmasi ile 6gretmenlerin bu
uygulamalar1 ne kadar dnemli gordiiklerine dair goriisleri arasindaki farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tiirk¢e derslerinde yazmayla ilgili diger tim
uygulamalarin kullanilma ve énem durumlarina iligkin farklar p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

“Yazma etkinligi ile ilgili verdikleri arasgtirma konusunu kendilerinin de
arastirmasi gerektigi” durumunun kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama degeri
2,13’tiir. Bu deger, 0gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,63’ten kiigliktiir. Kullanma durumu “Kismen”
secenegine daha yakin iken, énem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin “Yazma etkinligi ile ilgili verdikleri arastirma konusunu
kendilerinin de aragtirmasi gerektigi” hususunun ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen, bunu kismen yaptiklari sdylenebilir.

“Tahtayr kullanirken bitisik egik el yazis1 yazma” durumunun kullanilmasina
iliskin aritmetik ortalama degeri 1,46’dir. Bu deger ogretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,06’dan kiiciiktiir.
Kullanma durumuna gore 6nem durumu ¢ok segenegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak 6gretmenlerin tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazisi yazma uygulamasini,
onem diizeyine gore, daha az kullandiklar1 sylenebilir.

“Ogrencilere kendi yasantilarim1 ve deneyimlerini yansitabilecegi yazma
caligmalar1 yaptirma” durumunun kullanilma ve 6nem durumuna iliskin aritmetik
ortalama degerleri birbirine ¢ok yakindir. Aritmetik ortalama degerleri yaklasik olarak
"Evet”tir. Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin Ogrencilerin kendi yasantilarini ve
deneyimlerini yansitabilecegi yazma calismalari yaptirdiklar: ve bunu 6nemli gérdiikleri
sOylenebilir.

“Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari
basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirme” durumunun kullanilmasina iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,15°tir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,65’ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak

ogretmenlerin “Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek
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onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirme” uygulamasini énem diizeyine
gore biraz daha az kullandiklar1 sylenebilir.

“Glinliik yasamla ilgili problemlerin ¢oziimiinde acgik uclu ve anlamli sorular
sorarak 6grencilerin yazma konusuyla ilgili arastirma yapmasini saglama” durumunun
kullanilmasina iliskin aritmetik ortalama degeri 2,24’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,60’tan
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak 6gretmenlerin “Giinliikk yagamla ilgili problemlerin ¢oziimiinde agik
uclu ve anlamli sorular sorarak dgrencilerin yazma konusuyla ilgili arastirma yapmasini
saglama” uygulamasini, 6nem diizeyine gore, biraz daha az kullandiklar1 soylenebilir.

“Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki haberlerden ve tv programlarindan
yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine firsat verme” durumunun kullanilmasina
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,02’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar Oonemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,44’ten kiigiiktiir.
Kullanma durumu, 6nem durumuna goére daha diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki haberlerden ve tv programlarindan
yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine kismen firsatin1 verdikleri ve bu
uygulamay1 6nem diizeyine gore, biraz daha az kullandiklar1 sdylenebilir

“Belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarint gelistirmek i¢in 6grencilerin
farkli kaynaklardan (Ansiklopediler, Internet...) yararlanmalarin1 saglama” durumunun
kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,60’tir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,74’den
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore énem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak Ogretmenlerin belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarmni
gelistirmek i¢in  Ogrencilerin  farklt  kaynaklardan (Ansiklopediler, Internet)
yararlanmalarin1 saglamaya iliskin uygulamay1 6nem durumuna goére daha az yaptiklari
sOylenebilir.

“Okul dis1 yazma ¢aligmalarini tesvik etme” durumunun kullanilmasimna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,58’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,76’dan kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
Ogretmenlerin okul dis1 yazma caligsmalarini tesvik etme uygulamasini 6nem durumuna

gore daha az yaptiklar1 sdylenebilir.
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“Haftanin mac1 gibi giincel konulardan hareketle yazma calismasi yaptirma”
durumunun kullanilmasina iliskin aritmetik ortalama degeri 1,70’tir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,35’ten kiiciiktiir. Kullanma durumu, 6nem durumuna gore “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak &gretmenlerin haftanin magi gibi
giincel konulardan hareketle yazma calismast yaptirma uygulamasini c¢ok Onemli
gormelerine ragmen daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

“Her 0Ogrencinin kendi hizinda yazabilmesi i¢in yeterli zamani verme”
durumunun kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,34’tiir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,64’ten kiiciiktiir. Kullanma durumuna gore, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin her 6grenciye kendi
hizinda yazabilmesi icin yeterli zamani verme uygulamasint ¢ok 6nemli gérmelerine
ragmen; Onem durumuna goére bunu kismen yaptiklari sdylenebilir.

“Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardaki diisiincelerini savunma firsati
verme” durumunun kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,45’tir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,75’ten kiiciiktiir. Kullanma durumuna goére, onem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin 6grencilere yazdiklari
kompozisyonlardaki diisiincelerini savunma firsati verme uygulamasini ¢ok Onemli
gormelerine ragmen; Onem diizeyine gore buna biraz daha az firsat verdikleri
sOylenebilir.

“Yazili anlatim ¢alismalarin1 degerlendirirken olumsuz ifadelerden kaginma ve
O0grencinin yikict bir bicimde elestirilmedigi ortami saglama” durumunun
kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,59’dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,77’den
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak dgretmenlerin yazili anlatim ¢alismalarini degerlendirirken olumsuz
ifadelerden kaginma ve Ogrencinin yikict bir bicimde elestirilmedigi ortami saglama
uygulamasini ¢ok 6nemli gérmelerine ragmen; bunu énem durumuna gore biraz daha az
yaptiklar1 soylenebilir.

“Yazil anlatim ¢aligmalarinda 6grencilerin yazilarin1 6gretmenin konuyla ilgili
yaptig1 aciklamalar (Duygular, diisiinceler...) etrafinda sekillendirme” uygulamasinin
kullanilma ve 6nem durumuna iliskin aritmetik ortalama degerlerinin ikisi de “Kismen”

secenegine yakindir. Bu bulguya dayanarak yazili anlatim ¢aligsmalarinda 6grencilerin
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yazilarim1  O0gretmenin  konuyla ilgili yaptigi ac¢iklamalar etrafinda kismen
sekillendirdikleri ve 6gretmenlerin bunu kismen énemli gordiikleri sdylenebilir.

“Yazmanim bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebilme” durumunun kullanilmasina
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,37 dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,69’dan kiiciiktiir.
Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak 0gretmenlerin yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebilmeyi ¢ok Onemli
gérmelerine ragmen; bunu 6nem durumuna gore daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

“Ogrencilerin  yazilarinda  tamk  gostermelerini,  sayisal  verilerden
yararlanilmalarini vb. saglama” durumunun kullanilmasina iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,25’tir. Bu deger 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar 6nemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,58’den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
Ogrencilerin yazilarinda tamik gostermelerini, sayisal verilerden yararlanmalarini
saglamay1 ¢cok onemli gormelerine ragmen; bunu 6nem diizeyine gore daha az yaptiklari
sOylenebilir.

“Ogrencilerin yazdiklarim1  gorsel materyallerle desteklemesini saglama”
durumunun kullanilmasima iligkin aritmetik ortalama degeri 2,08’dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,46’dan kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak oOgretmenlerin 6grencilerin
yazdiklarin1 gorsel materyallerle desteklemesini saglamayi cok Onemli gormelerine
ragmen; bunu 6nem diizeyine gore daha az sagladiklar1 sdylenebilir.

“Imkanlar dl¢iisiinde tiim 6grencilerin yazili anlatim calismalarmi siif-okul
panolarinda ya da duvarlarinda sergilemelerine firsat verme” durumunun kullanilmasina
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,27’°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,67’den kiiciiktiir.
Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak oOgretmenlerin imkanlar Olglisiinde tiim Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarini sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda sergilemelerine firsat vermenin
¢ok onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; bunu 6nem durumuna gore daha az

yaptiklar1 sOylenebilir.
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5.9.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci ogretmenin diger bazi rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirk¢e derslerinde cinsiyet degiskenine gore yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iligkin goriisler arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.36’da

verilmistir.

Tablo 5.36: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkge Derslerinde Yazma Becerisinin
Gelistirilmesinde  Yapilandirmact  Ogretmenin  Diger Bazi  Rollerini  Uygulama
Durumlari Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet | n | X | S.S. t P
Yazma etkinligi ile ilgili verdiginiz Bayan |77]2,19]0,65
iizﬁ;rlrll;?konusunu kendiniz de arastirtyor Erkek 68 | 2.06 | 0.72 1,186 |,237
Tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazistm1 | Bayan |77 | 1,45]0,74 0.127 | 899
kullaniyorsunuz? Erkek 6811,47/0,85] ’
Ogrencilerin kendi yasantilarini ve Bayan |76 [2,69|0,47
deneyimlerini yansitabilecegi yazma 2,163 |,032
caligmalar1 yaptirtyor musunuz? Erkek | 682,490,61
Ogrencﬂqm hflngl turl.erde yazmaya Bayan |77 |2.13|0.73
yetenekli oldugunu belirleyerek onlari 383 | 703
b?}sarlh f)l.dugu tiirlerde yazmaya Erkek 68| 2.18 | 0,71
yonlendiriyor musunuz?
Gunluk yasamla ilgili problemlerin Bayan | 772,35 0,64
¢Ozlimiinde ag¢ik uclu ve anlamli sorular 2116 | 036
sorarak dgrencilerin yazma konusuyla ilgili Erkek 68| 2.12 | 0,67
arastirma yapmasini sagliyor musunuz?
Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki Bayan |77 | 2,14 | 0,68
haberlerden ve TV programlarindan 2199 | 030
yargrlanaralf yazma kongsunun Erkek 671 1.88 | 0,75
belirlenmesine firsat veriyor musunuz?
Belirlenen yazma kopqsuulvle 1lg{h bakls Bayan |77 2,65 | 0,58
acilarini gelistirmek i¢in 6grencilerin farkl 1.007 | 316
kaynaklardan (Ans%dopedller, Internet) Erkek 68 | 2.54 | 0,63
yararlanmalarini sagliyor musunuz?
Okul dis1 yazma (;?.1151’1’13.121'1‘1111. t‘e§V1k"ed.1‘yor Bayan | 772,62 | 0,54
musunuz? (Ani, siir defteri; kisisel sozliik 97 | 355
?’Lu)sturma, cocuk dergilerine yazi gébnderme Erkek 68| 2.53 | 0.63
Haftanin mag: gibi giincel konulardan Bayan |77|1,74|0,77| ,767 | ,445
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Tablo 5.36’n1n devamu:

veriyor musunuz?

Cinsiyet | n | X |S.S. t P
hareketle?yazma caligsmas1 yaptirtyor Erkek 68| 1.65 | 0,71
musunuz?
Her 6grencinin kendi hizinda yazabilmesi Bayan |76|2,32)0,64 | 378 | 706
icin yeterli zamani veriyor musunuz? Erkek 671237]0,66| ° ’
Ogrencilerin yazdig1 kompozisyondaki Bayan |77 |2,380,65
diisiincelerini savunma firsati veriyor -1,406 | ,162
musunuz? Erkek 68 (2,53 10,60
Yazih an!atlm calismalarini degerlnevndlrlr.k@ Bayan |77 2,68 | 0,57
olumsuz ifadelerden kaginiyor ve 6grencinin 1.861 | 065
y1151c1 bir bigimde elestirilmedigi ortami Erkek 68 | 2.49 | 0,61
sagliyor musunuz?
Yazih anla‘grp gallsmala'rln.dg ogretvlcﬂer Bayan |77 2,18 | 0,62
yazilarin sizin konuyla ilgili yaptiginiz
g -,642 |,522

aciklamalar (Duygular, diisiinceler...)

, . Erkek 68 |2,2510,63
etrafinda mu sekillendiriyor?
Yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu Bayan | 77|2,340,65| 527 | 599
hissetirebiliyor musunuz? Erkek 682,400,633 | °’ ’
Ogrencilerin yazilarinda tanik Bayan | 772,191 0,65
gostermelerini, sayisal verilerden -1,053 | ,294
yararlanilmalarini vb. sagliyor musunuz? Erkek 682,31 0,62
Ogrencilerin yazdiklarm gorsel Bayan |77 (2,06 0,68
materyallerle desteklemesini sagliyor -,315 |,753
musunuz? Erkek 68 (2,10 0,77
Imkanlar 6l¢iisiinde tiim 6grencilerin yazili Bayan | 77227068
anlatim ¢alismalarini sinif-okul panolarinda 068 | 946
ya da duvarlarinda sergilemelerine firsat Erkek 68 | 2.26 | 0.72

Tablo incelendiginde “Ogrencilere kendi yasantilarim1 ve deneyimlerini

yansitabilecegi yazma caligmalar1 yaptirma” ve “Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki

haberlerden ve TV programlarindan yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine

firsat verme” durumlar1 agisindan bayan ve erkek 6gretmenlerin aralarindaki farklar

anlamli ¢ikmigtir (p<0.05). Bayan ve erkek 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yazmada

kullandiklar1 diger tiim uygulamalar agisindan aralarindaki farklar p>0.05 Onem

diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Yazma etkinligi ile ilgili verdikleri arastirma

konusunu kendilerinin de arastirmasi gerektigi” durumunu kullanma degeri yaklasik

olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin bu

calismay1 kismen yaptiklar1 sdylenebilir.
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Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazisi
kullanma” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 1 “Hayir”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin “Tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazisini”
hi¢ kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Bayan ogretmenlerin  “Ogrencilerin  kendi yasantilarim1 ve deneyimlerini
yansitabilecegi yazma caligmalar1 yaptirma” durumunu kullanmasina iligkin aritmetik
ortalama degeri 2,69°dur. Bu deger, erkek 6gretmenlerin bu durumu kullanmalarina dair
aritmetik ortalama degeri olan 2,49’dan biiyiiktiir. Bu bulguya dayanarak bayan
O0gretmenlerin 6grencilere kendi yasantilarin1 ve deneyimlerini yansitabilece§i yazma
caligmalarini erkek 6gretmenlerden daha fazla yaptirdiklar: sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli
oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirme” durumunu
kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek
onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirme calismasini kismen yaptiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Giinliik yasamla ilgili problemlerin ¢oziimiinde
acik uglu ve anlamli sorular sorarak Ogrencilerin yazma konusuyla ilgili aragtirma
yapmasini saglama” durumunu kullanma degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin giinliik yasamla ilgili problemlerin
cozlimiinde acik uglu ve anlamli sorular sorarak &grencilerin yazma konusuyla ilgili
arastirma yapmalarini saglama uygulamasini kismen yaptiklart sdylenebilir.

Bayan ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki haberlerden ve tv
programlarindan yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine firsat verme” durumunu
kullanma degeri 2,14’tiir. Bu deger, Bu deger, erkek 6gretmenlerin bu durumu
kullanmalarina dair aritmetik ortalama degeri olan 1,88’den biiyliktiir. Bu bulguya
dayanarak bayan 6gretmenlerin gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki haberlerden ve tv
programlarindan yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine erkek 6gretmenlerden
daha fazla firsat verdikleri sylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarini
gelistirmek icin  Ogrencilerin  farkli  kaynaklardan (Ansiklopediler, Internet)
yararlanmalarini saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu

bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin belirlenen yazma konusu ile ilgili
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bakis acilarin1 gelistirmek i¢in Ogrencilerin farkli kaynaklardan (Ansiklopediler,
Internet) yararlanmalarini sagladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek o6gretmenlerin “Okul dis1 yazma g¢alismalarina tesvik etme”
durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve
erkek 6gretmenlerin okul dis1 yazma calismalarina tesvik ettikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Haftanin mag1 gibi giincel konulardan hareketle
yazma calismasi yaptirma” durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin haftanin magi gibi giincel konulardan hareketle
yazma ¢alismasi kismen yaptirdiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Her 6grencinin kendi hizinda yazabilmesi i¢in
yeterli zamani1 verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin her 6grencinin kendi hizinda
yazabilmesi i¢in yeterli zamani kismen verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin  yazdigi kompozisyondaki
diisiincelerini savunma firsati verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin 6grencilerin yazdigi
kompozisyondaki diisiincelerini savunma firsatin1 kismen verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Yazili anlatim caligmalarint degerlendirirken
olumsuz ifadelerden kacinma ve Ogrencinin yikici bir bicimde elestirilmedigi ortami
saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek Ogretmenlerin yazili anlatim caligmalarini degerlendirirken olumsuz
ifadelerden kagindiklar1 ve Ogrencinin yikict bir bigcimde elestirilmedigi ortamu
sagladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Yazili anlatim c¢aligsmalarinda 6grencilerin
yazilarimi oOgretmenin konuyla ilgili yaptigi ac¢iklamalar (Duygular, diisiinceler)
etrafinda sekillendirdigi” durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin yazili anlatim c¢aligmalarinda 6grencilerin
yazilarim1 kismen kendilerinin konuyla ilgili yaptig1 aciklamalar (Duygular,
diistinceler...) etrafinda sekillendirdigi sylenebilir.

Bayan ve erkek 0gretmenlerin “Yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebilme”
durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek

Ogretmenlerin yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu kismen hissettirebildikleri sdylenebilir.
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Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilerin yazilarinda tanik gdstermelerini,
sayisal verilerden yararlanilmalarin1 vb. saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek d6gretmenlerin 6grencilerin
yazilarinda tanik goOstermelerini, sayisal verilerden yararlanilmalarim1i  kismen
sagladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin yazdiklarin1 gorsel materyallerle
desteklemesini saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin Ogrencilerin yazdiklarini gorsel
materyallerle desteklemesini kismen sagladiklar1 soylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Imkanlar 6lciisiinde tiim 6grencilerin yazili
anlatim c¢aligmalarin1 sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda sergilemelerine firsat
verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin tiim &grencilere yazili anlatim ¢aligmalarini
sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda sergileme firsatini kismen verdikleri

sOylenebilir.

5.9.3. Ogretmenlerin hizmet yilina goére Tiirkce derslerinde yazma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger baz1 rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde hizmet yilina gore yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.37’de verilmistir.

Tablo 5.37: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Tiirkce Derslerinde Yazma Becerisinin
Gelistirilmesinde Yapilandirmact  Ogretmenin Diger Bazi  Rollerini  Uygulama
Durumlar ile Ilgili Bulgular

H‘yzl'l‘l‘et n| X |ss.| F | P
Yazma etkinligi ile ilgili verdiginiz arastirma 1-5y11| 492,18 0,67
konusunu kendiniz de aragtirtyor musunuz? 6-10y1l | 59 (2,07 | 0,74 | ,425 |.,655
11-25y1l | 37| 2,16 | 0,65
Tahtay1 kullanirken bitisik egik el yazis1 mi 1-5y11 | 49| 1,41 0,79
kullaniyorsunuz? 6-10y1l | 591,39 0,72 | 1,537 | ,219
11-25y1l | 37| 1,65 | 0,75
Ogrencilerin kendi yasantilarimni ve deneyimlerini 1-5y1l | 492,65 | 0,60
yansitabilecegi yazma galigmalari yaptirtyor 6-10y1l | 58 | 2,53 (0,57 | ,727 | .,485
musunuz? 11-25 y1l | 37 | 2,62 | 0,55
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Tablo 5.37°nin devamu:

Hizmet >
vl n| X [SS.| F P
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli 1-5y11|{ 492,20 0,76
oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde 6-10y1l | 592,03 [ 0,72 | 1,391 | ,252
yazmaya yonlendiriyor musunuz? 11-25y1l | 37 2,27 0,69
Giinliik yagamla ilgili problemlerin ¢éziimiinde agik 1-5y11| 492,22 0,65
uclu ve anlamli sorular sorarak 6grencilerin yazma 6-10y11 | 59 12,14 10,71 | 5 599 | 104
konusuyla ilgili arastirma yapmasini sagliyor ’ ’
musunuz? 11-25y1l | 37 | 2,43 | 0,60
Gazete, dergi gibi siireli yayinlardaki haberlerden ve 1-5y11 149 12,040,76
TV programlarindan yararlanarak yazma konusunun | 6-10y1l | 59 | 1,92 | 0,65 | 1,368 | ,258
belirlenmesine firsat veriyor musunuz? 11-25y11 | 36 | 2,16 | 0,76
Belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarini 1-5y1l | 49| 2,61 | 0,67
gelistirmek i¢in 6grencilerin farkli kaynaklardan 6-10 y1l | 59 12,61 10,62 | 066 | 937
(Ansiklopediler, Internet...) yararlanmalarini ’ ’
sagliyor musunuz? 11-25y1 | 371 2,57 1 0,60
Okul dis1 yazma galigmalarini tesvik ediyor 1-5y11 |49 (2,57 | 0,65
musunuz? (Ani, siir defteri; kisisel sozliik olusturma, | 6-10y1l | 592,59 | 0,59 | ,026 | ,974
cocuk dergilerine yazi génderme vb.) 11-25y1l | 37 | 2,57 | 0,60
o 1-5y1l | 49| 1,53 ] 0,71
Haftanin mac1 gibi giincel konulardan hareketle 6-10y1l | 59 | 1,75 | 0.78 | 2,128 | ,123
yazma ¢aligmasi yaptirtyor musunuz?
11-25y1l | 37 | 1,84 | 0,65
. - . . S 1-5y11|49]2,33]0,75
Her ogrencinin kepdl hizinda yazabilmesi i¢in 6-10 yil | 57 | 2.49 | 0,60 | 3,239 | 042
yeterli zaman1 veriyor musunuz?
11-25y1l | 37 | 2,14 | 0,67
o oo . . . 1-5y11 |49 |2,41 0,73
Ogrencilerin yazdig1 kompozisyondaki 6-10 yil | 59| 2,56 | 0,60 | 1,614 | 203
diisiincelerini savunma firsat1 veriyor musunuz?
11-25y1l | 37 | 2,32 | 0,63
Yazili anlatim ¢aligmalarini degerlendirirken 1-5y1l | 49| 2,71 | 0,61
o!urn.sgz 1fadelerq§n kac;.lvn.lyor ve 6grencinin yikici 6-10 yil | 59 | 2,56 | 0,50 | 1,904 | ,153
bir bigimde elestirilmedigi ortami sagliyor
musunuz? 11-25 yll 37 2,46 0,77
Yazili anlatim ¢alismalarinda 6grenciler yazilarin 1-5yil | 492,10 ] 0,62
sizin konuyla ilgili yaptiginiz agiklamalar 6-10y1l | 59| 2,36 | 0,61 | 2,562 | ,081
(Duygular, diisiinceler) etrafinda m1 sekillendiriyor? | | 55 yil [ 372,14 0,67
S . . L 1-5y11|492,27]0,76
Yazmam;l bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebiliyor 6-10y1l | 59 | 2.37 0,67 | 1,140 | 323
musunuz’
11-25y1l | 37 | 2,49 | 0,56
Ogrencilerin yazilarinda tanik gdstermelerini, 1-5y1149(2,22]0,71
sayisal verilerden yararlanilmalarini vb. sagliyor 6-10y1l | 59 12,27 0,58 | ,069 |.,933
musunuz? 11-25y11 | 37 | 2,24 | 0,68
; 1-5y1l | 49| 2,06 | 0,80
Ogrencilerin yazdiklarini gorsel materyallerle Y : : ,044 | 957
SO 6-10y11 | 592,08 | 0,73
desteklemesini sagliyor musunuz?
11-25y1l | 37 (2,11 | 0,61
Imkanlar 6lciisiinde tiim 6grencilerin yazili anlatim 1-5y1l 492,39 0,70
calismalarini sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda | 6-10y1l | 59 | 2,17 | 0,72 | 1,271 | ,284
sergilemelerine firsat veriyor musunuz? 11-25 y11 | 37 | 2,27 | 0,69
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“Her 6grencinin kendi hizinda yazabilmesi icin yeterli zaman1 verme” durumu
acisindan Ogretmenlerin hizmet yilina gore aralarindaki farklar anlamli ¢ikmigtir
(p<0.05). Hizmet yilina gore Tiirk¢e derslerinde yazmada kullanilan diger tiim
uygulamalar acisindan farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo
incelenmeye devam edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Yazma etkinligi ile ilgili verdikleri
arastirma konusunu kendilerinin de arastirmasi gerektigi” durumunu kullanma degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin yazma etkinligi ile ilgili verdikleri arastirma konusunu kendilerinin de
kismen arastirdiklart soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Tahtay1 kullanirken bitisik egik el
yazist kullanma” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 1 “Hayir’dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin tahtay1 kullanirken bitisik egik el
yazisini kullanmadiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki gretmenlerin “Ogrencilerin kendi yasantilari ve
deneyimlerini yansitabilecegi yazma ¢alismalart yaptirma” durumunu kullanma degeri
yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
ogretmenlerin dgrencilerin kendi yasantilarin1 ve deneyimlerini yansitabilecegi yazma
calismalar1 yaptirdiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Ogrencilerin  hangi tiirlerde
yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu tiirlerde yazmaya
yonlendirme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki O6gretmenlerin Ogrencilerin hangi tiirlerde
yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu tiirlerde yazmaya
kismen yonlendirdikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Giinliik yagsamla ilgili problemlerin
coziimiinde acik uglu ve anlamli sorular sorarak &grencilerin yazma konusuyla ilgili
aragtirma yapmasini saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin giinliik
yasamla ilgili problemlerin ¢dziimiinde acik uclu ve anlamli sorular sorarak 6grencilerin
yazma konusuyla ilgili arastirma yapmasini1 kismen sagladiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli

yaymlardaki haberlerden ve tv programlarindan yararlanarak yazma konusunun
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belirlenmesine firsat verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin gazete, dergi gibi
stireli yayinlardaki haberlerden ve tv programlarindan yararlanarak yazma konusunun
belirlenmesine kismen firsat verdikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Belirlenen yazma konusu ile ilgili
bakis acilarim1 gelistirmek i¢in Ogrencilerin farkli kaynaklardan (Ansiklopediler,
Internet...) yararlanmalarin1 saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3
“Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin, belirlenen
yazma konusu ile ilgili bakis agilarin1 gelistirmek i¢in 6grencilerin farkli kaynaklardan
(Ansiklopediler, Internet...) yararlanmalarin1 sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerine gore “Okul dis1 yazma caligmalarini tesvik etme”
durumu degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki Ogretmenlerin okul dist yazma calismalarimi tesvik ettikleri
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Haftanin mag¢1 gibi giincel
konulardan hareketle yazma ¢aligmasi yaptirma” durumunu kullanma degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin haftanin mag1 gibi giincel konulardan hareketle yazma caligmasi
yaptirmay1 kismen tesvik ettikleri s6ylenebilir.

Hizmet yili 11-25 yil olan &gretmenlerin “Her ogrencinin kendi hizinda
yazabilmesi i¢in yeterli zamani verme” durumunu kullanma degeri diger hizmet
yilindaki 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak 11-25 yil arasinda
hizmet kademesine sahip olan 6gretmenlerin “Her 6grencinin kendi hizinda yazabilmesi
icin yeterli zamani verme” durumunu diger hizmet kademelerindeki 6gretmenlere gore
daha az kullandiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki  dgretmenlerin  “Ogrencilerin  yazdig
kompozisyondaki diisiincelerini savunma firsati verme” durumunu kullanma degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin  O6grencilerin  yazdigt kompozisyondaki diislincelerini savunmasina
kismen firsat1 verdikleri soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Yazili anlatim ¢alismalarini

degerlendirirken olumsuz ifadelerden kaginma ve Ogrencinin yikici bir bi¢imde
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elestirilmedigi ortami saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir.
Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin yazili anlatim
calismalarin1 degerlendirirken olumsuz ifadelerden kacinma ve 6grencinin yikict bir
bicimde elestirilmedigi ortami saglama uygulamasini yaptiklari sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerine gore “Yazili anlatim c¢alismalarinda Ogrencilerin
yazilarim1 6gretmenin konuyla ilgili yaptig1 agiklamalar (Duygular, diistinceler...)
etrafinda sekillendirdigi” durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin yazili anlatim calismalarinda
ogrencilerin yazilarin1 kendilerinin konuyla ilgili yaptig1 aciklamalar (Duygular,
diisiinceler...) etrafinda kismen sekillendirdikleri s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerine gore “Yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebilme”
durumunu degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki ~ 6gretmenlerin  yazmanin  bir  ihtiyag  oldugunu  kismen
hissettirebildikleri soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Ogrencilerin yazilarinda tanik
gostermelerini, sayisal verilerden yararlaniimalarini vb. saglama” durumunu kullanma
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki O0gretmenlerin, ogrencilerin yazilarinda tanik gdstermelerini, sayisal
verilerden yararlanilmalarin1 kismen sagladiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin yazdiklarini gérsel
materyallerle desteklemesini saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki oOgretmenlerin
Ogrencilerin yazdiklarin1 gorsel materyallerle desteklemesini kismen sagladiklari
sOylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin  “Imkéanlar 6lgiisiinde  tiim
Ogrencilerin yazili anlattim c¢alismalarinit sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda
sergilemelerine firsat verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin imkanlar dl¢iisiinde
tiim 6grencilerin yazili anlatim c¢aligmalarini sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda

sergilemelerine kismen firsat verdikleri sdylenebilir.
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5.9.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde yazma becerisinin

gelistirilmesinde yapilandirmaci o6gretmenin diger bazi1 rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirk¢e derslerinde egitim durumuna gdre yazma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.38’de verilmistir.

Tablo 5.38: Ogretmenlerin Egitim Durumuna _Gore Tirkge Derslerinde Yazma
Becerisinin  Gelistirilmesinde  Yapilandirmac1  Ogretmenin Diger Bazi Rollerini
Uygulama Durumlari Ile ilgili Bulgular

Egitim — Ki-
durumu n X | SS. kare P
Yazma etkinligi ile ilgili verdiginiz | uksck okul 512,001 0.71
. Fakiilte 118 12,19 0,63
arastirma konusunu kendiniz de Yiksok 4,174 | ,124
t ?2 U
aragtirryor musunuz lisans/doktora 22 11,8210,91
Yiksek okul 5 11,40 0,55
Tahtay1 kullanirken bitisik egik el Fakilte 118 1,49 0,76
- 1,349 |,509
yazist mi kullantyorsunuz? Yiiksek
) 22 1,32 10,78
lisans/doktora
Ogrencilerin kendi yasantilarini ve Yiiksek okul >_12,4010.89
grenciierin kendi yasantan Fakiilte 118 2,60 [ 0,53
deneyimlerini yansitabilecegi yazma Viksok ,366 | ,833
1 1 ?
calismalar1 yaptirtyor musunuz lisans/doktora 21 12,5910,73
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya Yiiksek okul 5 12,200,45
yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 | Fakiilte 118 2,18 0,71
Lo — ,658 1,720
basarili oldugu tiirlerde yazmaya Yiiksek 2 12001 0.87
yonlendiriyor musunuz? lisans/doktora ’ ’
Glinliik yagsamla ilgili problemlerin Yiksek okul 5 12,00]0,00
¢Ozliimiinde acik uclu ve anlamhi Fakiilte 118 (2,31 0,65
sorular sorarak dgrencilerin yazma . 6,906 |,032
o Yiiksek
konusuyla ilgili aragtirma yapmasini T Jdok 22 119110,75
sagliyor musunuz? 1sans/doktora
Gazete, dergi gibi stireli yayinlardaki | Yiiksek okul 5 11,60 0,55
haberlerden ve TV programlarindan Fakiilte 117 12,04 ]0,68
= 1,876 |,391
yararlanarak yazma konusunun Yiiksek 2 120010093
belirlenmesine firsat veriyor musunuz? | lisans/doktora ’ ’
Belirlenen yazma konusu ile ilgili Yiiksek okul 5 12,4010,55
bakis agilarmi gelistirmek i¢in Fakiilte 118 | 2,61 0,61
ogrencilerin farkli kaynaklardan Yiiksek 1,222 |,543
(Ansiklopediler, Internet...)  ukse 22 12,5910,73
- lisans/doktora ’ ’
yararlanmalarini sagliyor musunuz?
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Egitim — Ki-
durumu nooX |SS. kare P
Okul dis1 yazma c¢aligsmalarini tesvik Yiiksek okul 5 12,40]0,55
ediyor musunuz? (Ani, siir defteri; Fakiilte 118 2,5910,57
. 1o = 2 2 961 |,619
kisisel sozliik olusturma, ¢ocuk Yiiksek
dergilerine yazi gonderme vb.) lisans/doktora 22 12,55 10,80
Haftanin mag gibi giincel konulardan Yuk"sek okul >_11.4010.55
Fakiilte 118]1,68]0,71
hareketle yazma ¢aligmasi yaptirtyor ~ 2,259 1,323
o Yiiksek
musunuz’ . 22 | 1,86 (0,83
lisans/doktora ’ ’
Her 6grencinin kendi hizinda Yuk"sek okul 2 120910,71
; o ) . Fakiilte 116 | 2,38 | 0,65
yazabilmesi i¢in yeterli zamani1 veriyor - 2,058 |,357
0 Yiiksek
musunuz? . 22 12,2310,81
lisans/doktora ’ ’
Ogrencilerin yazdig1 kompozisyondaki Yuk"sek okul 512601055
= .. . Fakiilte 118 2,49 | 0,61
diisiincelerini savunma firsat1 veriyor Viksek 2,748 | ,253
musunuz? | URSE 22 |2,180,85
lisans/doktora ’ ’
Yazili anlatim ¢aligmalarini Yiiksek okul 5 12,401]0,89
degerlendirirken olumsuz ifadelerden | Fakiilte 118 | 2,64 | 0,56
kagintyor ve d6grencinin yikict bir Yiiksek 4,674 | ,097
bigimde ile$t1r11med1g1 ortami sagliyor lisans/doktora 22 12,3210,78
musunuz’
Yazili anlatim ¢alismalarinda Yiiksek okul 5 12,60]0,55
ogrenciler yazilarini sizin konuyla Fakiilte 118 |2,18 | 0,61
ilgili yaptiginiz agiklamalar (Duygular, . 3,757 | ,153
o Yiiksek
disiinceler...) etrafinda m1 ) 22 12,3210,78
: .. lisans/doktora
sekillendiriyor?
Yiksek okul 5 12,60]0,55
Yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu Fakiilte 118 12,40 0,66
A — 2,923 | ,232
hissetirebiliyor musunuz? Yiiksek
. 22 12,14 (0,77
lisans/doktora
Ogrencilerin yazilarinda tanik 5 12,00]0,71
gostermelerini, sayisal verilerden Yiiksek okul 118 (2,26 | 0,63
ararlanilmalarini vb. sagliyor Fakiilte , , 796 1,672
Y 0 sty 22 (2,23]0,75
musunuz’
Ogrencilerin yazdiklarini gorsel .. 5 12,20]0,45
materyallerle desteklemesini sagliyor g;li(uslf‘:cle( okul 118 |2,13 0,71 | 2,879 |,237
musunuz? 22 11,8210,80
Imkanlar dl¢iisiinde tiim dgrencilerin 5 12,60]0,55
yazili anlatim ¢aligmalarini simif-okul Yiiksek okul 118 2,30 0,68
panolarinda ya da duvarlarinda Fakiilte 2,666 | ,264
sergilemelerine firsat veriyor 22 12,05(0,84

musunuz?
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“Giinliik yagsamla ilgili problemlerin ¢éziimiinde a¢ik uglu ve anlamli sorular
sorarak Ogrencilerin yazma konusuyla ilgili arastirma yapmalarin1 saglama” durumu
Ogretmenlerin egitim durumuna goére anlaml ¢ikmistir (p<<0.05). Egitim durumuna gore
Tiirk¢e derslerinde yazmada kullanilan diger tim uygulamalar acisindan farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Yazma etkinligi ile ilgili verdikleri
arastirma konusunu kendilerinin de arastirmasi gerektigi” durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin yazma etkinlikleri ile ilgili verdikleri aragtirma konularini kendilerinin de
kismen arastirdig1 sOylenebilir.

Tim egitim durumlarina goére “Tahtayr kullanirken bitisik egik el yazisi
kullanma” durumu degeri yaklasik olarak 1 “Hayir’dir. Bu bulguya dayanarak farkli
egitim durumlarindaki Ogretmenlerin tahtayr kullanirtken bitisik egik el yazisi
kullanmadiklar1 s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Ogrencilere kendi yasantilarm ve
deneyimlerini yansitabilecegi yazma g¢aligmalar1 yaptirma” durumunu kullanma degeri
yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
O0gretmenlerin, 6grencilere kendi yasantilarin1 ve deneyimlerini yansitabilecegi yazma
calismalar1 yaptirdiklar1 sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin  “Ogrencilerin  hangi tiirlerde
yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu tiirlerde yazmaya
yonlendirme” durumunu kullanma degeri yaklasik 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin Ogrencilerin hangi tiirlerde
yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu tiirlerde yazmaya
kismen yonlendirdikleri sdylenebilir.

Fakiilte mezunu 6gretmenlerin “Gtlinliik yasamla ilgili problemlerin ¢6ziimiinde
acik uclu ve anlamli sorular sorarak Ogrencilerin yazma konusuyla ilgili arastirma
yapmasini saglama” durumunu kullanma degeri diger egitim durumundaki 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Bu bulguya dayanarak fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin diger
egitim durumundaki 6gretmenlere gore giinliik yasamla ilgili problemlerin ¢oziimiinde
acik uglu ve anlaml sorular sorarak Ogrencilerin yazma konusuyla ilgili daha fazla

aragtirma yapmasini sagladiklari1 sdylenebilir.
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Farkli egitim durumlarindaki O6gretmenlerin  “Gazete, dergi gibi siireli
yayinlardaki haberlerden ve tv programlarindan yararlanarak yazma konusunun
belirlenmesine firsat verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen™dir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin gazete, dergi gibi
stireli yayimlardaki haberlerden ve tv programlarindan yararlanarak yazma konusunun
belirlenmesine kismen firsat verdikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Belirlenen yazma konusu ile ilgili
bakis acilarin1 gelistirmek i¢in Ogrencilerin farkli kaynaklardan (Ansiklopediler,
Internet...) yararlanmalarin1 saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3
“Evet”tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin, belirlenen
yazma konusu ile ilgili bakis agilarin1 gelistirmek icin 6grencilerin farkli kaynaklardan
(Ansiklopediler, Internet...) yararlanmalarini sagladiklari sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Okul dis1 yazma g¢alismalarini
tesvik etme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin okul dis1 yazma g¢alismalarini
tesvik ettikleri soylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin “Haftanin mag1 gibi gilincel
konulardan hareketle yazma c¢alismasi yaptirma” durumunu kullanma degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin haftanin mag1 gibi giincel konulardan hareketle yazma ¢aligmasi yaptirma
calismasini kismen uyguladiklart s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Her Ogrencinin kendi hizinda
yazabilmesi icin yeterli zamani verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin her
ogrencinin kendi hizinda yazabilmesi i¢in kismen yeterli zaman verdikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki  6gretmenlerin  “Ogrencilerin  yazdiklar
kompozisyonlardaki diisiincelerini savunma firsatt verme” durumunu kullanma degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin, 0grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardaki diislincelerini savunmalari
i¢cin onlara kismen firsat verdikleri sdylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki ogretmenlerin “Yazili anlatim c¢alismalarini

degerlendirirken olumsuz ifadelerden kaginma ve Ogrencinin yikici bir bi¢imde
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elestirilmedigi ortami saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin yazili
anlatim calismalarin1 degerlendirirken olumsuz ifadelerden kaginma ve Ogrencinin
yikict bir bigimde elestirilmedigi ortami saglama uygulamasimi kismen yaptiklar
sOylenebilir.

Tim egitim durumlarina gore “Yazili anlatim calismalarinda Ogrencilerin
yazilarint 6gretmenin konuyla ilgili yaptigi agiklamalar (Duygular, diisiinceler...)
etrafinda sekillendirme” durumu degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak tim egitim durumlarindaki &gretmenlerin yazili anlatim c¢aligmalarinda
Ogrencilerin yazilarim1 kendilerinin konuyla ilgili yaptig1 aciklamalar (Duygular,
diisiinceler...) etrafinda kismen sekillendirdikleri s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin “Yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu
hissettirebilme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu
kismen hissettirebildikleri sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki &gretmenlerin “Ogrencilerin yazilarmda tamk
gostermelerini, sayisal verilerden yararlanilmalarin1 vb. saglama” durumunu kullanma
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim
durumlarindaki Ogretmenlerin O6grencilerin yazilarinda tamik gdstermelerini, sayisal
verilerden yararlanmalarini kismen sagladiklart s6ylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Ogrencilerin yazdiklarmi gorsel
materyallerle desteklemesini saglama” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin
ogrencilerin yazdiklarint gorsel materyallerle desteklemesini kismen sagladiklar
sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin  “Imkanlar  6lgiisiinde  tiim
Ogrencilerin yazili anlatim caligmalarin1 sinif-okul panolarinda ya da duvarlarinda
sergilemelerine firsat verme” durumunu kullanma degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir.
Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin imkanlar dl¢iistinde
tiim 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarini smif-okul panolarinda ya da duvarlarinda

sergilemelerine kismen firsat verdikleri sylenebilir.
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5.10. Tiirkce Derslerinde Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci

Ogretmenin Diger Baz1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi le Tlgili Bulgular
Konugma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci Tiirkge 6gretmeninin

diger bazi rollerinin uygulanma durumlari; cinsiyet, hizmet yili ve egitim durumu

degiskenlerine gore ayri ayri incelenmistir.

5.10.1. Tiirkce derslerinde konusma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci
ogretmenin diger baz rollerinin uygulanma ve onem diizeyi ile ilgili bulgular ve
yorumlar

Tiirk¢ce derslerinde konugma becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmact Tiirkce
Ogretmeninin diger bazi rollerinin uygulanma ve Onem diizeyine iliskin goriisler
arasinda fark olup olmadigimi anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler icin t testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.39’da verilmistir.

Tablo 5.39: Tiirk¢e Derslerinde Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci
Ogretmenin Diger Baz1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi le Ilgili Bulgular

N | X |SS. t p

Cocuklarla iletisimde nelere dikkat Kullanma
edilmesi ve konusma becerilerinin durumu 14512,2210,72
gelismesi icin neler yapilmasi gerektigi -8,229 |,000
hususunda velileri yeterince Onem 145 [ 2,77 | 0,50
bilgilendirdiginizi diisiiniiyor musunuz ? | durumu
Konusma etkinliklerinde 6grencilerin Kullanma 1451 2,67 | 0,57
o . - . durumu
ilgi, deneyim ve diisiincelerini 5 -3,331 |,001
anlatmalarina firsat veriyor musunuz? nem 145 12,83 | 0,48

durumu
Ogrencilerin konusma etkinliklerinde Kullanma
giinliik yasam problemleriyle ilgili durumu 14412,57 10,58
tahminlerde bulunmasina, yorumlar - -5,706 |,000
gelistirmesine, yaratici ¢oziimler Onem 144 | 2,83 0.43
sunmasina firsat veriyor musunuz? durumu
Ogrencilerin konusmalarinda gazete, Kullanma
dergi gibi siireli yayinlardan ve TV durumu 14512,1910,65
programlarindaki uzman goriislerinden [ -8,654 | ,000
yararlanmalarina firsat veriyor Onem 1451 2.6110.63
musunuz? durumu ’ ’
Gazete, dergi gibi siireli yayinlardan Kullanma 1451181 1067
hareketle konusma etkinlikleri yapiyor | durumu ’ ’
musunuz? Onem -12,970 1,000

' 145 | 2,50 | 0,64
durumu
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Tablo 5.39°un devamu:

N | X [SsS. t p
Ogrencilerin belirlenen konusma Kullanma
konusuyla ilgili bakis acilarini durumu 145 12,57 0,61
gelistirmek i¢in farkli kaynaklardan ) -3,369 |,001
< nem
yararlanmalarini sagliyor musunuz? Jurumu 145 12,741 0,53
o . Kullanma
Konusulan konu ile ilgili kendi durumu 145 11,55 0,66
diisiincelerinizi 6grencilere kabul = -6,088 |,000
ettirmeye ¢alistyor musunuz? Onem 14511.99 | 0.85
durumu ’ ’
o . o Kullanma
Ogrenciler konusmalarimi sizin konuyla | 4 145 |2,06 | 0,62
ilgili yaptiginiz aciklamalar etrafinda m1 -2,231 1,027
sekillendiriyor? Onem 14512201 0.70
durumu ’ ’
) Kullanma
Konusanin duygularma - diisiincelerine | 4. 145 12,70 | 0,57
yeterince deger verdiginizi diistiniiyor - -1,824 |,070
musunuz? Onem 145(2,79 | 0,54
durumu ’ ’
2 o Kullanma
Ogrencilerin konustuklarindan dolay1 durumu 14512,59 10,63
yikict bir bi¢imde elestirilmedigi bir - -5,494 | ,000
ortam sagliyor musunuz? Onem 145 2,82 | 0,47
durumu
Ogrencilerin giincel olaylardan ) Kullanma 145 | 2,271 0,70
hareketle konugmalarini veya giincel durumu
r -5,580 |,000
olaylar1 konusmalarinda kullanmalarint | Onem
sagliyor musunuz? durumu 145 12,54 10,61
.(")gr(.an(;ivlerin konusulan konu ile, dersle | Kullanma |, 2,46 | 0,65
ilgili diger konular ve dersler arasinda durumu
baglant1 kurmasini sagliyor musunuz? Onem 4,739 1,000
Jurumu 145 12,66 | 0,57
o Kullanma 14515 35| 0,60
Konugma becerisinin gergek yasamda durumu
. ~ -8,274 | ,000
kullanilmasina firsat veriyor musunuz? | Gnem 145272 | 0.51
durumu ’ ’
Konusma etkinliklerinde 5grencilerin Kullanma | 2.10 | 0,69
konusmalarini gorsel ve isitsel durumu
L - -9,372 |,000
materyallerle desteklemesini sagliyor Onem
musunuz? Jurumu 145 12,60 | 0,63
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Tablo incelendiginde; Ogretmenlerin  Tiirkce derslerinde  “Konusanin
duygularina- diisiincelerine yeterince deger verme” durumunun kullanilmasi ile 6nem
durumuna iligkin goriisler arasindaki fark p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Tiirk¢e derslerinde konusmayla ilgili diger uygulamalarin kullanilma
durumlari ile 6nem durumlarina iliskin goriisler arasindaki farklarin timi p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Ogretmenlerin  “Cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konusma
becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri yeterince
bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri 2,22’dir. Bu
deger, Ogretmenlerin bu uygulamayi ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,77 den kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” seg¢enegine daha
yakin iken, 6nem durumu “Cok” secenegine uygundur. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin “Cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konugma becerilerinin
gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri yeterince bilgilendirmenin”
cok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen; bunu O6nem diizeyine gore kismen
yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde 6grencilerin ilgi, deneyim ve
diistincelerini anlatmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik
ortalama degeri 2,67’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,83 ten kiic¢tliktiir. Kullanma durumuna
gore, Oonem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde Ogrencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini
anlatmalarina firsat verme”yi 6nemli gérmelerine ragmen; bunu 6nem diizeyine gore
biraz daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerin  konusma  etkinliklerinde  giinlik  yasam
problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar gelistirmelerine, yaratici
¢Oziimler sunmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri 2,57°dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,83’ten kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin

“Ogrencilerin konusma etkinliklerinde giinliik yasam problemleriyle ilgili tahminlerde
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bulunmasina, yorumlar gelistirmesine, yaratici ¢éziimler sunmasina firsat vermenin”
cok onemli oldugunu séylemelerine ragmen; bunu biraz daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerin  konugmalarinda gazete, dergi gibi siireli
yaymlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden yararlanmalarina firsat verme”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 2,19°dur. Bu deger,
O0gretmenlerin bu uygulamayir ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,61°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak ogretmenlerin  “Ogrencilerin
konugmalarinda gazete, dergi gibi siireli yaymlardan ve tv programlarindaki uzman
goriislerinden yararlanmalarina firsat verme”nin ¢ok onemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; buna kismen olanak tanidiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli yaymlardan hareketle konusma
etkinlikleri yapma” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 1,81 dir.
Bu deger, o6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar énemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri olan 2,50’den kiigiiktiir. Kullanma durumu “Kismen” se¢enegine, dnem
durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin “Gazete,
dergi gibi siireli yayinlardan hareketle konusma etkinlikleri yaptirmanin” ¢ok onemli
oldugunu sdylemelerine ragmen; buna kismen olanak tanidiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili bakis agilarini
gelistirmek i¢in  farkli  kaynaklardan yararlanmalarint  saglama” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 2,57’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,74’ten
kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, 6nem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak ogretmenlerin “Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili
bakis agilarini gelistirmek i¢in farkli kaynaklardan yararlanmalarin1” énem durumuna
gore daha az sagladiklar1 sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusulan konu ile ilgili kendi diisiincelerini dgrencilere kabul
ettirmeye calisma” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 1,55’tir.
Bu deger 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik
ortalama degeri 1,99’dan kiictiktiir. Fakat; kullanma ve 6nem durumunun her ikisi de

“Kismen” segenegine yakindir. Bu bulguya dayanarak dgretmenlerin “Konusulan konu
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ile ilgili kendi diisiincelerinizi 6grencilere kabul ettirmeye calisma” uygulamasini
kismen 6nemli gordiikleri ve bunu kismen yaptiklar1 sdylenebilir.

“Ogrencilerin konusmalarini 6gretmenin konuyla ilgili yaptigi aciklamalar
etrafinda sekillendirme” durumuna iligkin aritmetik ortalama degeri 2,06’dir. Bu deger
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,20°den kiigiiktlir. Fakat; kullanma ve 6nem durumunun her ikisi de
“Kismen” segenegine yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin, 6grencilerin
konusmalarimi kendilerinin konuyla ilgili yapti1 aciklamalar etrafinda kismen
sekillendirdigi ve bunu kismen énemli gordiikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusanlarin duygularma - diisiincelerine yeterince deger
vermesine” iliskin aritmetik ortalama degeri 2,70’tir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,79’den
kiigiiktiir. Hem kullanma hem de énem durumu “Cok” se¢enegine yakindir. Bu bulguya
dayanarak Ogretmenlerin konusanlarin duygularina - diisiincelerine yeterince deger
verdigi ve bunun ¢ok 6énemli oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin  “Ogrencilerin  konustuklarindan dolay1 yikict bir bigimde
elestirilmedigi bir ortam saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama
degeri 2,59°dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar 6nemli gordiiklerine
dair aritmetik ortalama degeri olan 2,82°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, 6nem
durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
“Ogrencilerin konustuklarindan dolay1 yikici bir bigimde elestirilmedigi bir ortam
saglamanin” ¢ok Onemli oldugunu sdylemelerine ragmen 6nem durumuna goére bu
ortami biraz daha az saglayabildikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle konusmalarini veya
giincel olaylar1 konusmalarinda kullanmalarini saglama” durumunun uygulanmasina
iliskin aritmetik ortalama degeri 2,27 dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,54’ten kiiciiktiir.
Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak dgretmenlerin “Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle konusmalarini veya
giincel olaylar1 konusmalarinda kullanmalarmi” saglamanin ¢ok onemli oldugunu

sOylemelerine ragmen; 6nem durumuna gore bunu biraz daha az yaptiklar1 s6ylenebilir.
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Ogretmenlerin “Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili diger konular ve
dersler arasinda baglant1 kurmasini saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik
ortalama degeri 2,46’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar onemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,66’dan kiigliktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin “Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili diger konular ve dersler
arasinda baglanti kurmasin1” saglamanin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemelerine ragmen,;
onem durumuna goére bunu biraz daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusma becerisinin gercek yasamda kullanilmasina firsat
verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 2,32°dir. Bu deger,
Ogretmenlerin bu uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama
degeri olan 2,72°den kiigiiktiir. Kullanma durumuna goére, dnem durumu “Cok”
secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin “Konusma becerisinin
gercek yasamda kullanilmasina firsat verme”nin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine
ragmen; onem durumuna goére bunu daha az yaptiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde dgrencilerin konusmalarini gorsel ve
isitsel materyallerle desteklemesini saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik
ortalama degeri 2,10°dur. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar 6nemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,60’tan kii¢tliktiir. Kullanma durumuna
gore, Oonem durumu “Cok” secenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde Ogrencilerin konusmalarini gorsel ve isitsel
materyallerle destekleme” calismasini 6nem durumuna gore daha az yaptiklar

sOylenebilir.

5.10.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde konusma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci o6gretmenin diger bazi1 rollerini uygulama
durumlar ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkce derslerinde cinsiyet degiskenine gore konugsma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin
gorligler arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.40°ta verilmistir.
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Tablo 5.40: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tirkge Derslerinde Konusma
Becerisinin  Gelistirilmesinde  Yapilandirmac1  Ogretmenin Diger Bazi Rollerini
Uygulama Durumlari Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet | n | X |S.S.| t p

Cocuklarla ileti.sirr?dfz nele}re dik‘k.at‘ edilmesi ve Bayan 7712.13 | 075
konugma becerilerinin gelismesi i¢in neler -
yapilmasi gerektigi hususunda velileri yeterince 1,622 | 107
bilgilendirdiginizi diisiiniiyor musunuz ? Erkek 68 12,321 0,68
Konusma etkinliklerinde 6grencilerin ilgi, Bayan |77 | 2,64 | 0,56
deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat -737 | ,462
veriyor musunuz? Erkek 68 | 2,71 | 0,57
Ogrencilerin konu§ma'etl.<i'nlikler'inde giinliik Bayan |77 | 2,53 | 0.55
yasam problemleriyle ilgili tahminlerde 735 | 463
b}‘lhinmasma, yorumlar gel@hgnemne, yaratici Erkek 68 | 2.60 | 0.60
¢ozlimler sunmasina firsat veriyor musunuz?
('j“gre_ncilerin konugmalarinda gazete, dergi gibi Bayan |77 | 2,10 | 0.66
stireli yayinlardan ve tv programlarindaki - 078
uzman goruslerln?den yararlanmalarina firsat Erkek 68 | 2.29 | 0.62 1,775
veriyor musunuz?
Gazete, dergi gibi stireli yayimlardan hareketle Bayan | 771,83 0,68 333 | 740
konusma etkinlikleri yaptyor musunuz? Erkek 671,79 10,66 |’ ’
Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla Bayan | 772,53 0,62
ilgili bakis agilari gelistirmek i¢in farkli

< -,693 |,490
kaynaklardan yararlanmalarini sagliyor Erkek 68 | 2,60 | 0,60
musunuz?
Konusulan konu ile ilgili kendi diislincelerinizi | Bayan 771,49 | 0,62 - 256
ogrencilere kabul ettirmeye ¢alistyor musunuz? | Erkek 68 1,621]0,69 1,139 "
Ogrenciler konugmalarini sizin konuyla ilgili Bayan |77]1,97]0,58| .
yaptiginiz agiklamalar etrafinda m1 1.685 ,094
sekillendiriyor? Erkek 682,151 0,65 ™
Konusanin duygularina - diisiincelerine Bayan 76 12,73 10,53 537 | 500
yeterince deger verdiginizi diisiiniiyor musunuz? | Erkek 672,680,061 ’
Ogrencilerin konustuklarindan dolay1 yikict bir Bayan |77 |2,65 0,53
bigcimde elestirilmedigi bir ortam sagliyor 1,287 | ,200
musunuz? Erkek 6812,510,72
Ogrencilerin giincel o.l‘aylardan hareketle Bayan | 77 | 2,26 | 0.75
konusmalarin1 veya giincel olaylar1 _168 | 867
konusma})arlnda kullanmalarmi sagliyor Erkek 68 | 2.28 | 0.64
musunuz?
Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili Bayan |77 |249 0,55
diger konular ve dersler arasinda baglanti , 760 | ,448
kurmasini sagliyor musunuz? Erkek 68 | 2,41 0,74
Konusma becerisinin gercek yasamda Bayan | 772,36 ]0,58 995 | 301
kullanilmasina firsat veriyor musunuz? Erkek 682,26 0,61 |° ’
Konusma etkinliklerinde 6grencilerin Bayan | 772,040,775 | .
konugmalarini gorsel ve isitsel materyallerle 1.069 ,287
desteklemesini sagliyor musunuz? Erkek | 68{2,16|0,61| "
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Tablo incelendiginde; bayan ve erkek ogretmenlerin Tiirkge derslerinde
konusmada kullandiklar1 tiim uygulamalar a¢isindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve
konusma becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri
yeterince bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin
cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konusma becerilerinin gelismesi igin
neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri kismen bilgilendirdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Konusma etkinliklerinde ogrencilerin ilgi,
deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve
erkek Ogretmenlerin  konusma etkinliklerinde o6grencilerin ilgi, deneyim ve
diisiincelerini anlatmalarina firsat verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin konusma etkinliklerinde giinliik
yasam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar gelistirmelerine,
yaratici ¢oziimler sunmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
Ogretmenlerin 6grencilerin konusma etkinliklerinde giinliikk yasam problemleriyle ilgili
tahminlerde bulunmasina, yorumlar gelistirmesine, yaratici ¢oziimler sunmasina firsat
verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilerin konusmalarinda gazete, dergi gibi
stireli yayinlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden yararlanmalarina firsat
verme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin Ogrencilerin
konusmalarinda gazete, dergi gibi siireli yaymlardan ve tv programlarindaki uzman
goriislerinden yararlanmalarina kismen firsat verdikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli yayinlardan hareketle
konusma etkinlikleri yapma” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin
gazete, dergi gibi siireli yayinlardan hareketle yapilan konusma etkinliklerine kismen

firsat verdikleri sOylenebilir.
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Bayan ve erkek dgretmenlerin “Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili
bakis agilarini gelistirmek igin farkli kaynaklardan yararlanmalarini saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin 6grencilerin belirlenen konugma konusuyla
ilgili bakis acilarin1 gelistirmek i¢in farkli kaynaklardan yararlanmalarini sagladiklari
sOylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Konusulan konu ile ilgili kendi diislincelerini
Ogrencilere kabul ettirmeye ¢alisma” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek
ogretmenlerin konusulan konu ile ilgili kendi diisiincelerini 6grencilere kismen kabul
ettirmeye calistiklar sdylenebilir.

“Ogrencilerin konusmalarini 6gretmenin konuyla ilgili yaptigi aciklamalar
etrafinda sekillendirip sekillendirmedigi”ne iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek ogretmenlerin,
Ogrencilerin konusmalarini kendilerinin konuyla ilgili yaptiklar1 aciklamalar etrafinda
kismen sekillendirdikleri sdylenebilir.

“Konusanin duygularma - diislincelerine yeterince deger verme” durumunu
kullanilmasina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya
dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin konusanin duygularina - diisiincelerine
yeterince deger verdiklerini diisiindiikleri sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilerin konustuklaridan dolay: yikici bir
bigimde elestirilmedigi ortam saglama”larina iligskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin 6grencilerin
konustuklarindan dolayr yikici bigimde elestirilmedigi bir ortami sagladiklar
sOylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle
konusmalarini veya giincel olaylar1 konusmalarinda kullanmalarini saglama” durumunu
uygulamalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin Ogrencilerin giincel olaylardan
hareketle konusmalarini veya giincel olaylar1 konugmalarinda kullanmalarin1 kismen

sagladiklar1 sdylenebilir.
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Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili
diger konular ve dersler arasinda baglant1 kurmasini saglama” durumunu kullanmalarina
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak
bayan ve erkek Ogretmenlerin, &grencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili diger
konular ve dersler arasinda baglanti1 kurmasini sagladiklar1 sylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Konusma becerisinin ger¢ek yasamda
kullanilmasina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin
konusma becerisinin gercek yasamda kullanilmasina kismen firsat verdikleri
sOylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde 0Ogrencilerin
konugmalarin1 gorsel ve isitsel materyallerle desteklemelerini saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek 6gretmenlerin, konusma etkinliklerinde 6grencilerin
konugmalarini gorsel ve isitsel materyallerle desteklemelerini kismen sagladiklari

sOylenebilir.

5.10.3. Ogretmenlerin hizmet yilina gore Tiirkce derslerinde konusma becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger baz1 rollerini uygulama
durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge derslerinde hizmet yilina gore konugsma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iligkin goriisler arasinda
fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.41°de verilmistir.

Tablo 5.41: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Tiirkge Derslerinde Konusma
Becerisinin  Gelistirilmesinde Yapilandirmact  Ogretmenin Diger Bazi Rollerini
Uygulama Durumlar ile ilgili Bulgular

Hizmet =
yili

Cocuklarla iletisin'lde'n'elere Flikkat' §d.ilmesi 1-5 yil | 49 | 2,08 | 0,79
ve konusma becerilerinin gelismesi i¢in neler
yapilmasi gerektigi hususunda velileri 6-10y1l | 59| 2,22 10,70 | 2,157 | ,119
yeterince bilgilendirdiginizi diigiiniiyor
musunuz ?

11-25y11 | 372,41 | 0,64
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Tablo 5.41°in devama:

Hizmet -
vl N[l X |SS.| F p

Konugma etkinliklerinde 6grencilerin ilgi, 1-5y11149|2,69 0,65
deneyim ve diigiincelerini anlatmalarina 6-10y1l | 59 | 2,66 | 0,51 | ,076 | ,927
firsat veriyor musunuz? 11-25y1l | 37| 2,65 | 0,54
Ogrencilerin konusma etkinliklerinde giinliik 1-5 y1l | 49 | 2,63 | 0,60
yasam problemleriyle ilgili tahminlerde
bulunmasina, yorumlar gelistirmesine, 6-10 y1l | 59 | 2,53 10,57 | ,509 |,602
yaratici ¢oziimler sunmasina firsat veriyor
musunuz? 11-25y1l | 372,54 | 0,56
Ogrencilerin konusmalarinda gazete, dergi 1-5y1l |49 | 2,18 | 0,70
gibi siireli yaymlardan ve tv = 6-10 yil | 59| 2.20 | 0.61 | ,013 | 987
programlarindaki uzman goriislerinden
yararlanmalarina firsat veriyor musunuz? 11-25 y1l | 372,19 | 0,66
Gazete, dergi gibi siireli yaymlardan 1-5y11[49(1,840,72
hareketle konusma etkinlikleri yapiyor 6-10y1l | 591 1,731 0,67 | ,968 |,382
musunuz? 11-25y1l | 36 | 1,92 | 0,60
Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla 1-5y1l | 49 | 2,55 | 0,68
ilgili bakis acilarin1 gelistirmek i¢in farkl 6-10 yil | 59| 2,59 0,59 | ,104 | 901
kaynaklardan yararlanmalarini sagliyor
musunuz? 11-25 y11 37 2,54 0,56
Konusulan konu ile ilgili kendi 1-5y1l |49]1,45]0,68
diisiincelerinizi 6grencilere kabul ettirmeye 6-10y1l | 59 ] 1,56 | 0,60 | 1,272 | ,283
calistyor musunuz? 11-25y1l | 371,68 | 0,71
Ogrenciler konusmalarin sizin konuyla ilgili 1-5y1l | 49]2,02 0,66
yaptiginiz agiklamalar etrafinda mi 6-10y1l1 | 59 (2,191 0,63 | 2,737 | ,068
sekillendiriyor? 11-25y1l |37 (1,89]0,52
Konusanin duygularina - diislincelerine 1-5y1l |49 2,78 | 0,55
yeterince deger verdiginizi diistiniiyor 6-10y1l [ 57 12,64 10,64 | ,717 |,490
musunuz? 11-25y1l | 37 (2,70 | 0,46
Ogrencilerin konustuklarindan dolay1 yikici 1-5y11 492,59 0,73
bir bi¢cimde elestirilmedigi bir ortam sagliyor | 6-10yi1l | 59| 2,54 | 0,62 | ,323 |,724
musunuz? 11-25y1l | 37 | 2,65 | 0,48
Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle 1-5y1l |49 | 2,24 | 0,72
konugmalarini veya giincel olaylar} 6-10 yil | 59| 231|070 | ,131 | 877
konusmalarinda kullanmalarini sagliyor
musunuz? 11-25 y11 37 2,24 0,68
Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili 1-5y1l [ 492,47 0,65
diger konular ve dersler arasinda baglanti 6-10y1l | 592,42 ]0,65| ,124 | ,883
kurmasini sagliyor musunuz? 11-25 y11 | 372,491 0,65
Konusma becerisinin ger¢ek yasamda 1-5yil |49 12,201 0,61
kullanilmasina firsat veriyor musunuz? 6-10y1l | 59 12,3110,59 | 2,422,092

11-25y11 | 372,49 ] 0,56
Konusma etkinliklerinde 6grencilerin 1-5y1l |49 2,12 |0,75
konugmalarini gorsel ve isitsel materyallerle 6-10y1l [ 59 12,12 10,65 | ,250 |,779
desteklemesini sagliyor musunuz? 11-25 y1l | 37| 2,03 | 0,69
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Tablo incelendiginde; Ogretmenlerin  Tirkge derslerinde konusmada
kullandiklar1 tiim uygulamalar agisindan aralarindaki farklar hizmet yilina gére p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Cocuklarla iletisimde nelere dikkat
edilmesi ve konusma becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda
velileri yeterince bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konusma
becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri kismen
bilgilendirdikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin “Konusma etkinliklerinde
Ogrencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verme” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin, konugsma etkinliklerinde
Ogrencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verdikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki — Ogretmenlerin  “Ogrencilerin ~ konusma
etkinliklerinde giinliik yasam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar
gelistirmelerine, yaratici ¢oziimler sunmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina
iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin, &grencilerin konusma etkinliklerinde giinliik
yasam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar gelistirmelerine,
yaratici ¢oziimler sunmalarina firsat verdikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin  konugmalarmda
gazete, dergi gibi siireli yayinlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden
yararlanmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama
degeri olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin dgrencilerin konusmalarinda gazete, dergi gibi siireli yayinlardan ve tv
programlarindaki uzman gorlislerinden yararlanmalarina kismen firsat verdikleri
sOylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli
yayinlardan hareketle konusma etkinlikleri yapma” durumunu kullanmalarma iliskin

aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
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hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin gazete, dergi gibi siireli yaymlardan hareketle
kismen konusma etkinlikleri yaptiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin belirlenen konusma
konusuyla ilgili bakis agilarimi gelistirmek ic¢in farkli kaynaklardan yararlanmalarini
saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki ogretmenlerin,
Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili bakis acilarin1 gelistirmek icin farkl
kaynaklardan yararlanmalarini sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Konusulan konu ile ilgili kendi
diisiincelerini 6grencilere kabul ettirmeye ¢alisma” durumu degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
konusulan konu ile ilgili kendi diislincelerini Ogrencilere kismen kabul ettirmeye
calistiklar1 sOylenebilir.

“Ogrencilerin konusmalarin1 8gretmenin konuyla ilgili yaptiklar1 agiklamalar
etrafinda sekillendirip sekillendirmedigi’ne iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
ogretmenlerin, Ogrencilerin konusmalarint  kendilerinin konuyla ilgili yaptiklar
aciklamalar etrafinda kismen sekillendirdikleri sdylenebilir.

“Konusanin duygularma - diisiincelerine yeterince deger verme” durumuna
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim
hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin, konusanin duygularina - diisiincelerine yeterince
deger verdiklerini diisiindiikleri s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin “Ogrencilerin konustuklarindan
dolay1 yikict bigimde elestirilmedigi ortam saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki Ogretmenlerin Ogrencilerin konustuklarindan dolay1r yikici bigimde
elestirilmedigi egitim ortamini sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin giincel olaylardan
hareketle konusmalarin1 veya giincel olaylar1 konugsmalarinda kullanmalarini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2

“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
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Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle konugmalarin1i veya giincel olaylari
konusmalarinda kullanmalarin1 kismen sagladiklar1 s6ylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin konusulan konu ile,
dersle ilgili diger konular ve dersler arasinda baglanti kurmasini saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin konusulan konu ile,
dersle ilgili diger konular ve dersler arasinda baglanti kurmasini sagladiklari
sOylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin “Konugma becerisinin gergek
yasamda kullanilmasina firsat verme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet
kademelerindeki Ogretmenlerin konugma becerisinin ger¢cek yasamda kullanilmasina
kismen firsat verdikleri soylenebilir.

Tim hizmet kademelerindeki oOgretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
Ogrencilerin konusmalarin1 gorsel ve isitsel materyallerle desteklemesini saglama”
durumunu kullanmalarna iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
konusma etkinliklerinde 6grencilerin konusmalarin1 goérsel ve isitsel materyallerle

desteklemesini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.

5.10.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gére Tiirkce derslerinde konusma
becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci o6gretmenin diger baz1 rollerini
uygulama durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirk¢e derslerinde egitim durumuna gore konugma becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kruskal-wallis varyans analizi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.42°de verilmistir.
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Tablo 5.42: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Goére Tirkge Derslerinde Konugma
Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmact Ogretmenin Diger Bazi Rollerini Uygulama

Durumlari ile ilgili Bulgular

el — Ki-
Egitim durumu N X | S.S. Kare P
Cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve | Yiiksek okul 5 12401055
konusma becerilfsfi’nin gelismesi igin peler ' Fakiilte 118 | 223 | 071 | 332 | 847
yapilmasi gerektigi hususunda velileri yeterince
bilgilendirdiginizi diisiiniiyor musunuz ? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,14 | 0,83
Konusma etkinliklerinde 6grencilerin ilgi, Yiiksek okul 5 12,80]045
deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat Fakiilte 118 12,691 0,53 | ,883 |,643
veriyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,55 | 0,74
Ogrencilerin konusma etkinliklerinde giinliik Yiiksek okul 5 1280|045
yasam problemleriyle ilgili. ta.hminl.erde Fakiilic 118 | 2.58 | 0.54 | 1,909 | 385
bulunmasina, yorumlar gelistirmesine, yaratici
¢ozlimler sunmasina firsat veriyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,41 | 0,73
Ogrencilerin konusmalarinda gazete, dergi gibi | Yiiksek okul 5 12,60]0,55
stireli yayinlardan ve tv programlarindaki Fakiilte 118 [ 2,19 ] 0,62
uzman goriislerinden yararlanmalarina firsat . 2,259 1,323
. o Yiksek lisans/doktora | 22 | 2,09 | 0,81
veriyor musunuz’
e el e 1. Yiiksek okul 5 1,80 | 0,45
7 s 0| s | 96
Yiksek lisans/doktora | 22 | 1,82 | 0,66
Ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla Yiiksek okul 5 12,6010,55
ilgili bakis acilarmi gelistirmek igin farkl Fakiilie 118 | 2.58 | 0.54 | 005 | .998
kaynaklardan yararlanmalarini sagliyor
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,45 | 0,91
S, e ... | Yiiksek okul 5 [ 1,80 | 1,10
Komstn ko e i ket isnelr | i s rsiue2] e | o2
Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,55 | 0,74
Ogrenciler konugmalarini sizin konuyla ilgili Yiiksek okul 5 1240]0,55
yaptiginiz agiklamalar etrafinda mi Fakiilte 118 | 2,08 | 0,57 | 3,007 | ,222
sekillendiriyor? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 1,86 | 0,83
Konusanin duygularina - diisiincelerine Yiiksek okul 5 12,60]0,55
yeterince deger verdiginizi diisiiniiyor Fakiilte 116 | 2,73 10,53 | 1,167 | ,558
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,59 | 0,73
Ogrencilerin konustuklaridan dolay: yikici bir | Yiiksek okul 5 12,80]045
bi¢imde elestirilmedigi bir ortam sagliyor Fakiilte 118 12,591 0,60 | ,613 |,736
musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,50 | 0,80
Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle Yiiksek okul 5 12,0010,71
konusmalarini veya giincel olaylar} Fakiilte 118 | 225 | 0.67 | 2.827 | 243
konusmalarinda kullanmalarini sagliyor
musunuz? Yiksek lisans/doktora | 22 | 2,41 | 0,85
Ogrencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili Yiiksek okul 5 12,80]045
diger konular ve dersler arasinda baglanti Fakiilte 118 | 2,41 | 0,63 | 5,804 | ,055
kurmasini sagliyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,64 | 0,73
. Yiiksek okul 5 12,60/|0,55
) Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,18 | 0,73
Konugma etkinliklerinde 6grencilerin Yiiksek okul 5 124010,55
konusmalarimi gorsel ve isitsel materyallerle Fakiilte 118 12,09 0,68 | ,974 |.614
desteklemesini sagliyor musunuz? Yiiksek lisans/doktora | 22 | 2,05 0,79
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Tablo incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde konusmada kullandiklari
tiim uygulamalar acisindan aralarindaki farklar egitim durumuna gore p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin “Cocuklarla iletisimde nelere dikkat
edilmesi ve konusma becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmas: gerektigi hususunda
velileri yeterince bilgilendirme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tim egitim
kademelerindeki 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konusma
becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri kismen
bilgilendirdikleri s6ylenebilir.

Tim egitim kademelerindeki Ogretmenlerin  “Konusma  etkinliklerinde
Ogrencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verme” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak tiim egitim kademelerindeki Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde
Ogrencilerin ilgi, deneyim ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verdikleri sdylenebilir.

Tiim egitim kademelerindeki  dgretmenlerin ~ “Ogrencilerin ~ konusma
etkinliklerinde giinliik yasam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar
gelistirmelerine, yaratici ¢oziimler sunmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina
iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim
egitim kademelerindeki Ogretmenlerin Ogrencilerin konugsma etkinliklerinde giinliik
yasam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarina, yorumlar gelistirmelerine,
yaratici ¢dziimler sunmalarina firsat verdikleri sdylenebilir.

Tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin  “Ogrencilerin  konugmalarinda
gazete, dergi gibi siireli yayinlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden
yararlanmalarina firsat verme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama
degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim
kademelerindeki Ogretmenlerin 6grencilerin konusmalarinda gazete, dergi gibi siireli
yayinlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden yararlanmalarina kismen firsat
verdikleri sdylenebilir.

Tim egitim kademelerindeki Ogretmenlerin “Gazete, dergi gibi siireli
yayinlardan hareketle konusma etkinlikleri yapma” durumunu kullanmalarmna iliskin

aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim
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egitim kademelerindeki 6gretmenlerin gazete, dergi gibi siireli yayinlardan hareketle
kismen konugma etkinlikleri yaptiklar1 sylenebilir.

Tiim egitim kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin belirlenen konusma
konusuyla ilgili bakis agilarin1 gelistirmek icin farkli kaynaklardan yararlanmalarini
saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim kademelerindeki &gretmenlerin
ogrencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili bakis acilarin1 gelistirmek icin farkl
kaynaklardan yararlanmalarini sagladiklar1 sdylenebilir.

“Konusulan konu ile ilgili kendi diisiincelerini 6grencilere kabul ettirmeye
calisma” durumuyla ilgili aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin konusulan konu ile ilgili
kendi diisiincelerini 6grencilere kismen kabul ettirmeye calistiklar1 soylenebilir.

“Ogrenciler konusmalarini sizin konuyla ilgili yaptigmiz agiklamalar etrafinda
sekillendirme” durumuyla 1ilgili aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim kademelerindeki oOgretmenlerin
ogrencilerin konusmalarimi kendilerinin konuyla ilgili yaptiklar1 agiklamalar etrafinda
kismen sekillendirdikleri sdylenebilir.

Tim egitim kademelerindeki Ogretmenlerin  “Konusanin duygularina -
diisiincelerine yeterince deger verme” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim
kademelerindeki 6gretmenlerin konusanin duygularina - diisiincelerine yeterince deger
verdiklerini diislindiikleri sdylenebilir.

Tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin  konustuklarindan
dolay1 yikict bir bigimde elestirilmedigi bir ortam saglama” durumunu kullanmalarina
iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak tiim
egitim kademelerindeki 6gretmenlerin 6grencilerin konustuklarindan dolay1 yikici bir
bicimde elestirilmedigi bir ortam sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin giincel olaylardan
hareketle konusmalarin1 veya giincel olaylart konusmalarinda kullanmalarini saglama”
durumunu kullanmalara iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim kademelerindeki oOgretmenlerin
ogrencilerin giincel olaylardan hareketle konugsmalarini veya gilincel olaylarn

konusmalarinda kullanmalarin1 kismen sagladiklar1 s6ylenebilir.
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Tiim egitim kademelerindeki dgretmenlerin “Ogrencilerin konusulan konu ile,
dersle ilgili diger konular ve dersler arasinda baglanti kurmasini1 saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin dgrencilerin konusulan konu ile,
dersle ilgili diger konular ve dersler arasinda baglanti kurmasini sagladiklar
sOylenebilir.

Tim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin “Konusma becerisinin gergek
yasamda kullanilmasina firsat verme” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik
ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim
kademelerindeki Ogretmenlerin konugma becerisinin gercek yasamda kullanilmasina
kismen firsat verdikleri soylenebilir.

Tim egitim kademelerindeki Ogretmenlerin  “Konusma etkinliklerinde
ogrencilerin konusmalarini gorsel ve isitsel materyallerle desteklemelerini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim egitim kademelerindeki oOgretmenlerin
konusma etkinliklerinde Ogrencilerin konusmalarin1 gorsel ve isitsel materyallerle

desteklemelerini kismen sagladiklar1 soylenebilir.

5.11. Tirkce Derslerinde Dinleme/izleme Becerisinin  Gelistirilmesinde
Yapilandirmaci Ogretmenin Diger Baz1 Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi Ile
Tlgili Bulgular

Dinleme/izleme  becerisinin  gelistirilmesinde  yapilandirmact ~ Tiirkge
Ogretmeninin diger bazi rollerinin uygulanma durumlari; cinsiyet, hizmet yil1 ve egitim

durumu degiskenlerine gore ayr1 ayri incelenmistir.

5.11.1. Tiirkce derslerinde dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesinde
yapilandirmaci 6gretmenin diger baz rollerinin uygulanma ve 6nem diizeyi ile
ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirk¢e derslerinde dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmact
Ogretmenin diger bazi rollerinin uygulanma ve onem diizeyine iliskin goriisler arasinda
fark olup olmadigini anlamak amaciyla baglantili 6rneklemler i¢in t testi uygulanmastir.

Bulgular Tablo 5.43’te verilmistir.
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Tablo 5.43: Tirkge Derslerinde Dinleme/izleme Becerisinin Gelistirilmesinde
Yapilandirmact Ogretmenin Diger Bazi Rollerinin Uygulanma ve Onem Diizeyi lle
Tlgili Bulgular

N | X |SS. T p
Ogrencileri yeterince dinlediginizi | < Lo0™@ | 145 | 2,68 | 0,61
e durumu
diisiiniiyor musunuz? Bnem -5,645 | ,000
durumu 14512,92 0,40
Dinlenen/izlenen konu ile ilgili Kullanma
olarak 6grencilerin 6n bilgilerini durumu 145 12,53 | 0,61
(bilgilerini, deneyimlerini ve
< -4,625 | ,000
yasantilarini) kullanmasini sagliyor Onem
musunuz? 145 12,74 | 0,61
durumu
Ogrencilerin dinlediklerinden Kullanma
hareketle birbirlerine agik uglu ve durumu 145 12,15 10,64
arastirmaya yoneltici sorular - -9,845 | ,000
sormasini sagltyor musunuz? Onem 145 [ 2,63 | 0,58
durumu
Ders dis1 dinleme/izleme etkinlikleri | Kullanma 1451 1.63 1073
yaptirtyor musunuz? (Radyo durumu ’ ’ _14.058 ,000
oyunlarinin dinletilmesi gibi) Onem ’
durumu 145 (2,45 0,67
Ogrencilerin dinledigiyle ilgili Kullanma
hipotezler kurmasini, yorumlar durumu 14512,23 10,73
T -7,776 | ,000
yapmasini ve alternatif ¢oziimler -
tiretmesini sagltyor musunuz? Onem 145 | 2,60 | 0,63
durumu
Ogrenc'lle':rm (.11nleme etkinliginden | Kullanma 145 | 2.32 | 0.66
sonra zihinlerinde olusan sorulara durumu 7449 | 000
cevap bulmasi i¢in arastirma Onem ’ ’
< 145 (2,70 | 0,56
yapmalarini sagliyor musunuz? durumu

Tablo incelendiginde; Tiirk¢e derslerinde dinleme-izlemeyle ilgili tiim
uygulamalarin kullanilma ve 6nem durumlarina iliskin farklar p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Ogretmenlerin “Ogrencileri yeterince dinleyip dinlemedikleri”yle ilgili aritmetik
ortalama degeri 2,68’dir. Bu deger, dgretmenlerin bu uygulamayr ne kadar 6nemli
gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,92°den kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin “Ogrencileri yeterince dinleme”nin ¢ok dnemli oldugunu sdylemelerine

ragmen; 6nem durumuna gore bunu biraz daha az yaptiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin “Dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak dgrencilerin 6n bilgilerini
(bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini) kullanmalarini saglama” durumuna iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,53’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,74 ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin  “Dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak o6grencilerin 6n bilgilerini
(bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini) kullanmalarim1 saglama”nin ¢ok 6nemli
oldugunu sdylemelerine ragmen; énem durumuna gore bunu biraz daha az yaptiklar
sOylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle birbirlerine agik uglu ve
arastirmaya yoOneltici sorular sormasinit saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,15’tir. Bu deger, dgretmenlerin bu uygulamayr ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,63 ten kiigiiktiir. Kullanma
durumuna gore, onem durumu “Cok” segenegine daha yakindir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin  “Ogrencilerin  dinlediklerinden hareketle birbirlerine agik uglu ve
aragtirmaya yoOneltici sorular sormasin1 saglama”nin  ¢ok Onemli oldugunu
sOylemelerine ragmen; bunu kismen kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Ders dis1 dinleme/izleme etkinlikleri yaptirma” durumunu
kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri 1,63’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin bu
uygulamayi1 ne kadar 6nemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,45’ten
kiigiiktiir. Kullanma durumuna gore, onem durumu “Cok” se¢enegine daha yakindir. Bu
bulguya dayanarak &gretmenlerin “Ders dist dinleme/izleme etkinlikleri yaptirma”nin
¢ok onemli oldugunu diisiinmelerine ragmen; bunu kismen yaptiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmasini, yorumlar
yapmasini ve alternatif ¢oziimler liretmesini saglama” durumunu kullanmalarina iliskin
aritmetik ortalama degeri 2,23’tiir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamayi ne kadar
onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,60’tan kiigiiktiir. Kullanma
durumu, 6nem durumuna goére daha diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak Ogretmenlerin
“Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif
cOzlimler {iretmesini saglamayr” Onem durumuna goére daha az kullandiklar

sOylenebilir.
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Ogretmenlerin “Ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olusan
sorulara cevap bulmasi i¢in aragtirma yapmalarini saglama” durumunu kullanmalarina
iligkin aritmetik ortalama degeri 2,32’dir. Bu deger, 6gretmenlerin bu uygulamay1 ne
kadar onemli gordiiklerine dair aritmetik ortalama degeri olan 2,70’den kiiciiktiir.
Kullanma durumuna gore, 6nem durumu “Cok” seg¢enegine daha yakindir. Bu bulguya
dayanarak dgretmenlerin “Ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olusan
sorulara cevap bulmasi ic¢in arastirma yapmalarini” 6nem durumuna gore daha az

sagladiklar1 sdylenebilir.

5.11.2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme
becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci1 ogretmenin diger baz1 rollerini
uygulama durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkce derslerinde cinsiyet degiskenine goére dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin
gorlisler arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir.

Bulgular Tablo 5.44’te verilmistir.

Tablo 5.44: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Tiirkge Derslerinde Dinleme/izleme
Becerisinin  Gelistirilmesinde Yapilandirmact  Ogretmenin  Diger Bazi Rollerini
Uygulama Durumlari Ile ilgili Bulgular

Cinsiyet | n | X |SS.| T P
Ogrencileri yeterince dinlediginizi diisiiniiyor | Bayan | 77 | 2,65 | 0,62 700 | 484
musunuz? Erkek 6812,7210,59 | ° ’
Dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak Bayan |76 |2,53 | 0,64
ogrencilerin 6n bilgilerini (bilgilerini, 030 | 976
defleylmlerlm ve yasantilarini) kullanmasini Erkek | 682,53 0,59
sagliyor musunuz?
Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle Bayan |77 2,09|0,63
birbirlerine agik uclu ve aragtirmaya yoneltici -1,223 | ,223
sorular sormasini sagliyor musunuz? Erkek 68 2,22 10,64
Ders dis1 dinleme/izleme etkinlikleri Bayan |77]1,56|0,72
yaptirtyor musunuz? (Radyo oyunlarinin -1,331 |,185
dinletilmesi gibi) Erkek |68 1,720,75
Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler Bayan |77(222]0,77
kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif -,118 [,906
¢Oziimler liretmesini sagliyor musunuz? Erkek | 672,24 0,69
(")‘g?encihlerin dinleme etkinliginden sonra Bayan |77[2.29]0,69
zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmast -,607 |,545
i¢in arastirma yapmalarini sagliyor musunuz? Erkek 68 12,350,64
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Tablo incelendiginde; bayan ve erkek Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde
dinleme/izlemeyle ilgili tiim uygulamalar acisindan aralarindaki farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Bayan ve erkek o&gretmenlerin “Ogrencileri yeterince dinlemesi” durumuyla
ilgili aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan
ve erkek dgretmenlerin 6grencileri yeterince dinlediklerini diisiindiikleri sdylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak
ogrencilerin 6n bilgilerini (bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini) kullanmalarin
saglama” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3
“Evet”tir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek dgretmenlerin dinlenen/izlenen konu
ile ilgili olarak 6grencilerin 6n bilgilerini kullanmalarin1 sagladiklart soylenebilir.

Bayan ve erkek oOgretmenlerin “Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle
birbirlerine agik uglu ve arastirmaya yoneltici sorular sormasini saglama” durumunu
kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek Ogretmenlerin 6grencilerin dinlediklerinden
hareketle birbirlerine acik uglu ve arastirmaya yoneltici sorular sormasini kismen
sagladiklar1 sOylenebilir.

Bayan ve erkek 6gretmenlerin “Ders dist dinleme/izleme etkinlikleri yaptirma”
durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin ders dist
dinleme/izleme etkinliklerini kismen yaptirdiklart sdylenebilir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin “Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler
kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif ¢oziimler iiretmesini saglama” durumunu
kullanmalarmna iligkin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2 “Kismen’dir. Bu
bulguya dayanarak bayan ve erkek oOgretmenlerin Ogrencilerin dinledigiyle ilgili
hipotezler kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif ¢ézlimler iiretmesini kismen
sagladiklar1 sdylenebilir.

Bayan ve erkek ogretmenlerin “Ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra
zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi i¢in arastirma yapmalarimi saglama”
durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri durumu degeri yaklasik
olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak bayan ve erkek d6gretmenlerin 6grencilerin
dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi i¢in arastirma

yapmalarini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.
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5.11.3. Ogretmenlerin hizmet yina gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme
becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci o6gretmenin diger baz1 rollerini
uygulama durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkge  derslerinde  hizmet yilina gére dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin
goriisler arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.45°de verilmistir.

Tablo 5.45: Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Tirk¢e Derslerinde Dinleme/izleme
Becerisinin  Gelistirilmesinde  Yapilandirmact  Ogretmenin  Diger Bazi  Rollerini
Uygulama Durumlar Ile Ilgili Bulgular

H‘yzl‘l‘:et n| X |sS.| F | P
Ogrencileri yeterince dinlediginizi 1-5y1l 492,76 | 0,60
diisiiniiyor musunuz? 6-10y1l |59]2,7810,46|4,419 |,014
11-25y1l [372,43]0,77
Dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak 1-5y1l |49 ]2,65]0,60

ogrengllerlg on bilgilerini (bilgilerini, 6-10yil | 58| 2.51|0.50 | 1,808 | ,168
deneyimlerini ve yasantilarini) kullanmasini
sagliyor musunuz? 11-25y1l |37]2,41]0,76

Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle 1-5y1l | 492,12 0,63

b{rblrl.er.lne acik uclu ve arast{rmaya 6-10yil |59 ]2.12]0.59 ] ,508 | ,603
yoneltici sorular sormasini sagliyor

musunuz? 11-25 y11 37 2,24 0,72
Ders dist dinleme/izleme etkinlikleri 1-5yil [491,55]0,74
yaptirtyor musunuz? (Radyo oyunlarinin 6-10y1l [ 59]1,64]0,71 | ,630 |,534
dinletilmesi gibi) 11-25yil 371,73 0,77
Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler 1-5yil [49]2,31]0,71
kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif | 6-10yil [59|2,19|0,73 | ,421 |,657
¢Oziimler liretmesini sagliyor musunuz? 11-25yil [36(2,19]0,78
Ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra 1-5y1l [49(2,310,71

zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi

.. . 6-10y1l |59(2,36|0,61| ,198 |,821
icin aragtirma yapmalarmi sagliyor
musunuz? 11-25 y11 37 2,27 0,69

Ogretmenlerin  hizmet yilina gore Tirkge derslerinde dinleme/izleme
becerileriyle ilgili goriislerden sadece “Ogrencileri yeterince dinledigini diisiinme”
durumuna iliskin farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger tiimiine
iligkin farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye

devam edildiginde:
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Hizmet kademesi 11-25 yil olan o&gretmenlerin  “Ogrencileri yeterince
dinlenilmesi”ne iliskin aritmetik ortalama degeri diger hizmet kademelerindeki
Ogretmenlere gore en diigiiktiir. Bu bulguya dayanarak 11-25 yil hizmet kademesindeki
Ogretmenlerin diger hizmet kademesindeki Ogretmenlere gore Ogrencileri daha az
dinlediklerini diisiindiikleri sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Dinlenen/izlenen konu ile ilgili
olarak ogrencilerin 6n bilgilerini (bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini)
kullanmalarin1 saglama” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
Ogretmenlerin dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak Ogrencilerin 6n bilgilerini
kullanmalarini sagladiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin  dinlediklerinden
hareketle birbirlerine acik uglu ve arastirmaya yoneltici sorular sormasini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin dinlediklerinden hareketle birbirlerine ac¢ik uclu ve arastirmaya yoneltici
sorular sormasini kismen sagladiklart soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki &gretmenlerin “Ders dis1 dinleme/izleme
etkinlikleri yaptirma” durumunu kullanmalarma iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklagik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki
ogretmenlerin ders dig1 dinleme/izleme etkinliklerini kismen yaptirdiklar1 sdylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin dinledigiyle ilgili
hipotezler kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif ¢oziimler liretmesini saglama”
durumunu kullanmalarina iligskin aritmetik ortalama degeri yaklagik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif
cozlimler iiretmesini kismen sagladiklar1 soylenebilir.

Tiim hizmet kademelerindeki 6gretmenlerin “Ogrencilerin dinleme etkinliginden
sonra zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi igin arastirma yapmalarini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak tiim hizmet kademelerindeki Ogretmenlerin
ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi i¢in

aragtirma yapmalarin1 kismen sagladiklar1 sdylenebilir.
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5.11.4. Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkce derslerinde dinleme/izleme
becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmaci1 o6gretmenin diger bazi1 rollerini
uygulama durumlari ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tiirkce derslerinde egitim durumuna gore dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci 6gretmenin diger bazi rollerinin uygulanmasina iliskin
gorilisler arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla kruskal-wallis varyans

analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 5.46°da verilmistir.

Tablo 5.46: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Tiirkge Derslerinde Dinleme/izleme
Becerisinin  Gelistirilmesinde Yapilandirmact  Ogretmenin  Diger Bazi  Rollerini
Uygulama Durumlari Ile ilgili Bulgular

Egitim - Ki-
durumu N | X |85 kare | P
Yiiksek okul 5 12,4010,89
Ogrencileri yeterince dinlediginizi Fakiilte 118 12,72 10,55
o . 1,625 | ,444
diisiiniiyor musunuz? Yiiksek
. 22 12,55(0,80
lisans/doktora
Dinlenen/izlenen konu ile ilgili Yiiksek okul 5 12,8010,45
olarak 6grencilerin 6n bilgilerini Fakiilte 118 2,57 0,55
(bilgilerini, deneyimlerini ve . 3,076 | ,215
yasantilarini) kullanmasin1 sagliyor Yitksek 21 2,27]0,88
N lisans/doktora ’ ’
musunuz?
Ogrencilerin dinlediklerinden Yiiksek okul 5 12,80]0,45
hareketle birbirlerine agik uglu ve Fakiilte 118 |2,16 | 0,63
. er - 7,831 | ,020
arastirmaya yoneltici sorular Yiiksek
o . 22 11,95]0,65
sormasini sagliyor musunuz? lisans/doktora
: . . 1.1 | Yiksek okul 5 12,00]1,00
Ders dis1 dinleme/izleme etkinlikleri Fakilio 118 1.65 | 0.71 | 2.505 | 286
yaptirtyor musunuz? (Radyo Yiiksek
oyunlarinin dinletilmesi gibi) lisans/doktora 22 | 1,45]0,80
Ogrencilerin dinledigiyle ilgili Yiiksek okul 5 12,8010,45
hipotezler kurmasini, yorumlar Fakiilte 117 12,25]0,71
A - 6,163 | ,046
yapmasini ve alternatif ¢oziimler Yiiksek
’ . . 22 11,95]0,84
iiretmesini sagliyor musunuz? lisans/doktora
Ogrencilerin dinleme etkinliginden | Yiiksek okul 5 12,40]0,55
sonra zihinlerinde olusan sorulara Fakiilte 118 |2,33 | 0,64
. - ,153 1,926
cevap bulmasi i¢in arastirma Yiiksek
< . 22 12,23 10,81
yapmalarini sagliyor musunuz? lisans/doktora

Ogretmenlerin egitim durumuna gore “Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle

birbirlerine ac¢ik uglu ve arastirmaya yoneltici sorular sormalarimi saglama” ve

“Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmalarini, yorumlar yapmalarini ve
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alternatif c¢oziimler iiretmelerini saglama” durumlarini kullanmalarma iligkin farklar
anlamlhi ¢ikmustir (p<0.05). Ogretmenlerin egitim durumuna gore Tiirkge derslerinde
dinleme/izleme becerileriyle ilgili diger goriislerinin tiimiine iligskin farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde:

Farkli egitim  durumlarindaki  &gretmenlerin ~ “Ogrencileri  yeterince
dinlenmesi’yle ilgili aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya
dayanarak farkli egitim durumlarindaki 6gretmenlerin dgrencileri yeterince dinledigini
diistindiikleri sOylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin “Dinlenen/izlenen konu ile ilgili
olarak d&grencilerin 6n bilgilerini (bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini)
kullanmasin1 saglama” durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 3 “Evet’tir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
Ogretmenlerin dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak Ogrencilerin 6n bilgilerini
kullanmalarini sagladiklar1 s6ylenebilir.

Egitim durumu yiiksek lisans/doktora olan &gretmenlerin  “Ogrencilerin
dinlediklerinden hareketle birbirlerine agik uglu ve arastirmaya yoneltici sorular
sormasint saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri diger
egitim durumlarindaki 6gretmenlere gore en disiiktiir. Bu bulguya dayanarak egitim
durumu yiiksek lisans/doktora olan Ogretmenlerin diger egitim durumlarindaki
Ogretmenlere gore Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle birbirlerine acik uglu ve
aragtirmaya yoneltici sorular sormasini daha az sagladiklar1 soylenebilir.

Farkli egitim durumlarindaki oOgretmenlerin  “Ders dis1  dinleme/izleme
etkinlikleri yaptirma” durumunu kullanmalaria iliskin aritmetik ortalama degeri
yaklasik olarak 2 “Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki
ogretmenlerin ders dis1 dinleme/izleme etkinliklerini kismen yaptirdiklar1 sdylenebilir.

Egitim durumu yiiksek lisans/doktora olan ogretmenlerin “Ogrencilerin
dinledigiyle ilgili hipotezler kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif ¢dziimler
tiretmesini saglama” durumunu kullanmalarina iligkin aritmetik ortalama degeri, diger
egitim durumundaki 6gretmenlere gore en diisiiktiir. Bu bulguya dayanarak egitim
durumu yiiksek lisans/doktora olan ogretmenlerin diger egitim durumlarindaki
Ogretmenlere gore Ogrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmasini, yorumlar

yapmasini ve alternatif ¢oziimler iiretmesini daha az sagladiklar1 sdylenebilir.
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Farkl1 egitim durumlarindaki dgretmenlerin “Ogrencilerin dinleme etkinliginden
sonra zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi i¢in arastirma yapmalarini saglama”
durumunu kullanmalarina iliskin aritmetik ortalama degeri yaklasik olarak 2
“Kismen”dir. Bu bulguya dayanarak farkli egitim durumlarindaki Ogretmenlerin
ogrencilerin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olusan sorulara cevap bulmasi igin

arastirma yapmalarini kismen sagladiklar1 sdylenebilir.
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ALTINCI BOLUM

6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Egitim Teknolojileri ve Materyalleri Ile Tlgili Sonuclar

1. Tiirkce 6gretmenlerinin derste bilgisayari, interneti, televizyonu, video’yu ve
projektorii bazen kullandiklart ve bu araglar1 genellikle kullanmalar1 gerektigini
diisiindiikleri; radyoyu, kasetcalar1 ve kameray1 hi¢ kullanmadiklar1 ve bu araglar1 bazen
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri; tepegozii ise hi¢ kullanmadiklar1 ve bu araci
genellikle kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddelerle ilgili
bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken,
cinsiyet ile ilgili bulgularda sadece projektoriin erkek dgretmenler tarafindan daha fazla
kullanildig1 tespit edilmistir

2. Tirkge 6gretmenlerinin derslerini ders kitab1 disindan temin ettikleri gorsel
materyallerle bazen zenginlestirdikleri ve bu materyali genellikle kullanmalari
gerektigini disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

3. Tirkce Ogretmenlerinin derste sair, gazi gibi canli kaynaklardan hig
yararlanamadiklar1 ve bu kaynaklardan bazen yararlanmalar1 gerektigini diistindiikleri
ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin derste sozliigii, imla kilavuzunu ve deyimler ve
atasozleri sozligiinii ¢ogunlukla kullandiklar1 halde; bu materyallerin daha fazla
kullanilmasi gerektigini digiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddelerle ilgili bulgularda;
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, cinsiyet ile
ilgili bulgularda s6zliigiin ve imla kilavuzunun bayan dgretmenler tarafindan daha ¢ok
kullanildig: tespit edilmistir.

5. Tirkce 6gretmenlerinin derste gazete ve dergi gibi siireli yaymlardan bazen
faydalandiklar1 ve bu materyali genellikle kullanmalar1 gerektigini diislindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna

gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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6. Tiirkce Ogretmenlerinin duvar gazetelerini genellikle kullandiklar1 ve bu
materyali daha fazla kullanmalar gerektigini dislindikleri ortaya cikmustir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda; hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir farklilik
bulunmamisken, cinsiyet ile ilgili bulgularda bu materyalin bayan Ogretmenler
tarafindan daha ¢ok kullanildig: tespit edilmistir.

7. Tiirkee Ogretmenlerinin her zaman smif tahtasindan yararlandigi ve bu
materyali her zaman kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya cikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gére anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Ol¢cme-Degerlendirme fle ilgili Sonuclar

1. Tirkce d6gretmenlerinin geleneksel 6lgme degerlendirme araglar1 olan ¢oktan
secmeli testleri, seviye tespit sinavlarini ve acgik uglu yazili sinavlari genellikle
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu 6l¢gme—degerlendirme
araclarinin ¢ok az da olsa daha fazla kullanilmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna
vartlmistir. Bu maddelerle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

2. Tirkce Ogretmenlerinin siireci Olgmeye yonelik olan alternatif Olgme
degerlendirme araglarindan yazili anlatim degerlendirme formunu, okuma becerisi
gozlem formunu, performans 6devi ve proje degerlendirme formlarini, {iriin dosyasi
degerlendirme formunu ve goriigme yontemini genellikle kullandiklar ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu 6lgme—degerlendirme araclarinin ¢ok az da olsa daha
fazla kullanilmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddelerle ilgili
bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken;
performans &devi ve proje degerlendirme formlariyla iiriin dosyasi degerlendirme
formunun bayan 6gretmenler tarafindan daha ¢ok kullanildig1 tespit edilmistir.

3. Tiirkce Ogretmenlerinin siireci Olgmeye yonelik olan alternatif G6lgme
degerlendirme araclarindan tutum Olceklerini, akran degerlendirme formunu, konusma
becerisi gozlem formunu, grup degerlendirme formunu ve 6z degerlendirme formlarini
biraz kullandiklar1 ve bu araclarin genellikle kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri

ortaya ¢cikmistir. Bu maddelerle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore
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anlaml bir farklilik bulunmamisken; akran degerlendirme formuyla 6z degerlendirme
formlarinin bayan 6gretmenler tarafindan daha ¢ok kullanildig1 tespit edilmistir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin siireci Ol¢meye yonelik olan alternatif 6lgme
degerlendirme araglarindan dinleme/izleme becerisi gézlem formunu ve okuma becerisi
kontrol listesini bazen kullandiklar1 ve bu araclarin ¢ok az da olsa biraz daha fazla
kullanilmas1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢cikmistir. Bu maddelerle ilgili bulgularda
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamisken; okuma
becerisi kontrol listesinin bayan &gretmenler tarafindan daha ¢ok kullanildigi tespit

edilmistir.

Etkinlikler Tle Tlgili Sonuclar

1. Tiirkge Ogretmenlerinin etkinlikleri 6grenci calisma kitabinda verilen
sekliyle sirayla isledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

2. Tiirkge Ogretmenlerinin O6grenci calisma kitabinda yer almayan farklh
etkinlikler olusturup sinifta uyguladiklarini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

3. Tiirkge dgretmenlerinin ¢ok zaman aldig: i¢in 6grenci ¢calisma kitabinda yer
almayan farkli etkinlikler yapip yapmadiklari konusunda kararsiz olduklari ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda degisen Ogretmenlerin bu
uygulamay1 diger hizmet yilindaki Ogretmenlere gore daha az yaptiklari ortaya
cikmugtir.

5. Tirkge 6gretmenlerinin ¢ok zaman aldigi i¢in 6grenci ¢alisma kitabindaki
baz1 etkinlikleri yapip yapamama konusunda kararsiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet degiskenine goére anlamhi bir farklilik
bulunmamisken, hizmet yili 6-10 yi1l arasinda degisen 6gretmenlerle fakiilte mezunu
olan &gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabindaki bazi etkinlikleri daha az yaptiklari
ortaya ¢ikmistir.

6. Tirkge 6gretmenlerinin farkli etkinlikler olusturabilmek icin yeterli kaynaga

sahip olup olmadiklar1 konusunda kararsiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
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bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

7. Tirkge Ogretmenlerinin karar alma siirecine oOgrencileri kattiklarini
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

8. Tiirkce 6gretmenlerinin programi aynen uygulamak zorunda olduklarini
diisiindiikleri i¢in hedefleri-konular1 ve bu hedefler-konular dogrultusunda yapilacak
etkinlikleri belirlemede Ogrenci goriislerini alip almadiklar1 hususunda kararsiz
olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve hizmet yilina gore
anlamli bir farklilik bulunmamisken, fakiilte mezunu olan O6gretmenlerin dersin
islenmesiyle ilgili kararlarda O6grenci goriislerini  diger egitim durumundaki
ogretmenlerden daha az aldiklar tespit edilmistir.

9. Tiirkge 6gretmenlerinin sinif diizenini yapilacak etkinlige uygun olarak ve
Ogrenci goriislerini alarak diizenleyip diizenlemedikleri hususunda kararsiz olduklari
ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

10. Tiirkge Ogretmenlerinin  Tiirkge dersinde &grencilerin grupla ¢alisma
becerilerinin gelistirilebilecegini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

11. Tiirkge 6gretmenlerinin 0grencilerin ders diginda veya derste verimli grup
caligmas1 yapamadiklarin1 gozlemledikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

12. Tirkge Ogretmenlerinin ~ dgrencilerin  ders kitab1  disindaki  bilgi
kaynaklarindan (Internet, kiitiiphane vb.) yararlanip yararlanamadiklar1 hususunda
kararsiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

13. Tiirk¢e dgretmenlerinin etkinlikleri yaparken konusmaktan ¢cok susmanin ve
ogrencileri dinlemenin daha dogru bir davranis oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmistir.
Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gére anlamli

bir farklilik bulunmamustir.
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14. Tiirkgce 0gretmenlerinin etkinlikleri yaparken emirler verip vermedikleri ve
zor kullanip kullanmadiklar1 hususunda kararsiz olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gdre anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

15. Tiirkge dgretmenlerinin 6grencilerin nasil 6grendigiyle (Ogrencinin hangi
zeka cesidine sahip oldugu vb.) ilgili bilgi toplayip toplamadiklar1 ve etkinlikleri bu
dogrultuda isleyip islemedikleri hususunda kararsiz olduklar1 ortaya cikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamigsken, hizmet y1l1 11-25 yil arasinda degisen 6gretmenlerin 6grencilerin nasil
ogrendigiyle ilgili daha ¢ok bilgi topladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

16. Tiirkge Ogretmenlerinin gercek yasam problemlerinin ¢oziimiine ydnelik
smif i¢ci ve okul dis1 etkinlikler tasarlayip tasarlamama ve bu etkinlikleri yaptirip
yaptirmadiklar1 hususunda kararsiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

17. Tirk¢e Ogretmenlerinin seviye belirleme sinavlarindan dolay1r o6lgme-
degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak ¢oktan se¢meli testler ile yapilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve
egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamisken, hizmet yil1 6-10 y1l arasinda
degisen Ogretmenlerin coktan se¢meli sinavlart daha c¢ok yapmalari gerektigini
diistindiikleri tespit edilmistir.

18. Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinin (Oz
degerlendirme, gézlem formlar1 vb.) egitim sistemimize uymadigini1 diisiinme ve bu
etkinlikleri siurf teftiste zor duruma diigmemek i¢in yapip yapmama hususunda kararsiz
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

19. Tiirkge Ogretmenlerinin  hazirlhik calismalarinin =~ 6grencilerin - mevcut
bilgilerini a¢iga c¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarin1  kolaylastirdigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

20. Tiirkge Ogretmenlerinin derse hazirlik amaciyla gozlem, anket,arastirma,

derleme gibi ¢aligmalar1 yeterince yaptirdiklarini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Bu
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maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve egitim durumuna gore anlamlhi bir farklilik
bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda degisen Ogretmenlerin diger hizmet
yillarindaki 6gretmenlere gore hazirlik g¢alismalarimi daha az yaptirdiklar1 ortaya
cikmugtir.

21. Tiirkge Ogretmenlerinin ¢esitli sebeplerden dolayr (Egitim teknolojileri ve
materyallerinin yeterince olmamasi, egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma
aligkanliginin  olmamasi1 vb.) derste genellikle smif tahtasi gibi klasik egitim
materyallerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete,
hizmet y1lina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

22. Tirkge 0gretmenlerinin etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her
metinde verilen yontem ve teknikleri uygulayip uygulamadiklar1 hususunda kararsiz
olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

23. Tirkge Ogretmenlerinin zaman yetmemesi, siniflarin kalabalik olmasi gibi
sebeplerden dolay1 hazirlik ¢aligmalarini yeterince yaptirip yaptiramadiklar1 konusunda
kararsiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

24. Turkge oOgretmenlerinin dil bilgisi etkinliklerini islemeden once ilgili dil
bilgisi konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamisken, hizmet yil1 1-5 y1l arasinda degisen 6gretmenlerin etkinliklerden 6nce
ilgili dil bilgisi konusunun anlatilmasi hususuna daha az katildiklar1 tespit edilmistir.

25. Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi ile ilgili kurallar1 etkinlikler islendikten
sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmanin daha dogru bir davranis olup olmadig:
konusunda kararsiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

26. Tiirkge Ogretmenlerinin etkinlikleri islemeden Once Ogrencilerin amag
belirlemelerini sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyet ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamigken, hizmet yil1 1-5 y1l arasinda
degisen Ogretmenlerin 6grencilerin amag belirlemelerini daha az sagladiklar1 tespit

edilmistir.
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27. Turkge ogretmenlerinin kelime ¢alismalar ile ilgili etkinliklerde anlami
bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinin 6grenciler tarafindan belirlenmesini sagladiklar
ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

28. Tiirkge Ogretmenlerinin, 6grencilerde sozlik kullanma aligkanliginin
olmamasi gibi sebeplerden dolay1 anlami bilinmeyen kelimelerin agiklamalarini genelde
kendilerinin yapip yapmadiklart hususunda kararsiz olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda; cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gére anlaml bir

farklilik bulunmamustir.

Yontem ve Teknikler ile Tlgili Sonuclar

Okuma Yontem ve Teknikleriyle lgili Sonuclar

1. Tiirk¢e 6gretmenlerinin sessiz okuma yontemini yeterince kullandiklari, bu
yontemi kullanirken metni kendileri de sessiz okuyarak o6grencilere 6rnek olduklari
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu uygulamalarin ¢ok az da olsa daha
fazla yapilmasi gerektigini disiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddelerle ilgili
bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

2. Tiirkge dgretmenlerinin sessiz okuma etkinliklerinden sonra gesitli sorularla
okunan kitap hakkinda ogrencilerin fikirlerini yeterince aldiklari ortaya c¢ikmustir.
Bununla birlikte; 6gretmenlerin, bu uygulamanin biraz daha fazla yapilmasi gerektigini
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddelerle ilgili bulgularda egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamigken; bu uygulamay1 bayan 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore daha ¢ok, hizmet yili 6-10 yil arasinda degisen 0gretmenlerin ise
hizmet yil1 1-5 ve 11-25 yil arasinda degisen 6gretmenlere gore daha az yaptiklari tespit
edilmistir.

3. Tiirkge Ogretmenlerinin sesli okuma yontemini kullanirken, metni
Ogrencilere sesli olarak okutmadan Once, yeterince Ornek okuma yaptiklari ortaya
cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin sesli okumayla ilgili bu uygulamanin biraz

daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili
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bulgularda cinsiyetine, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

4. Tiirkge Ogretmenlerinin Ornek okuma yaptiktan hemen sonra, baska
Ogrencilere metni okutmadan, metinle ilgili kavrama sorularin1 kismen sorduklar1 ve
sesli okuma yontemiyle ilgili bu uygulamayr daha fazla yapmalar1 gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamistir.

5. Tiirkge 6gretmenlerinin, 6rnek olmasi igin ilgili metni okuduktan sonra,
Ogrencilerin gruplara ayrilarak kendi grubunda sesli okuma yapmasini ¢ok az
sagladiklar1 ve bu uygulamanin ¢ok daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri
ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

6. Tirkge d6gretmenlerinin sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve agiklamalar1
kismen okuma esnasinda yaptiklari, diizeltme ve aciklamalarin her zaman metin
okunurken yapilmasi gerektigini diislindiikleri ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

7. Tiirkce 6gretmenlerinin metnin igeriginin anlasilmasi ve istenen bilgiye
ulagilabilmesi amaciyla metni goz ucuyla, ayrintilara girmeden biitlin olarak kismen
okuttuklar1 ve bu gdz atarak okuma ydntemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

8. Tirkce 6gretmenlerinin, metni géz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak
okuttuktan sonra, ana fikri bulmalari i¢in Ogrencilerin tartismasina kismen firsat
verdikleri ve bu uygulamayi ¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

9. Tirkce Ogretmenlerinin, bir metni okumadan Once tahtaya metinle ilgili
sorular yazma, metin okunur-dinlenirken 6grencilerin tahtadaki sorularin cevaplarini
bulmalarin1 saglama ve bu cevaplardan hareketle metnin 6zetini ¢ikarma etkinligini
kismen uyguladiklar1 ve Ozetleyerek okuma yontemiyle ilgili bu ¢alismay1 ¢cok daha

fazla kullanmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
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bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

10. Tiirkge O0gretmenlerinin okuma etkinligi yaptirirken zaman zaman okuma
siirecini kesintiye ugratarak okunan bdoliimiin 6zetini ¢ikartma etkinligini ¢ok az
uyguladiklar1 ve ozetleyerek okuma yontemiyle ilgili bu uygulamayi ¢ok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamisken, hizmet y1l1 6-
10 yil arasinda degisen 0gretmenlerin hizmet yili 1-5 ve 11-25 yil arasinda degisen
Ogretmenlere gore bu ¢alismay1 daha az yaptiklar tespit edilmistir.

11. Tiirkce 6gretmenlerinin okuma etkinligi bittikten sonra dgrencilerden her
boliimiin Ozetini bir veya iki ciimle ile yeniden ifade etmelerini ve bu climleleri
birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmelerini kismen istedikleri ve 6zetleyerek okuma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri
ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

12. Tirk¢e Ogretmenlerinin okuma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin not
almasini saglama etkinligini kismen yaptiklar1 ve not alarak okuma yontemiyle ilgili bu
uygulamay1 ¢cok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamisken, bayan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptiklar: tespit edilmistir.

13. Tirkge Ogretmenlerinin okuma etkinliklerinde bazi climle veya boliimleri
ikinci kez okuyarak o6grencilerin dikkatini 6nemli yerlere yeterince g¢ektikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte; Ogretmenlerin not alarak okuma yontemiyle ilgili bu
uygulamanin ¢ok daha fazla kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmaistir.
Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml
bir farklilik bulunmamustir.

14. Tiirkce Ogretmenlerinin okuma etkinliginden sonra Ogrencilerin aldiklari
notlart degerlendirmelerine imkan tanima caligmasint kismen yaptiklari ve bu
uygulamay1 daha ¢ok yapmalart gerektigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik

bulunmamisken, bayan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptiklari tespit edilmistir.
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15. Tiirkce 6gretmenlerinin okuma etkinligi sirasinda 6grencilerin  6nemli
gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmelerini saglama etkinligini yeterli diizeyde yaptiklari
ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin isaretleyerek okuma yonteminin ¢ok
daha fazla kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmigtir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamisken, bayan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptiklar tespit edilmistir.

16. Tiirkce Ogretmenlerinin okuma etkinliklerinden sonra o6grencilerin altini
cizdikleri boliimleri kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olusturmasini
saglama etkinligini kismen yaptiklar1 ve isaretleyerek okuma yontemiyle ilgili bu
uygulamay1 daha fazla yapmalarn gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

17. Tiirkge 6gretmenlerinin, metni okumadan 6nce, metnin basligindan ve gorsel
unsurlarindan hareketle metnin igerigini yeterince tahmin ettirdikleri ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte; 6gretmenlerin tahmin ederek okuma yontemiyle ilgili bu uygulamanin
cok daha fazla kullanilmas1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda cinsiyetine, hizmet yilina ve egitim durumuna gdre anlaml bir farklilik
bulunmamisken, bayan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptiklar tespit edilmistir.

18. Tiirkgce 0gretmenlerinin dgrencilerin metnin devamini tahmin etmeleri igin,
metnin bir kismin1 okuduktan sonra, ¢esitli sorular1 tahtaya yazma ve metnin devami
okunurken yazilan sorularin cevaplarimi bulmalarini saglama etkinligini kismen
yaptiklar1 ve tahmin ederek okuma yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla
yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

19. Tiirkge Ogretmenlerinin  okuma siirecinde Ogrencilerin ¢esitli sorular
yazmalarina ve yazilan bu sorular1 birbirlerine sormalarina kismen firsat verdikleri ve
soru sorarak okuma yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

20. Turkge Ogretmenlerinin, okuma etkinliginden once, Ogrencilerin metnin
basligindan ve gorsel unsurlardan hareketle ¢esitli sorular sormalarina ve bu sorularin

tahtaya yazilarak okuma siirecinde cevaplarinin aranmasina kismen firsat verdikleri ve
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soru sorarak okuma ydntemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamigken, bayan 6gretmenlerin bu ¢aligmay1
daha ¢ok yaptiklari tespit edilmistir.

21. Tiirkge 0gretmenlerinin bir siirin-diizyazinin belirlenmis boliimlerinin veya
tiimiiniin olusturulan 6grenci gruplarinca veya sinif¢ga hep bir agizdan okunmasina
kismen firsat verdikleri ve s6z korosu yontemi ile ilgili bu uygulamanin daha fazla
yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, bayan
O0gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptiklar tespit edilmistir.

22. Tiirkge 6gretmenlerinin okunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro
yazisi haline getirilmesini saglama etkinligini kismen yaptirdiklar1 ve okuma tiyatrosu
yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini diistindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

23. Tiirk¢e Ogretmenlerinin metinlerdeki kisa diiz yazilarin ve gilizel sozlerin
ezberlenmesini kismen sagladiklar1 ve ezberleme yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha
fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

24. Tiirkge 6gretmenlerinin “Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugunuz diger
kitabin konusu arasinda bir iligki var m1?” gibi sorularla 6grencilerin metinlerdeki veya
kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar arasinda iliski kurmasini ve
bu unsurlar arasinda benzerlikleri tespit etmesini yeterince sagladig1 ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte; 6gretmenlerin metinlerle iliskilendirme ydntemiyle ilgili bu
uygulamanin ¢ok daha fazla kullanilmasi1 gerektigini diistindiikleri sonucuna varilmaistir.
Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamigken, bayan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 daha ¢ok yaptirdiklar tespit
edilmistir.

25. Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tartismalar
yapmasini kismen sagladiklar1 ve tartisarak okuma yontemiyle ilgili bu uygulamanin
daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili

bulgularda cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken,
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hizmet yil1 6-10 yi1l arasinda degisen 6gretmenlerin hizmet y1l1 1-5 ve 11-25 yil arasinda
degisen 6gretmenlere gore bu calismay1 daha az yaptiklari tespit edilmistir.

26. Tiirkge Ogretmenlerinin tartisma etkinliklerinden sonra varilan ortak
diisiinceleri metin haline doniistirme ¢alismasin1 kismen yaptirdiklar1 ve tartigarak
okuma yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri
ortaya c¢cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik bulunmamigken, hizmet yil1 1-5 yil arasinda degisen 6gretmenlerin
hizmet y1l1 6-10 ve 11-25 yil arasinda degisen 6gretmenlere gore bu uygulamay1 daha az
yaptiklari tespit edilmistir.

27. Turkge Ogretmenlerinin okuma etkinligi sirasinda ogrencilerin  katilip
katilmadiklar1 yerleri belirleme ve okunani rahatlikla elestirebilecekleri ortami saglama
uygulamasini kismen yaptiklar1 ve elestirel okuma yontemi ile ilgili bu ¢alismanin daha
fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete ve hizmet yilina goére anlamli bir farklilik bulunmamisken, yiiksek okul
mezunu olan Ogretmenlerin fakiilte ve yiiksek lisans-doktora mezunlarima gére bu
uygulamay1 daha az kullandiklar tespit edilmistir.

28. Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde 6grencilerin konuyu olumlu-
olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakis acisiyla degerlendirmesine yeterince firsat verdigi
ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin elestirel okuma yontemi ile ilgili bu
uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Kisacasi; Ogretmenlerin sessiz okuma, sesli okuma, g6z atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru
sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligkilendirme,
tartisarak okuma ve elestirel okuma yontemlerini daha fazla kullanmalar1 gerektigini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Yazma Yontem ve Teknikleriyle flgili Sonuclar
1. Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerden okunan veya dinlenilen ile ilgili not
almalarini istediklerinde, dinlenilen veya okunanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle

yazilmas1 gerektigini ¢ok az hatirlattiklar1 ve not alarak yazma yontemiyle ilgili bu
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uygulamay1 ¢ok daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir farklilik
bulunmamisken, yiiksek okulu mezunlarinin lisans ve lisans {istii egitim goéren
Ogretmenlere gore bu caligmay1 daha ¢ok yaptiklari tespit edilmistir.

2. Tiirkge 0gretmenlerinin 6zet ¢calismasi yaptirmadan once 6rnek olmasi igin
once kendilerinin bir metni 6zetleme ve 6grencilere 6zetin nasil yapilacagini gésterme
etkinligini kismen yaptiklar1 ve 6zet ¢ikarma yontemiyle ilgili bu uygulamayi ¢ok daha
fazla kullanmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

3. Tirkge 6gretmenlerinin 6zetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri kapsamasi,
tekrarlara yer verilmemesi gerektigi gibi kurallar1 ¢ok az hatirlattiklart ve bu
uygulamay1 ¢ok daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir farklilik
bulunmamisken, yiiksek okulu mezunlarinin lisans ve lisans {istii egitim goéren
Ogretmenlere gore bu caligmay1 daha ¢ok yaptiklari tespit edilmistir.

4. Tirk¢e 6gretmenlerinin dgrencilerin seviyesine uygun olarak kelimelerden,
kavramlardan, atasozlerinden ve deyimlerden olusan havuz olusturup bunlardan uygun
olanlarim1 yazilarinda kullanmalarimi kismen sagladiklar1 ve kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢cok daha fazla kullanmalari
gerektigini dislindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

5. Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilere tiir sinirlamast olmadan herhangi bir
konu hakkindaki diisiincelerini yazma firsatin1 ¢ok az verdikleri ve serbest yazma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri
ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

6. Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilere okul disinda yazdiklarini kendileriyle
veya arkadaglariyla paylagmalarina kismen firsat verdikleri ve serbest yazma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri
ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim

durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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7. Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir konuda 6gretmen veya Ogrencilerce hazirlanan
sorulara verilen cevaplardan hareketle birka¢ paragraflik metin olusturma caligmasini
kismen yaptiklar1 ve kontrollii yazma yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla
yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

8. Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma g¢alismalarindan 6nce 6grencileri ilgili konu
hakkinda c¢ok az bilgilendirdikleri ve giidiimlii yazma yontemiyle ilgili bu uygulamay1
cok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir farklilik
bulunmamustir.

9. Tiirkge 6gretmenlerinin yazma ¢alismasindan 6nce 6grencilerin ilgili konu
hakkinda tartismasina kismen firsat verdikleri ve glidiimlii yazma yontemiyle ilgili bu
uygulamayi1 ¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamh bir farklilik
bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda degisen 6gretmenlerin bu g¢alismayi
diger hizmet yillarina sahip 6gretmenlerden daha az yaptiklari tespit edilmistir.

10. Tirkge Ogretmenlerinin  bir konunun hangi yOniiniin yazilacagini
ogrencilerin konuyla ilgili olusturdugu ¢agrisimlardan hareketle belirleme etkinligini
kismen yaptirdiklar1 ve yaratict yazma yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢cok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

11. Tiirkge Ogretmenlerinin bir metnin boliimlerinden bir kismindan hareketle
genel anlama ve mantiksal biitiinliige bagli kalinarak metnin tamamlanmasini ¢ok az
sagladiklar1 ve metin tamamlama yoOntemiyle ilgili bu uygulamay1 c¢ok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklhilik bulunmamisken, erkek
Ogretmenlerin bu calismay1 daha fazla yaptiklar: tespit edilmistir.

12. Tiirkge Ogretmenlerinin; &grencilere, okuduklarinin, dinlediklerinin veya
izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi ve sonucu ile ilgili yazili tahminleri kismen
yaptirdiklar1 ve tahminde bulunarak yazma yontemiyle ilgili bu c¢alismay1 ¢ok daha
fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda

cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, hizmet yil1 6-
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10 yi1l arasinda degisen O6gretmenlerin hizmet yili 1-5 ve 11-25 arasinda degisen
O0gretmenlere gore bu uygulamay1 daha fazla yaptirdiklar tespit edilmistir.

13. Tiirkge Ogretmenlerinin, dgrencilerin okunan bir metni; duygu, diisiince,
hayal ve olaylar1 gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden olusturmalarini saglama
etkinligini kismen yaptirdiklar1 ve bir metni kendi kelimeleriyle olusturma yontemiyle
ilgili bu uygulamay1 c¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

14. Tiirkge O6gretmenlerinin, 6grencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki metni
bagska bir tiirde yazmalarini saglama etkinligini kismen yaptirdiklar1 ve bir metinden
hareketle yeni bir metin olusturma yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

15. Tiirkce  Ogretmenlerinin  Ogrencilere  duyularindan  hareketle yazma
calismalarin1 kismen yaptirdiklar1 ve duyulardan hareketle yazma yontemiyle ilgili bu
uygulamay1 ¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

16. Tiirkge 6gretmenlerinin sinifi kiigiik gruplara ayirarak her grubun belli bir
konunun farkli bir yoniinii yazmalarini saglama etkinligini kismen yaptirdiklart ve grup
olarak yazma yontemiyle ilgili bu uygulamay1 ¢ok daha fazla kullanmalar1 gerektigini
diisiindiikleri ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim
durumuna goére anlaml bir farklilik bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda
degisen 6gretmenlerin hizmet yil1 1-5 ve 11-25 arasinda degisen 6gretmenlere gore bu
calismay1 daha az yaptirdiklari tespit edilmistir.

17. Tiirkge 6gretmenlerinin kiigiik gruplarin yazdigi metinlerin mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirilip tek bir metin haline getirilmesini saglama
etkinligini yeterince yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin grup
olarak yazma yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim

durumuna goére anlaml bir farklilik bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda
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degisen 6gretmenlerin hizmet yil1 1-5 ve 11-25 arasinda degisen 6gretmenlere gore bu
calismay1 daha az yaptirdiklar1 tespit edilmistir.

18. Tiirkce Ogretmenlerinin dgrencilerin olay ya da durumlara tarafsiz
bakmalarini, yorum yapmalarii ve ¢oziim iiretmelerini saglayacak yazi etkinliklerini
kismen yaptirdiklar1 ve elestirel yazma yontemiyle ilgili bu uygulamayi ¢ok daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kisacasi; d6gretmenlerin not alma, 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma giidiimlii yazma, yaratici yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak
yazma ve elestirel yazma yontemlerini daha fazla kullanmalar1 gerektigini diistindiikleri

ortaya ¢ikmistir.

Konusma Yéntem ve Teknikleriyle Tlgili Sonuglar

1. Tiirkce Ogretmenlerinin segilen Ogrencilerin ya da gruplarin bir konu
hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle, sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen
cesitli kaynaklarla ikna etme etkinligini kismen yaptiklar1 ve ikna ederek konusma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir
farklilik bulunmamigken, yiiksek okul mezunu olan 6gretmenlerin bu ¢alismay1 lisans
ve lisans iistii egitim géren 6gretmenlere gore daha fazla yaptiklari tespit edilmistir.

2. Tirkge 0gretmenlerinin konusma etkinliginden 6nce konuyla ilgili yeterince
aragtirma yaptirdig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin ikna yontemiyle
ilgili bu uygulamay:r daha fazla yaptirmalari gerektigini diistindiikleri sonucuna
varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

3. Tirkce Ogretmenlerinin o6grencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum
yapmalarin1 kismen sagladiklar1 ve elestirel konusma yontemiyle ilgili bu uygulamay1
daha fazla kullanmalar1 gerektigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili

bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir farklilik bulunmamigsken, yiiksek
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okul mezunu olan Ogretmenlerin bu calismayr lisans ve lisans iistii egitim goéren
O0gretmenlere gore daha fazla yaptiklar tespit edilmistir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin konugsma etkinliklerinde Ogrencileri konusma
stirecine katmak icin; konusmalar1 yer yer kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularini,
diistincelerini ve sorularini iletmelerini kismen sagladiklar1 ve katilimli konusma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 daha fazla kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

5. Tiirkge Ogretmenlerinin tartigmalarda herkesin diisiindiigiinii serbestce
sOyleyebilecegi bir ortami yeterince sagladiklar1 ve tartisma yontemiyle ilgili bu
uygulamay1 daha fazla yaptirmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya cikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

6. Tiirkce 6gretmenlerinin tartismalarda ortaya ¢ikan fikirleri kismen oylamaya
sunduklar1 ve tartigsmayla ilgili rapor hazirlattiklar1 ve tartigma yontemiyle ilgili bu
uygulamay1 daha fazla yaptirmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

7. Tirkce Ogretmenlerinin belirlenen bir konu ile ilgili olarak Ogrencilerin
kendilerini karsidakinin yerine koyarak bir sorunu ¢dzmesini veya karsisindakinin
sevinglerine ve sikintilarina ortak olmasini kismen sagladiklar1 ve empati kurma
yontemiyle ilgili bu uygulamay1 daha fazla yaptirmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli
bir farklilik bulunmamisken bu uygulamay1 bayan 6gretmenlerin erkek dgretmenlerden
daha ¢ok yaptiklart belirlenmistir.

8. Tirkge 6gretmenlerinin konugma ¢aligsmasi yaptirmadan 6nce 6grencilerin
bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikli olup olmadigina bakmaksizin kendilerini
serbestce ifade etmelerini sagladiklari ve birka¢ Ogrencinin belirli bir siire i¢inde
konusulanlardan hareketle konu hakkinda konusmasina yeterince firsat verdikleri ve
glidiimli konusma ydntemiyle ilgili bu uygulamay1 daha fazla yaptirmalar1 gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve

egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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9. Tirk¢e 6gretmenlerinin haftalik ders saatinin bir kismini kismen 6grencilerin
serbestce  konusmasina ayirdiklar1 ve serbest konusma yoOntemini daha fazla
kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

10. Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin bir dnceki arkadasmin konuyla ilgili
sOylediklerinden hareketle konusmasini ve konuya yeni bir bakis agisi getirmesini
kismen sagladiklar1 ve hafizada tutma teknigi yontemiyle ilgili bu uygulamay1 daha
fazla yaptirmalar1 gerektigini disiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Kisacasi; Ogretmenlerin ikna etme, elestirel konusma, katilimli konusma,
tartisma, empati kurma, giidimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma, serbest konusma, yaratict konusma yontemlerini daha fazla kullanmalari

gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

Dinleme Yontem Teknikleriyle Ilgili Sonuglar

1. Tirkce 6gretmenlerinin konugma etkinliklerinde dinleyicilerin konusmaciya
cesitli sorular sorma firsatin1 verdikleri, konusulan konuyla ilgili duygu ve diislincelerini
Ozetlemesini sagladiklari ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin katiliml
dinleme yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini diistindiikleri
sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

2. Tirkce 0gretmenlerinin dinleme veya izleme siirecinde 6grencilerin “Kim,
ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi sorularin cevaplarini sessizce diistinmelerini
sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin katilimsiz dinleme/izleme
yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini distindikleri
sonucuna vartlmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

3. Tirkce Ogretmenlerinin 6grencilere dinleme/izleme siirecinde giizel sozler,
ana fikir vb. onemli hususlarin not alinmasi1 gerektigini hatirlattiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin not alarak dinleme/izleme yontemiyle ilgili bu

uygulamanin daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
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maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini
konusmacinin yerine koyarak onun duygu ve diislincelerini anlamalarini kismen
istedikleri ve empati kurarak dinleme yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla
yapilmast gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamisken, hizmet y1l1 6-
10 yil arasinda degisen Ogretmenlerin bu uygulamayr diger hizmet kademelerindeki
Ogretmenlere gore daha az yaptiklari tespit edilmistir.

5. Tirk¢e 0&gretmenlerinin, dinleme etkinliklerinde 6grencilere kendini
karsisindakinin yerine koyarken o kisiye iyi-kotii, konusmacinin duygu ve diisiincelerini
de dogru-yanlis olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu kismen hatirlattiklart ve
empati kurarak dinleme yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha fazla yapilmasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamastir.

6. Tirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle iirettikleri
yaratict duygu, diisiince ve hayalleri ifade etmelerini sagladiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte Ogretmenlerin  yaratict  dinleme/izleme yontemiyle ilgili bu
uygulamanin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

7. Tiirk¢e 6gretmenlerinin d6grencilerin konugmalarinda yaratici diisiinmelerini
saglamak i¢in yonlendirici sorular sorduklar1 ve cesaret verici sozler sdyledikleri ortaya
cikmigtir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaratict dinleme/izleme yontemiyle ilgili bu
uygulamanin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

8. Tiirk¢e Ogretmenlerinin dinlenilenlerin/izlenilenlerin i¢inden ilgilere ve
ihtiyaglara yonelik olan hususlarin  secilmesini  kismen sagladiklart ve secici
dinleme/izleme yoOntemiyle ilgili bu uygulamanin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve

egitim durumuna gdre anlamli bir farklilik bulunmamistir.
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9. Tiirkee oOgretmenlerinin Ogrencilere; “Konusmacinin sundugu bilgilerin
kisisel duygu ve diislinceleri mi yoksa bilimsel verileri mi yansittifi...” sorusunun
analizini yaptiracak aligkanligi kismen kazandirdiklar1 ve elestirel dinleme/izleme
yontemiyle ilgili bu uygulamanin daha ¢ok kullanilmasi gerektigini diigiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir
farklilikk  bulunmamigken, fakiilte mezunu olan Ogretmenlerin diger egitim
durumlarindaki 6gretmenlere gore bu uygulamay1 daha ¢ok yaptiklar tespit edilmistir.

10. Tiirkge Ogretmenlerinin dgrencilere; ‘‘Konugmacinin amaci nedir, verilen
bilgiler giincel ve gegerli midir?’’ gibi sorular1 sorarak konuyu elestirel olarak
degerlendirilmesini kismen sagladiklar1 ve elestirel dinleme/izleme yontemiyle ilgili bu
uygulamanin daha cok kullanilmasi gerektigini diislindiikleri ortaya cikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

Kisacasi; 6gretmenlerin katilimli dinleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak
dinleme/izleme, empati kurma, yaratici dinleme/izleme, segici dinleme/izleme, elestirel

dinleme/izleme yontemlerini daha fazla kullanmalar1 gerektigini diigiindiikleri ortaya

cikmistir.

Yapilandirmaci Ogretmenin Diger Bazi Rolleriyle ilgili Sonuclar

Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci Ogretmenin Diger
Baz Rolleriyle ilgili Sonuglar

1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilere verdikleri okuma gorevleri ve okuma
aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda aileyi kismen
bilgilendirdikleri ve bu ¢alismanin daha fazla yapilmasi gerektigini diigiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli
bir farklilik bulunmamigken, bayan 6gretmenlerin kitap okuma konusunda aileyi erkek
ogretmenlerden daha ¢ok bilgilendirdikleri tespit edilmistir.

2. Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilere okuttuklart kitaplar1 kismen okuduklar
ve bu calismanin daha fazla yapilmasi gerektigini diigiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir farklilik
bulunmamisken, yiiksek okul mezunu olan 6gretmenlerin diger egitim durumundaki

Ogretmenlere gore 6grencilere okuttuklar: kitaplar1 daha az okuduklari tespit edilmistir.
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3. Tirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilere okuma gorevi verdiklerinde (Bir kitabi
okumalarim istediklerinde) ¢ocugun okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve
zihinsel gelisimini géz Oniine aldiklar1 ve ilgisini ¢ekebilecek tiirde kitaplar okuttuklari
ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu ¢aligmay1 daha fazla yapmalar
gerektigini digiindiikleri sonucuna varilmigtir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete
ve hizmet yilina goére anlaml bir farklilik bulunmamigken; yiiksek okul mezunu olan
Ogretmenlerin diger egitim durumundaki d6gretmenlere gore ¢ocugun okuma durumunu;
sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini daha az g6z Oniine aldiklar ve ilgisini
cekebilecek tiirde kitaplar1 daha az okuttuklar tespit edilmistir.

4. Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin okuyacaklari kitaplarin listesini yaparak
bir okuma plan1 yapmalarin1 kismen sagladiklar1 ve bu calismanin daha fazla yapilmasi
gerektigini digiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

5. Tirkge ogretmenlerinin 6grencilerin kitaplarda okuduklariyla giinliik hayat
arasinda baglanti kurmalarma ve kendilerinin basindan gegen olaylarla
karsilagtirmalarina kismen olanak tanidiklart ve bu calismanin daha fazla yapilmasi
gerektigini disilindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

6. Tirkce 6gretmenlerinin, okunan ayni kitabin veya farkli kitaplarin sinifin
biitlinline ya da smiftaki kiigiik gruplara tanitilmasini kismen sagladiklari ve bu
calismanin daha fazla yapilmasi gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

7. Tirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili problemlerin
¢Oziimiinde okuduklarindan faydalanarak alternatif ¢O6ziimler aramasini kismen
sagladiklar1 ve bu c¢alismanin daha fazla yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim durumuna goére anlaml bir
farklilik bulunmamigken, hizmet yili 6-10 yil arasinda degisen Ogretmenlerin bu
uygulamay1 diger hizmet kademelerindeki 6gretmenlere gére daha az yaptirdiklari tespit
edilmistir.

8. Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin okuduklari durum ya da olaylardan

hareketle kendi goriislerini olusturmalar1 gerektigini hatirlattiklar1 ortaya c¢ikmistir.
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Bununla birlikte; Ogretmenlerin bu ¢alismay1r daha fazla yapmalart gerektigini
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

9. Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin okuduklarindan hareketle ¢esitli konular
hakkindaki diisiincelerini gozden gegirmelerini kismen tesvik ettikleri ve bu ¢aligmanin
daha fazla yapilmasi gerektigini diislindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, hizmet y1l1 6-10
yil arasinda degisen 6gretmenlerin bu uygulamay1 daha az ve bayan 6gretmenlerin daha
cok yaptiklari tespit edilmistir.

10. Tiirkce ~ Ogretmenlerinin  kiitiphane  ve  kitap  evlerine  geziler
diizenlemedikleri veya zaman zaman kiitiiphanelerde okuma etkinligi yaptirmadiklari ve
bu ¢alismanin yapilmasi gerektigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

11. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarini
smifta anlatmalara kismen olanak tanidiklar1 ve bu ¢alismanin daha fazla yapilmasi
gerektigini disilindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

12. Tiirkce Ogretmenlerinin dgrencilerin doniisiimlii olarak bir ya da birkac
gazeteyi satin alarak sinifa getirmelerini ve okuma ortaminin olusmasini saglamadiklari
ve bu c¢alismanin yapilmasi gerektigini diigiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

13. Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuttuklart bir metin-kitap ile diger dersler arasinda
baglanti kurulmasini sagladiklar1 ortaya ¢ikmustir. (Ornegin; 7.siuf Tiirkce ders
kitabindaki Karada Yiizen Donanma adli metni okunurken Fatih Sultan Mehmet ile
ilgili, Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenilen bilgiler arasinda baglanti kurulmaktadir.)
Bununla birlikte; Ogretmenlerin bu c¢alismay1r daha fazla yapmalar1 gerektigini
diistindiikleri sonucuna varilmigtir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet

yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci Ogretmenin Diger
Baz Rolleriyle ilgili Sonuclar

1. Tiirkce oOgretmenlerinin yazma etkinligi ile ilgili verdikleri arastirma
konularint kendilerinin de kismen arastirdiklar1 ve bu ¢aligmay1 daha fazla yapmalari
gerektigini dislindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamustir.

2. Tirkce oOgretmenlerinin tahtayr kullanirken bitisik egik el yazisini hig
kullanmadiklar1 ve bitisik el yazist kullanmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmigtir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

3. Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin kendi yasantilarini ve deneyimlerini
yansitabilecegi yazma calismalarini yaptirdiklart ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte;
Ogretmenlerin bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna
varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik bulunmamisken, bayan O&gretmenlerin bu etkinligi erkek
ogretmenlerden daha ¢ok yaptirdiklar tespit edilmistir.

4. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli
oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya kismen yonlendirdikleri
ve bu calismay1 daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

5. Tirkge 6gretmenlerinin giinliikk yasamla ilgili problemlerin ¢éziimiinde agik
uclu ve anlamli sorular sorarak 6grencilerin yazma konusuyla ilgili aragtirma yapmasini
kismen sagladiklar1 ve bu caligmay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gére anlamli
bir farklilik bulunmamisken fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin bu etkinligi diger
egitim durumlarindaki 6gretmenlerden daha ¢ok yaptiklar tespit edilmistir.

6. Tiirkce 6gretmenlerinin gazete, dergi gibi siireli yaymlardaki haberlerden ve
tv programlarindan yararlanarak yazma konusunun belirlenmesine kismen firsat
verdikleri ve bu c¢alismayir daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya

cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda hizmet yilina ve egitim durumuna gére anlamli
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bir farklilik bulunmamisken, bayan 6gretmenlerin bu etkinligi erkek 6gretmenlerden
daha ¢ok yaptirdiklari tespit edilmistir.

7. Tirkce Ogretmenlerinin belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarmi
gelistirmek icin Ogrencilerin  farkli kaynaklardan (Ansiklopediler, Internet...)
yararlanmalarin1 sagladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte; O0gretmenlerin bu
calismay1r daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

8. Tiirk¢e o6gretmenlerinin okul digi yazma caligmalarini (Ani, siir defteri,
kisisel sozliik olusturma, ¢ocuk dergilerine yazi gonderme vb.) tesvik ettikleri ortaya
cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini
diistindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

9. Tiirk¢e Ogretmenlerinin haftanin mag1 gibi giincel konulardan hareketle
yazma ¢aligmalar1 yaptirma etkinligini kismen uyguladiklar1 ve bu ¢aligmay1 daha fazla
yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

10. Tiirk¢e d6gretmenlerinin her 6grencinin kendi hizinda yazabilmesi i¢in yeterli
zamani kismen verdikleri ve yazma c¢alismalarinda Ogrencilere daha fazla zaman
vermeleri gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamigken, hizmet yil1 11-
25 yil arasinda degisen 6gretmenlerin diger hizmet kademelerindeki 6gretmenlere gore
yazma c¢alismalarinda 6grencilere daha az zaman verdikleri tespit edilmistir.

11. Tiirkge  Ogretmenlerinin ~ 0grencilerin  yazdiklar1  kompozisyonlardaki
diistincelerini savunma firsatin1 kismen verdikleri ve bu ¢aligmay1 daha fazla yapmalar
gerektigini diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamastir.

12. Tiitkge Ogretmenlerinin  yazili anlatim ¢aligmalarin1  degerlendirirken
olumsuz ifadelerden kagindiklari ve 6grencinin yikici bir bicimde elestirilmedigi ortami
sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin 6grencilerin yikici bir

bicimde elestirilmedigi bir ortami daha fazla olusturmalar1 gerektigini diisiindiikleri
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sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna goére anlaml bir farklilik bulunmamustir.

13. Tiirkce 0gretmenlerinin yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilerin yazilarini
ogretmenin konuyla ilgili yaptiklar1 agiklamalar (Duygular, diisiinceler...) etrafinda
kismen sekillendirdiklerini = diisiindiikleri ve bunun kismen oOnemli oldugunu
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlaml bir farklilik bulunmamistir.

14. Tiitkge  Ogretmenlerinin  yazmanin bir ihtiyag oldugunu kismen
hissettirebildikleri ve bunu daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

15. Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerin yazilarinda tanik géstermelerini, sayisal
verilerden yararlanilmalarin1 kismen sagladiklar1 ve bu ¢aligmay1 daha fazla yapmalari
gerektigini diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

16. Tiitkge Ogretmenlerinin  6grencilerin  yazdiklarint  goérsel materyallerle
desteklemesini kismen sagladiklar1 ve bu c¢alismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gdre anlaml bir farklilik bulunmamistir.

17. Tiirkge 0gretmenlerinin tiim &grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarini sinif-
okul panolarinda ya da duvarlarinda sergilemelerine kismen firsat verdikleri ve bu
calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diislindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle
ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml bir farklilik

bulunmamastir.

Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci Ogretmenin Diger
Baz Rolleriyle ilgili Sonuclar

1. Tirkce ogretmenlerinin ¢ocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve
konusma becerilerinin gelismesi i¢in neler yapilmasi gerektigi hususunda velileri
kismen bilgilendirdikleri ve bu ¢alismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diistindiikleri
ortaya cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim

durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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2. Tirk¢e 6gretmenlerinin konusma etkinliklerinde 6grencilerin ilgi, deneyim
ve diisiincelerini anlatmalarina firsat verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte;
Ogretmenlerin bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diislindiikleri sonucuna
vartlmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

3. Tirk¢e 6gretmenlerinin dgrencilerin konusma etkinliklerinde gilinliilk yasam
problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmasina, yorumlar gelistirmesine, yaratici
coziimler sunmasina firsat verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin
bu calismay1 daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

4. Tiirkge dgretmenlerinin dgrencilerin konusmalarinda gazete, dergi gibi siireli
yayinlardan ve tv programlarindaki uzman goriislerinden yararlanmalarina kismen firsat
verdikleri ve bu c¢alismayi daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

5. Tiirk¢e oOgretmenlerinin gazete, dergi gibi siireli yayinlardan hareketle
kismen konugma etkinlikleri yaptirdiklart ve bu calismay1r daha fazla yapmalar
gerektigini diislindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir farklilik bulunmamustir.

6. Tirkce Ogretmenlerinin &grencilerin belirlenen konugsma konusuyla ilgili
bakis acilarmi gelistirmek icin farkli kaynaklardan yararlanmalarin1 sagladiklar1 ortaya
cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini
diistindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

7. Tiirkge oOgretmenlerinin konusulan konu ile ilgili kendi diisiincelerini
ogrencilere kismen kabul ettirmeye calistiklar1 ve bu uygulamay:r kismen onemli
gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

8. Tirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin konugmalarin1 kismen kendilerinin

konuyla ilgili yaptiklar1 agiklamalar etrafinda sekillendirdiklerini ve bunun kismen



297

onemli oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete,
hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

9. Tiirk¢e ogretmenlerinin konusanin duygularina-diisiincelerine yeterince
deger verdiklerini ve bunun ¢ok 6nemli oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

10. Tiirkce Ogretmenlerinin O6grencilerin konustuklarindan dolay1 yikici bir
bicimde elestirilmedigi bir ortam sagladiklari ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte;
Ogretmenlerin bunu daha fazla yapmalar gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir.
Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlaml
bir farklilik bulunmamustir.

11. Tiirkge  &gretmenlerinin ~ Ogrencilerin  giincel olaylardan  hareketle
konusmalarii veya giincel olaylari konugsmalarinda kullanmalarini kismen sagladiklari
ve bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlaml bir
farklilik bulunmamustir.

12. Tiirkge O0gretmenlerinin 6grencilerin konusulan konu ile, dersle ilgili diger
konular ve dersler arasinda baglanti kurmasini1 sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte; 6gretmenlerin bunu daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna
vartlmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

13. Tiirk¢e d6gretmenlerinin konusma becerisinin gergek yasamda kullanilmasina
kismen firsat verdikleri ve bu calismay1 daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustr.

14. Konusma etkinliklerinde ogrencilerin konusmalarimi gorsel ve isitsel
materyallerle desteklemelerini kismen sagladiklar1 ve bu calismayr daha fazla
yaptirmalar1 gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda

cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.



298

Dinleme/izleme Becerisinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci Ogretmenin
Diger Baz1 Rolleriyle Tlgili Sonuclar

1. Tirkce Ogretmenlerinin 6grencileri yeterince dinlediklerini diisiindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bunu daha fazla yapmalar gerektigini
diistindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, hizmet yili 11-25 yil arasinda
degisen 6gretmenlerin diger hizmet yillarindaki 6gretmenlere gore 6grencileri daha az
dinlediklerini diistindiikleri tespit edilmistir.

2. Tiirkge 6gretmenlerinin dinlenen/izlenen konu ile ilgili olarak 6grencilerin 6n
bilgilerini (bilgilerini, deneyimlerini ve yasantilarini) kullanmalarini sagladiklar1 ortaya
cikmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin bu etkinligi daha fazla yapmalar gerektigini
diistindiikleri sonucuna varilmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet
yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

3. Tiirkge o6gretmenlerinin Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle birbirlerine
acik uclu ve arastirmaya yoneltici sorular sormasini kismen sagladiklar1 ve bu ¢aligmay1
daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu maddeyle ilgili
bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina gore anlamli bir farklilik bulunmamisken, yiiksek
lisans ve doktora mezunu olan Ogretmenlerin, bu uygulamayr diger egitim
durumlarindaki 6gretmenlere gore daha az yaptirdiklari tespit edilmistir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin ders dis1 dinleme/izleme etkinliklerini (Radyo
oyunlarinin dinletilmesi gibi) kismen yaptirdiklart ve bu c¢alismayr daha fazla
yaptirmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu maddeyle ilgili bulgularda
cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

5. Tiirkce Ogretmenlerinin  6grencilerin  dinledikleriyle ilgili varsayimlar
kurmasini, yorumlar yapmasini ve alternatif ¢oziimler iiretmesini kismen sagladiklari ve
bu calismay1r daha fazla yapmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya cikmustir. Bu
maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete ve hizmet yilina goére anlamli bir farklilik
bulunmamisken, yliksek lisans ve doktora mezunu olan dgretmenlerin, bu uygulamay1
diger egitim durumlarindaki 6gretmenlere gére daha az yaptirdiklar: tespit edilmistir.

6. Tiirkge 0gretmenlerinin 6grencilerin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde
olusan sorulara cevap bulmalar i¢in arastirma yapmalarin1 kismen sagladiklar1 ve bu

calismayr daha fazla yaptirmalar1 gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
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maddeyle ilgili bulgularda cinsiyete, hizmet yilina ve egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

6.2. Genel Sonuc¢ ve Degerlendirme

1. Tiirkce Ogretmenlerinin; egitim teknolojileri ve materyallerinin yeterince
olmamasi, egitim teknolojileri ve materyallerini kullanma aligkanliginin olmamasi gibi
cesitli sebeplerden dolay1r derste, genellikle, smif tahtasi gibi klasik egitim
materyallerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
sireli yaymlar gibi materyallerden ve biitlin egitim teknolojilerinden daha fazla
yararlanmalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

2. Tirkce Ogretmenlerinin geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme
araglarindan daha fazla yararlanmalar1 gerektigini digiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte; Tiirkce 6gretmenlerinin seviye belirleme sinavlarindan dolay1 dlgme-
degerlendirme etkinliklerinin agirlikli olarak c¢oktan se¢meli testler ile yapilmasi
gerektigini ve 0z degerlendirme gibi alternatif 6lgme degerlendirme yodntemlerinin
egitim sistemimize, kismen, uymadigin1 diisiindiikleri; bu yontemleri sirf teftiste zor
duruma diismemek icin, kismen, uyguladiklar1 belirlenmistir. Ayrica; siireci dlgmeye
yonelik 6lgme-degerlendirme yontemlerinin  sayica ¢ok olmasinin, sonucu Olgmeyi
saglayan 6l¢me-degerlendirme araclarinin yeterince ve islevsel uygulanmasina, kismen,
engel oldugu sonucuna varilmstir.

3. Tirk¢e Ogretmenlerinin etkinlikleri islerken cesitli agilardan, ¢ogunlukla,
yapilandirmaci bir grenme ortami olusturamadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin; Tiirkge
Ogretmenlerinin, 6grencilere emir verip vermedikleri ve zor kullanip kullanmadiklari
hususunda kararsiz olduklar1 (Dolayisiyla emir vererek ve zor kullanarak sinifta
demokratik ortam olusturamadiklari) belirlenmistir. Bununla birlikte; Tiirkce
Ogretmenlerinin etkinlikleri yaparken konugmaktan ¢ok susmanin ve Ogrencileri
dinlemenin daha dogru bir davranis oldugunu diisiinme gibi yapilandirmaci 6grenme
ortamini olumlu etkileyecek olan cesitli tutum ve diisiincelere de sahip olduklari
sonucuna varilmistir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimini benimseyen
Ogretmenin rollerini, ¢ogunlukla, kismen yerine getirebildikleri veya getiremedikleri

ortaya cikmustir. Ornegin; Tiirkge Ogretmenlerinin &grencilere verdikleri okuma
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gorevleri ve okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda
aileyi, kismen, bilgilendirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin
yapilandirmaci 6gretmenin biitlin rollerinin ¢ok dnemli oldugunu ve bu rolleri daha
fazla uygulamalar1 gerektigini diistindiikleri sonucuna varilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
ogrencilere okuma gorevi verdiklerinde (Bir kitab1 okumalarini istediklerinde) ¢ocugun
okuma durumunu; sosyal, kiiltiirel, duygusal ve zihinsel gelisimini g6z 6niine alma gibi
yapilandirmaci 6grenme yaklagimini benimseyen dgretmenin bazi rollerini yeterince
uyguladiklar1 da belirlenmistir.

5. Tiirkge oOgretmenlerinin yeni programin sundugu yontem ve teknikleri
cogunlukla, kismen, uygulayabildikleri veya uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ornegin; Tiirkge dgretmenlerinin, ikna ederek konusma ydntemiyle ilgili olarak, segilen
Ogrencilerin ya da gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle,
sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen ¢esitli kaynaklarla ikna etmesini saglama
etkinligini kismen yaptirdiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte; 6gretmenlerin yeni
programin ortaya koydugu yontemlerin ¢ok dnemli oldugunu ve bu ydntem-teknikleri
daha fazla uygulamalar1 gerektigini diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Ayrica;
Ogretmenlerin, isaretleyerek okuma yontemiyle ilgili olarak, okuma etkinligi sirasinda
ogrencilerin onemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmelerini saglama gibi baz1 yontem ve
tekniklerle ilgili uygulamalar yeterince yaptirdiklar: belirlenmistir.

6. Bagimsiz degiskenlerle ilgili sonuglar genel olarak degerlendirildiginde;
cinsiyet, egitim durumu ve hizmet yili degiskenlerinin, ¢ogunlukla, bir etkiye sahip
olmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte; bagimsiz degiskenlerle ilgili farkliliklarin
tespit edildigi ¢ok az sayidaki bulguda; bayan 6gretmenlerle lisans-lisans iistii egitim
gbérmiis olan 6gretmenlerin, erkek d6gretmenlerle yiliksek okul mezunu olan 6gretmenlere
gore daha etkili bir yapilandirmaci 6grenme ortami sagladiklari sonucuna ulagilmistir.
Bu durumun sebeplerini belirlemek amaciyla yapilan literatiir taramasinda herhangi bir
bulguya rastlanmamistir. Fakat egitim ile ilgili bulgularda yiiksek okul mezunu olan
Ogretmenlerin  aleyhine ¢ikan sonuglar, onlarin aldiklar1 egitim  siiresiyle
iligkilendirilebilir.

Kisacasi; 6gretmenlerin, ¢ogunlukla, yapilandirmaci 6grenme programina iliskin
olumlu tutum gelistirdikleri halde smiflarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimini

kismen uyguladiklar veya uygulamadiklar: sonucuna varilmstir.
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6.3. Oneriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgulara dayanarak ‘‘Egitim Teknolojileri ve
Materyalleri ile Tlgili Oneriler, Olgme-Degerlendirme ile ilgili Oneriler, Etkinlikler ile
Ilgili Oneriler, Yéntem-Tekniklerle Ilgili Oneriler, Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimimi Uygulayan Ogretmenlerin Diger Rolleriyle lgili
Oneriler, Arastirmacilara Yonelik Oneriler’” basliklar1 altinda asagidaki oneriler

getirilmistir.

Egitim Teknolojileri ve Materyalleri Ile Ilgili Oneriler

1. Ogretim materyalleri ve teknolojilerinin kullanmilmas1 ile yapilandirmaci
O0grenme yaklasimini temele alan, gerceke¢i sinif ortamlari olusturulabilir. Dolayisiyla;
Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina 6gretim materyalleri ve teknolojilerini kullanma
beceri ve aligkanligi kazandirmak amaciyla, bu araclarin 6nemi ile ilgili periyodik
egitimler verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

2. Okullardaki materyal ve teknoloji araglar1 sayica arttirilabilir.

3. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek cd
arsivi—internet sitesi olusturulmasi, bu materyallerin Tiirkce Ogretmenlerinin
kullanimina sunulmasi ve bunlarin ne zaman ve nasil kullanilmasi1 gerektigine dair
Ogretim programina ¢esitli uyarilar eklenmesi saglanabilir.

4. Yapilandirmact  6grenme  yaklasiminda  egitim  materyalleri  ve
teknolojilerinin ~ 6grencilerle  birlikte planlanmasi  ve kullanilmas1  gerektigi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin teknoloji ve materyal kullanma becerilerini
arttirmaya yonelik 6nlemler alinarak bu araclarin 6grenciler tarafindan da kullanilmasi
saglanabilir.

5. Dersle ilgili gerekli arastirmalarin yapilabilmesi i¢in okul kiitiiphanelerinde
bilgisayarlarin bulundurulmasi ve 6grencilerin bunlardan faydalanmasi saglanabilir.

6. Tirkce 6gretmenleri arasinda materyal paylasimu ile ilgili isbirligi yapilmasi
saglanabilir.

7. Smiflarin, yapilandirmact egitim anlayisina uygun olarak, gergekgi
olmasinin saglanabilmesi i¢in derslere zaman zaman gazi, sair, egitim uzmani gibi canl

kaynaklarin getirilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu dogrultuda, Milli Egitim



302

Bakanligi, bu canli kaynaklarin siif ortamina getirilebilmesi i¢in; bu kaynaklarin belli
bir ticret karsiliginda tesvik edilmesi gibi ¢esitli onlemler alabilir.

8. Tiirk¢e ogretmenlerinin velilerle isbirligi yaparak sinifa giinliik gazete
getirtmesi, okul idaresiyle igbirligi yaparak derste kullanmak tizere okul kiitiiphanesini
siireli yayinlara abone yapmasi gibi onlemlerle bu kaynaklarin derste kullanilmasi
saglanabilir.

9. Ogrencilere ders kitab1 disindaki kaynaklardan yararlanabilme aligkanlig
kazandirmak; internet adreslerinin verilmesi, kiitiiphanelerden nasil yararlanilacaginin
kiitliphanelere geziler diizenlenerek gosterilmesi ve derslerin bir kisminin bilgiye
ulagsma yollarinin &gretilmesine ayrilmasi gibi ¢alismalarla gerceklestirilebilir. Bu
dogrultuda okullardaki kiitiiphaneleri islevsel hale getirmek amaciyla; kiitiiphane
memurlarinin istthdam edilmesi, kiitliphanenin zengin kaynaklarla takviye edilmesi gibi
Onlemler alinmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

10. Sozligiin ve imla kilavuzunun daha fazla kullanilmasi i¢in Tiirk Dil
Kurumunun elektronik s6zliikk ve imla kilavuzundan yararlanilabilir.

11. Okul-sinif duvarlarinda, sadece belirli 6grencilerin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi belirli giinlerle ilgili ¢caligmalarinin degil; biitiin
Ogrencilerin degisik konularda yaptiklar1 c¢alismalarin  yer almast ve duvar
gazetelerinden daha fazla yararlanilmasi i¢in, Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibiiniin daha etkin

rol almasini saglama gibi, ¢esitli dnlemler alinabilir.

Olcme ve Degerlendirme Yontemleriyle Tlgili Oneriler

1. Tiirkce Ogretmenlerine Olgcme-degerlendirme yontemleriyle ilgili egitim
verilebilir.

2. Miifettislerin ve okul yoneticilerinin, dlgme degerlendirme faaliyetlerinin
yeterince yapilmasi i¢in, denetimlerinde daha ayrintili incelemeler yapmasi onerilebilir.

3. Ogrencileri ve velileri siire¢ degerlendirme konusunda bilgilendirerek
alternatif  0lgme  degerlendirme  yoOntemlerinin  sonuglarindan  faydalanildig:
hissettirilebilir. Alternatif 6l¢me degerlendirme konusunda bilingli 6grenci ve velilerin
olmasi egitim ortamlarinda otokontrol mekanizmasini ortaya ¢ikarabilir.

4. Ogretmenler arasinda siireci ve sonucu degerlendirmeye yonelik isbirligi

yapilmasi; Ogretmenlerin  y1l icerisinde hangi Olgme degerlendirme araglarini
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kullanacaklari, hangi 6lgme aracinin hangi Ogretmen tarafindan hazirlanacagir vb.
hususlarda goriis alis-verisinde bulunmasit ve alinan kararlarin ziimre o6gretmenler
kurulu tutanagi ile karara baglanmasi saglanabilir.

5. Ogrencilere etkili bir egitim siireci sunmanimn onlar1 tanimakla, dgrenme
ihtiyaglarini belirlemekle miimkiin olabilecegi, bunun da ancak seviye tespit sinavlari ve
alternatif  O6lgme  degerlendirme  yoOntemleriyle gerceklestirilebilecegi  egitim
faaliyetlerinde sik sik dile getirilebilir.

6. Birbirine yakin birka¢ okulu icine alan egitim bolgelerinde gretmenlerin
O0lcme degerlendirmeyle ilgili sorunlar konusunda yardim isteyebilecekleri veya

bilgisine bagvurabilecekleri 6l¢gme degerlendirme uzmanlari istihdam edilebilir.

Etkinliklerle ilgili Oneriler

1. Ogretmenlerin; 6grencilerin biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik
ozelliklerini ve bu ozelliklere dayali gereksinimlerini dikkate alarak; 6grenci calisma
kitabindaki baz1  etkinlikleri yapamayabilecekleri, etkinliklerin  siralamasini
degistirilebilecekleri; degisik kaynaklardan aldiklar1 veya kendilerinin tasarladiklar
ekinlikleri sunabilecekleri konularinda bilgilendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

2. Ogretmenlere farkli etkinliklerle ilgili fikir vermesi igin ¢esitli etkinlik
kaynaklar1 hazirlanabilir ve bu kaynaklarin okul kiitiiphanelerine gdnderilmesi
saglanabilir.

3. Ogrencilerin dersle ilgili biitiin kararlara (Hangi etkinliklerin ve &lgme
degerlendirme araglarmin kullanilacagi vb.) katilmasi ve &gretmenlerin dersle ilgili
kararlar tek basina vermemesi gerektigi egitim faaliyetlerinde dile getirilebilir.

4. Yapilandirmact Ogrenme anlayisinin  uygulandigi  siif ortamlarinda
isbirligine dayali grup caligmalarinin yapilmasi gerektigi disiiniilmektedir. Bunun
gerceklestirilmesi i¢in; Ogretmenlerin grup calismalariyla ilgili egitim faaliyetlerine
katilmalar1 ve igbirlikli 6grenmenin ¢esitli uygulama ornekleriyle karsilastirilmalari
Onerilebilir. Bu faaliyetlerde isbirlikli 6grenmeye uygun olarak, gerektiginde, sinif
diizeninin yapilacak etkinlik dogrultusunda degistirilmesi gerektigi izah edilebilir.
Ornegin; smif diizeninin tartisma etkinliklerinde daha kolay ve yiiz yiize iletisimin

kurulabilecegi U yerlesim diizenine ¢evrilebilecegi ve bunun 6nemi ifade edilebilir.
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5. Egitim faaliyetlerinde, smnifta yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
uygulanabilmesi i¢in, baskici yoOnetim degil demokratik yonetimin uygulanmasi
gerektigi hatirlatilabilir.

6. Ogretmenlere gercek yasamla ilgili ve okul disinda gesitli etkinlikler
diizenlemeleri ve tesvik edilmeleri i¢in tesekkiir belgesi verilmesi saglanabilir.

7. Egitim faaliyetlerinde dil bilgisiyle ilgili kurallarin etkinlik ve 6rneklerden
hareketle 0gretilmesi gerektigi, bu dil bilgisi ilkesini ortaya koyan bilimsel ¢aligmalarla
ve uygulama Ornekleriyle sunulabilir.

8. Ogrencilerin hangi zeka tiiriine sahip olduguyla ilgili 6gretmenler arasinda
isbirligi yapilabilir. Ornegin; Tiirkge Ogretmeni bir dgrencinin bedensel-kinestetik
zekdya sahip oldugunu beden egitimi ve rehberlik 6gretmeni ile isbirligi yaparak

Ogrenirse ilgili 6grenciyi kendi dersindeki drama etkinliklerine yonlendirebilir.

Yontem ve Tekniklerle ilgili Oneriler

1. Tirkce Ogretmenlerinin yeni Tirkce programinin sundugu ydéntem ve
teknikleri yeterli diizeyde kullanabilmeleri amaciyla egitim faaliyetleri diizenlenebilir.
Bu faaliyetlerin etkin katilimi saglayici, diislindiiriicii, etkilesimli, yaratici, kesfedici
gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi smif ortamini hissettirecek
ozelliklere sahip olmasi durumunda; Ogretmenlerin yontem ve tekniklerin nasil
uygulanmasi gerektigi noktasinda daha etkili egitilebilecegi diisiiniilmektedir. Bunun
yapilabilmesi i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 tiniversitelerle igbirligine gidebilir.

2. Velilerin yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirilmesi ve bunlarin
olabildigince giinliik hayatta kullamlmasi saglanabilir. Ornegin; dgrencilerin giinliik
hayatta empati kurmasi saglanabilirse, sinifta empati kurarak konugsma ve dinleme
yontemleri daha kolay ve etkili bir bigcimde uygulanabilir.

3. Egitim faaliyetlerinde yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde
kullanilabilmesinin, = &grencilerin  derse  etkin  katilimimin  saglanmasiyla
gerceklestirilebilecegi ifade edilebilir. Ciinkii; yeni programin ortaya koydugu yontem
ve teknikler 6gretmen degil, 6grenci merkezlidir.

4. Yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde kullanilabilmesi ic¢in, 6gretmenlerin
ders kitaplarinda verilen hazir planlarla yetinmeleri 6nlenerek 6grencilerin ihtiyaclarinin

ve bolgesel farkliliklarin dikkate alindig1 ders planlar1 hazirlamalari saglanabilir.
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5. Yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde kullanilabilmesi i¢in, 6gretmenler etkili
zaman yonetimi konusunda egitimlere tabi tutulabilir ve bu egitimlerde zaman
yonetimiyle ilgili 6rnek uygulamalar gosterilebilir.

6. Yontem ve tekniklerin yeterli diizeyde kullanilabilmesi i¢in &gretmenlerin,
dersten once 6gretmen kilavuz kitabindaki yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili

aciklamalar1 incelemeleri ve derse hazirlik yapmalari tesvik edilebilir.

Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimini
Uygulayan Ogretmenlerin Diger Rolleriyle Tlgili Oneriler

1. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri igin devamli tesvik edilmeleri
gerektigi disiiniilmektedir. Ciinkii; Ogretmenlerin yeni programdan kaynaklanan
rollerini yerine getirebilmeleri; arastirarak, cok okuyarak ve devamli kendilerini
gelistirerek dgrencilere model olmalarina baghdir. Ornegin; yazma konusuyla ilgili
Ogrencilere verilen arastirma konusunun oOgretmenlerce de arastirilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenler okuduklar1 kitaplar1 zaman zaman
Ogrencilere tanitarak kitap okumanin énemini hissettirebilirler.

2. Veli toplantilarinin sadece 6grencilerin notlarinin 6grenildigi veya disiplin
problemlerinin konusuldugu vb. bir etkinlik olmamasi; dil becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi hususunun dile getirildigi ve evlerde okuma saatlerinin diizenlenmesi,
cocugun yeterince dinlenmesi gibi yapilandirmaci siire¢ hakkinda velilerin
bilgilendirildigi bir ¢alisma olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda; Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan, bu amaglarla, veli bilgilendirme seminerleri diizenlenebilir.

3. Ogrencilerin okuduklartyla giinliik hayat ve kendi yasantilar1 arasinda
baglanti kurmalar1; okuduklarindan hareketle giinliik yasam problemlerine ¢oziimler
tiretmeleri, kendi goriislerini olusturmalari, ¢esitli konular hakkindaki diisiincelerini
gbzden gegirmeleri; okuduklarini arkadaslariyla paylasmalari tesvik edilebilir.

4. Okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi i¢in kiitiiphanelere ve kitapevlerine
geziler diizenlenebilir ve kiitliphanelerde okuma etkinligi yaptirilabilir. Ayrica;
ogrencilerin okuma plan1 yapmasi gerektigi konusunda daha titiz olunmasi1 gerektigi
distiniilmektedir.

5. Ogrencilere kitap okuma gorevi verildiginde ¢ocugun okuma durumuyla

ihtiyaglarinin g6z oniine alinmasi ve 6grencilerin hangi tiirde daha yetenekli oldugunun
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belirlenerek, daha c¢ok ilgili tlirde yazmalarmin tesvik edilmesi gerektigi
distiniilmektedir.

6. Ogrencilerin okutulan kitaplar ve metinlerle diger dersler ve konular
arasinda baglanti kurmasi ic¢in, 6gretmenlerin diger ders ogretmenleriyle isbirligi
yapmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin; ‘‘Karada Yiizen Donanma’ metni
okutulurken, Sosyal Bilgiler dersinde Fatih Sultan Mehmet’le ilgili bilgilerin sunulmasi
saglanabilir.

7. Acik uglu sorularla 6grencilerin aragtirmalara yonlendirilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ornegin; 6grencilere, dinleme etkinliklerinden sonra, zihinlerinde
olusan sorularla ilgili hazir bilgiler verilmemesi ve ilgili sorularin dersten sonra
aragtiritlmasi saglanabilir.

8. Ogrencilerin yazdiklarmdan-konustuklarindan dolay1 yikict bir bigimde
elestirilmemeleri, diislincelerini savunabilmeleri ve olumlu bir iletisimin oldugu
O0grenme ¢evresinin olusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

9. Ogrencilerin okul dig1 yazma-konusma-dinleme ¢alismalar1 yapmalari ve bu
becerilerle ilgili derste Ogrendiklerini giinliik hayata tagimalarinin tesvik edilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin; oOgrencilerin siir defteri tutmalari, roportaj
yapmalari, radyo oyunlarini dinlemeleri saglanabilir.

10. Bitigik egik el yazisiyla ilgili 6gretmenlere yonelik egitim faaliyetlerinin
diizenlenmesi ve Ogretmenlerin smifta bitisik egik el yazisi1 kullanmasinin saglanmasi
gerektigi diistiniilmektedir.

11. Ogrencilerin yeterli arastirma yapmasi ve yazdiklarini-konustuklarmni sadece
Ogretmenin anlattiklar1 etrafinda sekillendirmemesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin; 6grencilerin, gerekli arastirmalari yaptiktan sonra,
konusma-yazma etkinlikleriyle diislincelerini ispatlayan verileri (Sayisal veriler, tanik
gbsterme vb.) sunmalari saglanabilir.

12. Ogrencilerin yazma ve konusma etkinliklerinde gorsel materyallerden
faydalanmasi saglanabilir.

13. Ogrencilerin yazma-konusma-dinleme etkinliklerinde ilgilerini, yasantilarmi
ve deneyimlerini yansitmalarina olanak taninmasi; bu dogrultuda 6grencilerin giinliik
yasam problemleri veya dinledikleriyle ilgili varsayimlar kurmalari, yorumlar
gelistirmeleri, tahminlerde bulunmalari, ¢éziim Onerileri getirmeleri yoniinde tesvik

edilmeleri gerektigi diisiintilmektedir.
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14. Giincel konulardan veya medya iletisim araglarindaki haberlerden hareketle
yazma ve konugma g¢aligmalar1 yaptirilmast ve bu dogrultuda, 6grencilerin ¢oklu bakis
acisina sahip olabilmeleri i¢in olabildigince ¢esitli kaynaktan yararlanmalar1 gerektigi
diistiniilmektedir.

15. Ogretmenlerin, dgrencilerin yeterince dinlenmesi ve onlara karst sabirl
olunmasi konusunda tesvik edilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

16. Simif mevcutlarinin kalabaliklig1 etkin 6grenme faaliyetlerini engelledigi
icin; sinif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

17. Egitim fakiiltelerinin ders igerikleri yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
Ozellikleri dikkate alinarak gozden gegcirilebilir ve ders igeriklerinde gerekli

degisiklikler yapilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Alternatif degerlendirme araglarinin daha islevsel kullanilmasini saglamak
amaciyla arastirmalar yapilabilir.

2. Ders siiresi, sinif mevcudu gibi etkenlerin yapilandirmaci dgrenmeyi ne
derece etkiledigiyle ilgili deneysel ¢alismalar yapilabilir.

3. Diger branglarda Ogretmenlerin  yapilandirmaci  6grenmeyle  ilgili
goriislerinin tespit edilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

4. Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin etkililigini arttiracak materyallerin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin ve velilerin yapilandirmaci égrenme siirecine uyumlariyla ilgili
arastirma yapilabilir.

6. Miifettislerin ve okul idarecilerinin yapilandirmact O6grenme siirecine
uyumlariyla ilgili arastirmalar yapilabilir.

7. Yapilandirmaci 6grenme siirecini bayan dgretmenlerin erkek Ogretmenlere
gore neden daha ¢ok uyguladiklar1 konusunda arastirmalar yapilabilir.

8. Siireci O0lgmeye yonelik 6lgme degerlendirme yontemlerinin ¢oklugunun,
Ogretmenlerin bu konudaki yiiklerini arttirarak geleneksel 6l¢me araglarinin islevsel

kullanilmasini engelleyip engellemedigiyle ilgili arastirma yapilabilir.
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EK 1: Yaplandirmaci Ofrenme Yaklasimmma Goére Ogretmenlerin Tiirkge Programmm
Uygulanmasina iliskin Gériislerini Belirleme Anketi Formu

Bu anketin temel amact ilkdgretim okullart II. kademede viiriitiilen Tiirkge derslerinin, bu dersi ytirtiten
$gretmenlerimizin bakis agisindan degerlendirilmesidir.

Bu anketteki sorulara vereceginiz cevaplar Tiitkge dersinin efitim programinin gelistirmesine, varsa
hizmet-igi egitim ihtiyacimn ortaya ¢ikarilmasina, dersle ilgili daha etkili bir 6gretim siireci olusturmaya
yonelik onlemler alinmasma 1sik tutacaktir. Verecefiniz cevaplar bilimsel amaglara yonelik olarak
kullanlacaktir. Bu nedenle, liitfen, ber soruyn dikkatli bir sekilde okuyarak ve sizi yansitacak gekilde
cevaplandiriniz. Katkilarmz i¢in tegekkiir ederim.

Admizi-soyadimizi yazmayiniz.

Akif ARSLAN
Atatiirk Universitesi KKEF Tiirkce Egitimi Béliimii
o o Doktora Ogrencisi
L. BOLUM: KISISEL BILGILER

Asaiida Kigisel durumumza iliskin sorular bulunmaktadir, Durumunuza uygun olan isaretleyiniz.

1. Cinsiyetimiz

] Bayan ] Erkek

2. Hizmet Yilimz
d1-5 Ji11-15 []2t-25
[[]6-10 []16-20 ] 25 ve iistii

3. Egitim Durumunuz
D Yiiksek Okul |:| Fakiilte [:| Yiiksek Lisans, doktora

II. BOLUM: EGITIM TEKNOLOJILERI VE MATERYALLERI

Ne kadar sik
kullamlmahdir?

Agagidaki gorsel-isitsel arag-gerecleri hangi sikhikla kullantyorsunuz? Bu
araglar sizce ne kadar sik kullamimahdir.

§| 2
5| §| §| B| &
' = EEA--A AR
1. Bilgisayar-internet |+
2. TV-Video |-
3. Radyo-kasctgalar |-
4. Tepegbz | =
5. Projektor |- -

6. Kamera | "

7. Ders kitab: disinda temin edilen ¢esitli resimler | 8 [
8. Sair, halk ozan1, gazi gibi canli kaynaklar | .. |72 |7

: 9. Sozlik

10. Imla Kilavuzu

11. Deyimler ve Atastzleri Szl

12, Sumf Tahtast

13. Siireli-Yaynlar (Gazete, dergi)

14. Duvar Gazeteleri

Egitim teknolojileri ve materyalleriyle ilgili belirtmek istedifiniz hususlan ve varsa kullandigimz diger eBitim teknolojileri ve
materyallerini belirtiniz.
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IIL. BOLUM: OLCME-DEGERLENDIRME

i R e Ne kadar sik
‘ : . :
Ne kada_l_’-;s-’k kullamlyor? - kullamtmahidir?
Asagidaki 8lgme-deperlendirme araglarna ne kadar sikhkla el N
bagvuruyorsunuz? Ne kadar siklikla bagvurulmast gerektigini | & Bl 5| e
dilstintiyorsunuz? Byl g2y 5 = £
“g 5 NG| 8|k
g |25 |81803 ¢
=58 PlD |0 |@M|7z | &

1. Coktan Secmeli Testler |*

2. Seviye Tespit Smavi (Sene baginda vb.) ‘,"7’ 1

3. Agik Uglu Yazih Sinav

4. Tutum Olgekleri (On ve son tutum lgekler) |

5. Akvan Degerlendirme Formu

6. Konusma becerisini Degerlendirme Formu | ™

7. Yazll Anlatim Degerlendirme Formu

8. Grup Defierlendirme Formu | .~

9. Okuma Becerisi Gozlem Formu |

10. Dinleme/izleme Becerisi Gézlem Formu

11. Okuma Becerisi Kontrol Listesi |

12. Performans Odevi Dejerlendirme Formu |

13. Proje Dejerlendirme Formu |-+

14, Uriin Dosyasi Degerlendirme Formu | .

15. Oz Degerlendirme Formlan (Urfin Dosyasi Oz | =
Degerlendirme Formu vb.)

16. Gériigme [

Qleme - Degerlendirme ile ilgili belirtmek istediginiz hususlan ve varsa uyguladlgmlz'degis‘ik tleme-degerlendirme araglarim
belirtiniz.

...............................................................................................................................................................
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Iv. BOLUM: ETKINLIKLER

Tiirkge dersinde yaphgiz etkinliklerle ilgili agagidaki ditgtincelere katilim diizeyinizi igaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum
Kismen Katillyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Kararsmzum
Katilmryorum

1. Etkinlikleri &grenci ¢aligma kitabinda verilen gekliyle sirayla isliyorum.

2. Ogrenci ¢alisma kitabinda yer almayan farkh etkinlikler olusturup smifta uyguluyorum.

3. Cok zaman aldifs i¢in Sfrenci ¢aligma kitabinda yer almayan farklr etkinlikler yapamiyorum.

4. Cok zaman aldif igin 6Frenci ¢aligma kitabindaki bazi etkinlikleri yapamiyorum.

5. Farkh etkinlikler olugturabilmek igin yeterli kaynaga sahip degilim.

6. Kararalma siirecine 8grencilerimi katiyorum. ( Ornegin; yazma hedeflerini - konularnim ve bu hedeflerle —
konularla ilgili etkinlikleri belirlerken &grenci goriiglerini altyorum.)

7. Programi aynen uygulamak zorunda oldufum igin hedefleri-konuiar: ve bu hedefler- konular dogrultusunda
yapilacak etkinlikleri belirlemede 8renci goriislerini almiyorum.

8. Smif duzenini yapilacak etkinlipe uygun olarak ve grenci goriiglerini alarak diizenliyorum. (Ornegin;
yaptlacak etkinlige gbre simifta U yerlesim diizenini, dgrenci goriiglerini de alarak, olusturuyorum vb.)

9. Tiirkge dersinde 6grencilerin grupla ¢aligma becerilerinin geligtirilebilecegini dilsiinilyorum.

10. Oprencilerin ders diginda veya derste verimli grup ¢alismas yapamadiklarimi gézlemliyorum,

11. Oprencilerin ders kitab1 digindaki bilgi kaynaklarindan ( Internet, kiitiiphane vb.) yararlanamadiklarin
gozlemliyorum.

12. Etkinlikleri yaparken konugtmaktan ok susmanin ve dgrencileri dinlemenin daha dogru bir davramg
oldugunu diisiiniiyorum.

13. Etkinlikleri yaparken emir vermek ve zor kullanmak zorunda kaliyorum

14. Ogrencilerin nasil 5grendigiyle ilgili bilgi topluyor ve etkinlikleri bu dogrultuda igliyorum.(Ornegin;
miiziksel zekaya sahip birini miizik &retmeniyle goriigerck tespit ediyor ve ilgili 5grenciyi Tiirkge dersinin
amaglarina ulagabilmesi igin miizikle ilgili etkinliklere yonlendiriyorum.)

15. Gergek yagam problemlerinin ¢dziimiine ydnelik siuf i¢i ve okul dugt etkinlikler tasarliyor ve bu etkinlikleri
yapiiryorum.

16. Seviye belirleme sinavlarindan dolays dlgme-degierlendirme etkinliklerinin agirhikli olarak ¢oktan segmeli
testler ile yapilmast gerektigini diigiiniiyorum.

17. Alternatif élgme degerlendirme etkinliklerinin ( Oz degerlendirme, gézlem formlari vb.) eitim sistemimize
uymadifint diigiiniiyor ve bu etkinlikleri sirf teftiste zor duruma dilgmemek igin yapiyorum

18. Hazurlik caligmalarinin 8grencilerin meveut bilgilerini agifa ¢ikararak yeni bilgileri yapilandirmalarim
kolaylagtirdigim diigiiniiyorum,

19. Derse hazirlik amaciyla gzlem, anket,araghirma,, derleme gibi ¢aligmalar: yeterince yaptiriyorum.

20. Cesitli sebeplerden dolay: (Eitim teknolojileri ve materyallerinin yeterince olmamasi, efitim teknolojileri
ve materyalierini kullanma ahgkanlifimn olmamas: vb.) derste genellikle simf tahtasi gibi klasik efiitim
materyalleri kullaniimaktadir.

21. Etkinlikleri yaparken 6gretmen kilavuz kitabinda her metinde verilen yontem ve teknikleri uyguluyorum.

22, Zaman yetmemesi simflarin kalabalik olmasi gibi sebeplerden dolay1 hazirlik galigmalarini yeterince
yapamiyorum.

23, Dilbilgisi etkinliklerini iglemeden 8nce ilgili dilbilgist konusunu anlatmanin daha dogru oldugunu
diisiiniiyorum.

24, Dilbilgisi ile ilgili kurallan etkinlikler islendikten sonra ve etkinliklerden hareketle anlatmarin daha dogru
bir davramg oldufunu diigiiniiyorum.

25. Etkinlikleri iglemeden 8nce 6grencilerin amag belirlemelerini sagliyor musunuz? (Omegin; dinleme -
izleme etkinliginden dnce: “Dinleme/izlemenizin nedenler neler olabilir?” gibi sorularla Ggrencilerin
dinlemefizleme amacin belirlemesini safliyor musunuz? )

26. Kelime galigmalari ile ilgili etkinliklerde anlam bilinmeyen kelimelerin agiklamalarinm 83renciler
tarafindan belirlenmesini sagliyorum.

27. Sozliik kullanma aligkanliginin olmamas: gibi sebeplerden dolay: anlanm bilinmeyen kelimelerin
agiklamalarini genelde ben yapiyorum.

Etkinliklerie ilgili belirtmek istediginiz hususlar varsa yazmiz.

B et iaae e e st ee s sl taesEa il s gt aRItaR bR eraTIeretieeleesseeIteadtaaterasantisataaTatess B e R am BRI RR TR laRE SRR AR r TR E R A R ARty
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V. BOLUM: YONTEM VE TEKNIKLER

musunuz? |

Uygulama: |  Onem
A OKUMA Durumu Diizeyi
Okuma ydntem-teknikleriyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Okuma ySntem-tekniklerini [+ |.
uygulamamz ne derece Snemlidir? N
e | SN
1. Ogrencilerin akic ve hizh okumalarin saglamak igin ders kitabmdaki metinleri sessiz olarak |-
okutuyor musunuz? | -
2. Sessiz okuma yaptinrken kendiniz de sessiz okuma yaparak 6grencilere rnek oluyor |2

sorarak ogrencilerin kitapla ilgili gériislerini yazli ya da sézlii olarak aliyor musunuz?

3. Sessiz okuma etkinliklerinden sonra; “Kitapta ilginizi ¢ceken noktalar nelerdir?” vb. sorular |

4. Metmi 6grencilere sesli olarak okutmadan énce Srek okuma yaptyor musunuz? | :

metinle ilgili kavrama sorular soruyor nusunuz?

5. Ormnek olmasi igin ilgili metni okuduktan hemen sonra, baska 6frencilere metni okutmadan,

sesli okuma yapmasim sagliyor musunuz?

6. Ormek olmas icin ilgili metni okuduktan sonra dgrencilerin gruplara aynlarak kendi grubunda ‘7

7. Sesli okuma etkinliklerinde diizeltme ve agiklamalari okuma esnasinda mt yapryorsunuz?

girmeden biitiin olarak okutuyor musuntz?

8. Metnin igerijini anlamak ve istenen bilgiye ulagmak icin metni g6z ucuyla, aynntilara |

9.  Metni gz ucuyla ayrintilara girmeden biitiin olarak okuttuktan sonra ana fikri bulmak igin
ogrencilerin tartigmasina firsat veriyor musunnz?

10,  Bir metni okumadan &nce tahtaya mefinle ilgili sorular yaziyor ve metin okunur-dinlenirken |-
dgrencilerin tahtadaki sorularin cevaplarim bulmalarim saghyor musunuz? |

bbliimiin dzetini ¢ikartryor musunuz?

11.  Okuma etkinlifi yaptirirken zaman zaman okuma siirecini kesintiye ufiratarak okunan |- -

12.  Okuma etkinlifi bittikten sonra grencilerin her béliimiin Gzetini bir veya iki ciimle ile yeniden ifade
etmelerini ve bu ciimleleri birlegtirerek tek bir paragrafa dénigtiirmelerini istiyor musunuz?

13. Okuma etkinlikleri sirasinda 6frencilerin not almalarm sagliyor musunuz? |

Gnemli yerlere ¢ekiyor musunuz?

14. Okuma etkinliklerinde bazi ciimle veya béliimleri ikinci kez okuyarak tgrencilerin dikkatini .

15,  Okuma etkinliginden sonra tgrencilerin aldiklar notlan degerlendirmelerine imkan tamiyor
musunuz?

16. Okuma etkinlifi sirasinda Sfrencilerin Snemli gordikleri yerlerin altim gizmelerini saghyor |
musunuz? |

17.  Okuma etkinliklerinden sonra &grencilerin altin: gizdigi bélimleri kendi climleleriyle ifade

ederek anlami bir metin olugturmalarim sagliyor musunuz? |

18.  Metni okumadan énce metnin baghigindan ve gorsel unsurlarindan hareketle metnin igerigini |, *
tahmin ettiriyor musunuz? |

19.  Ogrencilere metnin devamini tahmin etmeleri i¢in, metnin bir kismum okuduktan sonra, gesitli sorular tahtaya

yaziyor ve metnin devamin okusken yazilan sorulanin cevaplari bulmalariu saghyor musunuz? |°

20. Oluma stirecinde 8grencilerin gesitli sorular yazmalarina ve yazilan bu sorular birbirlerine
sormalarina olanak saghyor musunuz?

21.  Okumadan 8nce dgrencilerin metnin baslifindan ve grsel unsurlardan hareketle gesitli sorular sormalarina ve
bu sorulann tahtaya yazilarak okuma siirecinde cevaplarinin aranmasina firsat veriyor musunuz?

22. Birsiirin-diizyazimn belirlenmig béliimlerinin veya tiimiiniin olugturulan 6grenci gruplarinca
veya sinifca hep bir afizdan okunmasim saghyor mugunuz?

23.  QOkunan metinlerin diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro yazisi haline getirilmesini saglhyor |-
musunuz? |

24, Metinlerdeki kisa dtiz yazilarn ve giizel sozlerin ezberlenmesini sagliyor musunuz? | :

25, “Bu kitabin konusu ile daha 8nce okudugunuz diger kitabir: konusu arasinda bir iligki var mi?” gibi
sorularla dBrencilerin metinlerdeki veya kitaplardaki sahis kadrosu, zaman, mekan, olay vb. unsurlar
arasinda iligki kurmalarim; benzerlikleri tespit etmelerini safliyor musunuz?

26, Ogrencilerin okunan metin-kitap ile ilgili tarhgmalar yapmalanm sagliyor musunuz?

27. Tartigma etkinliginden sonra varilan ortak diigiinceleri metin haline doniigtiirilmesini sagliyor
musunuz?

28.  Okuma etkinligi sirasinda Ggrencilerin katihip katilmadiklan yerleri belirlemelerini ve |
okunam rahathikla elestirebilecekleri ortamt sagliyor musunuz? |- © -

acisiyla defierlendirmelerini sagliyor musunuz?

29.  Okuma etkinliklerinde Ggrencilerin konuyn olumlu-olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bakig |- - 1
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-~ Uygulama- - | . I

B. YAZMA " Durumu Onem Diizeyi
Yazma yontem-teknikleriyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Yazma yontem-teknilderini | e

uygulamanmz ne derece tnemlidir? » E .

S |& | &8

1. Ogrencilerin okunan veya dinlenilen ile ilgili not almalarim istediginizde dinleniten veya okunamin oldugu |
gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazlmas: gerektigini hatirlatiyor musunuz?

2. Ozet aligmast yaptirmadan 6nce Smek olmas igin Snee siz bir metni dzetleyip, ogrencilere 6zetin nasil |
yapilaca§im gésteriyor musunuz?

3. Ozetleme etkinliklerinde 6zetin ana fikri kapsamasi, tekrarlara yer verilmemesi gerektifi gibi kuralian
yeterince hatirlatryor musunuz? |-

Ty

4. Ogrencilerin seviyesine uygun olarak kelimelerden, kavramlardan, inden ve deyimlerden olusan
havuz olusturup bunlardan uygun olanlarini yazlarinda kullanmalannt saglyor musunuz?

5. Oprencilere tiir smirlamasi olmadan herhangi bir konu hakkindaki diigtincelerini yazma firsat: veriyor
rusunuz?

6. Ofrencilere okul disinda yazdiklanin: sizinle veya arkadaglartyla paylasmalanna izin veriyor musunuz?

7. Birkonuda 8fretmen veya 8frencilerce hazirlanan sorulara verilen cevaplardan hareketle birkag paragraflik
metin olugturma galigmast yaptiriyor musunuz?

8. Yazma ¢ahigmalanndan 8nce dErencileriniz ilgili konu hakkinda bilgilendiriyor musunuz?

9. Yazma ¢alismasindan Snce 8grencilerinizin ilgili konu haklinda tartigmasina firsat veriyor musunuz?

10.  Bir kenunun hangi y8niiniin yazlacagim dgrencilerin konuyla ilgili olugtardugn ¢agrigimlardan hareketle |
belirliyor musunuz? |.

11, Bir metnin béltimlerinden bir kismin: veriyor ve metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigtine bagh |-
kalinarak tamamlanmasint saghyor musunuz?

12.  Ogrencilerinize okuduklannm, dinlediklerinin veya izlediklerinin ncesi, baslangic1, gelisimi ve sonucuile | .
- ilgili yazih tahminler yaptirtyor musunuz? |

13.  Ofrencilerin okunan bir metni duygu, dilgiince, hayal ve olaylan gelistirerek, kendi ifadeleriyle yeniden
olugturmalanm saghyor musunuz? |

14,  Oprencilerin okutulan herhangi bir tiirdeki metni bagka bir tiirde yazmalarm saghyor musunuz?

s, Ogrencilerin duyulanndan hareketle yazma galismast yapmalarim sagltyor musunuzX{Omegin; |-
Qprencilerin dinlenen bir miizikten sonra kendilerinde uyandirdigs duygulan ve diisiinceleri yazmalarmi
sagiliyor musunuz?)

-
<h

T B
1ETIT

Y
1 SAgIY0T HUSUNUZL

17.  Kiigik gruplarn yazdigi metinlerin mantiksal ditzen, dif ve anlatim yéniinden birlegtirip tek bir metin
haline gelmesini saghyor musunuz?

18.  Oprencilerin olay ya da durumlara tarafsiz bakmalanini, yorum yapmalarint ve ¢dziim tretmelerini |..
saflayacak yaz etkinlikler yapiyor musunuz? |/

19, Ogrencilerin yatkin oldugu tiirde yazmalarina olanak taniyor musunuz? (Belli bir konunun biitiin |.
grencilerce deigik degigik tiirlerde yazilmasim saghyor musunuz?) |

Onem

C.KONUSMA Diizeyi

Konugma yontem-teknikleriyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Konugma yontem-tekniklerini
uygulamaniz ne derece Snemlidir?

Cok
Biraz
[FXig

1. Segilen dgrencilerin ya da gruplarin bir konu hakkinda karsisindakileri giivenilir delillerle,
sayisal verilerle ve fikirlerini destekleyen gesith kaynaklarla ikna etmelerini saghiyor |
musunuz? |:

2.  Konusma etkinliginden tince konuyla ilgili aragtirma yaptiriyor musunuz?

3. Ofrencilerin bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini, konuyla ilgili yorum yapmalarim sagliyor musunuz?

4.  Konugma etkinliklerinde dgrencileri konugma siirecine katmak i¢in; konusmalari yer yer
kesintiye ugratarak dinleyicilerin duygularin, diiglincelerini ve sorularnm iletmelerini saghyor

musunuz?
5. Tartigmalarda herkesin diigtindtiiinti serbestce séyleyebilecegi bir ortam olugturuyor
musunuz?

6.  Tartiymalarda ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunuyor ve tartigmayla ilgili rapor hazudatiyor |

musunuz? [~

7.  Belirlenen bir konu ile ilgili olarak &grencilerin kendisini kargidakinin yerine koyarak bir
sorunu ¢ézmelerini veya kargismdakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmalarim sagliyor
musunuz.?

8. Konugma ¢alismasi yaptirmadan dnce §grencilerin bir olay, konu ya da sorunla ilgili mantikh |-
olup olmadifiina bakmaksizin kendilerini serbestce ifade etmelerini sagliyor musunuz? |-

9.  Haftalik ders saatinin bir kismini $grencilerin serbestge konugmalarina ayiriyor musunuz?

10. Ogrencilerin bir nceki arkadasinin konuyla ilgili s6ylediklerinden hareketle konugmalarim
ve konuya yeni bir bakis agis1 getirmelerini sagliyor musunuz?
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) ) Uygulama |  Onem
D. DINLEME/IZLEME Durumu. | Diigeyi
Dinleme/izleme yintem-teknikleriyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Dinleme/izleme yontem- |~ gl
tekniklerini uygulamaniz ne derece nemlidir? sl Bl &| «| §
- Q ‘@l el & é‘
B | Tl &

1. Konugma etkinliklerinde dinleyicilerin konugmaciya gesitli sorular sormasin, konusulan |
konuyla ilgili duygu ve diiglincelerini zetlemesini sagliyor musunuz? | >

2. Dinleme veya izleme siirecinde &rencilerin “Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?” gibi sorulann | . -
cevaplarim sessizee diiglinmelerini safliyor musunuz? |-
3. Oprencilere dinleme/izleme siirecinde giizel sozler, ana fikir vb. Gnemli hususlarin not alinmast |
gerektijini hatirlanyor musunuz? | o)
4. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendilerini konugmacinn yerine koyarak onun duygu ve

diiglincelerini anlamalarim istiyor musunuz?

5. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerden kendini karyidakinin yerine koyarken o kigiye iyi-kéitd, konusmacinin duygu ve |}

diigiincelerine de dofiru-yanlis olarak defierlendirmenin yanhg oldufunu hatirlatryor musunuz?

6, Ofrencilerin dinlediklerinden hareketle tirettifi yaratic: duygu, diigince ve hayaller ifade etmelerini saglyor | . [ - [.:
musunuz? |0 P

7. Orencilerinizin konugmalarinda yaratic: diigiinmesini salamak icin yonlendirici sorular
soruyor ve cesaret verici stzler soyliiyor musunuz?

8. Dinlenilenlerin/izlenilenlerin iginden ilgilere ve ihtiyaclara yonelik olan hususlarin segilmesini

saghyor musunuz? (Orneggin; énceden hazirlanmus sorular dagitarak sgrencilerden bunlann
cevaplarii bulmasina y8nelik dinleme/izleme etkinligi yaptiriyor musunuz?)

Otrencilere; “Konusmacimn sundugu bilgilerin kisisel duygu ve diisiinceleri mi yoksa bilimsel

verileri mi yansitif...” sorusunun analizini yaptiracak ahigkanlif1 kazandrabiliyor musunuz? | I

10. Ogrencilerin; ** Konusmacimn amaci nedir, verilen bilgiler giincel ve gegerli midir?”* gibi | - ;

sorularla konuyu elestirel olarak deferlendirmelerini safiliyor musunuz?

Yontem-Tekniklerle ilgili belirtmek istediginiz hususlari ve varsa uyguladifimz diger yéntem-teknikleri belirtiniz,

VI, BOLUM: YAPILANDIRMACI OGRETMENIN ROLLERI

L

Ofrencilere verdiginiz okuma gorevleri ve okuma aligkanliinin kazamilmasi igin neler yapilmas gerektigi
konusunda aileyi yeterince bilgilendiriyor musunuz? (Evde okuma saatinin belirlenmesi gibi.)

| Uygulama | Onem Diizeyi
A OKUMA: Durumu
Okuma becerisiyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Bu durum sizce ne nerece Snemlidir? *d ;fg- ' a mE
g8 [5 2l
éij&:' S| &|K

2. Ofrenciye okuttuffunuz kitaplan kendiniz de okuyor musunuz? sl

gegen olaylarla karsilastumalarina olanak taniyor musunuz?

3. Ofrencilere okuma gtirevi verdiginizde ( Bir kitabi okumalanni istediginizde ) ¢ocugun okuma durumunu; . el
sosyal, killtirel, duygusal ve zihinsel gelisimini gdz dniine altyor ve ilgisini gekebilecek tilrde kitaplar :
okutuyor musunuz? ol
4. Ofrencilerin okuyacaklan kitaplarm listesini yaparak bir okuma plani yapmasim sagliyor musunuz? R R
5. Oprencilerin kitaplarda okuduklaryla glinliik hayat arasmda bajlanti kurmalarma ve kendilerinin bagindan

6. Okunan aym kitabin veya farkh kitaplanin simfin biltiiniine ya da simifiaki kilgiik gruplara tanitilmasims [* -,

sagiliyor musunuz?

7. Oprencilerin glnlik yagamla ilgii problemlcrin gbzmtnde okuduklarmdan faydalanarak aliernatif | a7

¢bzlimler aramalanim sagliyor musunuz?

8,  Oprencilerin okuduklar: durum ya da olaylardan hareketle kendi gérilslerini olusturmalar: gerektigini
hatirlattyor musunuz?

9. Ogrencilerin okuduklarindan hareketle cesitli konular hakkindaki dilglincelerini gozden gegirmelerini |-
tesvik ediyor musunuz.?

10, Kiitiphane ve kitap evlerine geziler dilzenliyor veya zaman zaman kiitiphanelerde okuma etkinligi | . -
yaptiryor musunuz?

11, Ogrencilerin gazete ve dergilerden okuduklarim simfta anlatmalanna olanak saglyor musunuz?

12.  Ogrencilerin doniigtimlil olarak bir ya da birkag gazeteyi satin alarak siufa getirmelerini ve okuma
ortanumn olusmasin sagliyor musunuz? |

13.  Okuttujfunuz bir metin-kitap ile diger dersler arasinda baglanti kurulmasim saghyor musunuz? (Ornegiin; | -

7.simf Tiirkge ders kitabindaki Karada Yiizen Donanma adli metni okuturken Fatih Sultan Mehmet ile
ilgili, Sosyal Bilgiler dersinde dgrenilen bilgilerin ortaya konulmasim sa@liyor musunuz? )
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'Uygulama : Onem Diizeyi
Durumu
B. YAZMA Ay
Yazma becerisiyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Bu durum sizce ne nerece Snemlidir? sa| Bl .
R - «
o diml o .
, e s =
8 | § i G| & |E

1. Yazma etkinligi ile ilgili verdiginiz arastirma konusunu kendiniz de aragtiriyor musunuz? |, - A [

2. Tahtay: kullamrken bitisik egik el yazisi mu kullantyorsunuz?

3. Ofrencilerin kendi yagantilarii ve deneyimlerini yansitabilecegi yazma cahsmalan

yaptirtyor musunuz? |7 |

4. Oprencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlan bagarili oldugu |-

tiirlerde yazmaya yonlendiriyor musunuz?

5. Giinlk yasamlailgili problemlerin ¢éziimtinde agik uglu ve anlamh sorular sorarak | °

grencilerin yazma konusuyla ilgili aragtima yapmalarin sagliyor musunuz?

6. Gazete, dergi gibi siireli yaymnlardaki haberlerden ve TV programlarindan yararlanarak |-

yazma konusunun belirlenmesine firsat veriyor musunuz?

7. Belirlenen yazma konusu ile ilgili bakis agilarini gelistirmek igin grencilerin farkl | .
kaynaklardan ( Ansiklopediler, Internet. .. ) yararlanmalarim safliyor musunuz? |- 7 [,

8. Okul digi yazma ¢alismalarim tegvik ediyor musunuz? ( Ami, iir defteri; kisisel sozlik |, ',4;
olugturma, gocuk dergilerine yazi génderme vb.) | &

9. Haftanm mags gibi giincel konulardan hareketle yazma ¢aligmas: yaptiriyor musunuz? :;::’;5 :

10. Her 6rencinin kendi hizinda yazabilmesi igin yeterli zamant veriyor musunuz? || {7

11. Ogrencilerin yazdig1 kompozisyondaki diisiincelerini savunma firsats veriyor musunuz? |-=* e

12, Yazh anlatim caligmalarim degerlendirirken olumsuz ifadelerden kagimyor ve égrencinin |

yikic1 bir bigimde elegtirilmedii orfam: saghyor musunuz?

13. Yazih anlatim ¢aligmalarinda &renciler yazilarin: sizin konuyla ilgili yaptiginez. |0
agiklamalar ( Duygular, digtinceler...) etrafinda nu gekillendiriyor? |

14, Yazmanm bir ihtiyag oldugunu hissetirebiliyor musunuz? |~ |-

15. Qfrencilerin yazlarinda tamk gostermelerini, sayisal verilerden yararlamlmalarm vb.
saghyor musunuz?

16. Oprencilerin yazdiklanm gérsel materyallerle desteklemelerini sagltyor musunuz? S P

17, Imkanlar 8l;iistinde tiim dgrencilerin yazih anlatim galigmalarimi sinif-okul panolarinda ya

da duvarlarinda sergilemelerine firsat veriyor musunuz? |
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C. KONUSMA
Konugma becerisiyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Bu durum sizce ne nerece Snemlidir?

Uygulama .
-. Durumu

Onem Diizeyi

Evet. o .

Héylr ’ .
Cok

Biraz

IHic

1. Cocuklarla iletisimde nelere dikkat edilmesi ve konugma becerilerinin gelismesi igin neler yapilmast |...:-.|"
gerektifi ususunda velileri yeterinee bilgilendirdiginizi diistimiyor musunuz ? ( Grmegin; gazetelerdeki [~
haberlerden hareketle gocukla iletisim ortam kurulabileceg, velilerin gocugin saburla dinlemesi gerektifi vb.) [+

< [Kasmen -

2. Konugma etkinliklerinde 6grencilerin ilgf, deneyim ve dilgiincelerini anlatmalarina firsat veriyor |- |
musunuz? |7

3. Ogrencilerin konugma etkinliklerinde ginlitk yagam problemleriyle ilgili tahminlerde bulunmalarma, [ >
yorumlar geligtirmelerine, yaratict gbziimler sunmalarmna firsat veriyor musunuz? | *

4. Ofrencilerin konugmalarmda gazete, dergi gibi sireli yaymlardan ve TV programlarindaki uzman | |7 -
gbrilslerinden yararlanmalarina firsat veriyor musunuz? |- )

5. Gazete, dergi gibi siireli yaymlardan hareketle konusma etkinfikleri yapryor musunuz? (Gazetede ortaya "~ "+
konulan problem igin farkh ¢8ziim yollan bulma vb...) [, 2"

6. Oprencilerin belirlenen konusma konusuyla ilgili bakig agtlanm geligtirmek igin farkl kaynaklardan
yararlanmalarim saghyor musunuz? (internet, kitaplar vb...)

7. Konugulan konu ile ilgili kendi dilgiinceleriniz 5grencilere kabul ettimmeye ¢alisryor musunuz? '

8, Oprenciler konusmalarin sizin konuyle ilgili yaptiginiz agiklamalar etrafinda mi sekillendiriyor?

9. Konnganmn duygularma - dilsincelerine yeterince deger verdiginizi distiniyor musumuz? e

10, Ogrencilerin konugtuklarindan dolays yikica bir bigimde elestirilmedigi bir ortam saglryor musunuz? S

11, Ogrencilerin giincel olaylardan hareketle konusmalarim veya giincel olaylan kanugmalarinda
kullanmalarins saghyor musunuz? ( Haftamn mags gibi...)

sagliyor musunuz?

12. Ofirenetlerin konugulan konu ile, dersle ilgili diger konular ve dersler arasinda bagilantt kurmalarm | 4+ .|

13. Konugma becerisinin gercek yasamda kullani|masma firsat veriyor musunuz? (RSportaj yapma vb.) ('

14, Konugma etkinliklerinde &grencilerin korugmalaruu gdrsel ve igitsel materyallerle desteklemelerini

salryor musunuz? | 0| bT T

D. DINLEMEAZLEME

tnemlidir?

. Uygilama
Di‘lru'm'l;-

Onem Diizeyi

Dinleme/Izleme becerisiyle ilgili uygulama durumunuz nedir? Bu durum sizce ne merece [

Cok

Biraz

[Hic

1. Ogrencileri yeterince dinlediinizi diigtinityor musumuz?

Kwsmen

CHayar.

2. Dinlenen/izlenen konu ile flgili olarak §grencilerin én bilgilerini (bilgilerini, deneyimlerini ve |
yasantilarint) kullanmalarin sagliyor musunuz? |-

3. Ofrencilerin dinlediklerinden hareketle birbirlerine agik gl ve arastumaya ydneliicl sorular sormastm

sapliyor musunuz? | < [

4. Ders dest dinleme/izleme etkinlikleri yaptinyor musunuz? (Radyo oyunlarmn dinletilmesi pibi) ft e

5, Otrencilerin dinledigiyle ilgili hipotezler kurmalarmi, yorumlar yapmalarini ve alternatif cozimler | = <7 -
firetmelerini sagliyor musunuz? |’

yapmalacins sagliyor musuauz?

6. Orenciletin dinleme etkinliginden sonra zihinlerinde olugan sorulara cevap bulmast igin aragtima | .

Temel dil becerileriyle ilgili belirtmek istediginiz diger hususlari belirtiniz.

...............................................................................................................................................................
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EK 2: Anket Uygulamasiyla Ilgili Izin Onay Belgeleri

1.C.

ATATURK UNIVERSITESE
KAZIM KARABEKIR EGITIM FAKULTESI
Tiirkge Egitimi Anabilim Dall Bagkanhigi

Sayi i B30.2ATA0.36.12.0004 /36 26.03. 2008
Konu :  Anketlzin [stegi

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Danigmaniigini Yrd.Dog. Dr. Lokman TURAN'In yaptigi B&limimi{iz Doktora égrencisi Akif
ARSLAN “Ogretmenlerin  Tiirkge Programimi Uygulama Becerisinin incelenmesi” konulu tez
caligmasi igin Erzurum il merkezinde bulunan tim llkégretim okullannda gdrevli Tirkge Sgretmenierine
anket uygulamak istemektedir.

i1 Milli Egitim Maddrliglinden gerekli iznin alinmas! hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC

_,?_:,—&/—”;:—_

B&lim Bagkant

Eki: ]| adet damisman dilekgesi
1 adet anket formu
1 adet tez Gnerisi projesi
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- T.C,
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

Sayl : B.30.2.ATA.0.70.72.00/00- 04.06.2008+065047

Konu :Tez Calismasi

ERZURUM VALILIGINE
(11 Milli Egitim Miidiirliigii)

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii doktora ogrencisi Akif ARSLAN’m
“Ogretmenlerin  Tiirkge Programum Uygulama Becerisinin Incelenmesi” konulu tez
caligmasina esas teskil edecek bir trnegi ekie sunulan anketi 28/04/-24/05/2008 tarihleri
arasinda Ilimiz Milli Egitim Mudiirliigline bagh tiim Ilk&gretim okullarindan yapmast
gerekmektedir.

_ Bilgilerinizi ve ilgililere emir ve miisaadelerinizi arz ederim.

86@1‘;

Prof.Dr.Erkol DEMIRCI

l@——’ Rektir a.

Rektér Yardimeisi
il WAl Egjitis g
““I La -

Eki:14
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T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

16062298 +:G65653
Say1  : B.30.2.ATA.0.70.72.00/00-673
Konu :

SOSYAL BILIMLER ENSTITUST MUDURLUGUNE

Enstitintiz doktora grencilerinden Akif ARSLAN’1n anket uygulamas: ile ilgili
Erzurum Valiligi I1 Milli Egitim Midirligi’nden alinan 11/04/2008 tarih ve 17462 sayih yaz

ve ekleri ilisikte gonderilmistir,
é\- A 2t

Prof.Dr.Erkol DEMIRCI

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Rektor Yardimeis:
Eki4
/‘ s
erer
13-04 -8
TIE  :(0442) 2311601 E-Posta:odaire@atauni.edu.tr
: (0442) 2311343 (Biiro) Atatiirk Universitesi Merkez Yerleskesi

25240 ERZURUM
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Midirliigi
Say1 :B.08.4.MEM.4-25-01-05/
Komu : Anket Uygulamasi ~
17091 09.0:08
VALILIK MAKAMINA

Ilgi :a) Atatiirk Universitesi Rektorliigi Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin 04.04.2008 tarih
ve 5047 sayili yazist.

b) Milli Egiktim Bakanligina bagh Okul ve Kurumlarda yapllacak araghrma destegine
yonelik izin ve uygulama yonergesi.

Mlimiz Atatiirk Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii doktora 6grencisi Akif
ARSLAN'm “ Ogyetmenlerin Tiirkge Programum Uygulama Becerisinin Incelenmesi” konulu
tez galismasina esas tegkil edecek anket ¢alismasim Miidiirliifiimiize bagh ilgi (a) yaz: ekindeki
Tim Dkdgretim okullarinda yapilmasi teklif edilmis olup Midirliigiimiiz aragtirma
degerlendirme komisyonu Basgkanh@imn ilgi (b) yOnergesi cergevesinde anket forumilar:
incelenmis ve ilgilinin belirttigi okullarda anket galigmasim yiiriitmesi uygun goriilmiigtiir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigi takdirde; olurlarmiza arz ederim.

»

Cahit D
Milli Egitim Miidiir V
et
r\nOnI: Fa¥e) *T’
Uo.U4. ANS
%Kasum !
Vah A ‘1}&&‘,’/
Vali Yargiers], 3
Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM EGITIMDE REFORM
Ayrmtil1 bilgi i¢in irtibat : HTOSUNOGLU Daha ayedmhk
Telefon : (0442) 234 4§ 00  Faks : (0442) 235 10 32 gelecek!

e-posta : erzurummem@meb.gov.tr Elektronik Ag : http://erzurum.meb.gov.fr
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T.C.
_ERZURUM VALILIGI
I1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :B.08.4.MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Uygulamasi

17462 110608

ATAURI_{. ["IN"[VERSTTES'I REKTORLUGUNE
{Ogrence Isleri Daire Bagkanlign)

figi  :04/04/2008 tarih ve 5047 sayih yazimiz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Ogrencisi Akif ARSLAN’mn
“Opretmenlerin Tiirkge Programmm Uygulama Becerisinin Incelenmesi” konulu tez galismas:
hakkindaki Makam Onayi ekte gdnderilmistir. '

Bilgilerinizi ve ilgilinin anket ¢alismast onay: kayith yonerge cergevesinde islem
yapilarak aragtrrmanin iki 6meginin CD ye kayit yapihip ekte gbnderilen EK-1 tazhhiitname ile
birlikte anket bitiminde Mildtirliigiimiize gdnderilmesini Snemle rica ederim.

- Kasim YEKELER
Valia.
Vali Yardimcist

EX:

Onay (1 Sayfa)

Aragtirma Formu (1 Sayfa)
Taahhiitname (1 Sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM EGITIMDE REFORM
Ayrintth bilgi igin irtibat : HTOSUNOGLU - Baha aydinkd
Telefon : (0442) 23448 00 Faks : (0442) 235 10 32 gelecek

e-posta : erzurummemi@meb. gov.ir Elektronik Ag : hitp://erzurum.meb.gov.ir
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0Z GECMIS

1978 yilinda Agri’nin Eleskirt ilcesinde dogdu. ilk ve orta 6grenimimi
Eleskirt’te tamamladiktan sonra girmis oldugu sinavi kazanarak Giimiishane Maresal
Cakmak Anadolu Ogretmen Lisesi’nde okumaya hak kazandi. Liseyi bitirdigi y1l girmis
oldugu iiniversite sinavinda Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii’nii birincilikle kazandi. Burada bir donem okuduktan sonra Atatiirk
Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii’ne yatay
gecis yapt. Mezun oldugu 2000 yilinda Ogretmenlige atandi. Yiiksek lisans
ogrenimini; ‘Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Masallarin
Egitimdeki Yeri”” konulu tez ¢alismasiyla sonuglandirdi. Yayma hazir siirleri
mevcuttur. Halen Erzurum il merkezinde 6gretmenlige devam etmektedir. Evli ve bir

¢ocuk babasidir.



