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YUKSEK LiSANS TEZIi

ORTAOKUL MUZIK DERSi OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
MAKAMSAL KAZANIMLARIN OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI (AFYONKARAHISAR iLi ORNEGI)

Cagnn ZAMAN
Temmuz 2019, 74 sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amaci, ortaokul miizik dersi 6gretim programinda (2018) yer alan
makamsal kazanimlarin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yararlanilirken kullanilan model ise
genel tarama modeli olarak belirlenmistir. Arastirmanin c¢alisma gurubu 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda Afyonkarahisar’a bagli ortaokullarda gorev yapmakta olan 30 miizik
Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
geligtirilen yar1 yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmistir.  Aragtirmaya katilan
Ogretmenlere, programda yer alan makamsal kazanimlarla ilgili 11 soru yoneltilmistir. Elde
edilen veriler icerik analizine gore degerlendirilirken frekans degerleri verilip kategorilere
gore sekillendirilmistir.

Bulgular: Igerik analizinde elde edilen veriler dogrultusunda; ortaokul miizik égretmenlerinin
makamlara iliskin bilgi diizeylerinin diisiik seviyede oldugu, bu konu hakkindaki egitim alt
yapilariin, kazanimlar1 6grencilere aktarma yoniinden yetersiz seviyede oldugu ve soz
konusu kazanimlarin amacina ulagmakta yetersiz kaldig1 bulgularina ulagilmistir.

Sonuc: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programdaki makamsal kazanimlar hususunda
kendilerini yetersiz bulduklari, programda yer alan makamlara hakim olmadiklari, ancak
aldiklart egitimden kaynakli Klasik Bati miiziginde yer alan major ve mindr duyuma olan
asinaliklar1 nedeni ile Nihavent ve Rast makamlarina yatkin olduklar1 ve séz konusu
makamlara kismen hakim olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
daha ¢ok bireysel ¢algis1 Tiirk miizigi saz1 olan 6gretmenlerin bu makamlara hakim olduklari
belirlenmistir. Program, makamsal 6geler 6zelinde diisiiniildiigiinde katilimcilar tarafindan
islevsel bulunurken, goriigme formundaki sorulara verilen cevaplara bakildiginda makamlarin
ortaokul seviyesindeki 6grencilere agir geldigi goriisii agirlik kazanmastir.

Anahtar Kelimeler: Temel miizik egitimi, ortaokul 6gretim programi, kazanim, makam.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EVALUATION OF MUSICAL MODE GAINS IN SECONDARY SCHOOL
MUSIC CURRICULUM ACCORDING TO TEACHER'S VIEWS
(AFYONKARAHISAR EXAMPLE)

Cagnn ZAMAN
July 2019, 74 pages

Purpose: The aim of this research is to evaluate the musical mode gains in the secondary
school music lesson curriculum (2018) according to the views of the teacher.

Method: While using qualitative research methods in the study, the model used was
determined as the general survey model. The study group consisted of 30 music teachers
working in secondary schools of Afyonkarahisar province in 2018-2019 academic year. A
semi-structured interview form developed by the researcher has been used as a data collection
tool in the research. The teachers involved in the study were asked 11 questions about the
musical mode gains in the programme. The data obtained were evaluated according to the
content analysis and the frequency values were given and shaped according to the categories.

Findings: According to the data obtained in the content analysis, it was found that secondary
school music teachers had a low level of knowledge about the musical modes and the
educational substructures on this subject was insufficient in terms of transferring the gains to
the students and these gains were insufficient in achieving the objectives.

Result: It was concluded that the teachers who participated in the study found themselves
inadequate for the musical mode gains in the program, did not have full knowledge about the
musical modes in the program, but they were acquainted to the Nihavend and Rast modes and
partly had knowledge about them due to their familiarity with the major and minor sensations
in classical Western music which they studied before. As a result of the interviews,it was
determined that the teachers, whose individual instrument is Turkish music instrument,
mostly had the full knowledge about these musical modes. When the program was considered
in terms of musical mode elements, it was found functional by the participants, but the
answers given to the questions in the interview form were dominated by the opinion that these
musical modes were heavy for secondary school students.

Keywords: Basic music education, secondary school curriculum, learning outcomes, musical
mode.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Insan, iireten, iirettigini paylasan ve aktaran 6zelligi ile dogada yegane unsurdur.
Varliginin baslangicindan itibaren, bilgiyi oncelikle miikerrer iiretim sonrasinda aktarimci
tiretimle ¢ogaltmasi ve sagaltarak hayatini kolaylastirmast onun diger canlilardan ayirt edici
bir ozelligidir. Insan, dogar, iiretir, aktarir ve &liir. Bu aktarimci yapi sayesinde, daha az
kayipla varligimi siirdiirmeye devam edecek, deneysel yontemlerle ilk once fen bilimleri ile

ugrasacak, sonrasinda sosyal bilimlerle gelisimini hizlandiracaktir.

Insanin her tiirden erisebildigi bilginin iiretiminin &nemli bir tarafini, onun yaptig,
ettigi, ortaya koydugu, iirettigi, aktardig1 her seyi i¢ine alan ‘kiiltiir’ kavrami olusturmaktadir.
Kiiltlir, insan yasaminin her detayinda farkli Ogeleri ile insani etkilemesi ve insandan

etkilenmesi agisindan énemini bastan beri korumaktadir.

Kiiltiirle ilgili ¢esitli tanimlar yapilsa da “boylesine kapsamli bir olguyu bir ciimle ile
ele almak kavramin igerdigi yapiya kisitlama getirmektedir. Bu tanimlar igerisinde tiim
ogeleri ozetleyerek kapsayan tek agiklama ise onun bir yasam bi¢imi olusudur” (Varis, 1994,
s. 3). Kiiltiir; spor, sanat, folklor, gastronomi, etnolojik ve etnografik alanlar gibi sayisiz alt
dali kucaklayan bir kavramdir. Bunlarin arasinda yer alan ve insanin var olusundan giliniimiize
onu derinden etkileyen belki de en 6nemli soyut alanin miizik oldugunu séylemek de yanlis

olmaz.

Insanin olusturdugu kiiltiir alanimin soyut iiretimini temsil eden miizigin, iletisim
mekanizmalar1 ve iiretim yontemleri agisindan hem etken hem edilgen bir yapiy1 biinyesinde
barindirdig1 i¢in ¢ogu zaman “milli” yOniiniin sorgulanmasi yaygin bir durum olmakla
beraber, miizik bu milli niteliklerinin yan1 sira uluslararast kolektif bir bilince hitap edebilen
yapistyla da uluslararasidir. Miizigin bahsi gecen ulusal yonii agisindan, bizim milletimizin de
kendi geleneksel kiiltiirii igerisinde miizik alaninda yaptigi ¢alismalar yiizyillardir devam
etmis, etmektedir. Bunun yani sira, tarithimiz a¢isindan Dogu medeniyeti miizigine yaptigimiz
katkilar1 azimsamak da pek miimkiin degildir. Dogu medeniyetinin igerisinde, 6zellikle XV.
ve XVII. yy. arasindaki siiregte Osmanli’nin makam cografyasinda, sahsina miinhasir

olusturdugu eklektik yapinin 6nemi son derece biiytiktiir.



Osmanli’nin sehirde ve kirsalda farkli gelisim hizlariyla ve degisken karakteristik
Ozellikleriyle giinlimiize kadar gelecek olan makamsal miizigi, yiiz yillarca mesk denilen
yontemle aktarilacak, meskin son donemlerinde Cumhuriyet Dénemi ile birlikte Bati miizigi
nota sitemine gegisin ardindan kendi i¢inde farkli dinamikler barindiran sancili bir devinim
stirecine girecektir. Mevcut miizikal birikimden hareketle miizik kiiltiiriimiiziin diiniinden
kopmadig1 goriilmektedir. Benzer bir bakis agisiyla Sahin (2008) mevcut durumu su sekilde
Ozetlemektedir; “Her ne kadar Cumhuriyet dénemi, Osmanli’dan ciddi farkliliklar gosterse de
toplumsal ve kiiltiirel anlamda Cumbhuriyet siiresince yasananlar, Onceki deneyim ve

birikimleri de i¢inde barindirarak siireklilik gostermistir” (S. 269).

“Cumhuriyet doneminde Tiirkiye’de toplumsal ve Kkiiltiirel alanda yasanan
degisimlerin en 6nemlilerinden biri de miizik egitiminde yasanmistir. Miizik, sosyal yapilara
dayali, bir sosyal davranig sonucunda ortaya ¢ikar. Miizik sadece bir ses sisteminden ibaret
degildir. Ayn1 zamanda etnolojik bir yapinin olusturdugu belli bir davranis sonucunu i¢inde

tastyan, belli bir kiiltiir iginde yer alan sosyal bir olaydir” (Kaplan, 2005, s. 5).

“Tiurkiye’de cagdas anlamda miizik egitimine iliskin yapilanmalarin Osmanli’da
basladig1, ancak daha ¢ok Cumhuriyet donemi ile sekillenmis oldugu goriilmektedir. Bunun,
donemin yenilikgi ve yeniden yapilanmaci Ozelliginden kaynaklandigi  bilinmektedir.
Cumbhuriyet Donemiyle birlikte devlette ve toplumda yer almaya baglayan deger ve

diisiinceler, miizik egitiminin sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir” (Sahin, 2008, s. 260).

Cumbhuriyet donemi ile kurumsal yapiya kavusan miizik kurumlari, farkli zamanlarda
farkli diizeyde hizmet vererek, giiniimiize Bati miizigi temelli egitim veren, Tirk miizigi
temelli egitim veren ve her iki miizigi belli oranda 6gretmeye c¢alisan mesleki miizik egitimi

kurumlar seklinde bir siniflandirma ile ulasmislardir.

Sager (2003)’e gore; “Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte miizik alaninda ortaya ¢ikan
yogun kurumlasma gabalar1 oldukga dikkat ¢ekicidir. Yeni kurulmakta olan yoksul bir iilkede,
miizik alanina 6ncelik verilmesi, bualanda yapilan yenilikler, miizik alanina bilimsel yaklagim
gereksinimi, miizik sanatina verilen 6nemin bir gostergesidir” (s. 11). Cumhuriyetle birlikte
“ulusal kimlik hedefine yonelen ve tarihsel, kiiltiirel yapisi yeniden ele alinip tanimlanmig
olan tilkemizde bu degisim ve gelisim diger alanlara oldugu gibi miizik egitimine de yansimis

ve verilen egitimde ulusal 6geler 6n planda tutulmustur” (Pacaci, 1999, s. 10).

Mesleki miizik egitimi veren kurumlar da egitimde program gelistirme alanindaki
calismalardan daha ¢ok ve verimli sekilde yararlanmaya baslamis ve 6zellikle son siirecte,

kiiltiirel aktarimin 6nemli bir unsuru olarak geleneksel makam miizigimizle ilgili kazanimlara



sayica daha ¢ok yer verilerek diizenlenen 6gretim programlarin1 uygulamaya baslamiglardir.
Bahsi gecen 0gretim programlarinin bizatihi yiiriitiiciisii ve program gelistirmenin dogrudan
doniit kaynag1 olarak karsimiza ¢ikan ise 0gretmendir. Dolayisiyla bu siirecin aktif elemani
olan Ggretmenlerin yukarida bahsedilen konjonktiirde goriislerini toplayarak program
hazirlayicilarinin, yiritiiciilerinin ve degerlendiricilerin kullanilabilecegi verileri bilimsel bir

alt yapiyla sunmak geregi arastirmanin problemini olusturmustur.

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “2018 ortaokul miizik dersi 6gretim programindaki

makamsal kazanimlara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirmanin problemi dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Ogretmenlerin, 2018 miizik dersi 6gretim programi kazanimlarinda yer alan
makamlarla ilgili bilgi birikimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, programda yer alan makamlara, teori ve uygulama agisindan hakim
olma durumlari hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenler, makamsal kazanimlari &grencilere aktarma hususunda geleneksel
miiziklerle ilgili aldiklar1 egitimi ne Sl¢iide yeterli bulmaktadir?

4. Ogretmenlerin, 2018 miizik dersi &gretim programi kazamimlarinda yer alan
makamlari, 6grencilere hangi yontem ve tekniklerle aktarilmasi gerektigine yonelik
gortsleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin makamsal kazanimlar1 dgrencilere aktarirken yasadiklari problemler
nelerdir?

6. Ogretmenlerin, 2018 miizik dersi Ogretim programinda yer alan ve her simf
diizeyinde tekrarlanan “makamlarin teorik detaya girilmeden hissiyatinin
aktarilmas1” yaklagimi hususundaki gortisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin  “makamsal kazanmimlarin beceriye doniismesinin dgrencilere

kazandirabilecegi faydalar” hususundaki diistinceleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ortaokul miizik dersi dgretim programinda (2018) yer alan makamsal
kazanimlarin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesini hedeflemektedir. Bu ana amacin
1s181inda miizik 6gretmenlerinin konuya iligkin degerlendirmeleri ve goriisleri ortaya konup,

yasanan sorunlara ¢6ziim ve Oneriler getirilmesi hedeflenmistir.



Arastirmanmin Onemi

Bu arastirmada; ortaokullarda islenen miizik dersi 6gretim programindaki makamsal
kazanimlarin islevselligi incelenerek Ogretmenlerin makamsal konular hakkindaki yeterlilik
diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ote yandan geleneksel miiziklerle ilgili aldiklar:
egitimlerin makamlar1 Ogrencilere aktarma hususunda yeterli olup olmadig1 ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Ayrica, bu konuda calisan arastirmacilara da bilimsel kaynak

olusturacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma; 2018-2019 egitim-6gretim yil1 igerisinde Afyonkarahisar ilinin merkez
dahil 18 ilcesine bagli ortaokullarda gorev yapmakta olan ve ulasilabilen 30 miizik
ogretmenin makamsal kazanimlarla ilgili belirttikleri goriisleriyle siuirli tutulurken bunun
yani sira arastirma, uygulanan goériisme formu neticesinde ulasilan nitel veriler ve arastirma

icin ayrilabilen zaman ve maddi kaynaklarla sinirli tutulmustur.

Varsayimlar

Bu arastirmada, elde edilen bilgilerin gergegi yansittigi, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin veri toplama aracina igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.
Terim ve Tamimlar

Ortaokul: “Ogrencileri genel egitim yoluyla bir yandan hayata, bir yandan da liseye
hazirlayan, genellikle ii¢ yillik ortaggretim okulu” (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 2009, 1515).

Ogretim programi: “Bir dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecinde nelerin, nigin ve nasil
yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje alanidir” (Ozgelik,

2010, s. 4).

Kazanim: “Bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
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kararlastirilan ve davranis degisikligi olarak ifade edilmeye elverisli olan bir 6zelliktir

(Ertiirk, 1972, s. 15).

Makam: “Bir dizide durak ve gii¢liiniin 6nemi belirtilmek ve diger kurallara da bagh

kalmak suretiyle nagmeler meydana getirerek gezinmedir” (Ozkan, 2015, s. 94).



IKINCi BOLUM

Kavramsal Cerceve

Egitim

Egitim insan yasaminin her doneminde ayr1 oneme sahip, olduk¢a kapsamli bir
kavramdir. Insanin 6grenme olgusu yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugundan egitim
insanin dogumundan baslayip, yasaminin sona ermesine kadar anlamli bir etkinlik olarak
stirer. Egitim; “bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme olayidir” (Ertiirk, 1972, s. 12). Diger bir tanima gore egitim, “Onceden
saptanmig ilkelere gore insanlarin davranislarinda belli degismeler, gelismeler saglamaya

yarayan planli etkinlikler dizgesidir” (Oguzkan, 1985, s. 1).

Egitim, en genel tanimiyla bir kiiltliirlenme siireci anlamina gelir. Toplumlarin gevre,
yasam, insan konularindaki diisiinceleri egitim araciligi ile bicimleneceginden egitim her
donemde iizerinde 6nemle durulan bir konu olmustur (Karayas, 2016, ss. 4-5). Egitim bireyi
yetistirme, kisiligini farklilagtirma, kazanilan bilgi, beceri, tutum ve davranislarini bilingli
olarak degistirme ve gelistirme siirecidir. Egitimin temel amaci toplumlarin ihtiya¢ duydugu
ozellikleri biinyesinde barindiran bireyler yetistirmek ve bireyde gereken davranissal

degisimin gergeklesmesini saglamaktir (Fidan, 1985, s. 4).

Egitim olgusunun tanimlarinin ortak noktasi, bilginin devamlilig1 ve birey tizerindeki
istendik kaliplarin aktarimi seklinde ifade edilebilir (Borekei, 2016, s. 2). Kinik (2010)
“egitimin, insanlarin davraniglarinda, belli gelismeler saglamaya yonelik olarak Secilmis ve
kontrollii bir ¢evrenin etkisi altinda sosyal yeterlilik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan

sosyal bir siire¢ oldugunu” (s. 7) ifade etmistir.

Egitim kavrami, genis anlamda formel ve enformel olmak {izere ikiye ayrilabilir.
Formel olan egitim okulda verilir. Okul, egilimin saglikli ylirlimesi ve amacina ulagabilmesi
icin en gerekli kurumlardan biridir. Boylelikle egitim daha kapsamli ve daha diizenli bir
sekilde bireylere sunulabilmektedir. Enformel egitim ise ¢evremizle yasadigimiz etkilesimleri
kapsamaktadir (Asiltiirk, 2009, s. 5).

Egitimin tanimlar1 ¢ogaltilabilecegi gibi, egitimin sanat iizerindeki etkisinden ve
birbirini tamamlayan anlamli birlikteliklerinden bahsedecek olursak egitimi sanat 6zelinde de

degerlendirmek gerekecektir.



Sanat egitimi.

Insanin egitim siirecinde sanat ayr1 bir yere sahiptir. Sanat yoluyla insanin kendini
ifade etmesi, gelistirmesi, liretmesi ve her yonden kendini tamamlamaya ¢aligmasi bu siirecin
Oonemini ortaya koymaktadir. San (2003)’a goére bu siireg; belli programlar araciligiyla,
bireylere bilgi, deneyim ve beceri kazandirabilecek ¢esitli ¢alismalar1 kapsayan ve sanatsal
yaratma olgusunu tanitmaya yonelik verilen bir egitim seklidir (s. 24). Cagdas insanin
yetistirilmesinde sanat egitiminin roliini Kinik, (2010) s6yle ele almaktadir; “bireylerin ve
toplumlarin egitilmelerinin, kendi i¢ dinamikleri dogrultusunda dogal olarak gerceklesmesinin
yaninda planhi uygulamalar ile de gerceklestigi goriilmektedir. Egitimin her alanda oldugu
gibi sanat alaninda gergeklestiginde de toplumlar yiicelten, kiiltiirii besleyen bir 6zellige

sahip oldugu gorilmektedir” (s. 20).

Sanat egitimi yoluyla; egitim, beceri ve kiiltlir aktariminin yani sira yapici, yaratici ve
iiretici bireylerin yetistirilmesi amaglanir. Dolayisiyla bu siiregte; egitim, 6gretim boyutundan
Ote insani insan yapan degerlerin kazandirilmasina caligilir. Sanat egitimi yoluyla birey
olaylara ¢ok yonlii bakarak diisiinen, elestiren, sorgulayan ve en 6nemlisi ¢oziimler tireten, bir

kisilige erisir (Tiirkkan, 2008, s. 3).

Sanat egitimi; insanin sosyal, kiiltiirel hayatina sagladigi 6nemli katkilari nedeniyle,
gecmisten giiniimiize kadar siiregelmis, sanatin zenginligi ve egitimin giiciinli birlestirerek
insan yaraticilig1 ve gelisimiyle destekleyen bir siirectir. Sanat egitimi, bireyin yaraticiligini
gelistirir, estetik bakis agis1 ve estetik biling kazanmasina katki saglar, degisim ve yeniliklere
acik olmasina, ¢evresinde karsilastigi olay ve durumlara farkli ve yaratici bir bakis agistyla
bakabilmesine, sanatsal iiretim yaparak toplumun kiiltiirline katki saglamaya, kendi kiiltiiriinii
evrensel boyuta tasimaya kadar, kisisel ve toplumsal yonden tamamlayici bir role sahiptir.
Bireye istenen yonde davranis kazandirilmasinda rol oynayan egitim, her disiplinin oldugu

gibi sanat alanlarindan biri olan miizigin de en 6nemli tamamlayicisidir.

Miizik egitimi.

Miizik duygu, diisiince ve tasarim amag ve yontemle, belirli bir gilizellik anlayisina
gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitiindiir (Ucan, 1997, s. 10). Miizik
egitimi, bireyin kendi miiziksel yasantisi temel alinarak; belirli amaglar dogrultusunda planli,
diizenli, yontemli bir yol izlenmesiyle ve bu yolla belirli hedeflere erisilmesiyle, temelde bir

miiziksel davranis kazandirma, miiziksel davramis degistirme veya miiziksel davranig

gelistirme siirecidir (Ugan, 1997, s. 14). Miizik bir kiiltiir 6gesi veya kendine 6zgii bir kiiltiir



olduguna gore, ayn1 zamandabir miiziksel kiiltiirlenme, kiiltiirleme ve kiiltliirlesme siirecidir

(Ugan, 1997, s. 7).

Tiirkiye’de miizik egitimine verilen onem ve miizik egitimini gelistirme c¢alismalari,
“Cumbhuriyet Donemi Kiiltiirel Kalkinma Hamlesi” ile agirlik kazanmakla beraber bu alandaki
girisimler Osmanli Imparatorlugu’nun son donemlerine ve ozellikle de 1839 Tanzimat

Fermani ile baglayan yenilesme hareketlerine dayanmaktadir (Aksu, 2018, s. 13).

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminden gilintimiize siirdiiriilen miizik 6gretimi “genel”,
“Ozengen” ve “mesleki” olmak iizere ii¢ grupta ele alinmaktadir. “Genel miizik egitimi
herkese yonelik olup is-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program ayirimi gozetmeksizin, her
diizeyde, asgari-ortak genel miizik kiiltiiriinii kazandirmay1 amaclar. Ozengen miizik egitimi
miizige ya da miizigin belli bir dalina 6zengence (amatorce) ilgili, istekli ve yatkin olanlara
yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak icin gerekli miiziksel
davraniglar kazandirmay1 amaclayan bir egitim siirecidir. Mesleki miizik egitimi ise, miizik
alani ile ilgili bir isi meslek olarak segen, secmek isteyen, miizige belli diizeyde yetenegi olan
kisilere yonelik meslegin gerektirdigi miiziksel davranislari ve birikimi kazandirmay:

amaglayan bir egitim siirecini kapsamaktadir” (Ugan, 1990, s. 34).

Ugan (1997)’a gore “cagdas egitim; bilim, sanat ve teknik alanlarini belli bir felsefi-
biitiinliik icinde kapsayan bir ¢ercevede diizenlenip gerceklestirilmelidir.Cagdas egitimde
onemli rolii olan miizik egitimi ise daha ¢ok sessel ve isitsel nitelikli bir sanat egitimi olarak

giizel sanatlar egitiminin en 6nemli dallarindan birini olusturmaktadir” (s. 28).

Miizik egitimi davranigsal agidan, miiziksel isitme-Okuma-yazma, sarki sdyleme-calgi
calma, miiziksel bilgilenme, miiziksel begeni gelistirme; icerik acisindan miiziksel kulak
egitimi, ses ve ¢algl egitimini, ritim, yaraticilik, begeni egitimini, miiziksel duyarlik ve
miiziksel kisilik egitimini, miiziksel iletisim ve miizikten yararlanma egitimini kapsar (Ugan,
1997, ss. 14-15). Bireyin egitim yasantisinda miizik egitimi yoluyla, ses egitimi, ¢algt egitimi
alanlarinda yetkinlesmek veya miizik kiiltiirii kazanmak amaciyla agamali bir yol izlenir ve

bdylece belirlenen hedeflere erisilmesi saglanir.

Miizik egitimi; okul Oncesinden yiiksekogretim kurumlarina kadar uzanan siirecte;
bireylerin miiziksel yeteneklerini gelistirerek yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmayi amaglar ayrica
bireylere sarki sdyleyebilme, galgi ¢alabilme, ritmik ve melodik ¢6ziimleme yapabilme gibi

becerileri kazandirarak miizik potansiyellerini gelistirmeyi hedefler (Ustiin, 2014, s. 15).

Miizik kiltiiri ve miizik egitimi, “onu olusturan gerceklestiren insanla birlikte

sekillenen bir 6zellik gdsterir. Miizik bireyi ve toplumu besleyen baglica kiiltiir ve yasam



damarlarindan biridir. Miizik egitimi bu damar1 genisleten ve gelistiren bir siiregtir” (Ugan,

1997, s. 7).

Genel miizik egitimi, temel miizik bilgilerinin, geleneksel miiziklerin ve ¢esitli diinya
miiziklerinin yeni yetisen nesillere aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Toplumda
asgari ortak genel miizik kiiltiirii olusturulabilmesi igin ise genel miizik egitiminin en iyi
sekilde yiiriitiillmesi gerekmekte ve bu durumda en biiyiik sorumluluk miizik 6gretmenlerine
diismektedir. Miizik Ogretmenlerinin bu siirecte kendilerinden beklenen gorevleri en iyi
sekilde yerine getirebilmelerinin ise sahip olduklar1 mesleki yeterliklerle dogru orantili oldugu
disiiniilmektedir (S6zen, 2012, s. 2). Bu nedenle miizik O0gretmenlerine egitim verilen
kurumlarda iyi bir egitim almalar1 saglanmali ve mezun olduktan sonra da siirekli bir gelisim

icerisinde olmayi kendilerine ilke edinmeleri gerekmektedir.

Miizigin insan ve toplum yasamindaki islevlerini Ugan (1997); bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel olmak iizere bes kiimede toplamaktadir. Miizik 6zellikle
kiiltiire etkisi ve insanlarin egitimine katkis1 bakimindan bireye, topluma hizmet eden sosyal
bir yapidir. Miizigin kiiltiirel islevleri “kiiltiir artirici, kiiltiirel 6zellikleri tasiyict ve kusaktan
kusaga aktarici, kiiltiirler arasi iliskileri zenginlestirici miiziksel birikim ve etkinlikleri
kapsamakta; egitimsel islevleri ise miiziksel 6grenme-6gretme etkinliklerinin timiinii ve

bunlara iliskin diizenlemeleri kapsamaktadir” (s. 13).

Egitim sistemimiz igerisindeki miizik egitimi derslerinin, Bati’da oldugu gibi “Sanat
Egitimi Akimi”yla sekillenen uygulamalardan, mevcut olanaklar dahilinde etkilendigini
sOyleyebiliriz. Bu kapsamda; miizik dersleri igerisinde ¢ok cesitli miizik tiirleri, ¢esitli
calgilarin egitimi, ¢esitli miizik 6gretim yontemleri vb. uygulamalarin miimkiin oldugunca

kapsandig1 da goriilmektedir (Aksu, 2018, s. 4).

Ulkemizde miizik egitimi veren kurumlari; “Konservatuvarlar, Egitim Fakiiltelerinin,
Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin ve Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin miizik bolimleri olarak
siralayabiliriz. Miizik egitiminin her alanina hitap eden bu okullar, miizik egitimi ve miizik
ile baglantis1 olan tiim sahne sanatlarini biinyesinde toplayan sanat egitimi kurumlaridir. Bu
okullarda alanlarinda uzmanlasmis sanat¢1, egitimci ve virtiioz yetistirme hedeflenmistir”

(Yayla, 1999, s. 9).

Miizik egitiminin belirlenen hedeflere ulagsmasi noktasinda diger alanlarda oldugu gibi
program kavrami one ¢ikmaktadir. Verilen miizik egitiminin belirli bir sistem ve diizen i¢inde
olusturulmasi, her kademeye gore belli anlayislarin ve diizey farkliliklarinin bigimlendirilmesi

icin miizik egitiminde program gelistirmenin 6nemi kaginilmazdir.



Egitimde Program Gelistirme

Egitimin, bireyin yasantisina etki etmesi, bireyin 6grendigi bilgi ve becerileri hayata
gecirmesi, davranisa yansitmasi kolay bir durum olmadigindan bu siirecin kendiliginden
ortaya ¢ikan bir anlayigla olusmayacagi da bilinmektedir. Egitim, bireylerin yasaminda sansa
birakilamayacak kadar ciddi ve hayati bir konudur. Egitimin belirlenen hedeflere ulasarak
bireyde kalic1 izli davranis degisikligi olusturmasi, belirli bir program dahilinde hareket
edilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle egitim yasantisinda program gelistirme de son

derece 6zen ve ciddiyet gerektiren bir durumdur.

Program gelistirme; “program Ogeleri olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak” tanimlanmaktadir

(Demirel, 2002, s. 6).

Genel anlamda egitimi; “bireyin iginde yasadigi toplumda davranis bigimleri
kazandig1 siiregler toplami olarak agiklamak miimkiindiir. Egitim kavrami kadar genis bir
alani i¢ine alan diger bir kavram ise programdir. Egitim programi, bir egitim kurumunun veya
sosyal c¢evrenin, bireylerin yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek icin yiiriittiigii tiim
etkinlikleri kapsamaktadir. Egitim programi kapsaminda; yonetmelikler, 6gretim programlart,
rehberlik hizmetleri, saglik calismalari, geziler, kiiltiirel ve sanat c¢alismalari vb.” (Varis,
1991, ss. 4-5) siralanabilir. “Program gelistirme faaliyetleri, ortaya ¢ikan yeni bir
gereksinmeyi karsilamak ya da mevcut uygulamalarin yetersiz goriilmesi ve yeni bir segenek

sunulmasi1 amaciyla yiiriitiiliir” (Erisen, 1998, s. 1).

Programin temel Ogelerinden olan Ogretim programi, ders programi ve egitim
programi soyle tanimlanmaktadir; “6gretim programi; egitim programi i¢inde yer alan ve
ogretme Ogrenme siiregleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsar. Ders programi; 6gretim programi
icinde yer alan ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde
diizenlenmesidir” (Varis, 1994, s. 19). Egitim programi ise “kiside gbézlemeye karar verilen
hedef ve hedef davranislar, igerigi, egitim ve sinama durumlarini kapsayan dirik bir 6riinti”

(Sonmez, 2005, s. 37) olarak tanimlanmaktadir.

Program gelistirme siireci; “mevcut egitim programinin siirekli olarak, metodolojik
arastirmalarla degerlendirilmesi ve gelistirilmesini saglamak {izere, bir okul veya okul
sistemine uygun bir programin gelistirilmesi, uzman goriisleri altinda ¢alisan komisyonlarin
organizasyonunun saglanmasi, dgretimin genel ve 6zel amaclarmin belirlenmesi, program
materyallerinin, dgretim metotlarinin ve degerlendirme bigimlerinin se¢imi, resmi 6gretim

programlarinin hazirlanmasi ve hazirlanan bu 6gretim programinin denenmesi ve adapte



edilmesi” (Good, 1959, s. 151) olarak agiklanmaktadir. Erden (1998) ise program gelistirme
kavramimi “egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siireci” (S. 4)

seklinde tanimlamaktadir.

Egitim programi gelistirme caligmalar1 tarihsel olarak ¢ok eskiye dayanmaktadir.
“Tarihsel siiregte devlet okullarinin sayisal olarak artmasi, islevsel egitim programlari
ihtiyacin1 giindeme getirmistir. Program gelistirme konusuna rehberlik eden John Franklin
Bobbit (1918)’in Egitim Programi; Ralph Tyler (1949)'in Miifredat ve Ogretimin Temel
Ilkeleri; Hilda Taba (1962) 'nin Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama gibi kaynaklar bu
alanin gelismesine katki saglamistir” (Demirel, 2002, ss. 12-13).

Program gelistirme modelleri; “mevcut sistemi siirdiirme yoniindeki modeller, mevcut
sistemi gelistirme yoniindeki modeller, mevcut sisteme karsit yondeki modeller ve sisteme
kayitsiz modeller” olmak {izere dort grupta siniflandirilabilir (Erglin’den akt., Sahin, 2006, s.
3).

Ertiirk (1972) program gelistirme siirecinde atilacak her adima iliskin karar alinmadan
once cevaplandirilmasi gereken sorular1 soyle ele almaktadir; “egitimin hedefleri neler
olmalidir ve 6grencilere hangi davraniglar kazandirilmalidir; 6grenciler kendilerinde istenen
davraniglarin gelismesi icin hangi yasantilar1 gecirmeli ve hangi egitim durumlarinda
bulunmalidirlar; egitim durumlart nasil diizenlenirse istenilen Ogrenci davraniglarini
gelistirme bakimindan daha verimli olur; mevcut programin istenilen davraniglart gelistirme
yoniinden etkililik derecesi nedir ve programda ne gibi degisiklikler yapilmas1 gerekmektedir”
(ss. 13-14).

Program gelistirmede ihtiya¢ saptama.

Egitim programinin hedeflerinin belirlenmesinde toplumsal beklenti ve ihtiyaclar kilit
bir rol oynamaktadir. Bu konu ile ilgili saptamalar sayesinde okul ve toplum arasinda
muhtemel olusacak catlaklar Onlenecektir. Bireysel ihtiyaglar ve toplumsal ihtiyaclar
arasindaki giiclii bag gézden kacirilmamalidir. Bireysel ihtiyaglar bireyin toplumsal hayatla
uyumu ile ilgilidir. Konu alanlar1 ise hem toplumsal hem de bireysel ihtiyaclarla baglantilidir
ve bunlarla tutarli bir iliski i¢inde olmasi gerekmektedir. Hedefler dogrultusunda konu
alanlar1 belirlenir. Stirekli degisen diinyada bilginin dinamikligi konu alanlarinin

belirlenmesinde gozden kagirilmayacak bir unsurdur (Demirel, 2002, s. 75).

Egitim programi hazirlanirken dikkate alinmasi gerekenlerden biri de bu programin

hangi egitim basamaginda, nasil bir amaca hizmet edeceginin iyi analiz edilmesidir. “Basarili
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bir egitim programinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi i¢in yapilmasi gereken ilk is, egitilecek
insan grubunu ve bunlarin ne tiir bir egitime ihtiyaglar1 oldugunu belirlemektir. Bu isleme ve
toplanan verilere ihtiyag analizi adi verilir” (Abella, 1999, s. 17). Toplum, birey ve konu
alanlart ile ilgili ihtiyaglarin saptanmasinda oncelikle genel durumun ne oldugu ortaya
koyulmali, 6grencilerle ilgili istatistiki veriler gozden gecirilmeli ve var olan ders kitaplarinin

igerikleri ile hedefler arasindaki tutarlilik kontrol edilmelidir (Demirel, 2002, s. 75).

Program gelistirmede hedefler.

ESiTiMmina HEDEFLERI
- | . MNicin egithyoruz?
'II ]

OLCME VE §| i
DEGERLEMDIRME - I 1 I o Em i
= (¥ orvular=Uniltats )
Hadamar e kaclar i O i
e a b besti? e Ggrelecsgi=?

|~. I-, OeRETIM sUREC LERI | ‘
i | Egitim Dear vmrv b . ) | ’

HMa=d O grenecekler? . |

Nasil dgretecegiz?

Sekil 1. Program gelistirmede hedef dongiisii (Celik, 2006, s. 2).

Egitim-6gretim yasantisinda davranis olusturma, bireye ¢esitli beceriler kazandirma,
amagli, planli ve sistemli bir 6grenme-6gretme hazirlama siirecinde karsimiza ¢ikan en dnemli
kavramlardan biri de hedeftir. Hedef, “bir 6grencinin planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde, kazanmasi kararlastirilan davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye
uygun olan ozellik” (Ertirk, 1972, s. 25) seklinde tanimlanmaktadir. Hedef, &grenci
davranigin1 ifade edecek bigimde yazilmalidir. Hedef olustururken dikkat edilecek
noktalardan bazilar1 ise soyle siralanmaktadir; “hedefler kapsamli ve ayni zamanda sinirh
olmalidir; tamamlayict olmalidir; hedefler birbirlerini desteklemeli, bir ders igin yazilan
hedefler kendi i¢inde mantiksal olarak tutarli olmalidir; hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa
(bilissel, duyusal, devinimsel), o alanin niteliklerine ve basamaklarina uygun olmalidir; hedef
climlelerinin sonunda, “bilgisi, becerisi, giicii, yetenegi, olus, ilgililik farkindalik,

hosgoriirliik” vb. sozciiklerden biri bulunmalidir” (Demirel, 2002, ss. 110-111).
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Egitim yasantisinda, belirlenen hedeflere ulasildigin1 gosteren en Onemli belirti,
bireyin 6grendiklerini davranisa doniistiirmesidir. Hedeflerin belirlenmesi, kazandirilmak
istenen davranisa bagli olarak ifade edilmelidir. Buna gore; “bir hedefin kazanildigini
gosteren etkinlikler, o hedefin davraniglar1 olarak isimlendirilir. Davranig ciimlelerinin
sonunda yazma, sOyleme, ¢ikarma, diizenleme, isteme gibi davranis ifade eden sozciiklerden
biri olmal1 ayrica davraniglar, hedefle tutarli ve o hedefin amacina ulastigin1 belirtmek i¢in
yeterli olmalidir” (Tan & Erdogan, 2004, s. 6). Hedefler davranisa doniistiirtiliirken uyulmasi
gerekenler soyle siralanabilir;

Her davranmig, tanimdaki diger davraniglardan ayri olup, 6zelligin belli bir dilimini

yansitmalidir. Davraniglar kapsamli olmali, yani her davranis, ilgili birgok davranisi

temsil edecek 6zellikte olmalidir. Davranis, gbzlenebilir ve Olgiilebilir olmalidir. Bir
grup Ogrenci i¢in, kritik davraniglar arasinda bulunmasi gerekli goriilen belli bir

davranisin, s6z konusu bagka bir O6grenci icin, kritik davraniglar arasinda
bulunmayabilecegi durumu dikkate alinmalidir (Ertiirk, 1972, ss. 56-57).

Program gelistirmede hedef davranislar.

Hedefler programin birinci boyutu olarak kabul edilmektedir. Dikey ve yatay olarak
iki agsamali ele alinan hedeflerde, dikey boyut genel, 6zel ve uzak hedefler, yatay boyut ise
bilimsel, duygusal ve devinimsel (psikomotor) alandaki hedefler olarak belirlenmistir

(Demirel, 2002, s. 107).

Program gelistirmede icerik.

Program gelistirmede programin igerisinde yer alan her 6ge birbiri ile ilintilidir. Belirli
planlama ve diizenlemelerle ele alinan bu siirecte program gelistirmenin dnemli boyutlarindan

biri de igerik olusturulmasidir.

Icerik; hedef davramslarin edinilmesini amacladigindan, hedef davramislara
gore diizenlenmelidir. ik olarak hedef ve davranislar sonrasinda ise bunlarin
kazandirilmasina iligkin igerik diizenlenir. Bu siiregte ortaya ¢ikan sorunlardan
biri de hedef ve davranislarin yerine igerigin én plana ¢ikarilmasidir. igerik
hem kendi icinde hem de iiniteler baglaminda siralanmalidir. Igerigin hedef
davraniglarla uyumlu, basitten karmasiga dogru ilerleyen, sanatsal beceri ve
felsefi bilgiyle donatilmig, Ogrencilerin mevcut diizeylerine uyumlu kendi
icinde tutarlilik sergileyen bir yapida olmasi beklenir (Sonmez, 1999, s. 85).

Bir Ogretim programinin ya da dersin igerigi, o derste Ogretilecek konularin
belirlenmesi ve segilen bu konularin diizenlenmesini kapsar. igerik olusturulurken &nceden
ortaya konulmus olan hedef davranislardan yararlanilir. Igeri§in  segiminde ve
diizenlenmesinde ise; “Ogretim hedefleri, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, faydalilik,
bilimsellik, asamalilik, uygulanabilirlik gibi ilkeler g6z oniinde bulundurulmalidir” (Tan &

Erdogan, 2004, s. 36). Program gelistirmede egitim durumlari1 ve diizenlenmesi.
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Egitimin amaglarina ulasilmasi noktasinda gelistirilen program son derece etkilidir.
Ogrenciye kazandirilmak istenilen davranislarin her biri egitim durumlar1 kapsaminda
degerlendirilir ve hangi 6grenme alaniyla ilgili oldugu, nasil bir yontemin uygun olacagi bu

asamada belirlenir.

Buna gore; “0grencileri programin merkezinde tutabilmek ve bu siireci basarili kilmak
icin hedeflerle tutarli 6gretme etkinliklerinin neler olacagi iyi bir sekilde diizenlenmeli ve

buna uygun 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir” (Demirel, 2002, s. 127).

Egitim-6gretim siirecinde degisen zamana ve ihtiyaclara kargin siirekli bir yenilenme,
giincelleme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Her program, bir amaca ve ihtiyaca yonelik olarak
hazirlanir. Fakat egitim yasantisinin zamana ve ihtiyaglara gore sekillenmesi gibi daha
onceden hazirlanmis bir programin da giincelligini siirekli korumasini beklemek gergekei bir
beklenti olmayacaktir. Bu nedenle “gelistirilen her egitim programi, uygulamadaki goriiniimii

acisindan denetlenme ve gelistirilme faaliyetlerine ihtiya¢ duyar” (Gok & Tufan, 2016).

Program gelistirmede degerlendirme asamasina deginecek olursak; ‘“kapsamli bir
degerlendirme plani, egitim amaclarinin dogru olarak tespit edilip edilemedigini test etme
olanag saglar. Ogretme-6grenme siireci sonunda ulasilmasi beklenilen davramisi, bu
davranisin gergeklesecegi sartlari ve davranig standartlarini tanimlamasi gerekir” (Sezgin,

2009, s. 186).

Tiirkiye’de program gelistirme calismalari.

Tirkiye’de program gelistirme g¢alismalarimin Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924) ile
basladig1 goriilmektedir (Sahin, 2006, s. 3). Ulkemizdeki program gelistirme calismalarinin
onctisii olarak ise “1950°1i yillarda, bir dizi program gelistirme caligmalariyla ortaya ¢ikan
(1953-1954 ogretim yilinda) ilkdgretim programi ve bir sonraki 6gretim yilinda deneme
okullarinda uygulanmis olan ortadgretim programi” oldugu goriilmektedir (Demirel, 2002, s.
16). “1960’l1 yillarla birlikte program gelistirme g¢alismalari yogunlagmis, 1962 yilinda
toplanan Yedinci Milli Egitim Surasi sonrasinda ilkokul program taslagi hazirlanarak deneme
okullarinda denenmis ve (1968-1969 6gretim yilinda) uygulamaya konulmustur” (Cicioglu,
1985, s. 102).

“1980’li yillarda program gelistirme caligmalarinda standartlasmanin saglanmasi
amaciyla bir program gelistirme modeli olusturmustur. 1983 yilinda ytirtirliige giren bu
modelde program gelistirme ¢alismalari, hazirlanmasi ve gelistirilmesinde gorev alacak kisiler

ile program gelistirme komisyonlarinin ¢alisma esaslar1 belirlenmistir” (Demirel, 2002, s. 18).
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1990 yilinda Milli Egitim Bakanliginda “Diinya Bankasi destegiyle baslatilan Milli
Egitimi Gelistirme Projesi ile program gelistirme c¢alismalarinda onemli gelismeler
goriilmiistiir. Onceki yillarda programlar denenmeden uygulanmakta, bdylece programda yer
alan aksakliklar tiim okullar1 etkilemekte iken bu projeyle, gelistirilen programlarin, yeni
kurulmus olan Miifredat Laboratuvar Okullarinda (MLO) denenip test edilmesi boylece
ortaya ¢ikan sorunlarin tespiti saglanmistir. Programlarin denenmesi ve gelistirilmesi isi
EARGED tarafindan yiirttilmektedir” (Yiksel, 2000, s. 586). Program gelistirmenin genel

stireci ele alindiktan sonra miizik egitimde program gelistirme konusuna deginilmistir.

Miizik egitiminde program gelistirme.

Miizik egitiminde program gelistirme calismalarinin iilkemizde miizik egitimi
kurumlarinin kurulmasi, agilmasi, ¢ogalmasi siirecinde hiz kazandigindan soéz edilebilir.
Miizik egitiminin amaglarina ulagilmasi bu alanda gelistirilen 6gretim programlarinin,

gercekei bir anlayis ve uzmanlikla hazirlanmasi ile iliskilidir.

“Miizik egitim programinin en 6nemli kolu, miizik 6gretim programlaridir. Bireyin
miizik Ogretimi siirecinde, kendisi i¢in hazirlanan ¢evre ile etkileserek davranislarinda
istendik miiziksel degismeler olusur. Miizik 6gretim programi, miizik dgretiminin 6nceden
tasarlanan ayrintili plan1 ve bu planin uygulamadaki gériinimiidiir” (Ugan, 1997, s. 55). Bu
siirecin basarili olabilmesi ise miizik 6gretim programlar1 hazirlanirken program gelistirme

boyutlarinin goz onilinde bulundurularak c¢esitli kosullarin saglanmasina baglidir.

Egitim alaninda oldugu gibi miizik egitiminde de “sistem yaklagimi ile program
gelistirilirse, amaclara uygun igerigin secilmesi ve uygun sekilde diizenlenmesi, icerik ve
kapsam yoniinden programin biitiiniinii gérmede kaynak gorevi gdrmesi, igerik ile ilgili
materyallerin 6grenmeyi hizlandiracak sekilde diizenlenmesi, 6gretmen agisindan igerigin
daha anlamli okutulmasi ve ders programlarinin giiniin kosullanma gore ayarlanmasi ve

yenilenmesi gibi faydalar saglanacaktir” (Dogan, 1982, s. 30).

Mesleki egitim programi olarak miizik egitiminde program gelistirme basamaklari

sOyle aciklanmaktadir;

Miizik egitiminin tanim1 ve sinirliliklarinin tespiti,
Miizik egitiminin 6gretim i¢in analizi,

Miizik egitimi hedeflerinin kararlastirilmast,
Degerlendirme araglarinin gelistirilmest,

Degerlendirme araglarinin gegerliliginin kontrol edilmesi,

o o~ w D E

Miizik egitimi hedeflerinin gecerliliginin kontrol edilmesi,
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7. Ogrenme deneyimlerinin diizenlenmesi,

8. Ogretme-dgrenme stratejilerinin gelistirilmesi,
9. Ders planlarinin gelistirilmesi,

10. Derslerin gegerliliginin kontrold,

11. Sistemin uygulanmasi ve denenmesi,

12. Mezunlarin izlenmesi (Sezgin, 1986, ss. 24-25).

Miizik egitiminde Ogrenciye kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler farkli 6grenme
alanlarii1 da kapsamaktadir. Bu alanlara yonelik biligsel, duyussal ve devinigsel hedef ve
davraniglardan hangisinin 6gretilecek davranigsa uygun oldugu belirlenmeli, baz1 durumlarda

ise bu ii¢ alanin bir arada birbirlerini destekleyecek sekilde olusturulmasi saglanmalidir.

Miizik egitiminde program gelistirme konusunda dikkate alinmasi1 gereken hususlar
Ugan (1997) soyle belirtmektedir;
Ogretme durumlar1 hazirlanirken, dgrenci diizeyine uygun, yer-zaman-siire-
arag-gere¢ ve emek bakimindan ekonomik olma g6z oOniinde tutulmalidir.
Ogretme durumlari, egitim ortamlarindaki siirekliligi, asamaliligi, dayamsiklig
saglamali ve faaliyet gosterecek sekilde ifade edilmelidir. Sinama-6lgme
durumlart hazirlanirken, tiir, diizey, kapsam ve smirlilik bakimindan ilgili
hedef davranisa uygun olmali, Ogrenci beklentilerine ters diismemelidir.
Sinama-6l¢gme araglari, miizik 6gretim programinda belirlenen hedefler ve
hedef davranislarin gergeklesme durumu belirleyecek sekilde hazirlanmalidir.
Degerlendirmede ise programin denenmesi ve uygulanmasi siirecinde

degerlendirme Ol¢lim ve sonuglara gore sorular sorularak ne gibi yargilara
varilacagi ayrintili olarak saptanmalidir (S. 62).

Miizik egitimde 6grencileri belirlenen hedeflere ulastirmak ancak sistemli, planli bir
anlayis ile miimkiin olabilmektedir. Sistemli, planli yaklastmin en Onemli 06gesi ise
programdir. Miizik egitiminin bireyi istenen davraniglara yoneltmesi miizik egitimi
programlar1 sayesinde gerceklesebilmektedir. Miizik egitimi alaninda 6grencilerde yetenek
gelisiminin saglanmas1 veya takip edilebilmesi Ogrencilerin miizikal gelisimleri agisindan
onem tasimaktadir. Miizik egitimi, kendine 6zgii alan bilgi ve becerilerinin olusturulmasi
asamasinda Ozellikle disiplinli ¢aligma, planli, sistemli ve diizenli takip gerektiren kritik bir

stirectir.

Miizik Dersi Ogretim Programlar

Arastirmada incelenen 2018 gretim programi, bir dnceki 2006 6gretim programu ile

benzerlikler gdsterdiginden sadece bu iki programa iliskin agiklamalara yer verilmistir.
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2006 Miizik dersi 6gretim programu.

[Ikogretim miizik dersi 2006 6gretim programinda davranisg1 6grenme anlayisi yerine
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali bir program olusturulmustur (Gok & Tufan, 2018).
Egitimde 6nem kazanan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, etkili ve kalic1 bir 6grenme
sagladig1 bircok egitimci tarafindan kabul edilmistir. Bu baglamda 2006 Ilkdgretim miizik
dersi 6gretim programi (1-8. smiflar) yeniden yapilandirilarak, 6grenci merkezli 6grenmeyi
dikkate alan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve ¢oklu zeka kurami programa kaynaklik
etmistir (Albuz & Demirci, 2018).

Giliniimliz modern egitim programlarinin, bireyi miimkiin oldugunca tek basina
merkeze alacak bicimde desenlenmesinin 6nemli bir nedeni de bu durumdur. Bir baska agidan
orglin temel miizik egitiminde, dgrencilerin bireysel etkilesimlerle olusturduklari miizikal
ogrenmelerinin saglikli bicimde yonetilebilmesi ve yonlendirilebilmesinin, 6grencinin bizzat

merkezde bulunmasi gereken bir egitim anlayisin1 dayattigi sdylenebilir (Aksu, 2018, ss. 62-
63).

2006 yilinda yiirlirlige giren “2006 ilkdgretim miizik dersi Ogretim programi”
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi iizerine temellendirilmis ve on iki yil siireyle yiiriirliikte
kalmistir. Modeli ve yapist bakimindan yeni bir donemin baslangici olmustur (Albuz &
Demirci, 2018, s. 94).

2018 Miizik dersi 6gretim programu.

2006 miizik dersi 6gretim programi 12 yil yiiriirlikte kaldiktan, sonra yerini 2018 de
hazirlanan yeni programa birakmustir. 2018 yilinda yiiriirliige giren ilkokul ve Ortaokul
Miizik Dersi Ogretim Programi da 2006 ilkdgretim miizik dersi dgretim programi dgrenme

yaklasimlar1 ekseninde olusturulmustur (Albuz & Demirci, 2018, s. 89).

2018 ilkokul ve ortaokul miizik dersi &gretim programi kazanimlar bakimindan
giincellenmis, felsefesi yine yapilandirmaci 6grenme yaklasimi {izerine temellendirilmistir.

Albuz ve Demirci (2018), programin temel yapisi ve 6§renme alanlarini su sekilde aktarir;

2018 ilkokul ve ortaokul miizik dersi dgretim programinda; 6grenme alani temelli
yaklagim esas alinmistir. Programda her sinif diizeyinde “Dinleme-Séyleme, Miiziksel Algi
ve Bilgilenme, Miiziksel Yaraticilik ve Miizik Kiiltiiri” seklinde dort 6grenme alani yer
almaktadir. Miizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar 6grenme alanlarina gore
numaralandirilmistir. Kazanimlar; ders kodu, smif diizeyi, 6grenme alani ve kazanim

numarasi olarak ifade edilmistir. S6z konusu miizik dersi 6gretim programinda miizigin genel
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ilkeleri ve kavramlarina yer verilmis ve buna ek olarak son programda igerik olarak makamsal

Ogelerin aktarimina da agirlik gdsterilmistir.

Tiirk Miizigi’nde Makam Kavram

Makam teriminin ilk defa Tirk bilgini Abdulkadir Maragali (1418) tarafindan
kullanildigina dair bilgilere rastlanmaktadir (Tanrikorur, 2001, s. 131). “Makam sozcligliniin
Anadolu sahasinda miizik terimi olarak kullanimi1 XV. yiizyila rastlamaktadir (Inayet, 2014, s.
42). “Makam kelimesi, bir miizik terimi olarak genis bir cografyada kullanilmaktadir. Bu
ortak  kullanim, toplumlarin  miizik  kiltiirlerinin ~ diinya  miizikleri  arasinda

konumlandirilmasinda, makam terimine belirleyici bir unsur olma énemini kazandirmaktadir”

(Tutu, 2012, s. 5).

Makam ile ilgili ¢esitli tanimlara yer vermek gerekirse; Abdiilbaki Nasir Dede
makami; “asil unsurlariyla isitildiginde kendine 6zgii bir biitlinlik, kisilik gosteren ve baska
parcalara boliinmesi (baska seye benzetilmesi) miimkiin olmayan ezgi” olarak agiklamistir
(Tura, 2006, s. 35). Ozbek (1998)’e gére makam; “belirli koklerin olusturdugu dizi i¢inde
baslangig, giiclii, gecici durak ve durak seslerinin dnemini belirterek, bir kurala dayali olarak
yapilan gezinmeyle olusan ezgi kalibidir” (s. 129). Akdogu (2003)’ya gére makam; “bir
dizide, bir ya da birden fazla sesin/perdenin giiglendirilmesiyle olusan ezgi veya ezgiler
demetinin belirli bir sesle bitmesiyle var olan isitsel etki” (s. 12) manasindadir. Tore’ye gore
ise “Tirk miiziginde belirli araliklarla birbirine uyumlu seslerden kurulu bir gam i¢inde 6zel
bir seyir kurali olan miizik ciimlelerinin meydana getirdigi ¢esniye” makam denir (Akt.,
Kutluk, 2000, ss. 76-77).

Tiirk miiziginin kendine 0zgli yapis1 makam tanimlarinda ele alindigi gibi, Tirk
miiziginde ses sistemi de Bati miizigi kurallarindan farkli bir yapiya sahip oldugu

gorilmektedir. Tiirk miizigi ses sistemi ile ilgili olarak da ¢esitli goriisler mevcuttur.

Bu goriislerden bazilarina yer vermek gerekirse; “Rauf Yekta Bey XIX. yilizyilda
oktavi 24 esit olmayan aralia bolen sistemi ortaya atmis, bu sistem sonralar1 Hiiseyin
Sadettin Arel ve Suphi Ezgi tarafindan gelistirilip savunulmus, 6zellikle 6grencileri tarafindan
kabul gormistiir” (Yener, 2014, s. 16). Arel-Ezgi-Uzdilek sistemine goére “Basit makam
olusturulabilmesi i¢in ¢esitlikurallar vardir. Bir tam begsli ile tam dortlii birlesimi veya bir tam
dortlii ile tam besli birlesimi ile olusan dizi kavrami igerisinde belirli kurallara gore yapilacak
seyirlerle basit makamlar olusturulabilirler. Sistem bir¢ok agidan elestirilse de Tiirk miizigi
egitim kurumlar1 basta olmak iizere egitim ve 6gretimde hala gecerliligini siirdiirmektedir”

(frden, 2015, s. 815).
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Eserlerdeki ezgisel hareketi on plana alan, agaz (baslangig)-seyir-karar temelli
yaklasimlarda, makamlar karakteristik ses gruplarinin birbirine eklemlenmesi ile olusmakta,
makamlar baslangic (agaz) ve bitis (karar) seslerinin yani sira, sahip olduklar1 ezgisel
yonelimlere gore isimlendirilmektedir. Bu yaklasima gore; “her makam aslinda bir makamlar
bilesigidir ve makamlar1 birbirinden ayiran, melodik yapi, baslangi¢-bitis sesi, seyir 6zelligi
gibi ¢ok boyutlu karakteristik mekanizmalardir” (Gerekten, 2018, s. 298). Buradan hareketle
makamlarin kendi i¢lerinde birbirini besledigi ve birbirine eklenerek yeni duyumlar kazandigi

goriilmektedir.
Makam kavramina iliskin diger tarif ve yaklasimlar1 Oztiirk (2015) su sekilde siralar;

e Bela Bartok, Adnan Saygun, Halil Bedii Yonetken ve Veysel Arseven gibi
arastirmacilarca temel almman ve Antik Yunan “tetrakortlar1”, “kilise modlar1” ve
“major-mindr sistemi”ni esas kabul eden tonal ve modal yaklasim;

e Bela Bartok, Adnan Saygun, Mahmut Ragip Gazimihal gibi aragtirmacilarin bir tez
olarak ileri siirdiikleri “pentatonizm” esasli yaklagim;

e Tipik ifadesini Mustafa Hossu’da bulan ve genelde radyoevi-konservatuar
“ayak/dizi” esash yaklasim;

e Urmiyeli Safiyiiddin’in devir-daire nazariyesine esas teskil eden cinslere dayali
yaklagim;

e Temel bir anlayis olarak dnce Bayraktarkatal ve Oztiirk (2015) tarafindan ortaya
konulan ve sonra Oztiirk (2015) tarafindan “nazari modeller” ve “merkezler ve
yonelimler” gibi analiz yontemlerine dayali olarak gelistirilen ve makam kavramin

“ezgisel hareket tarz1” olarak ele alan yaklagim (s. 2).

Zeren (2003)’e gore, “makam belirli bir dizi igerisindeki seslerde rastgele degil de
belirli bir 6rgii kalibina gore dolasilmasi ile olusur. Makam denilince anlasilacak sey aslinda
oOrgii kalibidir. Bu orgii kalibina da seyir adi verilmektedir. Makamin ortaya koydugu etki
yalniz makam dizisine ait seslerde degil bu sesler arasinda iiretilen ezgilerden, oOrgii
kalibindan kaynaklanmaktadir ve makami hissettiren unsur bu 6rgii kalibidir (Akt., Stimbiilli,
2015, s. 828).

2018 Miizik dersi 6gretim program ve makamlar.

Programin igerigine doniik genel bir degerlendirme yapacak olursak program
kazanimlarinda verilen miizik tiirlerinin ve igeriklerinin, daha ¢ok geleneksel Tiirk

miiziklerinin egitimine odakli oldugu, 6zellikle Tiirk miizigi ses sistemi ve makam yapisi ile
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ilgili bilgi ve becerilere odakli bir miizik egitiminin Oncelendigi, popiiler miizikler,
uluslararast1 miizik unsurlar1 ve Ozellikle Bati miizigi ses sistemi ve Kkiiltiirline doniik

igeriklerin azaltildig1 veya kaldirildigi gozlemlenmektedir (Aksu, 2018, s. 161).

2018 miizik dersi 6gretim programi amagclari incelendiginde; Tiirk miizigi ve kiiltiiriine
iliskin ifadelere bazi amag climleleri icerisinde yer verildigi goriilmektedir (Bkz. Ek-1). Ayni
sekilde 2018 miizik dersi 6gretim programinda 6grencide gelistirilmesi hedeflenen beceriler

arasinda da geleneksel baglamda ilgili beceriler bulunmaktadir (Bkz. Ek-2).

Miizik egitiminde Ogrencilere aktarilmak istenen genel miizik kiiltiiri tek yonli
olmamakla birlikte, 6grencinin ulusal ve uluslar arasi, nitelikli miizik 6rnekleri ile tanisip,
miizigin toplumsal ve kiiltiirel islevlerinden yararlanmasini saglamayir amaglamaktadir. Bu
nedenle 6zellikle kendi kiiltiir {iriiniimiiz olan miizik tiir ve drneklerimiz her siif diizeyinde
olusturulan kazanimlarda yer almistir. Programdaki kazanimlarin igerik ve agiklamalarina Ek-
3’de yer verilmistir. Programda yer alan makamlarla dogrudan ilgili kazanimlar Tablo 1’de

gosterilmistir.

Tablo 1. 2018 Miizik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Makamsal Kazammlar

Smif Kazanim No Kazanimlar

3) A5 “Tiirk miiziginin makamsal yapisini fark eder”

6 A6 “Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder”
7 A4 “Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder”
7 B.2 “Miizikte dizileri tanir.”

8 A4 “Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder”
8 B.2 “Miizikte dizileri tanir.”

8 D.7 “Miizigin terapi yontemi olarak da kullanildigini bilir”

Tablo 1°de programda yer alan kazanimlar incelendiginde Tiirk miiziginin temel
dokusu g6z Oniinde bulundurularak makamsal farkindalik olusturulmaya calisildig
gorilmistiir. Her sinif diizeyinde belirli makamlar ele alinmis ve bu makamlara yonelik ¢esitli
dinleme ¢aligmalarina yer verilmistir. S6z konusu kazanimlarda 5. sinifta Rast ve Hiiseyni, 6.
simifta Nihavent ve Nikriz, 7. sinifta Segdh ve Hiizzam, 8. smifta ise Evi¢ makami yer
almaktadir. Programda yer alan makamlarin, seyir 6zelliklerine girilmeden sadece hissetmeye
yonelik aktarilmasi gerektigi belirtilmistir. Burada makam dizilerinin teorik 6zelliklerinden
cok, isitsel yapilaria agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica 8. siif diizeyinde
yer alan D.7 “Miizigin terapi yontemi olarak da kullanildigini bilir” kazaniminda makamlarin
insanlar tiizerindeki 1iyilestirme giiclinden faydalanilarak tedavi i¢in kullanildiginin

vurgulanmasi istenmistir.
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flgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde miizik dersi 6gretim programi ve makamlar ile ilgili ¢esitli
caligmalara ulasilmistir. Ulasilan arastirmalarin  bazilarinin  6gretmen goriislerine gore
hazirlandig1, bazilarinin ise 6grenci goriislerine gore hazirlandig1 goriilmektedir. Tespit edilen
aragtirmalarin bir kismi programlari makam o6zelinde incelerken, bazilarinin ise dgretmen-
Ogrenci gorlsleri dogrultusunda, miizik dersi 6gretim programinmi genel ¢ercevede inceledigi

goriilmektedir. Belirlenen kriterlere gore caligmalar gruplanmustir.

Miizik dersi 6gretim programiyla ilgili; Albuz & Demirci (2018), Bagriagik (2013),
Basugur (2013), Cilingir (2012), Demirci (2009), Demirci (2012), Gok & Tufan (2015),
Giiglii  (2009), Helvact (2015), Karaelma (2008), Kegeci (2018), Ozdemir (2018),
Kirmizibayrak (2009), Kocabas (1993), Nacakci (2010), Oztiirk (2008), Oztiirk (2011),
Saglam (2004), Senler (2014), Yaman Akkuzu (2016)’nun c¢alismalarina ulasiimistir.
Bagriacik (2013), Cilingir (2012), Demirci (2012), Gok & Tufan (2015), Giigli (2009),
Helvaci (2015), Kirmizibayrak (2009), Kocabas (1993), Nacakc1 (2010), Ozdemir (2018),
Oztiirk (2008), Oztiirk (2011), Saglam (2004), Senler (2014) ve Yaman Akkuzu (2016) nun
calismalarin1  6gretmen goriisleriyle ylriittiikleri saptanirken, Kececi (2018)’nin ise

calismasinda 6grenci goriislerini esas aldig goriilmiistiir.

Cilingir (2012), Demirci (2009), Demirci (2012), Gok & Tufan (2015), Giiglii (2009),
Helvaci (2015), Kegeci (2018), Kirmizibayrak (2009), Nacakci (2010), Ozdemir (2018),
Saglam (2004) ve Senler (2014) calismalarinda ilkdgretim, yani ilkokul ve ortaokul
kademelerindeki miizik dersi 6gretim programlarini incelerken, Gii¢li (2009), Helvaci (2015)
ve Kegeci (2018) ise dogrudan ortaokul miizik dersi 6gretim programini incelemistir. Bu
yonden bu ii¢ calisma ortaokul miizik dersi 6gretim programindaki makamsal kazanimlari
ogretmen goriisleriyle inceleyen bu arastirma ile benzerlikler gostermektedir. Ilkokul ve
ortaokul miizik dersi Ogretim programlarinin incelendigi s6z konusu g¢alismalarda genel
tarama modeli benimsenmis, mevcut durum oldugu gibi ortaya koyulmaya caligilmistir. Nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu c¢alismalarda, miizik dersi Ogretim
programlarinin 6grenci diizeyine uygun olup olmadigi, islevselligi, program igerigi ve
yasanan problemler acisindan ele almarak Ogretmen ve oOgrenci goriisleri araciligr ile
degerlendirilmistir. Bu bakimdan ortaokul miizik dersi &gretim programini inceleyen bu

calisma ile benzerlik gostermektedirler.

Gtiglii (2009), Helvact (2015) ve Kegeci (2018)’nin ¢alismalar1 incelendiginde miizik

dersi 6gretim programinin yardimer kaynaklarla yeterince desteklenmedigi, mevcut diizeye
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uygun ve sistemli bir sekilde smiflandirilmadigl, programdaki kazanimlarin yeterince
gerceklesmedigi ve programin igeriginin kisith oldugu ifade edilmistir. Kegeci (2018)’nin
calismas1 sonucunda; “6grencilerin milli miizik kiiltiirtine yonelik bilgi sorularina yeterli
diizeyde dogru cevap veremedikleri, bunun sonucunda da dgretim programinin Tiirk miizik
kiiltiirtinii aktarmada tam anlamiyla yeterli olmadigi” belirtilmektedir. Bu bakimdan Kececi
(2018)’nin arastirmasina zemin olusturan programdaki gelencksel miizik zemini, makamsal

kazanimlar1 inceleyen bu arastirma ile benzerlikler géstermektedir.

Bagriacik (2013), Cilingir (2012), Kocabas (1993), Oztiirk (2011) ve Yaman Akkuzu
(2016) c¢alismalarinda ortadgretim miizik dersi Ogretim programint incelemislerdir.
Calismalarda uygulama, siire¢ ve incelenen konu bakimindan farkliliklar olsa da genel
zeminlerinde benzerlik tasimaktadirlar. Calismalar incelendiginde ortak sonug olarak, 6grenci
ders kitabinin igerik olarak genisletilmesi, programin uygulanabilirik agisindan gelistirilmesi

ve okul donanimlarinda iyilestirilmelere gidilmesi gerektigi belirtilmistir.

Oztiirk (2011) ¢alismasinda iiniversite Ogretim elemanlarinin  gériislerinden
faydalanmasi bakimindan diger ¢alismalardan ayri bir yerde durmaktadir. “Makamsal igitme
okuma ve yazma derslerindeki makamsal uygulamalara iligkin durum saptamasi yapan sz
konusu ¢alisma, genel olarak makam konusu ve makamlari icra ederken bati sazlari ile
geleneksel sazlarin kullanimimin arastirilmasi” bakimindan bu arastirma ile benzerlik

gostermektedir.

Albuz ve Demirci (2018)’nin son iki miizik dersi 6gretim programini karsilastirdiklar
caligmalarina bakildiginda, yliriitiilen ¢alismalara kaynaklik etme acisindan 6nemli ve 6zgiin

bir yerde oldugu goriilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda; 2018 miizik dersi 6gretim programindaki
makamsal kazanimlarin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu caligma, ortaokul
miizik dersi Ogretim programindaki makamsal kazanimlarin O6gretmen goriisleriyle

incelenmesi agisindan yapilan diger ¢caligmalardan farklilik gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli ve yontemi, ¢aligma gurubu, veri toplama araglarinin
olusturulmas1 ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin islenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve ¢ozliimlemelere yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modeli kullanilmistir. Calismada, nitel arastirma

yontemlerinden faydalanilmis ve goriisme teknigi uygulanmistir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir kaniya varmak, amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Tarama modelleri, gecmiste ya da hélen
var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan modeller olarak
adlandirilmaktadir. Arastirmaya konu olan olay kendi kosullar igerisinde ve oldugu gibi

tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009, ss. 77-79).

Nitel arastirma, aragtirmacilarin dogal ortamda miilakat, gézlem, dokiiman gibi ¢oklu
yontemlerle veri topladigi, toplanan verilerin biitiin veri kaynaklarina karsilik gelen
kategoriler veya temalar halinde organize edilip anlamlandirilarak biitlinciil bir yaklasimla
sunuldugu, aragtirmacilarin ¢alismalarina kendilerini tam olarak yansittiklar1 arastirma tiiri

olarak tanimlanabilir (Creswell, 2013, ss. 45-47).

Gorlisme, nitel arastirmacilarin, ¢alismalarinda yer alan katilimcilarin davranislari,
duygulari, etraflarindaki diinyay1 ne sekilde ifade ettikleri ve geg¢miste olup bitmis tekrar
etmeyecek olan deneyimleri hakkinda bilgi edinebilmek icin kullandiklar1 bir nitel veri
toplama teknigi olarak tanimlanabilir (Merriam, 2013, s. 86). Gorlisme, arastirmada ele alinan
konuyu katilimcilarin bakis acilarindan gérebilmeye ve bu bakis agilarinin olusmasina neden
olan sosyal yapi ile siireglerin neler oldugunu ortaya ¢ikarabilmeye olanak saglar (Yildirim &
Simsek, 2013, s. 46). Gorlisme, amacina, katilanlarin sayisina, goriismedeki kurallarin

katiligina bagl olarak siniflandirilabilir (Seyidoglu, 1997, s. 37).
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Nitel arastirma teknigi 1s1ginda hazirlanan bu calismada igerik analizi teknigi
kullanilmis, miizik 6gretmenlerinden elde edilen ham veriler dort asamada analiz edilmistir: 1.
Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirnm & Simsek, 2013, s.
228).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar’in merkez dahil 18 ilcesinde MEB’e
bagli ortaokullarda gorev yapmakta olan toplam 30 ortaokul miizik O6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan O&gretmenlerin demografik

bilgilerine Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Cinsiyet f %

Kadin 14 46.7
Erkek 16 53.3
Toplam 30 100

Tablo 2’de arastirmanin uygulandigi miizik Ogretmeni grubuna bakildiginda,

%46.7’sinin (14 kisi) kadin, %53.3 1intin (16 kisi) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerinin yaslarina gére dagilimlart Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Dagilimlart

Yas f %
25-30 8 26.7
30-35 13 43.13
35-40 7 23.3
40 + 2 6.7
Toplam 30 100

Tablo 3’de arasgtirmanin uygulandigi miizik O6gretmeni grubununa bakildiginda,
%26.7’sinin (8 kisi) 25-30, %43.13’tniin (13 kisi) 30-35, %23.3’iniin (7 kisi) 35-40,
%6.7’sinin (2 kisi) ise 40 ve iistii yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan miizik Ogretmenlerinin mezun olduklart egitim

kurumlarina gore dagilimlart Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Egitim Kurumlarina Gére Dagilimlar

Mezun Olunan Fakiilte f %
Egitim Fakdiltesi 26 86.7
Gizel Sanatlar Fakiiltesi 3 10
Devlet Konservatuvari 1 3.3
Toplam 30 100

Tablo 4’de aragtirmanin uygulandigi miizik Ogretmeni grubuna bakildiginda,
%10’unun (3 kisi) Giizel Sanatlar Fakiiltesinden, %3.3’lniin (1 kisi) Devlet
Konservatuvarindan, ¢cogunlugunun ise %86.7 (26 kisi) Egitim Fakiiltesinden mezun oldugu

goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan miizik 0gretmenlerinin mesleki kidem siirelerine gore

dagilimlar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Miizik Ogretmeni Olarak Mesleki Kidem Siirelerine Gore Dagilimlar

Mesleki Kidem f %

1-5yil 5 16.7
6-10 y1l 15 50

10-15 y1l 5 16.7
16-20 yil 2 6.6
20 y1l ve tlizeri 2 6.6
Toplam 30 100

Tablo 5’¢ bakildiginda miizik 6gretmenlerinin  %50’sinin (15 kisi) 6-10 yil,
%16.7’sinin (5 kisi) 1-5 y1l, %16.7’sinin (5 kisi) 10-15 yil, %6.6’sinin (2 kisi) 16-20 yil,
%6.6’sini (2 kisi) 20 yil ve iistii mesleki kidem siiresine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Caligsma grubunu olusturan miizik dgretmenlerinin cogunlugunun meslekte nispeten daha yeni

olduklar1 goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerinin egitim durumlarina gére dagilimlari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Goriismeye Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlart

Egitim Durumlan f %
Lisans 28 93.3
Yiiksek Lisans 2 6.7
Doktora - -
Toplam 30 100
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Tablo 6’ya bakildiginda ¢alisma grubunun ¢ogunlugunun %93.3 oranla (28 kisi) lisans
mezunu, %6.7’sinin (2 kisi) yliksek lisans mezunu oldugu, doktora mezununun ise olmadigi

gorilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak; 2018-2019 egitim-06gretim yilinda
Afyonkarahisar’da gorev yapan ortaokul miizik 6gretmenlerinin miizik dersi Ogretim
programindaki (2018) makamsal kazanimlar hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla;
arastirmact tarafindan 11 agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur (Bkz. Ek-4). Merriam (2013)’a gore; “nitel olarak yiiriitiilen arastirmalarda
goriismeler daha az yapilandirilmis olmali ve agik uglu sorulardan olusmalidir. Bu sekilde
yirilitilen daha az yapilandirilmis goriismeler, katilimcilarin algiladiklar1 diinyayr kendi
diisiinceleriyle ifade etmelerini saglar. Bunun ig¢in katilimcilarin kendi diinyalarina

ulasabilmek i¢in gériisme sorularinin ¢ogunlukla ac¢ik uclu olmasi gerekmektedir” (s. 88).

Goriigme formu hazirlanirken 3’1 miizik egitimi, 1 tanesi egitim bilimleri, 1 tanesi ise
Tiirk dili ve edebiyati ana bilim dallarinda gérev yapmakta olan toplam 5 uzman G6gretim
elemaninin  goriislerinden yararlanilarak formun gegerlik ve giivenirligi saglanmaya
calisilmigtir. Calismada Olgme araci olarak gelistirilen goriisme formu, alinan doniitler
dogrultusunda gerekli ekleme, diizeltme ve degisiklikler yapildiktan sonra son haline
kavusturulmus ve 6n uygulama gerceklestirilmistir. Gorlisme formunun 6n uygulamasinin
yapilmasi i¢in 2 miizik 6gretmenine goriisme formunda yer alan sorular yoneltilmistir.
Sorularin aragtirmaya veri saglamaya uygun oldugundan emin olunduktan sonra diger

Ogretmenlerle de goriismelere baglanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

On uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasindan
sonra goriisme formu ile ¢aligma gurubunda yer alan miizik 6gretmenlerine ulasilmis ve
veriler toplanmistir. Toplanan verilerin nitel ¢éziimlenmesiyle elde edilen bulgular diizenlenip

yorumlanarak tablolastirilmistir.

Ortaokul miizik 6gretmenleriyle yapilan goriismeler 2018-2019 egitim-6gretim yilinin
ikinci yarisinda gerceklestirilmis olup, goriismeler bazen yliz yiize zorunlu durumlarda ise
telefon goriismesiyle ses kaydi yapilarak yiriitiilmiistiir. Yiiz ylize yapilan goriismelerde ses
kaydi ve not alma metotlar1 kullanilarak goriismenin maksimum verimliligi hedeflenerek
derinlemesine bilgi edinmek amag¢ edinilmistir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin kisisel

bilgileri gizli tutulup ses kaydi tamamen goriisme yapilan 6gretmenin onayi ile uygulanmistir.
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Ses kaydi yapmak istemeyen Ogretmenlerle not alma metoduyla goriisiilmiistiir. Caligmada
goriisme yapilan O0gretmenlerin isimleri, 0gretmenlere verilen numaralandirma yontemiyle
(Kadin dgretmenlere “KO1”, Erkek dgretmenlere “EOQ1” seklinde) belirtilmistir. Goriismeler
okul idaresinin bilgisi dahilinde, 6gretmenlerin ders saatleri disinda ve uygun bulduklar1 bir
goriisme ortaminda yapilmistir. Arastirmada, makamsal kazanimlar ifadesi, 2018 ortaokul
miizik dersi 6gretim programinda yer alan makam 6gretimine yonelik kazanimlarin tlimiini

kapsayan bir ifade olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan goriisme formu sonrasinda ses kayitlar1 ve notlar bilgisayar
ortamina aktarilarak desifre edilmistir. Bu desifre sirasinda igerik analizi yOnteminden
faydalanilmistir. “Bu analiz tiiriiniin 6zlinii kuramsal olarak belirlenen kategori sistemi
olusturur. Kategori sistemine gore ilgili boyutlar belirlenir ve materyalden stiziilerek alinir”

(Mayring, 2011, s. 117).
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde, goriisme formundan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin, sorulara

vermis olduklar1 yanitlar yiizde ve frekanslariyla analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubunda yer alan miizik Ogretmenlerinin miizik dersi Ogretim programi
(2018) kazanimlarinda yer alan makamlarla ilgili bilgi birikimlerinin ne diizeyde olduguna
yonelik gortisleri Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9’da incelenmistir.

Tablo 7. Miizik Ogretmenlerinin Yenilenen Miizik Dersi Ogretim Programini Inceleme
Durumlar

Goriisler f %
Inceledim 28 93.3
Incelemedim 2 6.7
Toplam 30 100

Tablo 7°de goriilecegi lizere goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinden %93.3°1 (28
kisi) yenilenen 2018 miizik dersi 6gretim programini inceledigini belirtirken, %6.7’sini
olusturan (2 kisi) ise incelemediklerini belirtmislerdir. 2018 miizik dersi 6gretim programini
incelemeyen soz konusu iki miizik G6gretmenine incelememe nedenleri soruldugunda
“program yeni oldugu i¢in incelemeye firsat bulamadiklarini” belirtip en kisa siirede programi
incelemek istediklerini de eklemislerdir.

Tablo 8. Miizik Ogretmenlerinin Yenilenen Miizik Dersi Ogretim Programimin Islevselligi
Haklkindaki Goriisleri

Goriisler f %

Islevsel buluyorum 22 73.3
Islevsel degil 6 26.7
Toplam 28 100

* Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden iki kisi bu soruya yanit vermemislerdir.
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Tablo 8’de goriilecegi iizere goriisme yapilan miizik 6gretmenlerine yenilenen miizik
dersi Ogretim programinin islevselligi hakkindaki goriisleri sorulmus olup miizik
ogretmenlerinin biiyiik bir boliimii %73.3°1 (22 kisi) miizik dersi 6gretim programini islevsel
buldugunu belirtirken %26.7°si (6 kisi) cesitli gerekgeler ileri siirerek miizik dersi 6gretim
programi islevsel bulmadiklarini belirtmislerdir. ki miizik 6gretmeni ise fikir belirtmek
istememislerdir. Ogretmenlerin programi islevsel bulmadiklar1 konusundaki baslica
gerekgeleri “teoriye agirlik verilmesi”, “calgi ve performansin geri planda birakilmasi”,
“Programa Ogretmenlerin alt yapilarinin saglam olmayan konularin eklenmesi” ve “6grenci

seviyesinin iizerinde kazanimlara yer verilmesi” olarak goriilmektedir.

Ornegin programda teoriye agilik verildigi ve calgi ile performansin geri birakildig
diisiincesine sahip olan EO1 gériislerini, “Kabaca goz atthgimda daha ¢ok teoriye agirlk
verdiklerini ve ¢algi ve performansin geri planda birakildigin gérdiim. Sadece dinleme-ayirt
etme tizerine gitmisler. Ben daha ¢ok melodika ve fliit ilizerinden igliyorum derslerimi”
seklinde aciklarken, programa Ogretmenlerin alt yapilarinin saglam olmadigi konularin
eklenmesi hususunda EO3 “Islevsel bulmuyorum. Alt yapimizin saglam olmadigr konulari
eklemisler zamaninda programda olan bu konulara agirlik verilerek okutulsaydik program
suan amacina daha iyi hizmet ederdi” demis, programda Ogrenci seviyesinin lizerinde
kazamimlara yer verildigi inancinda olan EOI11 ise “Haywr yeterli bulmuyorum. Yiizeysel
anlatildi.  Universite ogrencisi seviyesinde anlatildigi igin biz onu bu yas seviyesine
indirgeyemedik. Mesela miizikte makam dizilerini ve Tiirk miizigini tamir ve ayut eder diyor.
Bu kazamim c¢ok genis kapsamli ve o yas grubu icin agwr. Verilmek istenen kazamimlar
amacina ulagmiyor” ifadeleri ile goriislerini gerek¢elendirmistir.

Tablo 9. Miizik Ogretmenlerinin Yenilenen Miizik Dersi Ogretim Programini Eski Programla
Karsilastirma Durumlari

Goriisler f %
Yeni program daha islevsel 18 643
Begendim ama daha islevsel olabilirdi 6 21.4
Aralarinda fark yok 3 10.7
Diger 1 3.6
Toplam 28 100

* Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerden iki kisi bu soruya yanit vermemislerdir.

Tablo 9’dan anlagsilacag: gibi goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin dnemli bir kismi
%64.3°1 (18 kisi) yenilenen 2018 miizik dersi 0gretim programini eski programa nazaran
daha islevsel buldugunu belirtmistir; %21.4’1 (6 kisi) begendim ama daha islevsel olabilirdi,
%10.7’s1 (3 kisi) ise aralarinda fark yok seklinde goriis belirtmistir.
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Ogretmenlerin yeni programi daha isevsel bulmalar1 konusundaki baslica gerekgeleri
“yeni programa gilincel eklemeler yapilmasi”, “geleneksel miiziklerin agirlik kazanmasi” ve
“program kapsamindaki kazanimlarm uygulanabilirligi” seklinde goriilmektedir. Ornegin yeni
programda geleneksel miiziklerin agirhik kazandig: diisiincesine sahip olan KO4 goriislerini,
“Programda makamlarin temel dinamiklerini aktarma ac¢isindan onemli adimlar atilmis
konuya gereken ozen gosterilmeye calisiimis diyebilirim. Baska bir a¢idan da aslhinda o6z
miizigimize doniis mahiyetinde olmus. Bu gelismelerin yasanmasi kiiltiiriimiizii ve miizigimi
vasatma agisindan son derece miihim” diyerek goriislerini agiklarken, programa giincel
eklemeler yapildigim ifade eden EOQS5, “Onceki programda énemli giin ve hafialardaki o

giintin anlam ve onemine dair sark: ya da tiirkiilerde kiswr bir diizen vard:. Simdiki program

ihtiyaglara bu yonden daha iyi karsilik veriyor” diyerek goriislerini agiklamistir.

Programdaki kazanimlarin uygulanabilirligine deginen KO6 ise, “Bu program bir
takim yeni diizenlemelerle ogrencinin seviyesine biraz daha inmis gibi. Bu sene 6grencilerim
derslerde daha aktif diyebilirim. Bunda yeni programin anlagilabilirliginin de etkisi oldugunu
diisiiniiyorum. Ornegin bana 6grenci bilmedigi bir miizik terimi soruyor ve hemen akabinde
kitapta cogu zaman cevaba ulasabiliyoruz” diyerek goriislerini dile getirmistir. U¢ miizik
Ogretmeni ise soz konusu iki programin aralarinda kayda deger bir fark olmadigini 6ne

siirmiislerdir.

Programi islevsel bulmasina ragmen eksiklerinin oldugunu belirten yedi miizik
ogretmeninden EO13, “Olumlu yonde ilerleme saglanmis ama yine de eksikler var. Ornegin
calgr egitimine onem gosterilmedigini goriiyorum. Ama onceki programa nazaran birgok
noktada ilerleme kaydettigini ve bir¢ok soruna ¢oziim olusturabilecek mahiyette detaylara

’

kavusturuldugunu gérdiim” seklinde goriislerini gerekgelendirirken KO3 ise bir kiyas
yapmanin miimkiin olmadigimi belirterek sunlar1 sdylemistir; “Eski programi bilmiyorum
bundan once lisede gorev yapiyordum. O yiizden eski programla, yenilenen 2018 ortaokul

miizik dersi ogretim programini kiyaslamam miimkiin degil”.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubundaki miizik 6gretmenlerinin, programda yer alan makamlara, teori ve

uygulama ag¢isindan hakim olma durumlar1 hakkindaki goriisleri Tablo 10°da incelenmistir.
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Tablo 10. Miizik Ogretmenlerinin Programda Yer Alan Makamlara (Nikriz, Nihavent, Segah,
Hiizzam, Rast, Hiiseyni, Evig) Teori ve Uygulama A¢isindan Hakimiyetleri ile 1lgili Goriigleri

Goriisler f %

Nihavent 15 28.3
Rast 11 20.8
Hiiseyni 8 15.1
Segah 3 5.6

Nikriz 2 3.8
Hiizzam 2 3.8
Evig 2 3.8
Higbirine hakim degilim 7 13.2
Bu makamlar hakkinda bir fikrim yok 3 5.6

Toplam 53 100

* Calisma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermislerdir.

Tablo 10°da gortildiigii gibi goriisme yapilan miizik 6gretmenleri programda yer alan
makamlara hakim olmamakla birlikte 6gretmenlerin biiylik bir kismi %28.3 (15 kisi)
Nihavent makami, %20.8’1 (11 kisi) Rast makami1 ve %15.1°1 (8 kisi) Hiiseyni makami
diyerek; tonal yatkinliktan dolayr Nihavent, Rast ve Hiiseyniye daha yakin olduklarini
belirtmislerdir. Yine hatir1 sayilir bir kism1 %13.2°si (7 kisi) makamlara hakim olmadigin
belirtirken %5.67s1 ise (3 kisi) programdaki makamlar hakkinda bir fikri olmadiginmi ifade

etmistir. Baz1 goriisler asagida su sekilde siralanmistir;

“Agik¢ast Nihavent daha yakin geliyor. Rast makami da aym sekilde. Kendi ¢aldigim
enstriimanda da bunlart kullanmadigim icin ve klasik bati miizigi egitimi aldigim ic¢in bir
hdakimiyetim yok. Ashinda biraz biraz baglama da c¢aliyorum ama onda kullandigim

makamlarin ne oldugunu bilmiyorum” KO2.

“Mesela Rast, Nihavent ve Hiiseyni makamlarimi kendim de ¢ok sevdigim igin
derslerimde kullaniyorum. Ve giintimiiz miizigiyle giindelik hayatta sik sik karsilastigimiz ve
ortiisen makamlar. Ama nikriz benim icin zor bir makam. Segah ve Hiizzam da ayni sekilde.

Bunlar hakkinda yetkinligim yok” KO1.

“Bu konuda kendimi yeterli goérmiiyorum. Kendi mi gelistireyim diye iistiine de
diismedim. Tek tek inceleyecek durumda degilim. Ama bati miizigindeki modlara hakimim ve
bu modlarla makamlarin ortiistiigii noktada makamlart ogrenebilme konusunda modlart
kendime kodlama icin kullanabilivim. Mesela phrigian ve kiirdi makaminin ayni ses dizileri

oldugunu biliyorum” EO1.
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“Hepsine hakimim diyebilirim. Hatta su aralar yapmakta oldugum ¢alismam Evig
makamuyla daha da iliskili olmama neden oldu. Son ti¢ dort yildir makamsal noktada kendimi
gelistirmeye ¢alisttim. Bu sebeple bu alana biraz yogunlastim ve bu makamlara teorik ve
pratik manada hakim oldugumu diigiiniiyorum ve hatta halk miizigi drneklerini son

donemlerde arastirmaya ¢alistyorum. Bu daha ¢ok bireysel bir cabam ve merakim” EO13.

“Nihaventi biliyorum uygulayabilirim. Digerleri de ¢ok sevdigim makamlar ama

teorik olarak bilip uygulayabilecegimi sanmiyorum” KO12.

“Tek tek bakarsak pek bir fikrim yok biraz Rastin ézelliklerini hatirlyyorum digerlerini
bilmiyorum” EOS.

“Duyum ve uygulama ag¢isindan hdkim degilim teori olarak da pek bir fikrim yok
aslinda. Dedigim gibi hocam ¢ocuklara bir seyler gosteriyoruz miifredatta var diye ama ben
de hakim degilim yani sonucta. O yiizden bu makamlarin hi¢birini bilmiyorum diyebilirim”

KOs5.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerinin makamsal kazanimlar1 6grencilere
aktarma hususunda geleneksel miiziklerle ilgili aldiklar1 egitimi ne Ol¢iide yeterli bulduklari

Tablo 11 ve Tablo 12’de incelenmistir.

Tablo 11. Miizik Ogret_menlerinin Makamsal Kazammlar: Ogrencilere Aktarma Hususunda
Geleneksel Miiziklerle Ilgili Aldiklar: Egitimin Yeterliligi Hakkindaki Goriigleri

Goriisler f %

Yeterliydi 5 16.7
Yetersizdi 25 83.3
Toplam 30 100

Tablo 11°de goriildiigii gibi miizik 6gretmenlerinin %16.7°si (5 kisi) tiniversitede
makamlarla ilgili aldiklar1 egitimi yeterli bulmus, %83.31l ise (25 kisi) aldiklar1 egitimi

yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.

Aldiklart egitimi yeterli bulanlarin s6z konusu yeterliligi, okuduklar1 boliimiin miizikal
yaklagimina bagladiklari, temelinde Tiirk miizigi egitimi agirlikli bir egitim almis olmanin
avantajin1 yasadiklarini eklemislerdir. Mezun oldugu lisans programinda geleneksel Tiirk
miizigi agirhikll egitim gordiigiinii belirten EO7 ise, “Biz agwrlikli olarak nazariyat dersleri
aldik tiniversitede. Zaten bireysel ¢algim Tiirk miizigi saziydi. Bunun avantajini bu konuda

yvasiyorum tabi. Bunun yaminda Klasik Bati miizigi de biliyorum” seklinde goriislerini
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belirtmigtir. Ogretmenlerin {iniversitede aldiklar1 egitimin yetersizligine iliskin belirttikleri
nedenler ise Tablo 12°de verilmistir.
Tablo 12. Miizik Ogretmenlerinin Geleneksel Miiziklerle Ilgili Aldiklar: Egitimin Makamsal

Kazammlar: Ogrencilere Aktarma Hususunda Neden Yetersiz Olduklari Hakkindaki
Goriisleri

Goriisler f %

Klasik Bati miizigi agirlikli olmasi 23 67.6
Makamlarin yiizeysel islenmesi 11 32.4
Toplam 34 100

* Caligma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermislerdir.

Tablo 11 ve Tablo 12’den de anlasilacagi gibi miizik dgretmenlerinin ¢ogunlugu
%67.6’s1 (23 kisi) geleneksel miiziklerle ilgili aldig1 egitimi yetersiz bulma gerekgelerini,
aldiklan egitimin Klasik Bati1 miizigi agirlikli olmasina ve bu durumu mezun olduklari miizik
boliimiiniin temelinde olusturdugu miizikal yaklasimlara baglamislardir. Diger %32.4’0 ise
(11 kisi) geleneksel miiziklerle ilgili aldig1 egitimi yetersiz bulma gerekgelerini, makamlarin

yiizeysel islenmesine baglamislardir.
Devaminda bazi miizik 6gretmenleri bu durumu soyle gerek¢elendirmislerdir;

“Universitede aldigim egitimi yeterli bulmuyorum ciinkii orada makamlar yiizeysel
Olarak gérdiik ve sonrasinda hep Bati miizigine yoneldik. Hatirladigim kadariyla bir donem
bu dersleri aldik. Tam olarak teorik de degildi pratik de etmedik. Makamlar programda var

ama atanan ogretmenler ayni benim gibi makamlardan bihaber” EO1.

“Aldigimiz egitim yetersizdi bence. Mezun olup c¢alismaya baslaymca kendi
imkdnlarimizla ve metotlarimizla 6grenmeye ¢alistik bu konulari. Yani verilen egitim daha

cok Klasik Bat: miizigi cercevesinde” EOQ3.

“Kesinlikle yetersizdi diye diistiniiyorum. Bati miizigine agwrlik verilmis bir sistemden

geliyoruz. Formalite icabi gibiydi Tiirk miizigi ile ilgili olan dersler” EOS5.

“Yani ¢ok fazla makamlarda yeterliligim yok. Ogrenciye aktarma a¢isindan yiizeysel
olarak aktarmaya ¢alisiyoruz. Ama derinlemesine inildigi zaman bati miizigi egitimi aldigimiz
icin stkintilar yasiyoruz. Tiirk halk miizigi dersi aldik ama yetersiz ve yiizeyseldi bana gore”
KOL.

“Tiirk halk miizigi ve Tiirk sanat miizigi derslerimiz vardi. Her biri yarim dénem
surdii. Fakat bu derslerin geleneksel miiziklerle ilgili literatiiriin onemli bashklarinin
ogretilmesi agisindan ¢ok fazla yararli oldugunu séyleyemem. Birinci siniftan baslayarak

miizik ogretmeni adaylarinin kendi kiiltiirleriyle ve miiziklerini daha fazla 6grenecek sekilde

32



programlandiriimasi gerektigini diigiiniiyorum. Dolayisiyla bu dersler geleneksel miiziklerin
temel dinamiklerini aktarma agisindan yeterlidir diyemem. Makam dedigimiz kavrami
oncelikle nazari agidan kisa tarihinin 6grencide belli okuma kaynaklarina yénlendirme
vaparak belli ornekleri icra tizerinden gostererek deginmek gerektigini diistintiyorum.
Ozellikle ecdadin kullandigi edvarlari, durumu onlarin seviyesine diisiirerek paylasmakla
baslanabilir. Makamin dinamik bir yapi oldugu zaman icerisinde makamlarin isimlerinin de
degisebildigi dogal bir siire¢ seklinde bahsedilebilir. Ote yandan son donemdeki Arel-Ezgi-
Uzdilek sistemi yani suanki mevcut mesleki miizik egitim programlarinda yaygin ve baskin
sekilde kullanilan bu sistemin c¢esitli agilardan pratigi yapilabilir. Fakat bu nazari degigimin
tarihsel seriiven icerisinde hangi ihtiyaglara cevap verdigi ve hangi miiziko-sosyolojik sebep
sonug iliskileri icerisinde ortaya c¢iktigim da ozellikle belli kaynak isimlerini aktararak
deginmek dogru olacaktir. Lisans programindaki bu dersler igerisine bu detaylar

yerlestirilebilir. Bu ¢ok zor bir sey degil” EO13.

“Hem yetersizdi hem de iiniversite ogrencisi seviyesinde anlatildigi icin biz onu

ortaokul seviyesine indirgeyemedik” EO11.

Geleneksel miiziklerle ilgili aldiklar1 egitimi 6grenciye aktarma konusunda yetersiz
bulup konuyu farkli agilardan ele alan miizik 6gretmeninden bazilar ise goriislerini su sekilde

dile getirmislerdir;

“TSM ve Tiirk halk miizigi derslerimiz vardi. Orada gordiik tabi bunlari. Ama tekrar
etmek lazim. Stirekli karsilastigimiz bir konu olmadigi i¢in unutuluyor. Burada benim de

sucum var” EOO.

“Yeterliydi diyemem ama sonugta ben de iizerine ¢ok diismedim hata bende de var”
KO8.

“Aldigimiz egitim yetersizdi ama daha nitelikli olsa bile samirim ben ¢ok agwrlik
veremezdim bu konuya. Ciinkii bireysel ¢algim ve piyano dersim beni yeterince zorluyordu

zaten” KO14.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubundaki miizik 6gretmenlerinin miizik dersi 6gretim programi (2018)
kazanimlarinda yer alan makamlari, 6grencilere hangi yontem ve tekniklerle aktardiklar

Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15 ve Tablo 16’da incelenmistir.
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Tablo 13. Miizik Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar: Ogretim Yontemleri Hakkindaki
Goriisleri

Goriisler f %

Anlatim yontemi 8 21.7
Gosteri yontemi 5 13.5
Soru-cevap yontemi 5 13.5
Dinleme-sdyleme yontemi 19 51.3
Toplam 37 100

* Caligma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermislerdir.

Tablo 13’de goriildiigii lizere goriisme uygulanan miizik O0gretmenleri derslerinde
kullandiklar1 6gretim yontemi ve teknigi olarak %51.3’1 (19 kisi) en sik dinleme-sdyleme
yontemini dile getirmiglerdir. Miizik dersinin yapisina daha uygun olmasi nedeniyle tercih
edildigi disiinlilen yontemin kullanilma nedeni ile ilgili olarak miizik 6gretmenlerinin

goriisleri su sekilde siralanmastir;

“Dinleme yolunu kullaniyorum. Cesitli eserler dinleterek makamlar: oziimsetmeye
calisiyorum. Ogrenci duymadigi zaman konu ¢ok havada kaliyor. Bu soyutlugu gidermek icin

isitsel olarak makamlari ¢cocuklara dinletiyorum” EO2.

“Normalden ¢ok farkli bir yontem kullandigimi soyleyemem. Tiirk sanat miizigi ve
Tiirk halk miiziginin giiniimiizde her ne kadar birbirinden ayr: bir tiir olarak lanse edilmeye
calistigimi gorsem de ben bu iki miizik tiiriiniin ayni kokten geldigini ve temel dinamiklerinin
yakin oldugunu diisiiniiyorum. Ikisinin de makamsal bir alt yapisinin oldugunu gériiyorum ve
dolayisiyla perdesel anlamda sikinti yasatan Bati miizigi ¢algilarini higchir sekilde bu
makamsal kazanmimlary aktarirken kullanmiyorum. Kullandigim teknikler diiz anlatimdan
ziyade isitmek tiizerine c¢iinkii programda isitsel manada makami ayirt etmeye yonelik
detaylart hatirliyorum dinletip yaptirma burada 6n plana ¢ikiyor ve bunlart ozellikle Tiirk
miizigi ¢algilarimi kullanarak yapmaya caligsiyoruz. Bilinen eserleri kullanmamiz gerekiyor.

Burada programda verilen kazanimlara bagl kalarak eserleri secebiliyoruz” EO13.

Dinleme-séyleme alanini kullanan EO2 ve EOQ13 goriislerini bu sekilde dile getirirken

diger bir miizik gretmeni EO12 ise sunlar1 eklemistir;

“Makamlar: dinleterek orneklendirmek benim icin daha kolay oluyor ¢iinkii bu yas

gurubundaki cocuk icin yazi yazmak ve teoriye gomiilmek sikict olabiliyor” EO12.

Makam 0zelliklerini anlatip yazdirarak ogretme seklini benimseyen sekiz miizik

Ogretmeni ise goriisme uygulanan miizik 6gretmeni gurubunun en sik kullandigr ikinci
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yonteme basvurmuslardir. Gosteri ve soru-cevap yontemi ise goriisme uygulanan miizik

O0gretmenleri tarafindan daha az tercih edilmistir.

Tablo 14. Miizik Ogretmenlerinin Makamsal Kazammlar: Aktarirken Yardimc: Kaynak
Kullanimi Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %
Kullanmiyorum 27 90
Kullantyorum 3 10
Toplam 30 100

Tablo 14°de goriildiigii gibi goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin %90°1 (27 kisi)
makamsal kazanimlar1 aktarirken derslerinde yardimci kaynak kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Yardimci kaynak kullanmak istedigi halde boyle bir materyalin olmadigin1 ve
dolayistyla yararlanamadigini belirten ve dikkat ¢ekici goriisler bildiren bir miizik 6gretmeni

ise sunlara deginmistir;

“Maalesef yardimer kaynak yok. Ozellikle programda yer alan makamlarin islendigi
bir kaynak lazim. Cocuklarin seviyesine uygun sarki ve tiirkii 6rneklerinin bulunmasi lazim.
Malesef ben boyle bir kaynak varsa da bilmiyorum. Ozellikle miizik égretmeni olarak bu
noktada yeni gelen bu program dogrultusunda ¢ok biiyiik bir eksiklik oldugunu gériiyorum.
Eger boyle bir kaynak olsaydi derslerim ¢ok daha verimli gegerdi. Bu kaynagin bir de isitsel
agidan desteklenmis video kayitlarla zenginlestirilmesi ¢ok onemli ¢iinkii miizik ogretmeni
adaylart bat miizigi temelli bir egitim alarak geliyorlar. Ozellikle egitim fakiiltesi mezunlar

icin bunu soyleyebilirim” EO13.
Yardime1 kaynak kullanmadigini bildiren bir baska miizik 6gretmeni ise;

“EBA diye bir sistemimiz var. Akilli tahtadan yararlanarak bu sistem iizerinden ¢esitli
ders materyallerine ve dokiimanlarina ulasip dersleri daha verimli isleyebilirdik. Ama
maalesef miizik dersiyle ilgili yeterli kaynaga ulagamiyoruz. Bahsettigim sistem bizim isimize

yaramiyor” EO11.

Yardimci kaynak kullandigini dile getiren ii¢ miizik 6gretmeninin goriigleri ise su

sekildedir;

“Derslerimde makamlar: ogrencilere aktarirken yardimct kaynak kullantyorum.
Ornek verecek olursam tiirkiilerin yasanmis hikdyelerini anlatan bir kiiciik el kitabim vard
hala durur. Onu derslerimde yazili argiiman olarak kullaniyorum. Hem béylece biraz olsun

cocuklarn ilgisini derse cekebilmis oluyorum” EO2.
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“Derslerimde makamlari anlatip c¢esitlendirebilmek icin yardimct dokiimanlara
ihtiyac duyuyorum. Universitede ana calgim baglamayd:. Baglama dersinde kullandigimiz

metotlari tiirkii arsivlerini atandiktan sonra derslerimde yer yer kullaniyorum” EO12.

“Baglamact oldugum i¢in Uirkii repertuvarlarim da var. Gerekli zamanlarda séz

konusu makami tiirkiilerle 6rneklendiriyorum derslerimde” EO4.

Tablo 15. Miizik Ogretmenlerinin  Makamsal Kazammlar: Derslerinde Aktarirken
Kullandiklar: Ornekler Hakkindaki Gériisleri

Goriisler f %

Makamlar tiirkiileri seslendirerek 6rneklendirme 6 19.3
Makam dizilerini bir miizik aletiyle ¢alarak drneklendirme 7 22.6
Internetten bulunan yazili ve isitsel dokiimanlarla 6rneklendirme 18 58.1
Toplam 31 100

* Calisma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermiglerdir.

Tablo 15°de goriildiigli gibi gdriisme yapilan 6gretmenlerin makamsal kazanimlari
aktarirken en sik basvurduklari 6rnekleme ¢esidi olarak %58.1°1 (18 kisi) internetten elde
edilen yazili ve isitsel dokiimanlar1 kullandiklarin1 belirtmistir. Ogretmenlerin daha aktif bir
sekilde dersin icinde olmasi gerekirken s6z konusu Orneklendirmeyi hazir iceriklerden
yapmayi tercih etmeleri gdzlerden kagmamaistir. Bahsettigimiz 6rnekleme yontemini kullanan

miizik 6gretmenlerinden bazilart bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde dile getirmiglerdir;

“Evde internetten indirip hazirladigim tiirkii ve sarki videolarini okula getirip akilli

tahta yardimiyla derslerimde kullantyorum” EO4.

“Her makamin ornek icralari var internette. Onlari ¢ok dinlettim kazanimlar
cocuklara verirken. Boylece daha iyi kulaklarina girdi ezgiler. Tabi kendim c¢alip

orneklendirebilsem daha aktif bir 6grenme olur 6grenciler icin” KO9.

“Akilli tahtadan eser ornekleri acip basitleri geriye kalacak sekilde digerlerini eleyip
sayiyt tige indiriyorum. Sonrasinda onlart sevip anlayabilecegi sekilde bu makamlar: onlara
anlatmaya ¢alisiyorum. Mesela eser basladiginda ii¢ tane 6grencimizi alip bu makamin
seyrine uygun bir sekilde sinifta hareket etmelerini saglayacak 6nbilgiyi veriyorum. Bir kag
makam hakkinda teorik bilgisi arttiktan sonra da c¢esitli oyunlarla baslangict yaptiklar:
karakteristik hareketleri kavratarak bazi oyunlastirmalarla Tiirk miiziginin bu makam ayagini
ogrencilere daha ¢ok sekiz ses gezmesi ve dizilerle aktariimasi agisindan degil de bir seriiven,

bir yolculuk gibi diigiinerek kazanim algisini yaratmasini amaglyoruz” EO13.

Baz1 miizik 6gretmenleri ise %19.3’1 (6 kisi) ise kazanimlarda yer alan makamlari

ogrencilere Orneklendirirken makamsal tiirkiiler seslendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin
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KOS5 bu konuda, “Makamlar: 6rneklendirirken eserleri kendim seslendiriyorum. Bence daha
etkili oluyor. Cocuklar bunun aslinda yapilabilecek bir sey oldugunu goriiyorlar. San egitimi

aldigim icin bu ¢ok igime yaradi simdiye kadar” demistir.

Yine bir grup miizik 6gretmeni makamlart 6rneklendirirken aktif 6grenmenin iginde
olmay1 tercih etmis ve makamlar1 bir miizik aletiyle 6rneklendirdiklerini belirtmislerdir.
Omegin EO5, “Ben daha c¢ok kendim c¢almayi tercih ediyorum. Buralarin yéresel
tiirkiilerinden ¢ocuklara baglamamla ¢alip seslendiriyorum. Hem zevk aliyorlar hem de

verimli bir ders saati ge¢mis oluyor” demistir.

Tablo 16. Miizik Ogretmenlerinin Makamlar: Orneklendirirken Hangi Calgi/Calgilari
Kullandiklar ile 1lgili Goriisleri

Goriisler f %

Baglama 11 31.4
Keman 4 114
Org 4 11.4
Melodika 3 8.6
Gitar 2 5.7
Diger 1 2.9
Calg1 kullanmiyorum 10 28.6
Toplam 35 100

* Calisma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermiglerdir.

Tablo 16’da gorildiigii iizere miizik Ogretmenleri derslerinde makamlari
orneklendirirken %31.4°1 (11 kisi) daha ¢ok baglamadan yararlanmayi tercih etmislerdir.
Bunu sirasiyla %11.4°1 (4 kisi) keman, org, %8.6’s1 (3 kisi) melodika ve %5.7’si (2 kisi) gitar
izlemigtir. %28.6’s1 ise (10 kisi) derslerinde makamlar1 o6rneklendirirken herhangi bir
enstrimandan yararlanmadiklarin1 ifade etmislerdir. Asagida bazi goriisler su sekilde

siralanmistir;

“Baglamam var onu bazen getiriyorum. Az da olsa ¢alabiliyorum ama yeterli diizeyde

degil tabi” KO6.

“Okulda org mevcut ama teknik yetersizlikler nedeniyle kullanmiyorum ve
kullanmamam gerektigini de diisiintiyorum agik¢asi. Zaten kullanmamizi engelleyen yapilar
var. Tiirk miizigi yapisimin bati ¢algisiyla icra etmeye miisait olmadigindan bahsediyorum.
Baglama c¢algisint kullaniyorum ama tamburu bilseydim derslerimde kullanmak isterdim
clinkii donamm bakimindan gerek tinisi gerek teknik ozellikleriyle makamlar: icra etmeye

yonelik bir ¢algi” EO13.

37



“Tiirkii soylettigim zaman kemanla eslik yapiyorum ama makami érneklendirmek mi

bu bilmiyorum” KO7.

Makamlar1  Ogrencilere  aktarirken =~ makamlar1  herhangi  bir  ¢algiyla

orneklendirmedigini belirten bir miizik 6gretmeni ise konuya su sekilde deginmistir;

“Bati  miizigi  ¢algist  olarak viyola ¢aldigim icin  bunlari  viyola ile
orneklendiremiyorum ama dedigim gibi hazir kayitlar agiyorum dinletiyorum. Bu sekilde

fayda saglar diye diisiiniiyorum” KOS5.

Makamlar1 Ogrencilere aktarirken Orneklendirmede herhangi bir miizik aleti
kullanmayan bir diger miizik 6gretmeni ise bu gorlislinli batt miizigi ¢algilar1 ve geleneksel
miizik calgilar1 ekseninde ele alip, bati miizigi sazlariyla makamlar1 O6rneklendirebilme

imkaninin kisitliliklarina su sekilde deginmistir;

“Makamlarda komalar isin icine girdigi igin gitarda ya da fliitte
orneklendiremiyorsunuz. Baglamada komali ses ve komasiz sesin ayrimi gosterilebilir.
Orneklendirme iglemi bati miizigi calgilariyla degil Tiirk miizigi ¢algilariyla ancak
vapilabilir. Baglama ya da baska bir Tiirk miizigi ¢algisi ¢alamadigim i¢in makamlar: bir

enstriimanla érneklendiremiyorum” EO1.

Okullardaki fiziki ve donanimsal eksikliklere dikkat ¢eken baska bir miizik

Ogretmeninin goriisleri ise su sekildedir;

“Keman kullaniyorum ama kegke bir miizik odamiz ve bir piyvanomuz olsaydi. Cesitli
enstrumanlarimiz olsaydi onlart da kullanabilirdik. Miizik odamiz yok herhangi bir

enstrumanimiz yok. Bu pek ¢cok okulda boyle. Donanim olarak eksik kaliyoruz” KO1.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerinin makamsal kazanimlar1 6grencilere

aktarirken yasadiklar1 problemler hakkindaki goriisleri Tablo 17°de incelenmistir.

Tablo 17. Miizik Ogretmenlerinin Makamsal Kazanimlar: Ogrencilere Aktarirken Yasadiklar:
Sorunlar ile 1igili Gériisleri

Goriisler f %

Sorun yasiyorum 26 86.7
Sorun yagamiyorum 4 13.3
Toplam 30 100

Tablo 17°de goriildiigli gibi goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin %86.7’si (26 kisi)

makamsal kazanimlar1 6grencilere aktarirken sorun yasadiklarini ifade ederken %13.3°i (4

38



kisi) ise bu konuda sorun yasamadigmi dile getirmistir. Miizik 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu ise makamlar1 derslerinde aktarirken yasadiklar1 zorluklar1 “6grencilerin
ilgisizligi”, “smiflarin kalabalik olusu”, “giincel miiziklerin Ogrencilere cazip gelmesi”,
“konunun Ogrencilere agir gelmesi”, “Ogrencilerin hazirbulunuslugu” ve “6gretmenlerin
Ozyeterlilikleri” gibi alt problemlerde temellendirmis ve yasadiklari sorunlar1 asagida cesitli

goruslerle gerekgelendirmislerdir;

“Cocuklar o tiir sarkilar, tiirkiileri artik dinlemedikleri icin ¢ok fazla zevk almiyorlar.
Ama ailede dinleyenler varsa o ¢ocuklar ilgileniyor. Mesela ailede tiirkii, sanat miizigi vb.
dinleyen varsa o ¢ocuklar makamlara daha asina oluyorlar. Ama hi¢ zevk almadan oflayip

puflayan égrencilerimiz de var. Bu sekilde problemler yasiyoruz” KOI.

“Sorun yasiyoruz. Basit sarkilar: bile ¢ocuklara 6gretmekte zorlandigimizdan dolay:
makamlar agwr geliyor. Bazilari kulak yatkinligindan dolayr daha avantajli olabiliyor.
Baglama ¢alan ogrenciler varsa bunlar biraz daha hdakim olabiliyor. Sitkintilarimiz ¢ok. Ne

kadar basitlestirilebilir bilmiyorum ama égrenciler sikilyyorlar” KO2.

“Evet hem de ¢ok hocam. Agir geliyor ¢ocuklara bence. Ciinkii hevesli degiller. Onlar
eglenmek sarki soylemek istiyor ama makamlar onlarin yasina agwr geliyor. Ailesinde ya da
vakin ¢evresinde tiirkii soyleven baglama falan ¢alan ogrencilerim var. En azindan onlar bir

seyler anliyorlar gibi” KOS5.

“Yasiyoruz haliyle. Bizim bile tam hakim olmadigimiz bir konuya ogrencinin dikkatini
¢cekmek zor oluyor. Hocam sikict buluyorlar genelde. Ama bazi ¢ocuklar var. Onlar sarkiya,

tiirkiiye cok ilgili. Ama azinliktalar” KOS.

Yasadig1 sorunlar1 ve O&grencilerin genel ilgisizligini popiiler miizik etkisiyle

bagdastiran miizik 6gretmenleri ise goriislerini su sekilde dile getirmislerdir;

“Bu yas grubuna makamsal miizigi begendirip dinletmek olduk¢a zor. Giindemdeki
giincel miizikleri dinliyorlar. Ve birbirinden olduk¢a uzak bu iki miizigi ayni zemine oturtmak
olduk¢a zor oluyor. Haliyle derste ¢oziilmeler oluyor. Bir yerden sonra dgrencinin ilgisini

derse toplayamiyorum” EO12.

“Iigisizlik bas problemimiz. Cocuklar: bu konulara adapte etmek zor oluyor. Mesela
veni bir sarki ¢ikmis ve cocuk televizyonda onu dinleyip geliyor. Televizyonda internette her

yerde o sarki. O saatten sonra makamlar: ne kadar égretebilirsiniz ki?” KO11.

“Elbette bir¢ok sorun yasiyoruz. Programda yer alan makamlarin se¢imi daha farkh
sekilde yapilabilirdi. Anadolu toplumunun en gozde miizigi halk miizigidir. Halk miiziginden

hareketle secilen bir makam siwrlamasi daha iyi olabilirdi. Ornegin ilk basta diigah kararl
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baslayan ariza sesler iizerinden c¢argah’a gidip doniis yaparak ussak makami ile
baslanabilirdi. Buna benzer makamsal dolasmalardan bahsediyorum. Bir diger sorun
toplumla alakali. Geleneksel miizik icra eden kisilerin azlig1 ve popiiler fenomenlerin popiiler
miizik iizerine tiretim yapmalari bu sorunlara etken. Popiiler figiirlerin modern miiziklerle
halk miizigini sentezlemesi genclerimizin ilgisini daha iyi c¢ekecektir. Ozellikle sosyal
medyanin da etkisinin yadsinamayacagini diigiintiyorum. Tiim bu sartlarin olusmayisi bizlere

sorun tegkil etmekte” EO13.

Makamsal kazanimlar1 6grencilere aktarirken herhangi bir sorun yasamadigimi ifade
eden dort miizik dgretmeninden EO1 ise goriislerini su sekilde dile getirmistir; “Makamsal
kazamimlar: 6grencilerime aktarmada bir sorun yasamiyorum. Okulumuzda siniflar nispeten
az mevcuda sahip. Ogrencilerle teker teker ilgilenip uygulama yaptirdigim zaman bir sekilde

dersin icine girebiliyorlar. Bu agir sayilabilecek makamlar konusunda dahi boyle” EO1.

Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubundaki miizik dgretmenlerinin miizik dersi 6gretim programinda (2018)
yer alan ve her sinif diizeyinde tekrarlanan makamlarin teorik detaya girilmeden hissiyatinin

aktarilmasi yaklagimi hususundaki goriisleri Tablo 18’de incelenmistir.

Tablo 18. Miizik Ogretmenlerinin Makamsal Kazammlarin Ogrenciye Aktariminda
“Makamlarin Teorik Detaya Girilmeden Hissiyatinin Aktarilmasi” Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Teori olmadan hissiyatin1 kavrayamaz 3 8.3
Teori 68rencilere agir geliyor 8 22.2
Teori duyumdan daha 6nemli 3 8.3
Hissiyatinin aktarilmasi kazanimin amacina ulasmasi i¢in daha 6nemli 19 529
Ikisi de énemli 3 8.3
Toplam 36 100

* Calisma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermiglerdir.

Tablo 18’den anlasilacag tlizere goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin goriislerine
bakildiginda makamsal kazanimlarin 6grenciye aktariminda makamlarin hissiyatinin yani
duyumsal ozelliklerinin 6grenciye kazandirilmaya galisilmast oncelik olmali goriisii %52.9
oranla (19 kisi) agirlik kazanirken, miizik 6gretmenlerinin 6nemli bir kism1 da %22.2°si (8
kisi) teorik ayrintilarin 6grencilere seviye olarak agir geldigini belirtmistir. Asagida bazi

gortsler su sekilde siralanmaistir;
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“Zaten duymak ¢ok omemli, duyamazsan makamin ozelliklerini bilmek hicbir ise

yaramiyor. Ilk basta duymaya ¢alisacaksin. Detaya, yaziya giriyoruz ama ashinda énemli olan

isitsel ozellikleri” EOT.

“En azindan hangi makamin nasil bir duyumda oldugunu ogrenmeleri iyi bir sey ama

deftere yazmak verimsiz oluyor” EOS.

“Detaya girilmeden dinletme ve ayirt ettirme taraftariyim c¢iinkii zaten zamanimiz

yetersiz haftada bir saat. Bu konuya katiliyorum” EO1.

“Zaten bu yastaki ¢cocuklara gére degil bu konu. Giizel sanatlar lisesi ogrencilerinin
seviyesinde bir konu. O yiizden teorisini anlamalari zaten miimkiin olmuyor sikilyyorlar en

azindan dinleterek bir seyler kulaklarina kazinsin diye ugrasiyoruz” EO6.

“Teoriye girdigimiz zaman zaten ¢ocuklar anlamiyorlar. Daha ¢ok isitsel olarak bir

farkindalik yaratmaya ¢alisiyoruz” KO3.

“Evet buna birka¢ yerde deginilmis gordiim. Katilyyorum hocam ¢iinkii bizim igin
teorisini anlatmak zor oluyor duyum olarak 6grenmesi bile zorken. Isitsel olarak bilmesi

yeterli” KO4.

“Teorik detaya girilmemesi mantikli. Ama genel olarak bu yas diizeyi igin ¢ocuklarin

Tiirk miizigi makamlarini ayirt edebilmesi ¢ok zor zaten. Lisede bile ¢cok zor bu” EO11.

“Zaten miizik dersi motivasyon dersi. Cocuklarin iyi vakit ge¢irmesi énemli. Haftada
bir saat zaten. O bir saatte de sevdikleri seyleri yapmak istiyorlar. Teoriye inmek sikiyor

onlar1. Dinletmek daha iyi bence” KO11.

Makamlar1 Ogrencilere aktarirken makamlarin isitsel degil de teorik detaylarina
yogunlagmanin daha elzem oldugunu belirten bazi miizik 6gretmenleri de goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir;

“Ama teori olmadan defterine yazmadan makami kavrayabilecegini diigiinmiiyorum

bence detaya girilmeli” KO13.

“Yaziyla yazip pekistirmek lazim en azindan teorisini bilsin isitsel olarak yetenegi

yoksa duyamiyorlar zaten” KO7.

“Evet seviye olarak teorik detaya girmek ¢ok sakincali olabilir. Zaten ilk once
makamlarimizin varligint sezdirmek sonrasinda islevini temel manada ¢ocuklara vermek, bati

miiziginden farkli oldugunun aktarilmasi sart. Bu son derece dogrudur” EO13.
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“Duyum olarak ayirt edebileceklerini sanmiyorum en azindan teorik olarak deftere

yazip 6grenseler daha iyi” KO10.

Makamlar1 68renciye aktarirken isitsel ve teorik detaylarin birbirini tamamladigini ve
her iki yaklasimin da 6nemli oldugunu savunan bazi miizik 6gretmenlerinin goriisleri de

asagida su sekilde siralanmistir;

“Tahtaya yaziyoruz ve ogrenci defterine yaziyor. Anladigint saniyyor ama dinleyince
cok farkli bir sey oldugunu aslinda defterde yazili olanla duyulan seyin bambaska seyler
oldugunu anliyor. Ama yazmasi az da olsa avantaj sagliyor bana gore. Ikisi de onemli ama

yine de” KO14.

“Teori de gerekli bence. Sadece uygulama olmaz. Duyum olarak ayirt edebilmesi i¢in
makamin ozelliklerini de bilmeli 6grenci. O zaman daha rahat kavrar. Programdaki bu

diisiinceye katilmiyorum o yiizden” EO4.

“Ikisi de bir biitiin teorik detaya da girilmeli bence. Duyum olarak da kazandirilmalr”

KOS.

Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgular.

Calisma grubunda yer alan miizik dgretmenlerinin makamsal kazanimlarin beceriye
donlismesinin  Ogrencilere kazandirabilecegi faydalar hakkindaki goriisleri Tablo 19’da

incelenmistir.

Tablo 19. Miizik Ogretmenlerinin Makamsal Kazammlarin “Beceriye Déniismesinin”
Ogrencilere Kazandirabilecegi Faydalar Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f %
Kendi kiiltiirii ve miizigini kavrayabilme 18 39.2
Miizik kiiltiiriiniin artmasin1 saglama 5 10.9
Miiziksel alg1 ve bilgilenmesinin artmasini saglama 11 239
Miiziksel yaraticiliginin artmasini saglama 2 4.3
Dinleme ve sdyleme kabiliyetinin artmasini saglama 4 8.7
Miizigi profesyonel olarak yapmaya giidiilendirme 3 6.5
Fayda saglamaz 3 6.5

Toplam 46 100

* Caligma grubunda yer alan 6gretmenler bu soruya birden fazla yanit vermislerdir.

Tablo 19 incelendiginde goriisme yapilan miizik 6gretmenlerine yoneltilen “Makamsal
kazanimlarin beceriye doniismesinin 0grencilere kazandirabilecegi faydalar sizce nelerdir?”
sorusuna verilen yanitlarda agirlik kazanan goriis %39.2°si (18 kisi) “Kendi kiiltiirii ve

miizigini kavramis olur” yaklagimi olmustur. Yine goriisme yapilan miizik 6gretmenleri
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grubunda agirlik kazanan goriislerden bir bagkasi ise %23.9’u (11 kisi) “Miiziksel alg1 ve

becerisi artar” yaklagimi olmustur. Asagida bazi 6gretmen goriisleri su sekilde siralanmastir;

“Yani illaki faydali olur ¢iinkii bu kendi oz miizigimiz diyebilirim. Belki de ilgi ve
merakt varsa Tiirk miizigiyle ilgili egitim alacaksa bu kazamimlar g¢ocuk icin alt yapi

saglayabilir” EO6.
“Kendi miizigimizi taniyip 6grenirler bu yeterli zaten” EO7.

“Giizel sanatlar lisesine heves edebilir mesela. Miizigi daha yakindan taniyacak ve

makamlara olan ilgileri artacak” EOS.

“Ogrenci kendi miiziginin farkina varmasi gerekir. Geleneksel miizigin makamlardan
olustugunu bilir. Bati miizigi nasil major ve minor gamlardan olusuyorsa Tiirk miizigi de
makamlardan olusuyordur bunu kesinlikle bilmesi gerekir. Geleneksel miiziginin bu agidan
zenginligini goéren kigi miizigine karsi bakis acgisint gelistivir. Bu ogrenci, yonelimlerini

popiiler ¢algilardan ziyade geleneksel ¢algilara da yonlendirebiliyor” EO13.

“Oncelikle Tiirk miizigine bakis acilart kesinlikle degisecektir. Bir Tiirk miizigi

calgisina yonelmesine sebebiyet verebilir” KO2.

“Tiirk miizigi tamimalart agisindan 6nemli bu kazamimlar bence. Onun disinda ilgisi

olmayana zaten bir anlami yok” KOS5.

“Miizik kulag1 ve farkindaligi artiyor. Ama hepsinin degil. Ilgisi olamin artiyor. Giizel

sanatlar lisesine génderdigim égrencilerim oldu” KO6.

“Genel kiiltiir olarak bilinmesi lazim tabii ki. Sanatsal ruh kazandirmada onemli bir
rolii var miizigin. Hem kendi miizigimizi bilmeleri iyi bir sey” KOS.

Popiiler kiiltiiriin dogurdugu bazi olumsuz etkilere deginen bazi miizik 6gretmenleri
ise goriislerini su sekilde siralamiglardir;

“Ben ogrencinin miizik algisimin degisecegini ve gelisecegini diistiniiyorum. Kendi
kiiltiiriine de sahip ¢ikmis olur. Ama giintimiizde bu zor. Ciinkii ¢ocuklar popiiler miiziklere

heves ediyorlar makamsal miiziklere talep yok” KO13.

“Kiiltiiriimiize sahip ¢ikmis oluyoruz yozlasmayiz ayni zamanda. Ama giintimiizde bu

cok zor. Ciinkii giincel popiiler miizikler neyse insanlar onlara ilgi duyuyor” KOl14.
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BESINCI BOLUM

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucunda; ¢alisma gurubunda yer alan dgretmenlerin, 2018 Miizik Dersi
Ogretim Programi kazanimlarinda yer alan makamlarla ilgili bilgi birikimlerine yonelik
gorisleri degerlendirilmis olup buna gore, 6gretmenler arasinda bir takim farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Ogretim programmin uygulayicilar1 olarak kabul edilen 6gretmenlerin
programda yer alan kazanimlar hakkindaki yeterlikleri bu programlarin yiiriitiilmesinin
oncelikli kosullarmdandir. Ogretmenlerin bilgi, beceri ve donanimlarmin diizeyi ne kadar

yiiksek olursa programin uygulanmasi ve amacina ulasmasi da o dl¢iide basarili olacaktir.

Gorligme yapilan miizik 6gretmenlerinden biiylik ¢ogunlugu yenilenen programi
inceledigini belirtirken, iki kisi ise heniiz incelemedigini belirtmistir. Miizik 6gretmenlerinin
biiylik bir boliimii miizik dersi 6gretim programini islevsel buldugunu belirtirken alt1 kisi ise
cesitli gerekgeler ileri siirerek miizik dersi Ogretim programini islevsel bulmadiklarini
belirtmislerdir. Miizik 6gretmenlerinin 6nemli bir kism1 yenilenen 2018 miizik dersi 6gretim
programini eski programa nazaran daha islevsel buldugunu belirtmis; alt1 kisi begendigini
fakat daha islevsel olabilecegini, li¢ kisi ise aralarinda fark olmadigi seklinde goriis

belirtmistir.

Gortiglilen oOgretmenlerin  6nemli bir kismi, makamsal kazanimlarda yer alan
makamlara hakim olmadiklarini, bazilari ise bu makamlar hakkinda higbir fikrinin olmadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii kazanimlarda yer alan {ic makam hakkinda bilgi
sahibi olduklarmi belirtmiglerdir. Bu makamlar sirasiyla Nihavent, Rast ve Hiiseyni
makamlaridir. Cogunlukla Klasik Bati miizigi agirhikli egitim almis olan 6gretmenlerin
Ozellikle Nihavent ve Rast makamina yatkinhiklart dikkat cekmektedir. Bu sonug
incelendiginde, Klasik Bati miiziginde yer alan temel iki tona, yani major ve minér duyuma
olan asinaliklar1 ve kulaklarmin alismis olmasi nedeniyle, Nihavent ve Rast makamlarimi
majér ve mindr tona uyumlu bir yapiya uygun gormeleri ile iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin
makamlara teori ve uygulama agisindan hékimiyetine bakildiginda Hiiseyni makaminin ise
ticiincli sirada yer almakta oldugunu goriiyoruz. Yapilan goriismelerde Hiiseyni makaminin
gerek okul sarkilarinda gerekse tiirkii formlarinda sik kullanilmast 6gretmenlerin bu makama

yatkinliklarini ortaya koymaktadir.
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Geriye kalan dort makama (Segdh, Hiizzam, Nikriz, Evi¢) bakildiginda ise
Ogretmenlerin teori ve uygulama agisindan kendilerini yetersiz gordiiklerini belirten ciimleler
kurduklar1 goriilmektedir. S6z konusu makamlardaki arizalar, makamlarin icra alanlarinin
darligi, eserlerdeki kullanim sikligi ve c¢alim zorlugu gibi nedenler diisiliniildiigiinde

Ogretmenlerin s6z konusu makamlarla olan zayif iligkileri ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan goriismeler sonucunda daha cok bireysel calgis1 Tirk miizigi sazi olan
Ogretmenlerin bu makamlara hakim olduklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira miizik
Ogretmenlerinin genel olarak nazariyata olan yaklasimlarina bakildiginda yeterli hakimiyette
olduklart sdylenememektedir. Caldiklar1 enstriimanlarla makamlart iliskilendiremeyen
Ogretmenlerin nazariyat agisindan zorlandiklar1 goriilmektedir. Geleneksel calgilar1 kullanan
Ogretmenlerin ise daha kolay adapte olduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda teorinin yaninda

uygulamanin da ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma sonucunda; 0gretmenlerin belirgin bir sekilde geleneksel miiziklere iliskin
aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklar1 gériilmektedir. S6z konusu yetersizligi okullarin miizikal
yaklagimina baglayan miizik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda lisans programlarinda
nazariyat derslerinin listiinde durulmadigi ve 6gretmen adaylarinin bu konuda kendilerini
gelistiremeden meslege basladiklari goriilmektedir. Bir kismi ise {iniversitede makamlari
O0grenememesine ragmen mesleki hayatinda kendilerini gelistirmek zorunda kalmislardir.
Ayni sekilde tiniversitedeki makamsal derslerin yiizeysel islenmesi de 6gretmen adaylarinin
kendilerini yetersiz hissetmelerinde etken olmustur. Miizik Ogretmenlerinin makamsal
kazanimlar1 6grencilere aktarmadaki yetersizlikleri lisans egitimindeki derslerin islenisine ve
niteliklerine baglanabilecegi gibi 6gretmen adaylarinin bu derslere karsi gelistirmis olduklar
tutuma da baglanabilecegi diistintilmektedir. Diger bir yandan geleneksel miizikler hakkinda
yeterli egitimi aldiklarini diisiinen miizik 6gretmenlerinin sayisinin ise oldukg¢a az oldugu
gozlemlenmistir. Bilindigi gibi liniversitelerimizin miizik 6gretmeni yetistiren programlarinda
yillarca miizik lisans programlarinda farkliliklar var olmus ve mezun olunan boliime gore
ogretmenlerin donanimlar1 arasinda bariz farklhiliklar géze carpmistir. En azindan 6gretmen
yetistiren boliimlerin lisans programlarini miizik dersi 6gretim programi ve bu programdaki

kazanimlara gore giincellemeleri bu ve benzer bazi sorunlarin ¢oziilmesini saglayabilir.

Miizik 6gretmenlerinin hangi yontem ve teknikleri kullandiklari ile ilgili elde edilen
veriler sonucunda; biiyilk cogunlugunun dinleme-sdyleme yontemi ile makamlari
kazandirmay1 denedikleri goriilmiistiir. Bu yontemi anlatim yontemi, gosteri ve soru-cevap
yontemleri izlemistir. Bir 6gretmenin dgretim yontemleri hakkindaki bilgi ve becerisinin

diizeyi lisans yillarinda bu konuda edindigi beceriler, hizmet i¢i siirecte aldig1 egitimler ve
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bireysel olarak akademik basarisi ile iliskilidir. Yeni yontem ve tekniklerin 6gretmenler
tarafindan hizli bir sekilde benimsenip uygulanmasi kolay degildir. Ancak klasik yontem,
teknik ve yardimci ders arag-gereclerinde kisa zaman siireglerinde 6nemli degisimler

yasanabilecegi ger¢eginden hareketle yeniliklere adapte olunmasi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda; miizik 6gretiminde en sik basvurulan yontemin “dinleme-
soyleme” oldugu tespit edilmistir. Aslinda 6gretmenlerin, programin da vurguladig sekilde
makamlar1 Ggrencilere isitsel manada ayirt ettirmeye yonelik caligmalar yaptiklari
goriilmektedir. Diliz anlatim tekniginin yani sira, makamlar1 isitsel manada &grenciye ayirt
ettirme yoOniinden programin temel dinamikleriyle Ortiismekle birlikte, islevsel bir yontem
oldugu da ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin tercih ettigi diger Ogretim yontem ve
tekniklerine bakacak olursak her bir yontemin kendi yaklasimlari icerisinde yararlarindan
bahsedilebilecegi gibi tamamlayici bir yontem olan dinleme-sdyleme alani olmadan tek
basima teoriye saplanip kaldigin1 dolayisiyla kazanimlarin temel felsefesi olan isitsel
farkindaliga hizmet etmedigi goriilmektedir. Bu c¢ikarim, makamsal bilinci olusturmada

duyumun 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Aragtirma sonucunda; miizik 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi1 kazanimlar1 6grencilere
aktarirken sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlara yonelik yapilan derinlemesine
analizler sonucunda; makam konusunun diizey olarak ortaokul seviyesine uygun olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ilgisini derse karsi cekmekte zorlanan dgretmenler kazanimlarin

amacina hizmet etmedigini destekler nitelikte goriisler bildirmislerdir.

Ogretmen goriislerine gore; temel nota bilgisi ve temel miizik yaz1 ve oOgeleri
diistintildiigiinde bu temel konularin bile &grencilere kazandirilmasi gii¢ iken makamsal
kazanimlarin gretim programini daha da zorlastirdig1 ortaya c¢ikmaktadir. Haliyle giincel
miiziklerin 6grenciler lizerindeki yogun etkisi, makamsal miiziklerin giindelik hayata sirayet
edememesi ve dolayisiyla bu yas diizeyinin makamsal kazanimlarin yer aldig1 konularda derse
ilgisiz kalmasi gibi problemler, birbirini izleyen ve birbirini tetikleyen bir silsile
olusturmaktadir. Siniflardaki 6grenci mevcudunun kapasitenin iizerinde olup egitim ve
Ogretimi zorlastirmasi da, uygun smif ortaminin yaratilamamasi ve dolayisiyla kazanimlarin
hedefine ulasamamasi bakimdan oldukca 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Yine ayn1 sekilde
miizik dersi ara¢ gereclerinin okul biinyesindeki kisithiligt ve programin yardimci kaynak
acisindan yetersiz kaldig diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin s6z konusu kazanimlar1 dogru bir

sekilde aktarabilmesini zorlastirdig1 goriilmektedir.

Makamlarin teorik detaya girilmeden hissiyatinin aktarilmasi hususundaki yaklagimin

ortaokul miizik egitimi agisindan mevcut yas grubuna uygun oldugu ve miizik 6gretmenleri
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tarafindan desteklendigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu makamlar1 6grenciye
aktarirken programda vurgulanan bu yaklagimin kazanimlarim amacia ulasmasi agisindan
islevsel oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan gériisme yapilan 6gretmen grubunun teorik
bilgiye dayali bir 6gretim seklini benimsemedigi, aksine bazi durumlarda miifredata baglh
kalmayip programin disina ¢ikarak kendilerine 6zgli yollar izledikleri de saptanmistir. Bu
baglamda ders saatinin az oldugu ve teorik detaya girilmesi durumunda ders siiresinin
yetmeyecegi de ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden daha ¢ok makamlarin duyumsal ozelliklerine
yogunlagsan Ogretmenler, isitsel olarak oOgrencilerde farkindalik yaratmanin O6nemine

deginmiglerdir.

Arastirma sonucunda; mevcut makamsal kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasinin
o6nemli oldugu ¢ogunluk tarafindan onaylanmistir. Bu baglamda bu kazanimlarin 6grencinin
kendi miizigine kars1 gelistirebilecegi olumlu duygulari, kazandirabilecegi milli miizik
bilincini ve Tirk miiziginin makamsal yapisini 6grenmesi agisindan destekleyici oldugu
ortaya konmustur. Kiiltlirlin ve miizigin birbirinden ayrilmaz tamamlayici iki ana unsur
oldugu yadsinamaz bir gercektir. Sonu¢ olarak; yapilan analizler gostermektedir ki
ogrencilere, Klasik Bati miiziginin yaninda geleneksel Tiirk miiziginin de temel 6zellikleriyle
kazandirilip, makamsal alt yapisinin benimsetilmesi giiniimiizde gereklilik halini almustir.
Miizik 6gretmenlerinin egitiminde, kendi miizigini tanimadan Klasik Bati1 miizigine dayali bir
egitime bagl kalinmasi nedeniyle, Tiirk miizigini 68retme noktasinda sorunlar olustugu

goriilmiistiir. Bu durumun, alt yapisi saglam olmayan bir insa oldugu apagik ortadadir.

Calismanin bulgularindan elde edilen veriler ve bulgular dogrultusunda olusturulan

oneriler su sekildedir:

e Lisans programlarindaki geleneksel Tiirk miizigi dersleri daha kapsamli hale
getirilip iglevsel bir bakis acisiyla 6gretmen adaylaria sunulabilir.

e Lisans programlarindaki 6gretmen adaylarina yonelik yeni bir 6gretim yaklasimi
gelistirilerek adaylara verilen Tiirk miizigi ¢algis1 egitimi ders saatleri artirilabilir.

e Ortaokul miizik dersi Ogretim programinda yer alan makamsal kazanimlarin
icerik/agiklamalar1 daha anlasilir ve sade bir hale getirilebilir.

e Ogretim programi, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak
yeniden yapilandirilabilir.

e Makamsal kazanimlarin daha iyi aktarilmasi i¢in miizik dersliklerinin alt yapilar
gelistirilebilir.

e Programdaki teorik bilgiler azaltilip 6grencileri dersin igine aktif bir sekilde

cekecek pratige yonelik yeni eklemeler yapilabilir.
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Egitim Bilisim Agi’na (EBA), miizik dersi 6gretim programina yonelik yeni
icerikler ve programdaki makamsal kazanimlar1 destekleyen alistirmalar
eklenebilir. Bu baglamda programi destekleyici yardimci kaynaklar uzmanlarca
olusturulan komisyonlar tarafindan hazirlanabilir.

Miizik dersinin daha ¢ok uygulama agirlikli bir ders oldugu diisiiniilecek olursa
mevcut haftalik ders saatinin bir saat olusu ve bu bir saatin kazanimlarin hedefine
ulasmasina yeterli olmadig1 goriildiigiinden, bakanligin ortaokul miizik dersi
haftalik ders saatini artirmasi ve bu konuda gerekli calismalari yiirlitmesi
beklenebilir.

Ortaokul miizik dersi 0gretim programina bilisim destekli egitim Ogelerini de
katarak programin uygulama alanlarindaki yelpaze genisletilebilir.

Her ilde miizik 6gretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen ¢alistaylar diizenlenip

egitim-6gretim adina kolektif ¢calismalar yiiriitiilebilir.
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EKLER

EK-1. 2018 Miizik Dersi Ogretim Programinin Amaclari

Miizik Dersi Ogretim Programi’nin amac1 dgrencilerin;

Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
Yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi miizik tiirlerini taniyarak farkli kiiltiirlere ait
Ogeleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,

Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

Miizik ile ilgili caligsmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglamak,
Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme
etkinliklerine katilimlarini saglamak,

Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

Istiklal Mars1 basta olmak iizere marslarimizi ziine uygun olarak seslendirmelerini
saglamak,

Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

Milli birligimizi, bitinligimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi
kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

Atatiirk’tin Tirk miiziginin gelismesine iligskin goriislerini kavramak amaclarina

ulagmalarinin saglanmasidir.
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EK-2. 2018 Miizik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Beceriler

e  Miizigi taniyabilme,

e  Miizik-beden uyumunu saglayabilme,

e  Miizigi bireysel veya toplu yapabilme,

e  Miizikle toplum arasindaki bag1 gérebilme arasinda bag kurabilme,
e  Miizikle kiltiir, tarih ve estetik,

e  Miizigi milli ve manevi degerlerle iliskilendirebilme,

e  Miizigin bir bilim dali olarak da farkl bilimlerle iliskisini kurabilme,
e  Miizigin her insan i¢in 6grenilebilir oldugunu anlayabilme,

¢ Dinleme, sdyleme ve ritimsel etkinliklerle miizik yapabilme,

e Kendini miizik yoluyla ifade edebilme,

e Kiiltiirel miras ve cesitliligi gelistirebilme,

e  Miizik teknolojilerini kullanabilme,

e Etkin miizik treticisi olabilme.
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EK-3. 2018 Miizik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Makamsal Kazanimlar
5.A.5. Tiirk miiziginin makamsal yapisini farkeder.

Tiirk miiziginin temel dokusu goz 6niinde bulundurularak 6grencilerin rast
ve hiiseyni makamlarina yonelik dinleti (tiirkii, sarki, alistirma vb.)
caligmalar1  yapilmalidir. Ornegin  énce simif diizeyinde istenen
makamlardan birine yonelik dinleti caligmalar1 yapilir. Ogrenciler ilk
makami igitsel olarak algiladiktan sonra diger makama yonelik dinleti
yapilir. Sonra her iki makama yonelik karigik eserler dinletilir ve
ogrencilerden eserlerin hangi makama ait olduklarin1 bulmalar1 istenir.
Ogrenciler eserlerin makamlarini belirlemede belli bir basar1 elde ettikten
sonra bu makamlardan farkli karakterde {i¢iincii bir makama ait eserler de
arada bir sorulur ancak bu makamla ilgili ayrintiya girilmez. Her ¢alisma
simif diizeyinde istenen makamlara yonelik soyleme etkinlikleri ile

desteklenerek 6grencilerde makamsal farkindalik saglanir.

6.A.6. Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder.
Tirk miiziginin temel dokusu goz Oniinde bulundurularak
ogrencilerin nihavent ve nikriz makamlarin1 ayirt edebilmelerine
yonelik dinleti (tirkii, sarki, alisirma vb.) ¢alismalar1 yapilmalidir.
Ornegin dnce sinif diizeyinde istenen makamlardan birine yoénelik
dinleti ¢aligmalari yapilir. Ogrenciler ilk makami isitsel olarak
algiladiktan sonra diger makama yonelik dinleti yapilir. Sonra her iki
makama yonelik karisik eserler dinletilir ve 6grencilerden eserlerin
hangi makama ait olduklarini bulmalar1 istenir. Ogrenciler eserlerin
makamlarin1 belirlemede belli bir basar1 elde ettikten sonra bu
makamlardan farkli karakterde tuguncii bir makama ait eserler de
arada bir sorulur ancak bu makamla ilgili ayrintiya girilmez. Her
calisgma simif diizeyinde istenen makamlara yonelik sdyleme
etkinlikleri ile desteklenerek &6grencilerde makamsal farkindalik

saglanir.
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7.A.4. Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder.
Tirk miiziginin temel dokusu g6z Oniinde bulundurularak
Ogrencilerin segdh ve hiizzam makamlarim1i ayirt edebilmelerine
yonelik dinleti (tiirk{i, sarki, alistirma vb.) ¢alismalar1 yapilmalidir.
Ornegin 6nce smif diizeyinde istenen makamlardan birine yonelik
dinleti calismalar1 yapilir. Ogrenciler ilk makami isitsel olarak
algiladiktan sonra diger makama yonelik dinleti yapilir. Sonra her iki
makama yonelik karisik eserler dinletilir ve 6grencilerden eserlerin
hangi makama ait olduklarmi bulmalari istenir. Ogrenciler eserlerin
makamlarimi belirlemede belli bir basar1 elde ettikten sonra bu
makamlardan farkli karakterde ti¢iinci bir makama ait eserler de
arada bir sorulur ancak bu makamla ilgili ayrintiya girilmez. Her
calisma smif diizeyinde istenen makamlara yonelik sOyleme
etkinlikleri ile desteklenerek 6grencilerde makamsal farkindalik
saglanir. Ayrica Segah makaminda Tekbir ve Salat-1 Ummiye (Itrf)’nin

dogru sekilde seslendirilmesi saglanmalidir.

7.B.2. Miizikte dizileri tanir.

Tonal dizilerden do major, la mindr dizileri, makamsal dizilerden de segah
ve hiizzam makam dizileri verilmelidir. S6z konusu diziler kuramsal
boyutta tonalitenin, seyir Ozellikleri bakimindan makamin ayrintilarina

girilmeden sadece dizi olarak ve hissetmeye yonelik verilmelidir.

8.A.4. Tiirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark eder.
Tirk miiziginin temel dokusu gbéz 6niinde bulundurularak 6grencilerin
evi¢ (misket) makamini ayirt edebilmelerine yonelik dinleti (tiirkii,
sarki, alistrma Vvb.) c¢alismalari yapilmalidir. Ornegin once smnif
diizeyinde istenen makamlardan birine yonelik dinleti ¢alismalar
yapilir. Ogrenciler ilk makami isitsel olarak algiladiktan sonra diger
makama yonelik dinleti yapilir. Sonra her iki makama yonelik karisik
eserler dinletilir ve ogrencilerden eserlerin hangi makama ait
olduklarmi  bulmalar1 istenir. Ogrenciler eserlerin makamlarini
belirlemede belli bir basar:1 elde ettikten sonra bu makamlardan farkli
karakterde ii¢lincii bir makama ait eserler de arada bir sorulur ancak

bu makamla ilgili ayrintiya girilmez. Her c¢alisma simif diizeyinde
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8.B.2.

8.D.7.

istenen makamlara yonelik soyleme etkinlikleri ile desteklenerek

O6grencilerde makamsal farkindalik saglanir.

Miizikte dizileri tamr.

Tonal dizilerden tek diyezli ve tek bemolli diziler, makamsal
dizilerden de kiirdi, acemkiirdi ve muhayyerkiirdi makam dizileri
verilmelidir. S6z konusu diziler kuramsal boyutta tonalitenin, seyir
ozellikleri bakimindan makamin ayrintilarina girilmeden sadece dizi
olarak ve hissetmeye yonelik verilmelidir. Ilgili diziler belirtilen tonal ve
makamsal dizilerle simirlandirilarak, 6grenci ses simnirlarina  ve
diizeylerine uygun hem sarki hem de tirkiilerin dinletilmesi ve

seslendirilmesi ile verilmelidir.

Miizigin terapi yontemi olarak da kullamildigini bilir.

Makamlarin miizikle tedavi amaciyla kullanildigi vurgulanmalidir.
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EK-4. Goriisme Formu

Degerli meslektasim, bu goriisme formu Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali’nda Dog. Dr.
Ulkii Sevim SEN’in danismanhiginda yapilmakta olan “Ortaokul Miizik Dersi Ogretim
Programmda Yer Alan Makamsal Kazanimlarin Ogretmen Gériislerine  Gore
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez c¢alismasinin veri toplama aract olarak
hazirlanmistir. Gorlismemiz tamamen goniillik esasina dayanmakta olup dilediginiz zaman
goriismeye son verebiliriz. Goriismemiz yaklastk otuz dakika siirecektir. Izninizle
gorismemiz ses kaydina alinacaktir. Elde edilen veriler sadece bu bilimsel ¢alisma igin
kullanilacak ve kisiye ait bilgiler tamamen gizli tutulacaktir. Arastirmanin basariya
ulasabilmesi i¢in ayirdiginiz zaman, kiymetli emekleriniz ve ¢alismaya olan desteginiz i¢in
tesekkiir ederim.

Cagr1 ZAMAN
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz:
( ) Kadmn
( ) Erkek

2. Yasmiz:
3. Lisans mezuniyetinizi aldigmiz Universite/Fakiilte/Ana Bilim Dali:

4. Ogrenim diizeyiniz:
( ) Lisans
() Yiiksek Lisans
( ) Doktora
() Sanatta Yeterlilik

5. Lisansiistii mezuniyetinizi aldiginiz Universite/Enstitii/Ana Bilim Dali:
6. Gorev yaptiginiz kurum:
7. Kadro durumunuz:

8. Gorev yaptigmiz siire:
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10.

11.

GORUSME SORULARI

Yenilenen 2018 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programini inceleme firsat1 buldunuz
mu? Programin iglevselligi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

. Programda yer alan ve asagida belirtilen makamlardan hangilerine teori ve uygulama
acisindan hakim oldugunuzu diisiinliyorsunuz? Nedenleri ile birlikte agiklayabilir
misiniz? (Nikriz, Nihavent, Segah, Hiizzam, Rast, Hiiseyni, Misket/Evic)

Mezun oldugunuz lisans programinda geleneksel miiziklerle ilgili aldigimiz egitimi,
makamsal kazanimlar1 G6grenciye aktarma agisindan yeterli buluyor musunuz?
Cevabiniz evet veya hayir ise nedenleri ile birlikte agiklayabilir misiniz?

Programda yer alan makamsal kazanimlar1 dersinizde aktarirken hangi yontem ve

teknikleri uyguluyorsunuz? Orneklerle aciklayabilir misiniz?

Programda yer alan makamsal kazanimlar1 aktarirken yardimci kaynak kullantyor
musunuz? Cevabiniz evet ise bu yardimer kaynaklar hakkinda bilgi verebilir misiniz?

Makamlar1 6gretirken ne tiir 6rnekler kullantyorsunuz?

Makamlar1 6rneklendirirken hangi calgiyi/¢algilar: kullaniyorsunuz?

Makamsal kazanimlar1 6grenciye aktarirken herhangi bir sorun yasiyor musunuz?
cevabiniz evet ise bu sorunlar hakkinda bilgi verebilir misiniz?

Makamsal kazanimlarin 6grenciye aktariminda “makamlarin teorik detaya girilmeden
hissiyatinin aktarilmas1” hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Makamsal kazanimlarin “beceriye doniismesinin” ogrencilerinize kazandirabilecegi
faydalar hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Son olarak konuya iliskin eklemek istediginiz bir diisiinceniz var midir?
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