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YUKSEK LISANS TEZI

GORSEL SANATLAR DERSINDE UYGULANAN ZiHiN HARITASI TEKNiGiNiN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI, TUTUM VE KALICILIGINA ETKIiSi

Engin BARAN
Agustos 2022, 61 Sayfa
Amag: Bu arastirmanin amaci gorsel sanatlar dersinde uygulanan zihin haritasi

tekniginin 6grencilerin akademik basari, tutum ve kaliciligina etkisinin belirlenmesidir.

Yontem: Arastirmada nicel verilerin 6n test son test seklinde eslestirilmis deney ve
kontrol gruplu deneysel modeli yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere Zihin Haritasi
yontemi uygulanmis, kontrol grubunda gorsel sanatlar miifredatina uyulmustur. Veri toplama

araci olarak basar1 testi uygulanmistir. Veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Deney grubu ve kontrol grubu sontest puan ortalamalarinin ontest puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubu katilimcilarinin sontest
puan ortalamalarinin ise kontrol grubundaki katilimcilarin puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu katilimcilarinin 6ntutum puan siralamasinin sontutum
puan siralamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica gorsel sanatlar dersinde zihin

haritas1 tekniginin kullanilmasinin kalicilik iizerinde etkili oldugunu da tespit edilmistir.

Sonug¢: Gorsel sanatlar dersinde zihin haritas1 yonteminin kullaniominin 6grencilerin
akademik bagarisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin sontest basari puanlarinin yiliksek c¢ikmasi mevcut Ogretim sisteminin de
akademik basariy1 yiikselttigini géstermistir. Deney grubunda puanlarin daha yiiksek ¢ikmasi,
Gorsel Sanatlar dersinde zihin haritas1 yonteminin mevcut 6gretim sistemine kiyasla akademik
basariyr daha ¢ok yiikselttigi goriilmiistiir. GOrsel sanatlar dersinde zihin haritas1 tekniginin
kullanilmasinin tutum {izerinde bir etkisinin olmadig1 ancak kalicilik {izerinde etkili oldugu

gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritasi, Sanat, Sanat egitimi
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF MIND MAP TECHNIQUE APPLIED IN VISUAL ARTS COURSE
ON ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDES AND PERMANENTITY OF STUDENTS

Engin BARAN
August 2022, 61 Pages
Purpose: The purpose of this research is to determine the Effect of the Mind Map Technique
applied in the Visual Arts Lesson on the Academic Achievement, Attitude and Permanence of

the Students.

Method: In the research, the experimental model of the quantitative data in the form of pre-test
and post-test paired with experimental and control groups was carried out. The participants in
the experimental group were informed about the subject between the pretest and the posttest.
No transfer was made to the participants in the control group. An achievement test was used as

a data collection tool. The data were analyzed using the SPSS program.

Findings: It was determined that the posttest mean scores of the experimental group and control
group participants were higher than the pretest mean scores. It is seen that the posttest mean
score of the experimental group participants is higher than the mean score of the participants in
the control group. In addition, it is seen that the pre-attitude score ranking of the experimental
group participants is higher than the post-attitude score ranking. In addition, it has been
determined that the use of mind mapping technique in visual arts lesson is effective on

permanence. In the study, it was seen that the mind map application increased student success.

Conclusions: It has been concluded that the use of the mind map method in the visual arts
course has a positive effect on the academic success of the students. The high post-test
achievement scores of the control group students showed that the current education system also
increased the academic achievement. It was observed that the higher scores in the experimental
group, and the mind mapping method in the visual arts course increased the academic
achievement more than the current teaching system. It has been observed that the use of mind
mapping technique in the visual arts lesson has no effect on attitude, but it has an effect on

permanence.

Keywords: Mind map, Art, Art education
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BIRINCi BOLUM
Giris

Icinde oldugumuz ¢ag siirekli bir yapilanma, degisim ve gelisim gostermekte ve
yenilenmektedir. Bu devinim igerisinde bireyler merak ederek, ¢evresinde olup bitenleri
sorgulama egilimi gostererek bu degisimlere ayak uydurmaya calismaktadirlar. Zamanin
gelecegi etkileyerek ilerleyisi, s6z konusu olan bilimsel bilgilerin de bu yenilikten
etkilenmesine neden olmaktadir. Hizl1 akan bu siirece ayak uydurabilmek i¢in de insanoglunun
yeterli bilgi ve birikime sahip olmas1 gerekmektedir. Bilisim ¢aginin getirileriyle beraber insan,
bilgi, davranis ve degerlerinin ¢aga ayak uydurabilecek hale gelmesi, egitim alaninda da bir

dinamiklik ve degisime gerek duyuldugunu ortaya koymaktadir (Sezai & Erkal, 1995).

Zaman ve mekan acisindan stireklilik arz eden egitim kavrami insanlarin
tecriibelerinden de beslenmektedir. Egitim sonucunda kisinin bilgi, beceri ve davraniglarinda
degisimler olmas1 beklenmektedir. Bunun i¢in de egitimin alt boyutlarinda da dogru bir isleyis
olmalidir. Bu alt boyutlardan en 6nemlisi ise dinamik ve proaktif bir stirekli egitim modelin
islerlik kazandirilmasidir (Atak & Atik, 2007, s. 66). Egitimin 6zellikle insanlar lizerindeki
durumu giiniimiiz sartlarinda degisiklik gostermektedir. Yetkiner’e (2011) gore teknolojik
imkanlar ile ailelerin bilinglenmesi ve zihinsel olarak oldukca aktif olmamiz gereken bu
donemde 6nemli olan sey egitimin insanlara ne sekilde ve nasil verildigidir. Bilim diinyasinin
aktivasyon stirecini ilerletmesi ile olusan degisme ve yeni degerler onciiliigiinde, 6grenim ve

Ogretim siireclerinde farklilasmalar meydana gelmistir (Geng & Eryaman, 2007).

Bu bakimdan bireysel farkliliklarin goz oniinde bulundurulmasmin 6nem tasimasi,
yerinde ongoriilen 6gretim stratejilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin kullanilmasi ile hasil
olmalidir. Beraberinde zenginlestirici farkli materyal tiirlerinin kullanilmasi ile birlikte egitimin
bireyler lizerindeki etkisinin arttirilmasi ve 6grenmeyi 6grenme becerisinin hakim kilinmasi
onemlidir (Cakiroglu & Ataman, 2008). Klasik 6gretim yonteminin yeterli olmayisi ve zamana
ayak uyduramayis1 hem 6gretmen hem de 6grenciler lizerindeki etkisini tekrar gézden gecirme
olanagini dogurmustur (Kavak, 2016). Ogretmen ve dgrenciler i¢in miihim bir hal alan ve yeni
gelisen yontem teknikler Sentiirk’e (2009) gore, Ogretmen ve Ogrencilerin aktif rol

alabilecekleri bir senaryodur.



Egitim tizerindeki yeni gelismelerle beraber, miidahale edilen yeni yontem ve yaklagim
ile amaclarin net olarak ifade edilememesi problemi de ortadan kalkmaya baslamistir. Ozellikle
bu gelismelerin sadece pozitif alanlarda olmadig goriilmektedir. Birey bazinda 6zellikle stabil
anlatimin yaraticiligi koreltebilecegi diisiintildiiglinden, gelisim i¢in énemli paydada yer alan
sanat egitiminin Onemi kendini biraz daha belli ettirmektedir. Zira en 6nemli aktivitesi
O0grenmek olan insan, bu deneyimle duygu ve diisiincelerini aktarabilmek i¢in bundan
faydalanmaktadir (Cellek, 2003 & Tuzlak, 2004). Ozellikle egitim alaninda 6grencinin ezberci
bir anlatim yerine, derse bizzat dahil olan, aktif rol listlenen statiide yer almasinda miihim yerde
bulunan sanat egitimi, egitimde bulunan diger biitiin alanlarla da baglantilidir (Cémert, 2002 &

Geng, 1990).

Eroglu’na (2016) gore, diinyanin geldigi noktadan diisiiniiliince, sanat1 anlamayan ve
anlamay1 yayamayan bir toplum icin en ufak bir ilerleme sansi bile bulunmayacagi soz
konusudur. Ozellikle grsel sanatlar egitimi siirecinde geleneksel yontemlerin etkilerinin hala
devam ediyor olmasi, ayn1 zamanda ders siirecinin iirlin ortaya ¢ikarma ve 6dev seklinde
siirdiiriilmesi, 6grencileri tatmin etmemektedir. Ozgiin {irlinlerin ortaya ¢ikmasi icin yeni
yontem ve teknikle 1s1ginda 6greti ve bilgilerin kaliciligir 6nemli hale gelmektedir. Yaratic1 ve
0zgiin caligmalarin ortaya c¢ikmasi iizerinde gorsel sanatlar egitiminde teorik derslerin
uygulamali ¢caligmalarla birlikte yiiriitiilmesi 6nemlidir. Bu baglamda gorsel sanatlar egitimi
uygulanan bir teknik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tony Buzan tarafindan gelistirilen ve
Ogrencilerin 6grenirken eglenecekleri, gorsel sanatlar egitiminde derslerin anlamsal boyutunun,
ogrenciler lizerindeki somutlagtirma etkisini artirmak ve bu yonde beceri gelistirmek amaciyla
uygulanan bu teknik, cagdas sanat egitiminin cesitli zihinsel, duyugsal, kavramsal ve
devinimsel gelisimine olanak sunarak, yaratici birey bakis acis1 kazandirilmasini saglar (Artut,
2011). Sorun ¢oziimii odakli islerlik kazanan (Sen, 2012) ve beynin her iki tarafin1 kullanmada
rolii olan bu teknik (Buzan, 1976), bilgi par¢alarini anlamli hale getirerek 6grenme iizerine katki
yapmaya uygundur. Bireyin sanatsal bir islevle mantiksal ¢ikarimlari destekleyen zihin
haritalamasi, acik bir ifadeyle hayal giicii ve resimlerin mantik arasindaki bileskesidir (Beyer
1996 & Svantesson 1992). Ayni1 zamanda bilginin organize edilerek saklanmasi ve ihtiyag hasil
oldugunda 6nem sirasina gore geri ¢agrilmasi acisindan daha kolay firsatlar sunan zihin haritasi

teknigi, bu bakimdan da 6nemlidir (Buzan, 2009).

Egitim siirecinde aktif olarak yer almanin 6nemli goriildiigii bu ¢agda, yeni yontemler

ve gerekgeleri 1s1ginda aktif bir sekilde siirece dahil olan, diisiinebilen, 6zgiiven ve yaratici



diisiinceye sahip ogrenciler yetistirilmesi amaciyla, arastirmalarin yapilmasi da kaginilmaz bir

hal almstir.

Yukarida belirtilen neden ve etkiler 1s18inda bu arastirmada gorsel sanatlar dersinde
uygulanan zihin haritas1 tekniginin 6grencilerin akademik basari, tutum ve kaliciligina etkisi

belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci “Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Zihin Haritas1 Tekniginin

Ogrencilerin Akademik Basar1, Tutum ve Kalicihigina Etkisi’nin belirlenmesidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

2. Deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari ile son test basar1 puanlar1 arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basart puanlari ile son test basari puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Ontutum Puan Ortalamalar1 Arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Sontutum Puan Ortalamalar arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

7. Deney Grubunun Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

8. Kontrol Grubunun Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalar1 anlamli bir farklilik var

midir?

9. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puani ortalamalarinda anlamli bir farklilik

var midir?



Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Kiiresellesen diinya ile birlikte insan etkilesimi ve bilimin yayginlagsmas1 énemli bir
asamaya gelmistir. Bu asamada 6nemli bir unsur olarak sanat goriilebilir. Sanat egitimi ile

insanlar ¢esitliligi benimsemeyi 6grenirler (Punzalan, 2018).

Cagimizda, tilke olarak sanat degeri bakimindan geride kalmis olup bu konuda yeterli
bir donanima sahip degiliz. Olusan bu durum karsisinda mevcut egitim sisteminde islenen
gorsel sanatlar dersine olan ilgi ve alaka da bir o kadar geride kalmaktadir. Dolayisiyla derste
asil verilmek istenenler, ylizeysel bir boyuttan 6teye gegememektedir. Eisner (2003) bu konuda,
“sanat egitim i¢in bir model olabilir.” (s. 382) goriisiinii savunmaktadir. Bu anlamda gorsel
sanatlar dersinin amaci, dis diinyaya saygili olmay1 6greten bir diizen kazandirip, duyulari,
imgelem ve hayal giiclinii, ayn1 zamanda yaraticih@ gelistirerek farkli duygu ve fikirler
iizerinde ifade becerisi kazandirmaktir. Ozellikle sanatsal bakis agisinin kazandirilmasiyla
birlikte gorsellestirilen konular {izerinde karar alma ve problem ¢6zme becerisi kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu sekilde, genellikle bos bir ders olarak goriilen gorsel sanatlar dersi,

Ogrenen i¢in ilgi goren bir hale gelecektir.

Modern cagda egitim alaninda yapilandiric1 yaklagim ile beraber 6grencilerin bilgi
toplayict bir aygit seklinde degil; fikir iireten, sorgulayan, tenkit eden ve ¢dzliim bulan kisiler
olmalar1 arzu edilmektedir. Eisner (2003), bu konuda kendi egitim sistemimizin mimari
olabilecegimizi dile getirir. Bunun i¢in de tercih edilebilecek pek c¢ok metot ve teknik
bulunmaktadir. Hafiza ilkelerini kullanarak hayal giiclinii uyaran ve aslinda tamidik olan
baglantilar1 yeniden iligkilendirebilen boylece anlamli 6grenmenin gergeklesmesine olanak
saglayan yollardan birisi de zihin haritasi teknigidir (Buzan, 2009). Arastirma ile konularin daha
1yl 6grenilmesini saglayan teknik, 6grencileri geleneksel 6grenme sisteminden kurtarip, hizli
diisiinen, ¢6ziim iireten ve Ogrenilen bilgileri uzun siirede zihninde tutabilen kisiler olarak
yetistirilmesine ve bu becerilerini rutin yasamda ve okulda kullanmasina destek sunarak, alana

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma Agri Ili Patnos ilce merkezinde bulunan IMKB Ortaokulu 6grencileri ile
yiriitiilmiistiir. Aragtirmaya 7. smifta 6grenim goren 52 6grenci katilmistir. Okulda 3 sube
bulunmasina karsin deney ve kontrol gurubunu ¢ogaltmak adina 2 subeyle sinirlandirilmistir.
Katilimcilara zihin haritasi teknigini anlatarak gorsel sanatlar kazanimimda yer alan kazanimi
aktarmak tizere testler uygulanmistir. Pandemi siirecinin 6grencilerin devamliligi konusunda

olusturdugu sorunlar da ¢aligmanin sinirliliklarindan olmustur. Teknigin gerekliliklerinden biri



olan renkli kalemleri, 6grencilerin maddi durumunun yetersizliginden dolayr alamamasi,

teknigi saglikli bir sekilde uygulama konusunda problem olusturmustur.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Sanat Egitimi

Giliniimiiz ¢aginda egitim, bilimsel konularin dgretiminde en iyisini hedeflerken ayni
zamanda duygularin egitimi siirecini de amag¢ edinmelidir. Temel amacinin insana hizmet
etmek olan bilim, zihinsel yeteneklerin daha iist seviyeye ¢ikarilmasi amaciyla sanat egitimi ile
is birligi icinde olmalidir (Yolcu, 2018). Bu baglamda sanat egitimi, sanatin yasamdaki
konumunu ve faydasini aktaracak bir bi¢cimde, birey ve toplumun bilgi yani sira egitimine
anlamli katkilar sunmayr amag¢ edinmis, sanatsal olgusunu tanitma siireci olarak
degerlendirilebilir (Mercin & Alakus, 2007). Baska bir ifadeyle sanat egitimi, bireyde bilgi,
diisiince, yaraticilik, anlatim becerisi ve hayal giicli olanaklarini estetik bir diizeye ¢ikarmak

lizere verilen egitim ¢abasidir (Tiirkdogan, 1984).

Sanat egitimi, bireye estetik diizey acgisindan anlamli bir katkida bulunurken, glincel ve
yeni bigimleri hissedip, duygu ve diisiincelerini bu yonde siirdiirmeyi de 6gretir. Bu yoniiyle
sanat egitimi, sanat¢1 yetistirmek ve ortaya ¢ikarmak tizere degil, her bireyin sahip olageldigi
yaratici yetileri iizerinde yogunlasip, onlarin biligsel, duyussal ve duygusal egitim ihtiyaclarini

karsilamaya doniiktiir (Yolcu, 2018).

Yetenek ayristirmasina ve yasa bakilmaksizin her birey igin ihtiyag ve gereklilik olan
sanat egitimi, sosyal iliskiler bakimindan her tiirlii is birligi, yardimlasma, dogruyu ifade
edebilme, bir isi sonlandirabilme, sorumluluk sahibi olabilme, duyarlilik ve iiretkenlik i¢in de
gereklidir (Yolcu, 2018). Kisinin, kisisel yaklasimlarini destekleyerek, kendisi ve cevresi
tizerindeki duyarliligi arttirip, iiretkenligi sonucunda da edindigi yeni bilgilerle oncekiler
arasinda harman olusturmasi i¢in gerekli olan bu egitim, sonucta kisilik gelisimine de etkide

bulunur (Dilmag, 2009).

San’a (1982) gore, iki evreye ayirabilecegimiz sanat egitiminin ilki, insan egitiminin
Onem arz ettigi sanat yoluyla egitim, digeri ise genel olarak sanatin kendisinin anlagilmasi adina
sanat i¢in egitim anlayisidir. Burada sanat yoluyla egitim anlayisi, aklin denetiminden ¢ok duyu
ve duygulara 6nem vererek, egitimde denge olusturma giidiisii tasirken, sanat i¢in egitimde bu
durum daha somut ve gergekci yaklasimlarla sanat e8itimini akli degerlere uygun temellere

oturtmak tizere sekillenir.



Sanat egitimi, zihinde yer alan bagka bir sema olan sanatsal zeka iizerinde pozitif bir
gelisim saglarken, ona insana bagli degerler katkis1 sunmay1 da hedefler. Sanatin anlatim dilini
fark ederek, bu dil yardimiyla gegmise doniik ve sanatsal verilere, tirlinlere bu deger yargisiyla

ulasabilir (Yolcu, 2018).

Tiim bu nedenler neticesinde sanat egitimi, egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak
goriilmelidir. Bu egitim ile beraber bilgi, 6grenim boyutundan 6te, insan1 insan yapan degerler
ile birlikte, bireye bakmay1 degil 6grenmeyi 6greterek, kendisiyle barigik ve mutlu bir kisilige

erismesini saglar.

Sanat Egitiminde Kullamlan Yontem ve Teknikler

Sanat egitiminde tercih edilen bazi metot ve teknikler sunlardir:

Anlatim Metodu

Klasik anlatim yontemi; bir kavrami ya da olguyu O6grencilerine aktarmakta olan
ogretmenlerce anlatilarak ve 6rneklendirilerek 6gretilmesine denilmektedir. Genellikle dilsel
semboller vasitasiyla uygulanan metotta Ogrenilecek konular son haliyle Ogrenciye

aktarilmaktadir (Kansu Celik, 2018).

Bu yontem en genel anlamda kullanilan metotlardan biridir ve biitiin siif seviyelerinde
de bu yontemden yararlanmak miimkiindiir. Ogretmenin yonteme gore dgretim destedi veya
malzemelerinden yararlanilarak diizenli bilgi sunumunu igcermektedir (Tok, 2009, s. 163).
Ayrica bu yontem hem 6grencinin hem de 6gretmenin fazlasiyla asina oldugu bir yontemdir.
Anlatim yontemi 6gretmenin dgrencilerine terimleri, olgulari, prensipleri gibi bilissel, duyussal
ve psikomotor kazanimlarin en kolay sekilde verebilecegi metottur (Ocak, 2008, s. 219).

Yontemin siklikla tercih edilmesinin nedeni basit ve ucuz olmasidir (Isik, 2016, s. 112).

Anlatim yontemi, bilgi akisinin 6gretmenden 6grenciye dogru seyreldigi, 6grencilerin
daha pasif oldugu bir yontemdir. Geleneksel yonteme uygun olan bir 6gretim seklidir. Daha
cok yeni baglanan konu aktarimda kullanilan yontem, bilgi diizeyindeki hedef davranislar1 da
Olcer. Anlatim yontemi, kisa bir siire i¢erisinde bilgi aktariminin gergeklestirildigi uygulama
bakimindan pratik ve ekonomik olmasi nedeniyle sik kullanilir. Uzun ve sik araliklarla
kullaniminin  olusturacagi sikici hava neticesinde Ogrencilerin derse olan ilgi ve
hazirbulunuglulugunu koétii etkiler. Burada Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini tam anlamiyla

karsilandigini belirlemek zordur.



Anlatim yonteminde uzun siireli anlatimin yaratacagi sikiciliktan 6grencileri kurtarmak
icin bol miktarda gorsel destekli materyaller ve zihni agik tutmak iizere gercek yagsamdan 6rnek

verilmesi uygun olacaktir (Isik, 2014).

Anlatim yonteminin tercih edilme nedenleri olarak sunlar siralanabilecektir (Charlton,

2006 & Yesilyurt, 2013):
1. Vakitten tasarruf etmek,
2. Smif niifusunun fazla olmasi,
3. Konuyu detayl1 izah etmek ve kuramsal bilgi aktarmak,
4. Arag gereg ya da fiziksel noksanlik,
5. Basitlik,
6. Siif denetimine imkan vermesi,

7. Konular1 zamaninda yetistirmek.

Soru-Cevap Yontemi

Ogretimde etkilesimi saglayan soru cevap ydntemi, 6gretmenin konu ile iliskili olarak

sordugu sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi esasina dayanir.

Soru-cevap yontemi, 6gretmenlerce siklikla tercih edilen ve cogunlukla 6teki 6gretim
metotlarinin kullaniminda faydalanilan bir yontemdir. Bunun baglica nedeni soru sormanin,
Ogretmen ile Ogrencileri arasindaki bagin baslangici olmasidir (Yelken & Akay, 2015). Bu
uygulama Ogretmenin bir sablona oturttugu sorular1 ogrencilerin sozli bir sekilde
yanitlamalarini esas alan bir yontemdir. S6zlii bir sekilde yoneltilen sorularin kisa bir stirede
zihinsel olarak degerlendirilmesi ve yanitin sozlii bir sekilde verilmesi istenmektedir (Pinar,

2017)

Smif i¢inde O6gretmenin Ggrencilerine bilgi aktariminda en fazla tercih ettigi
yontemlerdendir. Soru-cevap yontemi, egitim tarihi boyunca kullanilmis ve en ¢ok goriilen
yontemlerdendir ve Ogretim asamalarinin farkli alanlarinda farkli amaglarla tercih
edilebilmektedir (Cakmak, 2015, s. 445). Soru cevap yontemini eski ¢aglarda kullandigi bilinen
en meshur 6gretmenlerden biri de Atinali Filozof Sokrates’tir. Sokrates sadece 6grencilerine
degil, sokakta karsilastig1 insanlara da sorular sorarak onlara yeni bilgiler kazanmakta yardimci

oldugu bilinen bir kisiliktir (Bozer, 2014).

Bu yontem oOgretmenin hazirladigi sorulari, talebelerin sozlii bir sekilde

cevaplamalariyla siiregelen bir metottur. Buradaki amag 6grenciyi diistinmeye, akil yliriitmeye
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sevk etmektir. Boylece, 6gretmen cevap almak icin soru sormakta ve duydugu cevaplari

yorumlayarak bilgi aktarimini 6gretimi gergeklestirmektedir (Giiven, 2011, s. 168).

Ogrenme ve 6gretme isleminin énemli pargasi olan soru sorma eyleminde dgretmen,
siireci planlayan kisidir. Sorular1 hazirlarken Ogrenci hazir bulunusluluguna ve gelisim
diizeyine dikkat eden 6gretmen, soracagi sorularla 6grencilerin siirece aktif bir sekilde dahil
olmasini saglayarak, aldig1 cevaplarla hem kendilerine hem de derse yonelik saygisini arttirir.
Ogrencilerin dnceki bilgilerini canl tutarak onlar1 diisiinmeye ve ¢dziim iiretmeye yonlendiren

sorular ile derse olan ilgi canli hale getirilmeye calisilir (Filiz, 2002).

Bu yontemin basarili olarak uygulanmasi i¢in bazi1 prensipler yerine getirilmelidir;

(Gokdemir, 2017, s. 31-32).
1. Sorular kolay, net ve anlasilabilir olmalidir. Muglak sorular kullanilmamalidr.
2. Sorular belirlenirken amag ve davranigsal hedef g6z 6niinde bulundurulmalidir.
3. Ogrencilerin beceri ve bilgi diizeylerine gore soru secilmelidir.

4. “Evet veya Hayir” seklinde cevaplanabilecek sorular tercih edilmemelidir. Boylece

ogrenci akil yliriitmek zorunda kalacaktir.

5. Sorular siniftaki herkese yoneltilmeli, diisiinmek i¢in zaman taninmali ve soruyu

cevaplayacak 6grenci secilmelidir.
6. Soruyu sadece bir 6grenci cevaplamalidir.

7. Sorular biitlin sinifa hitap etmelidir. Cevaplayacak 6grencinin belirlenmesinde, bir

diizen ve sistem olmalidir.
8. Sorular siirekli yinelenmemelidir.

9. Cevap (diisiinme) siiresi dogru ayarlanmalidir.

Proje Yontemi

Proje yontemi ile 6grenme, bir kavram ya da problemle alakali okul biinyesinde veya
haricinde kisisel ya da gruplar halinde incelemeler yapilarak nihayetinde farkli ¢iktilarin var

oldugu kapsamli bir yontemdir (Demir, 2013).

Proje yontemi ile 6grenciler ortaya koyduklari somut bir iiriin sayesinde olay ve konu
icerisinde daha fazla yer alabilmektedir. Bu yontem, kisinin hem tek basina hem de birlikte
caligmasina imkén ve olanak saglayan kiiclik gruplarla, belirli bir zaman diliminde iiriin ortaya
koymasina yardime1 olur. Ogrenci, proje yontemiyle bu siirece zihinsel ve fiziksel olarak aktif

bir sekilde katilir. Ogrenci merkezli bir yaklasim olan ydntem, dgrencinin planlama yapma,
9



uygulama, iist diizey diisiinme ile problem ¢6zme, sorunlara ¢6ziim iiretme, yaraticilik, bilgiyi
yeniden diizenleme, sorgulama, degerlendirme gibi caligmalar tizerinden 6grenmesine yardimci

olur.

Ogretmen rehber roliindedir. Ogretmenin gorevi dgrenciyi yapacag proje igin tesvik
etmek ve cesaretlendirmektir. Degerlendirme hem siirece hem de ortaya koyulan iiriine yonelik
olarak dgretmen ve O6grenci tarafindan yapilir (Giin, 2014). Burada 6grenci 6grenme deneyimi

tecriibe eder.

Proje yontemi ozellikle sanat egitimi gibi somut {iriinler iizerinde ¢alismalar yapan
O0gretmen ve 6grenciler i¢in ¢ok daha faydali bir yontemdir. Plastik sanat egitimi, talebelerin
caligmalarinda onlara 6zgiir bir alan sunacak, hayal giiclinii kullanacak ile fikir yiiriitme
tarzlarin1 gelistirecek egitimle, sanatin farkli seviyelerde bir araya geldigi egitim yontemidir.
Bu atmosferin var edilmesinde alternatif yollardan biri de proje gelistirmek, bir kavram veya
yetenegin gelistirilmesine dair bir sorunun halledilmesi adina, planli, bir vakit dahilinde
Ogrencilerin 6zgiirce kisisel ya da grup seklinde yiiriittiikleri faaliyetlerdir. Problemin yanitina
ulagsmak adina, problemi ne sekilde ve hangi siray1 izleyerek c¢ozebileceginin kendi karar

olmasi projenin esas 6zelligidir (Aslantas, 2008, s. 40).

Sanat egitiminin Oteki egitim alanlarindan farkli bir kreatif kismi bulunmaktadir.
Sanatsal yaratim Ogrencinin kisiligini de yansitmaktadir. Sanatsal egitim grup egitiminin
disinda, kisisel egitimin yogunlukta oldugu bir egitim atmosferini de saglamaktadir.
Giiniimiizde toplumlarin 6nemli bir gereksinimi olan yetismis insan giicliniin var edilmesinde;
kreatif, merakli, sorgulayan, pratik, inovatif, ¢evresel unsurlar1 sanatin faydasina kullanabilen
kisilerin egitimi fazlasiyla 6nemlidir (Erbay, 2004, s. 49). Bu atmosferin var edilmesinde
bilhassa ¢evresel unsurlari sanat egitimiyle bir araya getirerek dgrencinin kreatif ve iiretme
asamalarmi1 kavramsal ve pratik boyutuyla tecriibe ettigi projeler giigli 68renme

tekniklerindendir.

Ogrencinin tecriibe ederek kendi ugraslariyla, grenmesi egitimin kritik bir unsurudur.
Sanat egitimi pratiginde 0grencinin teorik ve uygulama egitimiyle beraber kisisel ayirt edici
unsurlar1 da goz oniinde bulundurularak kreatif taraflarinin gelismesine imkan saglanirken,
Ogrencinin duyusal, biligsel ve psikomotor gelisimi de desteklenmektedir (Aslantag, 2008, s.
41).

Problem Cozme Yontemi

Sanatta tabiat1 izleyerek onu esere ¢evirmek, dogal olarak estetik bir olgu iken birtakim

problemleri de dogurmaktadir. Bunlarin baglicalari; doku, perspektif, teknik ve renk seklinde
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ifade edilebilecektir. Pappas (2003, s. 45), sanat¢cinin 2 boyutlu zemine 3 boyutlu goriintliyii
cizerken, farkli mesafe ve noktalardan eserin unsurlarinin ne sekilde farklilik gosterecegine

emin olmasi gerektigini ifade etmistir (Ulger, 2012).

Ozgiirce akil yiiriitebilen kisi, karsilastig1 yeni bilgileri, durumlari elestiren, sorgulayan
ve bunlarin dogru olup olmadigini deney ve gézlemle inceleyebilecek ve tartabilecek niteliklere
sahiptir. Egitim, c¢esitli faaliyetlerle Ogrencilerin zihninde {ist seviye akil yiirlitmeyi
saglamalidir. Dolayistyla okurken, yazarken, problem ¢6zerken; ¢dziimleme, sentez ve

yorumlamalar yapmalarini miimkiin kilmalidir (Uredi vd., 2008).

Kirisoglu (2002, s. 63), d6grencinin de sanatgilarda oldugu gibi yeni edindigi soyut
bilgileri dahi gorsel olarak nesnellestirerek ifade edebildiginden bahsederek, bu akil yiirlitme
tarzinin arag istiinde, aracin kapasitesi, imkanlar1 dahilinde degerlerle ele almay1 ve sonugta
problemi ¢6zmeye imkan verdigini sdylemistir. Dolayisiyla Kirigsoglu (2002, s. 175) “problem
¢Ozme siireci’ni artistik tiretim silirecinde de eklemektedir. Bahsedilen problemlerin kati,
belirgin ve yalnizca bir cevabi bulunmamaktadir. Buna benzer problemler “siradan olmayan
problemler” seklinde ifade edilmektedir (Altun, 2000, s. 26). Cogunlukla sosyal bilimler
alaninda rastlanan buna benzer problemler sanat ve sanat egitiminde siklikla goriilen
problemlerdendir. Siradan problemler genellikle yanit1 dnceden bilinen problemlerdir (Ulger,

2012).

Probleme ¢6zme yontemi ile 6grenme siradan olmayan, acgik uglu, yapilandirilmamis
gercek hayattan alinma problemlerle hazirlanan bir 6gretim yontemidir (Fogarty, 1997, s. 2;
Ozvaris & Demirel, 2002, s. 122). Dolayisiyla egitim sisteminde olmasi gerektigi kadar
Onemsenmeyen siradan olmayan problemler ¢evresinde olusturulan 6gretim yontemiyle dikkat
cekmektedir. Bu yontem ilk olarak McMaster Universitesi’nde sinanmis ve gelistirilmistir.
Universitenin programinda problem ¢ézme yontemi ile dgrenme, Ofrencilerin otonom
O0grenmelerini, 0grenmeye yonelik gereksinimlerini kendilerinin tespit ettigi, kaynaklarini
belirlemede ve gelistirmede gelisimleri adina calismalarini tasarlamayi hedefleyen bir

yontemdir (Ferrier, Marrin & Seidman, 1988: Akt Cropley, 2001, s. 170), (Ulger, 2012).

Problem ¢6zme yonteminde amag, 6grenen acisindan kitapta bulunan sorularin ¢éziimii
olmamakla beraber, 6grenenin yasamlarinin her aninda karsilagsacaklar1 problemleri ¢6zme
giiciinii, karar verme ve ¢dziim iiretme yeteneklerini gelistirmektir. Ogrencinin aktif oldugu
yontemde, yasanmis bir problem 6grencilere sunularak ¢ozlimiine yonelik fikirler alinip iist
diizey zihinsel gelisimine katkida bulunulur. Elde edilen sonuglar neticesinde, en hakli en ideal

en dogru gibi tanimlarla diisiinceler degerlendirilmektedir.
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Bu yontem ile ela alinan problemin, 6grencinin aktif bir sekilde silirece katilmasina,
Ogretim amagclarinin yerine getirilmesine ve problemin ¢oziilebilir ve gergek yasamdan bir
problem secilmesine dikkat edilir. Metot uygulanilirken problemin hissedilmesi, tanimlanmasi,
miimkiin olan ¢dziimlerin gelistirilmesi, miimkiin olan ¢6ziim tercihi, data bulma, hipotezin
sinanmasi kabul ya da reddi, sonucunun yeterliliginin yorumlanmasi asamalari esas alinir (Tan,

2012).

Gorsel sanatlar derslerinde ele alinan konular gergek hayattan 6rneklerle ortiistiiglinde,
cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinde de gelisim artmaktadir. Bunun gibi ¢alismalar,
cocuklarin derse karsi motivasyonunu da yiikseltmektedir. Problem ¢6zme yonteminin, konuyla
alakali rutin yagamdan siradan olmayan problemlerle ele alinmasi, ¢ocuklarin bu problemlere
coklu ¢oziimler getirmesi adina imkanlar saglayacaktir. Ayrica problem ¢ézme yeteneklerinin
de artmasinda Onemli bir etken olacaktir. Dolayisiyla, konuyla alakali siradan olmayan

problemlerin tercih edilmesi faydali olacaktir (Ulger, 2012).

Bellek Egitimi Yontemi

Sanat egitiminde var olan temel problemlerin basinda 6grencilerin resimlerinde tercih
ettikleri sablon (stereotip) imgelerdir. Hurwitz ve Day (2007, s. 58) sanatsal stereotipleri,
“Ogrencilerin gergekten idrak etmeden farkli referanslardan aldiklar1 kalip sekiller olarak
tamimlamaktadir. Ogrenciler bu sablonlar1 anlamlandirmadan kati ve c¢ogunlukla rastgele
yerlerde yalnizca tekrar etmektedir. Cocuk ¢izimlerinde 7-9 yas aras1 sematik donemde ortaya
cikan sablon sekil tercihi, genellikle egitimcilerce fark edilmemesi nedeniyle gercgekgilik
doneminde de (9-12 yas) goriilen ve yasam boyu siiren bir durum olmaktadir (Giivenilir ve

Yilmaz, 2018).

Cocukluk doneminde kisi, Ozellikle de sadelestirme-basitlestirme donemi olarak da
bilinen 7 yaslarindaki gsematik donemde kendi basmna buldugu semalarla kendini
sinirlandirmadan ¢alisabilirken, bulug caginin baslamasiyla gergek¢i doneme giren birey
cevresini ve kendini elestirmeye de baslamasiyla ¢izgilerini eksik gérmeye baslamaktadir. Buna
care olarak, zamanla hosuna giden kaynaklara esinlenecektir. Bu zaman zarfinda sanat
Ogretmeninin dogru telkinleri ve direktifleri gereklidir (Yilmaz, 2010, s. 243). Bu asamada,
bellek egitimi yonteminin dnceden bilinen ya da hafizada bulunan1 animsama, isleme ve taze
bilgilerin depolanmasi becerisinin elde edilmesi bakimindan, 6grencilerin basmakalip imgeleri

tercih etmektense kisisel ¢izgisel ifadelerini yaratmasinda yardimc1 olacaktir.

Bellek; duygusal, kisa siireli ve uzun siireli bellek olarak iice ayrilmaktadir. imgelerin,

kisinin uzun siireli belleginde yer almasma destek icin bellek egitimi oldukca yararli bir
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yontemdir. Ogrencilerin kisisel bigimsel ifadelerini olusturabilmeleri icin gorsel sanatlar

derslerinde uygulanmasinda biiyiik yarar saglayacaktir (Giivenilir & Yilmaz, 2018, s. 29).

Bu yontemde gosterilecek olan sey Ogretilecek kisiye biraz gosterilip alinmaktadir.
Ogrenci az bir siire bakabildigi bu imgenin hafizasinda yer ettigi kadarini ¢izmeye
caligmaktadir. Ara ara gosterilip alinan gorseli ya da objeyi kopyalamaya ugrasan kisinin bellek
imgeleri zenginlestirilmektedir. Bellek egitiminde maksat gosterilen seyi aynen kopyalamak
degil, kisisel yorumunun gelismesine imkan sunmaktir (Yilmaz, 2010, s. 223). Bellek egitimi
yontemiyle, kisi daha evvel ki bilgi ve tecriibelerle yenisini bir araya getirecek hafizada kalici

olarak kalmasini saglanmaktadir.

Bellek egitimi yontemi, dgrencilerin kat1 kurallarla sinirlandirilmadan, gorsel algi ve
dikkatini gelistirmeye doniik olarak bellegi harekete gecirmede kullanilan bir yontemdir

(Yolcu, 2018).

Yaraticiliklarinin gelisebilmesi icin c¢evre ile iliskide olmasi gereken bu ydntemde
ogrenciler, duyu organlari yolu ile algilarinin bir kismini ihtiya¢ duydugu anda kullanmak tizere
zihnine bilingli bir sekilde kaydeder. Yaraticiligin iki dnemli siireci olan gozlem ve alginin
giiclenmesine katkida bulunarak, Ogrencilerin el, géz ve beyin arasindaki koordinasyonu

harekete gecirip bir nesne veya figiir lizerindeki ayrintilar1 fark etmesine yardimci olur.

Bellek egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve biligsel psikolojiyi de iceren disiplinler arasi
bir metottur. Yildirim, (1996, s. 89); disiplinler egitimi 6zel bir alan dahilinde yiiriitiilen egitim
olarak ifade ederken, disiplinler arasi egitimi ise geleneksel konularin birtakim kavramlar

cevresinde birlikteligi seklinde agiklamistir (Giivenilir & Yilmaz, 2018: s. 30).

Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yonteminde hem 6gretmen hem de 6grenci etkin durumdadir. Siifin,
gosteriyi izleyebilecek tiim Ogrencilerin gorebilecegi bir diizene sokulmasiyla beraber
Ogretmen, Once uygulamaya dayali calismalarin nasil yapilacagini sinifa gosterir sonra
ogrencilerden yapmasini bekler. Ogrencilerin yeterli sayida olmadigi siniflarda uygulanmasi

sinirlidir.

Gosterip yaptirma tekniginde, dnceden hazirlanan malzemelerle birlikte ilk is olarak
bireye dgretilecek davranis ve ¢oziilecek problem iletilir. islem basamaklarmin ardisik bir
sekilde tahtaya yazilmasiyla, 6grencilerden yazilanlart dogru sekilde takip ederek not almalari
saglanir. Tahtada yazilan bilgiler silinmez ve Ogretmen denetleme yoluyla yapilmis olan

yanliglar1 diizelterek eksikleri giderir (Sonmez, 2010).
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Gosterip yaptirma yontemi, 6grencilerin bir isi en iyl nasil yapilacagini 6grenmesi
bakimindan 6nemlidir. Psikomotor becerilerin gelismesine katkida bulunan yontem, 6zellikle

fen, spor ve sanat derslerinde kullanilmaya uygundur.

Gosterip yaptirma yonteminde, bir vasitanin nasil isledigini evvela gostererek izah edip
ardindan 6grenciye uygulatarak 6gretme yontemine gidilmektedir. Bu sekilde, bir konuya dair
bilgilerin anlatilmasi ve bunlarin beceriye evirilmesi adina ihtiya¢ duyulan calismalarin
yiiriitiilmesinde tercih edilmektedir. Sunum 6gretmen odakli, uygulama ise 6grenci odaklidir.
Ogrenciler edindirilmeye ¢alisilan becerileri uygulayarak, deneyimleyerek dgrenirler. Burada
amaca erigilmesi adina her 6grencilerin yapmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ders esnasinda
ogrencilere esit imkanlarda sunum gerceklestirilmesi gerekmektedir. Gosterip yaptirma
metodunda gorsel ve isitsel etkinin bulunmas1 6grenmeyi daha konforlu ve kalic1 kilmaktadir,
Gosterme esnasinda Ogrencilerin destegi 6grenmeyi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici yapacaktir.
Fakat yoOntemin hayata gecirilmesinde birtakim smirliliklar bulunmaktadir. Sunumun
oncesindeki hazirliklar vakit isteyecektir ve yinelenmediginde unutulabilecektir. Ayrica
mevcudun yiiksek oldugu ortamlarda giicliikler ¢ikabilecek ve 6gretmenin 6grencilerden gelen
feed-back’lere 6nem vermemesi bunun yalnizca taklitle sonuglanmasina neden olabilecektir

(Biiyiikkaragoz & Civi, 1996).

Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, iki veya daha fazla bireyin bir araya gelmesiyle bir konu iizerinde
diistinmeyi, anlamay1 ve fikirlerini birbirleriyle etkilesim iginde sOylemeleriyle bilgilerin
pekismesini saglayan bir yontemdir. Tartigma sayesinde ogrenciler, diislincelerini nedenler
1s1¢inda savunabilme, anlatma ve diger diisiincelere saygi gosterme olanagini elde ederler

(Balyemez, 2014).

Antik Yunanistan’da bilhassa Sofistler, 6grencilerini tartismada tezlerini digerlerine
kabul ettirecek sekilde egitmislerdir. Ortacagda Doguda ve Batida dini Ggretilerin baskin
oldugu egitim doneminde ve ¢ogu dini meselelerde taraflar arasinda tartigmalar yasandigindan,
egitim sistemleri de ders verdikleri 6grencileri tartismalarda kazanacak sekilde egitmeye
ugragmiglardir. Bunun i¢in Batinin Gramer, Retorik ve Diyalektik dersleri; Dogunun ise Meani,
Bedii ve Beyan dersleri Ortacag iiniversitelerinde ve medreselerinde yer almistir. Su an iginde
bulundugumuz ¢agda ise, hem egitimde Ogrencinin calismalarina ve fikirlerine Snem
gosterilmesini talep eden yaklasimlar hem de sosyal alaninda ¢ogulcu demokratik sistemler
hakim oldugundan, Ogrencilerin heniiz okulda ortaminda tartisma yontemiyle fikirlerini

karsisindakilere onaylatmaya alistirilmasi dnemli olmustur (Ergiin & Ozdas, 1997).
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Yontemde tartisma konusu, siliresi ve sekli Onceden belirlenerek, ogrenci
hazirbulunuglulugu dikkate alinmalidir. Siifta etkilesimi sagladigr i¢in 6grenciler arasindaki

iligkiler de saglikli bir hale gelir.

Tartisma yOnteminin soru-cevap yonteminden ayrimi, soru-cevap yonteminde
Ogretmenle Ogrenci arasinda c¢ergevesi belirli meselelerde ve dar bir vakitte bilgi gecisi
yasanirken, tartisma yonteminde daha genis katilimla esit seviyedeki bireylerin belli meseleleri
genis bir sekilde konusmasi miimkiindiir. Dolayisiyla tartisma yontemi soru-cevap
yonteminden daha 6zgiir ve genis bir cerceveye sahiptir. Tartisma yonteminde soru-cevap

yontemi de bulunmaktadir (Ergiin & Ozdas, 1997).

Gezi Gozlem Teknigi

Gezi gozlem teknigi; tabiattaki varliklari, olgulari, olaylari ve benzeri durumlari direkt
ya da gorsel vasitalarla onceden tasarlanmis bigimde incelemek ve izlemektir. Bu yontem, belli
bir amag¢ dogrultusunda, 6grencinin sinif disinda yaparak ve yasayarak bilgi edinimine olanak
saglar. Ogrencinin aktif bir sekilde siirece dahil oldugu teknik, gorsel hafizanm etkin oldugu
birgok duyu organina hitap eder. Ogrenciler bu siiregte konuyu asil yerinde 6grenerek, siireg
odakl1 bilgi edinir. Analiz becerisi de kazanan Ogrenci, siirece severek ve isteyerek katilim
gosterir. Gezi yapilacak yer i¢in dnceden bir taslak hazirlanarak, tehlikeli olmamasina dikkat

edilmelidir (Uysal, 2014).

Bu yontem sadece gezmek maksatli yapilan bir eylem degildir. Bu sayede ogrenciye
birinci elden deneyim kazandirilarak, etrafindaki yasami daha i1yi kavramalarina, okul-cevre
bagini gelistirmelerine 6zetle birgok duyusunun gelismesine imkan sunmaktadir (Kiigiikahmet,

1997).

Cesitli aragtirmalardan anlasildig1 {izere 6gretmenlerin miisterek fikir sahibi oldugu
konulardan biri de 6gretimde fazla duyuyu tetikleyen yontemlerin daha basarili oldugudur
(Ac¢ikgdz, 2007 & Kiiciikahmet, 1997). Yiiriitiilen gozlemlerin onlarin daha fazla duyusunu
eyleme gegirmesi saglanmalidir. Bu sekilde olan gozlemlerin, daha ¢ok hosa gittigi ve daha
kalic1 6grenme imkani verdigi bilinmektedir. Gozlem yontemiyle 6grenciler en giiclii ve akilda
kalan bilgileri direkt objelerden ve olaylardan edindiklerinden olay ve objeleri gergek halleriyle

dogru sekilde 6grenmektedir (Gogebakan, 2008, s. 203-204).

Zihin Haritas1 Teknigi

Gelinen noktada duragan olmayan, hizli bir yayilim ve artis gésteren bilginin, 6grenme
ve Ogretme siirecinin disinda nasil kullanilacagi, ulasilan bilgilerle nasil bir degerlendirme

icerisine girilecegi sorunu karsilasilan bir husustur. Bu husus etrafinda ¢oziim arayiginin
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O0grenen merkezli bir platformda ge¢mesi ve buna dair stratejilerin kullanilmasi gerektigi
onemli bir hal almistir. Bu gerekgeler neticesinde dinamikligini koruyan ve hizli bir sekilde
artis gosteren bilginin, daha kalict bir sekilde hazmedilebilmesi igin, bireyin egitim
asamasindaki gelisimine verim olabilecek not tutma tekniklerine basvurmak Onem arz
etmektedir. Bu baglamda, kisisel zihin yapisina uygun olarak duyussal 6zelliklerine ek destekli
gorsel materyallerle zenginlestirilmis not alma tekniklerinden birisi zihin haritasi teknigidir

(Kilig, 2009).

Zihin, diisiinme ve 6grenme islevini yerine getirirken sikici, ise yaramayan bilgileri de
almaktadir. Diisiinme silirecinin bu asamada karmasik bir kombinasyondan olustugu
sOylenebilir (Ornstein, 1984; Akt., Williams, 1999). Bu diisiinme siirecinin daha anlamli bir
diizene oturmasi amaciyla kelimeler, resimler, senaryolar, renkler dahasi ses ve miiziklerin de
yer aldig1 ve kullanildig1 haritalar yardimiyla ders igerigi sunulabilmektedir (Rose & Nicholl,
1997).

Resim 1: Zihin Haritast Unsurlari
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Kaynak: Melik Duyar (2016). Zihin Haritas1 Nasil Yapilir. Megabeyin Dergisi,

26.03.2022 tarithinde http://www.megabeyin.com/zihin-haritasi-nasil-yapilir/ adresinden

erisilmistir.
Williams’a (1999) gore, zihin haritalama teknigi ile not aldigimizda bilgiler bir oriintii
ve iligkilendirmeye gore saklanir. Kullanilan resimler, renkler, semboller, desenler ve cesitli

cagrisimlar ile beraber beyinde daha kolay ve kalici izler kalarak, dogustan getirilen

yeteneklerden faydalanilmis olur.

Tony Buzan tarafindan gelistirilmis olan ve not almanin farkli bir boyutu olarak
karsimiza c¢ikan zihin haritasi teknigi, ¢esitli imgeler yardimiyla not almay1 zevkli bir hale
getirerek, edinilen bilgilerin uzun siireli hafizada daimi kalmasina yardimci olup, bireyin

zihnindeki yapilandirma siirecine de katkida bulunur. Ayni1 zamanda matematikg¢i ve psikolog
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olan Ingiliz arastirmaci Buzan, bu teknigi 1960’larn sonlarina dogru olusturmustur (Seyhioglu

& Kartal, 2012).

Budd (2004), egitimde kullanilmak iizere cok c¢esitli, spesifik egzersizlere sahip
olunmas1 gerektigini ifade ederek, zihin haritalama tekniginin merkezden ¢evreye yayilan aktif

bir 6grenme sekli oldugunu ifade etmistir (ss. 35-36).

Geleneksel notlardan bariz farkliliklar igeren zihin haritalama tekniginde, merkezden
cevreye bir yayillim olmakla birlikte, bu yayilim igerisinde kullanilan her dal {izerine anahtar
kelimelerden olusturulan kisa notlar kullanilir. Yazilan bu kisa notlarla 6zelden genele dogru
bir gidisat dogrusu iizerinden tek ve kisa ciimlelerle diisiinceyi ifade etmek amaglanir.
Kelimeler arasinda koprii gorevi goren bu kisa notlarin yaninda anlasilmay1 kuvvetlendirmek
amactyla sekiller, renkler ve ¢esitli imgeler de dnemli bir yer tutar. Konunun merkezinde daim1i
olarak bir sekil bulundurulup, yaninda kullanilan resimlerin anlatilacak bir¢ok bilgiye esdeger
tutulmasi saglanir. Geleneksel not alma yontemlerinde siklikla kullanilan, tek renk ile not alma
siirecinden kurtulup, zihinde diisiinme, 0grenme ve hatirlama giiciinii kamgilayan farkli
renklerin kullanimi ile beynin hatirlama potansiyeli arttirilir (Ede, 2012). Bu dogru iizerinde

Buzan (2019), beynimizin renklere ve resimlere daha iyi tepki verdigini dile getirir (s. 32).

Resim 2: Zihin Haritas1 Faydalar
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Kaynak: Altin Egitim (2022). Zihin Haritalama. Blog. 26.03.2022 tarihinde

https://altinegitim.k12.tr/blog/zihin-haritalama-nedir-bana-ne-faydasi-olur/ adresinden

erisilmistir.

Buzan’a (2019) gore, zihin haritasi ile diistinme kapasitemizi ve hafizamizin giiciinii
arttirabiliriz. Bu baglamda ortaya koyacagimiz emek, yetenek, zaman ve yaraticilikla
birlestirilerek kalici 6grenme saglanabilir. Egitim biinyesinde 6greticilerin de bu teknikle
bilgiyi kagida yani gorsele doniistiirmeleri, bilgilerin hafizada daha fazla yer edinmesine ve

hatirlamanin da kolaylagsmasina neden olacaktir (Yetkiner, 2011).



Sanat Egitiminde Kullamlan Diger Tekniklerden Farki

Zihin haritalamanin faydali etkilerini agiklamaya yonelik farkli yaklasimlarin
bulundugu goriilmektedir. Baz1 ¢alismalar zihin haritalamanin benzersiz, igsel 6zelliklerine
odaklanmaktadir. Ornegin, Nebojsa ve digerleri (2011), insan beyninin ¢alismasina dayanarak,
zihin haritalamanin diisiincenin parlak bir ifadesi ve dolayisiyla insan zihninin dogal bir islevi
oldugunu ve insanin potansiyelini ortaya ¢ikarmak i¢in evrensel bir anahtar saglayan giiclii bir
grafiksel ara¢ oldugunu savunmaktadir. Bazi ¢alismalar ise kavram haritalamalar1 ve akis
haritalamalar1 gibi zihin haritalamanin diger gorsel araclarla paylastigr ozelliklere isaret

etmektedir (Liu vd., 2014).

Zihin haritalama, kavramsal degisimle sonuglanan yeni bilgiyi zihninde yapilandirmak
icin mevcut bilgiyi kullanabilen 6grencinin aktif katilimin1 vurgulamaktadir. Degisen konsept
sadece mevcut bilgiyi zenginlestirmemekte, ayn1 zamanda bilgi almanin zenginligi nedeniyle

uygulamay1 da gelistirebilmektedir.

Zihin haritas, bilgiyi sema olarak kabul edilen s6zel ve sembolik unsurlari igeren bir ag
veya dogrusal olmayan diyagram olarak bilgiyi diizenleyerek temsil etme teknigidir. Ogrenciler
zihin haritalarim kullanarak bilgilerini yogunlastirabilmekte, boylece calisan bellek yiikiinii
diistirmekte ve bilgiyi daha kolay ve net hatirlayabilmektedir. Ayrica, 6grencilerin zihin
haritasina katilimi, 6grencilerin aktif uygulamalarin1 tesvik edebilmekte ve bu da sirayla
bilgilerini pekistirebilmektedir. Bazi 6grenciler, kendi 6grenme stillerine uygun zihin
haritalama gibi 1yi yontemler bulamadiklari i¢in sinifta iyi 6grenmede sorun yasayabilmektedir.
Ancak, zihin haritalarin1 kullanarak, notlarim1 hafizalarina fayda saglayacak sekilde

kisisellestirebileceklerdir (Balim, 2013).

Chin ve Maskat’a (2010) gore, insan beyni kelimelere kiyasla goriintiileri kelimelerden
daha iyi hatirlamaktadir. Diizgiin akan egriler ve renk cesitliligi gosteren zihin haritalari,

Ogrencilerin konuyu anlamalarina ve hatirlamalarina yardimer olabilmektedir.

Zihin Haritas1 Yapim

Zihin haritas1 teknigi, 6gretin yaninda, bu siireci daha eglenceli kilacak gorsel, grafiksel
ayrica yaratici not alma etkinligidir. Egitim biinyesinde dgreten ve 6grenen iizerinde kolaylik
etkisi yaratir. Ogrenen birey acisindan bu teknikle calismak, grenmenin yaninda paylasimci
ruhu da kazandirmaktadir. Teknikte kullanilmakta olan kalem, silgi, boya, vs. 6grenen bireyler

arasinda paylasilarak ayni zamanda is birligi ve etkilesimi de olumlu etkiler.
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Zihin haritas1 tekniginde esas olarak bireyin birden fazla duyu organina hitap etmek
amaglanir. Bu teknik ile beraber 6grenme olay1r gergeklesirken, birey ogrendiklerini farkli

sekillerde zihnine kaydedebilecektir (Ede, 2012).

Boylesine 6nem arz eden bir teknigin uygulama asamasi da s6z konusudur. Buzan’a
(2007) gore, yapimi son derece basit ve dogal olan bu teknikte ihtiyacimiz olan seyler ¢izgisiz
kagit, renkli kalemler, beyin ve hayal giiciidiir. Bunlarin yaninda teknigin gelisigiizel
kullanilmasi verimi distiriirken, belli kurallar1 da s6z konusudur. Gorsel destekli haritada

uygulamalar dogru bir sekilde ise, basarili ve amacina ulasmis olan bir harita olusturulmus olur.

Bir zihin haritas1 olusturulurken takip edilmesi gereken adimlar su sekilde aciklanabilir:

(Buzan, 2003, s. 50)

1. Yatay sekilde tutulmus bos bir kagit alarak baslayin. Beynin ve yaraticiligin 6zgiirliik
etkisine ortam hazirlayin.

2. Kagidin tam merkezine goze hitap edecek sekilde, renklerle bir imge veya ana konu
baslig1 yerlestirerek dikkati bir noktaya odaklaymn. Bu sekilde odaklanma artarak hafiza
giiclenir.

3. Ortaya yerlestirilen imgeden baslayarak, etrafina kalin sekilde c¢izilmis dallar
olusturun. Ana dallar olarak degerlendirilen bu dallara alt fikirler i¢in ikinci ve {i¢ilincii dallar
ekleyin. Beynin de birlesme yontemiyle caligmasinda Otiirii ortaya ¢ikan dallar ile bilgiler
hafizada daha kolay yerlesir. Bu sekilde de yaratici diisiince ortaya ¢ikar.

4. Dallar olustururken diiz bir sekilden ziyade, daha kivrimli ve renkli bir dal olusturun.
Ciinkii dogadan agina olunan bu kivrimlara beyin daha fazla ilgi gosterir.

5. Olusturulan dallara sozciikler yazin. Bu sozciikler, yeni bir diisiinceye 151k olarak
yaraticiligr arttirir.

6. Dikkat ¢eken ve kelimeler yerinde de gecebilecek sekiller olusturun. Kullanilan
resim ve sekiller 6grenmede kaliciliga fazlasiyla katki saglayacaktir.

7. Dallar ve sekiller arasinda iligkiyi vurgulayacak sekilde oklar yerlestirin.

8. Biiyiik harflerle de haritanizi olustururken yaraticiligin ilerlemesine katkida bulunun.

9. Harita olusturma siirecinde ortaya ¢ikan tekrarlardan dolay1 endise duymayin. Bunlar
daha sonra iligkilendirilebilir.

10.  Zihin haritaniz1 olustururken, yaraticiliginizi ortaya ¢ikarmak i¢in de miimkiin

oldugunca zihninizi 6zgiir birakin (Buzan, 2019).
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Zihin Haritas1 Kullanim Alanlari

Zihin haritas1 teknigi, uygulama itibariyle giiniimiizde sadece dersin dgretimiyle sinirlt
kalmamakla birlikte, daha bir¢ok farkli alanlarda da ihtiya¢ duyulan ve cesitli sekilleriyle
karsimiza ¢ikan gerekli bir teknik olmustur. Hayatin daginik ve karmasik siireci igerisinde,
insanlarin 6ziinde yasamis olduklar1 ruhsal olumsuzluklarla birlikte sorunlara pratik ¢éziimler
bulmak da 6nemli hale gelmistir. Bu gerekgelerle ¢oziim odakli, pratik ve kolaylastirici olmast
nedeniyle zihin haritalarindan faydalanilmaktadir. Hayatin birgok asamasinda ve genis bir
kullanim alan1 olan zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 alanlar su sekilde siralanabilir: (Sahin,

2008).

Bir zihin haritasi, ana kategorilerin merkezi bir fikirden yayildig1 ve alt kategorilerin
daha biiyiik dallarin dallar1 olarak temsil edildigi bir grafik diizenleyicidir. Fikir iiretmek, not
almak, diisiinmeyi organize etmek ve kavram gelistirmek i¢in kullanilabilecek gorsel bir aragtir.
Ogretmenler 6grenmeyi gelistirmek igin kullanabilir. Aciklayici bir ara¢ olarak gorsel
Ogrenenler icin yararhdir. Yetenek seviyelerini kesen ve tiim konular1 kapsayan bir beceridir.
Ogrencilerin bir kursta sunulan materyali daha iyi organize etmelerini, dncelik vermelerini ve
entegre etmelerini saglar. Ug boyutlu zihin haritalari, kiiciik ¢ocuklar i¢in kinestetik ve duyusal

deneyimler saglamak i¢in oldukea etkili bir aragtir (Ashman, 1993).

Hedef Olusturmada Zihin Haritalar

Her tiirlii giinliik is siirecinde, yapilan kisa ve uzun siireli planlarda zihin haritalarindan
faydalanilabilir. Merkez noktaya asil ana hedefi alip, etrafina beyine olumlu etkide bulunacak
sekil ve renkler yardimiyla olusturulacak dallarla beraber alt hedefler belirlenebilir. Bu
hedeflerle iliskilendirilecek alt baslilarla beraber, kisiye 6zgii taslak olusturulabilir. Son haliyle

cok daha pratik ve hedefe yonelik sistemli hedef alan1 olusturulabilir.

Hedefler kisinin giinliikk yasamina daha fazla yon vermektedir. Birey hedefler
belirlediginde, gercekten istedigi seylere daha ¢ok odaklanmasi miimkiindiir. Aksi takdirde
insanlarin dikkati kolayca dagilabilmektedir. Yapilan hatalardan biri de kisinin ¢ok biiyiik
hedefler belirlemesi ve bu yiizden onlar1 gézden kagirmasidir. Zihin haritalama, hedefleri daha
kiiclik, daha kolay erisilebilir boliimlere ayirmaya yardimci olmaktadir. Tiim farkli hedefleri
tek bir sayfada goriintiilemek ve izlemek miimkiin olmaktadir. Ayrica hedefler, onlar1 ajandada
planlamak i¢in yeterince kiiciik olacaktir. Bu, bireyin de hedeflerine ulasmada basarili olmasini
saglayacaktir. Hedef olusturmada zihin haritas1 olusturmak 7 basamakta ele alinmaktadir.

Bunlar; hedefleri toplamak, merkezi tema, genel ¢agrisimlar, hedefleri segcme ve birlestirme,
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hedefleri yapilandirmak i¢in siralama, zihin haritalarin1 ¢ekici yapma ve hedefe ulagmaktir

(Simplemind, 2021).

Toplantt Hazirliginda Zihin Haritalar:

Toplant1 hazirlik siirecinde konular kisa bir stirede bu yontemle belirlenebilir ve her

tiirlii bilgi kullanilmak {izere sayfa lizerinde gorsellestirilebilir.

Verimlilik araglar1 olarak Zihin Haritalari, is stratejisini analiz etmek, zaman ¢izelgesini
planlamak, gorev toplantilarini yonetmek vb. i¢in ig alanlarinda yaygin olarak kullanilmaktadir.
Farkli ilham ve fikir kategorileriyle ¢evrili odaklanmis konunun o6zellikleriyle, daha iyi bir

toplantiy1 yonetmek i¢in uygun bir aractir (Yang, 2021).

Sunum Hazirhiginda Zihin Haritalar

Sunum yapmanin dinleyici Oniinde akici bir sekilde yapilmasi ciddi emek
gerektirmektedir. Bu teknikle, sunum esnasinda sayfalarca notla ugrasip, nerde kalindigina dair
bir diisiince icerisine girmeye gerek kalmadan, konularin birbirleriyle olan iligkilerine gore

anahtar kelimelerle daha akici bir durum yaratilabilir.

Is hayatinda, egitimde ve diger ortak toplantilarda fikir olusturma, kavram gelistirme ve
diger “yaratic1 dlistinme” big¢imleri, slireci ve sonuclar1 yapilandirmak i¢in genellikle zihin

haritalar1 gibi arac¢lar kullanilmaktadir (P6lzer & Miesenberger, 2015, s. 7).

Raporlama

Herhangi bir konuda istenilen raporlarda zihin haritas1 teknigi kullanilarak, konu
toparlanip, etkililigi arttirilabilir. Bu sayede raporlar, daha net ve ayrintili hazirlanabilecektir.
Fakat, bu yontemde raporlama yapilmadan evvel konuyu derlemek, raporun kalitesini

yiikseltecektir (Giiler, 2021).

Birlestirme

Birbiriyle iligkili olan, benzer 6zellik barindiran unsurlar {izerinde biitlinliik saglanarak,
gorsel destekle hafizada uzun siire kalmasi ve hatirlanmas1 kolaylastirilabilir. Ogretimde
bireysellesmenin varligi, bireyin tecriibeleri ile Ogrendiklerini birlestirmesi ve bunun
sonucunda gorsel bir iiriin var etmesi 6grendiklerini yeniden geri getirmede bir hayli etkili bir

yontemdir (Bayik, 2016, s. 29).
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Not Tutmada Zihin Haritalar

Zihin haritas1 tekniginin yogun olarak kullanildig1 alan olan not tutmanin, anlatilmak
istenenin birden ¢ok sayfa yerine tek bir sayfa lizerine yogunlastirilmasiyla pratikligi

arttirilabilir.

Zihin haritas1 formati, dogrusal not almaya harika bir alternatiftir. Derslerde,
sunumlarda, sinifta ve hatta bir metin okurken ya da bir video izlerken bile kullanilabilmektedir.
Zihin haritalamanin temel prensibi ¢ok basittir: Cizgili kagit yerine bos bir kagit veya dijital
tuval lizerinde baglanmaktadir. Konu (6rnegin dersin konusu) tuvalin ortasina, her zaman agikga
goriilebildigi yere yerlestirilmektedir. Biitiin ciimleleri yazmak yerine, tek tek anahtar
kelimeleri veya merkeze cizgilerle baglanan kisa kelime obekleri not edilmektedir. Zihin
haritas1 formatimi kullanirken etkili not almanin ¢cok daha kolay olmasinin baska nedenleri de
zihin haritas1 yonteminin, tek tek bilgi pargalar1 arasindaki iligkileri, hiyerarsileri ve baglantilari
bir bakista gostermesidir. Ayrica, o konuyla ilgili tiim notlar1 tek bir sayfada depoladiklari igin
bir konu hakkinda harika bir genel bakis saglamaktadir. Haritaya kolayca ek notlar, baglantilar
ve tiim dosyalar ekleyebilmekte ve boylece sagladigi harika genel goriinlimii azaltmadan ¢ok
fazla bilgi eklenebilmektedir. Zihin haritalar kisiyi daha az ama daha anlamli notlar almaya
tesvik etmektedir. Kisi haritay1 olustururken beyin bilgiyi akilsizca kopyalamak yerine aktif
olarak iglemektedir. Bunlarin yani sira zihin haritalari, igeriklerini daha kolay ezberlemeye
yardimc1 olan goriintiiler, simgeler, renkler ve iki boyutlu bir yap1 gibi bir dizi zihinsel
tetikleyici kullanmaktadir. Her zaman geri doniip bir konuya daha fazla bilgi eklemek

miimkiindiir (Brandner, 2021).

Beyin Firtinasi

Yaraticilign ve oOzgiir fikirleri 6n plana ¢ikarmak konusunda faydalanilan en giicli
yontemlerden biri olan beyin firtinasi, zihin haritasi ile birlestirildiginde etkisi giiclenmektedir.
Ortaya ¢ikan yeni fikirler, zihin haritast ile kayit edildiginde ¢ikan etkilesim 6grenmeye dnemli

Olciide katki saglayabilir.

Beyin firtinasi yaklagimi, bir problem tizerinde ¢aligmanin, fikirleri parcalamanin ve bir
sorunu ¢ozmenin en iyi yolunu bulmanin anahtaridir. Bu yaklasim, herhangi bir sorunu
¢ozmenin agik ara en temel adimidir ve zihin haritalar1 kullanilarak yapildiginda daha da

etkilidir (Karim, 2016).

Beyin firtinasi, bir konu hakkinda bildiklerinizi hatirlamak i¢in bir tekniktir. Zihin
haritalama daha sonra bu noktalar ve fikirler arasindaki iligkiyi ¢6zmek icin kullanilabilir.

Fikirlerinizi bu sekilde gorsel olarak ortaya koydugunuzda, baglantilar kurabilir ve daha fazla
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bilgi anlayis1 gelistirebilirsiniz. Bir 6dev, deneme, arastirma konusu veya sozlii sunum ig¢in

planlamaya baslamak i¢in iyi bir yoldur (SLC, 2007).

Beyin firtinasi, bir konu hakkinda bildiklerinizi hatirlamak igin bir tekniktir. Zihin
haritalama daha sonra bu noktalar ve fikirler arasindaki iliskiyi ¢6zmek i¢in kullanilabilir.
Fikirlerinizi bu sekilde gorsel olarak ortaya koydugunuzda, baglantilar kurabilir ve daha fazla
bilgi anlayis1 gelistirebilirsiniz. Bir 6dev, deneme, aragtirma konusu veya sozlii sunum igin

planlamaya baslamak i¢in iyi bir yoldur (SLC, 2007).

Dil Ogreniminde Zihin Haritalart

Dil 6grenme asamasinda ¢alisilan kelimelerin unutulmamasi 6nemlidir. Zihin haritast
ile kullanilan, kalicilik ve hatirlamay1 kolaylastiran renk, resim ve ¢esitli sembollerle 6grenim

stireci ¢ok daha basit hale gelebilir (Seyhioglu vd., 2012).

Buran ve Filyukov (2015) yapmis olduklar1i c¢alismada zihin haritas1 yonteminin
Ingilizce 6grenme ve 6gretme konusundaki zorluklarla bas etmekte oldukga basarili oldugunu
belirtmektedir. Onlara gore her saniye artan bilgi miktar1 ve lineer bir sekilde galigmayan
beynimiz bilginin kii¢iik bir béliimiinii bile algilayamadig1 i¢in Ingilizce 6gretme ve 6grenmede
zihin haritalarinin kullanilmasinin hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in faydali olacaktir

(Buran & Filyukov, 2015).

Kitap Okurken Zihin Haritalar

problemlerin iistesinden gelmelerine yardimci olacak gili¢lii bir ara¢ olarak goriilmektedir
(McGrift, 2000). McGriff'e gore, “zihin haritalari, 6grencilerin bilgiyi organize etmelerine,
derslerdeki, okumalardaki veya diger 6gretim materyallerindeki temel kavramlar1 ve ilkeleri
daha iyi anlamalan i¢in kendilerini giiclendirmelerine yardimci olmak i¢in miikemmel bir

yoldur” (2000, s.9).

Kitap okuma oncesinde genel boliimlere goz atarak, zihin haritasinin ¢ikarilmasiyla
beraber devamindaki boliimlerden gelen bilgilerin haritaya eklenmesiyle, kitabin hafizada

kalma siiresi arttirilabilir (Kavak, 2016).

Piri Ardanaki ve Lashkarian (2015) yaptigt calismanin sonucunda; anlamsal
haritalamanin okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in yararl bir grafik stratejisi olarak hizmet
edebilecegini saptamislardir. Daha spesifik olarak, belirli semantik harita tiirleri sadece
okudugunu anlama siirecinde daha etkili olmakla kalmamis, ayni zamanda metinlerin

islenmesinde daha hizli hale getirmistir.

23



Yeni Konu Ogreniminde Zihin Haritalart

Ogrenilecek yeni konunun geneli ve alt bagliklar1 gorsel hale getirilerek, hatirlanmasi

kolaylastirilip, bilgi kalic1 hale getirilebilir (Yetkiner, 2011).

Zihin Haritalandirma, merkezi bir temadan birbiriyle iligkili olabilen ¢evresel dallara
akan gorsel-uzaysal iligkileri kullanarak 6grenciyi kavramlari diistinmeye ve kesfetmeye tesvik
eden dogrusal olmayan bir yaklasim kullanan bir 6grenme teknigidir. Giiniimiizde zihin
haritalama yontemi okullarda, endiistride ve devlette yaygin olarak kabul goriiyor. Bir zihin
haritasinin en biiylik avantaji, kelimenin tam anlamiyla bir kisinin beyninin gérme ve
baglantilar olusturma seklini "haritalamasi"dir. Bir kez ustalastiktan sonra, beynin bilgiyi
isledigi tiim yollar1 (kelime, goriintli, mantik, sayi, ritim, renk ve uzamsal farkindalik)
kullanarak karar verme silirecine inanilmaz bir netlik ve kolaylik getirmektedir. Bu
faydalarindan dolayi, zihin haritalarinin kullanimi 6grencilere 6grenmede yardimci olacak bir

teknik olarak umut vaat etmektedir.

flgili Arastirmalar

Erdem (2017) iiniversite Ogrencilerinin zihin haritalarinin kullanilmasina ve zihin
haritalarinin hazirlanmasindaki siireglere iligkin goriislerini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada;
Erdem (2017) liniversite 6grencilerinin zihin haritalarinin kullanilmasina ve zihin haritalarinin
hazirlanmasindaki siireglere iligkin goriislerini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada; 6grencilerin
zihin haritalarin1 en c¢ok Ogrendiklerini yorumlamak i¢in kullandiklari, 6grenilenleri
pekistirmek ve kaliciligi artirmak, 6zet hazirlamak, sunum hazirlamak ve not almak igin

kullandiklarini belirlemistir.

Esmekaya (2019), “Zihin Haritas1 Tekniginin Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilmasinin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli tez calismasinda zihin haritasi
tekniginin sosyal bilgiler 6gretimindeki akademik basari1 ve kaliciliga etkisinin aragtirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde ilinin bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 87 6.sinif
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden deneysel model yontemi
ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi kullanilmstir.
Arastirmanin verileri uygulanan testlerden ve ¢alisma sirasinda yapilan gozlemlerden elde
edilmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular yorumlanmistir. Calismanin sonunda

arastirma bulgular1 1s181nda ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Kavak (2016) tarafindan yazilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin Haritas1
Olusturmanin Ogrenci Basarisina, Kaliciliga ve Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere Etkisi” adli

tez calismasinda, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde zihin haritasi tekniginin dgrencilerin
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basarisina, kaliciligina ve 6grenmedeki duyussal 6zelliklere etkisini incelemistir. Arastirma
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Elazig ilindeki, Bahgelievler Ortaokulunda altinci sinif
ogrencileri lizerinde yapilmig olup, arastirmada deney ve kontrol olmak tizere iki grup
bulunmaktadir. Her iki grupta da 25 kisi olmak iizere toplam 50 6grenci lizerinde yiiriitiilen
caligmada, nicel ve nitel arastirma desenleri birlikte kullanilarak, ortaya ¢ikan veriler basari
testi, tutum ve motivasyon oOlgekleri, gozlem ve goriisme formlariyla toplanmistir. Arastirma
sonunda deney ve kontrol grubu iizerinde 6n test-son test oranlari incelenmis olup, deney
grubunda uygulama sonras1 motivasyon puanlarinda anlaml diizeyde farkliliklar gézlenmistir.
Deney grubu 6grencilerin motivasyon puanlari yiikselirken, kontrol grubunda ise bu durumda
bir farklilasmaya rastlanmamistir. Yine zihin haritasi tekniginin uygulandigi deney grubunda,
uygulama sonrasi derse karst tutumda olumlu yonde degisme ayn1 zamanda basar1 diizeyinde
artis tespit edilirken, kontrol grubunda bu yonde bir farkliliga rastlanmamistir. Aragtirmanin

nitel boyutuna bakildiginda ise nicel boyutu destekleyen sonuglara ulagilmistir.

Kelepge (2021) zihin haritas1 yonteminin fen bilimleri dersinde 4.sinif grencilerinin
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, tutumlarina ve biligsel yiiklerine etkisini arastirdig:
caligmasinda; zihin haritas1 yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde

etkiledigini belirlemistir.

Akine1 (2015), “Zihin Haritas1 Kullanimmin 6. Smif Ogrencilerinin Akademik Basari,
Kalicilik ve Fene Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli tez calismasinda, zihin haritasi tekniginin
ogrenciler iizerindeki akademik basari, kalicilik ve tutumlarini incelemistir. 2013-2014 egitim-
Ogretim yilinda Ankara ili, Kegidren Ortaokulu’nda 6. Sinifta okumakta olan 61’1 deney 61’1
kontrol grubu olmak tizere 122 6grenci lizerine bes hafta siiresince uygulanmistir. Arastirmada
nicel metotlardan kontrol gruplu 6n test-son test arastirma metodu tercih edilmistir. 6. sinif fen
bilimleri miifredatinda bulunan iinite, deney grubunda zihin haritalar1 yontemiyle islenirken,
kontrol grubundaki katilimcilarla normal o6gretim sekli devam ettirilmistir. Caligmada
akademik basari testi uygulanmgtir. Ogrencilerin derse kars: tutumlarini 6lgmek adia da tutum
6lcegi uygulanmistir. Calisma neticesinde, deney grubu katilimcilarinin akademik basari testi
son test puan ortalamasi, kontrol grubu son test puan ortalamasindan anlamli bir seviyede
bulunmustur. Uygulama sonrasinda tutum 6lgegi kullanilarak derse yonelik tutumlar1 agisindan
yapilan degerlendirme sonucunda deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda anlaml
bir fark bulunmamigtir. Bunun yaninda, aragtirma sonrasinda elde edilen veriler zihin haritalari
ile desteklenmis Ogretimin bilgilerin hatirda kaliciligi {izerinde daha etkili oldugunu

gostermistir.
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Fidan (2012) arastirmasinda nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada bulundugu
karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerden 6n test-son test, nitel
verilerden goriisme ve gozlem teknigi kullanilmistir. Nicel veri analizi igin SPSS-16 istatistik
programi, nitel veri analizi i¢in ise NVIVO-8 programi kullanilmistir. 34 sorudan olusturulan
basar1 testinin ortalama giigliigii 0.54, KR-20 giivenirlik kat sayis1 ise 0,73 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin tutum dlgegi
kullanilmistir. Olgek 5°li Likert tipinde ve 20 sorudan olusmaktadir. 10 olumlu ve 10 olumsuz
maddeden olusan tutum ol¢eginin glivenirligi 0.89 seklindedir. Arastirmanin nicel ve nitel
verileri birbirini destekleyici nitelikte oldugu tespit edilmistir. Analizi sonuglarina gore, deney
grubu Ogrencileri daha basarili olmustur. Kalicilik bakimindan deney grubu katilimcilarinin
kalicilik seviyelerinin daha yiiksek c¢iktigi tespit edilmistir. Bunun yaninda deney grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarindaki artis fark edilirken bu durum kontrol grubu

Ogrencilerinde diislis seyretmistir.

Derelioglu (2005), yaptig1 aragtirmada zihin haritas1 kullanimini, sosyal bilgiler ve hayat
bilgisi dersleri agisindan ele almistir. Calismanin neticesinde zihin haritast yonteminin
O0gretmen adaylarinin yaraticiliklarina ve diisiinme becerilerine olumlu yonde etkisi oldugu

belirlenmistir.

Elgin-Kidik (2005), yaptig1 ¢alismada 4. sinif 6grencileri lizerinde, geleneksel 6gretim
teknigi ile zihin haritas1 yontemini kiyaslamistir. Fen bilgisi dersi g¢ercevesinde yliriitiilen
arastirmada Ogretim tekniklerinin Ogrencilerin basaris1 iistiinde ne kadar etkili olduklari
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda zihin haritas1 yonteminin egitsel bagarida daha

basarili sonuglar verdigi anlasilmistir.

Aslan (2006), yapmis oldugu caligmada 4. sinif 6grencileri iistiinde, geleneksel 6gretim
teknigi ile zihin haritas1 yontemini Tirk¢e dersindeki becerilerine katkisi agisindan
kiyaslamistir. Aragtirmanin neticesinde anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri bakimindan

zihin haritas1 tekniginin daha basarili sonuclar verdigi goriilmiistiir.

Aksoy (2022) yapmis oldugu calismada zihin haritasi yonteminin Ogrencilerde
okudugunu anlama becerisinde olumlu bir etki edip etmedigini incelemistir. Calisma

neticesinde katilimcilarin okudugunu anlamada daha basarili bir diizeye geldigi fark edilmistir.

Goodnough ve Woods (2002), yaptig1 arastirmada 6grencilere bir yil boyunca zihin
haritas1 yontemiyle alakali bilgiler verilmis ve bir konu islemistir. Calismanin sonucunda,

Ogrencilerin zihin haritas1 yontemine dair pozitif geri doniisler yaptig1 goriilmiistiir.
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Holland, Holland ve Davies, (2004) yaptiklar1 ¢alismada, tiniversitede 6grencilerinin
zihin haritas1 teknigi ile ¢alisma ve planlama becerilerinin gelisip gelismeyecegi belirlemek
istemislerdir. Caligmada sonucunda 6grencilerin zihin haritas1 teknigini 6grendikleri; zihin
haritasin1 islerini diizenlemek icin uyguladiklarini, yasamlarimin sonraki kisminda da

uygulamay siirdiireceklerini dile getirdikleri belirtilmistir.

Karim (2016) yaptiklar1 ¢aligmada zihin haritas1 yontemi ile beyin firtinasi yapmanin
faydalar1 tizerine ¢calismislardir. Arastirmacilara gore zihin haritalari uzun zamandir bir 6gretim
araci olarak kullanilmaktadir. Ayrica fikirleri olusturmak, gorsellestirmek, yapilandirmak ve
siniflandirmak i¢in kullanilir. Beyin firtinas1 yaklasimi da bir problem iizerinde ¢alismanin,
fikirleri par¢alamanin ve bir sorunu ¢6zmenin en iyi yolunu bulmanin anahtaridir. Bu yaklagim,
herhangi bir sorunu ¢dzmenin agik ara en temel adimidir ve zihin haritalar1 kullanilarak

yapildiginda daha da etkilidir.

Polzer ve Miesenberger (2015) zihin haritas1 yontemi ile toplanti ve sunum yapmanin
faydalarini inceledikleri ¢alismada zihin haritas1 yonteminin sunumlarda genis bir konuya/genis
genel bir bakis sundugunu ve kisinin onu daha 6zlIii bir sekilde temsil etmesine izin verdigini
belirtmislerdir. Ayrica daha biiylik resmi ve yaratici yollar1 gormeye de tesvik etmektedir.
Kisinin bir 6dev i¢in sahip oldugu kaynak materyalin se¢imi ve onu nereye yerlestirecegi
konusunda planlama yapmasina/se¢imler yapmasina olanak tanimaktadir. Goziin/beynin
bakmasi, lizerinde diisiinmesi ve hatirlamasi i¢in daha ¢ekici ve keyifli bir form saglamaktadir.
Kisacas1 ¢alisma sonucuna gore zihin haritalari ile sunum ve toplanirlar daha etkin bir sekilde

kullanilmaktadir.

Wilson (2016) yapmis oldugu arastirmada degisim liderlerine ve degisim katilimcilarina
mevcut zihin haritalama kullanimlar1 veya deneyimleri hakkinda sorular sormus ve
organizasyonel degisim ¢abalar1 i¢in zihin haritasi kullanimina iligkin girdilerini incelemistir.
Arastirma sonucunda degisim liderlerinin %37'si ve degisim katilimcilarinin %45'inin genel
degisime hazirlik seviyeleri agirlikli olarak orta diizeyde tespit edilmistir. Arastirmaci igin bu

oranlar cesaret verici olarak kabul edilmistir.

Parikh (2016) zihin haritas1 tekniginin etkililiginin 68rencinin akademik basarilari ile
baglantili olarak kontrol edilmesi i¢in yaptig1 arastirmada, Gujarat, Gandhinagar'in 6.
Sektoriinde yer alan bir Guajarati ortaokulu olan Prerna Okulu'ndaki 120 6grenciden olusan bir
orneklem se¢mistir. Arastirma sonucunda zihin haritas: yonteminin geleneksel yonteme gore

daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Wai-Ling, (2004) yapmis oldugu arastirmada zihin haritasi yonteminin 6grencilerin

Ingilizce dersindeki kompozisyon yazma becerileri iistiindeki etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucunda zihin haritas1 yonteminin, yazmaya baslamadan evvel planlamada etkili oldugu
goriilmiis ve dgrencilerin Ingilizce yazma becerilerinde pozitif yonde bir katkisinin oldugu

anlagilmistir.

Bawaneh (2019) zihin haritalar1 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin
Urdiin'deki onuncu smif &grencilerinin elektrik enerjisi kavramlarin1 aninda basarmalar1 ve
akilda tutmalar1 tlizerindeki etkilerini karsilastirmak i¢in yaptig1 arastirmada, zihin haritalar

Ogretim yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu goriilmustiir.

Mirza (2016) zihin haritalamanin 6grencilerin  konusma becerisini  gelistirip
gelistirmedigini ve zihin haritalama stratejisinin Ogrencilerin konusma becerisini nasil
gelistirdigini bulmak icin yapti§1 arastirmada, &grencilerin zihin haritalama stratejisini
algiladiklarini, konusmada fikir tiretmelerine yardimce1 oldugunu tespit etmistir. Genel bulgular,
zihin haritalama stratejisi 6grencilerin konusma becerisini gelistirdigini gostermektedir. Son
olarak yazar, zihin haritalama stratejisinin 6grencilerin konugsma becerilerini gelistirmek i¢in

kullanilabilecek stratejilerden biri oldugu sonucuna varmaistir.

Farrand, Hussain, ve Hennesy (2002), yaptiklar1 ¢calismada kontrol grubu kendi haline
birakilirken deney grubundan =zihin haritas1 {izerinde calisilarak basar1 testine tabii
tutulmuslardir. Calisma neticesinde ulasilan sonuglara bakildiginda akademik agidan basarinin

deney grubunda daha yiiksek fakat motivasyonun daha diisiik oldugu fark edilmistir.

Brinkmann (2003), yaptiklari ¢alismada matematik derslerinde zihin haritasi ile kavram
haritas1 yontemlerini karsilastirmistir. Arastirma neticesinde zihin haritasi yonteminin de
kavram haritas1 yonteminin de matematik dersinin basaris1 i¢in olumlu sonuglar verdigi

goriilmiistiir.

Trevino (2005), yaptig1 caligmada zihin haritast yontemi ile 6zetleme ydntemini
kiyaslamistir. 7.smif 6grencileri iizerinde yaptigi ¢alismada  Ozetleme yontemini kullanan

katilimcilarin zihin haritas1 yonteminden daha basarili olduklarini belirlemistir.

Harits ve Mizaniya (2021), yaptigi ¢alismada tematik Ogrenmede zihin haritast
yonteminin 6grenenlerin hafizasi {izerindeki etkisini arastirmistir. Calisma neticesinde zihin

haritas1 yonteminin 6grenenlerin hafizasi lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Rezapour-Nasrabad (2019), yaptig1 arastirmada Zihin Haritas1 Ogrenme Tekniginin

(MMLT) hemsirelik 6grencilerinin  6grenmelerini iyilestirmedeki etkinligini 6lgmeye

calismistir. Caligma sonucunda katilimcilarin zihin haritasi yontemini onayladiglt ve basari

orant ile anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi gibi basliklara yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, “gorsel sanatlar dersinde uygulanan zihin haritasi tekniginin akademik
basari, tutum ve kalicilia olan etkisi” belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagcla aragtirmada nicel
verilerin On test son test seklinde eslestirilmis deney ve kontrol gruplu deneysel modeli
yuriitilmistiir. Sayisal ifade araci olan deneysel modeller, degiskenler arasindaki neden sonug
iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek
istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2012). On test-son test kontrol
gruplu desen, kullanimi fazla olan bir desendir. Burada i¢ gecerligin oturtulmasi amaciyla, dis
etkenler kontrolde tutularak, katilimcilarin deneysel islem Oncesi ve sonrasi bagimli
degiskenlerle Olciilmesi saglanmaktadir. Bir iliski deseni olan 6n test-son test modelinde
denekler, bagimli degisken iizerinde iki kez ol¢iime tabii tutulurlar. Bununla yaninda, farkl
deneklerden meydana gelen deney ve kontrol gruplarinin sonuglarinin kiyaslanmasi sebebiyle
de bu desen, iliskisizdir. Bu nedenle 6n test-son test kontrol gruplu desen bir karisik desendir

(Bilyiikoztiirk, 2014).

Calisma Grubu

Arastirma, Agn Ili Patnos ilge merkezine bagli IMKB Ortaokulunda uygulanmustir.
Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 7. Smifta 6grenim goéren 52 6grenciyle

gerceklestirilmistir. Deney grubunda 26 ve kontrol grubunda 26 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Kiz Erkek
Deney 14 12
Kontrol 13 13

29



Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak, basari testi, akademik bagar1 puanlarin1 ve 6n
test-son test puanlarmi belirlemek i¢in kullanilmistir. Tutum puanlarini hesaplamak ig¢inde

gorsel sanatlar tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Basart Testi

Basan testinin hazirlik asamasinda ilk olarak MEB miifredat programindaki Tiirk el
sanatlar1 konusu ve buna yonelik kazanim alan1 ele alinmistir. Bu kapsamda tema ve hedef-
kazanimlar1 bir belirtke ¢izelgesi gelistirilerek kazanimlar seviyelerine gore 20 tane ¢oktan
secmeli soru B. Bloom Taksonomisi referans alinarak olusturulmustur. Basari testi
gelistirilirken bilgi ve kavrama seviyelerine dair basarilarimi belirlemeye yarayan sorular
olmasina 0zen gosterilmistir ve testin, bilgi seviyesindeki kazanimlara ait sorularin Tiirk el
sanatlar1 konusu basliklarina uygun olmasina dikkat edilmistir. Dersin hedefleri dogrultusunda
dort segenekli ¢coktan se¢meli olarak gelistirilen bu test, arastirmada On test ve son test olarak
kullanilmistir. Bagar1 testi bu haliyle alan uzmanlarina ve bir 6l¢gme degerlendirme uzmanina
sunularak degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmeler
yapilarak testin kapsan gecerliligi saglanmistir. Basar1 testlerinin gelistirilmesi asamasinda
genellikle kapsam gecerligine bakilmakta ve test icindeki sorularin ilgili kapsami temsil edip

etmedigi dikkate alinmaktadir (Bliytikoztiirk, 2011, s. 168).

Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi

Bu olgek Alioglu (2015) tarafindan gelistirilmistir Katilimcilar segenekler arasindan
kendilerine uygun olan1 se¢meleri istenmistir. Olgegin secenekleri. Olumlu ifadeli tutum
maddeleri i¢in tamamen katiliyorum 5, katiliyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2, kesinlikle
katilmiyorum 1, seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli tutum maddeleri icin ise ters yonde

islenecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmustir.

Olgegin biitiin olarak Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,89 olarak bulunmustur. Elde

edilen bu sonuca gore gorsel sanatlar dersi tutum 6lgeginin glivenilir oldugu sdylenebilir.

Uygulama

Arastirma 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda 7. Smifta 6grenim goren 52 dgrenciyle
gerceklestirilmistir. 5 hafta siiren arastirmanin ilk haftasinda ¢alisma grubundaki 6grencilerin
“Tiirk El Sanatlar1” konusu ile ilgili 6n bilgi diizeylerini belirlemek, ayn1 zamanda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek amaciyla Basar1 Testi;

ayrica Gorsel Sanatlar dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla Tutum Olgegi uygulanarak
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gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigi tespit edilmeye

calisilmgtir.

Sekil 3: Deney Grubu ile Zihin Haritasi Teknigi Calismasindan Bir Kare

Uygulamanin ikinci haftasinda deney ve kontrol grubu belirlenerek “Tiirk El Sanatlar1”
konusu iglenmistir. Deney grubu Ogrencilerine yapilandirmaci egitim yaklagiminin hakim
oldugu zihin haritas1 teknigi ile egitim verilirken, kontrol grubu 6grencileri ile miifredatta
hakim oldugu anlatim yontemi ile egitim verilmistir. Burada deney grubu 6grencileri konu
hakkinda giidiilenerek zihin haritas1 tekniginin uygulama siirecinde faydalanabilecekleri
materyallerle desteklenmistir. Kontrol grubu 6grencileri ile “Tiirk El Sanatlar1” konusuna dair
anlatim ve dinlemeye dayali klasik not alma teknikleri ile miifredatta mevcut olan bir 6gretim

gerceklestirilmistir.
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Sekil 4: Deney Grubu ile Zihin Haritast Teknigi Calismasindan Bir Kare

Calismanin 3.haftasinda deney grubuna zihin haritasi tekniginin ders ortaminda nasil
kullanilabilecegi ve bunun ne gibi avantajlar1 olabilecegi anlatilmistir. Kontrol grubunda ise
klasik anlatim yontemi ile derslere devam edilmistir. Derslerde konu olarak Tiirk El Sanatlar1”

konusu iglenmeye devam etmistir.

Sekil 4: Zihin Haritast Teknigi Calismasindan Bir Kare

Calismanin 4. haftasinda ise yine deney grubuna zihin haritas1 yontemine uygun bir
sekilde, kontrol grubuna ise klasik anlatim yontemleri ile son haftada yapilacak olan basari testi

ve Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi hakkinda bilgilendirmeler yapilmustir.
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Zihin haritas1 tekniginin, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari
tizerine etkilerini belirlemek ve anlamli bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in “Tiirk
El Sanatlar1” konusu ile ilgili basar1 testi; Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlarindaki
degisimi belirlemek icin de Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi 5 hafta sonra test olarak tekrar
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeylerini 6lgmek i¢in “Tiirk

El Sanatlar1” konusu ile ilgili basari testi ise 30 giin sonra yeniden uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemleriyle iligkili toplanan veriler SPSS istatistik paket programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Basar1 testi i¢in herhangi bir puanlama yapilmamis dogru
cevaplarin toplami dikkate alinmistir. Buna gore, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz

ve bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen veriler sunulmustur.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci1 “Deney ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda her iki gruba da
aragtirmanin baglangicinda basari testi uygulanmistir. Her iki grubun basari testinden aldiklari

puanlar arasinda fark olup olmadig1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar Testi Ontest Puan Ortalamalart

Levene Testi

Std.
Grup n Mean o t p
Deviation
F P
OT-D 26 14019 .14730
.904 346 393 .696

OT-K 26  .3865 .13458

Tabloda goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin dntest puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel acgidan bir fark bulunmamaktadir (p=0.696; p>0.05). Ortalama puanlara
bakildiginda deney grubunun daha yiliksek puan aldigi goriilmektedir. Ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi da goriilmektedir. Bu veriler 1s1g8inda gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigindan dolay1r Zihin Haritas1 Tekniginin
akademik basart, kalicilik ve tutum tizerindeki etkilerini belirlemek i¢in aragtirmaya baslamaya

herhangi bir engel goriilmemistir.

Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci “Deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile son
test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu
kapsamda basari testi her iki gruba da aragtirmanin sonunda sontest olarak uygulanmistir. Tablo
3’te deney grubu katilimcilarinin Ontest-sontest puanlari arasinda fark olup olmadig

gosterilmektedir.
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Tablo 3: Deney Grubu Bagsar: Testi Ontest-Sontest Puan Ortalamalar

Levene Testi

Std.
Grup n Mean o t p
Deviation
F P
OT-D 26 14019 .14730
4.063 .049 -12.088 .000

ST-D 26  .8269 .10221

Tabloda goriildiigli iizere deney grubu katilimcilarinin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=0.000;
p<0.05). Deney grubu katilimcilarinin sontest puan ortalamalarinin  Ontest puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda Gorsel Sanatlar dersinde zihin haritast yonteminin

kullaniminin 6grencilerin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt amaci “Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlari ile
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
kapsamda basari testi her iki gruba da aragtirmanin sonunda sontest olarak uygulanmistir. Tablo
4’te kontrol grubu katilimcilarinin Ontest-sontest puanlart arasinda fark olup olmadig:

gosterilmektedir.

Tablo 4: Kontrol Grubu Basar: Testi Ontest-Sontest Puan Ortalamalar:

Levene Testi

Std.
Grup n Mean o t o]
Deviation
F P
OT-K 26 .3907 .14292
1.815 .184 -5.761 .000

ST-K 26 .5850 .09570

Tabloda goriildiigii lizere kontrol grubu katilimcilariin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=0.000;
p<0.05). Kontrol grubu katilimcilarinin sontest puan ortalamalarinin Ontest puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlarinin yiiksek ¢ikmasi mevcut 6gretim

sisteminin de akademik basariy1 ylikselttigini gostermistir.
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Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda bagar1 testi
her iki gruba da arastirmanin sonunda sontest olarak uygulanmistir. Tablo 5’te deney grubu ile

kontrol grubu katilimcilarinin sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 gosterilmektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testi Sontest Puan Ortalamalart

Levene Testi

Std.
Grup n Mean o t p
Deviation
F P
ST-D 26 .8269 .10221
514 A77 9.304 .000

ST-K 26  .5865 .08314

Tabloda goriildiigii iizere deney ve kontrol grubu katilimcilarinin sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p=0.000;
p<0.05). Deney grubu katilimcilarinin sontest puan ortalamalarinin kontrol grubundaki

katilimcilarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yapilan fark testleri sonucunda her iki grupta da sontest puan ortalamalarinda bir
yiikselis goriilmektedir. Ancak deney grubu katilimcilarinin puan ortalamalart kontrol grubu
katilimcilarinin  puan ortalamalarmin iki kati kadar yiiksek c¢ikmistir.  Zihin haritalar
yonteminin kullanildigi deney grubunda puanlarin daha yiiksek c¢ikmasi, Gorsel Sanatlar
dersinde zihin haritasi yonteminin mevcut 6gretim sistemine kiyasla akademik basariy1 daha

cok yiikselttigi goriilmiistiir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt amaci “Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi ontutum
puan ortalamalar1 arasinda anlamlhi bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu
kapsamda deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilarin aragtirma 6ncesi tutum olcegi

Ontest puanlar1 arasinda fark olup olmadig: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olcegi Ontutum Puan Ortalamalar

Grup n Mean Rank z p
Deney Grubu 26 25.33
-.559 0.576
Kontrol Grubu 26 27.67

Tabloda goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin 6ntutum puan ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan bir fark bulunmamaktadir (p=0.576; p>0.05). Puanlara bakildiginda
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ise kontrol grubunun tutum puanlarinin az da olsa daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak

bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi da goriilmektedir.

Altinc1 Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt amaci “Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi sontutum
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu
kapsamda deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilarin arastirma sonrasi tutum olgegi

sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olcegi Sontutum Puan Ortalamalari

Grup n Mean Rank z p
Deney Grubu 26 23.67
-1.347 0.178
Kontrol Grubu 26 29.33

Tablo 7°da goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin sontutum puan ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan bir fark bulunmamaktadir (p=0.178; p>0.05). Puanlara bakildiginda
ise kontrol grubunun tutum puanlarinin az da olsa daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
istatiksel olarak anlaml1 degildir. Bu durumda Gorsel Sanatlar dersinde zihin haritasi tekniginin

kullanilmasinin tutum agisindan olumlu bir katki saglamadigi sdylenebilir.

Yedinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt amaci “Deney grubunun dntutum-sontutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda deney grubunda
bulunan katilimcilarin arastirma 6ncesi ve sonrasi tutum Olgegi ontest-sontest puanlari arasinda

fark olup olmadigi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Deney Grubunun Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalar

Grup n Mean Rank z p
Deney Grubu 26 33.15
Ontutum
-3.170 0.002
Deney Grubu -6 19.85
Sontutum

Tabloda goriildiigii tizere deney grubu katilimcilarinin 6ntutum ile sontutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (p=0.002; p<0.05). Deney grubu
katilimcilarinin 6ntutum puan siralamasinin sontutum puan siralamasina kiyasla daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumda veriler 1s181nda deney grubu katilimcilarinin kendi iginde

On ve son tutum puanlari arasinda bir yiikselme goriilmemistir. Bu da gorsel sanatlar dersinde
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zihin haritast tekniginin kullanilmasinin tutum iizerinde bir etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Sekizinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt amacit “Kontrol grubunun Ontutum-sontutum puan
ortalamalar1 anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda kontrol
grubunda bulunan katilimcilarin arastirma Oncesi ve sonrasi tutum Olgegi Ontest-sontest

puanlar1 arasinda fark olup olmadig1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Kontrol Grubunun Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalar

Grup n Mean Rank z p
Kontrol Grubu -6 29.46
Ontutum
-1.411 0.158
Kontrol Grubu -6 23.54
Sontutum

Tabloda goriildiigii iizere kontrol grubu katilimcilarinin 6ntutum ile sontutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p=0.158; p>0.05). Puanlara
bakildiginda kontrol grubunun Ontutum puaninin son turum puanindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu veriler 15181nda gorsel
sanatlar dersinde uygulanan mevcut egitim sisteminin de Zihin Haritas1 Yontemi gibi

Ogrencilerin tutumunda bir yiikselis gergeklestirmedigi goriilmiistiir.

Dokuzuncu Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt amaci “Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puani
ortalamalarinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu kapsamda deney ve
kontrol grubunda bulunan katilimcilarin arastirma Oncesi ve sonrasi kalicilik test puanlari

arasinda fark olup olmadigi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Arasindaki Kalicilik Test Puanlar1 Farklari

Grup n Mean Rank z p
Deney Grubu 26 39.46
-6.195 0.000
Kontrol Grubu 26 13.54

Tabloda goriildiigli lizere deney ve kontrol grubunun kalicilik test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (p=0.000; p<0.05). Deney grubu
katilimcilarinin kalicilik puan siralamasinin kontrol grubunun puan siralamasina kiyasla daha

yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu veriler 1s1ginda deney grubu katilimcilarinin bilgiyi daha
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kalic1 bir sekilde edindigi anlagilmaktadir. Bu da gorsel sanatlar dersinde zihin haritasi

tekniginin kullanilmasinin kalicilik tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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BESINCIi BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde ¢alismanin bulgular1 esasinda tartisma, sonug ve 6neriler yer almaktadir.

Birinci alt amaca yonelik bulgulara bakildiginda deney ve kontrol grubunun 6n test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde literatiirde de
deney ve kontrol gruplarinin 6ntest sonuglarinda anlamli bir farkliligin bulunamadigi ¢caligsmalar

bulunmaktadir (Kelepge, 2021, Balim vd., 2007)

Ikinci alt amaca yonelik bulgularda deney grubunun &ntest sontest puanlarinin anlaml
bir sekilde farkli ¢iktigi goriilmistiir. Deney grubunun sontest puanlari daha yiiksektir.
Dolayistyla gorsel sanatlar dersinde zihin haritasi yonteminin kullanimi akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu durum da zihin haritas1 tekniginin basarisini
gostermektedir. Benzer sekilde Idin ve Ozdemir (2016) da zihin haritas1 yontemini de
kullandiklar1 ¢alismalarinda deney grubu Ogrencilerinin daha yiiksek puanlar aldiklarini
belirlemistir. Ayrica Evrekli ve digerleri (2007) de zihin haritas1 kullaniminin &grencilerin
kavramlar1 anlama diizeyleri lizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada benzer sonuglara

ulasmiglardir

Ucgiincii alt amaca yonelik bulgularda kontrol grubunun 6ntest sontest puanlarmin
anlaml bir sekilde farkli ¢iktigi goriilmiistiir. Kontrol grubu Ogrencilerinin sontest basari
puanlarinin yiiksek ¢ikmasi mevcut 6gretim sisteminin de akademik basariy1 yiikselttigini
gostermistir. Evrekli ve digerleri (2007)’nin yaptig1 ¢alismada ise kontrol grubundaki
katilimcilarin Ontest ve sontest puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde Idin ve Ozdemir (2016) de yaptiklar1 calismada kontrol grubu Ontest-sontest

puanlarinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulamamastir.

Dordiincii alt amaca yonelik bulgulara bakildiginda deney ve kontrol grubunun son test
basar1 puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubu daha yiiksek
puan almistir ve bu da zihin haritas1 yonteminin, Gorsel Sanatlar 6gretim miifredatindan daha
basarili oldugunu gostermektedir. Kelepce (2021)’in fen bilimleri dersinde zihin haritasi
kullaniminin akademik basarilarina olan etkisini Ol¢tiigli ¢alismada da deney ve kontrol

grubunun son test basar1 puanlarinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica Evrekli ve
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digerleri (2007), Akimnoglu ve Yasar (2007), Yasar (2006) ve Aydin (2009) gibi farkl

caligmalarda da benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.

Besinci alt amaca yonelik bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunun dntutum
ve sontutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Gruplarin tutum
puanlaria bakildiginda kontrol grubunun tutum puanlarinin az da olsa daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmamaktadir. Bu
durumda zihin haritas1 tekniginin tutum acisindan olumlu bir katkisinin bulunmadigi
gorilmistiir. Akinoglu ve Yasar (2007) da zihin haritas1 teknigi ile fen 6gretiminde not almanin
Ogrencilerin tutumlarina, akademik basarilarina ve kavram 6grenmelerine etkisini inceledigi
calismasinda deney ve kontrol grubunun dntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini belirlemistir. Kelepce (2021) de ¢aligmasinda benzer sonuglara ulagsmistir.

Altinct alt amaca yonelik bulgular incelendiginde de deney ve kontrol gruplarinin
sontutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir. Gruplarin
tutum puanlarina bakildiginda kontrol grubunun tutum puanlarinin az da olsa daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda zihin haritasi tekniginin tutum acisindan olumlu bir katkisinin
bulunmadigi sdylenebilecektir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi
da goriilmektedir. Benzer sekilde Kelepce (2021) ve Akmoglu ve Yasar (2007) da
caligmalarinda deney ve kontrol grubunun dntutum ve sontutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadigini tespit etmistir.

Yedinci alt amaca yonelik bulgularda deney grubunun dntutum ve sontutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen puanlara bakildiginda deney
grubundaki katilimcilarin tutum puanlarinda diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu da zihin haritasi
tekniginin tutum iizerinde olumlu bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Literatiir
incelendiginde de benzer sonuglara ulasmis calismalarin oldugu gériilmektedir. Ornegin Idin
ve Ozdemir (2016) “proje tabanli 6grenme kapsaminda gergeklestirilen ders dis1 egzersiz
caligmalarina iliskin 6grenci gorilisleri” adli calismalarinda deney grubunun Ontutum ve
sontutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Bunun yani sira
Akmoglu ve Yasar (2007) da caligmasinda deney grubu katilimcilarinin 6ntutum ve sontutum

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Sekizinci alt amaca yonelik bulgularda kontrol grubunun 6ntutum ve sontutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunamamistir. Ancak puanlara bakildiginda kontrol grubunun
Ontutum puaninin son turum puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu veriler 1s1ginda zihin
haritas1 tekniginin Gorsel Sanatlar dersinde olumlu bir katki sagladigi anlasilmaktadir. Ancak
bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi da goriilmektedir. Literatiir
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incelendiginde de benzer sonuglara ulasmis ¢calismalarim oldugu goriilmektedir (Ozdemir, 2016;

Kelepge, 2021; Akinoglu & Yasar, 2007).

Dokuzuncu alt amaca yonelik bulgularda deney grubu katilimcilariin kontrol
grubundaki katilimcilara nazaran daha yiiksek kalicilik puanlarina ulastig1 ve aralarinda anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore zihin haritas1 yonteminin kalicilik iizerinden olumlu ve
anlamli bir etkisi oldugu anlasilmistir. Kartal ve Turan (2015)’in hazirladig: “ilkogretim 5. Sinif
ogrencilerinin zihin haritalarinda vatandaslik bilgileri ile ilgili kavram yanilgilar1” adli
caligmada da deney grubu katilimcilarinin kontrol grubundaki katilimcilardan daha yiiksek
puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Aydin (2010)’un zihin haritalama tekniginin dinleneni

anlamaya ve kaliciliga etkisini belirlemeye ¢alistig1 arastirmada benzer sonuglara ulagilmistir.

Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcilarin basari testlerinde deney
grubu sontest puanlarinda daha basarili olmustur. Bu durum da zihin haritas1 yonteminin
Ogrencinin basarisinda olumlu bir katkisinin oldugunu gostermektedir. Zihin haritas
yonteminin uygulanmadan Once yapilan Ontest puanlarinda deney ve kontrol gruplarinin
puanlarinda 6nemli bir farkin bulunmamasi ve ayrica istatistiksel olarak da anlamli bir farkin

¢tkmamasi bu durumu daha da belirgin kilmaktadir.

Ancak ayni durum tutum 6l¢egi puanlarinda goriilmemistir. Deney grubunda son tutum
puanlarinda her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilse de sontutum puanlarinin
ontutum puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu da Ogrencilerin derse bakis

acisinda daha olumsuz bir diisiinceye yoneldikleri anlamina gelmektedir.

Tiim bu bilgiler 1s181nda zihin haritas1 yonteminin 6g8rencilerdeki basar1 oranini
yiikselttigini ancak derse karsi olan tutumlarinda ayni basariyr gosteremedigini sOylemek

miumkindiir.

Oneriler

Zihin haritas1 yonteminin Ogrenci basarisindaki olumlu etkisi géz Oniinde
bulundurularak, gorsel sanatlar dersinde daha etkin bir sekilde kullanilmasini saglamak faydali

olacaktir.

Hem Ogrencilere hem de 6gretmenlere zihin haritas1 olusturma ile ilgili bilgilendirici

egitimler verilebilir.
Ayni1 arastirma ortaokul kurumlarindaki diger subelere de yapilabilir.

Ayrica benzer bir calisma ilkokul, lise ve liniversite gibi fakli derecelerde de yapilabilir.
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Akademik basarinin yami sira zihin haritast yonteminin sosyal ve biligsel farkli

alanlardaki etkisini saptamaya yOnelik ¢caligmalar da yapilabilir.

Zihin haritalar1 yontemi resim ve miizik dersi gibi sanatsal alanlarda ve beden egitimi

gibi spora yonelik alanlarda da sinanabilir.

Ogrencilerin zihin haritas1 olusturmaya yonelik tutumlarini olumluya cevirebilmek

adina bu caligmalar1 daha keyifli hale getirmenin yollar1 diistiniilmelidir.
Farkli egitim-0gretim ortamlarinda zihin haritast yontemleri denenebilecektir.

Daha diisiik sayida Ogrenci iizerinde uygulamalar yapilarak verimliligin artmasina

destek olunabilir.

Zihin haritas1 yontemi i¢in daha genis bir zaman dilimi ayrilacak yeni g¢alismalar

yapilabilir.

Uzerinde ¢alisma yapilan gruplarin sayisi arttirilabilir (birden fazla kontrol ve deney

grubu olusturulabilir).

Teknolojiden de faydalanilabilir.
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EKLER

Ek-1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Siifi: Yas: Cinsiyet:

Asagidaki verilen ciimleler, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik goriis ve diisiincelerinizi belirlemek amacindadir. Her ciimleyi dikkatle okuyarak size uygun gelen se¢eneklerden

sadece birine (X) isaretini koyunuz.

Tesekkiirler.
g 3 g 3 o
g | € | € | 8 g
H
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g =
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Gorsel Sanatlar Dersi ¢ok sevdigim derslerden biridir.
Gorsel Sanatlar Dersinde islenen konular sikicidir.
Gorsel Sanatlar Dersinde kendimi rahat ve dinlenmis hissediyorum.
Gorsel Sanatlar Dersine ilgi duymuyorum.
Insanlar resim yaparak birbirleriyle daha iyi iliskiler kurabilir.
Resim yaparken canim sikiltyor.
Gelecekte Gorsel Sanatlar 6gretmeni olmak istiyorum.
Gorsel Sanatlar Dersinden nefret ediyorum
Gorsel Sanatlar Dersinde birgok yeni sey 6grendigime inantyorum.
Belirli giin ve haftalarin Gorsel Sanatlar Dersinde konu edilmesini istiyorum.
0
Gorsel Sanatlar Dersi ders saatlerinin daha ¢ok olmasini isterim.
1
Gorsel Sanatlar Dersinin adin1 bile duymak istemiyorum.
2
Zorunlu olmasam Gorsel Sanatlar Dersine katilmam
3
Gorsel Sanatlar Dersinde yapilan etkinliklere zevkle katiliyorum
4
Gorsel Sanatlar Dersi disinda resim yapmam.
5
Ders disinda da resim yapmaktan hoslanirim.
6
Gorsel Sanatlar Dersindeki etkinlikleri kendimle ilgili ve ilging bulmuyorum.
7
Gorsel Sanatlar Dersine sadece smif gegmek igin ¢aligirim.
8
Gorsel Sanatlar Dersinin daha uzun siirelerde islenmesini istemem.
9
Lise ve Universitede de sanat(resim) derslerine devam etmek isterim.
0
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Resim (sanat) ¢alismalarmmn bir seyleri gergekei olarak ortaya koyduguna inanmiyorum.
1

Doga gorintiilerinin resimlerini yapmak her zaman ilgimi ¢eker.
2

Sevgi ve yasama sevinci gibi duygularim ile heyecan, cosku ve iizintiilerimi resim yoluyla
3 anlatmay1 sevmem.

Resim sergilerini sik¢a gezerim.
4

Bir sanat eseri meydana getirmekten zevk alirim.
5

Evde desen, grafik, 6zgiin baski, karikatiir gibi sanatsal ¢alismalar yapmaktan hoslanirim.
6

Benim i¢in Gorsel Sanatlar Dersi diger derslerden daha 6nemsizdir.
7

Yazili ve goruntiili basinda (gazete, dergi, TV.) resim(sanat) ile ilgili programlar1 6ncelikle
8 izlerim.

Gorsel Sanatlar Dersinin gelecegimizi etkileyecek onemde olmadigina inantyorum.
9

Unlii ressamlar ve grafik sanatcilartyla tanigmak isterim.
0

.
Ek-2. Basan Testi

1-Tiirk stisleme sanatinin 6nemli bir béliimiinii islemeler alir. Dokuma ve deri tizerine igne ile ¢esitli cins ve renkteki

ipliklerle yapilan siislemeye ne denir?
A) Nakis B) isleme

C) Desen D) Motif

2-Tarihte ilk isleme 6rneklerine hangi zamanda rastlanir?

A) Cin’de B) Fin Cumhuriyetinde

C) Hindu Tapinaklarinda D) Orta Asya Tiirklerinde

3-Asagidakilerden hangisi ahsap isleme sanati teknigi degildir?
A) Oyma B) Kakma

C) Kiindekari D) Siitun

4- Coziilmiis gamurdan yapilmis toprak tencerelere ne denir?
A) Nis B) Asa

C) Comlek D) Buhurdan

5-Giiniimiizde daha cok Islam kokenli kitap bezeme sanatlarina verilen ad nedir?
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A) Tezhip B) Bezeme

C) Kirig D) Hat

6-Cok ince islenmis ve kiiglik boyutlu resimlere ve bu tiir resim sanatina verilen ad asagidakilerden hangisidir?
A) Maden B) Minyatiir

C) Nis D) Dolgu

7- Eski kalin tag duvarli evlerde bazi giinliik kullanilacak esyalari koymak i¢in agilmig dekoratif girintilere ne denir?
A) Maden B) Minyatiir

C) Nis D) Dolgu

8- Yiiniin basit bir tarzda ayakla ¢ignenip, birbirine girift hale getirilmesiyle elde edilen {iriinlere ne denir?
A) Kege B) Corap

C) Kuslu D) Fes

9-Bir kismu igine ates konularak 1sitici olarak da kullanilan araglara ne denir?
A) Buhurdan B) Kandil zarfi

C) Havan D) Rahle

10-Anadolu’da Sel¢uklu doneminde gelisip kendine 6zgii bir nitelige ulasmis olup, Selguklu ve Beylikler doneminde
daha ¢ok mihrap, cami kapisi, dolap kapaklari gibi mimari elemanlar olup iistiin is¢ilik igermis sanat asagidakilerden

hangisidir?
A) Hat Sanati B) Ahsap Sanati

C) Tung Sanati D) Bronz havanlar

11-Asagidakilerden hangisi ahsap isleme sanati teknigi degildir?
A) Oyma B) Kakma

C) Kiindekari D) Siitun

12-Yiiriirken dayanip kuvvet almak i¢in genellikle erkekler, bazen de kadinlar tarafindan tasinan 6zel olarak yapilmis

sopalara ne denir?
A) Nis B) Rahle

C) Baston D) Tig

13- Coziilmiis camurdan yapilmis toprak tencerelere ne denir?
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A)Nis B)Asa

C) Comlek D) Buhurdan

14- Giiniimiizde daha ¢ok Islam kokenli kitap bezeme sanatlarma verilen ad nedir?
A) Tezhip B) Bezeme

C) Kirig D) Hat

15-Cok ince islenmis ve kii¢iik boyutlu resimlere ve bu tiir resim sanatina verilen ad agagidakilerden hangisidir?
A) Maden B) Minyatiir

C) Nis D) Dolgu

16- Eski kalin tag duvarli evlerde bazi giinliik kullanilacak egyalar1 koymak i¢in agilmig dekoratif girintilere ne denir?
A) Maden B) Minyatiir

C) Nis D) Dolgu

17- Yiiniin basit bir tarzda ayakla ¢ignenip, birbirine girift hale getirilmesiyle elde edilen liriinlere ne denir?
A) Kece B) Corap

C) Kuslu D)Fes

18- Yogunlastirilmis su iizerine resim yapma sanatina ne denir?
A) Ebru B) Hat

C) Siisleme D) Tezhip

19- Onceleri kitap okumak ve yazi1 yazmak i¢in diisiiniilmiis hareketli ve sabit masalara ne denir?
A) Masa B) Rahle

C) Tabure D) Tas

20- Kosele” denilen kalin deri ve normal ince deri ile hayvan kosum takimlari kemer, silah kilifi mermi kilifi ¢anta

gibi avci gereglerinin yapildigi sanata ne denir?
A) Kiindekari B) Hat

C) Saraglik D) Oymacilik
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EK-3.Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Zihin
Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” adiyla,
2021-2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Zihin Haritasi Tekniginin
Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Kaliciliga Etkisinin belirlenmesi.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhi§i’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz c¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hig¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagimni sOylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Engin BARAN

fletisim bilgileri -G )
/ Velisi  bulundugum .................. Y7717 1 S numaral 6g'rench
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:

N %
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Ek-4. Etik Kurulu Karan

T.C.
ATATORK ONIVERISTESI REKTORLUGT
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL BASKANLIGI
Fgitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinim Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantms Tarihi  :24.02.2022

Toplantinm Sayi 03

Karar-24: Darsgmanhideon Dog Or. Seyda ERASLAN TASPINAR'in yOruet(ga yaksek isans ofrencisi
Engin BARAN nin “Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Zikin Haritass Tekni@inin Ofrencilerin Akademik
Bagen, Tutum ve Kabohpea EIRisi” isimd yGksek Bsans tez galigmast ile ilgili ctik kurul onay belgesi
talebi ik ilgili husus g0rtiy0ldd

Yapilan gortigmelerden sonra adi gegenin “Gorsel Sanatler Dersinde Uygulanan Zihin Maritas
Tekriginin Ofrenclern Akadenvk Bagan, Tutum ve Kshohpew Ethisi® isimli tez qaligman ile ilgih
calismalann gergeklegtirilmesinde etik ve bilimsel yinden sakmnca bulunmadifng,

oy biridi ike karar verilmigtir.

-

Prof. Dr. Mubsine BOREKCI

Birim Fuk Kurul Bagkan
-

FTOLUY,. TAVHZ TADREDEMNLIAIL T FIU. . DO DAY
Birim Frik Kurul Bagkan Yandimcisi Berim Etik Kurul Uyess
Prof.Dr. Milcshit DILEKMEN Prof Dr. Bang DE! :

Binm Euk Kurul Uyess Raponide
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Ek-5. Arastirma Uygulama izinleri

AGRI VALILIGI F KEREM 1
I M ERitim Miidinligi i

Savi @ E-TROT1437-20-26010240 18/03,/2022
Konu : Arastrna L
(Engin BARAN)

VALILIK MAKAMINA
Tlgi: Atatiirk Universitesi E-5310R0037-605,01-2963 0 savili ve 24.02.2022 rihli vazist

Attiick Universitesi  Gilzel Senatlar Egitimi Boliimii Ana Bilim Dab Ofrencisi Engin
BARAN' "Girsel Sonatler Dersinde wygulanan Zihin Harftasi Tekniginin Ogrencilerin
Akademik Basari . Tutum ve Kabeibga Etkisi™ boashikh s cabsmasinm midilipimize bagh
okul barda oy pulamst ayvgun goriilmisti.

Makamlbarinezca da uvgun girilmesi halinde olurlarnzs we ederim,

Hasan KOKREK
1t Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Kerem TURKER
Vali a,

Vali Yardunciss

EK;
-1l MEM Komisyon Tulsnagi
-llgide Kavith Yaz ve Ekleri

Nabdge ghvesll ol ol o L T
Adres o |} Wl Edirim Wikiiriis Qon e Col srimme Yebe i bl aga
AR-GEbreni Mezkoe AR
Pedelon b0 = OE3TIPIMO Y 42
Eiltom
ko Audres S mebickal kepa

i A e < el e e 1 e ol T

-y
Hagiipm: Msbarmmed Tash TUHRAN

Ui 1 e s
b et Al Fok=

U ik grive O et bt s e e sxdhiigtarhism o st gt b nlsanks 2918 <2488 -3ed? -a5ab-c330 i e e ol
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AGRI IL MILLI EGITIM MUDURLUGU i
ARASTIRMA UYGULAMA IZIN KOMISYONU BASKANLIGI

Miidiirltigtimiize Arastirma Uygulama Izni igin 624088 sayih yazi/dilekge ile bagvuran
Engin BARAN adh 6grencinin ekte belirtilen 2020/2 sayili Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigii Arastirma Uygulama Izinleri Genel gesi dogrultusunda
Midiirligiimiize gonderilen evraklar komisyonumuzea incelenmis olup herhangi bir eksiklik
ve aykirilik olmadigindan aragtirma uygulama izni verilmesi uygun gériilmiistiir. Isbu
Komisyonumuzca tutanak tutulup imzalanmigtir.

Nesim ZARIC Mehmet Baki DURSUN
Ogretmen Sef
Uye Uye
A
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Ek-6. Deney Grubu Uygulama Fotograflan

Resim 5: Zihin Haritast Teknigi Ornegi Anlatimindan Bir Kare

Resim 6: Zihin Haritas: Teknigi Ogrenci Calismalarindan Bir Kare
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Resim 8: Zihin Haritasi Teknigi Ogrenci Calismalarindan Bir Kare

Resim 9: Zihin Haritas: Teknigi Ogrenci Calismalarindan Bir Kare
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Resim 10: Zihin Haritas1 Teknigi ile Tiirk El Sanatlari Konusu Anlatimindan Bir Kare
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Ek-7. Kontrol Grubu Fotograflar:

Resim 11: Basar: Testinden Bir Kare

Resim 12: Basar: Testinden Bir Kare
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0Z GECMIS

[k ve ortadgrenimini Fevzi Geyik ilkdgretim Okulunda tamamladi. Van Cumhuriyet
Anadolu Lisesinde lise §grenimini tamamladi. Lisans 6grenimini Van Yiiziincii Y1l Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Resim Is Ogretmenligi béliimiinde tamamladi. Patnos IMKB
Ortaokulunda Gorsel Sanatlar 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.

61



