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YUKSEK LiSANS TEZI

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE YER ALAN SAYGI DEGERININ
HIKAYE TEMELLI ETKiNLiKIjERLE OGRETIMININ OGRENCILERIN SAYGI
EGILIMINE ETKISI
Nazife DALYAN
Ocak 2020, 110 sayfa

Amagc: Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde yer alan saygi
degerinin hikdye temelli etkinliklerle 6gretiminin &grencilerin saygi egilimine etkisi ve
Ogrenci saygi degerine iliskin goriislerini belirlemektir.

Yontem: Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma gurubunu, Erzurum ili
Karayaz1 ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim goren 41 (DG=22, KG=19) dordiincii sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “’Saygi Egilim Olgegi>> ve
yapilan uygulamalarla ilgili olarak Ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla ‘Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu’’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda olgekten elde edilen
verilerin analizinde parametrik analizler yapilmis, 6n test ve son test arasindaki farkin
anlamliligin belirlenmesi i¢in bagimli 6rneklem t-testi analizi ve yar1 yapilandirilmis gériisme
formundan elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol gurubu
ogrencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi son test puanlari
arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Nitel bulgular
degerlendirildiginde, deney grubu 6grencilerinin saygi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarin
nitelikli oldugu goriilmustiir.

Sonug: Arastirma sonucunda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan saygi degerinin
hikaye temelli etkinliklerle 6gretiminin dgrencilerin saygi egilimini artirdigi ve 6grencilerin
saygl degerinin onemini belirterek hikdye temelli etkinliklerin saygi degerini kazandirmada
oldukea etkili oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Saygi, deger, deger egitimi, hikaye, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF TEACHING OF RESPECT VALUE WITH STORY BASED
INSTRUCTION IN THE COURSE OF CULTURE OF RELIGION AND
KNOWLEDGE OF ETHICS ON STUDENTS’ RESPECT TENDENCY

Nazife DALYAN
January 2020, 110 pages

Purpose: In this research, it was aimed to determine the effect of teaching of respect value
with story-based instruction in the course of culture of religion and knowledge of ethics on
students’ respect tendency and students’ opinions on the respect value.

Method: In this research, the embedded pattern of mixed research method, in which
guantitative and qualitative methods are used together, was used. The study group of the
research consisted of 41 fourth grade students studying in a school in Karayazi. Semi-
structured interview forms for defining students’ opinions about applications and Self-Esteem
Scale were used as data collection tools in the research. For analyzing the data obtained at the
end of the study, parametric analyses were done and for defining the meaningfulness between
pre-test and post-test, paired-samples t-tests analysis was used also, in the analysis of the data
obtained from semi-structured interview forms descriptive analysis was used.

Findings: According to the findings obtained as a result of the research, it was found out that
there were no significant differences between the pre-test and post-test scores of students in
experimental and control groups. However, there was a significant difference in post-test
results in favour of the experimental group. When qualitative findings were considered it was
seen that the answers of students in the experimental group towards respect were qualitative.

Result: As a result of this research, it was concluded that respect value which was taught with
story-based activities in the course of culture of religion and knowledge of ethics increased
respect tendency of students, However, it was also concluded that students thought story-
based activities were very effective in increasing of value respect by stating the importance of
respect value.

Keywords: Respect, value, value education, story,
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BIRINCI BOLUM
Giris

Bireylerin yasamlarini kolay ve daha nitelikli hale getirmeye yardime1 olmak egitimin
genel amaci olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle yasam becerilerini kazanmis ve yasadiklari
toplumun sosyokiiltiirel 6zelliklerine uygun degerlere sahip bireyler yetistirmek biiyiik 6neme
sahiptir (Girmen, 2013, s. 118). Oyle ki egitim, bireyin bilgi birikimi ve donanima sahip
olmasinin yani sira iyi bir karakter ve bilince sahip olmasini, dogup biiyiidiigii toplumun
deger yargilarini da benimsemesini arzu etmektedir. Bu sebeple Tiirk milli egitiminin temel
amaglart olan bilingli, kiiltiirlii, degerlerine sahip bireylerin yetismesi konusunda egitime

onemli gorevler diismektedir (Ulusoy, 2007).

Glinlimiiz ¢agdas toplumlarinda egitim kurumlar1 sadece akademik amagclara ulagmak
icin degil, ayn1 zamanda insani insan yapan biitiin degerlerin, dgrencilere verildigi bir yap1
olma anlayisina sahip olmak i¢in de caba sarf etmelidir. Ciinkii 21. yiizyilin bilim ve teknoloji
diinyasindaki bir¢ok degisim beraberinde birtakim olumsuzluklar dogurmustur. Artan siddet
olaylari, cinayet, tecaviizler, intiharlar, sorumsuzluk, saygisizlik vb. olumsuzluklar ciddi bir
sekilde toplumlar etkilemektedir. Yetisen nesil, ahlaki degerlere gore yetismedigi icin ciddi
bir deger erozyonu ile karsi karsiyadir (Aladag, 2012, s. 124). Bu sebeple egitimin teknolojik
ihtiyaclar1 karsilarken degerleri gbz ardi etmesi, yanhs olacaktir. Egitim, en azindan iyi bir

insan, iyi bir yasam ve iyi bir toplum olusturma siirecinde ¢aba gostermelidir (Maslow, 1996).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalara gére akademik basar1 kadar diiriistliik, saygili olma,
iletisim kurma, is disiplini, temizlik, saygi, sevgi, hosgorii, nezaket vb. kavramlar ¢agdas
hayatin bir vazgecilmezi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Deger olarak ele alinan bu kavramlar,
insan1 insan yapan Ozelliklerin gelismesini saglamaktadir. Deger egitimi, ¢ocuklarin ahlaki,
manevi degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan, dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip kisiler olarak yetismesini
saglamaktadir (Eksi, 2003, s. 80). Degerler egitimi kapsami i¢inde 6grencilerde bulunmasi
gereken en temel deger ise saygi degeridir. Ogrencinin kendini tanimasi ve bilmesi, herkes
tarafindan kabul edilen diisiinceleri olusturmalari, birey, toplum ve diinya ile sosyallesmeleri
icin vazgecilmez bir degerdir (Yazici, 2008). Nitekim insanlarin baris ve huzur iginde
yasayabilmesinin temel sart1 insanlarin birbirlerine karsilikli saygisidir. Toplumsal bir varlik

olan insan i¢in, saygi degeri giinliik hayatta daha da 6nemli hale gelecektir. Demokratik bir



toplum diizeni olusturulmasi i¢in, saygi ve sorumluluk degerlerinin bireylere kazandirilmasi
kaginilmaz bir gercektir (Akbas, 2008, s. 20). Oyle ki birbirini seven ve saygi duyan
toplumlarda toplumsal iliskiler daha giiclii olmakta ve diger degerlerin olusumuna zemin
hazirlamaktadir (Koyli, 2016, s. 229). Bu nedenle din o6gretimi ilkokuldan baslayarak
ogrencileri sorumlu, tiretken, adil, duyarli, hosgoriilii, diiriist, saygili vb. degerlerle donatarak

topluma uyumlu ve onun yararina eylemlerde bulunan vatandaslar haline getirir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan degerler egitimi igin Onerilen etkinliklere
bakildiginda edebi eserlerin ve sanatin bir deger egitimi materyali olarak kullanilabileceginin
One striildiigii goriilecektir. Bu amaca yoOnelik olarak, hikayelerin degerler egitiminde
kullanilmast verimli olacaktir. Boylece ahlakli ve sorumlu insan yetistirmek adina 6énemli bir
adim atilacaktir. Hikaye yontemiyle ¢cocuk sadece iyi ve kotiiyli 6grenmeyecek, bir davranisa
gegmeden Once diisiinme, karsidaki kisiyle duygudaslik kurma, problem ¢ézme siireclerine

dahil olmanin 6nemini kavrayacaktir (Rahim & Rahiem, 2012).

Cocuklarin ilgisini ¢eken nitelikli hikayeler, onlarin hak ve sorumluluklarini
benimseyen, c¢evreye duyarli, insan haklarina saygili, ana dili sevgisine sahip, demokratik
bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir. Hikayeler, ¢ocuklarin dis diinyay1 tanimasina,
kendisi disinda gelisen olaylarin farkinda olmasina, yeni yasam deneyimleri elde etmesini
tesvik eder. Cocuklarin hikayelerdeki kahramanlari model alarak, kahramanlarin géziinden
insanlarin  farkliliklarina saygi duymayr ve yasama onlarin goziinden bakabilmeyi
ogrenmektedir. Cocuklarin evrensel degerler sistemini ve kiiltirel bilinci olusturmasinda
onemli katkilar saglamaktadir (Aslan, 2010; Giileryiiz, 2002; Oguzkan, 1981; Sever, 2008;
Yal¢in & Aytas, 2005). Nitekim fizyolojik ihtiyaglarimiz ne kadar 6nemliyse, ruhumuzun ve
zihnimizin gelisimi de o kadar onemlidir. Kii¢iik yaslardan itibaren edebiyatla beslenen
cocugun zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisimi diger ¢ocuklardan farkli olacaktir. Bir cocugun
farkli bakis acisi, ince diislinceye ve hassas bir ruha sahip olmasi ancak edebiyat ile

kazandirilabilir (Yilar & Turan, 2015).

Genel olarak hikaye etkinlikleri 6grencilerin ¢evreyi tanimasina, hikayelerden yola
cikarak yeni yasam deneyimleri elde etmesine, farkliliklara, cevreye ve bireylere saygili olma
evrensel ve kiiltiirel bilincin olusmasina yardimci olmaktadir. Bu yoniiyle hikaye etkinlikleri
cocuklarin saygi gelisimine katki saglamaktadir. Hikayeler, ¢ocuklarin kendini tanimasinda,
sosyallesmesinde, deger yargilarini olusturmasinda, toplumla biitlinlesip ¢evreye olumlu bakis
acis1 kazandirilmasinda, kendisine, bireylere ve ¢evreye saygili olmasinda etkili olmaktadir.

Bu sebeple arastirmada, hikaye temelli etkinlikler {izerinde ¢alisilmistir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan saygi degerinin
hikaye temelli etkinliklerle 6gretiminin 6grencilerin saygi egilimlerine etkisi ve dgrencilerin
saygl degerine iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bahsedilen amag¢ kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

e Kontrol grubu 6grencilerinin saygi egilimleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu o6grencilerinin saygi egilimleri 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu &grencilerinin saygi egilimleri on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu Ogrencilerinin saygi degerine ve o6gretim siirecine iligkin goriisleri

nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Degerler egitimi, insani diger canlilardan ayiran oOzellikleri, insana ozgii biitiin
nitelikleri birtakim etkinlikler araciligiyla gerceklestirebilecek seviyeye varmalarini
saglamaktadir. Bireyler, dogru bir sekilde diisiinmeyi, bilmeyi, degerlendirmeyi ve eylem
icinde oldugunu gorebilmeyi degerler egitimi sayesinde kesfetmektedir (Kuguradi, 1995).
Ulkemizin gelecegi acgisindan yasamsal oneme sahip olan degerler egitimi icin, okul
doneminde saglam temeller atilmalidir. Degerler egitimi kapsami icinde, Ogrencilerde
bulunmasi gereken en temel degerlerden birisi sayg1 degeridir. Ogrencinin kendini tanimasi
ve bilmesi, herkes tarafindan kabul edilen diigiinceleri olusturmalari, birey, toplum ve diinya
ile sosyallesmeleri i¢in saygi vazgecilmez bir degerdir (Yazici, 2008). Ciinkii saygi, tim
degerlerin temelini olusturan en temel degerdir. Bu degerler ise egitimde cesitli yollarla
kazandirilabilir. Bunlardan biri de yazinsal edebi iirlinlerden biri olan hikayelerdir (Kalfa,
2013).Degerler  egitiminde  kaliciligin  saglanmasi  agisindan  hikayeler  6nemli
yardimcilardandir. Yazarlar hikayelerin ¢ocuga iyi davranig kaliplarin1 6gretmede, olumlu
duygular ve toplumsal degerler kazandirmada kalict ve etkili oldugunu sdylemektedirler
(Erdal, 2009).

Bu arastirmada, hikaye temelli etkinliklerin ilkokul 4. Sinif 6grencilerine uygulanmasi
ve bu uygulama sonucunda hikaye temelli etkinliklerin 6grencilerin saygi egilimlerini artirma
tizerindeki etkililigi incelenmeye ¢alisilmistir. 2005 yilinda yeni programla birlikte miifredatta

degerler egitimi uygulanmaya baslamistir. Ancak saygi ve saygi egitimi ile ilgili yapilan



calismalar sinirh kalmistir. 4. simif Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi kapsaminda saygi degerine
iliskin yapilan arastirmalarda, deger boyutunun cok fazla ele alinmadigi goriilmiistiir.

Yapilacak bu ¢alisma ile alanyazindaki boslugun doldurulacag: diisiiniilmektedir.

Arastirma, degerler egitimini, hikaye etkinlikleriyle, yaratici ve eglenceli etkinliklerle,
klasik bir anlayistan, giiniimiiz yapilandirmaci anlayisina yaklastirmayir amacglamaktadir.
Ogrencilerin degerleri igsellestirip eglenerek dgrenmelerini saglayan yeni bir anlayis arzu
edilmektedir. Boylece, degerler egitiminin farkli etkilerini ortaya ¢ikarmayi ve degerler
egitimi ile ilgili yapilacak ¢alismalara farkli bir boyut kazandirmasi agisindan énemli oldugu
distiniilmektedir. Calisma, degerler egitiminin resmi ve Ortiikk programlarda yer almasina

katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

e Bu aragtirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Erzurum ili Karayazi ilgesinde
bulunan bir okulun 4.sin1f 6grencileri ile sinirlidir.

e Bu calisma, arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan saygi egilim
6lcegi ile siirhidir.

e Bu calisma toplam alt1 hafta siirmiis olan hikaye temelli etkinlikler ile sinirhidir.

e Bu arastirma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve saygi degeri ile sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinda yer alan sorulara ve yapilan
gorliismelere samimi bir sekilde cevap verdikleri,

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince birbirleri ile etkilesim
igerisinde olmadiklari,

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyo-kiiltiirel anlamda esit kosullara

sahip olduklar1 varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Deger: Sozliik anlami olarak; “1. Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet. 2. Bir seyin para ile dlgiilebilen karsiligi, paha. 3. Yiiksek
ve yararli nitelik. 4. Ustiin, yararh nitelikleri olan kimse. 5. fel. Kisinin isteyen, ihtiya¢ duyan
bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey. 6. mat. Bir degiskenin veya bilinmeyenin

say1 ile anlatimi1.” anlamlarina gelmektedir (www.tdk.gov.tr).


http://www.tdk.gov.tr/

Din Kiiltiirii Dersi: “Yetismekte olan nesle, din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin
toplumda yaygin olan zihniyetler {izerinde disiinerek bilinglenmesini saglamak” olarak

tanimlanmaktadir (Yetkin & Dascan, 2010, s. 891).

Edebiyat: Insanin kurgu yoluyla olusturdugu, insanligi ve yasami anlamanin hem

diissel hem de diisiinsel bir yoludur (Sever, 2013, s. 101).

Edebi Eser: “Bir his, duygu cosmasinin, bir vecd yahut bir sevincin, coskunun verdigi
ilhamin eseri olmak dolayisiyla degerler ve maneviyat alanina kategori olarak daha yakindir.
Bu bakimdan edebi eserler, degerleri anlatma ve hissettirmede pek ¢ok imkan sunmaktadir
(Aslan, 2010, s. 49).”

Hikaye: Sozliikte, “1. Bir olayin sozlii ve yazili olarak anlatilmasi. 2. Asli olmayan
s0z, olay. 3. Ger¢ek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiiri, Oykii. 4. Hastanin
rahatsizhigr ile ilgili gegmisi. 5. Hastaligin teshis ve tedavisiyle ilgili her tiirli bilgi, epikriz.”

(www.tdk.gov.tr).

Saygi: Sozlikkte, “Ustiin olusu, yasi, yararlihg, kutsallign dolayisiyla herhangi bir
kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet,
ihtiram ya da baskalarin1 rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu” olarak tanimlanmaktadir

(www.tdk.gov.tr).


http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/

IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Kuramsal Cerceve
Deger nedir?

Glnimiiziin hizla gelisen diinyasinda, teknoloji her gecen giin gelismekte ve
degismektedir. Bireylerin bu gelisim ve degisimlere 6z benligini, degerlerini yitirmeden uyum
saglayan kisiler olarak yetistirmenin zorluklar1 egitimciler tarafindan kabul edilmekte ve
bilinmektedir. Degisen ve yeni ortaya cikan teknoloji ve teknolojik iriinleri bireylerin
bilingsiz kullanmasi ile birlikte toplumlarin yapisinda kiiltiirel ve sosyal alanlarda bozulmalar
meydana gelmektedir. Toplumsal yapida meydana gelen bu bozulmalar, egitimcilere topluma
milli birlik ve beraberlik duygusunu gelecek nesillere aktarma sorumlulugu yiiklemistir. Bu
sorumluluk ise ancak degerlerin sonraki gen¢ kusaklara aktarilmasi ile yerine getirilmis olur
(Elbir & Bagci, 2013). Bu sebeple gegmisten giiniimiize baktigimizda, insanlar ihtiyaglari
dogrultusunda egitim ve egitilme isi ile kars1 karsiya gelmislerdir. Bu dénem insanlar1 egitim
Ogretim yaparken temel amaglart meslek edindirmek, bilgi vermek olsa da bunun yaninda
bireylerin karakter, kisilik ve davraniglarinin olusturulmasina biiyiikk 6nem verilmistir (Ulusoy

& Dilmag, 2014, s. 1).

Egitimin genel amaci, yetismekte olan bireylerin topluma verimli ve saglikli bir
bicimde ayak uydurmalarina yardimer olmaktir. Toplumun kalkinmasi ve gelecek kusaklara
aktarilmas1 icin egitim, deger iiretmek, degerlerin kaybolmasini engellemek gibi
sorumluluklart 6gretir (Varis, 1998, s. 30). Bu nedenle, egitim bilgi aktarma islevinin yaninda

davranig, beceri, deger kazandirdigi i¢in toplumsal yasantida 6nemli bir yere sahiptir.

Egitimin bu amaglara ulasabilmesi icin degerler 6n plana ¢cikmistir. Cilinkii degerler,
insanlarla iletisimizde ve topluma uyum saglamamizda bizi yonlendiren en biiyiik etkenlerdir.
Degerler sayesinde cocuklar yardimsever, saygili, ¢evreye duyarli, sorumluluklarini bilen,

O0zyonetim becerilerine sahip bireyler olarak toplumsal iliskilerini diizenleyebilmektedir.

Cagimizin bilgi iletisim teknolojisinde farkli cografyalar arasindaki sinirlar ortadan
kalkarak, farkl kiiltiire ve dile mensup insanlar ayni yasam alanini paylasmaktadir. Bireyler
arasindaki anlagma zeminini olusturan temel kavram ise “deger” olmaktadir. Degerler
bireylerin duygu, davranis, inanglarin1 ve tercihlerini etkileyerek insanlarin hayatinda biiyiik

bir 6nem kazanmaktadir (Giinay, 2003). Oyle ki degerler, kisilerin hayatinda trafik isaret



levhalar1 gibi kaygan zeminlerde, engebeli yollarda, tehlikeli e§imlerde, bireyi hazirlayip yol
gosterici olmaktadir. Bunun yani sira degerler, kisinin kendisinin farkina varmasini, ¢evredeki
olaylart anlamlandirmasini, kendi degerlendirme Oolgiitlerini olusturmasini saglamaktadir

(Aydin & Akyol Giirler, 2014, s. 5).

Bireyler degerleri dogustan bilerek dogmazlar. Degerler, 6gretilebilir ve 6grenilebilir
kavramlardir. Nitekim degisik toplumlarda degisik sekiller almasi ve hangi durumlarda nasil
davranilmasi gerektigini biiyliklerimizden model olarak 6grenmemiz, degerlerin sonradan
Ogrenilmis oldugunu gostermektedir. Bu yiizden degerler bir egitim konusudur. Ancak sadece
okul odakli goriilmemelidir. Bunun aksine biitiin bir toplumu okul, bireyler ise okulun
elemanlar1 olarak goriilmelidir (Aydin, 2011). Ciinkii okul, sadece ders programlarinin
aktarildig: bir yer degildir. Okul, iyi insan olma, kendine ve bagkalarina saygili bireyler olma
gibi degerlerin de aktarildigi bir kurumdur. Bu yiizden okul, toplum ve ailenin temel insani
degerleri benimsemis bireyler, yetistirme gibi bir gérevi bulunmaktadir. Milli Egitim’in temel
amaglarina bakildiginda da ahlaki degerleri benimsemis, akademik agidan basarili bireylerin
yetistirilmesi, maddesi okulun sadece teorik bilgilerin aktarildigi bir yer olmadigi konusunda

son noktay1 koymaktadir (Eksi, 2003, s. 79).

Deger, sozliik anlami olarak; “1. Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet. 2. Bir seyin para ile olgiilebilen karsiligi, paha. 3. Yiiksek ve
yararl nitelik. 4. Ustiin, yararli nitelikleri olan kimse. 5. fel. Kisinin isteyen, ihtiya¢ duyan bir
varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey. 6. mat. Bir degiskenin veya bilinmeyenin

say1 ile anlatim1.” anlamlarina gelmektedir (www.tdk.gov.tr).

Celikkaya (1996, s. 168) degeri, bir toplum, bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar
arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya
ilahi kaynakl1 her tiirlii duyus, diisiiniis, davranig, kural ya da kiymetler olarak tanimlamaigstir.
Onunla ayni disiincede olan Giingor (1998) ise, degeri inanca es tutarak, bir takim
farkliliklarla bir sey ya da bir durum hakkindaki fikirlerimizin arzu edilebilir veya edilemez
oldugu sekliyle tanimlamaktadir. Ona gore degerler bir¢ok inancin etkilesimli olarak
birbirinden beslendigini ve organize bir yapt olusturdugunu belirtmektedir. Soyle
orneklendirmektedir: Biz birine yardim ettigimizde yaratanin yardim eden kisileri sevdigini,
yardim etmenin huzur verdigini, insana verdigimiz deger gibi yardim inancinin altinda birgok
inang organize olmaktadir. Bu tanimlardan farkli olarak Akbas (2004) ise degeri, bireylerin
davraniglarint yonlendiren ¢evre ile iletisimi sonucunda igsellestirdigi davranis kaliplar

olarak tanimlamaktadir.



Bireyler kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda, toplumsal kurallar, gelenekler ve
gorenekler yoluyla “iyi — kotii” yii ve “dogru - yanlis” 1 ayirmayi ve 6l¢ii edinmeyi 6grenirler.
Edinilen bu 6l¢ii deger adi verilen kanaatler ve inanglar biitiiniinii olusturur (Beill, 2003, s.
14). Ayni gerceveden bakan Kizilgelik ve Erjem (1994) ise, bir grubun iiyeleri tarafindan
dogru ve olmasi gereken ilkeler olarak kabul edilen, grubun ortak duygu, diislince ve
amaglarini yansitan ve grubun varliginin devamini saglamak i¢in kabul edilen ahlaki ilke ve
inanclar olarak ele almaktadir. Ancak kisilerin degerlere verdikleri 6nem sirasi her bireyde
farklilik gosterebilmektedir. Bu siralama, bireyin o degere iliskin doyumu ile dogru
orantilidir. Bir bireyde en iist sirada olan deger baska bir bireyde en alt siralarda yer
alabilmektedir. Oyle ki saygi degeri bir kisi icin en ist siralarda yer alirken bir baskas igin en

alt siralarda yer alabilmektedir (Giingor, 1993).

Bunun yaninda, bir seyin kiymet ve niteligine deger dedigimiz gibi, bizim i¢in 6nemli
olan, bireylerin hayatina kilavuzluk eden, arzu edilen olgulara da deger diyoruz. Yasamimiza,
duygu ve davranislarimiza yon veren degerlerin somut bir kanit1 yoktur. Deger, varliklarin,
olaylarin, olgularin, durumlarin, kisilerin 6nemini anlatan bir kelimedir. Yasamimizdaki
somut ve soyut kavramlarin varligini ve 6nemini belirtmeye yarayan soyut bir 6l¢ii birimidir
(Koknel, 2007, s. 17). Diislincelerde olusmasi nedeniyle toplumu maddi gercekligin 6tesine
tasimaktadir. Degerler ancak eyleme doniisiirse var olmaktadir. Ornegin; adalet ve dostluk

degerini biz somut olarak, adil ve dost insanlarda gorebiliriz (Aydin & Giirler, 2014, s. 3).

Sosyolojik agidan deger kavramina baktigimizda ise birey ve i¢inde bulundugu grup
icin yararli, istenilen, begenilen her sey olarak tanimlanabilmektedir (Aydin, 2011). Deger
konusu psikoloji ve felsefe acisindan farklilik gostermektedir. Psikoloji degeri insan
davraniglarinin yol gostericisi, bir inang unsuru olarak ele alirken Felsefe ise degeri bir insant,
davraniglar1 degerlendirirken kullandig1 bir 6lgiit olarak gérmektedir (Giingér, 2000, s. 28).
Sosyal Bilimler ise degeri, bireyin eylemlerine yon veren, c¢evresiyle etkilesimleri sonucu
benimsedigi kaliplar olarak nitelemektedir. Toplumsal anlamda ise deger, tiim insanlik
tarafindan en 1iyi, en dogru, en giizel, en faydal bicimde genellestirilmis davranis ilkeleridir

(Kaymakcan, 2011).

Bireylerin davranislarina yon veren degerler, birtakim degisiklikler ve gelismeler
sonucunda deger algi ve uygulamalarinda degisikliklere yol agmaktadir. Degerlerin asil
kaynagini toplumun gelenek, gorenek ve kiiltlirii olusturmaktadir (Oguzkan, 1981, s. 45).
Toplumsal yasamda deger bir Olgiittiir, her sey ona gore algilanir ve digerleriyle
karsilastirilmaktadir. Toplumsal bir biitiinliik olusturan degerler, bireyin diisiince, tutum,

davranig ve yapitlarinda ortaya ¢ikar. Karar alinirken, karsilastirma ve muhakeme yaparken,



birey yasadig1 toplumun kiiltiir ve degerini benimsemektedir (Dilmag, 2007). Oyle ki bireyin
kararlarini, degerlendirme ve kiyaslamalarini etkileyen degerler, bireyin yasam felsefesi ile
paralel olup, tepkide bulunmasini saglamaktadir. Kisinin toplumsal ve bireysel yasamini

diizenleyen degerler, hangi durumda neye nasil tepkide bulunacagini yol gosteren isaretlerdir
(Erdem, 2003).

Degerler, bireyleri ve toplumlar1 yasadiklari cografyada ortak bir paydada bulusturarak
saglikli bir yagam ortami sunar. Dayanigsma, diiriistliilk, yardimlasma, gliven, hosgori gibi
degerler kisiler arasindaki iletisimin kalitesini arttirir ve bu sayede toplumsal huzurun da
artmasini saglamaktadir. Eger yasadigimiz toplumda, deger denilen bir kavram olmasaydi
huzur ve diizen saglanamazdi. Toplum tarafindan benimsenen ortak degerler hem kisinin hem

de toplumun huzur ve giivenini saglamaktadir (Kumbasar, 2011).

Kisileri, toplumu, kiiltiirii tanima noktasinda genis bir veri kaynagi olan degerler,
toplum ve kisilerin gelecegi hakkinda 6ngdriide bulunma imkani saglamaktadir. Kisi veya
toplum i¢in hangi deger Oncelikliyse hangi durumlarda sorun yasayacagini ve basaril
olacagini tahmin etmek zor degildir. Degerler toplumun gelismislik diizeyinden tutun,
yonetim sekline kadar her faktorii etkilemektedir. Toplumun sekillenmesine etki edebilirken

ayn1 zamanda toplumsal degisimden de etkilenmektedir (Kaymakcan, 2010).

Genel anlamda deger, bireye ve topluma yararli, istendik, birey ve toplum tarafindan
begenilen her sey olarak tanmimlanabilir. istenilen, arzu duyulan, pesinden kosulan anlamlarina
da gelmektedir. Deger kavrami giliniimiizde, glindelik yasamin vazgecilmez bir pargas: haline
gelmistir. Egitimden medyaya, tiptan akademiye, siyasetten is diinyasina kadar bir¢ok alanda
insanlarin ortak bir paydada toplandigi deger, son yillarda en gozde kavramlardan biri olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Zavalsiz, 2014, s. 8). Ciinkii teknolojinin hiz1 ve kiiresellesme ile birlikte
birtakim sorunlar, beraberinde birgok degisime yol agmistir. Bu da toplumlari degerler

konusunda daha fazla ¢alismaya yonlendirmistir (Beldag & Yarar Kaptan, 2017).

Degerlerin ozellikleri.

Aragtirmacilar tarafindan degerler konusunda pek c¢ok farkli tanim yapilmistir. Bu
tanimlardan yola cikarak, degerin farkli 6zellikleri ortaya konulmustur. Degerin ne oldugunu

anlayabilmek i¢in 6zelliklerinin de iyi bilinmesi gerekir.

Toplumun ve kurumlarin gelismesinde etkili olan degerler, viicudumuzdaki hiicreler
gibi kurumlarin, sistemlerin ¢alismasina katkida bulunmaktadir. Ancak hiicreler insan viicudu

icin biyolojik bir sistemdir. Bireylerin ise toplumsal sistemde iizerine diisen rolleri yapmalar1



icin bir motivasyona ihtiyaglari vardir. Degerler bu noktada bireyleri giidiileyen temel

unsurlardir (Tan, 1990, ss. 557-571).

Degerler arasinda kesin bir ¢izgi ¢izmek miimkiin degildir. Ciinkii degerler hem
birbiriyle etkilesim halinde olup hem de birbirinden etkilenmektedir. Sevgi, saygi, diriistliik,
hosgorii, yardimseverlik gibi degerler birbiri icine gegmistir ve ayr1 diisiinmek miimkiin
degildir. Nitekim diisiincelerde meydana gelen degerler, bireyleri maddi gercekligin 6tesine
tasiyarak bir arada tutma, birlestirme giicline sahiptir. Toplumlar1 bir taraftan birbirinden
ayirirken diger taraftan biitiinlestirebilmektedir. Soyle ki, toplumsal degerler toplumlari
birbirinden uzaklastirirken evrensel degerler tiim insanlig1 birlestirebilir (Tozlu, 1992, ss. 52-
53). Erden (2004)’e gore ise, degerler bireyden bireye ya da gruptan gruba degisiklik
gosterebilir. Degerlerde olusan bir degisiklik, zaman i¢inde toplumu da degistirmektedir. Yani
degerler, toplumdan topluma, kisiden kisiye, kiiltiirden kiiltiire degisim gdsterebilmektedir.
Bizim toplumumuz igin ¢ok onemli olan misafirperverlik degeri, baska bir toplum i¢in hig
onem arz etmeyebilir (Sen, 2007, ss. 8-10). Ancak bazi1 degerler milli ve kiiltiireldir. Herkes

tarafindan kabul edilmektedir.

Bireylerin kazandiklar1 degerler, diger insanlarin karakterlerini, davraniglarini

degerlendirmede kullandiklar1 bir 6l¢iit haline gelir. Birtakim varsayimlarla insanlar hakkinda

dedigimiz ciimlelerden anlagilacagi gibi degerler bireyin tutum ve davranislarini etkilemekte

bir rehberdir (Bagci, 2013,s. 4).

Kisinin bakis acisi, davramiglarini ve normlarimi etkileyen degerlerin genel

ozelliklerine baktigimizda ise sdyledir (MEB, 2005):

e Bireyin ve toplumun benimsedigi biitiinlestirici ilkelerdir.

e Toplumun ve bireylerin ¢ikarlaria yonelik inandig: 6l¢iitlerdir.

e Davraniglar1 ve bireyleri yonlendiren yargilardir.

e Kurallar igeren ilkelerdir.

Yazici ise degerlerin 6zelliklerini s6yle siralamaktadir (Yazici, 2006):

e Degerler inanglardir.

e Degerlerin bireyin amag¢ ve bu amaclara ulagsmada etkili olan davranig bigimleriyle
iliskilidirler.

e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin lizerindedirler.

e Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.
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e Degerler, baglh olduklan kiiltirlere gore degisir. Ait oldugu kiiltiriin icinde bile
farklilik gdsterebilmektedir. Bu sebeple farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir

ama o degere verdikleri onem derecesi farkli olabilir.

Degerlerin simiflandirilmasi.

Degerler lizerinde birgok arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda ¢esitli
simiflandirmalar yapilmistir. Bu siniflandirmalardan en ¢ok bilinenleri ise Nelson, Rokeach,

Spranger, Schwartz ve Akbas’a ait olanlardir.

Degerler lizerine smiflama yapanlardan biri Nelson’dur. Nelson degerleri bireysel ve
toplumsal baglamda birbirinden ayirmistir. Degerleri yaratan, yasayan insan gruplari
Ozelliklerini ortaya c¢ikarmistir (Aydin & Giirler, 2014). Tablo 1’de Nelson’un deger

siniflamasi verilmistir.

Tablo 1. Nelson’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Bireysel degerler, yapilan secimlerde ve satin alinan iiriinlerde, kisinin
hobilerinde olduguna benzer sekilde diger bireysel tercihleri ile iliskili
degerlerdir (Michaelis, 1988, s. 361).

Bireysel Degerler

Belirli bir gruba iiye olanlar tarafindan paylasilan degerler grup degerleri
olarak tanimlanmaktadir. Ornegin; kuliip, aile, politik veya dini bir grup
olabilir (Naylor & Diem, 1987, s. 350).

Grup Degerleri

Sosyal degerler ise saygi, adalet, esitlik, farklilik gibi degerlerdir. Bireyin,
mevcut toplumsal yap1 iginde varligini stirdiirmesine yaramaktadir
(Michaelis, 1988, s. 361). Sosyal degerlerin tanimlanabilmesinde sosyal
biling, sosyallesme, grup ruhu ve norm gibi kavramlar kullanilir (Akbas,
2004, s. 19).

Sosyal Degerler

Rokeach’a gore degerler Tablo 2°de verildigi gibi, Temel degerler (Terminal) ve Arag
degerler (Instrumental) olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir (Akt; Naylor & Diem, 1987, s.
349).

Rokeach degerleri amag¢ deger ve ara¢ deger olarak ikiye ayirmaktadir. Yasamdaki
belli bagh degerleri amag degerler, amag¢ degerlere ulasabilmek i¢in kullanilabilen davraniglart
ise ara¢ degerler olusturmaktadir (Akbas, 2004, s. 30). Rokeach’ a gore deger siniflamasi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Rokeach’a Gére Degerlerin Suiflandiriimast

o Arzu edilen nihai degerleri igerir. Basari, 6zgiirce se¢im, esitlik,
Temel Degerler erdem, vb.
Arac Deserler Temel degerlere ulagmak i¢in kullanilacak Cesaret, sorumluluk,
¢ Les davranis tarzlarimi ifade eder. gergeklik, tutku vb.
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Degerleri siniflandiran bir baskasi ise Spranger’dir. Degerleri, teorik (bilimsel),
estetik, ekonomik, sosyal, siyasi ve dini deger olarak gruplandirir. Bu deger gruplar1 daha
sonraki yillarda Allport ve arkadaslar1 tarafindan bir 6lgege doniistliriilmiistiir. Tablo 3’de

Spranger’in deger siniflamasi verilmistir.

Tablo 3. Spranger’e Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Gergege, muhakemeye, bilgiye ve elestirel diisiinceye onem verir. Bilimsel

Bilimsel Deger degerlere sahip olanlar elestirici, deneysel, entelektiiel ve akilcidir.

Ekonomik Deger {’rcmk ve fqydall o'lqvn'a onem . verir. Ekonomik degerlerin  yasamda
onemsenmesinin gerekliligi belirtilir.

Estetik Deger U}/u.m, simetri ve forma onem verir. Birey olfzynlatl}z bir cesitliligi olarak hayati
goriir. Toplum icin sanat zorunluluk olarak diistiniiliir.
Yardim, dig“erlerin.i sevme ve bencil olmamak esas olandir. Insan sevgisi, en

Sosyal Deger yiiksek degerdir. Insanlara insan sevgisini sunar. Sempatik ve naziktir, bencil
degildir.

Politik Deger Etki, Kisisel gii¢ ve sohret her seyin tistiindedir. Temelde kuvvet ile ilgilidir.

SRR Evreni bir biitiin seklinde kavramakta ve kendini onun biitiinliigiine
Dini Deger

baglamaktadir. Dini ugruna diinyevi hazlari feda etmektedir.

Schwartz ise degerleri, bireysel ve kiiltiirel olmak tizere, ikiye ayirarak incelemistir.
Bireysel degerler, bireylerin yasamlarina yon verme Onemlerine gore ele alinmaktadirlar.
Kiiltiirel degerleri incelemedeki amag ise toplumsal kurallara soyut fikirlere iliskin bilgi
tiretmektir. Bu iki diizey arasindaki ayirimin nedeni ise bireysel diizeyde kisiyi yonlendiren
degerler arasindaki giidiisel iliskilerin kiiltiirel diizeyde ayni oOzellikleri sergilememesi

olasiliginin bulunmasidir. Schwartz’in birey diizeyi deger tipleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Schwartz’a Gore Bireysel Degerlerin Siniflandiriimast (Akt. Kagitgibast & Kusdil,
2000, ss. 60-61)

Aciklama Degerler Kaynaklar
Gii¢ (Power): Toplumsal konum, Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, Etkilesim
insanlar ve kaynaklar iizerine zengin olmak, toplumdaki goriintimii

denetim giicii koruyabilmek (insanlar tarafindan benimsenmek) Grup

Basar1 (Achievement): Toplumsal

i ozl Etkilesim
standartlar: temel alan kisisel basar1 Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zii 51

yonelimi gecen biri olmak (zeki olmak) Grup
Hazeihk (Hed9n|sm ): Bireysel Zevk, hayattan tat almak Organizma
zevke, hazza yonelim
Uyarihm (Stimulation): Heyecan ve  Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, .

o . o Organizma
yenilik arayisi heyecanli bir yasant1 sahibi olmak
Ozyénelim (self-direction): Yara‘Flcl olmak, merak Fiuyabllm?k, Ozgiir olmak, Organizma
Diisiince ve evlemde basimsizlik kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak .

d Y & (kendine saygis1 olmak) Etkilesim
Evrenselcilik (Universalizm): Agcik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal
Anlayiglilik, hosgorii ve tiim adalet, esitlik, diinyada baris istemek, Grup
insanlarin ve doganin iyiligini giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik Organizma
gozetmek icinde olmak, ¢evreyi korumak (i¢ uyum)
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Tablo 4. (devami)

Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici Organizma

Iyilikseverlik (Bene volence): olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak

:(;?;?ilgiyggntglldugu kiislifgl (gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat, Etkilesim
YHIEHT g0zeEtme Ve gelistirhe anlaml bir hayat) Grup
Geleneksellik (Tradition): Kiiltiirel Alga.k g‘“.‘“ﬂ“ olmak, dindar olmak, hayatin bana
. . . verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili

ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve N - Grup

- olmak, 1liml1 olmak (diinyevi islerden el ayak
baglilik

¢ekmek)

Uyma (Conformity): Baskalarina o
zarar verebilecek ve toplumsal Kibarlik, itaatkar olmak, anne-babaya ve yashlara Etkilesim
beklentilere aykir1 olabilecek diirtii deger vermek, kendini denetleyebilmek Grup
ve eylemlerin simirlandirilmasi
Giivenlik (security): Toplumun, var  Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini Organizma
olan iliskilerin ve kisinin kendisinin istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige Etkilesim
huzuru ve siirekliligi karsilik vermek (baglilik duygusu, saglikli olmak) Grup

Akbas ise Tiirk Milli Egitim sisteminin duyussal amaglarinin ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinde hangi diizeyde gerceklestigini tespit ettigi ¢aligmasinda Milli Egitimin Temel
Amaglar icerisinde yer alan degerlerin oldugu bir liste olusturmustur. Bu degerleri Sekil 1°de
kategorize etmistir (Ocal & Yigittir, 2010, s. 410).

* Ulusal giivenlik, yardimsever olmak, aile
GELENEKSEL giivenligi, tutumlu olmak, giivenilir olmak,
hayatin verdiklerini kabul etmek.

. * Saygili olmak, kibar olmak, hos goriilii
DEMOKRATIK olmak, is birligi yapmak.

. * Caliskan olmak, azimli olmak, girigimci
CALISMA-IS olmak, sorumluluk sahibi olmak.

* Arastirmaci olmak, yaratic1 olmak, merakli

BILIMSEL olmak, bilimsel olmak, elestirel olmak.

* Estetik, saglikli olmak, ¢evreyi korumak,
TEMEL temiz olmak.

Sekil 1. Akbas’in Milli Egitimin duyussal amaglarini i¢eren deger siiflandirmasi.

Bireylerin ve toplumlarin deger goriintiilerini ortaya koymada yol gdsterici olacagi
icin degerler icin siniflandirma yapilmaktadir. Degerler egitimi ile ilgili g¢aligmalara

alternatifler olusturmasi agisindan farkli siniflamalarin yapilmasi 6nemlidir.
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Degerlerin onemi ve gerekliligi.

Cagdas ve kiiresel yasamda teknoloji ve bilimin hizla ilerlemesiyle birlikte insanlardan
iist diizey becerileri gergeklestirebilmeleri beklenmektedir. Toplumsal yasamin sorunlarina
¢Ozlim iiretme beklentilerinin giderek arttigi giintimiizde, bireyin hem diinyayi, hem icinde
yasadig1 toplumu ve kendisini anlamasi1 gerekmektedir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin
degerler egitimi 6nem kazanmistir (MEB, 2009). Nitekim giinlimiiz toplumunda teknoloji
hizla ilerlemektedir. Bu ilerleme topluma biiyiik bir fayda ve kolaylik saglarken insana, insani
insan yapan Ozelliklerini de unutturmaktadir. Bunun yani sira ahlaki ¢okiintii ile birlikte
yasanan siddet olaylarinin artmasi, aile yapisindaki bozulmalar, adi suglar, okullarda yasanan
fiziksel ve psikolojik siddet, sosyal medya ve kitle iletisim araglart altinda yozlasan genglerin
durumu, bireyleri insan yiginlar1 haline doniistiirmektedir. Boyle bir durumu da 6nlemenin en

etkili yolu degerler egitimini insanliga sunmaktir (Aydin & Akyol Giirler, 2014, ss. 15-16).

Modern diinyamizda yasanan kiiltiirel gelisim ve degisimler sonucunda, yasanan
sorunlara ahlak kurallarina uygun bir sekilde ¢oziim tiretebilmek, toplumdaki bireylerin etkili
ve verimli iletisim kurabilmeleri igin deger egitimi olduk¢a 6nemlidir (Kale, 2007). Nitekim
programda gergeklesen bu degisiklikler, 2005 yilindaki 6gretim programinda “degerler
egitimi” iizerinde, diger Ogretim programlarina nazaran daha c¢ok durulmasma sebebiyet

vermistir (MEB, 2006).

Deger egitimi, insani diger canlilardan ayiran 6zellikleri, insana 6zgii biitiin nitelikleri
birtakim etkinlikler aracilifiyla gerceklestirebilecek seviyeye varmalarimi saglamaktadir.
Bireyler, dogru diisiinmeyi, dogru bilmeyi, dogru degerlendirmeyi, dogru eylem ig¢inde
oldugunu gorebilmeyi degerler egitimi sayesinde kesfetmektedir (Kuguradi, 1995). Bu ylizden
giiniimiiz egitim kurumlar yalnizca bilgi odakli degil, bireyin kendi benligini bulmasi i¢in
sahip olmasi1 gereken tiim degerleri iceren bir egitim anlayisina sahip olmalidir. Bu sebeple,
yetistirdigimiz bireylere sadece bilmeleri gerekenleri degil, bunun disinda birlikte yasamak,
insan olmak konularinda da egitim verilmelidir. Cilinkii kaliteli egitim, bilissel alan ve

duyussal alana hitap eden ve bireyi bir biitiin olarak algilayan egitimdir (Iscan, 2007).

Cocuklarimizin beyinlerine bilgi depolamak yerine ortak duygu, ortak biling, kisilik ve
karakter egitimi vermeliyiz. Biitlin yatirnmlar i¢cinde en mantikli ve kiymetli olan1 insana
yapilan yatirimdir. Bir millet ekonomik olarak ileride olsa bile, eger ideal insan tipine uygun
gelecek nesil hazirlamiyorsa ayakta kalmasi miimkiin degildir. Bu yiizden okuyan, arastiran,
sorgulayan, calisan, degerleri benimsemis bireyler i¢in toplum olarak degerler egitimine dnem

verilmelidir (Yaman, 2016).
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Ogrencilere, degerlerin kazandirilmas1 ve igsellestirilmesi konusunda aile, arkadas
grubu, okul vb. herkese 6nemli gorevler diismektedir. Fakat okullar bu gorevlerin yiiriitiilmesi
konusunda mihenk tas1 olarak goriilmektedir (Cice & Ozgan, 2017, s. 104). Okulda deger
egitimine bakildiginda, egitim programinda degerlerin nasil kazandirilmasi1 gerektiginin agik
bir sekilde ifade edilmemesi, deger egitiminin ger¢eklesmedigi anlamina gelmemektedir. Son
donemlerde deger egitiminde okullarda birtakim caligsmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalarda
her ay igin bir deger segilmektedir. Bu deger ile ilgili bir ay boyunca sinif ortaminda
Ogretmenler o aymn degeri hakkinda 6grencilere sorular sorar, 6grencilerin yaparak yasayarak
O0grenmeleri i¢in drama yaptirirlar, slogan bulma, 6ykii tamamlama, siir yazma, resim yapma,
hikdye yazma, gazete ¢ikarma gibi bir¢ok etkinlik yapilmaktadir (Aydin & Akyol Girler,
2014, ss. 52-53). Bununla birlikte okuldaki 6gretmenlerin ve ¢alisanlarin neyi iyi ya da koti
olarak algiladiklari, neye deger verip vermedikleri, inanglari, tutumlar1 da 6grenciler igin bir
ortiik program olusturmaktadir (Doganay, 2011, s. 227). Eger 6gretmenler daha ¢ok akademik
konulara 6nem verir ve verilmek istenen degerleri yeteri kadar somutlastiramazsa, programda
amaglanan insan profiline yonelik egitim vermezse, gelenek ve goreneklerine bagli olmayan,
kiiltiirini tanimayan, adil davranmayan, {ilkesinin kalkinmasi i¢in ¢aba sarf etmeyen bireyler

ortaya ¢ikacaktir (Ko¢ & Celik, 2017, s. 713).

Degerlerin kazandirilmasinda okul kiiltiirii kadar, 6grencilerin etkilesime girdikleri
aile, arkadas gruplari, deneyimli alt nesiller de etkilidir. Aile tiyelerinden, okul dncesi ve okul
arkadas gruplarindan, genclik ve meslek gruplarindan ve deneyimli yash kusaklardan olusan
referans gruplari, bireysel degerlerin kazandirilmasinda yerine goére okuldan daha fazla
etkilidirler. Ciinkii referans gruplar1 araciligiyla kazanilan degerler koklii degerlerdir ve okul
kiiltiirii araciligiyla ortiik olarak ve egitim programlart araciligiyla acik olarak ogrencilere

kazandirilmak istenen degerleri etkiler (Akbas, 2008, s. 342).

Toplum igerisinde bireyler, degerleri igerisinde yasadiklar1 kiiltiirel ortamdan,
karsilastiklar1 sorunun ¢oziimii sonucunda elde ettikleri deneyim sonucunda &grenirler.
Cocuklar, degerleri ev, okul, medya ve diger dis kaynaklar vasitasiyla 6grenirler. Bir model
olarak hizmet goren bu ortamlar, cocuklar {lizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Cocuk
biiyiidiikge deger 6grenimi 6zel bir anlam tasir ve birey kendi deger sistemini olusturmaya

baslar (Akbas, 2008, s. 342).

Degerler egitiminde basarili olmanin yollarindan biri, degerleri ¢cocuklarda davranis
haline getirmenin yollarini1 aramaktir. Ogretmen, yonetici, ebeveyn uygun model olabilirlerse
degerler egitimi saglikli bir bicimde kazandirilir. Sozel uyarilardan ¢ok Ornek bir model

olmak ve o degeri hayata gegirmek gerekmektedir (Yaman, 2016, s. 18). Toplumun
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benimsedigi ve davranisina yansittigi degerleri cocuklar davranisa doniistiirmektedir. Bundan
dolay1 deger egitimi, cocugun yasadigt toplumda ortaya konmus olan davraniglarin
kazandirilmas1 anlamma gelmektedir. Yetigkinlerin davraniglarinda ortaya koymadigi
degerleri ¢ocuklarin benimsemesi imkansizdir. Bu yiizden deger egitimi yasayan ve yasanilan

bir egitimdir (Bacanli, 2011).

Ulkemizde degerler egitiminin 6gretimi konusunda birlik saglanmasi ve dogrudan
kazandirilmas1 2004 yilinda ilkdgretim ve ders programlarinda yapilan degisiklikle birlikte
meydana gelmistir. Basta Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinde dogrudan yer verilmeye baslanmistir (Kaymakcan, 2011).

Degerler egitimi ve din.

Din, bireyin diinyada ve ahirette mutluluga ulagsmasini saglayan, diger bireylerle, canlt
ve cansiz varliklarla iliskisini diizenleyen en temel ilkelerdir. Modern diinyada ise,
davraniglarimiza yon veren, ilke ve inanglar olarak tanimlanan degerler vardir. Degerler ile
dini bagimsiz olarak diisiinemeyiz. Ciinkii din nasil tanimlanirsa tanimlansin, toplumda
kendisini benimseyen insanlarin yasamina yon veren bir giice sahiptir. Bu 6zelligi sayesinde
degerler ile dogrudan iligkilidir (Beldag & Geng, 2019, s. 87). Ayni baglamda diisiinen
Koktas (1993, s. 11)’e gore, din, kisileri ve toplumlar1 etkisi altina alan, bireylerin
davraniglarin1 yonlendiren, bireyin diger bireylerle ve toplumla iliskilerini diizenleyen,
toplumsal hayatin1 disipline eden en temel kurumdur. Bu agiklamalardan hareketle degerlerin
ve dinin amaglarmin paralel oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sebeple degerleri, dini ya da dini
degil, diye ayirmak sagma olacaktir. Din bireyin tiim hayatin1 kapsamakta ve yaptigimiz her

eylem ve davranig dini bir deger tasimaktadir (Uysal, 1996, s. 118).

Din egitimi, egitim kurumlarimizda bilgi verme aract olmakla birlikte, bireyin aklini
kullanma siireglerini gelistiren bir yoldur. Din egitiminin temel amaci, 6grencilere din
hakkinda dogru bilgiler vererek onlar1 bilinglendirmektir. Cocuklarin bakis agilarini
gelistirerek, higbir seye korli koriine baglanmamalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bireyler
kendi akil yiriitme becerilerini kullanarak, bilginin hangi alanda ve hangi amagcla
kullanacagini sorgulayacak bigimde yetistirilmelidir (Yetkin & Daggan, 2010). Kisinin giinliik
hayatta nasil davranacagini belirleyen ve sekillendiren degerler, bir degerler sistemidir.
Degerler sistemi dedigimiz ise bir inang sistemidir. Bu sebeple, degerlerin temel kaynagi

dindir (Mehmedoglu, 2006, s. 257).

Bir takim degerlere sahip olmak belli bir inanca sahip olmak demektir. Bu ylizden

egitimin sundugu degerler ile toplumun benimsedigi inanglar arasinda paralellik olmasi
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gerekmektedir. DKAB 6gretim programlari bu baglantiya sdyle dikkat ¢ekmektedir: Milletin
ve devletin sahip oldugu degerlerin, egitim politikalarmin belirlenmesindeki rolii ¢ok
biiyiiktiir. Milli egitimimizin temel amaglarina bakildig1 zaman, yetistirilmek istenilen insan
tipine ulagsmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin biiyiik bir katki saglayacagini gorebiliriz
(MEB, 2005, s. 10; MEB, 2006, s. 7). Bu nedenle, din egitimi alaninda degerler biiyiik bir
onem tasimaktadir. Toplumun beklentisi olan iyi bir vatandas yetistirmek ile dinin 6n gordigii
erdemli insan tipi yetistirme istemi Ortiigmektedir. Bu nedenle okullardaki din egitiminin
onemli bir kismini degerler egitimi olusturmaktadir. Degerler egitiminin amaglar1 ile din
egitiminin amaclar1 onlar1 birbirlerine yaklastirmaktadir. Din egitimi saghkli bir kisilik
yapisina sahip bireyler yetistirmeye calisirken, degerler egitimi de ahlaki degerler ve

vatandaslik egitimine 6nem vermektedir (Halstead & Taylor, 2000).

DKAB dersi 6gretim programlari okullarin yiikledigi sorumlulugu omuzlayan ve
insani degerleri koruyup gelistirilmesinde dinin roliinii takdir edip, degerler ve din arasinda
var olan iliskiyi dine dayandirmaktadir. Programlarda “Din, insanin varolus miicadelesinde
gerekli bir gii¢ ve aractir. Insanin, nasil kendisini kardan ve yagmurdan koruyabilmek icin bir
catiya ihtiyact varsa insani degerlerin erozyonuna ve ahlaki yozlasmaya engel olabilmek i¢in
de bir dine ve o dini dogru sekilde 6gretecek din Ggretimine de ihtiyaci ve hakki vardir”

seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2005, s. 11; MEB, 2006, s. 6).

18. Milli Egitim Surast 2010 yilinda gerceklestirildiginde 6nemli konu basliklarindan
birisini degerler egitimi olusturmus ve sonug bildirisinde degerler egitiminin okullarin en
temel gorevlerinden oldugu vurgulanmistir. Bu konuda ogretmenlerin kendilerini ve
yeterliliklerinin  gelistirilmesi, konuyla ilgili olarak materyal gelistirme egitimlerine
katilmalar1 gibi onerilerde bulunmuslardir. Sonug bildirisinde deginilen 6nemli noktalardan
biri de su olmustur. Degerler egitimi konusunda kritik bir nokta olan “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tiim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.” denilmistir. Hem bu
dersin degerler egitiminde daha etkin bir rol almas1 gerektigine isaret edilmis, hem de degerler
egitimindeki 6nemine vurgu yapilmistir (Kaymakcan, 2011). Bu baglamda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi programinda 6grencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmasi da esas
alinmaktadir. Yine programda ders i¢i, diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirme
yapilarak Ogrencinin, bilgisel gercegi bir biitiin olarak algilamasi ve degerlendirmesi

hedeflenmistir.

Cocuk Edebiyat1 ve Edebi Metinlerin Cocugun Gelisimine Katkisi

Edebiyat, insanin kurgu yoluyla olusturdugu, insanligi ve yasami anlamanin hem

diissel hem de diisiinsel bir yoludur (Sever, 2013, s. 101). Edebiyatin en temel amaci insan
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kisiligini egitme ve gelistirmedir. Insanliga sevmeyi, sevilmeyi, duygularmni ydnetmeyi,
acimay1, heyecanlanmayi1 6gretme gibi gorevleri bulunmaktadir. Bireyleri bencillikten ve
yalnizliktan kurtarirken, hem kendi kisiligine hem de diger insanlarin kisiligine saygili

olmanin temel bir ilke oldugunu 6gretmektedir (Kavcar, 1999, ss. 4-5).

Cocuk edebiyat1 ise, cocugun hayal diinyasina hitap eden, estetik ve sanatsal bir
boyutu olan, ¢cocuklarin kelime hazinesini genisleten, ana dilini zenginlestiren, psikososyal ve
ruhsal gelisimine katki saglayan severek ve zevkle dinleyip okudugu sozlii veya yazil tiirlere

denilmektedir (Giirel, Sahbaz & Temizyiirek, 2016, s. 19)

Demirel (2010, ss. 50-51)’e gore ¢ocuk edebiyatinin, ¢ocugun saglikli bir sekilde
gelisebilmesi igin birtakim hedefleri bulunmaktadir. Oncelikle ¢ocuklarin oyun, estetik,
sevme ve sevilme, giiven gibi ruhsal ihtiyaglarimi karsilamak, estetik degerleri asilamak,
ilgilerini 6n plana ¢ikarmak, yaratict diistinme becerisi kazandirmak, dinleme becerilerini
gelistirmek, kavram gelisimlerini desteklemek gibi hedefler ortaya konulmustur. Oyle ki
cocuk edebiyat1 bu hedefleri fazlaca kargilamaktadir.

Cocuk edebiyati iirlinleri, ana dili 6gretiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Cocukta
okuma ve anlama becerisini, konusma becerisini, yaratict diisiinme becerisini, dinleme
becerisini gelistirmektedir (Giirel, Sahbaz & Temizyiirek, 2016, s. 19). Yal¢in ve Aytas
(2005, s. 17)’a gore ise ¢cocuk edebiyati, cocuk igin dogrudan bir eglence araci olup, ¢ocugun

olaylara farkli agidan bakmasini saglayarak etrafinda olup bitenleri gormesini saglar.

Cocuk edebiyat1 {iriinleri o toplumun kiiltiirel ve toplumsal degerlerini yansitir. Okur,
hikdye, roman, masal gibi iriinlerle, model alinan kahramanlardan hareketle o toplumun
inanglarini toplum tarafindan benimsenen ya da benimsenmeyen degerlerini 6grenir. Edebiyat
yapitlarindan hareketle okur toplumun degerlerini benimser ve davranislarina iliskin zihninde
ipuclart olusturur. Nitekim edebi metinler gocugun hayatinda kargilasabilecegi problemlere
verecegi tepkileri, davranislart diizenleyen bir kaynaktir. Boylelikle ¢ocuklar insanlarin farkli
ozelliklerini, farkh kiiltiirdeki yasamlar1 tanir. Farkli duygu, davranis ve diistince modellerini
tantyan ¢ocugun yasam cevresi genisler. Kendini tamiyan ¢ocuk, diger bireylerle kendini
karsilagtirma firsat1 bulur. Boylelikle kendinin diger insanlardan ayrilan, benzeyen yanlarini

fark ederek bilinglenme siirecine gecer (Sever, 2003).

Degerler egitiminde kaliciligin  saglanmast agisindan edebi eserler Onemli
yardimcilardandir. Yazarlar edebiyatin degerleri 6gretmede etkili oldugunu séylemektedirler.
Cocuga iyi davramig kaliplarini 6gretmek, olumlu duygular ve toplumsal degerler edebi
triinler araciligiyla kalicilagtirilmaktadir (Erdal, 2009). Nitekim degerler, insanlarla

iletisimizde ve topluma uyum saglamamizda bizi yonlendiren en biiyiik etkenlerdir. Bu
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degerler egitimde cesitli yollarla kazandirilabilir. Bunlardan biri de yazinsal edebi {irtinlerdir
(Kalfa, 2013). Okul ¢agmin ilk dénemlerinde, ¢ocuklar i¢in yazinsal edebi {irlinler, deger
kazanimi i¢in dnemli bir etkiye sahiptir (Eker & Yildirim, 2017, s. 33).

Aslan (2010, s. 49), edebi eserler i¢in sunlar1 sOylemektedir: “Bir his, duygu
cosmasinin, bir vecd yahut bir sevincin, coskunun verdigi ilhamin eseri olmak dolayisiyla
degerler ve maneviyat alanina kategori olarak daha yakindir. Bu bakimdan edebi eserler,
degerleri anlatma ve hissettirmede pek c¢ok imkan sunmaktadir.” Bununla birlikte edebi
eserlerin yazilis amaci ise bir iletiyli (mesaji) aktarmaktir. “Cocuk edebiyati {iriinleri,
genellikle ¢ocuga dogru davranis kaliplarin1 ve toplum i¢inde uyulmasi gerekli kurallari
ogretmek; sevgi, saygi, iyilik, diiriistliik, yardimlasma gibi bir takim degerleri kazandirmak;

Ozetle cocugu hayata karsi hazirlamak amaci giitmektedir” (Arseven, 2005).

Bir edebi metin, ¢ocuga giizel hazlar yasatabilecegi gibi bunun tam tersi durumlar da
yasatabilmektedir. Boyle bir durumun olusmamasi i¢in ¢ocuk i¢in secilen edebi metinler
¢ocugun ilgi diinyasina, zevklerine, yas seviyesine uygun olmalidir. Dili sade, ¢ocugun
seviyesine ve ilgisine gore secilmis olmalidir. Fizyolojik ihtiyaglarimiz ne kadar 6nemliyse,
ruhumuzun ve zihnimizin gelisimi de o kadar 6nemlidir. Kiiciik yaslardan itibaren edebiyatla
beslenen ¢ocugun zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisimi diger cocuklardan farkli olacaktir. Bir
cocugun farkl bakis agisi, ince diisiinceye ve hassas bir ruha sahip olmasi ancak edebiyat ile

kazandirilabilir (Yilar & Turan, 2015).

Cocuklar, kendi diinyalarina benzer ya da farkli karakterler ile edebi metinler aracilig
ile karsilagirlar. Bu sayede benzer duygu ve sorunlari1 yasayan kisilerle kendini karsilastirma
firsat1 bularak kisilik 6zelliklerini 6grenir. Olumlu karakterler sayesinde bu kisileri model

almaktadir (Aslan, 2007, s. 193).

Teknolojinin hizla ilerledigi bir diinyada ¢ocugun zihinsel, ruhsal ve biligsel bakimdan
gelismesi i¢in vazgecilmez unsur edebiyattir. Gelecegimiz olan nesillerin topluma faydali ve
ideal bireyler olarak yetisebilmesinin yolu egitimden gecer. Bu yiizden ¢ocuklar1 egitimden,
edebi eserlerden mahrum birakmak can damarlarindan birini kesmek demektir (Yilar &

Turan, 2015).

Hikayenin tanim ve ozellikleri.

Hikayeler olmus ya da olmasi miimkiin olaylar1 anlatan diiz yazi demektir. “Belirli bir
zaman ve yerde birkag kisinin bagindan gegen gercege uygun bir olay1 anlatan veya birtakim
kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez ancak birkac sayfa tutan yazilara hikdye denir.”

(Oguzkan, 2001, s. 98).
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Hikaye, Ozdemir (2012, s.299) tarafindan “Yasanmis ya da yasanmasi olanak iginde
bulunan olaylari, durumlar ilgi ¢ekici bi¢gimde anlatan, okuyucuda heyecan ya da hoslanma

duygusu uyandiran yazilar” olarak tanimlanmaktadir.

Hikayeyi bir anlatim yontemi olarak ele alan Kibris (2010, s. 239)’a gore “Bir olayin
ve durumun; okuyuculara sanki sozciikleri kullanarak resim yapar/ fotograf ceker gibi
anlatimima yonelik her tiirlii yaziy1 ya da sozIii anlatiyr hikaye” olarak ifade etmektedir. Bu
baglamda diigiinen Sanchez (2005)’e gore, hikaye anlatimini jest ve mimiklerin, gorsel imaj
ve nesnelerin, bireyde bir goriintii olusturabilecek diizeyde, olaylarin ustalikla anlatim sanati

olarak tanimlamustir.

Aytas & Yalgin (2011, s. 145) hikayeyi, siir ve roman arasindaki bir yapi olarak
degerlendirmislerdir. “Genel olarak anlatmaya dayali bir tiir olan 6ykii ¢ogu zaman birtakim
olaylara ve sahislara da yer verdigi i¢in romanla bir arada degerlendirilmeye tabi
tutulmaktadir. Fazlaligi kabul etmeyen ve birtakim olgiitler bu tiirii zaman zaman siire

yaklagtirmaktadir”

Hikaye ¢ocuklarin gergekeilik donemlerinde daha ¢ok ilgi gosterdigi, gereksiz anlatim
ve abartiya yer vermeden, akici ve siiriikkleyici bir anlatimla yapilandirilan bir tiirdiir
(Giileryiiz, 2002, s. 294). Nitekim hikadye, her yastan bireye hitap etse de ¢ocuklar i¢in
vazgecilmez bir tiirdiir. Cocuklarin egitiminde ¢ok 6nemli bir igleve sahiptir. “Cocuk sekiz on
yaslarinda sona eren masal ¢agmnin ardindan gergeklik duygusu uyandiran metinlere yonelir”

(Simsek, 2002, s. 97).

Hikaye bir bilgi aktarim araci degildir. Cocuklarin ¢esitli konularda kavrama ve
anlama becerilerini gelistirdigi i¢in diisiince diinyalarini gelistirmesine yarar saglayan bir
aragtir (Ciravoglu, 2000). Bu yiizden kii¢iik yaslardan itibaren gocuklara egitim verilirken
masal veya hikdyeden yararlanilmaktadir. Cocuklarin hikdye ve masali sevmesinin yani sira,
anlatilmas1 zor konular bu yolla daha kolay anlatilmaktadir. Hikayeler sayesinde bireylerin
ilerleyen yaslarinda olaylar1 hatirlamasinda ve bilingaltina islemesinde faydalanilmaktadir
(Akinci, 2001, ss. 32-33). Oyle ki, buzdagmnin gériinmeyen kismi gibi yasamin ve insanin
gizlenmis yonlerini kesfettirir. Disaridan anlasilmasi zor ve karmasik olan hayata ve insanin
icine bir pencere acar. Boylece yasam ve insanin dis goriiniislerinin arkasindaki gercekleri

kesfederken ayr1 bir yoniinii yakalar (Kaplan, 2012, s. 13).

Yasamin gergeklerini, hayattan kesitler sunarak yansitan hikaye, cocuklari yasama
hazirlar. Olaylar daha kisa ve yalin anlatildig1 i¢in ¢ocuklar rahatlikla anlamaktadirlar. Bu
sebeple egitimde kullanilmaya ¢ok uygun bir aractir (Akyol, 1999). Bununla birlikte hikaye

seciminde ¢ocuklara olumlu karakterlerin oldugu hikayeler tercih edilmelidir. Olumlu
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karakterler 6grencilerin model almasimi kolaylastirmaktadir. Hikaye ve romanlarda ¢ocuk
kendini kahramanin yerine koyar ve onun gibi davranmaya g¢aligir. Kahramanimiz olumlu
niteliklere sahip biri oldugu siirece, gocuk olumlu bir karakter kazanmaya baslar. Hikaye ve
romanlari kimi boliimlerindeki giiliing konular, ¢ocuklarin neselenmesine yardimci olacaktir
(Ciravoglu, 2000, s. 78). Cocuklarin smirlt hayat deneyimlerini zenginlestirir ve ¢esitli insan
tiplerini tanimalarina yardimci olmaktadir. Yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel hayata ayak

uydurmalarini, deger yargilarini olusturmalarini saglamaktadir (Oguzkan, 2010).

Hikayeler sayesinde Ogrenciler, gercek yasamda karsilagabilecegi kavram ve olaylari
inceleme, tartisma, analiz etme ve kendini ifade etme firsatt bulmaktadir. Daha iyi bir insan
olma yolunda hikayeler 6grencinin kendini sorgulama, 6z elestiri yapma, eksiklerini goriip
tamamlama firsat1 saglar. Ogrenci boylece toplum ve cevreyle iliskisini arttirp sosyallesir
(Kasapoglu, 2013). Bu sebeple egitim, bir hikdye anlama ve anlatma sanatidir. Ciinki
hikdyenin insanoglunun biitiin bilgeligini Ortiilii veya agik bir bicimde ortaya koyabilme giicii
vardir. Degerler iizerine bina edilmis hikayenin Oncelikle karakter egitimi i¢in katki sagladig

ongorilmektedir (Aydin, 2011, s. 5).

Ozetle hikayeler gercek hayati yansitan, dgretimin daha kalici ve verimli olmasini
saglayan, soyut konulari, anlagilmasi zor problemleri resim ¢izer gibi ana hatlariyla ortaya

koyan ge¢misten giliniimiize siklikla kullanilmig 6gretim malzemesidir (Akinci, 2001, s. 32).
Hikayelerde bulunmasi gereken 6zellikler (Oguzkan, 2010, s. 111) :

e Cocuklarm ilgilerine, deneyimlerine ve kavrama diizeylerine uygun konu olmal:.

e  (Cocugun fikirlerine aykiri olmayan, somut ve gercekci bir plan olmali.

e Dikkati dagitmayan, mantikli sonuglarla biten, somut, dogru ve ilgi ¢ekici
ayrintilar olmalidir.

e Kahramanlar ve olaylar, durumlar iyi anlatan hi¢ kuskuya yer vermeyen nitelikte
olmalidir.

e Paragraflar ve climleler kisa, canli konugmalara dayal siiriikleyici bir anlatimi
olmalidir.

e  (Cocuklarin seviyelerine uygun ruh tahlilleri yapilmalidir.

e Yerinde olmak sartiyla giildiiriicii sahneler ve replikler konulmalidir.

e Hikaye ile ilgili anlaml1 ve sanatsal resimler konulmalidir.

e Olaylarin heyecanli, okumaya giidiileyici, siiriikleyici, ayrintilara karsi siirekli bir

ilgi uyandirilmalhdar.

21



e Dogrudan egitici ve Ogretici nitelikte olmamalidir. Cocugun mesajt

okuduklarindan almasi saglanmalidir (Yilar & Turan, 2015, s. 149).
Verducci (2014) hikayelerin neden 6nemli oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

e Bireyin hazir bulunusluk seviyesini gelistirir.

e  Farkli bakis acilar1 sunar.

e Siire¢ i¢indeki gelisimi betimler.

e Olaylara felsefi acidan bakmay1 6gretir ve felsefi fikirleri genisletir.
e Ahlaki ve egitsel konulara dikkat ¢eker.

e Ahlaki diisiinceyi ortaya ¢ikarir ve ahlaki sorumluluga sahip olmay saglar.

Hikayeler ve degerler egitimi.

Egitimde yalnizca akademik bilgiler islenerek bireyin tek yonlii olarak zihinsel
gelisimine 6nem verilmemelidir. Egitimde degerler egitimine de yer verilmelidir. Saygi,
sevgi, erdem, giivenin onemi vb. degerleri ¢ocuklarda igsellestirmeye ¢alismak kimi zaman
soyut kalmaktadir. Ya da bu degerleri giinliik yasantilarinda kullanmalarini1 saglamak, sozel
olarak uyarilarda bulunmak, saatlerce konusmak ise yaramamaktadir. Zorlu yasam
kosullarindan bikan ¢ocuk, miicadele etmekten vazgececektir. Cocuklari miicadeleden
vazgecirmemek, motivasyonlarini arttirmak, azimli olmalarmi saglamak icin saatlerce
konusmak yerine kisa bir hikdye anlatmak daha etkili olacaktir. Farkli degerleri barindiran
dogru hikayeler secilerek degerler islenebilir. Degerler soyut bir nitelik tasimaktadir,
hikayeler ise degerleri somutlastirmaktadir. Bu sayede ¢cocuklarda dogru ile yanlis1 ayirt etme,
sorgulama yeteneklerinde gelisme saglanabilir (Kasapoglu, 2013). Bu sebeple MEB
tarafindan degerler egitimi i¢in Onerilen etkinliklere baktigimizda edebi eserin ve sanatin bir
deger egitimi materyali olarak kullanilabilecegi 6ne siiriilmiistiir. Bu amaca ydnelik olarak
hikayelerin degerler egitiminde kullanilmasi verimli olacaktir. Boylece ahlakli ve sorumlu
insan yetistirmek adina onemli bir adim atilacaktir. Hikaye yontemiyle ¢ocuk sadece iyi ve
kotiiyli 6grenmeyecek. Bir davranisa gegmeden once diisiinme, karsidaki kisiyle duygudashk

kurma, problem ¢6zme siireglerine dahil olmanin 6nemini kavrayacaktir (Rahim & Rahiem,
2012).

Egitimcilerin ortak bir noktada bulustuklart bir konu 0&grencilere sevgi, saygi,
affetmek, gliven gibi degerlerin 6grencilere kazandirilmasi gerektigini diistinmektedirler.
“Fakat Nas11?” sorusuna cevap vermekte zorlanmaktadirlar. Bu noktada 6gretmenlerin 6nder
olabilecegi, 6grencilerin yanlis tutum ve inanglar1 yerine olumlu bir bakis agis1 kazandirmalari

icin hikayelere ihtiya¢ oldugunu diistinmektedirler (Kasapoglu, 2013). Cilinkii hikaye ve
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roman somutlugun yogun olarak aktarildigi triinlerdir. Bu yiizden c¢ocugu psikososyal,
biligsel, duyussal ve zihinsel gelisimini bir biitiin olarak etkilemektedir. Cocuk yasadigi
cevreyi, bu cevrenin sorunlarini okudugu hikdye ve romanlardan 6grenir. Bu iriinleri zihin
siizgecinden gecirerek anlamlandirir ve kendi deger yargilarimi olusturur. Cevreyi
anlamlandirirken elestirel diisiinceyi, yaratict diislinceyi ve sorunlara ¢dziim iiretmeyi

ogrenirken kendi diinyasindan hareketle yasami yorumlamaktadir (Erdogan, 2008, s. 15).

Lickona (1991), hikayenin degerler egitiminde kullanilmasina iliskin “Ggretmenin
Ogrencilerine anlatacagi bir hikaye, onlarla bir hediye paylasmak mahiyetindedir.” ifadesini
kullanmistir. Boylece hikayenin degerler egitiminde kullanilmasinin ne kadar giiglii bir
potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim c¢ocuklarin ilgisini ¢eken nitelikli
hikayeler, onlarin hak ve sorumluluklarini benimseyen, ¢evreye duyarli, insan haklarina
saygili, ana dili sevgisine sahip, demokratik bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir.
Cocuklarin dis diinyay1 tanimasina, kendisi disinda gelisen olaylarin farkinda olmasina, yeni
yagsam deneyimleri elde etmesine, hikdyelerde kahramanlarin goziinden insanlarin
farkliliklarina saygi duymayi ve yasama onlarin goziinden bakabilmeyi O6grenmektedir.
Cocuklar hikayelerdeki kahramanlari model alarak, gercek yasamda bunlari uygulamaya
calistigr goriilmektedir. Boylece ¢ocuklarin evrensel degerler sistemin olusmasinda ve
kiiltiirel bilinci olusturulmasinda dnemli katkilar saglamaktadir (Aslan, 2013; Giileryiiz, 2002;
Oguzkan, 1981; Sever, 2008; Yal¢in & Aytas, 2005).

Cocuklar hikayelerdeki olaylardan hareketle, sinirli olan yasantilar1 ve deneyimlerini
zenginlestirir. Hikdyelerdeki kahramanlarin yerine kendisini koyarak empati kurmay1 6grenir.
Hikaye ve romanlar, ¢cocuklar tiirlii insan tipleri lizerinde diisiindiirerek, ¢cocuklarin sinirl
olan hayat tecriibelerini zenginlestirir, ¢ocugun bu sekilde gelisen ve degisen deger
yargilarinin daha agiklik kazanmasina yardimci olur. Boylece ¢ocuklarin iginde yasadiklari
toplumsal ve Kkiiltiirel ortama uymalarini bilyiikk Olgiide kolaylastirir (Giirel, Temizyiirek,
Sahbaz, 2007, s. 107). Hikaye, ¢ocuklarin deger yargilarinin olusturulmasinda,
sosyallesmesinde, kendini gerceklestirmelerine yardimci olmada, toplumla biitiinlesmesinde,
cevreye ve bireylere saygili olma, olumlu bakis acgis1 kazandirmada, hak, adalet, diiriistliik,
comertlik vb. gibi kavramlar1 anlamlandirmada etkili olmaktadirlar (Kantarciogli, 1991, s. 17;

Goksen, 2009, s. 22).

Plato ahlak egitimine uzun yillar boyunca goniil vermis bir bilim adamidir. Cocuklarin
erdemli ve ahlakli bireyler olarak yetistirmek i¢in onlar1 giidiileyecek materyaller olmasi
gerektigini vurgulamistir. Hikayenin c¢ocuklari giidiiledigini belirtmis ve bu gilidiilenmenin

olmadigi takdirde higbir s6z, nasihat, tartisma bu eksikligi dolduramayacaktir (Tappan, 1998).
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Bu sebeple deger egitimi konusunda bu ¢alismada hikayelerden yararlanilmistir. Hikaye
bireylerin psikolojik gelisiminde uluslararas1 alanda gegerliligi olan pedagojik bir aragtir.
Degerleri ve evrensel ahlak ilkelerini tasiyan, dogru ve yanlis hakkinda farkindalik yaratan
hikayeler bireylerin evrensel degerleri kazanmasinda ve bakis agis1 kazanmasinda énemli bir

aractir (Rossiter, 2001).

DKAB dersinde hikaye kullaniminin 6nemi.

2007-2008 yillarindan itibaren DKAB dersi o6gretim programi, yapilandirmaci
yaklasim ve c¢oklu zekd programina gore hazirlanmaya baslamistir. Bu anlayisa gore
diizenlenen programda din ve ahlak konulart 6n plana ¢ikarilmis, Ogretmenin rehber,
Ogrencinin merkeze alindig1 programda 6grencilerin problem ¢dzen, akil yliriitme becerilerine
ve iletisim giiciine sahip bireyler olmalar1 hedeflenmistir (IDOP, 2006). Nitekim bu anlayisa
gore yetisecek Ogrencinin, istenen hedeflere ulasabilmesi ve hayata hazirlanabilmesi igin
etkinlikler 6nemlidir. Bu etkinliklerin temelini ise hikayeler olusturur (Pakdemirli, 2011, s.
100). Hikayeler sayesinde zor konular kolaylasir, soyut konular somutlasir ve zihinde
kalicih@r artar (Bilgin, 1994, s. 51). Oyle ki hikdyeye gereken ilgi gosterilmediginde
ogrencilerin hem Kkisilik gelismelerini tamamlayamayacaklarini hem de dini ve ahlaki
degerlerini yitirmelerine sebep olacagini, bu yiizden hikayelerin dini ve ahlaki yapilanmanin

temelini olusturdugunu séylemektedirler (Vitz, 1990).

4. simf, 9-12 yas aralifinda ¢ocuklar nesneleri gormeden mantik kurabilir, nesneler
arasindaki iligkilerden hareketle ¢ikarimda bulunabilirler. Ogrendigi 6zel 6grenmelerden
hareketle genel durumlara, soyut konulara ait genellemeler yapabilmektedir (Selguk, 2004).
Hikayeler sayesinde cocuk, giinliik yasamdan oOrneklerle dini ve ahlaki ilkeler hakkinda
genellemelere ulagabilmektedir. Boylelikle cocuk inang ve degerler sistemini mantiksal bir
zemine oturtacaktir. Ogrendiklerini igsellestirip, davramisa doniistiirmesi kolaylasacaktir
Ornegin, Allah’in varhigmi ve yaratilisim anlatan hikdyeler, ¢ocugun yaratilis konusunda
zihninde yer alan sorularin cevap bulmasini saglayacak ve diinyayr onun igin
anlamlandiracaktir (Pakdemirli, 2011, s. 102). Nitekim dini kavram ve degerleri hikayeler
araciligl ile aktarmanin yararli oldugunu diisiinen Streib, hikayelerin din &gretimindeki
oneminin giin gegtikce popiilerlestigini savunmaktadir. Bu goriislin tersini savunanlari ise
elestirel bir sekilde yargilamakta ve diisiincelerini ¢iiriitmeye calismaktadir (Streib, 1997).
Cocuk okudugu hikayedeki kahramanlari model alir ve onlarla 6zdesim kurar. Yasaminda o
hikdyeden yola c¢ikarak rol belirler ve hikdyenin i¢cinde yasamaya devam eder. Bu yiizden

hikayenin ¢ocuklar i¢in ayr1 bir 6nemi vardir (Okumuslar, 2006, s. 251).
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Bu donemde cocuk, basarili olmak i¢in ¢ok calisir ve c¢evredeki kisiler tarafindan
takdir edilmek ister. Eger takdir edilirlerse 6z saygi ve ozgiivenleri artar. Aksi bir durum
olmast durumunda ise kendilerini degersiz goriip, asagilik duygusu igine girerler (Selguk,
2004). DKAB dersi ve hikayeler sayesinde ise Allah ve Peygamber sevgisi, iman, dua gibi
kavramlarla tanisan ¢ocuk kendini degersiz gérmemeye baslar. Ciinkii Allah’in siirekli onu
takip ettigini, daima onu sevdigini Ogrenen c¢ocuk asagilik duygusundan uzaklasir
(Pakdemirli, 2011, s. 103). Ornegin, Hz. ibrahim putperest bir toplum icinde yasamasina
karsin, kimseden korkmayip Allah inancini benimseyip, halki da bu inanca davet etmistir. Bu
hikayeden hareketle cocuklara Hz. Ibrahim’in ne kadar basarili ve giiclii oldugu ¢ikarimina

ulastirabiliriz (Avest, 2003).

Cocuklar kendilerini yaratani1 derinligine anlamak isterler. Ancak ¢ocuklar Allah, cin,
ahiret, melek, seytan gibi kavramlar soyut olduklarindan anlamlandirmakta sikint1 yasarlar.
Ciinkii bu donem ¢ocuklar1 somut kavramlar1 daha kolay anlamlandirmaktadir. Onlar Allah’in
evreni, insanlari, hayvanlari tiim her seyi nasil yarattigini, giin i¢inde tiim her seye nasil
yetistigi gibi konulari merak ederler (Zahit, 2006). Cocuklar merak ettikleri bu konulari
anlatan dini hikayeler ile hem soyut kavramlari somutlastirir hem de meraklarin1 giderirler
(Pakdemirli, 2011, s. 104).

Dini diislincenin olusmasi, dini kavramlarin igsellestirilmesi i¢in egitim Ogretimin
katkis1 kagmilmazdir (Yavuz, 1987). Din egitimi konusunda g¢evreden ¢eligkili ve mantiga
uygun olmayan bilgiler alan ¢ocuklarin dini gelisimleri yavaslar. Dini konulara merakli olan
stirekli ¢evresine soru soran ¢ocugun, dini ruh ve heyecaninin sénmemesi i¢in din egitiminde
dogru hikayelere yer verilmesi gerekmektedir. Bu ylizden DKAB dersinde verilecek
hikayelerin tutarli olmasina 6nem verilmelidir (Bilgin, 1994). Hikdye hem duygulara hem de
hayal giiciine hitap etmektedir. Akildan daha c¢ok duygulara yoneliktir. Bu yilizden din
egitiminde hikaye oldukc¢a yaygin olarak kullanilmaktadir (St. John, 1918).

Hikayeler ¢ocuklarin duygusal, zihinsel, sosyal, biligsel, dini ve ahlaki gelisimlerini
tamamlamalarina yardimei olurlar. Cocuklar sozel nasihatlerden daha ¢ok hayatin bir 6rnegi
olan hikayelerde gordiigli model davraniglara ihtiya¢ duyarlar (Vitz, 1990; Streib, 1998). Bu
yizden Ogretmenler DKAB dersi O6gretim programimi baskict ve zorlayici geleneksel
yaklagimlar yerine Ogrenciye model olunan bol bol hikayelerin kullanildigi modern
yontemlerle islenmelidir. Boylelikle bu ¢ocuklar kendilerinden beklenen duygusal, zihinsel,
sosyal, duygusal dini ve ahlaki gelisimlerini tamamlayacaklardir. Ogretmen, DKAB dersi

kazanimlarin1 kolaylastirmak i¢in dgrencinin daha etkin hale gelmesini, derse karsi olumlu
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tutum ve algi olusturmasina yardimci olacak sekilde Ogrenciye anlasilir, anlamli, ilgi ve

dikkatini arttiracak hikayeler segmelidir (Pakdemirli, 2011, s. 114).

4. Simif DKAB Ogretim Programinda Degerler

Degerlerin 6gretimi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. simiflar)
Ogretim Programi’nda 6n planda bulunmaktadir. Deger ve din dgretiminde dikkate alinmasi
gerekli olan mevzular ve Ogrenme siireci igerisinde kullanilacak yontem, yaklagim ve
teknikler konusundaki bilgiler “Ogretmen Bilgi Notlar1” béliimiinde sunulmustur. Programda,
Ogrencilerin igsellestirilmesi ongdriilmiis olan degerler ise Tablo 5’deki gibi siralanmistir

(Yetkin & Dascan, 2010).

Tablo 5. flkégretim DKAB Dersinde Yer Alan Degerler

Adalet Aile kurumuna ve birligine 6nem verme  Demokrasi bilinci
Diiriistlik Algak goniilliilik Bagimsizlik
Bagislama Barig Tiirk Bayragima ve Istiklal
Mars1’na saygi
Bilimsellik Cesaret Comertlik
Caligkanlik Dayanisma Doga sevgisi
Dogal ¢evreye duyarlilik Dogruluk Dostluk
Duyarlilik Emaneti korumak Estetik
Fedakarlik Gazilik Gorgiilii olmak
Giivenirlik Hakseverlik Hakikat sevgisi
Haya Hosgorii Ibadet yerlerine saygi
Iffet Iyi niyet Kadirsinaslik
Kanaat Kardeslik Merhamet
Millet sevgisi Milli birlik suuru Misafirperverlik
Miiriivvet Namuslu olmak Nezaket
Olgiiliilik Paylasime1 olmak Sabir
Sadelik Saglikli olmaya 6nem verme Samimiyet
Saygi Sevgi Sorumluluk
Soziinde durmak Sehitlik Stikdir
Tarihsel mirasa duyarliik ~ Temizlik Tutumluluk
Tiirk biiyiiklerine sayg1 Vatanseverlik Vefa

Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi 2017 Programi incelendiginde “Degerlerin” ayr1 bir

baslik olarak ele alinmadig goriilmektedir.

DKAB dersi 6gretim programinda 6grenciler tarafindan benimsenmesi gereken birgok
deger yer almaktadir (MEB, 2010, ss. 2-14). Bu programda degerler belli bir diizen i¢inde
siralanmigtir. Siralanan degerlerden bir tanesi de saygi degeridir. Din dgretiminde dgrencide

olusmasi istenen baglica deger saygi degeri olmustur (Kaymakcan & Meydan, 2011).
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Saygi egitimi ve okul.

Egitim, bireyin bilgi birikimi ve donanima sahip olmasinin yani sira iyi bir karakter ve
bilince sahip olmasim1 da istemektedir. Ayni zamanda bireyin dogup biiylidiigii toplumun
deger yargilarini da benimsemesini istemektedir. Tiirk milli egitiminin temel amaglar1 olan
bilingli, kiiltiirlii, degerlerine sahip bireylerin yetismesi konusunda egitime 6nemli gorevler
diismektedir (Ulusoy, 2007; Akt: Ulusoy & Dilmag, 2014, s. 1). Bu sebeple insanlarin barig
ve huzur i¢inde yasayabilmesinin temel sarti insanlarin birbirlerine karsilikli saygisidir.
Toplumsal bir varlik olan insan i¢in, saygi degeri giinlilk hayatta daha da 6nemli hale
gelecektir. Demokratik bir toplum diizeni olusturulmasi igin, saygt ve sorumluluk degerlerinin
bireylere kazandirilmasi kaginilmaz bir gergektir (Akbas, 2008, s. 20). Ciinkil birbirini seven
ve saygt duyan toplumlarda toplumsal iliskiler daha gii¢lii olmakta ve diger degerlerin

olusumuna zemin hazirlamaktadir (Koyli, 2016, s. 229).

Saygi kavram olarak sozliikte, “lstiin olusu, yasi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla
herhangi bir kimseye, bir seye karst dikkatli, 6zenli, dl¢iili davranmaya sebep olan sevgi
duygusu, hiirmet, ihtiram ya da bagkalarin1 rahatsiz etmekten c¢ekinme duygusu” olarak
tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Bu baglamda diisiinen Koyli (2016, s. 226)’ye gore de
saygl, karsimizdaki kisiye dikkatli ve 6zenli davranmamiza neden olan, degeri, istiinliigi,

inanct, biiytikliigii esas alan sevgi duygusudur.

Bir bagka tanima gore saygi, bireyin kendi kisiligiyle, karsisindakinin kisiligi
arasindaki sinir1 bilip, ne olursa olsun o sinir1 gegmemesi ve karsisindakinin hakkina
hukukuna 6zen gostermesidir. Iyi bir insanin tasimasi gereken en temel oOzellik saygil

olmaktir (http://www.hayatifarket.com).

Lickona (1991) saygi ve sorumluluk degerlerini, degerler egitiminin temel taslari
olarak gormektedir. Yasadigimiz hayatin daha verimli hale gelmesi i¢in saygi degerinin
Oonemini vurgulamaktadir. Toplumdaki bireylerin 1yi bir karakter egitiminin temelinde kisinin
kendine ve tiim insanlara karsit saygi duymasi yatmaktadir. Saygi herhangi bir seye ya da
kisiye deger vermektir. Bir okulda saygi ve sevgi degeri yoksa ne kadar ¢ok bilgi iiretilirse
tiretilsin iyi ve nitelikli insanlar yetisememektedir. Nitekim Pighin (2005, s. 59)’e gore de
sayglt tiim degerlerin temelidir. Ona gore saygi karsimizdaki kisiyi zayifliklariyla,
yanliglartyla, tiim davranislari ile oldugu gibi kabul etmektir. Bir birey diger bireylerin
onuruna saygt duyuyorsa diger tiim degerleri de igsellestirebilmektedir. Fakat tiim bunlarin
gerceklesebilmesi icin on kosul kisinin kendine saygi duymasidir. Birey kendini degerli

goriiyor, kendine inaniyor ve kendisini oldugu gibi kabul edebiliyorsa ayni duyguyu

bagkalarina da gosterebilir.
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Yukaridaki agiklamalardan hareketle degerler egitimi kapsami i¢inde Ogrencilerde
bulunmas: gereken en temel deger saygr degeridir. Ogrencinin kendini tanimasi ve bilmesi,
herkes tarafindan kabul edilen diisiinceleri olusturmalari, birey, toplum ve diinya ile
sosyallesmeleri i¢in vazgecilmez bir degerdir (Yazici, 2008). Ciinkii saygi degeri bir deger
olmakla birlikte, bircok degerin de temelini olusturmaktadir. Ornegin, hosgorii degerinin
temelinde insanlara saygi, esitlik degerinin temelinde esit saygi vardir. Saygi, insanlara
mutluluk, basar1 ve sevgi gibi degerleri bir araya getiren bir kusaticilik 6zelligi tagimaktadir
(Loomans & Loomans, 2005, s. 11). Bununla birlikte saygi din, dil, irk cinsiyet ayirmaksizin,
tim diinyadaki insanlarin farkliligin1 kabul etmektedir. Karsimizdaki kisiyi diisiinmemiz,
insanlar arasindaki olumsuz iletisimi olumluya ¢eviren iletisim kapisidir. Saygi kendini ve
tim insanlart diisiinmek, onlara deger vermek ve deger gormektir. Sadece insanlara degil,

hayvanlara, ¢evreye, diislinceye, dogaya kisacas1 her seye, saygi duymaktir (Perese, 2005, s.
8).

Saygi tek tarafli bir olusum degildir. Sayg1 gdsteren kisi saygi duymak istemektedir.
Cocuk aile ve toplumun bir parcasidir. Cocuga saygi gosterildikce, saygilt davranildikga,
sayg1 sozciikleri soylendikce beslenecek ve kuvvetlenecektir. Ev, okul, aile ve toplumda saygi
egitimi vazgecilmezdir. Diizenli ve planhi bir egitim sistemi i¢inde saygi degeri ¢ocuga
benimsetilmelidir. O halde biiyiiklerin, nasil ki kendinden kiiclik yastaki bireylerden saygi
beklentileri varsa, kiigiik yastaki bireylerin de onlardan sayg1 beklentisi vardir. Ilgi ve saygi
gosterilmeyen ¢ocuk deger verilmedigini diigiiniip olumsuz duygulara kapilabilmektedir. Bu

sekilde toplumsal iliskiler zedelenmektedir (Koyli, 2016, s. 228).

Saygi degerinin dnemsenmedigi toplumlarda kendisinin farkinda olmayan, giivensiz,
cevresini sorgulamayan, kendini gelistirmeyen, arastirmayan, girisimci olmayan nesiller
yetistirilir. Boylece kurallara uyan arastirmayan, sorgulamayan, her seye korii kortine bagli,
baskict bireyler ortaya cikar. Eger ailede, okulda ve ¢evrede ¢ocuklara model olunursa gocuk
nerede ve nasil davranacagini bilir (http://www.hayatifarket.com). Saygi degerini igsellestiren
bir ¢ocuk ise siddete, kabaliga asla tesebbiis etmemektedir. Bagkalarina deger veren cocuk
onlara gore davraniglarini sekillendirir. Kimsenin 6zgiirliiglini kisitlamadig1 ve engellemedigi
stirece On yargisiz kabul etmektedirler. Cocuklarin 6nemsendigi, deger verildigi ve saygi
duyuldugu bir toplumda, ¢ocuklarin kisilikleri, benlikleri ve 6z giivenleri gelismekte, iyi
ahlakli bireyler olarak yetismektedirler (Balaban & Uyanik, 2006, s. 13).

Gilinlimiiz toplumuna baktigimizda gencler arasindaki baglarin gevsedigi “bireycilik”
in 0n plana ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Kiiltiirline sahip ¢ikan bir {ilke olan Tiirkiye’de bireyci

ozellikler belli kesimlerde etkisini gdstermektedir. Buna bagli olarak sevgi ve saygi degeri
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giderek azalmaktadir. Gelenek ve goreneklerin tarihe karismamasi icin aile, okul ve tiim
cevrelerde mutlak surette saygi egitiminin verilmesi gerekmektedir. O halde saygi egitimine
toplumda oncelikli olarak yer verilmelidir. Saygi, toplumu paylastigimiz insanlarin fiziksel
goriiniimlerine veya sahip olduklar1 etnik koken veya sosyal gruba gore degil
gerceklestirdikleri eylemlere gore degerlendirmeyi, herkesin esit haklara sahip oldugunu
bilmeyi, diger insanlara deger vermeyi, onlar igtenlikle anlamay1, gerektirir (Yazici, 2008, s.
31).

Okulda uygulanacak olan saygi egitiminin belirli hedefleri olmalidir. Bunlar

(http://www.papatyaanaokulu.com/tr):

e Fikirlere ve farkliliklara saygi duymanin aymi toplumda yasayan insanlar igin
vazgecilmez bir kural oldugu vurgulanmalidir.

e Bireylerin kisisel ve toplumsal degerlerini se¢ip kendi degerler sistemini
olusturmalar1 ve bunlar1 gelistirmek i¢in pratik yontemleri fark etmeleri gerekir.

e Bireysel ve toplumsal tercihlerinde olumlu bir se¢im yapma konusunda sorumluluk
duygusunun gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

e Kisilerin farkli degerleri tanimalarina ve bunlar1 irdeleyip kendi diisiincelerini
gelistirmelerine, yasadiklar1 toplumla, baskalariyla karsilastirmalarina yardimci

olunmalidir.

Saygi egitiminde etkinlikler, Ogrencileri siirece dahil ederek kesif ve arastirma
yapmalarina imkan saglamak, bu sekilde sonuca degil siirece odaklanmayi esas almak,
ogrencilerin bildikleri iizerinden hareket etmek, yakin ¢evrenin imkanlarinmi egitim siirecine
dahil etmek, boylelikle birden fazla gelisim alani {izerinden hareket etmek, 6gretmenin isini
kolaylastirmak ve Ogrencilerin egitim siirecine eglenerek katilmasini saglayarak demokratik

simif atmosferi olusturmak, prensipleri esas alinarak hazirlanmalidir (Perese, 2005, s. 6).

4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda saygi degeri.

DKAB dersi devlet okullarinda ve 6zel okullarda okutulmasi gereken zorunlu bir
derstir. DKAB dersi 6gretim programi hazirlanirken temel hedeflerden biri Ogrencilerin
kendini gerceklestiren bireyler olarak yetismesini saglama amaci giidiilmiistiir. Bu programda
degerler belli bir diizen iginde siralanmistir. Siralanan degerlerden bir tanesi de saygi
degeridir. Din 6gretiminde 6grencide olusmasi istenen baslica deger saygi degeri olmustur
(Kaymakcan & Meydan, 2011). Saygiy1 tek bir ciimle ya da kavram olarak ele alamayiz.
Sayg1 ¢cok boyutlu bir olgudur. Insana, kisilige, emege, kendine, ¢evreye, hayvanlara, dogaya,
diisiinceye saygi gibi alanlari bulunmaktadir (Arict & Maden, 2018).
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Baska bir aragtirmaci ilkogretim 6grencilerinin deger yonelimlerinin tespiti ile ilgili
aragtirma sonucunda Ogrencilerin toplumdaki insanlarda olmasi gereken degerlerden biri
olarak ikinci sirada sayg1 degerini ileri siirdiikleri bulgusuna ulasmaktadirlar (Ocal & Yigittir,
2010, s. 414). Oyle ki yapilan arastirmalarda devlet okullar1 ve 6zel okullarinin vizyon,
misyonlarina bakildiginda saygi degerinin ilk sirada ¢iktigi tespit edilmistir (Altinkurt &
Yilmaz, 2011, s. 9).

DKAB dersi 6gretim programinda degerlerin 6gretimi de on plana ¢ikmaktadir.
Programda Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi Ongoriilen degerlerden saygi degeri ile

iliskili olanlar sunlardir:

e Tiirk Bayragina ve Istiklal Mars1’na saygi

e Hosgoru

e ibadet yerlerine saygi

e Saygi

e Tirk biiyiiklerine saygi (MEB, 2010, ss. 23-24)

DKAB dersi 6gretim programinda saygi degerinin durumu incelediginde su sonuclara

ulagilmistir (Aric1 & Maden, 2018):

e DKAB dersi 0gretim programi incelendiginde saygi degerine bir¢ok bolimde
deginildigi goriilmektedir.

e Uniteler bazinda incelendiginde saygi degerinin Oncelikli degerler arasinda yer
aldig iinitelerin en fazla bulundugu sinifin 4. sinif oldugu goriilmektedir.

e Saygi degerinin Oncelikli verilecek degerler arasinda yer aldigi iinitelerin en az
bulundugu siif diizeyi 7. smuftir.

e Saygi degerine en ¢ok din ve kiiltiir 6grenme alaninda yer verilmistir.

e Saygi degerinin en az yer aldig1 6grenme alani inangtir.

e DKAB 6gretim programi incelendiginde saygi degerinin dogrudan iliskili oldugu 3

kazanim bulunurken, saygi degerinin dogrudan verildigi 14 {inite bulunmaktadir.

Din egitimi, egitim kurumlarimizda bilgi verme araci olmakla birlikte, bireyin aklini
kullanma siireglerini gelistiren bir yoldur. Din egitiminin temel amaci, Ogrencilere din
hakkinda dogru bilgiler vererek onlar1 bilinglendirmektir. Cocuklarin bakis agilarini
gelistirerek, hicbir seye korii koriine baglanmamalarr gerektigini vurgulamaktadir. Bireyler
kendi akil yiiriitme becerilerini kullanarak, bilginin hangi alanda ve hangi amagla

kullanacagini sorgulayacak bicimde yetistirilmelidir (Yetkin & Dasc¢an, 2010).
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Yetkin ve Daggan (2010)’a gore Din egitiminde su hususlara dikkat edilmektedir:

Insana Saygi: Insan gelisen ve degisen bir varliktir. Bir ilim, ilah eger insan1 konu
aliyorsa insan1 anlamali, tanimali onu yorumlama ydntemlerini bilmelidir. Insana saygi ilkesi
insan1 tiim yonleriyle ele almay1 gerektirir. Bu yilizden insanin ne oldugu iizerinde diisiiniir,
onu anlamaya calisir, varhiginin gerektirdigi sartlar1 arastirir. Insana saygi, onun yaptiklarini
tanima, anlamlandirma, onun diisiincelerine ve i¢ alemine niifus etme ¢abasini da biinyesinde

tasir.

Diistinceye Saygi: Her insanin sahip oldugu bir diisiince sistemi bulunmaktadir.
Diisiince sistemlerinin gelistirilmesi i¢in “Benim dogrum vardir, baskalarinin da dogrusu
vardir.” anlayigina sahip olunmalidir. Bireylerin diisiinceleri dogru yollardan biri ya da
tamamini kapsayabilmektedir. Dogrulara itiraz edilir, elestirilir ve sorgulanirsa dogru daha da
gelistirilip zenginlesmektedir. Diisiinmek bir egitim isidir. Diisiinmek kadar dinlemesini
bilmek de énemlidir. Diislinceye saygi insanin inang ve vicdani kanaatlerine saygi anlamina

gelmektedir. Din 6gretiminin insana kazandiracagi 6nemli 6zelliklerden biridir.

Hiirriyete Saygi: Tum insanlar kendi diisiinceleri ve tercihlerinin sahibi olmalidir.
Insanin 6zgiirliigiinii kisitlayan ister dini emirler olsun, isterse bir felsefi diisiince olsun bu
baskilar insan hiirriyetiyle c¢elismektedir. Her insan kendi dogrularimin pesinden gitme
hiirriyetine sahiptir. Bu nedenle birey kendini baskilayan ve engelleyen durumlardan uzak

durmali, hiirriyetine sahip ¢ikmalidir.

Ahlaki Olana Saygi: Giiniimiizde insanoglu ¢agin gerektirdigi sartlara uygun olarak
teknik agidan gelismektedir. Fakat aym1 gelismeyi ahlaki olgunlukta insanlar yetistirmekte
gosterememektedir. Insanlar her gegen giin, ruh zenginligi, goniil dinginligi, diinya ile barisik
olma gibi konularda eksikligi bulunmaktadir. Insan iyiyi, dogruyu ve giizeli bilmesine karsin
bunlari yapmadig1 gériilmektedir. Ornek olaylar, giizel sdzler ya da konferanslar yetersiz
kalmaktadir. insami etkileyen ve yonlendiren davramslar ve yapilan eylemlerdir. Bireyleri
etkileyen hayat ve yasantilardir. Bir toplumun ahlaki yapisi bozulmussa, bu tip davraniglar
gosteren insanlar yetismektedir. Eger toplum yardimseverlik, diiriistliik, ¢alisma, dogruluk

gibi degerlere sahipse toplumdaki bireyler de bu 6zelliklere sahip olarak yetismektedir.

Kiiltiirel Mirasa Saygi: Kiiltiirel mirasa saygi, tarihi birikime bakabilmek, gecmise ait
bilginin giinlimiiz ag¢isindan yerini, degerini ve fonksiyonunu tahlil ve tespit edebilmek
demektir. Ancak gecmisten alinan bu mirasa korii koriine baglanilmamalidir. Degerli bir
birikim olan kiiltiir, ¢ocuklarin zihinlerine aktarilmaktan ziyade, ge¢mis ile giiniimiizii

karsilagtirmaya, 6grencinin kesfetmesine zemin hazirlamalidir. Bu miras 6grenciye ilging bir
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tarihi oldugu icin ya da edebi anlatimi1 oldugu i¢in aktarilmamalidir. Ogrencinin toplumla ve

diger insanlarla bir iletigim araci olarak sunulmalidir.

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi incelendiginde din 6gretiminde 5
temel yaklasim tlizerinde duruldugu gézlenmektedir. Bunlar; diisiinceye saygi, insana saygi,
ahlaki olana saygi, hiirriyete saygi ve kiiltiirel mirasa saygi olarak siralanmaktadir. Saygi ise
degerler egitiminin kavramlari igerisinde yer almaktadir. Ogretim programmin giris
boliimiinde ifade edilen bu hususlar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi igin saygi degerinin
ayrilmaz bir parca oldugunu gostermektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda bu 5
temel yaklagima yer verilmesinin nedeni; diinya ve insanlar degismektedir, bu degisime ayak
uydurabilmek icin, yeni yetisen nesillere hazir kaliplar sunmak yerine giinliik yasama
uymasini saglayacak beceriler kazandirilmas: gerekmektedir. Din 6gretimi ile ilgili
yaklasimimiz da genel olarak “Ggrencinin bilincinin gelismesini saglayacak sartlar
olusturmak ve Ogrenciye hayatin problemlerini ¢dzebilmesinde yardimci olacak yollar
gostermek™ seklinde formiile edilebilir. Bu yaklasimin benimsenmesi 6grencinin, bilissel,

duyussal ve bilimsel gelisimine olumlu katkilari olacaktir (Yetkin, 2010, s. 891).

4. Simif DKAB dersi 6gretim programinda saygi degerinin yer aldig1 68renme
alanlar, iiniteler ve kazanimlar.

DKAB dersi programi incelendiginde, saygi degerinin, initelerin agiklama
boliimiindeki 6ncelikli degerlerden biri olarak verildigi goriilmektedir. Oncelikli degerler ise
diristliik, dogruluk, saygi, sevgi ve hosgoriidiir. Program igerisindeki on dort iinitenin
tamaminda, saygi degerinin oncelikli degerlerden biri oldugu goriilmektedir. Saygi degeri en
fazla din ve kiiltiir 6grenme alaninda geciyor iken en az inang 6grenme alaninda gegmektedir.
Saygi degerinin Oncelikli bir deger seklinde gectigi simif ise 4. sinif olarak belirlenmistir.
Tablo 6’da smif diizeylerine gore oncelikli verilecek degerlerden birinin de saygi degerinin
oldugu tiniteler verilmistir (Arici & Maden, 2018).

Tab.l‘o 6. Saygr Degerinin Oncelikli Verilecek Degerler Arasinda Yer Aldigi Ogrenme Alanlar:
ve Uniteler

OGRENME UNITELER
ALANI 4.Smif 5.Smf 6.Simf 7.Smf 8.Smif
Din ve Ahlak
Inang Hakkinda Neler
Biliyorum
Ibadet Zekat, Hac ve

Tbadet Konusunda Namaz Ibadeti Kurban

Bilgilenelim Ibadeti

32



Tablo 6. (devami)

Hz. Hz. Muhammed’i  Hz. Muhammed
Muhammed Taniyalim ve Aile Hayati
Kuran ve Kur’an-1 Kerim’i .. .I.slam.
Diisiincesinde
Yorumu Taniyalim
Yorumlar
Islam’m . .
Sakinilmasinm e
Ahlak . oy Gore Koti
Istedigi Baz1
Aligkanliklar
Davraniglar
Vatanimizi ve islamivet ve Dinler ve
Din ve Kiiltiir Aile ve Din Milletimizi myet v Evrensel
. Tirkler e
Seviyoruz Ogiitler

4. Siif iinite ve kazamimlarinda sayg degeri.

Dordiincii sinifta oncelikli verilecek degerler arasinda saygi degerinin de yer aldigi
tiniteler “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?”, “Hz. Muhammed’i Taniyalim”,
“Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim” ve “Aile ve Din” {initeleridir. Bu dort {initenin kazanimlari
incelendiginde, sadece Din ve Kiiltiir 6grenme alanindaki Aile ve Din {initesindeki dordiincii
kazanimda (Ailedeki sevgi, saygi ve yardimlagmanin aile mutlulugundaki énemini agiklar.)
saygt degerine dogrudan yer verildigi gozlemlenmektedir. Kazanimlar incelendigi zaman
saygi degerine dogrudan vurgu yapan baska bir kazanima rastlanilmamistir (Arict & Maden,
2018).

Tablo 7. DKAB Dersi Ogretim Programinda Saygi Degerinin Dolayl Olarak Iliskili Oldugu
Diisiiniilen Kazanmmlar

Kazanim Ogrenme Alani Sinif Diizeyi Unite
Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark . Din ve ahlak hakkinda
Inang 4. simif .
eder. neler biliyorum?
Gizel s6z sOyleme ve giizel davranig . Din ve ahlak hakkinda
. : - Inang 4. simif .

sergilemeye istekli olur. neler biliyorum?

Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir. Hz. Muhammed 4. sif Hz. Muhammed’i
taniyalim

Hz. Muhammed in dogumu, ¢ocukluk ve Hz. Muhammed 4 sif Hz. Muhammed’i

genglik yillarint dzetler. tantyalim

Hz. Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik y

yillarindaki erdemli davraniglarindan Hz. Muhammed 4 sif Hz. Muhammed'i

" . tantyalim

ornekler verir.

All_e 1g1nde_ kend_l sorumluluklarini yerine Din ve kiiltiir 4 simf Aile ve din

getirmeye istekli olur.

{.\lle bllr.eylerlnm birbirlerini anlamalarimin Din ve kiiltiir 4 suf Aile ve din

Onemini agiklar.

Kadimlara ve ¢ocuklara yonelik olumsuz . o . :

tutum ve davranislarin etkilerini fark eder. Din ve kiltiir 4 sif Aile ve din

Islam dininin prensiplerini agiklar. Din ve kiiltiir 4 smuf Aile ve din
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Saygi degerine Onem verilmesine karsin {inite ve kazanmimlarda saygi degerine
yeterince yer verilmedigi gozlemlenmektedir. Program incelendiginde saygi degerinin sadece
din ve kiiltiir 6grenme alaniyla dogrudan iligkili oldugu gozlenmektedir. Yetistirilmek istenen
insan tipi ile kazanimlarda saygi degerine yeterince yer verilmemesi arasinda bir dengesizlik
oldugu fark edilmistir. Bu durum saygi degerinin beklenilen diizeyde benimsenmesini

zorlastirabilir (Bolat, 2016, s. 341).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Deger Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Deger 6gretiminde kullanilan birgok yaklasim bulunmaktadir. Bunlar; deger telkini,
davranig degistirme, deger gerceklestirme, ahlaki muhakeme, deger analizi, deger aciklama
gibi yaklagimlardir. Fakat DKAB &gretim programlart “Deger Ogretiminde Yeni
Yaklasimlar” baslhigi altinda bilhassa deger acgiklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme
yontemlerini 6nermistir. Bu Onerilen yeni yaklagimlar geleneksel telkinci yaklagima alternatif
cikmis deger gerceklestirmeci yaklasimlardir (Akbas, 2008). DKAB 6gretim programinin
benimsedigi bu yaklagimlarla, yapilandirmaci, 6grenci merkezli ve c¢oklu zekaya uygun
davranildig1 goriilmektedir. Bu sayede Ogrencinin aktiflestirilmesi, ders i¢i etkinliklerinin
cogaltilmast ve degerlerin ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi, egitim yasantilarinin
arttirtlmas1 beklenebilir (Kaymakcan & Meydan, 2011). Bunun sebebi ise diinya ve insanlar
degismekte, her giin problemlere bir yenisi eklenmektedir. Bu yiizden ezberci, nakilci ve hazir
kalip davranislar sunan yaklasimlar ile dgrenciler basarili bir yasam siirdiiremezler. Insana,
diisiinceye, hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiyr temel alan bu bakis acisi, din

ogretimine kars1 takinacagimiz tavri belirlemektedir (Yetkin & Dascan, 2010).

Degerler ogretiminin okullarda nasil uygulanacag: ile ilgili ise farkli yaklasimlar
bulunmaktadir. Kore Savasi’ndan sonra Amerika’da iki ahlak anlayisi ortaya atilmistir.
Bunlar deger agiklama anlayis1 tizerinde duranlar ve Kohlberg’in ahlak egitimidir (Bacanli,
2011). Degerler egitiminde yeni anlayislarin ortaya atilmasi ve yeni anlayislara ihtiyag
duyulmasmin sebebi ise; cocuklarin yasadiklar1 toplumda hangi davranisin iyi hangi
davranigin kotii oldugunu gergek hayatta 6grenmek zorunda olmalarindan gelmektedir (Beill,

2003, s. 17). Degerler egitiminde en ¢ok kullanilan ii¢ yaklagim vardir. Bunlar:

Degerlerin aciklanmasi.

Telkine dayali deger 6gretimi veliler ve 6gretmenler tarafindan eski giiciinii yitirmeye
baslamisti. Cilinkii gen¢ nesiller, 6gretmen ve veli haricinde kitle iletisim araglar1 ve yazili
basin kaynaklar: etkisi altinda kalmaktaydi. Clinkii yeni neslin model alabilecegi insan sayis1

cogalmis, veli ve 6gretmenin etkisi azalmistir. Eskiden yalnizca veli ve 6gretmeni model alan
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Ogrenci, artik televizyonda gordiigii bir sanatc¢iyi, politikactyr model almaya baslamisti. Bu
yiizden bireyler degerlerin farkina varamamis, akran baskisi altinda kalmislardir (Simon,

1972, s. 3).
Bununla birlikte deger agiklama yaklasimi 6nem kazanmaistir.

Degerleri agiklama yaklasimi hayat becerileri egitimi olarak da tanimlanir. Ciinki
bireyin kendini fark etmesini, kararlar almasini bu kararlari uygulamasina yardim etmektedir.
Kendi duygu, disiince, degerlerini tanimasina, iyi ve koti, giiglic ve zayif yonlerini fark
etmesini saglamaktadir. Giinlimiiz diinyasinda bireye rehberlik ederek bilgi, beceri ve
duygular1 6grenmesine yardim etmektedir (MEB, 2008). Bu sebeple degerlerin agiklanmasi
yaklagiminin temeli Hiimanist egitim anlayisina dayanmaktadir. Deger kazanim siirecinde
Ogrenci verilen degerler arasindan 6zgiirce se¢im yapar. Bu se¢imler ve sonuglart tizerinde
diisiinme, secimine uygun davranma gibi alt basamaklardan olusan bir nevi kendini

gerceklestirme siirecinden olugsmaktadir (Suparka & Johnson, 1975).

Bu yaklasimda 6gretmenler genelde grup ile ¢alismaya énem verirler. Her diigiinceye
saygt duyarlar ve degerlerin agiga ¢ikmasini tesvik ederler. Deger agiklamasi, se¢ilmis cesitli

konular ¢evresinde sergiler, oyunlar, alistirmalar ile yapilmaktadir (MEB, 2008).

Deger agiklama yaklasiminda kullanilabilecek ornek uygulamalar sunlardir (MEB,
2008, ss. 99-105):

1. Asagida verilen degerleri en 6nemliden en 6nemsize dogru siralayiniz.

Cesur olmak Arastirmaci olmak

Sorumluluk sahibi olmak (gorev bilinci)  Merakli olmak

Caliskan olmak Giivenilir olmak
Girigimci olmak Tutumlu olmak
Hayattan tat almak Saygili olmak
Basarili olmak Yaratici olmak

Ogretmen, siralama yapildiktan sonra ilk olarak 6grencilerinin yanitlarmi isaretler
daha sonra ise sonuclar tartisir. Ogretmen Ogrencilerin yanitlarni agiklayabilmeleri igin
onlara agik uclu birtakim sorular sormaktadir. Bu deger senin i¢in kesinlikle 6nemli midir?
tiirtindeki sorular ile 6grencilere vermis olduklar1 cevaplari agiklamak igin firsat verilir (Aydin

& Giirler, 2014).
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2. Asagida verilen ifadelere katilip katilmadiginizi belirtiniz.

£ =
- -
e > Diistince
2 E
() () Insanlara yardim etmek onlar1 tembellige alistirir.
() ()  Herinsan bir giin yardima muhtag duruma diigebilir.
() ()  Yardimsever olmak diger insanlarla ge¢inmeyi kolaylastirir.
() ()  Yardimsever olunmadan da bir toplum var olur.
() ()  Mutlu olmak i¢in yardimsever olmak gerekir.

() () Herinsan yardima layik degildir.

Bu tiirdeki alistirmada 6grencilere, her biri ig¢in en azindan iki segenek olan bir dizi
ifade sunulur. Ogrencilerin segimlerini yapmasimin ardindan, 6gretmen tarafindan yapilan bir
ceteleye Ogrencileri tarafindan verilen cevaplar isaretlenir. Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplar tartisilir ve dgrencilerin nasil bir mantigr oldugunu anlayabilmek icin agiklayict

sorular kullanilir (Aydin & Giirler, 2014).

Deger analizi.

Deger analizi, 6rnek olaylar tizerinden 6grencilerin diisiinme becerilerini kullanarak
ahlaki degerleri kazanmasini saglayan bir yaklagimdir. Bu yaklasim, 6grenciye karsilasilan
problem konusunda nasihatler vermek yerine, neden ve nigin sorulariyla analiz etmesini
ongormektedir. Bu siiregte 6grenci, ¢esitli kaynaklar1 kullanarak bilgi toplar, ¢éziim yollarini

belirler ve bilimsel diisiinme basamaklarini1 kullanarak degerlere ulasir (Doganay, 2006).

Bu yaklasimda, 6grenci problem durumlariyla karsilastigi zaman, akilcit ve mantiksal
diisiinme yontemleri kullanilarak sorunu ¢dzmeye calisir. Dikkat, diisiince ve ayirt etmeyi
amaglayan ogretme yoludur (Aydin & Giirler, 2014). Degerler analizi yaklasimi yapilan
arastirmalarda yararli goriilen ve tiim seviyelerdeki 6grenciler i¢in uygulanabilen bir yaklagim

olmustur (Ryan, 1991).

Asagida deger analizi yapilabilecek bir 6rnek olay verilmistir (MEB, 2008, ss. 99-
105).
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Kopek ve Kurt

Giinlerdir agzina bir parca yiyecek girmeyen, agliktan Olmek {izere olan bir kurt
varmis. O kadar zayifmis ki kemikleri kisa tiiylii kiirkiinden bile belli oluyormus. Zorlukla,

diise kalka yiirliyormus. Yiyecek bulmaya da pek timidi yokmus.

Ileride bir aga¢ gdrmiis, agaca yaslanmis. Bu agaca yaslanmisken bir kdpek ona dogru

yaklasmis “Cok kotii gorlinliyorsun ¢ok uzun zamandir yemek yememis gibisin” demis.

“Dogru soyliiyorsun” demis kurt. “Sen ve arkadaslarin koyunlari ¢ok iyi korudugunuz
icin uzun zamandir acim. Simdi ¢ok gii¢siiziim ve yiyecek bulma konusunda iimitsizim.

Sanirim yakinda 6lecegim.”

“O halde neden bize katilmiyorsun?” diye sormus kopek. “Ben diizenli olarak
calistyorum ve karnimi doyuruyorum. Sen de aynisini yapabilirsin. Bana yardim edersin ve
beraber koyunlar1 koruruz. Boylece biz de senin koyun c¢almandan korkmayiz. Sen de ag

kalma konusunda endiselenmezsin. Bu hepimiz i¢in iyi bir anlasma olur.” demis kopek.

Kurt, biraz diisiindiikten sonra, kdpegin hakli olduguna karar vermis. Beraber kopegin
yasadig1 kuliibeye dogru ilerlemeye baslamislar. Fakat yiiriirken kurt kopegin boynundaki
tilylerin azalmig, boynunun incelmis oldugunu fark etmis. Képege bunu sormaya karar vermis

ve sormus.

“Bunun i¢in endiselenme” demis kopek. “O boynuma bagladiklar1 tasmanin yeri,

sahibim beni geceleri baglar.”

“Baglamak” diye bagirmis kurt. “Sen geceleri baglandigim1 mu1 soyliiyorsun? Oyleyse

seninle gelirsem benim de boynuma tasma takip baglayacaklardir.” demis kurt.

“Bu dogru” diye cevap vermis kopek. “Fakat buna sonra alisacaksin. Ben bunu artik

diistinmiiyorum bile.”

“Fakat tasmayla baglanirsam istedigim gibi yiiriiylise ¢ikamam ve kosmak istedigim
yere kosamam” demis kurt. “Eger seninle gelirsem 6zgiir olamam” ve bdyle dedikten sonra

kurt donmiis ve kagmaya baglamas.

Kopek kurdun arkasindan bagirmis. “Bekle geri don, istedigim zaman istedigim her
seyl yapamiyorum. Ama ben saglikliyim ve uyumak i¢in sicak bir yerim var. Sen hayattan

zevk alarak yasamak i¢in ¢cok endiseleniyorsun. Ben senden daha 6zgiiriim.” demis.
Sorular:

1. Kopegin sahip oldugu ahlaki degerler nelerdir?
2. Kurdun sahip oldugu ahlaki degerler nelerdir?
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3. Ogrencilerin neden kdpegi desteklemelilerdir?

4. Ogrencilerin neden kurdu desteklemelilerdir?

5. Kopek ve kurdu nasil bir yasam beklemektedir?

6. Sizce kurt mu yoksa kopek mi dogru se¢im yapt1?

7. Yasamimizda bu tarz deger ¢catismalari nasil karsimiza ¢ikabilir?

8. Siz bdyle bir durumla karsilagsaydiniz nasil hareket ederdiniz?

Verilen hikdye &gretmen tarafindan dramatik bir tavirla okunur. Ogrencilerin olay1

analiz etmeleri i¢in yukarida verildigi gibi sorular sorulur.

Ahlaki muhakeme.

Kohlberg “Adil topluluk okullar1” kurmustur. Burada birey ve toplumun ahlaki
gelisimini destekleyerek 6grencilerin ahlaki akil yiiriitme becerisi gelistirmelerine ¢alismistir.

Bu okul adalet, esitlik ve demokrasi temelleri iizerine kurulmustur (Yiiksel, 2005).

Ahlaki muhakeme yaklasimda Kohlberg, 6grencileri ahlaki ikilem iceren hikayelerle
karsilagtirarak onlarin ahlaki yargilarin1 ortaya c¢ikarmaya calismaktadir. Bu siiregte
Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrencilere ahlaki ikilemlerin bulundugu hikayeler vererek
kendi ¢ikmazlarini ¢6zmelerine yardime1 olmaya calismaktir. Bu sayede d6grenciler 6rnek olay

ile ilgili sdyledikleri ve sdylenilenleri duyma sansi yakalamaktadir bu ifade dnceki ciimleden
kopuk (Leming, 2000).

Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmen smifi gruplara ayirir ve bdler. Ogrencilere
gore en iyi davranisin ne oldugunu sorar. Bu yaklagimda ¢6ziimden ziyade ¢oziime ulagma
yolu énemlidir. Ornek olay ¢dziimiinde her 6grenci kendi bulundugu gelisim basamagina gore
¢Ozlimler ve yanitlar vermektedir. Verdikleri yanit ve ¢oziimlemelerde ise diger 6grencilerden
etkilenmedigi goriilmektedir. Bu yontemdeki temel amag 6grencilerin hayatlarinda karsilagtigi
durumlarda, davranislarina rehberlik ederek ahlaki ilkeler kazanmasini saglamaktir.
Ogrencinin kullandig1 ¢dziimler onun ahlaki gelisimi hakkinda bize bilgiler vermektedir
(Ryan & Bohlin, 1999).

Asagida ahlaki muhakeme yaklagimi igin drnek verilmistir (Unlii, 2019).
Zeynep’in ikilemi

Zeynep orta gelirli, egitimci bir ailenin ¢ocugu olarak, sinirli maddi imkanlarla, 6zel
bir tiniversitede burslu olarak mithendislik bolimi’ sonuncu sinifta okumaktadir. Ailesinin
maddi durumu kotli olmasina karsin, ailesi Zeynep’e iyi bir egitim vermek i¢in ¢ok fazla

fedakarlik yapmistir. Zeynep hayatinda 6nemli bir doniim noktasi icin, karar verecegi giin,
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sinif arkadaslariyla birlikte ¢ok zor bir dersten sinava girmislerdir. Zeynep’in yakin arkadasi
Ayse, sinavin sonlarina dogru sinav kagidini teslim etmek i¢in dgretmen masasina dogru
giderken, cebinden kopya kagidini yere diisiiriir. Zeynep bu olay1 gortir, fakat gormemezlikten
gelir ve miidahale etmez. Ayse siniftan ¢iktiktan sonra ders hocasi aralarda dolasirken
kopyay1 bulur. Kopya Zeynep’e yakindir. Hocalar1 bu olaydan Zeynep’in haberinin oldugunu
diistinerek kopyanin kime ait oldugunu sorar. Eger Zeynep dogruyu sdylemezse ya da kime
ait oldugunun bulunamadig1 takdirde kopyanin Zeynep’e ait oldugunu diisiinebilecegi bir
durum s6z konusudur. Zeynep zor durumdadir. Kesinlikle bu sinavdan gegmesi
gerekmektedir. Ciinkii sinavdan gecemez ise okulu uzayacak, ailesinin maddi durumu koti
oldugu i¢in zor duruma diiseceklerdir. Zeynep bu durumda ¢ok yakin arkadast olan Ayse’nin

ismini ders hocasina vermeli midir? Yoksa vermemeli midir? Nedenleri ile belirtiniz.

flgili Arastirmalar

Degerler egitiminin toplumsal yapidaki ve insan gelisimindeki etkisi géz Oniine
alindiginda, degerler egitimi ile ilgili yapilan calismalarin ne denli énemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple son yillarda degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar artis

gostermektedir. Bu calismalardan bazilar1 agagida belirtilmistir.

Demir (2019) tarafindan yapilan arastirma ¢izgi filmlerin ¢ocugun dini ve kiiltiirel
degerleri benimsemesinde ve bu degerlerin ¢ocuga transferinde oynadigr rolii tespit etmek
amactyla gerceklestirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda c¢ocuklarin ¢izgi filmlerden ve
cizgi film karakterlerinden etkilendikleri, bu sebeple de ¢izgi filmlerin deger transferinde

etkili oldugu belirlenmistir.

Rossiter (2001) tarafindan yapilan “Science, film and television: An introductory
study of the ‘alternative’religious stories that shape the spirituality of children and
adolescents” isimli aragtirmada; bilim, film ve televizyonun ergen ve ¢ocuklarin maneviyatlari
tizerindeki etkisine alternatif olarak hikayeler objektifinden bakar. Calismada hikayenin neden
onemli oldugu ve diinyanin algilanan bilimsel hikayesinin gencleri 6nemli 6l¢iide etkiledigi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ako6z (2018) tarafindan yapilan arastirmada, beden egitimi ve spor derslerinde verilen
degerler egitiminin &grencilerin olumlu sosyal davranmis diizeylerine etkisi incelenmistir.
Aragtirma sonucunda, uygulanan degerler egitimi programinin Ogrencilerin is birligi,
yardimseverlik, saygi, empati ve dayanisma gibi olumlu sosyal davranig diizeyleri iizerinde

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sar1 (2007) tarafindan yapilan Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik
Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi” ne Sahip Iki Ilkogretim Okulunda Nitel
Bir Calisma isimli arastirmada, okul yasam kalitesi diizeylerinin belirlenmesi aragtirilmistir.
Ayn1 zamanda bu c¢alismada okul yasam kalitesi diizeyi distik ve okul yasam kalitesi yiiksek
olan iki okulda esitlik, insan onuruna saygi ve ¢evreye saygi degerleri gibi temel demokratik

degerlerin kazanilmasi slirecinde ortiik programin islevini incelenmistir.

Samanct (2009), 4. ve 5. smifa devam eden ilkogretim &grencilerinin sosyal
iliskilerinde onem verdikleri deger ve beklentilerini arastirmistir. Ogrencilerin sosyal
iliskilerinde en fazla arkadaslhifa, oyun oynamaya, diirlistlige Onem verdikleri tespit
edilmistir. Bunlarin disinda 6grenciler alay edilmeme, sevgi, saygi, kavga etmeme, koti s6z
sOylememe, kiskang olmama ve haksizlik yapmama vb. beklentilerden ve degerlerden

bahsetmislerdir.

Dilmag (2007), “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin
Insani Degerler Olgegi ile Smanmasi” isimli calismasinda, Insani Degerler Egitimi
Programi’nin grencilerin bir takim degerlere sahip olma diizeylerinde herhangi bir degisiklik
yapip yapmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunun son test
Olclim sonuglarina gore deney grubu lehine sorumluluk alt boyutunda, dostluk/arkadaslik alt
boyutunda, baris¢1 olma alt boyutunda, saygi alt boyutunda, diiriistliik alt boyutunda, hosgorii

alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Coskun (2011), arasgtirmasinda ilkdgretim 5. siif sosyal bilgiler programinda yer alan
degerlerden; sorumluluk sahibi olma, dogal ¢evreye ve tarihsel mirasa duyarlilik, istiklal
marsina ve bayraga saygi degerleri ile hosgorii degeri esas alinarak 6grencilerin bu degerleri
algilama diizeyleri hakkinda bir durum degerlendirmesinin yapilmasi amaglamistir. Arastirma
sonunda ise; Ogrencilerin, dogal ¢evreye ve tarihsel mirasa duyarlilik degerleri ile

vatanseverlik degeri ilgili olarak daha gii¢lii ve tutarli ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tiirk (2009), ortadgretim ve ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin temel
degerlerden birisi olan saygi degeri konusundaki tutum, algi ve egitimsel uygulamalarini
incelemeyi aragtirmistir. Bu calismanin sonucunda, saygi eylemi uygulamalart ilgili olarak
Ogretmenlerin saygili davranislart o6diillendirme ve smifta bu davranislart 6nemseyerek
ogrencilere rol model olduklari, saygisiz davraniglar1 ise hafif cezalarla cezalandirdigi
goriilmistiir. Bunun diginda, en fazla anne babalara, insan haklarina ve ahlak kurallarina saygi
yoneliminin oldugu, en az diizeyde ise estetik degerlere, geleneklere ve dini inanci

olmayanlara saygi egilimlerinin oldugu gortilmiistiir.
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Demirtas (2012) tarafindan yapilan arastirmada, degerler egitiminde edebi
tirlinlerinden yararlanilmasi ve Nasrettin Hoca fikralariin degerler egitiminde kullanilmasi ile
ilgilidir. Arastirma sonucunda Nasreddin Hoca fikralarinin barindirdigi zengin kiiltiir
Ogeleriyle ulusal ve evrensel degerleri yansitmasi bakimidan basta Tiirk¢e 6gretiminde deger
aktarimi olmak tizere, diger derslerde de okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde kullanilabilecek,

ders kitaplarinda yer alabilecek metinler oldugu sonucuna ulasiimistr.

Abaci (2018) tarafindan yapilan arastirmada Behi¢ Ak’in ¢ocuk kitaplari degerler
egitimi agisindan incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda Behi¢ Ak’in ¢ocuk kitaplarmin
okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde okuma kitab1 olarak kullanilabilecegi ve degerlerin kusaktan

kusaga aktarilmasinda 6nemli 6geler igerdigi sonuclarina ulagilmistir.

Bilgen (2019) tarafindan yapilan arastirmada degerler egitimi agisindan Kutadgu Bilig
eseri incelenmistir. Yapilan ¢alismada, glinimiiz egitiminde kullanilan birgok ydntem ve
teknigin Kutadgu Bilig’de degerler egitiminde kullanildigi, eserin din ve deger egitiminde

yardimc1 materyal olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Yigman (2019) tarafindan yapilan arastirmada degerler egitimi agisindan Asik
Veysel’in 181 siiri incelenmistir. Siirlerde tespit edilen degerlerin bilimsel, dini, politik ve
sosyal degerler agirlikli oldugu goriilmiistiir. Bu siirlerdeki degerlerin egitim-0gretim

stirecinde de kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Yapilan arastirmalar 1518inda, degerler egitiminde, ¢ocuklara yonelik daha fazla
caligmanin yapildigi gorilmiistir. Calismalar incelendiginde daha ¢ok g¢esitli eserlerdeki
(6yki, mesnevi, hikdye, roman, siir, mesnevi, safahat) degerleri inceleyen ve bu degerleri 6n
plana c¢ikaran caligsmalara rastlandigi, degerler egitiminde ¢evreye (medya, sivil toplum vs.)
yonelik Oneriler igeren caligmalarin en az oranda bulundugu, konu olarak daha ¢ok edebi
eserlerdeki (Oykii, mesnevi, hikaye, roman, siir, mesnevi, safahat) deger algisina yonelik

caligmalara rastlandigi sonuglarina ulagilmistir (Caliskan, Kapkin & Saglam, 2018, s. 197).
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
aragtirma siireci, verilerin analizi, arastirmacinin rolii, gegerlik ve giivenilirlik konusunda

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma,
arastirmanin daha iyi gergeklestirilebilmesi ve detayli bilgi saglanabilmesi i¢in nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanildig: bir arastirma yontemidir (Cresswell, 2012, s. 535). Karma
yontem aragtirmalari, nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve biitiinlestirmeye
olanak veren arastirmalar olup, farkli yontemlerle toplanan verilerin birbirini desteklemesi ve
derinlemesine analiz yapilmasi amaciyla, elde edilen arastirma sonuglarinin giivenirliginin
daha gii¢lii olmasini saglamaktadir (Cresswell & Plano Clark, 2007). Bu baglamda, karma
yontem arastirmalarindan nitel ve nicel yontemler, farkli desenlerde bir araya

getirilebilmektedir.

Cresswell ve Plano Clark (2007), bu desenleri dort grupta toplamaktadir: Bunlar:
Cesitleme, Agiklayici, Kesfedici ve Gomiilii Desen’dir. Cesitleme desende, nitel ve nicel
veriler ayn1 zamanda toplanmakta ve bulgulardan hareketle verilerin tutarliligina
bakilmaktadir. Agiklayici1 desenlerde, ilk olarak nicel veriler toplanir ve analiz edilir. Daha
sonra nitel veriler toplanir. Kesfedici desende, arastirmaci nitel verileri toplamakta ve
bulgulardan hareketle nicel verilerin toplanmasina yon vermektedir. Gomiilii desende ise nitel
ya da nicel yontemlerden biri digerine gore daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda,
arastirma biiyiik Ol¢tide nicel bir arastirma olup, ancak elde edilen verilerin desteklenmesi,
genellenmesi ya da derinlemesine agiklanmasinda nitel yontemlerden elde edilen veriler
kullanilmaktadir. Buna gore, nicel verileri desteklemek ic¢in nitel veriler kullanildig1 igin

arastirma gomiili desene gore tasarlanmistir (McMillan & Schumacher, 2006).

Karma arastirma yonteminin gomiilii desenine gore tasarlanmis arastirmanin nicel
boyutunda, nicel arastirma yaklagimlarindan <’6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen’’ kullanilmistir. Sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan, deneysel islemin bagimli degisken

tizerindeki etkisinin ortaya konabilmesi agisindan aragtirmaya onemli bir istatistiki destek
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saglayan ve bulgularin neden-sonug¢ kontekstinde yorumlanmasina imkan taniyan giiglii bir
desendir” (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu modelde yansiz olarak olusturulmus iki grup vardir. Bu
gruplardan birisi kontrol digeri ise deney grubudur. Deney Oncesi ve sonrasinda her iki grup
icin de Sl¢iimler yapilir. On testlerin varligi gruplar arasinda deneyler 6ncesinde benzerlik
olup olmadigina ve son test sonuglarinin da var olan duruma gore diizenlenmesine yardimci
olur. Bu modelde kontrollii bir sekilde bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlerden ne
oranda etkilendigi ile ilgili bir karsilagtirma yapilmaktadir (Karasar, 2015). Aragtirmanin nitel
boyutunda ise 6grencilerinin “sayg1” degerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “yari

yapilandirilmig goriisme’’ tekniginden yararlanilmstir.

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplari hali hazirda bulunan gruplar igerisinden
rastgele secilerek belirlenmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan desene iliskin

simgesel goriiniim Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. On Test ve Son Test Gruplu Model

Gruplar On Test Islem Son Test
DG (Deney Grubu) R o1 X 03
KG (Kontrol Grubu) R 02 04
Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Erzurum ili Karayazi ilgesinde
belirlenmis bir ilkokulda 6grenim goren 41 ogrenci ile yiriitilmiistir. Siniflardan birisi,
hikdye etkinliklerinin uygulandigt DG (n=22) ve digeri ise hikaye temelli etkinliklerin
uygulanmadigi KG (n=19) olarak belirlenmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Cocuklarin Cinsiyete ve Arastrma Grubuna
Gore Dagilimi

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)

DG Erkek 10 46
Kiz 12 54

KG Erkek 9 47
Kiz 10 53

Toplam 41 100

Calismaya katilan Ogrencilerin yaklasik %54°i kiz 6grencilerden olusurken, erkek
Ogrencilerin oraninin yaklasik olarak %46 oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin  %54’Uniin  kiz, %46’simin erkek oldugu, kontrol grubu &grencilerinin

%353 1iniin kiz, %47’sinin erkek oldugu belirlenmistir.
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Aragtirmanin nitel boyutunda ise deney grubunda yer alan 22 ogrenci ile yari

yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel boyutunda, hikaye temelli etkinliklerle saygi degerinin 6gretiminde
ogrencilerin saygi egilimlerini belirlemek amaciyla Sarmusak (2011) tarafindan gelistirilen
“Saygili Olma Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Nitel boyutunda ise, dgrencilerin sayg1 degerine
ve siirece yonelik goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmus “Yar:

Yapiulandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir.

Saygi egilim ol¢egi.

Ogrencilerin saygi egilimlerini 6lgmek amaciyla Sarmusak (2011) tarafindan
gelistirilen Sayg1 Egilim Olgegi, kullanilmistir. Olgek 14 maddeden olusmaktadir. Maddelerin
puanlamast dortli likert tipinde “Her Zaman (4)” , “Cogu Zaman (3)” , “Cok Nadir (2)”,
“Hicbir Zaman (1)” seklindedir. Puanlar toplarken 1., 2., 3., 6., ve 8. Sorular ise tersinden
toplanmaktadir. Bu sorular i¢in maddelerin puanlanmasi dortlii likert tipinde ’Higbir Zaman
(4), Cok Nadir (3), Cogu Zaman (2), Her Zaman (1) seklindedir. Olgekten alinacak
minimum puan 14, maksimum puan ise 56’dir. Toplam puan deneklerin saygi egilim
puanlarini ifade eder. Puanin yiiksek olmasi, saygi egilimlerinin yiiksek oldugunu; disiik
olmasi saygi egiliminin diisiik oldugunu gdstermektedir (Sarmusak, 2011). Olgegin faktdr
yapisinin belirlenmesi amaciyla Temel Bilesenler Analizi (TBA) ve dik dondiirme (Varimax)
islemi yapilmis ve Olgegin tek faktorlii bir yapida ¢iktigir belirlenmis bu tek faktorli yapi
6lgegin 6z degerinin 4,09 oldugu ve agiklanan varyans oranin %30,26 oldugu belirlenmis olup

bu dlgcege ait giivenirlik seviyesi, .77 oldugu belirlenmistir (Sarmusak, 2011).

Bu arastirma igin saygi egilimi dlgeginin 4.siif dgrencileri tizerindeki giivenirligini
belirlemek i¢in yapilan uygulamada Olgegin, Cronbach's Alpha degeri 0.81 olarak
bulunmustur. Bu sonucun 0,8 den biiyilk olmasi, 6lgegin olduk¢a giivenilir oldugunu
gostermektedir (Alpar, 2013).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu.

Goriisme, dogrudan gozlem yapamadigimiz durumlarda bireylerin, niyeti, tepkileri,
zihinsel algilari, disiinceleri gibi gozlenemeyeni anlamamiza yardimci olan, nitel arastirmada
sik¢a kullanilan bir tekniktir (Yildirim & Simsek, 2008). Yar1 yapilandirtlmis goriisme teknigi
ise, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina

almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler katilimeinin algiladig
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diinyay1 kendi diisiinceleriyle anlatmasimi saglar (Merriam, 2013). Bu teknikte arastirmaci
sorular1 Onceden hazirlar, esneklik saglayarak gorliisme sirasinda sorularin yeniden
diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir. Bdylece, arastirilan kisilerin de arastirmada

kontrolleri bulunmaktadir (Ekiz, 2003, s. 62).

Bu aragtirmada nicel verileri desteklemek ve Ogrenci goriisleri ac¢isindan
degerlendirilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Hazirlanan
goriigme formu uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formuna
son sekli verilmistir. Goriismeler deney grubunda yer alan 22 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilere kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak (O1, O2,
03,...... 022) kullanilacag: konusunda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmada kullanilan yart

yapilandirilmis goriisme formu (EK-2)’de verilmistir.

Uygulama

Bu aragtirma uygulamaya baslamadan once yapilan 6n hazirliklar ve asil uygulama

olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir.

Uygulama oncesi hazirhiklar.

Arastirma uygulamasina gecmeden Once arastirmaci tarafindan Il Milli Egitimden
gerekli izinler alinmustir. izinler alindiktan sonra uygulamanin yapilacagi okulun miidiirii ile
goriisiilmiistlir. Aragtirmanin amaci ve uygulama siireci hakkinda idareye gerekli agiklamalar
yapilmistir. Uygulama siireci boyunca kullanilacak olan hikayeler ve tamamlayici etkinlikler

belirlenmis ve uzman goriiglerine sunularak tespit edilmistir.

As1l uygulama.

“Saygi Egilim Olgegi” ilk olarak 2018-2019 egitim &gretim yili Ekim aymin ilk
haftasinda deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 41 68renciye On-test olarak arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna saygi degerini iceren hikayelerden
olusan cesitli etkinliklerin uygulamasi yapilmigtir. Toplamda 6 hikaye etkinligi uygulanmustir.
Hikayeler, gorsel ¢alisma, soru-cevap, slogan bulma, siir ¢alismasi, hikdye tamamlama ve
drama caligmalarin1 temel alan etkinliklere yoneliktir. Deney grubuna uygulanan hikaye
etkinlikleri 6 hafta boyunca arastirmaci tarafindan haftada iki ders saatinde yiiriitilmiistiir.
Deney grubunda bu etkinlikler yiiriitiilirken, kontrol grubunda ise herhangi bir etkinlik
uygulamasi yapilmamistir. Hikaye etkinliklerinin uygulanmasinin bitmesi ile birlikte ayni
6l¢ek bu defa son-test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine yine arastirmaci tarafindan

uygulanmistir. Tablo 10’da deney tasarimai siireci belirtilmistir.

45



Tablo 10. Deney Tasarimi

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
Deney Grubu Saygi Egilim Olgegi Hikaye Etkinlikleri Saygi Egilim Olgegi
Kontrol Grubu Saygi Egilim Olgegi Mevcut Program Sayg1 Egilim Olgegi

Deney grubu ders siireci.

Deney grubuna haftada iki ders saati olmak {izere, 6 hafta boyunca saygili olma
diizeyini gelistirici 6 hikaye etkinligi uygulanmistir. Hikaye temelli etkinlikler (EK-3, EK-4,
EK-5, EK-6, EK-7, EK-8)’de verilmistir. Hikdye etkinliklerinin uygulama siirecine gore

dagilimlar1 Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Hikdye Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Dagilimi

HAFTA  SURE ETKINLIK KAZANIMLAR
DENIZLER COP _
80 KUTUSU DEGILDIR Denizde ya§ayan canlilarin yasam ‘ alanini ta.lnlmaya
1.Hafta dakika (Gérsel Calisma) calisir. Demzds'-:‘ yasayan‘ canlilar ile empati kurar.
Duygularini resimleyerek ifade eder.
BUYUKLERE SAYGILI . : .
80 Duygularini belirtmeyi ve bagkalarina saygt géstermeyi
2.Hafta . OLMAK o
dakika Ogrenir. Sorulan sorulart cevaplandirir.
(Soru-Cevap)
FATIH’IN HOCASINA . . .
80 Tiirk biiyiiklerine saygi duymayi &grenir. Konu ile
3-Hafta dakika SLUSIS! ilgili yaratic1 sloganlar bulur
ulur.
(Slogan Bulma) gty &
NIMETE SAYGI
A Hafta 80 BEREKETI Kiigiik bir nimet tanesinin, ne kadar 6nemli oldugunu
' dakika GEREKTIRIR kavrar. Ogrendiklerini siir yoluyla ifade eder.
(Siir Calismasi)
80 CAN VE ARKADASI Yaratici diisiinerek 6zgiin triinler ortaya koyar. Yarim
5.Hafta dakika EMIN birakilan isi devam ettirebilme becerisi gelistirir. Aile
(Hikaye Tamamlama) biiyiiklerine saygi duymanin 6nemini kavrar.
FARKLI OLMAK KOTU .
6.Hafta 80 MU? Bedenini kullanarak hikdyeyi canlandirir Inceleme ve

dakika (Drama Caligmas1) g6zlem yapma becerisi gelisir.

Kontrol grubu ders siireci.

Kontrol grubunda herhangi bir hikaye etkinligi uygulanmadan, smif 6gretmeni
tarafindan mevcut programa bagl kalinarak siire¢ yiiriitiilmiistiir. Konu klasik anlatimlardan

sonra soru-cevap teknigine uygun olarak sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir.
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Veri Analizi

Ogrencilerin 6n test-son test puanlarindan ve goriismelerden elde edilen verilere uygun
olarak gerekli analizler gergeklestirilmistir. Calismanin nicel boyutundan elde edilen veriler
SPSS 25.0 programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma problemlerine iliskin
analizler yapilirken verilerin dagilimima bakilmis, verilerin dagilimi normal olmasi sonucu
parametrik analizler yapilmistir. Normallik analizinde guruplardaki 6grenci sayisi otuzun
altinda olugu icin Shapiro-Wilk normallik testi kullamlmistir. On test-son test arasindaki

farkin anlamliligin1 belirlemek i¢in t-testi analizi yapilmustir.

Nitel verilerin analizde, bu siirecin planlanmasi, planlanmasi, gergeklestirilmesi ve
bulgulara ulasilmasi siirecinde bilgisayar destekli nitel veri analizi programlarindan biri olan
NVivo kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz,
veriler, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilir, daha 6nceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tliriidiir. Bu analiz tiirinde, farkl
kisilerin ayn1 soru hakkinda farkli diisiincelerinin goriisiilenlerden elde edildigi tarzda
aktarilir. Veriler daha 6nceden belirlenmis basliklar altinda 6zetlenir, yorumlanmais bir sekilde

okuyucuya sunulur (Yildirim & Simsek, 2003).

Deney gurubu ogrencilerine saygi degerine ve siirece iliskin goriigleri sorulmustur,
elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak analiz edilmis, sonuglar yiizde kullanilarak

tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmanin tamamen nesnel verilere dayanmasi, bilimsel ve gecgerli veriler elde
edilmesi agisindan arastirmact, ilgili uzmanlardan goriis ve yardim almistir. Arastirma siireci,
alan uzmaniyla is birligi icerisinde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Arastirmada bir
deney, bir kontrol grubu vardir. Veri toplama siirecinde kontrol grubunun o&lcekleri
arastirmaci, deney grubunun Olgek ve hikdye etkinlikleri simif Ogretmeni tarafindan
yiirlitiilmiistlir. Uygulama kisminda arastirmaci olarak bizzat ortamda bulunarak arastirma ile

ilgili agiklamalarda bulunmustur.

Her tiirli veri arastirmaci tarafindan o6zenle toplanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen verilerin analizi arastirmaci tarafindan yapilmis ve arastirma sonuglari arastirmact

tarafindan rapor edilmistir.

47



Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, O0lgme araci ile elde edilen verilerin amaca yonelik kullanilabilir olma
ozelligi olarak tanimlanmaktadir (Ozdamar, 2016). Arastirmanin gegerligini artirabilmek igin
farkli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Calisma grubu arastirmanin amacina uygun olarak
belirlenerek uygun analiz tekniklerinin belirlenebilmesi i¢in de yine istatistiksel tekniklerden
faydalanilmis ve amaca, arastirma sorularma en uygun analiz teknigi kullanilmistir.
Aragtirmanin tasarlanmasi ve amaca uygun veri toplama araclarmin secilmesi Ve
gelistirilmesinde uzman goriistine basvurulmustur. Uygulama silireci boyunca calisma
grubundaki Ogrenciler ile etkilesim halinde bulunarak goriismeler birebir yapilmistir. Bu
kapsamda arastirmadan elde edilen bulgularin inandiriciligt (i¢ gegerlilik) ve genellenebilirligi

artirllmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin ve aragtirmadan elde edilen bulgularin giivenirligini artirabilmek i¢in bazi
islemler yapilmistir. Bu asamada oncelikle arastirma verilerinin toplandigi 6lgme aracinin ig¢
tutarlilik katsayilar1 (alfa) hesaplanmistir. Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak kullanilan
Olcegin giivenirlik hesaplamalarinda alfa katsayilar1 kullamilmistir. Ayrica arastirma
sonucunda elde edilen sonuglarin dogrulanabilmesi i¢in toplanan tiim veriler ve verilerin

analizleri, caligma ile ilgili tiim belgeler aragtirmaci tarafindan saklanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sorularina iliskin verilerin analizinden elde

edilen bulgulara yer verilerek, analiz sonuglari ayrintili olarak sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Uygulamaya baslamadan once ve uygulama sonrasinda dgrencilerin saygi egilimlerini
tespit etmek amaciyla dgrencilere “Saygi Egilim Olgegi” uygulanmustir. Saygi egilim dlgegi
On test- son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi

i¢in ilk olarak Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir.

Saygi egilim Olgegi, On test-son test verilerinin normal dagilimma uygunlugu
aragtirmaya katilan 6grencilerin sayisi 30’un altinda oldugu igin Shapiro-Wilk normallik testi
kullanilarak incelenmis, normallik testi sonuclar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubu On test- Son test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Shapiro-Wilk
Normallik Analizi Sonuglar

Kontrol Grubu Istatistik sd p
On test .953 19 A4
Son test .949 19 .38

Saygi egilimi 6n test ve son test verilerinden elde edilen puanlarin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test (p=.44; p>.05) ve son test

verilerinin (p=.38; p>.05) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Saygi Egilim olgeginden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin
analizinde parametrik testlerden Paired Sample t testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin
tanmimlayict istatistikleri Tablo 13’de, Paired Sample t testi sonuglar1 ise Tablo 14’de
sunulmustur.

Tablo 13. Kontrol Grubunun Saygi Egilimlerine Ait On ve Son Test Puanlarimin Betimsel
Analiz Sonuclart

Kontrol Grubu n Min. Max. X sd
On Test 19 25 46 33.47 5.92
Son Test 19 24 43 34.52 5.14
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Tablo 13’ten elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde, kontrol
grubunun 6n test (¥=33.47) ve son test (¥=34.52) puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. On test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Paired Sample t testi analizi yapilmis, analiz sonucu

elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubu Osrencilerinin Saygi Egilimlerinin On test ve Son Puanlari
Arasindaki Farka Iligkin Paired Sample t-Testi Sonuglart

Kontrol Grubu n X SS t sd p
On Test 19 33.47 5.92

-0.483 18 .63
Son Test 19 34.52 5.14

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilere uygulanan Saygi egilim dlgeginden elde edilen
verilere gore saygi egilimleri acisindan On test- son test puanlari acisindan istatistiksel olarak

anlaml1 bir farkliligin olmadig tespit edilmistir [t@s)= -.0.483, p= .63, (p>,05).

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Uygulamaya baslamadan dnce ve uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerin saygi
egilimlerini tespit etmek amaciyla 6grencilere “Saygi Egilim Olgegi” uygulanmistir. Saygi
egilim Olgegi On test- son test sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde kullanilacak testin

belirlenmesi i¢in ilk olarak Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir.

Sayg1 egilim oOlgegi On test-son test verilerinin normal dagilimina uygunlugu
arastirmaya katilan 6grencilerin sayisi 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi
kullanilarak incelenmis, normallik testi sonuglar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu On test- Son test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Shapiro-Wilk
Normallik Analizi Sonuglar

Deney Grubu Istatistik sd p
On test .846 22 .00
Son test .895 22 .02

Saygi egilimi 6n test ve son test verilerinden elde edilen puanlarin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuclar1 incelendiginde deney grubunun 6n test (p=.00; p<0.05) ve son test

verilerinin (p=.02; p<0.05) normal dagilim gdstermedigi goriilmiistiir.

Saygi egilim 6lgegi verilerinden elde edilen veriler normal dagilim gostermedigi igin
verilerin analizinde nanparametrik testlerden Wilcoxon Analizi testi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 16’da, Wilcoxon Analizi testi sonuglar1 ise

Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 16. Deney Grubunun Sayg: Egilimlerine Ait On ve Son Test Puanlarina Ait Betimsel
Analiz Sonuclari

Deney Grubu n Min. Max. x sS
On Test 22 15 42 34.45 5.75
Son Test 22 36 54 48.50 4.45

Tablo 16’dan elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde, deney
grubunun 6n test (¥=34.45) ve son test (x=48.50) puan ortalamalarinin son testte yiikseldigi
goriilmektedir. On test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon Analizi testi yapilmis, analiz sonucu elde
edilen bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Osrencilerin Saygi Egilimlerinin On test ve Son Puanlar: Arasindaki
Farka Iliskin Wilcoxon Analizi Sonuclari

Olgiim n Sira Ort. Sira Top. z p
Deney Grubu Saygi Negatif Sira 02 0 0
Egilimi Pozitif Sira 220 11.50 253.00 -4.109 .00*
Esit 0° 0 0
**p<0.01

a. Son Test < On Test
b. Son Test > On Test
c. Son Test = On Test

Tablo 17 incelendiginde, deney grubu 6grencilerin saygi egilimlerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda %99 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (z= -4.109; p=.00, p<0.01). Ogrencilerden 22 kisinin yani tamaminin saygili
olma egilim diizeyleri i¢in son testten aldiklar1 puanlarin 6n testten aldiklari puana gore arttig1

goriilmektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplariin saygi egilimleri agisindan 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmus, analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Saygi Egilimlerinin On Test ve Son Test Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

On Test n x ss t sd p
Deney 22 34.45 5.75

0.537 39 .59
Kontrol 19 33.47 591
Son Test n x SS t sd p
Deney 22 48.50 4.45 9.328 39 .00
Kontrol 19 34.53 5.14
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Tablo 18 incelendiginde, uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilere uygulanan Saygi
egilim 6lgegi 6n testinden elde edilen verilere gore saygi egilimleri agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigr [t@ey= 0.537, p= .59, (p>.05)], son test
verileri agisindan ise anlamli bir farkliign oldugu [tze)= 9.328, p= .00, (p>.05)] tespit

edilmistir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin saygi degerine iliskin goriislerini almak
amaciyla Ogrencilere alt1 soru sorulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelenerek degerlendirilmistir. Yapilan gorigsme formlarindan aliman cevaplara iliskin
bulgulara yer verilerek elde edilen bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur. Ogrencilerin

goriislerinden bazi alintilara yer verilmistir.

Ogrencilerin sayg degerine iliskin goriisleri.

Ogrencilere gériisme formunda yoneltilen ilk soru “Saygi sana gore ne demektir?”

sorusudur. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri Sekil 2°de sunulmustur.

Saygi Ne Demektir
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Yanitlar

Sekil 2. Ogrencilerin sayg1 degerine iliskin goriisleri.

Sekil 2 incelendiginde, dgrencilerin saygiyi, hosgoriilii olmak, iyilik yapmak, gorgiili
olmak, biiyiiklere karsi diizgiin davranmak, yardim etmek, terbiyeli olmak, hakkaniyetli
olmak ve c¢evreye zarar vermemek olarak sirasiyla nitelendirdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden baz1 dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Sayg1, bana gore hosgoriilii olmak, baska insanlar: da diigiinmek, onlarla empati

kurmak ve diinyadaki tiim canlilarin haklarini korumak, demektir (09)”.
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“Sayg1 bana gore zarafet, biiyiikleri sevmek, biiyiiklere yardim etmek, ogretmenin ve

anne babanin soziinii dinlemek, biiyiiklere sefkat ve anlayis gostermek, biiyiiklerimizi

sevmektir (06) .

“Saygi, cevreyi sevmek, etrafa ¢ép atmamak, dogayt korumak, denizlere ¢ép armamak,

oradaki hayvanlar: da diisiinmek, demektir (O8)” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin sayginin 6nemine iliskin goriisleri.

Ogrencilere, “Saygi neden onemlidir?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya

yonelik gorisleri Sekil 3’te sunulmustur.

SAYGI NEDEN ONEMLIDIR

@ Cevrenin Sevgisini Kazanmak EToplumun dizelmesi

Sekil 3. Ogrencilerin saygiy1 neden énemli gordiiklerine iliskin goriisleri.

Sekil 3 incelendiginde, Ogrencilerin %48’inin g¢evrenin sevgisini kazanmak i¢in
%352’sinin toplumun diizelmesi i¢in sayginin 6nemli oldugu yoniinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bu konu ile ilgili gériislerinden bazi dogrudan alintilara asagida

yer verilmistir.

“Saygili oldugumuzda ¢evremizdeki insanlar bizi sever ve bize hoggoriilii davranir.

Saygili olmazsak herkes bize kiiser (08)”.
“Toplumun diizelmesi igin saygili olmaliyiz. Saygili olmazsak duyarsiz, ¢ok kotii bir
hayatta yasariz (O2)” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin saygih insanin nasil davranacagina iliskin goriisleri.

Ogrencilere, goriisme formunda “Saygili insan nasil davranir. Orneklerle aciklar
misin?” sorusu yoneltilmistir.  Ogrencilerin  bu soruya yonelik goriisleri Sekil 4’te

sunulmustur.
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Sekil 4. Ogrencilerin saygili insanin nasil davranacagina iliskin gériisleri.
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Yanitlar

Sekil 4 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin saygili insanin konusmasina
dikkat etmesi ve yardimsever davranmasi, seklinde ifadelerde bulunurken diiriist olma,
hayvanlara zarar vermeyerek ve gorgiilii davranma, hosgoriilii davranma, hakkaniyetli ve
cevreyi temiz tutacak davranislar sergilemesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
verdikleri O6rnek genelde biiyliklerine konugma sekillerinden, biiytliklere yer vermekten,
hayvanlar1 sevmekten, arkadaslarina ve ailesine yalan sdylememekten, arkadasindan bir esya
isterken izin almalarindan, yerlere ¢Op atmamalar1 gibi ornekler verdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazi dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“lyi ve yardimsever davranir. Ornegin sokakta yash bir insan agwr bir sey tasiyorsa

yardim ederim. Kardesimin ddevi varsa ses ¢itkarmadan yardim ederim (O1)”.
“Saygili insan nazik davranir, cevresindekilere giizel sézler séyler (O12)” seklinde
ifade etmislerdir.
Ogrencilerin kendini saygih biri olarak gérme durumuna iliskin goriisleri.

Ogrencilere, goriisme formunda “Saygili bir insan oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri Sekil 5’te

sunulmustur.
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EVET

Sekil 5. Ogrencilerin kendini saygili biri olarak gérme durumuna iliskin goriisleri.

Sekil 5 incelendiginde, biitiin dgrenciler kendilerini saygili biri olarak ifade etmistir.
Bu durumu genelde biiyiiklerine kars1 diizgiin konusma, biiyiiklerine yer verme, ¢evreyi temiz
tutma, hayvanlar1 sevme, arkadaslarindan esya alirken izin alma gerekgeleriyle ifade

etmislerdir. Asagida 6grencilerin bu konudaki goriislerinden bazi alintilara yer verilmistir.

“Bvet, saygili biriyim, ciinkii biiyiiklere sesimi yiikseltmem, yolda yash birinin
yardima ihtiyact varsa yardim ederim. Hayvanlara zarar vermem. Dogayt kirletmem. Bu

yonlerden saygili oldugumu diisiiniiyorum (07)”.

“Evet, saygili bir insan oldugumu diigiiniiyorum. Neden? Cevremdeki kisilere karsi
diiriist ve egit davranityorum. Arkadaslarima ve hatta biitiin ¢evreye karsi hosgoriilii ve

saygiliyim (09)” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin saygili davranmilmadiginda hissedilen duyguya iliskin gériisleri.

Ogrencilere “Karsindaki kisi sana saygili davranmadiginda kendini nasil hissedersin?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri Sekil 6’da

sunulmustur.
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SAYGISIZ DAVRANILDIGINDA HISSEDILEN
DUYGU

EKo6ta Hissetme 0 Cok K&ta Hissetme

Sekil 6. Ogrencilerin saygili davranilmadiginda hissedilen duyguya iliskin goriisleri.
Sekil 6 incelendiginde, ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi kendini ¢ok koti
hissettiklerini bir kismi ise kotii hissettigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu konudaki

goriislerinden bazi dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Kendimi kotii hissederim ve o kisinin hosgériilii olmadigim diigiiniir, kirtlirim (09)”.

“Kendimi ¢ok kotii hissederim. Uziiliiriim (O8)” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin sayg1 degerinin kazanmilmasinda hikaye etkinliklerinin faydasma
iliskin goriisleri.

Ogrencilere goriisme formunda, “Saygi degerini kazandirmada hikaye etkinliklerinin

faydali oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya

iligkin goriisleri Sekil 7°de sunulmustur.

SAYGI DEGERINI KAZANDIRMADA
ETKINLIKLERIN FAYDASI

0 Faydah b Cok Faydal

Sekil 7. Ogrencilerin hikaye etkinliklerinin saygi degerini kazandirmadaki etkisine ait
gortsleri.

Sekil 7 incelendiginde, 6grencilerin yapilan etkinliklere iliskin olumlu goriis ortaya

koyduklar1 goriilmektedir. Ozellikle hikayeler sayesinde, sayginin sadece bireye degil
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hayvana ve ¢evreye de oldugunun farkina vardiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu

konudaki goriislerinden bazi dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Evet, faydali oldugunu diigtintiyorum. Ciinkii saygisiz bir insan bu hikdyeleri okursa
belki saygili olur (03)”.

“Cok faydalr oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu hikdyeler sayesinde aklimda daha ¢ok
kald: ve sayginin onemini anladik (O1)” seklinde ifade etmislerdir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde, tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu calismanin amaci, 4. siif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan saygi
degerinin hikaye temelli etkinliklerle kazandirilmasinin 6grencilerin saygi egilimlerine etkisi,
saygl degerine yonelik gortslerini tespit etmektir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular
yorumlanarak ve alanyazinla iligkilendirilerek sonu¢ ve tartisma bagliklar halinde asagida

sunulmustur.

Arastirmada, uygulamalara baslamadan once gruplarin esit bir bigimde olusturulup
olusturulmadiginin belirlenmesi ve deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n
bilgilerinin kargilastirilmas1 amaglanmustir. Ogrencilerin saygili olma egilimlerinin deney ve
kontrol grubuna gore farklilik gosterip gdstermeme durumunun belirlenmesi amaciyla deney
ve kontrol gruplari 6n test ve son testleri arasindaki puan farkina bagimsiz 6rneklem t-testi ile
bakilmistir. Deney grubu saygi egilimi 6n test puani (¥=34.45) ve kontrol grubu saygi egilimi
On test puanlart (¥=33.47) ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu dogrultuda c¢aligma grubuna katilan ogrencilerin saygi egilimleri
bakimindan birbirlerine denk bir bigimde olusturuldugu sdylenebilir. Uygulamaya
baslanmadan Once gruplarin 6n test puanlart bakimindan benzer olmasi ve saygi egilimi
bakimindan gruplarin esit olmasi uygulamaya Ogrencilerin ayni kosullarda baslamasi

acisindan 6nem tasimaktadir.

Uygulamalara baglamadan 6nce ve uygulamalardan sonra arastirmada deney grubu
kapsamina alinan 6grencilerin saygili olma egilimlerinin belirlenmesi ve dgrencilerin saygili
olma egilimlerinde bir farklilik olup olmadig1 arastirilmak istenmistir. Cilinkii deney grubu son
testinde Ogrencilerin  saygi egilimlerinin anlamli  sekilde yliksek olmasi hikdye
uygulamalarinin 6grenci saygi egilimini artirdigi anlami tagiyacaktir. Bu amagla, deney grubu
ogrencilerinin saygili olma egilimlerinin 6n test ve son test puanlarina gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi i¢in yapilan
normallik testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test gruplari arasindaki

puan farkina Wilcoxon Analiz testi ile bakilmistir. Sayg1 Egilim Olgegin'den deney grubunda
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yer alan &grencilerin On test ortalamalarmin X=34.45 son test ortalamalarinin ise ¥=48.50
oldugu bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin on test ve son test

gruplart arasindaki puan farkinin istatistiksel bakimdan anlamli oldugu goriilmiistiir.

Bu sonug, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 4. sinif 6grencilerinin saygi
egilimlerinin artirilmasi1 amaciyla hikayelerin kullanilmasinin, onlarin saygi egilimlerini
artiracagini gostermistir. Cocuklarin saygi egiliminin artirilmasinda hikayelerin kullaniminin
olumlu etkisi, 6grencilere kazandirilmak istenecek diger degerlerin 6gretimi noktasinda da
katki saglayabilecektir. Bu sonu¢ hikaye etkinliklerinin deger egitiminde dnemli oldugunu
belirten bir¢cok calisma ile de uyusmaktadir. Kantar (2014)’1n ¢alismasinda hikayelerin biitiin
degerlerin olmasa da, ¢ogunun kazandirilmasinda kullanilabilir oldugu goriilmektedir. Yine
Tas (2016) mesnevinin ogrencilerinin  birtakim degerlerine iliskin tutumlarina etkisini
incelediginde bu degerlere iliskinin anlamli bir fark olustugu goriilmektedir. Esen (2016)
deger oOgretiminde hikayelerin kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Atict  (2015)
arastirmasinda degerler egitimi konularinda dijital 6ykiiler kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir.
Edinilen bulgular dogrultusunda, 6grencilere yapilan hikaye etkinliklerinin deger kazandirma
noktasinda etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan tiim bu arastirmalara bakildiginda hikaye
etkinliklerin deger Ogretimi aktariminda Onemli sonuglara ulasilmasi, bu ¢alismanin

sonucuyla uyum gostermektedir.

Hikaye etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu kapsamina alinan 6grencilerin saygi
egilimlerinde bir farklilik olup olmadig1 aragtirtlmak istenmistir. Bu amagla, kontrol grubu
ogrencilerinin saygi egilimlerinin on test ve son test puanlarma goére farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Saygi1 Egilim Olgeginden kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test ortalamalarinin X=33.47 son test ortalamalarinin ise X¥=34.52 oldugu bulunmustur.
Yapilan analiz sonucunda puan farkinin istatistiksel bakimdan anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
Kontrol grubunda bulunan &grencilere klasik egitimlerinin yani sira bagka bir egitim
verilmemis ya da saygi egilimini etkileyecek baska bir uygulamaya gidilmemistir. 4. smif
ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde saygili olma egilimlerini artirmada
mevcut durumda var olan klasik egitimin anlamli diizeyde bir pozitif etkisinin olmadig: ifade

edilebilir.

Okulda degerler egitimine onem verilmesi ve siirekli islenmesi, bu degerlerin
kazandirilmas1 sirasinda hikaye anlatimi gibi tekniklerden yararlanilmasi sevgi, hosgorii,
adalet gibi degerleri 6ziimsemis ve bunlar1 yasamlari i¢inde uygulayacak nitelige sahip
nesillerin olugmasina katki saglayabilir (Kasapoglu, 2013). Bouchard (2002), Hunter ve Eder
(2010), yaptiklar ¢alismalarda 6grencilerin kendi deger Olgiitlerini kendi yasantilar1 yoluyla
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yapilandirdigin1  s6ylemis olmasi, bu calismada Ogrenci nitel cevaplarinda da karsilik
bulmustur. Ogrenciler bazi cevaplarda yasantilarindan parcalar aktarmuslardir. “Iyi ve
yardimsever davranirim. Ornegin, sokakta yash bir insan agir bir sey tasiyorsa yardim ederim.
Kardesimin &devi varsa ses c¢ikarmadan yardim ederim (O1)”. Ayrica bazi dgrencilerin
hikayeleri sevme sebebi olarak, hikayeler igerisinde kendi hayatlariyla olan benzerligin ilgi
¢ekici oldugunu belirtmis olmalari, Rahim ve Rahiem (2012) tarafindan belirtilen 6gretmenin

cocuklarin yasantilari ile hikayeler arasinda bag kurmasi gerektigi fikriyle dogrudan iligkilidir.

Rositter (2011), evrensel degerleri i¢inde barindiran, dogru-yanlis kavramlariyla ilgili
farkindalik kazandiran hikayelerin 6grencilerin davranislarina ve bakis agilarina 151k tutarak,
evrensel degerleri Ogrenmelerine ve igsellestirmelerine yardimci olabilecegini ifade

etmektedir.

Hikayelerde saygi One ¢ikan degerlerden biridir ve hikayeler degerler egitimi
bakimindan zengin bir kaynaktir. Cocuklarin hikdye kahramanlar ile duygudaslik kurduklari
cocuk edebiyatinin degerler egitiminde 6nemli oldugu vurgulanmis ve hikdye kullaniminin
farkli yontem ve tekniklerle kullanilabilecegi Onerisinde bulunulmustur (Karasu, 2018).
Hikayelerin, duygusal zeka gelisimini destekleme, evrensel diisiinebilme, degerleri 6gretme
ve igsellestirebilmeyi destekleme gibi birgok unsur iizerinde olumlu yonde katkilar sagladigi
goriilmektedir (Akyiiz, 2014; Gergen, 2005, Karasu 2018, Rossiter 2011). Ayrica hikayelerin
ogrencilerin es duyumsal egilimlerini, saygili olma diizeylerini, duygudaslik davranislarini
arttirdig1 da goriilmektedir (Sarmusak, 2011). Bu sonug, bir¢cok ¢alisma ile de uyusmaktadir.
Sarmusak (2011) arastirmasinda, 4. ve 5. sif dgrencilerin saygili olma egilimleri ile empati
egilimleri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu bulunmustur. Ogrencilerin saygili olma
egilimleri arttikca empatik egilimlerinin de artacagi gozlenmistir. Cocuklarin egitiminde
hikdye kullaniminin empatik egilimlerini artiracagi konusu Gergen (2005) tarafindan da
desteklenmektedir. Gergen (2005) bunun nedenini; hikdye okuyan ya da dinleyenin oradaki
kahramanin rolii ile hemen duygudaslik kurdugunu, kendini onun yerine koyarak huy ve
vasiflartyla kendisini onunla 06zdeslestirmesi olarak aciklamaktadir. Kisi, hikayedeki
kahraman, onun hayati ya da onun rolii ile kendi yasaminda bagkalariyla olan iliskilerini daha
yakindan inceleme firsati yakalamaktadir. Hikdyelerin egitim alanindaki 6nemi ve etkinligi

burada anlatilan 6zdeslesmeden kaynaklanmaktadir.

Egitim alacak ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasina hitap edebilecek yazili, s6zlii ve
gorsel materyallerin tamami degerler egitiminde kullanilabilir. Cocuklarda olumlu izlenimler
ve etkiler bu sayede birakilabilir. Bu gibi materyaller ¢ocugun kendisini, olaylar1 ve ¢evresini

algilayis1 ile ona uygun davraniglar gelistirmesi bakimindan olumlu yondeki degisim ve
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gelisimlere imkan saglayabilir (Kasapoglu, 2013). Bu noktada arastirmada 6grencilerin hikaye

temelli etkinliklerin islenisine iliskin olumlu goriilerini destekler niteliktedir.

Calismada elde edilen verilerde goriilecegi lizere 6grencilerin ¢ogunlugu bu siiregcten
memnun kaldiklarii gésteren ifadeler kullanmislardir. “Evet, faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii saygisiz bir insan bu hikdyeleri okursa belki saygili olur (03)”. “Cok faydali oldugunu
diistintiyorum. Ciinkii bu hikdyeler sayesinde saygt degeri aklimda daha ¢ok kaldi ve sayginin
onemini anladik (O1)” seklinde ifade etmislerdir. Bu sonu¢ Adeyemi (2012)’nin ¢alismasinda
belirttigi iizere hikaye etkinliklerinin dogru kullanildig:1 takdirde ilgi c¢ekecegi goriisiinii
kanitlar niteliktedir. Calismaya katilan 6grencilerin hikaye etkinliklerinin kendi tizerlerinde
meydana getirdigi olumlu etkilere yer vermeleri, Leming (2000)’in ifade ettigi, Ssanat ve
edebiyatin birey iizerinde olumlu bilissel ve duyussal ciktilar kazandiracagir savi ile

ortlismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
saygili olma egilimlerinin son test puanlarina gore farklililk gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Yapilan son testlerde deney grubunun puan ortalamalari ile kontrol grubunun
puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rnek t-testi yapilmistir. Deney
grubu son test puanlari (x¥=48.50) ile Kkontrol grubu son test puanlart (¥=34.53)
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamalarinin kontrol grubu puan ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda hikdye etkinlikleri ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ile mevcut programa gore O0grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin saygi egilimleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin saygi egilimlerinin artirtlmasinda hikayelerin olumlu

etkisinin bu sinama ile de dogrulanmis oldugunu desteklemektedir.
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Sonuc¢

Bu arastirmada, hikaye temelli etkinliklerle saygi degerinin dgretiminin 6grencilerin

saygl egilimlerine etkisi ve saygi degerine iliskin Ogrenci gorisleri belirlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

1. Hikaye temelli etkinliklerle uygulamalarinin yapildigi deney grubu dgrencilerinin
kontrol grubunda yer alan 6grencilerden saygi egilimlerinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Bu sonug, hikaye temelli etkinliklerin, &grencilerin saygi
egilimlerinin gelistirilmesinde ve saygi diizeylerinin artirilmasinda etkili bir

uygulama oldugunu gostermistir.

2. Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriismeler 1s18inda, 6grencilerin
saygl degerini igeren hikaye temelli etkinliklerle ders islenisine iliskin olumlu

diistincelere sahip olduklar1 ve siiregten keyif aldiklari tespit edilmistir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda elde dilen sonuglara dayali olarak asagidaki oOnerilere yer

verilmigtir.

Ogrencilere kazandirilmak istenen farkli degerler icin de hikdye temelli etkinliklere

yonelik daha fazla arastirmalar yapilmasi onerilebilir.

Hikaye temelli etkinliklerin 6grencilerin saygili olma egilimlerini olumlu yoénde
etkiledigi tespit edildiginden uygulama zamana yayillarak daha fazla

uygulama/etkinliklerin tercih edilmesi tavsiye onerilebilir.

Ogrencilerin istenilen degeri ya da davranis1 kazanmalarinda hikdye uygulamalarinin
farkli derslerde de kullanilmasi arastirilabilir ve yayginlastirilabilir. Bu nedenle
yoneticiler ve Ogretmenler tarafindan hikaye uygulamalarina ilgi gosterilmesi ve

fayda saglamasi durumunda miifredata eklenmesi yarar saglayabilir. .

Arastirmada veri toplama araci olarak “Saygi Egilim Olgegi” ve “Gériisme Formu”
kullanilmistir. Bu arastirma; farkli veri toplama araci, farkli 6rneklem grubu ve farkli
degiskenler kullanilarak da yapilabilir.

Ogrencilerin saygi egilimlerini arttirmada hikaye etkinliklerinin yani sira edebi

tirtinlerden (masal, siir, destan, an1 vs.) de yararlanilabilir.
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EKLER

EK-1. Saygi Egilim Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Asagida, cesitli durumlarda nasil davrandiginizi belirteceginiz ciimleler goreceksiniz.
Her maddeyi okuyarak ifadelerin karsilarinda bulunan bosluklardan sizin i¢in uygun olana
“X” isareti koyunuz. Ifadelerin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Bu anket bir arastirma

icindir. Anketi cevaplayarak arastirmaya yaptiginiz katkiya tesekkiir ederiz.
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1. Arkadaglarima hoslanmayacaklar1 isimler takarim. )OO CO)
2. Ogretmen ders anlatirken arkadaglarrmla konusurum. OO0
3. Kantin sirasinda en 6nde arkadagim varsa onun yanina gegerim OO 10)
4. Konusan kisinin lafin1 kesmeden dinlerim OO OO
5. Bayramlarda biiyiiklerimi ziyaret etmekten hoslanirim. OO0
6. Ailem istedigim seyleri yapmazsa onlara bagiririm. )OO CO)
7. Otobiiste bityiiklerime yer veririm OO OO
8. Farkli yoreden bir arkadasimin konusma agziyla dalga gecerim )OO 1O)
9. Birine kars1 yanlis bir sey yaptigimda 6ziir dilerim )OO CO)
10. Yemek yerken nezaket kurallarina uyarim OO0
11. Ogretmenlerimin odasia kapiy1 ¢alarak girerim. OO O)0)
12. Yanlis yapan insanlar gordiigiimde onlar1 nazikge uyaririm. OO0
13. Okulda ¢alisan temizlikgilere saygili davranirim. OO O)
14. Yemekte biiyiiklerden izin almadan sofradan kalkmam O[O C)
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EK-2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu goriismenin amaci, hikaye temelli etkinliklerle islenen ders siirecine yonelik goriislerini
almaktir. Vermis oldugun cevaplar kesinlikle bir not verme araci olarak kullanilmayacaktir.
Aragtirmanin saglikli bir sonuca ulasmasi ancak sizin ictenliginize ve formu tamamiyla
doldurmaniza baghdir. Tim goriigmelerden elde edilen bilgiler, sadece bu arastirmada

kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Goriisme yapilan kisi:
Goriisme siiresi:

1. Saygi ne demektir?

2.Sayg1 neden 6nemlidir?

3.Saygili insan nasil davranir. Orneklerle agiklar misin?

4.Saygil1 bir insan oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?

5.Karsindaki kisi sana saygili davranmadiginda kendini nasil hissedersin?

6.Sayg1 degerini kazandirmada hikdye etkinliklerin faydali oldugunu diisiiniiyor musun?

Neden?
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EK-3. Hikaye Calismasi Denizler Cop Kutusu Degildir

DENIZLER COP KUTUSU DEGILDIR

Merhaba Cocuklar,

Ben denizde yasayan kiiciik bir yengecim. Size gecen giin basimdan gegen ilging bir
olayr anlatacagim. Kumsalda yatmis dinleniyordum. Birden insan sesleriyle uyandim.
Anlagilan denize girmeye gelmislerdi. Hemen aceleyle kalkip denize, yuvama gectim. Ne de
olsa insanlar yiizmeye gelmislerdi. Onlar1 rahatsiz etmemek gerekiyordu. Doga hepimizin

paylasmak gerekir degil mi?

Insanlar ¢ocuklariyla beraber kalabalik bir grup sekilde yiizmeye basladilar. Ancak
Oylesine ses c¢ikariyorlardir ki giiriiltiilerinden yuvamda kitabimi okuyamadim. Sadece ben
mi? Diger deniz hayvanlar1 da rahatsiz olmaya basladilar bu durumdan. Bizim uykucu midye,
sisli denizati, yapiskan denizanasi, baliklar ne yapsak diye toplandilar. Ben onlari
sakinlestirdikten sonra gidip insanlarla konusurum, dedim. Onerimi kabul ettiler. Hemen
kumsala dogru yol aldim. Oniime gelen insanlara “Liitfen biraz sessiz olur musunuz?”
diyecektim ki ne goreyim! Kumsal batmis durumdaydi. Her tarafta yedikleri yiyeceklerin
kabuklart vardi. Posetler, yirtilmig plastik kolluklar, havasi sonmiis simitler, pet bardak ve

siseler daha neler neler. Kendimi tutamadim, bagirdim.

-Siz ne yaptigimiz1 santyorsunuz? Denizler, ¢op kutusu degildir. Burasi bizim yasam
alanimiz. Burayi kirletirseniz, biz nasil yasariz? dedim. Birden ¢ocugun biri bana dogru geldi.
Sevindim sonunda sesimi duyan oldu diye diisiindiim. Ancak c¢ocuk diger arkadaslarina

seslendi:

-Hey! Kosun burada bir yenge¢ var. Haydi, onu yakalayalim demez mi? Beni
kovalamaya basladilar. Inanin ¢ocuklardan canimi zor kurtardim. Denize doéndiim durumu

anlattim. Eee... Dogal olarak arkadagslarim bu duruma ¢ok kizdilar. Uykucu midye:
-Biz onlarin evine gidip boyle seyler yapiyor muyuz? Siislii denizati s6z aldi:

-Arkadaglar bir fikrim var: Beraberce onlar1 buradan kagiralim. Yengec¢ ayaklarini
isirsin. Denizanast bacaklaria yapissin. Baliklar kumu kaldirip denizi bulandirdi. Boylece
huzurlar1 kagar, belki giderler, dedi. Oneriyi kabul ettik. Hep birlikte denileni yaptik. Bir siire
sonra ayaklari, bacaklar1 1sirilan insanlar rahatsiz oldular gercekten. Yavas yavas kumsali

bosaltmaya basladilar.
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Liitfen, bana darilmayin ¢ocuklar biz de boyle bir sey yapmak istemezdik. Diistindiim
belki bu durumu size anlatirsam dogay1 paylasmak icin daha bariscil bir ¢dziim bulabiliriz.
Sizler havayi, denizi, topragi yani ¢evreyi temiz tutar kirletmezseniz huzur i¢inde kardesce

yasar gideriz. Zaten bu biitiin canlilarin gérevi olmali, degil mi? Ne dersiniz? Anlastik mi1?
ETKINLIK:

Okudugumuz metnin gorselini asagiya ¢iziniz.
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EK-4. Hikaye Calismasi Biiyiiklere Saygili Olmak

BUYUKLERE SAYGILI OLMAK

Birkag gilindiir araliksiz yagan yagmur sonunda durmus, glines gokyiiziinde parlamisti.

Hafta sonu tatilini firsat bilen halk o giin parklari, bahgeleri doldurmustu.

Pinar havanin agik oldugunu goriir gérmez, babasinin elinden tuttugu gibi parka
gotiirdii. Deniz kiyisinda oturdular, martilara simit attilar. Aksama kadar dolastilar. Hava
serinlemeye yiiz tutunca eve donmek icin otobiise bindiler. Otobiis bostu, baba kiz yan yana
oturdular. Ikinci durakta tiim koltuklar doldu. Ugiincii durakta binen yolcular ayakta kaldilar.
Pmar’in babasi yash bir teyzeye yer verdi. Diger bir durakta otobiis iyice dolmustu. Hamile

bir kadin otobiisiin firen yapmasiyla az kalsin koridorda diisecekti. Pinar dayanamadi:
-Buyurun, benim yerimde oturun, dedi.

Kadin tesekkiir ederek oturdu. Otobiis yeniden duraga yanasinca yash bir dede
giicliikle bindi. Ayakta duran yolcularin arasinda kendisine giicliikle yer buldu. Yanindaki
koltugun demirlerine sikica tutundu. Yashh adamin tutundugu koltukta gen¢ bir adam
oturuyordu. Yaninda duran yasliya gz ucuyla baktiktan sonra basini cama dogru cevirdi.
Sonra ilk defa goriiyormus gibi sehri seyretmeye basladi. Otobiis kirmizi 1s1ikta durdugunda
yasli adam sendeledi. Hemen arkasindaki yolcu yardim etmese diisecekti. Daha fazla

dayanamadi
Pinar:
-Geng adama bakar misiniz? Dedi.
Adam istemeye istemeye dondii:
-Ne var?
-Su yasli adamcagiza yer verseniz kiyamet mi kopar?
Adam kaglarini gatti.
-Sana ne dedi.
-Fakat adamcagiz ayakta zor duruyor.
-Olabilir ama gérmedim.
-Simdi gordiiniiz, liitfen izin verin de otursun, dedi.

Yolcularin hepsi kizin cesaretine hayran kaldi. Istemeye istemeye adam yerinden

kalkt1 ve yash adama yer verdi.
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-Tesekkiir ederim kizim dedi yash adam. Sana da tesekkiir ederim oglum dedi.

Geng adam diyecek s6z bulamadi ve otobiisiin 6n kismina dogru ilerledi. Otobiisten

indikleri vakit babasi Pinar’in elinden tuttu.
-Aferin, benim giizel kizim. O duyarsiz gence 1yi bir ders verdin.

-Bir giin o da yaslanacak. Onun bugiin yaptigin1 baskalar1 ona yapsa tiziiliir mii? diye
diisiindiiler. Baba kiz evin Oniine gelmislerdi. Pinar’in i¢inde sebebini bilmedigi bir seving

vardi.
SORULAR
Hikayenin ana karakterleri kimlerdir?
Hikayede en hosunuza giden bolim neresidir?
Pmar’1n yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Geng adamin davranist hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Hikayede verilen deger sizce ne olabilir?

Hikayenin ana fikri nedir?
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EK-5. Hikaye Calismasi Fatih’in Hocasina Saygi
FATIH’IN HOCASINA SAYGISI

Aksemseddin Fatih Sultan Mehmet’in akil hocas1 olup, Istanbul’un fethi sirasinda
biiyiik yararliliklar gostermis, geng sultanin yaninda olarak zaferin kazanilmasinda 6nemli
katkilarda bulunmus bir Tiirk biiyiigidiir. 29 Mayis 1453 sabahi son hiicum emri ile birlikte
Istanbul Osmanl1’ya teslim olmustu. Fatih, hocas1 Aksemsettin Hazretleri ile birlikte, coskulu
bir tdrenle Istanbul'a giriyordu. Bizans halki ve kadinlar yollara dokiilmiis, geng Fatih’i
selamliyor, iizerine cicekler atarak onu tebrik ediyorlardi. Hatta Fatih istanbul’a girerken,
Bizans halki ondeki Aksemsettin’i padisah zannediyor. Aksemsettin “hiikiimdar arkada”

isaretini yapinca, Fatih de edep, terbiye ve inceligi ile, soyle karsilik veriyordu:

“Evet, hilkiimdar benim, lakin o da benim Hocam’dir !”. Yine bir giin Fatih Sultan
Mehmet, veziri Mahmut Pasa’yr yanina alarak hocasi Aksemseddin’i ziyarete gitmisti.
Aksemseddin, Padisah igeri girdigi halde ayaga kalkmamisti. Bir silire gectikten sonra
Aksemseddin, Fatih’in huzuruna gitti. Padisahin yaninda Mahmut Pasa’da bulunuyordu. Fatih
hemen ayaga kalkarak hocasina yer gosterdi. iki olay1 kiyaslayan Mahmut Pasa dayanamayip

sordu:

- Hiinkarim, hocaniz geldiginde siz ayaga kalktiniz. Halbuki siz onun yanina

gittiginizde o ayaga kalkmaz. Sebebi ne ola?

- Hocam Aksemseddin’e saygi gostermemek elimde degil. O yanima geldiginde i¢imi
bir heyecan kaplar ve farkinda olmadan kendimi ayakta bulurum. O ise, ilmini korumak i¢in

bana ayaga kalkmaz, buyurdu.
ETKINLIK:
Sinif 4 gruba ayrilir.

Hikaye ile ilgili her gruba 3’er tane slogan yazdirilir.
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EK-6. Hikaye Calismasi Farkhh Olmak Kotii mii?

FARKLI OLMAK KOTU MU?

Dilara 3. smifa giden ¢ok c¢aliskan bir ¢ocuktu. Okulunu gergekten ¢ok sever, her
sabah okul servisine yetismek i¢in kendiliginden uyanirdi. Kahvaltisin1 yaptiktan sonra
servise bindi. Servis soforiiniin actig1 eglenceli sarkilar1 séyleyerek okula ulasmisti. Dilara
biitlin arkadaslariyla ¢ok iyi gecinmesine ragmen, sinifinda hi¢ konusmadig1 Fatih adinda bir

¢ocuk vardi.

Fatih daha cok kiiciikken ¢ocuk felci gegirmis ve tekerlekli sandalye kullanmaya
mecbur kalmisti. Fatih, sene basindan beri Dilara’nin kendisiyle konusmaktan kagindigini
tizlilerek fark etmisti. Dilara’nin bu davramisinin tekerlekli sandalyede olmasi ile ilgili
oldugunu diisiiniiyordu. Hatta yasanan son olaydan sonra Fatih ¢ok iiziilmiistii. ki hafta énce
dgretmenleri bir proje ddevi vermisti. Odev icin dgrencileri ikili gruplara ayiriyordu. Dilara

ile Fatih ayn1 gruba verildiginde Dilara:
-Ogretmeninin kulagina bir seyler fisildayarak baska gruba verilmesini istedi.
Ogretmenleri bu duruma ¢ok sinirlendi. Dilara’ya:

-Bu ne kadar {iiziicii bir diistince!. Birileri bizden farkli diye grubunu degistirmen hig

hos bir davranis degil. Fatih’ten 6ziir dilemelisin.

Dilara Fatih’in yiiriyememesine bir anlam veremiyordu. Sanki Fatih’in yaninda
durursa rahatsizligmin kendine gececegini saniyordu. Dilara Ogretmenini dinlemedi ve
Fatih’ten Oziir dilemedi. Okuldan ¢iktiktan sonra, mahalledeki arkadaslari ile dogruca parka
gittiler. Iki saat boyunca durup dinlenmeden kosup oynadilar. Salincaga, tahterevalliye
bindiler, kaydiraktan kaydilar. Eve gitme vakti gelmisti. Dilara son bir kez parktaki tirmanma
parkuruna tirmanacakti. Arkadaglar1 korkulu gozlerle onu izliyorlardi. Ciinkii gilivenlik
kemerini baglamadan tirmaniyordu. Cikti, ¢ikt1, en son ¢ikintiya ayagini basti veee... Dilara

boylu boyunca topragin iistiine diistii.

-Bacagim, bacagim ¢ok aciyor! diye bagirtyordu. Ilk yardim ekibinin miidahalesinden
sonra ambulans ile hastaneye kaldirildi. Dilara’nin ayak bilek kemiginde kirik vardi. Ameliyat
oldu ve bir ay boyunca ayag: al¢ida kalmak zorundaydi. Ameliyatin iizerinden on bes giin
gectikten sonra Dilara artik okula baglayabilecekti. Siniftan girdiginde herkes ¢ok saskindi,
cok sevdikleri arkadaglar1 tekerlekli sandalye ile simifa girmisti. Doktor bir ay boyunca

ayaginin lizerine basmasinin kesinlikle yasakladigi icin tekerlekli sandalye ile okula gidip
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gelecekti. Dilara dogruca Fatih’in yanina gitti o kadar pismandi ki gozyaslar i¢inde Fatih’e
sarilip agladi. Ondan 6ziir diledi ve “Simdi seni ¢ok iyi anliyorum” dedi. Bundan sonra en iyi

arkadaglarimdan biri olur musun? dedi.

Dilara insanlarin birbirinden farkli olabilecegini, herkesi kabul etmek gerektigini
diisiindii. Insanlar1 6zel ve tek yapan seyin zaten bu farkliliklar oldugunu Dilara ile beraber

tiim sinif da ¢ok iyi anlamaisti.
ETKINLIK:

‘Farkli Olmak Ko6tii Mii?” hikayesi i¢in 6grencilerle Drama ¢alismasi yapilacaktir.
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EK-7. Hikaye Calismasi1 Nimete Saygi Bereketi Getirir

NIMETE SAYGI BEREKETI GETIRIR

Bes yasinda idim. Babaannem rahmetli, piring ayikliyordu. Bir tane yere diisti.
Babaannem egildi, aramaya basladi. Saga bakiyor, sola bakiyor, bulmaya ¢alisiyor. Cocukluk
iste, aman babaanne dedim. Bir piring tanesi i¢in bu kadar ¢aba harcamaya, yorulmaya deger
mi? Rahmetli ilk defa sertlesti bana karsi, 6fkeyle dogruldu. Sen oturdugun yerden ahkam
kesiyorsun, dedi. Hig¢ piring iiretilirken gordiin mii? insanlar ne kadar zorluk ¢ekiyorlar. Bir
piring tanesinde kag¢ insanin géz nuru, alin teri, emegi, ¢ilesi var biliyor musun? Utancimdan

kipkirmizi olmustum.

Aradan yillar gecti. Hukuk Fakiiltesinde 6grenciyim. Alain’in bir kitabin1 okuyorum.
Birden irkildim. Babaannemi hatirladim. Alain, bir insan yerde bir igne goriip de egilip
almazsa, biitiin uygarliga karsi ihanet etmis olur diyordu. Ilave ediyordu. Bir ignenin
tiretiminde binlerce insanin alin teri, g6z nuru, el emegi vardir diyordu. On dokuz yil evveldi.
Stockholme gitmistim. Bir otele indim. Geceydi. Sabahleyin, tiras olmak ic¢in lavaboya
gittigimde, aynanin yaninda ilging bir not gérdiim. Liitfen diyordu, tirastan sonra jiletinizi
¢dpe atmayin. Yanda bir kutu var, oraya birakin. Bir tek jiletle dahi olsa, Isve¢ celik
sanayisine yardimci olun. Dogrusu hayretler i¢inde kaldim. Cocuklugumdan beri gelik esya
denince akla Isveg celigi gelir. Birgok esya iizerinde Isvec celiginden yapilmistir diye yazards.
Iste o iilke, kullanilmis bir tek ufacik jiletin bile ¢dpe gitmesini istemiyor, ona sahip cikiyor,

gelen turistlere rica yollu uyarida bulunuyordu.

Isvigre’de zaman zaman, belli periyotlarda, radyolar, televizyonlar, bir haberi
duyurur. Su tarihte, su saatte, adamlarimiz gelecek. Siz litfen hazirligimiz1 yapin.
Okumadiginiz, ilgilenmediginiz, kullanmadiginiz ne kadar Kitap, dergi, gazete varsa, kagit,
ambalaj, kutu varsa, bir ilag prospektiisii dahi olsa, kapmn 6niine koyun. Isvigre’nin

kalkinmasina yardimei olun. Fazla aga¢ ziyanina engel olun.

Japonlar son derece sade, basit, yalin miitevaz1 yasayan insanlardir. Evlerini mobilya
ile esya ile dolduranlar Japonlara gore, hayatin manasin1 anlayamamus, zavalli kimselerdir.
Bir insanin gosteris i¢in esyanin esiri olmasi ne kadar acidir. Vaktiyle Japon ekonomisi ¢oker.
I¢c borglar, dis borglar girtlagi asiyor. Zamanin basbakanmi meclisi toplar. Kiirsiiye cikar.
Durumu olanca acgiklig1 ve tehlikeleri ile anlatir ve su andan itibaren der, Tanr1 sahidim olsun
ki, Japonlarin i¢ ve dis borclart son kurusuna kadar 6denmeden, piringten baska bir sey

yemeyecegim.
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Su tstiimdeki elbiseden baska elbise giymeyecegim. Dediklerini yapar, en {istten en
alta bir israftan kacinma kampanyasi acilir. Japonya biitiin bor¢larin1 6der. Bu durumun
toplumun biitiin kesimlerini, tek istisna olmadan kapsadigini sdylemeye gerek yok.
Gegenlerde Japon imparatorunun sarayini gordiim. Yarabbim, ne kadar sade, ne kadar

miitevazi, ne kadar gosteristen uzakti.
ETKINLIK:

Okudugumuz hikayede islenen deger ile ilgili bir siir yaziniz.
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EK-8. Hikaye Calismasi Can ve Arkadasi Emin

CAN VE ARKADASI EMIN

Can, dordiincii smifa giden, oldukca akilli bir cocuktu. Odevlerini daima tam
zamaninda yapar, akrabalarina ve etrafindaki diger kisilere kars1 saygili davranirdi. Ama son
giinlerde Can’in davraniglarinda beklenmeyen degisiklikler goriiliiyordu. Bu degisikligi, ilk
olarak kardesi Canan anlamusti. Can, ona kars1 de nazik davranmiyordu. Ustelik Canan 6dev

yaparken yliksek sesle miizik dinliyor, Canan onu uyardiginda umursamazliktan geliyordu.

Birkag giin sonra evlerine Can’in en yakin arkadasi geldi. Emin, sevimli bir ¢ocuktu
ama bazi davranislar1 yanlisti. ik olarak saygisizdi. Yemek yerken herkesten énce basliyor,
catalini salatanin her yerine batirtyor ve aldiklarini tabagin igine geri birakiyordu. Televizyon
izlerken de hep kendi izlemek istedigi kanali aciyor, biiyiiklerine karst saygisizca

konusuyordu.

Cok gecmeden Can da onun gibi davranmaya basladi. O da anne ve babasinin sozlerini
dinlemiyor, toplulukta oldugunu unutmus gibi davraniyordu. Ama Can, bdyle bir ¢ocuk

degildi. Onun bu hali ailesini endiselendirdi.

Ertesi aksam, anne ve babas1 Can’1 karsilaria alip konusmaya basladilar. Ona, yaptigi
davraniglarin gorgii ve ahlak kurallarina uymadigini anlattilar. Can ise Emin’i ¢ok seviyor ve

onun gibi davraninca mutlu oldugunu soyliiyordu.

Ama Emin'in davraniglart yanhsti. Yemek kurallari da bir ahlak kuraliydi. Yemek
yerken saygili olmak, az konugmak ve kibar yemek gerekirdi. Can arkadasinin yanlis

yaptigini kabullenmedi ve odasina gitti.
Uziilmiis ve ailesine kiismiistii. Ama aileye kiisiilmemesi gerektigini de biliyordu.

Iki arkadas okulda da birlikte hareket ediyorlardi. Ilk teneffiiste, Emin’le bahcede

bulustular.  Emin, “Haydi, @Can! Biraz  eglenmeye ne  dersin?”  diye



ETKINLIK:

Yukarida yarim birakilan hikayeyi tamamlayiniz.
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EK-9. Hikiaye Calismalarina Ait Goriintiiler

T

-Arkadaslar bir fikrim var: Beraberce onlari buradan kagirahm. Yengeg
ayaklarini 1sirsin. Denizanasi bacaklarina yapigsin. Baliklar kumu kaldinip denizi
_bulandirds Boylece huzurlan kagar, belki giderler, dedi. Oneriyi kabul ettik. Hep
birlikte denileni yaptik. Bir siire sonra ayaklari, bacaklari isirilan insanlar rahatsiz
oldular gergekten. Yavas yavag kumsali bosaltmaya basladilar.

‘ Liitfen, bana darilmayin gocuklar biz de bdyle bir sey yapmak istemezdik.
Dﬁsﬁndﬁm belki bu durumu size anlatirsam dogay: paylasmak igin daha bariscil bir

zim bulabiliriz. Sizler havayi, denizi, topragi yani gevreyi temiz tutar
rletmezseniz huzur iginde kardesge yasar gideriz. Zaten bu biitiin canlilarin gorevi
“olmali, degil mi? Ne dersiniz? Anlagtik m1?

: Okudugumuz metnin gorselini asagiya ¢iziniz.
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-Arkadaslar bir fikrim var: Beraberce onlari buradan kagiralim. Yengeg
ayaklarini 1sirsin. Denizanasi bacaklarina yapissin. Baliklar kumu kaldirip denizi
__ bulandirdu. Bg;lece huzurlar kacgr, belki giderler, dedi. Oneriyi kabul ettik. Hep
birlikte denileni yaptik. Bir siire sonra ayaklari, bacaklari isirilan insanlar rahatsiz

oldular gergekten. Yavas yavag kumsali bosaltmaya bagladilar.

| Litfen, bana danilmayin gocuklar biz de boyle bir sey yapmak istemezdik.

' &ﬁndﬂm belki bu durumu size anlatirsam dogay1 paylagmak i¢in daha bariggil bir
¢ozlim bulabiliriz. Sizler havayi, denizi, topragi yani ¢evreyi temiz tutar
kirletmezseniz huzur iginde kardesge yasar gideriz. Zaten bu biitiin canlilarin gorevi
olmali, degil mi? Ne dersiniz? Anlastik mi1?

ETKINLIK: Okudugumuz metninigérselini asagiya ¢iziniz.

T
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'CAN VE ARKADASI EMIN
dordiincii simifa giden, oldukga akilli bir gocuktu. Odevlerini daima tam zamaninda

na ve etrafindaki diger kisilere kars1 saygili davranirdi. Ama son giinlerde Can ‘in
da beklenmeyen degisiklikler griilityordu. Bu degisikligi, ilk olarak kardesi Canan
Can, ona Karsi de nazik davranmiyordu. Ustelik, Canan &dev yaparken yiiksek sesle
» Canan onu uyardiginda umursamazliktan geliyordu.

giin sonra evlerine Can’in en yakin arkadasi geldi. Emin, sevimli bir gocuktu ama
slart yanhsti, Ik olarak saygisizdi. Yemek yerken herkesten once bashyor, gatalini
ne batirtyor ve aldiklarini tabagn igine geri birakiyordu. Televizyon izlerken de

Emin‘»l"é bahgede bulustular.
diye
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EK-10. Arastirma izni-1

.,

\‘.\Hh .‘
o~ -

g 3 1.C,
. % ERZURUM VALILIGE

"\“ J I Milli Egitim Midirliga

Sayr :36648235-605.01-E.17436454
Konu :Uygulama 1zni

26/09/2018

VALILIK MAKAMINA

lgi: a)AlatﬂTk UpiYemilFsinin 17/09/2018 tarihli ve1800261842 sayili yazisi,
b) Atatiirk Universitesinin 19/09/2018 tarihli ve 1800264655 sayili yazisi.

‘ ligi yazn.lz'xr gerggi, Atatiirk Universitesi arasuirmacilarnindan Egitim Bilim Dali yiiksek
lisans grencisi Nazife DALYAN'In, 2018-2019 egitim &gretim yilinin birinci déneminde
Karayaz llgesinde bulunan Atatiirk [lkokulunda dgrenim géren 4.sumf Sgrencilerine; "4
Suf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programinda Yer Alan Saygi Degerinin Hikayeler
Yoluyla Kazndirilmasuun Ogrencilerin Saygili Olma Diizeylerinin Etkisi" konulu cahs.masl
ile damgmanhgini Dog .Dr. Celal BUYUK 'iin yiiritttigid Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Egitim
Bilim Dah yiiksek lisans 6grencisi Muhammet Mesut YILDIZ'in, "Din Kiiltiri ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenlerinin Suuf Yénetimi Becerileri (Erzurum lli Ornegi)" konulu izin talepleri
ekte isimleri belirtilen ilimize bagli okullarda aragtrma ve uygulama yapma talebinde

bulunmuglardir. Yapilan anket galigmalarinin sonuglanmin birer drmeginin Midirligimaz,
Strateji Gelistirme Sube Madarluga (AR-GE b

irimi)'ne gonderilmesi gerekmektedir.
figi yazi ve ekleri, Bakanhgimizin

12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017:25)
sayili genelgesi gergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, “Aragurmalarin. egitim

Ggretim faaliyetlerini aksatmayacak gekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araglannin kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmasi, Midurligumuzee uygun
gorilmekiedir. Makamlarinizca da uygun gorilmesi halinde olurlariniza arz cderim.

Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egitim Midir V

OLUR
26/09/2018
Saadettin DOGAN
Vali a.
vali Yarduncisi

Ek: llgi Yazilar ve Ekleri (2 adet dosyd)
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el w st gee 10 e i
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EK-11. Arastirma izni-2

‘\‘““. TE
& ""‘,t ERZURUM VALILIG
i\“ j I Milli Egitim Mudarluga
Sayr : 36648235-605.01-E. 17689032 27.09.2018

Konu :Uygulama Izni

ATATURK UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

ligi: a) 17/09/2018 tarihli ve1800261842 sayih yazimiz,
b) 19/09/2018 tarihli ve 1800264655 sayil yaziniz,

Universiteniz arastirmacilanndan Egitim Bilim Daly yiksek lisans dgrencisi Nazife
DALYAN'n, 2018-2019 egitim Sgretim yilinin birinci déneminde Karayaz1 ligesinde
bulunan Atatiirk flkokulunda Ogrenim goren 4.simif Sgrencilerine; "4, Stnif Din Kiiltiirii ve
Ahlak  Bilgisi Dersi Programinda  Yer Alan Saygt  Degerinin Hikayeler Yoluyla
Kazndinlmasimn Ogrencilerin Saygile Olma Diizeylerinin Etkisi” konulu galismasi ile
damismanhigim Dog .Dr. Celal BUYUK 'iin ylrittaga, Din Kaltdri ve Ahlak Bilgisi Egitim
Bilim Dali yiiksek lisans Ogrencisi Muhammet Mesut YILDIZ'in diizenleyecegi, "Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Becerileri (Erzurum Ili Ornegi)"
konulu izin taleplerinin kabuliine iliskin, 26/09/2018 tarihli ve 17436454 sayili Valilik Oluru
yazimiz ekinde gonderilmistir.,

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
11 Milli Egitim Madar V.

EKLER: 2303 \IS
1-1gi (a ) yaz: (14 sayfa)
2-11gi (b) yaz:1 (4 sayfa)

Aras Emin pppus .
Mem.f,wsodw

Yonetim Cad Vahhik Biasi Kat'4 Y Ghutiye TRZLREM Ayrinnl algi iin: AR-GF um:m
Fickironik Ag: hup: /ersurunimeb.goy. Tel: (0 442) 233 48001 -:
ceposta arge? Sa meb.gov e Faks (0442) 235 1002
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Nazife DALYAN
Dogum Yeri: Izmir

Dogum Tarihi: 19.07.1992
Egitim Durumu:

Lisans: Pamukkale Universitesi Temel Egitim Boliimii Smif Egitimi Anabilim Dali

(2010-2014)

Yiiksek Lisans: Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (2016-2020)
Is Deneyimi

Caltili ilkokulu — Erzurum/Karayazi — Siif Ogretmeni (2014-2015)
Uzengili Tlkokulu — Erzurum/Karayazi — Sinif Ogretmeni (2015-2017)
Atatiirk Ilkokulu — Erzurum/Karayazi — Siif Ogretmeni (2017-2020)
Tletisim Bilgileri

E-posta: nazalyan14@hotmail.com

Telefon: 05546716661
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