USTBILISSEL STRATEJILERE DAYALI YAZMA
ETKINLIKLERININ 8. SINIF OGRENCILERINIiN
BILGILENDIRICIi METIN YAZMA
BECERILERINE, TUTUMLARINA VE
USTBILISSEL YAZMA FARKINDALIKLARINA
ETKIiSi: KARMA YONTEM CALISMASI

Muhammed TUNAGUR
Doktora Tezi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
2020
(Her hakki saklidir.)



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANA BILIM DALI
TURKCE EGITIMI BILIM DALI

USTBILISSEL STRATEJILERE DAYALI YAZMA ETKINLIKLERININ 8. SINIF
OGRENCILERININ BiLGILENDIiRiCi METiN YAZMA BECERILERINE,
TUTUMLARINA VE USTBILISSEL YAZMA FARKINDALIKLARINA ETKISI:
KARMA YONTEM CALISMASI

(The Effect of Writing Activities Based upon Metacognitive Strategies to Writing
Skills of Informative Texts, Attitudes and Metacognitive Awareness in Writing: A Mixed
Method Study )

DOKTORA TEZi

Muhammed TUNAGUR

Danisman: Prof. Dr. Lokman TURAN

Erzurum
Ekim, 2020



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Muhammed TUNAGUR tarafindan hazirlanan “Ustbiligsel Stratejilere Dayali Yazma
Etkinliklerinin 8. Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine, Tutumlarina ve
Ustbilissel Yazma Farkindaliklarma Etkisi: Karma Yontem Calismasi” baslikli calismasi
07/10/2020 tarihinde yapilan tez savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jiirimiz
tarafindan Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalinda

Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Bagkani: Prof. Dr. Suat UNGAN

Trabzon Universitesi

Danisman: Prof. Dr. Lokman TURAN

Atatiirk Universitesi

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Mehmet Nuri KARDAS

Van Yiiziincii Yil Universitesi

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Oguzhan SEVIM

Atatiirk Universitesi

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. ismail SECER

Atatiirk Universitesi

Bu tezin Atatiirk Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi’nin ilgili

maddelerinde belirtilen sartlar1 yerine getirdigini onaylarim.

19.10.2020

Prof. Dr. Adnan KUCUKOGLU

Enstiti Mudira



ETIiK VE BIiLDIiRIM SAYFASI

Doktora Tezi olarak sundugum “Ustbilissel Stratejilere Dayal: Yazma Etkinliklerinin 8.
Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine, Tutumlarina ve Ustbilissel
Yazma Farkindaliklarina Etkisi: Karma Yontem Calismasi1” baslikli ¢alismanin tarafimdan

bilimsel etik ilkelere uyularak yazildigini ve yararlandigim eserleri kaynakgada gosterdigimi

beyan ederim.

07/ 10/ 2020

Muhammed TUNAGUR

[J Tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi / patent alma siirecinin devam etmesi
sebebiyle Enstitli Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarthve ............. sayili karart ile teze erigim
2 (iki) y1l stireyle engellenmistir.

[] Enstitii Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarthve ............. sayil1 karari ile teze erisim

6 (alt1) ay stlireyle engellenmistir.



TESEKKUR

Bu arastirmanin her asamasinda bana destek olan ve yol gosteren siire¢ boyunca
bilgisini ve emegini esirgemeyen, Danisman Hocam Prof. Dr. Sayin Lokman TURAN’a, lisans
egitimimden itibaren her asamada yardimini, ilgisini ve bilgisini paylasan Dog¢. Dr. Oguzhan
SEVIM’e, tez izleme komitesinde yer alarak fikirleriyle ve rehberligiyle tezin sonuglanma
siirecine kadar katkida bulunan Dog. Dr. Ismail SECER’e, yiiksek lisans siirecinden itibaren
sabriyla destek olan, sevdiren ve yapici yaklasimlari, degerli goriis ve Onerileriyle yardimini
esirgemeyen Dog¢. Dr. M. Nuri KARDAS’a ve akademik hayatimda her daim destegini
gordiigim ve birikimlerinden yararlandigim degerli arkadaslarim Ars. Gor. Ahmet
KARABULUT, Ars. Gér. Muhammed Celal URAS ve Dr. Ogr. Uyesi Mehmet SATAya,
uygulama siirecinin sorunsuz bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan uygulama 6gretmenlerine ve

Ogrencilerine en icten saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Muhammed TUNAGUR



0z

DOKTORA TEZi

USTBILISSEL STRATEJILERE DAYALI YAZMA ETKINLIKLERININ 8.
SINIF OGRENCILERININ BILGILENDIRiCi METIN YAZMA BECERILERINE,
TUTUMLARINA VE USTBILISSEL YAZMA FARKINDALIKLARINA ETKISI:
KARMA YONTEM CALISMASI

Muhammed TUNAGUR
Ekim 2020, 213 Sayfa

Amagc: Bu aragtirmanin amaci ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin
ortaokul 8.smif ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, istbilissel yazma
farkindaliklarina ve yazma tutumlarina etkisini belirlemektir.

Yontem: Bu calismada karma arastirma yontemlerinden olan gémiilii desen kullanilmistir. Bu
amagla bir miidahale uygulamasimi igeren deneysel uygulama Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda olmak iizere ii¢ farkli zamanda nitel veri siirece dahil edilmistir. Arastirmanin
miidahale uygulamasi deneysel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen ile
yiirlitiilmistlir. Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Agr ilinde bulunan iki farkl
ortaokulda 8.sinifta grenim géren 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ornekleme siirecinde ncelikle
basit tesadiifi 6rneklem yontemi ile ¢alismanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmis ve sonrasinda
basit seckisiz Ornekleme yontemi ile 98 Ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplar
belirlenerek arastirma siirecinde gelistirilmis olan iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik
uygulamasi deney gruplarinda 10 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma siirecinde nitel
verilerin analizinde igerik analiz yontemi; nicel verilerin analizinde ise normallik analizleri, Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi ve t testi uygulanmistir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen bulgular dahilinde, tistbiligsel stratejilere dayali yazma
etkinlik uygulamasinin  8.siif &grencilerinin  bilgilendirici  metin  yazma becerisinin
gelistirilmesinde, stbiligsel yazma farkindaliginin kazandirilmasinda ve yazmaya yonelik
olumlu tutum sergilenmesinde etkili bir yaklasim oldugu ve uygulama esnasinda elde edilen
dokiimanlarin ve uygulama sonrasinda yapilan goriigme siireclerinin analizinden elde edilen
bulgularin nicel yontemlerle elde edilen verilerle ortiistiigli ve nitel bulgularin nicel bulgular
yeterli diizeyde acikladigi belirlenmistir.

Sonug: Arastirma sonucuna gore lstbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin
ortaokul 8.simif Ggrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisinde, iistbiligsel yazma
farkindaliklarinda ve yazma tutumlarinda etkili bir program oldugu ve nitel bulgularin bu
sonucu destekledigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, iistbilis, bilgilendirici, tutum, farkindalik, karma desen.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF WRITING ACTIVITIES BASED UPON METACOGNITIVE
STRATEGIES TO WRITING SKILLS OF INFORMATIVE TEXTS, ATTITUDES
AND METACOGNITIVE AWARENESS IN WRITING: A MIXED METHOD STUDY

Muhammed TUNAGUR
October 2020, 213 Pages

Purpose: In this study, it is aimed to determine the effect of writing activities based upon
metacognitive strategies to writing skills of informative texts, attitudes metacognitive
awareness in writing.

Method: Among the mixed methods, embedded design is utilized. In this regard, qualitative
data has been included in both before and after and during the empirical process including
intervention at three different times. The intervention process of the study is conducted via the
pre-test and post-test design of empirical designs. The study has been conducted with 8" grade
students studying at two different secondary schools during the 2019-2020 academic year in
Agn Province. In the process of sampling, firstly, the schools in which the study would be
conducted have been determined via simple random sampling and then, the writing activities
based upon the metacognitive strategies that are developed during process of research have
been applied in experimental group for 10 weeks by determining both the experimental and
control groups consisting of 98 students via random sampling. During the study, content
analysis method is used in the analysis of qualitative data while normality, single factorial
covariance analysis and T-test are utilized in the analysis of quantitative data.

Findings: According to the findings obtained in the study, writing activity based upon
metacognitive strategies is found as an effective approach in both developing the skills of
writing informative texts in 8" grade students and gaining the awareness of metacognitive
writing to the individuals and also exhibiting positive attitude toward writing activity and it is
also revealed that data gathered both from the analysis of the documents during the research
process and the findings that interviews after the research process shows similarities with the
one that is obtained via quantitative methods and that qualitive data explains the qualitative one
sufficiently.

Results: According to the results of the study, it can be claimed that writing activity based upon
the metacognitive strategies is an effective programme in writing skills of informative texts,
metacognitive awareness in writing and writing attitudes of 8™ grade students and the qualitive
data supports that result.

Keywords: Writing, metacognitive, informative, attitude, awareness, mixed method.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Problem Durumu

Toplumlarin devamlarini saglayabilme ve kiiltiiriinii koruyabilmede anahtar roliinde bir
isleve sahip olan dil, ayn1 zamanda i¢inde bulundugu medeniyetin kodlarini gelecege tasiyarak
o toplumun yasayisini, tarihini, sanatini, edebiyatini, normlarini, ananelerini belleginde sakli
tutar. Nitekim dil milyarlarca canlinin yok oldugu, devasa beseri yapilarin tahrip edildigi ve
yiizlerce devletin yikildig1 diinyada hafizasini binlerce y1l koruyabilen sinirsiz bir giice sahiptir.

Bu giic, ilk olarak sozlii daha sonra yazili dil ile kendini gostermistir.

Insanoglu, kendini ifade etmeye ihtiya¢ duydugu andan beri ilk olarak sozlii dili, daha
sonra da yazili dili kullanmustir. Iki farkli anlatim seklinden olusan yazili veya sézlii dilin tercih
edilme durumu, kisinin yerini degistirmek istediginde kosmayi, yiiriimeyi veya emeklemeyi
tercih etmesine benzer. Ciinkii hepsi de ayn1 edimi gergeklestirmek i¢indir. Ayrica bir iletisimde
yazi, s0z Ve jestle de ayn1 durum anlatilabilir. Yazili dil ile sozlii dil arasinda gesitli farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklar yazili dilde var olan fakat s6zlii dilde var olmayan 6zelliklerdir.
Yazili anlatimda daha diizenli ve sistematik bir sekilde dilsel kurallara dikkat edilerek dilin
kullanimi s6z konusudur. S6zdizimi yazili anlatimda daha sistematiktir. Fakat yazili dilde yer
alan bazi kolayliklar konugsma dilinde bulunmamaktadir. Konusma dilinde bireyin bir metin
olusturma siireci yoktur. Yazili anlatimda ise bireyin meramini anlatabilmesi i¢in yeterli zamani
vardir (Glinay, 2007, s. 38). Bu iletisim yani bireyin kendini ifade etmesi konusma ya da yazma
yoluyla gerceklesmektedir. Boylece bu baglamda yasanan degisimler, bireyin kendini yazili
olarak ifade etmesini degistirmemis ve gelisen egitim sistemleri ile bireyin anadilini

gelistirmesi en 6nemli hedeflerden biri olmustur.

Yeni gelismeler ve degismelere paralel olarak 6gretim programlart giincellenmis ve
bireylerin birtakim yetkinliklere sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Bu yetkinliklerin ilk
sirasinda ise “ana dilde iletisim” yer almaktadir (MEB, 2019, s. 3). Ana dilde iletisim
yetkinligine ulagan bireylerin dil becerilerini etkin ve aktif olarak kullanabilme ve ana dillerinde
kendilerini ifade edebilmeleri giiniimiiz kosullarinda bir zorunluluk haline gelmistir. Nitekim
bir toplumun niteligi, aldig1 egitim ile dogru orantilidir. Dil, egitim-6gretim isleyisinin temelini

olusturur. Dilde yetkinligini saglayamayan bireylerin kiiltiir aktariminda, bilimde ve diger



disiplinlerde bagarili olmalar1 olduk¢a zordur. Ciinkii dil; bireyin kendisini, toplumu ve bilgiyi
anlamlandirabilmesinin 6n kosuludur. Egitim-6gretim siirecine katilan her bireyin akademik
yasantisinin basariya ulasabilmesinin temelinde, dil becerilerini gelistirerek bu becerileri etkin
olarak kullanabilmesi yatmaktadir. Bilgi edinme amaciyla kiitiiphaneye gitmek, sahaflarda
dolasmak, kitaplar1 ve ansiklopedileri vb. bilgi kaynaklarim1 karigtirmak gibi arastirma
yontemleri artik eskiye oranla daha az tercih edilmektedir. Fakat bu degisim bireyin yazma
ihtiyacin1 ortadan kaldirmamistir. Giiniimiizde kagit lizerinde gergeklesen birgok yazma
eyleminin teknolojik aletlerden olusan alternatifleri olsa da insanin yazarak kendini ifade etme

ihtiyaci devam etmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistiren, bilissel ve iistbilisel bilgilerini kullanan
bireyler yetistirmenin yolu, onlara etkili bir dil egitimi vermekten gegmektedir. Cilinkii insan
kelimeler ve kavramlarla diistiniir, diisiincelerini yine kelime ve kavramlarla ifade eder. Bu
sebeple anlatma becerilerinden biri olan yazma becerisinin zihinsel siireglerden olusmasi ve
bireyin kendini ifade etmesi olarak diistiniildiigiinde, egitimin ilk yillarindan itibaren nitelikli
bir yazma egitiminin verilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2017, s. 5). Uretici dil
becerisi olarak adlandirilan yazma becerisi, alict dil becerileri olarak adlandirilan dinleme ve
okuma becerilerine gore daha zor gelismektedir. Bu sebeple bu 6grenme alanlarinin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) bir digerine 6nem agisindan tercihi olmadan tamaminin ayni amag
dogrultusunda, esit bir sekilde gelistirilmesinin saglanmasi gerekmektedir (Camadan, 2020, s.
4). Ciinkii dil becerileri ile birey, anlama ve anlatma becerilerini es zamanli olarak giinliik
yasamda kullanmaktadir. Kendini ifade etmede konusarak ya da yazarak ve bilgiye erisimde
ise okuyarak veya dinleyerek, dil yetisini islevsel kilabilir. Bu becerilerin birbirleri ile etkilesim

halinde olmalari, becerilere esit derecede 6nem verilmelerini gerekli kilmaktadir.

Ogrenme alanlarmdan biri olan yazma becerisi, genel anlamda mekanik bir isleyis
olarak algilansa da aslinda yazma eyleminin temelinde biligsel siire¢ler bulunmaktadir. Cilinkii
bireyin kagida fiziksel olarak yansittig1 kelime ve climleler, zihinde yapilandirildiktan sonra
ifade edilmektedir. Yazma siirecinin 6nemli bir boyutunu bu zihinsel siire¢ olusturmaktadir
(Glines, 2007, s. 56). Bireyin yazma siirecinden once diistinceleri ile beyinde bir sema
olusturmasi, olusturulan bu semanin kelimelere yansimast ve bu kelimelerin yan yana
getirilmesi ile belirli bir kural kapsaminda kagida aktarilmasi, yazma siirecinin girift yapisini
gostermektedir. Diger bir deyisle yazma eylemine yonelik egitim verilirken aslinda diisiince
egitimi de verilmektedir (Unalan, 2006, s. 10). Yazma becerisinin hem biligsel hem duyussal
hem de mekanik yonlerinin olmasi, bu yonlerin birbirleri ile etkilesimde yiiriitiilmesi ve {iretim

gerektiren bir siire¢ icermesi nedeniyle bu beceri diger becerilere gore 6grencilerin daha zor



ogrendigi ve gelistirdigi bir beceri olmustur (Harris, Graham, Mason & Saddler 2002, ss. 110-
111; Olinghouse & Santangelo, 2010, s. 3). Yazma eyleminin sadece kelimeleri kagida dokme
eylemi olmadig1 zihinsel bir arka plani oldugu bilinmektedir. Bireyin yazma islevini yerine
getirmede bilissel ve iistbiligsel bilgilerini kullanmasina olanak saglayacak bir yazma egitimi

almasi1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de geleneksel yazma anlayisi, belirli bir konu ya da bir ciimle hakkinda
kompozisyon yazma etkinligine dayanmaktaydi. Bu anlayis, 6grencilerin bilgileri aktarma ve
paylasma boyutundan olusan bilissel siiregleri ihmal etmekteydi. Belirli giin ve haftalarin
Onemine vurgu yapan ya da bir disiliniiriin soziinden hareketle yazdirilan kompozisyon
metinleri, 0grencilerin yazma becerilerini tek bir boyuta indirgeyen ve yazma siirecinin
farkindaligindan uzak diisiinme becerilerini ihmal eden bir anlayisla yazdirilmaya ¢alisilmistir.
Bu anlayisin neticesinde nitelikten uzak metinler olusturulmus, 6grencilerin zihinsel siirecleri
yazma siirecine dahil edilmediginden yazma eylemi {iriin odakli kalmistir. Sonug olarak yazma
eyleminde siirecin gerekliligi ve yazmanin hayatin her alaninda islevsel kilinabilen bir beceri

oldugunun anlasilmas1 bu ihtiyaci ortaya ¢ikarmustir.

Yazma fiili, kurmaca metinden olusan hikaye, roman vb. edebi tiirlerde oldugu gibi
giinliik yazismalarda (dilekge, rapor, tutanak vb.) da bir durumu izah etme ya da bir problemi
¢ozme amaciyla da kullanilmaktadir. Yazinin insan yagamindaki yerinin yadsinamayan bir
oneme sahip oldugu goriilmektedir (Ozdemir, 2017, s. 1). Yazma becerisi dgrencilerin okul
basarisini da dogrudan etkilemektedir. Yazma sadece Tiirkce derslerini degil diger dersleri de
etkilemektedir. Ozellikle bilgilendirici metinleri yazma, matematik ve fen bilgisi gibi derslere
ve 0grenme siirecine etki etmektedir (Duke, 2000, s. 202). Ayrica 6grencilerin ders siirecinde
ve sonrasinda not alma, 6zet ¢ikarma gibi eylemleri gerceklestirirken bilgileri diizenleme,
organize etme, aktarma ve kullanma gibi becerileri gelismektedir (Harris & Graham, 2016, s.
78). Nitekim yazma eylemi diger becerilerle etkilesim halinde olan bir siiregten olugmaktadir.
Yazma bireysel yetenek ve cabayr gerektirdigi kadar dinleyerek, konusarak ve okuyarak bilgi

edinme ve gozlem yapma siirecini de gerekli kilan bir yapiya sahiptir.

Dil becerilerinin 6gretildigi ve uygulandig1 Tiirkge derslerinde yazma egitimi ihmal
edilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum 6gretmen ve dgrenciden kaynakli
olabilecegi gibi plansiz ders ortami, materyal eksikligi, ders kitab1 yetersizliginden de
kaynaklanabilmektedir. Ozellikle ders kitaplarindaki etkinlikler, &grencilerin zihinsel
stireclerine hitap etmemekte ve yetersiz kalmaktadir. Etkinlikler, girig-gelisme-sonug
boliimlerine ayrilip imla kurallarina uyularak agiklanan iriinlerden olugsmustur. Boylece

etkinliklerin 6grencilerin biligsel bilgilerini kullanmasina olanak sunmayan bir yapidan



olusmasi ve yazmanin bir siire¢ ¢er¢evesinde gelisen bir beceri olmasinin goz ardi edilmesi ile
Ogrenciler yazma konusunda bir¢ok sorunla karsilasmakta, diislindiiklerini yaziya
aktaramamaktadir (Unliioglu, 2015, s. 4). Ayrica yazma eylemini gelistirmek adina yapilan
etkinliklerde Ogrencilere doniit vermeme, yanlislar diizeltmeme, yazma eylemi sirasinda
Ogrenciyi takip etmeme ve degerlendirme siirecini iyi yonetememe gibi yetersizlikler
ogrencilerin yazma gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Karatay, 2011a, s. 1031).
Susar-Kirmizi ve Akkaya (2009, ss. 42-44 ) yazma becerisi ile ilgili etkinlikler ve
uygulamalarin yetersiz oldugunu ve kitaplarla birlikte hazirlanan 6gretim programlarinin bu
alandaki eksikliklerine dikkat ¢ekmistir. Ayrica Ungan, (2007, s. 469) da programin yazma

becerisi ile ilgili nihai hedeflere ulasmada yetersiz oldugunu vurgulamistir.

Yazma eyleminin iretim gerektiren bir beceri olmasi, bu siirecin denetlenmesini
gerektirmektedir. Clinkii zihinsel yetilerini iiretim i¢in ise kosan 6grencinin diisiindiikleri ile
yazdiklarinin birbirinden kopuk olmamasi i¢in olusturdugu metni tekrar okumasi, yazma
stirecini izlemesi ve denetlemesi gerekmektedir (Hacker, Keener & Kircher, 2009, s. 163).
Ayrica yazma becerisinin zorlu siiregleri gerektiren bir yapida olmasi, birtakim teknik ve
stratejilerin kullanilmasimi gerektirmektedir. Ciinkii yazma siirecinde kullanilan teknik ve

stratejiler, yazma eyleminin basarili bir sekilde sonlandirilmasi i¢in 6nem arz etmektedir

(Chien, 2010, s. 419).

Yazma eylemine yonelik sorunlarda oldugu gibi bilgilendirici metin yazmaya yonelik
sorunlar da ¢ok yonliidiir. Yazma siirecinin zor olmasi, 6gretmen, 6gretim programlar: ve
bilgilendirici metin yazmanmn zorlugu bu sorunlarm basinda gelmektedir. Ogrenciler,
bilgilendirici metinleri anlamakta ve bu metin tiiriinii yazmada zorlanmaktadir. Bu durumun
baslica sebeplerinin arasinda dgrencilerin s6zciik dagarciklarinin yetersiz olmasi, bilgilendirici
metne olan yabanciliklari, okullarda bu tiire gereken Onemin verilmemesi gibi nedenler
bulunmaktadir (Hall,Sabey & Mcclellan, 2005, s. 212). Yazma yetisini gelistiremeyen
ogrenciler, egitim-6gretim ve giinliik yasamlarinda sikintilarla karst karsiya kalmaktadir.
Ciinkii yazma becerisinin biligsel gelisimi hizlandirma ve {retim becerisini gelistirme
islevlerinden yoksun kalan 6grenciler, kisisel ve mesleki becerilerinin farkinda olmadan
yagsamlarini siirdiirlir (Harris, Graham, Brindle & Sandmel, 2009, s. 131). Yazma becerisinde
istenilen seviyeye ulagsamayan Ogrencilerin yasamalari muhtemel bu problemlerin ¢ozimii
onlara biligsel ve tistbiligsel siiregleri iceren nitelikli yazma egitimi verilmesini gerekli

kilmaktadir.

Yazma calismalarinda 6grencilerin yetisini sinirlandiran uygulamalarin yapilmasi, bu

alanda ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmelerini kisitlamasina neden olmaktadir



(Bastug & Demirgiines 2016, s. 24). Yazma becerisini olumlu ve olumsuz etkileyen etkenlerin
basinda duyussal faktorler icinde olan yazmaya yonelik tutum yer almaktadir. Yazmaya yonelik
tutum, 6grencilerin yazma eylemine karsi istekli olus ve ilgi duymalar ile ilgilidir. Yazmaya
iliskin olumsuz tutuma sahip 6grenciler, metin iiretiminde sikint1 yagsamakta ve ortaya etkili bir
yazili liriin koyamamaktadirlar. Boylece ogrenciler, yazma uygulamalarindan uzak durmakta
ve ogrencilerin yazma motivasyonlart diismektedir (Tavsanli, 2019, s. 6). Kurudayioglu ve
Karadag (2010, s. 205), 6grencilerin yazma uygulamalarina kars: isteksiz oluslari, yazma
becerisinin gelismesindeki en biiyiik sorunlardan biri oldugunu ifade eder. Yazma eylemi
uygulanmasi zor olan bir beceri oldugu i¢in 6grenciler, bu eyleme dayali etkinliklerden uzak
durma egilimdedir. Olumsuz bir tutumun olusmaya basladigi durumlarda 6grencilerin hata
yapma olasiliklar1 daha ¢ok artacaktir (Ungan, 2007, s. 462). Nitekim yazma uygulamalarinin
eksik kalisi, degerlendirmelerin saglikli yapilamamasi, etkinliklerin koordineli bir sekilde
yiirlitiilememesi bu becerinin kisiye 6zel bir beceri oldugu algisina neden olmaktadir. Bu
durumda Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarint olumsuz yonde etkileyerek yazma

isteklerini azalmaktadir (Karatay 2014b, s. 22).

Yazma siireci, biligsel ve iistbiligsel becerilerin kullanilmasini ve gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi de iistbilissel yazma farkindaliginin kazanilmasi ile
dogru orantilidir. Bu sebeple 6grencilerin tistbilise dair bilgi eksikliklerinin olmasi, tistbilissel
strateji kullanimlarinin ve farkindaliklarimin yeteri diizeyde gelismemesi, bu baglamda
farkindalik kazandirma ihtiyacini dogurmustur. Mevcut programin yazma becerisi bdliimiinde
bu duruma iliskin kazanimlarin olmamas1 ve ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin bu
dogrultuda hazirlanmamasi, Ustbiligsel yazma farkindaliklarinin gelistirilmesini  gerekli

kilmistir.

Yazma becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; bu ¢aligmalarin yazma tiir,
strateji, teknik ve yontemlerinin yazmaya olan etkisinin incelenmesi ve ¢esitli degiskenlerin
yazmaya olan etkililiginin (Ak, 2011; Arict & Ungan, 2008; Bagci1 Ayranci, 2013; Can, 2009;
Cavkaytar, 2009; Coskun, 2006; Duran, 2010; Erdogan, 2012; Kapar Kuvang, 2008; Kirbas,
2006; Maltepe, 2006; Manay, 2017; Sallabas, 2007; Sever, 2013; Simsek 2000; Teksan, 2001;
Topuzkanamis, 2014; Yilmaz, 2008) test edilmesinin amaglandig1 anlagilmaktadir. Ayrica 6+1
analitik yazma modelinin (Ozkara, 2007); grafik orgiitleyicilerin (Tavsanli, 2014); aktif
O0grenme yaklasiminin (Giineyli, 2007); teknolojiye dayali yazma 6gretimini esas alan isbirlikli
blogla biitiinlestirilmis yazma egitimi programinin (Karsak, 2014); drama uygulamalarinin
(Karateke, 2006); kelime ag1 olusturma yonteminin (Anilan & Giiltekin, 2006); iistbilissel

beceri odakli siirece dayal1 egitimin (Kaya, 2016); 6grenme stratejilerinin, not alma, 6zetleme



ve kavram haritalarinin (Belet & Yasar, 2007) etkinliklerle hikdye yazma becerisinin
gelistirilmesinin (Izdes, 2011) 6z diizenlemeli strateji gelisimi 6gretim modelinin (Dilber

Caglayan, 2014) daha etkili oldugu sonucunu paylasan arastirmalar bulunmaktadir.

Stirece dayali yazma c¢alismalarinin genelinde ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirdikleri sonucuna ulasilsa da bu caligmalarda, 6grencilerin kendi yazma siireglerine
iliskin farkindaliklarinin geri planda kaldig1 goriilmektedir. Ayrica alan yazinda ustbilis ile ilgili
calismalar incelendiginde, okuma becerisi (Bektas Bedir, 2018); dinleme becerisi (Cevikbas,
2016; Katranc1, 2012; Melanlioglu, 2011; Ulke, 2014) ile ilgili calismalarm yapildig
goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda {istbilisin bilgilendirici metin yazma becerisi

tizerindeki rolii ile ilgili alanyazinda herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamustir.

Yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarda 6grencilerin yazili tirinlerinin igerik, dil
anlatim, imla, noktalama, anlatim bozukluklar1, metinsellik Olg¢iitleri vb. dl¢iitler bakimindan
istenilen diizeyde olmadigi goriilmiistiir (Alkan, 2007; Arici, 2008; Arict & Ungan, 2008;
Ayyildiz & Bozkurt, 2006; Bahar, 2006; Bayram & Erdemir, 2006; Can, 2009; Coskun, 2005;
Camurcu, 2011; Cegen, 2008; Dogan, 2002; Ekinci, Celikpazu, 2006; Erdogan & Gok, 2009;
Ilaslan, 2007; Ince, 2006; Karabuga 2011; Karatay, 2010; Kirbas, 2006; Maltepe, 2006;
Miildiir, 2017; Ozdemir & Erdem, 2011; Sallabas, 2007; Taga & Unlii, 2013; Uggun, 2009;
Yilmaz, 2008). Ogrencilerin yazma becerisi alanindaki yetersizlikleri, bu alanda calismalar
yapmayi gerekli kilmaktadir (Tok, 2013, s. 249).

Incelenen calismalar, yazma becerisine yénelik sikintilarin ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversite kademelerinde de oldugunu gostermektedir. Yiiksekdgretimde yapilan ¢aligmalar
sonucu 6grencilerin diisiindiiklerini ifade etmekte zorlandiklar1 ve metin olusturmada basarisiz
olduklari arastirmacilar (Coskun & Tiryaki, 2010; Ozgakmak, 2015) tarafindan tespit edilmistir.
Yiiksekogretimdeki bu sonuclar, ilkokuldan itibaren nitelikli yazma egitiminin verilmesi, ayrica
ilkdgretim diizeyinde yazma egitiminde yasanan problemlerin ¢6ziimii ve &grencilerin st
diizey bilissel becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ¢alismalarin  gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Yukarida bahsedilen aragtirmalar da gostermektedir ki yazma becerisi, yogun zihinsel
stirecler gerektirmektedir. Yazma egitiminin iiriin odakli geleneksel anlayistan uzak
ogrencilerin diisiinme becerilerini, biligsel ve iistbiligsel bilgilerini siirece dahil eden uygun
yazma ortamlarinin olusturulmasi olduk¢a onem tasimaktadir. Yazma eyleminin iletisimsel
boyutunu ihmal etmeyen etkinliklerle yazma kazanimlarmin o6grencilere kazandirilmasi,
nitelikli metin olusturmalarina zemin hazirlayan bir programla daha sistematik olmalar1 ve

zihinsel siiregleri aktif kilan bir yazma egitiminin verilmesi gerekmektedir. Bu bilgiler



dogrultusunda, 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerini, yazma tutumlarini
ve Ustbiligsel yazma farkindaliklarini gelistirecegi planlanan ustbiligsel becerilere dayali yazma
etkinliklerinden olusan programin alana yeni bir boyut kazandiracagi diisiiniilmektedir.
Deneysel ¢alisma araciligiyla iistbilise dayali etkinlik uygulamasinin yazma becerisi tizerindeki
etkililiginin test edilmesi oldukc¢a onem teskil etmektedir. Yazma caligmalarindan farkli olarak
bu ¢alismanin bireyin yazma siirecini dngdrebilme, izleyebilme ve kendini degerlendirebilme
becerilerini kullanarak ortaya yazili bir {irlin koymasi agisindan 6nemli oldugu ve alan

yazindaki boslugu dolduracag diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin 8. smif
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, yazma tutumlarina ve iistbilissel yazma
farkindaliklarma etkisini belirlemektir. Arastirma hem bir uygulama gelistirme hem de bu
uygulamanin etkisini test etmeyi hedeflediginden i¢ ve dis gegerliklerin yiiksek seviyede
kalmasimi saglamak icin karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu anlamda arastirma
siirecinin gegerlik ve giivenirlik bakimindan yiiksek diizeyli bulgular elde etmeye olanak
saglayan karma arastirma yaklasimi ile gerceklestirilmesi de bu arastirma siirecinin bir diger
amaci olarak gosterilebilir. Karma arastirma yaklasimi, farkli yontemlerin bir araya getirilerek
giiclii yonlerinin ¢aligmaya yansimasini saglamak ve bu yontemlerde olusmasi muhtemel zayif
taraflarin yontemin gii¢lii yonleriyle en aza indirgenmesine olanak saglar. Bu bilgiler 1s1ginda
iistbiligsel stratejilere dayali etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde nitel yollarla goriisme ve
dokiiman analizlerinin yapilmasi ve bu yolla etkinlik uygulamalarinin gelistirilmesi, deneysel
calisma esnasinda uygulamaya iliskin dokiimanlar elde edilmesi ve uygulama sonunda
katilimc1 6grenciler ve uygulama dgretmenleri ile goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmasi
ve bu verilere dayali olarak elde edilen bulgulardan hareketle deneysel islemin etkisini dl¢en
nicel bulgularin agiklanmasi amaglanmaktadir. Diger bir ifade ile nitel bulgulardan hareketle
gelistirilen uygulamanin nicel olarak test edilmesi ve uygulama sirasinda ve sonrasinda elde
edilen nitel bulgularla nicel bulgularin uyusup uyusmadiginin incelenmesi hedeflenmistir. Bu
amagclar kapsaminda caligmada yanit aranan arastirma problemi ve buna bagli olarak

olusturulan alt problemler asagida verilmistir.

Arastirma problemi ve alt problemler.

Aragtirmanin problemi: “Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin 8. sinif
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, tutumlarina ve {stbiligsel yazma

farkindaliklarina etkisi ile uygulama siirecinde yer alan 6grenciler ve 6gretmenlerin siiregle



ilgili goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmis olup bu soruya cevap bulabilmek amaciyla

belirlenen alt arastirma problemlerine yanit aranmistir.

1. Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig: iki farkli okulda yer alan
deney grubu 6grencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
“bilgilendirici metin yazma becerileri” arasinda anlaml bir fark var midir?

a) Bilgilendirici metin yazma becerilerine gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Bilgilendirici metin yazma becerilerine goére deney ve Kkontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Bilgilendirici metin yazma becerilerine gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin (son test- On test) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

d) Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulda
yer alan deney grubu 6grencilerinin 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig1 iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplar1 arasinda yazmaya yonelik tutuma iligkin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

a) Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina iliskin son
test - On test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

b) Iki farkli okulda yer alan deney grubu égrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarmna
iligkin 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulun deney
ve kontrol gruplari arasinda tistbilissel yazma farkindalik diizeylerine iliskin 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

a) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iistbiligsel yazma farkindalik diizeylerine
iligkin son test - On test puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

b) Iki farkli okulda yer alan deney grubu 6grencilerinin iistbilissel yazma farkindalik
diizeylerine iligkin 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin yazma etkinliklerine dayali programa uyumlari nasildir?

5. Ustbilissel stratejilere dayal etkinlik uygulamalar1 sonrasinda yapilan goriismelerden
elde edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgulari ne diizeyde

agiklamistir?



Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Yazma bireyin yasaminda 6zellikle egitim siiresi boyunca olduk¢a énemlidir. Ciinki
yazma, bireyin kendini ifade edebilmesinde ve bu anlattiklarinin kalic1 olmasinda etkilidir.
Boylece birey diisiincelerini, duygularini, arzulari yazili olarak aktarma olanagi yakalar.
Kendini ifade edebilmesinin yaninda bireyin planlama, elestirme, problem ¢6zme, karar verme
ve degerlendirme gibi becerileri gelismektedir (Uzun, 2015, s. 1). Ayrica yazma bireyi
sosyallestiren bir eylemdir. Birey, yazma siirecinde 6zgiir ve bagimsiz oldugu kadar iginde
bulundugu ¢evre ve sosyal ortamla da ilgilidir. Yazma siirecinde birey bu ¢evreyle iletisim
halinde olur, diisiincelerini paylasir ve gézlem yapar. Boylece baskalariyla bir iliski agina girer,
is birligi yapar ve problem ¢6zme becerileri gelisir (Giines, 2007, s. 58). Ozellikle bilgilendirici
okuryazarlik, gliniimiizde her alanda karsimiza ¢ikan ve gelistirilmesi gereken bir beceridir.
Ogrencilerin de kiigiik yaslardan itibaren bu metinleri anlayabilen ve yazabilen birer birey
haline gelmeleri olduk¢a Onemlidir. Yazma becerisinde beklenen basariya ulasmak belirli
stireclerin farkindaligi ve bilgi birikimini gerekli kilmaktadir. Ciinkii yazma planlama,
diizenleme, kontrol etme, degerlendirme gibi asamalar1 i¢inde barindiran istbiligsel bir
beceridir. Ustbilissel beceriye dayali yazma egitimi 6grencilerin hedef belirleme, planlama ve
denetleme gibi biligsel siireclerine; ¢evreyle ve akranlariyla etkilesim halinde olmalar1 duyussal
stireglerine etki eder (Miildiir, 2017, s. 11). Nitekim {istbilis, yazili bir metin iiretiminde
vazgecilmez bir faktor olarak goriiliir. Bu nedenle bazi arastirmacilar tarafindan yazma becerisi,

uygulamali Gistbilis siireci olarak ifade edilmektedir (Hacker, Keener & Kircher, 2009, s. 154).

Ogrencilerin  egitim-6gretim  siirecinde yazma eylemini gergeklestirmede ve
yazdiklarini degerlendirmede sikintilar yasadiklari, hayal kirikliklarina ugradiklar: ve basarisiz
olduklart bilinmektedir. Bu olumsuz yaklagimin ortadan kaldirilmasinda nitelikli stratejilerin

ogrenilmesi ve gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Can, 2016, s. 7).

Bilgilendirici metinlerin giiniimiizde her bireyin istisnasiz karsilastig1 metin tiirii olmast
nedeniyle 6nemi gittik¢e artmaktadir. Tiirkiye’de yazma iizerine yapilan ¢alismalarin gogunun
Oykiileyici metin yazma tizerine oldugu bilgilendirici metin yazma g¢aligmalarinin ise sinirlt
sayida kaldig1 goriilmektedir (Miildiir, 2017, s. 15). Ayrica yapilan yazma ¢alismalarinda da
istbiligsel becerilerin kullanilmadigr goriilmektedir. Flavell (1979) {istbilisin yazma
stirecindeki 6nemli roliine deginir. Bu baglamda yazma siireci planlama, diizenleme ve gézden
gecirme gibi birgok asamayi iceren sistem Ve iist diizey bilissel beceriler gerektiren diisiinsel

bir siiregten olugmaktadir (Bruning & Horn, 2000; Becker, 2006, s. 28).

Bu c¢alisma kapsaminda yazma becerisinin biligsel, duyussal ve stbiligsel siiregler

baglaminda ele alinmasi ve 6grencilerin zorlandiklar1 bir metin tiirii olan bilgilendirici metin



yazmayl kapsamasi, yazma tutumlarint ve dstbilissel yazma farkindaliklarini nasil
etkileyecegini ortaya koymasi bakimindan ilgili alanyazina Katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Igili alanyazinda da dgrencilere zihinsel siireclerinin farkindaligini kazandiran iistbilis temelli
yazmayl esas alan c¢alismalarin az olmasi ve arastirmanin karma yontem yaklasimi ile
gerceklestirilmesi gibi farkliliklar ¢alismayr 6zglin  kilmaktadir. Bu c¢alismanin yazma
Oncesinde ¢esitli yazma yontem ve teknikler ile birlikte bilissel siire¢leri islevsel kilarak hedef
ve amag belirleme, zaman kontrolii yapma, konu ile ilgili aragtirmalar yapma, anahtar kelime
belirleme, yazma siirecini izleme, kontrol etme ve degerlendirme gibi 6zellikleri igermesi metin
yazma becerisini, tutumunu ve istbilissel yazma farkindaligimi gelistirmesi bakimindan etkili
bir uygulama oldugu sdylenebilir. Bu arastirma ile 6grencilerin bilgilendirici metin tiirlini
yazarken Tstbiligsel siireglerini kullanarak yazma becerilerinin niteligini  arttirmak
hedeflenmektedir. Ayrica bu aragtirmanin 6grencilerin metin yazmada yasadiklar1 sorunlara
¢Oziim getirecegi ve boylece yazma egitimine katki sunarak arastirmacilara, 6gretmenlere, ilgili

kurum ve kisilere yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar
Arastirmanin temelinde asagidaki varsayimlar yer almaktadir:

1. Alan uzmanlarinin gorisleri ile son seklini alan dlgme araglarinin bu ¢aligmanin
amacina uygun oldugu varsayilmaistir.

2. Deneysel siirecin nitel asamasinda yer alan goriisler, katilimcilarin gergek ve samimi
diisiincelerinden olugsmaktadir.

3. Uygulamanin son iki oturumu EBA iizerinden gergeklestirilmistir. Uygulamalarda
herhangi bir not endisesi olmadig1 i¢in 6grencilerin velilerden ve yakin ¢evresinden

yardim ve destek almadig1 varsayilmstir.

Arastirmanmin Kapsam

Bu aragtirma, 6grenme alanlarindan biri olan yazma becerisini kapsamaktadir ve
aragtirmanin ¢alisma gruplarini, Agr1 il merkezinde yer alan iki farkli ortaokulda 6grenim goren
iki deney iki kontrol grubundaki 98 6grenci olusturmaktadir
Arastirmanin Siirhklari

1. Calismanin deneysel uygulamalari 10 hafta ve 20 ders saatiyle sinirlidir.

2. Deneysel siirecin 7 haftas1 ylizyiize 3 haftas1 uzaktan egitim yoluyla yapilmaistir.

3. Calismanin verileri 0n test-son test ve siire¢ icerinde veri toplama araglariyla elde

edilen verilerle sinirlidir.
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Tanimlar ve Kavramlar

Ustbilis: Ustbilis, kisinin kendi bilis bilgisini onceki dgrenmeleri ile ilintileyerek
biligsel siireclerini gegmis ve gelecekle biitiinlestirmesi, bir diger ifade ile diistinmeyi diisiinme

olarak tanimlanmaktadir (Flavell, 1979, s. 906).

Ustbilissel Yazma Farkindahgi: Bireyin, yazma siirecinde ihtiya¢ duydugu stratejileri
kontrol etme, diizenleme ve yeniden yapilandirmasinin yaninda yazma siireglerini izleme,

denetlenme ve degerlendirilmesini i¢eren bir beceri alanidir (Kansizoglu, 2018, s. 17).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Dil

Dil, bireyin dogumu itibari ile edinmeye basladigi tiire 6zgl ¢ok giiclii ve etkili bir
yapiya sahip, sozlii ve yazili iletisimde kullanilan zihindeki diisiinceleri aktaran bir dizgeler
biitiiniidiir (Aksan, 2009, s.13). Yalnizca bir iletisim aracit olmayan dilin birgok fonksiyonu
bulunmaktadir. Bunlardan biri de kiiltiirel aktarimi gerceklestirmesidir. Bir toplumun toplum
olabilmesinde dilin islevi oldukga biiyiiktiir. Ciinkii dil, o toplum igerisinde var olan maddi ve
manevi degerlerin dil aracilig1 ile aktarilmasini saglar. Dil, en genel ifade ile o toplumun
kiiltiirtinii bilmek demektir (Goger, 2012, s. 54). Dilin 6zel bir sisteme sahip birgok islevden
olustugunu belirten Giines (2007, s. 24) dilin tanimini yapar. Bu tanima gore dil; kisinin bilissel
yetilerini gelistirebilmesinin en iyi yoludur. Dil, 6grenmenin merkezinde yer alan sinirsiz bir
beceriye sahip bir yapidan olusmaktadir. Nitekim bireyler, bu beceriler sayesinde 6grenmelerini
gerceklestirerek duygu ve diisiincelerini ifade eder. Dilin bu iletisimsel yonii, onu ayricalikll
kilmaktadir. Kiginin ¢evresinden tiim diinyaya uzanan bir yelpazede iletisim kurmasini saglar.
Boylece dil, bireyi sinirhi ¢evresinden dis diinyaya agilmasina katki sunar. Dilin genis
kapsaminda yer alan bu fonksiyonel iglevlerini Giines, (2007, s. 24) birtakim 6zelliklerle ifade
etmektedir:

= Dil, iletisim aracidir. Kisi, dis diinyadan gelen yazili ve sozlii uyaricilari anlamak ve
bu uyaricilar1 anlamlandirarak aktarma siirecinde dili kullanir.

= Kisinin dilsel gelisimi, sahip oldugu dil bilgisine ve yasantilarina bagli olarak
gelisim gostermektedir.

= Dil, 6grenme siirecinin merkezidir. Birey, dil sayesinde 6grenir ve yasantilarin
kontrol eder.

= Dil, biligsel yetiyi gelistirme aracidir. Dil; kisiye biligsel biligini diizenleme,
iliskilendirme, anlamlandirma ve bu siirecleri kontrol etme becerisi kazandirir.

= Dil, sosyallesme aracidir. Kisi, dil araciligi ile ¢evreyi ve diinyayr analiz eder,
yasanilanlar ¢oziimlemeye calisir. Birey, yasadigi toplumsal yapi igerisine girerek

etkilesim olusturur ve sosyalleserek topluma uyum saglar.
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Dilin ilk gorevi, kisileraras1 iletisimi saglamaktir. Kisi duygusunu, diisiincesini,
birikimini kisacas1 yasamla ilgili birtakim seyleri paylagsmak ister. Bu paylagimin gergeklesmesi
de dil ile olmaktadir. Bireyin bilissel ve duyussal evreninin tamaminin dilde karsiligi
bulunmaktadir. Bu evrenin bilesenlerinden anlama ve anlatma becerileri, bireyin kisisel ve
toplumsal becerilerinin temelini olusturur. Boylece iletisim ve paylasimla baslayan dilin islevi;
birlikte yasamanin, bir toplum olmanin ve kiiltiirel birikimin saglanmasi ile devam etmektedir
(Gliney, 2011, s. 1). Dilin bu ¢ok boyutlu yapisi, 6grencilerin duygu ve diisiince evrenlerini

gelistirerek dili kullanma yetilerine islevsellik kazandirmaktadir (Cemiloglu, 2009, s.15).

Bilgi paylasiminin hizlandigi ve evrensel bir olgu halini aldigr bu asirda ana dili
egitiminin 6nemi de gittikge artmaktadir. Bu yiizyilda bilgiye erismek ve bilgiyi kullanmak,
toplumsal biling temelli bir {iretim yapabilmek ve ¢aga ayak uydurabilmek i¢in bireylerin, ilk
olarak ana dili becerilerini gelistirmis olmas1 gerekmektedir. Nitekim bu gereksinim hem
bireysel hem de toplumsal agidan énem tagimaktadir (Canli, 2014, s. 111). Kisi, ana dili ile

anne karninda tanigsmakta diinyaya gelmesi ile aile ve ¢evreden ana dilini 6grenmektedir.

Ana dili, bireyin anne ve babasindan, ¢evresinden ve yasadigi toplumdan 6grendigi
dildir. Bu 6grenme siireci bilingalt: siireglerle gergeklesir (Demir, 2005, s. 134). Ana dili ile
kisi; hayal ve diisiince diinyasinin i¢inde dolasir, cevresiyle iletisim kurar ve yasanilanlar
anlamlandirir. Ayrica kisinin diigiince siireglerine katki sunarak diisiincelerini temellendirir ve
etkili bir sekilde ifade edebilmesinin zeminini hazirlar (Fisher, 1990, s. 6). Boylece ana dil,
kisinin bilingaltinda yer edinen ve onun tiim diinyas1 haline gelen ve yasadigi toplumla
etkilesimini saglayarak varolusunu anlamli kilan bir 6zellige sahiptir (Keskin, 2005, s. 14).
Ana dili, bireyin toplumu ve diinyay1 algilamasina yardimct olur. Ciinkii ana dili toplumun
kodlarm1 ve tarihi gecmisini i¢inde barindirir. Béylece birey geg¢misten giiniimiize gelen bu
sistem igerisinde kendi bakis acisini olusturur. Nitekim insanlik tarihi boyunca ana dil, bireyleri
ve toplumlari, milli bir kiiltiir bilincinde bulusturmaktadir. En genel ifade ile ana dil bireyin
zihnini, ¢evresini ve yasamini anlayarak ve anlatarak anlamlandirma siirecidir (Ozarslan, 2018,
S. 12). Bu siirecin nitelikli bir disiplin i¢inde gelistirilmesi i¢in ana dili egitimi oldukca
onemlidir. Ana dili edinimi okullarda bir sistem dahilinde gelistirilebilmektedir. Yasamin
merkezinde yer alan ana dilin islevsel olarak kullanilmasi, bir diizen ve program igerisinde
gelistirilmesine baglidir. Boylelikle 6grenme siirecinde bir disipline dahil olan bu egitim siireci,
yasam boyu siirebilen bir gelisme alania sahiptir (Ozbay, 2006, ss. 3-4). Ayrica dgrencilerin
kisilik gelisimlerinde, ana dili egitimin 6nemi olduk¢a biiyiiktiir. Cilinkii dil becerilerinin
Ogretilme siirecinde kullanilan metinler, belirli bir Ol¢iit ve nitelikle olusturulmus hayatin

icinden ve yasamindan gercekliginden alimmistir. Insanin ve toplumun duygu, diisiiniis, yasam
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bi¢cimlerini anlatan bu metinlerle 6grenciler dil becerilerini gelistirme olanagi yakalar. Boylece

ogrenciler, bu yasantilar1 gozlemleyerek kendilerini ve ¢evrelerini anlamlandirmaya caligir
(Sever, 1998, s. 191).

Ana dil egitiminde, bireylerin konusmaya baslamalariyla birlikte dilin etkili ve
kurallarina gore kullanilmasi amaglanmaktadir. Birey, okuma ve dinleme becerilerini
kazandiginda anlama becerilerini; konusma ve yazma becerilerini kazandiginda ise anlatma
becerilerini kullanabilecektir. Temel dil becerilerini edinen ve bunu sosyal yasaminda aktif
olarak kullanan birey, bdylece ¢evresi ve toplum ile istedigi sekilde iletisim kurabilecektir
(Uzun, 2015, s. 1). Ana dili egitimi, egitim seviyesi fark etmeksizin 6grencinin 6grenim
yasaminda dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan temel dil becerilerinin
kazandirilmas1 ve bu becerilerin gelistirilerek etkili bir sekilde kullanilmasi siirecinden
olugmaktadir. Birbirleri ile iligkili olan bu beceriler temelinde 6grenciler, giinliik yasam
icerisinde kurmus oldugu iletisim sonucu karsisindakini dinleyecek ve anlayacak; gerekli
gordiigii yerleri not alarak yazacak ve konusarak doniit verecektir. Bilgi edinimi igin ise
okuyacak ve bunlar1 paylagsmak i¢in yazili olarak duygu ve diisiincelerini ifade ederek dil
becerilerini aktif ve islevsel kilacaktir (Cakir, 2003, s. 32). Dil becerilerinin gelistirilmesi

amaciyla okullarda verilen anadili egitiminin iki amac1 vardir (Karatay, 20143, sS. 6):

e Okuma ve dinleme becerilerinden olusan anlama siireglerinde, 6grencilerin 1yi
derecede anlayabilen bireyler olmalar1 saglamak.

e Yazma ve konusma becerilerden olusan anlatma siireclerinde, dgrencilerin iyi
derecede kendilerini ifade edebilen bireyler olmalari saglamak.

Ozdemir (1983, s. 27) bu amaglara ulasiimasi i¢in ana dili dersinde gerceklestirilmesi

gereken bir takim temel ilkelere deginmektedir:

* Ana dili 6gretim siirecinde; 6grencilerin dilsel diinyalar1 merkeze alinarak ilgi ve
gereksinimlerine odaklanilmalidir.

= Ana dili 6gretim siirecinde gerceklestirilecek etkinliklerin dil becerileri arasindaki
iliski gz onilinde bulundurularak uygulanmasi gerekmektedir.

= Ana dili dersleri bir ezber ve bilgi dersleri degil; beceri ve aligkanlik dersidir.

= Ana dili derslerinde kullanilacak metinlerin 6grencilerin kisilik gelisimlerine, dilsel
ve zihinsel becerilerine katki sunacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Ana dili 6gretim siirecinde goriildigii lizere en Onemli gorev Tiirkge derslerine

diismektedir. Ogrencilerin  6grenme  siireclerinin  diizenlenmesinde, dil becerilerinin

icsellestirilmesinde, dil yetisinin diger derslerde de kullanilmasina, bilgi edinimi asamasinda
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arastiran, sorgulayan ve analitik diisiinebilen bir 6grenci profilinin olusmasinda Tiirkge dersleri

aktif bir rol oynamaktadir (Giiney, 2011, s. 2).

Dil Becerileri

Dil becerileri, bireyin yagsaminin hem formal hem de informal siire¢lerinde oldukca
Oonemli bir yere sahiptir. Anne karninda isitme evresiyle baslayan dil becerilerinin kullanimu,
bireyin yasaminin son bulmasina kadar devam eder. Yasam boyu iletisim siireglerinde veya
O0grenme asamalarinin tamaminda birey, dil becerilerini yerine goére kimi zaman dinleyerek,
kimi zaman konusarak, kimi zaman okuyarak kimi zamanda yazarak siirdiiriir. Dil becerileri en

genel ifadeyle bireyin, yasamsal fonksiyonlari kadar 6nem teskil etmektedir.

Temel dil becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri alic1 dil
becerileri (anlama) ve {iretici dil becerileri (anlatma) olarak iki kategoride incelenmektedir.
Alic1 dil becerileri dinleme ve okuma iken; iiretici dil becerileri konusma ve yazmadir (Harmer,

2007, s. 265):

l Dinleme/

[zleme

Okuma

I Dil Becerileri |

Konusma

Yazma

Sekil 1. Temel dil becerileri.

Cocuklarda okul 6ncesi donemde dinleme ile konugma becerileri dogal siire¢ icerisinde
gelismektedir. Okul déneminde ise harflerle tanisan ¢ocuklar, okuma ve yazma becerileri ile
tamigir. Ogrencilere, ilk okuma yazma ¢alismalarindan sonra dil becerilerinin dgretimi sarmal
bir sekilde gerceklestirilmeye calisilir. Dil gelisimin en kritik donemi olan bu siiregte dil
Ogretimi olduk¢a onemlidir (Demir, 2008, s. 239). Bu siirecte dil becerilerinin gelismisligi
birbirlerini etkilemektedir ve dil becerilerinin 6gretimi sirasinda bir becerinin digerine etki
edecegi goz 6niinde bulundurularak uygulamalar gerceklestirilmelidir (Bagci, 2007, s. 62). Bir
diger 6nemli husus ise 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde zihinsel becerilerinin kimi
zaman bilingli kimi zamanda bilingsizce gelismesidir. Bu duruma 6n kosul olarak bir 6grenme

siirecinin muhakkak olmasi gerekmektedir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin bilgiyi edinmesi
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ve bilissel islemlerden gegirmesi zihinsel boyutu olustururken 6grenilenlerin uygulamaya
gegirilmesi fiziksel boyutu olusturur (Kardas, 2013, s. 28 ). Bireyin bilissel bilisi ile dogrudan
ilgili olan beceriler, birbirinden bagimsiz degildir. Bireyin, zihinsel gelisimi ile dogrudan ilgili
olan becerilerin gelisimi her bireyde ayni diizeyde degildir. Ornegin; baz1 kisiler yazma
becerisinde daha basarili iken bazilar1 konugma becerisinde; kimi insanlar okumada daha iyi
iken kimisi dinlemede daha iyi olabilir. Ayrica becerilerdeki gelisimler, bir diger beceriyi de

olumlu olarak etkilemektedir (Coskun, 2005, s. 35).

Dinleme ve konusma becerisi, egitim-0gretim kurumlarinin  disinda da
Ogrenilebilmektedir. Fakat okuma ile yazma becerisi, okullarda bir disiplin igerisinde belirli bir
plan ve program ile Ggretilebilir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ise ana dili dersleri
gorevlidir (Zimmermann, 2001, s. 27). Ayrica okuma ve yazma becerileri diger becerilere gore
daha fazla islem gerektirmektedir. Her iki becerinin de bir diizen i¢inde gerceklesmesi ve
karmagik olmasi bu becerilerin okulda 6gretilmesi ve gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir
(Onan, 2012, s. 238).

Okuma Yazma Iliskisi

Okuma gorme, yazilanlar1 algilama, anlama, zihinde yapilandirma ve duyu organlari ile
zihinsel islemleri aktif kilan bir¢ok biligsel siireci iceren karmasik bir yapiya sahiptir. Birey, ilk
olarak okuma siirecine yazilanlar1 algilama ile baglamaktadir. Daha sonra anlama ve
anlamlandirma asamasi baslar ve bilgiler bir siizgecten gecirilerek sinirlama, siniflama,
elestirme, iligski kurma, analiz ve sentez yapma, problem ¢cézme ve degerlendirme islemleri
gerceklestirilir (Ciftci, 2007, s. 97). Anlama siireci ise okurun gorsel yollarla algiladig:
bilgilerin islenmesi, kodlarin ¢6ziilmesi, bu kodlarin seslere doniismesi, seslerin de sozciik
haline gelmesi ve anlamlarinin belirlenmesi ve son olarak biitiin halinde bu bilesenlerin

anlamlandirilmasindan olusmaktadir (Paris & Hamilton, 2009, s. 33).

Sekil 2. Okuma yazma iliskisi.
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Konusma ve dinleme becerisi, bireyin diinyaya gelmesi ile etkilesime girerken okuma
ve yazma becerileri ise okul siirecinde baglamaktadir. Okuma ve yazma iligkisinin birgok
boyutu bulunmaktadir. Bireyin, nitelikli bir yazma eylemini gergeklestirmesi i¢in zengin bir
sozclik hazinesine sahip olmasi, iyi bir gozlemci olmasi, dilsel bilesenleri bilmesi, farkl
deneyimler ve diisiincelerden olusan bir zihinsel birikiminin olmasi olduk¢a onemlidir. Bu
yetilerin olugmasi i¢in de gereken en dnemli 6n kosul okumadir. Okul siirecinde 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen okuma ve yazma becerileri, birbirleri igerisinde Oncelik ve sonralik
sirasina tabidir. Ciinkii bireyin yazabilmesi i¢in 6nce okuma yapmasi ve okuduklarini anlamasi
gerekmektedir. Bu iki beceri arasindaki ardisiklik durumu, becerilerin kazandirilma siirecinde
de bir biitiinliigi gerekli kilar. Ayrica okuma yetisi gelismeyen bir bireyin etkili bir metin
kaleme almasi zordur. Bu nedenle bu iki becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir. Cilinkii

sadece okumaya onem verilirse metin yazmada 6grenciler giigliik yasayabilir (Kardas, 2013, s.

30).

Yazma siireclerini 6grenmek okumaya gore daha zor ve karmasiktir. Okuma eylemi,
gbzlin sembolleri segmesi ve zihne aktarmasi ve anlamlandirmasi ve bunun somut bir sekilde
sese doniismesi siirecinden olusur. Yani okuma siirecinde var olan bir gosterge ve semboller
dizisi zihni harekete gegirir. Oysa yazma siirecinde birey, yazacagi semboller dizisini zihinde
diistinerek farkli yontem, teknik ve cagrisimlarla iiretir. Boylece yazma eyleminde bireyin
deneyimleri, hatiralar1, bilgi diizeyi zihinde islenerek agiga cikarilir (Alperen, 1994’ten akt.
Coskun, 2005, s. 34). Okuma ve yazma arasindaki bu temel iliskilerin yaninda okur ve yazar
baglaminda gergeklesen etkilesimde 6nemlidir. Ciinkii bireyleri okuma ve yazma becerisinde

etkin kilan duyussal 6zelliklerden biri de iy1 bir yazar ve iy1 bir okur olma istegidir.

Okuma ve yazma becerisinin bireye, kendini gerceklestirme ve farkindaligini tanimaya
iliskin yapabileceklerini gostermesi, bu iki beceriyi daha cazip kilmaktadir. Yazar, sair ve kimi
kisilerin glinii geldiginde paylasma duygusuyla bir yerlerde yazdiklarinin olmasi bu tespiti
desteklemektedir. Okur ise amaci fark etmeksizin 1yi vakit gecirmek, eglenmek, dinlenmek,
deneyim kazanmak, yasami ve diinyay1 tanimak, siyasi, ahlaki, ekonomi gibi alanlarda bilgi
edinmek i¢in okuma eylemini gerceklestirir (Aytag, 2002, s. 1). Ayrica Coskun (2005, s. 34)
okumanin yazma becerisi lizerinde 6nemli derecede etkisi oldugunu belirtir. Bu etki, yeni
yazmaya baslayan kisiler {izerinde usta sair ve yazarlarin 6rnek alinmasiyla baslar. Okuduklari
ile yazar arasinda bir etkilesim kurarak yazarin tislubunun nasil oldugu, metinde yer alan ana
fikir ve yardimci fikirleri nasil diizenledigi, paragraflar arasi gegisleri nasil sagladig: gibi metin

bilesenlerinin olusumunu 6grenir. Boylece okuduklarindan hareketle kendi tislubunu olusturur.

17



Konusma Yazma fliskisi

Insanlarin yazinin icadindan énce konusarak iletisim kurduklar1 bilinmektedir. Sozlii
dilin hakim oldugu o donemde insanlar, hafizada tutulmasi gereken bilgileri aralarindan
sectikleri bellegi giiclii kisiler ile saklamaya calismiglardir. Unutmamak i¢in gayret gosteren
insanlar, o donemlerde bu sekilde onlem almaya calismigtir. Duygu ve diisiincelerin sozlii
olarak aktarildigr konusma, tarih boyunca bireyin en ¢ok gereksinim duydugu dil becerisi
olmustur (Aktas & Giindiiz, 2009, s. 99). Konusma yoluyla asirlardir duygu ve diisiincelerini
sinirl1 bir sekilde aktarabilen insan, yazi ile bu sinirlarin ¢izgisini asarak sinirsizlik ve kaliciliga
ulagmistir. Nitekim giiniimiize ulasabilen tarihsel ve kiiltiirel kodlar, bu sayede gerceklesmistir

(Bagci, 2007, s. 61).

Sekil 3. Konusma yazma iliskisi.

Birey, bilgi paylasimini anlatma becerilerinden konusma ve yazma ile gerceklestirir.
Konusma ve yazma, bireyin toplum igerisinde sosyallesmesinde ve ¢evresinde birey olarak var
olmasinda 6nemlidir. Ciinkii birey bildiklerini anlatma, sosyallesme, iletisim kurma, taleplerini
dile getirme gibi ihtiyaglarini bu beceriler sayesinde gergeklestirir. Birey, konusma ve yazma
stirecini aktif olarak kullanirken yeni fikirler iliretmek ve bunlari baskalarina aktarmak
asamalarinda da disiinme becerilerini aktif kilmasi1 gerekmektedir (Yalgin, 2006, s. 98).
Konusma ve yazma arasinda bulunan siki iligki, etkili konusma yapabilme basarisini da
dogrudan etkilemektedir. Yazma becerilerinde etkili olan kisilerin 1yi konusmalar
gerceklestirdikleri bilinmektedir. Ciinkii metinde yer alan anlatim ve dil 6zellikleri konusmaya
yansimaktadir. Yazida goriilen kusur konusmayi etkiledigi gibi konugma da goriilen kusurlar
da yazmay1 etkilemektedir. Fakat etkili konusan her bireyin de nitelikli yazilar kaleme
alamayacagi bilinmelidir. Ayrica konugsma siireci igerisinde dinleyicilerden gelen doniitler
dogrultusunda bireyler, konusmalarin yoniinii degistirebilirken yazma siirecinde bdyle bir
olanak bulunmamaktadir. Bu nedenle yazma siirecinin tiim asamalarinda iyi bir plan ve

diizenleme islemlerini etkili kilmak gerekmektedir. Ciinkii yayimlanan yazili tiriinii degistirme
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ve diizeltme imkan1 yoktur. Bu karsilastirmalar sonucu yazinin daha 6nem ve dikkat gerektiren

bir beceri oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Kardas, 2013, s. 31).

Dinleme Yazma liskisi

Bireyin yagsaminda olduk¢a 6nemli bir yer ihtiva eden dinleme, anne karninda isitme ile
baslamakta yasam boyu devam etmektedir. Ailede, ¢evrede, okulda, is hayatinda giinliik
iletisimde birey kendini ifade etme ve anlamada dinleme becerisini etkin olarak kullanmaktadir
(Maden, 2013, s.51). Kisi, duygu ve diisiincelerini yazili olarak anlatabilmesi i¢in ilk olarak
anlama becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Anlama becerisi gelismis bir birey, duygu
ve diistince diinyasini rahatlikla aktarabilir ve dinleme ile elde ettigi birikimleri kolayca yaziya
dokebilir (Emiroglu & Pinar, 2013, s. 781). Nitekim iyi bir yazili iiriin ortaya koyabilmek i¢in
anlama becerilerini etkili olarak kullanmak gerekmektedir. S6zlii dil unsurlarimi dinleyerek

i¢sellestiren ve bellegine aktaran bireylerin etkili yazi yazabilmeleri muhtemeldir.

Dinleme

Sekil 4. Dinleme yazma iliskisi.

Yazma ile dinleme arasinda siki bir iliski oldugunu ifade eden Coskun, (2005, s. 36) bu
iki beceri arasindaki bagintiyr imla ve noktalama isaretleri agisindan kurar. Bu bagitida
dinleme becerisinin yazili anlatimdaki imla ve noktalamayn etkiledigini belirtir. Iyi bir dinleyici
konusma esnasinda sesleri ayirt edebilir; konugsmacinin tonlama, duraklama ve vurgu yaptig
yerleri kolayca fark edebilir. Dinleme becerisinde bu yetiyi kazanan birey, yazma siirecinde
imla ve noktalama isaretlerini yerinde daha 1y1 bir sekilde kullanabilecektir. Ayrica dinleme
araciligi ile zenginlestirilen sozciik dagarcigi, bireyin yazma niteligini etkilemektedir. Ciinkii
bireyin dinleme ile edindigi kelime kaliplari, deyimler, atasdzleri gibi unsurlarin yazili
anlatimda kullanilmast metni zenginlestirecektir. Bir baska deyisle anlama becerileri
gelismemis olan bireylerin anlatma becerilerinin gelismesi ya da etkili olmasi beklenilen bir

durum degildir. Bu nedenle 6grenme siireclerinde, uygulamalarda ve etkinliklerde dil
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becerilerinin birlikte gelistirilmesine ve buna yonelik uygulamalarin yapilmasma 6zen

gosterilmelidir. Nitekim bir beceride yasanan eksiklik digerlerini de etkilemektedir.

Yazma

Insanin kendini ve yasamini anlatma ihtiyaci var olussal bir eylemdir. Binlerce yil
oncesinde baglayan bu eylem, insanoglunun bir ihtiyaci olarak giiniimiize kadar siiregelmistir.
Bu ihtiyacin nedenleri ve yontemleri farkli olsa da temelde yer alan genel goriis paylasmak ve

anlatmak olmustur.

Yazi kisinin diisiincesini ve duygusunu farkli zaman ve mekana tasiyan ve gercekligin
anlagilmasi1 asamasinda ayni metin iizerinden farkli bakis agilarina olanak sunan bir diyalog
stirecidir. Diinyay1 anlamlandirma ve tan”ima bu etkilesim ile gerceklesir (Kaplan, 2002, s.
128). Nitekim yaz1 yazmak bir medeniyet gostergesidir. Uygarliga erisen toplumlar ve bireyler,
yaz1 sayesinde kendi medeniyetlerine ve diinyaya katkilar saglamistir. Bu nedenle yazmanin
varlig1 bir var olma bi¢imidir (Yaman, 2013, s. 85). Yazinin 6énemi, toplumlarin varliklarimi
stirdlirebilmesinde hig sliphesiz 6nemli bir konumdadir. Yazma, konusma gibi kisinin kendini
ifade etme ve iletisim kurma bi¢imidir. Ayn1 zamanda yazma, hem bireyin diisiinmesine bir
ara¢ hem de bireyin duygu ve diisiince diinyasini en 1yi sekilde yansitmasina olanak saglayan

bir beceridir (Glindiiz & Simsek, 2016, s. 19).

Yazmanm mekanik, bilissel ve duyussal birgok yapiya sahip olmasindan otiiri
alanyazinda arastirmacilar tarafindan farkli boyutlarina vurgu yapilan tanimlamalar
goriilmektedir. Sanders Reio, (2010, s. 1) yazmay1; bireyin kendini ifade etmesi, bilgiye
erisebilmesi, iletisim kurabilmesi, duygu ve diisiince diinyasinin farkindaligin1 kazanmasini
saglayan bir beceri; Graham & Harris (2005, s. 1) karmagsik siire¢leri barindiran ve
tanimlanabilmesi zor bir yapiya sahip olarak bir¢ok biligsel siireci igeren bir yeti; Calp (2010,
s. 225) kisinin bireysel, toplumsal ve evrensel sorunlarinin dilin kurallar1 dahilinde bir biitiinliik
igerisinde anlatilmasina olanak saglayan siireg; Karadag & Kayabasi, (2011, s. 990) kaligrafik
bir boyutun yani sira diisiinme siireglerini Uist diizeyde kullanmay1 gerekli kilan ve bireyin
akademik yasamu ile sosyal hayatindaki basarisiin temelini olusturan dil islevi; Ozbay (2006,
S. 121); Giines, (2013b, s. 157) duygu, diisiince, olay ve durumlarin dil kurallarina bagli olarak
cesitli sembollerle ifade edilerek anlatilmasi; Erdogan & Yangin, (2014, s. 439) planlama,
biitiinlestirme, diizenleme, gozden gecirme gibi gesitli bilissel slireglerin birlikte caligmasini
gerekli kilan ve doniitlerle stirecin kontrol altina alindig1 iist diizey diisiinme becerilerini islevsel
kilan bir siireg; Walker, (2005, s. 175) kisinin bilgilerini ve becerilerini sistematik bir diizen
igerisinde koordine eden biling iistii bir etkinlik; Emiroglu & Pinar, (2013, s. 778), kisinin duygu

ve diisiince ile tutumlarini bagkalarina aktarma isi, Byrne (1988, s. 2), harflerden olusan sembol
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kombinasyonlarinin bir takim isaretlerle sekillendirilerek anlatilmasi olarak tanimlamaktadir.
Yazma, uzun bir siire ve caba gerektiren ve diislinceleri organize etmeye dayali siireclerden
olusan bir beceridir. En genel ifade ile yazma, yapilandirilan dilsel kodlarin yaziya

aktarilmasidir (Yayli, 2008, s. 201).

Yazma bir iletisim aracidir. Iletisimin en temel islevlerinden biri bilgi aktarmadir. Bilgi
aktarma siireci, sozlii ya da yazili olarak gergeklesmektedir. SozIlii aktariminin miimkiin
olmadig1 durumlarda iletisim arac1 olarak yazi kullanilir. fletisim yollar1 (mektup, e posta vb.)
olarak farkli tercihler kullanilsa da tamaminda bir iletisim kurma amaci ve etkilesim
bulunmaktadir (Kimu, Matsuura & Yanashima, 2010, s. 2). Yazma ayrica bir problem ¢6zme
aracidir. Yazar; bir sorunu ¢ozebilen, ¢oziime yonelik alternatifler sunan ve bir amaca ulastiran
kisidir. Bu yoniiyle yazma, yazarin soruna yonelik denemeler yapmasini, her asamada plan ve
tist diizey becerilerini islevsel kilmasini gerektiren tistbiligsel bir beceridir (Berkenkotter, 1982,
s. 33). Yazma salt duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi ile sinirli degildir. Yazma, kisinin
giinlik yasamdaki islemlerinden kendini gerceklestirmeye kadar varan siire¢ igerisinde bir
ihtiya¢ olarak varligimi siirdiirmektedir. Sadece yazarlar degil herkesin ihtiya¢ duydugu bir
beceridir (Ozbay 2006, s. 121). Bu duruma iliskin Karadag & Maden (2013, s. 268), yazma
stirecinin ilk asamasinin ortaya ¢ikan ihtiya¢ oldugunu soyler. Ciinkii bireyi ilk harekete gegiren

sey yazmaya iten ihtiyag durumudur.

Bireyin yazma eyleminin temelinde yer alan zihinsel siirecler, yazmaya yonelik en temel
sorunun sorulmasini gerekli kilar. Bu soru da “Ni¢in/Neden Yaziyoruz” sorusudur. Kennedy
(1998, s. 7) bu soruya daha ¢ok 6gretim boyutu ile bakmaktadir. Ona gore "Neden yaziyoruz?"
sorusunun ti¢ sebebi bulunmaktadir. Birincisi yazmanin okul programinda bulunmasi, ikincisi
her sinmif diizeyinde yer almasi, {igiinciisli ise yazmaya iliskin siireclerin nasil uygulanacagina
dair son yillarda yapilan giincellemelerdir. George Orwell, “Neden yaziyorum?” sorusuna i¢
diinyasinda onu harekete gegiren duyusal yonleri ile bakar:

Kitap yazmak, ac1 verici bir hastalifin uzun siiren nobetleri gibi insani bitiren

korkung bir miicadeledir. Ne kars1 koyabilecegi ne de anlayabilecegi bir iblis

tarafindan itilmese, insan asla boyle bir ise kalkisamazdi. Biliyoruz ki, bu iblis,

herkeste, bir bebegin ilgi ¢cekmek i¢in ciyak ciyak aglamasina yol agan
icglidiinlin aynisidir (Orwell, 2014, ss. 15-16).

Yazmaya duyulan ihtiya¢ yazarlarin kisisel diinyalarina, goriislerine, hayata bakis
acilarma ve hayattan beklentilerine gore degigsmektedir. Sait Faik “Haritada Bir Nokta” adli
Oykiislinde yazmaya olan ihtiyacini, yasamayla esdeger gordiigiinii ifade eder:

S6z vermistim kendi kendime. Yazi bile yazmayacaktim. Yazi yazmak da bir

hirstan baska ne 1di? Burada namuslu insanlar arasinda sakin Oliimii
bekleyecektim. Hirs, hiddet neme gerekti? Yapamadim. Kostum tiitlinciiye,
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kagit kalem aldim. Oturdum. Adanin tenha yollarinda gezerken canim sikilirsa
kiiciik degnekler yontmak icin cebimde tasidigim cakimi ¢ikardim. Kalemi
yonttum. Yonttuktan sonra tuttum Optim. Yazmasam deli olacaktim
(Abastyanik, 2012, s. 73).

Yazarlarin yazma nedenlerinin ve ihtiyaglarinin farkliligi ne olursa olsun yazma insanlik
tarihi boyunca 6nem teskil eden bir eylem olmustur. Ge¢misten giiniimiize kadar insanin
paylagma ve anlatma ihtiyact hep var olmustur. Giiniimiiz insan1 da teknolojik araglarla stirekli
bir yazma eylemi igerisindedir. Teknolojik araglar yoluyla sosyal paylasim alanlarinda ve
giinliik iletisimlerde siklikla yazma eylemi kullanmaktadir. Bu sebeple giliniimiiz insaninin
icinde bulundugumuz caga uyum saglamasi i¢in ihtiya¢ duydugu becerilerden biri de yazmadir
(Yaman, 2013, s. 83). Bu anlatma ihtiyacinin sebebi fark etmeksizin bireyin iletisim kurarak
kendini anlatabilmesinin en etkili ikinci yolu yazma eylemidir (Karadag & Maden, 2013, s.
267). Yazma, dil becerilerinin en sonuncusudur. Yazma becerisi salt mekanik eylemlerden
olusan bir yap1 degil diisiince siireglerini kapsayan bilissel bir yapidan olusmaktadir (Akbayr,
2010, s. 4).

Yazma bircok diisiinsel boyuttan olusan bir siirectir. Hem bireyin diisiincelerinin
somutlastirilarak diizenlenme ve gelistirilebilmesinin yolunu agarken hem de bir sézciik ve bir
climleden hareketle olusturulan ¢agrisimlarla diisiincelerin kesfedilmesini saglar (Fulwiler
2002, s. 32). Miildiir (2017, s. 22) yazmanin bu diisiinsel boyutuna vurgu yaparak birgok tist
diizey diisiinme becerilerini ise kosan biligsel bir siire¢ oldugunu ifade eder. Bu baglamda
yazmanin {i¢ slirecten olustugunu belirtir. Birincisi; 6nceki ya da simdiki bilgilere dayali olarak
olusan fikir iretme asamasi; ikincisi bu fikirlerin sistematik bir sekilde kagida aktarilmasi,
liclinciisii ise gbzden gegirme ve izleme stiregleridir. Bir diisiinme siireci olan yazmanin bireyin
yasaminda zihinsel olarak edindigi tiim yasant1 ve bilgilerin yazmaya etki edebilecegini belirtir.
Boscolo (2009, ss. 359-360) yazmanin deneyimlere dayali sosyal bir etkinlik oldugunu ifade
eder ve yazmanin biligsel ve duyussal yonlerden olusan karmasik yapisina vurgu yapar.
Kennedy (1998, s. 10) yazmanin ii¢ bilesenden olustugunu vurgular. Birincisi 6grencilerin
metnin sentaks yapisina dair bilgileridir. Yani hangi sozciigiin ve ciimlenin nerede
kullanilacagina dair bilgisi, ikincisi metnin konusu, metnin yapisina dair kavramlarin bilinmesi,
liclinciisii ise Ogrencilerin yazma eylemini bir {iriin haline getirebilecek bir diizeye
ulagmalarinin saglanmasidir. Nitekim Ogrencilerin diisiincelerini nitelikli bir sekilde {iriine
dokebilmeleri i¢in de gerekli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Marchisan &
Alber, 2001, s. 156). Bu amagla yazma egitimine iliskin temel amaglar aragtirmacilar tarafindan
asagidaki sekilde siralanmistir (Aktas & Gilindiiz, 2005, s.62; Karakus, 2005, s. 126; Goger,
2016, ss.62-64; Giines, 2016, $5.168-169).
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Ogrencilerin yazili olarak ifade etme becerileri gelistirmek ve yazma eyleminin
aliskanlik haline doniismesini saglamak

Ogrencilerin yazmaya iliskin duyussal 6zelliklerini olumlu agidan yonlendirebilmek
Yazmanin bir siiregten olusan biligsel boyutunu anlatabilmek

Ogrencilere metnin yapilar1 hakkinda bilgi vermek ve buna iliskin deneyim
kazanmalarini saglamak

Yazma siirecinde yer alan tiim asamalar hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak
Ogrencilerin kendi yazili iiriinlerine yonelik kontrol ve degerlendirme siireglerini
islevsel kilmak

Ogrencilere farkli metin tiirlerini 6gretmek ve bu metin tiirleri ile ilgili rehberlik
etmek

Imla ve yazim kurallarina dikkat edilmesini saglamak

Bagimsiz yazma becerisi ile birlikte igbirlikli yazma becerilerini gelistirmek
Yazma yontem, teknik ve stratejileri 6gretmek

Ogrencilerin okul programi disindaki yasamlarma da yazma aliskanlig

kazandirilmasini saglamak

Yazma egitiminin yukarida bahsedilen amaglarinin yani sira, gelistirilmesi amaglanan

alt dil becerilerinin oldugunu Kardas (2013, s. 50) ifade etmektedir. Bu baglamda diger dil

becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ciink{i yazma becerisi

diger dil becerilerini dogrudan etkilemektedir. Ayrica bilgi aktarimi ve ihtiya¢ durumu bir

iletisim ortami olusturarak bireyin iletisim becerilerini gelistirmektedir. Giines (2016, s. 159)

de yazmanin 6g8renci lizerindeki etkilerini géz Oniinde bulundurarak yazmanin diisiinme,

anlama, iletisim kurma gibi bir¢ok beceriyi 6grenciye kazandirdigini ifade etmektedir:

Yazma eylemi, Ogrencilerin bilissel stireglerini aktif kilmakta ve diistincelerinin
diizenlenmesini saglamaktadir.

Yazma, diisiincelerimizin yaziya dokiilerek somutlasmasini saglamakta ve bu siireci
yeniden diizenleme olanagi sunmaktadir.

Yazma, kisinin duygularinin farkindaliginda olmasmi saglamakta ve bu
duygularinin ifade edilmesini saglamaktadir.

Yazma, Ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarini ve gozlemlediklerini daha iyi

anlamalarina yardimci olmaktadir.

Yazma becerisi dil becerileri igerisinde en zor olan ve en son gelistirilen beceridir. Bu

nedenle bu becerinin kazandirilmasi ve etkili bir sekilde giinliik hayat icerisinde kullanilmasini

yazma hedef ve amaglara gore saglamak istenen diizeyde olmamaktadir (Goger, 2016, S. 67).
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Ogrencilerin bu etkili anlatim1 yakalamalar1 igin elestirel diisinme, diisiinceleri organize etme
becerilerine sahip olma ve nitelikli bir yazma egitimi almalar1 gerekmektedir (Ungan 2007, s.
463). Fakat yazma egitimi siireci igerisindeki yanlis uygulama ve tutumlar, &grencilerin
yazmaya iliskin davranislarini etkilemektedir. Bu sebeple yazma eyleminin sevdirilerek
Ogretilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu eylemin sevdirilmesi ise birtakim ilkelere baglidir. Bu ilkeler
Ogrencilerin gdzlem yapma, iyi bir okur ve dinleyici olma ile 6zgiinliige ulasmalaridir (Arici ve
Ungan, 2013, s. 23). Ayrica iyi bir yazma {iriiniiniin ortaya koyulabilmesinde 6grencinin
birikimi énemlidir. Bu birikimin olusmasi i¢in de 6grencilerin gergeklestirmesi gereken {i¢
eylem bulunmaktadir. Bu eylemlerden birincisi bireyin ¢evresini ve diinyasini algilamasini
saglayan gozlem yapma, ikincisi bilgi edinme ve metin yapilarin1 tanimaya olanak saglayan
okuma, {iglinciisii ise tiim algilamalarin zihinde fonksiyonel bir isleme tabi tutuldugu diistinme
eylemidir (Beyreli vd. 2005, s. 37). Yazma eylemi, zihindeki bilgileri organize etme ve bu
bilgileri yaziya dokme iizerine kurdugu ciddi diisiinsel siirecler icermektedir. Bu siiregler
ogrencilerin kodlama, sozciikleri tanima, okuduklarini1 anlama, 6zetleme, yazim ve noktalama
becerilerini gelistirme gibi diisinme becerilerini gelistirmektedir (Rao, 2007, s. 102). Ayrica
yazmak, bireye psikolojik olarak bir rahatlama hissi verir. Ciinkii birey, yasantilarini ve
birikimlerini yaziyla bagkalarina anlatarak paylasma ve bu paylasmanin getirdigi bir rahatlama
duygusunu arzu eder. Bunun sonucunda birey, daha huzurlu ve mutlu bir yasam siirer (Goger,
2016, s. 29). Goriildiigii lizere yazmanin birey tizerinde birgok olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu
olumlu etkilerin bir kismina Graham ve Harris (2013, ss. 4-5) deginir. Bu baglamda yazma;
baskalarini etkilemek, kisinin amaclarina ulasmak, 6grenme ve iletisim siireclerinde etkin
olarak bireye olumlu katkilar sunmaktadir. Ayrica okuma becerisine ilintili olarak her iki

beceriye iliskin karsilikli ¢aligmalarin yapilmasi okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

Yazma eyleminin nitelikli ve etkili olmasi, iyi bir yazma egitiminin gerceklesmesine
baglidir. Bu sebeple 6grencilere 6gretim siirecinin ilk asamasindan itibaren bu egitimin
verilerek yazili Uriinlerinin incelenmesi, gozden gegirilmesi, denetlenmesi, degerlendirilmesi
ve yazilanlara dair geri doniitlerin verilmesi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilir (Arict
& Ungan 2008, s. 318). Yazma siirecinde gergeklestirilen hazirlik, planlama, konu bulma, ana
fikri belirleme nitelikli bir yazinin temel bilesenleridir. Yazil1 bir metnin siire¢ sonunda nitelikli
bir {irline doniligmesi i¢in yazma agsamalarindan gegmesi gerekmektedir. Temizkan (2003, s. 5)
yazma siirecinin konu belirleme, konu sinirlandirma, ana fikir belirleme, plan, diisiince
organizasyonu, diizeltme asamalarindan olustugunu belirtirken Karatay (2011b, s. 24) yazil
stireci; hazirlik, taslak olusturma, gézden gegirme, diizeltme ve yayimlama asamalar1 olarak

belirtmistir. Akyol ise (2013, ss. 109-115) yazma asamalarini su sekilde siralamistir:
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Konu sec¢imi: Yazma siirecinin en onemli adimlarindan bir olan konu sec¢iminde
Ogrencilere Ozgiirce se¢im yapabilecekleri kendi istedikleri konular hakkinda yazmalari
saglanmalidir. Yoksa bilgi ve ilgi duymadiklari bir konu hakkinda yazmalari, yazma eylemini

zorlastirabilir.

Amag belirleme: Ogrencilerin ne igin yazdiklarma iliskin bilgilerinin olmas1
gerekmektedir. Edebi bir haz uyandirmak ya da bilgilendirmek i¢in mi yazdiklarina dair

bilgileri olmalidir.

Hedef kitleyi belirleme: Metni kimler i¢in kaleme aldiklarinin silire¢ baginda

belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkii 6grenciler yazilarini bu kitleye gore dizayn edeceklerdir.

Yazi tiirtinii belirleme: Siir, hikaye ve bilgilendirici metin tiirlerinden kendi yetilerine

gore birini segmeleri yazmada daha basarili olmalar saglayabilir.

Diisiinceleri organize etme: Metne somut bir sekilde yansiyacak olan diislincelerin bir

disiplin dahilinde farkli uygulama ve etkinliklerle diizenlenme ve organize edilmesidir.

Taslak olusturma: Birka¢ yazma denemesinden olusan calismalari kapsamaktadir.
Ogrenciler, bu asamada yazili metinlerine istedikleri gibi yon verebileceklerini bilerek yazma

siirecine devam edebilir.
Gozden gecirme: Yazilanlarin tekrar kontrol edilerek gozden gecirilmesidir.
Diizeltme: Yazinin igerikle birlikte sekil boyutunun denetlendigi asamadir.

Yayimlama ve Paylagsma: Yazinin nihai hali paylasilarak okurlara sunulur.

Hedef i Distincel
Konu Amag Kitlevi Tiirtine eri Taslak Gozden Diizeltme Yayimla
Secimi Belirleme Belirl e)rln 2 Karar Organize Olusturma Gegirme ma
Verme Etme

Sekil 5. Yazma siireci.

Egitimciler, egitim-0gretim silirecinde Onemli bir asamanin O6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi oldugunu belirtmektedir (Phillips, 2007, s. 1). Ciinkii anlaml
ogrenmelerin  gerceklesebilmesi ve disilincelerin, duygularin ifade edilerek iletisim

kurulabilmesinde yazma siireci anlam kazanmaktadir (Hidi & Boscolo, 2006, s. 153).
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Ogrencilerin yazma siireclerinin anlamli ve nitelikli kilinmasi i¢inde etkinliklerden faydalanilir.
Egitimciler, etkinliklerle 6grencilerin siirece uyumunu kolaylastirarak 6gretim siirecinin bir
asamasi olarak etkinlikleri uygular (Sever vd., 2011, s. 33). Yazma siirecinde beyin firtinasi,
kavram haritasi, grup ve akran uygulamalari, serbest yazma ¢alismalar1 gibi etkinlikler
uygulanabilir. Etkinliklerin uygulanma siirecinde Ogretmenler, ogrencilerin  hazirlik
asamasindan planlamaya kadar yazma etkinliklerine uyum saglamalarina yardime1 olur (Grabe
& Kaplan, 1996, s. 317). Yazma etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken
bir takim ilkeleri Kilig (2012, ss. 16-17) su sekilde siralamistir:

e Yazma etkinliklerinin uygulanmasi i¢in ayr1 bir ders saati tahsis edilmelidir.

e Yazma becerisini kazandirmak i¢in climle ve paragraf alistirmalar1 yapilmali, metin
tiirlerine dair bilgiler verilerek yazma denemelerine yer verilmelidir.

e Ogrencilerin diizeyleri dikkate alinarak ve yasantilarma yakin konular secilerek
siirec ilerletilmelidir.

e Uygulamalarda kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir yol izlenmelidir.

e Yazma etkinlikleri sonrast verilen 6devlerin denetimi ve degerlendirmesine 6zen
gosterilmelidir.

e Yazma etkinliklerine iliskin istek ve ilgi uyandirilmahdir. Bu ilgi ve istegi
uyandirmak i¢in yazdiklarini sinifla paylagsma, yazma yarigmalari diizenleme, gazete
ve dergi ¢ikarilmasi sayilabilir.

e Yazma etkinlikleri dersle sinirli kalmayip bagka derslere ve kisisel yasama da
entegre edilebilmelidir.

I¢sel karmasik bir siiregten olusan yapisi, uygulama esnasinda geri déniit, diizeltme ve
degerlendirme gibi agsamalarin gerektigi kadar takip edilememesi, sinif kalabaliklar1 ve
ogretmenden kaynakli digsal sorunlardan dolay1 yazma becerisinin diger becerilere gore daha
ge¢ ve yeterince gelismedigi soylenebilir (Karatay, 2011a, s. 1031). Ayrica 6grencilere
herhangi bir 6zdeyis ve ataséziinden hareketle bir kompozisyon yazdirmaya calismak ve bu
yazma calismasmi degerlendirmemek ve gereken onem ve Ozenden eksik bir anlayis
sergilenmesi, oOgrenciler tarafindan da zamanla kabul gormektedir. Bu durum yazma
etkinliklerini siradanlastirarak basitlestirmektedir (Goger, 2010, s. 273). Nitekim 6grencilerin
yazma becerilerinin gelismemesinde en biiyiik faktdr, yazma egitimi baglaminda verilen
egitimin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecek nitelikte olmamasidir. Genel olarak
herhangi bir konu verilerek metin yazilmasi istenmekte ve yazma uygulamalar1 diger ders
saatinde yazilanlarin okunmasindan ibaret kalmaktadir. Yazma igin gereken siireye yer

verilmemekte ve dogal olarak ogrenciler, diisiincelerini saglikli bir sekilde metne
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aktaramamaktadir (Ungan, 2007, s. 468). Bu anlayislardan 6tiirii, 6grenciler yazmada sikinti
yasamaktadir. Bu sikintilar daha detayli olarak ifade edilirse konu bulma, metni diizenleme,
amag belirleyememe, imla ve noktalamay1 gerektigi gibi kullanamama ve metni kontrol
edememe gibi durumlardan olusmaktadir (Graham & Harris, 2005, s. 1). Yasanilan bu sorunlar
nedeniyle Ogrencilerin nitelikli ve etkili bir yazma iiriinii ortaya koyabilmesini saglayan
becerilerini gelistirmek ve yazma siirecinde 0grencilere rehber olunmasi gerekmektedir. Bu
stirecte 0gretmen ilk olarak model olmali ve yazma siireclerinin tiim asamalarini gostererek
ogretmelidir (Spandel, 2005, s. 147). Ayrica Ogretmenler, yazma uygulamalarinda ve
degerlendirme asamasinda 6grenciler arasinda bir karsilastirma yapmamalidir, yazili tirtinlerini
degerlendirmelidir. Degerlendirme siirecinde de yazma tutumlarini olumsuz etkileyecek s6z ve
davraniglarda bulunulmamasina 6zen gosterilmelidir. Yazilarin eksik yonleri, yapici bir iislupla
ifade edilmelidir (Oral, 2014, s. 21). En genel ifade ile 6gretmen, bu siiregte rehber olmali ve
Ogrencilerin zamanlarini iyi kullanilmalarini saglayarak yazma siirecini nitelikli ve verimli
kilmalarin1 saglamalidir. Nitekim bu konuyla ilgili Goger (2010, S. 273), yazma siirecinde
Ogrencinin konuyu bulma agamasindan yazili iirliniin ortaya ¢ikip degerlendirilmesine kadar
ogretmenin rehberliginde 6grencilerin aktif olmasi gereken bir yazma siirecinden bahseder. Bu
nedenle 6gretmenler, yazma becerisine iliskin etkinlikleri uygulama siirecinde bir takim tutum
ve davranislarla 6grencilerin yazma siireglerini daha nitelikli kilabilir. Ogretmen, dgrencilerin
yazma asamalarinin planlanmasindan iiriiniin ortaya koyulmasina kadar yazma siireci boyunca
ogrencileri destekleyerek saglikli 6grenme ortamlari olusturabilir. Bu durumun aksine yazmaya
verilen vaktin kisa olmasi, gereken 6nemin verilmemesi, yetersiz doniitler, yazili {iriiniin
sunulma imkaninin olmamasi gibi yazma siiresi boyunca 6grencilerin yasadiklar1 herhangi bir
problem, yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Karatay, 2014b,
S$.22). Sonug olarak Ogrencilere yazmay1 sevdirmek, yazma eyleminden haz duymalarimi ve
zihnindekileri kolayca kagida dokmelerini saglamak yazma becerisinin niteligi ve dgrencinin
akademik yasantis1 agisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Graham, Harris & Larsen (2001, s.
77) yazmanin egitim siirecindeki 6nemine vurgu yaparak nitelikli bir yazma siirecinin asagidaki

ilkelerden olugmasi gerektigini ifade etmektedir:

» Ogrencilerin yazma uygulamalarm gergeklestirdikleri sinif igi ve okul ortamlar,
okuma ve yazma materyalleri ile zenginlestirilmelidir.

» Ogrencilerin rahat bir simf ortaminda yazmalarinin 6nii acilarak ve basarilari
desteklenerek olumlu tutumlar: gelistirilmelidir.

* Yazma siirecinin her basamaginda 6gretmen-6grenci arasinda bir iletisimin ve

Ogretmenin rehberligi s6z konusu olmalidir.
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»  Ogretmen, yazmaya iliskin model olmasimnin yaninda olumlu tutum ve davranislar
gostermelidir.

» QOgrencilerin yazmanin tiim asamalarinda birbirlerine yardim etmelerine olanak
saglayan grup calismalarina yer verilmelidir.

» Ogrencilerin diisiincelerini ve becerilerini nasil kullanmalar1 gerektigine dair
islevsel etkinliklere yer verilmelidir.

» Ogrencilerin geri déniit almalar1 amaciyla paylasim yapmalarina uygun zemin
olusturulmalidir.

= Yazma siirecinin basariya ulastigini kontrol etmek i¢in siire¢ takip edilmelidir.

» Ogrencilerin bu siirecteki eksikliklerini gidermek ve destek almalarimi saglayacak
0z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir.

» Ogretmen, yazma programi ve uygulamalarim aile ile koordineli bir sekilde

yiirliterek 6grencilerin gelisimleri hakkinda bilgi vermelidir.

Yazma Yaklasimlari

Yazma ile ilgili diinyada yapilan ¢alismalar sonucunda, yazma eyleminin daha nitelikli
olmasi1 ve hedeflenen amaglara ulasilmasi icin birtakim yaklasim ve modeller gelistirilmistir.
Bu yaklasimlardan en ¢ok kabul goren iiriin temelli ve siire¢ temelli yazma yaklasimlari
olmustur (Teksan, 2013, s. 30). Bu iki yaklasim, yazma becerisinin 6gretiminde kullanilmis bu
kapsamda birtakim modeller gelistirilmistir. Uriin temelli yaklasim, siire¢ sonunda elde edilen
yazili lriine odaklanirken siire¢ temelli yaklasim yazma silirecine ve asamalarina
odaklanmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin bu basliginda iiriin temelli ve silire¢ temelli

yaklasimlarin yazma eylemine iliskin bakis agilarina deginilecektir.

Uriin temelli yazma yaklasimi.

Bireyin kendini yazma yoluyla anlatmasi bir takim ilke ve kurallara bagl olarak son
yiizyilda davranis¢1 yaklagima gore diizenlenmistir. Bu kurallar, davranis¢1 yaklasim ve etki
tepki baglaminda esas alinarak olusturulmustur. Ogretmen bu yaklasima gére dgrenciye bir
konu vermektedir. Verilen bu konu davranis¢i yaklasimin etki boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencinin de verilen bu konu hakkinda yazi yazmas: tepki boyutunu olusturmaktadir. Bu
yaklasim ile ele alinan yazma siirecinde; Ogrencinin zihinsel siireclerinde olusan islemler,
yazma Urlniiniin elde edilmesinde hangi asamalardan gecildigi, yazma asamasinda ne tiir
problemlerin yasandigi ve buna yonelik problemlerin nasil ¢oziilecegine durumlar dikkate

alinmamaktadir (Temizkan, 2014, s. 1).
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Uriin temelli yazma yaklasiminda, yazmanin tek bir eylem sonucu ortaya ¢iktif
diisiiniilmekte ve amaglanan hedefin sadece ortaya c¢ikan yazili {irlin  olmasina
odaklanilmaktadir. Yazma eyleminin gergeklestirilmesi siirecinde, farklt metin tiirlerinin
denemeleri yapilmamakta ve Ogrencilerin yazmaya iliskin duyussal tutumlar1 goz ardi
edilmektedir. Degerlendirme sadece not icin yapilarak yazma uygulamalar1 okulla sinirh
kalmaktadir (Coskun, 2009b, ss. 55-56). Ciinkii bu yaklasim yazmayi salt mekanik bir islev
olarak gérmektedir. Ogretmen tarafindan bir konu verilir ve verilen konu ile ilgili 6grencinin
yazi1 yazmasi beklenir. Tim 6grenciler ayni diizeyde kabul edilerek 6grencilerin gelisimsel
Ozellikleri, hazirbulunusluklar1 ve ilgi duydugu konular géz ardi edilir. Boylece 6grencilerin
farklilig1 inkar edilir ve yazma yetilerinin gelistirilmesi igin bir ¢aba harcanmaz. Ogretmen
merkezli olan bu yaklasimda yazma belirlenen kurallar dahilinde uygulamaya konulur. Sinirlt
bir zaman igerisinde dayatilan yazma eyleminde, bigimsel 6zelliklere dikkat edilir. Tiim bu
asamalar, 6grencilerin 6grenme silirecindeki kesfetme basamaklarini ortadan kaldirmaktadir.
Ogrencilerin kesfetme yetilerinin dikkate alinmamasi, yazili {iriiniin sadece yiizey yapisina
bakilmasi, yazma eyleminin not olarak goriilmesi ve yalnizca bi¢cime odaklanilmasi gibi
yaklagimlar elestirilmektedir. Bu bahsedilen etkenler, yazma alaninda yazar engelleyicileri
olarak adlandirilir (Ulper, 2008, ss. 39-40). Ayrica bu yaklasimda yazma 6ncesinde konu ile
alakal1 bilgiler elde edilir ve bu bilgiler sebep-sonug, kanitlama ve karsilastirma gibi birtakim
islemler yoluyla kigida aktarilir. Ogretmen tiim bu islemler icerisinde degerlendiren kisi
konumundadir. Degerlendirme Olgiitleri olarak da dilbilgisi, sozciik se¢cimi ve bigim gibi

etkenler temel alinmaktadir (Oral, 2014, s. 24).

Glinlimiizde yazma eylemi ile ilgili yasanan problemlerin biiyiik kisminin iiriin temelli
yazma yaklasiminin temel alinmasi ile olustugu iddia edilmektedir. Geleneksel anlayisin hakim
oldugu bu yaklasimda yazma siireci ve asamalar1 ihmal edilmektedir. Ogretmen rehber olma
konumundan uzak bir sekilde yazma siireci igerisinde yer alir. Ayrica yazili iirlinle ilgili
verilmeyen geri doniitler ve bu hakim anlayis, 6grencilerin gelismemelerine neden olmaktadir
(Karadag, 2016, ss. 168-171). Bu yaklasimla ele alinan siiregte 6grenciler, verilen ddevler ve
uygulamalar sonucunda taklit etme ve kopyalama aligkanligi kazanmakta ve bu aligkanlik,
ogrencilerin biligsel yetilerini kullanmama ve diisiincelerini aktarmama gibi olumsuz durumlara
neden olmaktadir (Giines, 2013Db, s. 158). En genel ifade ile tiriin temelli yaklasim, dogrusal bir
boyutla ilerlemekte; planlama, hazirlik, diizenleme, gézden ge¢irme, degerlendirme, tahsis ve
yeniden yazma gibi asamalar1 goz ardi etmektedir (Karatay, 2014b, s. 26). Sonug olarak bu
asamalarin ihmali, siire¢ igerisinde dgrencilerin yazma ile ilgili yasadiklar1 herhangi bir sorunun
tespitini olanaksiz kilmaktadir. Badger & White (2000, s.154), iiriin temelli yazma yaklagiminin

alistirma, kontrollii yazma, rehber egliginde yazma ve serbest yazma olarak dort bilesenden
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olustugunu ifade eder. Alistirma asamasinda, 6grencilerde 6rnek metinleri okuyarak metnin
tiriine iliskin farkindalik kazanmalari; kontrollii yazma asamasinda nitelikli metinlerden
hareketle benzer metinler olusturmalari ve serbest yazma asamasinda istedikleri bir konu
hakkinda 6zgiin metinler ortaya koymalar1 amaglanmistir. Rehber esliginde yazma asamasinda
ise siire¢ icerisinde Ogrencilerin yonlendirilmeleri ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi
hedeflenmistir. Bu asamalarla ilgili 6rnek verilirse bir 6gretmenin 6grencilere mektup yazma
becerisini kazandirmasiyla ilgili olabilir. Mektup Orneklerini smifta paylagan Ogretmen,
alistirma ile 6gretim siirecine baslar. Ogrenciler, mektup drneklerini okuyarak tiir hakkinda
bilgi edinir ve farkindalik kazanir. Ikinci asama olan kontrollii yazmada ise 6grenciler mektup
tiriinde bir metin kaleme almaya calisir. Diger asamada ise Ogrencilerin yazili iirlinleri
incelenerek gerekli diizeltmeler yapilir ve tiirle ilgili 6grenciler, serbest yazilar yazmaya hazir
hale getirilir (Can, 2018 akt. Akdag, 2019, s. 17). Bahsedilen bu igerikler dikkate alindiginda
tirlin temelli yaklagimin asagida yer alan ozellikleri tagidigi sdylenebilir (Coskun, 2009b, ss.
55-56).

* Yazma eylemi, 6gretmenin 6grencilerle paylastigi metin tiirlerinin taklidine dayanir.

* Yazma siirecinde 6gretmen aktif bir konumda iken 6grenci pasif bir konumdadir.

»  Ogretmen yazma eyleminde genel olarak degerlendirme yapar.

* Yazma eylemi, 6grencinin bireysel olarak yiiriittiigii bir islem olarak goriiliir. Grup

calismalarina ¢ok yer verilmez.

*  Yazma siireci degil iiriin 5nemlidir. Igerikten ¢ok imla ve noktalama ile kagit diizeni

onemlidir.

® Yazma asamasinda olusturulan taslak metin {iriiniin kendisidir.

Uriin temelli yazma uygulamalarmm amaglanan dogrultuda yazma becerilerini
gelistirmemeleri, ilgili alanyazindaki arastirmacilart farkli yaklasim ve model arayiglara
yoneltmistir. Arastirmacilar tarafindan yazmanin siire¢ boyutu iizerinde durulmasi gerektigine
dair siire¢ temelli yazma yaklagimi ortaya atilmistir (Goger, 2016, s. 113). Boylece yazma
stirecinde ihmal edilen kisinin biligsel siirecleri goz 6niinde bulundurularak siire¢ temelli yazma

yaklagimi gelistirilmistir.

Siire¢ temelli yazma yaklasimi.

Siire¢ temelli yaklasim; Ogrencilerin diisiinme becerilerini, planlama ve karar alma
yetilerini gelistiren ve “ne yazildi” yerine “nasil yazildi” sorusuna odaklanarak siirecin 6nemine
deginen bir yaklasimdir. Yazar engelleyicilerinin (writer’s block) kaldirilmasinin amaglandigi
bu yaklasimda bireylerin zihinlerinde yazma asamasinda neler oldugu merak edilir. Yazma

siirecinin nasil gergeklestigi ve slireg sonunda ortaya ¢ikan yazih iirliniin daha nitelikli hale
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nasil gelebilecegi bu yaklasimin kapsaminda yer alan sorulardir (Ulper, 2008, s. 41). Siireg
temelli yaklagimin igerisinde yer alan yazma asamalari, aragtirmacilar tarafindan farkli sekilde
ifade edilmistir. Ilk olarak fikir, kulucka ve iiretim olarak belirlenen bu asamalar daha sonra
planlama, diizenleme ve gozden ge¢irme olarak tanimlanmistir (Tompkins, 2000, s. 9). Bu
yaklasim kisinin yazma siirecinde gosterdigi bilissel, duyusssal, devinimsel, psikolojik ve
sosyal reaksiyonlarin nasil ve hangi agsamada gerceklestigine odaklanmaktadir. Nitekim bu
yaklasimin temelinde 6grenciyi merkeze alan yapilandirmacilik analyist bulunmaktadir. Siireg
temelli yaklasimla ilerleyen yazma siirecinde hazirlik, taslak olusturma, kontrol etme,
diizeltme, yeniden yazma asamalar1 yer almaktadir. Siire¢ igerisinde yazilanlarin 6gretmen ve
Ogrencinin akranlar tarafindan geri doniitlerle diizeltilmeye g¢alisiimasi 6nem tagimaktadir

(Karadag, 2016, s.171).

Stire¢ temelli yaklasimda yazma siireci; birtakim asamalardan olusmaktadir. Yazma
Oncesi asamada; konu, amag, hedef kitle, metin tiirii, diisiincelerin organizasyonu belirlenir.
Taslak olusturma asamasinda; amac¢ ve hedef kitlenin uyumunu gozden gecirme; yazma
asamasinda yazma taslaklarinin denetlenmesi, paylasilmasi ve akranlarla ya da 6gretmenlerle
fikir aligverisinde bulunulmasi; diizenleme asamasinda yazilanlarin dinlenmeye birakilarak
kontrol edilmesi yer almaktadir. En son asama olan yayimlama da ise yazilanlar1 s6zlii olarak
paylasma, dokiiman olarak arkadaslara ve ¢evreye gonderme, drama ¢aligmalarina doniistiirme
gibi eylemler gerceklestirilmektedir (Akyol, 2013, ss. 107-115). Boylece siire¢ temelli yazma
yaklasimi ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olarak 6grenmeye katki sunmaktadir. Bu siirecte
ogrenciler, yazma becerisini kendilerini gelistiren ve 6grenme siireglerini nitelikli kilan yaratici
bir eylem olarak gérmektedir (Maltepe, 2006, s. 31). Ayrica bu siiregte dgrencilerin sadece
yazma becerisi gelismeyecek biligsel fonksiyonlar1 da gelisecektir. Ciinkii yazma salt mekanik
bir boyuttan ibaret degildir. Birey diislincelerini, duygularin1 ve bilgisini kdgida aktarirken
birgok zihinsel islemi kullanmaktadir. Bu nedenle bireyin zihninde yer alanlar, biligsel

stireglerin kullanimi ile somutlasmaktadir (Temur & Cakiroglu, 2011, s. 12).

Bu yaklasimda dgretmenlere birtakim goérevler diismektedir. Ogretmenler, yazmaya
iliskin saglikli bir simif ortami yaratarak Ogrencilerin diisiincelerini harekete gec¢irmelerini
saglar. Olusturulan sinmif ortaminda 6grenciler, yazili {irlinlerini paylasirlar ve yazdiklar ile
alakali sorular sorarak bir etkilesim gelistirilir. Ayrica 6grencilerin konu se¢iminde 6zgiirce
secim yapabilmeleri ve akran destegi ile siireci ilerletmeleri desteklenir. En genel ifade ile bu
stirecte 0gretmenlerin yazma Oncesinden {iriiniin ortaya koyulmasindan sonraki siirece kadar
her asamada stireci takip etme, izleme ve degerlendirme agamalarinda 6grencilere rehber olmasi

gerekmektedir. Siire¢ temelli yaklasim, 6grencilerin 6z diizenlemelerine, planlamalarina ve
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stireci diizenleme asamalarina dikkat ¢ekmektedir (Harris & Graham, 1996, ss. 10-11). Bu
yaklasimda 6gretmen degerlendiren kisi konumunda yer almaz. Ogretmenin bu siirecteki
gorevi, rehberlik yapmaktir. Ayrica 6gretmen siire¢ i¢inde yazma ¢aligmalarinda 6grencilere

model olarak ve onlar1 yonlendirerek destek olur (Oral, 2014, s.25).

Siire¢ temelli yazma yaklagiminda, metin olusturma becerilerinin zihinde
yapilandirilmasi ve metnin nasil olusturulmasini gerektiginin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir
(Karatay, 2014b, s. 27). Metin olusturma siirecinde birtakim teknikler kullanilmaktadir. Beyin
firtinasi, zihin haritasi, kiimeleme ve kavram haritalar1 bu tekniklerden birka¢i olarak
siralanabilir. Ayrica bireyin bu yaklasimla ele alinan yazma siirecinde iistbilissel ve 6z
diizenleme becerileri olduk¢a Onemlidir. Ciinkii yaklasimda bireylerin problem ¢6zme,
Ogrenme siirecini yonetme ve biligsel bilisini kullanabilmesi hedeflenmistir (Karadag, 2016, s.
172). Bu nedenle bu yaklasimin hedeflenen amaclari dogrultusunda yazma siirecinin
gozlemlenmesi ve etkinliklerin tamamlanmasi gerekmektedir (Rijlaarsdam & Bergh, 2006, s.
41). Siireg icerisinde gergeklesen 6gretmen ve 6grenci etkilesimi, ayn1 zamanda 6grenmeyi
sosyal bir etkinlige doniistiirmektedir. Bu etkilesim siirecinde 6grencilerin su o6zelliklerine

deginilmektedir (Dilber Caglayan, 2014, s. 47):

= Siireg igerisinde paylasmay1 ve yardim etmeyi amaglamak,

= Bilgi edinme siirecinde okuduklar1 ve yazdiklari izerinde bireysel tavirlari olmak,

» Ogrenme amaciyla ilerleyen siirecte, sorumluluk almaktan kaginmamak,

* Yazmanin bir silirecten olustugunu bilmek,

= Ogrenme siirecinde hem okuma hem de yazma becerileri alaninda risk alabilmek,

= Bireysel gelisimini ve ¢alismalarini degerlendirebilmek igin igbirligi yapabilmek.

Bu yaklagim temel alinarak olusturulan yazma etkinlikleriyle 6grencilerin yazma
becerisini igsellestirmeleri ve kendi yasantilarinda her zaman kullanabilecekleri bir aligkanliga
doniistiirmeleri amaglanmaktadir. Bu nedenle yazma etkinliklerinin sadece okul sinirlart
icerisinde kalmamasi, bireyin sosyal hayatinda da kullanmasi saglanmalidir. Rehber
konumunda olan 6gretmen, uygun sinif ortami olusturarak yazma becerisinin nitelikli bir
sekilde yiriitiilmesini saglamasi gerekmektedir (Goger, 2016, $5.112-113). Siirecin
planlanmasi, 6grencinin siireci izlemesi ve degerlendirmesi ile birlikte siirecin yonetiminin ve

denetiminin iistlenilmesi, 6grencilerin ele alacag: yazilarin niteligini hi¢ siiphesiz artiracaktir.
Ustbilis
Ustbilis kavrami ilk olarak Flavell (1979) tarafindan alanyazinda kullamlmistir. Okul

oncesi ve ilkokul seviyesindeki bir grup Ogrencinin ileri bellek diizeylerini inceledigi

calismasinda, kii¢iik yastaki 6grencilerin kendilerinden yasca biiylik 68rencilere gore 6grenme
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durumlarinda zorlandiklarini, bu siirecle ilgili kendilerini daha az tanidiklar1 fakat bilissel
stireclerini de agik bir sekilde yansittiklart sonucuna ulasmistir (Flavell, 1979, s. 906). Bu
calisma ile Ogrencilerin bilisleri hakkindaki bilgi durumlarini yansitmalar1 bu kavramin

olusmasini saglamistir.

Ustbilisin birgok anlami barindiran bir kavram olmasi, cesitli disiplinler (psikoloji,
egitim, Ogrenme bilimleri, noroloji ve klinik psikoloji vb.) tarafindan yaygin sekilde
kullanilmasina zemin hazirlamistir (Scott & Levy, 2013, s. 121). Ingilizcede “metacognition”
olarak ifade edilen bu kavram Tiirkiye’de “Ustbilis”, “bilissel farkindalik”, “metabilis”,
“yiiriitiicii bilis”, “bilisin bilisi”, “bilis otesi”, “bilis Ustii” “bilis bilgisi” “6z-diizenleme” ve
“yonetici kontrol” olarak adlandirilmaktadir (Aktiirk & Sahin, 2011, s. 387). Ustbilis,
bireylerin kendi bilgi alanlarimi diinya ile entegre ederek ve deneyimleyerek kendi bilissel
stireclerini gegmis ve gelecekle biitiinlestirdigi bir zihinsel siiregtir. Bu zihinsel siirecte
amagcladigi bilgi diizeyi ve bilgi erisimine yonelik ¢abalar biitiiniinii diisiinme ve en genel
ifadeyle diisiinmeyi diisiinme olarak da tanimlanmaktadir (Flavell, 1979, s. 906). Ustbilissel
bilgi; bireyin ne bildigini bilme bilgisini ve 6grenme asamalarindaki yeterliligini tanimasi
olarak tanimlanir. Birey, bu bilgi tiirii ile hangi ve ne tiir 6grenmelere ihtiya¢ duydugunun
farkindaliginda olarak bilgi yonetimini kontrol eder (Baker & Brown, 1984, s. 353). Kuhn
(2000, s. 178) da ustbilisi, bireyin zihinsel siire¢lerinin bilgi diizeyini arttirma ve bu bilgi aginin
belirli stratejilerde kullanilmasini denetleme siireci olarak goriir. Carrell (1989, s. 123) {istbilisi,
diisiinsel siireclerin nasil gergeklestigini ve bu siirecte neler oldugunun iizerine diisiinme olarak
belirtirken Chongde & Tsingan, (2003, s. 847) bilissel siirecte denetim ve kontrol etmenin
onemi lizerinde durarak kontrolsiiz biligsel siirecin eksik ve anlamsiz kalacagini sdyler. Pressley
& Harris’e (2012, s. 266) gore de Ustbilis, strateji bilgisini bilmeyi gerektiren bilis bilgisidir.
Birey, islevsel olarak kullandig: strateji bilgisini {istbilig araciligiyla koordine ederek kullanir.
Hyde & Bizar, (1989, s. 51) ise iistbilisi bireyin biligsel siirecini planladigi, izledigi, denetledigi
ve diizenledigi bir siire¢ olarak; Baker ve Brown (1984, s. 354) da bireyin 6grenme ve diigiinme
siirecine yonelik bilgi farkindalig1 ve bu bilgi siirecini izleme olarak ifade eder. Ayrica iistbilis

ogrenmede yedinci duyu olarak da adlandirilmaktadir (Nisbet Shucksmith, 1986, s. 34).

Flavell (1979, s. 907) iistbilis ile bilis arasindaki farka deginerek bu iki kavramin
birbirinden uzak olmadigini1 ifade eder. Ona gore farklilik, bilgiye erisme metodu ile
yararlanilan bilginin olusum asamasidir. Biliste bilgiye erisme yolu/yollari, iistbiliste ise
yararlanilan/yararlanilacak bilgi/bilgilerin hangi yontemlerle olustugu 6nemlidir. Birey istbilis
bilgisini ise kosarak bazi saptamalarda bulunur. Ornegin dgrencinin dykiileyici metin yerine

bilgilendirici metin yazmada daha iyiyim ifadesi iistbilisini kullandigin1 gosterir.
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Ustbilissel Farkindalik

Ustbiligsel farkindalik, bireyin 6grenme stratejilerinin, dgrenme siirecinin, isteginin ve
bilgiyi iretme ve kavrama yollarinin farkinda olmasi durumudur (Breed vd., 2014, s. 37).
Bonds, Bonds & Peach, (1992, s. 57), ise istbilissel farkindaligi kisinin diisiince siire¢lerini

kontrol etme, izleme ve degerlendirmesi olarak tanimlar.

Ogrencilerin 6grenme siireglerinde aktif olarak yer almasi kazanacag farkindaliklarla
dogrudan iliskilidir. Ogrenme siirecine katilan, hedeften haberdar olan ve sorumluluk alan
ogrenciler daha basarili performans sergileyebilir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin sorumluluk
alabilen ve bilgiyi yapilandirabilen bireyler olarak yetistirilmesi isteniyorsa kendi diisiinme
stireclerini ve bu siireclere dair bilgilerin farkindaliginda olmasi gerekir. Diislinmeyi diistinme
ve O0grenmeyi Ogrenme becerilerini fark etmenin temelini istbilissel farkindalik olusturur
(Duman, 2011, s. 421). Bu baglamda istbiligsel farkindaligin 6grenme ortamlarinda
gelistirilebilmesi i¢in Schraw, (1998, s.114) tarafindan dort asamanin Onemine vurgu
yapilmistir. Bunlar; iistbilisin 6nemine iliskin farkindalig: arttirmak, biligsel bilisi gelistirmek,
bilisi diizenleme becerilerini arttirmak ve 6grenme ¢evresini iistbilissel farkindalig: gelistirecek

sekilde diizenlenmektir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde istenilen basariya ulasilmasi icin tstbiligsel
farkindaliga sahip olunmasi gerekmektedir. Bu farkindalik; 6grencilerin yazma siire¢lerini
anlamasini, izlemesini, degerlendirmesini ve bu siire¢ icerisindeki gereksinim duydugu
stratejileri diizenleyebilmesini ve kontrol edebilmesini kapsar. Yazmada basar1 saglanabilmesi
ve bu becerinin gelistirilebilmesi, tistbiligsel yazma farkindaliklarinin kazandirilmasina baglidir
(Kansizoglu, 2018, s. 87). Ayni zamanda yazma slirecinde 6grencinin sorumluluk almasi ve
kisisel ogrenmelerini gelistirecek bir tistbiligsel farkindalik kazanmasi, problem ¢ozme
becerilerini gelistirerek 6z sayg1 ve 6z yeterlik duygularinin olusmasina zemin hazirlayabilir

(Innal1, 2018, s. 47).

Ustbilis Modelleri

Bir¢ok boyut ve bilesenden olusan iistbilis, aragtirmacilar tarafindan bir¢ok tanimlama
ve siiflandirmaya tabi tutulmustur. Bu ¢alismada Flavell (1976), Brown (1987) ile Schraw &
Moshman (1995) tarafindan gelistirilen modeller, iistbilisin yapisin1 ve igerigini daha iyi

anlama amaciyla agiklanmaya ¢aligilmistir.

Flavell’in iistbilis modeli.

Flavell (1979, s. 908)’in istbilis siniflamasi, istbilissel bilgi ve iistbilissel deneyim

olarak iki ana bilesenden olusmaktadir. Ustbilissel bilgi, bir kisinin kendisi ve ¢evresi ile iliskili
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amag, hedef, gérev ve deneyimlere iliskin kullanmasi gereken bilgidir. Ustbilissel bilgi ise kisi,
gorevler ve strateji olarak iige ayrilmaktadir. Ustbilissel bilgi, bu ii¢ bilesenin birbirleri ile olan
etkilesiminden olusmaktadir. Ustbilissel deneyim ise bireyin bilissel siiregle ilgili duyussal

tecrubeleri olarak ifade edilmektedir.

Flavell (1979, s. 908) bu iki bilesenin bilissel siire¢lerinin de dort boyuttan olustugunu
belirterek aralarindaki iliskilere deginir ve bu boyutlarda yer alan her kavramin birbiri ile
etkilesim halinde oldugunu ifade eder. Bunlar; iistbiligsel hedefler, iistbiligsel bilgi, listbiligsel
deneyimler, iistbiligsel stratejilerdir. Ustbiligsel hedefler, amaclanan bilissel eylemleri;
uistbiligsel bilgi, bireyin bilgi birikimini; {stbilissel deneyimler, gerceklestirilen islemlerin
biligsel ve duyussal yonlerini; iistbilissel stratejiler ise biliste yer alan bilgileri islevsel kilmak

icin gerceklestirilen davranislart kapsar.

Ustbilissel
stratejiler

Ustbiligsel ; Ustbiligsel

hedefler i deneyimler

Ustbilissel
bilgi

Sekil 6. Flavell’in tistbilis modeli.

Ustbiligsel deneyimler, bir bilissel islemle ilgili bilissel ya da duyussal yasantilar olarak
tanimlanmaktadir (Pilten, 2008, s.66). Bir metin, bir soru, bir problem okundugunda bireyin o
an hissettigi tutum, kaygi vb. duygular bu durum ile ilgili érnek gosterilebilir. Ustbilissel
deneyimler, bireyin yeni bir amag belirleyerek eski hedeflerini yeniden gozden gegirmesini
saglar. Onceki 6grenmeler ile yeni bilgiler arasindaki iliski oriintiilerinin diizenlenmesine
yardimer olur. Kisacasi iistbiligsel deneyimler, bireyin hedefledigi amacglara ulagmasinda
kullanabilecegi stratejileri harekete gecirir. Ornegin, bir dgrencinin sinava hazirlanma siirecini

ele alalim. Ogrenci sinav igin gerekli olan bir ders notunu yetersiz gériiyorsa bu onun iistbilissel
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deneyimi sayesindedir. Ders notunun tamaminin okunmasi 6grencinin sadece bilissel bilgisini
arttiracaktir. Oysa 0grencinin ders notunu anlayip anlamadigina dair sorgulama yapmasi ve
kendini degerlendirmeye calismasi iistbilissel deneyimdir. Boylece 6grenci edindigi/edinecegi
bilgiye iliskin istbiligsel stratejileri kullanarak bir deneyime sahip olur (Flavell, 1979, ss. 908-
909).

Yukarida bahsedilen ve birbiri ile etkilesim halinde olan bilesenler, bir dongiisel siireg
icinde Ustbiligini kullanan bireylerin yasaminda yer alir. Birey, 6grenme siirecinde yasamis
oldugu iistbiligsel deneyimlere gore hangi stratejiyi nerede ve nasil kullanacagini bilir.
Gergeklestirdigi islemlerin sonrasinda hedeflenen amaca varilmigsa {istbiligsel bilgisini teyit
eder. Eger hedeflerine ulagmamaissa iistbilissel bilgisinde bir degisim gerceklestirir. Daha sonra
hedeflenen amaca iliskin farkl: stratejiler denenmeye ¢aligilir. Bilgi siirecine yonelik yasanti ne
kadar ¢ok artarsa iistbiligsel deneyim becerisi de o kadar gelisir. Siire¢ sonunda tiim bu 6grenme

asamalarini kontrol edebilen bir seviyeyi yakalamis olur (Senemoglu, 2012, s. 329).

Brown’un iistbilis modeli.

Brown (1987) istbilisi, bilis bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olmak tizere iki kategoriye
ayrrmustir. Bilig bilgisi, kisinin bir durum ve olay hakkindaki bilgi durumudur. Bilisin
diizenlenmesi ise bilgi siireglerinin planlama, izleme ve denetlemesinden olusur. Brown’in

iistbilis modeli asagida yer verilmistir (1987, ss. 65-76):

Bilis Bilgisi
e Kararlidir

o ifade Edilebilir
® Yanilabilir

® Degismez
e Yasa Baglidir

Ustbilis

Bilisin Diizenlenmesi
e Her Zaman ifade Edilmeyebilir
e Kararli Degildir
® Degiskendir
e Yagstan Kismen Bagimsizdir

Sekil 7. Brown’un tistbilissel modeli.

Bilis bilgisi, kisinin biligsel siireclerine iliskin yanilabilen, kararli, sabit olarak ifade
edilen bilis bilgilerinden olusur. Neyi bilme sorusunun cevabi bilis bilgisi icerisinde yer alir.
Ogrenci, zihinsel diinyasinda sorgulamasim yapti1 bu siireci aktif kilmaya calisir. Bilisin
diizenlenmesi ise bireyin zihinsel bilgi siireglerinin isleyisini takip ve kontrol etmek amaciyla

yapmast/ger¢eklestirmesi gereken bilgilerden olusur (Serin, 2014, s. 47).
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Schraw ve Moshman'in iistbilis modeli.

Schraw & Moshman (1995, s. 355) Brown’in dstbilisi bilis bilgisi ve bilisin
diizenlenmesi oalrak kategorize etmis halini gilincelleyerek siniflandirmistir. Bu ayirdigi
kategorilerden bilis boyutu, bildirimsel bilgi, yontemsel bilgi, durumsal bilgi olarak; diizenleme
boyutu ise planlama, izleme ve degerlendirme olarak kategorize edilmistir. Ustbilisle ilgili
bircok model ve siniflandirma olsa da 6nemli bir ilerleme olarak goriilen iist biligin, bilisin

bilgisi ve biligin diizenlenmesi olarak iki kategoriye ayrilma siirecidir (Panaoura & Philippou,
2007, s. 150):

l Ustbilis  §

Diizenlenmesi

Sekil 8. Schraw ve Moshman'in iistbilis modeli.

Bilis bilgisi, bireyin kendi bilis siireci hakkindaki bilgisi iken bilisin diizenlenmesi,
bireyin 6grenme ve zihinsel siire¢lerinin denetimini saglayan etkinliklerin bilingli farkindaligini
kontrol etme siireci olarak tanimlanir. Bildirimsel bilgi, kisinin 6grenme performansini nasil ve
hangi metotlarla gelistirebilecegine iliskin bilgisi; durumsal bilgi, kisinin hangi bilgiyi ne
zaman ve nasil kullanilacagina dair ayrint1 iceren ve duruma gore ne yapilacagina iliskin bilgi
iken yoOntemsel bilgi, bir 6grenmenin, bir durumun, bir hedefin basarili bir sekilde nasil

tamamlanacagina dair bilgilerden olugmaktadir (Schraw & Moshman 1995, s. 355).

Ustbilissel Stratejiler

Bilginin arastirilma ve sorgulanmasi diger bir ifade ile bilimsel olarak diistinme, aslinda
ist diizey diisiinme becerilerine dayanan {istbiligsel diisiinmenin farkli bir boyutudur. Ciinkii

onceki bilgiler ile yeni bilgilerin iligkilendirilerek denetlenmesi iistbilisle gerceklesir (Kuhn,
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2000, s. 178). Ustbilissel stratejilere gore dgrenmelerin gerceklestirilmesi, bireye yanlislarini
diizeltme ve galisma metodunu revize etme imkani saglar. Flavell (1979, s. 907) ustbilissel
stratejileri, 6grenme siirecinde belirlenen bir amaca ulagsmak igin kullanilan davranislar olarak
tamimlarken Ataalkin, (2012, s. 23) da bireyin bilissel siireglerini kontrol etmek amaciyla

kullandig1 fonksiyonlar olarak tanimlar.

Ogrencilerin egitim-6gretim ve akademik yasantilarinda nitelikli ve verimli 6grenme
stirecleri yasamalar1 igin Ustbiligsel becerilerini islevsel kilmalar1 ve gelistirmeleri, yaygin
olarak kabul goren bir diisiincedir (Wallace, 2004, s. 902). Ogrenciler, iistbilissel stratejilerle
kendi 6grenmelerini kontrol ederek bu siirece iliskin bir yol belirler. Belirledigi stratejilerle
O0grenme amacinin, hedefinin, bilgiyi organize etme ve aktarma boyutunun asamalarini
denetleyerek ve izleyerek bu siireci degerlendirme olanag: yakalar. Ornegin bireyin kendi
ogrenmelerine iliskin bilissel sorgulamalar yapmasi ve bu sorulara karsilik gelen siiregsel
asamalari takip etmesi Ustbiligsel stratejileri kullandigini gésterir (Toit & Kotze, 2009, s. 59).
Bir bagka ornek vermek gerekirse Ogrenci bir metni anlama siirecinde biligsel stratejileri
kullanirken o metni anlayip anlamadigini kontrol etmek i¢in kendini degerlendirmesi istbiligsel

stratejidir.

Brezin (1980, s. 232) istbilissel stratejileri; planlama, katilma, kodlama, gozden
gecirme ve degerlendirme olmak tizere siniflandirmaktadir. Planlama asamasinda birey
O0grenme silirecini organize ederek amacini, izleyecegi yolu ve c¢ikabilecek zorluklar
belirlemeye ¢aligir. Katilma asamasinda, 6grenme materyalleri ile aktarilan bilgileri donceki
bilgiler ile karsilastirarak analiz yapma; kodlama asamasinda bilise gelen uyaricilar arasinda
iliskilendirmeler kurma; gézden gecirme asamasinda var olan problemi ¢dziimiine yonelik
diisiinme; degerlendirme asamasinda ise ger¢eklestirilen tlim stireglerin dogrulugunun kontrol

edilmesi amaglanir.

Ustbilissel becerileri gelistirmenin dort bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenler; bilissel
bilgiyi arttirmak, tistbilisin 6nemine iliskin farkindaligr gelistirmek, bilgilerin organize edilme
eylemini diizenlemek ve 6grenme ortamlarini 6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarini artiracak
sekilde iyilestirmekten olugsmaktadir. Ogrenme ortamlarinda egiticilere birtakim sorumluluklar
diismektedir. Sosyal ortamlarla siireci yansitan uygulama ve etkinliklere yer verilerek

ogrencilere alan agilmalidir (Schraw, 2001, s. 8).

Ustbilissel stratejilerin bireyde kullanimi ii¢ donemde incelenir. Birinci dénem bireyin
ilk bes yasindan olusur. Bu dénemde bireye herhangi bir strateji ya da istbilisle ilgili farkindalik
olusturulmaya calisilmaz. ikinci dénem bireyin 6-9 yas araligini kapsar. Bireyin, bu donemde

herhangi bir strateji olusturmasi oldukga zordur. Fakat bu siire¢ i¢inde birey, 6nceden
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O0grenilmis olan bilgileri gerektiginde islevsel kilabilir. Son dénem olan iigiincii donemde ise
bireyin 9 yas donemini kapsar. Bu donemde birey, stratejileri anlayabilir, {iretebilir ve

kullanabilir (Senemoglu, 2005, s. 337).

Ustbilis alaninda gerceklestirilen bircok calisma, {istbilissel stratejiler {iizerinde
yogunlagsmistir. Bunun nedeni ise bu stratejilerin 6grencilere siireci denetleme ve diizenleme

firsatt sunmasidir. Alanyazinda ilgili aragtirmacilar, dort strateji ilizerinde durmaktadir.

(Desoete, Roeyers & Buysee, 2001; Schraw & Moshman, 1995). Bunlar:

=  Tahmin
=  Planlama
»  jzleme

= Degerlendirme
Ustbilissel kontrol dért bilesen olusmaktadir. Bunlar tahmin, planlama, izleme ve
degerlendirmedir. Ustbiligsel stratejiler, bahsedilen bu becerileri gerceklestirmek igin
kullanilan asamalardir. Ustbilissel kontrol ad1 verilen bu bilesenler aslinda iistbilissel strateji
veya Ustbiligsel beceri anlaminda da kullanilmaktadir (Desoete, Roeyers & Buysee, 2001, ss.
435-436). Ustbiligsel siirecini kontrol etmeyi amaglayan bir dgrenci, bu siire¢ iginde yiiriitiicii

biligini  aktif kilmak i¢in bir takim sorular sorar (Desoete vd., 2001):

*Hedeflenen siirecin \
iceriginde neler var?

*Konular1 6grenmedeki

(. Ogrenme siirecinde
hedeflerim nelerdir?

*Siireg icinde ele

alacagim konular amacim ne?. '
hakkinda neler *Ogrenme siirecinde
biliyorum? hangi bilgi ve

stratejilere ihtiyacim
olacak?

+Ihtiya¢ duyacagim siire
ne kadardir ve hangi

kaynaklara ihtiyacim
\ var?
(—
Siirecte Degerlen
gergeklestirdigim dirme ¢ Amaglarima ulagtim mi1?
islemleri o *Hedefledigim alanlarda
anlamlandirabiliyor basarili oldum mu?
muyum?

Olmadiysam bunlar
nelerdir?

*Bundan sonraki siirecte
neler yapmam gerekiyor?

*Amaglarima ulasiyor
muyum?

*Izledigim islemlerde
degisiklik yapmama
Qerek var mi?

Sekil 9. Ustbilise iliskin siirec.
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Ustbilissel stratejiler olarak da adlandirilan {istbilissel kontrol, bilissel islemlerden
olusan ve {stbiligsel bilgiyi amaclanan hedeflerde islevsel kilarak stratejik bir sekilde
uygulanma yetisi olarak ifade edilebilir. Tahmin boyutu ile 6grenci, 6grenme siirecinin ne kadar
zaman alacagini, hedeflerini ve siire¢ sonunda nasil bir sonugla karsilagsacagi lizerinde diisiiniir.
Ayrica stirecin zorluklar1 hakkinda tahminler yapilarak beklentiler yeniden diizenlenebilir
(Ozsoy, 2007, ss. 19-20). Planlama asamasinda dgrenciler, amagclarini belirleyerek ve uygun
stratejilerin neler olduguna dair disiincelerini harekete gecirerek hangi kaynaklari
kullanacaklarini belirlemeye calisir (Schraw, Crippen & Hartley, 2006, s. 114). izleme
asamasinda, hedefledigi planin isleme durumu kontrol edilir. Ogrenciler, bu siiregte gerekli
gereksiz uygulama eylemlerini gézden gegirerek siireci denetler. Siirecin planlandigi gibi
ilerlemesi dikkat edilen en 6nemli kriterdir. En son asama olan degerlendirme kisminda ise
Ogrencinin tahmin ettigi ve amagladigi performans, iiriin ve O6grenmelerin gergeklesip

gerceklesmedigine karar verir (Schraw & Moshman, 1995, s. 355).

Bilissel ve {istbilissel stratejiler arasindaki farkin ne oldugu ve bir stratejinin hangi
kategoriye ait oldugu tartisma konusu olmustur. Yapilan arastirmalar ve ilgili alanyazindan
hareketle biligsel stratejilerin bir hedefe ulasmayi; tstbilissel stratejilerin ise ulasilmasi
planlanan hedef icin stratejilerin etkili ve istemli bir sekilde kullanilmasi bakimindan
birbirinden ayrit edilmistir. Diger bir ifade ile bilissel stratejiler, hedefe ulasmaya odakli iken
istbiligsel stratejiler; hedefe ulasilip ulagilmadiginin kontrolii ile degerlendirme agamasindan
olusan etkinlik ve uygulamalardan olusur. En genel ifade ile iistbiligsel stratejiler; biligsel
etkinlik, uygulamalar1 denetleyen ve hedeflere ulasmada Ogrenmeyi denetleyen ve
degerlendiren siire¢ olarak ifade edilebilir (Yurdakul, 2004, s. 78). Vaidya, (1999, ss. 186-187)
iistbilisin yiiriitme mekanizmast konumunda oldugunu belirterek biligsel stratejiler ve
iistbiligsel stratejiler arasindaki farki agiklar. Ona gore biligsel stratejiler, bilgiyi kodlama,
transferini saglama, organize etme, iligkilendirme, depolama ve yeniden diizenleme
asamalarindan olusur ve ogrencilerin 6grenme ile ilgili belirli 6devleri yerine getirmesinde
kullanilir. Ustbiligsel stratejiler ise Ogrencinin dgrenme siirecini planlama, izleme ve

degerlendirmesini saglayarak diisiinme siire¢lerinin her adimini kontrol etmesine imkéan tanir.

Ustbiligsel siirecte gergeklestirilen bir takim stratejiye dayali etkinliklerin iistbilissel
bilgi tarafindan ydnlendirilmesi s6z konusudur. Ogrenme asamasinda izleme siirecini ise kosan
Ogrenci, siireci gozlemleyerek gozden gecgirmekte ve 0z diizenlemelerde bulunmaktadir. Bu
stirecin diger bir boyutu olan degerlendirmede ise siirecin tamamina yonelik yargilarda
bulunma vardir. Usbilissel yasantilarin temelinde planlama, izleme ve degerlendirme yer alsa

da derinlemesine incelendiginde her asamanin kendi i¢erisinde bir¢ok girift iliski aginin oldugu
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goriiliir (Yurdakul, 2004, s. 77). Ustbilissel etkinlikler, bireyin iistbilissel bilgisini islevsel kilan
ogrenme asamasindaki bilissel siireclerin kontrolii ve izlenmesinden olusmaktadir. Ogrenciler
bu etkinliklerle bilgi diizeylerini, bilgi ihtiyaglarin1 ve yetilerinin farkina vararak elestirmeyi,
kavramayi ve analiz yapmay1 6grenir ve bilingli bir sekilde kendi 6grenme siireclerini yonetir.
Boylece bilgiye ulagsma yollar iizerinde diisiinme firsati yakalar. Bu nedenle {istbilissel
etkinlikler, 6grenme siirecine uygun olarak hedeflenen 6grenme alanlarmin amaglarini
yansitmali ve 6grencilerin stire¢ i¢cinde aktif olmalarini saglayacak uygulamalardan olugsmalidir
(Azevedo vd., 2009, s. 16). Etkinliklerde zorlayici soru ve uygulamalardan kaginilarak resim,
grafik orgiitleyici vb. gorsel materyallerden kullanilmalidir (Lehmann vd., 2014, s. 317). On
bilgilerin harekete gegmesi, bilissel baglamda bilinenleri bagdastirma, ¢esitli grafik orgiitleyici
ve diyagramlarin kullanilmasi gibi stratejilerin yerinde ve zamaninda kullanilmasi 6grencilerin
O6grenme performanslarini arttirmaktadir. Bu stratejiler 6grencilerin iistbilissel farkindaliklarini
gelistirerek elde ettikleri istbilis bilgisini duruma uygun kullanma olanagi sunmaktadir
(Schraw, 2001, ss. 9-11). Ayrica ustbiligsel stratejilerin ve bu stratejilere dayali etkinlik
uygulamalarinin kullanilmas: siirecinde 6gretmenlerin hem bu alanda belirli bir birikime sahip
olmalar1 hem de konuyla ilgili bilgilerinin olmas1 ve buna bagli olarak dersleri ve siireci
izlemeleri takip etmeleri gerekmektedir (Camadan, 2020, s. 18). Ciinkii iistbilissel beceriler,
bireyin gelisimine paralel olarak kendiliginden dogal bir sekilde gelisme gostermemektedir.
Bireye belirli etkinlik ve stratejileri kapsayan bir iistbilis siireci verilerek ve aktif rol almalar
saglanarak bu beceri kazandirilabilir (Dunlop & Grabinger, 1996, s. 71). Birey, 6grenme
yasaminda herhangi bir sorun ile karsilastifinda {istbiligsel stratejiler bu sorunlarin
¢oziilmesinde onemli bir rol oynar. Bu stratejiler ile sorunlar ilizerinde sorgulamalar yaparak
basarili olup olmayacagi konusunda kendini de siireci de degerlendirir. Boylece bu siire¢ iginde
edindigi eylemler birey i¢in bir deneyim haline gelir ve bir sonraki &grenmelerine tasir

(Gourgey, 1998, s. 83).

Deseote, Roeyers & Buysee, (2001); Schraw & Moshman, (1995) ve farkhi
arastirmacilar; istbiligsel stratejilerin  tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme
asamalarindan olustuguna dair goriis birligi igerisindedir. Bu arastirmada da arastirmacilarin

goriis birliginde oldugu listbiligsel stratejiler temel alinarak uygulama hazirlanmigtir.

Ustbilis ve Yazma

Yazma becerisi, isleyis ve yapist geregi salt bir metin kaleme alinmasi degil bilissel,
duyussal, fiziksel ve iist diizey zihinsel becerileri de kapsayan birgok boyuttan olugmaktadir.
Metne aktarilacak bilgilerin zihinsel boyutu, nasil ve nelerin aktarilmasi gerektiginin

planlanmasi, yazilanlarin gézden gecirilmesi ve kontroliinden olusan bir dizi bilissel islevler
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gerektiren bir eylem olmasi yazmada tistbilisin 6nemini ortaya koymaktadir (Harris vd., 2010,
S. 228). Yazma siirecinde gerceklesen biligsel siiregler, bireyin tistbilissel bilgisini kullanmasini
gerekli kilmaktadir. Ciinkli yazma esnasinda birey, zihninde yer alan bilgileri dil aracilig1 ile
beyinde yer alan loblar1 c¢alistirarak bir etkilesim yaratir ve zihinden yaziya ctimle seklinde
aktarilan bilgilerin dogrulugunu kontrol eder. Diger bir ifade ile diisiincelerin, bilgilerin yaziya
dokiilmesi biligsel, bu yazma eylemi siirecinde gerceklesen islemlerin  kontrol

edilmesi/denetlenmesi iistbiligsel siiregleri kapsar (Topuzkanamig, 2015, s. 100).

Ustbilissel beceriler, 6grenme alanlarina somut olarak yansidiginda kolayca
gelistirilebilir. Beceriler iginde giiclii bir sekilde yansitilan alan yazma becerisidir. Ciinkii
yazma eylemi salt bilgiyi dokiimana aktarma islemi degil bir¢ok iistbiligsel islemi aktif kilan
bir beceridir. Boylece 6grenciler, iistbiligsel beceriler sayesinde yalnizca bilgiyi sunmazlar ayni
zamanda kesfederek anlamlandirir. Bu siire¢ icinde 6grenciler, 6grenme siirecini kontrol ederek
yazma eylemini gerceklestirir (Prain & Hand, 1999, ss. 159-160). Ogrenciler, kendi diisiinme
stireclerinin farkina vardiklarinda neler yapabilecekleri hakkinda bilgileri olur ve buna gore
kendilerine bir amag belirler. Hedefleri dogrultusunda siireci izlemeyi ve kontrol etmeyi
Ogrenirler. Tiim bu siireglerin yazma ve okuma becerileri igerisinde gerceklesmesi ayni
zamanda Ustbilisin 6grenme siirecinin yadsinamaz bir pargasi oldugunu gosterir. Paris ve
Winograd (1990, s. 8) yazma siirecinde iistbiligsel becerilerin ise kosulmasiyla tiim biligsel
stireclerin bir etkilesim halinde oldugunu belirtir. Bilgilerin organize edilmesi ile baglayan,
planlama ve gézden gecirme asamalari ile devam eden izleme ve kontrol etme siireci, tistbiligsel
siireglerin bilesenlerinden olusmaktadir (Kaniel, Licht & Peled, 2000, s. 47). Yazma siiresi
boyunca bireylerin bu siireci planlamasi, kontrol etmesi, izlemesi, degerlendirmesi tistbiligsel
stratejileri kullandigini gosterir (Kaya, 2016, s. 33). Ustbilissel beceri, bireyin stratejileri nasil
kullandig1 kadar kullandig stratejinin uygunlugunu, verimliligini kontrol edip degerlendirmesi
durumudur. Ustbilissel becerinin yazmada kullanilmasi; olusturulacak metinlerin planlamast,
kontrolii ve degerlendirmesi slirecini igerir ve yazma becerisinin gelisimi agisindan oldukga
onemlidir. Yazma siirecinde ({istbilis; genel olarak planlamayi, yazmayi, kontroli,
degerlendirmeyi denetlemeyi kapsayan bir siireci ifade eder (Aydimn, Innali & Uyumaz, 2017, s.
174).

Ogrenme siirecinin bilesenlerinin planlanmasini, izlenmesini ve degerlendirilmesini
kapsayan iistbilissel stratejiler; yazma becerisine uygulandiginda yazma siirecinin agsamalarini
planlama, bu siiregte diisiinsel ve fiziksel islemlerin nasil gerceklesecegini hesaplama ve
yazilanlarin amaca ulasip ulasmadigini kontrol etme olarak kullanilir (Karlen & Compagnoni,

2016, s. 4). Ustbilissel becerilere gére yazma eylemlerinin gergeklestirilmesi i¢in birtakim
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kosullarm saglanmas1 gerekmektedir (Hand & Prain, 2002, s. 739). Ogrencilerin bu stratejiler
hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu bilgilerin anlamlandirilmasi, yazma etkinliklerinin ve yazmaya
uygun smif i¢i ortamlarinin olusturulmasi sayilabilir (Omar, 2004, s. 29). Ayrica yazma
stirecinin diisiinceyi gelistirme, yansitma ve bir¢ok biligsel aktiviteyi islevsel kilma gibi 6zelligi
olmasina karsin igerisinde bir takim zorluklar da barindirmaktadir. Bu zorluklar, 6grencinin
yazma siirecinin kendisi tarafindan planlanmasi, yazma eylemini tek basina gergeklestirmesi ve
yazma eylemi esnasinda olusan basarisiz denemeler ve ortaya ¢ikan yazili iiriiniin belirli bir
standartta olma beklentisi ile denetlenmesinden olusmaktadir (Zimmerman & Bandura 1994,

5. 846).

Ust diizey diisinme becerilerini iceren yazma eyleminde, yetenekli yazarlar
amagladiklar1 hedeflerin gergeklesme diizeyinden haberdardir. Ciinkii yansitict 6zellige sahip
yazma becerisi hem yansitici diisiinme becerilerini hem de iistbilisi gelistirmektedir. Jones &
Pellegrini’ye (1996, s. 449) gore iistbiligsel becerileri 6grenme asamalarinda kullanan ve
bilissel bilgi siireclerini bu duruma entegre eden bireylerin yazma performanslari, hi¢ siiphesiz
istbilisini kullanmayan yazarlar gibi olmayacaktir. Ciinkii iistbiligsel stratejilerini 6grenme
alanlarinda islevsel kilan yazarlarin siireci yonetme ve kontrol etme gibi fonksiyonlar1 vardir.
Bu yazarlar, konu arastirmalarina genis bir bakis agis1 ile derinlemesine bakar. Yazma
eyleminde her adimlar1 bir plan dahilindedir. Ele aldiklar1 metinde tutarlilik, bagdasiklik vb.
metinsellik Olglitlerine dikkat ederek amacgtan sapmadan yazma siirecini devam ettirirler.
Duyussal yonleri siirekli bir teyakkuz halinde dikkate, yaraticilifa, olumlu tutum ve
motivasyona sahip bir yapidadir. Yazma eyleminin her siirecini izleme, denetleme ve kontrol
etme islevlerini yerine getirirler. Buna karsin yazarlik yetisinde belirli bir esige ulasamayip
tyi/yetenekli yazar olarak adlandirilmayan yazarlarda ise iistbiligsel bilgilerini yeterli ve islevsel
olarak kullanamamaktan kaynakli birtakim tistbiligsel bilgi eksiklikleri gortiliir. Konu bulmada,
stireci planlama ve yonetmede, yazma asamalarini izleme ve kontrol etmeden uzak bir sekilde
yazma siirecini tamamlarlar (Harris vd., 2010, ss. 235-236). Bu bilgiler dogrultusunda {istbilis
kuraminin yazma becerisini gelistirmede etkili ve uyumlu bir kuram oldugu goriilmektedir

(Innali, 2018, 's. 117).

Yapilan pek ¢ok ¢alismada ile iistbilis kavraminin, hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin
O0grenme siireglerinde etkili ve 6nemli bir yerde oldugu sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda
basari ile iistbilis arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Ustbilisin gelistirilmeye calisildig
aragtirmalarda, basari diizeylerinin de arttig1 tespit edilen sonuglar arasindadir (Ozsoy, 2008, s.
715). Ciinkii stbilise dayali yazma uygulamalarinin igsellestirilmesi ile dgrenciler, 6grenme

stireclerini diizenleme yeterligine sahiptir (Wallace & Hand, 2004, s. 87). Ayrica Englert vd.
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(1991, s. 348)’e gore 6grenci yazarlarin yazmis olduklari metinlerde istenen diizeyde basariya
ulagabilmeleri i¢in yazma siiregleri hakkinda gerekli bilgilere sahip olmalar1 ve planlama,
izleme ve yazilanlar1 gozden gecirme gibi yazma eylemlerine iliskin iistbiligsel becerilerinin
diizeyini bilmeleri gerekmektedir. Yazma siireglerinde iistbilissel stratejileri kullanan bireyler,
asagida yer alan sorular1 sorarak stratejileri kullanma durumlarini ortaya koyabilir (Hartman

2001, s. 56):

- m i Degerlendirme
*Yazma amacim ne? *Yazacagim konuya *FEle aldigim metnin
*Yazacagim metnin iligkin tiim ana nitelik bakimindan
giris paragrafinda bagliklar1 en i_yi olan seyi
yer almasi detaylandlrdlm m1? nedir?
gerekenler nelerdir? * Diisiincelerimi +imla ve yazim
*Yansitacagim belirgin bir sekilde hatalarini neden
fikirleri en iyi nasil nasil yansittim? yaptim?
siralayabilirim? »Herhangi bir imla ve *Yaptigim hatalar bir
yazim hatas1 yaptim sonraki ¢aligmamda
mi1? nasil 6nleyebilirim?
\

Sekil 10. Ustbilissel stratejilere iliskin yazma siireci.

Bu sorularla 6grenciler, yazma siirecinde iistbilissel becerilerini islevsel kilarak siireci
sistemli ve stratejik bir sekilde ylriitme imkani yakalar. Kaya (2016, s. 32) istbiligsel
stratejilere sahip dgrencilerin yazma siireglerinde asagida yer alan sorular1 sorulabileceklerini

belirtir:

= Performansim sonunda elde edecegim yazili iirlinden duyulan beklenti nedir?
* Yazili liriinde ele alacagim konu hakkinda neler biliyorum?
* Yazili liriiniin ortaya koyulmasi i¢in ihtiya¢ duydugum siire ne kadar?
= Ele alinan konuyu en iyi sekilde yansitmak i¢in nasil bir plan yapmaliyim?
= Metne baslama, ilerleme ve sonlandirma siireclerini nasil ele almaliyim?
* Yazma siirecinde yasanan problemleri ve hatalar1 diizeltmek i¢in kontrol etme ve
gbzden ge¢irme asamalarini nasil gergeklestirmeliyim?
= Yazma sonunda elde edecegim yazili iiriin beklentime uygun mu? Uygun degilse
yapmam gerekenler nelerdir?
Yazma siirecinde 6grencilerin ilgilerine hitap etmek, onlarin lstbiligsel becerilerini
harekete gecirir ve bu siiregte aktif olmasini saglar. Ustbilis ve iistbilissel kontrol, grencilerin
yazma gelisimlerini arttirir. Clinkii 6grenciler istbilis ile bilingli bir caba gdstererek yazma

konusunda i¢ dinamiklerini harekete gecirir. Bu baglamda uygun stratejilerin kullanimi ve etkili
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rehberlik yapilmasi, 6grencilerin iistbiligsel becerilerini gelistirerek yazma siirecine katki sunar
(Kuhn & Dean, 2004, s. 270). Nitekim yazma eylemini etkili kilmak, segilen stratejilerle
zihinsel boyutta bilginin nasil anlamlandirildigy, islendigi ve kontrol edildigini iglevsellestirmek

iistbilisin kullanilmasi olarak degerlendirilir (Welch, 1992, s. 120).

Tutum

Tutum, bireyin kendisini dogrudan ya da dolayli olarak alakadar eden durumlara karsi
yansitacagl tepkiyi hazirlayan ya da olusturan zihinsel ve duyussal yasantidir. Tutum
kavraminin ilgili alanyazinda arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar1 yapilmistir. Bagci
(2007, s. 40) “Bireyin herhangi bir durum hakkindaki duygu ve diisiincelerinin sdz ve
davraniglariyla disa vurulmasi” seklinde tanimlamistir. Tavsancil, (2006, s. 65) ise tutumu
kisinin bir olay ve duruma iligkin olumlu ve olumsuz olarak algiladig: diisiince sekli ve bireyin
davraniglarina yon veren yasanti ve tecriibeler sonucunda bir 6grenme eylemi olarak ifade
etmektedir. Yapilan tiim tanimlardan hareketle tutumun, yasantilar sonucu ortaya ¢ikan

duyussal deneyimler oldugu sdylenebilir.

Tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni bulunmaktadir. Bu i¢
bilesen birbirleri ile uyum icerisindedir. Nitekim bireyin bu ii¢ bilesenle ilgili bir etkilesim ve
i¢ uyumu sonucu tutum olusur. Bilgiyle ilgi olan kisim bilissel, bilgiye kars1 hissettigi durum
ve yaklagim duyussal, bunlara iliskin alacagi tavir ise davranigsaldir. Bireyin bir durum,
O0grenme, nesne, kisi vb. durumlara karsi bilissel, duyussal ve davranigsal olarak ortaya
koydugu yaklasimi onun tutumunu yansitir (Inceoglu, 2004, s. 25). Tutumun farkli boyutlardan
olusan bu yapisi, bireyin yasantilari tizerinde oldukca etkili olmaktadir. Tutumun yapilan tanim
ve boyutlarindan hareketle asagidaki 6zelliklerden olustugu soylenebilir (Tavsancil, 2006, s.
66).

= Tutumlar, bireyin yasantisinda kisa siireligine bulunmaz. Siireklilik ve devamlilik
gosterir.

= Bireyler tutumlarin1 dogumla kazanmazlar. Yasantilariyla kazanir.

= Bireyin herhangi bir durum ve nesneye iliskin yargisinda, tutumlarinin
yonlendirmesi goriiliir. Bu yonlendirme ve olusan tutum sonrasi birey, bu durumlara
notr kalamaz.

= Bireyin nesne ve durumlara iligkin tutumlarinda bir disiplin gerekir. Tutumlar,
bireyin belirli bir diizen i¢inde olmasin1 saglar.

= Birdurum ya da nesneye yonelik duyulan olumlu ya da olumsuz tutumun olugmasi
ancak baska durum ve nesnelerin karsilastirmasi ile gergeklesir.

=  Tutumlar bireyde olumlu ya da olumsuz davraniglara neden olabilir.
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=  Tutumlar bir tepki degil tepki gostermeye yonelik bireyde olusan egilimlerdir.

= Bireysel tutumlar oldugu gibi toplumsal tutumlarda vardir. Toplumsal tutumlarin

ilgili oldugu nesne ve durumlarda toplumsaldir.

Temizkan & Sallabas, (2009, s. 157), tutumlarin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
boyutunun oldugunu ifade eder. Bireyde olumlu tutum meyli varsa yasantisinda karsilastigi
herhangi bir durum, kisi, nesneye yonelik olumlu tutum gelistirir. Olumsuz tutuma yonelik bir
meyil gosteriyorsa yasantisinda yer alan durumlara karst da olumsuz bir tutumu olur.
Tutumlarin bu olumlu ve olumsuz yonleri bireyin yasantisi ile olusur ve kesinlikle dogustan
degildir. Kisinin tutumlari, ilk olarak ailede daha sonra da yakin ¢evresi tarafindan etkilenmeye
musaittir. Ciinkii ailede ya da yakin ¢evrede herhangi bir olay ya da duruma kars1 gelistirilen
tutum, ¢ocuklarin taklit etmelerine agik bir yas araligi ve zeminde olmasiyla da ¢ocuklarin
tutumlarin etkiler. Zamanla ¢ocuklarda aile ve ¢evreden gordiikleri tutumlari i¢sellestirdikleri
goriiliir. Cocuklar, ¢cevreden gordiikleri tiim yasantilar biitiiniinii gézlemleyerek bu durumlara
kars1 tepki olustururlar. Ornegin, bir ¢ocugun abisinin aile igerisinde herhangi bir konu ya da
konulara yaptig1 yorumlarin babasi tarafindan yanlis ve sagma bulunmasina iliskin olumsuz
tepki almasi, kendisinin de herhangi bir konu hakkinda konusmasina yonelik olumsuz tutum

gelistirmesine neden olur.

Egitim-6gretim siireglerinde Ogrencilerin akademik yasantilarina iliskin tutumlart
ogrencilerin diisiincelerini, duygularini, tercihlerini ve birgok yasantilarini sekillendirir. Bu
sebeple 6grenme siirecinde yasanacak her sey 6grencilerin tutumlarini olumlu ya da olumsuz
etkileyecektir (Erdogan, 2012, s. 7). Ozellikle 6grencilere dgretilmek istenen herhangi bir
konu, materyal, bilgi vb. siiregler 6grencilerin bu alandaki basarilarini, olumlu ya da olumsuz
derecede etkileyecektir. Nitekim olumlu olarak gelistirilen tutumlar, akademik yasantiy1r olumlu
etkilerken olumsuz olarak gelistirilen tutumlar da akademik yasantinin basarisiz bir sekilde
ilerlemesine neden olabilir (Erdogan, 2012, s. 3; Goger, 2014, s. 517). Bu nedenle 6grencilerin
stire¢ igerisinde olumsuz herhangi bir durumla kargilasmamalarina dikkat edilmelidir. Ayrica

bu siirecin saglikli olarak ilerlemesinde en biiyiik gorev egitimcilere diigmektedir.

Ogrencilerin tutumlarini 8l¢gmek igin genellikle dlgekler kullanilmaktadir. Bu dlgeklerde
tutumu 6l¢iilmek istenen davranislarin igeriginin karsiliginda yer alan dereceleri, kisilerin o
yargiya iliskin tutumunu belirler. Kisilerin o yargilara kars1 gosterdikleri tepkiler, bireyin
tutumunu gosterir. Bu sebeple tutumlarin egitim 6gretim siirecinin ilk baslarinda 6l¢iilmesi
onemli goriilmektedir. Gelistirilen 6lgme araglar1 ile 6grencilerin tespit edilmeye g¢alisilan
tutumlari, 6grenme siirecinde degerlendirilerek yonlendirici adimlar atilabilir (Cittir, 2003, s.
18).
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Yazmaya iliskin tutum.

Egitim-0gretim yasantisinin nitelikli ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesi, 6grencilerin dil
becerilerini etkili bir sekilde kullanmasina baglidir. Ogrencilerin dil becerilerini anadili
dersinde ve diger disiplinlerle de kullanarak basarili olmasi, dil becerilerine yonelik duyacagi
olumlu tutumla dogrudan iliskilidir. Dil becerilerinin bu 6nemi, bireyin bu 6grenme alanlarina
iligkin tutumlarin1 da 6nemli kilmaktadir. Tutum yazma siirecinin niteligini belirleyen énemli
bir etkendir. Ogrencilerin en zor gelistirdigi ve en az kullandig1 beceri olan yazma becerisinde,

olumsuz tutumlara 6nleyici miidahalelerde bulunulmasi1 6nem arz etmektedir.

Yazmaya iliskin tutum, Graham, Berninger & Abbott (2012, s. 53) tarafindan bireyin
yaz1 yazarken kendini nasil hissettigi ile iligkili duyugsal siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Yazma
becerisi birgok biligsel islem gerektiren yapisindan otiirii 6grencilerin bircogu tarafindan yazma
sikict ve zor olarak kabul edilir. Onceki egitim siireglerinde yasamus olduklar1 deneyimler ve
yazma eyleminin zor yapisindan dolay1 yazma eylemi hakkinda olumsuz yargilara sahiptir
(Bruning & Horn, 2000, s. 27). Ogrencilerin yazma eylemini ilgi cekici bulmadiklar:
bilinmektedir. Ogrencileri bu diisiinceye sevk eden nedenlerin biri, yazma siirecinin birtakim
kurallara uyma zorunlulugu tasimasidir. Bu sebeple 6grencilere yazma kurallarin1 dayatmadan
ve O6grencileri yazinin baglamindan uzaklastirmadan sevdirebilmenin yollar1 aranmalidir (Oral,
2014, s. 8). Ciinkii yazma eylemi sabir ve emek isteyen zorlu bir siiregten olusmaktadir ve her
ogrenci, kendini yazili olarak ifade etme de basarili degildir. Bu durum da bir kisim 6grencinin
yazmaya karst olumsuz tutum sergilemesinde neden olmaktadir (Selanikli, 2015, s. 3). Bu
olumsuz tutumun elimine edilerek Ogrencilerin, yazma etkinliklerine karsi olumlu tutum
gostermeleri ancak yazma siirecinin acik ve belirgin hale gelmesi ile miimkiin olur.
Ogrencilerin ilgi, motivasyon, birden ¢ok duyularima hitap eden etkinlikler ile farkl1 yontem ve
tekniklerin uygulanmasi, yazma c¢aligmalarindan sikilmalarini engelleyerek siirece yonelik
tutumlarinda degisimler gozlenmesini saglayabilir (Susar Kirmizi, 2008, s. 57). Nitekim
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari, yazma performanslarindaki belirleyici etkenlerden biri
olabilir. Egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin okul uygulamalarina katildiklart ve program
dahilinde ders igsleme asamalarinda niceligi fark etmeksizin yazma becerisini kullandiklar
bilinmektedir (Goger, 2016). Bu siirecte yazma c¢alismalarina iliskin olumsuz tutum ve
davraniglarin elimine edilmesi, nitelikli ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturulmasi
onemlidir. Ogrencilere yazacaklari metnin icerigine yonelik arastirmalar, okumalar ve
tartigmalar yapmalarinin saglanmasi, konuyu ilgi ¢ekici kilacak ve yazma siirecine yonelik

olumlu bakis agis1 olusturmalarinin 6nii agilacaktir (Flowers &Hayes, 1981, s. 932).
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Yazma uygulamalar1 esnasinda 6grencilerin yagamis oldugu olumsuz deneyimler ve
uygulamalar siirecinde zamaninda ve yerinde verilmeyen geri doniitler, 6grencilerde yazmaya
karsi olumsuz tutumlarin olusmasina neden olmaktadir (Karatay, 2011a, s. 1032). Olumsuz
tutumlarin 6grencilerde yerlesmeye baslamasi, yazma siirecinde basarisizliklarin olusmasina
zemin hazirlamaktadir. Ogrencilerin bu durumdan olumsuz etkilenmelerinin dniine gegmek igin
dikkatlerini ¢ceken ve kendi deneyimlerine dayali yazma konulari ile uygulamalariin segilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin kendi yasamlarindan hareketle yakin cevrelerinde yaptiklari
gozlemler, edindikleri bilgiler ve ilgi duyduklar1 konulara iligkin yonlendirmeler yapilmalidir.
Boylece yazma eylemi Ogrenciler i¢in daha keyifli ve eglenceli hale gelerek yazmaya karsi
tutumlarinda da olumlu degisimler gozlemlenecektir (Akkaya & Kirmizi, 2010, s. 4743).
Ogrencilerin yazma uygulamalarina yonelik olumlu tutum gdstermeleri i¢in gerceklestirilmesi
gereken bir diger davranis ise yazma uygulamalar1 degerlendirilirken olumlu ve art1 taraflarin
dikkatlere sunularak Ogrencilerin bir {irlin ortaya koyma hazzi ile bir eylemi tamamlama
basarisinin hissettirilmesi gerekmektedir. Nitekim &grencilerin yazmaya iligskin olumlu tutum
sergilememelerinin en temel sebebi yazma uygulamalarinda kendilerini basarisiz

hissetmeleridir (Tavsanli, 2019, s. 57).

Tiirkge 6gretim programinin (2019) genel amaglar kisminda 6grencilere “okuma yazma
sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi1” amaglanmistir. (MEB, 2019, s. 7). Bu ifade
ile 6gretim programinda 6gretmenlerden okuma ve yazma becerilerine iligkin olumlu tutum
kazandirilmasmin 6nemi ortaya koyulmustur. Ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz tutum
sergilemelerinin iyilestiricisi ve miidahale edicisi konumunda yer alan dgretmenler, siirecin
yonetilmesinde 6nemli islevler iistlenmektedir. Ogretmenlerin yazma siirecinde dgrencilerin
tutumlarina etki edecek olumsuz materyal, gorev, is vb. durumlari elimine etmeleri
gerekmektedir. Bu durumla alakali Carter, (2010, ss. 3-4) tarafindan 6gretmenlerin siif

igerisinde bir takim yapmalar1 gereken islemler siralanmaigtir:

e Ogrencilerin yazma eylemlerine yonelik olumsuz sz ve davramslardan
kagimilmalidir.

e Ogrencilere hedeflerinin net olarak tespitini gdstermek igin derecelendirilmis
puanlama anahtarlar1 kullanilmalidir.

e Ogretmenler kendi yazili iiriinlerindeki hatalar1 &grencilere gostererek onlari
cesaretlendirmelidir.

e Ogrencilere yazma igerigi ile ilgili birden fazla alternatif sunulmalidir.

e Ogrencilere yardimci olacak sekilde yorumlar yapilmalidir.
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e Ogrencilerin yazma taslak caligmalariyla alakali cesaretlendirici elestiriler

yapilmalidir.

e Ogrencilere yazmalari icin mekansal bir sinir koymadan ve 6zgiirce konu segimi

yapmalari i¢in istedikleri kadar diistinme siiresi verilmelidir.

e Ogrencilere yazma siirecinde kendilerine yardimci olacak kaynaklara erisimleri

saglanmalidir.

e Ogrenciler ¢alismalarini sinifla paylasirken samimi bir sekilde dinlenilmelidir.

e Ogretmenler, tiim dgrencilerin ¢alismalarina zaman ayirarak ilgilenmelidir.

Yazma uygulamalari siirecinde 6gretmenler, 6grencilerin hata yaptiklar1 (6rnegin, imla
ve noktalama, sayfa diizeni, yaz1 giizelligi ve dil bilgisi kurallar1) kisimlarin iizerinde
yogunlagsmamalidir. Calismalarin olumlu taraflarina yogunlagsmak daha giidiileyici ve
motivasyonel olacaktir. Ayrica yazi yazma eylemi bir ceza araci olarak kullanilmamalidir. AKsi
takdirde yazmaya yonelik olumsuz tutumlari arttiracaktir (Santangelo, Harris & Graham, 2008,
s. 87). Bu durum da Ogrencilerin basarilarini ve yazmaya yonelik tutumlarint dogrudan

etkileyecektir (Petric, 2002, s. 11; Goger, 2014, s. 517).

Sonu¢ olarak yazma siirecinde Ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz tutum
beslememeleri i¢in Ogrenme siireci ve smif ortamimin bu hususlara dikkat edilerek
diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii yazma siireci ile ilgili yasanan her sey Ogrencinin
tutumunu ve davranisini dogrudan etkileyecektir. Bu sebepledir ki yazma etkinliklerinin,
uygulamalarinin ve siirecin nitelikli bir sekilde yazma egitiminin ilke ve 6zellikleri baglaminda
ele almarak islevsel hale getirilmesi ve oOgrencilere bu dil becerisinin sevdirilmesi

saglanmalidir.

Metin ve Metin Tiirleri

Birey, yasaminda karsilagtig1 durum ve olaylara zihninde yarattig1 metinlerle bakar. Her
yasantisinda zihninde olusturdugu bu metinleri devreye koyarak durumlari analiz eder ve
degerlendirir. Olusturdugu metinlerin ¢esitliligi, durumlara farkli bakis agilar1 ile bakmasina
olanak tanir (Tok & Tiizel, 2013, s. 89). Bu da bireyin yasaminda bir zenginlik olusturarak
farkli baglamlar arasinda iligkiler kurmasina zemin olusturur. Ayrica 6grencilerin yagantilardan
olusan bilgi ve deneyimlerini 6gretim ortamlara aktarmak, bir etkilesim ve iletisim ortami
olusturmak gerekmektedir. Bu etkilesim dil araciligi ile anlatma ve anlama becerileri

baglaminda gerceklestirilir. Becerilerinde temel materyali metinlerdir.

Metin kavramu ile ilgili alanyazinda bir¢ok tanim bulunmaktadir. TDK (2018)’ de metin

kavrami “ Bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii,
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tekst ve basili veya el yazmasi parca, tekst.” olarak tanimlamaktadir. Metin kavramini; Giinay
(2007, s. 44) birden ¢ok birey tarafindan sozlii ya da yazili olarak dilsel gostergelerinin
olusturuldugu anlamli bir yap: biitiin, Karatay (20144, s. 70) bir amag¢ dahilinde kelime ve
climlelerin bir araya getirilmesi ile biitlinlestirilmis anlamli ve somut bir bilesen, Karaagac
(2013, s. 585) bagdasiklik ve tutarlilik baglaminda olusturulan kelime ve climlelerin belirli bir
sinir igerisinde ve bir amaca yonelik iiretilmis sozlii ve yazili dil unsurlarinin biitiinii; Glines
(2013b, s. 250) kelime, climle ve paragraflarin kisinin bilgi duygu ve diislincelerini metin
kontekstine sistematik bir diizenle tasidig1 anlamli yapilar; Askin Balc1 (2016, s. 17) ise anlaml1
ve siral1 bir sekilde tasarlanan tiimcelerin dil dizgesi dahilinde tiretilen dilsel kodlarin iletisim
arac1 olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlardan hareketle Ulper (2011, s. 850), tanimlarin
cesitliligi ile ilgili “Metin kavramina iliskin ortaya bu denli ¢ok tanim konmasinda gerekce
olarak bir metni yapilandirma siirecinde gorev yiiklenen olgularin cesitliligi ve birbiri
arasindaki karmasik iliski ag1 gosterilebilir. Bir metni yapilandirma siirecinde dil bilgisel,
islevsel ve bigimsel 6zellikler gorev yiikklenmektedir” ifadelerini kullanarak metin kavraminin

bir¢ok dilsel kodlar1 barindiran kontekstine vurgu yapar.

Metinlerin ve metinler ile ilgili yapilan siniflandirmalarin hem egiticiler hem veliler hem
de 6grenciler acisindan ¢ok onemli bir yeri vardir. Bu siniflandirma 6gretmenlere iyi bir
planlama yapma olanagi sunarken yazarlara da metnin yapisin1 diizenlemede kolaylik saglar
(Akyol, 2013, s. 184). Bu ihtiyag literatiirde bir¢ok siniflandirmanin yapilmasi ile giderilmeye
calisilmigtir. Alanyazindaki arastirmacilar tarafindan metin tiirii farkli siniflandirmalara tabi
tutulmustur. Aktas & Giindiiz (2005, s. 36) metinleri; dgretici ve edebi metinler olarak ikiye
ayrrmustir. Ogretici metinler; makale, fikra, deneme, sohbet, kdse yazisi, gezi yazisi, elestiri,
ani, biyografi gibi bilgi amaclh yazilan metinlerden olusmaktadir. Edebi metinler ise destan,
masal, fabl, siir, tiyatro, hikdye ve roman tiirlerinden olusmaktadir. Yilmaz (2010, s. 6)
metinleri; kurmaca ve kullanmalik metin olarak iki tlire ayirir. Kurmaca metinler; siir, roman,
hikaye vb. tiirler iken kullanmalik metinler ise makale, deneme gibi bilgiye dayali metinlerden
olugsmaktadir. Giines (2013b, s. 251) ise metinleri; diizenleme, yap1 ve islevlerine gore farkli
sekilde tasnif etmistir. Metinleri; s6z1i metin, yazili metin, gorsel metin, basit metin, iist diizey
metin, edebi metin, dgretici metin, 6zgiin metin ve otantik metin olarak siniflandirmustir. Iseri
(2017, ss. 155-156) de metinleri bilgilendirici (makale, tez, kitap vb.) ve anlatisal (siir, hikaye,
roman, ani, tiyatro) metin olarak iki boyuta ayirmustir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(2019, s. 16) ise metinler bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve siir olarak iice

ayrilmistir.
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Ogrenciler, yasamlarinda iletisim ihtiyaclari karsilamak icin metinlere gereksinim
duyar. Bu ihtiyag, 6grencilerin metin tiirlerini 6grenmelerini gerekli kilmaktadir (Aslan, 2017,
S. 132). Yazili olarak ele alinan her sey bir metin yapis1 tasimaktadir. En genel ifade ile bir
metnin aksam eve doniilecegine dair birakilan bir nottan gazete ve dergi yazilarina kadar her
seyi kapsayan bir boyutu bulunmaktadir (Adali, 2009, s. 221). Bu sebeple 6grencilerin metin
ve metin tiirlerini 6grenmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu 6gretim siireci de hi¢ sliphesiz anadili
dersi olan Tiirkge dersinde gerceklesmektedir. Metinlerin 6grenciler tizerindeki yasamsal ve
zihinsel yonlerini belirterek Ozbay (2002, s. 544) “Tiirk¢e dersinde amag, bir yonden okuma,
yazma ve konusma gibi psiko-motor becerileri gelistirmek, bir yandan da ders kitabinda
bulunan metinler aracilifiyla ¢ocugun diisiince giiciinii, duygu, deger ve davranislarinin

gelismesini saglamaktir.” diyerek metnin ¢ok boyutlu bir bilesenden olusan yapisina vurgu
yapar.

Bir¢ok bilesenden olusan metin kavraminin fonksiyonel yapisi, bir metnin birtakim
temel Olgiitleri barindirmasint gerekli kilmaktadir. Bu nedenle bir metnin islevini yerine
getirebilmesi i¢in De Beaugrande & Dressler (1981) tarafindan olusturulan metinsellik
niteliklerini tasimasi1 gerekmektedir (Y1ilmaz, 2010, s. 5):

= Bagdasiklik: Metnin yiizey yapisinda bulunan sozciik, tiimce gibi yapilardir.
= Baglasiklik: Metnin derin yapisinda yer alan metin i¢i iliskiler agindan olusur.
* Amachlik: Yazarin bir metni niye kaleme aldig1 yani amaciyla vermek istedigi ileti
ile ilgilidir.
= Kabul edilebilirlik: Okurun yazarla kurdugu iletisimdir. Okurun metni
anlamlandirabilmesi ve yazarla iletisim kurabilmesi 6nemlidir.
= Bilgisellik: Metnin okura yeni bilgiler sunabilmesidir.
* Duruma uygunluk: Bir metnin baglama iliskin diizenlenmesidir.
= Metinlerarasilik: Metnin bagka metinlerle iliskilendirilerek yapilandirilmasidir. Her
metin bir metinle dolayli ya da dogrudan iliskili olma durumudur.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019, s. 16) ise metinler bilgilendirici metinler,
hikdye edici metinler ve siir olarak iice ayrilmistir. Bu ¢alismada da bilgilendirici metin ve

yapisina iligkin agiklamalara yer verilmeye ¢aligilmistir.

Bilgilendirici metin.

Okura bir konu hakkinda bilgi vermek, okurun diistincelerini degistirmek, giiclendirmek
ve farkli agilardan bakmasini saglamak amaciyla kaleme alinan; temelinde bilgi verme amact
tasityan metinlere bilgilendirici metin denilmektedir (Aktas & Giindiiz, 2005, s. 261).

Bilgilendirici metinler; deneme, roportaj, mektup, fikra, giinliik, gezi yazilari, elestiri, makale
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gibi tiirlerden olusmaktadir. Bu tiirlerde de bir konu hakkinda bilgi vermek ya da bir durumu
aciklamak amacglandigindan anlatim agik ve yalindir. Sézciikler gercek anlamlarinda kullanilir

ve anlatimi detaylandirmak adina 6rnek, karsilastirma ve tanimlara deginilir (Giines, 2013a, S.
3).

Bu metin tiiriinde dil, duygusal bir durumu aktarmak amaciyla kullanilmaz. Bu sebeple
anlamsal cesitlilik metinlerde ¢ok sik goriilmez. Her okurun bu metinlerden anladig: sey aynidir
ve farkli yorumlanmaya kapalidir. Birey, bu metinlerden aldiklar1 ve 6grendiklerini yasaminda
kullanabilir (Ozdemir 2013, s. 37). Ciinkii bu metinlerde ele alinanlar, ger¢ek hayatla ilgili
nesne, olay ve durumlardan olusur. Uslup kaygisinin ve hayal giiciiniin olmadig1 bu mantiga
dayali metinlerin yagamda pratik olarak kullanigliligi bulunmaktadir (Akbayir, 2007, ss. 259-
260). Nesnel bir dilin kullanildig: bilgilendirici metinlerin &zelliklerini Sidekli, (2014, s. 177)

asagidaki sekilde siralamistir:

* Bu metinlerde amag bilgi vermektir.

= Nesnel bilgilere yer verilen bu tiirde sozciikler ve tiimceler gergek anlamiyla

kullanilir.

= Metin i¢inde tanimlamalara ve bilimsel verilere yer verilir.

* Sunulan bu somut ve sayisal veriler grafiklere, tablolara ve ¢izelgelere doniistiiriiliir.

= Anlaticinin nesnel bir tavri ve tutumu goriiliir.

* Anlatim sade, yalin ve agiktir. Ciimleler uzun ve karmasik degildir.

= Metinlerde terimlere ve teknik ifadelere siklikla yer verilir.

* Bu metinlerde okurun amaci bilgi edinmektir.

= Metin sonunda yazarin vermek istedigi ileti/iletiler agik ve anlasilirdir.

Her metin bileseninde bir yap:1 tasir. Oykiileyici metin tiirii yapisinda hikdyenin
bilesenlerini (kahraman, olay, plan), bilgilendirici metin tiiriinde ise bilgilerin ve fikirlerin
metin iizerinde dizayn edilisi ile ilgili yapilar1 barindirir (Grabe, 2002, s. 252; Hall vd., 2005, s.
212). Arastirmacilar tarafindan bilgilendirici metin yapis1 farkli kategorize edilse de genel
olarak siralayici, tanimlayici, karsilastirma, sebep-sonug ve problem ¢ézme olmak iizere bese
ayrilmaktadir (Meyer, 1985, s. 269; Tompkins, 2002, s. 418; Akyol, 2013, s. 168; Coskun,
200943, s. 259):
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Bilgilendirici Metin Tiirler1
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Sekil 11. Bilgilendirici metin tiirleri.

Bilgilendirici metnin yapisinda metnin igerigine gore diizenlenen bu tiirlerin kendi i¢
bilesenlerinde bir takim 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler ile metnin igerigi ve anahtar
kelimeler, bilgilendirici metnin tiiriine gore degisiklik gostermektedir. Okurlarin, yazarlarin,
Ogrencilerin ve en genel ifade ile metinle istigal eden tiim ilgili kisilerin, bu metinleri
anlayabilmesi ve yapisini daha iyi kavrayabilmesi i¢in bilgilendirici metnin i¢ bilesenlerine

iligskin bu bilgilerden haberdar olmas1 gerekmektedir.

Tanitic1 metinler: Bu tiirde metinlerde genel olarak bir konu, kavram, kisi, nesne,
diisiince, esya gibi varliklarin yapilar1 ve 6zellikleri ¢esitli agilardan tanitilir (Balci, 2013, s.
95). Bahsedilen 6zellikler, birden ¢ok duyuya hitap edebilir ve metin igeriginde grafik, ¢izelge
gibi gorseller kullanilabilir (Giines, 2013b, s. 267). Tanitict metinlerde “6rnegin, en 6nemlisi,

ilk olarak” siklikla kullanilan s6zciiklerdir.

Kronolojik siralayict metinler: Siralayict metinlerde birbiri ile iligkili olan durum ve
olaylar, belirli asamalarla anlatilir (Cook & Mayer, 1988, s. 449). Bu metne daha ¢ok sosyal
bilgiler ve tarih eserlerinde yer verilir. Ogrencilerin herhangi bir olay ve durumu siralamaya
uygun anlatabilmeleri i¢in bu metin tiirii olduk¢a Onemlidir. Bu tiirde anlatilacaklarin
siralamasini karistirmamak, dikkat edilmesi gereken 6zelliklerden biridir (Balci, 2013, s. 95).
Siralayict metinlerde “Once, sonra, daha 6nce, daha sonra, birinci, ikinci” gibi sozciikler siklikla

kullanilmaktadir.

Sebep-Sonu¢ Metinleri: Bu metin tiiriinde anlatilan olgu, nesne, esya, olay ve
durumlarin olus nedenleri ile sonuglarinin neler olduguna dair bilgilere yer verilerek
aralarindaki nedensellik iligkisine deginilir. Sebep-sonu¢ metinlerinde genellikle “bundan
dolay1, nedeniyle, bunun i¢in, bu yiizden, amaciyla, sonu¢ olarak™ gibi anahtar kelimeler

kullanilir (Ulper, 2010, s. 60; Tok & Kiigiik, 2014, s. 236).

Karsilastirma Metinleri: Karsilastirma metinlerinde bahsedilen konunun benzer ve
farkl1 yonlerine deginilerek aralarinda karsilagtirmalar yapilir. Karsilagtirilan unsur, nesne,

varlik, olay gibi durumlarin benzerlik ve farkliliklarini belirtmek i¢in “gibi, benzer olarak, buna
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ragmen, farkli olarak, ikisi arasinda, boylece, bunun yerine, karsilastirdigimizda, arasindaki

fark, boylece” gibi sozciikler kullanilir (Giines, 2013b, s. 268).

Problem C6zme: Bu kapsamda yer alan metinlerde bir problem ve problemin ¢éziimiine
iliskin durumlara deginilir (Ulper, 2010, s. 61). Problem ¢6zmeye dayali metin tiiriinde sirasiyla
problemin ortaya konulmasi, problemin nedenleri, problemin ¢6ziim yollar1 ve sonug

asamalarina yer verilir (Coskun, 20093, s. 261).

Bilgilendirici metin yapilarinin oykiileyici metinlerden farkli olusu ve yapisinda
yukarida bahsedilen bilesenleri kapsamasi, beraberinde 6grenciler acisindan birtakim zorluklar
getirmistir. Bilgilendirici metinler igerik, kavram ve yap1 bakimindan dykiileyici metinlere gore
daha yogun bir yapiya sahiptir. Bu metinlerde konuya iliskin yeni bilgi ve diisiincelere yer
verilirken dykiileyici metin yapisinda bu durum goriilmez. Oykiileyici metinlerde bir olay ya
durum mutlu bir sonla biterken; bilgilendirici metinlerde konunun metnin bilesenlerine uygun
bir sekilde anlatilmasi ve aktarilmasi vardir. Bilgilendirici metnin bu yapisi, ayn1 zamanda
Ogrencinin bilgileri diizenleme siirecine islevsellik kazandirir (Akhondi, 2011, s. 368).
Ogrenciler, kiiciik yaslardan itibaren dykiileyici metinle vakit gegirmekte aileden ve ¢evreden
duyduklar1 hikdye ve masallarla bu tiire asinalik saglamaktadir. Bu durumda 6grencilerin
Oykiileyici metinleri bilgilendirici metinlere gére daha kolay kavramasina zemin olusturur.
Fakat bilgilendirici metinlerle okul hayatinda karsilasir. Bu durum da 6grencilerin bu metin
tiirinii daha zor 6grenmelerine neden olmaktadir (Gunning, 2003, s. 319). Fakat okul siirecinde
de bu metin tiiriine gereken 6nem verilmemekte yeterli uygulamalar yapilmamaktadir (Duke,
2000, s. 209). Ayrica okul siirecinin ilk yillarinda 6grencilerin bilissel yeterlilikleri ve zihinsel
gelisimleri  smurli  oldugundan dolayr bilgilendirici metin tiiriinii  anlamakta zorluk
yasamaktadirlar (Uygun, 2012, s. 39). Bir diger 6nemli husus ise bilgilendirici metin tiiriiniin
tespitidir. Bir metin i¢inde birden fazla bilgilendirici metin yapisinin olmasi, metin tirii
hakkinda belirginlesmeyen bir muglaklik olusturmaktadir. Bu nedenle bilgilendirici metin
ogretiminde metnin geneline hakim olan yap1 ve igerik lizerinden metnin tiirtiniin ne olduguna
karar verilmesi kolaylasir (Tompkins, 2006, s. 274). Boylece bilgilendirici metin tiiriinde zorluk

yasayan Ogrencilerin olumsuz tutum yasamalarinin niine gecilebilir.

Ogrencilerin bilgilendirici metin yapisim daha iyi anlamalari, bu metin tiirii ile
gecirdikleri vakitle dogru orantilidir. Bu metin tiirii ile ilgili dil becerileri baglaminda ne kadar
farkli ¢aligsma yapilirsa yani hem dinleme hem konusma hem okuma hem de yazma alanlarina
iliskin uygulamalarin olmas, bilgilendirici metni anlamalarini kolaylastiracaktir. Ogretmenler,
bu metin tlirlinii 68retme silirecinde Ogrencilerin seviyesine uygunlugunu géz Oniinde

bulundurarak daha iyi anlamalarina yonelik goérsel ve sozel desteklerle anlamalarimni
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saglamalidir (Hall, Sabey & Mcclellan, 2005, s. 219). Bu metinlerde asil 6nem teskil eden ana
fikirdir. Clinkii verilmek istenen ileti, bu ana fikir etrafinda sekillenmektedir. Ana fikirden sonra
en dnemli unsur ise yardimei fikirlerdir. Daha sonra metin i¢inde yer alan kiigiik yap1 unsurlari
gelir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6ncelikle ana fikir ve yardimei fikirlerin bulunmasina yonelik
caligmalar yapmasi1 ve bunlarin birbirleri ile olan etkilesimine dikkat ¢ekerek anlamalarini
saglamas1 gerekmektedir (Sidekli, 2014, s. 185). Ayrica metin tirlerini bilmek, dgrenciye
yazma siirecinde amacina gore segecegi iislubu, kullanacagi anlatim bigimleri ile diisiinceyi

gelistirme yollarini yerinde kullanabilmeyi 6gretir (Cegen, 2013, s. 133).

Bilgilendirici metin 6gretimi, yazma becerisinde hedeflenen amaglara ve kazanimlara
ulagilmas1 acgisindan oldukc¢a dnemlidir. Yazma becerisi ile ilgili uygulama ve etkinliklere
gecilmeden Once bu metin tiirline yonelik bilgilerin muhakkak ogretilmesi gerekmektedir.
Ogrenciler, bilgilendirici metnin islevini ve yapisii taniyarak yazma eyleminde basaril
olabilir. Bu nedenle nitelikli bir yazma egitiminin gerceklestirilmesi i¢in &gretmenlerin,
bilgilendirici metnin tiim bilesenlerini O6grencilere kavratmalar1 daha sonra Yyazma

uygulamalarini gergeklestirmeleri gerekmektedir.

flgili Calismalar

Ustbilis kavrami ilk kez 1979 yilinda yurt disinda kullamlmustir. Tiirkiye’de ise iistbilis
ile ilgili galigsmalar son donemde agirlik kazanmstir. Ustbilisin 6grenme siiregleri ile dgrenme
alanlarina etkisine dair yayimlanan tezler ve makaleler bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise listbiligin

dil becerileri ile ele alindig1 ¢alisma sayis1 oldukg¢a azdir.

Ustbilis ile yazma egitiminin gelistirilmeye ¢alisildig1 arastirmalar incelendiginde bu
calismalarin farkli sinif ve seviyeler lizerinde uygulandigi goriilmektedir. Yazma egitiminin
ilkokuldan itibaren kazandirilmaya ve gelistirilmeye calisilan bir beceri olmasi itibari ile
iistbilis yazma calismalarina ilkogretimde yer verildigi gibi yliksekdgretimde de yer verildigi
goriilmektedir. Tiirkiye’de iistbilisin yazma becerisi lizerindeki etkisini test etmeye yonelik
calisma sayisi1 oldukca azdir. Kaya (2016), 68rencilerin hikaye yazma becerilerini iistbiligsel
beceri odakli yazma siireciyle inceleyerek iistbiligsel beceri odakli siire¢ temelli yazma
yaklasiminin dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye edici metin yazma becerilerini ne derecede
gelistirdigini 6lgmiistiir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin yazili iirlinlerinde ve yazma
performanslarinda nasil bir degisim oldugunun ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma 8 hafta
stirmiis ve 64 0grenci ile yliriitiilmiistiir. Karma yontemin kullanildig1 aragtirmanin sonucunda
deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu galigma iistbilissel stratejilerin hikaye
yazma becerisini gelistirdigini gostermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Camadan (2020), da

listbiligsel strateji egitimi ile lisans seviyesindeki dgrencilerin Ingilizce akademik yazma
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becerilerinin ve tistbiligsel yazma farkindaliklarinin gelistirilmesini amacgladigi ¢alismasini
karma ydntem ile yiiriitmiis ve on hafta siirmiistiir. iki deney ve iki kontrol grubuyla calisilan
aragtirmada {stbilis strateji egitiminin deney grubu ogrencilerinin akademik basarilarini
arttirdig1 ve tistbiligsel yazma farkindaliklarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu
ogrencileri ile gergeklestirilen goriismelerde de katilimcilar, iistbilis strateji egitimini faydal

bulduklarina yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.

Uluslararas1 literatiirde {istbilisin yazma becerisine olan etkisine yonelik bir¢cok
calismaya rastlamak miimkiindiir. Wischgoll (2017) tez calismasinda yiiksekogretimdeki
Ogrencilerin akademik yazi eitimlerini bilissel ve iistbiligsel etkinliklere dayal1 bir programla
incelemistir. Bilissel yazma etkinliklerinin {stbiligsel yazma stratejileri ile birlikte
kullanilmasmin akademik yazma becerilerinin kazanilmasina ve metin kalitesinin
gelistirilmesine etkisini aragtirmistir. Yazma siirecinde uygulama egitiminin etkili oldugu,
uygun geri bildirimlerin verildigi, yazma irilinlerinin niteliklerinin arttig1, kendini
degerlendirme stratejisinin basariyr olumlu yonde etkiledigi ve yazma siirecinde iistbiligsel
destege ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasiimistir. Ozellikle kendini izleme stratejisi egitimini
alan 6grencilerin akademik yazma becerilerinin ve metin olusturma siire¢lerinin daha nitelikli
gectigine dair bulgulara ulasilmistir. Volpe (2016) calismasinda yazma siirecinin; rehber
konumunda olan Ogretmen tarafindan yiiriitiilmesinin Ogrencilerin yazili performanslarini
etkiledigi, Ogrencilerin bilig Ustii bilgi birikimlerini gelistirebildigi, 0Ogrencilerin dikkat,
ogrenme ve kisisel sistemlerini diizenleme olanagi sagladigi sonucuna ulagmistir. Ayrica yazma
slirecinde 6grenciler, yasadiklart zorluklari ortadan kaldirarak iistbiligsel bilgiyi uygulama ve
gelistirme olanagina sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmada iistbilisin zihinsel siirecleri
etkiledigi ve bunun sonucunda ise isleyen bellek ile yazi yazma performansini 1yilestirdigi one
stiriilmiistiir. Calismanin sonucunda &grencilerin tstbiligsel becerilerini gelistirebildikleri,
bilissel bilislerini daha iyi yonetmek adina tstbilislerini kullandiklar: tespit edilmistir. Knospe
(2017) arastirmasinda yabanci dil 6grenme siirecinde yazma becerilerini gelistirmek igin
kullanilan yazma stratejileri ile Ustbiligsel odakli 6gretim yaklasiminin etkisini aragtirmigtir.
Caligmada tartigmact metinlerin yazilmasina iligkin bir miidahale programi uygulanmistir.
Arastirmaya 15 ve 16 yas diizeyinde Isvec’te yer alan lise seviyesindeki iki sinif katilmistir.
Miidahale programinin uygulandig grupla tartismaci metinleri yazdiklar1 her haftadan sonra
goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yazma gelisimleri yazma iiriinleri, siiregleri ve
iistbiligsel bilgileri olmak {izere {i¢ asama {izerinden incelenmistir. Yazilan metinler ise hem
analitik hem biitiinciil olarak puanlanmis ve degerlendirilmistir. Ayrica giinliikk dosyalar1 ile
yazma siiregleriyle alakali veriler toplanmustir. Ustbilissel bilgi diizeyleri arastirilarak

Ogrencilerin tutumlarina, performanslarina ve davranislarina etki eden bir takim degiskenler
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ortaya koyulmustur. Arastirmanin sonucunda fiistbiligsel bilginin 6grenilmesi Ogrencilerin
performanslarini, strateji kullanimlarini ve dilsel 6zelliklerini gelistirmistir. Ayrica yazma
stratejilerinin 0grenilmesi ve istbiligsel bilgi becerilerinin kazanilmasinin dil 6grenimini
kolaylastirdig1r ve ileri diizeye tasidigi sonucuna ulasilmistir. Lee, Liu & Wang (2013)
WebQuest’e dayali iistbiligssel 0grenme etkinliklerinin lisans seviyesinde Ogrenim goren
Ogrencilerin yazma performanslarina ve istbilissel farkindaliklarina olan etkisini test ettigi
arastirma on haftadan olusmaktadir. Siire¢ sonunda 6grencilerin yazmayi planlama, diizenleme
ve degerlendirme gibi iistbiligsel stratejilerden olusan bu becerilerini gelistirdikleri
gorilmistiir. Ayrica etkisi test edilen degiskenin Ogrencilerin iistbiligsel farkindaliklarini

gelistirdigi sonuca ulasilmstir.

Mansor, Talafhah & Al- Shorman (2018) tarafindan iistbiligsel strateji egitiminin 12.
siif 6grencilerinin yazma basarina etkisini incelemek amaciyla yapilan aragtirmanin ¢alisma
grubunu Urdiin’de devlet okullarinda ve 6zel okullarda yabanci dil olarak Ingilizce egitimi alan
ve O0grenme glicligi olan 6grenciler olusturmaktadir. 80 Ogrenci ile yiiriitiilen ¢alismada
ogrenciler deney (6zel okullardan 20 6grenci, devlet okullarindan 20 6grenci) ve kontrol
gruplaria (6zel okullardan 20 6grenci, devlet okullarindan 20 6grenci) ayrilmistir ve deney
grubunda yer alan ogrencilere 12 hafta boyunca istbilissel strateji egitimi verilmistir.
Ustbilissel yazma siirecine dayali ¢alismada yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak kompozisyon yazma sinavlari (6n test ve son test olarak)
kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, iistbiligsel strateji egitiminin, 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerin yazma basarilar1 iizerinde olumlu yonde ve istatistiksel olarak
anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Kodituwakku (2013) arastirmasinda Sri Lankali
ortaokul 6grencilerinin yazma siirecinde kullandiklar {istbiligsel stratejilerinin belirlenmesini
ve bu strateji kullaniminin siniflara, cinsiyete, koy ve merkez okullara gore farklilik gdsterip
gostermediginin tespiti amaglanmistir. Arastirma kapsaminda yazili iirlinler, gézlemler ve
anketler yapilmistir. Calismada kiz 6grenciler yazma siirecinin planlama asamasi iizerinde daha
cok dururken erkek Ogrenciler yazma asamasi iizerinde daha ¢ok durmustur. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin yazma siiregleri ile ilgili istbiligsel farkindalik gostermedikleri
sonucuna ulagilmigtir. Redwine, Leggette & Prather (2017) 6grencilerin yazma siireglerini,
uistbilislerini ve {stbiligsel farkindaliklarini gelistirmede yansimanin etkisini test etmistir.
Yansima ile 6grenciler, yazdiklarini elestirme ve degerlendirme firsat1 yakalar. 16 6grencinin
istbiligsel yazma yansimalari; yazma becerileri, yazma stratejileri ve bilgi aktariminda
istbiligsel farkindaligit baglaminda yorumlanmistir. Calismanin  sonucunda {istbilissel
farkindaligin 6grencilerin yazma becerilerini ve yazma stratejilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

De Silva (2015) arastirmasinda 24 hafta boyunca deney grubunda yer alan 6grencilere bilissel
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ve lstbiligsel strateji egitimi vererek bu stratejilerin yazma basarisina etkisini test etmeyi
amagclamigtir. Veri toplama araci olarak 6lgek ve yazili {irtine dayali uygulama kullanilmigtir.
Caligmanin sonuglarina gére deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma basarilarinin arttigt
sonucuna ulasilmistir. Lestar1 (2017) calismasinda iistbiligsel stratejilerin yazma becerisi
iizerindeki etkisini test etmeyi amaglamistir. Ogrencilerin nitelikli bir metin yazma siirecinde
hangi ustbiligsel stratejileri kullandigi ve agirlikta olarak hangi stratejilerin kullanildigt
sorularina yanit aranmistir. 11 sinif 6grencileri ile yiiriitiilen ¢calismada veri toplama araglari
olarak yazma uygulamalar1 ve anketler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
iistbilissel stratejileri kullanmay1 sevdikleri ve metin yazmada iistbilissel strateji kullaniminin
gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir. Negretti (2012) c¢alismasinda akademik yazma
becerisinde Tlstbiligsel farkindaligin zamanla nasil bir gelisme gosterdigi, dgrencelerin bu
baglamda yazmaya iliskin algilar1 ile strateji kullanimlar1 arasindaki iliskinin boyutlarinin
arastirilmast amaclanmistir. Yapilandirmaci yaklagimin esas alindigi siiregte Ogrenciler
akademik seviyede kompozisyon yazmistir. Calismanin sonucunda ogrencilerin iistbiligsel
farkindaliklari ile yazma stratejilerini daha uyumlu bir sekilde kullandiklar1 ve yazma siirecine
adapte ettikleri ayn1 zamanda 6z diizenleme ile yazma becerilerini gelistirdikleri sonucuna
varilmistir. Panahandeh & Asl (2014) da istbilissel stratejileri egitiminin yabanci dil 6grenen
lisans seviyesindeki 6grencilerin yazma becerilerine olan etkisini arastirdigi ¢alismasinda
deney grubuna iistbilise dayali yazma egitimi verirken kontrol grubuna da mevcut programda
yer alan {irine dayali yazma uygulamalarina yer vermistir. Sekiz haftadan olusan ve altmus kisi
ile yiriitilen c¢aligmada deney grubu oOgrencilerinin yazma bagarilarinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Diaz (2013) 6n test son test yari
deneysel model ile yiiriittigli arastirmasinda veri toplama araglar1 olarak anket, giinliik ve
yazma ¢aligsmalarini kullanmistir. Calismada 6grencilerin yazma asamasinda planlama, izleme
ve degerlendirme stratejilerini kullandiklarmi tespit etmistir. Boylece 6grenciler, stratejileri
kullanarak yazma siirecinde yaptiklar1 hatalar1 belirleyerek diizeltme imkanina sahip olmustur.
Aragtirmadan elde edilen bu bulgular stratejilerin 6gretilebilir oldugunu ve iistbilissel yazma
stratejilerinin 6grenme siirecindeki denetimi sagladigini gostermistir. Sonug olarak dgrencilerin
iistbiligsel yazma stratejilerini kullanmalarinin hem yazma performanslarini gelistirdigi hem de
Ozerk 6grenme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Pitenoee, Modaberi & Ardestani
(2017) arastirmasinda bilissel ve iistbilissel yazma stratejilerinin Iranli 8grencilerin yazma
becerilerine olan etkisini test etmeyi amaglamislardir. Bu baglamda arastirmanin c¢aligsma
grubunu iki deney bir kontrol grubu olmak iizere 75 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore bilissel ve iistbilissel calisma gruplar arasinda yapilan karsilastirmaya

gore Tlstbilissel yazma stratejilerinin uygulandigi grubun bilissel yazma stratejilerinin
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uygulandig1 gruba gore daha basarili performans sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Goctu
(2017) calisrmasinda 15 kisiden olusan 1. smf fakiilte Ggrencilerinin akademik yazili
tirtinlerinde Ustbiligsel stratejileri kullanip kullanmadiklarini ve tistbiligsel stratejilerin farkinda
olup olmadiklarina dair durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore katilimcilardan ¢ok azinin istbilissel stratejileri kullandiklarin1 ve {istbiligsel
farkindaliga cok az sahip olduklart sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda arastirma, yazma
egitiminde farkindalig1 arttirmak, 6grencilerin 6zerkligini kazanmalarina yardimeci olmak ve

istbilissel stratejilerin tanitilma amacina hizmet etmektedir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, yukarida temas edilen kaynaklarda da gériildiigii gibi
iistbiligsel stratejilerin ya da istbilise dayali egitimin &grencilerin yazma becerilerine ve
istbiligsel farkindaliklarina olan etkisinin arastirildigt  goriilmektedir. Caligsmalarin
cogunlugunda deneysel desen kullanilmis, {istbilisin yazmaya olan etkisi tespit edilmeye
calisilmigtir. Yazma becerisinin biligsel slirecler gerektirmesi, {istbilissel becerilerinin
kullanimin1 gerekli kilmaktadir. Bu baglamda {istbilise dayali egitimin ya da tstbiligsel
stratejilerin 6grencilerin yazma performanslarini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu yapilan
arastirmalarda goriilmektedir. Ayrica yazma becerisinin gelistirilmesinde {istbilissel

farkindaligin 6nemi de ortaya konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirma siireci, arastirma yontemi ve deseni, etkinliklere dayali uygulama
programinin gelistirilmesi, ¢alisma gruplarinin olusturulmasi, deney ve kontrol gruplarina
yonelik islemler, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, veri toplama siireci ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Siireci

Arastirmanin sekillenme siirecinden sonlanmasina kadar takip edilen asamalar,

asagidaki sekilde gdsterilmistir:

* Arastirmanin amag ve problemlerinin belirlenmesi

* Uygulamanin hazirlanmasi amaciyla alan uzmanlarina yonelik goriisme formunun hazirlanmasi

* Aragtirma konusu ile ilgili uzman goriislerinin alinmas1 ve alinan nitel verilerin analiz edilmesi

» Ustbilis ve yazma becerisi ile ilgili dokiimanlarin incelenmesi ve analizi

* Goriismeler ile dokiiman incelemesinden elde edilen verilerin kodlara ve temalara ayrilmasi

» Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlikleri programinin hazirlanmasi

* Veri toplama araglarinin gelistirilmesi

* Pilot uygulama

* Pilot uygulama sonrasi gerekli diizeltmelerin yapilmast

* Deney ve kontrol gruplarinin segilmesi

» On testlerin yapilmast

* Deney gruplarinda uygulamanin baglatilmast

* Deney gruplarinda gozlem yapilmasi

* Son testlerin ve analizlerinin yapilmasi

* Uygulama hakkinda 6grenci ve 6gretmelerden nitel verilerin toplanmasi

* Nicel ve nitel verilerin analiz edilerek biitiinlestirilmesi

» Uygulamanin sonug ve dnerilerle bitirilmesi

— J J . _J L J o J o J L _J J o J J o _J_JL_J_JL_JL

CLLLLLLLLLLLL L LK

Sekil 12. Arastirma siireci.
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Arastirma Yontemi

Bilim diinyasinda arastirmacilar, calismalarin1 gergeklestirirken bir paradigmayla
temellendirir. Bu temellendirme siirecine nesnel bir anlayisla yaklasilarak “ne kadar” sorusunun
yanit1 aranabildigi gibi 6znel bir bakis agisiyla da “neden ve nigin” sorularina yanit aranan bir
paradigmaya da dayandirilabilir. Bu iki anlayis lizerinden pragmatik bir yaklasimla arti
yonlerin almip eksik yonlerin farkli yollarla tamamlanmaya ¢alisilmasi, arastirma
yontemlerinde farkli alternatiflere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Boylece “ne kadar”
sorusu ile nicel arastirmalar1 “ne i¢in ve nasil” sorulartyla da nitel arastirmalarin ayni diizlemde
bu sorulara yanit aramaya calismasi, karma aragtirma yoOntemlerin dogusuna zemin
hazirlamigtir (Kayaalp, 2020, s. 35). Ayrica gliniimiiz diinyasinda gergeklestirilen ¢alismalarin
daha girift ve disiplinlerarasi olmasi sebebiyle birgok arastirmaci, arastirma yontemlerinin
cesitlenerek bir yontemin baska bir yontemle tamamlanmasi geregini belirtmektedir (Johnson
& Onwuegbuzie 2004, s.15). Bu calismada da {stbilissel stratejilere dayali yazma
etkinliklerinin 8. siif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, tutumlarina ve
iistbiligsel yazma farkindaliklarina etkisinin ortaya konulmasi amaciyla nicel ve nitel veri
toplama araglarinin birlikte elde edildigi karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, nicel ya
da nitel verilerin analizinde arastirma problemlerinin verilerini daha detaylandirilmasi adina
veri kaynaklarini artirarak aragtirmanin sonuglarini daha saglikli hale getirir. Ayn1 zamanda
verileri ayni anda birbirlerine tamamlar, birlestirir ve verileri daha ayrintili halde resmeder
(Creswell & Plano Clark, 2015, s.6). Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlestirilmesi

arastirmacilara birtakim katkilar sunmaktadir (Creswell, 2017, s.16):

e Arastirma problemleri ile ilgili elde edilen nicel ve nitel verilerden daha detayli ve
ayrintili bir bakis agis1 sunar.

e Nicel verilerden elde edilen kapali uglu yanitlarin ve nitel verilerden edinilen agik uglu
kisisel verilerden olusan farkli perspektifler sunar.

e Arastirmanin nicel bilgilerine, katilimcilarin kisisel yasantilariyla ilgili detayli nitel
bilgiler eklenilmesine olanak tanir.

e Uygulama siirecinin, katilimcilara ve uygulama ortamina uygunlugunun teyit edilmesine

iliskin bireylerle saptamalar yapilmasina imkén tanir.

Karma arastirmalarin iki boyutu vardir. Ilki, verilerin toplanma zamani ile ilgili olan
zaman boyutu digeri de arastirmacinin nicel ya da nitel hangi paradigma iizerinde nasil
temellendirdigine dair boyuttur (Christiensen, Turner & Johnson, 2011, s. 382). Karma y6ntem
arastirmalariin, ¢alisma sahasina ¢esitli spektrumlar getirmesi bu yontem arastirmalarina olan

ilgiyi arttirmistir. Bu nedenle Greene, Caracelli & Graham (1989, ss. 256-257) tarafindan karma
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yontemin neden kullanildigina dair birtakim gerekgeler siralanmistir: farkli yontemlerden
edinilen sonuglarin birbirine uyumundan olusan ¢esitleme; yine ayni sekilde bu yontemlerden
c¢ikan sonuclarin entegre edilerek zenginlestirilmesi ve derinlestirilmesini kapsayan
tamamlayicilik; bir yontemin sonucunun diger yontemin sonucunu gelistirmesine dayanan
gelistirme; kuramsal boyut ile arastirmanin sorular1 ve sonuglarinin diger yontemdeki sorulari
ve sonuglar1 sekillendirmesinden olusan baglatma ve cesitli irdeleme boyutlart i¢in farkl
yontemlerin kullanilarak irdeleme kapsaminin genisletilmesini igeren genisletme bahsedilen
gerekcelerdendir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasindan olusan karma yontem
aragtirmalart Creswell & Plano Clark (2015, ss. 77-80) tarafindan alti farkli desenle

simiflandirilmstir:

Yakinsak Paralel
Desen ‘

Aciklayicr Ardisik
Desen ‘

Desen

Kesfedici Ardisik

Karma Arastirma Desenlerif <

Gomiilii Desen

Doniisiimsel Desen

Cok Asamah Desen
|

Sekil 13. Karma Arastirma Desenleri.

Karma arastirma desenlerinde edinilen nicel ve nitel veriler, arastirmaci tarafindan farkl
asamalar icerisinde birlestirilebilir. Verileri birlestirme islemi, calismanin nicel ve nitel
boyutlarmin agik bir sekilde iliskilendirilmesidir. Bu birlestirme eylemi, kaynastirma ya da
biitiinlestirme olarak da adlandirilmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2015, s. 74). Boylece
arastirmanin  problemi, daha iyi anlasilarak ayrintili ve kapsamli bir sekilde

cevaplandirilmaktadir. Ayn1 zamanda aragtirmaciya genis bir perspektiften bakis agis1 sunarak
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stire¢ igerisinde Kkarsilagilmasi muhtemel sorunlarin asgari seviyeye inmesine yardimci

olmaktadir (Creswell, 2017, s. 80).

Arastirma Deseni

Arastirmada karma yontem yaklasimlarindan gémiilii desen kullanilmistir. Bu desen, tek
bir veri biciminin yeterli olmadig1 arastirmanin sorularina iliskin farkli veri bigimlerini
gerektiren durumlarda kullanilir. Gomiilii desen, bir ya da birden ¢ok veri bigiminin (nitel veya
nicel ya da nicel-nitel birlikte) daha genis bir desen (deneysel, etnografya vb.) igerisine gomiilii
oldugu karma yontem desenidir. Aragtirmacilar, genel olarak deneysel desenin igerisine nitel
verilerin gomiildiigli format1 kullanmaktadir. Bu desende; 6l¢me araclarinin gelistirildigi
deneysel c¢alisgmanin Oncesinde, uygulamanin etkilerinin incelendigi deney siirecinde ve
uygulamanin sonuglarinin agiklandigi deney sonrasinda nitel veriler toplanir ve analiz edilir

(Creswell & Plano-Clark, 2015, ss. 98-103).

Arastirma asamasinda nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak ya da siral1 bir sekilde
toplanilmasinin amacglandigi gomiilii desende, bir veri bi¢iminin diger veri bigimini
desteklemesi gerektigini belirten Creswell (2011, s. 545) gomiilii desenin yiiriitiilmesinde takip

edilen asamalara deginir:

e Arastirmacilar, ilk olarak birincil veri tiiriinii toplar, daha sonra destekleyici olan
ikincil veri tiiriiyle uygulama siirecini devam ettirir.

e Arastirmacilar, birincil veri tiiriinden elde edemedikleri bilgilere ulasabilmek veya
bilgi cesitlerini zenginlestirmek icin ikincil veri tiirlerini kullanmaktadir. Bu
zenginlestirme islemi, birincil veri tiirliniin sordugu sorulardan farkli olan bir
sorunun incelenmesi eylemidir. Elde edilen nicel veriler siirecin etkisi hakkinda
veriler sunarken, nitel veriler katilimcilarin siirece bakis agilariyla verileri destekler.

e Arastirmacilar, siiregte elde ettikleri nicel ve nitel verileri ayr1 olarak analiz ederken
raporlastirma asamasinda birlikte yorumlamaktadir.

Arastirma kapsaminda tistbiligsel stratejilere dayali etkinlik uygulamalar1 programinin
gelistirilmesinde gomiilii desenin asamalari takip edilmistir. Deneysel ¢calismanin dncesi, sirasi
ve sonrasinda gomiilii desenin yapisina uygun olarak nitel boyutlar siirece dahil edilmistir. Nitel
veriler deneysel calisma Oncesinde programin hazirlanmasi, planlanmast ve dlgme araglarin
gelistirilmesi bakimindan; deneysel ¢alisma esnasinda, siirecin aciklanmasi ve betimlenmesine
destek olmas1 agisindan; deneysel ¢alismanin sonunda ise uygulamanin katilimecilara etkisinin
belirlenmesi ile birlikte siirece ve sonuglara karsi bakis acilarinin resmedilmesi amaciyla

kullanilmistir.
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Sekil 14. Gomiili desen.

Karma yontem ile gergeklestirilen bu arastirmada nicel ve nitel boyutlarin birbirinden
ayrt tutulmamasi igin slire¢ karmalama merkeziligi ile ylriitilmiistir. Karma yoOntemle
gerceklestirilen aragtirmalarda bir belirleyici unsur olarak yer alan karmalama, karma yontem
aragtirmalarinda nicel ve nitel boyutun birbirine baglanmasi, birlestirilmesi ya da gémiilmesi
siirecini tanimlamaktadir (Creamer, 2018, s. 7). Bu c¢alismanin amag, problem, yontem,

bulgular ve tartisma asamalar1 karmalama merkeziligi baglaminda yiiriitilmiistiir.

Arastirmanin nicel boyutu.

Deneysel ¢aligmalar, bilimsel yontemler igerisinde kesin yargilara ulasan arastirma
yontemleridir. Arastirmacilar, deneysel siire¢ igerisinde karsilastirilabilen islemleri
uygulayarak etkilerini test eder ve bdylece arastirmanin sonuglarindan hareketle kesin
yorumlara ulasilabilecegi hedeflenir (Biiylikoztiirk vd. 2016, s. 17). Nicel aragtirmalar deneysel
ve deneysel olmayan desenler olarak ikiye ayrilmaktadir. Deneysel desenler ise zayif deneysel
desen, gercek deneysel desen, yar1 deneysel desen olarak siniflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk

vd. 2016, s. 198).

Aragtirmanin nicel boyutunda, karma gomiilii desene uygun olarak 6n test-son test

kontrol gruplu deneysel desenden faydalamlmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
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desende, ilk olarak daha once belirlenmis olan denek havuzundan segkisiz atama yoluyla iki
grup olusturulur. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak tayin edilir. Sonrasinda iki
grup ya da gruplar arasinda yer alan deneklerin deneysel c¢alisma Oncesinde bagiml
degisken/degiskenler ile ilgili ol¢glimleri alinir. Etkisi test edilen uygulama, siire¢ boyunca
deneysel grupta islenirken kontrol grubunda islenmez. En son asamada ise gruplarda yer alan
deneklerin bagimli degisken/degiskenlere iliskin Olglimleri ayni arag ve es deger formlara
araciligi ile tekrar elde edilir (Biiyiikoztirk vd. 2016, s. 204). Bu baglamda deney grubu
Ogrencilerine Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan tistbilissel stratejilere dayali etkinlikler uygulanirken
kontrol grubu 6grencilerine de ayni1 Tiirk¢e 68retmeni tarafindan mevcut 6gretim programi
uygulanarak bilgilendirici metin yazma ¢aligsmalar1 gergeklestirilmistir. Bu siirecte her iki gruba
da deneysel islemden Once bilgilendirici metin tiiriinde yaz1 yazdirilarak “iistbilissel yazma
farkindalig1 Olgegi” ve “yazmaya yonelik tutum Olcegi” uygulanmistir. Deneysel islemin
sonunda da ayni testler deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Tablo 1’de deneysel desenin

simgesel gosterimi ele alinmistir.

Tablo 1. Deneysel Islem Simgesel Gosterimi

Grup On Test islem Son Test
Deney 01 Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma 01
Grubu Etkinliklerinin Uygulanmasi
Kontrol 01 Mevcut Miifredatin Uygulanmasi 01
Seckisiz Grubu
Atama Deney 02 Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma 02
Grubu Etkinliklerinin Uygulanmasi
Kontrol 02 Mevcut Miifredatin Uygulanmas1 02
Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin denk olup olmadigina dair bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’te gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Iliskin T Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
K1+K2 47 65,30

Yazma Puanlari 96 0,29 0,804
D1+D2 51 66,10

. K1+K2 47 62,38

Ustbilis Puanlari 96 0,73 0,464
D1+D2 51 60,98
K1+K2 47 61,38

Tutum Puanlar1 96 0,32 0,752
D1+D2 51 65,30

Not: *p< .05
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Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (p > .05). Buna gore her iki grubun erisi
diizeylerinin, istbiligsel farkindalik diizeylerinin ve yazmaya yonelik tutum puanlarinin benzer
oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin basari, tutum ve istbiligsel farkindalik
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamsiz olmalar1 deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzer

ve denk olduklarinin kaniti niteligindedir.

Arastirmanin nitel boyutu.

Karma yontem arastirmalarinda ¢aligmanin nitel boyutu agik uglu sorular, goriismeler,
dokiimanlar ve giinliikler araciligr ile gerceklestirilebilir (Brannen & Halcomb, 2009, s. 68).
Nitel arastirmalar, aragtirmactya biitiinciil bir bakis agis1 saglar. Gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanilarak konularin ve durumlarin gercekgi bir
yaklagimla esas alindig siirecten olusur (Yildirim & Simsek, 2016, s. 41). Burada esas amag,
nicelik ve istatiksel olarak bir sonuca ulagmak degil arastirilan olgu ve olaylarin detayli bir
sekilde incelenerek neden ve nasil sorulart ile biitiinciil bir yaklagim kazandirmaktir (Kogyigit,

2018, s. 217).

Arastirmanin nitel boyutunda, etkinlik uygulamalarinin hazirlanmasina yo6nelik alan
uzmanlariyla yapilan goriismelerin deneyimlenmesini kapsayan fenomenolojik aragtirma ve
uygulamanin gelistirilme siirecini kapsayan dokiiman inceleme kullanilmistir. Deneysel
caligmanin ilk adiminda istbilise dayali etkinlik uygulamalar ile ilgili alan uzmanlarindan,
olusturulan programa iligkin goriisler alinarak c¢alismanin uygulanabilirligi, sinirhiliklar,
gelistirilmesi gibi fikirlerine bagvurulmustur. Yani istbilis ve yazma alanlarina iliskin olgu,
deneyim, bilgi ve yasantilar1 olan alan uzmanlariyla goriismeler yapilmistir. Bu baglamda
aragtirmanin nitel boyutunun bir ayagimi fenomenolojik arastirma olusturmaktadir.
Fenomenolojik arastirma, kisisel deneyimlere dayali olarak bireylerin yasantilari ile
ilgilenmekte, olgu, olay ve durumlara bakis acilartyla kisilerin algilarini incelemektedir. Bir
diger ifade ile deneyimlerin disa yansimasidir. Bu yaklagimda olgularin tanimlanmasinda,
bireyin kendi sozciikleri, ciimleleri ve deneyimleri 6nemli rol oynamaktadir (Bas & Akturan,

2008, ss. 84-87).

Aragtirmanin nitel boyutunun diger asamasinda ise dokiiman inceleme kullanilmustir.
Ustbilis ve yazma kavramlarma iliskin literatiir taramasi yapilmis ve bu kavramlarla ilgili
dokiimanlar incelenerek kuramsal bilgilere ulasilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
planlanan olgulara iligkin bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. En genel ifade ile
var olan kaynaklardan veri elde etme metodudur. Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulasma,

Ozgiinliigli test etme, verileri anlama ve analiz asamalarindan olugmaktadir. Dokiiman
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incelemesi, veri ¢esitlemesine zemin olusturdugu icin gegerliligi arttirmaktadir. Bu durumda da
bu yontemin gozlem ve goriisme yontemleri ile birlikte kullanilmasi alanyazinda onemli
goriilmektedir (Yildirim & Simsek, 2016, ss. 187-188). Alan uzmanlarindan ve dokiimanlardan
elde edilen veriler biitlinlestirilerek etkinlik uygulamalarina dayali program hazirlanmis ve bu

program temalara ve kodlara ayrilarak betimlenmistir.

Arastirmanin ¢calisma grubu ve katilmcilari.

Karma yontem arastirmalarinin dogasina uygun olarak literatiirde de yer alan ve
ornekleme stratejilerinden biri olan, ¢alismanin nicel ve nitel 6rnekleminde ayni bireylerin
secildigi 6rnekleme tiiriine 6zdes 6rnekleme denilir (Mertens, 2014, s. 334). Bu arastirmada da
0zdes ornekleme kullanilarak aragtirmanin ¢alisma grubunu Agr il merkezindeki deney ve
kontrol gruplarindan olusan okullarin 8. siif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin 8. sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmesinde bu yastaki ¢cocuklarin (12-15) soyut islemler déneminde
bulunmalar1 ve ogrencilerin bu yas araliklarinda istbilis bilgi ve becerileri daha hizl
kavramalar1 etkili olmustur (Lee & Chen 1996, s. 363). Ayrica Piaget ve diger kuramcilar
cocuklarin ergenlikle birlikte {istbilissel becerilerinin gelistigini ifade eder. Ozellikle
arastirmacilar erken ergenlik doneminde, {istbilissel becerilerin yavas yavas kazanildigini
belirtir. Bu baglamda erken ergenlik doneminde G6grencilerin heniiz tstbilissel becerilerinin
gelismemis olma ihtimali g6z onilinde bulundurulmalidir (Miildiir, 2017, s. 114). Arastirmanin
8.smif 6grencileri ile yapilmasmin bir diger nedeni, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

bilgilendirici metin yazma becerisinin 8. sinif sonuna kadar kazandirilmasidir.

Nicel boyut icin calisma grubu.

Arastirmanin gerceklestirildigi Agr1 il merkezinde, evrende yer alan birimler igerisinden
okullarin se¢ilmesi igin basit tesadiifi orneklem yontemi kullanilmistir. Creswell (2017, s. 80)
basit tesadiifi 6rneklemeyi (simple random sampling) en iyi ornekleme yontemlerinden biri
olarak agiklamaktadir. Bu ornekleme yonteminde evrende yer alan birimlerin tamami ortaya
konularak orneklem biriminin biiyiikliigiine gore se¢im yapilir. Bu baglamda 8.sif
ogrencilerinin bulundugu il merkezindeki okullar igerisinden 6rneklem birimlerinin birbirine
yakin olmasina dikkat edilerek okullarin se¢imi yapilmistir. Bu okullar igerisinden de basit
seckisiz yontemle &rneklem belirlenir. Orneklem birimleri arasinda esit segilme olanagi olan
birimlerden biri ya da bir kacinin se¢ildigi yonteme basit segkisiz érnekleme denilmektedir. Bu
ornekleme yonteminde evrende yer alan tiim birimler esittir. Yani se¢ilme olasiliklar1 aynidir

ve bir yanlilik durumu s6z konusu degildir (Biiyiikoztiirk vd, 2016, s. 85).
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Arastirmanin ¢alisma gruplarini, O1 okulunun deney grubundan 25, kontrol grubundan
23 dgrenci olusturmustur. O2 okulunda ise deney grubundan 26, kontrol grubundan 24 6grenci
olusturmustur. Toplamda her iki okulun deney ve kontrol gruplarinda ¢aligmaya katilan 6grenci
sayis1 98°dir. Basit segkisiz ornekleme yontemi ile arastirmanin deney ve kontrol gruplari
sec¢ilmistir. Gruplarin se¢ilmesindeki 6n kosul, gruplar arasinda bir denkligin olmasidir. Deney
ve kontrol gruplar1 arasinda 6n test puanlarmin denkligini tespit etme amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda denk gruplar arasindan deney

ve kontrol gruplari se¢ilmistir.

Arastirma, her iki okulda da smiflarin kendi Tiirkge Ogretmenleri tarafindan
yiirlitiilmiistlir. Deney grubunun iki sinif se¢ilmesindeki amag, 6gretmen faktoriiniin calismaya
olan etkisini azaltmaktir. Bu nedenle calismanin 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmesinde,
arastirmact yanlhiliginin ortadan kaldirilmasi ve 6gretmenin deneysel ¢aligmaya olan etkisinin

azaltilmasiin amacglanmasi etkili olmustur.

Nitel boyut icin ¢calisma grubu.

Arastirmanin nitel boyutunda yer alan katilimcilar alan uzmanlari, uygulama
dgretmenleri ve dgrencilerden olusmaktadir. Ilk olarak ¢alismanin olusturulmas: asamasinda,
istbiligsel stratejilere dayali etkinliklerden olusan program ile ilgili bes alan uzmanindan
goriigme formu araciligr ile goriigleri alinmistir. Daha sonra bu goriisler analiz edilmis ve
kodlara ayrilarak arastirmada uygulanan etkinliklerin hazirlanmasinda temel olusturmustur.
Daha sonra siire¢ bitiminde, deneysel ¢alismayla alakali uygulama 6gretmenleri ve deney
grubunda yer alan katilimcilarin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile alinmistir.

Nitel arastirmalarda 6rneklem biiytikliigiiniin nasil se¢ilecegi yillardir tartigilan bir konu
olmustur. Bu nedenle 6rneklem biiyiikliigiinii tespit etmek yerine, 6rneklem biiyiikliigiiniin
verilerin doygunluga eristigi nokta olarak belirlenmesinin daha dogru olacag: diisiiniilmektedir
(Creswell, 2017, s.82). Bu bilgiler dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligi ile

gereken veri doygunluguna ulasan sayi, her iki deney grubunda toplam 12 6grencidir.

Calismanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Arastirmalarda ulasilan sonuglara iligskin yapilan degerlendirmelerin yerinde olabilmesi
icin sonuclarin objektif ve gercege yakin olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6lgme araglarinin
tasimast gereken birtakim nitelikler bulunmaktadir. Bunlar gegerlik, gilivenirlik ve
kullanighliktir. Gegerlik ve giivenirlik mutlak olmasi gereken 6l¢iit iken kullanighilik ise bu iki
Olclitliin saglanmasi ile gerceklesmektedir (Giiler, 2011, s. 40). Gegerlik, 6lgme araglarinin

Olclilmek istenen 6zelligi diger 6zelliklerle karistirmadan ne derece dogru oOlgtiigii ile ilgilidir.
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Yani 6lgme sonuglarinin amaglanan 6lgmeyi gergeklestirebilme derecesidir (Biiytikoztiirk vd.

2016, s. 116).

Arastirmanin nitel verilerinin gecerlik ve giivenirliginde niteligi artirabilecek
“inandiricilik”,“aktarilabilirlik”, “tutarlik” ve “teyit edilebilirlik” kavramlar1 kullanilmaktadir
(Yildinm & Simsek, 2016, s. 265). Arastirmada bu kavramlarin 6l¢iitlerine dikkat edilerek

stire¢ yiiriitiillmeye calisilmistir. Bu kavramlar ve siiregte uygulanan ol¢iitler siralanmistir:

Inandiricilik: Olgme siirecinde birden fazla veri toplama araci kullanilarak verilerin
birbirlerini desteklemesi saglanmistir. Veri toplama araglarmin gelistirilmesinde uzman
gorisleri alinarak inandiricilik saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica giivenirligi saglamak amaciyla

veriler, farkli kodlayicilar tarafindan incelenerek kodlamalar {izerinde uyum saglanmastir.

Aktarilabilirlik: Nitel verilerin elde edilmesinden sonra gézlem notlar1 ve goriisme
verilerinin igerigi dogrudan alintilarla verilmistir. Ayrica gézlem ve goriismelere iliskin elde

edilen tema ve alt temalar alintilarla desteklenerek aktarilabilirlik kosulu saglanmistir.

Tutarlik: Gozlem ve goriismeden elde edilen veriler kayit altina alinarak tutarlilik

saglanmaya calisilmigtir.

Teyit edilebilirlik: Nitel verilerin analiz edilerek yorumlanmasinda yansiz ve tarafsiz bir
tutum sergilenmis ve arastirmanin yorumlarinda objektifligin disina ¢ikilmayarak teyit

edilebilirlik saglanmustir.

Arastirmanin istatiksel gecerligi icin elde edilen verilerin parametrik test kosullarini
tasiy1p tasimadigina bakilarak kosullar1 tasidigi sonucuna ulagilmistir. Programin gelistirilme
asamasinda alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasi, literatiir taramas1 yapilarak {iistbilis ve
yazma ile alakali dokiiman incelemesinin yapilmasi aragtirmanin yapi gecerligini artirdigi

sOylenebilir. Arastirmanin gecerligi i¢c ve dis gecerlik olmak iizere asagida verilmistir.

ic gegerlik.

I¢ gegerlik “bir calismada gdzlemlenen olaylar, elde edilen bulgular ve sonuglara iliskin
yorumlarin ger¢ek durumu yansitip yansitmadig ile ilgilidir.” (Yildinm & Simsek, 2016, s.
257). ¢ gecerligin saglanmasi igin birtakim faktdrlerin etkilerinin ortadan kaldirilmasi

gerekmektedir. Bu kapsamda faktorlerin i¢ gegerliligi tehdit etmemesine dikkat edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde bir ayrim yapilmadan gruplar yansiz
olarak atanmistir. Arastirma siireci, 6n test ve son testlerin hatirlanmamasi i¢in 6n test-son test
arasinda gecen zaman diliminin hatirlanamayacak silirede olmasina goére planlanmistir. Ayrica

aragtirmanin 10 hafta slirmesi Ogrencilerin yas ve olgunluk seviyelerini etkilememistir.
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Deneysel siire¢ igerisinde veri toplama araclarinda herhangi bir degisiklik olmamistir. Asil
uygulamada ortaya cikabilecek sorunlarin Onlenmesi adina pilot uygulama yapilmistir.
Deneysel calisma esnasinda deneklerin tutumunu etkilememek amaciyla sinifta gozlem
yapilacag bilgisi verilmistir. Bu duruma 6grencilerin alisik oldugu ifade edilebilir. Kontrol ve
deney gruplarinin bir rekabet igerisinde olduklarini hissetmeleri, kendi seviyelerinden daha
yiikksek bir performans sergileme gayreti icine girilmesine neden olabilir. Ayrica kontrol
grubunun deney grubuna gore daha kotii bir egitim aldigi diisiincesi yerlesirse kontrol grubunun
son test puanlarinda diisiis gozlenebilir. Deney grubunun son testinde de beklenenden fazla
puanlar goriilebilir. Bu nedenle hem kontrol hem de deney gruplarinda 6gretim ayni1 6gretmen
tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama Ogretmenleri, gruplarin birbirlerinden haberdar

olmamasina dikkat ederek siireci yonetmeye ¢aligmislardir.

Dis gecerlik.

Bir ¢alismanin dis gegerligi, arastirmadan elde edilen verilerden hareketle ulasilan
sonuglarin genellenebilirligi ile ilgilidir. Dis gegerlikle ilgili problemler, arastirmacinin
orneklem yoluyla elde ettigi verilerden hareketle benzer O6rnekleme, gelecek ve gecmis
caligmalara yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasini engeller (Yildirnm & Simsek, 2010, s.141).

Arastirmanin dig gecerliginin saglanmasi i¢in birtakim faktorlere dikkat edilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢aligmalar igin belirtilen sayidan az
olmamasi1 goz 6nilinde bulundurulmustur. Toplamda deney ve kontrol gruplarinda 98 6grenci
bulunmaktadir. Arastirma iki farkli devlet okulunda gergeklestirilmis olup uygulamanin
yapildig siniflarda herhangi bir 6zel materyal, teknolojik alet ile ara¢ ve gereg¢lerin olmamasina

dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Karma yonteme gore yapilan bu calismada nicel veri toplama araci olarak “Ustbilissel
yazma farkindalig1 6lgegi”, “yazmaya yonelik tutum o6lgegi” ve “bilgilendirici metin yazma
dereceli puanlama anahtar1” nitel veri toplama araci olarak da “yar1 yapilandirilmis goriisme

formlart ile gézlem formu” kullanilmustir.
Nicel veri toplama araclar.

Ustbilissel yazma farkindalig olcegi.

Alanyazinda istbilissel yazma farkindaliklarina yonelik 6lgegin olmasindan dolay:
Olcek gelistirme ihtiyacina gidilmemis var olan {istbilissel yazma farkindahig oOlcegi

kullanilmistir. Bu kapsamda ilk olarak arastirmacilardan 6l¢egin kullanilmasina iliskin izin
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alimmistir.  Kansizoglu, (2018) tarafindan gelistirilen 6grencilerin istbiligsel yazma
farkindaliklarmi Slgmeyi amaglayan “Ustbilissel Yazma Farkindaligi Olgegi” kullanilmistir.
Olgek besli likert tipinde tamamen uygun (5), cok uygun (4), uygun (3), az uygun (2) ve hig
uygun degil (1) olarak belirlenmistir. 384 ortaokul (5-8. sinif) 6grencisi {izerinde uygulanan
Olcek calismasi bes boyutlu (yontemsel bilgi, kosulsal bilgi, bildirime dayali bilgi, izleme-
degerlendirme-hata ayiklama, planlama) olup 23 maddeden olugmaktadir. Glivenilirlik analizi
sonucunda 6lgegin Cronbach a degeri 0,833 olarak hesaplanmistir. Arastirmada kullanilmak

tizere 6lgegin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 yeniden yapilmustir.

Yazmaya yonelik tutum olgegi.

Alanyazinda yazmaya yonelik gelistirilen tutum 6lgeginin olmasindan dolayr dlgek
gelistirme ihtiyacina gidilmemis var olan tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu kapsamda ilk olarak
arastirmacilardan 6lgegin kullanilmasina iliskin izin alinmistir. Arastirmada, Can & Topguoglu
Unal (2017) tarafindan hazirlanan 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgekte dgrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarmin belirlemesi amaclanmistir.  Olgek; tamamen katiliyorum”  (5),
“katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2), “hi¢ katilmiyorum” (1) olmak tiizere
5’11 likert tipi dereceleme seklinde hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan 334 ortaokul (5-8.
siif) 6grencisi iizerinde uygulanan dlgek calismasi li¢ boyutlu (ilgi, algi, katki) olup 23
maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach a degeri 0,891 olarak elde edilmistir. Arastirmada
kullanilmak iizere 6l¢egin giivenirlik ve gegerlik calismalar1 yeniden yapilarak dgrencilerin

yazmaya yonelik tutumlarin1 6lgmek tlizere kullanilmistir.

Ol¢eklerin gecerlik ve giivenirlik calismalari.

Bu arastirmada tistbiligsel yazma farkindalik dl¢egi ve yazma tutum 6lgeginin gegerlik
ve giivenirlik calismasinin yapilmasi amaciyla olgeklerin orijinalinde tanimlanan 6lgme
modelleri baz alinarak dogrulayici faktor analizine (DFA) basvurulmustur. Bu kapsamda
olgekler 141 ortaokul dgrencisine uygulanmistir. Olgme aracindan elde edilen dlgiimlerin yap1
gecerligine iliskin kanitlar olarak “Glgme modellerinin veri setine kabul edilebilir diizeyde
uyum gostermesi” ve “6lgme modelindeki maddelerin ilgili yapmin iyi birer temsilcileri
olmalar1” Olgiitleri dikkate alinmistir. DFA analizi sonucu modelin veriye uyumlu olup
olmadigin1 degerlendirmek icin alanyazinda birgok indeks tanimlanmistir. Tabachnick &
Fidell, 2013,) tarafindan bu indekslerden bazilarinin yap1 gegerligine iliskin kanit i¢in mutlaka

rapor edilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Alanyazin incelendiginde en fazla rapor edilen indeksler; “Ki-kare degeri/serbestlik

derecesi”, “Uyum lyiligi Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI)”, “Diizeltilmis Uyum lyiligi
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Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI)”, “Karsilastrmali Uyum Indeksi
(Comparative Fit Index, CFI)”, “Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Non-Normed Fit Index,
NNFI)”, “Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA)” ve “Standartlastirllmis Hatalarin Ortalama Karekokii (Standardized Root Mean
Square Residual, SRMR)” oldugu gériilmektedir. Bu uyum indekslerinden GFI, AGFI, CFl ve
NNFI >.90 ve RMSEA <.10 kriterleri saglandiginda kabul edilebilir model-veri uyumunun
oldugu soylenmektedir (Hu & Bentler, 1999, s.5; Kline, 2011, s.208). Ayrica “Ki-kare
degeri/serbestlik derecesi” uyum indeksinin degeri iki ve altinda oldugunda iyi, bes veya altinda
oldugunda ise kabul edilebilir bir model-veri uyumunun olduguna isaret etmektedir (Simsek,

2007, 5.14).

Veri analizine baslamadan 6nce kayip verinin olup olmamasi, u¢ deger analizi, ¢ok
degiskenli normal dagilimin saglanip saglanmadigi, ¢oklu baglant1 sorunu ve degiskenler arasi
dogrusal iliski incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda kayip verinin olmadigi, ug
degerler incelendiginde, herhangi bir u¢ degerin bulunmadigi, ¢ok degiskenligi normal
dagilimin ise saglanmadig1 goriilmiistiir. Cok degiskenli normallik saglanmadigindan DFA’da
parametre kestirim yontemi olarak giiglii en gok olabilirlik (robust maximum-likelihood, MLR)
tercih edilmistir (Brown, 2006, s.76). Maddeler arasi ikili korelasyonlara bakilmis ve. 80’den
biiyiik korelasyonun olmadigi, baska bir degisle ¢oklu baglanti sorununun bulunmadigi ve
degiskenler arasinda dogrusal iligkilerin oldugu belirlenmistir. Tiim sayiltilar test edildikten

sonra analizlere gegilmistir.

[lk olarak iistbiligsel yazma farkindalik 6l¢egi dlgeginin yapr gegerligine kamit saglamak
amactyla DFA yapilmis olup model uyum degerleri Tablo 3’de ve modelin sekilsel gosterimi

ise Sekil 15°de verilmistir.

Tablo 3. Usthilissel Yazma Farkindalik Olgeginin DFA Modeli Icin Model Veri Uyumu

Uyum Iyi Uyum Kabul edilebilir ~ Kestirimler ~ Bu ¢aligmanin model
Indeksleri Aralig uyum araligi uyum degerleri
v’Isd 0<y’sd<?2 2<y*sd<5 1,171 fyi uyum
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10 0,035 Iyi uyum
NNFI 0.95<NNFI<1.00 0.90 < NNFI <0.95 0,960 Iyi uyum

CFI 0.95<CFI<1.00  0.90 <CFI<0.95 0,970 Iyi uyum
SRMR 0 <SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0,070 Kabul edilebilir
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Tablo 3 incelendiginde, tstbilissel yazma farkindalik 6lgegi icin elde edilen uyum
indekslerinin iyi ve kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dl¢gme aracinin dlgmeyi
amagladig1 yapiy1 gegerli bir sekilde Olgebildigine isaret etmektedir. Genel uyum degerleri
incelendikten sonra yerel uyuma isaret eden madde faktor yiikleri ve hata varyanslarini veren

sekil incelenmistir.

73



0.25
0. 51— m2 "-—_____0_39 o
—1_ag
0. 70— m3 0
P—— - 0.83
0.€7
0. gn—i. ms - 2
0.51

0. 81— m7
0. 70— ms
‘\3_44
0.55
0. 72— mo —~——_
0.52

0.80—=  ml3 0.28
0.44
0. 75— mld -
0.4€
= Fa —1.00
0.44 =

-1\

.24

.47

0. B 1= m23

Chi-Sgquare=2357.58, df=330, P-value=0.04183, BMSEA=D.035
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F1: yontemsel bilgi, F2: kosulsal bilgi, F3: bildirime dayali bilgi, F4: izleme-

degerlendirme-hata ayiklama ve F5: planlama.

Sekil 15 incelendiginde, test edilen tek diizeyli 6lgme modelinin faktor yiiklerinin (A =
0.18-0.67 araliginda) ve hata varyans degerlerinin (¢ = 0,55-0,97 araliginda) aralikta oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore bazi maddelerin faktor yiiklerinin ve 6zgiil varyanslarinin
kabul edilebilir olmadigini gosterse de genel uyum degerleri saglandigindan test edilen 6lgme

modeli kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu kabul edilmistir.

Ustbilissel yazma farkindalik 6lcegi 6lcegine iliskin gecerlik kanitlar1 toplandiktan
sonra yazma tutumu Ol¢egine yonelik gecerlik kanit1 i¢in DFA yeniden yapilmistir. Yapilan
DFA analizine iliskin model uyum degerleri ve sekilsel gosterim sirasiyla Tablo 4 ve sekil 16°da

verilmigtir.

Tablo 4. Yazmaya Yénelik Tutum Olgeginin DFA Modeli i¢in Model Veri Uyumu

Uyum Iyi Uyum Kabul edilebilir ~ Kestirimler ~ Bu ¢aligmanin model
Indeksleri Aralig uyum aralig1 uyum degerleri
v2Isd 0<y’sd<2 2<y%sd<5 1.512 Iyi uyum
RMSEA  0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10 0.060 Kabul edilebilir
NNFI 0.95<NNFI<1.00 0.90 < NNFI <0.95 0.970 Iyi uyum

CFlI 0.95<CFI<1.00  0.90 < CFI<0.95 0.970 Iyi uyum
SRMR 0 <SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.073 Kabul edilebilir

Tablo 4 incelendiginde, yazmaya yonelik tutum oOlgegi i¢in elde edilen uyum
indekslerinin 1yi ve kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 6lgme aracinin 6lgmeyi
amacladig1 yapiy1 gecerli bir sekilde dlgebildigine isaret etmektedir. Genel uyum degerleri
incelendikten sonra yerel uyuma isarete eden madde faktor yiikleri ve hata varyanslarini veren

sekil incelenmistir.
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Sekil 16 incelendiginde, test edilen tek diizeyli 6lgme modelinin faktor yiiklerinin (A =
0.05-0.80 araliginda) ve hata varyans degerlerinin (¢ = 0.46-1.00 araliginda) aralikta oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore bazi maddelerin faktor yiiklerinin ve 6zgiil varyanslarinin
kabul edilebilir olmadigini gosterse de genel uyum degerleri saglandigindan test edilen 6lgme

modeli kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu kabul edilmistir.

Olgme araclarindan elde edilen dlgiimlerin gecerligine kanitlar toplandiktan sonra
Olclimlerin giivenirligine kanit saglamak amaciyla Cronbach a katsayisi kullanilmistir. Her bir

6lgme araci ve alt faktorlerine iliskin glivenirlik degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ust Bilissel Yazma Farkindalik ve Tutum Olceginin Alt Boyutlarina Iliskin Giivenirlik

Degerleri
Olcekler ve alt faktorleri Cronbach a
Ust Bilissel Yazma Farkindalik Olgegi
Yontemsel bilgi (F1) 0.671
Kosulsal bilgi (F2) 0.633
Bildirime dayali bilgi (F3) 0.609
Izleme-degerlendirme-hata ayiklama (F4) 0.640
Planlama (F5) 0.679
Ustbilis (8lgegin biitiinii) 0.790
Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
fgi 0,851
Algt 0,674
Katki 0,839
Tutum (6l¢cegin biitiinii) 0,916

Tablo 5 incelendiginde, 6lgme araglarmin biitiinii ve alt faktorleri igin kestirilen

giivenirlik degerlerinin kabul edilebilir aralikta oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarinin gecerlik ve giivenirliklerine iliskin
kanitlar toplandiktan sonra 6lgme araglarinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri

incelenmis olup bu degerlere iliskin kestirimler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Olcme Araclarimin Alt Faktérleri/Boyutlart Arasindaki Korelasyonlar

Korelasyonlar

Ust Bilissel Yazma Farkindahg Olcegi
F1 F2 F3 F4 F5

77



Tablo 6. (devam)

F1 - 0.830** 0.982** 0.700** 0.680**
F2 -- -- 0.722** 0.744** 0.683**
F3 -- -- -- 0.980** 0.764**
F4 -- -- -- -- 0.980**
F5 -- -- -- -- --
Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi
Igi Algi Katki

Ilgi -- 0.744** 0.860**
Algi -- -- 0.944**
Katki -- -- --

Not. *p <0.05, **p < 0.01

Tablo 6 incelendiginde, hem {istbilissel farkindalik 6lgegi hem de yazmaya yonelik
tutum oOlgeginin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlarin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur (p < 0.01). Olgme araglarmin alt boyutlarinin arasindaki korelasyonun anlamli
olmasi bu alt boyutlarin toplanabilir oldugunu gdostermektedir. Bagka bir deyisle 6l¢me araglari
tek bir toplam puan ile ifade edilebilmektedir. Bu bulgudan hareketle arastirmanin bulgularinda
O0lcme araglarmin alt boyutlarindan ziyade toplam puanlarn iizerinden fark istatistikleri

hesaplanmustir.

Bilgilendirici metin yazma dereceli puanlama anahtari.

Dereceli puanlama anahtarlari, 6grencilerin performanslarinin kag puana denk gelecegi
ve cevaplarmin hangi 6lgiitlere gére degerlendirilecegini gdsteren puanlama 6lgekleri olarak
tanimlanmaktadir (Kutlu vd. 2014, s. 51). Bu arastirmada da dereceli puanlama anahtari ile

amaglanan 6grencilerin yazili lirlinlerinin puanlamasini gerceklestirmektir.

Bilgilendirici metin yazma dereceli puanlama anahtari; alanyazinda daha Once
gelistirilen c¢esitli kaynaklarin incelenmesi, kuramsal bilgilerden faydalanilmasi sonucu
(Altuner, 2017; Bahsi, 2018; Balci, 2017; Coskun, 2005; Cevik, 2016; Deniz, 2017; Erbilen,
2014; Kaldirim, 2014; Kaplan, 2018; Karatay, 2014; MEB, 2019; Miildiir, 2017; Ozdemir 2014;
Ozdemir, 2017; Ulper, 2008) ve alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda gelistirilmistir.
Dereceli puanlama anahtarinin hazirlanmasi i¢in 6ncelikle bir madde havuzu olusturulmustur.
Maddelerin uygunlugunu tespit etmek amaciyla bir uzman goriisii formu hazirlanmistir.
Hazirlanan taslak form, bes uzmanin goriisiine sunulmustur. Goriisleri alinan uzmanlar, Tiirkge

egitimi alaninda iki dogent ve iki doktor ile egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda bir
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doktordan olusmaktadir. Uzmanlardan gelen geri doniitler dogrultusunda diizenlemeler
yapilmis, maddelerin bir kismi ¢ikarilmis, bir kismi diizenlenmis ve bir kisim madde de
eklenmistir. Diizeltmeler yapildiktan sonra tekrar uzmanlara gonderilerek gelen goriisler
dogrultusunda puanlama anahtar1 son seklini almistir. Gelistirilen dereceli puanlama anahtari,
6 boyut 20 maddeden olusmaktadir. Bu boyutlar: ana fikir ve yardimci fikirler, konu
sinirlandirma ve anahtar kelimeler, planlama, dil ve anlatim, sayfa diizeni ile yazim ve
noktalamadir. Dereceli puanlama anahtari; koti (1), zayif (2), orta (3), iyi (4), cok iyi (5)

seklinde 5°1i olarak derecelendirilmistir.

Dereceli puanlama anahtarimin gelistirilme siirecinde birbirini takip eden bir dizi
adimlarin takip edilerek uygulanmasi gerekmektedir. Takip edilmesi gereken bu adimlari,

Kutlu vd. (2014) su sekilde siralamaktadir:

=  Olgme amacinin belirlenmesi,

» Degerlendirilecek performanslara iliskin olgiitlerin tespit edilmesi,

= Dereceli puanlama anahtarinin taslaginin olusturulmasi,

= Uzman goriislerinin alinmasi ve geri doniitler sonrasi diizeltmelerin yapilmasi,

» Qlgiitlerinin kag diizeyden olusacaginin belirlenmesi,

= Dereceli puanlama anahtarinin tiiriiniin (analitik, biitiinciil) se¢ilmesi,

* Puanlama anahtarinin hazirlanmasi siirecinde gecerlik ve giivenirligin belirlenmesi

olarak siralanmastir.

Dereceli puanlama anahtarinin giivenirligini saglamak amaciyla ortaokul 6grencisi 32
kisiye bilgilendirici metin yazdirilmigtir. Bu metinler, alan uzmani 3 kisi tarafindan puanlanmis
ve Kendall''n uyum katsayisi kullanilmistir. Karasar, (2002) Kendall uyum kat sayisinin
puanlayicilar arasindaki uyumun 6l¢iilmesinde kullanildigini belirterek burada énemli olanin
puanlayicilar arasindaki uyumun saglanmasi oldugunu ifade eder. Kendall uyum katsayisinin
kullanilma 6lg¢iitiinii de Aker, Diindar, Peksen (2005, s. 53) ikiden fazla puanlayicinin oldugu
durumlarda kullanildigimi belirtir. Bu bilgiler dogrultusunda metinler 3 ayr1 alan uzmani
tarafindan puanlanmis ve yapilan analizler sonucunda Kendall uyum katsayis1t W=.78 olarak

bulunmustur. Boylece puanlayicilar arasinda bir uyumun oldugu sdylenebilir.

On test ve son test isleminde dgrencilere konu dayatilmamis, bu kapsamda sunulan bes
farkli konu igerisinden kendi istedikleri konuda yazi1 yazmalar: istenmistir. Konu serbestligi
yaraticiligl simirlamama ve ilgili olduklar1 alanda, bilgi sahibi olduklar1 konu/konularda bir
metin olusturmalarin1 saglama hedefini gerceklestirmek i¢in diistiniilmiistiir. Ciinkii kiigiik
yastaki bireylerin yazili metin olusturmadaki smirlamalarin onlar1 olumsuz etkiledigi,

istemedikleri bir konuda yazma eylemini gergeklestirmenin onlar1 oldukga zorladigi pilot
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caligsma siirecinde tespit edilmistir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin yazmada birikimlerinin az ve
bir seyleri yazili olarak aktarmanin da gii¢ oldugu donem olarak diisiiniilmektedir. Ilgi, egitim
diizeyi, beklenti ve gevresel faktorlerin de etkisi géz dniine alinarak konularin 6grencilerin ilgi
ve seviyelerine uygun dikkatlerini ¢eken bir nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Bu bilgiler
151g¢1nda 38 konu belirlenmistir. Tiirk¢e egitimi alan uzmani 4 kisi ile 9 Tiirk¢e 6gretmeninden
alman goriisler dogrultusunda konu sayisi 22’ye indirilmis ve tekrar uzman goriiglerine
basvurularak On test son test konu se¢imi belirlenmistir. Konular uzmanlar tarafindan 1 ile 5
puan arasinda bir puanlamayla degerlendirilmistir. En ¢ok puani alan ilk bes konu 6grencilere
konu tercihi olarak sunulmustur. Konu se¢imi i¢in 6gretmen ve alan uzmanlarinin goriislerini
almak i¢in asagidaki form kullanilmistir. Ogretmenlerin ve alan uzmanlarmmn konulara ait

verdigi ortalamalar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 7. On Test- Son Test Konu Segimi

On Test —Son Test Konu Se¢imi Ort.

1 Gegmiste tiim insanlig1 etkileyen olaylardan birini degistirmek isteseydiniz hangisini 4.07
degistirmek isterdiniz, nedeni ile anlatiniz

2 Hayalinizde ger¢eklesmesini istediginiz bir icat var midir? Nedeni ile anlatiniz. 3.76
3 Ebeveynler, ¢ocuklari olumsuz tutum, davranis ve aligkanliklardan nasil korumalidirlar, 3.96
anlatiniz.

4 Bedensel olarak daha giiglii bir canlinin kendisinden daha gii¢siiz olana siddet uygulamasinin ~ 3.53
sebepleri nelerdir, nasil 6nlenebilir agiklayiniz.

5  Cep telefonlarinin olumlu ve olumsuz etkisini anlatan bir metin yaziniz. 4

6 Diinyay: gittikce kirletiyoruz, ¢evreye zarar veriyoruz. Cevreyi ve dogay1 korumak igin neler 4
yapilabilir, yaziniz.

7 Isinlanma yeteneginiz olsaydi nereye gitmek isterdiniz, gezmek istediginiz yeri tanitan bir 3.46
metin yaziniz.

8 Gezdiginiz bir yeri (ilke, sehir, kdy vb.) hosunuza giden veya gitmeyen sevdiginiz veya 3.69
sevmediginiz tiim yonleriyle (yapisi, insanlari, dogasi vb.) anlatiniz.

9 En ¢ok 6nemsediginiz bulus nedir, 6zellikleri ile anlatiniz. 3.84

10 Bir yonetmen olsaydin nasil bir film ¢ekerdin. Cekecegin filmin oyuncularina mekanina ve 3.84

zamanina dair bilgiler vererek yaziniz.

11 KOy hayat ile sehir hayatini karsilastirarak olumlu ve olumsuz yonlerini yaziniz. 3.23

12  Paylasmak, dzgiiven, 6nyargi, arkadaslik, dostluk gibi konular ile ilgili istediginiz bir konuda  4.07
metin yaziniz.

13 Bilgisayar, tablet ve cep telefonu hayatinizda ne kadar yer kapliyor? Teknolojik aletlerin 3.92
hayati kolaylastirdigini diisiiniiyor musunuz? Agiklaymiz.

14 Neden spor yapmaliy1z? Spor yapmanin faydalarmi agiklayan bir yazi yaziniz. 3.46

15 Tarihi ve dogal giizellikleri korumak i¢in neler yapilabilir. Bu yerleri korumak bizlere neler 3.46

kazandirir? Agiklaymiz.
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Tablo 7. (devam)

16  Cok etkilendiginiz bir film, dizi, oyun veya kitap hakkindaki diisiincelerinizi anlatiniz. 3.86

17  Hayalinizdeki ideal bir okul sizce nasil olmalidir? Agiklayiniz. 4.23

18 Instagram, facebook, youtube vb. sosyal medya paylasim alanlarinin yararlar1 ve zararlarini 4.07
anlatan bir yazi yaziniz.

19 Kan bagis1 milyonlarca insanin hayatin kurtarmaktadir. Kan bagis1 hakkinda ne 3.69
diistintiyorsunuz? Bu konudaki goriislerinizi yaziniz.

20  Cevrenizde engelli olan biriyle empati kurarak onlarin yasadig1 zorluklarin neler oldugunu, 4.07
yasamlarini kolaylagtirmak i¢in neler yapilabilecegini yaziniz.

21 Diinyamizda gereksiz harcama hizla artmaktadir. Tasarruf yapilabilir mi, yapilacaksa nasil 3.76
yapilmalidir, agiklayiniz?
Cocuklar okul ¢aginda aile ekonomisine katki sunma amaciyla ¢alismali midir, nedeni ile 3.38

22 birlikte yaziniz.

Tablo 7 incelendiginde alan uzmanlari1 ve Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri sonucunda

en ¢ok puan alan bes konu sunlardir:

>
>

Hayalinizdeki ideal bir okul sizce nasil olmalidir? Agiklaymiz.

Instagram, Facebook, Youtube vb. sosyal medya paylasim alanlarinin yararlari ve
zararlarini anlatan bir yaz1 yaziniz.

Cevrenizde engelli olan biriyle empati kurarak onlarin yasadigi zorluklarin neler
oldugunu, yasamlarini kolaylastirmak icin neler yapilabilecegini yaziniz.

Gegmiste tiim insanli1 etkileyen olaylardan birini degistirmek isteseydiniz
hangisini degistirmek isterdiniz, nedeni ile anlatiniz.

Paylasmak, 6zgiiven, onyargi, arkadaslik, dostluk gibi konular ile ilgili istediginiz

bir konuda metin yaziniz.

Nitel veri toplama araglari.

Karma arastirma yonteminin diger boyutunu olusturan nitel siirecte, yar1 yapilandirilmis

goriisme formlari ile gozlem formu kullanilmistir. Bu formlar, danigmanin rehberligi ile alan

uzmanlarinin da goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir:

Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik programin olusturulma asamasinda
kullanmak tizere gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” (Ek 8),
Deneysel ¢aligma sonrasinda uygulama 6gretmenleri ve 6grencilere yonelik ayr1 ayri
hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formlar1” (Ek 9 ve Ek 10),

Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik programinin uygulanmas: siirecinde

kullanilan “Simif Gézlem Formu” (Ek 11).
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari.

Goriisme; davraniglarin ve duygularin gozlemlenemedigi olgu ve durumlarda veya
gecmis yasantilarin ve tekrar1 olasi olmayan olaylarin yorumlanmasinda kullanilan bir
yontemdir. Goriisme; yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis olarak tice
ayrilmaktadir (Merriam, 2015, ss. 88-89). Bir konu hakkinda detayli analiz yapabilmek ve veri
toplama cesitliligini arttirmak isteyen arastirmacilar, gériisme tekniginde video, ses kaydi veya
not alma tekniklerini kullanabilir (Kogyigit, 2018, ss. 223-224). Arastirmanin gelistirilmesi ve
elde edilen verilerin desteklenmesi amaciyla alan uzmanlaria, uygulama 6gretmenlerine ve
deney grubundaki katilimcilara yonelik {i¢ ayr1 yari yapilandirilmis goriisme formlari

hazirlanmistir.

Alan uzmanlarma yonelik olusturulan form, uygulamanin gelistirilme asamasinda
uzmanlarin gorlislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Form; gelistirilmesi hedeflenen
programin igerigine, siirece ve boyutlara iligkin “ne” ve “nasil” olmas1 gerektigine dair agik

uclu bes sorudan olusmaktadir (EK 8).

Uygulama o6gretmenlerine yonelik olusturulan form, ogretmenlerin siirece iliskin
deneyim ve degerlendirmelerini tespit etmek ve nicel verileri desteklemek amaciyla
hazirlanmistir. Form, deneysel c¢aligmanin siirece ve Ogrenciye katkilarinin uygulama

Ogretmenlerinin bakis acisindan ele alindigi bes sorudan olusmaktadir (Ek 10).

Bir diger yar1 yapilandirilmis form ise 6grencilere yoneliktir. Deneysel islemin sonunda,
deney grubunda yer alan katilimcilarin uygulamaya iliskin goriislerini, tespitlerini ve
deneyimlerini ortaya koymak amaciyla goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme yapilan
ogrencilere; katilimdaki goniilliiliik esasi, gériismeden elde edilen verilerin gizli kalacag: ve bu

verilerin bilimsel arastirma disinda kullanilmayacagina dair bilgiler verilmistir (Ek 9).

Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan bu formlarin hazirlanma ve gelistirilme
siireclerinde, alan uzmanlariin goriisleri alinmistir. Formlar; iki Tiirkge 6gretment, {i¢ Tiirkce
egitimi alan uzmani ile bir egitim bilimleri alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda hazirlanmas,

doniitleri ile degisiklikler yapilarak son sekillerine yer verilmistir.

Sinif gozlem formu.

Arastirma siirecinde ihtiyag duyulan verilerin birey, toplum ve doga gibi hedeflere
odaklanarak ¢iplak goz veya bir arag araciligiyla izlenerek verilerin elde edilmesi siirecine
gbzlem denir. Gozlemlenen olgu, davranis vb. eylemler agikca izlenerek kaydedilir, tanimlanir,

analiz edilerek yorumlanir (Biiylikoztiirk vd. 2016, s. 140).
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Karma yontem arastirmalarindan gomiilic desenin dogasina ve arastirmanin yapisi
geregi siire¢ esnasinda nitel boyuttan veri elde edilerek nicel boyut araciligr ile elde edilen
verilerin desteklemesi gerekmektedir. Bu nedenle deney siirecine yonelik gézlem igeriginin
olusturulmasi i¢in arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak gézlem formu hazirlanmastir.
Hazirlanan form ii¢ Tiirk¢e egitimi alan uzmani, iki Tiirkge 6gretmeni ve bir egitim bilimleri
alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Goriisler ve geri doniitler sonucunda gézlem formuna
son sekli verilmistir (Ek 11). Son haliyle gozlem formu yazma Oncesi, yazma esnasi ve yazma

sonrasi olmak {iizere li¢ boyut on maddeden olusmustur.

Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinlik Uygulama Programinin Gelistirilmesi

Dil becerilerinin 6gretildigi ve uygulandigi Tiirkge derslerinde yazma egitimi ihmal
edilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum 6gretmen ve 6grenciden kaynakli
olabilecegi gibi plansiz ders ortami, materyal eksikligi, ders kitab1 yetersizliginden de
kaynaklanabilmektedir. Ozellikle ders kitaplarindaki etkinlikler, &grencilerin zihinsel
stireclerine hitap etmemekte ve yetersiz kalmaktadir. Yazma etkinlikleri, girig-gelisme-sonug
boliimlerine ve imla kurallarina uyulmasina dikkat edilerek yazilmasi hedeflenen geleneksel
anlayisa hitap etmektedir. Boylece etkinliklerin 6grencilerin biligsel bilgilerini kullanmasina
olanak sunmayan bir yapidan olugmasi ve yazmanin bir siire¢ dahilinde gelisen bir beceri
olmasimin goz ardi edilmesi ile 6grenciler yazma konusunda birgok sorunla karsilagsmakta ve
diisiindiiklerini yaziya aktaramamaktadir (Unliioglu, 2015, s. 4). Yazma eylemini gelistirmek
adina yapilan etkinliklerde 6grencilere doniit vermeme, yanlislart diizeltmeme, yazma eylemi
sirasinda Ogrenciyi takip etmeme ve degerlendirme siirecini iy1 yonetememe gibi yetersizlikler
de ogrencilerin yazma gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Karatay, 20114, s.
1032). MEB (2018) tarafindan yayimlanan ortaokul Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
etkinlikleri incelendiginde, etkinliklerin genel anlamiyla hikdye ve kisa ciimle yazimlarina
yonelik oldugu ve bilgilendirici metin yazmaya yonelik etkinliklerin ¢ok az oldugu tespit
edilmistir. Programda yer alan bilgilendirici metin etkinliklerinin ise iist bilissel beceri odakl
olarak hazirlanan etkinlikler olmadig1 goriilmiistiir. Bu sebeple yazma becerisini zihinsel
boyutlari ile ele alan ve lstbiligsel siirecleri aktif kilan etkinliklere dayali bir programa ihtiyag
duyulmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda bu arastirmada, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma

becerilerini gelistirmeye yonelik listbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri gelistirilmistir.

Programin hazirlanma siireci.

Yazma programinin gelistirilme siirecinde ilk olarak {istbiligsel stratejilerle ilgili bu

alanda calisma yapmis olan uzmanlardan {istbiligsel stratejilere dayali programin yazma
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etkinlikleri baglaminda nasil kullanilabilecegine ve bu siirecte dikkat edilmesi gerekenlerin
neler olduguna dair goriisler alimmistir. Gortisme formundan elde edilen bilgiler ve dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler birlestirilerek etkinliklere dayali yazma programinin igerigi
hazirlanmistir. Etkinlikler, uzman goriisleri ve kuramsal bilgilerden olusturulan bilgiler
dogrultusunda gelistirilmistir. Tiirkge Ogretim Programinda (2019, s. 7) &grencilerin; bilgi,
beceri ve degerler biitiiniinde yazmayla iliskili olan dil ve zihinsel becerilerini kazanarak okuma
ve yazma aligkanligi edinmeleri amaclanmistir. Bu baglamda amaglanan hedeflere ve

kazanimlara uygun olarak etkinliklere dayali bir program olusturulmustur.

Ustbiligsel ~ stratejilere dayalh yazma etkinlik uygulama programinin
gelistirilmesine yonelik fenomenolojik calisma.

Yart yapulandrilmis formlar araciligiyla uzman goriiglerinim alinmasi.

Arastirmada kullanilan {stbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri programinin
igerigini  olusturmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Gorlismelerden elde edilen veriler, goriisme formunda yer alan soru baglamlari kapsaminda
analiz edilmistir. Bu baglamda alan uzmanlarinin istbiligsel stratejilerin bilgilendirici metin
yazma kullanimina iligkin goriisleri; kullanilacak materyal tiirdi, bilgilendirici metin tiirleri ve
yapist, etkinlik tiirleri, etkinlik sayilar1 ve etkinliklerin hazirlanmas: siirecinde dikkat edilmesi

gerekenler olmak iizere 5 tema altinda toplanmustir.

o —

Etkinlik Tiri

tkinIikIerin

Hazirlanmasi
Stirecinde Materyal

Dikkat Tiirii
Edilmesi  /J§ \
erekenler "-\,}

Bilgilendirici

Metin Tiirleri
QYapm

84



Sekil 17. Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulama programinm nasil

kullanilacagina iligkin temalar.

Tablo 8. Alan Uzmanlarimin Ustbilissel Stratejilere Dayali Hazirlanacak Yazma Etkinliklerinin

Tiirlerine Dair Goériisleri

Kategoriler Kodlar Goriismelerden alinan ifadeler

Etkinlik tiirii Metin yapisi [lk olarak ciimle ve paragraf yapilarindan yazmaya
baslanacak etkinlikler olnalidir (U2). Etkinlikleri hazirlarken
bilgilendirici metinlerin yap1 6zelliklerini dikkate almaniz
gerekmektedir (U3).

Yazma Siireci Siire¢ temelli yazmanin asamalar1 olan “hazirlik”, “planla
ma”, “dlizenleme”, “gdzden gecirme” ve “sunma” adimlar
dikkate almnarak, her bir asamada bilgilendirici metin
yazmanin yapisina uygun etkinlikler hazirlanmalidir
(U1).Metin yapisina doniik olarak siire¢ temelli yazmay1
etkinliklerinize uygulamaniz daha yararli olacaktir (U3).

Dil Becerileri Yazma siiregleri uygulanmalidir (US5).

Yazma becerisinin gelistirilmesinde diger dil becerileri de
onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle okuma, konusma ve
dinleme Dbecerilerden yararlanilmalidir (U4). Yazma
calismalarinda Ogrencilerin kelime hazinelerini

Zihinsel Beceriler gelistirebilecek metinlerin  okunmasi yararli olacaktir.
Nitekim yazma ¢aligmalari, okuma becerisi ve diger
becerilerle dogrudan ilgilidir (U3).

Kargilagtirma, tamamlama, sorulara cevap verme, sorun
¢Ozme, acgiklama, Ozetleme, tahmin etme, kelime yazma,
Ornek verme, Oneri sunma gibi etkinlikler yapilabilir (U2).
Etkinlikler, 6grencilerin diisiinme becerilerinin farkindaligim
saglayarak yazdiklarini analiz edip degerlendirecek tiirde
olmalidir. Tiirkge O6gretim programinda yer alan diisiinme
becerilerini  de dikkate alarak hazirlanmalidir.(U4).
Ciimlelerin bir paragraf ve bir metin haline getirilebilecek
diizeyde siralama, karsilastirma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerileri islevsel kilmalidir(U5).

Yontem ve Teknik

Yapilandirmacilik
Ogretmen; aktif dgrenme teknikleri, kavram haritalari, kelime
agr gibi yontemleri kullanarak yazma becerisinin
gelistirilmesini saglayabilir ya da buna uygun etkinlikler
hazirlayabilir (U1).

Basitten karmagiga dogru gidilmelidir (U2). Ayrica

etkinlikler yapilandirmacilik anlayigina uygun olarak 6grenci
merkezli olmalidir. (U4).

Tablo 8’de goriildiigi iizere, Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri uygulama
programi gelistirilirken metin yapisina dikkat edilmesi gerektigi, hazirlanan etkinliklerin ne
tiirde olmasi1 gerektigi, yazma siirecinin 6nemi, etkinliklerin biligsel becerilere yonelik olmasi

gerektigi ve yapilandirmaci bir yaklagimla olusturulmasi gibi kodlarin igerikleri goriilmektedir.

Tablo 9. Alan Uzmanlarimin Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinliklerinin Tiirlerine

Nasil Uygulanacagina Dair Goriigleri
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Kategoriler Kodlar

Goriismelerden alinan ifadeler

Bilgilendirici On
Metin Tiirleri Bilgilendirme
ve Yapisi

Rehberlik

Bilgilendirici
Metin tiirleri

Uygulama

Degerlendirme

Uygulama oncesinde 6grencilere siire¢ temelli yazmanin agamalari
hakkinda bilgi verebilirsiniz. Oncelikle dgrencilerin bilgilendirici metin
yapilarina aginaliklarinin  artirillmasi1  gerekmektedir. Bilgilendirici
metnin unsurlar1 nelerdir, bu metin tiiriinde yazma plani nasil olusturulur
gibi hususlar ele almip ardindan kisa paragraflar ve metin yazma
calismalarina gegilmesi gerekir (U1).Bilgilendirici yazma tiirlerine ve
asamalarina gore uygulanmalhidir (U2). Caligmayr yapmadan Once

bilgilendirici metinlerle alakali olarak egitim verilmeli ve iistbilissel

diisiinmenin ayrmtilar1 da bu egitim siirecinde aktarilmalidir. (U3).
Ogrencilere ilk olarak iistbilisin ne oldugu anlatilarak iistbilis stratejileri
ve bu siiregte nasil bir yol izleyeceklerine dair bilgiler verilmelidir (U4).

Her bir asamada fikirlerin gelistirilmesi, dil ve anlatim konusunda
ogrenciler desteklenmelidir (U1). Bilgilendirici metin bilgileri artirilarak

istbilise dayali etkinliklerin her basamaginda bu bilgilerin nasil
yapilandirilacagr anlatilmali (U4). Yazma siirecinde Ogrencilerin

diistincelerini somutlastirma, diizenleme ve degerlendirme asamalarinda
ogretmen rehber olmalidir (U3).

Bilgilendirici metinlerin dzelliklerinin farkindaligi olusturulduktan

sonra bilgilendirici metin tiirlerine ve agamalarina dikkat edilerek

uygulanmalidir (U5).

Yazma calismalari, istbiligsel stratejilerin agamalarina uygun olacak
sekilde tasarlayip uygulanmalidir (U3). Yazma c¢aligmalarinda
Ogrenciye sorulacak sorularla Ogrencinin biligsel siireclerinin
farkindalig1 saglanabilir. Ayrica farkli sorularla biligsel basamaklarin
aktif hale getirilmesine ¢aligilir (U4).

Yazma siirecinin agamalarinda degerlendirme boyutunun kullanilmasi
yazinin gelisimi agisindan olduk¢a dnemlidir. Geri doniit alan 6grenciler
yazma siirecini daha iyi kontrol edecektir (US). Yazma siirecinde
ozellikle Ogrencilerin  degerlendirme siirecine aktif katilmalar
saglanarak kontrol etme ve denetleme gibi becerilerinin agiga
¢ikartilmasi yazma egitiminin niteligini artiracaktir (U3).

Tablo 9’da gorildiigi tizere, alan uzmanlarinin Ustbilissel stratejilere dayali yazma

etkinliklerinden olusan programin nasil uygulayacagina dair goriislerinde; 6n bilgilendirmenin

yapilmasi gerektigi, yazma siirecinde bilgilendirici metin tiirlerini bilinmesinin 6énemi, metin

tiirlerinin yapilarinin kavranmasi, degerlendirme ve bu siiregte 6gretmenin rehberlik etmesi

gerektiginin 6nemi tizerine goriisler belirtilmistir.

Tablo 10. Alan Uzmanlarimn Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinliklerinin

Hazirlanmasinda Hangi Tiir Materyallerin Kullanilmasi Gerektigine Dair Goriisleri

Kategoriler Kodlar

Goriismelerden alinan ifadeler

Materyal tiirii ~ Basih

Gorsel

Cesitli ve zengin Ornek metinler, siiregte =zihinsel tasarim,
metinlestirme, asamalarina dikkat edilmelidir. Her tiire uygun kisa ve
uzun metinler yazilmalidir (U2). Basili ve gorsel materyallerden
yararlanilabilir (U3). Bilgilendirici metinlerin farkli tiirlerinden
ornekler, cesitli basili materyaller kullanilabilir (US).

Animasyon, grafik orgiitleyiciler ve sekiller kullanilarak cesitli
materyallerle desteklenebilir. Teknoloji destekli etkinliklerden
yararlanilabilir (U4).
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Tablo 10 gbz oniine alindiginda alan uzmanlarinin basili materyaller kullanilmasi ile
birlikte gorsel materyallerden de yararlanilmasi gerektigi belirtilerek bu kapsamda sekil, ¢izim

ve grafik orgiitleyicilerinden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Tablo 11. Alan Uzmanlarimn Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinliklerinin

Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlara Dair Goriisleri

Kategoriler Kodlar Goriismelerden alinan ifadeler

Etkinlikleri Zihinsel Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasinin saglanmasi 6grenmeyi
hazirlarken becerilere kalic1 kilacaktir. Bu sebeple etkinlikler hazirlanirken bu durum dikkate
dikkat edilmesi  dayali almmahdir (U3). Bu siiregte zihinsel tasarim, metinlestirme, gdzden
gerekenler etkinlikler gecirme, paylagsma asamalarina dikkat edilmelidir (U2). Ozellikle

ogrencilerin diigiinme becerilerini iistbilisin basamaklarina uygulanmasi
saglanmalidir (U4). Ogrencilerin zihinsel siireglerinin ve yazma
egilimlerinin farkindaligin1 artiracak etkinlikler hazirlanmalidir. Her
etkinlikte 6grencilerin Ustbiligsel becerilerini kullanabilecegi etkinlikler
hazirlanmalidir (U5).

Etkinlikler, 6grencilerin yazmaya karsi istek, tutum ve motivasyonlarini
Ilgi, Tutum ve  artiracak nitelikte olmalidir. Ayrica etkinlikler 6grencilerin ilgilerini
Motivasyon cekebilecek sekilde diizenlenmelidir (U1). Etkinlikler hazirlanirken 6n
hazirlik durumu diisliniilerek 6grencinin yazmaya karsi giidiilenmesini
saglanmalidir (U3). Etkinliklerin yazmaya karst olumsuz tutum
gelistirmeyecek Olciitte olmasina 6zen gosterilmeli (U2).

Rehberlik Ustbilissel beceri odakli yazma caligmalarinda, 6grencinin kendi yazma
stirecini yonetmesi, fikirlerini organize etmesi, hem siireci hem de kendini
kontrol etmesi ve degerlendirmesine ortam yaratarak yazma i¢in gerekli
olan zihinsel siirecleri yonetmelerini saglamalisimz (U1). Ustbilissel
yazmanin asamalari ve 6grencinin kendini bu noktada siirekli denetlemesi
noktasinda rehberlik edilmeli ve bir 6gretmen kilavuzu her hafta icin
hazirlanmalidir (U3).

Metin yapisi Etkinlikler, iistbilissel stratejilerin asamalarina uygun olarak hazirlanmali.
(U4). Etkinlikler ana fikir, yardimci fikir gibi metin yapilardan hareketle
olusturulmali (US).

Tablo 11°de gorildiigi tizere, etkinliklerin olusturulma siirecinde dikkat edilmesi
gereken kriterler, alan uzmanlarinin belirttikleri gorisleri ile ortaya konulmustur. Bu kapsamda
etkinliklerin bilisgsel becerilere hitap etmesi, metin yapisinin dikkate alinmasi ve 6gretmenlerin
uygulama siiresince dgrencilere rehberlik yapmasi gibi konularda yogunlastigi goriilmektedir.
Ayrica yazma siirecini ve performansi etkileyen ilgi, tutum ve motivasyon durumlarina vurgu

yapilmistir.

Tablo 12. Alan Uzmanlarimin Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinliklerinin Sayisina ve

Programin Siiresine Dair Goriisleri

Kategoriler Kodlar Goriismelerden alinan ifadeler
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Tablo 12. (devamu)

Etkinlik sayisi Uygulama Ustbiligsel ~ stratejilere  dayah  bilgilendirici metin  yazma
siiresi calismalarina, kendi tezimden yola ¢ikarak, yaklasik bes hafta yer
verilebilecegini soyleyebilirim (U1). Toplamda da farkindalk egitimi
ile beraber 10-12 hafta yapmaniz1 tavsiye ederim (U3). 10 haftahk
periyotta ¢alisma uygulanabilir. (U4). Uygulama siiresi 8-10 hafta
arasi olabilir. (U5).

Degerlendirme kolayhig: acisindan 5 veya 10 gibi bir sayi izlenebilir.
(U2). Yazma asamalarmmin her biri i¢in bir etkinlik hazirlanabilir.
Yani bir hafta icin 5-8 etkinlik uygun olabilir (U3). Uygulama siiresi
boyunca 20 etkinlik uygulanabilir. (U4). Bilgilendirici metinlerin her
tiirii icin 1 ya da 2 etkinlik hazirlanabilir. (US).

Etkinlik
sayisl

Tablo 12 incelendiginde alan uzmanlarinin yazma etkinliklerinin sayis1 hakkindaki
gorlsleri ortalama olarak 5-15 etkinlik aras1 oldugu goriilmektedir. Ayrica deneysel ¢calismanin

8-12 hafta olmasi gerektigine dair goriisler belirtilmistir.

Ustbiligsel stratejilere dayall yazma egitimi programmin gelistirilmesinde
dokiiman analizi.

Bir aragtirma yontemi ya da nitel yontemler icerisinde ek bilgi kaynagi/destegi olarak
da kullanilabilen dokiiman analizi, arastirmada hedeflenen olgu, durum ve olaylara iliskin
bilgilerin edinilmesini saglayan yazili iiriinlerin analizidir (Yildirim & Simsek 2016, s. 189).
Arastirmanin nitel boyutunda veri g¢esitlenmesine gidilerek deneysel uygulamada kullanilan
programin i¢eriginin olusturulmasinda goriismelerle birlikte dokiiman analizi kullanilmistir. Bu
baglamda 2014-2019 yillar1 arasinda YOK Tez, Google Akademik ve ULAKBIM tarama
sayfalarinda ‘yazma becerisi’, ‘yazma egitimi’ anahtar kelimeleri ile tarama yapilmis ve arama
sonucunda ulasilan ¢alismalar, asagida ifade edilen Ol¢iitler kapsaminda bir sinirlamaya tabi

tutulmustur.

* Arastirilan yayinlarin ulusal olmasi, aragtirma basliginda “yazma becerisi” ya da
“yazma egitimi” sozciik gruplarimin kullanilmasi ve bu beceri ile ilgili anahtar
kelimeler yoluyla ulasilabilir olmasi,

= Arastirma sonucu ulasilan yayinlar makale ise yayimlanan derginin web sayfasinin
ve web arsivinin bulunmasi ayrica erisime agik olmasi,

= 2014-2019 yilinda yayinlanmis olmasi (son 5 yil),

= Makale ve tezlerin deneysel bir ¢alisma {izerine kurgulanmis olmast,

= Uygulanan deneysel ¢alismalarin bir kurama dayandirilmis olmasi,

= Tezlerin tam metin olarak erisime agik olmasi gibi Olgiitlerin olmasina dikkat
edilmistir.

Yukarida belirtilen kriterler kapsaminda “YOK Ulusal Tez Merkezi” arama motorunda

“yazma becerisi” ve “yazma egitimi” ile gergeklestirilen arama sonucunda 2014-2019 yillart
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arasinda erisime agik olan 24 adet yiiksek lisans ve doktora tezine erisilmis ve bu arastirmalar
dokiiman analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda dokiiman incelemesinde cevabi bulunmaya

calisilan soru asagida yer almaktadir:

* Incelenen tez ve makalelerde yazma becerisi ile birlikte ele alman degiskenler

nelerdir?

Asagida yer alan sekil 18°de goriildiigii gibi yukarida yer alan dlgiitler kapsaminda bir
sinirlandirilmaya gidilerek 2014-2019 yillar1 arasinda yazma becerisi ile ilgili ¢alismalara
iliskin degiskenlerin neler olduguna yer verilmistir. Bu baglamda yazma becerisini etkileyen
degiskenler bir tema olarak verilmistir. Yazma becerisini etkileyen degiskenler: yaratici yazma,
kuantum yazma, kurgu merdiveni teknifi, yazma tutumu, yazma kaygisi, 6z diizenleme
becerisi, 0z yeterlik algisi, ikna edici yazma, 4+1 planli yazma modeli, 6+1 planli yazma
modeli, zihinsel tasarim modelleri, analitik yazma ve degerlendirme modeli, listbiligsel beceri
odakli yazma siireci, gorsel destekli yazma etkinlikleri, siire¢ temelli yazma, yaratict drama

etkinlikleri, planli yazma ve degerlendirme modeli olarak siralanabilir.
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Yazma Becerisini Etkileyen Degiskenler

Yaratic1 Yazma

Kuantum Yazma

Kurgu Merdiveni Teknigi

Yazma Kaygisi

Yazma Tutumu

Oz Diizenleme Becerisi

Oz Yeterlik Algist

Ikna Edici Yazma

4+1 Planli Yazma Modeli

Zihinsel Tasarim Modelleri

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Ustbilissel Beceri Odakli Yazma Siireci

Gorsel Destekli Yazma Etkinlikleri

Siire¢ Temelli Yazma

Yaratic1 Drama Etkinlikleri

Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli

Sekil 18. Yazma becerisini etkileyen degiskenler.
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Yapilan dokiiman analizi sonucu yazma becerisine yoOnelik tasarlanacak olan bir
calisgmada daha oOnce yapilmis yazma caligsmalarindan farkli olarak ogrencinin zihinsel
stireglerinin farkindaligini saglayarak yazma eylemini gerceklestirebilmesini saglamaktir.
Calismalardan hareketle iistbilissel stratejilere dayali etkinliklerden olusan bir yazma programi
ile alanda daha 6nce kullanilmayan farkli bir siire¢ ele alinarak yazma becerisinin gelismesine
calisilacaktir. Bu ¢aligmada da tstbiligsel stratejilere dayali etkinliklerle, bilgilendirici metin

tiirli yazdirilacak ve bagimsiz degiskenin yazmaya olan etkisi incelenecektir.

Ustbilise dayali kuramsal boyut.

Ustbilis kavramini Flavell (1979) ortaya atmustir. Flavell’e (1979, s. 906) gére iistbilis,
“kisinin kendi biligsel siirecleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bilissel siiregleri kontrol etmek
icin kullanilmasidir". Ustbilis, bireyin kendi bilissel siireclerini kontrol edebilme ve
yonlendirebilme yeterliligidir. Bu boliimde iistbilisin kuramsal bilgilerine deginilmis, incelenen
kitap, tez ve makalelerden elde edilen bilgiler maddeler halinde kategorilere ayrilarak
kodlanmigtir. Bu kuramsal bilgilerin programin gelistirilme siirecine dahil edilmesi,

etkinliklerin hazirlanma asamasinin 6nemli bir ayagini olusturmustur.

Tablo 13. Ustbilisin Kuramsal Boyutunda Elde Edilen Verilerin Kodlanmast

Kodlar

Ustbilis; bireyin kendi bilis sistemini, yapisini, isleyisi ile bilgisini, bu siiregleri
izlemesi, kontrol etmesi, diizenlemesi, degerlendirmesi, planlamasi, planini
uygulamasi yani genel olarak nasil diisiindiigii hakkinda diisiinmesi ve farkindalik
kazanmasidir Ustbilis alaninda galisan arastirmacilarin iistbilisin iki temel 6geye
sahip oldugunu ifade etmektedirler. Bunlar ‘lstbiligsel bilgi’ ve ‘Ustbilissel
kontrol’ diir. Ustbiligsel bilgi; bireyin kendi biligsel siirecleri, bilisin yapisi,
yetenekleri, neyi bilip bilmedigi, kullanacag stratejilerin ne olacagi ile ilgili sahip
oldugu bilgilerdir (Demircioglu, 2008, ss. 24-26). Ustbilissel kontrol bazi
arastirmacilar ~ tarafindan  istbiligsel  stratejiler/beceriler  olarak  da
adlandirilmaktadir. Ustbilissel bilgi; yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve durumsal

Zihinsel Beceriler bilgi olarak {ige ayrilmgtir:

Yordam Bilgisi: Bireyin yordam ile ilgili yetilerini kullanabilmesi hakkindaki
bilgisini ifade eder. Belirtilen isin ya da durumun nasil basart ile bitirilecegi, nasil
yapilacagi hakkindaki bilgisi olarak da tanimlanabilir. Yordam bilgisi, isi yapmay1
degil isin nasil yapilacagmi bilmeyi ifade eder (Flavell, 1979, s. 912). Bildirimsel
Bilgi: Bu tiir bilgi, bireyin 6grenen olarak kendisinin performansini artirabilecek
etkenler hakkindaki bilgisidir. Diger bir ifade ile bir isi ya da durumu yapip
yapamayacagint bilmesi, kendi yeterlilikleri hakkindaki bilgisidir. Durumsal
Bilgi: Bu tiir bilgi, bireyin farkli biligsel etkinliklerin ne zaman ve nigin
uygulanacagina yonelik bilgisidir. Diger bir ifade ile bir isin nasil yapilacagina,
kendisinin yapip yapamayacagina, hangi durumlarda ne yapacagma dair
bilgilerdir. Bireyin karsilagtigi bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak
kullanabilecegini bilmesini, diger bir ifade ile hangi durumda ne yapacagim
bilmesini gerektirir (Batdi, 2013, s. 84).

91



Tablo 13. (devamu)

Ustbilissel
Stratejiler

Ustbiligsel kontrol, bireyin bilisinin diizenlenmesi ve bilissel amagclara
ulagilmasini  saglama amaciyla biligsel bilgilerin kullanilma becerisidir.
Ogrenmeyi denetlemek, diizenlemek, grenme disiplinini organize etmek,
stratejiler segcmek ve uygulamak, kendi davraniglart izlemek ve diizenleyebilme
stireclerini kapsayan kontrol etme islemleridir (Gama, 2004, s. 16).

Tahmin: Ogrenme siirecinin hedeflerinin neler oldugu, siirecin ne kadar zaman
alacagr ve oOgrenme Ozellikleri hakkinda diisinmeye yonlendirir. Ayrica
ogrenciler 6grenme siirecinde zorluklar hakkinda tahmin yiiriitebilir ve buna
yonelik beklentilerini diizenleyebilir (Desoete vd. 2006, s. 120).

Planlama: Amagclarin, strateji seciminin ve performansi etkileyebilecek
kaynaklarin, materyallerin se¢imi ve bu siire¢ hakkinda planlama yapma
asamasidir (Schraw, 1998, s. 115).

Izleme: Kisinin 6grenme siireci igerisinde devam eden gorevlerin tanimlanarak
bunlar1 kontrol etme, denetleme ve bu asamalarda gerceklesen gelismeleri
degerlendirmek ve sonuglara yonelik tahminde bulunma islemi olarak ifade
edilmektedir (Aktlirk & Sahin, 2011, s. 392).

Degerlendirme: Uriinii degerlendirme ve dgrenme siirecini diizenlemeyi igerir.
Bireyin Ogrenme siirecini, performansini, kullandig1 stratejileri ve siirecin
yiiriitiilmesi gibi islemlerin genel degerlendirmelerini yapar. Sonraki asamada
diger 6grenmelerini bu degerlendirmelere gore diizenler (Ozsoy, 2008, s. 720).

Duyussal
Ozellikler

Ustbilis beceriye sahip bir birey, oncelikle konusuyla alakali bir motivasyonu
saglar, dikkatini konu tlizerinde toplar, tutum gelistirir, kendi birikimini test eder
bilgi seviyesini Ol¢er, neleri bilmesi gerektigini bilir ve bunun planini yapar, bu
stireclere gore planim1 degerlendirir, diizeltir ve tekrarlar. Sonug¢ olarak ne
6grendigini ne kadar 6grendigini hangi siirecleri takip ettiginin bilincine vararak
bu becerilerini gelistirir (Dogan, 2013, s. 11).

Yazma ve Ustbilis

Ust diizey bilissel becerilerden olusan yazma yetisi, bilissel ve iistbilissel siiregleri
icerir. Yazma siirecinde bireyin ne yapacagim bilmesi, hangi seviyeye sahip
oldugunun farkinda olmasi ve hedeflenen amaglara ulasilip ulagilmadigim
denetler. Bu sorgulama bireyin diisiinme islevlerini ise kosarak iistbilissel
becerilerini kullanmasia zemin olustururur (Jones & Pellegrini, 1996, s. 694).
Nitekim yazma siirecinin basaritya ulagsmasinda iistbiligsel farkindalik oldukga
onem tagimaktadir. Ustbiligsel farkindalik, bireyin yazma becerisini tiim
boyutlariyla anlamlandirmasi, yazma siirecini izlemesi, kontrol etmesi, siire¢
icerisinde ihtiyaca gore degiskenlik gosteren strateji ve teknikleri
diizenleyebilmesi ve tiim bu asamalar1 degerlendirebilmesini igermektedir
(Kansizoglu, 2018, s. 87). Ustbilissel siireclerin 6z diizenleme ile olan iliskisi
baglaminda (Harris vd, 1997, ss. 114-115) yazma siirecinde Ogrencilere
ogretilmesi gereken {ic asamasinin oldugunu ifade eder. Ilki planlama, gdzden
gecirme, degerlendirme, strateji ve beceri kullanimlarinda 6grencilerin bilgilerini
artirmak, ikincisi kendi yazdiklarmni izleyebilmeleri ve siireci yonetebilmelerini
saglamak {i¢iinciisil ise yazmaya iliskin tutumlarin gelistirerek kendilerini iyi bir
yazar olarak gérmelerini saglamaktir.
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Tiirkc¢e 6gretim program 8.simif Tiirkce dersi yazma kazanimlari.

Etkinlikler, Tiirk¢ce oOgretim programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak

hazirlanmistir.Yazma becerisi kazanim maddeleri asagida yer almaktadir (MEB, 2019):

T84 YAZMA

TE4L
T84

21T yazar.

Eilzilendiniel metin vazar.

a) Ofrencilerin belirlsdibleri bir konu ve ama fikir etrafinda giriy, gslime ve sonug

baliimlerinden olugan bir metin taslagt olustwrmalar, gelipme béliminde digiincevi gelijtirme

yollarvn kullmarak gdriiglerini jfade etmeleri. gériijlerini destsilgyecer kanulor sunmalar,

ronup béliminde ire goriglsrini sonuca baglamalar: saglamr.

b Ogranciler ginliik hayaran draskier vermeye tesvik ediliv.

TE45.

TE44.
TE45.

TE44.
T84T
TE43
TE48.
TE410

Hikdye edict metn vazar.

Yamma stratejilening uygular.

Anlatim desteklamek ipin grafik ve tablo kullamr |

Bir 151 15lem bazamaklanna gére vazar.
Yamlanm zanginlesirmek igin atazdzleri, devimler ve Szdayizler kullamr.
Yamlannda nuzahi 6zeler kullanar,
Tamlannda anlatem bigimlerini knllamr.
Yazdiklarmda vabane: dillerden ahnmas, dilimiza heniiz verlesmemis kelimalanin

Tiarkpelermi kullanar.

TE8AIL
T8412
TE8A13
T8414.
TE415
T84 16

TE417T.
TE41E.

TE419
T84

Formlan yénergelanne uygun doldurur.

Eisa metinlar yazar.

Yazdiklarimm igerigine uveun bashk belirler.
Arastirmalarmn sonuglanm yazih olarak sunar.
Yamlarmda uveun gepiz ve baglant ifadelerni kullanr,
Yazdiklanm ditzenler.

Yazdiklarim paylazir.

Ciimlenin dgelenim ayurt edar.

Ciimle tirlarini taner.

Fullenn pafi Szelliklermim anlama olan katkieim kavrar.

Goriisme yontemi Ve dokiiman analizinden elde edilen
biitiinlestirilmesi.

bulgularin

Goriismeler ve dokiiman analizi sonucunda elde edilen bulgular biitiinlestirilerek

etkinliklere dayali hazirlanan yazma programinin gelistirilme siireci tamamlanmustir. Yukarida

dokiiman analizi sonucu elde edilen veriler dogrultusunda dort temel dil becerisinden biri olan

yazma becerisini gelistirme acisindan rol oynayan bagimsiz degiskenlerin yaratici yazma,

kuantum yazma, kurgu merdiveni teknigi, yazma tutumu, yazma kaygisi, 6z diizenleme
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becerisi, 0z yeterlik algisi, ikna edici yazma, 4+1 planli yazma modeli, 6+1 planli yazma
modeli, zihinsel tasarim modelleri, analitik yazma ve degerlendirme modeli, istbiligsel beceri
odakli yazma siireci, gorsel destekli yazma etkinlikleri, slire¢ temelli yazma, yaratici drama

etkinlikleri, planli yazma ve degerlendirme modeli oldugu bulunmustur.

Ayrica Tstbilis ve Tstbiligsel stratejilere iliskin kuramsal boyutun incelenmesi
sonucunda zihinsel beceriler, tstbilissel stratejiler, duyussal ozellikler ile yazma ve istbilis

kodlar1 ortaya ¢ikmigtir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda ise istbilissel stratejilere dayali yazma
etkinlik programinin bilgilendirici metin yazma siirecindeki i¢eriginin nasil olmasi gerektigine
dair bir ¢ergeve olugsmustur. Bu kapsamda etkinliklerin nasil olmasi gerektigi, etkinliklerin
hangi oOzellikleri tasimasi gerektigi, Ustbiligsel stratejilerin yazma etkinliklerinde nasil
uygulanmasi gerektigi, etkinlik sayilarinin nasil olacagi ve bu siirecte hangi materyal ve arag
gereclerden yardim alinmasi gerektigine dair Ozellikler goriismeler kapsaminda alan

uzmanlarindan alinmis, kodlanarak analiz edilmistir.

Stirecin  gelistirilmesi kapsaminda etkinliklere dayali bilgilendirici metin yazma
becerisine iliskin programin haftalik igerikleri belirlenmistir. Iki farkl veri tiiriinden elde edilen
bulgular biitiinlestirilmis ve etkinliklere dayali yazma programinin temel yapisi

olusturulmustur:

= Etkinliklere dayali uygulanan yazma programi istbilis ve lstbiligsel stratejilerin
kuramsal boyutuna dayandirilmistir.
* Yazma etkinlikleri, yapilandirmaci egitime uygun olan tasarlanmistir.

= Uygulanan program, 10 haftadan olugsmaktadir.

Pilot Uygulama

Pilot uygulamanin amaci, deneysel calisma esnasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel
problemleri belirleyerek bu problemleri ¢6zmektir. Boylece asil caligmada goriilebilecek
sorunlarin ve eksikliklerin Oniine gec¢ilmesi hedeflenir. Bu arastirmada, iistbilise dayali
hazirlanan yazma etkinliklerinin ¢alismanin amacima uygunlugu ve kullanilabilirligine dair
islevselligini test etmek, veri toplama araglarinin uygulanabilirligini belirlemek, 6grencilerin
yazmaya iligkin ilgi ve tutumlarin1 gézlemlemek, 6grencilerin bilgilendirici metin tiiriine iliskin
bilgi diizeylerini tespit etmek gibi pilot uygulama yapilmasini gerektiren birtakim gerekgeler
bulunmaktadir. Bu gerekgeler ve asil ¢alisma Oncesi siireci test etme amactyla pilot uygulama

yapilmustir.
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Pilot uygulama Agri il merkezinde yer alan ve rastgele secilen bir devlet okulunun farkli
Ogrenci diizeylerinden olusan 23 mevcuda sahip bir sekizinci smif subesinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6nemine ve &grenciye olan katkisina deginilerek okul
idaresine ve 6gretmene stiregle ilgi bilgi verilmis ve miifredatin isleyisini aksatmayacak sekilde
tic haftalik bir siirede goniillii olarak 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Pilot g¢alisma
sonucunda asil aragtirmaya nitelik katacak birtakim sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar

sunlardir:

=  Yazmaya yonelik 6grencilerin olumsuz tutumlarinin oldugu,

*  Ornek metin incelemede ilgilerini ¢cekecek konularin olmasi gerektigi,

»  Ogrencilerin iiriine dayal: yazma yaklasimimi benimsedikleri,

» Yazma etkinliklerinin hazirlanan program siirecine uygun oldugu,

* Daha ¢ok duyuya hitap etmesi amaciyla gorsel, resim ve grafik orgiitleyicilerinin
sayisinin artirilmasi gerektigi,

» Olgme araclarinin anlasilabilirlik ve uygulanabilirlik acisindan bir problem
olusturmadig,

= Asil uygulamada planlanan 10 haftalik siirecin yeterli oldugu,

»  Ogretmenin uygulama siirecinde model ve rehber gorevlerini iistlenmesi gerektigi
sonuglarina ulagilmistir.

Pilot uygulama sonrasi, gozlemlenen ve belirlenen tespitler dogrultusunda yazma

etkinliklerine dayali program gozden gegirilerek asil uygulamaya iliskin son sekli verilmistir.

Siire¢ ve Uygulama

Ustbilissel stratejilere dayali olarak gelistirilen yazma etkinliklerinin uygulanmasina
dayali deneysel calisma icin Oncelikli olarak yasal izin alinmistir. Daha sonra uygulama
okullarindaki yoneticiler ve Ogretmenler konu hakkinda bilgilendirilmistir. Bu kapsamda
uygulamay1 yiirlitecek olan O6gretmenlerle uygulama oOncesinde siire¢ hakkinda goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin genel ¢ercevesi, nasil yiiriitiilecegi, dikkat edilmesi gereken hususlar

gibi siirecle alakali ayrintilar paylagilmistir.

Ustbiligsel stratejilere dayali olarak gelistirilen yazma etkinlikleri programi, on haftadan
olusan ve uygulama oturumlarinin her biri iki saat olarak belirlenen bir siiregten olugsmaktadir.
Uygulamada ilk asama olarak deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi olmustur. Gruplarin
denk ve esdegerligini tespit etmek amaciyla 6lgme araglari uygulanmis ve denk olan gruplar
arasindan seckisiz atma yoluyla ile deney ve kontrol gruplar secilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina on test ve son testte yazacaklar1 konu ile ilgili konu dayatmasina gidilmemis,

uzmanlarin goriisleri dogrultusunda en ¢ok puanlamayi alan bes konudan biri hakkinda yazi
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yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazili {iriinleri, hazirlanan 6lgme aracina gore
degerlendirilmistir. Daha sonra etkinliklere dayali uygulama baglatilmis, deney gruplarinda
tistbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri uygulamalar1 yapilirken kontrol gruplarinda da

mevcut program 6gretmenler tarafindan yiirtitilmiistiir.

On testten sonraki ilk oturumda iistbilis kavraminin ne oldugu, iistbilissel stratejilerin
neler oldugu ve yazma siirecinde nasil kullanildigma dair bilgi verilmistir. ikinci oturumda
ogrencilerin uygulama siirecine kadar miifredat dahilinde O6grenmis olduklari yazma ve
bilgilendirici metin bilgileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. Yazmanin bir siiregten olusan dogasi
geregi Ogrencilere, yazacaklart metin tiirii hakkinda bilgiler verilmistir. Bilgilendirici metin

tiirleri gosterilerek yazmanin agamalari hatirlatilmistir.

Ucgiincii oturumda metin yapisi iizerinde durulmustur. Bir metnin ana fikir, yardime1
fikir gibi unsurlardan olustuguna dair ¢alismalar gerceklestirilmistir. Daha sonra bir metinde
konu smirlandirmanin nasil yapildigi 6rnek metinlerden hareketle gosterilmistir. Sinif
icerisinde O0gretmen sesli diisiinerek konu sinirlandirmalarina dair 6rnekler vermistir. Ayrica
diisiinceyi gelistirme yollarinin neler olduguna dair bilgiler verilmistir. Dordiincti oturumda
bilgilendirici metin tiirleri tekrar hatirlatilarak siralayici metin tiiriine dair bir 6rnek metin
incelenmesinden sonra yazma ¢alismalarina baglanilmistir. Besinci oturumda tanitict metin,
altinci oturumda sebep-sonuca dayali metin, yedinci oturumda problem ¢ézme ve sekizinci
oturumda karsilastirmaya dayali metin tiirlerine iliskin yazma ¢aligmalar1 yapilmistir.
Uygulama siirecinin ilk oturumlarinda 6gretmen sozlii ve yazili olarak hem model olmus hem
de geri doniitlerle siireci yiiriitmistiir. Uygulama 6gretmenleri besinci oturumdan sonra da
model olma siirecini azaltarak 6grencilerin bagimsiz yazmalarini saglamistir. Aragtirmanin son
asamasinda ise uygulama Ogretmenleri ve Ogrenciler ile goriismeler gergeklestirilerek

uygulama siireci sonlandirilmistir.

Uygulamanin yedinci oturumunda yasanan pandemi nedeniyle tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de formal egitime ara verilerek uzaktan egitim sistemine (EBA) gecilmistir. Bu
gelisme karsisinda egitime bir hafta ara verildikten sonra EBA sistemine gegilerek egitim-
Ogretim uzaktan egitimle siirdiiriilmiistiir. Pandemiden dolay1 yasanan belirsizlik, siireci
sekteye ugratmis, bu gelismelerden dolayr uygulamaya toplamda dort hafta ara verilmistir.
Stire¢ icinde uygulama 6gretmenleri ile goriisiilerek uygulamanin devam ettirilmesi hakkinda
goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda 6gretmenler, 6grencilerin siire¢ hakkinda yeterli bilgiye
sahip olduklari, etkinlikleri kaniksadiklarini belirterek herhangi bir sorun teskil etmeyecegine
dair goriis belirtmislerdir. Bu goriismeler neticesinde uygulamanin kalan iki oturumu ve son

testten olusan dokiimanlar1 deney ve kontrol grup 6grencilerine uygulama 6gretmenlerinin
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yonlendirmeleri dogrultusunda velilerin onayr alinarak aragtirmaci tarafindan bizzat
ulastirilmistir. Etkinliklerin sinif ortaminda ve 6gretmen denetiminde uygulanamamasindan
kaynakli ortaya ¢ikabilecek miidahaleleri engellemek amaciyla velilerin kontroliinde
oturumlarin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in veli teyit formu hazirlanmistir (Ek 4). Dokiimanlarla
birlikte veli teyit formu dagitilmistir. Bu dogrultuda uygulamaya dort hafta ara verilmesi de goz
onlinde bulundurularak paragraf yazma calismalar1 ve siiregle ilgili tekrarlar yapilmasi
amaciyla bir oturumdan olusan uyum egitimi verilmistir. Daha sonra uygulamanin yedinci ve
sekizinci oturumlar1 ile son test EBA {izerinden gerceklestirilmistir. Uygulamalarin
tamamlanmasi sonrasinda deney grubu Ogrencilerinden 12 katilimciyla uygulamanin nitel
boyutu kapsaminda goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler sonucunda uygulama sona

ermis, arastirmaci tarafindan dokiimanlar toplanarak siire¢ tamamlanmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar1 yardimiyla verilerin elde edilme ve
bu verilerin analiz edilme asamalarina yer verilecektir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi

nicel ve nitel boyut olarak iki baslik altinda verilmistir.

Nicel veri analizi.

Nicel veri analizlerinde istatistik paket program kullanilmistir. Nicel veri analizinde,
sirasiyla betimsel istatistik Olgiileri (frekans ve ylizdeleri),bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir.

Veri analizlerinde kullanilan analiz tekniklerinin dogru ve yansiz sonuglar tiretmesi i¢in
analiz varsayimlarinin karsilanma durumlarinin test edilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirma
kapsaminda kullanilmis olan kovaryans analizinin bazi karsilanmasi gereken varsayimlari
bulunmaktadir. Bu varsayimlar; gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenin en
az esit aralik Olceginde bulunmasi, elde edilen olgiimlerin normal dagilima sahip olmasi,
varyanslarin homojen olmasi, kontrol edilen degiskenin gruplara gore farklilik gostermemesi,
kontrol edilen degiskenin siirekli olmasi, bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasinda
dogrusal iligskinin olmasi ve bu iliskinin her grup i¢in benzer olmasi seklindedir (Field, 2018, s.

855; Pallant, 2007, s. 265).

Calismada kontrol ve deney gruplar1 farkli 6grencilerden olusan bagimsiz gruplardan
olusmustur. Bagimli degiskenler olan yazma puanlari, iistbiligsel yazma farkindalik diizeyi ve
yazma tutum puanlari esit aralik diizeyindedir. Her iki grubun 6n ve son testlerinin dagilimlar
incelendiginde, normal dagilima sahip oldugu bulunmustur. Ilgili veri i¢in ¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Betimsel Istatistikler ile Carpiklik ve Basiklk

Katsayilar
Degisken Grup Test n Ortalama Standart Carpiklik  Basiklik
Sapma
Ontest 24 57.75 15,72 -0.166 -1.189
Kontrol 1
SonTest 24 58.04 13.68 0.184 -0.606
Ontest 26 57.46 17.48 -0.153 -0.721
Deney 1
Son Test 26 64.04 17.35 -0.170 -0.497
Bagar1 Puanlart .
Ontest 23  73.13 9.67 -0.557 -0.442
Kontrol 2
Son Test 23 75.00 8.53 -0.856 1.072
Ontest 25  75.08 9.22 -0.411 -1.116
Deney 2
Son Test 25 79.60 9.74 -0.767 -0.337
Ontest 24  63.04 8.01 -0.595 -0.244
Kontrol 1
SonTest 24 63.83 16.63 0.508 -0.144
. Ontest 26  60.92 11.66 0.297 -0.117
Ustbilissel Deney 1
Yazma SonTest 26  74.73 15.56 -0.693 -0.422
Farkindalik Ontest 23 61.70 953  -0.993 -0.933
Puanlar Kontrol 2
SonTest 23  63.57 12.63 0.253 0.348
Ontest 25 61.04 8.34 1.408 1.519
Deney 2
SonTest 25 82.44 8.36 -0.202 0.240
Ontest 24 5871 10.34 0577 -0.715
Kontrol 1
SonTest 24 61.63 8.77 -0.259 -0.604
Ontest 26 58.12 13.57 1.236 0.779
Deney 1
Puanlar Ontest 23 64.17 17.39 0.597 -0.640
Kontrol 2
SonTest 23 63.96 13.49 0.645 -0.443
Ontest 25 66.76 17.00 0.272 -1.026
Deney 2
Son Test 25 82.24 13.17 -0.785 0.057

Tablo 14 incelendiginde, iki deney ve iki kontrol grubunun basari, iistbilis ve tutum

puanlarinin 6n ve son testlerine iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin £2,00 araliginda

oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 araliginda olmasi

degiskenlerin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugunu gostermektedir (George &

Mallery, 2010, s. 21; Shiel & Cartwright, 2015, s. 28,). Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1

ile -1 arasinda olmasi oldukga iyi bir duruma karsilik gelmekte iken, +2 ile -2 aralig1 da kabul

edilen bir duruma karsilik gelmektedir. Buna gore basari, istbiligsel yazma farkindalik
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diizeyleri ve yazma tutum puanlarinin 6n ve son testlerine iliskin tiim Gl¢iimlerin normal

dagilima yakin bir dagilim gosterdigi bulunmustur.

Her degiskene ait 6n ve son testlerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol
edildikten sonra kontrol degiskeninin (6n test puanlarinin) gruplara gore farklilik gosterme

varsayimi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 1. Kontrol Degiskeninin Gruplara Gore Farklilik Géostermedigine Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi

Degisken Grup n Ortalama sd F p
Kontrol 1 + Kontrol 2 47 65.30
Basari 196 006 0.804
Ontest Deney 1 + Deney 2 51 66.10
Tethili Kontrol 1 + Kontrol 2 47 62.38
Ustbilis 1-96 054  0.464
Ontest Deney 1 + Deney 2 51 60.98
Kontrol 1 + Kontrol 2 47 61.38
Tutum 196 010 0752
Ontest Deney 1 + Deney 2 51 62.35
Not: *p< .05

Tablo 15 incelendiginde basari, tistbiligsel yazma farkindalik diizeyleri ve yazma tutum
puanlarinin kontrol degiskeni (Ontest) deney ve kontrol gruplarina gore istatistiksel olarak
farklilik gostermedigi bulunmustur (basari i¢in, F1.96 = 0.06; p = 0.804 > 0.05; iistbilis i¢in, F1-
96 = 0.54; p = 0.464 > 0.05; tutum i¢in, F1.96 = 0,10; p = 0.752 > 0.05). Kontrol degiskenin
istatistiksel olarak bagimsiz olmast ANCOVA analizinde 6nemli bir durum oldugundan ve

Olctimlerin tutarliligin etkilediginden test edilmesi 6nem teskil etmektedir.

Kontrol degiskenin gruplara gore farklilik gésterme varsayimi kontrol edildikten sonra
bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iliskinin dogrusallig1 i¢in her bir degisken
igcin On test ve son test Ol¢limlerinden elde edilen grafikler incelenmistir. Basari, iistbilissel
yazma farkindaligi ve yazma yonelik tutum icin On test-son test grafikleri sirasiyla sekil 19,

sekil 20 ve sekil 21°de verilmistir.
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Jekil 19.1 Basar1 Puanlari Icin Bagimli Degisken (Son Test) ile Kontrol Degiskeni (On Test)
Arasindaki Iligkiyi Gosteren Sagilma Grafigi.
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Sekil 20. Ustbilissel Yazma Farkindalik Puanlar I¢in Bagimli Degisken (Son Test) ile Kontrol
Degiskeni (On Test) Arasindaki iliskiyi Gosteren Sagilma Grafigi.
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Sekil 21. Yazmaya Yonelik Tutum Puanlar I¢in Bagimli Degisken (Son Test) ile Kontrol
Degiskeni (On Test) Arasindaki Iliskiyi Gosteren Sagilma Grafigi.

Sekil 19, sekil 20 ve sekil 21 incelendiginde, basar1 degiskeni icin degiskenler
arasindaki dogrusal iliskinin saglandig, istbiligsel yazma farkindaligi ve yazmaya yonelik
tutum icin ise dogrusal iligkinin saglanmadig1 goriilmektedir. Bu varsayimin saglanmamasi

ANCOVA analizinde yanl ve tutarsiz sonuglara neden olmaktadir.

Dogrusallik varsayimin test edilmesinden sonra varyanslarin homojenligi varsayiminin
karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Varyanslarin homojenligi levene testi ile incelenmis bu

teste iliskin sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Varyanslarin homojenligine iliskin Levene testi

Degisken Grup sd Levene istatistigi p

; Kontrol 1 + Kontrol 2
Basar1 Ontest 1-96 0.68 0.410
Deney 1 + Deney 2

. ) Kontrol 1 + Kontrol 2
Ustbilis Ontest 1-96 0.12 0.730
Deney 1 + Deney 2

. Kontrol 1 + Kontrol 2
Tutum Ontest 1-96 0.33 0.566
Deney 1 + Deney 2

Not: *p<0,05

Tablo 16 incelendiginde, basari, iistbiligsel yazma farkindaligr ve tutum degiskenleri
icin deney ve kontrol gruplarimin puanlarindaki degisim miktarlarinin istatistiksel olarak

birbirine benzer oldugu bulunmustur (p > 0.05). Baska bir ifade ile her ii¢ degisken igin de
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varyanslarin homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu varsayimin karsilanma durumu da
incelendikten sonra basar1 degiskeni i¢in tiim varsayimlar karsilanmig olup ANCOVA
analizinin yapilmasi Ustbiligsel yazma farkindaligi ve yazma tutum degiskenleri igin ise

bagimsiz 6rneklemler t-testinin yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Nitel veri analizi.

Uygulamanin gelistirilmesi asamasinda alan uzmanlarindan programin igeriginin
olusturulmasina yonelik yapilan goriismeler, uygulama siirecinde gozlem formu araciligiyla
edinilen gozlemler, deneysel ¢alismanin sonunda Ogrenciler ve uygulama 6gretmenleri ile
gerceklestirilen goriisme formlarindan elde edilen veriler nitel analiz yontemlerinden olan

icerik analizine tabi tutularak analiz edilmistir.

Igerik analizi, bireyin tabiatim1 ve davranislarini tespit etmek icin farkli alternatifler
tizerinden olanak sunan bir tekniktir. Bu teknik belirli bir sistematige dayali kodlamalar ve
kategorilerle icerigin ifade edilebilmesini saglar. Ozellikle goriisme ve gozlemlerden elde

edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilir (Biiytikoztiirk vd. 2016, s. 240).

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonrasinda dokiimanlar, (O1, 02, 03...010) seklinde,
ogretmenlerle yapilan goriisme dokiimanlar: (UO1, UO2) seklinde, alan uzmanlari ile yapilan
goriisme dokiimanlarinda ise (U1, U2, U3....) seklinde kodlanmistir. Biitiin formlarda yer alan
ifadeler oldugu gibi aktarilmistir. Bu baglamda kodlayici giivenirligini saglamak amaciyla
veriler, iki farkli arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda kodlanmistir. Kodlama siirecinde
Miles & Huberman’in (1994, s. 64) uyusum yiizdesi formiilii kullanilmigtir. Bu formiile gore
giivenirlik = goriis birligi/goriis birligi + gorlis ayriligi uyumunun olmas: gerekmektedir.
Formiilden ¢ikan degerin .80 ve lizerinde olmasi halinde kodlayicilar arasi giivenirligin
olustugu kabul edilir. Kodlama sonucu kodlayicilar arasindaki uyum .86 olarak hesaplanmigtir.
Kodlayicilar arasinda uyum saglandiktan sonra dokiimanlar incelenerek kodlardan hareketle
tema ve alt temalar olusturulmustur. Alt tema ve temalarin olusturulmasinda ilk asamada
olusturulan iliski ve olgulara dikkat edilmistir. Ayrica son asamada ise veriler herkesin

anlayabilecegi bir formatta ifade edilmis ve yorumlanarak aktarilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Karma yontem deseninin kullanildigi mevcut arastirmada elde edilen bulgular

¢oziimlenerek raporlastirilmistir.

Ustbilissel ~ Stratejilere Dayah Yazma Etkinliklerinin Uygulanmasma {liskin

Karsilastirilmasi Yapilan On Test Son Test Puanlarina Ait Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirma sorusu 1: Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig1
iki farkli okulda yer alan deney grubundaki 6grencilerle halihazirdaki programin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “bilgilendirici metin yazma becerileri” arasinda anlamli bir fark

var midir? olarak ifade edilen arastirma sorusu dort alt arastirma sorusu olarak sunulmustur.

Arastirma kapsamindaki alt arastirma sorulardan birincisi olan “Bilgilendirici metin
yazma becerilerine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar arasinda anlaml
bir farklililk var midir?” seklindeki aragtirma sorusunu yanitlamak amaciyla parametrik
istatistiklerinden biri olan bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve analize iliskin sonuglari

Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basarilarina Yonelik On Test Puanlarinin
Karsilastiriimasina Iliskin T-Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
K1+K2 47 65,30

On test 96 0,25 0,804
D1+D2 51 66,10

Not: *p<0,05

Tablo 17°de deney ve kontrol gruplarina ait basar1 puanlarinin 6n testleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tos = 0,25; p = 0,804 > 0,05). Buna
gore deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemden 6nceki basari diizeylerinin benzer oldugu

sOylenebilir.

On test son test kontrol gruplu deneysel desen ile desenlenmis olan ¢alismada verilen

egitimin ya da deneysel islemin etkililigi i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi
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icin her iki kontrol grubu ile her iki deney grubu birlestirilmis ve toplam bir kontrol bir de deney
grubu elde edilmistir. Calismada iki deney ve iki kontrol grubunun birlestirilmesindeki amag,
verilen deneysel islemin uygulama 6gretmenlerinden etkilenme durumunun olup olmadigini
analiz etmek igindir. Deneysel islemin 6ncesinde ve sonrasinda dikkate alinan basari, tistbilissel
yazma farkindalig1 ve tutum degiskenlerinin her biri igin ANCOVA ve bagimsiz 6rneklemler

t-testi yapilmis olup yapilan analizlere iliskin sonuglar tablolar halinde verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel
olarak anlamsiz oldugu belirlendikten sonra uygulanan deneysel c¢alismanin etkililigini
kanitlamak amaciyla her iki grupta yer alan 6grencilerin son test puanlar1 arasindaki farkin

istatiksel olarak anlamlilig1 incelenmistir.

Arastirmanin alt arastirma sorularindan ikincisi olan “Bilgilendirici metin yazma
becerilerine gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklindeki soruyu yanitlamak amaciyla basar1 degiskeni i¢in yapilan

ANCOVA analizi tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagart Son Test Puanlarmmin Karsilagtirilmasina

Iliskin Kovaryans Analizinin Sonuclar

Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamasi F p n?
Grup 523,78 1 523,78 12,99 0,001* 0,120
On test 18 347,77 1 18 347,77 455,09 0,000* 0,827
Grup x Ontest 151,38 1 151,38 3,87 0,052 0,040
Hata 3830,12 94 40,317
Toplam 490 969,00 98

Not: *p<0,05

Tablo 18’ de oncelikli olarak grup x on test ortak etkilesimine ait anlamlilik degeri
incelenmis ve istatiksel olarak anlamsiz oldugu sonucuna ulasilmistir (p = 0,052 > 0,05). Elde
edilen bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin regresyon egimlerinin esitligi varsayiminin
karsilandig1 anlamina gelmektedir. Grup degiskenine iligkin F degeri incelendiginde 12,99
oldugu ve bu degerin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p = 0,001 < 0,05). Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda son test
puanlar arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli oldugunu gosterir. Ulasilan bu istatiksel
farkliliga iliskin uygulamadaki anlamliliga yonelik etki biiytikliigiine bakildiginda deneysel

islemin orta biiyiikliikte oldugu tespit edilmistir. On ve son test puanlarina ait ortalamalar
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incelendiginde deney grubuna ait ortalamanin (¥ = 71,31) kontrol grubuna ait ortalamadan
(¥ = 66,67) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Boylece elde edilen bu farkin istatistiksel olarak

anlamli oldugu ve orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ait 6n ve son test sonuclari arasindaki fark
incelendikten sonra son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikartilmis ve elde edilen farka ait

istatistiksel anlamlilig1 aragtirilmastir.

Arastirma kapsamindaki {i¢lincii alt arastirma sorusu olan “Bilgilendirici metin yazma
becerilerine gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin erisi (son- On test) puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” seklindeki soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlarindan 6n test puanlart ¢ikartilmis ve elde edilen fark puanlarina
yonelik bagimsiz orneklemler t-testi yapilmistir. Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 19’da

verilmigtir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarimn Basari Puanlarimin Son-On Test Puan Farkimin
Karsilastirilmasina Iiskin T-Testi

Degisken Grup n  Ortalama sd t P n?

K1+K2 47 1,04
Son - On test farki 96 3,37 0,001* 0,11
D1+D2 51 5,57

Not: *p<0,05

Tablo 19 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari igin son
testlerinden 6n test puanlarinin ¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark puanlarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 3,37; p = 0,001 < 0,05). Bu sonuca gore fark
puanlarmin ortalamasi incelendiginde, deney grubunun ortalamasi (X = 5,57) kontrol
grubunun ortalamasindan (X = 1,04) daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Buna gore deneysel islem, 6grencilerin basar1 diizeyleri tizerinde
etkili oldugu bulunmustur. Elde edilen istatistiksel farkin anlamlilig: i¢cin etki biiytkligi
hesaplanmis ve orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore deneysel

islem Ogrencilerin basar1 diizeyleri lizerinde etkili olmustur.

Arastirma kapsamindaki dordiincii alt arastirma sorusu olan “Ustbilissel stratejilere
dayali yazma etkinliklerinin uygulandig iki farkli okulda yer alan deney grubu 6grencilerinin
On test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeki soruya yanit bulmak
amactyla deney ve kontrol grubunun son testleri karsilastirildiktan sonra ¢alisma kapsamindaki

her iki deney grubunun basar1 puanlarinin son test ile 6n testlerinin farki alinmis ve bu farka
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yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 20’de

verilmigtir.

Tablo 20. Deney Gruplarimin Basart Puanlarinmin Son- On Test Farklarina Iliskin T Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
Deney 1 26 6,58
Son-6n test farki 49 1,80 0,078
Deney 2 25 4,52
Not: *p<0,05

Tablo 20 incelendiginde, deney gruplarinin basari puanlarinin son ve On testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (ts9 = 1,80; p = 0,078 >
0,05). Buna gore her iki deney grubunun erisi diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen ya da

egitmen etkisinin basar1 tizerinde etkili bir durum teskil etmedigi sdylenebilir.

Basar1 degiskeni i¢in deneysel islemin etkililigine yonelik analizler yapildiktan sonra,

deneysel islemin {istbiligsel yazma farkindaliklar iizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirma Sorusu 2: “Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig1
iki farkli okulun deney ve kontrol gruplar arasinda iistbiligsel yazma farkindaligina iliskin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” sorusu iki alt arastirma sorusu olarak

verilmistir.

Arastirma kapsamindaki birinci alt arastirma sorusu olan “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ustbilissel yazma farkindalik diizeylerine iliskin son test - On test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?” seklindeki soruya yanit bulmak amaciyla iistbilissel
farkindalik ic¢in veri analizinde verilen Ontest Ol¢iimlerin istatistiksel olarak benzer
olmalarindan dolayr deneysel islemin etkililigi i¢in son test dl¢iimlerinden 6n test dl¢limleri
cikartilarak fark istatistigine bakilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 21’de

verilmistir.

Tablo 21. Usthilissel Yazma Farkindaliklar: Degiskeni I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklemler T-

Testi Analizi Sonuclar

Degisken Grup n  Ortalama sd t P n?

K1+K2 47 1,32
Son-6n test farki 96 446 0,000 0,17
D1+D2 51 17,53

Not: *p<0,05
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Tablo 21 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin iistbilissel yazma farkindalik
degiskeni icin son testlerinden On test puanlarinin g¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 4,46; p = 0,000 < 0,05). Bu
sonuca gore elde edilen fark puanlarinin ortalamasi incelendiginde, deney grubunun ortalamasi
(X = 17,53) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 1,32) daha yiiksek oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Buna goére deneysel islem, Ogrencilerin
istbiligsel yazma farkindalik diizeyleri iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Elde edilen
istatistiksel farkin anlamliligi i¢in etki biiyiikliigii hesaplanmis ve biiyiik bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Bu sonuca gore deneysel islem ogrencilerin tstbilissel yazma farkindalik

diizeyleri {izerinde etkili olmustur.

Arastirma kapsamindaki ikinci alt arastirma sorusu olan “iki farkli okulda yer alan
deney grubu 6grencilerinin istbiligsel yazma farkindalik diizeylerine iligkin 6n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna yanit aramak amaciyla deney ve kontrol
grubunun fark puanlar karsilastirildiktan sonra calisma kapsamindaki her iki deney grubunun
tistbiligsel yazma farkindalik puanlarinin son test ile 6n testlerinin farki alinmig ve bu farka
yonelik bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 22°de

verilmistir.

Tablo 22. Deney Gruplarmn Ustbilissel Yazma Farkindalik Puanlarinin Son- On Test
Farklarina Iliskin T Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
Deney 1 26 13,81
Son-6n test farki 49 1,37 0,177
Deney 2 25 21,40
Not: *p<0,05

Tablo 22 incelendiginde, deney gruplarinin {istbilis puanlarmin son ve on testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tao = 1,37; p = 0,177 >
0,05). Buna gore her iki deney grubundaki 6grencilerin iistbiligsel yazma farkindaliina erisi
diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen ya da egitmen etkisinin iistbilissel yazma farkindalik
tizerinde etkili bir durum tegkil etmedigi, olusan etkinin tamamen deneysel islem ile olustugu

sOylenebilir.

Ustbiligsel yazma farkindaliklar1 degiskeni i¢in deneysel islemin etkililigine ydnelik
analizler yapildiktan sonra, deneysel islemin yazmaya yonelik tutum iizerindeki etkisi

incelenmistir.
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Arastirma Sorusu 3: “Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig
iki farkli okulun deney ve kontrol gruplar1 arasinda yazmaya yonelik tutuma iligkin 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” Sorusu iki alt aragtirma sorusu olarak verilmistir.

Arastirma kapsamindaki birinci alt arastirma sorusu olan “Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina iligskin son test - 6n test puanlari arasinda anlamli
fark var midir?” seklindeki soruyu yanitlamak amaciyla yazmaya yonelik tutum igin veri
analizinde verilen 6n test dlglimlerin istatistiksel olarak benzer olmalarindan dolayr deneysel
islemin etkililigi icin son test Ol¢limlerinden 6n test Ol¢limleri ¢ikartilarak fark istatistigine

bakilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Yazmaya Yonelik Tutum Degiskeni Icin Yapilan Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Analizi Sonuclar:

Degisken Grup n  Ortalama sd t p n

K1+K2 47 1,38
Son-o6n test farki 9 4,13 0,000 0,15
D1+D2 51 13,45

Not: *p<0,05

Tablo 23 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum puanlari
icin son testlerinden 6n test puanlarinin ¢ikartilmasi sonucu elde edilen fark puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (tes = 4,13; p = 0,000 < 0,05). Bu sonuca gore
fark puanlarinin ortalamas: incelendiginde, deney grubunun ortalamas: (X = 13,45) kontrol
grubunun ortalamasindan (X = 1,38) daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Buna gore deneysel islem, 6grencilerin yazmaya yonelik tutum
diizeyleri tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Elde edilen istatistiksel farkin anlamlili1 i¢in
etki biiyiikliigli hesaplanmig ve biiyiik bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore

deneysel islem 6grencilerin yazmaya yonelik tutum diizeyleri iizerinde etkili olmustur.

Arastirma kapsamindaki ikinci alt arastirma sorusu olan “iki farkli okulda yer alan
deney grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina iligkin 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir? seklindeki soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
grubunun fark puanlan karsilagtirildiktan sonra ¢alisma kapsamindaki her iki deney grubunun
yazmaya yonelik tutum puanlarinin son test ile 6n testlerinin farki alinmis ve bu farka yonelik

bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Deney Gruplarimn Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Son- On Test Farklarina
liskin T Testi.
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Degisken Grup n Ortalama sd t p

Deney 1 26 11,50
Son-6n test farki 49 0,76 0,451
Deney 2 25 15,48

Not: *p<0,05

Tablo 24 incelendiginde, deney gruplarinin yazmaya yonelik tutum puanlarinin son ve
On testleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (ts9 = 0,76; p =
0,451 > 0,05). Buna gore her iki deney grubundaki 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin
erisi diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen ya da egitmen etkisinin yazmaya yonelik tutum
tizerinde etkili bir durum teskil etmedigi olusan etkinin tamamen deneysel islem ile olustugu

sOylenebilir.

Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinlik Uygulamalarinin Esnasinda Toplanan Nitel
Verilere iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu 4: Deney grubu 6grencilerinin yazma etkinliklerine dayali programa

uyumlar1 nasildir?

Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamalari esnasinda gergeklestirilen
oturumlarda her iki deney grubu igin iki oturumdan olusan gbzlem formu araciligiyla
arastirmaci tarafindan gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlem formu ile elde edilen veriler,
gozlemlenen oturumlara gore haftalik olarak analiz edilmis, kategori ve kodlara ayrilarak igerik

analizi ile raporlastirilmistir.

25 ve 26. Tablolarda, Ol Ortaokuluna ait uygulamanin dordiincii ve altinci
oturumlarinda yapilan haftalik simif gozlemleri, haftalara ayrilarak analiz edilmis ve

tablolastirilmistir.

Tablo 2. O1 Ortaokulu 4. Hafta Sinif Gozlem Bulgular

Okul Ada: O1 Ortaokulu Hafta: 4
Kategori Kodlar Gozlemler
Yazma Oncesi  Planlama yapma Ogrencilerin yazma siireci ile ilgili plan yapma, amag

Yazma amacin belifleme belirleme ve 6n bilgilerini harekete gegirme ya da

kavram haritasi, beyin firtinasi, kiimeleme gibi

Ne yazacagin diisiinme tekniklerden yararlanmadiklar1 gdriilmiistiir.
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Tablo 25. (devamu)

Konu belirleme

Konu ile ilgili arastirmalar yapma

Hedef kitle belirleme

Kavram haritasi, beyin firtinasi,

Ogretmenin etkinliklerin igerigi ile bilgiler vermesi ile
birlikte 6grencilere diisiinme siiresi verilmis, etkinlik
kagidinda yer alan yazma siiregleri kavratilmaya
calisilmistir.Yazmanin sadece ders esnasinda alelade

bir sekilde ele alinmasi anlayist hakim. Ogrenciler

kiimeleme gibi  tekniklerden Neden yazdigindan habersizdir ve yazma eylemini bir
yararlanma gorev olarak gdrmektedir.
Yazma Esnasi Ogrencinin ~ yazma  siirecini  Ogrencilerin yazma siireglerinde herhangi bir izleme
denetlemesi becerisini  kullanmadiklar1  goriillmiistir. Yazma
e - esnasinda odaklanma problemi siklikla
Diistincelerin yaziya aktarilmasi
yasamaktadirlar. Disiincelerini yaziya aktarmaya

Planlanan sekilde yazma siirecinin

devam ettirilmesi

Yazma stirecine odaklanilmasi

Yazma esnasinda yardima ihtiyag

duyulmast

calistiklar1 gozlense de bir plana dayali olarak siireci
ilerletemedikleri i¢in yardima ihtiya¢ duyduklari

gozlemlenmistir.

Yazma Sonrasi

Paylasma

Degerlendirme

Odevlendirme

Tekrar

Ogrencilerin  yazdiklar1 metinleri  birbirleri ile

paylasma girisiminde bulunmadigi goézlemlendi.
Ayrica etkinliklerde yer alan degerlendirme kisminda
neler yapacaklarina iliskin kisa siireligine acemilik
yasadilar. Uygulama Ogretmeni, bir sonraki haftada
yazilacak bilgilendirici metin tiirli ile ilgili gerekli
bilgiler vererek Ogrencileri arastirma yapmaya
yonlendirdi. Ders bitimine yakin o derste yapilanlar

kisaca tekrar edildi.

Tablo 3. O1 Ortaokulu 6. Hafta Sinif Gozlem Bulgular

Okul Adz: 01 Ortaokulu Hafta: 6
Kategori Kodlar Gozlemler
Yazma Oncesi Planlama yapma Ogrencilerin amaglarini belirleyerek ne

Yazma amacini belirleme

yapacaklarini planlamay1 6grendikleri gézlemlendi.

Bir onceki haftadan hareketle de kavram haritasi,

Ne yazacagini diisiinme

beyin firtinasi, kiimeleme gibi tekniklerden

Konu belirleme

yararlandiklari, yazacaklar1 konu ile ilgili

arastirmalar yaptiklar1 ve rahatlikla yazacaklar

Konu ile ilgili aragtirmalar yapma

konuyu belirledikleri goriildii.

Hedef kitle belirleme
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Tablo 26. (devamu)

Kavram haritasi, beyin firtinast,
kiimeleme  gibi  tekniklerden

yararlanma

Yazma Esnasi Ogrencinin ~ yazma  siirecini

denetlemesi

Diisiincelerin yaziya aktarilmasi

Planlanan sekilde yazma siirecinin

devam ettirilmesi

Yazma siirecine odaklanilmasi

Yazma esnasinda yardima ihtiyag

duyulmasi

Ogrenci  onceki haftalara gore bu haftaki
uygulamada yazma siirecini takip ederek siirekli
kontrol ettigi goriildii. Diisiincelerin yazma siirecine
odaklanilarak planli bir sekilde yaziya aktarilmaya
cahisildign gozlemlendi. Ogretmenin rehber olmasi
disinda  Ogrencilerin  akran yardimmma ya da
6gretmenin yardimina ihtiya¢ duymaksizin bagimsiz

bir sekilde yazmaya calistiklar1 gézlemlendi.

Yazma Sonrasi Paylasma

Degerlendirme

Odevlendirme

Tekrar

Ogrencilerin yazdiklarim1 paylasma amach smif
icerisinde bir hareketlilik olusturduklart goriildii.
Yazilanlarin birbirlerine ve 6gretmene gosterilmeye
calisilmasi oldukga fazlaydi. Ogretmen gelecek
hafta i¢in hangi tiir ile ilgili yaz1 yazilacagim
sOyledikten sonra kisa bir tekrardan sonra dersi

bitirdi.

Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore dgrencilerin uygulamanin ilk oturumlarinda

yazma siireglerine uymadiklari, planlama yapma becerisinden uzak olduklari, ama¢ ve konu

belirleme, ana fikir ve yardimer fikir olusturma, konu ile ilgili arastirma yapmaktan uzak

durduklar1 goriilmiistiir. Ayrica yazma siirecini kontrol etme ve izleme becerilerinden habersiz

olma, fikirleri metne aktarmada zorluk yasama, degerlendirme ve paylagsma gibi becerileri

uygulamada da eksik kaldiklar1 gozlemler sonucu tespit edilmistir. Oturumlar arttik¢a

ogrenciler yazma siireci ile ilgili farkindalik kazanmig, planlama, izleme, degerlendirme gibi

yazma Oncesi, esnas1 ve sonrasindaki becerileri uyguladiklar1 griilmiistiir. Ik oturumlarda

gozlemlenemeyen becerilerin bu oturumlarda bilingli ve istekli bir sekilde gergeklestigi

gOriilmiistiir.

Uygulamanin diger deney grubu olan O2 ortaokulun sinif gézlem formlarina ait bulgular

haftalar dikkate alinarak sirasiyla Tablo 27 ve 28’de verilmistir.

Tablo 4. O2 Ortaokulu 4. Hafta Sinif Gozlem Bulgular

Okul Ada: 02 Ortaokulu Hafta: 4

Kategori Kodlar

Gozlemler
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Tablo 27. (devamu)

Yazma Oncesi

Planlama yapma

Yazma amacin belirleme

Ne yazacagini diisiinme

Konu belirleme

Konu ile ilgili aragtirmalar yapma

Hedef kitle belirleme

Ogrencilerin yazma siireci ile ilgili plan yapma, amag
belirleme ve on bilgilerini harekete gecirme ya da
kavram haritasi, beyin firtinasi, kiimeleme gibi
tekniklerden bir Onceki haftaya gore ¢ok iyi bir
sekilde yararlanarak kavradiklar1 goriildii. Onceki
haftaya gore konu ile ilgili arastirma yaptiklar
gozlemlendi. Ogrencilerde bu hafta itibari ile

yazmanin bir siiregten olustuguna dair bir anlayis

Kavram haritasi, beyin firtinasi, gozlemlendi.
kiimeleme  gibi  tekniklerden
yararlanma
Yazma Esnasi Ogrencinin ~ yazma  siirecini Bu hafta itibari ile dgrencilerde siireci izlemenin ve
denetlemesi kontrol etmenin O6nemini, sorduklar1 sorular ve
P - aldiklar1  doniitlerle anladiklar1  goriilldi.  Siireci
Diisiincelerin yaziya aktarilmast
planlamalarina  gore  ilerletmeye  ¢alistiklar

Planlanan sekilde yazma siirecinin

devam ettirilmesi

Yazma siirecine odaklanilmasi

Yazma esnasinda yardima ihtiyag

duyulmasi

gozlemlendi. Odaklanmalar1 bir dnceki haftaya gore
gayet iyiydi. Ogretmenin rehberligine ara ara ihtiyag

duyduklart gézlemlendi.

Yazma Sonrasi

Paylasma

Degerlendirme

Odevlendirme

Tekrar

Ogrencilerin yazdiklari metinleri degerlendirmeyi
ogrenmeye calistiklar1 gdzlemlendi. Bir dnceki hafta
yazmada aym hatalar1 yapip yapmadiklarina dair
denetlemeler yaptiklari goriildii. Ogretmenin bir
sonraki haftayla ilgili 6devlendirme yapmasi sonrasi

kisa bir tekrar yapilarak dersin bitirildigi gozlemlendi.

Tablo 5. O2 Ortaokulu 6. Hafta Sinif Gozlem Bulgular

OKkul Ada:

02 Ortaokulu

Hafta: 6

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Yazma Oncesi

Planlama yapma

Yazma amacini belirleme

Ne yazacagini diisiinme

Konu belirleme

Konu ile ilgili arastirmalar yapma

Hedef kitle belirleme

Ogrencilerin 6nceki haftalara gére daha sistemli
bir sekilde yazma siirecinde yapmalar1 gereken
becerileri gergeklestirdikleri gozlemlendi.
Planlamalarin1 daha iyi yaptiklari, kavram haritas,
beyin firtinasi, kiimeleme gibi tekniklerden
yararlanarak konu bulma durumunda c¢ok sikinti

yasamadiklar1 gézlemlendi. Diger haftalara gore
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Tablo 28. (devamu)

Kavram haritasi, beyin firtinasi, yazma siirecini daha iyi yonettikleri bu anlamda

kiimeleme  gibi  tekniklerden daha basarili olduklar goriildii.

yararlanma
Yazma Esnasi Ogrencinin ~ yazma  siirecini Ogrencilerin yazma siirecini kontrol ettikleri ve
denetlemesi denetledikleri goriildii.  Diigiincelerin  yaziya

- ktaril iirecind lanlamal ldug
Diistincelerin yaziya aktarilmasi axlartia  strecinde  plamiamaiara  tywdugt

gozlemlendi. Onceki oturumlara gore siirece

Planlanan sekilde yazma stirecinin adapte olan bir simif ortami gozlemlendi. Bu

devam ettirilmesi oturumda yardim alinmadan bagimsiz bir sekilde

Yazma siirecine odaklanilmasi yazdiklari goriildi.

Yazma esnasinda yardima ihtiyag

duyulmasi
Yazma Sonrasi Paylasma Ogrencilerin bu oturumda yazdiklarmi paylasma
Degerlendirme durumlarmin  arttigi  goriildi. Degerlendirme
asamasini genel olarak kavradiklari, bir onceki
Odevlendirme oturumda yaptiklart yanlislar1 tekrarlamadiklart
Hatirlatma gozlemlendi. Ogretmenin bir sonraki oturumla

ilgili gerekli aciklamalardan sonra kisa bir tekrarla
dersi bitirdigi gozlemlendi.

Gozlemlerden elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin listbiligsel stratejilere
dayali yazma etkinliklerini kavradiklari, etkinliklerin uygulanmasinda pratiklestikleri, yazma
siirecinin asamalarini ve planlama becerilerini sistematik bir sekilde ise kostuklari,
olusturduklar1 yazili tirlinleri degerlendirme ve paylasma isteklerinin arttigi goriilmiistiir. Bu
bilgiler dogrultusunda 6grenciler, yazmanin siire¢ten olusan yapisin1 kavramis ve yazma

eylemine iliskin uygulamalara yonelik farkindaliklar gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Ustbiligsel Stratejilere Dayali Yazma Etkinlik Uygulamalarmmin Sonrasinda Toplanan
Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular1 desteklemek ve aciklamak
amaciyla uygulama sonrasinda 6gretmenler ve katilimcilar ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda tistbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamalarini
gerceklestiren iki Tiirkce Ogretmeninin ve uygulamaya katilan deney gruplarindan 12
O0grencinin uygulamaya iligkin goriisleri, 68renciler ve uygulama 6gretmenleri olarak farkli
kapsamlarda ele alinmis ve elde edilen bulgular, temalar, kategoriler ve kodlara ayrilarak

sunulmustur.
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Arastirma Sorusu 5: Ustbilissel stratejilere dayali etkinlik uygulamalar1 sonrasinda
yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgular

ne diizeyde agiklamigtir?
a) Ustbilissel stratejilere dayahh yazma etkinliklerini uygulayan Tiirkce
ogretmenlerinin programa iliskin goriisleri nelerdir?

Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerini uygulayan 6gretmenlerin uygulamaya
iliskin goriisleri analiz edilmis, elde edilen bulgular kategoriler, kodlara ayrilmistir. Uygulama
Ogretmenlerinin  gorilisleri  dokiimanlardan oldugu gibi aktarilmistir. Bu baglamda

dokiimanlardan elde edilen ifadeler Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 6. Uygulama Ogretmenlerinden Uygulamaya Dair Alinan Goriislerin Analizi

Kategoriler Kodlar Dokiimanlardan Alinan ifadeler

Metin Yazma siireci UQO2-“Mevcut miifiedata gore islenen derslerde siire yetmiyordu ve
Yazma dogal olarak yazma etkinliklerinin ¢cogu yetismiyordu. Bu biiyiik bir
Becerisi sorun bence. Simdi bu uygulama ile yazmaya daha ¢ok siire aywdik ve

bu wuygulama ile 6grenciler yazmada daha basarii olduklarini
gosterdi. Yazma siireci hakkinda bir¢ok sey égrendiler ve bu da dogal
olarak yazma becerilerini gelistirdi.”

UO1-“Onceden ¢ok zorlamiyorlardi. Konu bulmakta diisiincelerini
ifade etmekte sikinti yasiyorlardi ama gimdi nitelikli yazilar
yazabiliyorlar. Ogrenciler yazma siirecleri ile ilgili bircok sey
ogrendi. Onceden ne yapacaklarma dair sasirp kalyorlardi ama

>

simdi metin yazimindan paylasimina kadar ¢ogu seye hakim oldular.’

Bilgilendirici UO2- “Ozellikle bilgilendirici metin konusunda bilgileri olduk¢a azd:

Metin ve yazmakta zorlaniyorlardi. Bu wuygulama ile simdi daha iyi
yaziyorlar.”
Ana ve UOI-* Ana fikir ve yardimci fikir gibi metnin ana yapilar: hakkinda

yardimer fikir bilgi sahibi oldular.”

Etkinlikler Islevsellik UO2-* Bu etkinliklerle 6grenciler yazmanin en basindan en sonuna
kadar kendi siireclerini yonetme imkdmi yakaladilar. Yazma

>

etkinliklerinde hem eglendiler hem de 6grendiler.’

UOI- “Kitaplardaki etkinlikler édev seklinde ve hichir diisiinme
becerisini ve yazma sirecini geligtirmezken bu uygulamadaki
etkinlikler her agidan ogrencinin gelisimini saglayan bir tiirde

hazirlanmis.”
Zihinsel UO2-* Daha ¢ok diisiindiiler daha ¢ok okudular.”
bec_er!le“ UO1-“Etkinlikler, égrencilerin diisiinme siire¢lerini daha én plana
gelistirme . »
¢tkaran bir anlayisla olusturulmus.
Yetenek UOI-“Bu tarz uygulamalarin d&grencilerin yeteneklerini ortaya

¢ctkardigina inaniyorum.”
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Tablo 29. (devamu)

Derslere ve Dil becerileri
Becerilere
Katkisi

UO2-“Ciinkii  yazmak icin ogrencilerin  hem okumalart  hem
dinlemeleri hem de konusma becerilerini gelistirmeleri gerekiyor.”

UO1-“Hem dil becerilerini hem de diger becerilerini gelistirdiler.
Clinkii yazmak i¢in sadece oturup diistinmenin yetmedigini anladilar.

’

Okuma becerilerini baya kullandilar.

Diigtinme
becerileri

UO2-“Yazmadan hareketle diger becerilere de uygulayabilirler.”

UO1- “Ozellikle 6grencilerin zihinsel becerilerini cok gelistirdi. Bana
gore bu etkinliklerle ogrenciler diisiinme denen becerinin farkina

’

vardilar.’

Ogrenme
stirecleri

UO2-“Etkinlikler sadece Tiirkce derslerine degil diger derslere ve

’

becerilere de onemli katkilar sundu.’

UO1- “Siirekli bir arastirma icerisinde oldular. Ogrencilerin kelime
bilgileri artti. Ozellikle sézliik ve imla kilavuzu kullanma aliskanhg
kazandilar. Diger derslerde de etkisi oldu bana gére. Ciinkii
kazandiklar1  becerileri dogal olarak her derste kullanmaya
calistyorlar. Ogrenciler bu becerileri diger derslerde ve yasamlarinda
da kolayca ve etkili bir sekilde kullanabilir.”

Ustbilissel Ustbilissel
Farkindabk  beceriler
ve Tutuma

Etkisi

UOI- “Ogrenciler etkinlik siirecinde tahminde bulunmayi, plan
yvapmayr, amag¢ belirmeyi siireci kontrol etmeyi, izlemeyi ve
degerlendirmeyi  égrendiler.  Ustbiligsel farkindalik  kazandilar
bence. ”

UO2- “ Evet, diisiiniiyvorum. Ciinkii calisma ve etkinlikler 6grencilere
ustbiligsel farkindalik kazandirmak amacina gore de hazirlanmus.
Ozellikle diisiinme ve plan yapma becerilerini baya gelistirdi diye
diistiniiyorum. Onceden etkinlik calismalarinda planlama, strateji vs
yoktu. Ogrenciler 6n hazirlik yapmadan yazmaya baglardi. Simdi bu
beceriler onlara ¢ok set kattr.”

Tutum

UO2-* Yazma etkinliklerinin bu sekilde olmast onlarin yazmaya olan
bakis agilarmmi da olumlu yonde degistirdi. Ders kitaplarindaki
etkinlikleri ya da yazma ¢alismalari yaptigimizda égrencilerin ¢ogu
isteksizdi ve sikilyyordu. Bu da yazma performanslarimi olumsuz
etkiliyordu. Ama bu ¢alismadan sonra égrenciler uygulamanin devam
etmesini isteyecek kadar sevdiler. Ailelerinden de bu yonde olumlu
doniitler geldi.

UOI- “Yazma siirecinin tim asamalarini  yéneten dgrenciler,
vazmada biiyiik bir yol kat etti ve yazmaya yonelik olumsuz
diistincelerinden kurtuldu.”

Tablo 29 incelendiginde Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerini uygulayan

ogretmenlerin siirece iligkin gorlislerine bakildiginda Ogretmenlerin bakis agilarinin ve

goriiglerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Genel bir ifade ile 6gretmenlerin bakis agilari

sunulursa uygulamanin 6grencilere yazma siireci ile birgok bilgi ve farkindalik kazandirdig:

goriilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda yapilan uygulamanin 6grencilerin bilgilendirici metin
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yazma becerilerini, lstbilissel yazma farkindaliklarin1 ve yazma tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi nitel bulgularla da agiklanmaktadir.

b) Ustbilissel stratejilere dayall yazma etkinliklerini uygulamasina katilan

ogrencilerin programa iliskin goriisleri nelerdir?

Gorligmelerden elde edilen verilerde herhangi bir diizeltme ve degisiklik yapilmadan
oldugu gibi aktarilmistir. Daha sonra gériisme sorulart baglaminda 6grenci goriisleri temalara

ayrilmistir. Bu dogrultuda goriisler tablolastirilarak sunulmustur. Gortismeler;

= Bilgilendirici metin yazmaya etkisi

= Ustbilissel yazma farkindaligma etkisi

* Yazmaya iligkin tutuma etkisi

= Akademik ve sosyal yagama etkisi

Olmak tizere dort tema altinda toplanmis ve elde edilen bulgular temalarin sirasi

gozetilerek asagida sunulmustur.

Bilgilendirici
Metin
Yazmaya Etkisi

\3

| A —— S ——
Ustbilissel BisisriE
. i Ustbiligsel
Akademik ve Stratejilere Yazma

Sosyal Yasama g
yEtkisis Dayal1 Yazma Farkindaligina

Uygulamasi Etkisi
N yg | A
N\

~ Yazmaya
Iliskin Tutuma
Etkisi

N\

Sekil 2. Ustbilissel stratejilere dayali uygulamanin etkilerine iliskin temalar.

Ustbiligsel stratejilere dayali yazma uygulamalarina katilan dgrencilerle yapilan
goriismeler, icerik analizi yoluyla analiz edilerek degerlendirilmistir. Uygulamaya iliskin
Ogrencilerin tamami1 ¢alismanin etkili olduguna ve kendilerine bircok sey kattigina dair goriis
bildirmislerdir. Goériismeye katilan 6grencilerin uygulamanin etkisine iliskin ifadeleri Tablo

30’da sunulmustur.
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Tablo 7. Usthilissel Stratejilere Dayali Yazma Uygulamalarina Katilan Osrencilerin Bu
Uygulamanin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine Olan Etkilerine Iliskin Goriisleri

Goriismelerden Ahnan ifadeler

K1- “Evet, farkliklar baya var. Nasil yazilir bilmiyormugum. Bu ¢alismalar sayesinde baya sey 6grendim
yazmayla ilgili. Ayrica yazidaki konuyu ve ana fikri daha iyi anliyyorum. Hatalary artik bulabiliyorum.”
K2-“Evet, diisiiniiyorum. Onceden yazarken hi¢ kendimin ne yaptigina bakmiyordum. Ama simdi dyle
degil. Yazarken siirekli ne yaptigimi ne yazdigimi kontrol ediyorum. Bir de hem yazimiz giizellesti hem de
hayal diinyamiz.”

K3-“Onceden yazma ¢alismalarinda aklima bir sey gelmiyvordu. Simdi artik onu asmayr basardim.
Etkinliklerin béyle bize bir siirii sey 6gretmesi cok iyi oldu benim icin. Onceden sadece bir kdgida yazmaya
calistyordum bir seyler. Ama simdi amacim ne kime yaziyorum yazdiklarimi nereden aliyorum gibi bir
stirii sey yazmaya olan istegimi artirdr.”

K4- “Ogretmenimiz bize yazin deyince konu bulamiyordum akhma bir seyler gelmiyordu. Simdi konu
bulmayt da ogrendim. Yazmadan once plan yapmayi da égrendim. Bu da yazmam gelistirdi.”

K5-“En onemli sey onceden yazmaya baglamadan ne yapacagumi bilemiyordum ama simdi artik
biliyorum. Yazdiklarimizi kontrol etmemiz bize ¢ok sey katti artik eski hatalart yapmiyorum.”
K6-“Yazarken kendime sorular sormayr 6grendim. Onceden yazarken ne yapacagimi bilmiyordum
agtkeasi. Hem hedef kitlem kim sorusuyla yazmaya baslamamiz bence ¢ok giizel bir sey. Kime yazdigini
onceden belirleyerek yazmak ¢ok daha gelistiriyor bence. Ona gore yaziyoruz.”

K7-“Onceden yazdiklarima yanlislarima hi¢ bakmazdim. Yazdiktan sonra ya defterde kalirdi dyle ya da
etkinliklerde kalirdi. Ama simdi hep bakiyorum yazarken yazdiktan somra inceliyorum yazdiklarimi.
Okuyorum yanlislarim varsa bir daha yapmamaya ¢alistyorum.”

K8-“Onceden diisiincelerimi ¢ok aktaramiyordum. Simdi daha c¢ok sey yazabilivorum. Bir sayfayi
doldurabiliyorum artik. Etkinlikler, hatalarimi daha kolay bulmami ve diizeltmemi sagladi *

KO- “Giris gelisme sonug¢ kisimlarint daha iyi 6grendim. Noktalama isaretlerine artik dikkat ediyorum.
Yanlis yazdigim kelimelerde bir daha hata yapmamaya ¢aligiyorum.”

K10- “Bu etkinlikler sayesinde daha giizel yaziyorum. Ciinkii bu etkinliklerle hem plan yapryorum hem de
daha ¢ok diigtintiyorum. Yazarken tiim agamalarda ne yaptim diye kendimi takip ediyorum.”
K11-“Ogretmenimizin bu ¢alismada bize hep yol gostermesi de bize ¢ok katki sagladi. Bence hepimiz bu
sekilde yazimizi ilerlettik. Ogretmenimizin tahtada verdigi ornekler bence gayet iyiydi.”

K12-* Etkinlikler giizeldi bence. Bu ¢alisma daha ¢ok diigiinmemize ve hayal giictimiizii kullanmamiza
yardwm etti. Bir de bu etkinliklerde ilk defa okuyucularin kim olduguna karar verdik. Bence ¢ok giizel bir
deneyimdi.”

Tablo 30’da istbiligsel stratejilere dayali yazma uygulamasinin &grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerileri iizerindeki etkisine iliskin goriisme ifadelerine yer
verilmistir. Ogrencilerin 6nceden bilgilendirici metin, ana fikir ve yardimer fikir konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari, konu bulmada zorlandiklari, diisiincelerini organize etmede
sikint1 yasadiklarina dair ifadelerin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bu uygulama ile
yazma siirecine iligkin bakis acilarinda ve davraniglarinda olumlu degisimlerin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Goriismelerden elde edilen ifadeler baglamindan hareketle 6grencilerin
bilgilendirici metin yapisin1 6grenme, yazma siirecine hakim olma ve diisiinceleri belirli bir
plan dahilinde yaziya aktarma gibi becerileri kazandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 8. Ustb{li§sel Stratejilere Dayali Yazma Uygulamalarina Katilan Ogrencilerin Bu
Uygulamanin Ustbilissel Yazma Farkindaligina Olan Etkilerine Iligkin Goriigleri
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Goriismelerden Alinan ifadeler

K1-“Evet, diisiintiyorum. Bu etkinliklerin benim diigtincelerimi gelistirdigine inaniyorum. Sizin dediniz
gibi de bir seyleri yani anlatma becerilerimizi gelistiriyor. Ozellikle plan yapmay: éSrendim. Simdi ne
olursa olsun plan yapmaya gidiyor aklim. Ayrica degerlendirme yapmayr da 6grendim. Bunlar énemli
seyler bence.”

K2- “Tabi degisim oldu. Ilk defa yaptigim bir seyi degerlendirdim bu derste. Bence herkes bir is yaptiktan
sonra kendini degerlendirmeli. Yaptiklarimi bir daha yapmamaya ¢alismali. Bunlari her derste de
kullanabiliriz.”

K3- “Oldu diye diisiiniiyrum”

K4-“Oldu bence. Bircok sey ogrendik. Ogrendiklerimizi bence her yerde kullanabiliriz. Derste
o0gretmenimiz bize bir yazi yazarken énce tahmin etmemiz sonra plan yapmamizi sonra yaptiklarimizi
izlememizi ve en sonda da degerlendirmemiz gerektigini soyledi. Biraz ilk basta ne yaptigimizi
anlamasam da sonradan ¢ok iyi anladim. Ve simdi diger derslerde de bunu kullanmaya ¢alistyorum.”
K5- “Bence degistirdi bizi. Simdi mesaj yazsam bile hedef kitlem kim, yazdiklarimi denetliyor muyum en
sonda hata yaptim mi diye kendime soruyorum. Bazen giiliiyorum etkisinde kaldim mi diye ama hep
isimize yarayan bir sey oldugu igin seviniyorum.”

K6- “Tabi degistirdi. Kendi yapabileceklerimin farkina vardim. Simdi neleri yazabilirim ya da yazamam
daha iyi biliyorum. Diger derslere de bir seyler 6grenmemize de bence katkisi oldu. Ciinkii bu
ogrendiklerimiz 6nemli seyler bana gore.”

K7-“Baya etkisi oldu bence, degistirdi bizde bir seyleri. Mesela zamani kullanmayt ogrendim artik
odevierde de bu odevi yapmak icin ne kadar siireye ihtiyacum var sorusu aklima geliyor sonra
yaptiklarima siirekli bakip kontrol ediyorum. Bu diger derslerimde de oldu. Bence giizel bir sey yani.”
K8-“Yazarken bir¢ok kaynaktan yararlanmayi 6grendim. Ayrica zihnimdeki diigiinceleri belirli bir
swrayla diizenli bir sekilde kigida aktarmayr 6grendim. Odevlerimi yazarken ya da bir kompozisyon
yazarken bunlar geliyor aklima.”

KO- “Evet, oldu bence. Bu siirecte daha ¢ok diisinmeye basladim. Onceden sadece ilk aklima gelenleri
yazyordum. Simdi daha ¢ok diigiiniiyorum. Neyi nerede nasil yazacagimi diisiiniiyorum. Kim okur
yazdiklarimizi onu diigiiniiyorum. Ama onceden 6yle degildi.”

K10- “Tam bilmiyorum ama bence etkisi olmustur diger derslerimize de. Ciinkii farkli bir seyler ogrendik
baya.”

K11-“Cok degistirdi bence. Ben yazar olmak istiyorum. Hayalim bu benim. Bu ders benim i¢in bir
mucize oldu. Neler yapacagimi nasil konu bulacagimi nasil yazacagimi bir siivii sey ogrendim.
Ogretmenimi ¢ok seviyorum.”

K12- “Yazmamu degistirdi. Nasil yazilir nelere dikkat edilir bunlari ogrendim hep. Bir seyler
okudugumda da daha kalici oluyor bende. Bir giin lazim olur da yazarim hissi olusuyor. Cok iyi oldu bu
calisma”

Tablo 31°de iistbilissel stratejilere dayali yazma uygulamasinin 6grencilerin iistbilissel

yazma farkindaliklarina dair etkilerine iliskin goriislere yere verilmistir. Ogrencilerin iistbiligsel

yazma etkinlik uygulamalari sayesinde iistbiligsel yazma farkindaliklarini gelistirdikleri, yazma

slirecinde tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme stratejilerini kavradiklari, farkindaligin

gelismesi ile yazma niteliklerinin arttigi, zamani kullanmay1r ve arastirmalar yapmay1

ogrendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin goriislerinden hareketle iistbilissel yazma etkinlik

uygulamasinin 6grencilere iistbilissel yazma farkindaligi kazandirdigi bu baglamda hedeflenen

metin yazma becerilerine ulastiklari ifade edilebilir.

Tablo 32. Ustbiligsel Stratejilere Dayali Yazma Uygulamalarina Katlan Ogrencilerin Bu
Uygulamanin Yazmaya Yonelik Tutuma Olan Etkilerine Iliskin Goriisleri
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Goriismelerden Alinan ifadeler

K1- “Inaniyorum tabi mesela daha eglenceli oldu yazmak. Onceden ¢ok sikiliyordum. Artik yazmak igin
daha hevesliyim.”

K2-“Oldu bence. Bu etkinlikler sayesinde daha kolay yazdim. Bu etkinlikler, yazma siireci hakkinda
bilgi sahibi olmama yardim etti. Yazma ¢alismalarimiz hi¢ boyle degildi. Daha kolay ve iyi yazabildim
boylece.”

K3-“En onemli bendeki degisiklik birilerine yazdiklarimi okumak oldu. Onceden ¢ok ¢ekiniyor ve ¢ok
korkuyordum birilerinin yazdiklarimi gormesinden. Simdi tam tersi oldu. Yazdiklarimi hemen birilerine
gostermek istiyorum.”

K4-“Degistirdi bana gore. Kendi konumu bulup kendim yazmam ¢ok iyi oldu bence. Stkilarak yazmadim.
Onceden sadece bir konu veriliyordu ve yazmamizi istiyordu égretmenimiz. Benimde yazma istegim
olmuyordu. Bir de artik yazimizi degerlendirebiliyorum bu bana ¢ok giiven veriyor ve mutlu oluyorum.”
K5- “Ogretmenimiz yazi yazmayla ilgili édev verince ya da simfta yazi yazdirinca hi¢ sevmiyordum.
Keske bir an once ders bitse diyordum. Ama simdi oyle olmadi. Daha giizel gegti. Bitmese diyordum
bazen. Onceden yazmay: ¢ok sevmiyordum ciinkii yazarken cok yoruluyordum.”

K6- “Bendeki degisiklik mesela kendime giivendim ilk defa dersle alakali bir seyler yapinca.
Yazdiklaruimi anneme babama abime gostermek istedim. Bu derste artik yazi yazarken mutlu oluyorum
¢linkii yeni bir seyler 6greniyorum.”

K7-“Evet oldu. Ben artik yazarken mutlu oluyorum. Icimdekileri diisiincelerimi aktarirken cok
seviniyorum. Ayrica anne babamiz ve ¢evremiz ve dgretmenlerimizin bizleri begenmesi ve takdir etmesi
icinde yazi onemli bir gey bence.”

K8- “Oldu énceden mesela biz hep hikdye yaziyorduk. Simdi artik bilgilendirici metin yazmay égrendik.
Bence hikdye yazmaktan daha zor olsa da daha giizel. Ciinkii diistincelerimizi yazdigimiz yazilari daha
¢cok seviyorum.”

KO- “Bendeki en biiyiik degislik artik yardim almamam oldu. Onceden yazarken hep A... arkadasimdan
yardim aliyyordum. Ona bakiyyordum. Simdi tek basima yaziyorum. Kendime giivenim geldi bu
calismada.”

K10-“Bu yazi calismasinda kendimi daha ézgiir hissettim. Ogretmenimiz onceden bir konu veriyordu
ben de yazmak istemiyordum. Bu da o zaman yazi yazarken zorlanmama neden oluyordu. Zorlaninca da
yazmayt hi¢ sevmiyorum.”

K11-“Yazma dersi bence digerlerine giore daha eglenceliydi daha ¢ok sey ogrendim. Ozellikle
bilgilendirici metin konular: daha ¢ok dikkatimi ¢ekti ve daha ¢ok yazmak istedim. Ciinkii konular
hayatimizda yer alan konular. Bilimsel konularda arastirma yapmak ¢ok heyecan verici yeni seyler
ogreniyorsun hep.”

K12-“Oldu bence hepimizde degisiklik. Bu stratejilerle yazmak yazma istegimizi arttirdi. Daha kolay

gelmeye basladr.”

Tablo 32°de istbilissel stratejilere dayali yazma uygulamasinin 6grencilerin yazmaya

yonelik tutumlarini nasil etkiledigine dair goriislere yer verilmistir. Elde edilen bulgular

kapsaminda 6grencilerin bu uygulama ile yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu degisimler

sergiledikleri tespit edilmistir. Ogrenciler, yazma uygulamasinin ve etkinliklerinin yazmaya

olan isteklerini ve sevgilerini arttirdigin1 ifade ederek onceki etkinlikler ile bu uygulamada yer

alan etkinlikler arasinda karsilastirmalar yapmistir. Bu karsilagtirmalar sonucunda 6grencilerin

gidiliinme, motivasyon, istek, basari gibi duyussal 6zelliklerinin olumlu yonde degistigi

bulgusu elde edilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda yapilan uygulama ile 6grencilerin yazmaya

yonelik olumlu tutum gosterdigi sOylenebilir.
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Tablo 9. Usthiligsel Stratejilere Dayali Yazma Uygulamalarina Katilan Osrencilerin Bu
Uygulamanin Akademik ve Sosyal Yasamlarina Olan Etkilerine Iligkin Goriigleri

Goriismelerden Alinan ifadeler

K1-“Bu uygulamadan sonra yazar olmayi diigiiniiyorum. Cok sey kattigina inanryorum bana. Herkesin
beni tanimasw istiyorum. Biiyiik bir yazar olmayr istiyorum.”

K2- “Katk: saglayacak bence hepimize. Mesela ben yazmanin bu ¢calismayla ilgili hayatimizdaki onemini
anladim. Sinaviarimizda ve diger derslerdeki basarimizi artiracak bence.”

K3-“Bana ¢ok sey kattigim diisiiniiyorum. Bu etkinliklerde ayrica daha ¢ok arastirma yaptim dergi ve
kitap okudum. Yazmam igin bir seyler okumam gerektigini simdi anladim”

K4- “Katki sagladi. Ornegin ben artik yazmak icin okumaya basladim. Yazmak icin okumamiz bir seyler
ogrenmemiz gerektigini anladim. Daha ¢ok aragtirma yapmam gerektigini anladim.”

K5-“Katkist oldu bence. Bazen sosyal medyada bir seyler yazarken derste uyguladiklarimiz aklima
geliyor ve ona gére daha dikkatli yaziyorum. Onceden dikkat etmiyordum. Kisaltmalarla yazigiyordum.
Simdi oyle degil ama.”

K6- “Bu ¢alismalar etkiledi beni baya. Artik kitap okurken ya da bir yazi okurken yazarin nasil yazdigin
diigiiniiyorum. Acaba bizim gibi her seye dikkat ederek yazdiklarint merak ediyorum.”

K7-“Herkese katkist olur bence. Is yasaminda iiniversitede ya da lisede baya ise yarar bence diger
derslerde de kullanabiliriz burada égrendiklerimizi.”

K8-“Bana katkist ¢ok oldu. Ben diger derslerdeki etkinliklerde de artik yaptiklarimi kontrol etmeyi ve
izlemeyi ogrendim. Diger derslerde de aynilarmi yapmaya ¢alistyorum. Ve diger derslerdeki etkinlikleri
daha kolay yapmaya basladim.”

K9- “Oldu tabi.Tiirkge sinaviarmmda kompozisyon sorularini daha iyi yaparim artik.”

K10- “Bu 6grendiklerimi hem derslerimde hem de normal hayatimda hep kullanmay: diisiiniiyorum. Bize
¢ok sey kattigimi diigiiniiyorum.”

K11-“Herkese ¢ok oldu katkist bence. Daha énce hi¢ boyle yazmadik bana farkli geldi baya. Onceden
yazmak i¢in aragtirma yapmiyordum ama bu derste artik arastirmalar yapiyorum.”

K12- “Bize bir seyler katti bana gore. Artik yazarken okurken yazilanlara dikkat ediyorum. Ona gére

yaziyorum.”

Tablo 33’de tistbilissel stratejilere dayali yazma uygulamasinin 6grencilerin akademik
ve sosyal yasamlarma olan etkisine iliskin goriislere yer verilmistir. Ogrenciler, yapilan
uygulamanin ~ 0grenme  siireclerine, derslerine ve sosyal yasamlarma  katki
sagladigini/saglayacagin1 ifade etmektedir. Bu uygulama ile sosyal yasamlarinda yazma
eylemlerinin degistigi, yazar olma amaclarinin olustugu, 6grendiklerini diger derslerde de
uygulamaya c¢alistiklari, aragtirma meraklarinin arttigi gibi birgok olumlu etkilerin olustugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle uygulamanin 6grencilerin akademik ve sosyal

yasamlarina katki sagladigi sdylenebilir.

Farkl Yontemler Ile Elde Edilen Verilerin Biitiinlestirilmesi

Karma arastirma yontemlerinden gomiilii desende yiiriitiilen bu ¢alismanin nicel ve nitel
boyutlarindan elde edilen bulgular, elde edilmelerine gore ayr1 ayri sunulmustur. Bu boliimde
elde edilen bulgular biitiinlestirilmistir. Bu kapsamda elde edilen nicel ve nitel bulgular

biitiinlestirilerek arastirmanin etkililigi sunulmaya ¢aligilmistir.

Tablo 10. Ustbilissel Stratejilere Dayali Yazma Etkinlik Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin
Biitiinlestirilmesi
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Deneysel Isleme Iligkin
Nicel Bulgular

Deneysel Uygulama
Esnasinda Elde
Edilen Dokiimanlarin
Analizine iliskin Nitel
Bulgular

Deneysel Uygulama Sonrasi
qug:eklesen Goriismelere
Iliskin Nitel Bulgular

Ustbiligsel stratejilere dayali

yazma etkinlik
uygulamasmin iki deney
grubunda da yer alan
ogrencilerin  bilgilendirici

metin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir
yaklagim oldugu ANCOVA
analizi ile belirlenmistir. F=

12,99, p:0.001, 12 = 0.120

Ayrica bu uygulamanin her
iki deney grubunda yer alan
Ogrencilerin istbilissel
yazma farkindaliklarini
gelistirdigi ve yazmaya
yonelik tutumlarii olumlu
yonde etkiledigi T testi

analizi ile belirlenmistir.

Deney gruplarinda uygulamanin
gergeklestirilmesi stirecinde
arastirmaci tarafindan go6zlem
formu araciligr ile gozlemler
yapilmistir. Bu baglamda deney
gruplarinin yazma siirece uyum
sagladiklarina iliskin bulgular

kategorilere ve kodlara ayrilarak

analiz edilmis ve aktarilmistir.

Ustbiligsel ~ stratejilere  dayal

yazma etkinlik uygulamasinin
Ogrencilerin bilgilendirici metin
yazma becerilerine, {istbiligsel
yazma farkindaliklarina ve yazma
tutumlarina etkililigini

degerlendirmeye yonelik yapilan

goriigmelerden elde edilen
bulgularin nicel sonuglari
destekledigi ve acikladigi

sonucuna ulasilmistir. Bu bilgi

dogrultusunda nitel sonuglarin

nicel sonuglar ile Ortiistiigi

goriilmektedir.

Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin &grencilerin bilgilendirici metin yazma

becerilerini, iistbiligsel yazma farkindaliklarini ve yazma tutumlarinin gelistirilmesinin etkisini test

etmeye yonelik On test- son test analizleri, sinif gézlem formu analizleri ve uygulamaya iliskin

Ogretmen ve O0grenci goriigmelerinden elde edilen bulgularin analizi betimlenmistir. Bu dogrultuda

stbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin sekizinci simif Ogrencilerinin

bilgilendirici metin yazma becerilerini, {istbiligsel yazma farkindaliklarini ve yazma tutumlarinin

gelistirilmesinde etkili bir uygulama oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda nicel ve nitel verilerden elde edilen
sonuclar sunulmus, ilgili literatiirdeki diger arastirmalarla bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar

tartisilmis ve bu sonuglar baglaminda 6nerilere yer verilmistir.

1.Arastirma Sorusu: “Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig
iki farkli okulda yer alan deney grubu égrencileri ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin “bilgilendirici metin yazma becerileri” arasinda anlamli bir fark var

midir? sorusuna iliskin bulgularin sonucu ve tartisilmast.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore iistbilissel stratejilere dayali etkinliklerin
uygulandig1r deney gruplarinin basarilar1 ile kontrol gruplarinin basarilari arasinda deney
gruplarinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yapilan uygulamanin deney gruplarinda yer
alan Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Ustbilissel stratejilerin yazmaya olan etkisine yonelik ulusal literatiirde Kaya (2016)
ogrencilerin hikdaye yazma becerileri tizerindeki etkisini Camadan (2020) da tistbilissel strateji
egitiminin dgrencilerin Ingilizce akademik yazma becerilerine ve iistbilissel farkindaliklarina
etkisini incelemistir. Her iki ¢alismada da iistbiligsel egitimin ve stratejilerinin dgrencilerin
yazma becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulusal alanyazinda gergeklestirilen bu
arastirmalarin ¢alismanin sonuglart ile Ortiistiigii goriilmektedir. Uluslararasi literatiirde ise
iistbilisin yazma becerisi lizerindeki etkisini test eden bir¢cok calisma bulunmaktadir. Yapilan
bu ¢alismalarda tistbilisin ya da iistbiligsel stratejilerin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir (Bavand Savadkouhi & Zekavati, 2014; Devine, 1993; Diaz, 2013; Goctu
2017; Karahroudi & Reddy, 2014; Knospe 2017; Kodituwakku, 2013; Lu, 2006; Lestari, 2020;
Lv & Chen, 2010; Magogwe, 2013; Mekala vd., 2016; Noraien Mansor vd.; 2018; Panahandeh
& Asl, 2014; Pitenoee vd., 2017; Yanyan, 2010; Zu-Feng, Hui-Fang & Briody, 2012; Volpe,
2016; Wischgoll, 2017).

Lv & Chen, (2010) lise 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢alismasinda 6grencilerin yazma
becerilerinin Ustbilissel stratejilerle gelistigini belirtir. Zu-Feng, Hui-Fang & Briody, (2012)

ogrencilerin yazma bilgilerinin Ustbilisi etkiledigini ve yazmada daha iyi olanlarin istbilissel
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becerileri daha iyi kullandiklarin1 ifade etmistir. Diaz, (2013) arastirmasinda 6grencilerin
iistbiligsel stratejilerle yazma hatalarini daha kolay belirleyerek kontrol ettiklerini ve 6grenme
stireclerinin iizerinde istbilisin 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna varmistir. Volpe (2016)
o0grenme ve kisisel sistemlerini diizenleme olanagi sagladigi ve 6grencilere iistbilissel becerileri
kazandirarak onlarin yazma konusundaki zorluk duygularmni ortadan kaldirdigi sonucuna
ulagsmistir. Pitenoee (2017) deneysel calismasinin uygulama gruplarinit biligsel ve iistbiligsel
olarak ayirarak yazma iizerindeki etkisini test etmistir. Ustbilissel calismalarin uygulandig
deney grubunun daha basarili oldugunu tespit etmistir. Goctu (2017) lisans seviyesindeki
ogrencilerin akademik yazma eylemlerinde tistbiligsel stratejileri kullanip kullanmadiklarini ve
bu stratejilerin farkinda olup olmadiklarmi arastirmistir. Ogrencilerin bu farkindalik ile sadece
akademik yazmada degil diger becerilerde de iistbilissel stratejilerin kullanilabilir oldugunu
kesfederek iistbilisin 6nemini kavradiklari tespit edilmistir. Knospe (2017) tistbilissel odakli
ogretimle dil 6grenme siirecinde Ggrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamis,
ogrencilerin istbiligsel stratejileri kullanmalarinin  performanslarimi  ve dil 6gretimini
kolaylastirdigi sonucuna ulagmistir. Wischgoll (2017) biligsel ve {istbilissel yazma
uygulamalarin1 entegre ederek dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir.
Bu kapsamda 6grencilerin yazma basarilarinin arttigl, 6z degerlendirme yapmalarinin yazma
stireclerini olumlu etkiledigi ve yazmada iistbiligsel becerilere ihtiya¢ duyuldugu sonucuna
ulagmigtir. Noraien Mansor vd., (2018) iistbiligsel yazma modiiliine dayali gergeklestirilen
uygulamanin 6grencilerin yazma performanslarint yiiksek diizeyde arttirdigina ulagmustir.
Lestar1, (2020) bilgilendirici metin yazmada {istbiligsel stratejilerin etkililigini incelemis,
ogrencilerin yazma siirecinde agirlikli olarak hangi Ustbiligsel stratejileri kullandigini ve bu
strateji kullaniminin farkindaligini arasgtirmistir. Uluslararas1 alanyazindaki bu sonuglar
calismanin sonuglar1 ile ortiismektedir. Nitekim bu arastirmalardan elde edilen sonuglar,
iistbiligsel egitimin ya da iistbilissel strateji kullaniminin yazma siirecindeki etkisini ve 6nemini
gostermektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde ve diger 6grenme siireglerinde iistbilisin
kullanilmasinin oldukg¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile iistbilisin 6grenilmesi
ve ogrenme alanlari ile siireglerinde kullanilmasi, 6grencilerin basarisini arttirmaktadir. Bu
konuyla ilgili Cheng & Chau (2013) iist diizey diisiinme becerileri ile istbilissel kontrol

stratejilerinin 6grencilerin basarilari ile pozitif bir iliskisi oldugunu ifade etmektedir.

Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlikleri ile dgrencilerin bilgilendirici metin
yazma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi bu ¢alismada uygulama sonunda 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir. Bilgilendirici metin

tiriinde yazmanin, oykiileyici ve siir tiiriine gére daha zor oldugu bilinmektedir. Bu yazma
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eyleminin bilgi gerektiren bir yapisinin olmasi ve diisiinceye dayali olmasi 6grencilerin bu
metin tiiriine biligsel olarak hazirlanmalarin1 gerekli kilmaktadir. Harris, Graham, Mason vd.
(2002) ve Miildiir (2017) galismalarinda bilgilendirici metin yazma eyleminin 6grenciler
tarafindan daha zor bulundugu ve bu metin tiirlinde yazmada diger tiirlere gore daha
zorlandiklarin1 belirtmektedir. Mevcut programda yer alan uygulamalarda da bilgilendirici
metin yazma etkinliklerine daha az yer verilmektedir. Bu konu ile ilgili okullarda 6gretmenlerin
bilgilendirici metin yazma caligmalarina daha az oykiileyici metin yazma c¢alismalarina daha
cok agirlik verdigi ve bu durumda da 6grencilerin dykiileyici metinlerde daha basarili olduklar
sonucuna ulastiklarini bilinmektedir. Literatiirde ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen arastirma sonuglariyla (Sentiirk, 2009; Miildiir, 2017;
Sener, 2018; Ercan, 2019) ¢calismamizin sonuglar ortiismektedir. Sentiirk (2009) planli yazma
ve degerlendirme modelinin Ercan (2019) is birlikli 6grenme siirecinin, Sener, (2018) yazma
tekniklerinin Miildiir, (2017) ise 6z diizenlemeye dayali yazma egitiminin Ogrencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerine etkisini test etmistir. Yapilan arastirmalarda uygulanan
farkli model, yontem ve tekniklerin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma basarilarini artirdigi

goriilmektedir.

2. Arastirma Sorusu: “Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig
iki farklr okulun deney ve kontrol gruplar: arasinda yazmaya yonelik tutuma iliskin on test-son

test puanlari arasinda anlaml fark var midir?” sorusuna iliskin bulgularin tartisilmast.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin tutum puanlar karsilagtirildiginda
iistbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerin uygulandig1 deney gruplarindaki 6grencilerin
tutum puanlar1 ile mevcut programin uygulandigi kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum
puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Mevcut programda yer
alan yazma c¢aligmalart Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilememistir. Bu bulgu
kapsaminda deney gruplarindaki etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya iliskin
tutumlarinda olumlu etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ustbilissel stratejilere dayali
yazma etkinlik uygulamalariin deney gruplarindaki 6grencilerin yazma becerilerinde olumlu
tutum gelistirdigine dair bulguyu, uygulama Ogretmenleri ve ogrencilerin goriisleri de

desteklemektedir.

Ogrencilerin yazma basarilarina etki eden ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkisi
olan en dnemli faktorlerden biri yazmaya iliskin tutumdur (Tavsanli & Kaldirim, 2018). Ciinkii
yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum arasinda bir iliski bulunmakta ve bu iliskide dogal
olarak yazma basarisini etkilemektedir (Goger, 2014). Yazma eyleminin diger becerilere gore

daha gec gelismesi, daha az kullanilmasi, yeterince yazma pratiginin olmamasi ve biligsel
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siireclere dayali zorlu yapisindan dolayr Ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz tutum
gelistirdikleri aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir (Tavsanli, 2017; Zorbaz & Kayatiirk,
2015). Ciinkii yazma eylemini gergeklestirirken 6grencilerin yasadiklar1 birtakim bilgi ya da
pratik eksikligi, yazma siirecinde olumsuzluklar yasamalarina neden olabilir. Planlama, kontrol
etme, fikirleri organize etme gibi tistbiligsel beceri gerektiren etkinliklerin olmamasi ya da az
yer verilmesine bagli olarak ortaya g¢ikan zorluklar, 6grencilerin yazmaya iliskin olumsuz
tutuma sahip olmasina yol agabilir. Ancak 6grencilerin yazma siirecinde etkin olarak yer almasi,
her adim1 kontrol ederek diizeltmeler yapmasi, amacini belirlemesi ve bunu yazmanin son
asamasina kadar siirdiirmesi, planlamaya uygun olarak yazma eylemini devam ettirmesi,
yazdiklari ile ilgili degerlendirmelerde bulunmasi gibi becerileri kullanmalar iyi bir yazili {iriin
olusturmalarii saglayabilir. Bu durumda yazmada basarili olan 6grenciler, yazmaya yonelik
olumlu tutum gelistirir. Alanyazinda yapilan galismalar, yazma eylemindeki basarmin tutumu
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Bruning & Horn, 2000; Erdogan & Yangin 2014;
Graham, vd., 2007: sbir Abrekoglu, 2019; Ozdemir & Cevik 2018; Susar Kirmiz1 & Beydemir
2012; Sigiimla, 2016; Zumbrunn, vd., 2010). Graham, Berninger vd. (2007) yazmaya iliskin
olumlu tutumlar1 olan &grencilerin yazma eylemine karsi daha istekli olduklar1 ve yazma
calismalarina daha ¢ok katilmayi istediklerini belirtmistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin yazma
basarilarindaki artigin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun bahsedilen ¢alismalarin sonuglariyla da ortlistiigii goriilmektedir. Ayrica yazmaya
iliskin olumlu tutuma sahip 6grencilerin yazma becerisini daha kolay kazandiklari (Akin, 2016;
Bagci, 2007; Balct, 2017; Erdogan, 2012; Goger, 2014; Kirmiz1 & Beydemir, 2012; Korkmaz,
2015; Ozdemir, 2014; Tiirkel, 2011) arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Ogrencilerin
yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerinin bir¢ok nedeni bulunmaktadir. Bu nedenler;
yazma siirecinin kontroliiniin 6grencinde olmasi, o6grencinin istedigi konu hakkinda
yazabilmesi, yazma asamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, ana fikir, yardimc1 fikir ve
diisiinceleri nasil organize edecegini bilmesi, yazmanin bilissel ve listbiligsel boyutlari hakkinda
bilgisinin olmas1 ve diislinsel siirecleri nasil islevsel kilacagina dair farkindaliginin olmasi
olabilir. Ayrica ortaya iyi bir iirlin koyma amacinin olmasi, dgretmenin siire¢ igerisindeki
yaklasimi, okuyucuya bir mesaj iletme hedefini tagimasi ve iyi yazar olma arzusu gibi birgok
neden siralanabilir. Ogrencilerin ifadeleri ve 6gretmenlerin goriisleri neticesinde dgrencilerin
uygulama sonunda yazmaya iliskin olumlu tutum sergiledikleri sonucuna varilmistir. Bu

goriigler alanyazindaki diger ¢alismalarin sonuglart ile ortiismektedir.

3. Arastirma Sorusu: “Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin uygulandig:

iki farkli okulun deney ve kontrol gruplari arasinda iistbilissel yazma farkindalik diizeylerine
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iliskin on test-son test puanlari arasinda anlaml fark var midr?” sorusuna iliskin bulgularin

tartisilmasi.

Calismada 6grencilerin listbiligsel yazma farkindaliklarini tespit etmek amaciyla deney
gruplar1 ve kontrol gruplar1 arasinda puan karsilastirmalar1 yapilmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde deney gruplarinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Ustbilissel stratejilere
dayali yazma etkinlik uygulamalari ile ders isleyen deney gruplarinin 6grencileri ile mevcut
programin islendigi kontrol gruplar1 arasinda bilgilendirici metin yazma becerisine iligkin
iistbilissel yazma farkindaliklar1 agisindan deney gruplari lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug neticesinde iistbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin 6grencilerin
{istbiligsel yazma farkindaliklarini artirmada 6nemli bir etken oldugu gériilmektedir. Ustbiligsel
stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamalarinin deney gruplarindaki &grencilerin yazma
becerilerinde istbiligsel yazma farkindaliklarini gelistirdigine dair sonucu, uygulama

Ogretmenleri ve dgrencilerin goriisleri de desteklemektedir.

Pucheu (2008)’a gore iistbilis, 6grencilerin zihinsel siire¢lerini planli bir sekilde kontrol
altina alarak 6grenmelerinin farkindaligini saglar. Nitekim yazma becerisinde de beklenen
ogrencilerin yazma siireglerini bilingli olarak kontrol etmeleri ve planlama becerilerini
uygulamalaridir. Ogrenciler, iistbilissel stratejiler ile kendi bilis bilgilerinin farkindaligmi
kazanir ve 6grenme siireglerini nasil denetleyecegini 6grenir (Pintrich & De Groot, 1990;
Schraw, vd., 2000). Ayrica istbiligsel farkindaliklar1 yiiksek olan Ogrencilerin akademik
basarilarinin da yiiksek oldugu bilinmektedir (Namlu, 2004). Bu calismada da 6grencilerin
listbiligsel yazma farkindaliklarmi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ilgili calismalarda da
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede iistbiligsel yazma farkindaliginin etkili oldugu
sonucuna arastirmacilar tarafindan ulagilmistir (Aliyu vd., 2016; Maftoon vd., 2014, Camadan,
2020; Kansizoglu, 2018; Innali, 2018; Incirci 2016; Cohn & Stewart 2016; Hidi & Boscolo,
2006; Karlen & Compagnoni, 2016; Negretti, 2012; Pacello, 2014). Bu bilgiler dogrultusunda
caligmanin sonuglarinin benzer oldugu ve Ortiistiigii goriilmektedir. Negretti (2012)
Ogrencilerin yazma siireclerinde stratejik se¢imlerinin iistbilissel yazma farkindaliklarini nasil
etkiledigini ve aralarmdaki iliskinin Onemini ortaya koymaktadir. Ustbilissel yazma
farkindaliginin 6grencilerin bagimsiz yazmalarini ve 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini
ifade edmektedir. Redwine vd., (2017) dstbilissel uygulamalarin yazma c¢alismalarinda
ogrencilerin becerilerini gelistirerek yazma siirecindeki farkindaliklarini artirdigini ifade eder.
Kaya (2016) 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu kadar iistbiligsel
becerilerinin gelistirilmesinin de dnemli oldugunu belirtir. Bu gelisimin gerceklesmesi icin de

ogrencilerin {istbiligsel farkindaliga sahip olmalar1 gerektigini vurgular. Innali, (2018) iistiin
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zekal 6grencilerin yazma siirecindeki iistbiligsel yazma farkindaliklar ile diger 6grencilerin
yazma slirecindeki iistbiligsel yazma farkindaliklarini incelemis, tstiin zekali dgrencilerin
iistbiligsel strateji farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmigtir. Camadan (2020)
ise uistbiligsel stratejilere dayali yazma egitiminin 6grencilerin yabanci dilde akademik yazma
becerilerini ve tstbilissel yazma farkindaliklarin1 Olgtiigi ¢alismasinda deney grubu

ogrencilerinin iistbilissel yazma farkindaliklarini daha ¢ok gelistigi sonucuna ulagmuistir.

Yukarida tartismasi yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 géz oniine alindiginda genel olarak
yazma becerisini gelistirme siirecinde iistbilissel yazma farkindaligin 6grencilerin daha nitelikli

yazili tirlinler ortaya koymalarin1 ve daha basarili olmalarini sagladigi sdylenebilir.

4. Arastirma Sorusu: “Deney grubu ogrencilerinin yazma etkinliklerine dayali

programa uyumlart nasildir” sorusuna iligkin bulgularin tartistimasi.

Uygulama siirecinde nicel verileri desteklemek ve agiklamak amaciyla deneysel
uygulamanin oturumlarinda gozlemler gerceklestirilmistir. Bu baglamda gézlem formu

kullanilmis, 6grencilerin uygulama siirecindeki degisimlerinin gozlemlenmesi hedeflenmistir.

Gergeklestirilen ilk gézlemler sonucunda 6grencilerin yazma siirecinden genel anlamda
habersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun yazmayi sadece yazili bir iiriin
ortaya koymadan ibaret olarak gordiigii tespit edilmistir. Nitekim yazma kendi i¢erisinde birden
¢ok asamay1 barindiran bir siiregten olugmaktadir. Akyol (2013) da yazmanin siiregten olusan
bu yapisina vurgu yaparak yazmanin hazirlik, planlama, taslak olusturma, denetleme, gozden
gecirme, diizenleme ve paylagma agsamalarindan olustugunu belirtir. Graham & Perin (2007)’ e
gore de yazma becerisi, egitim ortamlarinda iki asamadan olusur. Birincisi yazmanin
Ogretilmesi ikincisi de yazma uygulamalarinin gergeklestirilmesidir. Bu iki asamada alt
beceriler (el yazisi, imla ve noktalama, dilbilgisi, yazma stratejileri, plan yapma, diizenleme
vb.) ve Ust beceriler (yazma hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve yazmayla ilgili derinlesilmesi)
olarak ikiye ayrilir. Cevik, (2016) ise yazmanin zihinde gergeklesen bir beceriden olustugunu
ifade eder. Bu baglamda zihinde olusan ve tasarlanan diislinceler bir plan dahilinde yaziya
dokiiliir. Yazma eyleminin zihinde olugsma siirecinden yaziya aktarilma asamasina kadar
yazinin bigimlendirilmesi, diizenlenmesi ve yaziya katki saglanilmas1 miimkiindiir. Bu eylem
hem yazarin hem de okurun yonlendirmeleri ile gergeklesen bir siirecten olusur. Nitekim yazma
siireci, gozlenebilen davranigsal boyutlardan ve gozlenemeyen zihinsel siireglerden
olusmaktadir. Bu baglamda yazma siirecinin 6ncesi, esnasi ve sonrasi baglaminda uygulama

stirecinde gozlemler gergeklestirilmistir.

Uygulama o6gretmenlerinin siire¢ basinda yazma asamalarina daha c¢ok miidahil

olduklar1 goriiliirken sonraki oturumlarda bu durumun azaldig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin
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oturumlar ilerledik¢e yazma siirecine uyum sagladiklar1 ve bu dogrultuda yazma ¢alismalarini
gerceklestirdikleri gozlemlenmistir. Yazma Oncesinde plan yapma, amag¢ belirleme, konu
bulma ve fikir iiretme gibi beceriler, yazma esnasinda yazma siirecini denetleme, diisiincelerin
yaziya aktarilmasi ve yazmaya odaklanma becerileri; yazma sonrasinda ise paylasma,
degerlendirme gibi beceriler gézlemlenmistir. Bu gézlemler sonucunda 6grencilerin yazma
eyleminin birden fazla {ist diizey diisiinme beceri gerektiren bir siirecten olustugu ve yazma

eylemin planl bir sekilde yiiriitiilmesine dair bilgilerinin olustugu gozlemlenmistir.

5. Arastirma Sorusu: Ustbilissel stratejilere dayali etkinlik uygulamalar: sonrasinda
vapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgular

ne diizeyde agiklamistir? sorusuna iligkin bulgularin tartisiimas.

Calismanin nicel verilerini desteklemek ve agiklamak amaciyla uygulama sonunda
deney gruplarinin OGgrencileri ve Ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgularin calismanin nicel bulgularmi
destekledigi goriilmiistiir. Goriismeler neticesinde 6grenciler; yazma siirecinin dnemini, listbilis
kavramini, metin yapisini, metin olusturma asamalarini, planlama yapabilme becerisini, yazma
slirecini izlemeyi ve degerlendirme siireglerini 6grendiklerine iligkin ifadelere yer verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler; diistinme becerilerini islevsel kilma, {istbilissel yazma
farkindaligin1 kazanma, 6grendiklerini farkli disiplinlerde ve 6grenmelerinde kullanabilme,
zamani yonetebilme, daha ¢ok okuma ve arastirmalar yapabilme gibi becerilere dair goriisler

bildirdikleri tespit edilmistir.

Uygulama 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda deneysel c¢alismanin 6grenciler
lizerinde birgok olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler deneysel uygulama
ile birlikte 6grencilerin konu se¢iminde 6zgiir bir se¢ime sahip olduklarini, konu bulma
tekniklerini 6grendiklerini, bilgilendirici metin ve istbilis bilgilerini arttigini, ana fikir ve
yardimcr fikir olusturabilmeyi kavradiklarini, yazma siirecinin ve {lstbiligsel yazma
farkindaligim1 kazandiklarini, zihinsel siireclerini kullanabilmeyi 6grendiklerini, yazmaya
iliskin tutumlarinin olumlu yonde degistirdiklerini ifade etmistir. Ayrica dgrencilerin yazma
becerisinin asamalarin1 kavrayarak planlama, kontrol etme, izleme ve degerlendirme gibi
listbiligsel stratejileri islevsel olarak kullandiklar sonucuna ulasilmustir. Ustbilissel stratejilere
dayali bu yazma caligmasinin nitel verileri, 6grencilerin basarilarinin arttigini gosteren nicel
verileri agiklamaktadir. Ustbilise dayali yazma calismalarinda da uygulamalarin etkililigi
goriislerle desteklenmistir. Camadan, (2020) iistbilissel strateji egitiminin dgrencilerin yazma
basarisin1 artirmadaki etkisini Ogrencilerin  goriisleri dogrultusunda nitel bulgularla

aciklamaktadir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler neticesinde iistbilis egitiminin
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ogrencilerin yazma basarilarin1 ve niteligini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Kaya (2016)
iistbiligsel becerilere dayali yazma siirecinin hikdye yazma becerilerine etkisini test ettigi
calismasinda 6grencilerden elde ettigi goriismelerin nicel bulgulart destekledigi sonucuna

ulagmustir.

Katilimcilardan bazilar1 bilgilendirici metin yazmanin zorlugundan bahsetmistir.
Benzer ifadeye farkli arastirmalarda da rastlanilmistir. Harris, Graham, Mason vd. (2002) ve
Miildiir (2017) calismalarinda bir kisim 6grencilerin bilgilendirici metin yazma eylemini daha
zor bulduklarin1 ve bu metin tiiriinde yazmanin diger tlirlere gore daha zor oldugunu
belirtmektedir. Uygulama ogretmenlerinin de bu dogrultudaki ifadeleri bu goriisi
desteklemektedir. Ayrica uygulama Ogretmenlerinden biri yazma etkinliklerinin  ve
calismalarinin gergeklestirilmesinde ders siiresinin yetersiz kaldigini belirtmistir. Akdag,
(2019); Susar Kirmiz1 & Akkaya (2011); Taga & Unlii (2013); Ungan (2007) da calismalarinda
Ogretmenlerin konular1 yetistirmek i¢in yazma calismalarini ihmal ettikleri, uygulamalari
gerceklestirmek igin yeterli silireyi bulamadiklart bulgusuna ulagmistir. Yapilan bu
aragtirmalarda da uygulama G6gretmeninin goriisiinii destekler nitelikte ifadeler bulundugu
goriilmektedir. Bir diger goriis dogrultusunda uygulama 6gretmenleri, 6grencilere konu
dayatmanin olmamasinin 6zgiir bir ortam olusturduguna ve bu durumun 6grencilerin yazma
isteklerini ve sevgilerini arttirdigim ifade etmistir. Ogrenciler de yazma siirecinde tek bir
konunun verilmesinin kendilerinde bir sikilganlik ve isteksizlik duygularinin olugsmasina neden
oldugunu belirtmektedir. Bu goriise paralel olarak Uygun (2012, s. 116) da 6grencilerin konu
seciminde 6zgilir olmalarimin 6grencilerin yazma eylemine daha hakim olmalarimni ve nitelikli

yazili lirlinler ortaya koyabilmelerini sagladigini ifade etmektedir.

Goriismelerden elde edilen bulgularda genel olarak uygulamanin yazma basarisina ve
yazmaya iliskin tutuma olumlu etkisinin oldugu ve Ogrencilerin {istbilissel Yyazma
farkindaliklarmin gelistigi sonucuna varilmistir. Bu bilgiler 15181nda nitel bulgularin iistbiligsel
stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasi kapsaminda elde edilen nicel bulgular

destekledigi ve agikladigr goriilmektedir.

Oneriler

Bu aragtirmada iistbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisini, yazma tutumunu ve iistbiligsel yazma farkindalik
diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda arastirmadan elde
edilen nitel ve nicel bulgular baglaminda arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik birtakim

onerilerde bulunulmustur. S6z konusu 6neriler bagliklar halinde asagida yer almaktadir:
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Ustbiligsel stratejilere dayali egitimin ya da etkinliklerin diger dil becerilerine iliskin
basar1y1 ne diizeyde etkiledigine dair arastirmalar yapilabilir. Bu kapsamda tistbilise
dayali yazma egitimi farkli 6grenim seviyelerinde de uygulanabilir. Farkli simif
seviyelerinde de benzer arastirmalarin yapilmasi, stbiligsel stratejilerin yazma
tizerindeki etkisine ve farkindaliklarima yonelik genellenebilir sonuglara ulagsma
imkani saglayabilir.

Ogrenme giicliigii yasayan Ogrenciler ile iistiin zekali dgrenciler iizerinde bu
calismanin etkisi test edilebilir.

Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamasinin dgrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigine dair sonuca ulasilmistir. Ustbilissel
stratejilere dayali yazma etkinliklerinin yazma tutumuna iliskin olumlu etkisi goz
ontinde bulundurularak {istbiligsel stratejilerin ilgi, kaygi, motivasyon gibi duyussal
ozelliklere iliskin etkisiyle ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin programda iistbiligsel bilgi ve
farkindaliga iliskin kazanimlara ve ders kitaplarinda da buna yonelik etkinliklere yer
verilebilir.

Egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina {istbilise iliskin bilgiler verilerek
stbiligsel farkindaliklarinin ~ gelistirilmesi  saglanabilir. Nitekim §gretmen
adaylarinin bu bilgi edinimleri egitim-0gretim silirecinde 6grencilere yansiyacaktir.
Nitelikli yazma siirecinin ger¢eklesmesi icin etkili okumalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilere okuma ve yazma arasindaki iliskinin
Onemi kavratilarak bilingli okumalar yapmalari saglanabilir.

Ogrencilerin diger derslerde (iistbilissel farkindalik kazanmalar1 ve bunu
kullanmalarinin zemini hazirlanmalidir. Diger derslerde ya da dil becerilerinde de
tistbiligsel etkinliklere dayali uygulamalara yer verilebilir.

Ustbiligsel stratejiler sesli diisiinme ve model olma yoluyla daha etkili 6gretildigi
igin 6gretmenler yazma siirecinde 6grencilere rehberlik yaparak geri bildirimlerle
katki sunabilir ve yazma siirecinin yonetimini 6grencilere birakabilir.
Goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerde bilgilendirici metin ile ilgili
bilgi eksikligi oldugu goriilmiistir.  Bu bulgu dogrultusunda 6grencilere

bilgilendirici metin ve bilgilendirici metin tiirleri ile ilgili bilgi verilebilir.
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EK-1. Arastirma izin Yazis1




EK-2. Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtari

Cok iyi (5)

lyi (4)

Orta (3)

Zayif (2)

Koti (1)

ANA FIKIR VE YARDIMCI FiKiRLER

Metinde ana fikir basarili
bir sekilde sergilenerek
okuyucunun dikkatine
sunulmaktadir.

Yazarin vermek istedigi ana
fikir kolayca fark
edilmektedir.

Metnin yapisina uygun bir
sekilde ana fikir
diizenlenmese de
okuyucuya verilmek istenen
mesaj anlagilmaktadir.

Yazar ana fikri metne
aktaramamug, ana fikir
konusunda kararsizlik ve
karigiklik var.

Metinde ana fikre
ulagilamamakta; okuyucu bir
belirsizlik ile kars1 karsrya
kalmaktadir.

Metinde ele alinan
yardime fikirlerin tamami
farkli bilgi ve diisiinceyi
geligtirme yollari ile
desteklenerek acik bir
sekilde okuyucuya
sunulmustur.

Metinde ele alinan
yardimet fikirlerin cogu
cesitli bilgi ve diisiinceyi
geligtirme yollari ile
desteklenerek okuyucuya
sunulmustur.

Metin ana fikir ekseninde
yardimc fikirlerle
ayrintilandirilsa da bilgiler ve
fikirler karmagik bir sekilde
sergilenmistir.

Metindeki yardimer fikirler
¢ogunlukla tekrarlardan
olusmaktadir. Metnin
iceriginde hangi bilgilerin
verilmesi gerektigine yonelik
kararsizlik yagsanilmaktadir.
Bu bilgiler yardimer fikir
niteligi olmaktan uzaktir.

Metinde yer alan fikirler,
yardimer fikir niteligi
tasimamaktadir ve ana
fikrin odagindan uzak bir
sekilde ele alinmugtir.

KONU SINIRLANDIRMA VE
ANAHTAR KELIMELER

Metinde gereksiz
ayrintilara yer
verilmemis, konu
sinirlandirilarak agik ve
anlagilir bir sekilde
yapilandirtlmistir.

Metinde ¢ok az gereksiz
ayrintilara yer verilse de konu
biitiinliigli okuyucu
tarafindan kolayca
anlagilmaktadir.

Konu smirlandirilmis fakat
yer yer metnin odak
noktasindan uzaklastigi
goriilmektedir.

Metindeki konu
sinirlandirilmadan dagimik
bir sekilde yaziya
gecirilmistir.

Metinde birden ¢ok ve
birbiriyle ilgisiz konu vardir.

Konu ile alakali ve ana
fikri destekleyen tam ve
yerinde bir¢ok anahtar
kelimeye yer verilmistir.

Konu ile alakali ve ana fikri
destekleyen ii¢ ya da dort
anahtar kelimeye yer
verilmistir.

Konu ile alakal1 ve ana fikri
destekleyen bir ya da iki
anahtar kelimeye yer
verilmistir.

Konu ile alakali1 anahtar
kelime kullanilsa da ana fikri
destekler nitelikte degildir.

Konu ile alakal hi¢bir
anahtar kelime
bulunmamaktadir.
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PLANLAMA

Baslik, ana fikri yansitan ve
dikkat ¢eken niteliktedir.

Baslik ana fikri
yansitmaktadir.

Baslik tam olarak ana fikri
yansitmasa da konu ile
iligkilendirilebilmektedir.

Baslik ana fikri yansitmayan
bir sekilde ele alinmistir.

Baglik bulunmamaktadir.

Metinde yer alan giris
boliimii metnin igerigine
etkili bir sunug saglayacak
nitelikte ele alinmugtir.

Metinde yer alan giris
bdliimii metnin igerigine
katki saglayacak nitelikte ele
almmugtir.

Metnin girig boliimiine yer
verilse de i¢erik hakkinda
tahminler sunan bir giris
olusturulamamustir.

Metnin girig boliimii
igerikten uzak ve yetersizdir.

Metnin girig bolimii
olugturulamamustir.

Sonug kismi, metnin igerigini
etkili bir sekilde sonlandiran
nitelikte ele alinmugtir.

Sonug kismi metnin igerigini
toparlayan bir nitelikte ele
almmugtir.

Sonug kism1 metinle iligkili
olsa da bir sonuca
baglanamamustir.

Sonu¢ kism1 metnin
iceriginden uzak bir sekilde
sonlandirilmistir.

Sonug kismi
olusturulamamis, metin
tamamlanamamustir.

Paragraflar aras1 gegisler
tamamen yapilarak bir
biitiinliik icerisinde
okuyucuya sunulmustur.

Paragraflar arasi gegislerin
¢ogunlugu baglamdan
kopmadan saglanmistir.

Paragraflar arasi gegislerde
kismen kopukluklar goriilse
de metin baglamindan
uzaklagmamaktadir.

Paragraflar aras1 gegislerin
¢ogunlugu birbirleri ile
ilgisizdir.

Paragraflar aras1 gegisler
birbirlerinden tamamen
alakasizdir.

Yazar fikirlerin tamamini
nasil ve nerde kullanacaginin
farkinda olarak metni
olusturmustur.

Fikirlerin ¢cogunlugu metne
uygun olarak tekrara
diigmeden diizenlenmistir.

Fikirler, metne uygun bir
sekilde siralansa da bazi
fikirlerin ve ciimlelerin
tekrar edildigi
goriilmektedir.

Metinde konu, fikirler ve
climleler karmasik bir yapida
diizenlendigi i¢cin metinde
verilmek istenen ileti
anlasilmamaktadir.

Metinde birbirinden kopuk
ctiimle ve fikirler metnin
tamamini olumsuz olarak
etkilemektedir.
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DIL VE ANLATIM

Metin, yazinin biitiiniinde
amacina uygun agik ve
anlagilir bir iislupla ele
alinmigtir.

Metin, yazinin gogunlugunda
amacina uygun agik ve
anlagilir bir iislupla ele
almmugtir.

Metin, yazinin amacina
uygun bir iislup iginde ele
alinmaya calisilsa da metinde
islup eksikligi
goriilmektedir.

Yazar metinde amaci
yansitmaktan uzak bir tislup
kullanmustir.

Metinde kullanilan {islup
amacin anlagilabilirligini
bozacak kadar kétii bir
seviyededir.

Diisiinceyi gelistirme
yollari, metnin icerigi ile bir
biitiin halinde kullanilarak
yazinin niteligini artirmigtir.

Diisiinceyi gelistirme yollar1
metnin igerigine uygun bir
sekilde kullanilmustir.

Kullanilan diisiinceyi
gelistirme yollar1, metne ek
bir nitelik kazandirmamustir.

Metne uygun diigiinceyi
gelistirme yollar1
bulunmamaktadir.

Metinde diisiinceyi gelistirme
yollarindan higbiri
kullanilmamustir.

Kelimelerin tamami metnin
anlamina uygun ve tam
yerinde kullanilmistir.

Kelimeler, ¢cogunlukla metnin
anlamina uygun ve yerinde
kullanilmustir.

Kelimelerin bir kismi1 anlami1
destekleyecek sekilde
kullanilmistr.

Kelimeler sadece birkag yerde
metnin anlami dikkate alinarak
kullanilmistir.

Kelimeler, ¢cogunlukla
ciimleden bagimsiz ve
anlamsiz bir sekilde
kullanilmistir.

Farkli uzunlukta ve yapida
kurulan climlelerin tamami
metnin biitlinlini
bozmayacak bir sekilde
kullanilmistr.

Farkli yap1 ve uzunlukta
kurulan ciimlelerin gogu
metnin yapisini bozmayacak
sekilde kullanilmustir.

Farkli uzunlukta ve yapida
climleler kullanilmaya
calisilsa da hatali climle
yapilarina kismen
rastlanilmaktadir.

Metindeki ciimle kuruluslar
yetersiz ve oldukga zayiftir.
Bu durum metnin yapisini
olumsuz yonde
etkilemektedir.

Metnin yapisini olumsuz
etkileyen ve farkli
anlamlara neden olabilecek
bozuk ciimle oran1 oldukg¢a
fazladir.

Metnin biitiiniinde 6zne-
yiiklem uyumu saglanmistir.

Metnin ¢ogunlugunda 6zne
yiiklem uyumu saglanmistir.

Metinde 6zne yiiklem
uyumundan uzak birkag
climle goriilmektedir.

Metinde 6zne yiiklem uyumu
kismen goriilmektedir.

Metinde 6zne yiiklem uyumu
bulunmamaktadir.
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SAYFA DUZENI

Harfler diizgiin ve
okunakl1 yazilmas,
harflerin boyutlar1 ve
biiytikliikleri ve egimleri
metnin biitiiniinde
tutarhdir.

Harflerin boyutlar, sekilleri
ve egimleri metnin ¢ogunda
diizgiin ve okunakli bir
sekilde yazilmustir.

Harflerin boyutlar1 ve
sekilleri metin iginde
farklilagarak bazilari diiz
bazilar1 egik yazilmigsa da
metin okunabilir
diizeydedir.

Harflerin boyutlar1 ve
sekilllerinin farkli olusu ile
egimlerinin farklilig1 metnin
okunmasini kismen de olsa
giiclestiriyor.

Harflerin bir kisminin
okunaksiz olusu, sekil, bigim
ve boyutlarinin metin
boyunca tutarsizliklar
gostermesi metnin
okunmasini gii¢lestiriyor.

Kagitta {ist, alt ve yan kenar
bosluklar standart dlgiilere
gore diizenlenmistir.

Kagitta iist, alt ve yan kenar
bosluklara dikkat edilmistir.

Kagidin kenar bosluklarina
dikkat edilmeye calisilsa da
tam anlamiyla bir kagit
diizeninden bahsedilemez.

Kagit dengeli bir sekilde
kullanilmayarak alt, iist ve
yan kenar bosluklarina
dikkat edilmemistir.

Kenarlarda bosluk ya hi¢
yok ya da fazlaca
kullanilmis. Sayfa diizeni
kotii.

Sayfa biitiiniinde birakilan
satir basi, satir sonu,
paragraflar arast bosluklar
sayfa diizenini saglayarak
metnin okunmasini
kolaylastirtyor.

Sayfa genelinde satir bas,
satir sonu, paragraflar arasi
gibi bosluklara dikkat
edilmistir.

Sayfada satir basi, satir
sonu, paragraflar arasi
bosluklara dikkat edilse de
bu durum metnin biitiiniinde
gegerli degildir. Metinde
diizenli bir sekilde
kullanilmamustir.

Sayfada satir basi, satir
sonu, paragraflar arasi gibi
bosluklarin ya birine ya da
ikisine dikkat edilmistir.

Sayfada satir basi, satir
sonu, paragraflar arasi gibi
bosluklar birakilmamustir.

Harfler, kelimeler ve
ciimleler arasindaki
bosluklara metnin
biitiiniinde dikkat
edilmistir.

Harfler, kelimeler ve
ciimleler arasindaki
bosluklara metnin
¢ogunlugunda dikkat
edilmistir.

Harfler, kelimeler ve
ciimleler arasindaki
bosluklar olsa da aralarinda
tutarsizliklar var.

Harfler, kelimeler ve
ciimleler arasinda bosluklar
yok denecek kadar az.

Harfler, kelimeler ve
climleler arasinda uygun
bosluk birakilmamistir. Bu
durum metnin okunmast
giiclestirmektedir.
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YAZIM VE NOKTALAMA

Yazim kurallarinda hata
bulunmamaktadir. Bu durum
metnin anlasilabilirligi ve
acikligini artirmaktadir.

Yazim kurallarinda anlami
ve anlasilabilirligi
etkilemeyecek bir ya da iki
hata bulunmaktadir.

Yazim kurallarinda birkag
hata goriilmektedir.
Hatalar metnin anlamini
etkilemese de diizeltilmeye
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yazim kurallarinda anlami
olumsuz derecede etkileyecek
bircok hata yapilmustir.

Yazim kurallarinda yapilan
hatalar metnin biitiiniinde
oldukga fazla. Bu durum
metnin anlasilabilirligini
olumsuz derece de
etkilemektedir.

Metnin boyutu dikkate
alindiginda noktalama
isaretlerinin kullanimi
yerinde, eksiksiz ve
hatasizdir.

Metnin boyutu dikkate
alindiginda noktalama
isaretlerinin kullanimi
birkag hatanin ve eksikligin
disinda ¢ogunlukla dogru
kullanilmistr.

Metnin boyutu dikkate
alindiginda noktalama
isaretlerinin kullaniminda
bir¢ok hata ve eksiklik
goriilmektedir.

Metnin boyutu dikkate
alindiginda noktalama
isaretlerinin kullaniminda
siklikla yanlisliklar ve
eksiklikler goriilmektedir.

Metnin boyutu dikkate
alindiginda noktalama
isaretlerinin kullanimi
metnin tamaminda yanlis
ve eksik kullanilmistir.
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EK-3. Olcek izinleri

Olcek izni

20.08.2019 5al 17:41

Siz ¥

ORTAOKUL OGRENCILERINE ...
13 €8 4w

Merhaba Muhammed Hocam,

Tabii ki kullanabilirsiniz.

Tezinizde basan ve kolayliklar dilerim.
Ekte &lcek formunu génderiyorum.
Sevgi ve selamlar.

Muhammed TUNAGUR <mutunagur@hotmail.com:>, 17 Agu 2019 Cmt, 13:05 tarihinde sunu yazdr:
Sayin hocam, Agn ibrahim Cecen Universitesinde arastirma gérevlisi olarak calismaktayim. Doktora tezimde "Ortaokul
Ogrencilerine Yanelik Yazma Tutum Olgegi"ni izniniz dahilinde kullanmak istiyorum. Saygilarimla.

Dog. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL
Dumlupinar Universitesi

Egitim Fakiltesi

Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B&IGm
Turkce Egitimi Ana Bilim Dal Bagkam

|
Fulya Topguoglu anal <fulyatopcuogluunal@dpu.edutr>
@ 5 9 >

olcek izin

Hasan Kansizoglu <hasanbasrikansizoglu@gmail.com:> 5
7.10.2019 Pzt 13:56
Kime: Siz

Elbette kullanahilirsiniz Hoca'm. Kolayliklar diliyorum.
Muhammed TUNAGUR <mutunagur@hotmail.com>, 2 Eki 2019 Car, 12:29 tarihinde sunu yazd:

Sayin hocam, doktora tezinizde gelistirmis oldugunuz isthiligsel yazma farkindalik dlcegini doktora
tezimde veri toplama araci olarak kullanmak istiyorum. Izninizi rica ediyorum. Saygilanmla.

9

Muhammed TUNAGUR
Tegekkir ederim hocam, iyi ¢alismalar. 7.10.2018 Pzt 14:20
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EK-4. Veli Teyit Formu

Aragtirmanin uygulama asamast, kiiresel pandemi nedeniyle uzaktan egitim kapsaminda
tamamlandigindan bir takim sinirliliklara maruz kalmistir. Pandemi, doneminde tilke genelinde
egitim-6gretim faaliyetleri EBA Sistemi tizerinden gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
uygulamanin son 2 haftasi, son test islemi ve goriigmeler, s6z konusu sistem iizerinden
yiiriitiilmiistiir. Pandemi siirecinde toplanan verilerin giivenirliginin saglanmasi amaciyla;
katilime1 grubun velileriyle goriisiilmiis ve katilimcilarin aragtirmaya iligkin islemleri yardim
almaksizin gerceklestirmeleri gerektigi belirtilmistir. Velilere bu konudaki onaylar1 alindiktan
sonra, veli teyit formu gonderilmis ve imzalayarak beyanlarinin dogrulugunu kabul etmeleri

istenmistir.

Velisi oldugum &grencinin, pandemi Siirecinde arastirmaniza yonelik tim faaliyetleri

baskasinin dahili olmadan, benim gozetimimde kendi basina yaptigini teyit ederim.

Tarih: ..... S
Ad Soyad:

Imza:
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EK-5. Ustbilissel Yazma Farkindalik Olcegi

USTBILISSEL YAZMA FARKINDALIGI OLCEGi

Degerli katilimei,

Agagidaki tabloda yazma ile ilgili birtakim maddeler yer almaktadir. Bu maddeler sizin bir yazi yazmadan once, yazarken ve
yazdiktan sonraki farkindaliginizin, diisiince ve eylemlerinizin belirlenmesi amaciyla olusturulmustur. Liitfen tabloda yer alan her bir
ifadeyi dikkatlice okuyunuz ve ifadenin karsisindaki beg kutucuktan hangisi sizin igin en uygunsa o kutucugu isaretleyiniz.

Katiliminizdan dolay tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Erkek () Kadin ()

Maddeler

[Tamamen Uygun

Cok Uygun

Az Uygun

IHi¢ Uygun Degil

Yazinin konusu ilgimi ¢ekiyorsa daha iyi yazarim.

Yaz yazmanin; okuma, konugma ve dinlemeden daha zor oldugunu diisiiniiriim.

Yazimin her asamasini dikkatlice planlarim.

Yazmada kullamlacak yontem ve tekniklerin neler oldugunu bilirim.

Yazilarimda yer verdigim bilgileri uygun sekilde diizenleyebilirim.

Giris, gelisme ve sonug boliimlerinin bir yazi i¢in gerekli unsurlar oldugunu bilirim.

Yazilarimdaki giiclii ve zayif yonlerin farkindayim.

Yazma yontem ve tekniklerinin nasil uygulandigim bilirim.

Yazimu bitirdikten sonra yaptigim isin ne kadar iyi oldugunu degerlendirebilirim.

Yazma siireci boyunca yazdiklarim: gézden gegiririm.

Yazmaya baslamadan 6nce zamanimi diizenlerim.

Ayrmtilara degil yazmin genel mesajina odaklanirim.

Yazmaya baslamadan énce belli amaglar ve alt amaglar olugtururum.

Iyi bir yazar olmak igin gereken becerilerin neler oldugunu bilirim.

Konuyla ilgili on bilgiye sahip oldugumda iyi yazarim.

Yazarken sozliik, imla kilavuzu ve internet gibi yardime: kaynaklara bagvururum.

Zihnimdeki karmagik diisiinceleri basit ciimleler seklinde yazabilirim.

Kullandigim y6ntem ve tekniklerin yazma amacima hizmet edip etmedigini sorgularim.

Yazmaya baslamadan dnce konuyla ilgili anahtar kelimeler belirlemeyi yararli bulurum.

20.

Yazarken geriye doniik olarak hatalarimi belirlerim.

21.

Yazmak i¢in dogru yer ve zamani segerim.

22

Duygu ve diistincelerimi yazili olarak ifade etmede iyiyimdir.

23.

Gegmiste kullandigim yazma yéntem ve tekniklerini kullanmaya galisirim.




EK-6. Yazma Tutum Ol¢egi

YAZMA TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,
Olgekteki maddeleri dikkatlice okuyup tercihinizi (X) ile isaretleyiniz. Olgekten elde edilecek veriler
yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak olan bir aragtirmada kullanilacaktir. Yapacaginiz katkidan

dolay1 tesekkiir ederim.

@ Hi¢ Katimiyorum @ Katilmiyorum ® Kararsizzim @ Katihyorum ® Tamamen

Katiliyorum anlamina gelmektedir.

1. Her giin diizenli olarak yazarim.

2. Yazmak keyifli bir ugrastir.

3. Yazmak beni mutlu eder.

4. Her firsatta yazmak isterim.

5. Yazma etkinliklerine isteyerek katilirim.

6. Yazma Odevlerini severek yaparim.

7. Yazmaya Ozel olarak vakit ayirmak gerekir.

8. Farkli tiirlerde yazmaktan zevk duyarim.

9. Yazma becerimi gelistirmek i¢in ¢aligmalar yaparim.

10. Yazmak i¢in ¢aba gdstermek gerekir.

11. Yazmak iletisim yollarindan biridir.

12. Yazmak bugiinii gelecege tasimaktir.

13. Yazdiklarim benim i¢in degerlidir.

14. Yazmak zor bir istir.

15. Yazma onemli bir beceridir.

16. Yazdiklarim benim eserimdir.

17. Yazmak diistinme becerimi gelistirir.

18. Yazmak kisisel gelisimime katki saglar.

19. Yazmak beni ozgiirlestirir.

20. Yazmak beni rahatlatir.

21. Yazmak yeni seyler liretmektir.

22. Yazarak duygularimi rahat ifade ederim.

23. Yazma diisiincelerimi paylasmamda bana kolaylik saglar.
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EK-7. On Test Son Test Yazma Konular1 Uzman Gériisii Formu

Degerli Hocam,

Bu form dstbiligsel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici
metin yazma becerisine, tutumuna ve istbilissel yazma farkindaligina etkisini aragtirmak tizere
yapilacak doktora ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. On test- son test konu tercihi i¢in hazirlanan bu
formda belirtilen konulari, 8. smf Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu acgisindan
degerlendirmenizi rica ederim. Konularin se¢iminde goriis ve Onerilerinizi diizeltme Onerisi

baslig1 altindaki kisma yazabilirsiniz. Ilgi ve gériisleriniz igin tesekkiir ederim.

Muhammed TUNAGUR

Konular Puanlama Diizeltme Onerisi

1 | Gegmiste tiim insanlig1 etkileyen olaylardan 112(3 (4|5
birini degistirmek isteseydiniz hangisini
degistirmek isterdiniz, nedeni ile anlatiniz.

2 | Hayalinizde gerceklesmesini istediginiz bir 112(3 (4|5
icat var midir? Nedeni ile anlatiniz.

3 Ebeveynler, ¢ocuklar: olumsuz tutum, 1(2|3 |45
davranis ve aliskanliklardan nasil
korumalidirlar, agiklayiniz.

4 | Bedensel olarak daha giiclii bir canlinin 112(3 (4|5
kendisinden daha giigsiiz olana siddet
uygulamasinin sebepleri nelerdir, nasil
onlenebilir aciklaymiz.

5 | Cep telefonlarinin olumlu ve olumsuz etkisini |12 |3 (4|5
anlatan bir metin yaziniz.

6 | Diinyay: gittikge kirletiyoruz, ¢evreye zarar 1123 (4|5
veriyoruz. Cevreyi ve dogay1 korumak i¢in
neler yapilabilir, yaziniz.

7 | Isinlanma yeteneginiz olsaydi nereye gitmek |12 |3 |4 |5
isterdiniz, gezmek istediginiz yeri tanitan bir
yer yaziniz.

8 | Gezdiginiz bir yeri (iilke, sehir, koy vb.) 1123 (4|5
hosunuza giden veya gitmeyen sevdiginiz
veya sevmediginiz tiim yonleriyle (yapisi,
insanlar1, dogas1 vb.) anlatiniz

9 | En ¢ok 6nemsediginiz bulus nedir, 6zellikleri |12 |3 (4|5
ile anlatiniz.

10 | Bir yonetmen olsaydin nasil bir film ¢ekerdin. |12 (3 |4 |5
Cekecegin filmin oyuncularina mekanina ve

zamanina dair bilgiler vererek yaziniz.
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11

Koy hayatt ile sehir hayatini karsilagtirarak
olumlu ve olumsuz yonlerini yaziniz.

12

Paylagmak, 6zgiiven, 6nyargi, arkadaslik,
dostluk gibi konular ile ilgili istediginiz bir
konuda metin yaziniz.

13

Bilgisayar, tablet ve cep telefonu hayatinizda
ne kadar yer kapliyor? Teknolojik aletlerin
hayat1 kolaylastirdigini diistiniiyor musunuz?
Aciklaymniz.

14

Neden spor yapmaliy1z? Spor yapmanin
faydalarini aciklayan bir yazi yaziniz.

15

Tarihi ve dogal giizellikleri korumak i¢in
neler yapilabilir. Bu yerleri korumak bizlere
neler kazandirir? Aciklayimiz.

16

Cok etkilendiginiz bir film, dizi, oyun veya
kitap hakkindaki diislincelerinizi anlatiniz.

17

Hayalinizdeki ideal bir okul sizce nasil
olmalidir? A¢iklayiniz.

18

Instagram, Facebook, Youtube vb. sosyal
medya paylasim alanlarinin yararlari ve
zararlarini anlatan bir yazi yaziniz.

19

Kan bagis1 milyonlarca insanin hayatini
kurtarmaktadir. Kan bagis1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Bu konudaki goriislerinizi
yaziniz.

20

Cevrenizde engelli olan biriyle empati
kurarak onlarin yasadig1 zorluklarin neler
oldugunu, yasamlarini kolaylagtirmak i¢in
neler yapilabilecegini yaziniz.

21

Diinyamizda gereksiz harcama hizla
artmaktadir. Tasarruf yapilabilir mi,
yapilacaksa nasil yapilmalidir, agiklayimiz?

22

Cocuklar okul caginda aile ekonomisine katki
sunma amactyla ¢alismali midir, nedeni ile
birlikte yaziniz.
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EK-8. Ustbilissel Yazma Etkinlik Uygulamalar1 Uzman Gériisii Formu

Degerli Hocam,

Elinizde bulunan bu form “Ustbiligsel stratejilere dayali etkinliklerin 8. smif
Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine, tutumlarina ve {istbilissel yazma
farkindaliklarina etkisini” arastirma amaciyla yapilacak olan doktora tezinde kullanilmak tizere
gelistirilmistir. Yapilacak olan ¢alismada, karma yontem arastirmalarindan gomiilii desen
kullanilacaktir. Bu desenin kesfetme basamaginda {istbilise dayali etkinlik uygulamalarini
olusturmak i¢in alan uzmani olarak sizden asagidaki sorular1 yanitlamanizi rica eder, simdiden

tesekkiir ederim.

Muhammed TUNAGUR

1. Ustbiligsel stratejileri, yazma becerisinde uygulamak igin ne tiir etkinlikler
kullanmamizi tavsiye edersiniz?

2. Sizce listbilissel yapiy1 bilgilendirici metin tiiriine nasil uygulamaliy1z?

3. Ustbilissel stratejileri etkinliklerle uygularken ne tiir arag-gereg, kaynak ve teknolojik
irtin kullanmamizi 6nerirsiniz?

4. Ustbiligsel stratejileri temele alip hazirlayacagimiz etkinlikleri olustururken sizce nelere
dikkat etmeliyiz?

5. Bilgilendirici metin yazimi i¢in kag adet etkinlik tasarlamak sizce daha uygun olur?
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EK-9. Deney Grubu Ogrencileri Goriisme Formu

Etkinlik Uygulamalarina iliskin Ogrenci Goriisme Formu
Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Sevgili Ogrenciler,

Bilgilendirici metin yazma becerilerinizi gelistirmeyi amaglayan bu ¢aligmada, etkinlikler ve

siire¢ hakkindaki goriisleriniz merak edilmektedir. Gortisleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Muhammed TUNAGUR

Liitfen sorular1 cevaplandirirken etkinliklerin uygulanma siireclerini goz oniinde
bulundurunuz.
1. Yazma etkinlik uygulamalarinin 6ncesi ve sonrasini karsilastirdiginizda metin yazma

becerinizde bir farklilik oldugunu diistiniiyor musunuz? Farklilik oldugunu diisiiniiyorsaniz, bu
farkliliklar1 agiklar misiniz?

2. Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamalarinin sizde iistbilissel yazma
farkindalig1 arttirdigini diisiiniiyor musunuz, diistiniiyorsaniz bu degisimleri agiklar misiniz?

3. Ustbilissel strateji farkindaliginizin ortadgretim ile baslayacak olan egitim siirecinize ve
sosyal yasaminiza katki saglayacagina dair fikirleriniz nelerdir? Katki saglayacagini
diisiiniiyorsaniz, bu katkilarin neler olabilecegini aciklar misiniz?

4. Yazma etkinlik uygulamalarinin yazmaya yonelik tutumunuzda olumlu bir degisiklik
yarattigina inaniyor musunuz, inantyorsaniz bu degisikliklerin neler oldugunu agiklar misiniz?
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EK-10. Uygulama Ogretmenleri Goriisme Formu

Etkinlik Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriisme Formu

Goriisiilen Kisi: Tarih: __ /_/__ Saat (Baslangi¢/Bitis): _ /

Sayin Hocam,

Ustbilissel stratejilere dayali yazma etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin
yazma becerilerine etkisinin test edildigi bu ¢calismada, deneysel uygulamadan elde edilen nicel
verilerle birlikte sizlerden alinacak uygulama hakkindaki goriisler ¢alismaya katki sunacaktir.
Caligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim

Not: Goriislerinizin ve kisisel bilgilerinizin higbir yerde kullanilmayarak tamamen sakli
kalacagini beyan ederim.

Muhammed TUNAGUR
SORULAR

1. Deneysel ¢alismanin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri lizerindeki etkisi
hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

2. Mevcut programda yer alan yazma etkinlikleri ile iistbiligsel stratejilere dayali
hazirlanan yazma etkinlikleri arasinda nasil farkliliklar buldunuz, bu farkliliklar nelerdir?

3. Deneysel calismanin 6grencilerin diger dil becerilerine ve 6grenme siireclerine katki
sundugunu diisliniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?

4. Deneysel uygulamanin 6grencilerin {stbiligsel farkindaliklarina bir katki sundugunu
diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz bu katkilarin neler oldugunu agiklar misiniz?

5. Deneysel uygulamanin 6grencilerin yazma tutumlari iizerinde olumlu yonde etkisi
oldugunu diislinliyor musunuz? Disiiniiyorsaniz bu degisikliklerin neler oldugunu aciklar
misiniz?
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EK-11. Smnif Go6zlem Formu

Okul Ad: Hafta:

Kategori Kodlar Gozlemler

Yazma Oncesi | Planlama yapma
Yazma amacini belirleme

On bilgileri harekete gecirme

Ne yazacagini diisiinme
Konu belirleme

Konu ile ilgili aragtirmalar
yapma

Hedef kitle belirleme
Kavram haritasi, beyin
firtinasi, kiimeleme gibi
tekniklerden yararlanma

Yazma Esnas; | Ogrencinin yazma siirecini
denetlemesi
Diislincelerin yaziya

aktarilmasi

Planlanan sekilde yazma
surecinin devam ettirilmesi

Yazma stirecine odaklanilmasi

Yazma esnasinda yardima
ithtiya¢ duyulmasi

Yazma Sonras | Paylasma
Degerlendirme

Odevlendirme

Hatirlatma
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EK-12. Ders Plan1 ve Etkinlikler

1. OTURUM DERS PLANI

Ders Tiirkce
Sinif: 8
Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve e Ustbilis hakkinda bilgi edinir.
kazanimlari: e Ustbiligsel stratejiler hakkinda bilgi sahibi olur.

e Ustbilise dayal1 yazma siireci hakkinda bilgi edinir.

Ders arac gerecleri: e Ustbilis ile ilgili dokiimanlar

DERS AKISI

Giris
Ogrencilere iistbilis kavraminin tanimu ile iistbilissel stratejilerin neler olduguna dair
soru cevap yoluyla 6n bilgi verilmeye ¢aligilir.

Amac

Ogrencilerin {istbilis ve {istbilissel stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmalari

amaglanmstir.

e Ogretmen, dgrencilere iistbilis kavramu ile ilgili bilgi ve gorsel iceren dokiimanlar
dagitarak 6grencilerden bu dokiimanlari incelemelerini ister.

e Oprenciler dokiimanlar1 incelerken dgretmen de iistbilise iliskin hazirladig
sunumu agar.

e Ustbilisle ilgili sosyal paylasim sitelerinden video izletilerek konunun daha iyi
anlagilmasi saglanir.

e Ogretmen, soru-cevap yoluyla iistbilis ve iistbilissel stratejilerin yazma siirecinde
nasil kullanildigina iligkin bilgi verir.

e Sunumdan sonra 6grencilerin goriisleri dinlenilir. Konu ile ilgili fikir aligverisinde

bulunulur.
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Yukarida ekran goriintiilerine yer verilen video kayitlart Mehmet Ali Sahin’e ait youtube kanalindan

alinmustir. https://www.youtube.com/channel/UCpOAERYqze23zeWeVTnYNnQ/videos
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2. OTURUM DERS PLANI

Ders Tiirkce

Simif: 8

Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve | @ Bilgilendirici metinlerin yapisini fark eder.
kazanimlari: e Bilgilendirici metinlerin tiirlerini kavrar.

e Metinde ana fikir ve yardimci fikirleri belirler.

Ders arag gerecleri: e Bilgilendirici metne iliskin dokiimanlar

e Bilgilendirici metin 6rnekleri

DERS AKISI

Giris
Soru cevap yoluyla bir onceki derste yapilanlar hatirlatilir. Ogretmen, 6grencilere
bilgilendirici metin yapisi ve tiirleri hakkinda bilgi verir. Bu amag¢ dogrultusunda

ornek metinlere yer verir.

Etkinlik 1

Bilgilendirici Metin Calisma Kagidi
Bu etkinlikle 6grencilerin bilgilendirici metin tlirli hakkinda bilgi sahibi olmalar

amaclanmastir.

e Ogpretmen, &grencilere bilgilendirici metin  ¢aliyma kagidim  dagitarak
ogrencilerden ¢alisma kagidini incelemelerini ister.

e Opgrenciler ¢alisma kagidimi incelerken dgretmen de bilgilendirici metne iliskin
hazirladig1 sunumu agar.

e Ogretmen, soru-cevap yoluyla bilgilendirici metin ve tiirleri hakkinda bilgi verir.

Ogrencilerle fikir alisverisinde bulunur.

Etkinlik 2
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlik ile 6grencilerin bilgilendirici metnin yapisini kavramalar1 amaclanmistir.

e Ornek metin, bir dgrenci tarafindan sesli bir sekilde okunur.

e Soru-cevap yoluyla okunan metnin yapisi incelenir.
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e Ogpretmen, dgrencilere metnin ana fikrinin ne oldugu, paragraflar arasidaki
gecislerin nasil yapildigi, metne nasil baslanildigi, yardimci fikirlerin neler
oldugu, metnin nasil bitirildigi gibi sorular sorarak okunan metnin yapisinin
kavranmasin1 saglar.

e Ogretmen bir metne nasil baslanilir, ana fikir nasil belirlenir, her bir paragrafta
diistinceler nasil ele alinir, metnin biitiinii nasil korunur ve metin nasil sonlandirilir
gibi bilgileri sesli diisiinme yoluyla ifade eder.

e Ogretmen daha sonra yazma becerisinin siirecten olusan asamalar1 hakkinda bilgi

vererek dersi sonlandirir.

Tiikenmeyen Kalemler

Giinliik yasamimizda kullandigimiz ve bize teknolojinin armagani olan bir¢ok arag-
gerec vardir. Bunlarin ¢ogunun nasil ¢calistigini, bulunus dykiilerini ve kimin bulmus oldugunu
hemen hemen herkes bilir. Telefon ve ampuliiniin bulunus 6ykiisiinii bilmeyen neredeyse yok
gibidir. Peki, her giin telefon veya ampul kadar sik kullandigimiz tiikenmez kalemlerin bulunus

Oykiisiinii biliyor musunuz?

Anlatmaya 6nce miirekkepten baglayalim. Miirekkebin bulunusu insanoglunun kagitla
tanismasini da sagladi. Eski Misirlhilar ‘papiriis’ bitkisine ya da ‘parsdmen’ denilen hayvan
derileri iizerine yaziyorlardi. Romalilar deri iizerine yazmak i¢in bir tiir kamis kalem
gelistirdiler. Miirekkepli kalemlerin ilk 6rneklerinden biri olan bu kalem, sazlardan ya da
bambu bitkisinden yapiliyordu. Sazin bir tarafi kalem ucu seklinde kesilerek i¢i miirekkeple
dolduruluyordu. Miirekkebe demir tozu, mese palamudu tozu ve regine gibi maddeler
katiliyordu. Tiy kalemler, tarih boyunca en uzun siire kullanilan miirekkepli kalemlerdir. Bu
kalemler kus tiiylerinden yapilirdi. Kusun son kanadinin disindan alinan ilk bes tiily ¢ok
degerliydi. Ciinkii disa dogru egimli oldugundan sag eliyle yazanlar i¢in ¢ok uygundu.
Bunlardan en yaygin kullanilan1 kaz tiiyii, ender bulundugu i¢in en degerli olaniysa kugu
tilyiiydii. Kullanilacak tiiy kalemlerin hazirlanmasi bir hafta gibi uzun bir siire alirdi. Ayrica tily
kalemlerin, yazarken dikkat ve deneyim gerektirmeleri, kagida miirekkep damlatma gibi baska

olumsuz yonleri de vardi.

Dolma kalemlerin kullanilmaya baslamasi 18. Yiizyilin sonlarina rastlar. Waterman o

zamana kadar kullanilanlardan daha iyi bir dolma kalem gelistirdi. Oncekiler, tily kalemler gibi
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kagida yazarken miirekkep damlatiyordu. Waterman, dolma kalemin ucunda bir hava deligi ve
tic kanal agmayr disiindii. Boylece miirekkebin, kalemin ucunda daha kolay ilerlemesi

saglanabilmisti.

Biitiin dolma kalemlerde miirekkep haznesi bulunur. Bu hazne bosaldigi zaman

doldurulur. Doldurma islemini kolaylastirmak i¢in ¢esitli teknikler gelistirildi.

Bosaldiktan sonra yenisiyle kolaylikla degistirilebilen kartuglarin bulunmasiyla dolma
kalemin kullanimin1 daha da kolaylastirdi. Ancak 1938’de dolma kalemlerin pabucu dama
atildi. Cilinkii Macar gazeteci Biro, tilkenmez kalemi gelistirdi. Tilkenmez kalemlerin bulunusu,
kalem diinyasi i¢in bir devrim niteligi tasir. Biro, bu kalem sayesinde hem ¢ok zengin hem de
cok iinlii oldu. Daha sonra bir¢ok kalem tiirli gelistirilmis olsa da diinyada en ¢ok kullanilan

onun gelistirdigi tikenmez kalemlerdir.

Biro, tiikenmez kalemi bulurken soyle bir yol izlemisti: Gazeteci olmasi nedeniyle
gazetelerin basiminda kullanilan miirekkebin hemen kurudugunu gézlemlemisti. Miirekkebin
cabuk kurumasi, kagitta dagilip leke olusturmasini Onliiyordu. Bu gozlemlerden yola ¢ikan
Biro, matbaa miirekkebini dolma kalemlerde kullanmayi denedi. Ama bu miirekkep,
digerlerinden daha yogun oldugundan kalemin ucuna akmiyordu. Biro, bu kez de kalemin ucu

icin farkli bir sistem gelistirdi.

Tiikenmez kalemlerin ¢alisma bi¢imi, bulunusundan beri hi¢ degismedi. Tiikenmez
kalem dort ana bolimden olusur. Birlikte inceleyelim: i¢inde miirekkep bulunan boliim,
plastikten yapilmis basit bir tiiptiir. Bu tiip huni bi¢iminde metalden yapilmis bir uca bagldir.
Huninin ucundaysa yine metalden yapilmis bir bilye vardir. Dordiincii boliimii olusturan plastik

silindirse bu ii¢ par¢ay1 bir arada tutar.

Tiikenmez kalemlerin uzunca bir siire bitmedigini biliyorsunuz. Peki, bir tiikenmez
kalemin bes kilometre uzunlugunda bir ¢izgi ¢izecek kadar miirekkebi oldugunu da biliyor
musunuz? Her yil milyonlarca tilkenmez kalem iiretiliyor. Bu kalemlerle Giines’ten baglayarak

Merkiir, Veniis ve Diinya’y1 gecip Misir’a kadar bir ¢izgi ¢izebiliriz.

Kus tiiyleri ve kamigla baslayan bu ge¢mis, tiilkenmez kalemlerin bulunusuna kadar
stirmiistiir. Kim bilir, belki tilkenmez kalemlerden sonraki tarih gelecegin bulusculari tarafindan

yazilacaktir.
Bilim ve Cocuk Dergisi

Faruk Aydincilar (Kisaltilmis ve diizenlenmistir.)
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Okudugunuz metni ana fikir, anahtar kelime, bashk ve bilgilendirici metnin hangi

tiirii olduguna dair bilgileri asagidaki kutucuklara yaziniz.

Bu metnin anahtar kelimelerini bulunuz?

Yukaridaki metne farkh bir bashk bulunuz.

2O
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Okudugunu
'a;alldald-lkutucuklan yaziniz.

olduguna dair bilgileri
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3. OTURUM DERS PLANI

Ders Tirkge
Sinif: 8
Siire: 2 ders saati

Dersin  hedefleri e
e Konu sinirlandirmay1 6grenir.

ve kazammlan: | Ana fikir ile yardimer fikir olusturmay1 dgrenir.
e Diisiinceyi gelistirme yollar1 hakkinda bilgi edinir.

o Gergeklestirdigi uygulamanin degerlendirmesini yapmayi

Ogrenir.
Ders arac .
e Konuyu Sinirlandirma-Ana Fikir Bulma Calisma Kagidi
gerecleri:
DERS AKISI
Giris

e Ojpretmen, metin yazmaya baslamadan &nce ilk olarak dgrencilerin bir konu
se¢cmelerini, konuyu sinirlandirmalarini ve bir ana fikir belirlemeleri gerektigini

ifade eder.

Etkinlik 1
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlikle 6grencilerin 6rnek metin {izerinden konuyu sinirlandirma, ana fikir ve

yardimc1 fikirlerin nasil ele alindigina dair bilgileri 6grenmeleri amaglanmagtir.

e Ogretmen, ogrencilerden 6rnek metni okurken konu smirlandirmanin, ana

fikir ve yardimei fikirlerin metin i¢inde nasil yer aldigini incelemelerini ister.

e Ogretmen, konuyu sinirlandirmanin ve ana fikri tespit etmenin dnemini anlatir.
Ornek metin iizerinden konu smirlandirmanin ve ana fikrin metinde nasil

islendigini gosterir.

Etkinlik 2
Ogretmenin Model Olarak Konuyu Simirlandirmasi

Bu etkinlik ile 6gretmen, 6grencileri de siirece dahil ederek model olma yoluyla konu

sinirlandirma ve ana fikir belirleme siirecini anlatir.
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Ogretmen, dgrencilere model olarak bir konunun nasil sinirlandirildigini ve ana
fikrin nasil belirlendigini sesli diisiinerek anlatir. Ogretmen g¢esitli drnekler]
vererek konuyu nasil sinirlandirilacagini gosterir. Ornegin miizik ¢ok genel bir
konu diyerek verdigi 6rnegi detaylandirir. Bir enstriimanin icra edilmesi ile
baslayan ve biten slire¢ ele alinirsa siralayici, bir miizik enstriimanin 6zellikleri
anlatilirsa tanitici, miizigin insanlar tizerindeki etkisine deginilirse sebep-sonug,
miizigin bir sorunu ¢ézmeye olan etkisine deginilirse problem ¢dzme tiiriinde bir

yazi yazmis olursunuz diyerek 6grencilere bilgi verir.

Ogretmen konuyu smirlandirirken gerceklestirdigi  her eylemden sonra
ilerlemesinin dogru olup olmadigini, genelden 6zele gidip gitmedigini, herhangi
bir yerde hata yapip yapmadigini, yaptiysa nereleri diizeltecegini sesli diisiinme

yoluyla sorgulayarak siirecin kontrol edilmesini saglar.

Etkinlik 3

Konuyu Simirlandirma-Ana Fikir Bulma Caliyma Kagidi

Bu etkinlikle 6grencilerin konu smirlandirma ve ana fikir bulma asamalarini

bagimsiz bir sekilde yapmalari amaglanmugtir.

Ogretmen konu smirlandirma ve ana fikir bulma ¢alisma kagidini 6grencilere

dagitir.

Ornek metinler ve model olma yoluyla yapilan etkinlikler hatirlatilarak

calisma kagitlarinin doldurulmasi belirtilir.

Ogrenciler ¢alisma kagitlarin1 doldururken goriis alisverisinde bulunularak

stire¢ tamamlanur.
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KONU SINIRLANDIRMA, ANA FiKiR ve YARDIMCI FiKiR BULMA SURECIM

Ihtiyag

duydugum

tahmini siire?

1.Konu Sinirlandirma

Genel kavramlari daraltarak zihninizde belirlediginiz konuyu sinirlayiniz
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2.Ana Fikir ve Yardimai Fikir Bulma

Ogretmeninizi model alarak sinirlandirdiginiz konulardan birinin ana fikri ile yardimci

fikirlerini yaziniz.

YAZMA CiCEGi

Kaynak: Flower writing
www.superteacherworksheets.com
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Kendimi izliyorum

Asagidaki kutucuklara Evet icin (E) hayir igin (H) yaziniz.

Konuyu

sinirlandirabildim mi?

()

Konu ile ilgili ana Yardimer fikirleri

netlestirdim mi?

()

fikir yazdim mi1?

()

Yazdigim yardime: fikirler ana

fikir ekseninde mi?

()

Hedefledigim siirede bitti mi?

()

Kendimi Degerlendiriyorum

Asagidaki bos kutucuklara 1 ile 5 arasinda bir puanlama vyaparak kendini

degerlendir.

e Ana fikir ile yardimci fikirleri basariyla olusturdum.

- e Bir konunun nasil sinirlandirilacagini anladim.

® Yazim ve noktalamadaki yanhslari tespit ettim.
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KONU SINIRLANDIRMA, ANA FIKIR ve YARDIMCI FIKIR BULMA SURECIM

- gl Y YN

Ihtiyag )
(' duydugum

tahmini siire?

1.Konu Sinirlandirma

@ Genel kavramlar daraltarak zihninizde belirlediginiz konuyu sinirlayiniz @

mobilyoeilic
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Kendimi lzliyorum

Asafidaki kutucuklara Evet igin (£) hayir igin (H) yazimiz,

Konuyu

cnlandwabildim mi?

(5

Yardimer fikirleri

Konu e dghana ik
netlestirdim mi?

yasdom my?

(W)

)

Y azdigim vardimer fikirler ana
Hedeledigim siirede bitti mi?

fikir ekseminde mi?

&)

“)

Kendimi Degerlendiriyorum

ama yaparak kendini degerlendir.

Asafidaki bog kutucuklara 1 ile 5 arasinda bir puanl

« Bir konunun nasil sinirlandirilacagint anladim.
« Ana fikir ile yardima fikirleri bagariyla olusturdum.

e Yazim ve noktalamadaki yanhglari tespit ettim.
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4. OTURUM DERS PLANI

Simif: 8

Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve | ® Siralayici metin yapisina uygun metinler yazar.
kazamimlari: e Hedef kitlesini, amacini belirler.

e Planlamasini yapar.
e Metnini yazar.
e Yazma siirecini izler, kontrol eder.

e Yazdiklarini degerlendirir.

Ders aracg gerecleri:

e Siralayic1t Metin Yazma Calisma Kagidi

DERS AKISI

Giris

e Bir dnceki hafta derste islenen konu se¢iminin 6nemi, konu sinirlandirmanin yazma

stirecine etkisi, ana fikri belirlemenin 6nemi gibi madde basliklar1 hatirlatilarak bir

onceki derste yapilanlar tekrar edilir.

e Ogretmen, 6grencilere yazma Oncesinde ve yazdiktan sonra neler yapilabilecegi,

hangi teknik ve stratejilerin kullanilabilecegini gosterir. Ogrencilere bir yazi

yazarken hangi siireclere dikkat etmeleri gerektigine dair bilgi verir.

e Bu haftaki derste siralayici metin yapisina uygun bir metin yazilacagini belirtir.

Etkinlik 1

Ogretmenin Model Olmasi

Bu etkinlikle 6grencilerin nitelikli bir yazili iirlin ortaya koymalari, siralayict metin

yazma siirecini planlayarak, kontrol ederek ve degerlendirerek tamamlamalarini

saglamak amaclanmistir.

Ogretmen sesli diisiinme yoluyla siralayict bir metin olusturur. Olusturdugu
siralayict metnin nasil yapilacagimi adim adim belirtir. Bu siire¢ igerisinde
bilgilendirici metin tiirlerine iliskin daha dnce dagitilan ¢aligma kagidi araciligiyla

siralayict metin yapilart hakkinda bilgi verilir.

Ogretmen sesli diisiinerek konu sinirlandirmayi, ana fikrin ne olacagini, yazilacak

olan siralayici metnin igerigini ve okuyucu Kkitlesinin kim olacagma dair
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diisiincelerini sesli olarak aktarir.

e Ogretmen, yazmaya hazirlik asamasinda ilgi ¢ekici ve etkileyici bir giris yapmak ve
giincel bir konu se¢gmek i¢in gerekirse arastirmalar yapilabilecegini ve Grnek

metinlerden yararlanilabilecegini ifade eder.

e Ogretmen, uygulama ve kendini degerlendirme siireglerinde de model olur. Metni
yazma asamasinda sesli olarak metni nasil planladigini ve gelistirdigini 6grencilere
sesli diistinme yoluyla gosterir. Yazma esnasinda &grencilerden gelen sorularla
etkilesimi saglar ve uygulamaya baslar. Yazma siirecini kontrol etmeye yonelik

sorularla yazmay1 sonlandirir ve degerlendirme asamasina gecer.

e Degerlendirme asamasinda 6grencilerin tiim siireci asamalariyla analiz ederek
eksiklerini, hatalarin1 belirlemelerini ve bir sonraki c¢aligmada bu yanlislar

tekrarlamamalari i¢in farkindalik kazanmalar1 saglanmaya ¢alisilir.

Etkinlik 2
Metin Yazma Siireci

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin nitelikli bir siralayici metin yazmalarini saglamaktir.

e Ogretmen, dgrencilere siralayici metin olusturma galigma kagitlarii dagitir,

e Ogrenciler, calisma kagidinda yer alan adimlar1 takip ederek siireg &ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda Ogretmen ve akran destegiyle yazma siireclerini

tamamlamaya calisir.

e Yazisini bitiren 6grenciler degerlendirme asamasindan sonra siireci tamamlar.
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Yazma Siirecim Bashyor

Fikirlerimi Siraliyorum
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METNI YAZMAYA BASLIYORUM

VW metornas) ¥
Bulundu

P Mo for Bisiklet 1926 lnda Almanyada
i'cql~ &lnlul, 1"/, modor Bisikled EULQP}Q g CEc’@: yo rdv

Saade Sohm hix Yorabiliserly S, Bakminda,
Pelkle hos demildi. Almanke 8y metory 1§ lerine
Gitmek s icin ederine  gikmek jain Kullani vorlard)
Zarnanl o Bumvtorun Serim TURN motorkr Ald)
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Anahtar Kelimelerimi Belirliyorum

nokas... Almanga
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C. IZLEME

Planladigim gibi

ilerliyor mu?

€]

Bu galisma igin
belirledigim sireyi etkili

kullanabiliyor muyum?

(€)

Ana fikri belirledim mi?

E]

Metni dil bilgisi

muyum?

E)

kurallarina uygun yaziyor

Kendimi izliyorum

Baghk metnin igerigini

yansitiyor mu?

(€]

Dedektif iz Pesinde

Herhangi bir zorlukla

karsilastigimda onceki

galigmalarimi gozden

gegiriyor muyum?

)
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Uyguladiginiz asamalara evet igin (E) hayir icin (H) yaziniz.

Galigmam yaparken yazma
amacimi goz dniinde
bulunduruyor muyum?

€]

Herhangi bir degigiklige

ihtiyacim var mi?

(7]

Yardime fikirleni

belirledim mi?

E)

Calismami yaparken yaptigim

hatalan listeleyip tekrar

gozden gegirmeli miyim?

(€]
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5. OTURUM DERS PLANI

Ders: Tirkge

Simif: 8

Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve | @ Tanitici metin yapisina uygun metinler yazar.
kazanmimlari: e Hedef kitlesini, amacini belirler.

e Planlamasini yapar.
e Metnini yazar.
e Yazma siirecini izler ve kontrol eder.

e Yazdiklarii degerlendirir.

Ders arag gerecleri: e (Calisma kagidi

DERS AKISI

Giris
e Bir Onceki hafta uygulanan calisma tekrar edildikten sonra tanitict metin yazma

calisma kagitlar1 dagitilarak yazma siireci baslatilir.

Etkinlik 1
Ogretmenin Model Olmasi

Ogretmen, bu haftaya kadar model olma siirecini kademe kademe azaltir. Bu
etkinlikte amaglanan 6grencilerin tanitict metin tiiriiniin yapisini kavramalari ve bu

dogrultuda bir yazili iiriin ortaya koyabilmelerini saglamaktir.

e Ogretmen sesli diisiinme yoluyla tanitict bir metin olusturur. Olusturdugu tanitict
metinle bir isin nasil yapilacagim1i adim adim belirtir. Bu siire¢ igerisinde
bilgilendirici metin tiirlerine iliskin daha 6nce dagitilan ¢alisma kagidindan da

yararlanarak tanitict metin yapilar1 hakkinda bilgi verir.

e Ogretmen sesli diisiinerek konu sinirlandirmayz, ana fikrin ne olacagini, yazilacak
olan tanmitict metnin igerigini ve okuyucu kitlesinin kim olacagma dair

diistincelerini sesli olarak aktarir.

e Ogretmen, yazmaya hazirlik asamasinda ilgi ¢ekici ve etkileyici bir giris yapmak
ve glincel bir konu se¢gmek icin gerekirse arastirmalar yapilabilecegini ve 6rnek

metinlerden yararlanilabilecegini ifade eder.
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e Ogretmen uygulama ve kendini degerlendirme siireclerinde de model olur. Metni
yazma asamasinda sesli olarak metni nasil planladigimi ve gelistirdigini
Ogrencilere sesli diisiinme yoluyla gosterir. Yazma esnasinda dgrencilere sorular
sorarak etkilesimi saglar ve uygulamaya baglar. Yazma siirecini kontrol etmeye

yonelik sorularla yazmayi sonlandirir ve degerlendirme asamasina geger.

e Degerlendirme asamasinda 6grencilerin tiim siireci agamalariyla analiz ederek
eksiklerini, hatalarin1 belirlemeleri saglanir ve bir sonraki ¢alismada yanlislarin

tekrarlanmamasi i¢in farkindalik kazanmalari saglanir.

Etkinlik 2
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlikle tanitict metin yapisinin kavranmasi amaglanmistir.

e Tanitici metin yapisi tagtyan ornek metin sesli olarak okunur. Metin soru-cevap

yoluyla hizlica incelenerek bireysel yazmaya gegilir.

Etkinlik 3
Metin Yazma Siireci

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin nitelikli bir tanitict metin yazmalarini saglamaktir.

e Ogretmen, 6grencilere tanitict metin olusturma calisma kagitlarini dagitir.

e Ogrenciler, ¢aligma kagidinda yer alan adimlan takip ederek siire¢ dncesinde,
sirasinda ve sonrasinda Ogretmen ve akran destegiyle yazma siireclerini

tamamlamaya calisir.

e Yazisini bitiren 6grenciler degerlendirme agamasini tamamladiktan sonra yazma

stirecini tamamlar.
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6. OTURUM DERS PLANI

Ders: Tiirkce

Sinif: 8

Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve | ® Sebep sonu¢ metin yapisina uygun metinler yazar.
kazamimlari: e Hedef kitlesini, amacin1 belirler.

e Planlamasini yapar.
e Metnini yazar.
e Yazma siirecini izler ve kontrol eder.

e Yazdiklarii degerlendirir.

Ders arag gerecleri: e (Calisma kagidi

DERS AKISI

Giris

e Bir 6nceki hafta uygulanan ¢alisma tekrar edildikten sonra sebep-sonuca dayali
metin yazma c¢alisma kagidi dagitilarak yazma siireci baslatilir.

e Onceki haftalarda 6gretmenin model olarak metin olusturmasima bu oturum ile

son verilerek 6grencilerin bireysel yazmalari desteklenir.

Etkinlik 1
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlikle sebep sonu¢ metin yapisinin kavranmasi amaglanmistir

e Sebep sonu¢ metin yapisi tasiyan ornek metin sesli olarak okunur. Metin soru-

cevap yoluyla incelenerek bireysel yazmaya gegilir.

Etkinlik 2
Metin Yazma Siireci
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin nitelikli bir sebep-Sonuca dayali bir metin yazmalarini

saglamaktir.

e Ogretmen, dgrencilere sebep sonuca dayali metin olusturma calisma kagitlarini

dagitir.

e Opgrenciler, ¢alisma kagidinda yer alan adimlari takip ederek siire¢ dncesinde,

sirasinda ve sonrasinda yazma agamalarini uygulamaya caligir.

e Yazisini bitiren dgrenciler, degerlendirme asamasini tamamladiktan sonra yazma

stireclerini tamamlar.
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7. OTURUM DERS PLANI

Ders: Tiirkge
Simif: 8
Siire: 2 ders saati
Dersin hedefleri ve | ® Problem ¢ozme metin yapisina uygun metinler
kazanimlar: yazar.
e Hedef kitlesini, amacini belirler.

Planlamasini yapar.

Metnini yazar.

® Yazma siirecini izler ve kontrol eder.

Yazdiklarmi degerlendirir.

Ders arag gerecleri: Calisma kagidi

DERS AKISI

Giris
e Bir dnceki hafta uygulanan ¢alisma tekrar edildikten sonra problem ¢ozme ¢alisma

kagitlar1 dagitilarak yazma siireci baslatilir.

Etkinlik 1
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlikle problem ¢ézme metin yapisinin kavranmasi amaclanmistir.

e Problem ¢6zme metin yapisi tastyan ornek metin sesli olarak okunur. Metin soru-

cevap yoluyla incelenerek bireysel yazmaya gegilir.

Etkinlik 2
Ogretmenin Model Olmasi

Ogretmen sadece balik kilgig1 teknigini tanitmak amaciyla model olur.
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e Ogretmen dgrencilere problem ¢dzme metin yapisina uygun olan balik kilgigimi

gosterir. Ogrencilere yazmaya hazirhk asamasinda bu balik kilgigindan

yararlanabileceklerini belirtir.

e Ogretmen balik kilgig1 ile fikir {iretme asamasinda model olur.

Etkinlik 2
Metin Yazma Siireci

Bu etkinligin amaci, Ogrencilerin nitelikli bir problem ¢6zmeye dayali metin

yazmalarini saglamaktir.

e Opretmen, ogrencilere problem c¢ozmeye dayali metin olusturma calisma

kagitlarini dagitir.

e Ogrenciler, ¢alisma kagidinda yer alan adimlan takip ederek siire¢ dncesinde,

sirasinda ve sonrasinda yazma asamalarin1 uygulamaya ¢alisir.

e Yazisini bitiren dgrenciler, degerlendirme asamasini tamamladiktan sonra yazma

siire¢lerini tamamlar.
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8. OTURUM DERS PLANI

Ders: Tiirkce

Sinif: 8

Siire: 2 ders saati

Dersin hedefleri ve | @ Karsilastirma metin yapisina uygun metinler yazar.

kazanmimlari:

Hedef kitlesini, amacini belirler.

Planlamasini yapar.

Metnini yazar.

® Yazma surecini izler ve kontrol eder.

Yazdiklarini degerlendirir.

Ders arac gerecleri: Calisma kagidi

DERS AKISI

Giris

e Bir onceki hafta uygulanan ¢alisma tekrar edildikten sonra karsilastirma ¢aligsma

kagitlar1 dagitilarak yazma siireci baglatilir.

Etkinlik 1
Ornek Metin inceleme

Bu etkinlikle karsilagtirmaya dayali metin yapisinin kavranmasi amaglanmustir.

e Kargilagtirma metin yapisi tasiyan drnek metin sesli olarak okunur. Metin soru-

cevap yoluyla hizlica incelenerek bireysel yazmaya gegilir.

Etkinlik 2
Ogretmenin Model Olmasi

Ogretmen sadece venn diyagramini tanitmak amacityla model olur.
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e Ogretmen &grencilere karsilastirma metin yapisina uygun olan venn diyagrami
gosterir. Ogrencilere yazmaya hazirlik asamasinda bu venn diyagramindan

yararlanabileceklerini belirtir.

e Ogretmen venn diyagrami ile fikir iiretme asamasinda model olur.

Etkinlik 3

Metin Yazma Siireci
Bu etkinligin amaci, 6grencilerin nitelikli bir kargilastirmaya dayali metin yazmalarini

saglamaktir.

e Ogretmen, 6grencilere karsilastirmaya dayali metin olusturma ¢alisma kagitlarini
dagtir.

e Ogrenciler, ¢alisma kagidinda yer alan adimlari takip ederek siire¢ 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yazma asamalarini uygulamaya c¢alisir.

e Yazisini bitiren dgrenciler, degerlendirme agamasini tamamladiktan sonra yazma

siireclerini tamamlar.
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Yazma Siirecim Baglyor
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MAYA BASLIYORU




EK-13. On Test Son Test Ornekleri

On Test Kontrol Grubu Ornegi




Son Test Kontrol Grubu Ornegi




On Test Deney Grubu Ornegi




Son Test Deney Grubu Ornegi




EK-14. Ogrenci Goriisme Formu Ornegi

Etkinlik Uygulamalarina iliskin Ogrenci Goriisme Formu
Ogrencinin Adi Soyadr'
Sevgili Ogrenciler,
Bilgilendirici metin yazma becerilerinizi gelistirmeyi amaglayan bu galiymada, etkinlikler ve
sureg hakkindaki gorusleriniz merak edilmektedir. Gorugleriniz igin simdiden tegekkur ederim.
Muhammed TUNAGUR

Liitfen sorularn cevaplandirirken etkinliklerin uygulanma siireglerini gz Gniinde
bulundurunuz.

1. Yazma etkinlik uygulamalarinin oncesi ve sonrasini kargilagtirdiginizda metin yazma

becerinizde bir farklilik oldugunu dustinuyor musunuz? Farklilik oldugunu dusunuyorsaniz, bu
farkhliklar: agiklar misimz?

ne wio
En Onemlt  Sey  oncecen 3oam\§c Sos\omao“n i m“it
cag§imi bilemiyordom oM §'md; ofhk Ve Uo»r«hu
Ai¢lafi miz) Komﬂ'o‘ e+ memiy bize CoL S€y Laot+)
Q

esli  hotolafl Yo P miyofu®
2 Ustbiligsel stratejilere dayali yazma etkinlik uygulamalaninin sizde ustbiligsel yazma
farkindahigi arttirdigini dusuniyor musunuz, dugunuyorsaniz bu degigimleri mmw ‘. e
Rexe Jegstirdi biz' Simdi mesa) yoSem biie hege P:*:"
Vit eagditiorin!  denetliger ruym en sendo mfmu
s ssregsrom. Seven  JOVYSTOTT WIS
my 9 endim S e goToson ifSey @M“
A BN GigE L ama < : .

iah  Sevinigan®
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EK-15. Uygulama Fotograflari
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