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DOKTORA TEZi

COCUK EDEBIYATINDA ENGELLILIK TEMASI ILE KARSILASAN
COCUKLARIN ENGELLILIGI ALGILAMARI UZERINE BiR ARASTIRMA

Veysel ELKATMIS
Aralik 2020, 226 Sayfa

Amag: Arastirmanin amaci, engellilik olgusunun islendigi ¢ocuk kitaplariyla karsilasan
ortaokul 5. siif 6grencilerinin engellilik olgusunu, okuma aliskanligina, engelli yakini
bulunma durumuna ve cinsiyete gore nasil algiladiklarini ve ne diizeyde hatirladiklarini tespit
etmektir.

Yontem: Caligsmada, nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) tercih edilmistir.
Aragtirmada ortaokul 5. smif Ogrencilerinden olusan 16 kisilik bir ¢alisma grubu
belirlenmigtir. Calismanin uygulama asamasinda Ozellikle okuma aligkanligi zayif olan
cocuklarin anlam kaybi yasamamalari i¢in engellilik temal1 kitaplar sesli olarak okunmus ve
cocuklarin okumalar sirasindaki tepkileri gézlenmistir. Veri toplama araglari olarak goriisme
ve gozlemlerden elde edilen dokiimanlar kullanilmistir. Verileri ¢esitlendirmek maksadiyla
kiitiphane kayitlari, 6grencilerin okur otobiyografileri ve Tiirk¢e 6gretmeninin yazdigi okur
biyografileri kullanilmistir. Ogrencilerin  engellilik olgusunu algilamalarinda; okuma
aligkanligi diizeyine, engelli yakini olma durumuna ve cinsiyete gore bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Uygulamadan yaklagik alti ay sonra engellilik temali eserlerin okuma
aliskanlig1 diizeyine, engelli yakini1 olma durumuna ve cinsiyete gore ne diizeyde hatirlandigi
tespit edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak siniflandirilmastir.

Bulgular: Calismada 6grencilerin algilar1 engellilik bilincinin olusup olusmadigina gore
kategorilere ayrilmistir. Buna gore engellilik bilincinin olustugunu gosteren kategorilerin,
¢oziim odaklilik ve kabullenme; olusmadigini gosteren kategorilerin, farkinda olmama,
kaginma, hastalik olarak gorme, 6n yargili olma, muhtag olarak gérme, tedavi gerektirme ve
tyilesmesi gereken durum olarak gérme oldugu tespit edilmistir.

Sonu¢: Cocuklarin engellilik olgusunu algilamalarinin okuma aligkanligi diizeyine gore
degistigi; engelli yakini olma durumuna ve cinsiyete gore herhangi bir degisiklik géstermedigi
tespit edilmistir. Engellilik olgusunun islendigi ¢ocuk kitaplarinin hatirlanmasinin, okuma
alisgkanlhig1 diizeyine ve engelli yakini olma durumuna gore degisiklik gosterdigi sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk edebiyati, sorun odakli ¢gocuk edebiyati, engellilik, engel tiirleri



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

A STUDY ON CHILDREN’S PERCEPTION OF DISABILITY THEME IN
CHILDREN’S LITERATURE

Veysel ELKATMIS
December 2020, 226 Pages

Purpose: The purpose of the study is to determine how middle school 5th grade students who
encounter with children's books in which disability phenomenon is covered perceive and at
what level they remember disability phenomenon according to their reading habits, having
relative with disability and gender.

Method: In this study, phenomenology, one of the qualitative research designs, was
preferred. In the study, a working group of 16 students in 5th grade from middle school was
determined. In the implementation phase of the study, disability-themed books were read
aloud so that children with poor reading habits would not lose meaning, and children's
reactions during reading were observed. Documents obtained from interviews and
observations were used as data collection tools. In order to diversify the data, the library
records, the reader autobiographies of students and the reader biographies written by the
Turkish teacher were used. In students' perception of the phenomenon of disability; It was
analysed whether there was a difference according to the reading habit level, having relative
with disability and gender. Approximately six months after the implementation, it was
determined that to what extent the disability-themed works were remembered according to
their reading habit level, having relative with disability and gender. The obtained data were
classified by content analysis.

Findings: In the study, the perceptions of the students were categorized according to whether
the awareness of disability was formed. Accordingly, It was determined that the categories
showing that disability awareness is formed are solution-orientation, and acceptance; the
categories showing that disability awareness is not formed are not being aware, avoiding,
seeing as a disease, being prejudiced, seeing as needy, requiring treatment and seeing as a
situation in need of recovery.

Result: It was determined that children's perceptions of disability phenomenon differ
according to their reading habit and there is no difference according to having relative with
disability and gender. It was concluded that remembering children's books in which the
disability phenomenon is covered differs according to the reading habit level and having
relative with disability.

Keywords: children's literature, problem-oriented children's literature, disability, types of
disability
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BIiRINCIi BOLUM

Giris

Problem Durumu

Cocuk edebiyatinda hangi konular islenmelidir sorusu cocuk edebiyati yazar ve
aragtirmacilarinin ilgi odagi olmustur. Diinyada yasanan gelismeler ve sosyokiiltiirel
degisimler tartismalar1 daha da derinlestirmistir. Kiiresellesen diinyada gelisen ve yayginlasan
teknoloji ile ¢ocuklar engellilik, siddet, cinsellik, bosanma, 6liim ve gog¢ gibi hayatin bir¢ok
gercegine daha erken yaslarda tanik olabilmektedir. S6z konusu gergekliklerin ¢ocuk
edebiyati iirlinlerine yansitilmasi sorun odakli ¢ocuk edebiyatini dogurmustur. Bu gelisme
hassas konulara c¢ocuk edebiyati iirinlerinde yer verilip verilmemesi gerektigi ile ilgili

tartismalar1 da beraberinde getirmistir.

Gilinimiizde birgok aragtirmaci ¢ocuk edebiyatinda hassas konulara yer verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Dilidiizgiin (1996), konu ile ilgili goriislerini su sekilde dile
getirmektedir: “ Toplumsal sorunlara ¢ocuklarin da taniklik yapmasi, ¢ocuk yazininda bu gibi
sorunlara yer verme zorunlulugunu ortaya c¢ikarmistir.”(s.64). Aslan (2014), giiniimiizde
cocuk ve genclerin istesek de istemesek de 6liim, siddet, bosanma, hastalik, engellilik gibi
hayatin i¢indeki bir¢ok sorunla dolayli ya da dogrudan karsilastiklarin1 bu nedenle bu gibi
sorunlarm bilincinde olduklarini dolayisiyla ¢ocuklara yonelik hazirlanan eserlerde bu gibi
konulara yer verilmesinin onlarin sorunlarla bas edebilmelerine ve hayata hazirlanmalarina
yardimei olacagindan s6z konusu gercekliklerin islenmesinin gerekli ve dogru bir yaklasim

oldugunu belirtmektedir (s.52).

Tiifek¢i Can (2014), ¢ocuk edebiyatinda travma konusunun bir tartisma konusu
oldugunu ancak 21. yiizyil ¢ocuklarindan bu gibi konularin saklanmasinin artik imkansiz
oldugunu soylemektedir (s. 126). Kuntz (1999), bugiin ¢ocuklarin bosanma, Olim,
uyusturucu, hava kirliligi, terérizm, siddet ve irk¢ilikla ilgili hikayeler okudugunu, dahasi her
tirden kitabin etkisi altinda dogduklarini, giiniimiizde artik peri ve prenses masallarinin
yeterli olmadigini belirtmektedir (s. 40). Cocuk yayinlarindaki olumsuzluklari ele alan Turan
(2015), sosyal hayattaki siddetin artisiyla birlikte bu konunun c¢ocuk edebiyatinin da bir
problemi haline geldiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica bu konuda g¢ocuk hekimligi ve g¢ocuk

edebiyat1 disiplininin Ortiistiigiinii de belirtmistir (. 204). Isitan (2015), engelli ¢ocuklarin



akranlar1 tarafindan anlasilmasi ve engellilere kars1 farkindalik kazanmalar1 icin engelli

olmay1 anlatan ¢ocuk kitaplarinin faydali olacagini ifade etmektedir (s. 161).

Cocuk edebiyatinda hassas konularin islenmesi ¢ocuk kitab1 yazarlarima bazi
sorumluluklar yiiklemektedir. Cocuk kitaplar1 hazirlanirken konu se¢iminde toplumsal
degerler goz onlinde bulundurulmali, hassas konular toplumun duyarhiliklarini incitmeden
islenmeli ve konu ¢ocuk okurun gelisim 6zellikleri, ilgi ve beklentilerine gore islenmelidir
(Aslan, 1999, s. 55). Esas itibariyla sadece hassas igerikli ¢ocuk kitaplar1 i¢in degil genel
olarak ¢ocuk edebiyati iriinleri hazirlanirken dikkat edilmesi gereken birgok husus
arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Cocuk edebiyati {iriinlerinin estetik degerler
barndirmasi, gocuk gergekligi ile gocuk bakisina uygun olmasi ve didaktiklikten uzak eserler
olmasi gerektigi belirtilmis (Sirin, 2016, s. 71), ayrica edebiyatin ¢ocugu 6zgiir kilmasi ve
cocuk edebiyati yazarinin otoriter davranmamasi gerektigi, aksi halde okur-yazar iletisiminin
olumsuz etkilenecegi, bunun neticesinde ¢ocugun soru sorma cesaretinin kirtlacagi, merak
duygusunun zedelenecegi ve elestirel okumanin miimkiin olamayacag: ifade edilmis hatta
otoriter davranmanin bir ¢esit siddet oldugu dile getirilmistir (Turan, 2015, ss. 201-224). Aym
sekilde cocuk kitab1 yazarlarinin ¢ocuga dogrudan bilgi vermesi yerine iletinin gocuk
tarafindan bulunmasi gerektigi ifade edilmistir (Simsek, 2016. ss. 7-8), aksi halde yazilanlarin
estetiklikten ¢ikacagi, egitsel amaglardan uzaklasacagi vurgulanmistir (Dilidiizglin, 1996, s.
26).

Tiim bu diislinceler yetiskin diinyasindan bagimsiz bir ¢cocuk edebiyatinin miimkiin
olmadigim1 (Siiphandagi, 2017, s. 14), hatta ¢cocuk edebiyatinin yetiskin edebiyatindan daha
zor oldugunu gostermektedir (Sirin, 2016, s. 31). Bununla beraber ¢ocuk edebiyatinda islenen
hassas konularin daha ¢ok ciddiyet ve Ozen gerektirecek konular oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Zira cocuk edebiyatinin baslica okuru olan ¢ocuk, edebiyat vasitasi ile insan1 ve
cevreyi tanir, kendi yasantisi ile kurgusal yasantilar arasinda iliskiler kurar, ¢ikarimda bulunur
ve tecrilbe kazanir (Simsek & Yakar, 2016, ss. 42-43). Cocuk okuru hayatin gercekleriyle
yiizlestirmede ve bunlarla bas edebilme yollarini 6gretmede yazinsal nitelikli ¢cocuk edebiyati
irlinlerinden yararlanmak gerekmektedir (Aslan, 2007, s. 95). Kendi sorunlarina ve kendi
diinyasina yakin veya kendi diinyasiyla ayni tiirden bir diinyay1 ¢ocuk kitaplarinda bulan
cocuk okur bilinglenir, gerceklere farkli agilardan bakabilmeyi 6grenir (Dilidiizgiin, 1996, s.
97). Ornegin Turan (2010), arkadas edinme giicliigii ceken bireylerin bu problemini agsmak
icin ¢ocuk edebiyatindan yararlanilabilece§ini, cocuk edebiyatinin kendisi gibi arkadas
edinme gii¢liigii cekenlerden haberdar olmasini sagladigini diger bir deyisle ¢ocugun kendisi

ile yiizlesmesine olanak sagladigini belirtmektedir (s. 131).
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Sorun odakli ¢ocuk kitaplarinda islenen ve ¢ocuk okuru olumsuz yonde etkilemesi
hasebiyle ¢ocuk kitab1 yazarlar1 tarafindan dikkatle ele alinmasi gereken konulardan biri de
engellilik konusudur. Bu tiir ¢ocuk kitaplarinda olay genellikle engelli kahraman iizerinde
yogunlagmaktadir.  Engellilik olgusunu, c¢ocuk gergekligini ve c¢ocuga gorelik ilkesini
gozeterek isleyen bir ¢ocuk kitabiyla karsilasan okur, engelli bireyle duygudaslik kuracak ve
okurda bir farkindalik olusacaktir. Ayni zamanda toplumda diger insanlardan farkli bir birey
gordiigii zaman onun hakkinda olumsuz yargilar tasimamis olacaktir. Bu acgidan engellilik
temal1 eserlerin sosyal islevinin oldugunu da sdylemek miimkiindiir (Tiifek¢i Can, 2012, s.
178.).

Ulkemizde yapilan arastirmalara gore engelli bireylere yonelik tutum ve algilarin
genel itibartyla olumlu oldugu sdylenebilmektedir. Ancak bununla beraber engelli bireye
acima ya da engelli bireyle ayn1 ortamda bulunmaktan ¢ekinme gibi bazi olumsuz tutumlarin
varligi da belirlenmistir (T.C.B.0.1.B., 2008, s. 132). Bu durum ¢ocuk okurun engellilik
olgusunu nasil algiladigint merak konusu yapmaktadir. Dolayisiyla “engellilik temasinin
islendigi bir c¢ocuk edebiyat1 iirlinii ile karsilasan ¢ocuk, engellilik olgusunu nasil
algilamaktadir?” ya da “cocuk okur engellilik olgusu karsisinda ne tiir tepkiler vermektedir?”
gibi sorular cevap bulunmasi gereken sorulardir. Bu dogrultuda engellilik temali eserlerle
karsilagan ¢ocuklarin, engellilik olgusuna nasil anlam yiiklediklerini tespit etmek yararli
olacaktir. Bu gayeyle hazirlanan bu ¢alismanin amaci, 6nemi ve gerekgesi ile ilgili asagida

ayritili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, engellilik olgusunun islendigi ¢ocuk kitaplariyla karsilagan
ortaokul 5. smif Ogrencilerinin engellilik olgusunu, okuma aligkanligina, engelli yakini
bulunma durumuna ve cinsiyete gore nasil algiladiklarini ve ne diizeyde hatirladiklarini tespit
etmektir. Bu amagla, engellilik ¢esitlerinden olan gorme engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel
engellilik, ortopedik engellilik ve bir bireyde ayni anda birden fazla engelliligin bulundugu
durumlar yani ¢oklu engellilik konulu g¢ocuk kitaplart okunarak c¢ocuk okurun engellilik

olgusuna ne anlam yiikledigi tespit edilmeye caligilmistir.

Asagida ¢ocuk okurunun engellilik olgusunu nasil algiladigini ortaya ¢ikarmak icin

sorulan, arastirmanin problemi ve alt problemleri yer almaktadir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler

“Engellilik konusunun islendigi ¢ocuk kitaplarinda ortaokul 5. sinif seviyesindeki

birey engellilik olgusunu nasil algilamaktadir, bu algilarin olusmasinda ve eserlerin
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hatirlanmasinda okuma aligkanlig1 diizeyine, engelli yakin1 bulunma durumuna ve cinsiyete

gore fark var midir?”

Yukaridaki soru arastirmanin temel problemi olarak belirlenmis ve bu temel arastirma

problemi 6 soruya ayrilmistir. Arastirmanin 1. Sorusu arastirmanin sonraki sorularini

anlamlandirmak adina verilmistir:

1. Besinci smif seviyesindeki 6grencilerin ¢ocuk edebiyatinda engellilik temasinin

islenmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?

a.

Engellilik temasinin islendigi cocuk edebiyati eserleri, ¢alisma grubunda ne tiir
duygusal degisiklikler meydana getirmektedir?

Calisma grubunun, ¢ocuk edebiyati eserlerinde kahramanin engelli olmasi ile
ilgili goriisleri nelerdir?

Calisma grubunun cocuk edebiyati eserlerinde engellilik temasinin islenmesi

durumunda o eserle ilgili diisiinceleri nelerdir?

2. Gorme engelliligi temali cocuk kitab1 ile karsilasan besinci simif Ogrencisi

engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a.

Ogrenciler gérme engelliliginin bilincinde midirler ve okunan eserdeki
engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?

Ogrencilerin gérme engelliligi temal1 eser karsisindaki algilarinin olusmasinda
ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli yakini

bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?

3. Isitme engelliligi temal1 cocuk kitabn ile karsilasan besinci sinif grencisi engellilik

olgusunu nasil algilamaktadir?

a.

Ogrenciler isitme engelliliginin bilincinde midirler ve okunan eserdeki
engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?

Ogrencilerin isitme engelliligi temal1 eser karsisindaki algilarinin olusmasinda
ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli yakini

bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?

4. Zihinsel engellilik temali gocuk kitabi ile karsilasan besinci simif &grencisi

engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a.

Ogrenciler zihinsel engelliligin bilincinde midirler ve okunan eserdeki
engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?

Ogrencilerin zihinsel engellilik temali eser karsisindaki algilarinin olusmasinda
ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli yakim

bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?
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5. Ortopedik engellilik temali ¢ocuk kitab1 ile karsilasan besinci simif Ggrencisi
engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler ortopedik engelliligin bilincinde midirler ve okunan eserdeki
engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin ortopedik engellilik temali eser karsisindaki algilarmin
olusmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aliskanlig1 diizeyine, engelli
yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?

6. Coklu engellilik temali gocuk kitabi ile karsilasan besinci sinif 6grencisi engellilik
olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler ¢oklu engellilik bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik
olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin ¢oklu engellilik temali eser karsisindaki algilariin olusmasinda
ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aliskanhigi diizeyine, engelli yakini

bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Cocuk edebiyatinda engellilik 6zellikle 1970'lerden bu yana bati toplumunda degisen
tutumlarin odagi olmaya baslamistir (“Disability in children's literatiire”, 2020). Tiirkiye’de
de son yillarda ¢ocuk ve genglik edebiyati ile ilgili onemli degisimler ve gelismeler yasandigi
goriilmektedir. Bu degisim ve gelismelerle beraber ¢cocuk ve genglik kitaplarinda hassas
konular, ¢cocuk gergekligine ve ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olarak islenmeye baslanmigtir
(Aslan, 2014, ss. 52-53). Bununla beraber ¢ocuk edebiyatinda islenen hassas konular

arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve konuyla ilgili ¢esitli calismalar yapilmistir.

Bati’da erken sayilabilecek bir tarihte Little (1986) ¢ocuk edebiyatinda engelli
karakterleri ele almistir. Little, engelli karakterler i¢in hangi yakistirmalarin kullanildigini ve
engelliligin engelli bireylerdeki psikolojik ve sosyal etkilerini incelemistir. 18. ve 19. yiizyilda
engelli karakterlerin zayif, solgun, hassas, kirilgan gibi sifatlarla anildiklarini; bazi eserlerde
engelli karakterlerin ¢abuk mutlu olduklarini, daha insancil olduklarmi, gayretli kisiler
olduklarini; engellerin, karakterleri tanriya yaklastiran bir unsur olarak diistiniildiigiinii tespit
etmistir (S. 181). Ancak iilkemizde yapilan ¢alismalarin sayisinin az oldugu goriilmektedir.
Yapilan bu ¢alismalarda da genellikle ¢cocuk edebiyatinda engelli karakterler cocuk okurda
duygudaslik ve 6zdeslesme olustururken engellilerin ve engelliligin ¢ok yonlii bir bi¢gimde
yansitilmasinda eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Uzerinde durulan bir diger husus engelli

temal1 eserlerin psikolojik etkileridir. Konuyla ilgili Giiney (2007) ¢alismasinda gerek iislup



gerek olay orgilisii bakimindan Tugcu’nun eserlerinin ¢ocuk okurlarin psikolojik gelisimini

olumsuz yonde etkileme ihtimalinin oldugunu vurgulamistir.

Ayni sekilde tilkemizde yapilan ¢aligmalar genel itibariyla eser incelemeleridir. Ancak
Ozellikle duyarli konularin, ¢ocuk edebiyati eserlerinde yer almasi halinde bu hususun ¢ocuk
okur tizerindeki etkisi ne olacaktir sorusuna cevap verebilecek uygulamali aragtirmalar yoktur.
Bununla beraber engellilik olgusunu konu edinmis bir eseri okuyup anlayan bir ¢ocugun
engellilik olgusunu nasil algiladigini tespit eden ¢aligmalarin olmadig: da goriilmiistiir. Cocuk
edebiyatinda engellilik konusunun islendigi eserlerin ¢ocuk okurdaki etkileri ve ¢ocuk okurun
bu husustaki algilar {izerinde durulmalidir. Bu arastirmada, engellilik konusunun g¢ocuk
edebiyatinda yer almasi halinde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin algilar1 ve bu algilar tizerinde

anlamli farklilik gosteren degiskenlerin neler oldugunun tespit edilmesi amaglanmaktadir.

Cocuk edebiyatinda olumsuz konularin islenmesi ile ilgili eksikliklerin giderilmesi
gerekliligi gz oniinde bulunduruldugunda elde edilen bulgularin, ilgililere yardimci olacagi
disiiniilmektedir. Ayrica konuyla ilgili yapilacak diger arastirmalara yardimci olmasi ya da
Onayak olmasi agisindan alanyazina olumlu katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bunun
yaninda 5. sinif seviyesindeki dgrencilerin engellilik olgusunu kavrama konusunda kritik bir
slireci yasiyor olmalari bakimindan ilgililere yardimci olacagi distiniilmektedir. Zira elde
edilecek bulgularin 6grencilerin engellilige yiikledikleri anlamlarin tespit edilmesi ve bu gibi
hassas konularin nasil islenmesi gerektiginin bilinmesi, énemli bir eksikligin giderilmesini
saglamasi agisindan dnem arz etmektedir. Ornegin yukarida bahsedildigi gibi Turan (2010),
arkadas edinme giicliigli ¢eken bireylerin bu problemini agmak i¢in g¢ocuk edebiyatindan
yararlanilabilecegini, ¢ocuk edebiyatinin kendisi gibi arkadas edinme gii¢liigli ¢ekenlerden
haberdar olmasimi sagladigin1 bir diger deyisle ¢ocugun kendisi ile yiizlesmesine olanak
sagladigin1 belirtmektedir (s. 131). Cocuk edebiyatinda engellilik olgusunu konu edinmis
kitaplardan da bu sekilde yararlanilip yararlanilamayacagi arastirmanin bulgularina gore
sekillenecektir. Zira ¢ocuk edebiyatinda engellilik olgusuyla karsilasan ¢ocuklarin tepkileri ve
algilarinin  bilinmesi c¢ocuk kitaplarinda engellilik olgusunun nasil islenmesi gerektigi
hususunda yazarlara yol gosterecektir. Ayrica elde edilecek bulgularin gocuk edebiyati

sahasina ve egitim bilimlerine olumlu katki saglayacagi ve yardime1 olacagi diigiiniilmektedir.

Cocuk kitaplarmin baslica okurunun cocuk oldugu goz oniinde bulunduruldugunda
engellilik konulu eserler karsisinda ¢ocuk okurun algi ve tepkilerinin arastirmacilar, yazarlar,
egitimciler ve ebeveynler tarafindan bilinmesine imkan vermesi bakimindan arastirmanin

bulgularinin s6z konusu kesimler tarafindan bilinmesi 6nemli ve gereklidir.



Varsayimlar

1. Katilimcilarin uygulama oncesinde ve sonrasinda okunan eserlerle ilgili sorular

ictenlikle cevapladiklari,

2. Arastirmacinin engellilik ile ilgili yaptig1 uygulamalari, uygun ortam ve sartlari

saglayarak yaptig1 varsayilmaktadir.

Arastirmanin Kapsam

Bu ¢alismanin 6rneklemini Bingdl il merkezindeki Sultan Abdiilhamid Han Ortaokulu
5/D simifinda 6grenim gormekte olan 16 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma, sorun odakli

cocuk edebiyat1 konulari i¢inde yer alan engellilik konusunu ele almaktadir.

Cocuk Edebiyati Eserlerinde Kahramanin Engelli Olmasi ile lgili Goriisler” ve
“Cocuk Edebiyati Eserlerinde Engellilik Temasinin Anlatilmasmin Eserin Degeri Uzerindeki
Etkisi ile Ilgili Gériisler” belirlenirken iki &grencinin sorulan sorulara cevap vermek
istemedikleri goriilmistiir. Goniillik esas olmasi hasebiyle dgrencilerden cevap vermeleri
istenmemigstir. Katilimcilarin  cevaplart  smiflandirilirken  s6z  konusu iki  &grenci

“Belirtilmemis” kategorisinde yer almislardir.

Katilimeilarin engelli yakini olma durumu tespit edilirken konunun hassasiyeti ve
Ogrenci bilgilerinin mahremiyeti gz oOnilinde bulundurularak engelli yakininin yakinlik

derecesi disinda daha fazla bilgi istenmemistir.

Terim ve Tanimlar

Sorun Odakh Cocuk Edebiyati: Konu olarak hayatin igindeki engellilik, 6liim,

siddet, cinsellik, go¢ vb. gibi sorunlarin islendigi cocuk edebiyatidir (Yakar, Yilmaz &
Yilmaz, 2019, s. 58).

Beklenti Ufku: Genel olarak halkin bir metin tiirleriyle ilgili 6nceden bildikleri veya
anladiklarin1 ifade eder (Guerin, Labor, Morgan, Reesman & Willingham, 2005, s. 356). Bu
anlamda okurun bir metin karsisindaki istek ve arzular1 beklenti ufkunu olusturmaktadir

(Tiizel & Kurudayioglu, 2013, s. 106).

Deneyim Ufku: Okurun okuma siirecinde etkisi altinda oldugu onceki okumalarinin,
edindigi kiiltiirel ve edebi birikimlerinin, hayat tecriibesinin, yasam bi¢iminin ve inanglarinin

tamamu (Tiizel & Kurudayioglu, 2013, s. 105).



Almlama Estetigi: Edebi eseri anlamaya ¢alisan ve onu ¢6ziimleyen okurun bu eseri
kendi bilgi birikimine ve beklentisine gore degerlendirdigini savunan okur merkezli okuma
kurami (Yiice, 2016, s. 115).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar

Kuramsal c¢er¢eve, c¢ocuk edebiyati, engellilik kavrami ve tiirleri ile ¢ocuk

edebiyatinda engellilik konusu adi altinda {i¢ alt basliktan olusmaktadir.

Cocuk Edebiyati

Diinyada c¢ocuk edebiyati-edebiyat tartismasi iki ylizyili askin bir siiredir devam
etmektedir. Batida ¢ocuk edebiyatinin bagimsiz bir edebiyat olarak kabul edilmesi 18. yiizyil
ortalarina rastlamakta iken iilkemizde ancak 19. yiizyill sonuna dogru cocuk edebiyati
tartigmalarmin giindeme geldigi goriilmektedir (Sirin, 2016, s. 26). Ulkemizde ¢ocuklar igin
bir edebiyat ayrimina karsi ¢ikan taninmig bazi yazarlarin oldugu bilinmektedir. Ancak bugiin
yapilan sempozyumlar, ortaya konulan makale ve kitaplar bu tartismalarin giderek azaldigini
ve sinirlt kaldigini gostermektedir. Ayni sekilde konu se¢imi ve kullanilan dil bakimindan
cocuklara yonelik hazirlanmis edebi {iriinlerin oldugu yadsinamaz bir gercektir. Cocuk
edebiyati ile ilgili fikir sahibi olabilmek i¢in 6ncelikle alanin uzmanlar1 ve ¢ocuk edebiyati
yazarlari tarafindan yapilan birkag tanima bakmak gerekir. Sirin (2016) edebiyatin ve sanatin
biitiin 6zelliklerini tek bir tanima sigdirmanin miimkiin olmadigin ¢iinkii yapilacak olan her
tanimin eksik bir yaninin olacagim sdylemektedir (s. 18). Buna ragmen ¢ocuk edebiyat1 ile
ilgili su seklide iki tanim yaptig1 goriilmektedir:

Cocuk edebiyati, sinirlart ugsuz bucaksiz ¢ocuk ve cocukluk olan, ¢ocuklara

yonelik edebiyat degeri tasiyan bir ge¢is donemi edebiyatidir (Sirin, 2012, s. 32).

Cocuk edebiyati, temel kaynagi ¢cocuk olan; ¢ocugun alg, ilgi, dikkat, duygu,

diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisini ve “cocuk gercekligi ni

yansitan; Ol¢iide, dilde, diisiincede ve tiplerde “cocuga gore” icerigi yalin
bigcimde ve igtenlikle gerceklestiren; cocuga okuma aligkanligi kazandirmasi
yaninda, edebiyat, sanat ve estetik yoniinden gelismesine katki saglayan, cocugu

duyarli bicimde yetiskinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyatidir (Sirin,
2007, s. 16)

Sedat Sever’in de (2015) asagidaki gibi bir ¢ocuk edebiyati tanimi1 yaptig1 goriilmektedir:

Cocuk edebiyati1 (yazini), erken cocukluk doneminden baslaylp ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeyine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeyini ylikselten iiriinlerin genel
adidir (s. 17).



Simsek ve Yakar (2016) “Gelisim siirecindeki ¢ocugun anlama ve kavrama diizeyini
dikkate alarak duygu ve diisiince diinyasina seslenen edebiyata ¢ocuk edebiyati denir.”(s. 42)
seklinde bir tanimlama yapmislardir. Dursunoglu ise (2015), c¢ocuk edebiyatin1 “Cocuklarin
dil gelisimine katkida bulunan, onlarin edebi ihtiyaclarin1 karsilayan, ¢ocuklar i¢in, cocuklara
gore yaratilmis edebiyattir.” (s. 32) seklinde tanimlarken Smar’m (2006) “iki yastan
baslayarak ergenlik donemine kadar gegen siirecte cocuklarin hayat tecriibeleri, ilgi, ihtiyag,
gelisim ve algilama diizeylerine uygun olan biitiin nitelikli (estetik ve edebl) metinleri

kapsar.” (s. 175) seklinde tanimladig1 goriilmektedir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle cocuk edebiyatinin cocugun dil gelisimine ve yasina
uygun, sanatsal degeri olan, ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunan 6zellikle ¢ocuk bakisi,
cocuga gorelik ilkesi ve ¢ocuk gercekligine uygun olan edebi eserler oldugu goriilmektedir.

Hedef Kitlesini 2-15 yas araligindaki cocuklarin olusturdugu cocuk edebiyatinda
ozellikle “cocuk bakis1”, “cocuga gorelik” ilkesi ve “cocuk gercekligi”ne uygunluk modern
cocuk edebiyatinin en temel ve gerekli kavramlaridir. Cocuk gercekligi; cocuklarin
yetiskinlerden farkli alimlama ve algilamasi, ¢cocuga gorelik; ¢cocuga uygun anlatim, dil ve

cocugun ilgisi, cocuk bakisi ise; Fazil Hiisnli Daglarca’nin ifadesiyle “cocugun baktigi yerden

bakmak ve gordiigiinii gormek” seklinde agiklanabilir (Sirin, 2016, 33-34).

Cocuk ve genglik kitaplari cocuklara edebiyat bilinci kazandiran bir fonksiyona
sahiptir (Dilidiizgiin, 1996, s. 11). Cocuk edebiyatinin bu 6zelliklerinin yaninda egitici bir
tarafi da bulunmaktadir. Nitekim ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklara anadilinin giizelliklerini
kazandirmakta, estetik bilincinin olusumuna katki saglamaktadir (Sever, 2015, s. 32).
Marshall (1994) edebiyat 6gretiminin amacinin 6grencinin ufkunu agmak, insanlara ve hayata
dair gerceklikleri algilamasina yardimer olarak kisilik gelisimine katki saglamak oldugunu
ifade etmistir (s. 45). Toplumsal hayata aktif olarak katilabilmenin 6n sarti okumak ve okuma
zevki kazandirmaktir ki bunun igin ¢ocuk edebiyatina biiyiik ihtiya¢ vardir. Bunun igin de
ogrencilerin okuduklarini alimlamalar1 gerekmektedir. Yani 6grenci bilingli ve elestirel bir
sekilde okuma yaparak sosyal hayatta etkin olmay1 basarabilecektir (Dilidiizgiin, 1996, ss. 25-
26). Bu acidan ¢ocuk okurun 6n yargilarindan kurtulmasi, toplumsallasmasi, kimlik ve kisilik
kazanmas! igin ¢cocuk edebiyati {iriinlerinin bazi 6zelliklerinin olmasi gerekmektedir. Ornegin
cocuk kitaplar1 ¢ocuga sanatsal deneyim kazandirdigr icin estetik ve edebi kalitesinin de
olmast gerekir (Dilidiizgiin, 1996, s. 121). Cocuk edebiyatinin hedef kitlesi her ne kadar
cocuklar olsa da yetiskinlere de hitap ettigi ve edebi nitelik tasimasi gerektigi
unutulmamalidir. Cocuk edebiyatinda ¢ocugun gereksinimleri gbz oniinde bulundurulmali,

otoriter yaklasimdan kag¢milmali, 6greticilik amag¢ edinilmemeli, ileti dogrudan verilmemeli
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iletiyi okurun kendisinin bulmasi saglanmahidir. Yazar c¢ocuga kendi gergeklerini dikte
etmemeli, ona dogrulari gostermeye c¢alismamali, belli goriis ve erdemleri dayatmaktan
kaginmalidir. Dolayisiyla hazirlanan eserlerin ¢cocuk okurun elestirel diisiinmesine imkan

vermesi gerekmektedir (Kibris, 2016, s. 52).

Nitelikli ¢cocuk edebiyat1 iirlinlerinde dikkat edilmesi gereken hususlari ¢ogaltmak
mimkiindiir. Ancak o6zellikle sorun odakli konular islenirken ¢ocugun gergeklerinin,
gelisiminin ve gereksinimlerinin dikkate alinmasi zorunludur. Bu nedenle sorun odakli gocuk

edebiyatina kisaca deginmekte yarar vardir.

Sorun odakh ¢ocuk edebiyati.

Cocuk gercekliginin ve ¢ocuk bakismnin ¢ocuk kitaplarinda yer almaya baslamasi
kisith da olsa 19. yiizyila rastlamaktadir. Ardindan 20. yilizyilda ozellikle 60’11 yillarda
yasanan bazi yenilik hareketleri ¢ocuk edebiyatinda da kendini gdstermistir. 1968 6grenci
hareketlerinin etkisiyle ¢ocuk kitaplarinda biiylik degisimler olusmaya baglamistir.
(Dilidiizgiin, 1996, s. 77-78). Giinliik yasamdan sorunlar bu déonemde kitaplarin konularini
olusturmaya baslamis, ¢ocuk kitaplar1 okurun hayatinda yer alan alkol ve madde bagimliligi,
aile ici ¢atigmalar, yalnizlik, depresyon, karsi cinsle ilgili sorunlar, ergenlik, akran zorbaligi,
intihar, kisilik sorunlari, cinsellik, issizlik, yoksulluk, miilteci sorunu, kiiltiirel yozlasma,
inang, egitim 6gretim sorunlari, arkadas cevresi, gog, kiskanglik, anne ve babanin ¢alismasi,
cocuk istismari ve tecaviiz, cocuk is¢iligi, politika, siddet ve engellilik gibi bazi olgular1 konu
edinmeye baslamistir. Bu gibi problemlerin ele alindig1 ve ¢gocuk okurun bu problemlerle yiiz
yiize gelip basa ¢ikabilme yetisi kazandigi edebiyat “sorun odakli ¢ocuk edebiyati” seklinde
tanimlanmaktadir (Y1lmaz & Yakar, 2018, s. 31).

Bu gibi insan sorunlarini toplumdan soyutlamak miimkiin degildir ve bu konular
toplumsal baglamda diisiinmek gerekmektedir. Gergekei ¢ocuk kitaplarinda ¢gocugun hayatta
karsilasabilecegi sorunlar ele alinmaktadir. Yani konular ger¢ek hayattan alinarak
islenmektedir (Dilidiizgiin, 1996, s. 73). Hayatin igindeki sorunlar, ¢ocuklarin yiiz yiize
oldugu gergeklerdir. Cocuklarin yetiskinlere gore tecriibesiz olduklari disiiniildiigiinde
hayatin bu gerceklerini degerlendirmede ¢ocuklar yetersiz kalacaklari ig¢in onlarin kendi
hayatlarina yon verebilmeleri olduk¢a zordur. Ancak antiotoriter bir bakis agisiyla islenmis
bir ¢cocuk kitab1 ¢ocugun yiiz yiize oldugu gercege karst uygun bir bakis acis1 gelistirmesini

saglayacaktir.

Sorun odakli kitaplar okuma motivasyonunu arttirmasi agisindan edebiyat egitimine

bliyiik fayda saglamaktadir. Bunun yaninda bireysel ve toplumsal gelismede yol gosterici
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ozelligi de gézden kagirilmamalidir (Dilidiizgiin, 1996, s. 98). West (1998) edebiyatin ister
engelli olsun ister olmasin ¢ocuk okur iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdyleyerek
edebiyatin engellilik tutumu olusmasini ve engelliligin kabullenilmesini etkileyebilecek bir

etmen oldugunun ispatlandigini ifade eder (s. 38).

Ayrica sorun odakli ¢ocuk edebiyati iirlinleri okuma aligkanligi, ¢ok yonlii diisiinme,

gercekleri daha iyi kavrama konularinda da okura katki saglayacaktir.

Sorun odakli ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde tema olarak ele alinan konulardan biri de

engellilik konusudur. Asagida engellilik olgusu bazi yonleriyle ele alinacaktir.

Engellilik Kavrami ve Tiirleri

Bu c¢aligmanin iki boyutundan biri olan “engel” ve “engellilik” kavramlariyla ilgili
bazi terimlerin agiklanmasi, bireyin engellilik ile ilgili diisiince ve tutumlarinin analizinde

onemli olacagi i¢in s6z konusu terimleri kisaca agiklamak yerinde olacaktir.

Engellilik kavrami baz1 kaynaklarda 6ziirlii, baz1 kaynaklarda sakat, baz1 kaynaklarda
da engelli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle sakatlik ve son dénemlerde de Oziirliiliik
kelimelerine yiiklenen olumsuzluklar nedeniyle engellilik kelimesinin tercih edildigi
goriilmektedir. Hatta engellilik kavraminin da giderek olumsuzlugu cagristirmaya basladigi
diistiniilerek engelli bireyler icin 6zel bireyler seklinde bir kullanimin yayginlastig
goriilmektedir. Ancak sakatlik, ozirlilik ve engellilik kavramlarinin birbirinden farklart
oldugu yapilan arastirmalarda ifade edilmistir. Bozukluk (impairment) — Burcu (2007) bu
kelimenin dilimizde sakatlik olarak kullanildigin1 ifade etmektedir (s. 7) — psikolojik,
fizyolojik veya anatomik anormallik veya bu yapilarin fonksiyon kaybidir (World Health
Organization [WHO], 1980, s. 47). Oziirliiliik (disability), normal bir insanmn basariyla
yapabilecegi bir faaliyeti gergeklestirmede sakatlik sonucu olusan eksiklik ya da kisitlilik
durumudur (WHO, 1980, s. 143). Engellilik (handicap), bir birey igin (yasa, cinsiyete, sosyal
ve kiiltiirel etkenlere bagli olarak) bir roliin, 6ziirliiliik veya sakatlik sonucu sinirlanmasi ya da
yerine getirilememesidir (WHO, 1980, s. 183). Yani engellilik kavraminin diger kavramlari
da icine alan daha genis bir mana tasidig1 soylenebilir. Ayrica iistiin yeteneklilik gibi bazi
sosyal dezavantaja sahip olan bireyleri de engelli kategorisine dahil eden c¢aligmalar

bulunmaktadir (Ekici, 2019, s. 30).

Engellilik, o6ziirliiliik ve sakatlik (bozukluk) kavramlarim acikladiktan sonra engellilik
caligmalarinda hakim olan bakis acilarina deginmek gerekir. Boylece bireyin engellilik

algisinda hangi tiir bakis agisina sahip oldugu daha iyi anlasilacaktir.
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Toplumun engelliligi nasil algiladig, engellilife nasil bir anlam yiikledigi,
engelliligin, engelli bireylerin hayatini nasil ve hangi yonde etkiledigi, engelli bireyin
psikolojisi agisindan ¢ok onemlidir. Yapilan c¢aligmalara bakildiginda toplumda engellilere
yonelik tutumlarim olusumunu ve degisimini agiklayan bir¢cok yaklasimin oldugu
goriilmektedir. Bunlar: Ogrenme yaklasimi, Bilissel yaklasim, Bilissel tutarlilik, Kendini
algilama kurami, Sosyal temas hipotezi, Maruz kalma etkisi, Ayrintilandirma olasilig1 kurama,
Sosyal temsiller yaklasimi, Planli davranis kurami, Ahlaki, tibbi ve sosyal modeller,
Sosyokiiltiirel yaklasimlar ve Psikodinamik yaklasim gibi kuramlardir. Bu kuramlarin
edebiyata yansimalar1 da goze carpmaktadir. Ornegin Unal (2011) &ziirlii bireyin
davraniglarinin  analizi ile ilgili olan {i¢ sosyokiiltirel yaklasimin cocuk edebiyatinda

yansimalariin oldugunu ifade ederek kuramlari kisaca su sekilde aciklar:

1- Damga Kurami: Bu kuramin Onciisii olarak Erving Goffman kabul edilmistir. Bu
kurama gore toplumun normal olarak gordiigii degerler ile bireyin sahip oldugu
uyusmadigl zaman damga ortaya c¢ikar. Goffman’a gére normal olarak kabul
edilenler damgalanmis bireyleri daha az degerli ve daha az istenen olarak goriir
hatta damgalanmislart tam insan olarak gormezler. Yine Gofman’a gore
damgalanan kisilerde de iki ayri lekelenme ortaya cikar. Ilk gruptakiler itibart
sarsan damgaya sahip olan bireylerdir. Bunlar bu menfi durumla basa ¢ikmaya
calisirlar. Tkinci gruptakiler ise itibarin1 sarsan damgay1 gizlemeye calisan
bireylerdir. Ik gruptaki bireyler damga ile basa ¢ikmak icin su sekilde savunma
bicimi gelistirmislerdir:

o Damgay1 yok etme (Takma bacak vs.)
. Damgalandiklar1 alanda hakim konumuna yiikselme (Tek bacakla
yiizme sporda basari elde etme vs.)

Ikinci gruptaki bireylerin de su sekilde bir savunma gelistirdikleri goriilmektedir:

o Damgay liituf olarak kabul etme,

° Normal kisilerle irtibat1 kesme,

° Normal insanlarin da siirlarinin oldugunu fark etme,

o Damgay1 6nemsemeyen insanlarla beraber olma, (Ss. 28-29).

2- Kir Kurami: Bu kuramin sahibi antopolog Mary Douglas’tir. Bu kuram engellilerin
yok sayildigini, dislandigini ve anormal durumlar karsisinda farkli kiiltiirlerin
farkli onlemlere basvurdugunu ileri siirmektedir. Kir Kurami’na gore bireyler
onceden zihinlerinde olusturduklar oriintiilerden farkli ve rahatsiz edici bir durum

ile karsilastiklarinda bunlar1 yok sayip ¢arpitarak bir onlem almaya c¢alisir ve her
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kiltir bu anormal durumu kendine gore yorumlayarak sorunla basa g¢ikmaya
calisir. Ornegin baz kiiltiirler normal dis1 durumlar kir gibi bulasict olarak kabul
etmis, bazi Kkiiltiirler bu durumlar tehlikeli olarak kabul etmis, bazilar1 da bu
normal digiliktan yararlanma yoluna giderek bir basa ¢ikma metodu gelistirme
yoluna gitmislerdir (ss. 31-32).

Biyo-iktidar ve itaatkdr Bedenler Kavrami: Kuramin sahibi Michel Foucault’tur
Biyo-iktidar kavraminda oziirliiliik iiretim ve iktidar iliskileri baglaminda ele
alinmaktadir. Bat1 toplumuna gore beden emek giicline doniistiiriilmeli ve tiretim
giicii olarak kullanilmalidir. Bunun i¢in de itaatkar bedenlere ihtiya¢ vardir. Bu
nedenle bir normalizasyon toplumu olusturarak bireyleri itaatkar kilmak
hedeflenmektedir. Boyle bir toplumda hastaneler ve akil hastaneleri bireyi {liretim
slirecine uygun hale getiren kurumlar olarak gérev yapmaktadir. Giderek artan is
giicii ihtiyacina uymayanlar hastane ve akil hastanelerine kapatilir. Bu kurama gore
muktedir olan, engelli bireyin iizerinde s6z sOyleme hakkina sahip oldugunu
diistinmektedir ve normal olanlarin anormal olanlar tizerinde bir tahakkiim kurmasi
s0z konusudur. Bu sistemde yasamak istiyorsan oldiirebilmelisin isleyisi hakimdir.
Biyo-Iktidara dayali bir sistemde asag: tiirler yok oldukca, anormal bireyler de
ortadan kalkacak dolayisiyla tiir i¢cinde ne kadar az yozlagmis insan olursa, tiir o

kadar ¢ok yasar, gii¢lii olur ve uzun yasar anlayisindadir (ss. 33-37).

Bu ¢alismada da 6grencilerin algilarinin anlagilmasi agisindan tutumlarin olusumunu
etkileyen ve yonlendiren Ahlaki Model (Moral Model), Tibbi Model (Medikal Model) ve

Sosyal Modelin agiklanmasi 6nem arz etmektir. Bu modeller kisaca su seklide agiklanabilir:

1-

Ahlaki Model (Moral Model): Bu model oziirliiliige iliskin en eski modeldir
(Arikan, 2002, s. 14) Ortacagin sonlarma kadar bu model hakim goriis olarak
kalmistir. Bu modele gore oziirliilik moral kaynaklarindan ortaya ¢ikmaktadir ve
dogrudan giinahlarla ve kétiiliikle iliskilidir (Goniil, 2004, s. 31) Oziirlii insanlarin
dogaiistii giicler tarafindan ele gecirildigi ya da cezalandirildigi inancina
dayanmaktadir (Patir, 2012, s. 11). Giinlimiizde bu anlayis devletlerce ya da
akademik c¢evrelerce artik kabul gormemektedir. Ancak yapilan aragtirmalara gore
toplum i¢inde hala engelliligi Tanri’nin cezas1 veya liitfu olarak goren, bu nedenle
engelliligi Tanr’’nin bir sinavi olarak diisiinen insanlarin sayisinin da oldukca
yiiksek oldugu sdylenebilir (T.C.B.0.1.B., 2008, s. 20).

Tibbi Model (Medikal Model): Bireysel model olarak da bilinen bu modelde
oOziirliiliik bir sorun olarak goriilmektedir ve bu sorun nedeniyle ortaya cikabilecek

problemler tedavi edilerek giderilmelidir. Bu yaklasimda sorun 6ziirliiye aittir ve
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bu 6zrii nedeniyle ortaya ¢ikan zorluklarla basa ¢ikmak i¢in 6ziirlii bireyin kimseyi
rahatsiz etmeden ¢aba sarf etmesi gerektigine inanilir (Giirdal Unal, 2011, s. 24).
1700’lerde ortaya ¢ikan bu model iilkemizde hala en etkin modeldir (Goniil, 2004,
S. 32). Bu bakis agismna soyle bir ornek verilebilir: Bir birey tekerlekli
sandalyesinden dolay1 bir binaya giremiyorsa bunun sebebi binanin basamaklari
degil tekerlekli sandalyedir ve engelli birey bu sorunu kimseyi rahatsiz etmemeye
caba gostererek halletmelidir (“The social and medical model”, 2020).
3- Sosyal Model: Tibbi modelin yetersiz kalmasi sonucu ortaya ¢ikmistir (Goniil,
2004, s. 34). Diger modellere gore daha kapsayici olan bu modelde sorunun 6ziirli
bireyin kendisinden degil toplumsal sorunlardan ileri geldigi savunulmaktadir
(Arikan, 2002, s. 17). Bu anlayisa gore asil Oziirlilik toplumdan dolay1 ortaya
cikan engellenmisligi ifade etmektedir. Bu engeller g¢evresel, tutumsal veya
hukuksal olabilmektedir. Cevresel engeller, oziirliiye uygun kaldirim, rampa,
tuvalet vs. yoklugu; tutumsal engeller, engelliden korkma, bilgisizlik; hukuksal
engeller ise, sosyal haklardan yararlanamama gibi engellerdir (Giirdal Unal, 2011,
SS. 25-26). Toplum engelliyi diisiinerek organize olmadig: i¢in ortaya engellilik
durumu ve ayrimeilik ¢ikmaktadir. Ornegin engellilere uygun asansor, lavabo,
kaldirim, toplu ulagim araglar1 gibi kolaylastirict unsurlarin diistiniilmesi gereklidir
ve bu toplumun gorevidir. Oziirlii bireyin toplumla tam anlamiyla kaynasmas1 ve
Oziirlli birey ile toplum arasinda saglikli bir iletisim olusmasi i¢in 6ziirlii bireylere
ve onlarin ailelerine yonelik ayrimci, dislayict toplumsal tutumlarmn asilmasini
saglayacak yasal diizenlemelerin yapilmasi ve mevcut engelleri ortadan kaldiracak
egitici-ogretici programlarin planlanmasi ile miimkiindiir (Arikan, 2002, s. 17).
Giintimiizde sosyal modelin de akademisyenler tarafindan bedendeki farklar
gormedigi, Ozirliliigli sadece cevresel ve sosyal diizenlemelerde gordiigli konusunda
elestirildigi goriilmektedir (Giirdal Unal, 2011, s. 27). Tibbi modelin de dziirliiliigii sadece
tibben miidahale edilmesi gereken bir kusur olarak gormesi de gbz Oniinde
bulunduruldugunda her iki anlayisin da eksik yonlerinin oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda sosyal modelin ve tibbi modelin esasen birbirini tamamlayan iki model olarak

diisiniilmesi gerektiginin ifade edildigi de goriilmektedir (Goniil, 2004, s. 37).

Diinyadaki ¢alismalar engellilerin diglanmasini en aza indirmeye yogunlasmisken tibbi
modeli asip sosyal modeli de elestirecek seviyeye gelmistir. Ulkemizdeki galigmalara
bakilacak olursa engelliler ile ilgili algida hala tibbi modelin agirlik gosterdigi goriilmektedir
(Ertiirk, 2003, s. 152). T.C. Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi Bagkanligi’nin 2008 yilinda yapmis

oldugu “Toplum Oziirliiliigii Nasil Anliyor” isimli arastirmada toplumun genel olarak
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Oziirlillere karst olumlu tutum sergiledikleri ancak bunun yeterli olmadigi, 6te yandan

toplumun tutumlarinda olumlu yonde bir ilerlemenin oldugu da ifade edilmistir. Bunun

yaninda Oziirlillere karsi olumlu tutum gelistirilmesi i¢in g¢aligmalarin devam ettirilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir (s. 20). Bunun i¢in medya ve kitle iletisim araglarmin etkin

kullanilmasi gerekliligi vurgulanmustir (s. 139).

Hangi hallerin engellilik olarak kabul edildiginin bilinmesi de kisinin engellilige kars1

tutum ve algisin1 anlamakta belirleyici bir husustur. Literatiirde engellilik su sekilde

kategorize edilmistir:

1-

Ortopedik Engel: Iskelet sisteminde ve kaslardaki eksiklik, fazlalik, yetersizlik
veya fonksiyon kaybi durumu. Felgliler, kemik hastalig1 olanlar, serebral palsi,
gibi durumlar 6rnek olarak gosterilebilir (T.C. Bagbakanlik Devlet Istatistik
Enstitiisii, [T.C.B.D.1.E], 2002, s. X).

Gorme Engeli: Iki gozii veya tek goziinde gérme kaybi veya bozuklugu olma
durumu. Gece korliigii ve renk korliigii de géorme engeli olarak kabul edilmektedir
(T.C.B.D.LE., 2002, s. X).

Isitme Engeli: Iki veya tek kulaginda isitme kayb1 veya bozuklugu olma durumu
(T.C.B.D.L.E., 2002, s. X).

Zihinsel Engel: Zeka geriligi, down sendromu gibi c¢esitli derecelerde zihinsel
yetersizlik durumu (T.C.B.D.L.E., 2002, s. X).

Dil ve Konusma Engeli: Isittigi halde konusamama, konusma hizinda veya seste
bozukluk gibi nedenlerle konusamama durumu. Dil, dudak, ¢ene yapisindan dolay1
konusamama veya kekemelik bu tiir engellilige 6rnek gosterilebilir (T.C.B.D.LE.,
2002, s. X).

Ruhsal ve Duygusal Engellilik: Giinlilk yasamda kisiler arasi iletisimlerin devam
ettirilmesinde duygu, diisiince ve davraniglardaki anormalliklerden dolay1 giiglitk
cekme durumu. (T.C. Basbakanlik  Oziirliler Idaresi  Baskanligi,
[T.C.B.0.1.B.],2008, 28). Dikkat eksikligi, hiperaktivite, sizofreni, depresyon gibi
durumlar bu tiir engellilige 6rnek gosterilebilir.

Kronik Hastaliklar: Siirekli bakim ve tedavi gerektiren, kiginin ¢aligsmasini ¢esitli
sekillerde engelleyen hastaliklar. Solunum sistemi hastaliklari, kanser, kalp damar

hastaliklar1 bu tiir engele drnek gosterilebilir (T.C.B.D.LE., 2002, s. XI).

Bunlarin yaninda bir bireyde ayn1 anda birden fazla engellilik hélinin bulunmasi ile de

karsilagilabilmektedir ki bu durum da “Coklu Engellilik” bashigi altinda agiklanmaktadir.

“Ozel/Ustiin Yeteneklilik” ad1 altinda bazi dezavantajli gruplarin da engellilik tiirleri arasinda
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incelendigi gorilmektedir (Ekici, 2019, s. 30, Kaymaz, 2017, s. 38). Ayrica disleksi gibi
durumlari da “Ozel Ogrenme Bozuklugu” bashig: altinda engellilik tiirlerine dahil eden bazi
caligmalarin oldugu goriilmektedir (Kaymaz, 2017, s. 36). Ancak yukarida da ifade edildigi
gibi literatiirde genel olarak engelliligin 7°ye ayirildigi kabul edilmektedir (Atatiirk
Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi [Ata-AOF], 2013, s. 7).

Engellilik olgusunun insanlar tarafindan nasil algilandiginin, toplumun engellilige ne
tiir anlamlar yiiklediginin tespit edilebilmesi i¢in bilinmesi gerek kavramlar kisaca yukaridaki
gibi agiklandiktan sonra ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde engellilik konusunun nasil ele alindigina
bakilabilir.

Cocuk Edebiyatinda Engellilik Konusu

Ozellikle iilkemizde son yillarda engellilik ile ilgili yapilan g¢aligmalar konuya
yaklagim acisindan umut vericidir ve ayni1 zamanda arastirmacilara yol gosterici niteliktedir.
Yapilan aragtirmalara gore 6zellikle son on yilda yayimlanan ¢ocuk kitaplarinda engelliligin
ele alinisinda gelisme goriilmektedir. Toplumun engelliyi ve engelliligi nasil algiladiginin
veya nasil tanimladiginin, toplum tarafindan konunun hangi yoniine odaklanildiginin tespit
edilmesi toplumun bilinglenmesini saglayacaktir. Cocuk edebiyati iiriinleri gocuklar i¢in etkisi
yiiksek bir 0grenim araci olmasi hasebiyle bu eserlerde engelliligin nasil islendigi ve
cocuklarin bu eserlerden yola ¢ikarak engellilige nasil bir anlam yiiklediginin tespit edilmesi,
incelenmesi gereken bir husustur. Ayrica kitle iletisim aract olarak ¢ocuk edebiyat
tiriinlerinin engellilik kiiltiiriinii olusturmada ve degerler egitimini verme noktasinda yeri
olduk¢a 6nemli oldugu i¢in engellilik tutumunun olusmasinda bu eserlerin incelenmesi elzem
bir konudur. Cocukluk, ¢ocuk egitimi, ¢ocuk psikolojisi ve ¢ocuk edebiyati ile ilgili bilgilerin
ve caligmalarin giderek artis gostermesi ve bu alanlarda yapilan caligmalar siddet, 6liim,
bosanma ve engellilik gibi travmaya sebebiyet verebilen konularda ebeveynlerin giderek daha
hassas davranmalar1 gerektigini ortaya koymustur. Zira c¢ocuklara bu gibi konulardan
arindirilmis bir hayat sunmanin imkansizligi onlar1 bu konuda bilinglendirmeyi zorunlu hale
getirmektedir. Bu durum da travmaya yol agabilen konularin gocuklar ile nasil paylasiimasi
gerektigi sorunsalin1 arastirma konusu héline getirmektedir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin
yol gosterici 6zelliginin oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Buradan hareketle oncelikle
edebiyatta engel ve engellilik konularinin ne 6l¢giide ele alindigina ve bu konularla ilgili ne

gibi ¢aligmalar yapildigina bakilmalidir.

Biklen ve Bogdan 1977 yilinda yaptiklar1 ¢alismada engellilik ile ilgili olumsuz
kligelere kars1 koymanin bir yolunun ¢ocuk okuyucularin bu konuda uyarilmasi oldugunu

belirttikten sonra bunun i¢in bir adim olarak, bir dizi klasik literatiiriin yan1 sira popiiler
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cagdas medyay1 gayri resmi olarak incelediklerini sdylemislerdir. Yapilan inceleme sonunda
sadece birkag kitap ve filmde engellilere kars1 duyarli ve dogru davranis sergilendigini ifade
etmislerdir. Biklen ve Bogdan yaptiklar1 gézlemlere dayanarak engelli bireylerin televizyon

ve kitaplarda 10 sekilde temsil edildigini ifade etmislerdir. Bunlar:

1- Acinasi kisi olarak engelli birey,

2- Siddet nesnesi olarak engelli birey,

3- Ugursuz ve/veya kotii kisi olarak engelli birey,

4- Atmosfer olarak engelli birey (asil karaktere renk katan bir nesne olarak),
5- Olaganiistii kisi olarak engelli birey,

6- Giliing kisi olarak engelli birey,

7- Tek diismani sadece kendisi olan engelli birey,

8- Bir yiik/sorumluluk olarak engelli birey,

9- Ozel hayati/iliskisi olmayan engelli birey,

10- Giinliik hayata tam olarak katilmaktan aciz olan engelli birey (sS. 6-9)

Yukarida yapilan tespite gore literatiirde ve medyada engel ve engellilik ile ilgili

olumlu bir tutum sergilenmedigi goriilmektedir.

Edebiyatta ve medyada durum boyle iken ¢ocuk edebiyati icin de benzer bir durum sz
konusudur. Cocuk edebiyati ¢aligmalar1 Bati’da tilkemizden ¢ok daha once basladigi igin ilk

once Bati’da engellilik olgusunun ele alinisina bakilmalidir.

Bati’da da iilkemizde oldugu gibi ¢ocuk edebiyatinda engellilik temas1 gbéz ardi
edilmis konular arasinda kabul edilmektedir. Salem (2006) bu durumu su sekilde
aktarmaktadir:

“Belki de hicbir grup c¢ocuk kitaplarinda engelli bireyler kadar goz ardi

edilmemis ve yanlis bir sekilde temsil edilmemistir. Cogu zaman Oykiilere dahil

edilmediler ancak dahil edildikleri zaman, zavalli veya acikli, kotii veya siiper
kahraman ya da giinlik yasam olaylarma tam olarak katilamama yiikii ve
yetersizligi gibi bircok olumsuz kliseler hakim oldu. Farklilik ya da engellilik

giiclii ve zay1f yonlerin dengeli bir bicimde anlatilmasi seklinde degil genellikle
vurgulanan ana kisilik 6zelligiydi.” (s. 69).

Ancak ele alinig bi¢gimi bakimindan giiniimiize yaklastik¢a konunun islenisi ile ilgili

bir ilerleme kaydedildigini s6ylemek miimkiindiir.

Diinyanin ¢ogu yerinde oldugu gibi Bati’da da ¢ocuk edebiyati, ninni ve masal gibi
sOzlii edebiyat iirtinleri ile baglamistir. Cocuk edebiyatinin kiiltiir tasiyicilik 6zelligi bu sozli
edebiyat iiriinlerine dayanmaktadir. Ozellikle masal anlatma toplumun geleneklerini ve

inaniglarin1 nesilden nesile aktarmak igin bir yol olmustur. Bu anlatilar aslinda ilk zamanlarda
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biiyiikler igindi. Masallar sdylenmekte iken cocuklar da bunlar1 dinleyip kendilerince
yararlanmaya c¢alismiglardir. Daha sonra bu anlatilarin sarki gibi sOylenmesi destan gibi
tiirlerin ortaya c¢ikmasini saglamugtir. 17. yiizyilin ortalarinda Ingiltere’de, Quakerizm
mezhebi ortaya c¢ikmistir. Bu Hristiyan mezhebinde c¢ocuklarin c¢ok siki bir disiplinle
yetistirilmesi gerekliligine inanilmaktaydi. Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar Incil kaynakl

sonu genellikle 6liimle biten karamsar ve dinle ilgili kitaplardi (“Cocuk Edebiyat1”, 2020).

Bat1 kaynakli popiiler cocuk edebiyati {iriinlerinde kotli karakterlerin engelli oldugu ya
da otekilestirildigi ve onlarla alay edildigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar Almanya ve
Avusturya’da yayimlanan ¢ocuk edebiyati eserlerinde engelli karakterlerin genellikle
disaridaki karakterler olarak yansitildig: tespit edilmistir (Haberl’den aktaran Giirdal Unal,
2011, s. 47). Ormegin 1911 yilinda Birlesik Krallik’ta James Matthew Barrie tarafindan
yazilmis Peter Pan isimli kitapta kotli karakter olan Kaptan Hook (Kanca) bir eli bileginden
kesildigi i¢in elinin yerinde kanca seklinde bir metal tasimaktadir (S. 132). Ayni sekilde tek
g0zl gormeyen ve bantli, bir eli kancali, omuzunda papagani ve tek bacagi olmadigi igin
koltuk degnekli veya tahtadan yapilmig bir bacak ile belleklerde canlandirilan korsan
kavramlar iizerinde Robert Louis Stevenson’mn 1881-1883 yillarinda kaleme aldigi Define
Adasi isimli eserin biiyiikk etkisi olmustur. Grimm Kardesler’in Hansel ve Gretel isimli
eserinde cadmnin gozlerinin az gormesi ya da baska eserlerde biiyiicii ve cadilarin kambur veya

cirkin olarak anlatilmasi da bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Cocuk okurlarin severek okudugu ABD’li yazar Eleanor H. Porter’in 1913 yilinda
kaleme aldig1 Polyanna isimli eserde de kitabin kahramani Polyanna’nin bir kaza sonucu artik
yiiriiyemeyecek olmasinin ya da yatalak olmasinin ¢ok korkung bir durum (s. 174) olarak
nitelendigi ve bu durumun acimnasi1 bir hal olarak ifade edildigi goriilmektedir. Cocuklar
tarafindan begenilerek okunan, Brezilyali yazar Jos¢ Mauro De Vasconcelos'un 1968 yilinda
kaleme aldig1 Seker Portakali kitabinda da romanin kahramani olan Zeze’nin arkadas,
Zeze’yi hintarmudu calmaya cesaretlendirirken Zeze’nin Bay Benedito’ya yakalanma
ihtimalinden korkmamasi i¢in onun yari1 yartya sagir ve kor oldugunu séylemesi (s. 109) yani
bu durumu zayiflik olarak gdstermesi, Zeze’nin komsusu Bayan Cordelia’ya “Topal Ordek”
(s. 120) diyerek lakap takip dalga gegmesi gibi durumlarin engellilik konusuna yaklasimda

olumsuz 6rnek teskil ettigi soylenebilir.

Bati’nin olumsuz engelli algisinin edebiyata yansimasina bir 6rnek de 1831 yilinda
Victor Hugo’nun kaleme aldig1 ve asil adinin Notre-Dame De Paris olup bir¢ok dile Notre-
Dame’in Kamburu olarak cevrilen eserinde de engelli kahramanin 6tekilestirilip dislandigi

goriilmektedir. Her ne kadar ¢ocuk edebiyat iiriinii olmasa da eser bir¢ok yayinevi tarafindan
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sadelestirilip cocuk edebiyatina uyarlanan eserler arasindadir. Eserde dogdugu giin bir
katedralin kapisina birakilan roman kahramani Quasimodo hem gorme engelli hem de
ortopedik engellidir. Katedralde zangogluk yaparak ayni zamanda isitme engelli de olmustur.
Romanda Quasimodo’nun goriintiisii yiliziinden dislandigi, toplum tarafindan kabul
gormedigi, Otekilestirildigi ve zavalli sakat seklinde ifade edildigi goriilmektedir (Seker, 2018,

S. 305). Bu durum da toplumun bakis agisin1 yansitmaktadir.

Bati’da ozellikle 1960’lardan sonra ¢ocuk edebiyatinda “sorun romani” ¢ok popiiler
olmustur ve ¢ocuk edebiyatinda oliim, seks, wrk¢ilik, uyusturucu, bosanma, kiirtaj ve
escinsellik gibi konularin ele alindig1 goriilmektedir (Moore & Mae, 1987, s. 52). Amerika’da
1940 ile 1970 yillar1 arasinda 311 tane engellilik temal1 kitap yayimlanmigstir. Bunlarin da
cogu engelliligi ya romantiklestirmis; ya ¢ocuksu bir yaklagimla ele almis ya da gergeklerden
uzak ve gercek diinyadan yalitilmis sekilde ve ikinci derecede onemli gostererek islemistir.
Ornegin Heidi isimli kitapta Clara simarik ve yalitilmis bir cocuk olarak tasvir edilmistir.
Ancak Heidi ile arkadas olduktan sonra psikolojik bir problemi yenerek yiiriimeyi bagsarmis ve
fiziksel bir felcin iistesinden gelmistir ki gercekte bu durum tibbi olarak olast bir durum

degildir (“Disability in children's literatiire”, 2020).

Amerika’da 1970’lerde engellilik ve engellilerle ilgili kabul edilen bazi yasalardan
sonra kamunun engellilik bilincinde genel bir artis meydana gelmis ve engelliligin medyada
tasvir edilmesi, cocuk edebiyatina yeni bir ilginin ortaya ¢ikmasini saglamis, daha dogru,
yapici, tibbi tanimlarina yonelik bir egilim meydana gelmis, daha etkili arastirmalar
yapilmaya baslanmistir (“Disability in children's literatiire”, 2020). Engelli ¢ocuklar1 ve
gencleri topluma dahil etme hareketi, hem yazarlarin hem de egitimcilerin yeni yaklagimlarina
yol agmistir. Ozellikle 1970'lerden bu yana bat1 toplumunda ¢ocuk edebiyatinda engellilik
degisen tutumlarin odagi olmaya baslamistir (“Disability in children's literatiire”, 2020).
Engelliligin ele alinig bigimindeki degisimi 1970'lerden sonra yazilan kitaplarda gérmek
miimkiindiir. Ornegin 1973 yilinda Judy Blume tarafindan kaleme alinan Deenie isimli
kitabinda idiopatik skolyoz tanist konan bir gen¢ kizin 6ykiisii islenmistir. Kitabin kahramani
Deenie, tedavisi sirasinda medikal bir giysi giymek zorunda kalir ve bu zorluklarla yiizlesir,
bu durum da kendisinin ve c¢evresinin algilarim1 etkiler. Deenie, hikdyenin sonunda
engelliligin iistesinden gelmez, engelliligine teslim de olmaz. Sonugta daha gergekei bir
sekilde engellilikle yiizlesir ve ona uyum saglamay1 6grenerek hayatini devam ettirir. Yine
1973 yilinda, Alman yazar Peter Hartling tarafindan kaleme alinan orijinal adiyla Das War
Der Hirbel Tiirkge’ye cevrilmis sekliyle Aslanlarini Arayan Cocuk isimli eserde de dogum

esnasinda beyni hasar goéren Hirbel’in hayatta ¢ektigi zorluklar anlatilmaktadir. Hirbel’in
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yasadiklari, melankoliye kagmadan tamamen gerceke¢i bir yaklasimla ele alinmistir. Eserin
sonunda Hirbel’in engellilik hali, yasadig1 zorluklar ve hayatin akist devam eder, Hirbel’in
akibetinin ne oldugu bilinmez ama kitabin sonunda yazarin verdigi mesaj ile insanlarin

Hirbel’e yasattig1 zorluklar ¢ok giizel bir sekilde anlasilir.

“Hirbel ger¢ekten hasta m1ydi1? Nasil bir hastalikti1 bu?

Aslinda onun iki tiirli hastaligi vardi: Biri doktorlarin teshis edebildigi bas
agrisi, kramplar, karin agrilart. Gergek bir hastalik boyle goriiniir. Onun
muhtemelen sOylenmesi zor bir adi vardir. Diger hastalifim1 is doktorlar
iyilestiremezler: Hirbel hastaydi, ¢iinkii onunla kimse ilgilenmiyordu, ¢iinkii
kimse onunla oynamiyor ve kimse ona giivenmiyordu. Bu sanirim hastaliklarin
en kotisidiir. Biri yardim etmez, Hirbel gibi ¢ocuklar1 seven insanlar olmazsa
tyilestirilmez bir hastaliktir (Hartling, 1993, s. 63).”

Buradan da anlasilacagi iizere giiniimiize yaklastikca yapilan arastirmalar engelli
karakterleri dogru, gercekci ve pozitif olarak gosteren etkinlikler ve hikayeler ile 6grencinin
engellilik anlayisinin gelistirebilecegini gostermistir (Salem, 2006, s. 73). Engellilik
konusunda g¢alismalar yapan bibliyograf Debra Robertson 1990'larin basinda 6zellikle her
engelin kahramanin gelisimi i¢cin bir metafor olmasi gerekmedigine dikkat ¢ekerek tibbi
kosullart bu sekilde romantiklestiren veya damgalayan yazarlarin ¢ocuk edebiyatinda kalici

sorunlar olusturdugunu ifade etmektedir (Salem, 2006, s. 71).

Cocuk kurgusunda goriilen bir baska egilim de son yillarda daha sik teshis edilen
"gizli engelli" karakterlerin canlandirilmasidir. Buna asir1 utangaclik gibi duygusal ve sosyal
engellilik veya disleksi gibi konular 6rnek verilebilir. Bunun yaninda son zamanlarda yasi
biraz daha biiyiik olan cocuklar icin engellilik konusu g¢ok perspektifli anlatim gibi ince
tekniklerle, karmasik durumlarda da ele alinmaya baslanmistir. Erica Tamar’in 1993 yilinda
kaleme aldig1 okulda bir grup erkek dgrencinin zihinsel engelli bir kiza siirekli cinsel saldirida
bulunmalarini1 konu edinen kitab1 engelliligi ¢ok yonlii ele alan eserlere 6rnek gosterilebilir
(Bernice & Person, 2005, s. 238).

Engellilik olgusunun gocuk edebiyatinda islenis bigiminin Bati’daki tarihine kisa bir
bakistan sonra {iilkemizdeki boyutuna bakilacak olursa; iilkemizde c¢ocuk edebiyati
calismalarin1 Bati’daki kadar eskiye gotiirmek pek miimkiin degildir. Konusu engellilik olan
ilk kitap 1969 yilinda yazilmis olup 2009 yilina kadar toplamda 40 eser kaleme alinmistir
(Giirdal Unal, 2011, s. 11). Engellilige bakis acisinda giderek zavalli ve sakat yaklasimindan,

farkli ve 6zel birey yaklasimina dogru bir ilerleme kaydedildigini sdylemek miimkiindiir.

Sozlii gelenekten baslayarak modern c¢ocuk edebiyatina kadar c¢ocuk edebiyati
tirtinlerinde engel ve engellilik olgusunun nasil islendigine bakmak, engel ve engellilik

konusunun ele alimiginin ne diizeyde gelistigini gdstermesi bakimindan énemlidir. Oncelikle
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sozIlii edebiyat triinlerinde engellilik konusunun genellikle kor, topal, deli, kambur vs.
seklinde karsimiza ¢iktigini séylemek gerekir. Tiirkcede engelleri ifade etmek i¢in kullanilan
bu gibi sozciikler olumsuz ¢agrisim yapmaktadir. Kimi zaman kiigimseme, kimi zaman alay,
kimi zaman asagilama ve hakaret sozclikleri olarak kullanilmaktadir. Ancak konu ile ilgili
yapilan arastirmalarda oziirliiliik ve engellilik kavramlarinin zaten ¢ok yeni kavramlar oldugu

goriilmektedir. Ilerde bu arastirmalardan kisaca bahsedilecektir.

Asagida s6zli edebiyat {iriinleri olan ninni, tekerleme, bilmece, masal ve Dede Korkut
Hikayeleri gibi geleneksel tlirlerden Kemalettin Tugcu’ya ve giinlimiiz ¢ocuk edebiyati
yazarlar1 Zeynep Cemali, Sevim Ak ve Feridun Oral’a kadar uzanan siiregte engelliligin nasil
temsil edildigi tespit edilmeye c¢aligilacaktir. Ancak konunun derinligi ve ehemmiyeti

acisindan ayri bir ¢alismada tafsilath bir aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugunu sdylemek gerekir.

Insanoglu dogdugu giinden itibaren halk edebiyati {iriinii olan ninnilerle
karsilagmaktadir. Ninniler 0 — 6 yas grubundaki cocuklart egitme islevine sahiptirler (Demir
& Demir, 2010, s. 7). Bu nedenle engellilik olgusunun ninni gibi bir halk kiiltiirii iirtiniinde
nasil iglendigine bakilmalidir. Yukarida bahsedildigi gibi engelliligi belirtmek i¢in kullanilan
topal, aksak, sakat, kotlirim, ahraz, kor, sagir, ciice, sisko, ruh hastasi, zeka o6zirli, spastik,
otistik, psikopat, bunak gibi sozciikler dilimizde kullanilan sozciiklerdir. Hakaret anlami
tasimayan bu sozcilikler negatif anlam tasidiklar: i¢cin ve engelli bireyleri acinasi, bagimli,
anormal ve toplumun yasamina katilamayacak kisiler olarak yansittigt gerekgesiyle
giinlimiizde incitici ve rahatsiz edici ifadeler olarak kabul edilmektedir (Biklen & Bogdan,
1977, s. 5). Ozellikle sozlii edebiyat iiriinlerimizde de bu ifadelerin bazilarinin siklikla
kullanildigint gérmekteyiz. Ninnilerimizde de engellilik bu kavramlarla dile getirilmekte ve
maalesef bu kavramlarin olumsuz ¢agrisim yaptigi goriilmektedir. Bazen de bu kelimelerin

beddua seklinde ninnilere konu oldugu goriilmektedir. Asagida baz1 6rnekler yer almaktadir:

Istanbul’un yolu diken
Kor olsun dikeni doken
Oliim Allah’in emri

Ayriliktir belleri biikken! ( Celebioglu, 1982, s. 331).

Damda mendilim islanir
Kafeste keklik beslenir
Benim oglum simdi deli

Ninni dedikge uslanir! (Koz, 2005, s. 72).
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Gapiin gullebi agir
Halkinin gulag: sagir
Isitmezse pekge bagir
Nenni gizimiz nenni

Gelin gizimiz nenni ( Ozergin, 1975, s. 7368).

Glindiiz olur gece olur ninni
Sevgilerden hece olur ninni
Uyumazsa ciice olur ninni

Hu huu huu huu! ( Koz, 2005, s. 298).

Engellilik bildiren ve olumsuz ¢agrisim yapan kelimelerin bebeklerin uyutulmasinda
kullanilmast toplumun engellilik konusunda daha hassas davranmasi gerektigi sonucunu
ortaya koymaktadir. Cocuklarda tutum olusmasinda hi¢ siiphesiz dilin etkisinin ¢ok biiyiik
oldugu bilinmektedir. Engelli bireyleri incitecek kelimeleri barindiran ninnilerin sdylenmesi

toplumda heniiz engellilik bilincinin olusmadigin1 géstermektedir.

Ayni durumu sozlii edebiyatin diger iirtinlerinde de gormek miimkiindiir. Asagida bazi

atasozleri ve deyimlerde de benzer 6rnekler goriilebilir:

Ornek atasozleri:

Bitli baklanin da kor alicist olur (“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, 2020).

Topalla gezen, aksamak 6grenir (“Tiirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).
Kétiiriimden aksak, hi¢ yoktan torlak yegdir (“Tiirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).
Dilsizin dilinden anast anlar (“Ttirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).

Deli deliyi goriince comagini (degnegini) saklar (gizler) (“Tirk Dil Kurumu

Sozliikleri”, 2020).

Ornek deyimler:

Korler mahallesinde ayna satmak (“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, 2020).

Topal esekle kervana katilmak (karismak) (“Ttirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).
Misir'daki sagir sultan bile duydu (“Tiirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).

Sakata gelmek (“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, 2020).

Lal etmek (“Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri”, 2020).
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Deli kizin ¢eyizi gibi (“Tiirk Dil Kurumu Soézliikleri”, 2020).

Dilimizde mevcut deyim ve atasozlerinin ornekleri ¢ogaltilabilir. Engellilik durumu
belirten bu kavramlar son yillarda artik kullanilmamaktadir. Ancak atasézleri ve deyimler
kaliplastig1 i¢in degistirilmesi miimkiin degildir. Ninnilerde oldugu gibi atasézii ve
deyimlerde de bu kullanimlarin varlig1 engellilik bilincinin olugsmadigini1 veya bu kavramlara

zaman icerisinde olumsuz anlam yiiklendigini géstermektedir.

Cocuklarin ilgisini ¢eken ve cocuk egitiminde kullanilan bilmecelerde de yine
engellilik durumu belirten kavramlarin oldugu goriilmektedir. Bilmecelerde beddua etme, ant
icme, insanlar1 tarif etme gibi amaglarla engellilik durumu belirten incitici kavramlar

kullanilmaktadir:

Bir tavsan nehri yiizerek gecti,

Kor bir adam bunu gordii,

Sagir kisi onun sesini isitti,

Ciplak bir adam onu cebine koydu,
Bilin bakalim bu neydi?

Cevap: Yalan (El¢in, 1989, s. 117)

Kapisiz han,
Kubbesiz hamam,

Dilsiz imam.

Cevap: (Diinya, Deniz, Horoz), (Elgin, 1989, s. 17).

Evi yanar, tiirkii ¢cagirir, deli midir bilmem ne,

Kalemsiz de yazi yazar, katip midir bilmem ne.
Cevap: Salyangoz (Elgin, 1989, s. 61).

Dogrudan engellilik ima edilmis olmasa da engellilik durumu belirten kavramlarin
kullanim1 bireyin bilingaltinda olumsuz c¢agrisim yapabilmektedir. Yine sozlii edebiyat
kiiltiirimiizde 6nemli yeri olan manilerde de benzer kavramlarin benzer sekilde kullanimina
rastlanmaktadir. Ozellikle ah etme ve kisiyi tarif etme gibi durumlarda engellilik bildiren

kelimelerin kullanimiyla karsilagilmaktadir:
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Ak tavuk almadin m1?
Kiimese koymadin m1?
Kor olas1 kaynana

Sen gelin olmadin m1? (Ozarslan, 2017, s. 26).

Cay asag1 giderim,
Topal koyun giiderim,
Eger anam vermezse,

Bohg¢am alir giderim (Ozarslan, 2017, s. 54).

Davulum iki hece

Onu ¢alarim gece

Karanlikta goriip de

Sanmayin beni ciice (Ozarslan, 2017, s. 159).

Portakal dilim dilim
Gel gitme benim giiliim
Ben giiliime ne dedim,

Lal olsun agzim dilim. (Ozarslan, 2017, s. 112).

Su gelir millendirir
Cayir1 ¢imlendirir
Su kizin kas1 gozii

Ahrazi dillendirir. (Ozarslan, 2017, s. 118).

Deli koyun,
Deli kurt deli koyun,
Yarinden ayrilanin,

Adim deli koyun. (Ozarslan, 2017, s. 139).

Cocuk edebiyatiyla yakindan ilgili olan bir diger tiir de fikralardir. Fikralar sayesinde
cocuklarin mizah yonleri gelisir. Cocuklar fikra okumaktan zevk alirlar ve pratik zekalarim
giiclendirirler. Ayrica fikralar ¢ocuklarin bazi meselelere hosgorii ile bakmalarini, kaba
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davraniglarin yerine sakaci tutum gelistirmelerini saglayabilir (Ungan, Aric1 & Simsek. 2016,
ss. 193-196). Engellilik konusunun fikralarda da islendigi goriilmektedir. Fikralarin
simiflandirilmasinda Yildirnm (1976) mariz ve koti tipler adi altinda gilindelik tipleri
orneklendirirken, deli, kor, topal ve dilsizleri 6rnek vermektedir (ss. 21-28). Buradan da
anlasilacagi lizere yine engellilife modern anlamdan uzak bir sekilde yaklasimlarin oldugu
goriilmektedir. Ayrica engellilik konusu acima hissi uyandiracak bir durum, yardim edilmesi

gereken husus ya da engelliligi hakaret sayma seklinde de islenmektedir.
Kor Dogiisti

Nasreddin Hoca, gengliginde dilenen bazi insanlar goriir. Epey bir zaman
adamlari inceler. Dilenciler kor olduklari i¢in ¢evredeki insanlar onlara pek ¢ok
yardim verirler. Fakat dilenciler bir tlirlii doymak bilmezler. Hoca, dilencilerin
yanlarina yaklasir. Cebinden para kesesini ¢ikartip sakirdatir. Sonra dilencilere:
“Alin bu paralar1 da aranizda boliisiin,” diyerek yanlarindan uzaklasir. Adamlari
tekrar gbzlemeye baslar. Kor dilenciler, para kesesinin iglerinden birine
verildigini sanarak paray1 kapmak i¢in birbirlerine girerler:
“Kese sende!”
“Ben de yok sende!”
“Cabuk benim payimi verin, yoksa ben size yapacagimi bilirim!” gibi sozlerle
acgozli dilenciler, birbirlerine vurmaya, kiifretmeye baslarlar ama keseyi de bir
tiirlii ele gegiremezler. Hoca bunlari gézlerken:
“Hey gidi agcgdzlii iki diinya korleri hey!” diye sdylenirken biri:
“Ne oluyor Hoca?” diye soru sorar. Hoca:
“Ne olacak, kor dogiisii nedir bilmiyorsan 6gren,” der. (Dokumaci, 2013).

',,

Kazin Ayagi

Hoca bir giin Timur’a kizarmis bir kaz gotiiriirken yolda cani ¢ekmis,
hemen kazin bir bacagin1 midesine indirmis. Hoca’y1 huzura kabul eden Timur,
bakmis ki kendisine sunulan kizarmis kaz, tek ayakli. Kendisi de malum topal.
Hoca bunu bilerek, hakaret olsun diye yapti sanarak, ona ¢ok kizmis. Hoca
durumu hemen sezerek:

“Ulu hakanim, bizim Aksehir’ in kazlar1 hep tek bacaklidir. Bakin g¢esme
basindaki kazlara,” demis ve ¢esme basinda tek bacaklarini altlarmma almis
uyuklayan kazlar1 gostermis. Timur, Hoca ya bakarak giilmiis:

“Yoo, Hoca, kazin ayagi dyle degil” demis. Adamlarina ¢esme basindaki kazlara
degnekle dokunmalart i¢in emir vermis. Kazlar, uykularindan uyandirilinca iki
ayaklan {istiinde kagismaya baslamislar. Hoca’nin yiiziine alayli alayli bakan
Timur:

“Hani Aksehir in kazlar tek ayakli idi,” diye sorunca Hoca:

“Vallahi hakanim, eger o degnekleri size vursalardi, tovbeler olsun, dort ayakl
bile olur kacardiniz,” diye cevap vermis (Dokumaci, 2013).

Tekerlemeler de halk kiiltiiriiniin edebi tiirlerinden biridir. Cocuklarin dil gelisimine
katki sunmalart agisindan ninnilerden sonra karsilagilan halk edebiyat1 {iriiniidiir. Tekerleme
cesitlerinden sayigsmacalari, yaniltmacalar1 ve yakistirmacalari ¢ocuklarin oyun oynarken
siklikla ve severek kullandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle 1-6 yas grubundaki c¢ocuklarin

ilgisini ¢eken tekerlemeler cocuklara yonelik dilsel araglar olarak kullanilmaktadir (Ungan,
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2016, 145). Tekerlemelerde gérme engelliligi “kor”, ortopedik engellilik “topal”, zihinsel
engellilik “deli” ya da “zir deli” seklinde sik¢a kullanilmaktadir. Insanlari tarif ederken
engellilige odaklanip bireyin engelliligini 6n plana ¢ikarma aligkanligi da engellilige bakis
agisini ortaya koymaktadir.
Karsidaki kopriintin altinda iki kiirkii yirtik kor kirpi; disi kiirkii yirtik kor
kirpinin kiirkiinii erkek kiirkii yirtik kor kirpiye mi kaplamali, yoksa erkek kiirkii

yirtik kor kirpinin kiirkiinii disi kiirki yirtik kor kirpiye mi kaplamali? (Tan,
1981, s. 64).

Tophaneli topal topgu, Tophane’de top atarken topal topgunun topugunu
toparladi (Akyiiz, 1977 s. 34).

Zir deli zirzir deli, hinzir deli (Senbay, 1993, s. 100).
Topal ¢oban ¢atal yapar, ¢atal yapip catal satar (Ungan, 2016, s. 156).

Sozlii gelenegin dnemli bir pargas: olan Dede Korkut Hikayeleri de uzun siire ¢ocuklar
tarafindan dinlenmis ve yaziya aktarildiktan sonra da okunagelmistir. Dede Korkut
Hikayeleri’nde de engellilik durumu belirten kavramlara rastlanmakta ve engelliligin gergekgi
bir yaklasimla ele alinmadig1 goriilmektedir. Bay Biire Oglu Bams1 Beyrek Boyu hikayesinde
Bay Biire’nin tek oglu Bamsi1 Beyrek on alti yil diismana esir diigmiis, ne 6liisii ne dirisi
bulunamamis, nerede oldugunu bilen ¢ikmamig, Bay Biire’nin ise aglamaktan gozleri gérmez
olmus. Esaretten kurtulmanin yolunu bulan Bams1 Beyrek, Bay Biire’nin yanina gelmis. Bay
Biire’ye oglunun geldigi haberi verilince, “Oglum i¢in aglamaktan gozlerim kor oldu. Kor
gozlerimi ancak oglumun kan1 agar, eger gozlerim acilirsa bu gelen oglumdur” demis. Bamsi
Beyrek, serce parmagini kanatmig. Kanini babasinin gozlerine siirmiis. Bay Biire’nin gozleri
acilivermis ve on alt1 yildan sonra géormeye baslamis. Gorme engelliliginin tibben miimkiin
olmayan bir yontemle iyilestirildiginin anlatildigi Bay Biire Oglu Bamsi Beyrek Boyu
hikayesinde gorme engelliligi kurtulunmasi gereken bir sorun olarak islenmistir. Hikayenin

ilgili bolimii asagida verilmistir:

Bay Biire Oglu Bamsi Beyrek Boyu
(...)

Kazan Bey, Beyrek’i alarak Bay Biire’nin yanina getirmis:
“Miijde, Bay Biire! Oglun geldi.” demis. Bay Biire:
“Oglum i¢in aglamaktan gozlerim kor oldu. Kor gozlerimi ancak oglumun kani
acar. Eger gozlerim agilirsa bu gelen oglumdur. Yoksa yaralarimi desmeyin.”
demis. Beyrek, serce parmagmi kanatmis. Kanmi bir mendile silmis. Getirip
babasinin gozlerine siirmiis. Hakk’in kudreti ile o an Bay Biire’nin gozleri
acilivermis. On alt1 yildan sonra 1g1k yilizii géormiis. Anasi babasi feryat figan
ogullarina sarilmiglar. “Ogul, ogul!” diye ¢ok aglamislar. Hasret kaldiklari
ogullarina kavusturan Allah’a binlerce kere slikreylemisler
...(Teyek, 2017, s. 23).
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Giliniimlizde okul o6ncesi egitimden ilkdgretimin sonuna kadar cocuk egitiminde
masallardan yararlanilmaktadir. Konusma becerisinden degerler egitimine, ahlak gelisiminden
kiiltiir aktarimima ve daha bir¢ok sahada ¢ocuklara katki saglayan masallarda da engellilik
temasinin farkli boyutlarda ele alindigr goriilmektedir. Korler iilkesi, dilsizler iilkesi gibi
hayali iilkelerin oldugu masallarda engellilik bazen avantaj olarak gdsterilebilmektedir. S6z
gelimi bir uzvu engelli oldugu igin bagka duyularinin buna mukabil ¢ok kuvvetli oldugu fikri
olusturulmaktadir. Bazen de zayifligimn, kotiliigin, cirkinligin  yansimasi olarak
anlatilabilmektedir ve oOzellikle bu engellilikler tedavi edilmesi gereken, caresi aranan
durumlar olarak gosterilmektedir. Eski masallarda 6zellikle engellilik konusunun giliniimiiz
engellilik anlayisindan ¢ok uzak oldugu sdylenebilir. Asagida konuyla ilgili kisa 6rneklere yer

verilmigtir.

Kor Bilge Masali

Bir zamanlar gozleri gormeyen bir bilge yasarmis. Gozleri gormezmis
ama kalp gézliimii ac¢ik bilinmez, neye dokunsa onun tiirlinii sOylermis. Koyliiler
bir giin ormanda bir kurt yavrusu gérmiisler. Neyin yavrusu oldugunu bir tiirli
anlayamamuslar. Iyisi mi biz bunu Kér Bilge’nin yanma gbtiirelim, anlarsa o
anlar demisler. Az gitmisler, uz gitmisler, Kor Bilge’nin kuliibesine varmislar.
Kapiyt agip igeri girmisler. Kor Bilge’ye durumu izah etmisler. Kor Bilge de
yavru hayvani eline almis, dokunmus, oksamis ama bir tiirlii anlayamamus;

— “Bunun ne oldugunu bilemedim ama anladigim bir sey varsa da, bu hayvanlar
koyun siiriisiine yaklastirilamayacak kadar tehlikeli bir hayvandir.” demis. (“Kor
Bilge”, 2020).

Keloglan ile Padisahin Kiz1
(...)

Keloglan, tuz 6lcegi elinde eve dogru gelirken yolu bir meydana ugramas.
Tellalin biri bagiriyormus:

— Ey ahali, duyduk duymadik demeyin! Padisahimiz ¢ok sifali bir hamam
yaptirdi. Korii, kotiiriimii, keli, uyuzu kim girerse iyilesiyor. Hastalig1 olan aman
durmasin gitsin!

Keloglan bunu isitir isitmez, kosa kosa anasinin yanina gelmis;

— Aman ana, bu llkenin padisah1 bir hamam yaptirmis, kim gidip yikanirsa
tyilesiyormus. Haydi, seni de gotilireyim, demis.

Keloglan, zaman zaman, anasini giildiirmek i¢in olmadik masallar uydururmus
ya, anasi bu defa da dyle sanmis:

— Haydi, oradan uyduruk¢u kel, demis. Beni mi kandiriyorsun? Su yasima
geldim dyle bir hamam ne gérdiim ne duydum!

Keloglan kis kis giilmiis:

— Ne uydurmasi ana yav, kulagimla duydum, géziimle gérdiim. Koca bir yapi ki
dille tarif edilmez. Insanlarin bini giriyor, bini ¢ikiyor, koriinii mii desem
topalin1 mi, kelini mi, uyuzunu mu? Yoksa senin gibi kotiiriimiinii mii?
Keloglan’in anas1 bir sevinmis, bir sevinmis ki sormayin

...(Yozgat, 2017, ss. 70-71).
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Ayni sekilde masal baslarinda sdylenen masal tekerlemelerinin de i¢inde kor, kambur
gibi sozciiklere rastlanmaktadir. Bu tekerlemelerde de mevcut engellilik ile yapilmasi
miimkiin olmayan seylerin yapildig1 seklinde sdylemler igerdigi veya diger sozlii irlinlerde
oldugu gibi kisiyi tarif etmek i¢in engellilik 6zelliginden yararlanildigi goriilmektedir.

Biz idik, bizler idik, tam dort kardes idik: Birimiz kor, birimiz topal, birimiz

colak, birimiz ¢iplak. Babamiz 61dii, bize mal kaldi. Kirk tane yazici tuttuk, kirk

giin yazdilar ¢izdiler. Dordiimiize diistii iic ak¢e. Dedik bunu nereye verelim,

nereye vermeyelim? Gittik baktik ahlat agacina yedi tane tiifek asili altis1 kirik

birini de ¢akmag1 yok. Iki ak¢e verdik cakmaksiz tiifegi aldik. Bir akgeyle de
barut, sagma aldik, ¢iktik sehrin kapisindan disari:

Kor dedi: Ha, ha, ha!

Colak atti, attigini vurdu

Topal gitti capa ¢apa bir kaz getirdi,

Ciplak ald1 koynuna koydu... (Kaking, 1990, ss. 19-23).

Zaman zaman iginde, kalbur saman iginde, develer top oynarken eski hamam
icinde... Biz hayladik, hoyladik, climle alemi topladik. Allah’1in kis1 tandirin basi
olur da kim gelmez? Haylanan da geldi, ahlanan da geldi, ohlanan da geldi. Hele
biliylik bas, biiyilk ayak kara kadi, kuru kadr geldi... Kadiy1, dadiy1 duyunca
yazinin, yabanin 6rdegi, kazi geldi... Ordegi, kaz1 goriince bir de tazi geldi.
Tazinin pesinden de gérmemisin oglu, Kér Memis’in kiz1 geldi... Ne etti, etti,
arkas1 sokiin etti: Kambur Ese, Sar1 Kose geldi; biri saltanata, biri siise geldi...
Bunlar1 duyar da durur mu ya! Himhiminan burunsuz, birbirinden ugursuz geldi.
Bu iki ugursuzun ardindan da ekmedigin yerde biten bir arsiz yiizsiiz geldi...
(Giiney, 2016, s. 173).

Destan ve efsaneler sozlii edebiyatimizin en 6nemli tiriinlerindendir. Destanlarda ve
efsanelerde de engellilik bildiren kavramlarin kullanimima bakildigi zaman diger sozlii
edebiyat iiriinlerinden farkli bir kullanim oldugu sdylenemez. Ornegin Manas Destani’nda
savas¢l Manas’in kilict yapilirken kilica su veren kirk alt1 ustanin dayanamayip bayildigini ve
topal usta Bolikbay’in yaz ki ¢alisarak ve kilict zehirli suda sogutarak ancak ucuna egrilik

verebildigi anlatilmaktadir (Inan, 2017, s. 94).

Koroglu Efsanesinde de Rusen Ali’nin babasinin gozlerine Bolu Beyi tarafindan mil
cektirildigi icin Rusen Ali “Kdoroglu” lakabiyla ¢agrilmaya baslar. Efsanenin kisa bir boliimii
sOyledir:

Koroglu Efsanesi

(..)

Artik Koca Yusuf her gece sehirden el etek cekilince solugu tavlada, taylarin
yaninda aliyordu. Ama bu bdyle olmayacakti. Bir giin kir tayr oksarken birden
tip diye aklina diistii. Yarin sabahtan, erken Rusen Aliyi Beyine gonderecek, kir
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tay1 isteyecekti. Bey de hemen ona tayr verecekti. Kir tayin kiymetini bilse, onu
bu hale getirir miydi?

Rusen Ali sabah erkenden Bey’in kapisindaydi. Bey onu kabul etti:

— Ne istiyorsun, Kéroglu.

Rusen Ali afalladi. Ona bir kisi koriinoglu demisti ilk olarak. Artik bundan sonra
ona herkes Koriinoglu diyecek, adi san1 unutulup gidecekti. Geldi Koroglu, gitti
Koroglu.

Afallamis Rusen karsilik veremeden Bey tekrar konustu.

— Soyle Koriinoglu! Bir dilegin mi var? Sabah sabah huzuruma gelmissin.
Rusen nar gibi kizardi. Biraz 6fkeden biraz sikilganliktan kekeledi:

— Babama yiyecek tagiyacagim da...

Bey:

— Eeee? Sonra?

— Sakalik yapip su tasiyacagim da...

— Eeee? Sonra? Uzatma! Cabuk soyle.

— Babam dedi ki, o kotii kir tay var ya, sana versin Bey, dedi.

Bey hemen el ¢irpip adamlarini ¢agirdi.

— Su Koriinoglu ne istiyorsa verin, tay m1 istiyormus ne? Verin de gitsin.

— Tayin zaten goziiniin yasi, burnunun siimiigiine karistyor.

Tavlaya gittiler, bir kosede pinekleyen uyuz kir tay1 hemen verdiler ona.

... (Kemal, 1970, ss. 36-37).

SozIli kiltiir tirtinlerimiz olan destan ve efsanelerden baska Tiirk mitolojisine de
bakmakta yarar vardir. Masal tiirline benzedikleri i¢in mitler ¢ocuk okurlarin ilgisini
¢cekmekte ve hayal giiglerini gelistirmektedir (Ungan vd. 2016, s. 184). Diger tiim kiiltiirlerde
oldugu gibi Tiirklerde de toplumun ge¢misini yansitan mitlere rastlanmaktadir. Bu mitlerde
engellilik ile ilgili 6gelere rastlamak miimkiindiir. Ornegin Korler Tanris1 “Alig Han” kor bir
ithtiyar kiligindaki dag ruhudur ve bir rivayette kanatli atlar yiiziinden kor olan Alig Han
daglardaki at siiriilerini, genglik veya liimsiizliik veren Kosabulak’1 - diger adiyla Ikiz Pinar’1

- korumaktadir ( Uslu, 2016, s. 178).

So6zli edebiyat iirlinlerinden sonra divan edebiyatimiza bakilacak olursa; divan
siirimizde pendname (nasihatname) yazma gelenegi oldugu goriilmektedir. Pendname yazma
gelenegi Tanzimat donemine kadar siiregelmistir. Cocuk edebiyati ¢caligmalarinda siklikla adi
gecen pendnamelerin basinda 17. ylizy1l divan sairlerinden Nabi’nin oglu icin yazdig
Hayriyye isimli eser ve 18. Yiizyil sairlerinden Siinbiilzdde Vehbi’nin oglu i¢in yazdigi
Lutfiyye isimli eser gelmektedir. Hayriyye isimli eserde yaklasik on iki beyitte engellilik
bildiren kavrama rastlanmaktadir. Bunlar ama, sagir, mecnun, ¢irkin surat gibi kavramlardir.

Bu kavramlar genellikle benzetme yapilirken kullanilmistir.

Nir-1 didem hele miiskil ma‘na
Iki ‘alemde de olmak a‘ma (Kaplan, 2019, s. 70)
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Sair burada iki alemde de ama olmak derken gercekleri gormemek en zor durumdur
demek istemektedir (Pala, 2009, 81). Yani gercekleri gormeyenleri, gorme engellilere

benzetmektedir.

Tibdur akva-y1 mithimmat-1 fiinin

An1 miinkir degiil il1a mecnun (Kaplan, 2019, s191).

Bu beyitte de sairin tip ilmini reddedenleri mecnun olarak nitelendirdigi
gorilmektedir. Mecnun kelimesinin giinlimiiz Tirkc¢e karsiligi deli ya da aklini yitirmis
kisidir. Toplumumuzda zihinsel engelli ya da ruhsal ve duygusal bozuklugu olan bireyler i¢in
deli kelimesi kullanilmaktadir. Dil kisinin tutumlarini belirleyen baslica unsurlar arasindadir

ki sairin bu kullanimi, yasadigi donemde engellilige bakis agisin1 gostermektedir denilebilir.

Hikem-i kevn U mekian muzmerdiir

Afllamaz hikmetin ol kim kerdiir (Kaplan, 2019, s. 133).

Burada da sair yaradilis hikmetini sagirlar anlayamaz derken dinlemeyi bilmeyenleri

isitme engellilere benzettigi anlasilmaktadir (Pala, 2009, s. 195).

Ayni sekilde sair 1044. beyitte evlenilen kisinin ¢irkin suratli olmas1 halinde evlilikten
zevk alinmayacagii ifade etmektedir (Pala, 2009, s. 211) ki bu ifade de yine giiniimiiz

engellilik anlayisinda olumsuz karsilanmaktadir.

Nabi’nin 446. ve 484. beyitler arasinda Matlab-1 Lazime-i Hiisn u Cemal bdliimiinde
O0zelde ogluna genelde ise ¢ocuklara nasihatte bulunurken insanlarin sekil ve ylizce
giizelliginin gerekliligini ve en uygun viicut tipini anlattig1 goriilmektedir. Bu durumda ideal
bir viicuda sahip olmayan bireyin bu beyitlerle karsilagmasi halinde ya da bu beyitleri okuyan
¢ocuk bir okurun ideal bir viicuda sahip olmayan bir kisiyle karsilasmas1 halinde olumsuz ve
incitici duygularin ortaya ¢ikma ihtimali yiiksektir denilebilir. Her ne kadar ¢ocuklar i¢in
hazirlanmis olsa da bu eser engellilik tutum ve algisim1 olumsuz etkileyecek bir eserdir

yorumu yapilabilir.

Literatiirde sliregen hastaliklar da engellilik ¢esidi olarak kabul edilmektedir. Nabi’nin
Hayriyye isimli eserinde 564. beyitte kibir ve gurur miizmin hastalik olarak ifade edilmistir.

Yine bu durum da olumsuz bir anlam tasimaktadir denilebilir.

Yukarida bahsedildigi gibi divan edebiyatinda 6nemli nasihatnamelerden bir digeri de
Stibiilzade Vehbi’nin kaleme aldig1 Lutfiyye isimli eserdir. Lutfiyye’nin de ¢esitli beyitlerinde
engellilik konusuna temas edildigi goriilmektedir. Bunlardan en 6nemlisi belki de engelli
bireylerin en muzdarip oldugu konulardan biri olan alay edilme mevzusudur. Bu durumla

ilgili Vehbi su seklide nasihatte bulunmaktadir:
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Kilma noksan-1 viicuda hande

Yohsa ma’yub olursin sen de (Beyzadeoglu, 2016, s. 94).

Sair bu beyitte engelli bireylerle alay edilmemesi gerektigi nasihatinde bulunmustur.
Bu beyitten dnce 411. beyitte de Allah’in yaratti§ini alay etmeye layik gormemek gerektiginin
dile getirildigi goriilmektedir. Ancak eseri basta kendi ¢ocugu olmak iizere ¢ocuklar igin
yazdig1 distniildiigiinde engelliler ile ni¢in alay edilmemesi gerektigini olumsuz bir bakis
acisi ile ifade ettigi goriilmektedir. Bu beyti okuyan bir ¢cocuk okuyucu engelli bir bireyle alay
edildigi zaman aynisinin basma gelecegi korkusuyla alay etmemesi gerektigini
Ogrenebilecektir. Bu bakis acist yukarida engellilik modelleri konusunda ele alinan,
giinimiizde bilimsel olarak karsiligi olmayan moral model yaklasimina Ornektir. Yine bu
beyitte sair viicudunda eksiklik bulunan bireyi ma’yub yani ayipli olarak nitelendirdigi

goriilmektedir. Bu kavram da gilinlimiiz engellilik anlayisiyla uyusmayan bir kavramdir.

Sair Der Men’-i Havadis babinda edepsizce, sagma sapan, yalan yanlis konusan
hadsizleri deli olarak nitelendirmektedir. Bunlardan gelen haberlere itimat edilmemesi
gerektigini ve asli olmayan s6zleri ancak delilerin soyledigini ifade etmektedir (Beyzadeoglu,
2016, ss. 86-87). Boyle bir davranis i¢in bu tiir engellilik bildiren bir kavram kullanilmasi

giiniimiiz bakis agiyla ortiismemektedir.

Ba’z1 a’ma goriniir pay: sikest

Dolasir kase-i deryiize be-dest (Beyzadeoglu, 2016, s. 113).

Sair bazi insanlarin gorme engelli bazilarmin da ortopedik engelli taklidi yaparak
dilencilik yaptigin1 elestirmektedir. Bu beyit sairin yasadigt donemin sosyolojik algisini
ortaya koymasi agisindan ipucu vermektedir. S6yle ki engelli bireye engelliliginden dolay1
acima ve yardim etme diirtiisii 17. yiizyilda da goriilmektedir. Bu diirtiiyii kotiiye kullanma da
hakeza o donemde goriilmektedir. Bu menfi durum bazen giiniimiiz i¢in de gegerlidir. Dikkat
edilmesi gereken husus sairin elestiri getirdigi konu engellilere acinmasi gerekliligi degil
insanlarin engellileri taklit edip dilenmesi ve kisilerin duygularinin istismar edilmesi
konusudur. Giiniimiiz engellilik anlayisinda — yukarida da bahsedildigi gibi — engelli bireylere
engelliliginden dolay1 acima anlayis1 yerine toplumun engeli bireyin hayatin1 zorlagtirmamasi

gerektigi anlayis1 hakimdir.

Her ne kadar ¢ocuklar i¢in yazilmamis olsa da Mevlana’nin Mesnevi’sindeki hikayeler
ve fabllar de ¢ocuklar i¢in uyarlanmis ve yayimlanmis ¢ocuk edebiyati {iriinleri arasindadir.
Dogu klasikleri ve fabllar ¢gocuklarin davranis ve tutum kazanmasina yardimci olmaktadirlar

(Ungan vd. 2016, s. 309). Ozellikle fabl tiiriinde, okuyucuya verilmek istenen iletinin
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dogrudan ifade edilmesi yerine cocugun onu kendi bulmasi, ¢ocuk gelisimine katki
saglamaktadir. Mevlana Celaleddin Rumi’nin Mesnevi isimli eserinde bir¢ok fabl drnegine
rastlandig1 gibi engellilik bildiren kavramlarin da Mesnevi’deki hikayelerde ¢okga kullanildigi
goriilmektedir. Asagida Mesnevi’de gecen bir hikdye ve bir fabl 6rnegi paylagilmistir:

Kor Dilenci

Bir kor vardi, her zaman: Ey insanlar, derdi, benim iki korliigim var. Bu
yiizden bana iki kat actyin. Ciinkii iki korliiglim var ve ortada kaldim.
“Senin korliigiiniin birini goriiyoruz. Soyler misin, oteki korliglin nedir?”
dediler.
— Ben ¢irkin sesliyim. Cirkin sesimle birlikte korliiglim ikiye ¢ikti, dedi. Cirkin
sesim rahatsizlik yaratir. Sesimi duyduklarinda insanlarin acimasi azalir. Cirkin
sesim nere ulassa, 6fke, rahatsizlik ve diismanlik dogurur. iki kérliige karsilik
merhametinizi iki katina ¢ikarin da higbir yerde barinamayan garibi barindirin.
Bu dert yanis sayesinde sesinin cirkinligi azalip insanlar ona merhamet
konusunda goniil birligi ettiler.

...(Ors, 2017, s. 123).

Devenin Yularin1 Ceken Fare

Kiiciik bir fare, bir devenin yularini kapip efelenerek yola koyuldu. Deve
yegniceklikle onun ardindan yola koyulunca fare, ben yigidim, diye gurura
kapildi. Onun ne diisiindiigii deveye malum olunca: “Neselenmeye devam et,
ben sana gosteririm.” dedi. Kocaman fili bile caresiz diisiiren biiyiik bir irmagin
kiyisina gelince... Fare oracikta kalakaldi. Deve: “Ey daglarca, ovalarca
yoldasim” dedi. “Ni¢in durdun bdyle, bu saskinlik niye? Yiirii de yigitce gir
irmaga. Sen benin kilavuzum, 6nciimsiin. Yar1 yolda kalip da duraksama.” Fare:
“Bu acayip derin bir su. Bogulmaktan korkarim ben arkadas.” Deve, bakalim
suyu derinligi ne kadarmis, deyip hemen ayagini suya soktu. “Behey! Kor fare,
dize kadarmis su. Neden sasirdin, ni¢in aklin basindan gitti?” dedi. Fare: “Sana
karinca olan bize ejderhadir. Hem dizden dize fark vardir” dedi. “Senin dizine
dek olsa da usta, benim boyumu yiiz arsin gecer.” Deve: “Bir daha kiistahlik
etme ki bu atesle cismin de canin da yanmasin” dedi. “Sen kendin gibi farelerle
boy 0lclis. Farenin deveye sdyleyecek sozii olamaz ¢iinkii.” Fare: “Tovbe ettim.
Allah i¢in su tehlikeli sudan ge¢ir beni” dedi. Deveye acima geldi. “Sigrayip
horgliciime otur” dedi.

...(Ors, 2017, ss. 151-152).

Yukarida Mesnevi’den alinmis engellilik olgusunu igeren hikaye ve fablda deve fareye
“kor fare” diyerek engellilik bildiren kavrami hakaret amagl kullanmaktadir. Hikayede ise
gorme engelliliginin acima hissi uyandiran bir durum olarak ifade edildigi ve sesinin kotii
olmasinin da gérme engelliligi ile esdeger tutuldugu goriilmektedir. Mesnevi’de Usta ile Sas1
Cirak, Sagirim Hasta Komsusunu Ziyareti, Deli ile Calinus, Uzak Gorislii Kor, Keskin
Duyuslu Sagir ve Uzun Etekli Ciplak gibi daha bircok anlatiya rastlamak miimkiindiir. Milli

Egitim Bakanlig1 tarafindan bastirilan bu gibi eserlerde engellilik konusunda daha hassas
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davranilmasi gerekmektedir. Zira tavirlar ve tutumlarin olusumunda edebi tislup ve dil, tipki,
engellilik 6n yargisinin siirdiiriillmesinde biiyiik rol oynar (Rubin & Watson, 1987, s. 62).

Oyle ise 6n yargi ve olumsuz tutumlarin izini ¢ocuk edebiyati eserlerinde siirmek gerekir.

Daha once de bahsedildigi gibi yapilan arastirmalar kor, sagir, topal deli, 6ziirlii vs.
engellilik bildiren kelimelerin incitici olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Ungan, Arici
ve Simgsek (2016), cocuk siirlerinde kotiileyici, karamsar ve gelisimi olumsuz etkileyen
kelimelerin bulunmamasi gerektigini okul c¢agindaki c¢ocuklarin ruhsal ve zihinsel
gelisimlerinde siirin katkis1 olacagimni, siir araciligiyla c¢ocuklara insan ve doga sevgisi,
degerler egitimi, dini ve milli duygular verilebilecegini ifade etmektedirler (s. 263). Buraya

kadar verilen 6rneklerde bu kavramlarin kullanildigin1 gérmekteyiz.

Divan siirinden baska edebiyatimizda cocuklar i¢in yazilmis taninmis yazar ve
sairlerin eserlerine de bakacak olursak Tevfik Fikret’in cocuklar i¢in kaleme aldigr Sermin
isimli eserinde Kor ile Kotiirim siirinin oldugu goriilmektedir. Tevfik Fikret’in bu siiri,
engellilik temasin1 modern anlamda olmasa bile birinci dereceden konu edinmesi agisindan
cagdaglarindan fakli olarak diistiniilebilir. Zira 1969’dan once engelliligi dogrudan konu

edinen eserle karsilasiimamistir (Giirdal Unal, 2011, s. 11).
Kor ile Kotiirtiim

-Bak arkadas, ne ben saglam
Bir adamim... - Ne ben tamam
Bir insanim - Ben kotiirtiim.

- Ben de kortiim;

Hem anadan dogma koriim.
-Ben de kirk yildir kétiiriim;
Degil iki adim atmak,

Ayaga kalkamam hatta:

-Ya ben? Degil gormek, bana,
Kirpigimi kipirdatmak

Bile nasip olmamistir

Boyle yasamak pek agir

Bir yiik; sundan kurtulaydim!
-Ben de glinlerimi saydim,
Bitip tiikenmedi gitti.
Diinyaya geldigin gibi
Gitmek de elinde degil.

-Cekmek kolay, 6lmek miiskiil!
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-Neyse, kismet, ¢cekecegiz.

Ben diisiindiim ki ikimiz.

Tam bir insan olmak i¢in

Her seye malikiz: Senin

Kuvvetli bacaklarin var,

Benim gozlerim de bakar.

Ben senin goziin olurum.

Gecen, gilindiiziin olurum.

-Ben de sana bacak, ayak.

-Oyleyse hig diisiinme, kalk;

Senin igin

Ben bakarim ve goriiriim.

-Ben de seni istedigin

Yere alir, gotliriirim.

Boyle iste:

Iki mihnet birlesince

Bir teselli hasil olur,

Mihnetliler de kurtulur. (Tevfik Fikret, H. 1230, ss. 76-78).

Cocuklar i¢in yazilmis bir siirde gérme engelli bir birey ile ortopedik engelli bir
bireyin “Bdyle yasamak pek agir bir yiik” seklinde konusmalar1 sairin engellilige bakis agis1
hakkinda bilgi vermektedir. Cocuklarda daha ¢ok acima duygusunu harekete gegirecek bir
yaklagimin ortaya kondugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum da aslinda sairin kendi fikri
olmas1 hasebiyle c¢ocuklara kendi diisiincelerini dikte etmek anlamima gelmektedir.
Dolayisiyla modern ¢ocuk edebiyati anlayisina tamamen zit bir durumdur. Ayni sekilde “Tam
bir insan olmak icin” ifadesi de engelli bireylerin eksik, yarim ve yardima muhtag¢ olarak

algilandigin1 gostermektedir.

Ziya Gokalp tarafindan ¢ocuklara milli duygular kazandirmak amaciyla yazilan Altin
Isik isimli eserde Tiirk milletine yeni degerler ve yeni bir hayat bi¢imi kazandirmak
hedeflenmistir ( Saglam, 2016, s.7). Eserde bulunan masal ve manzumeler gibi edebi tiirleri
bir egitim araci olarak goren Gokalp engellilik bildiren kavramlari da bu eserinde sikga
kullanmaktadir. Gokalp’in de masal ve manzumelerinde engellilik bildiren kavramlarin
giiniimiiz anlayisindan uzak bir sekilde kullanildigin1 séylemek miimkiindiir. Eserde yer alan
Kolsuz Hanim isimli manzumede iivey annesi tarafindan kollar1 kesilen padisah kizinin
kendisinden kotiiriim ve is gormez diye bahsetmesi ve kendisiyle evlenmek isteyen sehzadeye
bu evliligin sehzade i¢in bir mihnet olacagini sdylemesi engelliligin olumsuz algisinin

tezahiiridiir. Ayn1 sekilde manzumenin adinin Kolsuz Hanim olmasi kahramanin engelliligine
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odaklanildigin1 gostermektedir. Manzumede kiz kardesinin kollarinin kesilerek oldiirtildiigiinti
diisiinen sehzadenin iizlintlisiinden delirdigi ifade edilmektedir. Masal ve benzeri edebi
tirtinlerde iiziintli ve ask gibi olgularin zihinsel engellilik veya ruhsal ve duygusal bozukluk
gibi engellilige neden oldugu algisi1 da ¢cocuklarda olumlu bir bakis agisinin gelismesine engel
teskil edebilmektedir. Bunun yaninda engelliligin tedavi edilmesi gereken bir durum veya bir
sekilde kurtulmasi gereken bir hal olarak anlatildigi, bunu igin de engelliligin medikal olarak
miimkiin olmayan bir sekilde atlatildig1 goriilmektedir. Ornek olmasi acisindan asagida Altin

Isik isimli eserdeki bir manzume ve masaldan kisa bir alint1 yapilmstir:

Tembel Ahmet
Bir padisahin ask ytiziinden delirmis bir ogluyla ii¢ kiz1 vardi.

(..)

Tembel Ahmet dedi ki “Bu narlarin perisini de getirdim. Dort seneden
beri deli olan kardesin bu periyi gorlince yeniden akillanacak. Ciinkii bu peri,
onun o kadar derin bir agkla sevdigi nisanlisidir.”

(..)

Ertesi aksam padisahla ogluna bir ziyafet c¢ekti. Padisah, ister istemez,
deli sehzadeyi de beraber gotiirmeyi kabul etti. Delinin hi¢ kimseye bir zarari
yoktu. Yalniz derin bir liziintli i¢inde yastyor, etrafinda sdylenen s6zlerden hig
haberi olmuyordu. Padisah, Tembel Ahmet’i taniyamadi. O sirada kiiciik kizi,
yasemin c¢ubugunu getirerek kendisine verince onu tanidi. Tembel Ahmet
“Padisahim, beni tembellikten kurtarip hi¢ yorulmaz bir adam haline koyan
kizinizdir. O, beni kendisine layik bir koca yapti. Ben de ona ve size ¢ok
kiymetli bir hediye getirdim: Dort seneden beri sehzadeyi bu halde bulunduran
sevgilisini getirdim!”

Bu anda, dort senelik ask hasretiyle yanan kara g6zl sultan igeri girerek
sehzadeye dogru kostu. Sehzade, onu goriince elini eline gotiirdii, gozleri
canlanmaya basladi. Halinden, tavrindan yavas yavas hafizasinin yerine geldigi
ve geemisi hatirlamaya bagladigi anlasiliyordu. Birkag saniye gectikten sonra
akli tamamiyla basina geldi. “Ah sevgilim!” diyerek nisanlisina sarildi. Padisah,
kizina ve damadina tesekkiirler etti. Kirk giin kirk gece diigiin yapilarak sehzade
ile kara gozlii sultan muratlarina erdiler (Saglam, 2016, ss. 16-21).

Kolsuz Hanim

(..)

Sende de dogarsa bana temayiil,
Isterim seninle etmek teehhiil..."
Ay dedi : "Ben, boyle kolsuz, kiitiirlim,
Hangi kolla sana bir is goriirim?

(...)

Ay dedi : "Bu nikah, sana bir mihnet;
Benim i¢in, lakin biiyiik saadet!

Ben nasil umayim boyle ak baht1?
Mihnete sokayim, altin bir taht1 ?"

(..)
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"Y1ldiz delirmisti, baba, bihaber,

Bir tiirlii Hicaz'dan gelemiyordu,
"Cocuklarim, simdi rahat!" diyordu.
Yildiz'in nereye gittigi mechul;

Uvey Anne, her giin, zevkiyle mesgul

(..)

Kolum olsa simdi, her ise yarar.".
Cocuklar sigradi, dediler : "Anne!
Hak verir kolunu; sen yalvar yine.".
O dedi : "Hep birden edelim dua,
Belki kollarimi1 bagislar Huda... "
Bir anda goriindii, bir kollu kadin;

(..)

Girdiler igeri hepsi, merakla;
Yildiz gordii, Ay'a kostu firakla.
Sarildi, kagini siirdii kasina,

Bu tilsimla, akli geldi basina.
Padisah, kizin1 gordii, sevindi;
Karisi, gitmekgin, kiiplere bindi,
...(Kutan, 1976, ss. 82-90).

Ortaokul ders kitaplarinda Mehmet Akif Ersoy’un Safahat’indan manzumelere yer
verildigi goriilmektedir. Bu manzumeler c¢ocuk edebiyati i¢in verimli kaynaklar olarak
degerlendirilmektedir. Ozellikle giiniimiiz Tiirkgesine cevrilerek yeniden yayrmlanmasi
gerektigi diigiiniilmektedir (Ungan, vd. 2016, s. 204). Safahat’ta yer alan manzumelerde
engellilik bildiren kavramlarin nasil islendigine bakildiginda da diger yazar ve eserlerden fakl
bir cergeveyle karsilasiimamaktadir. Ornegin “Kér Neyzen” isimli manzumede gozleri
gormedigi i¢in dilencilik yapan bir neyzenin durumu acikli bir bi¢cimde islenmektedir.
Neyzenin cektigi zorluklar ve yasadigi sikintilar okurda gérme engelli neyzene karsi acima

hissini uyandirmakta ve manzume genel olarak karamsar bir durum ortaya koymaktadir.

Kor Neyzen

Elinde, nevha-i matem kadar acikli sada
Veren, bir eski kamis; koltugunda bir yedici;
Su kor dilenci, bakardim, olunca nale-sera,
Durup da merhameten dinleyen gelip gidici,
Oniinde boynunu biikmiis zavalli keskiiliine,
Atard1 bes para, onluk degilse bari yine.

(...)

Gegende ¢ars1 i¢inden ¢ikinca baktim ki:
Camurlu taslara yaslanmis inliyor sail.
Hasirds siltesi altinda hem de pek eski,
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Sadirvan olmasa iistiinde yoktu bir hail.
Duyulmuyordu uzaktan neyin de simdi sesi,
Yakindan ancak isittim o vapesin nefesi!

O kendi kendine iifler mi yoksa inler mi?

Ne dinleyen, ne duyan var... Bakip gecer herkes.
Mezardan akseden avazi kimse dinler mi?

... (Dlizdag, 2007, ss. 68-69).

Hem okuma hem yazili ve sozlii anlatim calismalarinda yararlanilan 6nemli edebi
tiirlerin bir digeri de hikayelerdir. Ulkemizde ¢ocuklar i¢in en ¢ok basilan tiiriin hikdye oldugu
tespit edilmistir (Cocuk Vakfi, 2006, s. 9). Yapilan aragtirmalar 6zellikle hikaye yazar1 olarak
bilinen Omer Seyfettin’in ilkdgretim dgrencileri arasinda en c¢ok sevilen yazar oldugunu
ortaya koymaktadir (Ungan, vd. 2016, s. 228). Cocuklar tarafindan ilgiyle okunan Milli
Edebiyat Dénemi yazarlarindan Omer Seyfettin’in de eserlerinde bazi engellilik bildiren
kavramlarin kullanimiyla karsilasilmaktadir. Modern engellilik anlayisiyla karsilagtirildiginda
bu kullanimlarin olumsuz érnekler oldugu goriilmektedir. Ornegin Yalniz Efe isimli hikayede
hafif zihinsel engelli olan Mustafa’nin “Deli Mustafa” seklinde ifade edilmesi, Mustafa’dan
siirekli aptal diyerek bahsedilmesi ve Mustafa’nin aptal oldugunun bu yiizden askere
alinmadiginin sdylenmesi bu hikayeyi okuyan cocuk okurun engellilik algisini olumsuz
etkileyebilecektir. Kezban’in Mustafa’dan laf almaya calistig1 ilgili boliimiin bazi kisimlar

bahsedilen ifade tarzini icermesi hasebiyle asagida paylagilmistir:

Yalniz Efe
(.-)

Bazi zamanlar Eseoglu’nun meralarina kadar uzanir, onun g¢obanlarina hep
babasinin nasil vuruldugunu sorardi. Bu cobanlarin i¢inde bir Deli Mustafa
vardi. Aptal oldugu i¢in askere almamiglardi. Aptallig1 biitiin ovaca meshurdu.
Bir giin Kezban, koyunlarin1 gélgelendirdigi ormanin alanindan gegen bu adama
rast geldi. Seslendi:

— Mustafa, Mustafal

Aptal durdu. Saskin saskin etrafi aradi. Kezban’1 goriince giildii. Yilisti:

— Nereye gidiyon, iilen?

— Hig.

— Gelsene buraya.

— Gelmen.

— Gel, gel.

— Gelmen...

Aptal hizla yiiriidii. Uzaklasacakti. Kezban uzandig1 yerden kalkti, kostu. Aptali
tuttu. Sar1 kopek havlamaya baslamisti. Mustafa’y1 1sirmaya ¢alisiyordu.

(...)

Aptal, cocuk gibi yiiziinii burusturdu. Dudaklarim1 biiktii. Aglamaya basladi.
Fakat Kezban onu oksadi. Zavallinin sac1 sakalina karigmisti, parca parca mor
gomleginin altindan kuvvetli, killi gogsii goriiniiyordu. Kezban: “Sana ceviz
sucugu verecegim.” dedi. Aptal birdenbire sustu. Elleriyle gozlerini sildi. Siritt1:
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— Vir hele.

— Gel ki vireytin.

— Vir hele.

Kezban aptali kolundan tuttu. Oturdugu yere getirdi. “Cok bakayim!” dedi.
Aptal siritiyor, ne soylerse yapiyordu. Bagdas kurdu. Pis kusagina kavalini bir
silah gibi sokmustu. Kezban torbasini acti. Cikardigi tath sucuktan bir parga
kopardi. Aptala uzatti. Zavalli bu pargayi alir almaz, hi¢ ¢ignemeden yuttu.

(..)

Kezban’in gozleri parladi. Sucuktan bir par¢a daha koparip Aptal’a verdi. Kopek
de karsilarina oturmus, sanki ne konustuklarini anlamak istiyor gibi dikkatli
dikkatli yiizlerine bakiyordu.

— Sizin ¢iftlige eskiya gelmis.

— Yalan.

— Gelmis. Kumdereli Y6riik Hoca’y1 vurmusglar.

Aptal biraz diislindii. Yine:

“Yalan!”dedi.

— Oyleyse Yériik Hoca’y1 kim vurdu?

— Séylemen!

— Nigiin sdylemezsiin, iilen?

— Kahya tenbih etti.

— Ne didi ki?

— Sakin bu herifin burada vuruldugunu kimseye dimeyiin, didi.

(..)

Aptal kizdi: “Ben goziimle vurani gordiim!” dedi.

— Eskiya degiil mii?

— Degiil be!

— Kimdi?

— Kahyanin gardasi!

Kezban sucuktan daha biiyiik bir parca kopardi. Aptalin agzina eliyle sokarak
sordu:

(...)

Aptal kendini unutmus, hem sucugu yiyor, hem soyliiyordu:
— Aga didi.

— Ne didi?

— Ona: “Su herifi git vur.” didi.

— Sen gbrdiin mii?

— Gordiin.

(..)

Aptal yine sucuktan istedi. Kezban elinde kalan son par¢ay1 da uzatti. Dudaklari,
elleri titriyordu. Bu levha hemen goziiniin oniine geliverdi. Sanki babasimin kir
atindan yuvarlanigin1 goriiyordu. Aptal gevezeleniyor, Oliiyli kendi sirtina
yiikletip, giibrelerin arasina attirdiklar1 sdyliiyordu.

...(Ozarslan, 2017, ss. 92-97).

Buraya kadar gosterilen orneklerde Tevfik Fikret’in Kor ile Kotiiriim siiri disinda
engelliligin birinci dereceden konu edinildigi soylenemez. Bu eserlerin genellikle engellilik
algis1 olusturma diislincesi giidiilmeksizin veya engellilerin psikolojik durumlar1 goz Oniine
alinmadan bazi ifade ve ibareler kullanilarak hazirlanmis eserler oldugu goriilmektedir. Ancak

engellilik algisinin tespitinde dil ve iislubun belirleyici bir unsur oldugu diisiintildiigiinde
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eserlerde engellilik bildiren kavramlarin kullanom sekli ve sdylemler modern engellilik
anlayisina gore incitici olarak kabul edilmektedir. Zira yapilan arastirmalara gore sakat, kor,
sagir, clice gibi engellilik bildiren kavramlar hakaret anlam1 tagimamalarina ragmen hakaret
anlamli kullanilan soézciiklerdir (Oytun Altun, 2009, s. 15). Okudugu eserde bu tiir
sOylemlerle karsilasan c¢ocuk okurun bilingaltinda engelli birey ile ilgili olumlu bir algi

olusmamaktadir.

Glinlimiize dogru yaklastikca konusu dogrudan engellilik olan eserlere bakildiginda
yine bircok olumsuz ornekle karsilasmak miimkiindiir. Yazarin kendi diisiincelerini dikte
etmeye calistigi, engelli bireyi oldugu gibi kabullenilmesi gereken bir birey seklinde
sunmay1p yardima muhtag, diglanmis, acinacak bir halde gosterdigi ya da engelli bireyi mutlu
sona kavusturarak gercekten olmasi imkansiz bir sekilde sundugu eserler kaleme alinmustir.
Ozellikle engelli kahramani en ¢ok isleyen ve engelli kahramana acima ve merhamet ile
yaklagarak zavalli sakat tutumunu On plana c¢ikaran Kemalletin Tugcu’nun eserlerinde
engellilik konusunun olumsuz 6rneklerine ¢okca rastlanmaktadir. Mesela yazarin eserlerine
verdigi isimlere dikkat edilecek olursa Garip, Gormeyen Yavru, Karanlikta Bir Cocuk, Kiigiik
Kambur, Sakat Cocuk gibi basliklarin tercih edildigi goriilmektedir ki bu bagliklarin
genellikle engelli bireyin engelliligini 6n plana ¢ikaran isimler oldugu anlasilmaktadir.
Tugcu’nun Garip isimli calismasi ilk olarak 1969 yilinda yayimlanmis olup Giirdal Unal
(2011)’1n ifadesiyle bu ¢alisma iilkemizde engelliligi birinci dereceden isleyen ilk eser olma
ozelligi tagimaktadir (s. 11). Garip isimli eserde dig goriiniisiinden dolay ailesi tarafindan
kabul gormemis, kendisinden utanilmis bir engelli ¢ocuk kahraman anlatilmaktadir. Eserde
engelli ¢ocugu aileye yakistirmadiklart icin ¢ocugu insanlardan saklamaya calistiklari,
gozlerden uzak tutmak icin odaya kapattiklar1 hatta en nihayetinde ¢ocugu evden
uzaklastirmak icin koye gonderdikleri gibi dislayici bir tutum sergilenmistir. Ardindan ¢ocuk
biiyliylip bir doktor olmus ve vicdan azabi ile psikolojik rahatsizlik ¢gekmekte olan annesini
bulmus ve onu affettigini sOylemistir. Bu arada komsulari olan bir gérme engelli kizin
gozlerinin agilmasina vesile olup onunla evlenmistir. Bu eseri okuyan bireyin engelliye karsi
acima, merhamet etme veya aileye karsi kin ve nefret hissinin uyanmasi gibi menfi duygularin
gelismesi miimkiindiir. Bunun yaninda ¢ocuk okura engellilere yapilan davranigin yanlis
oldugunun gosterilmeye calisilmast da asir1 didaktik bir tutum olarak goriilmektedir. Yazar
bazen toplumun engelli bireye bakis acisini engellinin agzindan sdyletmis bazen de eserin
diger kahramanlar1 araciligiyla ifade etmistir. Asagida hem O6zet olmasi hasebiyle hem de
yazarin, eserin kahramanlariin agzindan engellilik algisini ortaya koymasi hasebiyle birkag

paragrafin paylasilmasi konun daha iyi anlagilmasini saglayacaktir:
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Garip
(...)

Garibi baglarina beld sayan aile halki, bu zavallinin 6liip ortadan kalkmasin
bekler gibiydi, dyle ya hanimdan hizmetgisine kadar her seyin giizeline, iyisine,
kibarina aligmis olan aileye bu c¢ocuk bir kir, leke, bir mahcubiyet ve sikinti
getirmisti

(..)

Cocugun ince ve yerinde tahlilleri 6gretmeni sasirtiyordu. Yine bir mektubunda
ona sdyle yazmisti:

“Ben anam, babam i¢in iiziilmiiyorum. Onlarin yanindan kalmam bir maskaralik
olacakti. Cok zengin, ¢ok kibar bir ailenin basina bir dert, bir yiizkarasi
istemezdim. Oyle ¢irkin dogmusum ki beni anam emzirmemis. Benden
korkmus.”

(..)

Bey dedi. Bazi kar1 kocalarin sakat ¢ocuklar1 dogar. Baglarina bela olur. Hekim,
hoca para etmez. Ne olsa evlattir. Bastan atamazsin, ortadan kaldiramazsin.
Omriiniin sonuna kadar ¢ocuk da geker ailesi de. Iste Nazan Hamim bdyle bir
cocugu diinyaya getirdi. Ana diinya giizeli, baba aslan gibi delikanli ama ¢ocuk.
Sana bu ¢ocugu anlatamam Bey. Bu ¢ocuk sanki bir kurbaga. Patlak gozlii, uzun
kafali, yarik agizli, korkung bir sey. Oyle bir ¢ocuk ki bu aile onu el igine
cikartamaz. Bu maskara seyi, benim ¢ocugum diye gosteremez. Aile birbirine
girdi. Doktorlar bile sast1 bu ise. Cocuk Sisli’de dogmustu. Seldhattin Bey, apar
topar getirdi onlar1 buraya. Ben iste o zaman gordiim. Allah’in isine karisilmaz,
ama bu zengin ve kibar ailenin serefine, kibarligina bir lekeydi. Dogum i¢in
senlikler yapan aile bu ¢ocugun geberip gitmesini candan diliyorlardi. Fakat o
sis karni, siska kol ve bacaklariyla kurbaga gibi yasiyordu.

(..)

Bir giin Nazan Hanim hastalanmisti. $6yle bagiriyordu:

— Riiyalarima giriyor Sermet, ellerini bana uzatiyor, beni, annesini istiyor, fakat
ben ondan igreniyorum, onu itiyorum, kovuyorum onu. Allah bdyle yaratmissa o
zavallinin ne sugu var. Onu diinyaya getirdigim gibi kahrin1 ¢cekmeliydim. Anasi
degil miyim?

Bekgi ¢ok miiteessirdi:

— Ben bunlart kulagimla duydum Bey, dedi. Nazan Hanim’in o ¢ocuktan
tiksinti, giin gectikge azaliyor. Bahcede aglaya aglaya dolasirdi. Onu buldurtmak
istedi. Koca diinyanin neresinde bulunacak? Nihayet Sermet Bey cocugun
¢oktan 6lmiis oldugunu haber aldigini sdyledi. Kadin ¢ocuktan timidi kesti. Ara
sira fena olur aglardi.

(..)

Yola ¢iktiklar1 sirada kendilerine dogru acele ile gelen bir kiz:
— Beyefendi istirham ederim, biraz ¢cabuk olunuz. Annem pek fena. Bayildi. Bir
sey yapamiyoruz, diye haykirdu.

(...)
Sevda agliyor, annesinin yeni bir bayginlik ge¢irdiginden bahsediyordu

(..)
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Nazan Hanim yar1 baygin yatiyordu. Yine o korkulu riiyalar1 goriiyordu. Sis
karinli, ince kol ve bacakli, koca agizli, annesi diye {istiine geliyor, o bu
kabustan kurtulmak i¢in ¢irpiniyor, uyanamiyor, sonra miithis bir ¢arpint1 ile
gozlerini agiyor, uzun uzun haykiriyor...

Bunlar1 anlatirken:

— Benim yliziimden bu c¢ocuk da helak oluyor, diyordu. Biitiin sabir ve
tahammiiliim bir an iginde tiikeniyor. Olmek istiyorum Doktor, artik 6lmek
istiyorum.

Kadin saatlerce sdylemis, aglamis, katilmisti. Bir an geldi ki doktor tahammiil
edemedi. Ayaga kalkti.

— Ben gidiyorum, dedi. Bu sehirden ikinci defa bir siirgiin gibi gidiyorum.
Fakat arkamda mustarip bir insan birakmak istemiyorum. Ben seni affettim
anne.

(..)

— Anne, sana anne diyorum. Yeter artik. Haydi, a¢ gozlerini. Bir damla siitiinii
benden esirgeyen annem. Sana sdyliiyorum.

Kadmin iniltilerini, higkiriklar, aglamalar takip etti. Garib'in esmer elleri onun
saclarini karistiriyor, yanaklarini oksuyor durmadan agliyordu:

— Hain annem, vefasiz annem. Senin bu istirabi ¢ekmeni istemiyorum. Artik
rliiyalarina girmeyecegim. Miisterih ol. Bak gece yaris1 anne. Kendini topla.
Artik tiziilmene, azap c¢ekmene sebep yok. Gitmeden evvel seni tekrar
gorecegim. Simdi istirahate ihtiyacin var. Benim de dyle...(Tugcu, 1969).

Goriildugii tizere yukarida hikayenin bazi paragraflarinda engelli birey ailenin serefine
bir kir, bir leke gibi ifade edilmektedir. Bu diisiince hem hikayedeki engelli bireyin agzindan
hem de diger kahramanlar tarafindan agik¢a sOylenmektedir. Bunun yaninda modern ¢ocuk
edebiyati anlayisina gore hikayenin ana fikrinin okuyucuya sezdirilmesi gerektigi diisiincesi
hakim iken burada engelli bireyi istemeyen ailenin vicdan azabi1 ¢ekmesi, toplumun engelli
birey algisinin hikdyenin kahramanlarinin agzindan dile getirilmesi dogrudan ifade edilmis,
bu yolla okurda acima ve merhamet hissi uyandirilmis veya engelli bireyin yardima muhtag
oldugu algisinin ortaya ¢ikmasma sebep olunmustur. Boyle bir anlayis modern cocuk
edebiyati ve modern engellilik yaklagimlarma tamamen zit bir tutumdur. Benzer anlatim

tarzlarini yazarin diger eserlerinde de gorebilmek miimkiindiir.

Kisaca 6zetlenecek olursa sozlii edebiyat kiiltiiriinde genellikle aglamaktan gdzlerini
yitirmek bdylece gorme engelli olmak, agkindan aklin yitirip zihinsel engelli olmak, bunlarin
da tibben miimkiin olmayan yoOntemlerle iyilesmesi ya da insanlarin veya varliklarin
engelliligine odaklanip o sekilde tarif edilmesi ve o 6zelligi ile lakap takilmasi seklinde
kullanimin karsimiza ¢iktig1 soylenebilir. Boylece 2000’11 yillara gelene dek sozlii ve anonim
kiiltirde  engellilik  konusunda modern anlayistan olduk¢a uzak kullanimlarla
karsilagilmaktadir. Yazili edebiyat {iriinlerinde de engellilik basat konu olmamakla birlikte az
da olsa konuyu ele alan sanat¢ilarin da yine modern anlayistan uzak bit tutum sergiledikleri

sOylenebilir. Bu durum oncelikle bir c¢ocuk edebiyati anlayisinin olusmamasindan
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kaynaklanmakta, ardinda da toplumda genel olarak bir engellilik algisinin olusmamasindan

kaynaklanmaktadir denilebilir.

Engellilik ile ilgili biitin bu olumsuz o6rneklerin yaninda 2000°li yillardan sonra
olumlu calismalarm da oldugunu sdylemek gerekir. Ozellikle zavalli, sakat, eksik, kusurlu ve
Oziirlii anlayisindan 6zel veya farkli anlayisina dogru bir ilerleme goriilmektedir. Engelli
bireyin egitilebilirligi, acinacak bir varlik olmadigi, toplum i¢inde engeli ile hayatini
stirdlirebilecegi gibi konularin basarili bir sekilde islendigi c¢ocuk edebiyati eserlerinin
yayimlandig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalara gore 2009 ile 2019 yillar1 arasinda
engelliligin temsil edildigi caligmalarda artis ve gelisme yasanmistir (Garip, 2019, s. V).
Zeynep Cemali’nin “Patenli Kiz”, Sevim Ak’in “Horoz Adam ve Korsan”, Feridun Oral’in
“Farkli ama Ayni1”, Yalva¢ Ural’m “Miizik Satan Cocuklar”, Mavisel Yener’in “Dolunay
Dedektifleri”, Halis Kuralay’in “Dirsekler Yalan Soylemez”, Can Goknil’in “Kuyruksuz”
isimli eserlerini ve son yillarda 6rnekleri ¢ogaltilabilecek birgok eseri, engelli bireyin basarili
bir sekilde islendigi ¢ocuk edebiyati iirlinlerine 6rnek olarak gostermek miimkiindiir. Engelli
birey ne acinacak zavalli sakat konumunda ele alinmis ne de siiper kahraman olarak
islenmistir. Engelli birey toplum i¢inde engeli ile varligmi siirdiirmiis ve gerekli egitimi
aldiktan sonra engelli bireyin engelsiz bireylerle beraber sorunsuz yasayabilecegi
anlatilmaktadir. Hayattaki engellerin paylasildik¢a asilabilecegi ve engelli bireyin diger

bireylere gore eksik degil sadece farkli oldugu iletisi verilmeye ¢alisilmistir.

Burada dikkat ¢eken en Onemli husus 2000’li yillar 6ncesi ve 2000’li yillarda
yayimlanan eserlerdeki engellilik algisinin giderek degisim gostermesidir. Soyle ki glinlimiize
dogru gelindiginde ¢ocuk edebiyatinda engelli bireylerin artik 6ziirlii ve zavalli yaklasimindan
styrilarak farkli ve 6zel birey olmaya dogru evrildigi goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse
1980 yilinda Hasan Latif Sartyiice tarafindan kaleme alinan “Ug Ayakli Oglak™ isimli hikdye
ile 2015 yilinda Feridun Oral tarafindan kaleme alinan “Farkli ama Ayn1” isimli hikaye
mukayese edildiginde bu degisim ve gelisim daha iyi anlasilabilecektir. Her iki eserde de
engelli olarak dogan bir oglak bulunmaktadir. Hasan Latif Sariylicen’nin eserinde ii¢ ayakli
oglagin dogmasinin kdye ugursuzluk getirecegine inanilmakta, koydeki salginin sebebi {i¢
ayakli oglaga baglanmakta, bu nedenle bir an 6nce kesilmesi gerektigi sdylenmektedir. En
nihayetinde eve gelen misafirler igin bir kegi kesilecegi zaman engelli olmasi hasebiyle ilk
tercih edilen kecinin {i¢ ayakli olmasi ve keginin kiigiik sahibinin bu duruma c¢ok iiziilmesi
anlatilmaktadir. 2015 yilinda yayimlanan ve Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi tarafindan
yilin en iyi ¢ocuk kitabr segilen “Farkli ama Ayni1” isimli eserde de engelli olarak dogan bir

oglak bulunmaktadir. ilk eserden farkli olarak oglagin sahibi oglagi diger oglaklardan
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ayirmamig, yiirliyebilmesi i¢in bir bisiklet tasarlamis ve diger kegilerle birlikte otlatmaya
gotiirmiistiir. Zamanla biiyliyen bu keci sarmasiklara sarilmig baska bir kegiyi kurtarmis ve
daha sonra iki tane engelli olmayan yavru diinyaya getirmistir. Iki farkli engellilik algisinin
daha 1yi anlasilabilmesi i¢in Oncelikle Hasan Latif Sariyiice’nin hikayesinden kisa bir boliim

asagida paylasilmistir:

Ug Ayakli Oglak
(...)

Yasitim kardesim yanina gelince ona daha bir yiiksekten baktim. O, sevincimi,
kus yuvast bozar gibi, birden bozuverdi.

—Pek o kadar sevinme, dedi, otuz iki disini gostererek.

—Anasini kiskantyordun, dedim, simdi de ti¢ ayakli oglagimi m1 kiskantyorsun?
—Hih...Bir topal oglagin nesini kiskanayim?

—Topal deme ona... O senden benden daha giizel yiiriiyor.

—Peki, topal demeyelim ama ugursuz olmasina ne diyelim?

—Ugursuz mu? Kim diyor ugursuz diye?

—Biitiin koylii diyor. Katirlarin kunnamasi kadar ugursuz sayilirmis ii¢ ayakl
bir oglagin dogmasi.

—Yalan soyliiyorsun, diye haykirdim, kimse sdylemiyor ona ugursuz diye. Sen
kendin uyduruyorsun.

—Istersen ninemize sor, dedi, o da oglan ugursuzluk getirecegini sdyliiyor.

(..)

—Nine, dedim biraz sesini yiikselterek,

Basini kaldirip sdyle bir bakti.

—Bu halin de ne, dedi, Denizli horozu gibi ni¢in kabardin dyle?

—Ug ayakl1 oglak ugursuz sayilir mi?

Yiiziime hi¢ bakmadan:

—FElbette, dedi, bunu biitiin kitaplar yazar. Katirlar kunnarsa bir, bir hayvan {i¢
ya da bes ayakl1 dogarsa iki... Bunlar ¢ok ugursuz seylerdir.

(..)

Yasit kardesim yanima geldi:

—Bak, dedi, ti¢ ayaklinin ugursuzlugu nasil kendisini gosterdi. Kéyde hastalik
ald1 yiirtidii.

—Uydurma, diye azarladim. Bunu kimse soylemiyor. Sen kendin uyduruyorsun
degil mi?

—FEkmek carpsin ki ben uydurmuyorum. Herkes dyle soyliiyor.

—Senin yeminine kim inanir? Oyle sdylenseydi ben de duyardim.

—Sen hep oglakla vaktini geciriyorsun. Bagkalarinin ne konustuklarini nereden
bileceksin? Diin kdy odasinda konugmuslar. Topluca babama gelip, “Su ugursuz
oglagi kes” diyeceklermis.

(...)

Okullar acildi. Oglak siiriisii kegi stiriisiine katildi. Kardesimle okula gidip
geliyorduk. Bir 6gletistii dondiiglimiizde eve tanimadigimiz konuklarin geldigini
gordiik. Onlara yemek hazirlamak i¢in bir ke¢i kesilmisti. Kesilen hayvanin
derisi tuzlanarak giinese asilmisti. Ilkin i¢ime hicbir kusku diismedi. Gozlerim
deriye ilisince vurulmusa dondiim. Zavalli lic ayaklimi
bogazlanmislardi...(Sariyiice, 1980, ss. 3-15).
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2000 yilindan sonra degisen engellilik algisin1 daha iyi gosterebilmek i¢in yukarida
kisa bir bolimii paylasilan Ug ayakli oglak ile kiyaslayabilmek adma Feridun Oral’m

eserinden de kisa bir boliime yer verilmistir:

Farkli ama Ayni

Bir ilkbahar aksami ¢oban ve siiriisii, mor tepeli dagdaki otlaklardan
doniiyordu. Giin boyu otlayan siirii biraz yorulmustu. Yamagtaki zeytinlikte
dinlenirken, disi kegilerden biri yavrulamistir.

Simsiyah kulakli ¢ok sevimli bir oglak da bu. Ama siiriideki diger
yavrulardan biraz farkli dogmustu. Coban, bacaklarindaki gii¢siizliigi hemen
fark etti. Onu kucagina aldi. On bacaklar1 tutmuyordu, bu haliyle yiiriimesi
imkansizdi.

(..)

Coban bir giin siiriisii otlarken, kiicliik oglaga bakarak, yere bir seyler
¢iziyor, uzun uzun disiiniiyordu. Sonra yamagctaki findik agacindan dallar kesti.
Onlar1 egip biiktii, sepet gibi gormeye basladi. Kii¢lik oglak merakli gozlerle onu
izliyordu.

Ertesi sabah coban, siirii agilda uyurken, kiiciik oglan kucagina alip
avluya ¢ikardi. Ona agac¢ dallarindan degisik bir bisiklet yapmisti. Oglag:
bisiklete bindirdi ve yavasca arkasindan itti. Kiiglik oglak saskindi. Ne
yapacagini bilmiyordu. Dogdugu giinden beri ilk defa, arka ayaklarinin tizerinde
duruyordu. Govdesinin agirligint hissediyordu. Ama ne olup bittigini tam
anlayamiyordu. Cobanin yardimiyla ¢ekinerek bir adim atti. Bir adim bir adim
daha derken, hareket etmeye basladi. Sevingle meliyordu.

(..)

Bir zaman sonra biiylimiis geng¢ bir keci olmustu. Coban ona daha biiyiik
bir bisiklet yapmisti. Bir giin dagdaki yamacta otlarken, erkek bir keg¢iyi,
boynuzlarina dolanan sarmasiktan kurtardi. O giinden sonra iki kec¢i arkadas
oldular, birlikte dolasip kutladilar. Birbirlerinden Hig¢ ayrilmadilar.

Bahar geldiginde iki kiiciik yavru diinyaya getirdi. Biri siyah digeri
beyazdi. Oradan oraya sigraylp zipliyorlardi. Annelerinden farkli ama
ayniydilar... (Oral,2018).

Halis Kuralay’in Dirsekler Yalan Soylemez isimli eseri ile Kemalettin Tugcu’nun

Karanlikta Bir Cocuk eseri arasinda da benzer mukayeseyi yapmak miimkiindiir.

Biitiin bu 6rnekler géz oniinde bulunduruldugunda toplumun engelli ve engellilige
bakisini anlamak i¢in toplumun diline bakilmalidir. Séylem ve ifade tarzi toplumun engellilik
algisin1  gostermesi bakimindan oldukca bilgi vericidir. Biiyliklerinden duyduklar1 bu
kavramlar ¢ocuk dimaginda yer edip tutum ve algi olusumuna etki etmektedir. Burada sozlii
kiltiriin bir 6gesi olan beddualar toplumun engellilik algisin1 ortaya c¢ikarmasina 1sik
tutacaktir. Zira beddualar, caresiz olan, act ¢eken, kotiiliige maruz kalan bir insanin kendisini
teskin etmek maksadiyla, kotii diisiince ve dilekler igeren, sozleri olarak ifade edilmektedir

(Kemaloglu, 2011, s. 113). Ah, bedat, ileng, inkisar, kargis, karis, lanet gibi adlarla anilan
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beddualardaki s6z varlig1 binlerce yil 6ncesine dayanmaktadir (Kaya, 1997, s. 99). Tam da bu
sebepten Otiirli toplumun engellilige bakis agisini tespit etmekte beddualar olduk¢a yol

gosterici olacaktir.
Dilin tutulsun.
Elin kolun tutmasin.
Goziin kor olsun.
Gozlerin oyula
Kollarin dibinden diise
Kulagina kursun aksin.
Lal olasin, dillerin soylemeye.
Dul ere duvaksiz, kor kisiye nikahsiz gidesin
Lal ola, bir cevap veremeyesin
Dilin dilim dilim olsun
Elin ayagin kiidiirtim (kotiiriim) ola
Ellerin kirila da bir daha bu isi yapamayasin,
Goziin gokyiiziine hasret kalsin.
Iki gdzden olasin
Iki gdziin 6nen aka
Mletli
Kiidiiriim (kotiiriim) kalasin
Yataklarda kalasin

Yukarida Kaya ve Kemaloglu’nun arastirmalarinda yer alan beddualardaki s6ylemler
gérme, isitme, konusma, kronik hastalik ve ortopedik engellilige ayr1 ayr1 bakis acisini
gostermektedir. Cilinkii kotii bir duruma maruz kalan ya da aci ¢eken bir kisinin kendisini
teskin etmek i¢in karsisindakine normal olarak algiladigi bir kavrami sdylemesi veya boyle
bir seyi dilemesi beklenemez. Yukarida da bahsedildigi gibi toplumun engelli ve engellilige
bakisinda giderek bir gelisme oldugu goriilmektedir. Geleneksel diisiinceler, yargilar,
sOylemler ve ifadelerin karsisinda ¢ocuklarin egitilmesi i¢in ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden
yararlanmanin sorunlarin asilmasinda olduk¢a elverisli bir yontem oldugunu sdylemek

gerekir.
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flgili Calismalar
Ulkemizde yapilan calismalar.

Ulkemizde de son yillarda ¢ocuk edebiyatinda engellilik konulu yapitlarin yaninda
sorun odakli ¢ocuk edebiyati ve ¢ocuk edebiyatinda engelliligi cesitli boyutlariyla ele alip
arastiran bilimsel ¢alismalarin sayis1 giderek artmaktadir. Cocuk edebiyati ile ilgili hazirlanan
akademik kitaplarda sorun odaklilik veya engellilik ile ilgili basliklara yer verildigi
gorilmektedir. Ulusal Tez Merkezinde yapilan sorgulamalarda engelliligin tip, spor, hukuk ve
sosyoloji gibi bircok alanda ele alindigr goriilmektedir. Engelliligi konu edinen ilk
calismamanin 1975 yilinda sosyoloji alaninda hazirlanmis olan “Sakatlar ve Tiirkiye’de
Calisma Sorunlar1” isimli tez calismasi oldugu goriilmektedir. Egitim 6gretim alaninda da
1987 yilinda isitme engellilere yonelik iki adet yliksek lisans calismasinin yapildigi
goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinde engellilere deginen ilk tez ¢aligmasinin
2004 yilinda “Cumbhuriyet Devri Tiirk Romaninda Erkek (1923-1938)” basligiyla hazirlanan
yiiksek lisans g¢alismasi oldugu ve “Fiziksel Ozelliklerine Gore Erkekler" bashgi altinda
erkeklerin, dig goriiniislerine, yas durumlarina, hastalik ve sakatliklarina gore incelendigi

goriilmektedir.

Cocuk edebiyatinda engellik konusuna gelindiginde ise sorun odaklilik basligr altinda
engellilik konusuna deginen ilk tez ¢alismasinin 1994 yilinda Selahattin Dilidiizgiin
tarafindan hazirlanan “Yazin Egitiminde Cocuk ve Genglik Yazini” isimli ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismasinda yazar engellilik konulu bir ¢cocuk kitabini tanitmis ve kitabin
yazariyla yaptigi bir roportaja yer vermis, burada engellilik konusunun nasil ele alinmasi
gerektigine deginmistir. Ayrica 1998 yilinda Recep Akay tarafindan Alman Dili ve Edebiyati
boliimiinde “Tiirk ve Alman Masallarinda Cocuk Figiirleri / Die Kinderfigiiren In Deutschen
Und In Tiirkischen Mérchen” isimli bir tez ¢alismasi yapilmis olup Alman masallarindaki ve
Tirk masallarindaki ¢ocuk figiirleri karsilastirilmig, 6zellikle bu ¢ocuklarin engelli olmalari

halinde yasadiklari1 zorluklarin benzerlikleri belirtilmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda egitimden edebiyata kitle iletisim araglarindan
devlet kurumlarina kadar giderek degisen ve olumlu yonde ilerleyen bir engellilik algisinin
olustugu soylenebilir. Bu degisimi dildeki de§isimden anlamak miimkiindiir. Soyle ki
engellilik bildiren sakat, kor, topal, sagir, deli gibi kavramlarin yerini zaman iginde oziirli,
engelli ve farkli birey kavramlarmin aldign goriilmektedir. Bu konuyu Ayfer Unal 2010
yilinda “Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engellilerin Temsili (1969-2009)” isimli yiiksek lisans
calismasinda 1969 ile 2009 yillar1 arasinda yayimlanan cocuk edebiyatinda engellilik

konusunu ¢esitli boyutlariyla ele alan 40 adet eseri inceleyerek tespit etmektedir. Ayn sekilde
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engelli tarih boyunca engel ve engellilige toplumlarin bakis agisinin da anlatildig1 ¢calismada
zaman i¢inde engellilige nasil anlam yiiklendigi goriilmektedir. Engelli bireylerin aile, okul,
arkadas, dis ¢evre ve i¢ diinyasinda nasil temsil edildigi ele alinmistir. 2011 yilinda Tiirk
Cocuk Edebiyatinda Engellilik adi ile bir kitap olarak basilmis ve Oguz Tansel Cocuk Yazini
Odiilii’ne layik goriilmiistiir. Bu calismada ayn1 zamanda dilin engellilik ideolojisini yansittig1
kor, kotirim vs. kelimelerin engelliler tarafindan incitici olarak kabul edildigi tespit
edilmistir. Incitici kavramlara 2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan temel egitim
okullar1 i¢in tavsiye edilen 100 temel eserden 56’sinda da rastlanmaktadir. 2018 yilinda
Nesrin Ozdogan Sahin tarafindan yapilan “Temel Egitim Okullar1 I¢in Tavsiye Edilen 100
Temel Eserde Engellilik” yiiksek lisans tezinde 100 temel eser listesinde yer alan kitaplarda
engellilik ile ilgili 554 kavrama rastlandigi bildirilmektedir (s. 43). Engellilik bildiren
kavramlarin genellikle hangi baglamda kullanildiklar1 yerli ve yabanci kaynaklara gore
simiflandirilmis ve bu eserlerden bazilarinin ¢ocuk okurlar i¢in uygun olmadigi tespit
edilmistir. Genellikle yukarida zikredilen tarihlerde yazilan eserlerin ¢ocuk okur i¢in uygun
olmadig1 bu eserlerin yerine giiniimiiz yazarlarinin giincel ve modern eserlerinin 6grencilere

okutulmasi gerektigi onerilmistir.

Yapilan arastirmalarda ¢ocuk edebiyati iirlinlerinde 6zellikle resimli ¢cocuk edebiyati
tiriinlerinde yazar ve illiistratorlerin dikkat etmesi gereken konular iizerinde g¢aligmalar
yapildig1 gorilmektedir. Hatiye Garip tarafindan 2019 yilinda “Representation Of The
Unrepresented: Disability In Children’s Picture Books (Temsil Edilmeyenin Temsili: Resimli
Cocuk Kitaplarinda Engellilik)” adiyla hazirlanmis yiiksek lisans tezinde 52 adet yerli ve
yabanci resimli ¢ocuk kitabinda engelliligin nasil temsil edildiginin analizi yapilmistir. Cocuk
kitaplarda engelli bireylerin ne tiir engellilige sahip olduklar1 bu engelliliklerin engelli
bireylere ne gibi zorluklar ¢ikardigi, engelli bireylerin sorunlarin iistesinden gelme bigimi,
eserde islenen engelli bireyin karakter 6zelliklerinin nasil oldugu, eserin olay, zaman ve
mekan oOzellikleri, dil ve anlatimin yaninda yazarin engellilik tutumu gibi konular {izerine
arastirma yapilan bir baska ¢alismanin da yine 2019 yilinda Merve Ekici tarafindan “Cocuk
Kitaplarinda Engelliler ve Sorunlarmin Incelenmesi” ismiyle hazirlanan yiiksek lisans
caligmasi oldugu goriilmektedir. Tlkokul diizeyinde hazirlanmis 26 ¢ocuk kitabinin incelendigi
eserde genellikle ortopedik engellilik ve kronik hastaliklara rastlanildigi ifade edilmektedir (.
48). Engellilik konusunun ders kitaplarindaki boyutunun incelendigi ‘“Politicizing The
Depolicitized: The Representation Of Disability in Turkey’s Textbooks (Depolitize Olani
Politize Etmek: Tiirkiye’deki Ders Kitaplarinda Engellilik Temsili) ” isimli tez ¢alismasinda
ders kitaplarinda engelli bireylerin genellikle acinas1 ve yardima muhtag bireyler olarak yer
aldig1 tespit edilmistir (Ergiin, 2017, s. 70). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilimleri,
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Hayat Bilgisi, Insan Haklari, Matematik, Psikoloji, Saglik Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Sosyoloji,
Tiirk¢e ve Yurttaslik ve Demokrasi ders kitaplarindan olusan 37 ders kitabi lizerinde yapilan
analiz ¢alismasinda genel olarak engelli haklar1 yerine merhamet, yardim severlik ve

hayirseverlik konularinin 6n plana ¢iktigi anlagilmistir.

Kaymaz (2017) yilinda yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda 2010 yilinda Ayfer Giirdal
Unal’m 1969 ile 2009 yillar1 arasinda engellilik konulu 40 eser tespit ettigini belirtmektedir.
2009 senesinden sonra kendisinin de 2009 ile 2016 yillar1 arasinda 61 eser tespit ettigini ifade
etmektedir (s. 96). Bu durum i¢inde engellilik barindiran eser sayisinin 7 yil igerisinde gegmis
40 yila oranla yiikseldigini gostermektedir. Ayni sekilde {iilkemizde engellilik temali
kitaplarin yayimlanmasindaki artis bu konuya olan ilginin de arttiginin gostergesidir. Ancak
yapilan bir bagka tespite gore de yayimlanan engellilik temal1 eserlerin ¢ogunun ¢eviri eserler
oldugu hususudur ki bu durum da iilkemizde yazarlarin travmaya sebep olabilen konularda
hala yeterli eser vermediklerini gostermektedir.  Celik, (2017) yilinda yaptigi “Cocuk
Hikdye ve Romanlarinda Cocuk Gergekligi, Sorunlar1 ve Toplumsal Elestiri” isimli
calismasinda ¢ocuk sorunlarinin literatiirde Anne Baba Tutumlari, Cocuk Istismari, Cocuk
Isciler, Davranis Bozukluklari, Engellilik, Hastaliklar, Iletisimsizlik, Kardes Kiskanclig,
Kaygilar ve Korkular/Fobiler, Kimsesiz Cocuklar, Otorite Sorunu, Parcalanmis Aileler,
Siddet, Takintili Aliskanliklar, Egitimle Ilgili Sorunlar, Asosyallik/Yalnizlik, Calisan Anne
Babalar, Kitle letisim Araglarmin Yarattigi Sorunlar basliklar: altinda ele alindigini tespit
etmistir. En ¢ok islenen sorunlardan birinin siddet, otorite ve kitle iletisim araglarinin yarattigi
sorunlar oldugu sonucuna varmistir. Cocuk edebiyati tiriinlerinde engellilik, ¢ocuk istismart,
yalnizlik, kaygi ve korkular ile ¢ocuk is¢ilik konularinin ele alindigi eserlerde kahramanin
genellikle erkek; hastalik ve calisan anne baba sorunlarmmin ele alindigi eserlerde ise
kahramanin kiz oldugu sonucuna varilmistir. Sonug olarak yazarlarin sorun odakli konulari
islemesi gerekliligine vurgu yapilmis ve bu konularin islenmesinde dikkat edilmesi gereken

hususlarin neler oldugu vurgulanmistir (ss. 229-237).

Dilek Tiifek¢i Can’in (2012) yilinda doktora tezi olarak hazirladigi ¢alismasinda ¢ocuk
edebiyatiyla ilgili tafsilath bir ¢alisma yaptigr goriilmiistiir. Bu c¢alismasinda “Gergekgi
Kurgulu Tiirler” baghg: altinda “Fiziksel, Duygusal ve Zihinsel Sorunlarla Ilgili Gergekgi
Kurgular” alt basliginda engellilik konusuna degindigi goriilmektedir. Arastirmact bu
calismasinda bu gibi konularin islenmesi ¢ocuklarda, empati duygusunu gelistirecegini,
farkindalik olusturacagini, olumsuz tutumlarin Oniine gecilecegini belirtmektedir (s. 179).

Kural, (2012) yilinda yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda isitme engelli kahramani olan

yerli ve yabanci eserlerin karsilastirmasini yapmustir. Calismada isitme engelliligi olgusu
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karsisinda toplumsal tepkilerin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak aile ve egitim

olanaklar1 gibi ¢evresel etmenlerin ise farklilik gosterdigi belirtilmistir (s. 158).

Kirci, 2020 yilinda “Sorun Odakli Cocuk Edebiyati Eserleri Uzerine Okur Merkezli
Bir Arastirma” isimli ¢alismasinda oliim, cinsellik, soykirirm ve engellilik konulu c¢ocuk
edebiyati eserleri iizerine okur merkezli bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada engellilik temali
eser karsisinda ¢alisma grubunun ii¢ farkli tepkide bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu
tepkilerin ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu ve cinsiyete gore degisiklik gostermedigini
ancak okuma aligkanligi seviyesinin kismen belirleyici oldugu tespit edilmistir (s. 106).
Cocuk edebiyatinda ve g¢ocuk kitaplarinda genelde sorun odakliligi, 6zelde ise engelliligi
cesitli yonleriyle inceleyip arastiran tez saymi ¢ogaltmak miimkiindiir. Akademisyen ve
arastirmacilarin 6zellikle son yillarda konuya gosterdikleri tevecciih arastirma sayilarinin daha
da artacagimi gostermektedir. Ayrica ¢ocuk edebiyatinda sorun odaklilik ve engellilik
konusuyla ilgili yazilip ulusal ve uluslararasi dergilerde yayimlanmis birgok makale 6rnegi ile
de karsilagilmaktadir. Yakar, Yilmaz ve Yilmaz tarafindan 2019 yilinda “Cocuk Kitaplarinda
Sorun Odaklilik: Engellilik Algis1” adiyla yayimlanan makalede Tiirk cocuk edebiyati
tiriinlerinde engelli karakterlerin pasif ve merhamete muhtactan aktif ve olumluya dogru bir
degisim gozlendigi ifade edilmektedir (Yakar, vd. 2019, s. 70). Bunun yaninda eserlerde
engelli bireylerin hayatin akisi i¢inde olumlu ya da olumsuz bir¢ok duygu yasadiklar tespit
edilmistir. Bazen toplum tarafindan bazen de engelli bireyin kendisi tarafindan 6tekilesmeye
maruz kaldig1 goriilmiistiir. Eserlerde genellikle ortopedik engelliligin islendigi ifade
edilmistir. Arastirmacilarin dikkat ¢ektigi bir husus da engellilerin edebi eserde bir sekilde yer
aldiklar1 ancak olumlu algidan ziyade olumsuz bakis agilarinin agir bastigi yoniindedir.
Kirgéz ve Diken’in (2019) “Ozel Gereksinimli Kahramani Bulunan Resimli Cocuk
Kitaplarinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda elde ettikleri bulgulara gére cocuklar igin
yayimlanan kitaplar arasinda engellilik temal1 kitaplarin sayisinin farkl iilkelerde yayimlanan
calismalara oranla olduk¢a az oldugu fark edilmistir. Bu konuda yazarlarin yayim evlerinin,
daha duyarli olmalar1 gerektigi vurgulanmis ve bu alanda tesvik ve imkanlarin arttirilmasi
gerektigi ifade edilmistir (sS. 506-508). Erdogan ve Bas tarafindan engelli temali g¢ocuk
edebiyati iirlinlerinin drama calismalarinda kullanilarak 4-6 yas grubundaki O6grencilere
engelli ve engellilik bilinci konularinda farkindalik olusturmayi amaglayan bir inceleme
caligmas1 yapilmistir. Yapilan arastirmaya gore yaratici drama c¢aligmalarinda engellilik temali
cocuk edebiyat1 iirlinlerinden faydalanildiginda yardimseverlik, engellilere karsi anlayish
olma, engelli bireylerin farkinda olma ve engelli bireylere kars1 olumlu bakis gelistirme,
engelli bireyleri tanima, empati kurma, zihinsel, bedensel ve isitme engelliligin 6zelliklerini

bilme, engelli bireylerin yasadigi zorluklara ¢6ziim tiretme gibi bir¢ok kazanima ulasmistir
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(Erdogan & Bas, 2018, s. 109). Bu calismada da arastirmacilarin 6zellikle ¢ocuk edebiyati
yazarlaria 6zel gereksinimliligi konu edinen eserler vermeleri gerektigi hususuna dikkat

cektikleri goriilmektedir.

Ulkemizde son yillardaki gelismeleri destekler nitelikte olan bir diger husus da gesitli
kongre ve sempozyumlarda ¢ocuk edebiyatinda engelliligi konu edinen caligmalarin yer
almasidir. Asagida bu kongre ve sempozyumlardaki ¢ocuk edebiyatinda engelliligin g¢esitli
yonleriyle incelendigi bazi ¢aligmalara yer verilmistir. Arastirmacilarin ilgisini ¢eken bu konu

toplumun giderek daha duyarli olmaya basladiginin gostergesidir denilebilir.

Erbas ve Yildirim (2017) tarihli ¢alismada kitaplarda engellilik temali ¢ocuk edebiyati
iriinlerini inceledikleri yer alan ana karakterlerin cogunlugunun erkek karakterlerden
olustugunu tespit etmislerdir. Islenen engellilik tiirlerinden ise isitme, gérme ve ortopedik
engellerin ¢ogunlukta oldugu anlasilmistir (s. 970). Erbas ve Yildirim’in c¢alismasi, IX.
Uluslararas1 Egitim Arastirmalart  Birligi Kongresi Egitim Arastirmalari  Birligi’nde
sunulmustur. Baran ve Giiney, (2018) engellilik konulu ¢ocuk edebiyati {iriinlerini
kahramanin fiziksel 6zelligi, eserde islenen engellilik tiirii, eserdeki kahraman ve kahramanin
kullandigi donanim bakimindan incelemislerdir. Caligmada genellikle engellilik konusuyla
ilgili cok daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu, toplumun engellilik algisinin degisebilmesi i¢in
cocuk okurlarin erken yasta engelli temali kitaplarla tanigsmasi gerektigi, yayimlanacak
eserlerin sadece farkindalik olusturmayr amaclamamasi ayni zamanda engelli bireylerin de
okuyabilmesinin amaglanmasi gerektigi ve daha fazla engellilik tiiriine yer verilmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Ayrica eserlerde ele alinan engellilik tiirleri arasinda fiziksel engelliligin
on planda oldugu, engelli karakterlerin daha ¢ok insan karakterler oldugu, eserde yer alan
engelli bireylerin yardimci donanim kullanma durumunun yaygin olmadigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda engelli bireylerin egitim siireglerine genellikle yer verildigi, engellilige
yonelik mesajlarin bulundugu ve eserlerde genellikle Oykiileyici anlatim tarzinin tercih
edildigi ifade edilmistir (Giiney & Baran, 2018a, ss. 1537-1538). Bu c¢alismanin da 3.
Uluslararas1 Saglik Bilimleri Kongresi’nde yer aldigi goriilmektedir. Yine 2018 yilinda
Uluslararas1 IV. Cocuk Gelisimi Kongresi’nde “Cocuk Edebiyatinda “Engellilik ve Duygular”
isimli ¢alismada Baran ve Giiney’in ¢ocuk kitaplarin1 engelli kahramanin/kahramanin
cevresinin duygu durumlari, engelliligin ifade edilme bi¢imi ve engellilik ile basa ¢ikma
yollar1 agisindan incelemislerdir. Calismada cocuk kitaplarinin birden ¢ok duyguyu isledigi
sonucuna varilmistir. Kitaplarda engelli kahramanin ve g¢evresinin iiziintii ve kizginlik gibi
duygular1 toplumda kabul gérmemeye, mutluluk duygusunun ise toplumda kabul gérmeye

bagl olarak ortaya ¢iktigi tespit edilmistir (Giiney & Baran, 2018b, s. 94). Yazar ve
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elestirmen Ayfer Giirdal Unal, yukarida engellilik konulu tez ¢alismalarinda ad1 gegen 2010
yilinda hazirladigr “Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engellilerin Temsili (1969-2009)” isimli tez
calismasinin bulgularimi 05- 07 Ekim 2011 tarihli 3. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati
Sempozyumu’nda bildiri olarak sunmustur. “Sol Ayagim ve Kardesimm Benim Adli Cocuk
Romanlarinda Engellilige Ailenin, Toplumun ve Engellinin Bakis Agis1” isimli bildirinin
Gedikoglu Ozilhan ve Karaday: tarafindan 23 Kasim 2015 tarihli II. Uluslararas1 Cocuk Ve
Genglik Edebiyati Sempozyumu’nda sunulan bildiriler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
calismada da engelli bireylerin ¢ocuk edebiyatinda kendi yasantisina dair izler bulmasinin
Oonemi, kendisini toplumun 6tekisi olarak gérememesinin onemi engelsiz bireyin de engelli
birey ile duygudaslik kurabilmesinin 6nemi iki eserden hareketle tespit edilmeye ¢alisilmigtir.
Ayrica ¢cocuk edebiyatinin engelli bireyi acima duygusu uyandiracak sekilde ele almak yerine
bireyi oldugu gibi kabullenme ve bireye saygi duyma cergevesinde islemesi gerektigi ifade

edilmistir (Gedikoglu Ozilhan & Karaday1, 2015, s. 605).

Yurt disinda yapilan calismalar.

Bati’da c¢ocuk edebiyatinda engellilik konusu ile ilgili yapilan akademik calismalarin
tilkemize nazaran daha erken tarihlerde basladigi sOylenebilir. Mesela, Amerika’da 1840
yilinda engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili ilk tez calismasi yapilmistir (Jeager & Bowman,
2005, s. 32). 1920°li yillarda Isveg’te isve¢ Engelli Dergisi ¢ikartilmis ve bu dergide engelli
sorunlart ve refahi ile ilgili makaleler yayimlanmistir (Nilsson, 1963, s. 5). Cocuk
edebiyatinda sorun odaklilik ile ilgili yapilan akademik c¢aligmalara bakilacak olursa 1970’11
yillarda cesitli makalelerin yayimlandigi goriilmektedir. Ornekleri g¢ogaltmak miimkiin
olmakla birlikte ABD’de Sara Bonnett Stein tarafindan 1974 yilinda yayimlanan “About
Handicaps: An Open Family Book for Parents and Children Together” (Engeller Hakkinda:
Hem Ebeveynler Hem Cocuklar igin Acik Bir Aile Kitabr) isimli calisma, Shirley Cohen
tarafindan 1977°de yayimlanan “Foster Positive Attitudes Toward The Handicapped A New
Curriculum” (Engellilere Yonelik Olumlu Tutumlarin Gelistirilmesi: Yeni Bir Miifredat)
isimli ¢calisma ve Ruth A. Mauer tarafindan 1979 yilinda yayimlanan “Young Children's
Responses to a Physically Disabled Storybook Hero” (Kii¢lik Cocuklarin Fiziksel Engelli
Hikdye Kitabi Kahramaniyla ilgili Yamitlar1) isimli calisma akademik calismalara 6rnek

gosterilebilir.

Gilinlimiizde Joan K. Blaska’nin konu ile ilgili bir¢ok arastirmasi ve yayimlanmis eseri
bulunmaktadir. Giiniimiizde Bati’da cocuk edebiyati ile ilgili bir diger 6nemli gelisme de
IBBY (International Board on Books for Young People) — (Uluslararasi Geng Kitaplari
Kurulu) — tarafindan ilki 2011 yilinda yapilan ve iki yilda bir yenisi ¢ikartilan katalog
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calismasidir. Bu ¢alismada engelliler i¢in ve engellilikle ilgili hazirlanmis ¢ocuk edebiyati
riinlerinin tanitim1 yapilmaktadir. Boylece engelli bireylerin farkli bireysel ihtiyag ve

yeteneklerine uygun kitaplara ulagsmalar1 amaglanmaktadir.

Rosalind Engel, -erken denilebilecek bir tarihte- 1980 yilinda yapmis oldugu
“Understanding the Handicapped Through Literature” isimli ¢alismasinda engellilik konulu
kitaplarda olmasi gereken bazi ozellikleri belirtmis ve ¢ocuklar i¢in uygun olan engellilik
konulu baz1 kitaplar1 tanitmistir. Kitaplar1 tanitirken engellilik tiirlerine ayr1 ayr1 6rnekler

vermistir (Engel, 1980).

Yine Bati’da erken sayilabilecek bir tarihte Little (1986) ¢ocuk edebiyatinda engelli
karakterleri ele almistir. Engelli karakterler i¢in hangi yakistirmalarin kullanildigini ve
engelliligin engelli bireylerdeki psikolojik ve sosyal etkilerini incelemistir. 18. ve 19. yiizyilda
engelli karakterlerin zayif, solgun, hassas, kirllgan gibi sifatlarla anildiklarini; bazi eserlerde
engelli karakterlerin ¢abuk mutlu olduklarini, daha insancil olduklarini, gayretli kisiler
olduklarini; engellerin, karakterleri tanriya yaklastiran bir unsur olarak diistiniildiigiini tespit
etmistir (s. 181).
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu bdliimde, yapilan arastirmanin siireci, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
teknikleri ve araglari, arastirmanin uygulama siireci, veri analizi, arastirmacinin rolii ve giiven
duyulabilirlik ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Siireci

Arastirma siirecinde takip edilen asamalar sekil 1’de gosterilmistir.

Arastirmanin amacinin belirlenmesi

Arastirma sorusunun belirlenmesi

Arastirma uygulamasinda kullanilacak eserlerin
belirlenmesi amaciyla kitap degerlendirme
formunun olusturulmasi

Uygulamada kullanilacak eserlerin belirlenmesi

urccCi

Arastirma yapilacak okulun ve sinifin belirlenmesi

Arastirma i¢in gerekli izinlerin alinmasi

— Calisma grubunun belirlenmesi

Uygulama yapilmasi ve verilerin toplanmsi

Arastirma S
I

— Verilerin tasnif ve analizinin yapilmasi

— Bulgularin hazirlanmasi

— Sonug, tartisma ve onerilerin hazirlanmasi

Sekil 1. Aragtirma siirecinin asamalari.
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Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ¢ocuk edebiyatinda engellilik olgusu ile karsilasan ortaokul 5. simif
Ogrencilerinin engellilik algisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Cocuk okurun engellilik
olgusuna yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in nitel arastirma desenlerinden biri olan

fenomenolojiden (olgubilim) yararlanilmistir.

Fenomenoloji (olgubilim), bireyin bir olguyu zihninde nasil anlamlandirdigini, olguya
dair algilarini, tecriibelerinin 6ziinii ve yasantilarin1 bulmaya g¢alisir ( Yildinnm & Simsek,
2006, ss. 72-75). Olgubilim deseni, yasantilar1 ve algilar1 ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikarmay1
hedefledigi i¢in, olgularin tanimlanabilmesi, betimlenebilmesi, anlamlarin disa vurulabilmesi
gerekir. Dolayisiyla bireyin bir olgu ile ilgili ne diisiindiigiine ve ne hissettigine bakilarak bir

anlamlandirma yapilmaya ¢alisilir.

Bu ¢alismada, ortaokul 5. siif seviyesindeki 6grencilerin engellilik olgusunu okuma
aliskanlig1 diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore nasil algiladiklarinin
belirlenebilmesi icin c¢ocuk okura engellilik tiirlerini konu edinmis g¢ocuk kitaplarinin
okunmasi Ve ¢esitli veri toplama araglarini kullanilmasi gerekmektedir. S6z konusu verilerin
elde edilmesi ¢ocuk okur ve metin etkilesiminin ayrintili bir sekilde incelenmesini ve uzun
stireli gozlem ve goriismeler yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin engellilik
algilarin1 tam olarak anlayabilmek i¢in ¢ocuk okurlarin engellilik temali eserleri okuduktan
sonra bu eserlerle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplar, yapilan gozlem ve goriismeler

analiz edilecektir.

Wollman-Bonallia ve Werchaldo (1995)’ya gore bir eser ile ilgili sorulan sorulara
verilen cevaplardaki diisiince ve his gibi kisisel tepkiler okur merkezli cevaplardir (ss. 564-
565). Bu aragtirmada, ayrica okur merkezli okuma kuramlarindan olan Alimlama Estetigi
Kuramr’ndan da yararlanilmistir. Bu kurama gore edebi eseri anlamaya ¢alisan ve onu
coziimleyen okur bu eseri kendi bilgi birikimine ve beklentisine gore degerlendirmektedir.
Yani edebi eser okur tarafindan yorumlanan bir metindir (Yiice, 2016, s. 115). Alimlama
Estetigi Kurami’nin temsilcilerinden biri olan Wolfgang Iser de Alimlama Estetigi’'ne gore
metindeki anlamin ancak okur tarafindan alimlanarak somutlastigini ve biitiinlestigini ifade
etmektir (Moran, 2014, s. 242). Bu calismada da katilimcilarin metni anlamlandirma
siirecinde metin ile okur arasindaki etkilesim gbz 6niinde bulundurulmustur. Veri toplama ve
verilerin analizi siirecinde Alimla Estetigi’nin iki onemli terimi olan “Beklenti Ufku” ve
“Deneyim Utku” terimlerinden faydalanilmistir. Beklenti ufku, okurun bir metin karsisindaki
istek ve arzularini ifade etmektedir; deneyim ufku ise okuma siirecinde okurun, etkisi altinda

oldugu onceki okumalarinin, edindigi kiiltiirel ve edebi birikimlerinin, hayat tecriibesinin,
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yasam bi¢iminin ve inanglarinin tamamini belirtmektedir (Tiizel & Kurudayioglu, 2013, ss.
105-106). Okuma siirecinde metin ile okurun karsilikli etkilesimde bulunduklar1 diigtiniilerek
okurun alg1 ve tutumlarinin tespit edilmesi amacglandigi i¢in bu g¢alismada da katilimcilara
okunan eserle ilgili baz1 sorular yoneltilmistir. Ardindan verilen cevaplar analiz edilmis ve bu

analizlerden yola ¢ikilarak kategoriler olusturulmustur.

Cahisma Grubu

Bu baslik Calisma Grubunu Belirleme Siireci, Calisma Grubunun Okur Ozellikleri ve

Calisma Grubunda Engelli Yakini Bulunma Durumu adi altinda tig alt basliktan olusmaktadir.

Calisma grubunu belirleme siireci.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bingdl i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Sultan
Abdiilhamid Han Ortaokulunda 6grenim goren 16 kisilik 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken birden fazla &rneklem yontemi kullanilmistir. Ik olarak
zamandan ve maliyetten tasarruf ile kolay ulasilabilir 6rneklemesi belirlenmistir. Bunun igin
Bingol 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh Sultan Abdiilhamid Han Ortaokulu belirlenip il

miidiirliigiinden gerekli arastirma izni alinmistir (Ek-1).

Son ¢ocukluk doneminde olan bireyler hassas konulardan daha kolay etkilenebilmekte,
bu yastaki cocuklar ¢evresine ve olumsuzluklara karsi daha duyarli olabilmektedirler
(Yavuzer, 1987, s. 116). Bu nedenle bu yas dénemini yasamakta olan 5. sinif dgrencileriyle
calisma yapilmasina karar verilmistir. 5. smf yas diizeyindeki bireylerden O6rneklem
olusturulmasi i¢cin homojen (benzesik) durum orneklemesi yontemi belirlenmistir. Calisma
yapilacak sinif belirlenirken ayni gelisim donemindeki ¢ocuklarin algilarini tespit edebilmek
adina bu yonteme bagvurulmustur. Ardindan okul idaresi ve rehberlik birimi ile yapilan
goriismeler dogrultusunda 5. sinif subeleri arasindan c¢alisma i¢in en uygun sinif belirlenmeye
calisilmistir. Daha sonra okuma aligkanligi, engellilik ile ilgili deneyim ve cinsiyet
bakimindan heterojen bir Orneklem olusturulmaya ¢alisilarak maksimum ¢esitlilik
orneklemesi yontemine bagvurulmustur. Orneklemin heterojen olarak belirlenmesinin amaci,
yas diizeyi disinda kalan bu 6zelliklerin 6grencilerin eserlerdeki engellilik olgusunu algilayis
tizerinde ne kadar belirleyici oldugunu tespit etmektir. Yapilan bazi arastirmalarda okuma
aligkanlig1 seviyesi ¢ocuk edebiyatinda islenen sorunlara verilen tepkiler lizerinde belirleyici

olmakta bazi aragtirmalarda ise yasant1 ve cinsiyet belirleyici olmaktadir (Kayman, 2020, s.
52).

Ozetle, okuma aliskanhigi diizeyi alt, orta ve iist diizey olan dgrencilerin engellilik
olgusunu algilama hususunda benzerlik ya farklilik gostermekte midir, engelli yakini olan ve
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olmayan 6grencilerin engellilik olgusunu algilamalar1 benzesmekte ya da ayrismakta midir ve
engellilik olgusunu algilamada cinsiyete gore bir fark var midir? Seklindeki sorulara yanit
bulabilmek i¢in maksimum cesitlilik 6rneklemesine bagvurulmustur. Bahsi gegen gerekgeler
g6z onlinde bulundurularak olusturulan calisma grubunda 9 kiz, 7 erkek toplam 16 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 6’s1 alt, 5’si orta, 5’1 list diizey okuma aligkanligina sahiptir.
Bunun yaninda gruptaki 6grencilerden 8’inin ya ailesinde ya da arkadaslar1 arasinda engelli
birey vardir, 8’inin ise ailesinde ve arkadas gevresinde engelli birey bulunmamaktadir. Yani
Ogrencilerden 8’inin engellilik ile ilgili deneyimi bulunmakta, 8’inin ise bulunmamaktadir.

Calisma grubunun 6zellikleri ilerde ayrica ele alinacaktir.

Calisma grubuyla yapilacak uygulamaya gecilmeden 6nce 6grencilerle bir odak grup
goriismesi yapilmis, 6grencilerin engellilik ile ilgili goriisleri tespit edilmeye calisilmis, bir
eserde engellilik konusunun islenmesi ile ilgili fikirleri alinmig, farkli goriisleri olan
ogrenciler tespit edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin engellilik olgusuyla ilgili duygu ve
diislinceleri ile engelli bir yakinlarmin olup olmadigina dair bilgi sahibi olunmus, ayrica
Ogrencilerin okur otoportreleri ile ilgili bilgilere ulasilmaya c¢alisilmistir. Yazili anlatima
ictenlik katabilmek adina katilimcilara mektup tarzinda bazi sorular yoneltilerek katilimeilarin
cocuk edebiyati liriinleri ve engellilik hakkindaki goriislerinin elde edilmesi amaglanmaistir.
Oztiirk (2017)’iin yapmis oldugu ¢alismadan yararlanilarak hazirlanan mektup tarzindaki bu
sorulara ogrencilerden yine mektupla karsilik vermeleri istenmistir. Elde edilen bu veriler
tasnif edilerek caligma grubunun cevaplari yorumlanmaya ¢aligilmistir. Katilimeilara yonelik

yazilan mektup asagida yer almaktadir:

Mektup 1

Sevgili Arkadagim,

Bazi konularda ne diisiindiigiinii 6grenmek ve seninle ilgili bazi seyleri bilmek
istiyorum. Asagidaki sorularin cevaplarini samimi bir sekilde yazarsan beni ¢ok mutlu

edersin.
En Yeni Arkadasin

1- Engelli ne demek? Insanlar hangi sebeplerden engelli olurlar?

2- Etrafinda ayaklari tutmayan, yiiriiyemeyen birileri var mi? Yiiriiyemeyen ya da
konusamayan birini gérdiigiinde neler hissediyorsun? Ona yardim etmek istesen
nasil yardim edersin?

3- Engelli biriyle konusurken onun iiziilmesinden, incinmesinden endise ediyor

musun? Neden? Sence engelli birini en ¢ok iizen sey nedir? Neden?
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4- Engellilik konulu bir 6ykii yazmak ister miydin? Nigin?

5- Diyelim ki bir éykii yazacaksin ve bu oykiiniin kahramam engelli olacak. Oykiiniin
kahramaninin engeli ne olurdu? Neden?

6- Okudugun bir kitap sende ne tiir duygusal degisiklikler yaratabilir?

7- Okudugun kitabin kahramani engelli biriyse neler hissedersin?

8- Bir kitapta engellilik konusu anlatilirsa bu durum kitabt daha kétii bir kitap olarak
gormene sebep olur mu?

9- Engelli bir yakinin var mi? Varsa sana yakinlik derecesi nedir?

Cahisma grubunun okurluk ézellikleri.

Ogrencilerin okuma aliskanligi diizeylerinin ve kitap tercihlerinin bilinmesi, ¢ocuk
edebiyati iriinlerinde engellilik konusu ile karsilasan ¢ocuklarin, engellilik olgusu ile ilgili
goriiglerinin ve ¢ocuk edebiyati eserleri ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesi agisindan 6nem
arz etmektedir. Bu amagla 6grencilerin engellilik olgusu ile ilgili goriisleri, gocuk edebiyati
eserleri ile ilgili diistinceleri, okur otoportreleri, Tiirk¢e Ggretmeninin ¢alisma grubundaki
ogrenciler ile ilgili belirtmis oldugu okur portreleri, 6grencilerin ders yili i¢cinde okuyup
Ozetini ¢ikardiklar1 kitaplarin 6gretmen tarafindan tutulan listesi, okul kiitiiphanesi kayitlar: ve
il halk kiitiphanesi kayitlar1 dikkate alinarak 6grencilerin okur ozellikleri tespit edilmeye
calistimistir. Katilimeilarin okur otoportrelerini yazarken birinci mektupta oldugu Oztiirk
(2017)’tin yapmis oldugu caligmadan yararlanilmistir. Hazirlanan sorulara yazili anlatima
ictenlik katabilmek adina Ogrencilerden yine mektupla karsilik vermeleri istenmistir.
Katilimcilarin okurluk diizeylerini tespit etmek amaciyla onlara yonelik yazilan mektup su

sekildedir:
Mektup 2
Sevgili Arkadagsim,

Seninle birlikte bir ¢alisma yapmak istiyorum. Bunun i¢in biraz yardimina ihtiyacim

var ve senin bazi ozelliklerini merak ediyorum. Mesela:

Kitap okumayla aran nasildir? Kitaplari seviyor musun? Seviyorsan nicin sevdigini
soyler misin? Ne tiir kitaplar: seversin? Ne zaman okumayt seversin? Nerede kitap okursan
mut/u olursun? Kitaplar: kim tavsiye ederse kesin okurum dersin? Har¢lhiginla kitap almak
sence mantikly bir is mi? Kitaplarimi baskalariyla paylasir misin? Eger paylastigin kitap geri

gelmezse ne hissedersin?

Bir yilda ortalama kag kitap okursun? Yilda kag kez kiitiiphaneye gidersin?
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Kim bilir kitaplardan nefret ediyorsun belki? Hepsinden mi bazilarindan mi? Kitaplari
sevme ihtimalin olamaz mi? Kitaplar: begenmen icin onlarda ne gibi ozelliklerin olmasini

beklersin? Biri sana bir kitap hediye etse sevinir misin?

Sence sen nasil bir okursun? Kisacast ben senin nasil bir okuyucu oldugunu merak

ediyorum. Bana yardimci olmak istersin degil mi?
En Yeni Arkadasin

Calisma grubundaki Ogrenciler mektupta kendilerine yoneltilmis olan sorulari
cevaplayarak kendi okur otoportrelerini yazmislardir (Ek-2). Bu okur otoportreleri Tiirkge
O0gretmeninin yazdig1 okur portreleri ile karsilastirilarak her iki portre arasindaki benzerlikler

ve farkliliklar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Boylece veri gesitliligi saglanmaya galisilmistir.

Okuma aliskanlig1 diizeyinin belirlenmesine iliskin yapilan ¢aligmalar okuma diizeyini
farkli olgiitlere gore siniflandirmaktadir. Okuma aligkanligi diizeyi belirlenirken, ne tiir
yayinlarin okunduguna, ne oranda okunduguna, araliksiz ne kadar okunabildigine, hangi
okuma tekniklerinin kullanildigina, okunan kitaplarin nasil temin edildigine, hangi zaman
dilimlerinde okuma yapildigina bakilabilmektedir (Dokmen, 1981, s. 401). 2004 yilinda
Yilmaz tarafindan gelistirilen 6lgiite gore ise yilda okudugu toplam Kitap sayis1 1 ile 5 arasi
olan ve yilda 1 ile 5 arasi kiitliphaneye giden kisiler az okuyan okur tipi, yilda okudugu
toplam kitap sayis1 6 ile 11 arasinda olan ve yilda 6 ile 11 arasi kiitiiphaneye giden kisiler orta
diizeyde okuyan okur tipi, yilda okudugu toplam kitap sayisi1 12 ve daha fazla olan ve yilda 12
defa veya daha fazla kitiiphaneye giden kisiler de ¢ok okuyan okur tipi olarak
nitelendirilmistir (S. 116). Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin (ALA) siniflandirmasina gore
ise yilda 1-5 kitap okuyanlar az okuyan okur, yilda 6- 20 kitap okuyanlar orta diizeyde okur,
yilda 21 ve istii kitap okuyanlar ileri diizey okur tipi, yilda hi¢ kitap okumayanlar da okur
olmayan olarak tanimlanmaktadir (American Library Asociation [ALA], 1978, s. 3). Bu
calismada en ¢ok kabul goren 6l¢iit olan Amerikan Kiitiiphaneler Dernegi’nin 6l¢iitii kabul
edilmistir.

Bununla beraber veri ¢esitliligi elde etmek i¢in okuyucunun ne tiir kitaplar okudugu ve

kiitliphaneyi ne siklikla kullandig1 hakkindaki bilgiler de g6z 6niinde bulundurulmustur.

Katilimeilarin yilda kag kitap okuduklar ile ilgili bilgi il halk kiitiiphanesi kayitlar ile
okul kiitiiphanesi kayitlar1 vasitasiyla elde edilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmeninin 6grenciler
hakkindaki okur portreleri ve katilimcilarin okuyup 6zetini ¢ikardiklart kitaplarin Tiirkge

Ogretmeni tarafindan tutulan listesi, katilimc1 6grencilerin okuma diizeyleri hakkinda énemli
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bilgiler elde edilmesini saglamistir. Calisma grubunun okuma aliskanlig1 diizeyleri asagida

Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Okuma Aliskanligi Diizeyleri

Okuma Alskanhg Diizeyi Katihmcilar f %

Alt 01, 03, 06,013,014, 016 6 375
Orta 04, 05, 010, O11, 015 5 31.25
Ust 02, 07, 08, 09, 012 5 31.25

Tablo 1°de goriildiigii tizere galisma grubundaki 6 6grenci alt diizey, 5 6grenci orta
diizey, 5 6grenci ise iist diizey okuma aligkanligina sahiptir. Alt diizey okur 6zelligi gosteren
ogrencilerin 3’1 erkek 3’1 kiz; orta diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin 1’1 erkek 4’1
kiz; tst diizey okur Ozelligi gosteren Ogrencilerin 3l erkek 2’si kiz 6grencidir. Okuma
aligkanlig1 diizeylerine gore grup heterojen bir dagilima sahiptir. Okuma aligkanligi diizeyi
konusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha iyi olduklari sdylenebilir. Bu durumun
daha once yapilan caligmalarla Ortlistiigli goriilmektedir. Zira 2006 yilinda Cocuk Vakfi
tarafindan yapilan arastirmaya gore kizlarin erkeklerden daha ¢ok okudugu goriilmektedir.

(Cocuk Vakfi, 2006, s. 8).

Tablo 2. Calisma Grubunun Otoportrelerine Gére Okumayr Tercih Ettigi Kitap Tiirleri

Okuma Tercihi Katimeilar f %

Hikaye 02,05,04,012,015,07,09, 010,011 9 56.25
Roman 02,04 2 12.5
Masal 08, 05 2 125
Resimli 02,010,011,013,016 5 31.25
Resimsiz 06,01 2 12.5
Kalin 010,07,016 3 18.75
Heyecanh 08,09 2 12.5
Fark etmez 014, 03 2 12.5

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunun okur otoportreleri ile okuma aligkanliklar
arasindaki 1iliski dikkat cekmektedir. Soyle ki iist diizey okuma aligkanligi gosteren
Ogrencilerin 4’1 tercih ettigi kitaplarin tiirlerini sdylemis ve sekilsel 6zelliklerini eklemistir. 1
Ogrenci ise sadece tilirlinii sdylemistir. Alt diizey okur 6zelligi gosteren Ogrenciler sadece

eserin sekil ozelliklerinden bahsetmis ya da ayrintili bir bilgi vermemistir. Orta diizey okuma
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aligkanlig1 gosteren 6grencilerin ise 2’si kitabin tiiriinii sOylemis ve tiirliyle beraber kitabin
seklinden de bahsetmistir. 3 6grenci ise sadece kitabin tiiriinden bahsetmistir. Tablo 2’deki
tespitlerin yapilan arastirmalarla ortiistiigli goriillmektedir. Cocuk Vakfinin 2006 yilinda

yaptig1 Tiirkiye’nin Okuma Aliskanligi Karnesi isimli ¢alismada,;

e 5. smif seviyesinde ve alt ekonomik diizey grubundaki 6grencilerin serbest
zamanlarinda hikaye okumayi tercih ettikleri (s. 7),

e Tiirkiye’de en c¢ok basilan ¢ocuk kitab1 tlirlerinin hikdye, roman ve masal
kitaplar1 oldugu tespit edilmistir (s. 9).

Tablo 2’de de o6grencilerin resimli kitaplar ve hikaye kategorisinde yogunlastiklari
goriilmektedir. Tanju (2010) “Cocuklarda Kitap Okuma Aliskanligi’na Genel Bir Bakis”
isimli calismasinda resimli kitaplarin sadece alt yas grubu cocuklara degil 7 ila 12 yas
gruplarina da uygun oldugunu ifade etmektedir. Ayni calismada bu yas donemindeki
¢ocuklarin macerali hikayeleri okumaktan hoslandiklar1 da dile getirilmistir (s. 35). Bu
calismada da hem Tablo 2°deki veriler gbz 6niinde bulundurularak hem de uzman (iki Prof.
ve bir Dr. Ogr. Uyesi) goriislerine bagvurularak uygulama esnasinda resimli gocuk edebiyati

iriinlerinden yararlanilmistir.

Tablo 2’deki durumla ilgili baz1 6rnekler asagida paylasilmistir.
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“Kitaplart seviyorum ¢iinkii hem ¢ok eglenceli ve hayal diinyamizi gelistirir. En ¢ok

masallari ve heyecanli kitaplari severim.” O8.

Ust diizey okur o6zelligine sahip olan dgrencilerden biri O8’dir. O8’in tiir admin

yaninda kitapta begendigi bagka 6zelliklerden de bahsettigi goriilmektedir.

Ust diizey okur 6zelligine sahip olan bir diger dgrenci de O7°dir. O7 de kendisine

sorulan soruya hem tiir hem de sekilsel 6zellik sdyleyerek cevap vermistir.
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“Kalin ve hikdye tarzi severim.” O7.
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“Kitaplarin su tiirlerini seviyorum hikdye ve resimli kitaplari severim.” O11.
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Orta diizey okur 6zelligine sahip olan O11’in de hem sevdigi tiirii belirttigi hem de

kitabin sekilsel 6zelligine degindigi goriilmektedir.

Bt fome e Wtaw Tirkheh obumep SN

“En ¢ok roman ve hikaye tiirlerini okumay severim.” O4.

04 de galisma grubunda orta diizey okur dzelligi gosteren bir dgrencidir. O4’{in de tiir

ismi verdigi goriilmektedir.

resimli ka\\w\ dmast  gecek

“Kitap resimli kalin olmasi gerek.” O16.

Alt diizey okur 6zelligi gosteren O16 hangi tiir kitaplar1 sevdigi ile ilgili sorulan

soruda tiir ismi vermeyip sadece sevdigi kitaplarin sekilsel 6zelliklerini yazmugtir.
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“Ben resimsiz kitap severim.” O1.
O1’in de tiir ismi vermeyip sadece kitabin sekilsel dzelligini belirttigi goriilmektedir.

01 de calisma grubunda alt diizey okur 6zelligi gosteren 6grenciler arasindadir.

Tablo 1 ve Tablo 2 calisma grubu Ogrencilerinin okuma diizeyleri bakimindan
heterojen bir 6zellige sahip oldugunu gostermektedir. Engellilik temali ¢ocuk edebiyati
iriinlerine okuma aligkanligr diizeyine gore bir fark olup olmadigini belirleme agisindan

calisma grubunun bu 6zelligi arastirma i¢in elverisli bir durumdur.

Ogrencilerin okur diizeyleri belirlenirken sadece Ogrencilerin otoportrelerine bagl
kalinmayip Tiirkce Ogretmenlerinin tutmus oldugu okuma kayitlarina, okul kiitiiphanesi
kayitlarina ve il halk kiitiiphanesi kayitlarina da bakilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmeninin

yazmis oldugu okur portrelerinden de yararlanilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubunun Otoportrelerine gore Kitaplarla Ilgili Duygu Durumlart

Duygu Katihmcilar f %

Cok lIyi 01, 03, 04, 06, 08, 09, 010,014,016 9 56.25
Cok Severim 05, 07,015 3 18.75
Tyi 011, 012,013 3 18.75
Belli Olmuyor 02 1 6.25
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Tablo 3’te Ggrencilerin otoportrelerinde kitaplarla ilgili duygu durumlarini belirten
ifadeleri yer almaktadir. Ogrencilerin okuma aliskanhiklari ile duygu durumlan
karsilagtirildiginda 6zellikle alt diizey okur o6zelligi gosteren Ogrencilerin durumunda bir
celiski oldugu goriilmektedir. Bu konuyla ilgili ¢alisma grubunun Tiirk¢e 6gretmeni ile bir
goriisme gergeklestirilmistir. Yapilan goriismede Tiirkge 6gretmeni, 6grencilerin, kitapla ilgili
cevrelerinden siirekli duyduklari olumlu iletiler nedeniyle kendi olumsuz duygularini ifade

etmeye ¢ekinmis olabileceklerini dile getirmistir.

Calisma grubunda engelli yakini1 bulunma durumu.

Calisma grubundaki 6grencilerde engelli yakini bulunma durumunun tespit edilmesi
bu durumun, engellilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerini algilamada bir fark gosterip
gostermediginin tespit edilebilmesi agisindan ehemmiyet arz etmektedir. Bu caligmada
hayatinda engelli yakini olan bir bireyin engellilik olgusunu algilamasi ile engelli yakini
olmayan bir bireyin engellilik olgusunu algilamasi arasinda bir fark olup olmadigi tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Calisma grubuyla yapilan 6n goriismede Ogrencilere engelli bir yakinlar1 olup
olmadig1 sorulmus, varsa yakinlik derecesini belirtmeleri istenmistir. Bu sorulardan hareketle

calisma grubunda engelli yakini1 bulunma durumuyla ilgili asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Engelli Yakint Bulunma Durumu

Katihmeilar Engelll Yakan

Var Yakinhik Derecesi Engel Tiiri
01 X Teyze Zihinsel
02 X Babaanne Kronik
03 - - -
04 X Amca Gérme
05 - - -
06 X Yakin Arkadas Ortopedik
07 - - -
08 - - -
09 - - -
010 - - -
o11 X Kuzen Isitme
012 X Kuzen Zihinsel
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Tablo 4. (devami)

013
014
015
016
f

%

X Amca Dil ve Konusma
X Kuzen Zihinsel

8 8 8

50 50 50

Tablo 4’ten de anlasildig1 gibi ¢alisma grubundaki 6grencilerin 8’inin engelli yakini

bulunmakta, 8’inin ise engelli yakin1 bulunmamaktadir. Bunlardan 7 dgrencinin engelli birey

ile kan bag1 varken 1 6grencinin kan bag1 yoktur ancak 6grenci engelli birey ile ayn1 binada

oturmakta ve kendisi ile yakin arkadaslik iliskisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri/Araclar:

Bu c¢alismada veri toplamak ve veri c¢esitliligi saglamak i¢in asagidaki araglardan

yararlanilmistir:

1-

2-

Calisma grubunun, calisma ile ilgili bazi1 6zelliklerini 6grenmek icin yapilan 6n
goriismede, kullanilan iki adet mektup (Ek-3),

Yapilan uygulama sonunda okunan eserlerle ilgili hazirlanan yari yapilandirilmis
formlar (Ek-4),

Yazili cevaplardaki anlagilmayan yerlerle ilgili her 6grenciyle gerceklestirilen bireysel
goriismelerden elde edilen ses kayitlari,

Calisma grubunun Tiirkge 6gretmeninin yazmis oldugu okur portreleri (Ek-5),

Tiirkge 6gretmeninin yil i¢inde Ogrencilere okutup ozetini g¢ikarttirdigi Kitap sayisi
gosteren liste (EK-6),

Il halk kiitiiphanesi ve okul kiitiiphanesinden 6diing alinmis Kkitaplarin sayismi
gosteren liste (Ek-7)

Uygulamadan yaklasik 6 ay sonra, eserin ne diizeyde hatirlandigini tespit etmek igin
hazirlanan yar1 yapilandirilmis form (Ek-8).

Kitap degerlendirme formu (Ek-9)

Yar1 yapilandirilmis formlar.

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis formlar kullanilarak 6grencilerin engellilik

olgusuna yonelik algilari ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan
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bu teknikte bireyin gozle goriilemeyen durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanir. (Yildirim
& Simsek, 2006, s. 148). Bu calismada da arastirmanin alt sorularina dair bakis agist ve
zihinsel algit gibi durumlar ortaya cikarmak i¢in Onceden hazirlanmig, farki sorularla

derinlemesine goriislerin elde edilmesi amag¢lanmustir.

Kitap degerlendirme formu.

Bu ¢alismanin uygulama kisminda ¢alisma grubuna okunacak olan engellilik temali
eserlerin belirlenmesi i¢in kitap degerlendirme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form 23
maddeden olugmaktadir. Her madde 1 ila 5 arasinda puanlandirilmistir. Bu formun
hazirlanmasindaki amag engellilik olgusunu en iyi isleyen eserin belirlenmesini saglamaktir.
Boylece modern engelli karakterlerin, acinasi, merhamete muhtag ve zayif bir karakter olarak
yansitilmadig1 ya da olaganiistii ve engelinden dolayr avantajli konumda olarak islenmedigi
eserlerin tespit edilebilmesi amaclanmistir. Dolayisiyla engelli karakterlerin oldugu gibi ele
alindig1, yazarin, ¢ocugun engellilik algisini etkilemedigi ve ¢ocuga kendi dogrularimi dikte
etmedigi eserlerin belirlenmesi amaci gidiilmistiir. Ayrica uygulamada kullanilacak olan
eserlerin ¢alisma grubunun yas seviyesine ve psikolojik durumuna uygun eserlerin segilmesi

i¢in hazirlanan bu form bir Dog. ve bir Dr. Ogr. Uyesinin goriisleri alinarak hazirlanmustir.

Siire¢/Uygulama

Cocuk edebiyatinda engellilik konusu ile karsilasan cocuklarin engellilik olgusunu
nasil algiladiklarini tespit edebilmek icin yapilan bu ¢aligmada eser belirleme, ¢alisma grubu
belirleme, uygulama ortami olusturma ve ¢alisma grubundan veri toplama ile ilgili siire¢ su

sekildedir:

Aragtirmanin uygulama kismina gegmeden Once arastirma yapilabilecek okullar
listelenmis ve bu okullarin idarecileri ve Tiirkge Ogretmenleri ile gorlistilmiistiir. Yapilan
gorliismeler neticesinde arastirmanin yapilacagi okula ve siifa karar verilmistir. Arastirmanin
yapilacagi sinifin Tirkce 6gretmeni ile yapilan goriigmede dgrenciler ile okunmasi en uygun
kitaplarin hangisi oldugu ve ne tiir kitaplarin okunmasi gerektigi ile ilgili fikirler ve tavsiyeler
alinmistir. Bu tavsiyeler dogrultusunda engellilik temali eserlerden olusan bir havuz meydana
getirilmistir. Bunun icin yayinevlerinin kataloglar1 incelenmis, internet lizerinden kitap
aligveris siteleri taranmis, konu ile ilgili akademik calismalar tespit edilmis, anahtar kelimeler
kullanilarak ¢esitli arama motorlarinda arama yapilmistir. Ayrica konu ile ilgili Tiirkge
egitimi alaninda uzman 6gretim iiyeleriyle (iki Prof. ve bir Dr. Ogr. Uyesi) gériisiilmiis ve
eser havuzunda incelenmesi gereken eser tavsiyeleri alinmistir. Tez konusunun

belirlenmesinin ilizerinden gegen yaklasik 6 aylik bir siire sonunda engellilik konulu 16
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eserden olusan bir eser havuzu meydana gelmistir. Engellilik konusu siniflandirilirken gesitli
arastirmalar géz Oniinde bulundurulmus ve bu minvalde 2008 yilinda T.C. Bagbakanlik
Oziirliiler idaresi Baskanlig1 tarafindan yapilan Toplum Oziirliiliigii Nasil Anliyor Arastirmasi
ile T.C. Basbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisii tarafindan 2002 yilinda yapilan Tiirkiye

Orziirliiler Arastirmasi dikkate alinmustir.

Yapilan arastirmalara gore engellilik cesitlerinin genellikle yedi baslikta ele alindigi
goriilmiistiir. Hatta bazi arastirmalarda basliklarin yedinin dstiine ¢iktigi tespit edilmistir.
Engelliligin tiim c¢esitleriyle ilgili eserlerin uygulama siirecine dahil edilmesi veri miktarinin
cok fazla olmasmma neden olacagi i¢in yaygin engellilik tiirlerinin islendigi eserlerin
uygulamada kullanilmasina karar verilmistir. Bu nedenle gérme engelliligi, isitme engelliligi,
zihinsel engellilik ve ortopedik engellilik konulu eserlerin incelenmesinin daha uygun olacagi
diistiniilmiistiir. Ayrica bir bireyde birden fazla engellilik halinin goériilmesi diger bir deyisle
coklu engellilik halinin goriilmesi durumunda Ogrencilerin algilarinin tespit edilmesinin
konunun ayrintili olarak anlasilmasi agisindan onemli olacagi diisiiniilmiistiir. Uygulamada
okunacak kitaplari, daha dnce olusturulmus olan kitap havuzundan segebilmek adina, alaninda
uzman ogretim iiyeleriyle (Bir Dog. ve bir Dr. Ogr. Uyesi) kitap degerlendirme formu
hazirlanmistir. Form hazirlanirken 6zellikle engelli karakterlerin, acinasi, merhamete muhtag
ve zayif bir karakter olarak yansitilmadigi ya da olaganiistii ve engelinden dolayr avantajl
konumda olarak islenmedigi eserlerin tespit edilebilmesi amaglanmistir. Dolayisiyla engelli
karakterlerin oldugu gibi ele alindigi, yazarin, ¢ocugun engellilik algisimi etkilemedigi ve
cocuga kendi dogrularin1 dikte etmedigi eserlerin belirlenmesi amaci glidiilmiistiir. Boylece
cocuk edebiyatinda cagdas anlamda engellilik anlayisi ile kaleme alinmis eserlerin se¢iminin
saglanmas1 hedeflenmistir. Ayrica uygulamada kullanilacak olan eserlerin ¢alisma grubunun
yas seviyesine ve psikolojik durumuna uygun eserler olmasi amaglanmistir. Kitap
degerlendirme formunun olusturulmasinin ardindan farkli okullardan 10 Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan bu kitap degerlendirme formu kullanilarak uygulamada okunacak eserlerin
degerlendirilmesi istenmistir. Uygulama esnasinda eserlerin Ogrencilerde herhangi bir
olumsuzluk meydana getirme durumlarinin olup olmayacagi ile ilgili 6gretmenlerden goriis ve
tavsiyeler alinmistir. Bu goriis ve tavsiyeler ile kitap degerlendirme sonuglart dogrultusunda

uygulamada asagidaki eserlerin kullanilmasina karar verilmistir:

1. Gorme Engelliligi: Dirsekler Yalan S6ylemez; Yazar: Halis Kuralay
2. Isitme Engelliligi: Duyamamak Béyle Bir Sey; Yazar: Jennifer Moore-

Mallinos
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3. Zihinsel Engellilik: Down Sendromlu Bir Arkadasim Var; Yazar: Jennifer
Moore-Mallinos

4. Ortopedik Engellilik: Yapabilirim; Yazar: Jennifer Moore-Mallinos

5. Coklu Engellilik: Aslanlarin1 Arayan Cocuk; Yazar: Peter Hartling
Uygulamada okunacak kitaplarin belirlenmesinden sonra veri toplama siirecine
gecilmistir. Kitap okuma uygulamasina gecilmeden 6nce dgrencilerle bir 6n degerlendirme
caligmasi yapilmis boylece dgrencilerin bazi 6zellikleri ve bazi diistinceleri ile ilgili veri elde
edilmeye calisilmistir. Calisma grubunun okur otoportreleri, engelli yakini olup olmama
durumu ve engellilik olgusu ile ilgili baz1 diisiincelerinin tespit edilmesi i¢in 6grencilerden
kendilerine yoneltilen iki mektuba cevap yazmalari istenmistir. Mektup, calisma grubu ile
yeni arkadas olmus birinin agzindan yazilmis bdylece oOgrencilerin samimi ve objektif
olmalar1 istenmistir. Mektupta gegen 3 soru 6zellikle ¢aligma grubunun engellilik konusu ile
diisiincelerini ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Boylece engellilik temali eserlerle karsilasmadan
once engellilik olgusu ve ¢ocuk edebiyati ile goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu {i¢

soru sOyledir:

1. Okudugun bir kitap sende ne tiir duygusal degisiklikler yaratabilir?

2. Okudugun kitabin kahramani engelli biriyse neler hissedersin?

3. Bir kitapta engellilik konusu anlatilirsa, bu durum kitab1 daha kotii bir kitap
olarak gérmene sebep olur mu?

Bu sorular yazili olarak cevaplandirildiktan sonra galisma, uygulama asamasiyla
devam etmistir. Bu asamada 6grencilere engellilik temali eserler okunmugtur. Okulun gok
amagli salonunda her bir eserin PDF format1 akilli tahtada ag¢ilmis ayrica eserin basili hali her
Ogrenciye verilmistir. Metinler sinifta aragtirmaci tarafinda sesli sekilde okunmus, isteyen
ogrenci akilli tahtadan, isteyen 6grenci elindeki metinden takip etmistir. Boylece 6grencilerin
calismadan kopmalarinin, ilgilerinin dagilmasinin ve eserden uzaklagsmasinin Oniine
gecilmeye calisilmistir. Ayrica c¢alisma grubundaki okuma aligkanligi zayif olan bazi
ogrencilerin akict okuma becerisi kazanmamis olmalarindan kaynakli olarak okuduklar
metinde anlam kaybi yasamalarinin 6niine ge¢mek i¢in uygulamada kullanilan metinlerin
sesli olarak okunmasi seklinde bir tedbire bagvurulmustur. Zira bu ¢alisma 6grencinin metni
okuyup anladiginda eserdeki engellilik olgusunu nasil algiladigini tespit etmeyi

amaglanmaktadir.

Calisma 5. smif G6grencileriyle yapilmis olup okuma sonunda 6grencilere okunan
eserle ilgili birtakim sorular yoneltilmistir. Sorularin okuma sonuna birakilmasindaki amag

eser okunurken 6grencilerin ilgisinin dagilmasina ve eserden uzaklagsmalarina engel olmaktir.
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Ayrica 0grencilerin birbirlerinden etkilenmelerini en aza indirmek i¢in ve uygulama siirecinin
planlananin digina ¢ikmasini engellemek icin bu yontem tercih edilmistir. Ancak yine de eser
okunmaya baslanmadan oOnce Ogrencilere okuma esnasinda sormak istediklerini
sorabilecekleri hatirlatilmistir. Bunun yaninda okuma yapilirken 6grencilerin verebilecekleri
tepkilerin olabilecegi diisiiniilerek okuma esnasinda bir Tiirkge Ogretmeninin bagimsiz
gozlemci olarak siiregle ilgili gozlemlerini not etmesi istenmistir. Daha sonra gdézlemcinin
notlar1 raporlagtirilmistir. Boylece 6grencilerin metinlerle ilgili cevaplar1 disinda baska bir

kaynaktan da veri elde edilerek veri cesitliligi arttirilmistir. Ayni zamanda arastirmanin

Okuma sonunda c¢alisma grubundaki Ogrencilere okunan 5 kitapla ilgili 16 soru;
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplarla Ogrencilerin duygu durumlariin ortaya

¢ikarilmasi hedeflenmistir. Sorulardan bir kaci1 su sekildedir:

e Bu 6ykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

e Kitap ilgini ¢ekti mi? Nigin?

e ... isimli kitaptaki ... nin yerinde olmak ister miydin? Ni¢in?

e ... isimli eserin kahraman ile arkadas olmak ister miydin? Nigin?
e Bu esere yeni bir basglik yazmak isteseydin basligin ne olurdu?

Bu ve daha baska sorularm yazili olarak cevaplandirilmasi istenmistir. Ogrenciler
sorular1 cevaplarken anlamadiklar1 hususlarda sorular sorabilmislerdir. Ogrencilere yoneltilen
sorularda Ozellikle Ogrencilerin engellilik ile ilgili etkilenebilecegi tarzda sorular
sorulmamasina dikkat edilmis, Ogrencilerin duygu ve diislincelerini objektif bir sekilde
aktarabilmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar analiz edilirken
anlagilmayan, celiskili ve muglak ifadeler ile ilgili bireysel goriigme yapilmis ve 6grencilerin

s0zlii cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Uygulamalar bu sekilde tamamlandiktan sonra eserlerin ne diizeyde hatirlandigini
tespit etmek i¢in bir goriisme yapilmistir. Yapilan uygulamanin iizerinden yaklagik 6 aylik bir
sire gectikten sonra g¢alisma grubundaki Ogrencilere okunan eserin kapagi gosterilmis,
kahramani hatirlatilmis ve eserle ilgili hatirladiklarini yazmalar1 istenmistir. Bu siirecte
ogrencilerle sozlii iletisim koparilmamistir. Bu ¢alismayla hangi ayrintilarin hatirlandig: tespit

edilmeye ¢alisilmis ve bdylece veri gesitliligi arttirilmistir.

Arastirmanin uygulama plani asagidaki gibidir:

Uygulama ¢alismasinin yapilacagr okul idaresi ile goriisiildii ve calisma
1. Hafta yapilabilecek uygun siniflar belirlendi. Ardindan siniflarin Tiirkge 6gretmeni

ile gorligme yapildi. Yas seviyesi bakimindan homojen, okuma aligkanlig
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bakimindan heterojen bir ¢alisma grubuna ihtiya¢ duyuldugu belirtildi ve
hangi subenin g¢alisma i¢in uygun olacag: ile ilgili karar alindi. Daha sonra

uygulama yapilacak sinif ile tanisildi.

. Hafta

Calisma grubunun okurluk diizeylerini belirlemek amaciyla kendilerine
yonelik yazilan bir mektuba cevap yazmalar istendi. Yazilan mektupta
ogrencilerin ne tiir eserler okuduklari, ne siklikla okuduklar1 gibi 6zellikleri

tespit edilmeye calisildi.

. Hafta

Calisma grubunun engellilik olgusu ve engellilik temali eserler ile ilgili
fikirlerini belirleyebilmek adina kendilerine yazilan bir mektuba cevap
yazmalart istendi. Ayrica calisma grubunda engelli yakini olan 6grenciler
tespit edilmeye caligildi. Engelli yakini olan Ggrencilerin yakinlik derecesi

belirlendi.

. Hafta

Gegen hafta Ogrencilerin yazmis oldugu mektuplar Tiirkge O6gretmeni ile
birlikte degerlendirilerek belirlenen subeden 16 kisi se¢ildi ve bir ¢alisma

grubu olusturuldu.

. Hafta

Gorme engelliligi temali Dirsekler Yalan SOylemez isimli eser arastirmaci
tarafindan okundu. Gérme engelliligi temal1 eserde engellilik olgusunun nasil
algilandigini tespit etmek amaciyla hazirlanan, yari1 yapilandirilmis formlar

caligma grubu tarafindan yazili olarak cevaplandirildi.

. Hafta

Isitme engelliligi temali Duyamamak Boyle Bir Sey isimli eser arastirmaci
tarafindan okundu. Isitme engelliligi temal1 eserde engellilik olgusunun nasil
algilandigini tespit etmek amaciyla hazirlanan, yar1 yapilandirilmis formlar

caligma grubu tarafindan yazili olarak cevaplandirildi.

. Hafta

Zihinsel engellilik temali Down Sendromlu Bir Arkadasim Var isimli eser
aragtirmaci tarafindan okundu. Zihinsel engellilik temali eserde engellilik
olgusunun nasil algilandigin1 tespit etmek amaciyla hazirlanan, yari

yapilandirilmis formlar ¢aligma grubu tarafindan yazili olarak cevaplandirildi.

. Hafta

Ortopedik engellilik temal1 Yapabilirim isimli eser arastirmaci tarafindan
okundu. Ortopedik engellilik temali eserde engellilik olgusunun nasil
algilandigini tespit etmek amaciyla hazirlanan, yar1 yapilandirilmis formlar

caligma grubu tarafindan yazili olarak cevaplandirildi.

. Hafta

Coklu engellilik temali Aslanlarint Arayan Cocuk isimli eser arastirmaci
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tarafindan okundu. Coklu engellilik temal1 eserde engellilik olgusunun nasil
algilandigini tespit etmek amaciyla hazirlanan, yar1 yapilandirilmis formlar

calisma grubu tarafindan yazili olarak cevaplandirildi.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendi. Eksik kalan ve anlasiimayan
10. Hafta | cevaplar icin 0grencilerle bireysel gorlisme yapildi. Yapilan goriismeler ses

kayit cihazi ile kayit altina alindu.

Eserlerin okunmasinin iizerinden gegen yaklasik alt1 aylik bir siireden sonra
11. Hafta | 6grencilerin okunan eserlerden ii¢iinii ne diizeyde hatirladiklarini tespit etmek

amactyla odak grup goriismesi gerceklestirildi.

Eserlerin okunmasinin {izerinden gecen yaklasik alt1 aylik bir siireden sonra
12. Hafta | 6grencilerin okunan eserlerden geriye kalan ikiSini ne diizeyde hatirladiklarini

tespit etmek amaciyla odak grup goriismesi gergeklestirildi.

Veri Analizi

Bu aragtirmanin verileri li¢ asamada ¢Oziimlenmeye calisilmistir. Bu asamalarin
ilkinde engellilik temali cocuk edebiyati iiriinleri incelenmistir. ikinci asamada, ¢alisma
grubunun 6zelliklerinin tespit edilmesi i¢in elde edilen veriler incelenmistir. Son agamada da
caligma grubu ogrencilerinin engelliligin dort tiirtinii ve bir bireyde birden fazla engel

bulunma durumunu nasil algiladiklari ¢esitli degiskenlere gore analiz edilmeye calisilmistir.

Engellilik temal1 ¢ocuk edebiyat1 eserlerinden olusan havuzdan, kitap degerlendirme
formunu kullanilarak, 10 Tiirkge dgretmeni tarafindan gérme engelliligi, isitme engelliligi,
zihinsel engellilik, ortopedik engellilik ve ¢oklu engellilik temal1 eserler belirlenmistir. Engel
tiirlerine gore eserler belirlendikten sonra c¢aligma grubunun okuma aligkanhigi diizeyleri,
engelli yakin1 olup olmama durumlar gibi 6zelliklerini belirlemek i¢in betimsel analiz
yontemine bagvurulmustur. Betimsel analiz yonteminde elde edilmis veriler, 6zetlenip
yorumlanarak agiklanir ve okuyucuya sunulur (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 224). Boylece
katilimcilarin bir olgu ile ilgili bakis agilar1 ve bir olgunun katilime1 i¢in ne anlam ifade ettigi
yansitilir (Gong Savran, 2013, s. 192). Calisma grubu &grencilerinin okuma aliskanlig
diizeyleri iist, orta ve alt diizey seklinde ii¢ kategori olarak belirlenmistir. Bu tespit,
Ogrencilerin yazdiklar1 okur otoportrelerinden, Tiirkge Ogretmeninin yazdig1 okur
portrelerinden yine Tiirk¢e dgretmeniyle yapilan goriismelerden ayrica Tiirkge 6gretmeninin
yil boyunca tutmus oldugu kitap okuma listesinden ve okul kiitliphanesi ile il halk
kiitiiphanesi kayitlarindan elde edilen verilerin incelenmesi ile ortaya c¢ikmistir. Calisma

grubundaki 6grencilerin engelli yakini olup olmadigin tespit etmek adina bir yapilandirilmig
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goriisme formu uygulanmistir. Bu formda 6grencilere engelli bir yakini1 veya arkadasi olup
olmadig1 sorulmustur. Engelli akrabasi olan Ogrencilerin yakinlik derecesini yazmalari
istenmistir. Boylece Ogrencilerin engellilik temali eserdeki engellilik olgusunu algilamada

engelli yakini olma durumuna gore fark olup olmayacaginin tespit edilmesi amacglanmustir.

Yapilan bu tespitlerden sonra c¢alisma grubu 6grencilerinin engellilik temali ¢ocuk
edebiyat1 riinlerindeki engellilik olgusunu nasil algiladiklarinin anlagilmasi ve bu algilarin
kategorize edilmesi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontemde verilerden elde
edilen soylemlerin gizli ve lstii ortiilii iceriginin nesnel bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmaktadir (Tavsancil & Aslan, 2001, ss. 21-22; Bilgin, 2006, s. 1). Bunun igin
verilerin kavramsallastirilmas1 ve daha sonra da bu kavramlarin kategorilere (temalara)
ayrilmast gerekir (Yildinm & Simsek, 2006, s. 227). Bu c¢alismada da g¢aligma grubunun
engellilik konulu ¢ocuk edebiyati tiriinleriyle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplari igerik
analizi yontemiyle ¢Oziimlenmis ve verilen cevaplara gore kategoriler olusturulmustur.
Olusturulan bu kategorilerin, igerigi dogru sekilde yansitip yansitmadigini belirleyebilmek
adma Tiirkge egitimi alaninda uzman (Dr. Ogr. Uyesi) iki farkli kodlayiciya basvurulmustur.
Calismada kodlayicilar arasi goriis birliginin %83 oldugu gorilmiistiir. Kodlayicilar arasi
uzlasma saglandiktan sonra ortaya cikan sonuglar kategorisel analiz teknigi kullanilarak
kategorilerin frekanslar1 belirlenmis ve algilar ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Uygulama
stiresince engellilik tirlerinden en belirgin engellilik ¢esitlerini (gérme, isitme, zihinsel,
ortopedik) ve coklu engellilik konusunu algilamada okuma aliskanlhigi diizeyine, engelli
yakini olma durumuna ve cinsiyet degiskenine gore fark olup olmadigi tespit edilmeye

caligilmistir.

Son olarak uygulamanin iizerinden alt1 aylik bir siire gectikten sonra engellilik konulu
eserlerin ne diizeyde hatirlandig1 tespit edilmeye c¢alisilmigtir. Zira 6grenciler tarafindan
onemli olarak algilanan olgular daha iyi hatirlanmaktadir (Erden, 1993, s. 180). Buradan
hareketle katilimcilarin engellilik olgusunu ne diizeyde Onemsedikleri tespit edilmeye
calisilmistir. Zira bir olgunun hatirlanmasi o olgunun ne diizeyde 6nemsendigini gosterdigi
icin uygulamada okunan eserlerin ne diizeyde hatirlandig1 incelenmistir. Bunun igin
ogrencilerle gegen siire sonunda bir odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Burada da elde
edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus, siniflandirilmis, 6nceki veriler ile arasinda ne
diizeyde iliski oldugu anlasilmaya c¢alisilmistir. Ardindan genel bir degerlendirme ile algilarda

degiskenlere gore bir fark olup olmadig1 agiklanmaya calisilmistir.
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Arastirmaci Rolii

Aragtirmaci bu arastirmada uygun yontem ve siireclerle veri toplamis, veri toplama
esnasinda veri kaynaklariyla olan etkilesimden dolay1 olusabilecek tehditleri en aza indirmek
icin yonlendirici olmaktan ¢ekinmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglayarak bir
baska arastirmacinin verileri ve arastirma siirecini degerlendirmesine imkan verecek sekilde
calismaya Ozen gostermistir. Arastirmaci arastirilan olgu ile ilgili veri toplama siirecinde
katilimcilarin 6znel veriler verebilmesi i¢in yansiz bir tutum sergilemistir. Arastirmanin her
asamasinda uzman goriisii ve yardimina bagvurulmustur. Uygulama sirasinda 6zellikle okuma
aliskanlig1 zayif olan 6grencilerin anlam kayb1 yagsamamali i¢in eserler arastirmaci tarafindan
sesli olarak okunmus, okunan eserlerle ilgili sorularin cevaplanmasi sirasinda arastirmaci
hazir bulunmustur ve dgrencilerin anlayamadig: yerler ile ilgili yardimda bulunmustur. Daha
sonra verilen cevaplarin kontroliinde karsilasilan ¢eligkili ve eksik ifadeler i¢cin 6grencilerle

bireysel olarak goriisiilmiis ve bu goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmugtur.

Verilerin analizinde ve tez yazim asamasinda alan uzmanlarindan goriis alinmis veriler

ile ilgili fikirler berraklastirilarak calismaya son sekli verilmistir.

Giivenir Duyulabilirlik

Giivenirlik daha ¢ok nicel arastirmalarda aranan bir 6zellik olup arastirmanin baska
arastirmacilar tarafindan da yapildigi zaman ayni sonucu vermesi durumudur. Ancak nicel
arastirmalar ile nitel aragtirmalar birbirinden farkli amaglar giitmektedirler. Nicel arastirmalar
daha ¢ok nedensel iliskileri agiklamaya yoneliktir, nitel arastirmalar ise bir olguyu
aciklamadan ¢ok ayrintili bir sekilde anlamaya yoneliktir. Yine de nitel bir aragtirmada da
aragtirma siireci ve veri toplama ile ilgili baz1 tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Nitel
arastirmalarin degerlendirilmesinde en ¢ok Lincoln ve Guba’nin Olgiitleri kabul gérmektedir

(Gong Savran, 2013, s. 173).

Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmada giivenirlik kavrami yerine “giiven
duyulabilirlik” kavramini daha uygun gérmiislerdir. Gliven duyulabilirlik kavramini olusturan
dort degerlendirme bileseni vardir ve bunlarin her biri nicel arastirmalardaki bir oSlgiite
karsilik gelmektedir. Bunlar a) Inanilirlik (credibility), b) Aktarilabilirlik (transferability), c)
Giivenilebilirlik/ isnat (dependability), d) Dogrulanabilirlik /onaylanabilirlik (confirmability)
seklindedir!. Nitel arastirmada inanilirlik, nicel arastirmada i¢ gegerlilige; aktarilabilirlik, dis
gecerlige; gilivenilirlik/isnat, glivenirlige; dogrulanabilirlik ise nesnellige karsilik gelmektedir

(ss. 289-327).

! Terciimeye bagh olarak bu kavramlarin Tiirkge karsiliklar1 bagka kaynaklarda farlilik gosterebilir.
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Bu calismada da giiven duyulabilirligi arttirmak i¢in arastirmaci verileri tarafsiz bir
sekilde analiz etmis ve katilimcilarin tecriibe ve disiincelerini oldugu gibi gostermistir.
Bununla birlikte uygulama esnasinda ve veri toplama sirasinda bir Tiirk¢ce 6gretmeninin
bagimsiz gozlemci olarak hazir bulunmasi saglanmistir. Toplanan verilerin anlasilmayan
veya eksik kalan yerleri i¢in katilimcilarla bireysel goriisme yapilmis ve goriismeler ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Boylece katilimeilarin verileri teyit etmesi saglanmistir.
Arastirmanin verileri, yontemi ve siireci yazili olarak ifade edilmis, baska arastirmacilarin
incelemesine olanak saglamistir. Ayrica calismada arastirmanin g¢alisma grubu ve veri
toplama araglar1 ile ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir. Bunun yaninda daha sonra
yapilacak arastirmalara yol gdstermek adina aragtirmanin amaci, veri toplama siireci ve
sonucu ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Asagida giiven duyulabilirligin dort bileseni ayrica

aciklanmustir:
a) Inamhirhk (credibility)

Bir aragtirmada inanilirli1 saglamanin yollarindan biri de arastirma icin yeterli zaman
ayirmaktir (Bagkale, 2016, s. 23) . Bu arastirmada da inanilirhig1 saglamak igin uygulama
caligmalar1 12 haftalik bir siirece yayilmistir. Uygulamadan sonra yaklasik 6 aylik bir siire
gecmesi beklenmis ve daha sonra uygulamada okunan eserlerin ne diizeyde hatirlandig: tespit
edilmeye c¢alisilmistir. BoOylece arastirma siireci yaklasik bir yila yayilmis ve calisma
grubuyla etkilesim i¢inde kalinmistir. Dolayisiyla katilimcilarin arastirmactya giiven duymasi
saglanmis ve toplanan verilerin gercegi yansitmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica toplanan
verilerin analizi yapilirken alaninda doktora yapmis iki uzman ile isbirligi yapilmistir. Bunun
yaninda daha Once basariya ulasmis yontemler kullanilarak, katilimcilar hakkinda
arastirmanin konusuyla ilgili baz1 bilgilere ulasarak, sahada uzun siire vakit gecirerek,
orneklem se¢iminde birden fazla yonteme basvurarak, farkli veri toplama yontemleri
kullanarak ve verileri gesitlendirerek, katilimcilarin calismaya goniillii olarak katilmasini
saglayarak, arastirmayla ilgisi bulunmayan bir meslektasin degerlendirmesine bagvurarak,
arastirmaya imkan taniyan resmi onaylar1 belirterek, katilimcilarin cevaplarimi katilimeilarin
kendisine teyit ettirerek, kodlayicilar arasi1 goriis birligine bagvurarak ve arastirmanin
bulgularin1 alanyazindaki bagka bulgularla karsilagtirilarak arastirmanin  inanilirhig
arttirilmaya c¢alisilmistir.  Zira nitel calismalarda s6z konusu hususlar inandiriciligi
saglamanin igin dnerilen bir dizi tekniklerdir (Arastaman, Oztiirk Fidan & Fidan, 2018, ss.52-

59).
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b) Aktarilabilirlik (transferability)

Nitel aragtirmalarda aktarilabilirligi saglayabilmek adina katilimcilarin 6zellikleri,
orneklem se¢imi gibi hususlarin agik¢a belirtilmesi gerekir (Baskale, 2016, s. 25). Boylece
benzer c¢alismalarda bulunacaklar i¢in sonuglar benzer ortamlara aktarilabilecektir. Bu

arastirmada da benzer ¢alisma yapacak olan arastirmacilara imkan saglamak adina

e (alisma grubunun belirlenmesi ¢alismaya dahil edilecek 6grencilerin okulu,
sinifi, sayist,
e Arastirmanin Veri toplama yontemi

e Veri toplama ve analiz siireci
Ile ilgili bilgiler ¢alismada ifade edilmistir.
¢) Giivenilebilirlik/ isnat (dependability)

Bir aragtirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda birden fazla
aragtirmacinin yer almasi o verinin giivenilebilirligini arttirmaktadir (Baskale, 2016, s. 25).
Bu arastirmanin uygulama asamasinda veriler toplanirken bir Tiirkce 0gretmeni bagimsiz
gozlemci olarak siireci izleyip raporlastirmistir. Veri analizi ve yorumu yapilirken iki farkli
kodlayici ile ¢alisma yapilmis ve kodlayicilar arast goriis birliginin %83 oldugu goriilmistiir.
Ayrica benzer c¢alismalarin benzer sonuglari ile tespit edilen bulgular desteklenmeye

calisilmgtir.

Gelecekteki arastirmacilara imkan vermek adina arastirma stireci ayrintilt bir sekilde
anlatilmistir. Bunun yaninda katilimcilarla odak grup goriismesi ve bireysel goriisme

teknikleri kullanilarak gilivenilebilirlik saglanmaya caligilmistir.
d) Dogrulanabilirlik /onaylanabilirlik (confirmability)

Nitel arastirmalarda dogrulanabilirligin saglanmasi i¢in analiz edilmis veriler, saha
notlari, ses kayitlar1 ve benzeri bir¢ok 6lgiitiin olmas1 gereklidir (Baskale, 2016, s. 25). Bu
calismada da yine bagimsiz gozlemci notlari, katilimcilarin yazili cevaplart ve ses kayitlari,

birden fazla kodlayici gibi dlgiitler yerine getirilmistir.

Calismada dogrulanabilirligi saglamak igin gézlem, grup goriismesi ve bireysel
goriismeler gibi farkli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Boylece her yontemin zayif

kalan yoniiniin ortadan kaldirilmasi amaglanmastir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt sorulariyla ilgili bulgular verilmistir.

Cocuk Edebiyatinda Engellilik Temasinin Islenmesine Dair Bulgular

Arastirmanmin 1. Sorusu: “Besinci smf seviyesindeki &grencilerin  ¢ocuk
edebiyatinda engellilik temasmin islenmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde

belirlenen arastirma sorusu agagidaki ii¢ alt arastirma sorusuna ayrilmistir:

a. Engellilik temasimin islendigi ¢ocuk edebiyati eserleri ¢alisma grubunda ne tiir

duygusal degisiklikler meydana getirmektedir?

b. Calisma grubunun ¢ocuk edebiyati eserlerinde kahramanin engelli olmasi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

c. Caligma grubunun cocuk edebiyati eserlerinde engellilik temasinin islenmesi

durumunda o eserle ilgili diisiinceleri nelerdir?

Arastirmada ilk 6nce calisma grubunun engellilik temal1 eserler ile ilgili goriislerinin
ne oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Boylece sonraki alt sorularin anlamlandirilmasi
amaglanmigtir.  Ogrencilerin yukaridaki sorulara verdikleri cevaplar analiz edilmis ve

bulgular asagida verilmistir.

1. sorunun birinci alt sorusu: “Engellilik temasinin islendigi ¢ocuk edebiyati eserleri
calisma grubunda ne tir duygusal degisiklikler meydana getirmektedir?” sorusunu
cevaplamak i¢in ¢alisma grubundaki Ogrencilere, bir kitabi begenmesi i¢in kitabin hangi
Ozelliklere sahip olmasi gerektigi ve okudugu kitabin kendisinde ne gibi duygusal
degisiklikler meydana getirdigi sorulmustur. 16 06g8renciden 12°si okudugu eserlerin
kendisinde iiziintii, seving, merak, heyecan, kizginlik gibi duygular meydana getirdigini
sOylemis, 2 Ogrenci sorulan soruya cevap vermemis, 1 Ogrencinin ise yazdigi cevap
anlagilmamigtir ancak daha sonra yapilan bireysel goriigmede Ogrencilerin eksik ve
anlasilmayan cevaplariyla ilgili sorular tekrar sorulup sesleri kayit altina alinmistir. Verilen
cevaplara gore bu Ogrenciler de okuduklar1 kitaplarin konusundan etkilendiklerini ifade
etmiglerdir. 1 6grenci de okudugu kitaplarin kendisinde herhangi bir duygusal degisiklik

meydana getirmedigini ifade etmistir. Ancak bu dgrencinin sonraki sorulara verdigi cevaplar
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incelendiginde engellilik konulu kitaplar1 okudugu zaman iizildiglini ifade ettigi
goriilmiistiir. Bu durum da 6grencinin okudugu eserler karsisinda duygusal degisiklik

yasadigini gostermektedir.

Cocuk edebiyat1 Triinlerinin hangi 0Ozelliklerinin 6grencide duygusal degisikler

meydana getirdigini gosteren tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 5. Cocuk Edebiyati Eserlerinin Duygusal Degisiklik Meydana Getiren Ozellikleri

Eserlerin Katilmcilarda Duygusal

Degisiklik Meydana Getiren Katihmcilar f %
Ozellikleri

Eserin Konusu 01, 04, 07, 09, O11, 012, O15 7 4375
Eserin Tiirii 02,016,013 3 1875
Eserin Biitiin Ozellikleri 03,05,014 3 18.75
Eserine Gore Eserin Farkli Ogeleri 06, 010 2 12.5
Eserin Adi 08 1 6.25

Tablo 5’ten anlasilacagi gibi Ogrencilerin tamami c¢ocuk edebiyati eserlerinin
kendilerinde duygusal degisiklik meydana getirdigini ifade etmistir. Konusunun duygusal
degisiklik meydana getirdigini sOyleyen Ogrenci sayisinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.
Kitap ayirmaksizin her kitabi begendigini ve okudugu her kitabin kendisinde mutlaka duygu
degisimi meydana getirdigini ifade eden 6grenci sayisi ile okudugu kitabin tiiriine baglh olarak
duygu degisimi yasadigini ifade eden 6grenci sayisinin esit oldugu anlasilmaktadir. Okudugu
eserin kendisinde duygu degisikligi meydana getirmesinin eserden esere degisiklik
gosterdigini yani her eserde farkli bir 6genin duygu degisikligi meydana getirdigini ifade eden
2 ogrenci oldugu; okudugu kitabin adimin kendisinde duygu degisikligi meydana getirdigini
ifade eden Ogrenci sayisinin sadece 1 oldugu goriilmektedir. Asagida Tablo 5’teki duruma

ornek olarak bazi goriisler yer almaktadir.

“Macerali kitaplari severim.” O11.
O11°in okudugu kitaplarin konusundan etkilendigi ve kitaplarin konusunun kendisinde

duygu degisikligi meydana getirdigi anlasilmaktadir.

O2’nin goriisii de su sekildedir:
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“Renkli fotograflar sonra kitabin ¢cok uzun olmamasi ve hikdye olmasi.” O2.
O2’nin kisa hikdye tiiriinde resimli kitaplar1 begendigi ve bu tiirde kitaplarin
kendisinde duygu degisikligi meydana getirdigi anlasilmaktadir.

“Kitaplari zaten severim. Ben kitabin ézelliklerini ayirmam.” OS5.

O5 kitaplar sevdigini ve &zelliklerine gore ayirmadigimi ifade etmistir. Kendisinde
duygu degisikligi meydana getirmesi i¢in kitapta herhangi bir 6zelligin olmasi1 gerekmedigini
yani okudugu her kitabin kendisinde bir sekilde duygu degisikligi olusturacagini sdylemek
istemistir. O5’in okudugu kitaplarin kendisinde ne tiir duygusal degisiklikler meydana
getirdigi sorusuna verdigi cevaba bakildiginda ilk cevap tam olarak agikliga kavusmus

olacaktir.

“Yaptim davramslar degisebilir.” O3.

O5 okudugu kitaplarin kendisinde ne tiir duygusal degisiklikler meydana getirdigi
sorusuna “yaptigim davranislar degisebilir” seklinde cevap vererek okudugu her kitabin

farkli duygu degisimleri meydana getirebilecegini anlatmaya ¢alistigi goriilmektedir.

Farkli goriislerden bazilarina verilen bu 6rneklerin ardindan ¢aligma grubunun ¢ocuk

edebiyat1 eserlerinde kahramanin engelli olmasi ile ilgili goriislerine gegilecektir.

1. sorunun ikinci alt sorusu: “Calisma grubunun c¢ocuk edebiyati eserlerinde
kahramanin engelli olmasi ile ilgili goriisleri nelerdir?” seklindeki soruya cevap bulabilmek
icin ¢aligma grubundaki 6grencilere “Okuyacagin bir kitabin kahramani engelli biriyse neler
hissedersin?” sorusu sorularak Ogrencilerin goriisleri tespit edilmeye calisilmistir. Boylece

kahramanin engelli olmasi1 halinde ¢alisma grubunun engellilik algisinin, duygu durumlarinin
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ve tepkilerinin neler olacag: ile ilgili goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Asagida

Tablo 6’da 6grencilerin konu ile ilgili tepkileri verilmistir.

Tablo 6. Cocuk Edebiyati Eserlerinde Kahramamn Engelli Olmasu ile Ilgili Goriisler

Goriisler Katihmeilar f %

Olumsuz Duygusal Tepki  O1, 02, 04, 05, 08, 09, 010, 011, 013,014 10 625

Olumlu Duygusal Tepki 03, 016 2 125
Kosula Bagh Tepki 06 1 6.5
Coklu Tepki 015 1 6.25
Belirtilmemis 07,012 2 12.5

Tablo 6’da Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak tepkiler kategorize
edilmistir. “Olumsuz Duygusal Tepki” kategorisi ¢alisma grubundaki &grencilerin iiziinti,
hiiziin gibi duygular yasayacaklarini ifade ettikleri ciimlelerden yola ¢ikilarak olusmustur.
“Olumlu Duygusal Tepki”, engellilik olgusunun eserde islenmesi durumunda 6grencinin bu
yaklagimdan mutluluk duymasi, sevinmesi gibi duygulara karsilik gelmektedir. “Kosula Baglh
Tepki” Ogrencinin tepkisisin sarta bagli oldugunu ifade etmesinden yola ¢ikilarak
olusturulmustur. “Coklu Tepki” kategorisi ise 6grencinin birden fazla tepki verecegi ile ilgili
ifadesinden olugmaktadir. Tablo 6’da ayni zamanda sorulan soruya cevap vermeyen 2
Ogrencinin oldugu da goriilmektedir. Bu dgrencilerin verecekleri tepki belirlenmedigi i¢in bu

kategori tabloda “belirtilmemis” olarak yer almistir.

Tablo 6 incelenecek olursa ¢ocuk edebiyati eserinde kahramanin engelli olmasi
halinde ¢aligma grubundaki dgrencilerin ¢ogunun tepkisinin olumsuz duygusal tepki oldugu

anlasilmaktadir. Olumsuz duygusal tepki ile ilgili baz1 6rnekler asagida paylasilmistir.

“Okudugum kitabin kahramam engelliyse iiziiliiriim.” O4.

O4’iin kitabin kahramaninin engelli olmasi durumunda iiziilecegini ifade etmesi
engellilik algisinin olumsuz oldugunu gostermektedir. Modern engellilik yaklasimina gore
engellilik acinilacak veya {iziintii duyulmasi gereken bir durum degildir. Olumsuz tepki veren

bir baska 6grencinin ifadesi de asagidaki gibidir.
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“Okudugum kitabin kahramani engeli biriyse o kitabi okurken cok iiziiliiriim.” O9.

O9un da O4 ile benzer bir duygu icinde olacagi ve olumsuz tepki verecegi
anlagilmaktadir. Kitabt okurken {izlintii icerisinde olmasi yani dgrencinin engelli kahraman

i¢in Uiziilmesi engellilik algis1 bakimindan olumsuz bir duygudur.

Cocuk edebiyatinda kahramanin engelli olmasi halinde ¢alisma grubu 6grencilerinden

014 de kendi duygularini asagidaki ifade ile dile getirmektedir:

“Kendimi kotii hisederdim.” O14.

016 kahramani engelli olan bir eser karsisinda mutlu olacagimni ifade ederek olumlu

duygusal bir tepki verecegini ifade etmistir.

“Mutlu olurdum.” O16.

06 kahramani engeli olan bir kitabi okudugunda engelli bireyler ile ilgili seyler

anlatihyorsa o kitaptan engelli bireylerle ilgili yeni seyler &grenmesine bagli olarak

sevinecegini soylemektedir.

“Engelliler hakkinda birseyler anlatiyorsa onunla ilgili seyler ogrendigim igin
sevinirim.” O6.
O6’nin bu tepkisi Tablo 6’da kosula bagli tepki olarak kategorize edilmistir. Zira

O6’nin sevinmesi okudugu eserde engelli bireyler hakkinda bir seyler anlatilmasina ve o

anlatilanlardan bir seyler 6grenmesine baglidir.

Tablo 6’daki bir 6grencinin cevabi hem olumlu hem olumsuz tepki icermektedir. Bu

durum da c¢oklu tepki olarak kategorize edilmistir.
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“Engelli olsa empati ve iiziintii duygulari hissederim.” O15.

O15’in okuyacag eserde kahramanin engelli olmasi halinde bu durumun kendisini
tizecegini ifade etmesi olumsuz bir tepkidir ancak kitabin kahramani ile empati kuracagini
sOylemesi ise olumlu bir tepkidir. Bu nedenle Tablo 6’da ¢oklu tepki olarak kategorize

edilmistir.

Calisma grubundan alinan 6rneklerden de anlasilacagi gibi katilimcilarin tamaminin
cocuk edebiyatinda kahramanin engelli olma durumunda muhtemel tepkilerinin duygusal

tepkiler oldugu goriilmektedir.

1. sorunun iigiincii alt sorusu: “Calisma grubunun cocuk edebiyati eserlerinde
engellilik temasinin iglenmesi durumunda o eserle ilgili distinceleri nelerdir?” seklindeki
problemi yanitlamak i¢in ¢alisma grubuna “Bir kitapta engellilik konusu anlatilirsa, bu durum
kitab1 daha kotii bir kitap olarak gérmene sebep olur mu?” sorusu yoneltilmistir. Soruya

verilen cevaplar Tablo 7’deki gibi kategorize edilmistir.

'I_'ablo 1. Cocuk Edebiyati Eserlerinde Engellilik Temasinin Anlatilmasi Durumunda Eserle
1ligili Goriisler

Goriisler Katihmcilar f %
Etkilemez 01, 03, 04, 06, 011, 013, 014, O15 8 50
Etkiler 02, 09, 016 3 18.75
Thtimal 05, 08, 010 3 18.75
Belirtmemis 07,012 2 125

Tablo 7’deki sonuglara gore 16 kisiden olusan ¢alisma grubunun engellilik konusunun
bir eserde islenmesi durumunda eserle ilgili gorisleri incelendiginde, 8 kisinin engellilik
konusunun kitabin degerini diisiirmedigi kanaatinde oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin
yarist ¢ocuk edebiyatinda engellilik konusu anlatildiginda eseri kotii eser olarak
gormeyecegini ifade etmistir. 3 O6grencinin de engellilik konusunun kitab1 kotii olarak
degerlendirmelerine sebep olabilecegini bildirmistir. 3 6grenci engellilik konulu kitaplarin,
kitab1 kotii olarak degerlendirmesinin muhtemel olacagini sdylemistir. 2 6grencinin ise soruyu
bos birakip cevap vermedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu fakli goriislerinden Srnekler

asagida verilmistir.
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06 engellilerin bizden bir farki olmadig igin engellilik konusunun eseri kotii bir eser

yapmayacagini ifade etmistir.

“Haywr Ciinkii: Engellilerin bizimle hicbir fark: yok.” O6.

009 ise okudugu kitaplarn engellilik konulu olmas1 durumunda iiziilecegi i¢in o kitabin

kotii kitap olacagini sdylemektedir.

“Okudugum bir kitapta engelilik konusu anlatilirsa cok iiziiliiriim Bu kitapta ¢ok

iiziiliiriim. yapar yani.” O9.

09’un okudugu kitaplarda iiziildiigii takdirde o kitabi kotii kitap olarak kabul edecegi,
engelliligi konu edinen bir kitabin da kendisini tizecegi bu nedenle engellilik konusunun

kitab1 kotii kitap yapacagi goriisiinde oldugu anlagilmaktadir.

(&P

™
e

“Olabilir ¢iinkii her kitap farklidir.” OS8.

‘é)\*olb‘-\\: T < P hl_}.; Ver L;l«P-&J - l\ld Ve

O8 her kitabin farkli olmasindan yola ¢ikarak engelliligi konu edinmis bir kitabi
engellilik konusu nedeniyle kotii olarak degerlendirebilecegi gibi engellilik konusu nedeniyle
kotii olarak degerlendirmeme ihtimalinin de oldugunu sdylemektedir. Bir kitabin kétii olarak
degerlendirilmesinin  farkli sebepleri olabilecegi i¢in konunun sadece engellilige

baglanmamasi gerektigi ifade edilmeye calisilmistir.

Gorme Engelliligi Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Bulgular

Arastirmanin 2. Sorusu: Gorme engelliligi temali ¢cocuk kitabi ile karsilasan besinci

siif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler gorme engelliliginin bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik

olgusunu nasil algilamaktadirlar?
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b. Ogrencilerin gérme engelliligi temali eser karsisindaki algilarmin olusmasinda ve
bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanlig1 diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve

cinsiyete gore fark var midir?

Asagida oncelikle uygulamada, ¢alisma grubuna okunan eser ile ilgili kisa bilgiler
verilmis ve uygulama esnasinda hazir bulunan bagimsiz gzlemcinin raporuna yer verilmistir.

Ardindan uygulamada okunan eser arastirmanin ikinci alt sorusuna gore incelenmistir.
Gorme Engelliligi Temal Eserin Incelenmesi

Eser Adi: Dirsekler Yalan Soylemez
Yazar: Halis Kuralay

Eserin Ozeti: Resimli hikdye tiiriindeki bu eserde dogustan gorme engelli olan
Fati’nin yeni bir eve taginmasi ve yeni bir okula nakil gelmesi, ardindan okuldaki ilk iki giinii
anlatilmistir. Hik@yenin kahramani Fati’nin ad1 dogdugu giin niifus dairesinde Fatih isminin
yanlis yazilmasindan dolay1 Fati olarak kalmistir. Fati ¢ok zeki ve bilgili bir cocuk olup
gorme engelliligini kaniksamig, hayata bu engeli ile adapte olabilmistir. Ailesinin yeni
tasindigr mahallede yeni okula nakil olmak istemis ancak okul miidiirii ilk etapta Fati’yi okula
alamayacagin1 sOylemisse de bir 0gretmenin Fati ile ilgilenebilecegini sdylemesi iizerine
okula kaydi yapilmistir. Hemen ilk derste arkadaslarinin ve 6gretmeninin begenisini kazanan
Fati, engelli bireyin acimasi veya yardima muhta¢ bir birey olmadigimi gosteren bir
karakterdir. Gorme engelliligi ile ilgili merak edilen konular ilk derste 0gretmenine ve
arkadaslarina 6greten Fati, okulda arkadaslar1 kendisine okulun birimlerini tanitirken nasil
yardim etmeleri gerektigi ile ilgili bilgi vermistir. Hikdyenin adi1 da bu bilgide saklidir. Soyle
ki Fati’ye okulun birimlerini tanitacak olan arkadaslari, Fati’nin koluna girmeyecek, aksine
Fati onlan dirseklerinden tutup arkadaslarinin bir adim gerilerinden yiiriiyecektir. Ciinkii
hareket eden insanlarin yaptiklar1 hareketler dirseklerine yansimaktadir ve gérme engelli birey
tuttugu bu dirsekten bir adim sonra yapacagi hareketin, bir yerden inme hareketi mi, bir yere
¢ikma hareketi mi ya da donme hareketi mi oldugunu anlayacaktir. Fati ile arkadaslari bu

durumu kendi aralarinda “Dirsekler Yalan Soylemez” diye bir parola olarak belirlemislerdir.
Fati Sinifta
(...)
Iste okula gelmislerdi. Mahir Bey, biraz sonra smifin kapisim calip yavasca

araladi. Fatma Ogretmen, Mahir Bey’i goriir gérmez disar1 ¢ikip “Hos geldiniz!”
dedikten sonra:
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- Nasil yapacagiz, inanin bilmiyorum; ama bir seyler yapacagiz artik, deyince
Fati:

- Merak etmeyin 6gretmenim; ben size yardimei olurum dedi.

Bu soziin iizerine Fatma Ogretmen, Fati’ye bakarak giiliimsedi ve “Buna

eminim!” diyerek basini oksadi.

(...) (Kuralay, s. 13).

Yukarida hikdyeden alintilanan bir boliimde Fati’nin ilk dersinde zorluk ¢ekecegini
diisiinen 6gretmenine kendine giivenen bir 6grenci portresi ¢izerek korkulacak ve zorlanacak
bir durumun olmadigini ifade ettigi, yardima muhta¢ olmayan bilakis yardim eden konumda
oldugunu goriilmektedir. Fati’nin gorme engelli bireylerle ilgili merak edilen baz1 konular
anlattig1 ve arkadaslarindan beklentilerini sdyledigi boliimde esasen gérme engelli olmayan

bireylerin dahi yardim isteyebilecegi bazi konular1 saymaktadir.

(..)

Bugiin yanimda getirmedim; ama kabartma yazili kitaplarim var. Parmaklarimla
dokunarak okuyorum.

Tablet denilen 6zel bir aracim var. Farkli bir kalemim var. Onlar1 kullanarak yazi
yazabiliyorum. Bir de beyaz bastonum var ki o da 6niimde bulunan engelleri
fark etmeme yariyor. Bir ¢esit gozliik diyebilirsiniz.

Daha 6nemlisi, zaman zaman arkadaslarimdan bazi konularda bana yardimci
olmalarmi isteyecegim; ama merak etmesinler onlari ¢ok yoracak degilim.
Mesela, eski okulumda arkadaslarimdan bana tahtayr okumalarini, resimde
olanlar tarif etmelerini isterdim. Belki yere diisen bir esyami daha c¢abuk
bulmak i¢in yardimlarini isteyebilirim.

(...) (Kuralay, s. 21).

Bu alintilardan da anlagilacag: tizere hikayenin basat konusu gérme engelliligidir. Fati
tizerinden gorme engelli bireylerin nasil yasadiklari ile ilgili 6nemli bilgiler vermeyi

amagclamaktadir.

Eserdeki Engelli Kahramanin Karakter Ozellikleri: Edebi eserlerde kahramanlarin
basindan gegen olaylar karsisindaki duygu, diisiince davranis ve tutumlari onlarin
karakterlerini yansitir. Kurguda yer alan kahramanlar, karakterleri ile cesitli islevler
yiiklenirler ve olay kahramanin etrafinda doner. Cocuk okur ile kahraman arasinda,

kahramanin yasadiklarindan dolay1 bir iletisim olusur ve ¢ocuklar bu yolla deyim kazanirlar.

Cocuk okur, edebi eserde karsilastigi kahramanlar sayesinde davranis kazanir, tutum
gelistirir, deneyim edinir. Bu nedenle kahramanlarin abartidan uzak, iyi gelistirilmis olmasi
gereklidir  (Sever, 2015, 76-77). Dolayisiyla kahramanlarin olaylar karsisindaki duygu,
diisiince, tutum ve davranislar yani karakterleri de ¢ocuk okuru etkilemesi agisindan oldukca

onemlidir.

83



Eserlerde karakterler fiziksel 6zellik, tutum ve davranig, konusturma ve yorum gibi
cesitli yollarla gelistirilebilir (Ozdemir, 1995, s. 110). Edebi eser kahramanlar vasitasiyla
okurun bir¢ok kisilik 6zelligi ile etkilesime girmesini saglar. Karakterlerin ayrintili taninmast
inandiriciligl, verdikleri mesajlar, hikdye boyunca gosterdigi degisim ve gelisim bu agidan
onem arz etmektedir. Bu nedenle uygulamada kullanilan eserlerin karakterlerinin incelenmesi
uygun goriilmiistiir. Bir eserde karakter gelistirme yollarindan bir veya birkagt kullanilabilir.
Kahramanin davranis ve eylemleri ile karakterini yansitmasi bunlardan biridir ( Sever, 2015,
95).

Cocuk edebiyatinda karakterin taninmasini saglayan en Onemli gosterge onlarin
davranig ve tutumlaridir. Clinkii davranislar ve eylemler bireyin kisilik 6zelliklerini yansitir
(Sever, 2015, s. 95). Bu hikdyede de Fati 6gretmenleri ve arkadaslarina karsi tutum ve
eylemleriyle bilgili ve giiclii bir karakter oldugunu yansitmaktadir. Hikdyede Fati, gérme
engelli bir birey olarak acinasi, yardima muhtag bir kisi olmadig1 gibi olaganiistii gii¢leri olan
biri olarak da iglenmemistir. Hikayede Fati’nin gorme engelliligi son bulmaz ve Fati engeli ile
hayatina devam edebilecegini gosterir. Fati eylemleriyle yazarin vermek istegi iletiyi tam
olarak yansitabilmis bir karakteridir. Bu bakimdan acik karakterdir. Ayni sekilde bir¢ok
ozelligiyle okur tarafindan taninmaktadir. Ancak hikaye boyunca Fati’nin kisiliginde herhangi
bir degisim gozlenmemektedir. Bu bakimdan duragan karakter 6zelligi gostermektedir. Fakat
ani ve hizli degisimler gdstermedigi i¢in eser inandiricilik kazanmistir. Kahramanin gergek

yasamda oldugu gibi anlatilmasi hikayeyi ilgi ¢ekici kilmistir.
Siiregle Ilgili Bagimsiz Gozlemci Raporu

Uygulama siirecini bagimsiz goézlemci olarak izleyen Tiirkge 6gretmeni, uygulama

esnasinda kendi gézlemlerini not edip asagidaki sekilde rapora doniistiirmiistiir.

Arastirmact ogretmen sinifa gelerek akilli tahtayr hazir hale getirdi. Kitabi hazirladi
ve ogrencilere gosterdi. Kapagini incelemelerine izin verdi. Ardindan kitabt akilli tahtada
acgti. Buiyiikliik ve yakinlik ayarlarint yaptiktan sonra kitabt duyulabilir bir sekilde vurgu ve

tonlamaya da uyarak okumaya baslad.

Osrenciler gayet giizel bir sekilde ve dikkat vererek okumay: takip etti. Yine kitabin
gorsellerine karst ilgiliydiler. Zaten kitap da kisaydi ve dikkat daginikligina sebep olacak
kadar uzun siirmedi. Okuma kisa siirede tamamlandi. Okuma esnasinda 6grenciler bazi
duygusal tepkilerde bulundular. Kitapta bahsedilen miidiire kizgindilar. Ancak daha sonra
miidiiriin Fati’yi okula kabul etmesine sevindiler. Bunun disinda baskarakterin ismi onlarin

cok dikkatini ¢ekti. “Fati nasil bir isim?” diyerek kendi aralarinda degerlendiriyorlard.
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Ancak Fati isminin nereden geldigi okununca dgrencilerin giiliistiiklerini ve saskinliklarinin
gectigini gordiim. Epey farkli buldular. Kitapta merak ettikleri ¢ogu seyi yine kitabin

kahramam Fati’'nin cevaplamast akillarindaki sorularin ge¢mesini sagladi.

Kitabin okunmasi tamamlandiktan sonra arastrmaci, Kitapla ilgili sorularin yer aldigt
kagitlar: her ogrenciye dagitarak cevaplanmasint bekledi. Cevaplama iglemi tamamlandiktan

sonra kagitlar: toplayarak siniftan ayrild.

2. sorunun birinci alt sorusu: “Ogrenciler gérme engelliliginin bilincinde midirler ve
okunan eserdeki engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?” Gorme engelliligi temal1 eserde
bu sorunun yanit bulmasi igin ¢alisma grubuna bazi sorular sorulmustur. Ogrencilerin
cevaplart incelenerek gorme engelliligini nasil algiladiklar1 ve engellilik olgusu ile ilgili
duygu ve diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bunun i¢in 6grencilere “Hikayedeki engelli
kahramanin yerinde olmak ister miydin?” ve “Bu dykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi
degistirirdin?” sorular1 ydneltilmistir. Igerik analizine tabi tutulan bu cevaplara gére dncelikle

ogrencilerde modern anlamda engellilik bilinci olup olmadigr anlagilmaya c¢aligilmistir.

Asagida Tablo 8’de calisma grubundaki oOgrenciler engellilik bilincinin olusup

olusmadig1 durumuna gore siniflandirilmislardir.

Tablo 8. Gérme Engelliligi Temali Eserle Ilgili Cevaplarin Analizi

Engellilik Bilin¢leri Katilimcilar f %
Engellilik Bilinci Olusmus 02, 04, 07,08, 09, 010, 011, 012 8 50
Engellilik Bilinci Olusmamis  O1, O3, 05, 06, 013, 014, 015, 016 8 50

Tablo 8’e bakildiginda ¢alisma grubunun verdigi cevaplara gore 16 d6grencinin 8’inde
engellilik bilinci olugsmus, 8’inde de olusmamis olarak goriilmektedir. Ogrencilerin hikayede
degistirmek istedikleri seylerin engellilik olgusu ile iliskisine bakilmis ve hikayedeki engelli
kahramanin yerinde olmak isteyip istemedikleri incelenmistir. Engelli bireyin yerinde olmak
istedigini ifade eden 6grencilerin engelliligi tam olarak idrak edemedigi diisliniilmiistiir. Ayn1
sekilde hikayede degistirilmek istenen seyin engellilik oldugunu bir sekilde ifade eden
ogrencilerin de engellilige kars1 olumsuz bir tutum iginde olduklar1 diistiniilmiistiir. Her iki
durumda da Ogrencilerde modern anlamda engellilik bilinci olugmadigr yorumunda
bulunulmus ve bu durum Tablo 8’de “Engellilik Bilinci Olugmamis” seklinde kategorize
edilmistir. Engelli bireyin yerinde olmak istemedigini gerekg¢esiyle ifade edebilmis olan
ogrencilerin engellilik olgusunu anladiklar1 diigiiniilmiistiir ayn1 sekilde hikayede degistirmek

istedikleri seylerde engellilik olgusunu odak haline getirmedikleri yani engellilik olgusunu bir
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sekilde normal ve olast bir durum olarak algiladiklar1 goriilmistiir. Bu tutumlar1 olumlu bir
tutum olarak kabul edilmis ve bu &grenciler Tablo 8’de “Engellilik Bilinci Olusmus”

ogrenciler kategorisinde yer almistir.

Engellilik bilinci olustugunu gosteren cevaplar simiflandirilarak Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9. Engellilik Bilincinin Olustugunu Gosteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Céziim Odaklihk 02, 04, 012 3 18.75
Kabullenme 07, 08, 09, 010, 011 5 31.25

Tablo 9°da ilk sirada 3 6grenci engellilik ile ilgili dogrudan olumsuz bir tepkide
bulunmamiglardir ancak hikdyede engelli bireyin zorluk ¢ektigi bdliimleri degistirmek
istemiglerdir. Bu durum engelli birey icin ¢ézlim iiretmek olarak diisiintildiigii icin “Coziim
Odaklilik” olarak kategorize edilmistir. ikinci kategoride gdrme engelliligini iceren bir eserde
neyi degistirmek istedikleri soruldugunda ¢alisma grubu 6grencileri, eserde degisiklik yapmak
istemediklerini ifade etmislerdir. Buradan engelliligi degistirilmesi gereken bir husus olarak
gormedikleri anlasilmis ve bu tutum “Kabullenme” olarak kategorize edilmistir. Bu
kategoride 5 6grencinin yer aldigi goriilmektedir. Dikkat edilecek bir diger husus da Tablo
9’da yer alan ogrencilerin tamaminin hikayedeki gérme engelli bireyin yerinde olmak
istemediklerini sdylemeleridir. Bu durum 6grencilerin gérme yetisinin degerini bildiklerini ve

gorme engelliliginin farkinda olduklarini géstermektedir.
Bu kategoriler ile ilgili verilen cevaplarin bazis1 asagida gosterilmektedir.

Hikayeyi, engelli birey i¢in ¢6ziim iiretecek sekilde degistirmeyi diislinen
ogrencilerden biri O2’dir. O2 engelli bireyin tagindig1 yeni mahallede okula kabul edilmemesi
sorununu ¢ézmek i¢in hikayede okul degisikligi ile ilgili boliimii degistirmek istedigini ifade

etmistir.

13- Bu dykide bir seylern deg tlrmek istesen neyi degistirirdin?

fok’ 1 fjj Holeres 1.0 oo/ m%} Q/Z/cz/r)

“Fati’'nin Menderes I.O. okulunda devam etmesi.” O2.
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Fati’nin eski mahallesindeki okulunun adi Menderes Hkégretim Okuludur ve 02,
hikayeyi Fati’yi eski okuluna devam ettirecek sekilde degistirmek istedigini belirtmistir.

Boylece Fati hikayede hicbir sorunla karsilasmamis olacaktir.

Gorme engelliliginin ¢ocuk edebiyatinda kullanilmasi karsisinda olumlu tutum
sergileyen dgrencilerden biri de O12’dir. Engelli bireyi okula nakil alamayacagini sdyleyen

miudiiriin tavri ile ilgili su ifadeyi kullanmistir:

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

‘m(}édrdr\ Jahq é?’ém Olvasin)
c}cs‘?s’-?f‘:‘ rd ¥ m

“Miidiiriin daha kibar olmasini degistirirdim.” O12.

012 Fati’nin yeni tasindig1 mahalledeki okulun miidiiriiniin gorme engelli birini okula
alamayacagini ifade etmesini kabalik olarak gérmiis ve hikdyede okul miidiiriinii daha kibar
biri olarak degistirmek istedigini ifade etmistir. Boylece Fati igin bir ¢6ziim tiretmistir.

Calisma grubu O6grencilerinde engellilik bilincinin olugmadigr ile ilgili veriler

asagidaki gibi kategorize edilmistir.

Tablo 10. Engellilik Bilincinin Olusmadigini Gosteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %

Hastahk Olarak Gérme 03,013 2 12.5
Kacinma 01, 06, 016 3 18.75
Farkinda Olmama 05, 014, 015 3 18.75

Tablo 10°da “Hastalik Olarak Gorme” kategorisi, gorme engelliligini hastalik olarak
diistinen Ogrencilerin ifadelerinden olusmustur. Bu kategoride 2 o6grencinin oldugu
goriilmektedir. Hikdyede kahramani engelli biri olarak ele almayacagini veya engelli
kahramani iyilestirecegini ifade eden 6grenciler de hikdyede dogrudan engelli kahramanin
engeline odaklandiklar1 ve engellilik olgusundan kagindiklar1 i¢in modern engellilik algisina
gore olumsuz tutum sergilemistir.  Bu durum engelliligin normal bir olgu olarak
algilanmadigin1 veya engelli bireyin oldugu gibi kabullenilmedigini gdstermektedir. Bu
nedenle “Kaginma” seklinde kategorize edilmistir. Bu kategoride de 3 ogrenci oldugu
goriilmektedir. “Farkinda Olmama” kategorisindeki 6grencilerin ise engellilik olgusunu tam
olarak anlayamadiklar1 ve engellilik ile ilgili biligsel eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Gorme
engelliligini hastalik olarak algilayan 2 6grencinin de hikayedeki gorme engelli kahramanin

yerinde olmak istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durumda hastalik olarak gérme
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kategorisinde yer alan 2 6grencinin de engellilik ile ilgili bilissel eksiklikleri oldugu i¢in bu

cevabi verdikleri diistiniilmiistiir.
Tablo 10°daki kategorilerle ilgili 6rnek cevaplar asagida paylasiimistir.

O3 hikayede degistirmek istedigi seyi su sekilde ifade etmistir:

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?
Fati hin haglaly
\—a r  )in a S Mqlraln)y

“Fati’nin hastaligini.” O3.
03’iin hikayede degistirmek istedigi seyin “Fati’nin hastalig1” oldugunu sdylemesi
gorme engelliligini hastalik olarak algiladigin1 gdstermektedir.

O16’nin hikdyede degistirecegi hususu asagidaki gibi dile getirmesinden hareketle

hikayede gorme engelliligine karst olumsuz tutum tasidig1 anlagilmaktadir:

13- Bu o6ykude bir seyleri deéistirmelst't'eéTﬁ'h'e'yi degistirirdin?

- nin 6@6} ‘ ol Mas

“Fati’nin engelli olmas1.” OI6.

016 hikayede degistirmek istedigi seyin Fati’nin engelli olmas1 oldugunu sdylemistir.
Dogrudan engellilige odaklandig: i¢in ve engellilik konusunu degistirerek engelliligi normal

algilamadigi i¢in bu tutum Tablo 10°da kaginma olarak yer almistir.

Tablo 10°da “Farkinda Olmama” kategorisinde yer alan 3 O&grencinin engelli
kahramanin yerinde olmak isteyip istemedikleri ile ilgili cevaplar1 engellilik olgusunu
anlamadiklar1 ya da durumun ehemmiyetinin farkinda olmadiklarin1 gostermektedir. Soyle ki
hikayede engellilik ile ilgili bir degisiklik yapmak istemedikleri goriilmektedir. Ancak
hikayedeki engelli bireyin yerinde olmak istediklerini ifade etmisler ve gorme yetisini bagka
duygulara yegleyebileceklerini sdylemislerdir. Bu durum gergegi yansitmadigi gibi 6grencinin

gorme engelliliginin farkinda olmadigin1 gostermektedir.

4

1- “Dirsekler Yalan Sdylemez” isimli kitaptaki Fati'nin erfpde olmak ister miydinlNi;in? :
V'\Qr\ ‘*QV\ OM \J |

Bt (olodn Gl e Ve O

gUvanm ISk e .

“Evet isterdim ¢iinkii arkadagslari ve égretmenleri ona iyi davranmisgtir.” OS5.
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05’in cevabindan engellilik bilinci olusmadig1 anlasilmaktadir. Ciinkii dgretmenleri
ve arkadaglarinin iyi davraniglarini, gérme yetisine tercih etmektedir. Bu durumun sebeplerine

bakilacak olursa;

e 05 hikayede engelli bireyi olaganiistii olarak mi algiliyor?

e Ogretmen ve arkadaslari tarafindan sevilmenin, &grencinin hayatinda
psikolojik alt nedenleri var m1? (“Ogrenci dgretmen ve arkadaslarindan siddet
goriiyor mu?”, “Ogrenci, dgretmen ve arkadaslari tarafindan degerlendirilme
endisesi yastyor mu?” gibi.)

e Ogrencide gérme engelliligi ile ilgili bilissel eksiklik var mi1?

gibi sorulara cevap aranmalidir. Sonug¢ olarak O5’in icin gdrme engelliliginin farkinda

olmadig1 sdylenebilir.

2. sorunun ikinci alt sorusu: “Ogrencilerin gérme engelliligi temal eser karsisindaki
algilarimin olugmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli
yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?”” sorusu asagida dort baslikta ele

alinmistir.

Gorme engelliligi temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile okuma
aliskanh@ diizeyinin karsilastirilmasi: Asagida katilimcilarin okur durumlart ile gérme
engelliligi temali eserle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin incelendigi Tablo 11 yer
almaktadir. Tablo 11°de okurluk diizeylerine gore kag¢ 6grencinin hangi algiya sahip olduklari
ile ilgili veriler yer almaktadir.

Tablo 11. Gérme Engelliligi Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Okuma
Aliskanhigi Diizeyinin Karsilagtiriimasi

] Engellilik Temal Eser Okuma Ahskanhg
Engellik ]
o Karsisinda Olusan Diizeyi f %
Bilinci ) _

Kategoriler Ust Orta Alt

Coziim Odaklilik 2 1 - 3 18.75
Olusmus

Kabullenme 3 2 - 5 31.25
Hastalik Olarak Gérme - - 2 2 12.5
Olusmamis Kaginma - - 3 3 18.75
Farkinda Olmama - 2 1 3 18.75

Tablo 11°deki veriler incelenecek olursa, gérme engelliligini konu edinen eserle ilgili
sorulara verilen yanitlardan hareketle engellilik bilincine sahip oldugu diisiiniilen 3 6grencinin

engellilik olgusuna ¢oziim odakli yaklastiklar1 ve bu 3 &grencinin 2’sinin st diizey, 1’inin
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orta diizey okuma aliskanligina sahip oldugu goriilmektedir. Engelliligi normal bir olgu olarak
goren ve kabullenen 5 6grenci oldugu ve bu 6grencilerin de 3’iiniin st diizey, 2’sinin orta

diizey okuma aligkanlig1 gosteren 6grenci oldugu anlasilmaktadir.

Gorme engelliligini konu edinen eserle ilgili sorulara verilen yanitlardan hareketle
engellilik bilincine sahip olmadigi disiiniilen 2 6grencinin gérme engelliligini bir ¢esit
hastalik olarak gordiigii ve bu iki Ogrencinin de alt diizey okur Ozelligi gosterdigi
anlasilmaktadir. Tablo 11°de yer alan ve hikdyede dogrudan kahramanin engeline odaklanip
degistirmek istedigi seyin kahramanin engeli oldugunu ifade eden yani engellilik olgusundan
kacman 3 Ogrencinin oldugu goriilmektedir. Bu 3 6grenci de alt diizey okur oOzelligi
gostermektedir. Engellilik olgusunu tam olarak idrak edememis, ciddiyetini anlamamis olan,
bu nedenle tabloda farkinda olmama kategorisinde yer alan 3 6grenci oldugu goriilmektedir.

Bu 6grencilerin de 2’si orta, 1’1 alt diizey okur 6zelligi gosteren 6grencidir.

Tablo 11°deki dagilima gore ¢ocuk edebiyatinda gérme engelliligi ile karsilasan
cocuklarin gorme engelliligini algilamalart okuma aligkanliklar1 diizeyine gore farklilik
gostermektedir denilebilir. Zira ¢alisma gurubunda {ist diizey okuma aligkanligi olan 5 6grenci
bulunmaktadir. Bu 5 6grencinin 5’inde de engellilik bilincinin olustugu goriilmektedir. Ayni1
sekilde calisma gurubunda 5 O6grenci orta diizey okuma aligkanlhi§ina sahip olup bu 5
Ogrencinin 3’linde engellilik bilinci olusmus goriinmekte, 2’sinde ise engellilik bilinci
olugmamig goriinmektedir. Calisma gurubundaki 6 6grencinin de alt diizey okuma aligkanligi

gosterdigi ve bu 6 6grencinin 6’sinda da engellik bilincinin olusmadig1 goriilmektedir.

Bu durumda engellilik bilinci olusan 6grencilerin tamami ya ist diizey ya da orta
diizey okuma aligkanligi olan 6grencilerden olusmaktadir. Engellilik bilinci olugmamis
ogrencilerin ¢cogu alt diizey okuma aligkanlig1 gosteren 6grenciden olusmaktadir. Ayni sekilde
engellilik bilincinin olustugu 6grenci grubundaki orta diizey okuma aligkanligi gdsteren
ogrenci sayisi engellilik bilinci olugmamis 6grenci sayisindan az da olsa fazladir. Buradan
hareketle gérme engelliligi temali eserdeki engellilik olgusunu algilamada okuma diizeyine

gore farklilik olustugu kanisina varilmistir.

Ust diizey okur &zelligi gdsteren dgrencilerin tamaminin ve orta diizey okur dzelligi
gosteren Ogrencilerin ¢cogunun hikayedeki gorme engelliliginden rahatsizlik duymadiklarini
sOylemek miimkiindiir. Zira bu 6grenciler engelliligi normal olarak algiladiklar i¢in eserde
herhangi bir degisiklik yapmak istememisler ve problemin kaynaginin engellilik degil engelli
bireyin karsilastifi sorun oldugunu sezmisler ya da eserde kahramanin engeline
odaklanmamuglardir. Alt diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin tamaminin ise hikayede bir
sekilde kahramanin engelliligine odaklandiklarimi veya engellilik olgusunu bir sekilde
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degistirmek istediklerini yani engellilik olgusundan rahatsizlik duyduklarini séylemek
mimkiindiir. Alt diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin gérme engelliligi ile ilgili sorulara
verdigi yanitlarin tamami géz oniinde bulunduruldugunda bu 6grencilerin cevaplarinda ayrica

bilissel eksikligin etkili oldugu diistiniilmiistiir.

Gorme engelliligi temah eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile engelli yakim
bulunma durumunun karsilastirllmasi: Katilimcilarin  gérme  engelliligi temali eserle
ilgili sorulara verdikleri cevaplar ile engelli yakini bulunma durumu arasinda bir iliski olup
olmadigimi veya bu hususun belirleyici bir etken olup olmadigini tespit etmek amaciyla
asagidaki tablo hazirlanmistir. Engelli yakini olan ve olmayan &grencilerin algilarinin
karsilagtirmasinin yapildigi Tablo 12 su sekildedir:

Tablo 12. Gorme Engelliligi Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Engelli
Yakini Bulunma Durumunun Karsilastiriimasi

Engelli Yakim

Katilimcilar Yakinhk Algilar Engellilik
Var _ Engel Tiirii Bilinci
Derecesi
01 X Teyze Zihinsel Kaginma Olusmamis
02 X Babaanne Kronik Coziim Odaklilik Olusmus
03 - - - Hastalik Olarak Gérme ~ Olugmamais
04 X Amca GoOrme Coztiim Odaklilik Olusmus
05 - - - Farkinda Olmama Olusmamis
06 X Yakin Arkadas Ortopedik Kaginma Olugmamis
07 - - - Kabullenme Olusmus
08 - - - Kabullenme Olusmus
09 - - - Kabullenme Olusmus
010 - - - Kabullenme Olusmus
o11 X Kuzen Isitme Kabullenme Olusmus
012 X Kuzen Zihinsel Coztiim Odaklilik Olusmus
013 X  Amca Dil ve Konusma ~ Hastalik Olarak Gérme  Olusmamis
014 X Kuzen Zihinsel Farkinda Olmama Olusmamis
015 - - - Farkinda Olmama Olusmamis
016 - - - Kaginma Olusmamis
f 8 8 8 16 16
% 50 50 50 100 100
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Tablo 12’ye gore engellilik bilinci olusmus Ogrencilerden ¢6ziim odaklilik
kategorisinde yer alan 3 Ogrencinin 3’linlin de engelli yakini oldugu goriilmektedir.
Kabullenme kategorisindeki 5 o6grenciden 4’iniin engelli yakini bulunmamakta, 1’inin

bulunmaktadir.

Engellilik bilinci olusmayan 06grencilerden engellilik olgusunu hastalik olarak
algilayan 2 O&grencinin 1’inin engelli yakimi varken digerinin engelli yakini olmadigi
goriilmektedir. Kaginma kategorisinde yer alan 3 &grenciden 2’sinin engelli yakini vardir,
I’inin yoktur. Farkinda olmama kategorisindeki 3 oOgrenciden 1’inin engelli yakini

bulunmakta, 2’sinin bulunmamaktadir.

Katilimcilarin - 8’inin  engelli yakin1 bulunmakta ve 8’inin de engelli yakim
bulunmamaktadir. Engelli yakini bulunan 8 6grenciden 4’iiniin olumsuz bir tutum iginde
oldugu, 4’iniin ise olumlu tutum i¢inde oldugu gorilmiistiir. Aymi sekilde engelli yakini
bulunmayan 8 6grenciden 4’{iniin olumsuz bir tutum i¢inde oldugu, 4’tiniin ise olumlu tutum
icinde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla engelli yakini bulunan 8 6grenciden 4’tinde engellilik
bilinci olustugu, 4’tinde olugsmadigi; engelli yakini bulunmayan 8 Ogrenciden 4’iinde
engellilik bilincinin olustugu ve 4’tinde olusmadig1 goriilmektedir. Burada yorum yapabilmek
icin engelli yakini olma durumunun engellilik bilincinin olusup olusmadig: ile ilgisini

gosteren tabloyu incelemek daha elverisli olacaktir.

Tablo 13. Engellilik Bilinci ile Engelli Yakini Bulunma Durumunun Karsilagtirilmast

Engellilik Bilinci Engelli Yakin1 Var Engelli Yakim Yok
Olusmus 02, 04, 011, O12 A7, 08, 09, O10
Olusmamis 01, 06,013,014 03, 05, 015,016

Tablo 13’teki bilgiler incelendiginde engellilik bilinci olusmus 6grenciler ile engellilik
bilinci olusmamis 6grencilerin algilarinda engelli yakini olma durumuna gore fark olmadigi
goriilmektedir. Zira engellilik bilinci olusmus 6grencilerin yarisinin engelli yakini varken
yarisinin yoktur. Engellilik bilinci olusmamis dgrencilerin de ayni sekilde yarisinin engelli
yakii varken yarisinin yoktur. Oyleyse engelli yakini olma durumu goérme engelliligini

algilamada farklilik olusturan bir faktor degildir ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir.

Gorme engelliligi temali eserde engellilik olgusunun algilanmas ile cinsiyetin
karsilastirilmasi: Asagida calisma grubunun, gérme engelliligini konu edinmis eserle ilgili
sorulara verdigi cevaplarin cinsiyete gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi tespit

edilmeye calisilmistir. Konuyla ilgili bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Gorme Engelliligi Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmast ile Cinsiyetin
Karsilastiriimast

Cinsiyet

Engellilik Bilinci Algilar
Kiz Tp % Erkek Tp %

Coziim Odaklilik 2 1

Olusmus 5 3125 3 18.75
Kabullenme 3 2
Hastalik Olarak Gérme 1 1

Olusmamis Kag¢inma 1 4 25 2 4 25
Farkinda Olmama 2 1

Tablo 14 incelendiginde gérme engelliligi temali ¢ocuk edebiyati iriind ile ilgili
sorulara verilen cevaplara bakilarak engellilik bilinci olustugu diisiiniilen 8 6grenciden 5’1 kiz,
3’1 erkek ogrencidir. Engellilik bilinci olugsmus 6grencilerden ¢oziim odaklilik kategorisinde
yer alan dgrencilerin 1’1 erkek, 2’si kiz, kabullenme kategorisinde yer alan 6grencilerin 2’si
erkek, 3°i kiz 6grencidir. Her iki kategorideki &grencilerin arasinda sayica ¢ok fazla fark

olmadig1 goriilmektedir.

Gorme engelliligi temali ¢ocuk edebiyati iiriiniiyle ilgili sorularin cevaplarma gore
engellilik bilinci olugsmadig: diisliniilen 8 6grencinin 4’1 kiz, 4’u erkektir. Engellilik bilinci
olusmamis 6grencilerde gérme engelliligini hastalik olarak goren 2 ogrencinin 1’1 kiz, 1’1
erkek, engellilik olgusundan kaginan 3 ogrencinin 1’1 kiz, 2’si erkek, farkinda olmama
kategorisinde yer alan 3 6grencinin 2’si kiz, 1’1 erkek dgrencidir. Buradaki kategorilerde de

sayilarin ¢cok yakin oldugu goriilmektedir.

Engellilik bilincinin olusup olusmadigini1 gosteren yanitlarda cinsiyete gore fark olup
olmadig incelendiginde; engellilik bilinci olugsmus 6grencilerin 5’inin kiz 6grenci, 3’iiniin
erkek Ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu durumda engellilik bilincinin olusmasinda kiz
ogrencilerin durumu erkek 6grencilere gore daha i1yi goriinmektedir denilebilir. Engellilik
bilinci olusmamis Ogrencilerin ise kiz ve erkek sayilar1 birbirine esittir. Bu durum i¢in de

cinsiyete gore fark olmadig: sdylenebilir.

Gorme engelliligi temali eserin hatirlanma diizeyinin okuma ahskanhgi, engelli
yakimi bulunma durumu ve cinsiyete gore incelenmesi: Dirsekler Yalan Soylemez isimli
kitabin ¢alisma grubuyla birlikte okunmasinin iizerinden gegen 6 aylik bir zamandan sonra
gorme engelligini konu edinmis bu resimli ¢ocuk hikayesinin ne diizeyde hatirlandigini
belirlemek maksadiyla ¢alisma grubundaki 6grencilerle bir odak grup goriismesi yapilmistir.

Gorlismede Ogrencilere eserin kapagi gosterilmis ve eserin kahramanlari hatirlatilmigtir.

93



Ardindan 6grencilerin eser ile ilgili hatirladiklarin1 yazmalar1 istenmistir. Elde edilen verilerin

icerik analizi yapilmis ve sonuglar asagidaki sekilde tablolastirilmistir.

Tablo 15. Gorme Engelliligi Temalr Eserin Hatirlanmast

Eserin Hatirlanmasi Katihhmeilar f %

Ayrintih hatirhyor 01, 04, 05, 09, 012, 013 6 375
Yeterli diizeyde hatirhyor 02, 06, 07, 08, 011, 014, 015 7 43.75
Eksik hatirhyor 03,010,016 3 18.75

Tablo 15’e gore gorme engellilik konulu eseri eksik hatirlayan 3 6grenci, yeterli
diizeyde hatirlayan 7 6grenci, ayrintili hatirlayan 6 6grenci bulunmaktadir. Hatirlama diizeyi
okur ozellikleri ile karsilastirildiginda; eksik hatirlayan 3 6grencinin 2’si alt, 1’1 orta diizey
okur 6zelligi gostermektedir; yeterli diizeyde hatirlayan 7 6grencinin 2’si alt, 2’si orta ve 3’1
ist diizey okur ozelliklerine sahiptir; eseri ayrintili olarak hatirlayan 6grencilerin de 2’si alt,
2’si orta ve 2’si iist diizey okur 6zelliklerine sahip 6grencilerdir. Ogrencilerin tamaminin eseri

bir sekilde hatirladiklari, hatirlamayan 6grencinin olmadig1 goriillmektedir.

Sonuglar cinsiyete gore degerlendirildiginde eksik hatirlayan 3 6grencinin 3’iiniin de
kiz 6grenci; yeterli diizeyde hatirlayan Ogrencilerin 3’tintin kiz, 4’tnin erkek; ayrintili

hatirlayan 6grencilerin 3’{iniin kiz, 3’iiniin erkek 6grenci oldugu goriilmiistiir.

Eserin hatirlanmas1 ile engelli yakini olma durumu karsilastirildiginda ise eksik
hatirlayan 6grencilerin 3’liniin de engelli yakini bulunmamakta; yeterli diizeyde hatirlayan
ogrencilerin  4’linlin engelli yakim1 bulunmakta, 3’linlin bulunmamakta; ayrintili

hatirlayanlarin 4’iiniin engelli yakini bulunmakta, 2’sinin bulunmamakta oldugu goriilmuistiir.

Yukaridaki bilgilere gore gérme engelliligi temali eseri ayrintili hatirlamada okuma
aliskanligr diizeyine ve engelli yakininin bulunma durumuna gore fark oldugu sdylenebilir.
Soyle ki iist diizey okuma aliskanlig1 gosteren 6grenciler eseri ya ayrintili hatirlamakta ya da
yeterli diizeyde hatirlamaktadirlar. Orta diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerden sadece 1’1
eksik hatirlamakta geri kalanlar1 ya yeterli diizeyde ya da ayrintili hatirlamaktadirlar. Eseri
ayrintili hatirlayan 6 6grenciden 2’si alt diizey okur 6zelligi gostermektedir. Bunun sebebinin

de her iki 6grencinin engelli yakininin olmasiyla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Eseri yeterli diizeyde hatirlayan 7 dgrencinin 2’si alt, 2’si orta ve 3’ st diizey okur
ozelliklerine sahiptir. Bu durumda 5 6grencinin okuma aliskanligi diizeyi, eseri hatirlama

hususunda fark yaratmistir sonucuna varilabilir. Yine alt diizey olup eseri yeterli diizeyde
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hatirlayan Ggrencilerin de eseri hatirlamalar1 engelli yakinit olma durumuna gore

farklilagsmistir denilebilir.

Eseri eksik hatirlayan 3 6grencinin 2’si alt, 1’1 orta diizey okur 6zelligine sahiptir. 3
Ogrencinin de engelli yakini bulunmamaktadir. Yine eseri eksik hatirlamalarinda bu durumun
bir etken oldugu diisliniilmektedir. Yani engelli yakin1 bulunan 6grencilerin eseri daha iyi

hatirladiklar1 sdylenebilir.
Eseri hatirlamada cinsiyet degiskenine gore bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Eseri hatirlamayla ilgili Ogrencilerin ifadelerinden baz1 Ornekler asagida
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alintilanmustir.

“Fati gérme engelli bir ¢cocuktu. Baska bir okuldan gelmisti. Yeni okuluna ilk basta
miidiir onu kabul etmedi. Ardindan onu kabul etti. Yeni sinifina geldiginde bir arkadas: oldu.

Arkadagsina soyle dedi:

— Beni bir yere gotiiriirken dirsegimi tutun. Ciinkii ben dirsek hareketlerinden ne
yaptigint anlyyorum.

Fati ve arkadag: hep birbirini sevdiler.” O4.

Yapilan alintidan hikdyeyi ayrintili olarak hatirlayan O4’iin hikdyeye herhangi bir

yanlig bilgi katmadan, 6nemli olaylara kisaca temas ederek hikayeyi anlattigi anlagilmaktadir.

Hikayenin 6nemli olaylarindan bazilarini hatirlayan O6’nin ifadesi su sekildedir:
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“Ismi Fati’ydi. Hastalig1 korliiktii. Yeni bir okula gececekti ama miidiir kabul
etmemigti, ihtiyaclarini isteklerini kim karsilayacak diyordu. Bir 6gretmen vardi ona yardim

etmek istiyordu ve Fati okula alimmisti.” O6.

O6’nim hikayede bazi kisimlar1 atladig1 goriilmektedir. Bu husus O6’nin alt diizey bir

okur olmasindan kaynaklanabilir.

Eseri eksik hatirlayan O10’un ifadesine asagida yer verilmistir.
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“Bir zamanlar Fati diye bir ¢ocuk yasarmis Fati gorme engelli bir ¢cocuk mugs kendini

okula yazdirip bir arkadasinin yanmina oturmus ve artik cok mutlu yasamis.” O10.

010’un hikayedeki énemli olaylar1 hatirlamadigi, kahramanin okula kayit yaptirmaya

calistig1 sahneyi de eksik hatirladig goriilmektedir.

Tablo 15’teki veriler ayrintili olarak incelendiginde iist diizey okur 6zelligi gosteren
ogrencilerin eseri hatirlamalarinda, engelli yakini olma durumuna goére bir fark olmadigini
sOylemek miimkiindiir. Cilinkii eseri ayrintili hatirlayan {ist diizey 6grencilerin 1’inin engelli
yakini varken 1’inin ise yoktur. Alt diizey okur ozelligi goésteren Ogrencilerin eseri
hatirlamalarinda ise engelli yakini olma durumuna gore fark oldugu goriilmiistiir. Ciinkii eseri
ayrintili ve yeterli hatirlayan alt diizey 6grencilerin engelli yakininin oldugu, eksik hatirlayan

alt diizey 6grencilerin ise engelli yakini olmadigi goriilmiistiir.

Orta diizey Ogrencilerin eseri hatirlamalar1 iizerinde engelli yakini olma durumuna
gore fark olmadigr sOylenebilir. Ciinkii orta diizey okuma 6zelligi gosteren 5 dgrencinin 2’si
eseri ayrintili hatirlamakta ve bunlardan 1’inin engelli yakini bulunmakta, 1’inin ise
bulunmamaktadir. Orta diizey okuma o&zelligi gosteren 2 Ogrenci eseri yeterli diizeyde
hatirlamakta, bunlarin da 1’inin engelli yakini varken 1’inin yoktur. Orta diizey okur 6zelligi
gosteren 1 6grenci ise eseri eksik hatirlamaktadir, bu 6grencinin de engelli yakini yoktur.
Burada eseri ayrintili hatirlama ile yeterli hatirlama kategorisindeki 6grencilerden engelli
yakini olan ve olmayan 6grencilerin sayilari esittir. Eseri eksik hatirlayip engelli yakini olan

ogrenci bulunmadigindan bu kategori i¢in yorum yapma imkan1 yoktur.
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Isitme Engelliligi Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Bulgular

Arastirmanin 3. Sorusu: Isitme engelliligi temali ¢ocuk kitabn ile karsilasan besinci

sinif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler isitme engelliliginin bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik

olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin isitme engelliligi temali eser karsisindaki algilarinin olusmasinda ve
bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanlig1 diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve

cinsiyete gore fark var midir?

Asagida uygulamada okunan eserle ilgili kisa bilgiler, uygulama sirasinda hazir
bulunan gozlemci raporu ve isitme engelliligi temali eserin arastirmanin ii¢iincii alt sorusuna

gore degerlendirilmesi yer almaktadir.
Isitme Engelliligi Temal Eserin Incelenmesi
Eser Adi: Duyamamak Boyle Bir Sey
Yazar Adi: Jennifer Moore - Mallinos

Eserin Ozeti: Isitme engelli bir kiz olan Lana’min okulda ve evde yasadiklarini
anlattig1 bu eserde isitme engelliligi ile ilgili bir¢ok bilgi yer almaktadir. Lana 10 yasindadir
ve isitme cihazi kullandig1 zamanlar az da olsa duyabilmektedir. Lana oldukca pozitif bir
cocuktur. Duyamamanin kendisine hi¢cbir sekilde engel olmadiginin bilincindedir ve her

cocugun yapmasi gerektigi seylerden kendisinin de sorumlu oldugunun farkindadir.

(..))

Duyamamam  yasitlarimin  yaptigi  seyleri  yapamayacagim ya da
eglenemeyecegim anlamina gelmiyor. Bir¢ok sporu yapabiliyorum, hatta okulun
voleybol takiminda oynuyorum. Okumayi1 ¢ok seviyorum. Cogu c¢ocuk gibi her
sabah yatagimi diizeltmek zorundayim ve bilgisayar oyunu oynamaya
bayiliyorum! Diger ¢ocuklardan tek farkim duyamamak.

(...) Moore - Mallinos, 2011, s. 4).

Lana okulda, evde, sporda isitme cihazini nasil kullandigin1 anlatmakta ve teknolojinin
isitme engelli bireyler icin yararini1 gostermektedir. Ayni sekilde isitme engelli insanlarin
birbirleriyle ve diger insanlarla isaret dili kullanarak nasil iletisim kurduklarini anlatmaktadir.
Baz1 isitme engelli insanlarin dudak okuyabildiginin onun i¢in de ¢ok uzakta olan insanlarin
da ne konustuklarini anlayabildiklerini, az da olsa bu durumun onlar i¢in avantaj olabilecegini

sOylemektedir.
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Lana okulda ¢ocuklarin isaret dili 6grenebilmeleri i¢in bir kuliip kurmustur. Burada
ogretmeni ile birlikte ¢cocuklara isaret dili 6gretmektedir. Bu yoniiyle disa doniik bir portre
cizmektedir. Lana ayn1 zamanda isitme engelli insanlarin kdpeklerden, 1sikli cihazlardan ve
teknolojik aletlerden ne sekilde yararlandiklarini da dile getirmektedir. En onemlisi Lana
taninmis insanlardan bazilarinin da isitme engelli olduklarimi ve bu yiizden isitme

engelliliginin bahane edilecek bir durum olmadigini s6yleyerek mesaj vermektedir.

(..)

Biiyilk mucitlerden biri olan Thomas Edison’un da isitme engelli oldugunu
biliyor muydunuz? ... Annem kulaklarimin iyi islemiyor olmasiin viicudumun
geri kalanin iyi islemeyecegi anlamimna gelmedigini sOyler hep. Duyamamam
elimden gelenin en iyisini yapamamam i¢in bir bahane olamaz. Eskiden
duyamadigimi bahane ederek bazi seyleri yapmaktan kagmirdim... Annem
hakliymig! Duyamamam yapmak istediklerimi yapmami engelleyemeyecek!

(Moore-Mallinos, 2011, ss. 26-28).
Hikayenin kahramani Lana, engelliligin acinast ve yardima muhta¢ bir durum
olmadigin1 okuyucuya oldukg¢a basarili bir sekilde yansitabilen giiglii bir karakter portresi

cizmektedir.

Eserdeki Engelli Kahramammn Karakter Ozellikleri: Karakter gelistirmede
basvurulan bagka bir yontem de kahramanin konusturulmasidir (Sever, 2015, s. 97). Bu yolla
cocuk okurun empati kurmasi saglanabilir. Bu eserde de hikdyenin kahramani olan Lana,
isitme engelliligi ile ilgili bircok bilgiyi hayatindan kesitler anlatarak vermektedir. Lana
isitme engelliligi ile yasamay1 6grenmis, durumunu kaniksamis bir karakterdir. Eserde Lana,
bircok 6zelligi ile okura tamitilarak agik karakter ozelligi gdstermektedir. Ilk basta isitme
engelliligini bahane ederek bazi isleri yapmaktan kagarken annesinin yaptigi bir agiklama ile
bu davranisindan vazgegerek kismen bir degisim yasadigi, dolayisiyla devingen bir 6zellik
gosterdigi goriilmektedir. Lana, yazarin aktarmak istedigi iletiyi tam olarak yansitabilmis

gercekei bir karakter olarak islenmistir.
Siiregle Ilgili Bagimsiz Gozlemci Raporu

Uygulama esnasinda bagimsiz gozlemci olarak hazir bulunan Tiirk¢e Ogretment,

uygulama siiresince gozlemlerini not edip asagidaki raporu tutmustur:

Arastirmact sinifa gelerek hazirliklarimi tamamladi. Hazirliklarini tamamladiktan

sonra kitabt tanitti ve uygun bir tonda okumaya basladi.

Okuma 1 ders saati igerisinde tamamlandi. Okuma esnasinda 6grencilerin en ¢ok
dikkatini ceken sey isaret dili alfabesi oldu. Okuma devam ederken ic¢lerinden bazilart bu
alfabedeki harfleri yapmaya ¢alisiyorlardi. Bu onlara ¢ok eglenceli geldi. Ayrica Lana’nin
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kendi okulunda kuliip kurabilmesine ¢ok sevindiler. Ogretmeninin yaka mikrofonu
kullanmasina da ¢ok saswrdilar. Bu onlar igin beklenmedik bir seydi. Kendi okullarinda olsa

vapilir miydi diye kendi aralarinda konustular.

Okuma tamamlandiktan sonra kitabt ve resimlerini ¢ok begendiklerini séylediler.
Lana’nmin annesinin séyledigi “kulaklarimin islemiyor olmast geri kalanimin da islemeyecegi

’

anlamina gelmez.” sozii ¢ok dikkatlerini ¢ekmisti. Bunu bir oyun gibi birbirlerine tekrar

ediyorlardi.
Calisma soru cevap etkinligi ile tamamlanmig oldu.

3. sorunun birinci alt sorusu: “Ogrenciler isitme engelliliginin bilincinde midirler ve
okunan eserdeki engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in
ogrencilere “Hikayedeki engelli kahramanin yerinde olmak ister miydin?” ve “Bu dykiide bir
seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?” sorular1 yoneltilerek, &grencilerin bu eser
karsisinda ne diigtiniip hissettiklerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma grubunun eserle
ilgili sorulara verdikleri cevaplarla, igitme engelliligini nasil algiladiklarin1 ortaya ¢ikarmak
hedeflenmistir. Boylece etkisinde kaldiklar1 veya olumsuz olarak gordiikleri hususlarin tespit
edilmesi diisiiniilmiis ve 6grencilerde modern anlamda engellilik bilincinin olusup olusmadigi

anlasilmaya calisilmistir.
Calisma grubunun cevaplar1 asagidaki gibi kategorize edilmistir.

Tablo 16. Isitme Engelliligi Temali Eserle Ilgili Cevaplarin Analizi

Engellilik Bilingleri Katihmcilar f %

Engellilik Bilinci Olusmus 02, 07, 08, 09, 010, O12 6 375
Engellilik Bilinci Olusmamis  O1, 03, 04, 05, 06, 011, 013,014, 015,016 10 62.5

Tablo 16’ya gore calisma grubu ogrencilerinden 6 oOgrencide engellilik bilinci
olusmus, 10 Ogrencide olusmamustir. Isitme engelliligi temali eser okunduktan sonra
ogrencilere yoneltilen sorulara verilen cevaplardan 6grencilerin eserde engellilik olgusu ile
ilgili degisiklik yapmak isteyip istemediklerinden yola ¢ikilarak Ogrencilerde engellilik
bilincinin olusup olusmadigina ulagilmaya ¢alisilmistir. Ayrica eserde engelli kahramanin
yerinde olmak isteyip istemediklerine bakilarak 6grencinin engellilik olgusunu tam olarak
idrak edip etmedigi tespit edilmeye calisilmistir. S6yle ki hikayede degistirilmek istenen
hususun dogrudan engellilik ile ilgili bir durum oldugunun ifade edilmesi Ogrencinin
engellilik olgusuna karsi olumsuz tutum igerisinde oldugu kanaatini uyandirmistir. Ayni

sekilde hikayede 6grencinin engelli kahramanin yerinde olmak istedigi seklindeki ifadesinden
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de isitme yetisinin 6neminin farkinda olmadigi, diger bir deyisle isitme engelliliginin farkinda
olmadig1 kanaatini uyandirmistir. Her iki durumda da 6grenci “Engellilik Bilinci Olugsmamis”
kategorisinde yer almistir. Engellilige dogrudan odaklanmayan, engellilik olgusunu olas1 bir
durum olarak karsilayan, herhangi bir olumsuz tutum iginde olmayan fakat kendisindeki
isitme yetisinin de degerini bilen 6grenciler de “Engellilik Bilinci Olugsmus” kategorisinde yer

almastir.

Tablo 17. Engellilik Bilincinin Olustugunu Gosteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Coziim Odaklihk 02 1 6.25
Kabullenme 07, 08, 09, 010, 012 5 31.25

Tablo 17°de engellilik bilinci olugmus 6 6grenciden 1’1 hikayede engelli kahramanin
engelliligi i¢in bir ¢ézliim tretecegini belirttigi i¢in “Coziim Odaklilik” kategorisinde yer
almistir. 5 Ogrencinin ise hikdyede hicbir seyi degistirmek istemedikleri bu yiizden de
“Kabullenme” kategorisinde yer aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica Tablo 17°deki 6 6grencinin
tamaminin hikayedeki engelli kahramanin yerinde olmak istemediklerini ifade ettikleri

goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin isitme engelliliginin farkinda olduklarini gostermektedir.

Ogrencilerde engellilik bilinci olustugunu gdsteren olumlu tutumlar ile ilgili bazi

cevaplari su sekildedir.

14- Bu dykiide bir':}'eyleri degigtirmlek iftesen neyi degistirifdin? ' m’
Bt iy n diyun bl

1 = 8 1

“Degistirmek istedigim sey tiim diinyamin beden dili bilmesi.” O2.

02 tiim diinyanin isaret dili 6grenerek isitme engelli bireylere engel olan bir durumu
yani insanlarin isaret dilini bilmemesini ortadan kaldirmay: diisiinmesi hikayedeki engelli
bireyin engeline bir nevi ¢6ziim tiretmek istedigi seklindeki goriisii dolayisiyla ¢oziim

odaklilik kategorisinde yer almistir.

14- Bu Gykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

Hic byr Yo

“Hic bir seyi.” O7.
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O7 kisa ve 6z bir cevapla okunan hikayeyi oldugu gibi kabullendigini belli etmistir.
Engellilik olgusu O7 icin herhangi bir olumsuz anlam tasimadigi igin degistirmek

istememistir. Bu durum da engellilik olgusu agisindan olumlu bir tutumdur.

14- Bu 6yklde bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

kst & 631'-0:{5 Se dTi

“Hay: Oykiiyii sevdim.” O9.

09’un dykiiyii sevdigini ifade ettigi goriilmektedir. O9’un isitme engelliligi temal1 bir
eseri begendigi igin eserde herhangi bir degisiklik yapmak istenmemesi engellilik acisindan
olumlu bir tutumdur ayn1 zamanda engellilik olgusuna takilmadigi ve engelliligi normal
karsiladigini sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle Tablo 17°te kabullenme kategorisinde yer

almstir.
Calisma grubunun olumsuz tutumlari da asagidaki gibi kategorize edilmistir.

Tablo 18. Engellilik Bilincinin Olusmadigini Gosteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %

Tedavi Gerektirme 01, 03, 015 3 18.75
Kacinma 04, 06, 011, 013, 016 5 31.25
Farkinda Olmama 05,014 2 125

Tablo 18’de 6grencilerin 3’1 isitme engelliligini iyilestirecegini ifade ettikleri igin
isitme engelliligini tedavi edilmesi gereken bir durum olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Bu
durum da “Tedavi Gerektirme” kategorisi olarak adlandirilmistir. 5 6grenci de hikayenin
kahramaninmi engelli yapmayacagii sOylemistir yani engellilik olgusundan kag¢inmistir. Bu
durum da “Kagmma” seklinde kategorize edilmistir. 2 6grencinin de hikayedeki engelli
kahramanin yerinde olmak istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu 6grenciler, engellik
olgusunun farkinda olmadiklari igin “Farkinda Olmama” kategorisinde yer almiglardir. Bunun
yaninda tedavi gerektirme kategorisinde yer alan O1 ile kaginma kategorisinde yer alan O4 ve
O13’iin de engelli kahramanin yerinde olmak istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu
durumda s6z konusu 6grencilerin verdikleri cevaplarin biligsel eksiklikten kaynaklandigini

sOylemek miimkiindiir.

Tablo 18’deki kategorilerle ilgili baz1 6rnekler asagidadir.
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14- Bu oykide bir seyleri degistirmek istesed neyi degistirirdin®’
\

2 isidememesin’ 1 lesdiciedim

“Kizin igitememesini iyilestirirdim.” O3.

03’iin hikayede kahramanin isitme engelliligini iyilestirecegini ifade etmesi bu olguyu

tedavi gerektiren bir durum olarak algiladigini géstermektedir.

14- Bu dykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

Ldﬂdﬂln ngpl/,- O/mos: 24 A&j’ ?f )[/'/1(45/”

“Lananin engelli olmasini degistirirdim.” Ol 1.

Hikayede degistirmek istedigi seyin hikdyenin kahramanimin engelliligi oldugunu

sdyleyen O11°in bdylece engellilik olgusundan kagidig1 anlasiimaktadir.

O14’iin hikayede degistirmek istedigi seyin engellilik ile alakali bir durum olmadig
goriilmiistiir ancak O14 hikayedeki isitme engelli kahramanm yerinde olmak istedigini
gerekgesiyle beraber ifade etmistir. Bu durum da Ol4’{in isitme engelliliginin farkinda

olmadigin1 géstermektedir.

4 'U o
1- “Duyamamak

‘Cm,u'i o a‘\.)’c JuruMJa. L,.J;,,; ,,g;,l

m;yle Bir $ey” isimli kitaptaki Lana'nin yerinde olmak ister miydin? Nigin? Olmak isicml,',,,

thseJ';)or R

“Olmak isterdim Ciinkii o éyle durumda kendini nasil hissediyor merak ederim.” O14.

O14’iin isitme yetisini merak duygusuna feda edebilecegini sdylemesi engellilik
bilincinin olugmadigini, engellilik olgusunun ciddiyetinin farkinda olmadigin1 gostermektedir.

Zira gergekte kisi merak ettigi i¢in igitme yetisini kaybetmek istemez.

3. sorunun ikinci alt sorusu: “Ogrencilerin isitme engelliligi temal1 eser karsisindaki
algilarinin olugmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aliskanligi diizeyine, engelli
yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?” sorusu asagida dort baslikta ele

alinmastir.

Isitme engelliligi temalh eserde engellilik olgusunun algilanmas1 ile okuma
aliskanhg diizeyinin karsilagtirilmasi: Asagida ¢calisma grubunun okur durumlari ile igitme
engelliligi temali eserle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin karsilastirildigi Tablo 19 yer
almaktadir. Tablo 19°da okurluk diizeylerine gore ka¢ Ogrencinin hangi tutuma sahip

olduklart ile ilgili veriler yer almaktadir.
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Tablo 19. Isitme Engelliligi Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Okuma
Aliskanlig Diizeyinin Karsilastirilmast

. Okuma Ahskanhg:
Engellilik Engellilik Temali Eser
o Diizeyi f %
Bilinci Karsisinda Olusan Kategoriler _
Ust Orta Alt
Coziim Odaklilik 1 - - 1 6.25
Olusmus
Kabullenme 4 1 - 5 31.25
Tedavi Gerektirme - 1 2 3 18.75
Olusmams  Kaginma - 2 3 5 31.25
Farkinda Olmama - 1 1 2 125

Tablo 19’daki veriler incelendiginde 6 &grencide engellilik bilincinin olustugu 10
Ogrencide ise olusmadigi goriilmektedir. Engellilik bilinci olusmus olan bu &grencilerden 1’1
¢oziim odaklilik kategorisinde yer almaktadir ve {ist diizey okuyucu grubundadir.
Ogrencilerden 5°i engellilik olgusunu kabullenmis, bunlarin da 4’ii iist, 1°i orta diizey

okuyucudur.

Engellilik bilinci olusmamis 6grencilerden 3 kisi engelliligi iyilestirilmesi gereken bir
durum olarak gdérmiistiir. Bunlarin 1°1 orta diizey okuyucu iken diger 2’si ise alt diizey
okuyucudur. Engellilik bilinci olugsmamis 6grencilerden 5°i engellilikten kaginmis yani
engelliligin ortadan kaldirilmasi gereken bir problem oldugunu ifade etmistir. Bunlardan 2’si
orta diizey okurken 3’1 alt diizey okurluk o6zelligi gostermektedir. Son olarak farkinda
olmama kategorisindeki 2 Ogrenciden 1’1 orta digeri de alt diizey okurluk &zelligi

gostermektedir.

So6z konusu eserde gecen isitme engelliligi olgusuna engellilik bilinci olugmus olan
Ogrencilerin ¢ogunun tepkisi kabullenme seklindedir. Bunun yami sira engellilik bilinci
olusmus olan bu grubun okurluk diizeyi agirlikli olarak {ist ve ortadir. Alt diizey okurlugu
olan 6grencilerden higcbirinde isitme engelliligi olgusuna dair biling olugsmamistir. Buradan
hareketle okurluk diizeyinin isitme engelliligi olgusuna dair bilincin gelismesinde etken

faktorlerden biri oldugu sdylenebilir.

S6z konusu eserde gegen isitme engelliligi olgusuna engellilik bilinci olusmamis olan
ogrencilerin ¢ogunun tepkisi kaginma seklindedir. Yani engellilik bilinci olugsmamis bu
grubun cogu eserdeki engellilik olgusunu degistirmek isterken az bir kismi1 bunun tedavi
edilmesi gerektigini ifade etmistir. Bunlarin 3’{i orta diizey okurken 5°i alt diizey okurdur.

Bunun yaninda farkinda olmama kategorisinde ise 1 orta 1 alt diizey okurluk 6zelligi gosteren
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Ogrenci vardir. Ancak st diizey okurluk oOzelligi gosteren Ogrencilerin hi¢ biri bu

kategorilerin birinde yer almamistir.

Engellilik bilinci olusmamis bu grubun okurluk 6zellikleri incelendiginde iist diizey
okurluk ozelligi gosteren higbir 6grenci yoktur. Buradan hareketle okuma aliskanligi iist
diizey olan 6grenciler i¢in engellilik bilincinin olusmadigr s6z konusu degildir denilebilir.
Toplam rakamlara bakildiginda alt diizey okurluk 6zelligi gosteren 0grencilerin, orta diizey

okurluk 6zelligi gosteren dgrencilerden sayica fazla oldugu gortilmektedir.

Engellilik bilinci olusmus ve engellilik bilinci olusmamis kategorilerinde orta diizey
okurlarin durumlarina bakildiginda ise orta diizey okuma aligkanligi olan 1 Ogrencide
engellilik bilincinin olustugu sdylenebilirken yine orta diizey okuma aligkanligi olan 4
ogrencide ise engellilik bilincinin olusmadigi goriilmektedir. Burada baska etken faktorler
olabilecegi gibi yillik kitap okuma sayilarina da bakmak yararli olacaktir. Ciinkii orta diizey
okur ozelligi gosterip alt diizey okur 6zelligi gosteren Ogrencilere daha yakin sayida kitap
okuyan ogrencilerde engellilik bilincinin olugsmadigi, orta diizey okur 6zelligi gosterip list
diizey okur ozelligi gosteren Ogrencilere yakin olan &grencilerde ise engellilik bilincinin
olustugu goriilmektedir. Yani okuma aliskanligi, orta diizey olan 6grencilerin algilarinda
farklilik olusturmustur denilebilir. Bunun yaninda engellilik bilinci olusmamus alt diizey okur
ozelligi gosteren Ogrencilerin algilarn igin engellilik ile ilgili bilgi yetersizliginin etkili

oldugunu sd6ylemek de miimkiindiir.

Isitme engelliligi temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile engelli yakini
bulunma durumunun Karsilastirilmasi: Isitme engelliligi temali eser karsisindaki algilar
smiflandirilirken olusan kategorilerde engelli yakini olma durumuna gore fark olup olmadigi
ve engellilik bilincinin olugsmasinda engelli yakin1 olma durumuna gore fark olup olmadig: ile
ilgili inceleme yapilmistir. Bu incelemelerin sonucunda asagida Tablo 20 ve Tablo 21
olusturulmustur.

Tablo 20. Isitme Engelliligi Temal Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Engelli
Yakini Bulunma Durumunun Karsilastirilmasi

Engelli Yakim .
Engellilik
Katihhmcilar Yakinhk Algilar o
Var ) Engel Tiirii Bilinci
Derecesi
01 X  Teyze Zihinsel Tedavi Gerektirme  Olusmamis
02 X Babaanne Kronik Coziim Odaklilk ~ Olusmus
03 - - - Tedavi Gerektirme  Olusmamis
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Tablo 20. (devamu)

04 X Amca Gorme Kacinma Olusmamuis
05 - - - Farkinda Olmama  Olusmamuis
06 X Yakin Arkadas  Ortopedik Kaginma Olusmamis
07 - - - Kabullenme Olusmus
08 - - - Kabullenme Olusmus
09 - - - Kabullenme Olusmus
010 - - - Kabullenme Olusmus
o11 X Kuzen Isitme Kaginma Olusmamis
012 X Kuzen Zihinsel Kabullenme Olusmus
013 X Amca ol v Kaginma Olusmamis
Konusma
014 X Kuzen Zihinsel Farkinda Olmama  Olugmamisg
015 - - - Tedavi Gerektirme  Olusmamis
016 - - - Kag¢immma Olusmamis
f 8 8 8 16 16
% 50 50 50 100 100
Tablo 20’ye gore engellilik bilinci olusmus o&grencilerden ¢oziim odaklilik

kategorisinde 1 Ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grencinin de engelli yakini bulunmaktadir.
Kabullenme kategorisinde 5 6grenci bulunmakta bunlarin da 4’iiniin engelli yakini1 yokken

1’inin engelli yakini vardir.

Engellilik bilinci olusmamis o6grencilerden tedavi gerektirme kategorisindeki 2
ogrenciden 1’inin engelli yakini var, 1’inin engelli yakin1 yoktur. Kaginma kategorisindeki 4
ogrenciden 3’iinlin engelli yakim1 varken 1’inin engelli yakimi yoktur. Farkinda olmama

kategorisindeki 2 dgrenciden 1’inin engelli yakini var, digerinin yoktur.

Orta diizey okur 6zelligi gosteren O11°in uygulamada okunan 5 kitaptan sadece isitme
engellilik temal1 eser karsisindaki algisinin olumsuz oldugu gériilmiistiir. Ogrencinin engelli
yakini bulunma durumu incelendiginde isitme engelli kuzenlerinin bulundugu anlasilmistir.

Buradaki olumsuz alginin sebebi engelli yakini bulunma durumuna baglanabilir.
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“Var. benim kuzenlerim isitme engelliligi.” O11.

O11 engelli yakmmin olup olmadig ile ilgili yukaridaki cevabi vermistir. O11’in

engelli kuzenlerinin oldugu goriilmektedir.

Engellilik bilincinin olusmasi ve olusmamasinda engelli yakini bulunma durumuna

gore fark olup olmadigina bakilacak olursa Tablo 21°deki bulgulara ulagilmaktadir.

Tablo 21. Engellilik Bilinci ile Engelli Yakini Bulunma Durumunun Karsilagtirilmasi

Engellilik Bilinci Engelli Yakin1 Var Engelli Yakini1 Yok
Olusmus 02,012 07, 08, 09, 010
Olusmamus 01, 04, 06, 011, 013, 014 03, 05, 015,016

Tablo 21°e gore engellilik bilinci olusan 6grencilerden 2’sinin yakini bulunmakta,
4’linlin yakini bulunmamaktadir. Engellilik bilinci olugsmamis 6grencilerden 6’sinin engelli
yakini bulunmakta, 4’iiniin ise bulunmamaktadir. Engelli yakini bulunmayan 8 &grencinin
4’tinde engellilik bilinci olusmusken 4’{inde ise engellilik bilinci olusmamistir. Bu durumda
engelli yakin1 bulunma durumu engellilik bilinci olusmast konusunda farklilik olusturmustur
denilebilir. Engelli yakini bulunan 8 6grenciden 2’sinde engellilik bilinci olugsmus, 6’sinda
olusmamistir. Burada da okuma aligkanligi diizeyinin fark olusturdugu diistiniilmektedir.
Daha énce de bahsedildigi gibi O11 esas itibartyla engellilik bilinci olusmus bir dgrenci iken
isitme engelliligi ile ilgili eserdeki engellilik olgusunu olumsuz algilamasinda, isitme engelli
yakinmin olmasi etkili olmustur. Oyleyse engelli yakmi olma durumu engellilik bilinci

olusmasinda farklilik olusturmamaktadir ¢ikariminda bulunmak miimkiindjir.

Isitme engelliligi temah eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile cinsiyetin
karsilastirilmasi: Asagida calisma grubu Ogrencilerinin isitme engelliligini konu edinmis
eserdeki engellilik olgusunu algilamalarinda cinsiyetin anlamli bir fark gosterip gostermedigi

tespit edilmeye calisilmistir. Konuyla ilgili veriler Tablo 22°de verilmistir.

106



Tablo 22. Isitme Engelliligi Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Cinsiyetin
Karsilastiriimast

Cinsiyet

Engellilik Bilinci Algilar
Kiz Tp % Erkek Tp %

Coziim Odaklilik - 1

Olusmus 3 18.75 3 18.75
Kabullenme 3 2
Tedavi Gerektirme 1 2

Olusmamis Kag¢inma 3 6 375 2 4 25
Farkinda Olmama 2 -

Tablo 22’ye gore isitme engelliligi temal1 eserle ilgili sorularin cevaplarina bakilarak
engellilik bilinci olustugu diisiiniilen 6 6grencinin 3’1 kiz, 3’1 erkek 6grencidir. Engellilik
bilinci olusmus 06grencilerden ¢o6ziim odaklilik kategorisinde sadece 1 erkek &grenci

bulunmaktadir. Kabullenme kategorisindeki 5 6grencinin 3’ kiz, 2’si erkek 6grencidir.

Isitme engelliligi temal: eserle ilgili sorularin cevaplarina bakilarak engellilik bilinci
olusmadigi diistiniilen 10 6grenciden 6’s1 kiz, 4’ti erkek ogrencidir. Engellilik bilincinin
olusmadig1 6grencilerden tedavi gerektirme kategorisinde yer alan 3 6grenciden 1°inin kiz
2’sinin erkek, kaginma kategorisinde yer alan 5 6grenciden 3’tiniin kiz, 2’sinin erkek oldugu

goriilmektedir. Farkinda olmama kategorisinde ise sadece 2 kiz 6grenci bulunmaktadir.

Yukaridaki verilere gore engellilik bilinci olusmus 6 6grenciden 3’1 kiz, 3’1 erkek
ogrencidir. Yani engellilik bilincinin olugsmasinda cinsiyete gore fark olmamustir. Engellilik
bilinci olusmamis 6grencilerde ise 10 6grenciden 6’s1 kiz 4’1 erkek 6grencidir. Burada da
O11°in engelli kuzeni olma durumu isitme engelliligine yaklagimini etkiledigi diisiiniilmiistiir.
Aksi takdirde Ogrencinin diger engellilik tiirlerinin islendigi eserlerdeki cevaplarina
bakildiginda engellilik bilincinin olustugu tespit edilmistir. Bu durumda kiz ve erkek
ogrencilerin sayilarinin esasen birbirine yakin oldugu anlasilmistir. Yani engellilik bilincinin

olusmamasinda da cinsiyete gore fark yoktur yorumu yapilabilir.

Isitme engelliligi temal1 eserin hatirlanma diizeyinin okuma ahskanhg, engelli
yakini bulunma durumu ve cinsiyete gore incelenmesi: Duyamamak Boyle Bir Sey isimli
eserin okunmasmin iizerinden gegen yaklasik 6 aydan sonra isitme engelliligi konulu
hikayenin ne kadar hatirlandigin1 belirleyebilmek i¢in ¢alisma grubundaki 6grencilerle odak
grup goriismesi yapilmistir. Goriismenin basinda Ogrencilere eserin kapagi gosterilmis ve

eserin kahramanlar1 hatirlatilmistir. Daha sonra Ogrencilerin eser ile ilgili hatirladiklarini
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yazmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulduktan sonra Tablo 23

olusturulmustur.

Tablo 23. Isitme Engelliligi Temali Eserin Hatirlanmas:

Eserin Hatirlanmasi Katihhmeilar f %

Ayrintili hatirhyor 02, 07, 09, 010, O11, 012, O15 7 43.75
Yeterli diizeyde hatirhyor 04, 05, 08 3 18.75
Eksik hatirhyor 01, 03, 06, 013,014, 016 6 37.5

Tablo 23’te goriildiigl tizere isitme engelliligi temal1 eserin hatirlanmasi 3 kategoride
incelenmistir. Ayrintili hatirliyor kategorisinde 7, yeterli diizeyde hatirliyor kategorisinde 3,
eksik hatirliyor kategorisinde 6, Ogrenci vardir. Gorildigi gibi calisma grubundaki

Ogrencilerin tamami bu eseri hatirlamiglardir.

Eseri ayritili hatirhiyor kategorisinde yer alan 6grencilerin 4’1 iist, 3’1 orta diizey
okuma aligkanligina sahiptir. Yeterli diizeyde hatirliyor kategorisindeki 6grencilerin 1°1 iist,
2’si orta, diizey okuma aliskanligina sahiptir. Eksik hatirliyor kategorisindeki 6grencilerin

tamami alt diizey okur 6zelligi gdstermistir.

Cinsiyet ile eserin hatirlanmasi karsilastirildiginda eseri ayrintili hatirlayanlarin 3’1
kiz 4’1 erkektir. Yeterli hatirlayanlarin 3’1 de kizdir. Eksik hatirlayanlarin 3’1 erkek 3’1 kiz
ogrencidir.

Eserin hatirlanmas1 ile engelli yakim1 bulunma durumunun Kkarsilastirilmasi
incelenecek olursa; ayrintili hatirlayanlardan 3’{iniin engelli yakim1 varken 4’iiniin yoktur,
yeterli hatirlayanlardan 1’inin varken 2’sinin yoktur, eksik hatirlayanlarin ise 4’iiniin varken

2’sinin yoktur.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda isitme engelliligi temali eserin hatirlanmasinda okuma
alisgkanlig1 diizeyinin 6nemli bir faktor oldugu ¢ok agiktir. Zira eseri ayrintili hatirlayan ve
yeterli hatirlayan Ogrenciler iist ve orta diizey okuma aligkanligi gosteren 6grencilerden
olusmakta, eseri eksik hatirlayan Ogrenciler ise alt diizey okuma aligkanligina sahip olan
ogrencilerden olusmaktadir. Bunun yaninda engelli yakini olma durumuna gore fark olustugu
sOylenebilir. Ciinkii eseri eksik hatirlayan 6 Ogrenciden 4’liniin engelli yakini oldugu
goriilmektedir. Buradan engelli yakin1 olan ogrencilerin engelli yakini bulunmasindan

kaynakli olarak bu eseri yadsimis olabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Cinsiyet degiskeninin isitme engelligi temali eserin ayrintili ve eksik hatirlanmasinda

bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Yeterli hatirlama kategorisinde ise sadece kiz 6grenci
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oldugundan hareketle cinsiyete gore farklilik olustugu sdylenebilir. Ancak diger degiskenler

de goz 6niinde bulunduruldugunda basat faktoriin okuma aligkanligi oldugu agiktur.

Isitme engelliligi temali eserin hatirlanmasiyla ilgili olusan kategorilerle ilgili bazi

ornekler su sekildedir:

7. “DUYAMAMAK BOYLE BIR SEY” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklariniz: il yazar misiniz?
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“Lara igitme engelli birisidir. okulda bir isitme engelli kliibu kurar. Lara isitme cihazi

kullandi. Ogretmen ona mikrofonla ders anlatti. Lara yuzmede ve uyumada cihazi ¢ikard.
okulda isaret dili ile konustular arkadaslariyla. Ilk basta Lara evde hi¢ is yapmak istemedi.

Annesi onu uyardi. sonra Lara tamam dedi. okulda voleybol oynadi, takima girdi.” O7.

O7 calisma grubunda iist diizey okuma aliskanligina sahip olup yukarida
yazdiklarindan da anlasilacagi gibi eserde gecen Onemli yerleri ve ¢ogu ayrintiyi

hatirlamaktadir.

Asagida calisma grubu Ogrencilerinden orta diizey okuma aliskanlifina sahip olan

O4’iin hatirladig1 yerleri yazdig1 goriilmektedir.

?
7. “DUYAMAMAK BOYLE BIR SEY” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklanniz gRyazar misiniz:
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“Lana bir kizdi. Duyma engelliydi. Duyma engellilere kopekler yardim edebilirdi. O
beden diliyle konusuyordu. Okulda bir kuliip kurmuslardi. Insanlara orada beden dili
ogretiyorlardi. Bu kadar hatirliyorum.” O4.

O4’iin verdigi bilgiler ¢cok fazla ayrint1 icermemektedir. Ancak bu bilgiler eseri yeterli

diizeyde hatirladig1 diisiincesini olusturmustur.
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7. “DUYAMAMAK BOYLE BiR SEY” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklarinizi B vazar msxm}?
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“Lana diye bir kiz vard. O isitme engelliydi. Ben gerisini hatirlamiyorum.” O3.

03 alt diizey okur ozelligi gosteren bir 6grencidir. Eserle ilgili sadece eserin
kahramanmin engelini hatirladigi goriilmektedir. Ciinki eserin hatirlanmas1 ile 1ilgili
calismaya gecmeden Once eserin kapagi ve resimleri Ogrencilere gosterildikten sonra

kahramanin ad1 séylenmis ve eserle ilgili hatirladiklarini yazmalar istenmistir.

Zihinsel Engellilik Temalh Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Bulgular

Arastirmanin 4. Sorusu: Zihinsel engellilik temali ¢cocuk kitab1 ile karsilasan besinci

siif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler zihinsel engelliligin bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik

olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin zihinsel engellilik temal: eser karsisindaki algilarmin olusmasinda ve
bu eseri hatirlamalarinda okuma aligskanlig1 diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve

cinsiyete gore fark var midir?

Asagida uygulamada okunan eserle ilgili kisa bir inceleme, siiregte yer alan bagimsiz
gbzlemcinin raporu ve zihinsel engellilik temali eserin arastirmanin dordiincii alt sorusuna

gore incelenmesi yer almaktadir.
Zihinsel Engellilik Temal Eserin incelenmesi

Eser Adi: Down Sendromlu Bir Arkadasim Var
Yazar Adi: Jennifer Moore — Mallinos

Eserin Ozeti: Hikdyede sekiz yasindaki kiigiik bir kizin down sendromlu Tammy ile
tanigmast ve zamanla onunla ¢ok iyi bir dostluk kurmasi anlatilmaktadir. Kiigiik kiz her yil
her yas grubundan ¢ocuklarin katilabildigi bir giindiiz yaz kampina katilmaktadir. Gittigi yaz
kampma bu yil down sendromlu bir kizin da katilacagi sOylenir. Kiigiik kiz her yil yaz
kampina katildigindan dolayr artik kampin en tecriibeli 6grencileri arasindadir. Bu nedenle
kampin lideri, kii¢iik kizdan -en tecriibelisi olmas1 hasebiyle- Tammy ile ilgilenmesini ister.

[lk basta tedirgin olan kiiciik kiz kamp liderinin dedigini yapar. Kamptaki diger cocuklar da
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down sendromu ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklari i¢in tedirgin olurlar. Ozellikle down
sendromunun kendilerine bulasacagindan korkarlar. Ancak kamp lideri down sendromunun
nasil meydana geldigini anlattiktan ve down sendromu ile ilgili 6grencileri bilgilendirdikten

sonra korkular1 bir nebze kaybolur.

(..)

Bayan Theresa down sendromlu ¢ocuklarin dis goriiniislerinin birbirlerine gok
benzedigini sdyledi. Genellikle yiizleri yassi ve bliylik, gozleri badem gozlii,
kollar1 ve bacaklar1 kisa kulaklar1 ve agizlar1 ise kiiciik oluyormus. Down
sendromlu olan bazi g¢ocuklar isitme ve gormede zorluklar yasayabiliyor ve
bazilarinin bir seyleri 6grenmeleri normalden daha uzun vakit alabiliyormus.

(...) (Moore- Mallinos, 2011, s. 20).

Kiiciik kiz, Tammy’nin kampa gelecegi hafta cok heyecanlidir. Ciinkii ilk defa down
sendromlu biri ile arkadas olacaktir ve acaba nasil bir iligkileri olacag: ile ilgili merak
icindedir. Ona nasil davranmast gerektigini bilmemektedir. Annesi ona oldugu gibi
davranmasini sodyler. Kiiclik kiz annesinin dedigini yapar. Tammy ile tanistiktan sonra onun
¢ok cana yakin biri oldugunu anlar. Kiiciik kiz Tammy ‘i ile arkadashigini ilerlettikce
Tammy’nin baz1 etkinliklerde yavas kaldigini ama bazi etkinliklerde de c¢ok iyi oldugunu
gorur.

Kampta yapilan bazi etkinliklerin sergilenmesinde utangaglik gosteren kiigiik kiz
Tammy’nin cesaretlendirmesi ile pes etmekten vaz gectigini sdyler. Tammy ile yaptiklar
gosteride ¢ok begeni toplarlar. Ardindan Tammy kiiclik kiza gitar calmay1 6gretecegine dair

sOz verir.

Kiiciik kiz bir g¢esit zihinsel engelli olan down sendromlu bireylerin, baz1 konularda

yardim almalarinin ¢ok normal oldugu mesajin1 verdikten sonra hikdye sonlanmaktadir.

(..)

Tammy ve ben, kampta tanistigimiz o ilk giinden beri arkadasiz ve Tammy, s6z
verdigi gibi bana gitar calmay1 6gretiyor. Tipki Tammy gibi ben de bazi seylerde
yardima ihtiya¢ duyuyorum! Ve bu ¢ok normal! (Moore-Mallinos, 2011, s. 29).

Eserdeki Engelli Kahramammn Karakter Ozellikleri: Karakter olusturmada
basvurulan bir diger yol da karakterlerin diger karakterler tarafindan gelistirilmesidir (Sever,
2015, s. 101). Bu eserde down sendromlu bir kiz gocugu, arkadasi tarafindan anlatilmis ve kiz
cocugunun kisilik  ozellikleri  yansitilmigtir.  Eseri  anlatan  kisi, Tammy’nin
yardimseverliginden ve espritiiel olusundan bahsederek bazi 6zelliklerini anlatmistir. Bir ¢esit
zihinsel engellilik olan down sendromu ile ilgili bilgiler verilmis, zihinsel engelli kahraman,

engeli ile diger ¢ocuklarin arasina katilip hayatin1 siirdiirebilen bir karakter olarak
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yansitilmistir. Eserde Tammy, eserin anlaticisi tarafindan tanitildigr i¢in biitiin 6zellikleri ile
bilinmese de inandiric1 bir ozellik tasidigi yani acik bir karakter Ozelligi gosterdigi
sOylenebilir. Bu inandiriciligin yaninda Tammy’de hikdye boyunca herhangi bir kisilik
degisimi meydana gelmedigi i¢cin duragan bir karakter 6zelligi gostermektedir. Bunun yaninda
eserin anlaticisi olan kiigiik kizda down sendromlu bireylere kars1 davranis degisikligi oldugu

gozlemlendigi i¢in hikdyenin anlaticist devingen karakter 6zelligi gostermistir denilebilir.
Siirecle Ilgili Bagimsiz Gozlemci Raporu

Uygulama yapilirken hazir bulunan Tirk¢e Ogretmeni, bagimsiz gozlemci olarak
uygulama sirasinda gozlemlerini not edip raporlastirmistir. Gozlemcinin raporu asagida

verilmistir.

Arastirmact 6gretmen elinde okuyacag kitap ile simifa geldi. Ogrenciler merak icinde
onun hazirliklarimi tamamlamasim beklediler. Ogretmen kitabin ismini okudu ve kapagini
gosterdi. Ogrencilerden biiyiik bir kismi down sendromlu ifadesini hi¢ duymamisti ve
birbirlerine sormaya basladilar. Ogrenciler yeterince merak etmisken arastirmact égretmen
yine hiz, vurgu ve tonlamaya uyarak okumaya basladi. Konu epey dikkatlerini ¢ekmise
benziyordu. Kitabin resimleri de epey ilgi toplamisti ¢iinkii kimse baska bir seyle ilgilenmeden

down sendromlu ¢ocugun fotografina bakiyorlardi.

Okuma esnasinda down sendromlu karakterin tamtildigi kisma gelindiginde
ogrenciler daha bir dikkat vererek takip ettiler. Kitapta down sendromunun bulagici bir
hastalik sanilmasi ve ondan korkulmasi sinifta da aym sekilde gerceklesti Ve hastaligin
genlerle alakali oldugunu bulasici olmadigint 6grendiklerinde de sasirdilar. Hi¢ bilmedikleri
bir engellilik oldugu icin epey garip geldi onlara. Tommy 'nin gitar ¢alabilmesinden de ¢ok
etkilendiler. Bu ¢ok hoslarina gitti. Kitap bittiginde Tommy nin fotograflarini daha da

vakindan incelediler.

Kitabin okunmasi bir ders saati igerisinde tamamlandi. Okumanin ardindan yine kitap

hakkinda soru-cevap etkinligi yapilarak ¢alisma tamamlandi.

4. sorunun birinci alt sorusu: “Ogrenciler zihinsel engelliligin bilincinde midirler ve
okunan eserdeki engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?”” Zihinsel engellilik temal1 eserde
bu sorunun cevabini bulabilmek i¢in dgrencilerle birlikte s6z konusu eser okunmus ve soru
cevap ¢aligmalarina gecilmistir. Ogrencilerin eser ile ilgili cevaplari analiz edilerek ilk dnce
ogrencilerde engellilik bilincinin olusup olusmadig: tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bunun igin

eserle ilgili sorulan sorulardan, hikayedeki engelli kahramanin yerinde olmak isteyip
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istemedikleri seklindeki soruya ve okunan hikaye ile ilgili degistirmek istedikleri seyin ne

oldugu hakkindaki soruya verilen cevaplar analiz edilmistir.

Calisma grubunun verdigi cevaplarin analizinin neticesinde engellilik bilincinin olusup

olusmadigi ile ilgili asagidaki tablo olusmustur.

Tablo 24. Zihinsel Engellilik Temali Eserle Ilgili Cevaplarin Analizi

Engellilik Bilingleri Katihmcilar f %

Engellilik Bilinci Olusmus 02, 07, 08, 09, 010, 011 6 37.5
Engellilik Bilinci Olusmams 01, 03, 04, 05, 06,012,013, 014,015,016 10 625

Tablo 24’e¢ bakildiginda calisma grubunun verdigi cevaplardan yola ¢ikarak 16
ogrenciden 6’sinda engellilik bilincinin olustugu, 10’unda ise engellilik bilincinin olusmadig:
goriilmektedir. Engellilik bilinci olusan ve olusmayan o6grencilerin hangi cevaplarindan

hareketle siniflandirma yapildigr ile ilgili ayrintili tablolar agsagida verilmistir.

Tablo 25. Engellilik Bilincinin Olustugunu Gésteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Coziim Odakhihk 02 1 6.25
Kabullenme 07, 08, 09, 010, O11 5 31.25

Tablo 25°te “Coziim Odaklilik” kategorisinde yer alan O2’nin hikdyedeki kahramanin
sorun yagamamasi i¢in hikayedeki problemi degistirecegi yoniindeki ifadesi, engelli karakter
icin ¢oziim arayist olarak kabul edilmistir. Bu nedenle “Coziim Odaklilik” kategorisi
olusturulmustur. Hikayede herhangi bir degisiklige gerek olmadig1 yoniindeki agiklamalardan
yola c¢ikarak “Kabullenme” kategorisi olusturulmustur ve bu kategoride de 5 Ogrencinin
bulundugu goriilmektedir. Engellilik bilinci olusan &grencilerin “Bu  hikdyede engelli
kahramanmn yerinde olmak ister miydin?” sorusuna hayir seklinde cevap verdikleri
gorilmiistiir. Bu durum da 6grencilerin engellilik konusunda bilissel eksiklik yasamadiklarini

gostermektedir.

Engellilik bilinci olusmus Ogrencilerin bazi cevaplart asagida oOrnek olarak

sunulmustur.

13- Bu 6ykude bir sevleri degistirmek cstesen ner egistirirdin?

-
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“Tammy izcilik (kamp¢iliga gitmezdi).” O2
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Hikdyede Tammy yaz kampina katilmis ve burada bazi etkinliklerde arkadaslarindan
geri kalmistir. O2 bu durumu Tammy icin bir sorun olarak diisiindiigiinden dolay:r Tammy’nin
kampa katilmamasini saglayarak iiziilmesini engellemek adina eserde degisiklik yapacaksa
Tammy’yi kampa gondermeyecek sekilde bir degisiklik yapmak istedigini ifade etmistir. 02

engelli bireyleri tiziicli hareketleri sevmedigini de baska bir yerde su sekilde ifade etmistir.

~ i 1 4 M| tualina nnrmal mi barcldadind

“...ama bence engellileri dislayanlar uyarilmalr. Cok sinir oluyorum engellilerle alay

edenlere.” O2.

010 hikayedeki engellilik olgusunu kabullendigini asagidaki ifadesi ile ortaya
koymustur.

13- Bu &ykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

X:Btr SQJ A(STS\J,,-MCL ;?)tCMC.'Z'_'J—:M'

“Bir sey degistirmezdim.” O10.

010 hikdyede degisiklik yapmak istemedigini sdylemis yani hikayedeki engellilik
olgusundan herhangi bir sekilde rahatsizlik duymamistir. Boylece engellilik olgusunu

kabullendigi anlasilmistir.
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“Cok giizel birseyi degistirmezdim.” O7.

07 hikayede bir sey degistirmek istemedigini hatta hikdyeyi bu sekliyle begendigini
sdylemistir. Burada O7°nin engellilik olgusunu hikayede rutin bir durum olarak algilamakla

birlikte bu durumu begenmesi engellilik olgusunu kabullendigi diisiincesini dogurmustur.

Calisma grubundaki o6grencilerde engellilik bilinci olusmadigina dair cevaplara

gelindiginde, cevaplarin analizinden asagidaki tablo ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 26. Engellilik Bilincinin Olusmadigini Gésteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %

Hastalik Olarak Gérme 03, 05,013 3 18,5
On Yargih Olma 04, 012 2 12.5
Ka¢inma 01, 06, 016 3 18.75
Farkinda Olmama 014, 015 2 12.5

Tablo 26’de bir ¢esit zihinsel engellilik olan down sendromunu hastalik olarak ifade
eden Ogrencilerin cevaplar engelliligi “Hastalik Olarak Go6rme” seklinde kategorize
edilmistir. Bu kategoride 3 6grenci yer almaktadir. 2 6grencinin ise down sendromu engeli ile
ilgili 6n yargili ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle engellilik olgusuna kars1 “On
Yargili Olma” seklinde bir kategori olusturulmustur. Bu kategoride 2 6grenci yer almistir.
Ogrencilerin hikdyede dogrudan engellilik olgusuna yénelip degistirmek istedikleri seyin
hikayedeki engellilik olgusu oldugunu ifade ettikleri cevaplardan “Kaginma” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategoride 3 kisi bulunmaktadir. Son olarak hikayede kahramanin
engelliligi ile ilgili bir degisiklik yapmak istemeyip hikdyedeki kahramanin yerinde olmak
istedigini belirten 6grencilerin ifadelerinden de engellilik olgusunun ciddiyetinin farkinda
olmadiklart anlasilmistir. Bu nedenle “Farkinda Olmama” seklinde kategorize edilmistir. Bu
kategoride de 2 dgrencinin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz
edilirken olusturulan bu kategorilerin 6grencilerin engellilik ile ilgili biligsel eksikliklerinin
oldugunu ve bu cevaplarin ortaya ¢ikmasindaki etkenin de yine bu sebebe bagli oldugunu

diistindlirmiistiir.

Tablo 34°teki kategorilere ulasmayi saglayan bazi cevaplar soyledir:

13- Bu bykiide bir seyleri deistirmek stesen neyi degistirirdin?
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“Tammy nin hastaligim degistirirdim.” O3.

Ifadeden de anlagilacag: gibi O3 down sendromunu hastalik olarak algilamakta ve

hikayedeki bu durumu degistirmek istemektedir.
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13- Bu oyklide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?
pwin ‘3@0& O NN S2ld. rSen e
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“Down sendromunun saldirgan bir engellilik olmamasint ama maalesef gercek

hayatta éyle.” O12.

012 hikdyedeki kahramanm saldirganligini degistirmek istedigini sdylemistir.
Hikayedeki down sendromlu karakter herhangi bir saldirganlik yapmamasina ragmen O12’nin
bu sekildeki ifadesi ve hikdyede down sendromlu bireyi saldirgan biri olmadan ele alsa bile
gercek hayatta bunun miimkiin olmadigini sdylemesi, down sendromu ile ilgili bir 6n

yargisinin oldugunu gostermektedir.

13- Bu oyklde bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

Faan (B(‘.) wo S ea‘~<§f & oA\ cn\,\-« en O c\

“Tammy down sendromlu olmazdi.” O1.

O1 hikayede bir degisiklik yapacak olursa hikdyenin engelli kahramanmi engelli

olarak islemeyecegini sOylemistir. Yani engellilik olgusundan kaginmastir.

Farkinda olmama kategorisinde olan O15’in ifadeleri sdyledir:

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin? J
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“Tammy 'nin okul birincisi olmasini saglarim.” O15.

1- "Down S‘endromllu Bir Arkadagim Var” isimli kitaptaki Tammy’nin yerinde olmak ister miydin? Nigin?
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“Isterdim ciinkii ayn zamanda yetenekleri var.” O15.

015’in hikayede degisiklik yapmasi halinde engelli kahramani okul birincisi yapmak
istedigini sOylemistir. Ancak ayn1 zamanda engelli kahramanin yerinde olmak istedigini de
sOylemistir gerekce olarak da engelli kahramanin bazi yeteneklerinin olmasini gostermistir.
Bu durumda 6grenci bazi yetenekleri zihinsel engellilife yeglemistir. Dolayisiyla O15
engelliligin ciddiyetinin bilincinde degildir. Zira herhangi bir yetenegi zihinsel faaliyetlere

tercih etmek gercek hayatta akilci bir tutum degildir.
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4. sorunun ikinci alt sorusu: “Ogrencilerin zihinsel engellilik temal1 eser karsisindaki
algilarinin olugsmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli
yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?” sorusu asagida dort baslikta ele

alinmustir.

Zihinsel engellilik temali eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile okuma
aliskanh@ diizeyinin karsilastirilmasi: Calisma grubuyla yapilan uygulamada zihinsel
engellilik temali eserle ilgili sorulan sorulara verdikleri yanitlar okuma aliskanliklartyla

karsilastirildiginda Tablo 27°deki verilere ulasilmistir.

Tablo 27. Zihinsel Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Okuma
Aliskanlhigi Diizeyinin Karsilastiriimasi

o Okuma Ahskanhgi
Engellilik )
. Algilar Diizeyi f %
Bilinci _
Ust Orta Alt
Coziim Odaklilik 1 - - 1 6.25
Olusmus
Kabullenme 3 2 - 5 31.25
Hastalik Olarak Gorme - 1 2 3 18.75
On Yargili Olma 1 1 - 2 12,5
Olusmamis
Ka¢inma - - 3 3 18.75
Farkinda Olmama - 1 1 2 12.5

Tablo 27°ye gore engellilik bilinci olusmus Ogrencilerde ¢oziim odaklilik
kategorisinde 1 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grenci tist diizey bir okurdur. Kabullenme

kategorisinde yer alan 5 6grenciden 3’1 tist, 2’si orta diizey okurdur.

Engellilik bilincine sahip olmayan yani engellilik bilinci olugsmamig 6grencilerde
engellilik olgusunu hastalik olarak gdéren 3 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 3 6grenciden
2’si alt, 1’1 orta diizey okurdur. Engellilik olgusuna 6n yargiyla yaklasan 2 6grenci oldugu
goriilmektedir. Bunlarin 1’1 Gist, 1’1 orta diizey okurdur. Kaginma kategorisindeki 3 6grencinin
3’1 de alt diizey okurdur. Engellilik olgusunu tam olarak idrak edemeyip engelliligin farkinda

olmayan 2 6grenci bulunmaktadir. Bunlarin 1’1 alt, 1’1 orta diizey okurdur.

Tablo 27’den yola ¢ikarak okuma diizeyinin zihinsel engellilik temali eserdeki
engellilik olgusunu algilamada fark olusturdugu sdylenebilir. Ciinkii alt diizey okur 6zelligi
gdsteren dgrencilerin tamaminda engellilik bilincinin olusmadig: goriilmektedir. Ust diizey

okur oOzelligi gosteren Ogrencilerin 1’1 hari¢ hepsinde engellilik bilinci olustugu
117



goriilmektedir. Burada 6n yargili olma kategorisinde yer alan ve iist diizey okur 6zelligi
gosteren Ogrencinin eserle ilgili sorulan diger sorulara verdigi cevaplarda kuzeninin,
hikayenin kahramani gibi bir down sendromlu oldugu ve daha dnce 6grenciye saldirganlik
davramis1 gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenci de buradan hareketle down sendromlu tiim
bireyleri genelleyerek saldirgan sanmaktadir. Bu 6grencinin engelliligin diger tiirlerine karsi

herhangi bir olumsuz tutumunun olmadig: dikkat ¢cekmektedir.

Orta diizey okur ozelligi gosteren Ogrencilerin de bir kisminda engellilik bilinci
olustugu gorilirken bir kisminda engellilik bilincinin olusmadigi goriilmiistiir. Burada
ogrencilerin bir y1l boyunca okuduklar1 kitap sayilarina bakildiginda orta diizey olup alt
diizeye yakin ozellik gosteren dgrencilerde engellilik bilincinin olugmadigi, orta diizey olup
iist diizeye yakin olan 6grencilerde ise engellilik bilincinin olustugu goriilmektedir. Yani orta
diizey okur oOzelligi gosteren Ogrencilerin algilari okuma aliskanligi diizeyine gore

sekillenmistir.

Engellilik bilinci olugsmamig bireylerin tamaminin verdikleri cevaplara bakildigi
zaman bilissel eksiklik yasadiklar1 goriilmiistiir. Dolayistyla verdikleri bu cevaplarda bilgi

yetersizliginin etkili oldugu kanisina varilmistir.

Zihinsel engellilik temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile engelli yakini
bulunma durumunun Karsilastirilmasi: Zihinsel engellilik temali eserin okunmasindan
sonra ortaya ¢ikan algilar ile engelli yakin1 olma durumu arasinda iligki olup olmadig1 Tablo
28’de karsilastirma yapilarak tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica ¢alisma grubunda engellilik
bilincinin olugmasinda engelli yakini olma durumuna gore herhangi bir fark olup olmadigi
anlasilmaya caligilmistir.

Tablo 28. Zihinsel Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas: ile Engelli
Yakini Bulunma Durumunun Karsilastirilmasi

Engelli Yakini N
Engellilik

Katihmceilar Yakinhk Algilar o

Var _ Engel Tiirii Bilinci

Derecesi

01 X Teyze Zihinsel Kaginma Olusmamis

02 X Babaanne Kronik Coziim Odaklilik Olusmus
03 - - - Hastalik Olarak Gorme ~ Olusmamisg
04 X Amca GoOrme On Yargili Olma Olusmamis
05 - - - Hastalik Olarak Gérme ~ Olusmamis
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Tablo 28. (devami)

06 X Yakin Arkadas Ortopedik Ka¢inma Olusmamuis
07 - - - Kabullenme Olusmus
08 - - - Kabullenme Olusmus
09 - - - Kabullenme Olusmus
010 - - - Kabullenme Olusmus
011 X Kuzen Isitme Kabullenme Olusmus
012 X Kuzen Zihinsel On Yargili Olma Olusmamis
013 X Amca Dil ve Konusma Hastalik Olarak Gérme ~Olugmamis
014 X Kuzen Zihinsel Farkinda Olmama  Olusmamis
015 - - - Farkinda Olmama  Olusmamis
016 - - - Kaginma Olusmamis
f 8 8 8 16 16

% 50 50 50 100 100

Calisma grubundaki o6grenciler engellilik bilinci olusmus olanlar 3 kategoride
incelenmistir. Tablo 28’e gore ¢oziim odaklilik kategorisinde 1 kisi vardir ve engelli yakini
vardir. Kabullenme kategorisinde 5 6grenci vardir. Bunlarin sadece 1’inin engelli yakini

vardir.

Engellilik bilinci olusmamis olanlar ise 4 kategoride incelenmistir. Hastalik olarak
gorme kategorisinde yer alan 3 6grenciden sadece 1’inin engelli yakini vardir diger 2’sinin
engelli yakin1 bulunmamaktadir. On yargili olma kategorisinde yer alan 2 &grencinin her
2’sinin de engelli yakim1 vardir. Kaginma kategorisinde olan 3 &grenciden 2’sinin engelli

yakini varken 1’inin engelli yakini yoktur.

Burada O12, Down Sendromlu Bir Arkadasim Var isimli eser disinda, calisma
boyunca yapilan uygulamalarda engellilik bilinci olugsmus 6grenciler arasinda yer almistir. Bu
durumun sebebi irdelendiginde O12 nin vermis oldugu cevabin, engelli bir yakini ile yasadig

bir durumla iliskisi oldugunu gostermektedir.

% T T e 1. e e - o - ;
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“Evet ¢tinkii kuzenim down sendromlu neden bana vurdugunu anlamadim buyiizden

iiziildiim.” O12.
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Buradan O12’nin kuzeninin down sendromlu oldugu ve O12’ye siddet uyguladig,
O12’nin down sendromlu bireylere karsi 6n yargi icinde olmasmin sebebinin bu oldugu

anlasilmaktadir.

13- Bu bykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?
own Qendco~wnun  SaldirQen LR
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“Down sendromunun saldirgan bir engellilik olmamasini ama maalesef gercek

hayatta éyle.” O12.

Hikayedeki down sendromlu karakter hikdyede higbir sekilde kimseye saldirganlik
gdstermedigi halde O12 nin hikayede down sendromu engelini saldirgan olmayacak sekilde
isleyecegini ifade etmesi down sendromlu bireylere kars1 6n yargili oldugunu gostermektedir.

Bu durumun yasadiklari ile ilgili oldugu anlagilmaktadir.

Engellilik bilincinin ile engelli yakini bulunma durumunun karsilastirilmasi asagidaki

Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Engellilik Bilinci ile Engelli Yakint Bulunma Durumunun Karsilagtirilmast

Engellilik Bilinci Engelli Yakin1 Var Engelli Yakim Yok
Olusmus 02, 011 07, 08, 09, 010
Olusmamis 01, 04, 06, 012, 013, 014 03, 05, 015, 016

Tablo 29 incelendiginde engelli yakini olan 8 6grenciden 2’sinde engellilik bilinci
olusmusken 6’sinda engellilik bilinci olusmamistir. Engelli yakini olmayan 8 6grenciden

4’tinde engellilik bilinci olusmusken 4’{inde ise engellilik bilinci olusmamustir.

Engellilik bilinci olusmus olan 6 6grenci vardir. Bu 6grencilerden 2’sinin engelli
yakin1 varken 4’linlin engelli yakini yoktur. Engellilik bilinci olugmamis 10 6grenciden

6’s1nin engelli yakini varken 4’iiniin ise engelli yakini olmadig1 goriilmektedir.

Bu verilere gore engelli yakini olan 8 &grencide engellilik bilincinin olusmasinda
engelli yakini bulunmasindan ¢ok okuma aligkanlig1 diizeyine gore fark olustugu soylenebilir.
Engelli yakini bulunmayan &grencilerde engellilik bilincinin olugmasi engelli yakini olma
durumuna gore sekillenmemistir. Zira engellilik bilinci olusan ve engelli yakini olmayan
ogrenci sayist ile engellilik bilinci olugsmayan ve engelli yakini olmayan Ogrenci sayisi

birbirine esittir.
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Zihinsel engellilik temah eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile cinsiyetin
karsilastirilmasi: Asagida calisma grubu Ogrencilerinin zihinsel engelliligi konu edinmis
eserdeki engellilik olgusunu algilamalarinin cinsiyete gore anlamli bir fark gdsterip

gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir. Konuyla ilgili veriler Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Zihinsel Engelliligi Temalr Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmast ile Cinsiyetin
Karsilastiriimast

Cinsiyet

Engellilik Bilinci Algilar
Kz Tp % Erkek Tp %

Coztiim Odaklilik - 1

Olusmus 3 18.75 3 18.75
Kabullenme 3 2
Hastalik Olarak Gérme 2 1
On Yargili Olma 2 -

Olusmamis 6 37.5 4 25
Ka¢inma 1 2
Farkinda Olmama 1 1

Tablo 30’a gore zihinsel engellilik temal:r eserle ilgili sorulara verilen cevaplara
bakilarak engellilik bilinci olustugu diigiiniilen 6 6grenciden 3’1 kiz, 3’1 erkek 6grencidir.
Engellilik bilinci olusmus 6grencilerden ¢6ziim odaklilik kategorisinde sadece 1 erkek

ogrenci bulunmaktadir. Kabullenme kategorisinde 5 6grencinin 3’1 kiz, ’si erkek dgrencidir.

Zihinsel engellilik temali eserle ilgili sorulan sorulara verilen cevaplara bakilarak
engellilik bilinci olugmadig: diisiiniilen 10 6grencinin 6’s1 kiz, 4’1 erkek ogrencidir. Engellilik
bilinci olusmamis 6grencilerde engellilik olgusunu hastalik olarak goren 3 6grencinin 2’si kiz,
1’1 erkek oOgrencidir. Engellilik olgusuna 6n yargili yaklasan sadece 2 kiz 6grencidir.
Engellilik olgusundan kacinan 3 ogrenciden 1’1 kiz, 2’si erkektir. Farkinda olmama

kategorisindeki 2 dgrencinin 1’1 kiz, 1°1 erkek 6grencidir.

Yukaridaki verilere gére engellilik bilinci olusmus 6grencilerden 6 6grencinin 3’1 kiz,
3’1l erkek Ogrencidir. Yani engellilik bilincinin olugsmasinda cinsiyete gore fark yoktur.
Engellilik bilinci olusmamis kategorisinde ise 10 6grencinin 6’s1 kiz, 4’ erkek 6grencidir.
Burada da O12’nin engelli kuzeninin olmasinin zihinsel engellilige yaklagimini etkiledigi
diisiiniilmistiir. Aksi takdirde Ogrencinin diger engellilik tiirlerinin islendigi eserlerdeki
cevaplarina bakildiginda engellilik bilincinin olustugu tespit edilmistir. Bu durumda kiz ve
erkek Ogrencilerinin sayilarmin esasen birbirine yakin oldugu anlagilmistir. Yani cinsiyet
degiskeni engellilik bilincinin olugsmamasinda herhangi bir fark olusturmamistir yorumu

yapilabilir.

121



Zihinsel engellilik temah eserin hatirlanma diizeyinin okuma aliskanhg, engelli
yakin1 bulunma durumu ve cinsiyete gore incelenmesi: Down Sendromlu Bir Arkadasim
Var isimli kitabin okunmasindan sonra yapilan uygulama ¢aligmasinda kitabin okunmasinin
tizerinden yaklagik 6 ayin gegmesi beklenmistir. Zihinsel engellilik konulu hikayenin ne kadar
hatirlandigin1 belirleyebilmek i¢in ¢alisma grubuyla bir odak grup goriismesi yapilmistir
Gorlismenin  basinda Ogrencilere eserin kapagi gosterilmis ve eserin kahramanlari
hatirlatilmistir. Daha sonra 6grencilerin eser ile ilgili hatirladiklarin1 yazmalar istenmistir.

Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulduktan sonra Tablo 31 olusturulmustur.

Tablo 31. Zihinsel Engellilik Temali Eserin Hatirlanmasi

Eserin Hatirlanmasi Katihmcilar f %

Ayrintih Hatirhyor 02, 09 2 125
Yeterli diizeyde hatirhiyor 01, 04, 05, 06, 08, 010,011, 012,014,015 10 625
Eksik hatirhyor 03,013,016 3 18.75
Hatirlamiyor 07 1 6.25

Tablo 31’e gore zihinsel engellilik temali eserin hatirlanmasi ile ilgili 4 kategori
olusmustur. Bu kategorilerde eseri ayritili hatirlayan 2, yeterli diizeyde hatirlayan 10, eksik

hatirlayan 3, hi¢ hatirlamayan 1 6grencinin oldugu goriilmektedir.

Eseri ayrintili hatirlayan 2 o6grencinin iist diizey okur ozelligi gosterdigi, yeterli
diizeyde hatirlayan 10 6grenciden 2’sinin tst, 5’inin orta, 3’tniin alt diizey okur 6zelligi
gosterdigi, eksik hatirlayan 3 Ogrencinin alt diizey okur 6zelligi gosterdigi ve eseri hig

hatirlamayan 6grencinin ise iist diizey okur oldugu goriilmiistiir.

Ayrintili hatirlayan 2 6grencinin 2’si de erkek 6grencidir. Yeterli diizeyde hatirlayan
ogrencilerin 3’1 erkek, 7’si kiz 6grencidir. Eksik hatirlayan 6grencilerin 1’1 erkek, 2’si kiz

ogrencidir. Eseri hi¢ hatirlamayan 6grenci ise erkek 6grencidir.

Eserin hatirlanmasinda engelli yakin1 olma durumu ile ilgili bilgiler ise soyledir:
Ayrmtili hatirlayan 6grencilerden 1’inin engelli yakini var, 1’inin yoktur. Yeterli diizeyde
hatirlayan 6grencilerden 6’sinin engelli yakini vardir, 4’linlin yoktur. Eksik hatirlayanlardan
I’inin engelli yakini vardir, 2’sinin yoktur. Eseri hatirlamayan 1 6grencinin de engelli yakini

yoktur.

Bu verilere gore zihinsel engellilik konulu eserin hatirlanmasinin okuma aligkanligt
diizeyine gore sekillendigi goriilmektedir. Okuma aligkanligi Gist diizey olan 6grencilerden 1’

hari¢ digerlerinin eseri ya ayrintili ya da yeterli diizeyde hatirladiklar1 goriilmektedir. Orta
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diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin tamam eseri yeterli diizeyde hatirlamaktadir. Eseri
eksik hatirlayan 6grencilerin 3’1 de alt diizey okur 6zelligine sahiptir. Bunun yaninda eserin
hatirlanmas1 konusunda engelli yakini oma durumuna gore farklilik gosterdigi gorilmiistiir.
Ciinkii ¢calisma grubunda 8 Ogrencinin engelli yakin1 bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 1’1
eseri ayrmtili hatirlamis, 7’si ise yeterli diizeyde hatirlamistir. Oyleyse zihinsel engellilik
temali eserin hatirlanmasinda engelli yakin1 olma durumuna goére farklilik olusmaktadir
denilebilir. Cinsiyet degiskeninin ise zihinsel engellilik konulu eseri hatirlamada herhangi bir

farklilik olusturmadigi diistiniilmemektedir.

Zihinsel engellilik temal1 eserin hatirlanmasiyla ilgili olusan kategorilerle ilgili bazi

ornekler asagidadir.

?
“DOWN SENDROMLU BiR ARKADASIM VAR isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklariniz (il yazar misiniz:

Toe® ok \sr Wiz Varkio Tamt@abic hokla val. @u haskdaimin o,

Do Sen&(om. elle® ve lecaklac Gok kUQUH'U. Tam ‘3‘:‘)\ Ve d‘?l‘-m\"'i‘\""“
Jaepe Bidiyords atkadoglan Farvn 0 ackedaglan ~amima gelme s,

‘\; ‘\\ \r(\\‘\'\jo‘
Oﬂfe}'“ﬂ\\c(\ Q(Lq A°‘$'\Cll'|f\l vy af (Y\\s |q|'f\\ C\&s \\3\ q: LQ\ o\ ‘BO‘&-U Q‘L‘&u‘;[&u
kompo\ 3\¥M\$‘cr V¢ q"\ﬁ e j(ehmlgle(. TQM\ L\CLQJQ?\!’\& &l Ln.( :.q\N\hsﬁ\ Q‘N‘}“v

C‘uk mu)f\u \,\u_)o( Surtedend .

.5 JQ one )“d\ﬂ\ cd?:c(

“Tami adli bir kiz vardi. Taminin bir hastaligi vardi. Bu hastaligimin adir down
sendrom. Elleri ve bacaklar: ¢ok kiigiiktii. Tami gil ve arkadaslari kampa gidiyordu
arkadaglart Taminin arkadaslari Taminin gelmesini istemiyor Ogretmenleri arkadagslarini
uyarmig. Tami ¢ok iyi gitar ¢aliyordu. Arkadaslary kampa gitmisler ve ¢ok eylenmigler. Tami

2

arkadagina gitar ¢almayr 6gretiyo sergide ona yardim ediyor. Cok mutlu oluyor sonradan.

09.

Okuma aliskanligi bakimindan iist diizey okur 6zelligi gosteren O9 zihinsel engellilik

temal1 eseri birgok ayrint1 vererek anlatmistir.
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2. “DOWN SENDROMLU BIiR ARKADASIM VAR” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklariniz/Jiliiiiyazar misiniz?

‘ra—ﬁ\l’\j Jowr} SeﬂJlomlu E||’ LIQ- H“Q L:P’\S?_

oNd  Sar J,m le}jor.fu.

?mc%mm} DIr lu.né a(i«o(fgs,r,/ aning  Cdir S/ D.’3o, L Cen
Kmmye ja(Q/
(M e%m i [/
T JCC, L l el n O d(&dcj‘l\t lq ﬂmm\h Yar 4/.,»:1 u’/,*}‘,.. 1».
LarmQy - _J\J.jo( Jo\r. ﬂ( Zdjd,p, R J'\M le*. ‘.
\le Tammy Coﬁ MV—H& U}V\‘jofo/u .

“Tammy down sendromlu bir kiz. Hi¢ kimse ona yardim etmiyordu Ogretmeni bir tane
arkadagimi yanina ¢agwriyor. Diyor ki sen Tammye yardim etmelisin O arkadasida Tammye
vardim ediyordu. Ve okulca bir kampa gidiyorlar. Arkadas: ona yardim ediyordu. Ve Tammy
cok mutlu oluyordu.” Ol 1.

Okuma aliskanligi bakimindan orta diizey okur ozelligi gosteren O11’in pek fazla

ayrintt vermemesine ragmen hikayeyi yeterli diizeyde hatirladigi goriillmektedir.

Okur 6zelligi bakimindan alt diizey olan O13’iin cevabi hikdyeyi ¢ok az hatirladigini

hatta ¢oklu engellilik konulu eserle kismen karistirdigin1 gdstermektedir. Soyle ki:

2. “DOWN SENDROMLU BiR ARKADASIM VAR” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklariniz (Sl yazar misiniz?
-

'S/

VA

)
2 J
L '

\//

Jicie b byuis . cgmeeen gie guud -

“Tammy arkadaglarina gére degisik bir ¢ocuktu gozleri kiigiik bagi biiyiiktii.

arkadaslarina gore giicliiydii.” O13.

Akranlarina gore gii¢lii olup basi bedeninden biiylik olan hikdye kahramani ilerde
goriilecegi gibi ¢oklu engellilik konulu eserin kahramamdir. Ancak O13 yine de zihinsel

engellilik temal1 eserin kahramaninin goézlerinin kiigiik oldugunu hatirlamistir.

Son olarak hikayedeki eseri hatirlamayan O7’nin cevabi da eseri hi¢ hatirlamadigimi

gostermektedir.

?
2. “DOWN SENDROMLU BiR ARKADASIM VAR” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatlrladlklannlzn-yazar misiniz?

1.
U2 ginynn - Roriligot madin

“Uzgiiniim. Hatirlayamadim.” O7.
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O7 calisma grubunda iist diizey okur 6zelligi gosteren bir 6grencidir ve yapilan
uygulamalarin tiimiinde engellilik bilinci olugsmus Ogrenciler arasindadir. Ayni sekilde
uygulamada okunan kitaplarin tiimiini de hatirladigi  goriilmektedir. Bu eseri
hatirlamamasindaki sebep verdigi cevaplardan tespit edilememistir. Ancak bir eserin
hatirlanmamasinin birgok sebebi olabilecegi gibi uygulamanin yapildig1 tarihte O7’nin ruh

halinin bu durum iizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Ortopedik Engellilik Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Bulgular

Arastirmanin 5. Sorusu: Ortopedik engellilik temali ¢ocuk kitab1 ile karsilagsan

besinci siif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler ortopedik engelliligin bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik

olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin ortopedik engellilik temali eser karsisindaki algilarinin olugmasinda ve
bu eseri hatirlamalarinda okuma aliskanlig1 diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve

cinsiyete gore fark var midir?

Asagida aragtirma uygulamasinda okunan eserle ilgili kisa bilgiler, uygulama
esnasinda hazir bulunan gézlemcinin raporu ve ortopedik engellilik temali eserin arastirmanin

besinci alt sorusuna gore incelenmesi bulunmaktadir.
Ortopedik Engellilik Temah Eserin incelenmesi
Eser Adi: Yapabilirim
Yazar Adi: Jennifer Moore — Mallinos

Eserin Ozeti: Hikdye bacaklar1 iyi caligmadigi igin tekerlekli sandalyeyle yasayan
Adrian isimli bir ¢ocugun agzindan anlatilmaktadir. Oldukca hayat dolu olan Adrian ¢ok
azimli ve basarili bir ¢ocuktur. Kendi tekerlekli sandalyesini kendisi tasarlamis, bircok
aksesuar eklemistir. Adrian’in okuldaki arkadaslariyla arasi iyidir. Arkadaglart da Adrian’1
cok seviyor ancak Adrian’a oyuna katilmak ister misin? diye sormadiklari i¢in Adrian bu
duruma c¢ok {iziiliiyor. Acaba arkadaslar1 tekerlekli sandalyeden mi korkuyorlar, ya da
bacaklarin islemiyor olmasini bulasict mi saniyorlar diye siirekli merak etmektedir. Belki de
Adrian’a zarar gelmesinden korkuyorlar ama Adrian da onlar gibi eglenmek istiyordur. Onun

icin Adrian sadece onlar1 izlemekle yetinmektedir.

Bir giin Adrian mahallede basketbol oynayanlar1 izlerken tekerlekli sandalyesini ¢ok

1yl kontrol edebilirse belki o zaman onlar kadar iyi oynayabilecegini diisiiniir ve o giinden
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itibaren calismaya baslar. Ilk baslarda ¢ok zorlanir ama pes etmez ve kol kaslar1 giiclenene
kadar bunu yapmaya devam eder. Bir siire sonra tekerlekli sandalyesi ile ¢ok iyi manevra
yapmay1 basarir. Insanlara, esyalara ve kendine zarar vermeden tekerlekli sandalyesini
hareket ettirebilmektedir. Ardindan tekerlekli sandalyesini merdiven rampalarindan ve kap1
esiklerinden gegirmek i¢in ¢alismasi gerektigini fark eder ve bu da onun igin ilk baslarda ¢ok

yorucu olur ancak Ardian azimle ¢alisir ve bu sorunun da iistesinden gelir.

Adrian tekerlekli sandalyesini kullanmakta iyice ustalastiktan sonra sira basketbol
O0grenmeye gelmistir. Adrian daha once basketbol oynayan c¢ocuklar izledigi i¢in kurallari
zaten biliyordur ama top slirme ve topu potaya atmayla ilgili hi¢ tecriibesi yoktur. Bunun i¢in
de anne ve babasiyla basketbol ile ilgili baz1 ¢alismalar yaparak bu engeli de asabilmistir.

Artik Adrian igin tekerlekli sandalyede olmak 6nemli degildir.

(..)

Tekerlekli sandalyede olmam artik 6nemli degil. Baska cocuklarin yapabildigi
seylerin hemen hepsini yapabilecegimi biliyorum, bu da bana mutluluk veriyor.
Okuldaki basketbol takimina bile girdim. Diger ¢ocuklarin benden ve tekerlekli
sandalyemden korkmadigini artik biliyorum, ¢ilinkii ben de onlar gibiyim.

(...)(Moore-Mallinos, 2017, s. 28).

Hikayede azim ve ¢alisma ile sorunlarin {izerine gidilmesi sonucunda ortopedik engelli
bir ¢ocugun engelleri asabilecegi mesaji verilmektedir. Adrian ortopedik engelin kendisine
engel ¢ikaramayacagini fark etmis, bu engelliligin onu diger insanlardan ayiran herhangi bir
durum olmadigini kaniksamis, disadoniik bir cocuktur. Hikdye engelli bireye karsi acima ve
merhamet duygusu uyandirmadigi gibi engelli birey de olaganiistii bir sekilde anlatilmamustir.

Hikayenin sonunda Adrian okuyuculara s0yle bir mesaj vermistir:

(..)

Yapmast gereken zor goriinen islerden biraz korkmak c¢ok normal. Bazi
insanlarin bazi isleri yapabilmek i¢in digerlerinden daha fazla caligsmasi
gerekebilir. Bu da normal. Ama biiyiik kiigiik hangi zorluk olursa olsun, ¢ok
calisarak ¢ok pratik yaparak tistesinden gelebiliriz (Moore- Mallinos, 2017, s.

30).

Eserdeki Engelli Kahramanmin Karakter Ozellikleri: Bu eserde karakter,
eserdeki kahramanmn konusturulmast ve bazi eylemlerde bulunmasi yoluyla
gelistirilmistir. Eserin kahramani olan Adrian, azimli ve giicli bir kisilik 6zelligi
gostererek tekerlekli sandalye ile basketbol oynamayr 6grenmis ve okul takimina

girmeyi basarmistir. Boylece pes etmemenin faydasini gérmiistiir. Adrian olaganiistii bir

durum sergilemeden basariy1 elde edebilmis, engellik halinden kurtulmadigi gibi bu

126



durum ile yasamay1 basarabilmis bir birey olarak islenmistir. Inandiricilik dzelligi ile
one ¢ikan kahraman, hikayenin iletisini tam olarak verebildigi i¢in acik karakter 6zelligi
gostermektedir.  Hikdyede  Adrian’in  kisiliginde  herhangi  bir  degisim
gozlemlenmemektedir. Bu agidan duragan bir karakter portresi ¢izmektedir. Ancak azim
ve kararlilikla bir zaman sonra giiglenmesi ve basketbol konusunda biiyiik gelisim
kaydetmesi, hikayeye gergeklik katmistir. Burada onemli olan karakterin olumsuz
durum karsisinda direng gostermesidir. Bu durumda karakterin, yazarin vermek istedigi

iletiyi yansitabildigi goriilmektedir

Siirecle Ilgili Bagimsiz Gozlemci Raporu

Uygulama yapilirken sinifta hazir bulunan Tiirkge O0gretmeni, bagimsiz gozlemci
olarak uygulama ile ilgili izlenimlerini rapora doniistiirmiistiir. Bagimsiz gézlemcinin raporu

asagida paylasilmistir.

Arastirmact sinifa gelerek tiim hazirliklarini yapti. Ogrenciler artik hangi engelliligin
okunacagint merak ettikleri igin hazir bir sekilde beklediler. Arastirmact kitabi akilli tahtada

agti ve tiim ogrencilerin gorebilecegi boyutta ayarladi. Herkesin duyabilecegi sekilde okudu.

Ogrenciler icin tamdik olan bir engellilik tiiriiydii. Konuyu ¢ok yabanct bulmadilar

ama buna ragmen dikkat vererek takip ettiler.

Kitabin  okunmas: lders saati icerisinde tamamlandi. Ogrenciler kitabin
gorsellerinden hoslandiklarint belirttiler. Ayrica kitabin karakteri olan Adrian’t ¢ok giiglii
bulduklarini belirttiler. Adrian’in ebeveyninin ona yardimci olmasi ve Adrian’in basketbol
oynamayi becerebilmesi ¢cogu 6grencinin ilgisini ¢ekmisti. Kendi aralarinda konustuklarinda

bunun hoslarina gittigini ifade ettiler.

Okuma ¢alismasi bittikten sonra yine kitapla ilgili sorularin cevaplanmasina baslandi.
Sorularin cevaplanmasi tamamlandiktan sonra da kagitlar ogrencilerden toplanarak ¢alisma

sonlandirildl.

5. sorunun birinci alt sorusu: “Ogrenciler ortopedik engelliligin bilincinde midirler
ve okunan eserdeki engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?”” Ortopedik engellilik temali
eserde arastirmanin bu sorusuna yanit bulabilmek i¢in s6z konusu eserin okunmasinin
ardindan yapilan soru cevap etkinliginde o6grencilerin vermis olduklari cevaplarin analizi
yapilmistir. Ogrencilere sorulan sorulardan ikisi igerik analizine tabi tutulmustur. Hikayede
engelli kahramanin yerinde olmak isteyip istemedikleri ile ilgili cevaplara ve hikdyede

degistirmek istedikleri hususun engellilik olgusuyla olan ilgisine bakilmistir.
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Ogrencilerin ortopedik engellilik temali eserle ilgili sorulan sorulara verdileri
cevaplarin analiz edilmesi neticesinde dgrencilerde engellilik bilinci olusup olusmadig tespit

edilmeye ¢aligilmistir.
Elde edilen bulgular asagida Tablo 32’de gésterilmistir.

Tablo 32. Ortopedik Engellilik Temal: Eserle Iigili Cevaplarin Analizi

Engellilik Bilingleri Katihmcilar f %
Engellilik Bilinci Olusmus 02, 05, 07, 08, 09, 010, O11, O12 8 50
Engellilik Bilinci Olusmamus 01, 03, 04, 06, 013, 014, 015, 016 8 50

Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde ¢ikan sonuglara gore hazirlanmis
olan Tablo 32’de goriildiigii izere 8 Ogrencide engellilik bilinci olugsmus 8 6grencide ise
olusmamustir. Engellilik bilincinin olustugunu gosteren kategoriler asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 33. Engellilik Bilincinin Olustugunu Gésteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Coziim Odakhihk 02, 05, 08, 012 4 25
Kabullenme 07,09, 010, O11 4 25

Tablo 33°te hikayedeki engelli kahramanin sorunlarini ¢6zecek sekilde bir degisiklik
yapacagii soOyleyen Ogrencilerin ifadelerinden hareketle “Coziim Odaklilik” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategoride 4 O6grenci oldugu goriilmektedir. Hikayede herhangi bir
degisiklik yapmak istemedigini belirten Ogrencilerin engelliligi normal bir olgu olarak
gordiikleri diisliniilmiis ve bu kategori “Kabullenme” olarak isimlendirilmistir. Bu kategoride

4 grenci yer almigtir.

Ogrencilerde engellilik bilinci olustuguna dair baz1 6rnek cevaplar asagidaki gibidir:

\

13- Bu dykiide bir seyleri degistirmek Istesen neyi degistirirdin?
An‘ldﬁ\um "\ )uh;dn ‘a \4dv§ \ \“\’\ J(chkn (l‘rw,{‘w\ ,

“Arkadaslarimin Adrian’a karsi iyi davrandirirdim.” OS5.

O5 hikdyede engelli kahramanin arkadaslariyla oynayamamasi sorununa ¢oziim

tiretmek istedigini ifade ederek ortopedik engellilige ¢6ziim odakli yaklasim sergilemistir.
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13- Bu oykiude bir seyleri degistirmek istesen’ng;i degistirirdin?

Highic s,

“Hicbhir seyi.” Ol1.

O11 “Bu &ykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?” sorusuna “higbir

seyi” diyerek cevap vermistir. Bu da onun engellilik olgusunu kabullendigini gostermektedir.

13- Bu dykiide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

Bzr Jey ieS'-Si’rmék Uzeetdim aiok 1«:2«? cok % 2al:.

“Bir sey degistirmek istemezdim ¢iinkii kitap ¢ok giizedi.” O10.

Kitapta bahsedilen engellilik olgusuna O10 olumsuz bir tepki vermemis ayn1 zamanda
Kitapta herhangi bir seyi degistirmek istemedigini belirtmis bunun yaninda kitabi begendigine
yonelik ifadeler kullanmistir. Bu nedenle engellilik olgusunu kabullendigi yorumunda

bulunulmustur.

Ogrencilerin engellilik bilincine sahip olmadiklarin1 gdsteren cevaplar1 asagidaki

sekilde kategorilere ayrilmistir.

Tablo 34. Engellilik Bilincinin Olugmadigini Gosteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Hastalik Olarak Gorme 03, 013 2 125
Kacinma 01, 04, 06, 016 4 25
Farkinda Olmama 014, 015 2 12.5

Tablo 34’e gore okunan eserle ilgili cevaplarda ortopedik engellilik ile ilgili hastalik
ifadesini kullanan 2 O6grenci vardir. Bu ifadelerden hareketle “Hastalik Olarak Gorme”
kategorisi olusturulmustur. Ogrencilerden 4’ii ortopedik engelli karakterin engelliligini direkt
olarak ortadan kaldirmak istedigini ifade ettigi i¢in bu 6grencilerin engellilikten kagindiklar
yorumu yapilarak “Kagmma” kategorisi olusturulmustur. Geri kalan 2 6grencinin ise eserde
engellilik ile ilgili bir degisiklik yapmak istemediklerini ancak hikdyedeki kahramanin
yerinde olmak istediklerini sdylemelerinden yola cikilarak engellilik olgusunu tam olarak
idrak edemedikleri yorumu yapilmis ve bu dogrultuda “Farkinda Olmama” kategorisi
olusturulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 analiz edilirken verdikleri cevaplarm ortopedik

engellilik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan kaynaklandigi kanaatine
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varilmistir.  Yani bu 0Ogrencilerde ortopedik engellilikle ilgili biligsel eksiklik vardir

denilebilir.

Ogrencilerde engellilik bilinci olusmadigina dair baz1 6rnek cevaplar asagidaki gibidir:

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

O }’lﬁf dol&y b&{w@@ﬁaﬁkr:/«x OYeorveg v { Sherds\On

“Onun hastalig1 boylece Arkadaslarila oynamasin isterdim.” O13.
O13 eserde herhangi bir seyi degistirmek isteyip istemedigine dair sorulan soruya
cevap verirken ortopedik engelliligi hastalik kavramiyla ifade etmistir. Bu ifadesinden yola

cikilarak engellilik bilincine sahip olmadig1 yorumu yapilmistir.

iu oykl\de bir seyleri dojlsnrmek istesen neyi degistirirdin?

,rv/‘/ (1 e

“Engelli yapmazdim.” O6.

06 &ykiide bir seyi degistirmek isterse hikdyedeki kahramani engelli yapmayacagini
sdylemistir. O6’nin bu cevabi dogrudan engelliligi ortadan kaldirmaya yonelik oldugu igin

modern anlamda engellilik bilincine sahip olmadig diisiiniilmiistiir.

J .
1= “Yapabilirim” isimli kitaptaki Adrian’nin yerinde olmak ister miydin? Nigin? jf o L Cin }(;

L‘(’ &a r)n_y; k

" )r‘f‘(jwf‘.o.

‘wﬂ':”m, mff«k <'{;f\’7
\/ V

“Evet ¢iinkii merdivenlerden nasil kaydigini merak etim.” O14

O14°iin yukaridaki ifadesinden hareketle eserde islenen konunun ciddiyetinin farkinda
olmadigt ve merak duygusunu, yiirlime yetisine tercih ettigi goriildigi i¢cin engellilik

olgusunun bilincinde olmadig1 fikrine varilmistir.

5. sorunun ikinci alt sorusu: “Ogrencilerin ortopedik engellilik temali eser
karsisindaki algilarinin olugsmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma alisgkanlig1 diizeyine,
engelli yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?” sorusu asagida dort

baslikta ele alinmistir.

Ortopedik engellilik temalh eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile okuma
ahskanh@ diizeyinin karsilastirilmasi: Katilimeilarin ortopedik engellilik temali eserdeki

engellilik olgusunu algilamalarinda okuma aliskanlhigina gére fark olup olmadig ile ilgili ilgili
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bulgular asagida Tablo 35’te paylasilmis, engellilik bilinci olusan ve olugsmayan 6grencilerin

okuma aligkanliklarinin ne diizeyde oldugu anlasilmaya ¢alisilmis ve sayilarla ifade edilmistir.

Tablo 35. Ortopedik Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmast ile Okuma
Aliskanligi Diizeyinin Karsilagtiriimasi

) Engellilik Temal Eser Okuma Ahskanhgi
Engellik )
L Karsisinda Olusan Diizeyi f %
Bilinci ) _
Kategoriler Ust Orta Alt
Coztim Odaklilik 3 1 - 4 25
Olusmus
Kabullenme 2 2 - 4 25
Hastalik Olarak Gorme - - 2 2 125
Olusmamis Kaginma - 1 3 4 25
Farkinda Olmama - 1 1 2 12.5

Tablo 35’¢ bakildiginda engellilik bilinci olusmus 6grencilerden ¢6ziim odaklilik
kategorisinde yer alan 4 6grenciden 3’1 iist, 1’1 orta diizey okur, kabullenme kategorisinde yer

alan 4 6grenciden 2’si iist, 2°si orta diizey okur 6zelligi gosteren dgrencidir.

Engellilik bilinci olusmamis 6grencilerden ortopedik engelliligi hastalik olarak gdren
2 ogrenciden 2’sinin de alt diizey okur, ortopedik engellilikten kaginma tepkisi veren 4
ogrenciden 3’lintin alt, 1’inin orta diizey okur, ortopedik engelliligin ciddiyetinin farkinda

olmayan 2 6grenciden 1’inin alt, 1’inin orta diizey okur 6zelligi gosterdigi anlagilmaktadr.

Tablo 35’¢ bakarak alt diizey ve ist diizey okur Ozelligi gosteren Ogrencilerin
algilarinda okuma aligkanlig1 diizeylerine gore farklilik olustugunu sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii engellilik bilinci olusan 6grencilerin higbirinin okuma diizeyi alt diizey degildir. Ayni
sekilde engellilik bilinci olusmamis Ogrencilerin higbiri de alt diizey okur degildir. Bu
durumda ortopedik engellilik temali eserde gegen engellilik olgusunun algilanmasinda okuma
aliskanlhig1 diizeyine gore farklilik olustugu sdylenebilir. Orta diizey okur 6zelligi gosteren
ogrencilerin ¢ogunda ise engellilik bilincinin olustugu goriilmektedir. Yani orta diizey okur
ozelligi gosteren 6grencilerin algilar1 okuma aliskanligr diizeyine bagl olarak ortaya ¢ikmistir

yorumunu yapmak miimkiintidiir.

Ogrencilerin ortopedik engellik konulu eser ile ilgili verdikleri cevaplarda engellilik
bilinci olusmus {ist diizey ve orta diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin hikayedeki engelli
bireyin sorunlarint ¢6zmeye odaklandiklari, engellilik temali eseri begendikleri ya da
engellilik olgusunu normal bir olgu olarak kabullendikleri goriilmektedir. Engellilik bilinci
olusmay1p orta diizey ve alt diizey okur 6zelligi gosteren 6grencilerin ise engellilik olgusunu
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tam olarak idrak edemedikleri, engellilik olgusunu kabullenmedikleri ya da engellilik olgusu

ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.

Ortopedik engellilik temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile engelli
yakimi bulunma durumunun karsilastirilmasi: Asagida yer alan Tablo 36’da calisma
grubunun ortopedik engellilik temasinin islendigi eserlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar:

ile engelli yakini1 olma durumunun karsilastirilmasina dair veriler yer almaktadir.

Tablo 36. Ortopedik Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmas ile Yakini
Bulunma Durumunun Karsilastiriimasi

Engelli Yakini .
Katihmeilar Yakinhk Algilar Engellilik
Var _ Engel Tiirii Bilinci
Derecesi
01 X Teyze Zihinsel Kaginma Olugmamis
02 X Babaanne Kronik Co6ziim Odaklilik Olusmus
03 - - - Hastalik Olarak Gérme ~ Olusmamis
04 X Amca GoOrme Kaginma Olusmamis
05 - - - Cozlim Odaklilik Olusmus
06 X Yakin Arkadas Ortopedik Kag¢inma Olugmamis
07 - - - Kabullenme Olusmus
08 - - - Cozlim Odaklilik Olusmus
09 - - - Kabullenme Olusmus
010 - - - Kabullenme Olusmus
o11 X Kuzen Isitme Kabullenme Olusmus
012 X Kuzen Zihinsel Cozlim Odaklilik Olusmus
013 X Amca Dil ve Konugma  Hastalik Olarak Gérme ~ Olusmamis
014 X Kuzen Zihinsel Farkinda Olmama  Olugsmamis
015 - - - Farkinda Olmama  Olusmamis
016 - - - Kaginma Olusmamis
f 8 8 8 16 16
% 50 50 50 100 100

Tablo 36’ya bakildiginda engellilik bilinci olugsmus olan O6grencilerden ¢6zim
odaklilik kategorisinde yer alan 4 kisi vardir. Bunlardan 2’sinin engelli yakini varken 2’sinin
yoktur. Kabullenme kategorisindeki 4 6grenciden 1’inin engelli yakini varken diger 3’liniin

yoktur.
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Engellilik bilinci olugsmamis Ogrencilerden hastalik olarak goérme kategorisinde 2
ogrenci vardir. Bunlardan 1’inin engelli yakini varken digerinin yoktur. Kagmma
kategorisinde 4 6grenci vardir. Bu kategoride yer alan dgrencilerden 3’linlin engelli yakini
varken 1’inin yoktur. Farkinda olmama kategorisinde yer alan 2 6grenciden 1’inin engelli

yakini vardir, 1’inin ise yoktur.

Engellilik bilinci ile engelli yakini olma durumunun karsilastirilmasina dair veriler
Tablo 37°de yer almaktadir.

Tablo 37. Engellilik Bilinci ile Engelli Yakini Bulunma Durumunun Karsilagtirilmasi

Engellilik Bilinci Engelli Yakin1 Var Engelli Yakin1 Yok
Olusmus 02,011, 012, 05, 07,08, 09, 010
Olusmamis 01, 04, 06, 013, 014 03, 015,016

Tablo 37’ye gore engellilik bilinci olusmus 6grenciler 8 kisidir. Bunlardan 3’{iniin
engelli yakini vardir. Engellilik bilinci olusmamis 6grenciler de 8 kisidir. Bunlarin 5’inin

engelli yakini vardir.

Engelli yakim1 olan 8 kisiden 3’iinde engellilik bilinci olugsmasma karsin 5’inde
engellilik bilinci olugsmamustir. Engelli yakini olmayan 8 kisinin ise 5’inde engellilik bilinci

olusmus olmasina ragmen 3’linde olusmamustir.

Engellilik bilinci olusmus o6grencilerde engelli yakinm1 bulunma durumundan g¢ok
okuma aligkanligr diizeyini fark olusturdugu goriilmiistiir. Ciinkii engelli yakin1 olmayip
olumlu alg1 i¢inde olan 5 6grenci, engelli yakini olup olumlu algi iginde olan 3 &grenci vardir.
Bunlardan 5 Ogrenci iist diizey okur ozelligine, 3 6grenci de orta diizey okur 6zelligine
sahiptir. Ayn1 sekilde engelli yakini oldugu halde olumsuz bir alg1 i¢inde 5 6grenciden 4’1 alt

diizey, 1°1 de alt diizeye yakin orta diizey okur 6zelligi gostermektedir.

Ortopedik engellilik temah eserde engellilik olgusunun algilanmas: ile cinsiyetin
karsilastirilmasi: Asagida dgrencilerin ortopedik engelliligi konu edinmis eserdeki engellilik
olgusunu algilamalarinda cinsiyetin anlamli bir fark gdsterip gostermedigi tespit edilmeye

calistlmistir. Konuyla ilgili veriler Tablo 38°de verilmistir.
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Tablo 38. Ortopedik Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmast ile Cinsiyetin
Karsilastiriimast

Cinsiyet
Engellilik Bilinci Algilar Tplm
Kiz Tp % Erkek
%
Coztim Odaklilik 3 1
Olusmus 5 3125 3 18.75
Kabullenme 2 2
Hastalik Olarak Gorme 1 1
Olusmamis Kag¢inma 2 4 25 2 4 25
Farkinda Olmama 1 1

Tablo 38’e gore ortopedik engellilik temali eserle ilgili sorulara verilen cevaplara
bakilarak engellilik bilinci olustugu disiiniilen 8 6grenciden 5°i kiz, 3’ erkek 6grencidir.
Coziim odaklilik kategorisindeki 4 6grenciden 3 ‘i kiz, 1’1 erkek; kabullenme kategorisindeki

4 ogrenciden 2°si kiz, 2’si erkek dgrencidir.

Ortopedik engellilik temal1 eserle ilgili sorulara verilen cevaplara bakilarak engellilik
bilinci olugsmadig1 disiiniilen 8 6grencinin 4’1 kiz, 4’1 erkek 6grencidir. Engellilik bilincinin
olugmadigr biitiin kategorilerdeki kiz ve erkek 6grenci sayilari birbirine esit oldugu igin

cinsiyete gore bir fark olmadigini séylemek miimkiindiir.

Yukaridaki veriler incelendiginde engellilik bilinci olugmus ogrencilerde kiz
ogrencilerin durumu erkek Ogrencilerin durumuna gore nispeten iyidir. Yani engellilik
bilincinin olusmasinda cinsiyete gore fark yoktur denilebilir. Engellilik bilincinin
olusmamasinda ise kiz ve erkek sayilar1 birbirine denktir. Burada cinsiyete gore fark olmadigi

goriilmektedir.

Ortopedik engellilik temal eserin hatirlanma diizeyinin okuma ahiskanhg,
engelli yakin1 bulunma durumu ve cinsiyete gore incelenmesi: Yapabilirim isimli eserin
okunmasinin iizerinden gegen yaklagik 6 aylik bir zamandan sonra ortopedik engelligi temali
hikayenin ne kadar hatirlandigini belirlemek i¢in ¢alisma grubundaki 6grencilerle odak grup
goriismesi yapilmistir. Gorlismede Ogrencilere eserin kapagi gosterilmis ve kahramanlar
hatirlatilmistir. Ardindan 6grencilerin eser ile ilgili hatirladiklarini yazmalar1 istenmistir. Elde

edilen verilerin igerik analizi yapilmis ve sonuglar asagidaki sekilde tablolastirilmistir.
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Tablo 39. Ortopedik Engellilik Temali Eserin Hatirlanmasi

Eserin Hatirlanmasi Katihhmcilar f %

Ayrintih hatirhyor 01, 06, 08, 09, 013, 014, O15 7 43.75
Yeterli diizeyde hatirliyor 02, 04, 05, 010, 011, 012 6 37.5
Eksik hatirhyor 03, 07,016 3 18.75

Tablo 39°daki verilere bakildiginda ortopedik engellilik temali eserin c¢alisma
grubundaki tiim 6grenciler tarafindan hatirlandigi goriilmektedir. Eseri hatirlayan 6grenciler
de 3 kategoriye ayrilmistir. Eseri ayrintili olarak hatirlayan 7 &grenci, yeterli diizeyde

hatirlayan 6 6grenci, eksik hatirlayan 3 6grenci vardir.

Eseri ayrintili hatirlayan 7 6grenciden 2’si iist diizey okur 6zelligi gosteren 6grencidir,
1’1 orta diizey okur ozelligi gosteren Ogrencidir ve 4’i alt diizey okur 6zelligi gosteren
ogrencidir.

Eseri ayrintili hatirlayan 6grencilerin 5’1 erkek 2’si kiz 6grencidir. Yeterli diizeyde
hatirlayan 6grencilerin 1°1 erkek 5’1 kiz 6grencidir. Eksik hatirlayan 6grencilerin de 1°1 erkek
2’si kiz 6grencidir.

Eserin hatirlanmas1 ile engelli yakini bulunma durumu arasindaki iliskiye
bakildiginda, eseri ayrintili olarak hatirlayan 7 6grenciden 4’tinlin engelli yakini varken
3’linlin engelli yakin1 yoktur. Yeterli diizeyde hatirlayan 6grencilerin de 4’iiniin engelli yakini
var, 2’sinin engelli yakini yoktur. Eseri hatirlamayan 6grencilerin 3’liniin de engelli yakini

olmadig goriilmektedir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak okuma aligkanligi ve engelli yakini bulunma durumunun
ortopedik engellilik temal1 eserin hatirlanmasinda bir etken oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Cilinkii Gst diizey okur 6zelligi gosteren 6grenciler, biri diginda, eseri ya ayrintili ya da yeterli
diizeyde hatirlamistir. Eseri ayrmntili olarak hatirlayan O6grencilere bakildigi zaman 2
ogrencinin st diizey okur ozelligi gosterdigi, 4 Ogrencinin ise alt diizey okur o6zelligi
gosterdigi gortilmiistiir. Alt diizey okur 6zelligi gosteren 4 d6grencinin de engelli yakini vardir.
Bu eserin hatirlanmasinda bu Ogrencilerin engelli yakinin bulunmasi1 etken olmustur
denilebilir. Zira alt diizey okur 6zelligi gosterip engelli yakini olmayan 6grenciler eserin eksik

hatirlanmas1 kategorisinde yer almaktadirlar.

Eserin yeterli diizeyde hatirlanmasi kategorisinde yer alan 6grenciler de ya iist diizey

okur 6zelligi gostermekte ya da orta diizey okur 6zelligi gostermektedir.
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Eserin hatirlanmasinda cinsiyet degiskenine gore fark olmadigi diistiniilmektedir. Zira

kategorilerdeki kiz ve erkek sayilari birbirine ¢ok yakindir.

Tablo 39’daki kategorilerde yer alan 6grencilerden bazilarinin cevaplari, 6rnek olmasi

hasebiyle asagida verilmistir.

“Bir ¢cocuk sakatti. Basketbol oynamay: ¢ok seviyordu. Fakat onu kimse oynatmiyordu.
Bu duruma c¢ok iiziiliiyordu. Ve artik biiyiik bir azimle ¢alisacaktir. Tekerlekli sandalyeyle
merdivenden inmeye c¢alistyordu. Bir ¢ok kez denedi ve sonunda denedi ve ayni seyi
basketbolda da yapti. Anne ve babasi siirekli onla basketbol oynamisti. Sonunda basketbol
takimina secilmisti.” O135.

015’in hikdyede engelli kahramanin basketbol takimma segilmesi, basketbol
oynayabilmek i¢in azim gostermesi, bunun igin Oncelikle merdivenlerden tekerlekli
sandalyeyle inebilmeyi denemesi, sonra anne ve babasiyla basketbol pratikleri yapmasi gibi

ayrintilari hatirladigi gériilmektedir.

Asagida O12’nin ortopedik engellilik temali eserle ilgili hatirladiklar1 yer almaktadir.

“Az Hatirliyorum

Cocuk yiiriiyemiyordu. Tekerlekli sandalyesi vardi. Basketbol oynamak istiyordu. Ama
onlar oynamasina izin vermiyordu. Ciinkii ¢cocuk sakatti. Sonra ¢ocuk zorlansa da basketbol
oynamayt basardi ve artik arkadaslari onun oynamasina izin veriyordu. ve artik ¢ocuk

basketbol takimina alinmisti.” O12.
136



Buradan O12’nin hikdyeyi ayrinti vermeden ancak ana hatlariyla hatirladig

anlasilmaktadir.

“Birgiin bir ¢ocuk vardi. Hastaligi sakat olmasiydi. Arkadaslari basketbol oynarken

onu c¢agirmiyorlardi. Cocuk ve ailesi hep o yiizden iiziiliiyorlardi. Cocuk tekerlekli

sandalyeyle yiiriiyordu. Gerisini Hatirlamiyorum.” O3.

Alt diizey okur 6zelligi gosteren O3’iin hikdyeyi ¢ok az hatirladig1 goriilmektedir.
Ailesinin engelli kahramanin basketbol oynayamamasina tiziilmesi s6z konusu olmadigi halde

03’iin bu durumu yanlis hatirladig1 anlasilmaktadur.

Coklu Engellilik Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Bulgular

Arastirmanmin 6. Sorusu: Coklu engellilik temali ¢ocuk kitabi ile karsilagsan besinci

siuf 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?

a. Ogrenciler ¢oklu engellilik bilincinde midirler ve okunan eserdeki engellilik

olgusunu nasil algilamaktadirlar?

b. Ogrencilerin ¢oklu engellilik temali eser karsisindaki algilarinin olusmasinda ve bu
eseri hatirlamalarinda okuma aligkanligi diizeyine, engelli yakini bulunma durumuna ve

cinsiyete gore fark var midir?

Bu baslik altinda okunan eserle ilgili kisa bir 6zet, eserin kahraman ile ilgili kisa
bilgiler, uygulama sirasinda hazir gozlemcinin raporu ve c¢oklu engellilik temali eserin

aragtirmanin altinci alt sorusuna gore degerlendirilmesine yer verilmistir.

Coklu Engellilik Temal Eserin incelenmesi

Eser Adi: Aslanlarin1 Arayan Cocuk
Yazar Adi: Peter Hartling

Eserin Ozeti: HikAyenin kahramani Hirbel hasta bir cocuktur. Dogum esnasinda
beyni zedelenmistir. Bu yiizden siirekli bas agris1 ¢ekmekte ve akranlarina gore ¢ok celimsiz

goriinmektedir. Ayrica dil ve konusma bozuklugu bulunmakta ve oOgrenme giicligi
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cekmektedir. Siirekli tuhaf islerle ugrasir ve asir1 saldirgan bir ¢ocuktur. Annesi tarafindan
yurda birakildig i¢in yurtlarda yetigmistir ve yurt sartlarina iyice adapte olabilmistir. Hirbel
engelligi sebebiyle bir¢ok yurt degistirmek zorunda kalmistir. Bazi aileler Hirbel’i evlat
edinmek istemigse de Hirbel’in engelliligi aileleri zorlamis ve onlar da Hirbel’i geri yurda

birakmislardir. Hirbel’in annesi ¢ok nadir de olsa Hirbel’i ziyaret eder.

Hirbel son geldigi yurttan bir giin kacar ve bir koyun siirlisiine rastlar. Hirbel daha
once hi¢ koyun gormedigi i¢in bu koyunlarin aslan oldugunu diisiinlir ve kendisini bu
aslanlarin sahibi sanir. Bu nedenle aslanlarin1 ziyaret etmek i¢in yurttan sik sik kagmaya

baglar.

Yurda yeni gelen Bayan Mayer adindaki gorevli Hirbel ile ilgilenir. Ancak Bayan
Mayer’e ¢ok dikkatli olmasi gerektigi, Hirbel’in sorunlu bir ¢ocuk oldugu telkin edilir. Bayan
Mayer yine de Hirbel ile ilgilenir. Gergekten de Hirbel Bayan Mayer’e ilk baglarda ¢ok sorun

¢ikarir ama daha sonra kendisine alisir.

Hirbel c¢evresindeki diger ¢ocuklardan hem 6grenme stili olarak hem yetenek olarak
farklidir. Sadece ilgilenilmesi gerekmektedir. Evlathik verildigi aileler de daha 6nce kaldigi

yurtlar da bunu fark edememistir. Hirbel de bu durumdan yararlanmayi 6grenmisti.

(..)

Evlatlik verildigi aileler, hastanelerdeki ve yurtlardaki insanlar Hirbel’e, hi¢bir
zaman bir sey Ogrenmiyorsun deyip durdular. Sen aptalin tekisin. Bu onceleri
ona ac1 verdi, ama daha sonra bu insanlarla dalga gecmek istedigi icin gercekten
aptal numarasi yapti. Bu onun silahtydi. Ciinkii Hirbel bu kadar aptal degildi. O
yalnizca 6grenmiyordu. Kafasi buna gore hazirlanmis degildi.

(...) (Hartling, 1993, s. 56).

Yurdun miidiresi Hirbel’in ¢ok giizel bir sesi oldugunu fark edip kendisini kilisede
sarki ve ilahi sOyleyen koroya dahil etmistir. Ancak Hirbel her seferinde ya kiliseye gidecegi
giinli unutuyor ya da kizlarin yatakhanesine gidip orda dolaplara saklaniyordu. Ciinkii biitiin
bunlar Hirbel’e ¢ok anlamsiz gelmekteydi. Hirbel sarki sdylemeyi seviyordu ama sdylemek

zorunda oldugu sekilde degil istedigi gibi i¢inden geldigi gibi sdylemek istiyordu.

Biitiin bunlarin yaninda Hirbel aslinda ¢ok sey 6grenmisti. Kendisini savunmayi
ogrenmisti. Kendini sozlerle ifade etmekte zorlaniyordu ama artik kendisini anlamayan

psikolog ve doktorlar1 ezberledigi seylerle atlatabilmeyi 6grenmisti.

(...)

Onun aptal oldugunu, hicbir sey 6grenmedigini sdyleyen insanlar hakli degildi.
Bir y18in sey 6grendi. Yurtlarda yasamayi, o pek kolay olmayan seyi, 6grendi.
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Psikologlarin ve doktorlarin onunla yaptigi resimli testleri ezberledi. Onu
sevmeyen insanlarin yoluna ¢ikmamayir o6grendi. Saldiran ¢ocuklara Kkarsi
kendini korumayi Ogrendi. Basagrilariyla birlikte yasamayr ve yine de
oynayabilmeyi 6grendi. Cok sey 6grendi.

(...) (Hartling, 1993, s. 57).

Bir giin Hirbel yurttan son kez kagar ve bir koyde polis tarafindan yakalanir. Oradan
kontrol i¢in bir hastaneye gotiiriilir. Hirbel hastanede kalmak istemedigi i¢in doktorlari
goriince sinir krizi gecirir. Ardindan yurdun miidiresi Hirbel’in esyalarin1 ve evraklarini da
alarak Hirbel’in yanima gider. Hirbel bir daha yurda donmez. Onu tek merak eden Bayan
Mayer’dir. Bayan Mayer, Hirbel’in o hastaneden ¢ikarilip baska hastaneye nakledildigini
Ogrenir ve bir daha kendisinden haber alinmaz. Daha sonra Bayan Mayer de o yurttan ayrilir

ve Hirbel tamamen unutulur.

Yazar Kitabin sonunda bazi sorularla Hirbel ve Hirbel gibi insanlarla ilgili bazi

sorular1 cevaplar. En 6nemlisi sudur:

Hirbel ger¢ekten hasta miydi?
Nasil bir hastalikt1 bu?

Aslinda onun iki tiir hastali§1 vardi: Biri doktorlarin teshis edebildigi basagrisi,
kramplar, karin agrilari. Gergek bir hastalik boyle goriiniir. Onun muhtemele
sOylenmesi zor bir ad1 da vardir. Diger hastaligini ise doktorlar iyilestiremezler. :
Hirbel hastaydi, ¢iinkii onunla kimse ilgilenmiyordu. Ciinkii yalnizca yurtlarda
ve hastanelerde yasiyordu, ciinkii kimse onunla oynamiyor ve kimse ona
giivenmiyordu. Bu sanirim hastaliklarin en koétiistidiir. Biri yardim etmez, Hirbel
gibi ¢ocuklar1 seven olmazsa iyilestirilmez bir hastaliktir (Hartling, 1993, s. 63).

Eserdeki Engelli Kahramanin Karakter Ozellikleri: Yazarmn yorumuyla karakter
gelistirme, basvurulan bir bagka tekniktir (Sever, 2015, 103). Aslanlarin1 Arayan Cocuk isimli
eserin kahramani, yazar tarafindan tanitilmistir. Eserin kahramani olan Hirbel, yasadiklar1 ve
insanlarin yanlis davraniglart nedeniyle saldirganlagmistir. Kaldig1 yetistirme yurduna yeni
gelen bir 6gretmenin ilgi ve dikkatiyle Hirbel’in baz1 6zellikleri anlagilmaya ve fark edilmeye
baslanmistir. Hirbel eserde acinacak bir birey olarak islenmemistir ancak ¢ektigi zorluklarin
Hirbel’den degil toplumdan kaynaklandig1 ifade edilmistir. Hirbel’in engelli olmasi onun
karakterinin olugmasinda etkili degildir. Saldirgan olmasinda insanlarin ona kars1 tutumlari
etkili olmustur. Eserde, Hirbel bir¢ok oOzelligi ile tanitilmig, inandirict bir karakterdir.
Dolayistyla acik karakter 6zelligi gostermektedir. Yetistirme yurduna yeni gelen 6gretmen
sayesinde davraniglarinda bazi gelismelerin olmas1 da devingen karakter oldugunu
gostermektedir. Yazar, Hirbel karakteri ilizerinden vermek istedigi iletiyi basaril bir sekilde

verebilmis, cocuk gercekliginden ve inandiriciliktan uzaklasmamistir.
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Siirecle Ilgili Bagimsiz Gozlemci Raporu

Uygulama iki ders saati boyunca slirmiis olup her iki ders saatinde de bagimsiz
gozlemci olarak smifta bulunan Tiirk¢e 6gretmeni, siiregle ilgili notlarim1 tutmus ve rapor

olarak diizenlemistir. Bagimsiz gbzlemcinin uygulama ile ilgili raporu asagidadir.

Arastirmact son kitabt hazirlamis sinifta bizi bekliyordu. Tiim ogrenciler sinifta
toplandilar. Son kitap oldugu icin artik bu diizene alismislardi. Kitap okunmaya baslandi.

Okuma 2 ders saatini aldl.

Kitabin okunmast sirasinda ogrenciler sikilmig gériiniiyorlardi. Hem son kitap olmast
hem de kitabin digerlerinden uzun olmast buna etki etmisti. Kitabin fotokopi olmasi ve
resimlerin bazilarimin silik bazilarimin da ¢ok karanlik olmasindan dolayr 6grenciler tahtayt

takip etmede de isteksizlesmislerdi.

Osrencilerden bazilar: Hirbel'in yurtta yasamasina iiziilmiistii. Bazilar: da insanlarin
onu anlamamasina. Iclerinden birka¢i yaramazliklarimi komik buldu. Koyunlara aslan demesi
cok ilgilerini ¢ekti. Hi¢ koyun gérmemis diyerek giiliistiiler. Bazilar: okunan en iyi kitabin bu

oldugunu séylediler.

Okuma esnasinda ogrenciler Hirbel’in engelliliginin ne oldugu konusunu tespit

etmeye ¢alistilar, kararsiz kaldilar. Bazilart bir bazilar: da iki engelliligi oldugunu soylediler.

Okuma bir ders saatinde tamamlanamadigr icin okuyucu sonraki giin kaldig yerden
devam etmek igin ikinci ders saatinde yine geldi ve okumayr tamamladi. Okuma siirecinin
uzamasi ogrencilerin sitkilmasina neden oldu. Bu nedenle ne zaman bitecek gibi sorular

sorduklart goriildii. Okumanin tamamlanmasi ile SOru-cevap etkinligi yapildh.

Arastirmact 6grencilere ¢alismanin sona erdigini soyledi. Emekleri ve sabirlart icin

tesekkiir ederek herkesle vedalasti.

6. sorunun birinci alt sorusu: “Ogrenciler goklu engellilik bilincinde midirler ve
okunan eserdeki engellilik olgusunu nasil algilamaktadirlar?” Coklu engellilik temali eserde,
arastirmanin bu sorusuna yanit bulabilmek adina okunan eserle ilgili 6grencilerin algilarini
ortaya cikarmaya yonelik bazi sorularin cevaplanmasi istenmistir. Bu sebeple hikayedeki
engelli karakterin yerinde olmak isteyip istemediklerine ve hikayede degistirmek istedikleri
hususun ne olduguna bakilmis buradan hareketle 6grencilerin engellilik bilincine sahip olup
olmadiklar1 bilgisine ulasilmaya c¢alisilmigtir. Alinan cevaplarda dogrudan engellilige
odaklanip degistirmek istedikleri hususu engellilik olarak veya engellilikle ilgili bir durum
olarak cevaplayan Ogrencilerin olumsuz bir tutum igerisinde olduklar1 diisliniilmiistiir. Ayni

sekilde engellilik ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadigi i¢in engelli bireyin yerinde
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olabilecegini rahatlikla sdyleyen Ogrencilerin de bu tutumlar1 engellilik olgusunu idrak
edemediklerini diisiindiirmiistiir. Her iki durum da modern engellilik anlayisina gore bu
ogrencilerin engellilik bilincine sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda
hikayedeki engelli karakterin yasadigi problemleri ¢ozmeye yonelik degisiklik yapma
isteginde olan 6grencilerin tutumlari, hikdyede dogrudan ve sadece engellilige odaklanmayan,
hikdyeyi oldugu gibi birakmak isteyen 6grencilerin tutumlar1 ve hikayeyi degistirmemenin
yaninda engellilik olgusuna takilmadan hikayeyi ¢ok begendikleri yoniindeki tutumlar
modern engellilik algisina goére olumlu bir tutum olarak yorumlanmistir. Buradan bu

Ogrencilerin engellilik bilincine sahip oldugu fikrine varilmistir.

Uygulamada okunan eserle ilgili sorulan sorulara verilen cevaplarin analizinden

engellilik bilincinin olusup olusmadig1 yoniindeki sonuglar asagidaki gibi tablolastiriimistir.

Tablo 40. Coklu Engellilik Temali Eserle Ilgili Cevaplarin Analizi

Engellilik Bilincleri Katihmcilar f %
Engellilik Bilinci Olusmus 02, 04, 05, 07,08, 09, 010,011,012 9  56.25
Engellilik Bilinci Olusmamis  O1, 03, 06, 013, 014, 015, 016 7 43.75

Tablo 40 incelendiginde 9 6grencide engellilik bilinci olusmusken 7 Ogrencide
engellilik bilinci olugsmamistir. Engellilik bilinci olusmus 6grencilerin verdikleri cevaplar ve
engellilik bilinci olusmamis 6grencilerin verdikleri cevaplar asagidaki tablolarda kategorilere

ayrilarak gosterilmistir.

Tablo 41. Engellilik Bilincinin Olustugunu Gésteren Kategoriler

Kategoriler Katihmcilar f %
Céziim Odakhihk 02, 04 2 12.5
Kabullenme 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012 7 43.75

Tablo 41 incelendiginde engellilik bilinci olustugunu gosteren hususlar 2 kategoriye
ayrilmistir. Coklu engellilik temasinin islendigi eser igin Ogrencilere yoneltilen “neyi
degistirirdin?” sorusuna engellilige takilmayip engelli karakterin sorunlarini ve onu iizen
durumlar ortadan kaldirmaya yonelik cevap veren 6grenciler “Coziim Odaklilik” kategorisine
alimmistir. Bu kategoride 2 ogrenci vardir. Yine aynmi soruya engelliligi degistirmeyen,
engelliligi normal karsilayan ve hayatin bir pargast olarak kabul eden O6grenciler

“Kabullenme” kategorisiyle isimlendirilmistir. Bu kategoride 7 kisi vardir.

Ogrencilerde engellilik bilinci olustuguna dair baz1 6rnek cevaplar asagidaki gibidir:
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13- Bu Oykdde bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

VOO arusuw™ naan Qo0& ugu olurdn.

“Hirbel Karusu nun ¢ocugu olurdu.” O4.

Hikayede yetistirme yurdunun doktoru olan Karl Kremer’e yurttaki ¢ocuklar Karolus
diyerek hitap etmektedir. Karolus’un 3 tane ¢ocugu evlat edindigini duyan Hirbel Karolus’un
evlatligi olmak ister ancak Karolus kabul edemeyecegini belirtir. Hirbel bu duruma g¢ok
iiziilir. O4’tin Hirbel’in bu sorununu cézecek sekilde bir degisiklik yapmak istedigi

anlasilmaktadir.

13- Bu oykide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

Yoeg {7 ey AQQ\')&.‘»;'//Y.'P& .1/”? me2d | iy

“Hicbhir sey degistirmek iztemezdim.” O11.
O11 eserde bir sey degistirmek istemedigini ifade etmistir. Onun bu ifadesinden

engellilik olgusunu normal karsiladig1 ve eseri oldugu gibi kabullendigi anlasilmistir.

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistjrirdin?

L’.‘C. _)D‘If S.C&\ QL-\:Z-(—" \ L (v o r”

“hi¢ bir seyi giizel bir kitap.” O8.

08 ise eserde bir seyi degistirmek istemedigini hatta eseri begendigini sdylemistir. Bu
dogrultuda eserin temast olan ¢oklu engelliligi kabullendigi yorumu yapilmis ve O8

kabullenme kategorisine alinmustir.

Ogrencilerin engellilik bilincine sahip olmadiklarini gdsteren algilar asagidaki tabloda

kategorize edilmistir.

Tablo 42. Engellilik Bilincinin Olugmadigini Gosteren Kategoriler

Algilar Katihmcilar f %
Tedavi Gerektirme 015 1 6.25
Kacinma 01, 03, 06, 016 4 25
Farkinda Olmama 013,014 2 125

Tablo 42’ye gore O15 “hikdyede neyi degistirmek istersin?” sorusuna karakterin

engelliligine yonelik olarak iyilestirme ifadesini kullandigi i¢in engelliligi tedavi edilmesi
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gereken bir olgu olarak gérmesinden dolayr “Tedavi Gerektirme” kategorisi olusturulmustur.
Hikayedeki karakterin engelliligini ortadan kaldirmak isteyen 6grencilerin ifadelerinden yola
cikilarak bu 6grencilerin engellilik olgusundan kagmak istedikleri diistiniilmiis ve “Kag¢inma”
kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride 4 6grenci vardir. 2 68renci ise hikayede higbir seyi
degistirmek istememis ancak Kkarakterin yerinde olmak istediklerini sOyledikleri ig¢in bu
ogrencilerin engellilik olgusunu tam idrak edemedikleri disiiniilmiis ve “Farkinda Olmama”
kategorisi olusturulmustur. Bir bireyde birden fazla engellilik goriilmesi durumuyla ilgili
verilen cevaplarin Ogrencilerin yeterli bilgi diizeyine sahip olmamalariyla ilgili oldugu

yorumu yapilabilir.

Ogrencilerde engellilik bilincinin olugsmadigin1 gdsteren bazi drnek cevaplar asagidaki

gibidir:

— o 4
~3 (13 /Bu dykide bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?
(&)
s
=

el
) L~ l\f\\/f’Sf\"fd/:-

“Hirbel’in tam iyilesmesi.” O15.

015’in hikayede ¢oklu engelliligi olan karakter igin tam iyilesme ifadesini kullanmasi

onun engellilik olgusunu iyilesmesi gereken bir durum olarak gordiigii anlamina gelmektedir.

13- Bu oykude bir seyleri degistirmek istesen neyi degistirirdin?

S e (s ety ] 1 TR | SR (8

“Hirbel engeli olmazdi.” O1.

O1 sorulan bu soruya direkt olarak engelliligi ortadan kaldirmaya yonelik cevap
vermistir. O1’in bu sekilde cevap vermesi onun engellilik olgusundan kagindigi seklinde

yorumlanmustir.

“Aslanlarini Arayan Cocuk” isimli kitaptaki Hirbel'in yerinde olmak ister miydin? Nigin? Foved olmad

\J\lr_(‘k{im._C{';,.v)J'(/ .mju) ,n&:m‘qfo Jol(J./‘ J,Sm; /)m_.”l

3krn1« cdlﬂor‘ wMm - mu'i',)(
s 4 s A\

on)a',a’mt

“Evet olmak isterdim. Ciinkii nasil insanlara saldirdigini nasil miizik ¢aldigint merak

ediyorum.” O14.

O14 kendisine “hikdyede neyi degistirmek isterdin?” sorusu soruldugunda
“degistirmem” cevabim1 vermistir. Ancak engelli karakterin yerinde olmak ister miydin
sorusuna ise “evet isterdim.” diyerek cevap vermistir. Engelli karakterin yerinde olmak isteme
gerekcesini ise insanlara saldirma konusunda ve miizik ¢alma konusundaki merak: ile

gerekcelendirmistir. Yani O14 ¢oklu engellilik durumunu saldirma ve miizik ¢alma merakina
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yeglemistir. Bu durum onun engellilik olgusunun bilincinde olmadigi anlamina gelmektedir.
Zira hikayedeki karakterde hem kronik hastaliklar hem zihinsel engellilik hem ortopedik
engellilik hem de dil ve konusma bozuklugu goriilmektedir. Kisinin sirf merak duygusunu
tatmin etmek icin boyle bir durumun kendisinde olmasim1 istemesi gergekle
bagdagmamaktadir. Dolayisiyla 6grencinin verdigi cevap engellilik olgusunun farkinda

olmadigini gostermektedir.

6. sorunun ikinci alt sorusu: “Ogrencilerin ¢oklu engellilik temal1 eser karsisindaki
algilarinin olusmasinda ve bu eseri hatirlamalarinda okuma aliskanligi diizeyine, engelli
yakini bulunma durumuna ve cinsiyete gore fark var midir?” sorusu asagida dort baslikta ele

alimustir.

Coklu engellilik temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile okuma
aliskanh@ diizeyinin karsilastirllmasi: Asagida calisma grubunun okur durumlar ile ¢coklu
engellilik temali eserde gecen engellilik olgusunu algilamalarinin incelendigi Tablo 43 yer
almaktadir. Bu tabloda okurluk diizeylerine gore ka¢ 6grencinin hangi tutuma sahip olduguyla
ilgili veriler yer almaktadir.

Tablo 43. Coklu Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun algilanmast ile Okuma
Aliskanligi Diizeyinin Karsilagtirilmast

. Engellilik Temah Eser Okuma Ahskanhg
Engellilik
o Karsisinda Olusan Diizeyi f %
Bilinci . ..
Kategoriler Ust Orta Alt
Coziim Odaklilik 1 1 - 2 125
Olusmus
Kabullenme 4 3 - 7 43.75
Tedavi Gerektirme - 1 - 1 6.25
Olusmamis Kaginma - - 4 4 25
Farkinda Olmama - - 2 2 12.5

Tablo 43 incelendiginde engellilik bilinci olusmus 6grencilerin 2 kategoride toplandigi
bu kategorilerden ¢6ziim odaklilik kategorisindeki 6grencilerden 1’inin {ist, 1’inin orta diizey
okuyucu oldugu goriilmektedir. Kabullenme kategorisindeki 7 6grenciden 4’1 ist, 3’li orta

diizey okur ozelligi gostermektedir.

Coklu engellilik temali bu eserle ilgili sorulara verilen yanitlara gére engellilik bilinci
olusmamig Dbireyler 3 farkli kategoriye ayrilmiglardir. Bunlardan birincisi tedavi
gerektirmedir, bu kategoride 1 kisi vardir. O15 orta diizey bir okurdur ve eserde c¢oklu
engellilige sahip karakterin tedavi edilmesi gerektigini ifade etmistir. Kaginma kategorisinde

ise toplam 4 6grenci vardir. Bu 6grencilerin tamami alt diizey okuma aliskanligina sahiptir.
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Son olarak farkinda olmama kategorisindeki 2 6grenciye bakildiginda ise 2 6grencinin de alt

diizey okur 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 43°teki verilere gore ¢oklu engellilik olgusunun islendigi eserde engellilik
olgusunun algilanmasinda okuma aliskanlig1 diizeyine gore fark oldugu goriilmektedir. Zira
ist diizey okuma alisgkanligi gosteren 6grencilerin tamami c¢oklu engellilik temali eserde
islenen engellilik olgusu karsisinda olumlu bir algi igerisindedir. Buradan hareketle bu
ogrencilerde engellilik bilincinin olustugu tespit edilmistir. Aymi sekilde alt diizey okur
Ozelligi gosteren 6grencilerin tamaminin da ¢oklu engellilik temal1 eserdeki engellilik olgusu
karsisinda olumlu algi igerisindedir yani bu o6grencilerde engellilik bilincinin olusmadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla okuma aligkanlhigi diizeyi ¢oklu engellilik temali eserde islenen
engellilik olgusunun algilanmasinda farklilik olusturmustur yorumunu yapmak miimkiindiir.
Orta diizey okuma aligkanligi gosteren Ogrencilere bakildigi zaman da bu gruptaki
ogrencilerin ¢ogunda engellilik bilincinin olustugu goriilmiistiir. Buradan hareketle orta diizey
okur ozelligi gosteren Ogrencilerin algilarinda da okuma aligkanligi diizeyine gore fark

olmustur ¢ikariminda bulunulabilir.

Okuma aligkanligi iist diizey olan 6grenciler ile okuma aliskanlhigi orta diizey olan
ogrencilerin hikdyedeki engelli kahramanin problemlerini ¢c6zmeye odaklandiklari, engellilik
olgusunu normal bir olgu olarak gordiikleri ya da engellilik konulu eseri begendikleri
goriilmekteyken alt diizey okur Ozelligi gosteren oOgrencilerin engellilik olgusunun
ciddiyetinin farkinda olmadiklari, hikayedeki engelli kahramanin engelliligine odaklandiklar
ve engellilikle ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmis, verdikleri cevaplarin da bu

nedenle sekillendigi diistiniilm{istiir.

Coklu engellilik temali eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile engelli yakini
bulunma durumunun Kkarsilastirilmasi: Asagida c¢aligma grubu ile yapilan uygulama
neticesinde ortaya ¢ikan kategorilerin engelli yakini olma durumu ile iligkisi incelenmistir.
Buna gore tespit edilen kategoriler ile engelli yakini olma durumunu karsilastiran tablo
asagida paylasilmistir. Bunun yaninda engellilik bilincinin olusup olusmadiginin engelli

yakini olma durumuyla iliskisi asagida Tablo 44’te gosterilmistir.
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Tablo 44. Coklu Engellilik Temali Eserde Engellik Olgusunun Algilanmasi ile Engelli Yakin
Bulunma Durumunun Karsilastiriimast

Engelli Yakini N
Katihmeilar Yakinhk Algilar Engellilik
Var ] Engel Tiirii Bilinci
Derecesi
01 X Teyze Zihinsel Kaginma Olusmamis
02 X Babaanne Kronik Coziim Odaklillk ~ Olusmus
03 - - - Kaginma Olusmamis
04 X Amca GoOrme Coziim Odaklilik Olusmus
05 - - - Kabullenme Olusmus
06 X Yakin Arkadas Ortopedik Kaginma Olusmamis
07 - - - Kabullenme Olusmus
08 - - - Kabullenme Olusmus
09 - - - Kabullenme Olusmus
010 - - - Kabullenme Olusmus
o11 X Kuzen Isitme Kabullenme Olusmus
012 X Kuzen Zihinsel Kabullenme Olusmus
013 X Amca Dil ve Konusma  Farkinda Olmama  Olusmamis
014 X Kuzen Zihinsel Farkinda Olmama  Olusmamis
015 - - - Tedavi Gerektirme  Olusmamis
016 - - - Kag¢inma Olusmamis
f 8 8 8 16 16
% 50 50 50 100 100

Tablo 44’teki verilere gore engellilik bilinci olusmus Ogrencilerin  bulundugu
kategoriler sirasiyla; Coéziim Odaklilik ve Kabullenmedir. C6ziim odaklilik kategorisinde 2
Ogrenci yer almaktadir. Bu 6grencilerden her ikisinin de engelli yakini vardir. Kabullenme
kategorisinde yer alan 6grenci sayisi 7°dir. Bunlardan 2’sinin engelli yakin1 varken 5’inin

engelli yakii yoktur.

Coklu engellilik temal1 eser ile ilgili olarak sorulan sorularin analizine gore engellilik
bilinci olusmamis olan 6grenciler Tedavi Gerektirme, Kaginma ve Farkinda Olmama seklinde
smiflandirilmistir. Tedavi gerektirme kategorisinde yer alan &grenci sayisi 1’dir ve bu
ogrencinin engelli yakini yoktur. Kaginma kategorisinde yer alan 4 6grenci bulunmaktadir.
Bunlardan 2’sinin engelli yakini vardir, 2’sinin ise engelli yakini yoktur. Farkinda olmama

kategorisinde 2 6grenci bulunmaktadir. ikisinin de engelli yakini vardir.
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Engelli yakini olma durumunun engellilik bilinci ile ilgisine bakilacak olursa Tablo 45

incelenebilir.

Tablo 45. Engellilik Bilinci ile Engelli Yakini Bulunma Durumunun Karsilagtiriimasi

Engellilik Bilinci Engelli Yakin1 Var Engelli Yakin1 Yok
Olusmus 02, 04, 011, 012 05, 07, 08, 09, 010
Olusmamus 01, 06,013,014 03, 015, 016

Tablo 45’c¢ gore engellilik bilinci olusmus 6grenci sayist 9’dur. Bu 6grencilerden
4’liniin engelli yakin1 vardir. 5’inin engelli yakini yoktur. Engellilik bilinci olusmamis 6grenci

sayis1 7°dir. Bunlardan 4’iiniin engelli yakini vardir, 3’linlin engelli yakin1 yoktur.

Engelli yakini olan 6grencilerin sayis1 8°dir. Bu 6grencilerden 4’linde ¢oklu engellilik
olgusuna kars1 engellilik bilinci olugsmusken 4’tinde engellilik bilinci olusmamistir. Engelli
yakini olmayan Ogrencilerin sayist da 8’dir. Bunlarin da 5’inde ¢oklu engellilik olgusu
karsisinda engellilik bilinci olugsmusken 3’tinde bu c¢oklu engellilik olgusuna yonelik

engellilik bilincinin olugsmadig1 goriilmektedir.

Coklu engellilik temal1 eserle ilgili sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikilarak tespit
edilen engellilik bilinci olusmus ve olusmamis &grenci gruplarinin bu cevaplarinda engelli
yakini olma durumuna gore fark olmadig goriilmiistiir. Zira engelli yakini olan 8 6§rencinin
4’tinde engellilik bilinci olusmus, 4’linde engellilik bilinci olugsmamig goriilmektedir. Engelli
yakini olmayan Ogrencilerin ise 5’inde engellilik bilinci olustugu, 3’linde de olusmadigi
goriilmektedir. Burada da yine okuma aliskanlig1 diizeyine gore fark oldugu sdylenebilir. Zira
engellilik bilinci olusmamis 6grenciler arasinda sadece 1 6grenci orta diizey okur 6zelligi
gosteren Ogrencidir. Bu 6grenci de yillik okudugu kitap sayisina gore alt diizeye yakin bir orta

diizey 6grencidir.

Coklu engellilik temal eserde engellilik olgusunun algilanmasi ile cinsiyetin
karsilastirilmasi: Asagida calisma grubu 6grencilerinin ¢oklu engelliligi konu edinmis eser
karsisindaki algilarinin cinsiyete gore anlaml bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye

calisilmistir. Konuyla ilgili veriler Tablo 46°da verilmistir.
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Tablo 46. Coklu Engellilik Temali Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasi ile Cinsiyetin
Karsilastiriimast

o Cinsiyet
Engellilik Bilinci  Algilar
Kiz Tp % Erkek Tp %

Coziim Odaklilik 1 1

Olusmus 6 37.5 3 18.75
Kabullenme 5 2
Tedavi Gerektirme - 1

Olusmamis Ka¢inma 2 3 18.75 2 4 25
Farkinda Olmama 1 1

Tablo 46’ya bakildiginda ¢oklu engellilik temali eserle ilgili sorulara verilen cevaplara
gore engellilik bilincinin olustugu diisiiniilen 9 6grenciden 6’s1 kiz, 3’ erkek 6grencidir.
Coziim odaklilik kategorisindeki 2 6grenciden 1’1 kiz, 1’1 erkek, kabullenme kategorisindeki 7

ogrenciden 5’1 kiz, 2’si erkek 6grencidir.

Coklu engellilik temali eserle ilgili sorulara verilen cevaplara gore engellilik bilincinin
olugmadigr diisliniilen 7 Ogrenciden 3’ kiz, 4’ erkek Ogrencidir. Tedavi gerektirme
kategorisinde sadece 1 erkek 6grenci bulunmaktadir. Kaginma kategorisindeki 4 6grencinin
2’si kiz, 2’si erkek, farkinda olmama kategorisindeki 2 Ogrencinin 1’1 kiz, 1’1 erkek
ogrencidir.

Engellilik bilincinin olusup olusmadigr ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiye
bakildiginda engellilik bilincinin olustugu o6grencilerde kiz Ogrencilerin durumu erkek
Ogrencilere gore kismen iyidir denilebilir ancak diger eserlerdeki durum da goz Oniinde
bulunduruldugunda buradaki sonuglarin engelli yakini bulunmaktan ¢ok okuma aligkanligr ile
alakali oldugu diistiniilmektedir. Engellilik bilincinin olugsmadig: tespit edilen 6grencilerde kiz
ve erkek Ogrenci sayilar1 birbirine ¢ok yakin oldugu icin cinsiyet degiskeninin fark

olusturmadig1 sdylenebilir.

Coklu engellilik temah eserin hatirlanma diizeyinin okuma ahskanhgi, engelli
yakinm1 bulunma durumu ve cinsiyete gore incelenmesi: Aslanlarin1 Arayan Cocuk isimli
eserin okunmasindan yaklasik 6 ay gegtikten sonra ¢oklu engellilik temal1 eserin ne diizeyde
hatirlandigin1 tespit edebilmek adina ¢alisma grubunda yer alan her 6grencilerle odak grup
goriismesi yapilmistir. Gorligmenin baginda Ogrencilere eserin kapagi gosterilmis ve eserin
kahramanlar1 hatirlatilmistir. Daha sonra 6grencilerin eser ile ilgili hatirladiklarini yazmalari
istenmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulduktan sonra asagidaki gibi tabloya

doniistiiriilmiistiir.
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Tablo 47. Coklu Engellilik Temali Eserin Hatirlanmast

Eserin Hatirlanmasi Katihmcilar f %

Ayrintili hatirhyor 04, 05, 06, 08, 013, 014, O15 7 43.75
Yeterli diizeyde hatirhyor 02, 07, 012 3 18.75
Eksik hatirhyor 03,011,016 3 18.75
Hatirlamiyor 01, 09, 010 3 18.75

Tablo 47°deki verilere gore konusu ¢oklu engellilik olan bir eserin hatirlanmasinda 4
ayr1 kategori ortaya ¢ikmistir. Buna gore eseri ayrintili hatirlayan 7 6grenci, yeterli diizeyde
hatirlayan 3 &grenci, eksik hatirlayan 3 6grenci ve hi¢ hatirlamayan 3 6grenci vardir. Bu

durumda eserin ¢ogunlukla hatirlandig1 goriilmektedir.

Eseri ayrintili olarak hatirlayan 7 6grenciden 1’1 iist, 3’0 orta, 3’U alt diizey okuma
aliskanlig1 gosteren 6grencidir. Eseri yeterli diizeyde hatirlayan 3 6grencinin, 3’1 st diizey
okuma aligkanlig1 gosteren 6grencidir. Eseri eksik hatirlayan 3 6grencinin 1’1 orta, 2’si alt
diizey okuma aligkanligina sahip 6grencidir. Eseri hi¢ hatirlamayan 6grencilerin 1°1 alt, 1’1

orta, 1’1 list diizey okuma aliskanligina sahip 6grencidir.

Eserin hatirlanmasi ile cinsiyet degiskeni arasinda iliski olup olmadigi incelenecek
olursa eseri ayrintili hatirlayan 6grencilerin 4’iiniin kiz, 3’tiniin erkek 6grenci oldugu, yeterli
diizeyde hatirlayan 1 kiz, 2 erkek 6grenci oldugu, eksik hatirlayan 3 kiz 6grenci oldugu ve hig

hatirlamayan 1 kiz, 2 erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

Eserin hatirlanmasmin engelli yakini olma durumu ile karsilagtirilmasi halinde
sonuglarin su sekilde oldugu goriilmiistiir: Eseri ayrintili hatirlayan 7 6grenciden 4’{iniin
engelli yakini vardir, 3’linlin yoktur; yeterli diizeyde hatirlayan 6grencilerden 2’sinin vardir,
I’inin yoktur; eksik hatirlayan 6grencilerden 1’inin vardir, 2’sinin yoktur; hi¢ hatirlamayan

Ogrencilerden 1’inin vardir, 2’sinin yoktur.

Eserin hatirlanmast ile ilgili veriler incelendiginde de okuma aligkanligi diizeyinin
engelliligi algilamada farklilik olusturdugu diisiincesi agir basmaktadir. Bunun yaninda
kismen de engelli yakin1 olma durumuna gore fark oldugu sdylenebilir. Clinkii eseri ayrintili
ve yeterli diizeyde hatirlayan toplam 10 68rencinin 7’si ya {ist ya da orta diizey okur 6zelligi
gostermektedir. Geriye kalan 3 Ogrencinin de 3’iiniin engelli yakini oldugu goriilmiistiir.
Avyrica eseri yeterli diizeyde hatirlayan 3 6grencinin 3’linlin de st diizey okur olmasi eserin

hatirlanma diizeyinin okuma aliskanligi ile ilgili oldugunu disiindiirmiistiir. Yine eseri
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ayrintili ve yeterli diizeyde hatirlayan toplam 10 6grencinin 6’sinin engelli yakininin olmasi
da eserin hatirlanmas1 engelli yakini olma durumuna gore sekillenmistir diigiincesini ortaya

cikarabilmektedir. Cinsiyet degiskeninin de belirgin bir farklilik yaratmadigi anlagilmaktadir.

Bu eserle ilgili dikkat ¢eken bir diger husus da eserin hi¢ hatirlanmamasi ve eksik
hatirlanmas1 kategorisindeki iist ve orta diizey Ogrencilerinin diger eserlere nispeten fazla
olmasidir. Bu eserin okunmasi esnasinda okuma siirecinin uzamasi, son uygulama olmast
hasebiyle o6grencilerin sikilmasi ve isteksizlik gostermesi, ayni sekilde bu eserin diger
uygulamalardaki eserlere gore daha uzun olmasi gibi sebepler iist ve orta diizey okuma
aligkanlig1 gosteren 6grencilerin bu eseri hatirlama diizeylerinin ¢esitlenmesine neden oldugu

kanaatini dogmustur.

Asagida ¢oklu engellilik temal1 eserin hatirlanmasi ile ilgili verilen cevaplardan yola
cikilarak olusan kategorilere baz1 drnekler verilmistir. Orta diizey okur 6zelligine sahip olan

O11°in hatirladiklar1 sdyledir:

3. * ASLANLARINI ARAYAN COCUK" isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladikiariniz i yazar misiniz?
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“Hirbel adinda bir ¢ocuk var. Hirbel’in degisik hastaliklari var. Bir giin gezerken

koyunlar: goriiyor. Ama onlart aslan saniyor. Boyle bu kadar hatirliyorum.” O11.

O11’in hikayeyle ilgili cok kisitl bilgi verebildigi gériilmektedir.

“ ASLANLARINI ARAYAN COCUK” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklariniz: [l yazar misiniz?
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“Hilber ¢ok hastalikli birisidir. Kaldigi yetimhaneden hergiin kagardir. Ka¢ctigi bir giin
koyunlarin yamina gidip onlara aslan derdi. Hilberin sesi ¢ok giizel oldugu i¢in koroda sarki

soyliiyordu. Hilber birgiin kahyaya ¢ok kotii oyun oynadi bir giin yurttan kagti ve unutuldu.
07.
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O7’nin hikdyede ¢ok fazla ayrint1 veremedigi ancak hikayedeki bazi yerleri animsadig1
anlasilmaktadir. O7 calisma grubu iginde iist diizey okuma aliskanlig1 olan bir égrenci olup

eseri yeterli diizeyde hatirladig1 goriilmektedir.

9. * ASLANLARINI ARAYAN COCUK" isimli kitabi hatiriiyor musunuzs R atur ,,::xl.am..:.-mzar misiniz?

R o

“Hatirlamiyorum.” O9.

Calisma grubunda O9’un iist diizey okuma aliskanlig1 gosteren dgrenciler arasinda yer
aldig1 goriilmektedir. Daha once de ifade edildigi gibi hem eserin uzun olmasi hem son
uygulama olmasi uygulamada bazi1 6grencilerin sikilganlik gostermelerinden kaynakli olarak
eseri hatirlamamis olabilecekleri diisiiniilmiistiir. Nitekim O9 icin Tiirkge &gretmeninin
tutmus oldugu okur portresi onun ¢abuk sikilan ve degisken bir ruh halinin olabilecegi ile

ilgili goriisii O9’un eseri hatirlamamasi sonucunu dogurmus olabilir kanaatini uyandirmstir.

Asagida O5’in Aslanlarin1 Arayan Cocuk isimli kitab1 hatirliyor musunuz seklindeki
soruya karsilik yazdiklari incelendiginde eseri ayrmtili hatirladigi goriilmektedir.O5 orta

diizey okur 6zelligi gosteren d6grenciler arasindadir eserin 6nemli yerlerini hatirlamigtir.
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“Hirbel adinda bir ¢cocuk var. Bu ¢cocugun biiyiiyememe, kronik hastaligi, kekemeligi
vardir. Yetimhanede kaliyordu. Orada ona iyi bakan Miiller Mayer adinda iki kadin vardi.
Hirbel bas agrisi krizine giriyordu. Hirbel kahya ile kavga ediyordu Kahya onu dovdiigiinde
olii taklidi yapti. Kahya onu oldiirdiim diye korkmugstu. Hirbel ondan sonra canlandi.
Hirbel’in bir arkadasi vardi o erkeklerin pantolonunu indiriyordu. Hirbel kilisede sarki

soylerken miizige uymuyordu. Hirbel koyunlar: aslan saniyordu. Hirbel sonra kayboldu.” O5.
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Tiirkce 6gretmeninin ifadesine gore OS5 sdylenenleri unutabilen bir dgrencidir ancak
bu eseri ayrintili olarak hatirlamasindaki sebep eseri begenmesiyle ilgili bir durum olabilir.

Ciinkii O5 uygulamada okunan kitaplardan en ¢ok coklu engellilik temali eseri begendigini

ifade etmistir.
S- {itap ilgini cekti mi? Nicin? o = :
Z: 2 . C'c:,:’ 4 bu kiTd s@lett Shing Kt \1\\ /:,_
“Evet en ¢ok da bu kitap c¢ekti ciinkii biitiin engelleri anlatiyor.”O5.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boéliimde arastirma sonuglar1 paylasilmis ve bu sonuglar konuyla ilgili baska
arastirmalarin sonuglariyla karsilagtirilarak agiklanmaya c¢alisilmistir. Sonrasinda 6gretmen,

veli, arastirmact ve ¢ocuk edebiyati yazarlarina yonelik birtakim onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, engellilik konusunun islendigi cocuk kitaplarinda ortaokul 5. siif
seviyesindeki bireyin engellilik olgusunu nasil algiladigi ve bu algilarin olusmasinda ve
eserlerin hatirlanmasinda okuma aligkanligina, engelli yakini bulunma durumuna ve cinsiyete
gore fark olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bunun igin 16 kisiden olusan bir
calisma grubu belirlenmistir. Calisma grubunun engellilik algisinin belirlenebilmesi i¢in nitel
aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) tercih edilmistir. Veri kaynaklar1 olarak

goriisme, gozlem, okur otobiyografileri ve kiitliphane kayitlar1 kullanilmistir.

Cocuk Edebiyatinda Engellilik Temasinin Islenmesine Dair Sonuclar ve Tartisma

Arastirmamin 1. alt sorusu: “Besinci smif seviyesindeki Ogrencilerin g¢ocuk
edebiyatinda engellilik temasinin islenmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna dair

sonug¢ ve tartisma:

Engellilik temali eserlerin okunmasindan once Kkatilimcilarla bir 6n goériisme
gerceklestirilmistir. Bu 6n goriismede calisma grubuyla bir odak grup goriigmesi yapilmistir.

Buradan elde edilen verilerin analizinden asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin tamami edebi eserlerin kendilerinde duygusal
degisiklik meydana getirdigi diisiincesindedirler. Ogrencilerin ¢ogu eserin konusunun
kendisinde duygusal degisiklik meydana getirdigini ifade etmistir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli
(2006)’nin  yaptig1 arastirmaya gore Ogrencilerin kitap tercihlerinde konu ©n plana
cikmaktadir. Dolayisiyla engellilik olgusunun islendigi eserlerin konusu daha ¢ok tercih
sebebidir seklinde c¢ikarimda bulunmak mimkiindiir. Ayni sekilde calisma grubu
ogrencilerinin okurluk o6zellikleri belirlenirken katilimcilardan st ve orta diizey okuma
aligkanligina sahip olan 6grencilerin alt diizey okuma aligkanligina sahip olan &grencilere

kiyasla tercih ettikleri kitaplarin Ozelliklerini daha 1iyi aciklayabildikleri goriilmiistiir.

153



Katilimcilarin  okuduklar1 eserlerin hangi 6zelliklerinin kendilerinde duygusal degisiklik
meydana getirdigi ile ilgili ayrintili bilgi verebilmeleri arasinda dogrudan bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin “Okuyacagin bir kitabin kahramani engelli biriyse
neler hissedersin?” sorusuna, genelde iiziilecekleri yoniinde cevap verdikleri, az sayida
katilimecinin ise bu duruma sevinecegini soyledigi goriilmiistiir. Bir 6grenci ise verecegi
tepkinin kosula bagli olacagini ifade etmistir. Sonug olarak 6grencilerin tamaminin duygusal
tepki verecegi anlasilmaktadir. Bu duygusal tepkinin de olumsuz yonde oldugu goriilmiistiir.

Bu durumun engelli yakini olma durumu ile iliskisi oldugu diistiniilmiistiir.

Bu sonuglarin T.C. Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanligi’nin 2008 yilinda yaptig
Toplum Oziirliiliigii Nasil Anliyor Arastirmasi’nin sonuglari ile ortiistiigii goriilmektedir.
Soyle ki yapilan bu aragtirmaya gore ailesinde veya yakinlari arasinda engelli bulunan
bireylerin engelli yakini bulunmayan bireylere gore daha fazla olumsuz tutum sergiledikleri
tespit edilmistir (s. 114). Bunun yaninda engellilik olgusuna toplumun bakis ag¢isinin da bu
husus lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii Burcu’ya gore (2006) toplumda engelli
bireyler en fazla “acinacak kisi” olarak etiketlenmeye maruz kalmaktadirlar (s. 76). Ayrica
engelli bireylerin karsilagtiklart pek ¢ok tepkinin toplumsal tutumlardan kaynaklandigi da
yine arastirmalarda yer almaktadir (Antonak & Livneh, 2000, s. 220). Ogrencilerin
tamaminin, kahramani engelli olan bir eser karsisinda duygusal tepki vermesi Rosenblatt’in
diistincesini destekler niteliktedir. Ciinkli Rosenblatt’a gore edebi bir eserin duygusal etkisi
diisiikse o eserle ilgili herhangi bir tartisma yapmaya gerek yoktur (Rosenblatt, 1999, s. 226).

Yani kahramani engelli olan eserlerin etkili eserler oldugu anlagilmaktadir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin, “Calisma grubunun cocuk edebiyati eserlerinde
engellilik temasinin islenmesi durumunda o eserle ilgili diistinceleri nelerdir?” sorusuna
katilimcilarin  ¢ogunun eseri kotii bir kitap olarak degerlendirmedikleri yoniinde goriis
sunduklar1 anlasilmistir. 16 katilimcinin 2’si sorulan soruya yanit vermemistir. Geriye kalan
14 6grenciden 8’1 eserin kotil bir kitap yapmaz seklinde goriis bildirmislerdir. Bu 6grencilerin

de ¢ogunun engelli yakini oldugu goriilmektedir.

Thomas vd. tarafindan 2003 yilinda yapilan arastirmaya gore engelli yakini bulunan
kisilerin engellilik tutumlarinin engelli yakini bulunmayan kisilere oranla daha olumlu oldugu
yoniindedir (s. 465). Aymi sekilde engelli tanidigi olma durumunun da olumlu tutum
sergilemekte etkili oldugu tespit edilmistir (T.C.B.O.1.B., s. 118). Dolayisiyla 6grencilerin

burada vermis olduklar1 yanitlar, yapilan arastirma ile ortiismektedir denilebilir.
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Arastirmanm 2, 3, 4, 5 ve 6. Alt Sorusuyla Ilgili Cevaplarin Analizine Gore Tespit
Edilen Ortak Algilara Dair Sonug¢ ve Tartisma

Asagida, gorme engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel engellilik, ortopedik engellilik
ve ¢oklu engellilik temal1 eserle ilgili sorularin analizine gore tespit edilen ortak kategorilere
dair sonug ve tartisma sunulmustur. Ardindan s6z konusu her bir eserle ilgili tespit edilen

farkli kategoriler ayr1 baglik altinda verilmistir.

Uygulama calismalarinda, ¢alisma grubundan toplanan veriler siniflandirilip analiz
edilmis ve ortaya ¢ikan algilar once engellilik bilincinin olusup olusmadigina gore
smiflandirilmistir.  Ardindan hangi cevaplarin engellilik bilincinin olustugunu gdsteren
ifadeler oldugu, hangilerinin olusmadigin1 gésteren ifadeler oldugu tespit edilmeye ¢aligilarak
kategoriler olusturulmus daha sonra bu kategorilerin olusturulma gerekgeleri agiklanmustir.
Engellilik bilincinin olustugunu gosteren iki farkli kategorinin olustugu gorilmistiir. Bu
kategorilerin, gorme engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel engellilik, ortopedik engellilik ve
coklu engellilik temali eserlerin tamaminda ayni oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
kategoriler bes eserde de ortak oldugu igin kategorilerin olusturulma gerekgelerinin burada
aciklanmasi yeterli goriilmistiir. Bunlar ¢6ziim odaklilik ve kabullenme kategorileridir.
Coziim odaklilik kategorisi katilimcilarin esere miidahale etme imkani olmasi halinde
hikdyedeki kahramani herhangi bir seye ihtiya¢ duymayacak duruma getirme, kahramanin
cevresindeki sorunlart ortadan kaldirma, problemlerine ¢oziim bulma istegine gore
olusturulmustur. Bu kategoride yer alan 6grencilerde engellilik modellerinden sosyal modelin
agir bastigin1 sdylemek miimkiindiir. Ciinkii sosyal modele gore engellilik, bedensel ya da
fiziksel engelliligi degil toplumsal organizasyondaki eksiklerden kaynaklanan engellenmisligi
ifade etmektedir ve bu anlayis engellinin topluma dahil olmasini kolaylastirmay: hedefler
(Giirdal Unal, 2011). Kabullenme kategorisi katilimcilarin hikdyeyi oldugu gibi birakmak
istedikleri yani engellilik olgusunu degistirilmesi gereken bir durum olarak gdérmedikleri
seklindeki ifadesine gore olusturulmustur. Engellilik gibi travmaya sebebiyet verebilecek bir
konu olan 6lim temasmin islendigi eserler {lizerinde okur merkezli bir caligma yapan
Oztiirk’iin (2017) de katilimcilarm eserdeki 6liim olgusuna riza gosterdikleri ya da rahatsizlik
duymadiklar1 hallerde ogrencilerin  hikdyedeki olguyu kabullendiklerini sdyledigi
goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin  hikdyede engelli bireyin engeline dogrudan
odaklanmamalar1 da engellilik olgusunu kabullendiklerini géstermektedir. Bunun yaninda
katilimeilarin  verdikleri yanitlardan yola c¢ikarak engellilik olgusunun bilincinde olan

ogrencilerin tamaminin hikayedeki engelli kahramanin yerinde olmak istemediklerini ifade
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etmelerine bakilarak engellilik olgusunun ciddiyetinin farkinda olduklar1 seklinde bir tespite
ulagilmistir. Bu durumu beklenti ufku ve deneyim ufku ile agiklamak miimkiindiir. Alimlama
estetiginde sik¢a kullanilan beklenti ufku kavrami okurun metin karsisindaki istek ve
arzularinin tamami okurun beklenti ufkunu olusturmaktadir (Tiizel & Kurudayioglu, 2013, s.
106). Deneyim ufku kavrami ise okuma siirecinde okurun etkisi altinda oldugu onceki
okumalarinin, edindigi kiiltiirel ve edebi birikimlerinin, hayat tecriibesinin, yasam bi¢iminin
ve inanglarmin tamami ifade etmektedir (Tiizel & Kurudayioglu, 2013, s. 105). Ust diizey
okuma aliskanligina sahip olan 6grencilerin beklenti ve deneyim ufkunun daha genis oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla beklenti ve deneyim ufkunun genisligi 6zgiin ve gergekgi tepkilerin

ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Ogrencilerin arastirmaya konu olan eserlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplardan
hareketle engellilik bilincinin olusmadigin1 gosteren kategorilerden ikisinin uygulamada
okunan bes eserin besinde de ortaya ciktigi tespit edilmistir. Bunlar kaginma ve farkinda
olmama kategorileridir. Bu kategoriler bes eserin tamaminda bulunmasi sebebiyle
kategorilerin olugsma gerekgesinin burada agiklanmasi yeterli gériilmiistiir. Bununla birlikte
ortak olmayan kategorilerin her biri, ileride kendi basligi altinda ayrica agiklanmstir.
Eserlerde ortak kategori olarak tespit edilen kacinma kategorisi, 6grencilerin cevaplarinda
kurguya yonelik bir tasarrufta bulunma imkani olmasi halinde dogrudan kahramanin
engelliligini degistirmek istedikleri seklindeki ifadelerinden, bir baska deyisle engelliligi olas1
bir durum olarak goérmedikleri diistincesinden hareketle olusturulmustur. Bu durumda
engellilik olgusundan kagindiklar1 anlagilmaktadir. Engelli kahramanin giiglii ve yeterli
Ozelliklerine degil de engeline odaklanmak olumsuz bir tutum olarak goriilmektedir
(T.C.B.0.1.B., 2008, s. 138; Wright, 1980, s. 274). Dolayisiyla eserde degistirecegi hususun
engelli kahramanin engeli olacagini sdyleyen &grencilerin bu tutumlart olumsuz bir tutum
olarak kabul edilmistir. Yine eserlerde ortak kategori oldugu tespit edilen farkinda olmama
kategorisi ise Ogrencilerin hikayede degistirmek istedikleri durumun engellilik ile ilgili
olmadig1 ancak hikdyedeki kahramanin yerinde olmak istediklerini sdylemelerinden yani
engelliligin ciddiyetini anlamadiklar1 diisiincesinden hareketle olusturulmustur. Farkinda
olmama kategorisindeki 6grencilerin hikdyedeki engelli kahramanin yerinde olmak istemesi
gergekei bir yaklagim degildir. Gergek hayatta insanlarin yiiriime, gérme, isitme vb. yetilerini
kaybetmek istemesi normal bir durum degildir. O halde bu durum 6grencilerde engellilik ile
ilgili biligsel eksiklik bulunmasindan kaynaklanmaktadir ve bundan dolayr da Ogrenciler
engellilik olgusunun ciddiyetinin farkinda degillerdir denilebilir. Petty ve Cacioppo (1986)’ya
gore insanlar bir olgu ile ilgili ayrintili bilgiye sahipse bilissel islemle o olguyla ilgili tutum
olustururlar ya da degistirirler (s. 165). Buna gore birey engelliler ile ilgili ayrintili ve gercek
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bilgi sahibiyse, engellilik olgusunu kavrayabiliyorsa dogru ve gergek¢i tutumlar olusturmasi
beklenebilir ¢linkii bilgi arttikga olumlu tutumlar da beraberinde artacaktir (Bak & Siperstein,
1987, s. 524; Beh-Pajooh, 1991, s. 339 ; Cohen, 1977, s. 18; Ibrahim & Herr, 1982, s. 29;
Lombano, 1980, s. 176; Rillotta & Nettelbeck, 2007, s. 97; Yazbeck, Mcvilly & Parmenter
vd. 2004, s. 97). Bilgi, 6n yargilari, kaygilar1 korkulari, azaltacagi gibi engelli bireylerin daha
az yanhs algilanmasim saglayacaktir (T.C.B.0.1.B., 2008, s. 36). Sonug olarak her iki durum
da modern engellilik anlayisina gore engellilik olgusunun bilincinde olunmadigini

gostermektedir.

Gorme Engelliligi Temal Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Sonuglar ve
Tartisma.

Arastirmamin 2. alt sorusu: “Gorme engelliligi temali ¢ocuk kitab1 ile karsilasan
besinci sinif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?” sorusuna dair sonug¢ ve

tartigma:

Gorme engelliligi temali eserle ilgili sorularin cevaplar1 engellilik bilincinin olusup
olusmadigina gore incelendiginde katilimcilarin yarisinda engellilik bilincinin olustugu
yarisinda da olusmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin vermis oldugu iki farkli cevap dgrencide
engellilik bilincinin olustugunu gostermistir. Bunlar ¢6ziim odaklilik ve kabullenme seklinde
kategorize edilmistir. Yukarida hangi cevaplardan hareketle bu kategorilerin olustuguyla ilgili

gerekli agiklama yapilmustir.

Calisma grubunun vermis olduklar1 t¢ farkli cevap da engellilik bilincinin
olusmadigin1 gostermistir. Bunlar engelliligi hastalik olarak gdérme, engellilik olgusundan
kacinma ve farkinda olmama seklinde kategorize edilmistir. Gérme engelliligini bir ¢esit
hastalik olarak tasavvur eden 6grenciler hastalik olarak gorme kategorisinde yer almiglardir.
Bu 6grencilerin cevaplarindan hikdyede engelli bireyin giiclii yoniinden c¢ok engelliligine
odaklandiklar1 ve engelli bireyi yetersiz gordiikleri anlagilmistir. Engelli bireyin hasta olarak
degerlendirilmesi ondan uzaklasma, dolayisiyla olumsuz bir tutum olarak kabul edilmektedir
(Heider, Yamamato & Weinberg’den aktaran Livneh, 1988, s. 40). Engelli bireye hasta ve
iyilestirilmesi gereken bir kisi olarak bakilmasi bireyde tibbi modelin etkisini gostermektedir
(T.C.B.0O.1.B., 2008, s. 64). Dolayisiyla bu kategorideki katilimeilarin engelliligi anormal bir
durum olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Kaginma ve farkinda olmama kategorilerinin nasil

olusturuldugu yukarida belirtildigi icin tekrar etmeye gerek goriilmemistir.
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Isitme Engelliligi Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Sonugclar ve
Tartisma.

Arastirmanin 3. alt sorusu: “Isitme engelliligi temali ¢ocuk kitab1 ile karsilasan
besinci siif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?” sorusuna dair sonug ve

tartigma.

Calisma grubunun isitme engelliligi temali eserle ilgili sorulara verdikleri cevaplar
engellilik bilincinin olusup olusmama durumuna goére incelendiginde Ogrencilerin 6’sinda
engellilik bilincinin olustugu, 10’unda ise engellilik bilincinin olusmadigr anlasilmistir.
Katilimecilarin iki farkli ifadesinden hareketle 6grencide engellilik bilincinin olustugu
disiiniilmiistiir. Bunlar ¢6ziim odaklilik ve kabullenme seklinde kategorize edilmistir.
Yukarida hangi baglamda bu kategorilerin olustugu ile ilgili izahat verildigi i¢in burada tekrar

aciklanmaya gerek duyulmamastir.

Calisma grubunun verdigi ti¢ farkli cevaptan hareketle engellilik bilincinin olusmadigi
diisiiniilmistlir. Bunlar tedavi gerektirme, kaginma ve farkinda olmama kategorileridir.
Tedavi gerektirme kategorisi katilimcilarin isitme engelliligini tedavi edilmesi gereken bir
durum olarak ifade etmesine dayanilarak olusturulmustur. Bu durumdan da modern engellilik
anlayisina gore katilimcinin engelliligin bilincinde olmadig1 anlagilmaktadir. Engelli bireye
hasta ve 1iyilestirilmesi gereken bir kisi olarak bakan katilimcida tibbi modelin etkisi
goriilmektedir (T.C.B.O.1.B., 2008, s. 64). Tibbi yaklasim anlayisinda engelli birey
engelliliginden bir sekilde kurtarilmaya ¢alisilmaktadir. Bu durum da engelliligin anormal bir
durum olarak algilandigin1 gdstermektedir (Unal, 2011, s. 7). Boylece katilimcinin engellilik
olgusunun bilincinde olmadig1 anlagilmaktadir. Dolayisiyla engelliligin katilimci tarafindan
anormal bir durum olarak algilandigi anlasilmaktadir. Kaginma ve farkinda olmama
kategorilerinin olusturulmasi ile ilgili agiklamalar yukarida mevcuttur. Bu sebeple tekrar

edilmemistir.

Zihinsel Engellilik Temah Eserde Engellilik Olgusunun Algilanmasina Dair Sonuclar ve
Tartisma.

Arastirmamin 4. alt sorusu: “Zihinsel engellilik temali1 ¢ocuk kitab: ile karsilasan
besinci simif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?” sorusuna dair sonu¢ ve

tartigsma.

Katilimer 6grencilerin zihinsel engelliligi konu edinmis eserle ilgili sorularin cevaplari
oncelikle engellilik bilincinin olusup olusmadigma gore smiflandirilmistir. Ogrencilerin
6’sinda engellilik bilincinin olustugu, 10’unda ise engellilik bilincinin olusmadig

goriilmiistiir. Eserle ilgili sorulan sorulara verilen yanitlara bakilmis ve bu cevaplarin analizi
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neticesinde ¢oziim odaklilik ve kabullenme kategorileri olusturulmustur. Bu kategorilerin

olugma gerekgesi yukarida agiklanmistir.

Katilime1 dgrencilerin eserle ilgili sorulan sorulara verdikleri yanitlara bakilmis ve bu
cevaplarin analizinden yola ¢ikilarak 6grencilerde engellilik bilincinin olusmadigina karar
verilmistir. Bu cevaplar, hastalik olarak gorme, 6n yargili olma, kaginma ve farkinda olmama
seklinde kategorize edilmistir. Hastalik olarak gorme kategorisinde katilimcilarin zihinsel
engelliligi bir ¢esit hastalik olarak ifade ettiklerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Bu
durum modern engellilik anlayisina gore olumsuz tutum olarak degerlendirilmistir. Bu
konuda engelli bireyin hasta olarak degerlendirilmesi ondan uzaklasma olarak, dolayisiyla
olumsuz bir tutum olarak degerlendirdigi goriilmektedir (Heider, Yamamato & Weinberg’den
aktaran Livneh, 1988, s. 40). Engelli bireye hasta ve iyilestirilmesi gereken bir kisi olarak
bakan katilimcida tibbi modelin etkisi goriilmektedir (T.C.B.O.1.B., 2008, s. 64). Dolayisiyla
engelliligi anormal bir durum olarak algiladiklar1 anlasilmaktadir. Zihinsel engellilik ile ilgili
on yargil ifadeler kullanan 6grenciler engellilik bilincinin olugmadig1 grupta yer almstir.
Gliniimiizde engellilerin 6n yargilara ve ayrimciliga maruz kaldigi baska aragtirmalarda da
tespit edilmistir (Deal, 2007, s. 93). Bu durumun da engelli birey i¢in olumsuz bir tutum
oldugu aciktir. Bu tutumlarin bilgi yetersizliginden kaynaklandigi yapilan tespitler
arasindadir. Yapilan bu tespit daha Once yapilmis arastirmalarin sonuglariyla uygunluk
gostermektedir. Engelli bireylerle ilgili 6n yargilarin, yanlis ve eksik bilgilerin genellikle
engelli bireyden korkma, kaginma gibi olumsuz tepkilere neden oldugu belirtilmektedir (Bak
& Siperstein, 1987, s. 524; Beh-Pajooh, 1991, s. 339; Cohen, 1977, s. 18; ibrahim & Herr,
1982, s. 29; Lombano, 1980, s. 176; Rillotta & Nettelbeck, 2007, s. 97; Yazbeck, Mcvilly &
Parmenter vd. 2004, s. 97). Bilginin yanlis anlamalari ve 6n yargilari azalttign T.C.
Bagbakanlhig1 Oziirliiler idaresi Bagkanligi'nin 2008 yilinda yaptig1 ¢alismada ifade edilmistir
(s. 36). Kaginma ve farkinda olmama kategorileri ile ilgili gerekli izahat yukarida yapildigi

i¢cin burada yeniden ele alinmamaistir.

Ortopedik Engellilik Temal Eserde Engellilik Olgusunun Algillanmasina Dair Sonug¢lar
ve Tartisma.

Arastirmanin 5. alt sorusu: “Ortopedik engellilik temal1 ¢ocuk kitabi ile karsilasan
besinci smif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?” sorusuna dair sonug ve

tartisma:

Ortopedik engelliligin ele alindig1 eserle ilgili sorulara verilen cevaplar engellilik
bilincinin olusup olugmadigina gore incelenip kategorize edilmistir. Buna gore katilimeilarin
8‘inde engellilik bilincinin olustugu 8’inde de engellilik bilincinin olusmadigr goriilmiistiir.
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Uygulama sonunda katilimcilarin eserle ilgili sorulan sorulara vermis olduklar1 yanitlarin
analizine gore diger eserlerde oldugu gibi 6grencilerin engellilik bilincine sahip olduklarini
gosteren iki farkli cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu cevaplar ¢oziim odaklilik ve
kabullenme seklinde kategorize edilmistir. Bu kategoriler yukarida agiklandigi i¢in burada

tekrar agiklanmasina gerek duyulmamistir.

Ortopedik engelliligin ele alindig1 eserle ilgili sorulan sorulara katilimcilarin vermis
oldugu yanitlarin bir kismi engellilik bilincinin olusmadigin1  gostermistir. Engellilik
bilincinin olugsmadigini gosteren {i¢ farkli cevaptan hareketle ii¢ tiir kategori olusmustur. Bu
kategoriler engelliligi hastalik olarak gorme, engellilik olgusundan kaginma ve engellilik
olgusunun farkinda olmama seklinde kategorize edilmistir. Hastalik olarak gérme kategorisi,
katilimcilarin ortopedik engelliligi hastalik olarak algiladiklarindan hareketle olusturulmustur.
Yani ortopedik engelliligi hastalik olarak nitelendirip bu sekilde ifade eden 6grenciler hastalik
olarak gorme kategorisinde yer almislardir. Modern engellilik anlayisina gére bu tutum
olumsuz bir tutum olarak kabul edilmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi engelli bireyin
hasta olarak degerlendirilmesi engelli bireyden uzaklasmayi beraberinde getirecektir. Bu
durum ise olumsuz bir tutum olarak degerlendirmistir (Heider, Yamamato & Weinberg’den
aktaran Livneh, 1988, s. 40). Engelli bireye hasta ve iyilestirilmesi gereken bir kisi olarak
bakan katilimcida tibbi modelin etkisi goriilmektedir (T.C.B.O.1.B., 2008, s. 64). Dolayisiyla
katilimcilarin  bu nitelendirmesinden engelliligi anormal bir durum olarak algiladiklar
anlagilmaktadir (Unal, 2010, s. 7). Kaginma ve farkinda olmama kategorileri icin yukarida

gerekli agiklamalar yapildigi i¢in tekrar agiklama yapmaya gerek duyulmamustir.

Coklu Engellilik Temal Eserde Engellilik Olgusunun Algillanmasina Dair Sonuclar ve
Tartisma.

Arastirmanin 6. alt sorusu: “Coklu engellilik temali ¢ocuk kitab1 ile karsilasan
besinci siif 6grencisi engellilik olgusunu nasil algilamaktadir?” sorusuna dair sonug ve

tartisma:

Coklu engelliligin yani bir bireyde birden fazla engelliligin goriildiigli durumun
islendigi eserle ilgili sorulara verilen cevaplar onceki eserlerde oldugu gibi engellilik
bilincinin olusup olugmadigina gore incelenip kategorize edilmistir. Buna gore katilimcilarin
9‘unda engellilik bilincinin olustugu, 7’sinde ise engellilik bilincinin olugsmadig1 goriilmiistiir.
Calismanin nihayetinde okunan eserle ilgili sorulara katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplara
gore katilimeilarda engellilik bilincinin olustugunu ortaya koyan iki farkli cevap tespit
edilmistir. Bu cevaplar ¢oziim odaklilik ve kabullenme seklinde kategorize edilmistir.
Kategorize edilmis olan bu cevaplar yukarida gerekgeleriyle beraber agiklanmustir.
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Coklu engelliligin yani bir bireyde birden fazla engelliligin goriildiigli durumun
islendigi eserle ilgili sorulara verilen cevaplar bazi o6grencilerde engellilik bilincinin
olusmadigin1 gostermistir. Bu cevaplar ii¢ farkli kategoriye ayrilmistir. Bunlar tedavi
gerektirme, kacinma ve farkinda olmama kategorileridir. Tedavi gerektirme kategorisi,
katilimcilarin bir bireyde birden fazla engellilik goriilmesi durumunu tedavi edilmesi gereken
bir durum olarak ifade etmesine bakilarak olusturulmustur. Modern engellilik anlayisina gore
katilimcinin engelliligi tedavi edilmesi gereken bir husus olarak diisiinmesi, engelliligin
bilincinde olmadigini ortaya koymustur. Engelli bireye hasta ve iyilestirilmesi gereken bir kisi
olarak bakan katilimcida tibbi modelin etkisi goriilmektedir (T.C.B.O.1.B., 2008, s. 64). Tibbi
yaklasim anlayisinda engelli birey engelliliginden bir sekilde kurtarilmaya calisilmaktadir. Bu
durum da engelliligin anormal bir durum olarak algilandigin1 gdstermektedir (Unal, 2011, s.
7). Boylece katilimeinin engellilik olgusunun bilincinde olmadig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla
bu katilimcilarin engelliligi anormal bir durum olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Kaginma
ve farkinda olmama kategorilerinde ise gerekli agiklamalar daha 6nce yukarida yapildigi i¢in

yeniden agiklanmasina gerek goriilmemistir.

Tim bu bilgiler 15181inda arastirmanin gérme engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel
engellilik, ortopedik engellilik ve ¢oklu engellilik temal1 eserlerle ilgili olan arastirmanin alt

sorularina dair agsagidaki sonuglara ulasilmistir:

Uygulama c¢alismalarinda okunan engellilik temali bes eserin tamaminda engellilik
olgusu ile ilgili algilarin okuma aligkanlig1 diizeyine gore ortaya ¢iktigi goriilmistiir. Zira
gorme engelliligi temali eserde engellilik olgusunun algilanmasina dair bulgular
incelendiginde engellilik bilinci olugsmus goriinen Ogrencilerin tamami list ve orta diizey
okuma aliskanlig1 gosteren ogrencilerden olugsmaktayken engellilik bilinci olugsmayan grupta
yer alan Ogrencilerin ise alt diizey okuma aligkanligina sahip olan 6grenciler oldugu

gorilmiistiir.

Isitme engelliligini konu edinmis esere dair bulgulara gore okuma aliskanhig: iist
diizey olan Ogrencilerin tamami engellilik bilinci olusmus grupta yer almistir. Okuma
aligkanhigr diisiik olan Ogrencilerin de engellilik bilinci olusmamis grupta yer aldigi
goriilmiistiir. Orta diizey okuma aligkanlig1 gosteren 6grencilerin bu eser karsinda degisken

tutum sergiledikleri anlagilmistir.

Zihinsel engellilik temal1 eserle ilgili bulgular gérme engelliligi ve isitme engelliligi
temal1 eserlere dair bulgularla uyusmaktadir. Bu eser karsisinda da okuma aligkanligi alt

diizey olan 6grencilerin higbirinin engellilik bilinci olugsmus grupta yer almadigi ve iist diizey
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Ogrencilerin de engellilik bilinci olusmamis grupta yer almadigi goriilmiistiir. Orta diizey

ogrencilerin her iki gruptaki sayilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir.

Ortopedik engellilik temal1 eserle ilgili bulgularin gérme engelliligi, isitme engelliligi
ve zihinsel engellilik temal1 eserlerle ilgili bulgularla benzer durum goésterdigi goriilmiistir.
Yani engellilik bilinci olusmus 6grenciler arasinda alt diizey okuma aligkanligi sergileyen
Ogrenci olmadig1 gibi engellilik bilinci olusmamis 6grenciler arasinda da iist diizey 6grenci

yoktur.

Son olarak ¢oklu engellilik temal1 esere dair bulgular 6nceki dort eserle yani gérme
engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel engellilik ve ortopedik engellilik temal1 eserlere dair
bulgularla uyusmaktadir . Yani okuma aligkanlig1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin tamaminda
engellilik bilinci olusmus goriiniirken okuma aligkanlig diisiikk olan 6grencilerin tamaminda
da engellilik bilinci olusmamis goriinmektedir. Biitiin eserlerde oldugu gibi bu eserde de orta

diizey 6grencilerin algilar1 degiskenlik gostermistir.

Bir¢ok toplumsal sorunun temelinde okuma aligkanliginin diisiik olmasi yatmaktadir
(Ortas, 2014, s. 323). Dolayisiyla toplumsal sorunlara bakis agisinda okuma aligkanligi
onemli bir husus olarak goriilmektedir. Yukaridaki tespitlerde de toplumsal bir sorun olan
engellilik olgusuna okuma aligkanlig1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yaklasiminin okuma

aliskanlig: diisiik olan 6grencilerden daha iyi oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenin ve engelli yakini olma durumunun uygulamada okunan bes eserin
tamaminda islenen engellilik olgusunun algilanmasinda herhangi bir farklilik olusturmadig:
goriilmiistiir. Burada elde edilen sonuglar daha once yapilan aragtirmalarin sonuglariyla
uygunluk gostermektedir. Bagbakanlik oOziirliller idaresinin 2008 yilinda yapmis oldugu
arastirmaya gore engellilik ile ilgili kadin ve erkek tutumlari arasinda bir fark goriilmemistir
(s. 108). Yine ayni calismada engelli yakini bulunan ve bulunmayan kisilerin engellilere
yonelik tutumlarinda da anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (s. 114). Ayrica okunan bes
eserdeki engellilik olgusu karsisindaki algilarin ayni degiskene bagli olarak ortaya ¢ikmasi

calismanin kendi i¢inde tutarli oldugunu gostermistir.

Engellilik temal1 eserlerin hatirlanma diizeyine ile degiskenler arasindaki iligskiye
bakildigi zaman da yine incelemeye konu olan bes eserde de ayni sonuglarin ¢ikmasi
arastirmanin tutarliligimi  gostermektedir. Gorme engelliligi, isitme engelliligi, zihinsel
engellilik, ortopedik engellik ve c¢oklu engellilik temali eserlerin tamaminin hatirlanmasi
okuma aligkanlig1 diizeyine ve engelli yakini olma durumuna goére farkli oldugu sonucuna
vartlmistir. Ayni sekilde eserlerin hatirlanmasinda cinsiyet degiskenine gore fark olmadig:

gorilmistiir. Tespit edilen bu sonuglar daha 6nce yapilan akademik ¢alismalarin sonuglariyla
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ortiismektedir. Oztiick (2017)’e gore bir eserin iyi hatirlanmasi, okudugunu anlama
becerisiyle, okudugunu anlama becerisi ise okuma aligkanlig1 diizeyinin iyi olmasiyla iliskili
bir durumdur (s. 177). Yilmaz’a gore okuma aligkanliginin hatirlamayi giiclendiren bir etkisi
vardir (Okuma Aliskanliginin, 2020). Dolayisiyla bu durumun aragtirmanin sonucuyla bire bir
uyustugu goriilmektedir. Connerton (2009) yasanilandan se¢ilmis olan seyi hatirlama olarak
ifade etmektedir (s. 4). Dolayisiyla hatirlama konusunda yasantinin énemini vurgulamaktadir.
Bu durumda engelli yakini olma durumunun eserin hatirlanmasinda farklilik olusturdugu ile
ilgili yapilan tespit dogru bir tespittir denilebilir. Bu konuda dikkat ¢eken bir diger husus da
engellilik temali eserlerin hatirlanma diizeyinin olduk¢a yiliksek olmasidir. Bu durum da
engellilik temal1 eserlerin ¢ocuklar tarafindan sevildigini gostermektedir. Ciinkii cocuklarin en
sevdigi kitaplar konusu iyi olanlar degil akillarinda kalan kitaplardir (Huck & Keifer, 2003, s.
16).

Bu calismada tespit edilen bir diger sonu¢ ta sudur: Yapilan arastirmanin 6n
bulgularina bakildiginda, tilkemizde engelliligi konu edinen ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin az
oldugu tespit edilmistir. Az olan yerli eserlerin de ¢ocuk edebiyati uzmanlar tarafindan
basarili goriilmedigi anlagilmaktadir. Gergeklik konusunu isleyen yazarlarin ¢ogunda ya
cocuga kendi dogrularim1 dikte etmeye calistigit ya da cocugu duygusal zayifliga ittigi
goriilmektedir. Ulkemizde son zamanlarda smirli sayida yazarin engellilife ¢ocuk goziiyle
bakabildigi, kendini c¢ocuk gercekligine indirgeyebildigi anlasilmaktadir. Bundan dolay1
okurun eser karigisindaki algisi tespit edilirken g¢eviri eserlerden yararlanmak durumunda
kalinmistir. Bu durum ayrica iilkemizde bu alanda ihtiyacin derecesini gdstermesi agisindan

arastirmamizin 6nemini gostermektedir.

Oneriler

Engellilik konusu ¢ocukta travma meydana getirebilecek hassas bir konudur. Gerek
kendisi, gerek yakin gevresi, gerek ailesi i¢in sorun olabilecek konulardan biridir. Cocuga
gorelik esasina uyularak hazirlanmis bir cocuk edebiyati eseri engellilik gibi hassas bir
konuda g¢ocugun farkindalik, duygudaslik, hazirbulunusluk diizeyini yiikseltebilir. Cocuk
edebiyat1 eserleri cocugun kendisiyle yiizlesmesini saglayabilir. Her insanin ayn1 zamanda bir
engelli aday1 olabilecegi gerceginin fakina varmasimi saglayabilir. Bu acidan, bu arastirma
sosyal, zihinsel ve psikolojik gelisimi olumsuz yonde etkileme ihtimali bulunan ve hassas bir
konu olan engellilik olgusunun edebi eserlerde yer almasi halinde gocuklarin bu olguyu nasil
algiladiklarin1 anlamaya c¢aligmast bakimindan oOnemlidir. Cocuk edebiyati yazarlarinin
ogretmenlerin, arastirmacilarin ve ebeveynlerin, cocugun engellilik gibi hassas bir konu ile

karsilasacagi zaman, algisinin ne olacagini bilmeleri, cocugun zihin ve ruh diinyasindan
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haberdar olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle asagida sonug ve tartismalardan yola ¢ikilarak

Ogretmenler, ebeveynler, arastirmacilar ve ¢ocuk edebiyati yazarlari i¢in bazi Onerilerde

bulunulmustur.

Ogretmenler icin oneriler.

Engellilik temasimi isleyen bir eser ¢ocuk okura Onerilirken okuma aligkanligi

diizeyi ve engelli yakini bulunma durumu goz 6niinde bulundurulmalidir.

Ogrencilerin engellilik olgusunu algilamalarmin metin bilgisi ve metin tecriibesi ile

iliskili oldugunun farkinda olunmalidir.

Okuma aligkanligi bakimindan alt diizey 6zellik gosteren 6grencilerin travmatik
konularin islendigi eser karsisindaki tepkilerini olumlu yonde kanalize etmek i¢in
desteklenmesi gerektigi bilinmelidir ve alt diizey okur 6zelligi gosteren dgrencilere

engellilik temal1 eser Onerilirken dikkatli olunmalidir.

Engellilik temal1 eserlerin duygusal etki yaratacagi bilinmeli ve buna gore eser

secimi yapilmalidir.

Engellilik bilinci olusmamis 6grencilerin bilgi yetersizliginden kaynakli olarak
olumsuz tutum sergiledikleri bilinmeli ve engellilik olgusu ile ilgili bilinglendirme

caligmalar1 yapilmalidir.

Ebeveynler icin oneriler.

Cocuklarin okuma aliskanlig1 diizeyleri ile ilgili bilgi sahibi olunmali ve engellilik
temali eser okunurken bu durumunun, engellilik olgusunun kavranmasinda bir

etken oldugu bilinmelidir.

Her cocugun engellilik temali eser karsisindaki algisinin farkli olabileceginin

bilincinde olunmalidir.

Cocuga sorun odakli bir eser okutulacagi zaman s6z konusu eserlerin duygusal etki
yaratabilecegi goz Oniinde bulundurulmali bu nedenle okutulacak eseri Once

kendilerinin okumalar1 gerektigi bilinmelidir.

Arastirmacilar icin oneriler.

Bu caligmada okuma aligkanligi diizeyine, engelli yakini olma durumuna ve

cinsiyete gore engellilik algisinda fark olup olmadig: tespit edilmistir. Uygulamali
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arastirmalarda engellilik temal1 ¢ocuk edebiyat1 iirtinleri baska degiskenlere gore

incelenmelidir.

e Bu calismanin uygulama asamasinda engelliligin yedi ¢esidinden dordiinii isleyen
eserler kullanilmistir. Cocuk edebiyatinda ele alinmis engelliligin diger ¢esitleri

tizerinde de aragtirma yapilmalidir.

e Baska yas grubundaki 6grenciler ile de benzer nitelikte uygulamali ¢alismalar

yapilmalidir.

e Bu calismada yapilan uygulamalarda resimli c¢ocuk hikayeleri kullanilmistir.
Engellilik temali baska edebi tiirler iizerinde de arastirma yapilmali ve sonuglar

karsilastirilmalidir.

Cocuk edebiyati yazarlari igin oneriler.

e Eserlerde engellilik olgusu islenirken cocuk okurlarin engellilik olgusu ile ilgili

algilar1 hakkinda fikir sahibi olunmalidir.
e (Cocuk okurlar tarafindan engellilik temal1 eserlerin sevildigi bilinmelidir.

e Engellilik olgusu karsisinda okuma aligkanligir diizeyi ve engelli yakini olma

durumu gibi degiskenlerin etkisi géz oniine alinarak eser hazirlanmalidir.

e Sorun odakli edebiyat konular islenirken engellilik temali eserlerin duygusal etki
yaratacagi bilinmeli bunun i¢in ¢ocuga gorelik ve ¢ocuk bakis agist gibi Olciitler
dikkate alinmali, asir1 6greticilikten kacinilmali, bilhassa travmaya sebep olabilecek

konularin islenisinde ruhsal tahribat olusabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, ¢ocuklara okutulacak metinlerde 6grencilerin
sosyal zihinsel ve psikolojik gelisimlerini olumsuz etkileyecek &gelerin
bulunmamasi gerektigi belirtilmektedir. Bu nedenle 5. sif seviyesindeki
ogrencilerin engellilik olgusunu kavrama konusunda kritik bir siireci yasiyor
olmalar1 bakimindan, engellilige yiiklenen anlamlarin bilinmesi ve bu gibi hassas

konularin nasil islenmesi gerektigi bilinmelidir.

e (Cocuklarin, engellilik konusu ile karsilastiklarinda hangi duygu ve diislinceleri

hissedecekleri, bilinmelidir.
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EK-5. Tiirk¢e Ogretmeninin Yazdign Okur Portreleri
o1

_’in okurportresi ile ilgili konusulacak olursa maalesef ki kitap

okumak ilgi alanlar1 arasina girmiyor. Bu sadece kitap okumaya yonelik bir tepki degil. Genel

olarak okula ve derslere kars1 bir ilgisizligi var.

Okuma saatlerinde ya da derste yapilan etkinliklerde goriiliiyor ki kendisine sorulan
sorulara kars1 kayitsiz kaliyor ya da gegistirerek cevap veriyor. Burada sorun biligsel degil
bence. Ailesi de bu konuda sikayetci olmakla birlikte toparlanmasini saglamak adina ¢ok fazla

emek sarf ettiklerini de diistinmiiyorum.

_’in okul kiitiiphanesine karsi ilgi gosterdigini ya da kitap

aldigmi gérmedim. Zaten okuma saatlerinde de kendi yas grubuna uymayacak diizeyde

resimlerle dolu  kitaplarla  vakti  gegirme  ¢abasi i(;eris_sﬂl

’in 1yi bir okuyucu oldugunu séylemek yukarda bahsettigim sebeplerden dolay1 imkansiz.
02

_ kitap okumay1 seven bir 6grencidir. Genellikle hikayelerden ve

romanlardan ¢ok hoslanir. Kisa bir sekilde okuyup bitirebilecegi kitaplar tercih eder. Kitap

okumanin gerekliligi konusunda bilingli bir ailesi var. Onu kitap okuma konusunda tesvik

ediyorlar. Ancak _ ’in sikayetlerinden anladigim kadariyla ailesi ona

fazla hacimli ve iist diizey kitaplar okumasi i¢in yonlendirmede bulunuyor. Bu da onu zaman

zaman biktirtyor ve kitaplardan sogutuyor.

_’in 1yl bir okuyucu ve dinleyici oldugunu diisiinliyorum. Hatta

kendini ifade etme yeteneginin de bu 6zelliklerine bagli olarak gelistigi kanaatindeyim.

Evlerinde epey bir Kkitap birikimi oldugunu biliyorum. Buna ragmen okul
kiitliphanesini de sik sik kullanir. Kitap tavsiyelerime uyar. Her ne kadar sikayetci olsa da

babasinin tavsiye ettigi kitaplar1 da dikkate alir.

Klsaca_ i¢in 1y1 bir okur portresi oldugunu s6ylemem gerekir.

03

_ iyi bir okur sayilmaz. Hatta kotii bile sayilabilir. Tam bir

aligkanlik s6z konusu degil. Zaten okumalarda tercih ettigi kitaplar genelde hacimsiz ya da
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cok resimli kitaplar oluyor. Zaman zaman kitap okumaya istekli olsa da esasinda bu ¢ok uzun

stiren bir durum degil. Gegici anlik hevesle kitaplara ilgi duyuyor bu da hemen kayboluyor.

_’in arkadas cevresi kitaplara ilgi duyan insanlardan olussaydi

belki ilgisi daha uzun siireli olabilirdi. Ailesi tarafindan da kitap okuma konusunda
desteklenmiyor. Desteklenmesi halinde daha farkli performans sergileyebilir. Ama su an igin

pek iyi halli bir okur olmadigini diisiiniiyorum.
04

Iyi bir okuyucu ya da iyi bir okuma aliskanlifindan bahsetmek zor. Ancak okuma
aliskanlig1 i¢in yok da denemez._ sadece gerektigi zamanlarda kitap
okuyan biri. Bunda arkadas cevresinin de etkisi oldugunu diistinliyorum. Ciinkii yakin
arkadaslar1 kitap okumayi degerli bulmuyorlar. Dolayisiyla o da bundan etkileniyor bence.
Bununla beraber ailesi tarafindan da yonlendirilmedigi kanaatindeyim. Belki ailesi tarafindan
yonlendirilirse daha iyi bir diizeye gelebilir. Su anki hali ile okumaktan uzak degil ama

esasinda potansiyeli su anki halinden daha yiiksek biri.
05

_ nin ¢ok 1yi bir okuyucu oldugunu diistinmiiyorum. Ancak

onu ¢ok kotii olarak da nitelendiremem. Sinifta bahsettigim kitaplari okudugunu soyliiyor.

Ancak ben bu konuda pek emin degilim. Ciinkii okuduklarin1 ¢gabuk unutabiliyor.

Kitap okuma saatlerinde elinde her tiirden kitap gordiim diyebilirim. Bu konuda belirli
bir tiire bagl oldugunu disiinmiiyorum. Kitaplar1 konusunda onu kimin yonlendirdigi
hakkinda bir fikrim yok. Ancak ddev geregi ya da derste yeri gelince bahsettigim kitaplar1 da

not aldigini gériiyorum.
Onun genel olarak hikayelerden ve romanlardan hoslandigini diisiiniiyorum.

Ailesi tarafindan da desteklendigi i¢in akademik anlamda da basaril bir 6grencidir.
06

_ her ne kadar kitaplar1 sevdigini sdylese bile aslinda ¢ok

iyl bir okur sayilmaz. Ancak bunun aksine akademik olarak basarilidir. Yalniz bunun kitap
okumaktan ¢ok sorumluluk bilinci ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii babasi da onu bu
konuda kontrol ediyor. Dolayisiyla bir mahcubiyet yasamamak adina akademik olarak

gayretli. Kitap okumasi da bulundugu sinif ortamindan kaynaklanarak mecburiyet halinde
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gerceklesen bir durum. Goniillii bir okur degildir. Gorev ve sorumluluk icabi 6dev vs.

durumlardan dolay1 kitap okuyan bir 6grencidir.

Kendisini iyi diizeyde kitap okuyan biri olarak gorse de esasinda ¢ok iyi bir okuma
aligkanlig1 oldugu sdylenemez. Ailesi tarafindan kitap okumasi hususunda desteklenen bir

ogrencidir. Ancak tek basina bu onu iyi bir okur haline getirmiyor.
07

_ kitap okumay1 seven bir Ogrencidir. Ancak biraz segici bir

okuyucudur. Siiriikleyici bulmadig1 kitaplara baslasa bile bitirmekte zorlanir. Duygu
durumuna uygun kitaplar ise zevkle okur. Okuma saatlerinde ise genellikle roman ya da

hikaye tiirlinde bir tercihi oldugunu goriiyorum.

Derste yaptigimiz okuma-anlama ¢alismalarinda da iyi bir okur oldugunu belli ediyor.

Bu ac¢idan kitap okumasinin akademik basarisina biiylik bir katki sagladig1 da ¢ok belli.

Ailesine gelince bir meslek sahibi olmasi konusunda ailesi tarafindan desteklendigi
halde kitap okuma konusunda desteklenmedigini goriiyorum. Aile i¢inde kitap okundugunu
da diistinmiiyorum. Ona Ornek olacak tiirde bir aktivite yapilmiyor olmasma ragmen bu

Ogrenci i¢in iyi bir okuyucu oldugunu rahatlikla sdyleyebilirim.
08

_ 1y1 bir 6grenci ve iy1 bir okuyucudur. Kitap okumay1 gercekten

sever. Diizenli bir okuma aliskanligi oldugunu sdylemek ¢ok yerinde olur. Okudugu kitaplar

genellikle roman ve hikayelerdir.

Okuma saatlerinde sinifin sessizliginde verimli okumalar yaptigini diisiiniiyorum.
Bazen okudugu kitaplarla 1ilgili bana da bazi seyler anlatir. Onunla kitaplar hakkinda sohbet
ettigimiz teneffiisler cogunluktadir. Kitap tavsiyesinde bulundugumda bunu dikkate alan bir

ogrencidir. Arkadaglarindan giizel kitap tavsiyeler geldigi zaman bunlar1 da 6nemser.

Akademik basaris1 da yiiksektir. Bunu da ¢ok kitap okumasina bagliyorum.
09

_kendine has bir okuyuculugu var. Degisken bir ruh haline

sahiptir. Bazen okuma saatlerinde asir1 sikildigimi belli etmeye ¢alisirken bazen de ders
sonuna kadar kesintisiz okuyabildigini goriiyorum. Her tarzda kitap okur. Okuma saatlerinde

simdiye dek cok cesitli kitaplar okudu. Bir c¢ikar dogrultusunda degil sadece eglendigi ve
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kitap okumay1 sevdigi i¢in kitap okur. Kitap tavsiye ettifimde de dikkate alir. Stirekliligi olan
bir hobi gibi kitaplarla ilgilenir.

Smif igerisinde st diizey okuyucular arasinda oldugunu diislinliyorum. Okuma-

anlama ¢alismalarinda 6zellikle kendisini ortaya koyan bir 6grenci olmustur.

Ailesinin onu kitap okuma konusunda yonlendirmedigini diisliniiyorum. Hatta
evlerinde ¢ok fazla kitap okundugunu da diisiinmiiyorum. B_ "te

kendiliginden gelisen bir zevk olarak kitap okuma aligkanlig1 vardir.
010

_0kumay1 seven, Ogrenmekten hoslanan bir 6grencidir. Yani

O0grenmesi i¢in okumasi gerekiyorsa o kitab1 okur. Akademik olarak da benzer sebeple basarili

oldugunu diistiniiyorum.

Karakter olarak cekingen sessiz sakin ve i¢ine kapaniktir ve genelde sorularimi kisa
cevaplarla gecistirir.
Kitap okumak i¢in 6zellikle bir yer ya da zamana ihtiyag duyacagini sanmiyorum.

Ciinkii hem giiriiltiili hem de sessiz ortamlarda kitap okuyabilen bir 6grencidir.

Kitap se¢imi genelde hikdye ve romandan yanadir. Kitap tavsiye ettigimde de buna

uyar.

O11

_kitaplarla karmasik bir iliskisi olan okuma diizeyi de yiiksek

sayilabilecek bir 6grencidir. Onun tam olarak neyi sevdigini kesfedemedim agikc¢asi. Bu
yiizden onun Kkitaplarla olan iligkisi hep karmasik geliyor. Belli bir tiire yonelik okuma

yaptigini diistinmiiyorum. Her tlirden kitap okur. Bunu da okumay1 sevmesine bagliyorum.

_ailesi tarafindan desteklenen, yonlendirilen, sinif igerisinde de

sevilen biri. Akademik olarak da ¢ok olmasa da basarilidir.

012

_kesinlikle goniillii ve iyi bir okurdur. Sectigi kitaplar genellikle

hacimlidir. Hikdye ve romanlardan hoslanir. Okuma saatlerinde ciddiyetle kitabin1 okur.

Kitab1 disinda pek bir seyle ilgilenmez. Bundan 6zellikle kaginir.

Kitap se¢ciminde benim tavsiyelerime uydugunu goriiyorum. Bununla birlikte kendisi

de kuzenlerinin tavsiyeleri lizerine aldig1 kitaplardan bana bahseder. Bazilarini ise anlatir.
202



Kitap okumak_ i¢in bir isten ziyade bir zevke dontiktiir.

Muhtemelen bunda ailesinin, akran kuzenlerinin ve simf arkadaslarmin etkisi var. Iginde

bulundugu arkadas grubu da kitap okuyan kigilerc-u da ‘nin iyi

bir okuyucu olmasina katki saglamis durumda.

Akademik olarak da basarili bir 6grencidir. Bunda da yukarida bahsettigim gibi ¢evre,

aile ve kitap okuma sevgisi oldukga pozitif bir etkiye sahiptir.

013

_ kitaplarla iliskisini kapagina ve resimlerine gore belirleyen

bir 6grencidir. Arkadaslarinin kitaplartyla ilgili yorumlarindan bunu anlamak miimkiin. Biraz
kalin ve renksiz resimsiz kitap goriince hemen bu konuda olumsuz yorumlar yapiyor. Daha
cok gorsellige gore kitap sectigini sOyleyebilirim. Burada asil sebebin okuma pratiginin
azligina dayali olarak yavas okuyan bir 6grenci olmast oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
bulundugu sinif diizeyine gore gelistirilmesi gereken bir okuma hizi var. Bu durum onu

yordugu i¢in kitap okumay1 sevememis.

Akademik olarak ailesinin ve arkadas ¢evresinin etkisinden kaynaklanan bir basarisi
oldugunu diisiiniiyorum agik¢asi. Ozellikle sinif ortaminda bu tarz karsilastirmalari sik sik

yastyorlar.

_ okuma aliskanlig1 acisindan kesinlikle {ist diizey degil.

014

_ rahatina diigkiin biri oldugu her halinden belli bir 6grencidir.

Kitap okuma saatinde sinif sartlarindan rahatsizligini sik sik dile getirir. Bu hali bende daha
cok kitap okumaya baglamamak icin bahane iiretiyor gibi bir diisiince uyandiriyor. Kitaplarla
ilgili pek bir ilgi sahibi olmadig: icin kitap tiirlerine dair bir bilgisi de yoktur. Sordugunuz

zaman Kitaplarla ilgili ayrintili bilgi veremez.

Okuma saatlerine ayni1 hikdye kitabim1 haftalarca getirdigine bakarak c¢ok rahat

sOyleyebilirim ki_asla 1y1 bir okuyucu sayilamaz. Okul kiitiiphanesini ya da il

halk kiitiiphanesini kullanacagina da ihtimal veremiyorum. Ciinkii kitap okumay1 sevdigine

dair bir izlenim alamadim.
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015

_ diizenli bir okuma aliskanlifi olmadigimmi disiiniiyorum.

Ancak tamamen basarisiz bir okuyucu oldugunu da sdyleyemem. Okul kiitiiphanesine karsi
ilgisi yiiksek degildir.
Okuma saatlerinde genelde hacimsiz kitaplar okudugunu goriiyorum. Buna ragmen

okudugu seylere dikkat verebilirse orijinal yorumlar ¢ikarabilir, kimsenin dikkat etmedigi

seylere dikkat edebilir. Yine de bu durum onu iyi bir okur yapmaz.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak _’nin ist seviyede bir okur

olmadig1 gibi alt seviye bir okur da olmadig1 kanaatindeyim.
O16

Hem okuma saatlerindeki hem de derste yaptigimiz okuma-yazma-anlama
etkinliklerindeki izlenimime gé')re_ ‘niin 1yi bir okuyucu oldugu sdylenemez. Bu

tarz faaliyetler onun i¢in oldukc¢a zor. Kolaya alismis ve odaklanma sorunlar var.

Kendisine sorulugunda kitap okumayi sevdigini sOyleyebilir ancak bu daha ¢ok
beklenen cevabin bu olmasiyla ilgili. Ciinkii olmasi1 gerekenin ya da beklentilerin farkinda
ama sadece bunun icin yeterli gayrete sahip degil. Okuma saatlerinde de ¢ok kalin kitaplar
getirir. Bu sadece izlenim olusturmak i¢in yapilan bir sasirtmaca gibi. O kitab1 sadece sinifa
getirir ve karsisinda tutar. Yani okudugu pek sdylenemez. Yapilan uyarilar da onun i¢in kisa

stireli etkiler olusturur.

Klsaca51_ ‘niin okur portresi i¢in olumlu seyler sdylemem miimkiin
degil.
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EK-6. Tiirk¢e Ogretmeninin Ogrencilere Okutup Ozetini Cikarttirdigi Kitap Listesi

OZETINI CIKARILAN KITAP SAYISI




EK-7. 1l Halk Kiitiiphanesi ve Okul Kiitiiphanesinden Odiing Alnmis Kitaplarin
Sayisin1 Gosteren Liste
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EK-8. Uygulama Okunan Eserin Ne Diizeyde Hatirlandigim Tespit Etmek I¢in
Hazirlanan Yar Yapilandirilmis Form

IR ARKADASIM VAR” isimli kitabi hatirliyor musunuz? Hatirladiklarinizi yaza




EK-9. Engellilik Konulu Kitaplar: Degerlendirme Formu
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EK-10. Uygulama Fotograflari
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