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YUKSEK LiSANS TEZI

TURK DIiLi VE EDEBiYATI DERSLERINDE OGRENCi MERKEZLI YONTEM VE
TEKNIiKLERIN KULLANIMININ OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERINE
GORE INCELENMESI

Biinyamin EREN
Mart 2023, 89 Sayfa

Amag: Bu c¢alismada Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin  kullanimimin 6gretmen ve Ogrenci gorislerine goére degerlendirilmesi
amagclanmaktadir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir.
Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler,
igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Verilerin kodlama ve analizinde BDNVAY programlarindan
MAXQDA 2022 programi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmen ve dgrencilerin verdikleri bilgiler
1s1ginda Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde anlatim yontemi ve soru cevap yonteminin en gok
tercih edilen yontem oldugu; bunun disinda tartigma yontemi, rol oynama yontemi igbirlikli
dgrenme yontemi ve problem ¢dzme yontemlerinin de kullamldigr goriilmiistiir. Ogretmenlerin
Ogretim yontem ve tekniklerini tiniversite egitimleri siirecinde 6grendikleri fakat staj siirecinin
yetersizligi nedeniyle uygulama imkanini1 ancak atandiktan sonra bulduklari goriilmiistiir.
Yapilan goriismelerde siniflarin kalabaliklig ve iiniversiteye yerlestirme sinavinin olusturdugu
smav kaygist 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin derslerde kullanilmasina engel oldugu
belirtilmistir.

Sonuclar: Sinav kaygisi siniflarin kalabalik olmast maddi imkansizliklar ve bazi okul
idarecilerinin geleneksel dgretim yontemlerinin dnemine inanmasi gibi sebeplerden dolay1
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerinin kullanilmasini engelledigi sonucuna ulagilmstir.
Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar1 6gretim yontem ve teknikleri dersinde dgrenilen bilgilerin
bilgi diizeyinde kaldig1 staj siiresinin az olmasi ve aday Ogretmenlere uygulama imkani
verilmemesi gibi sebeplerden dolayr 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini ancak
atandiktan sonra uyguladiklari bu durumun dgretmenlerin atandiktan sonraki ilk yillarinda hem
ogrenci hem de 6gretmen agisindan sorun olusturacagi sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Ilke ve Yontemleri, Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EXAMINATION OF THE USE OF STUDENT-CENTERED METHODS AND
TECHNIQUES IN TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE COURSES
ACCORDING TO TEACHER AND STUDENT OPINIONS

Ad1 SOYADI
May 2023, 89 Pages

Purpose: It is aimed to evaluate the use of student-centered methods and techniques in Turkish
language and literature teaching according to the views of teachers and students.

Method: The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the
research. A semi-structured interview form was used to collect data. The collected data were
analyzed by content analysis.

Findings: In the light of the information given by the teachers and students who were
interviewed within the scope of the research, it was seen that the method of expression and
question and answer method were the most preferred methods in Turkish language and
literature lessons, besides that, discussion method, role playing method, cooperative learning
method and problem solving methods were also used. It was interviewed that the teachers
learned the teaching methods and techniques during their university education, but they found
the opportunity to apply only after they were appointed due to the inadequacy of the tutoring
process. In the interviews, it was stated that the crowded classrooms and the test anxiety caused
by the university placement exam prevented the use of student-centered methods and techniques
in the lessons.

Conclusions: It was concluded that exam anxiety prevents the use of student-centered methods
and techniques due to reasons such as crowded classes, financial impossibilities, and some
school administrators' belief in the importance of traditional teaching methods. It has been
concluded that this situation, which teachers apply teaching methods and techniques only after
they are appointed, will cause problems for both students and teachers in the first years after
the appointment of the teachers, due to reasons such as the fact that the information learned in
the teaching methods and techniques course they take at the university is low and the candidate
teachers are not given the opportunity to apply them. has been obtained.

Keywords Teaching Principles and Methods, Turkish language and literature teaching.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bireylerin birbirini dogru anlama, algilama ve etkili iletisim gerceklestirebilmelerinde
dili kullanma becerilerinin gelismis olmasi ve bu becerileri sosyal yasamlarina
uygulayabilmeleri 5nemli bir husustur. Ulkemizde ana dili kullanma becerilerinin gelistirilmesi
ve dil bilincinin kazandirilmasia yonelik ilkogretiminde Tiirk¢e dersleri okutulmaktadir.
Ortadgretimde ise Ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarini incelik ve derinlikleriyle
kavratmak; gerek sozlii gerek yazili dilde Tiirkgenin sdylenisine ve estetik goriiniisiine 6zen
gostermelerini saglamak gibi ¢esitli amaglarla Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yer verilmistir.
Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersi, 6grencilerin kiiltiirel birikimi ve bakis agisini gelistirirken
Ogrencilerin ana dilinde yetkinlesmeleri, dilin inceliklerinin farkina vararak farkli acilardan
diistinebilmeleri lizerinde etkili olmaktadir. Edebiyat, kisiyi hem ruhsal yonden olgunlastirip
egitirken hem de onun dig diinyaya agilmasini saglayan dilini gelistirmeyi amaglamaktadir

(Cetin, 2019, s. 181).

Dil ve edebiyat 6gretimi dogasi geregi ayn1 zamanda duygu ve diisiince egitimini de
kapsayan bir siirectir. Edebiyat egitiminin amaci; Ogrencilere edebi eserleri tanitmak,
aciklamak, onlara estetik zevk kazandirmak, onlarin zihin becerilerini gelistirerek kendilerini
yazili ve sdzlii olarak dogru ve eksiksiz ifade edebilmelerini saglamaktir. Ogrencilerin anlama
ve anlatma becerilerini gelistirerek yapici ve yaratici diisiinebilen duyarl bireyler yetistirmek
bu 6gretimin temel amacidir. Dil ve edebiyat 6gretiminde dgrencilerin yaratict uygulamalarla
siire¢ igerisinde etkin kilinmasinin bu amacin gerceklesmesinde onemli bir yeri oldugu
diistiniilmektedir (Celik, 2018, s. 4). Bu noktada Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin sahip
oldugu yontem ve teknik bilgisinin de Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programinda bu
dogrultuda belirtilen hedef, beceri ve kazanimlara ulasilmasindaki belirleyici faktorler arasinda

yer aldig1 sdylenebilir.

Disiplinlerin, sahip oldugu bilgi alaninin dogasina uygun olarak kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikler degisebilecegi gibi Tiirk dili ve edebiyatinin 6gretiminde de dersin dogasi,
amac ve hedeflerine uygun yontem ve tekniklerin tercih edilmesi 6gretim siirecinin niteligini
artirmada 6nemli bir gerekliliktir. Bu agidan ¢ok boyutlu bir yapiya sahip dil ve edebiyat
Ogretimi siirecinin etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretim etkinlikleri
cagdas egitim yaklasimlar1 ¢ercevesinde planlanmali, derslerde tek bir yontem veya teknige

1



bagli kalinmayarak etkinlikler cesitlendirilmelidir. Ayrica 6grencinin derse aktif katiliminin
artirllmasi ve ¢ok sayida duyu organina hitap edilmesinin de egitimde verim ve basariy1 artiran
hususlar oldugu bilinmektedir. Kisaca ifade etmek gerekirse Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde
derslerin dinleterek ve baktirarak degil, 6grencinin aktif olarak katilmasini saglayacak yontem
ve teknikler uygulayarak ylriitiilmesi dersin etkililigini artirmaktadir. Dikkat edilmesi gereken
bir diger nokta da bir tek yontemle yetinmek yerine, yontem zenginligi ve cesitliligini

saglamaktir (Kavcar, 1993, s. 35).

Ogrenme ve dgretme ile ilgili egitim uygulamalari, deneyimler sonucu zamanla gelisen
ve degisen bir yapiya sahiptir. Giiniimiiz egitim planlamalarinda bilgiyi farkli kaynaklardan
edinen, siirekli gelisim ve degisim i¢inde olan, 6grenenin arastirma ve gayretlerini merkeze alan
egitim yaklagimlar1 dikkate alinmaktadir. Bu egitim anlayisina gore birey, uyaricilari 6n
bilgileri 151831inda kendi anlamlandirmakta ve 6grenen kisi olarak egitimin merkezinde yer
almaktadir. Ogrenenin merkezde yer aldigi égrenme yaklasimin olusmasinda bilgiyi isleme
kurami, sosyal gelisim kurami, yapict kuram, g¢oklu zekd kurami, bitisiklik kurami ve
baglasimeilik kurami gibi 6grenme kuramlar1 rol oynamaktadir (Temizkan, 2010). Ogrenci
merkezli egitim, “0grenci, 6gretmen, 6grenme ortami ve dgrenme materyalleri olmak {izere dort
temel bolimden olusmaktadir. Burada Ogretmen rehberlik gorevini iistlenerek 6grenme
ortamlarin1 diizenlemekte ve 6grenme materyallerin verimliligini artirmak admna faaliyette
bulunmaktadir” (Maden, 2011). Ogretmenlerin derslerinde 6grenci merkezli dgretim stratejileri
kullanmalari; 6grencilerde 6z giivenin gelisimi, farkli diigiinme becerilerini kazanarak
kendilerini ifade edebilme ve farkli diislincelere karsi saygili olma gibi davranislarin
gelisiminde olumlu bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin derslere aktif olarak katilimlarmin
saglanmasi, 6grendiklerini anlamlandirmalar1 ve elestirel diisiinebilmeleri agisindan da bu
yaklasim ve stratejiler etkili olabilmektedir. Sonug olarak 6rgiin egitim siire¢lerinde 6grenciyi
merkeze alan yaklagimlarin kullanilmasiyla hayat boyu kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarinin saglanmasi 6nemli bir gerekliliktir (Korkmaz, 2007).

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim okullar1 miifredat

programlarinda Og8renci merkezli yapilandiric1 yaklasim esas alinmustir.

Yapilandirmact yaklasimin temel felsefesi ezberlemeye degil, bilgi iiretimine

dayali ¢agdas bir egitim siirecini saglamaya dayanir. Buna gore Ogrencilerin

anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, degerlendirme, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama,
zihninde yapilandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslartyla is birligi
yapma, tartisma ve ortak karar verme gibi ¢esitli zihinsel ve iist diizey becerileri

kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin kazanilmast ve gelistirilmesi,
ogrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina baghdir (Temizkan, 2010, s. 88).



Bu bilgiler 1s181nda 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin dersin verimliligi ve 6grenci

basarist acisindan ne derece dnemli oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

2005-2006 egitim Ogretim yilindan bu yana egitim sisteminde "yapilandirmaci
yaklasim" ilkeleri ¢cergevesinde koklii degisiklikler yapilmistir. Olusturulan yeni program, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretiminde 6grencilerin metni analiz etme, anlama ve yorumlama becerileri
kazanmalarini ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin zevkine varmalarini
hedeflemektedir. 2005 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’ndan sonra birtakim
degisimler yapilarak sirasiyla 2015 ve 2018 6gretim programlart uygulamaya konulmustur.
Giiniimiizde uygulanan 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda gretim

programinin amaglari su sekilde belirtilmistir:

Okul oncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siirecleri goz
onilinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde
gelisimlerini desteklemek; ilkokulu tamamlayan 6grencilerin gelisim diizeyine ve
kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik gergevesinde,
0z gliven ve 0z disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde
sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig
kazanmis, bunlart etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler
olmalarin1 saglamak; ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini
kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi”nde
ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarini saglamak; liseyi tamamlayan
ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistlirmiis,
iretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve
hayata hazir bireyler olmalarini saglamak (MEB, MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi. (2018). Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati dersi (9, 10, 11, 12.
Siiflar) Ogretim Programa., 2018, s. 4).

2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nin 6zel amaglari ise su sekilde

ifade edilmistir:

1. Edebiyatin dogasini, islevini, birey ve toplum i¢in énemini kavramalari,

2. Edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih
icinde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

3. Tiirk edebiyatina ait eserler aracilifiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltlirel ve
evrensel degerleri anlamalari,

4. Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde
kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

5. Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalari,
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6. Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorulari cevaplamak, ¢o6ziim
onerileri tiretmek, bulgularini paylagsmak vb. amaglar i¢in analiz etmeleri ve
degerlendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi. (2018). Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati dersi (9, 10, 11, 12.
Siniflar) Ogretim Programu., 2018, s. 12-13).

Burada belirtilenlerden hareketle 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nin

esas aldig1 yaklasimlart;

e Ogrenme dgretme siireci dgrenci igin anlamli ve biitiinlestirici olmalidir,
e Ogrenme dgretme siireci deger odakl1 olmalidir,
e Ogrenme dgretme siireci motive edici olmalidir,
e Farkli Ogretim yaklasimlar1 ve stratejileri bir arada ve dengeli sekilde
kullanilmalidir,
e Ogrenme ogretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri aktif sekilde
kullanilmalidir (Calp & Aslan, 2019) seklinde de ifade etmek miimkiindiir.
2018 dgretim programinin giiniimiiz ihtiyaclarin1 giderme agisindan daha kapsamli ve
farkli zeka alanlarina hitap etmekle birlikte, 2005 programi temelleri iizerine gelistirilmis bir
program oldugu sdylenebilir (Atabay, 2020). 2018 programi, amaglarindan da anlasildig: gibi,
Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve bedensel yonden 6z farkindalik, kisisel yeterlilik ve
becerilerini destekleyen nitelikler tasimaktadir. Merkezde edebi metinlerin yer aldigi 2018

programi, metin tizerinden dil becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Atabay, 2020).

Kisacasi Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi siirecinde bilginin 6gretmen tarafindan hazir
olarak servis edilmemesi buna karsin 6grencilerin bilgiye ulagsmalarinda 6gretmenin yerinde ve
dogru bir rehberlik yapmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir (Yazar, 2014). Buna gore
ogretim siireglerinde 6grenci merkezli yaklagimlarin kullanilmasinda &gretmenlerin siireci
yonlendirme durumlar1 ve 6grencilerin bu siire¢ lizerindeki algilarinin tespit edilmesi siire¢
hakkinda bilgi sahibi olmak ve siireci iyilestirebilmek adina 6nemli goriilmektedir. Bu
arastirmada da buna uygun olarak Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde 6grenci merkezli yontem
ve tekniklerin kullanimimin o6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amaca uygun olarak arastirmanin temel problemi “Tiirk Dili ve Edebiyat1
Ogretiminde Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanim durumu 6gretmen ve 6grenci
gorlsleri agisindan nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Temel problemden hareketle cevap

aranacak alt problemler ise su sekildedir:

1. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve tekniklere
iliskin goriisleri nelerdir?
2. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin derslerinde 6grenci merkezli yontem ve

teknikleri secme nedenleri nelerdir?
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3. Ogrenciler, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin kullanildig1 6grenme ortamlarini nasil degerlendirmektedir?

4. Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde &grenci merkezli ydntem ve
teknikler kullanan 6gretmenlerin 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Ogrenciler Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kullanilan hangi ydntem ve

teknikleri daha yararli bulmaktadir?

Arastirmanin Ozgiin Degeri

Egitim alanindaki gelismeler sonucunda 6gretmen merkezli yontem ve teknikler yerini
dgrenciyi merkeze alan yontem ve tekniklere birakmistir. Ulkemizde grenci merkezli egitime
Ogretim programi diizeyinde 2005 yilinda gecilmistir. Tiim disiplinlerde oldugu gibi Tiirk Dili
ve Edebiyati egitiminde de 6gretmen merkezli, metin ve yazar cergevesi icerisinde gelisen
ogretimden 6grencinin merkezde yer aldigi, metni anlamlandirarak ¢éziimledigi, elestirel bakis
acistyla degerlendirdigi egitim anlayis1 6nem kazanmistir. Alanyazin incelendiginde Tiirk Dili
ve Edebiyat1 egitiminde hangi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanildigini tespit
etmeyi amaglayan ve bu durumu 6grenci ve 6gretmen goriisleri agisindan ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu bakimdan planlanan ¢alismanin bu alanda yapilacak arastirmalara onciiliik
edecegi ve literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde
tekniklerin secilme veya se¢ilmeme nedenlerinin tespit edilmesi, dgrenci agisindan 6grenci
merkezli yontem ve teknikler ile ilgili olarak 6gretmen oOzellikleri, 6grenme ortamlar1 ve
etkililigin degerlendirilmesi konuyu kapsamli ve detayli bir sekilde ele alabilmeye imkan

tantyacaktir.

Arastirmamin Yaygin Etkisi

Planlanan ¢alisma ile elde edilen veriler 1s181nda, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde
ogrenci merkezli egitimi temel alan 6gretim programinin etkililigini ve 6gretmenler tarafindan
uygulanabilirligini ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 gretmenlerinin Ogrenci Merkezli Egitim ile ilgili
eksikliklerini tespit etmek ve bu noktada neler yapilabilecegi konusunda ilgili kurumlara veri
saglamak hedeflenmektedir. Calisma sonucunda elde edilecek bulgularin bundan sonra
yapilacak calismalara yol gostermesi 6n goriilmektedir. Ayrica arastirmanin; 6gretmenler i¢in
Ogrenci Merkezli Egitim agisindan farkindalik olusturmasi, konuyla ilgili eksikliklerin farkina

varmasi agisindan énem arz edecegi diistiniilmektedir.



Tez Oneri Konusunun Enstitii ve Ana Bilim Dah Oncelikli Arastirma Alanlariyla Iliskisi

Yapilan ¢alisma Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin belirlemis oldugu
oncelikli arastirma alanlarindan; “Egitim ortamlarinda 6grencinin ¢ok daha aktif bir bi¢imde
yer aldig1 sorgulama, proje, problem, argiimantasyon tabanli vb. 6grenmeler iizerinde yapilacak
calismalar”, “Giincel 6gretim yontem, teknik ve modelleri gelistirme, degerlendirme ve
uygulamaya yonelik ¢alismalar” ve “MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda belirlenen oncelikli
alanlara yonelik ¢calismalar” maddeleri ile iligkilendirilmistir. Buna gore Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde 6grencinin aktif bir sekilde derse katilma diizeyleri ile giincel 6gretim yontem ve
teknikleri gelistirme ve uygulama durumunu ortaya koymayr amaglamaktadir. Ayrica MEB
2023 Egitim Vizyonu’'nda belirtildigi sekliyle; bireyi egitimin ana unsuru olarak ele alan ve
egitimin asil hedefinin yalnizca sinif gegme ve siavlara hazirlamak olmayip ahlaki goriisii
temel alan, insan1 merkeze konumlandiran ve 6gretmenlerin 6grencilerin farkliliklarinin goz
onlinde bulundurarak Ogrenme ortamini ve materyallerini bu farkliliklara uygun olarak
diizenlemesi gerektigi anlayisina uygun olarak bu hedeflerin ne diizeyde gergeklestirildiginin

sorgulanmas1 amaglamaktadir.

Calisma ayrica Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Oncelikli Arastirma
Alanlarinda belirtilen “brans 6gretmenlerinin alanlarina 6zgili ¢esitli sorunlarini (hizmet ici
egitim dahil) ortaya koymaya yonelik calismalar” maddesi ile de iliskilendirilebilir. Buna gore
Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve teknikleri uygulama
stirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ve nedenlerinin tespit edilerek bu sorunlarin giderilmesine
yonelik gelistirilecek Oneriler ile alana ve brang Ogretmenlerine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmamin Simirhiliklar:

Bu arastirma, Erzurum’da yer alan belirli devlet okullarinda ¢alisan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni ve Ogrencilere yonlendirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart ile

siirlidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Egitim, Ogretim ve Ogrenme Siireci

Bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi, islenip gelistirilmesi;
toplumsal ve insani degerlerin Ogretilmesi, bireysel yetenekleri konusunda farkindalik
olusturularak bunlar1 etkili bir sekilde kullanabilmesinin saglanmasi, bireysel ihtiyaclarini
giderebilmesi ve sorunlarini ¢ozebilmesini saglayacak becerilerin kazandirilmasi egitimin
temel islevleridir (Cetisli, 2006). Ulkemizde egitimin tanimi1 uzman kisiler tarafindan farkl
sekillerde ele alinmis olmakla birlikte en ¢ok tekrar edilen tanima gore egitim, bireyin
davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci
olarak degerlendirilmektedir (Ertiirk, 1972, s. 12). Merkezde insanin oldugu ciddi bir
sorumluluk gerektiren egitim, kiside istendik yonde davranis degisimini amaglayan, amagli bir
kiiltiirlenme ve kimlik edindirme siirecidir (Atabay, 2020). Egitim sayesinde bireyde istendik
davraniglar olusturulabilir veya bireyin davranislarinda istendik yonde degisim yapilabilir (Dal
& Tatar, 2017). Ogrenme sonucunda olusan davranslar iki tiirlii kazanilmaktadir. Bunlar bir
plan cercevesinde yapilan egitimle veya rastgele kiiltiirleme ile kazanilan davranislardir
(Senemoglu, 2005). Bireyde istendik yonde davranis degisikligi gerceklestirmek igin planli ve
programli olarak yapilan etkinlikler 6gretimi meydana getirmektedir (Dal & Tatar, 2017, s. 1).
Egitimin okullarda 6nceden belirlenmis bir plan dahilinde gerceklestirilmesine Ogretim
denilmektedir. Ogrenme ve 6gretme kavramlari birbirini tamamlayan kavramlar olup siireg,
ogrenci acisindan ele alindiginda 6grenme olarak adlandirilmaktadir (Akgay, 2014). Bu siiregte

davranig1 kazanacak kisi 6grenen, davranigin kazanilmasinda yardimci olan kisi ise 6gretendir.

Dal ve Tatar’a (2017) gore 6grenmenin nasil meydana geldigini arastiran bilim adamlari
psikoloji biliminin dogusuyla 6grenme durumunu farkli ydnlerden ele almisladir. Ogrenmenin
gerceklesmesi ve 6gretme durumu, uzun yillar davranigg1 kuramin ilkeleri ¢ergevesinde ele
alinmis fakat zamanla davranis¢i kuramin yerini farkli kuramlar almistir. Bugiin ise 6grenmenin
gerceklesmesi ve Ogretme durumu yapilandirmaci kuram ilkelerine gore agiklanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitimin merkezi 6gretenden 6grenene dogru kaymastir.



Egitim ve Ogrenci Merkezli Egitim

Insan, siirekli arastirma kesfetme cabasi igerisinde olan bir varliktir. Egitim ise
insanligin bilinen tarihinden beri her zaman giindemde yer alan bir kavram olmustur. Ilkel
toplumlarda insan egitiminde amag, toplumsal normlar ile térelerin geng nesillere aktarimidir.
lleriki tarihi siireclerde egitim daima bir dncekine gore planli ve sistemli olmustur (MEB,
2007). Egitim, ilk¢aglardan beri, insanin gelismesinde ve degismesinde 6nemli etkisi olan temel
etkendir. Tarihsel donemler igerisinde insanin sekillendirilmesi ve degisimi egitimin
kapsamiyla paralellik gostermektedir (Yilman, 2006). Giiniimiizde ise hizli degisim ve
gelisimlere paralel olarak geleneksel egitimin yerini donemin ihtiyaglarina cevap veren dgrenci

merkezli yaklasimlar almistir.

Ogrenci Merkezli Egitim; bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bilimsel ve nesnel diisiinme
yetisine sahip iiretken ve d6grenmeyi 6grenen, iletisim becerileri gelismis, evrensel degerleri
benimsemis, egitimin her asamasinda katilim saglanarak yeniden yapilandirildigi bir egitim
siirecidir (MEB, 2007). Ogrenci merkezli egitimde amag, 6gretmen merkezli egitimde pasif
dinleyici konumundaki &grencinin dgrenme siirecinde aktif olmasidir. Ogrenciler arasidaki
farkliliklar1 dikkate alarak grupla ve bireysellestirilmis 6gretim gibi ¢oklu 6grenme firsatlari

sunar (Ozpolat, 2013).

Ogrenci Merkezli Egitimin Hedefleri ve Ilkeleri

Ogrenci Merkezli Egitim’le ilgili farkli tanimlar yapilmistir. Ozellikle 2005 yilindan
itibaren Ogrenci Merkezli Egitim programinin iilkemizde uygulanmasiyla birlikte Ogrenci

Merkezli Egitim’le ilgili hedefler belirlenmistir. O0grenen merkezli egitimde, cagdas
egitim felsefeleriyle uyumlu c¢agin ihtiyaglarina uygun ilke ve stratejiler
kapsaminda c¢agdas bireyler hedeflenmistir. Literatirde Ogrenci Merkezli

Egitim in ilkeleri olarak adlandirilan on iki ilke asagida siralanmistir

(MEB, 2007) :
1. 0Brenmeyi ©Zrenme esastir.
2. Her o6grenci o6grenebilir.

3. Her ogrenci ogrenirken eski ve yeni bilgiler arasinda ©6zgln

baglantilar kurar.
4. Dustnmeyi 6grenmek elestirel ve yaratici dusunmeyi gelistirir.

5. Basarabilme duygusu ic¢sel gudulenmeyi saglar.
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6. Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir.

7. Merak, vyaraticilik ve c¢ok boyutlu dustunmeyi harekete geciren

odevler, ©ogrenciyi daha zorlarini basarabilmeye gudiler.

8. Her 6grenci farkli zamanda, farkli tirde ve farkli hizda ilerleyerek

gelisir.

9. Farkli ozelliklerdeki ©O8rencilerin birbirleri ile etkilesimi

ogrenmeyi kolaylastirir.
10. 08renciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir.
11. Her o6grenci ogrenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

12. Her ogrenci vyeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip

benzersiz bir anlam yaratir.

Ogretim Tlkeleri

Ogretim ilkeleri; 6gretim programinin istenilen amacglara ulastirilmasinda, igerigin
ogrencilere verimli bir sekilde kazandirilmasinda, tarafsiz bir degerlendirmenin yapilmasinda
yol gosterici bir rol almaktadir (Yesilyurt, 2020). Bu dogrultuda 6gretim ilkelerinde hedef;
O0gretmen, Ogrenci ve Ogretim ortamini diizenleyerek yaraticilik olusturmaktir (Siinbiil,

2011).Literatiirde 6gretim genel 6gretim ilkeleri su sekilde siralanabilir (Sé6nmez, 2019):

1. Ogrenciye gorelik ilkesi: Giiniimiiz egitim programi 6grencinin merkezde oldugu bir
yaklasim benimsemektedir. Bu ilke; yirminci yiizyilin baslarinda egitimci J.Dewey
ile birlikte egitim alaninda yer almaya baslamis ve bu ilke ¢cocugun hareketli ve
cevresiyle aktif iletisimde olma gereksinimi igerisinde oldugunu dile getirmektedir
(Karabiyik, 2023).

2. Yakindan Uzaga Ilkesi: Ogrencinin oncelikle yakin gevresinden baglayarak bilgi
edinmesi daha sonra uzak c¢evre hakkinda bilgi edinmesi gerekmektedir. “Ornegin
hedef kitlenin ilgisini ¢ekebilecek yakin gevresi ile iligkili metinler olabilecegi gibi
zaman bakimindan da yakin zamana iliskin metinler ilgisini g¢ekebilir. Uzaklik
bakimindan da verilecek bilgiler yakinlikla iliskilendirilerek sunulmalidir” (Ayranci,
2017).

3. Hayatilik ilkesi: Ogretilen bilgilerin giinliik yasamda ise yarar olmasi 6grencinin

hayatinda kolaylik saglamasi gerekmektedir. Yani hayatilik ilkesi egitim yoluyla



Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamda 6grencinin isine yaramasi durumudur (Ayranci,
2017).

4. Somuttan Soyuta Ilkesi: Ogrenciye verilecek bilgilerin somut olandan soyut olana
dogru verilmesi daha verimli ve etkili olacaktir. Dolayisiyla 6grencilere 6nce somut
bilgiler verilip sonradan soyut igerikler verilmelidir (Demirel, 2007).

5. Etkin Katilim ilkesi: Ogrenciler dgrenme siirecine aktif olarak katildiklarinda
ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin 6gretim siirecine
dahil etmek amaciyla ders siirecinde Ogrencilere kazanimlara uygun uygulamalar
yaptirip 6grenilen bilgilerin kaliciligi saglanabilir.

6. Agiklik (Ayanilik):Ogretim siirecinde ciimlelerin uzun olmamali az ve 6z
tanimlamalar yapilmali, climlelerin yedi sozciikten fazla olmamasi, agik ve sade ve
anlasilir olmas1 gerekmektedir (S6nmez, 2019).

7. Bilinenden bilinmeyene ilkesi: Ogrencilerin dnceki 6grendikleriyle yeni dgrenecegi
bilgiler arasinda bag kurulmasi gerekmektedir (Ayranci, 2017).Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri igeriklerin belirleyicilerden biridir. icerikte tanimlamalar
yapilirken Ogrencinin bilissel devinigsel ve bilimsel hazirbulunusluk durumuna
uygun olmalidir (S6nmez, 2019).

8. Ekonomiklik ilkesi: Egitim siirecinde zaman, kullanilan ara¢ gere¢ harcanacak enerji
tasarruflu kullanilmalidir. Egitim siirecinde israfa mahal vermeden mevcut
imkanlarin plan program dahilinde etkili kullanilmasi gerekmektedir.

9. Aktiialite (Giincellik):Ogrencilere verilecek bilgiler gergek hayatla iliskili olmali

giincel olaylar1 ele almali ve ger¢ek yasamda karsilasacagi sorunlar igermelidir.

Ogretme Stratejileri

Strateji, belirli bir hedefe ulasmak icin izlenen yol veya bir hedefe ulasmak icin
gelistirilen bir planin uygulanmasi durumudur (A¢ikgdz, 2007). En genel tanimiyla strateji, bir

disiplinin hedeflerine ulagmak i¢in belirlenen, yontem se¢imine yon veren genel yaklagimdir.

Ogretim siirecinde belirlenen amaglarin nasil sunulacagm belirlemek onemlidir.
Dolayistyla dgretilecek konunun ierigine uygun olarak dgretim siireci sekillendirilir. Ogretme
siireci bir biitlindiir. Konuyu belirlemeden strateji belirlenemez buna bagli olarak strateji
belirlenmeden de kullanilacak yontemi belirleyemeyiz (Demirel, 2007). Ciinkii derste
belirlenen konuyla ilgili istenilen hedeflere ulasmak i¢in kullanilacak yontem ve teknigin
birbiriyle uyumlu olmasi ancak segilecek dogru strateji ile miimkiindiir. Alan yazinda genel

olarak kabul edilen siniflandirmada 6gretim stratejileri; sunus yolu ile 6gretim stratejisi, bulus
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yolu ile Ogretim stratejisi, arastirma-inceleme yolu ile Ogretim stratejisi seklinde

siralanmaktadir (Tan, 2007).

Temel Ogretim Yontemleri

“Ogretim ydntemi, hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol veya kavram ve gergekleri
incelemek igin izlenen diizenli yol olarak tanimlanmaktadir.” (Nayman, 2020). Bir yontem
uygulanmadan 6nce derslere ve hedeflere uygunlugunun 6grenilmesi lazimdir (Siinbiil, 2011).
Ogretim ydntemleri literatiirde dgretmen merkezli 6gretim yontemleri ve 6grenci yontemli

Ogretim yontemleri olmak tlizere gruplandirilmaktadir.

Tablo 1. Ogretim Yontemleri Tablosu

Ogretmen Merkezli Ogretim Y dntemleri Ogrenci Merkezli Ogretim Y ntemleri

1. Anlatim Problem Cozme
Soru-Cevap

Tartisma

Ormek Olay

Proje Tabanli

Rol Oynama

Isbirlikli Ogrenme

Gosterip Yaptirma Y ontemi

2. Gosteri

O N Ok~

Ogrenci Merkezli Yontem ve Teknikler

21. yiizyilda her alanda stirekli bir degisim ve gelisim yasandig1 goriilmektedir. Mevcut
degisimlere ayak uydurabilmenin ©nemli araglarindan biri de egitimdir. Egitim tiim
kazanimlarinin yani sira dogas1 geregi yasanan degisimleri insanlara tanitan ve bireyler
tarafindan anlasilmasini saglayan bir yapiya sahiptir (Polat, 2018). Giiniimiiz diinyasinda
ogretmeni merkeze alan egitim yerini elestirel diisiinen, farkli kaynaklardan bilgi edinebilen,
gelisim ve degisime Onem veren, 6grencinin merkezde yer aldig1 egitim anlayisina birakmigtir
(Temizkan, 2010). Egitimde yasanan bu degisim 6grenci merkezli egitimi temel alan, 6grenenin
aktif oldugu, elestirel diisiinebilen, 6greneni ortaminin 6znesi kilan yaklasimlarin ortaya
¢ikmasini saglamistir. Bu dogrultuda egitimi 6grenci basarisi agisindan ele aldigimizda dikkat
edilmesi gereken en 6nemli konu, okul oncesi egitimden lisenin son sinifina kadar egitim
ogretim etkinliklerinin 6grenci merkezli olmasi durumudur (Vural, 2005). Egitimde en 6nemli
amacin Ogretimin kalitesini artirmak oldugu diisiiniildiigiinden 6gretim siirecinde ¢esitli
yontemler kullanilmaktadir (Dal & Kose, 2017). Smifta 6grenme Ogretme siirecinin etkili

olmas i¢in de uygun dgretim yontemleri secilmelidir (Dal & Kése, 2017). Ogrenci merkezli
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ogretim yontem ve teknikleri Tablo 2’deki gibi siralanabilir ve bu yontem ve teknikler daha da

artirilabilir.

Tablo 2: Ogrenci Merkezli Ogretim Yontem ve Teknikleri (Nayman, 2020)

e Problem Cézme Yontemi
1.5N 1K Teknigi
2.Diisilin - Esles- Paylas Teknigi
3.Balik Kilg¢ig1 Teknigi

e Soru-Cevap Yontemi
1.Sokrat Teknigi
2. Sokrat Semineri Teknigi
3.Sokrat/Buldurma Teknigi
4.Cember Teknigi

Isbirlikli Ogrenme Yontemi
1.0grenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
2.Birlestirme (Jigsaw) Teknigi
3.Takim Oyun Turnuva

4 Birlikte Ogrenme

5.Takim Destekli Bireysellestirme

6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon

7. Grup Aragtirmast

e Tartisma Yontemi
1.Biiytik Grup Tartigsmas1 Teknigi
2 Kiigiik Grup Tartigmast Teknigi
3.Panel Teknigi

8. Isbirligi-Isbirligi
9.Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
10. Karsilikl1 Sorgulama

e Bireysellestirilmis Ogretim Yontemi

4.7t Panel Teknigi 1.Programli Ogretim Teknigi
5.Kollegyum b 2.Modiiler Ogretim Teknigi
6.Forum Teknigi

3.Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi

7.8empozyum JEg i 4. Uzaktan Egitim Teknigi

8. Ogrenme Halkas1 Teknigi
9.Miinazara Teknigi
10.Calistay Teknigi

e Ornek Olay Yontemi

e Rol Oynama Yontemi
1.Drama Teknigi
2.Rol oynama Teknigi
3.Pandomin Teknigi

Dil ve Edebiyat Ogretim Yontemleri

Kiiltiirin tasiyicist olmasi nedeniyle dil, bir toplumun gelismesinde ve bu gelisim
stirecinde toplumun 6ziinii korumasi ve koklerine bagl kalmasi bakimindan biiyiik 6nem arz
etmektedir. Toplum hayatinda 6nemli bir yere sahip olan dil ve edebiyat egitimi bireyin kendini
yetistirmesini, toplumsal iligkiler kurabilmede basarili olmasini, kendini ifade etmede daha
etkili ve estetik olabilmesini ve sanatsal bir bakis acist kazanmasini saglamaktadir. Ayrica
dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi dil becerilerini gelistirmenin yaninda bireyin yasadigi
topluma faydali ve o toplumun degerlerinin farkinda olarak yetigsmesine katkida bulunur

(Akkaya, 2017).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimiyle 6grencilerin duyup okuduklarini kavrayip bildikleri,

diistindiikleri ve gordiikleri seyleri dogru bir sekilde sozlii ve yazili olarak anlatan bireyler
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olmalar1 hedeflenmektedir (Kizilca, 2007). Bu dogrultuda 2005 yilindan itibaren uygulamaya
konulan dil ve edebiyat dgretim programlar1 dgrenciyi merkeze alan, ezberci ve dgretmen

merkezli egitimden uzak programlardir (Celik, 2018).

Cetin (2019)’e gore her dersin kendi igerigine uygun yontem ve teknikleri bulundugu
gibi ayn1 yontemi biitlin bilgi alanlar1 dolayisiyla Tiirk Dili ve Edebiyati dersi igin de farkli
bicimlerde uygulayabilmek miimkiindiir. Buna karsin Tiirk dili ve edebiyati derslerinde en sik
kullanilan yontem ve teknilerin anlatim, soru-cevap, gozlem ve inceleme, grup tartigsmasi,
oyunlastirma, tiimevarim, analiz (¢oziimleme), sentez (birlestirme) seklinde siralandig

goriilmektedir (Cetin, 2019).

Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, matematik O6gretmenligi, smif O6gretmenligi, Tiirkge
ogretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi gibi farkli branglardaki 6gretim

yontem ve tekniklerine iligkin egilim ve yetkinliklerine yonelik ¢alismalara yer verilmistir.

Kayabasi & Karadag’in (2021) olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni
kullanilarak tasarlanan, 6rneklemini Adiyaman merkez ilgesinde gérev yapmakta olan 25 Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmeninin olusturdugu caligmada Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin
islenisiyle ilgili 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Calismada, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin
islenisine etki eden bir¢ok degisken ele alinirken 6gretmenler olumsuz yansimalar iizerinde
daha fazla durmustur. Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri i¢in ayri bir dersligin bulunmamasi ve
klasik smif diizeninin dersin islenisinde farkli yontem ve tekniklerin kullanimini olumsuz
etkiledigi yoniindeki goriislerin d6gretmenler tarafindan en c¢ok tekrar edilen ifadeler oldugu

tespit edilmistir.

Sarioglu’nun (2021) dil becerileri 6gretimi konulu ve dokiiman analizi yOntemi
kullanarak yaptig1 arastirmasina gére okuma becerisi 0gretiminde en ¢ok tercih edilen yontemin
“sesli okuma” oldugu, dinleme becerisi Ogretiminde simnif diizeylerine gore bir diizen
olusturulmadigi, konusma becerisi 6gretiminde tiim sinif diizeylerinde en cok tercih edilen
yontemin “giidiimlii konugma” yontemi oldugu ve yazma becerisi 6gretiminde en ¢ok tercih

edilen yontemin “giidiimlii yazma” yontemi oldugu tespit edilmistir.

Nayman’m (2020) Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim ydntem ve tekniklere iliskin
goriislerini inceledigi caligmasinda 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan 34 6gretmenle
goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin cogunlukla isbirlik¢i 6grenme, tartisma, soru cevap, diiz anlatim
vb. yontemleri; beyin firtinasi, egitsel oyunlar, drama, kartopu, alt1 sapkal1 diisiinme, istasyon,

miinazara vb. tekniklerinin tercih ettigi goriilmiistiir. Ogretmenler, dgrenci merkezli dgretim
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uygulandigr durumlarda verimin arttigim belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica egitim
ortamindaki engeller ve eksiklikleri dersin verimini diisliren etkenler olarak degerlendirmis,
pedagojik yeterliklerinin zaman ve tecriibeyle arttigini iiniversite egitiminin yeterli olmadigi
belirtilmistir. Calismanin sonucunda egitimde verimin artmasinda 6gretmenlerin tecriibe
edinmeleri ve 6grenci merkezli yontem ve teknikleri kullanmalarinin 6nemli oldugu tespit

edilmistir.

Bulut’un (2010) fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin §gretim yontem ve teknikleri
kullanma durumlar ve bilgileri konulu ¢alismasinda 6gretmenlerin kidemlerine gore soru-
cevap, benzetim, gezi gézlem ve laboratuvar yontemini daha fazla kullandiklar1 gériilmiistiir.
Ogretmenlerin dgretim teknikleriyle ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu, bazi yontem ve
tekniklerle ilgili bilgi sahibiyken yontem ve tekniklerin ¢cogu konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 tespit edilmistir.

Kesici (2021) “Konusma Becerisini Gelistirmek i¢in Kullanilan Yontem ve Teknikler
ile Tlgili Yapilan Calismalar” baslikli ¢calismasinda 2010-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 32
makale ve 24 tezden olusan 56 calismayi analiz etmistir. Yaratict drama teknigi en ¢ok
arastirma yapilan teknik olurken yapilan arastirmalarin temel amaci 6gretim ydntem ve

tekniklerinin konusma becerisine olan etkisinin belirlemek olmustur.

Topan’in (2013) bir meta-analiz ¢aligmasi olan matematik 6gretminde 6grenci merkezli
yontemlerin ders basarisina ve derse yonelik tutuma olan etkilerini ele aldig1 ¢alismasinda,
ogrenci merkezli yontemlerin 6gretmen merkezli yontemlere gore ders basarist ve derse karsi

tutum agisindan tiim 6gretim kademelerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yulu'nun (2014) 6gretmenlerin ortaggretim matematik 6gretiminde 6gretim yontem ve
tekniklerine yonelik yeterliliklerini belirlemeyi amaglayan calismasinda 5 matematik
Ogretmeninin dersleri gozlemlenmis ve daha ¢ok diiz anlatim, soru-cevap, problem ¢ézme,
beyin firtinasi, tanmimlar yardimiyla 6gretim, analiz yoluyla 6gretim, kurallar yardimiyla
Ogretim, ornekler yoluyla 6gretim yontem ve tekniklerini kullandiklari tespit edilmistir. Grupla
calisma yontemi, proje tabanli 6grenme, gosterip yaptirma, benzetim teknigi, deney yoluyla
Ogretim, oyunlarla 6gretim ve teknoloji destekli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanim
durumlarmin daha az oldugu goriilmiistiir. Yapilan aragtirmada &gretmenlerin kendilerini
ugrastirmayan yontem ve teknikleri tercih ettikleri, aktif katilim gerektiren yontem ve teknikleri
kullanmayan Ogretmenlerin, siiflarda akilli tahta olmasina ragmen teknolojiden uzak bir
sekilde ders isledikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin yontem ve teknik kullanmada sikayet
ettikleri durum ise miifredat yogunlugudur. Ulagilan sonuglar 6gretmenlerin yontem teknik
kullanmada yetersiz olduklar1 ya da 6gretim inanglar1 olmadig1 yoniinde degerlendirilmistir.
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Durdukoca’nin (2018) smif ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi i¢in kullandiklari
yontem ve teknikler ile bu yontem ve tekniklere yonelik yeterlik algilarimi inceledigi
caligmasinda Ogretmenlerin Ogretim yontem ve tekniklerinin secimi ile ilgili yeterlilik
algilarmin yiiksek diizeyde oldugu fakat dersin amacina uygun sinif dig1 6gretim tekniklerini
belirleme ile ilgili yeterlilik algilarinin zayif oldugu belirtilmistir. Calisma sonunda ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde 6gretim stratejilerinden sunus stratejisini, 6gretim
yontemlerinden anlatim yontemini, 6gretim tekniklerinden soru-cevap teknigini tercih ettiklert,
O0grenci merkezli drama, egitsel oyun gibi teknikleri daha az kullandiklar1 tespit edilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretim stratejisi, 6gretim yontemi ve O0gretim teknigi gibi
kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanarak kavramlar1 birbirine karigtirdiklar1 sonucuna
varilmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grencileri ezber yapmaktan uzaklastiracak
Ogretim yontem ve teknikler konusunda belirli yeterlige sahip olduklar1 fakat derste 6grencileri
ezbere yonlendiren yontem ve teknikleri kullandiklar tespit edilmistir. Bu celiskili durumun
sebebi  Ogretmenlerin  bilgilerini  uygulamaya doniistirmede zorlanmalar1  seklinde
yorumlanmistir. Calismada sonug olarak 6grenci merkezli yontem ve teknikler konusunda bilgi
sahibi olunmasina ragmen O0gretmenlerin 6gretmen merkezli yontem ve teknikleri kullandigs,
bu konuda mesleki gelistirme kursuna ihtiya¢ olmadigi, sorumlulugun 6gretmenlerde oldugu

belirtilmistir.

Tim bu calismalar dikkate alindiginda Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde Ogrenci
merkezli yontem ve tekniklerin kullanimiyla ilgili literatiirde herhangi bir ¢aligmanin yer
almadig1 goriilmiis ve bu ¢alisma sonucunda elde edilecek bilgilerin ilgili kisi ve kurumlara

fayda saglayacag diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Nitel durum ¢alismalarmin temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir
(Yildirim & Simsek, 2021). Konu olarak “durum c¢aligmasi topluluk ¢alismalarini, egitimi, halk
sagligini, sosyal ve topluluk sorunlari ve ¢atismalarimi kapsamaktadir” (Yin, 2017). Durum
calismalari, “nasil” ve “ni¢in” sorularin1 temel almakta, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olaym derinligine incelenmesine olanak vermektedir (Yildirnm & Simsek, 2021).
Ayrica durum ¢aligmasi birkag hafta gibi kisa bir zaman diliminde yapilabilecegi gibi bir iki y1l
siiren calismalarda odaklanmis sorularla, gozlemler, sesli veya gorsel kayitlarla varsa yazili
kaynak ve belgelerle derinlikli betimlemeler yapmayi, tematik temelde mantiksal ¢ikarimlarla
ortintiiler olusturmay1 ve yorumlar getirmeyi amaglar (Seggie & Bayyurt, 2015). Modern bir
durum caligmas1 yapilirken atilacak ii¢ adim c¢alismanin deseni agisindan faydali bir alan

olusturacaktir.

1. Durumu tammmlamak: Durum c¢alismasinda ilk adim durumu tanimlamaktir. Belli
sinirlart olan durum; alan yazin taramasi, arastirma sorusu belirleme islemlerinde bagh
kalinmasi gereken bir olusumdur.

2. Durum ¢alismasi deseninin doért tiiriinden birini secmek: Durum ¢alismasinda ikinci
adim caligmanin tekli durum ya da ¢oklu durumdan olugacagina karar verdikten sonra
durumunuzun bitiinciil veya i¢ ice gecmis alt durumlar seklinde secilmesi
gerekmektedir

3. Desen calismasinda kuram kullanmak: Durum ¢alismasinda {igiincli adim arastirma
sorularin1 gelistirmek durum calismasi1 desenini netlestirmek veya toplanacak verileri
tanimlamak gibi yonetsel adimlarinizi tamamlamaya yardimci olmada kurami kullanip
kullanmamaya karar vermeyi kapsar (Yin, 2017).

Durum ¢aligmalarinda belirlenen evrene istatistiksel genellemeler yapmak degil analitik
genellemelerde bulunmak, kuram olusturmak ya da kuramsal 6nermelerde bulunmak énemlidir

(Aytacli, 2012).

Bu calismada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Biitlinciil ¢oklu durum
deseni, birden fazla durumun bir analiz birimi kullanilarak her durumun kendi igerisinde
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biitiinciil olarak ele alinip karsilastirmali bir sekilde calisilmasidir (Yildirnim & Simsek, 2021).
Biitiinciil ¢oklu durum deseninde arastirmaci biitiin durumlar i¢in ayni araglarla veri toplayarak
karsilagtirilabilir verilere ulagmalidir (Seggie & Bayyurt, 2015). Bu ¢alismada farkli
ortadgretim okullarindan 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanimiyla ilgili ayn1 veri
toplama araci (yar1 yapilandirilmis gériisme formu) kullanilmis veriler karsilastirilarak bulgular

elde edilmistir.

Arastirma Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda daha cok arastirmaya katilan bireylerin arastirmanin amacina
hizmet etmesi ilkesine dayanan amacgli 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir (Yildirnm &
Simsek, 2021). Amagl 6rneklemede amag, arastirilan problemleri agiga ¢ikaracak zengin bilgi
iceren durumlart belirlemektir. Dolayisiyla amaghi 6rnekleme ¢ogu durumlarda, olgu ve
olaylarin belirlenip anlamlandirilmasinda biiytik katki saglamaktadir (Tarhan, 2015). Buna gére
arastirma problemine uygun olarak ¢alisma grubunu Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri ve bu
dersi alan ortaggretim 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde 6grenci
ve 0gretmenlere ulasmada zamandan ve maddi kaynaklardan tasarruf saglamak adina Erzurum
ili merkez ilgelerinde yer alan liseler segilmistir. Ancak liselerin se¢iminde meslek lisesi,
Anadolu lisesi, Anadolu imam hatip lisesi ve fen lisesi olmak iizere okul tiirlinde gesitlilik
saglanmistir. Ogrencilerin seciminde daha &ncesinde goriisme yapilan &gretmenlerin ders
verdigi ogrenciler olmasina dikkat edilerek ogretmen ve Ogrencilerden toplanan verilerin
yorumlanabilmesinde tutarli bir zemin olusturulmustur. Ogrenci ve dgretmenlerin sayilarinin

belirlenmesinde ise veri doygunluguna ulasilmasina dikkat edilmistir.

Arastirma Calisma Grubunun Ozellikleri

Calisma grubunun ozellikleri, st diizeyde ¢esitlilik saglamak amaciyla; 6gretmenin
gorev yaptigl veya ogrencinin egitim gordiigli kurum, 6gretmenin deneyim yil1, 6grencinin siif
kademesi, cinsiyet, 6gretmenin mezun oldugu egitim programi, 6gretmenin ¢alistigi kademe,
O0gretmenin mezuniyet durumu olmak iizere gruplandirilmiglardir. Tablo 5 ve 6’da calisma

grubunun yukaridaki degiskenlere gore dagilimlari yer almaktadir.
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Tablo 3 Calisma Grubundaki Ogretmen Dagilimi

Cinsiyet Dagilim

Kadin o]

Erkek S

Ogretmenlerin Cahstigi Kuruma Gére Dagihm

Fen Lisesi

Anadolu Lisesi

Meslek Lisesi

Pl w| ok

Sosyal Bilimler Lisesi

Ogretmenlerin Mezun Oldugu Universite Dagilimu

Egitim Fakiiltesi

Fen/Edebiyat Fakiiltesi (Pedagojik formasyon)

Egitim Fakiiltesi (Yiiksek Lisans)

ol N[ | >

Doktora (Ogrenci)

Deneyim Yilina Gore Dagilimi

0-5 y1l aras1

10-20 y1l aras1
20 y1l tstii

0
5-10 y1l arast 3
5
2

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet dagilimi bes kadin ve bes erkek
ogretmenden olugmaktadir. Gorev yaptiklari okul tiirlerine gore fen lisesinden, 1 meslek
lisesinden 3, Anadolu lisesinden 5 ve sosyal bilimler lisesinden 1 6gretmenle goriisme yapilmis
olup her 6gretmen farkli okulda gorev yapmaktadir. Mezun olduklari liselere gore egitim
fakiiltesi mezunu 4, fen edebiyat fakiiltesi mezunu olup pedagojik formasyon sahibi olan 4 ve
egitim fakiiltesi mezunu olup yiiksek lisans yapan 2 6gretmenle goriigme yapilmistir. Deneyim
yillarina gore ise 5-10 yil aras1 2, 10-20 yil aras1 5 ve 20 y1l ve {istli deneyim yilina sahip 2

O0gretmen yer almaktadir.
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Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrenci Dagilimi

Cinsiyet Dagilhimi

Kiz o)

Erkek 5

Okul Tiiriine Gére Ogrenci Dagilimi

Fen Lisesi 1
Anadolu Lisesi 5
Meslek Lisesi 3
Sosyal Bilimler Lisesi 1
Simif Kademesine Gore Ogrenci Dagihmi
9. Sinmif 0
10. Simaf 4
11. Siaf 4
12. Sif 2

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri acisindan bir degerlendirilme yapilmasi hedeflenmektedir. Bu agidan
ogretmen ve dgrencilerin gorlislerini elde etmede veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme; kolay analiz etme, goriisiilene
kendini ifade etme imkan1 verme ve derinlemesine bilgi elde etme avantajlar1 saglamaktadir
(Biiytikoztiirk vd., 2017). Yildirim & Simsek (2021)’e gore yar1 yapilandirilmis goriismede
aragtirmaci aragtirma oncesi belirledigi igerige sadik kalmak kosuluyla sorularini sorar ve
detayli bilgiler almak i¢in ek sorular yoneltebilir. Goriisme formunu hazirlarken dikkat edilmesi
gereken bazi kurallar vardir. Bunlar; “kolay anlagilabilecek sorular yazma, odakli (spesifik)
sorular hazirlama, agik uclu sorular sorma, goriisiileni yonlendirmekten ka¢inmadir.” (Askim,
2013) .Goriismede yer alan sorularin kapsam gegerligi biiyiik nem arz etmektedir. Dolayisiyla
goriisme sorularinin kapsam gecerligini uzman goriisii alarak teyit etmek gerekmektedir
(Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Gériisme formlar1 gelistirilirken alan yazin taramasi
yapilarak goriisme maddeleri bu bilgiler 1s181nda olusturulmustur. Bu aragtirmada 6gretmen ve

ogrencilere yonelik iki adet yar1 yapilandirilmis goriisme formu yer almaktadir. Ogrencilere
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yonelik form sorular1 olusturulurken 6grenci egitim Seviyesi goz oniinde tutulmustur. Goriisme
formunun olusturulmasi asamasinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi alaninda uzman en az iki
Ogretim liyesi tarafindan inceleme yapilmasi saglanarak gecerlik ve giivenirlik teyidi yapilmis
ve uzman goriisleri dikkate alinarak goriisme formlarinda gerekli degisiklikler yapilmistir.

Gorlisme formlar iki tablodan olugsmaktadir.

Ogretmenlere yonelik uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu iki bdliimden
olusmakta olup ilk boliimde goriisme yapilacak Ogretmenlerin demografik bilgileri yer
almaktadir. Ogretmenlere yonelik uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formunun ikinci
boliimiinde 6gretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere
ait gorislerini almak amaciyla gériisme sorulari yer almakta olup bu bolim 7 sorudan

olusmaktadir.

Ogrencilere yonelik uygulanan yari yapilandirilmis gériisme formu da iki béliimden
olugsmakta olup ilk bolimde o6grencilere yonelik demografik bilgiler yer almaktadir.
Ogrencilere yonelik yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun ikinci béliimiinde ise
ogrencilere yonelik Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde uygulanan yontem ve teknikleri 6grenme

amagcl yedi soru yer almaktadir.

Siire¢ ve Uygulama

Aragtirma stirecinde ilgili alan yazinin taranmasi, konu, alt problemler ve calisma
grubunun belirlenmesinin ardindan 6ncelikli olarak calisma ile ilgili etik kurul onay1 ve gerekli
izinler alindi. Sonrasinda arastirmada kullanilacak veri toplama araglari olan “Ogretmen
Goriisme Formu” ve “Ogrenci Goriisme Formu™ alan yazin, uzman ve 6gretmen goriisleri
alinarak olusturuldu. Uzman onayinin ardindan belirlenen okullara gidilerek idareci, 6gretmen
ve 0grenciler ¢alisma hakkinda yazili ve sozlii olarak bilgilendirildi. Goriigmelerin yapilmast
ile ilgili paydaslarla bir takvim olusturuldu. Belirlenen takvime uygun olarak 6grenci ve
Ogretmenlerle goriismeler gerceklestirildi. Goriisme formlarindan elde edilen veriler uygun
analiz yontemleri ile analiz edildi ve analizlerin gecerlik ve giivenirligini saglamak adina farkli
uzmanlardan yardim alindi. Ulasilan sonuglar bilimsel arastirma ilkelerine uygun olarak

raporlanip tartisildi.

Verilerin Analizi

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanimini
O0gretmen ve 6grenci goriisleri acisindan incelemeyi amacglayan bu arastirmada veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formuyla ile toplandi. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin

¢dziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi kullanildi. Icerik analizi
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tekniginde “veriler tanimlanmaya ¢alisilir; birbirine benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit
edilen veriler belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir. igerik
analiziyle katilimcilarin goriislerinin icerikleri sistematik olarak tanimlanmaktadir.” (Karatas,
2015). Herhangi bir iletisim igerigi ele alinmak istendiginde igerik analizi yontemi sik
kullanilan en uygun yontemdir (Seggie & Bayyurt, 2015). igerik analiziyle elde edilen verilerin
tekrarlanarak analiz edilmesi gerekir, verilerin tanzimi ve incelenmesi adimlari siire¢ boyunca
stirdiirilmelidir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde
edilen veriler, ¢oziimleme ve degerlendirme yapmak amaciyla belirli kategorilere gore analiz
edilmistir. Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda islenen bilgiler icerik
analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. Sonuglarin raporlanmasinda katilimeilar 8gretmen 1 (O1),
ogretmen 2 (02); dgrenci 1 (Ogr. 1) 6grenci 2 (Ogr. 2) seklinde kodlanarak ifade edilmistir.

Verilerin analizi siireci;

1. Gorlisme sirasinda yapilan ses kayitlarinin dinlenerek konugmalarin metne
doniistiiriilmesi,

2. Kayitlarin tekrar dinlenerek olusturulan metinlerle karsilastirilmast,

.

Gorisme formlarinda yer alan bilgilerle ses kayitlarina ait metinlerin
karsilastirilmasi

4. Verilerin okunmasi ve bilgilerin kodlanmasi,

5. Elde edilen kodlara yonelik temalarin belirlenmesi,

6. Kodlarin, gruplarin ve temalarin birbiriyle iligkilendirilerek ele alinmasi,

7. Elde edilen bilgilerin yorumlanmasi,

8. Bulgulara ulasilarak degerlendirmelerin yapilmasi, sirasiyla gergeklestirildi.

Siire¢ 6gretmen ve Ogrenciler i¢in ayr1 ayr1 yapildi. Elde edilen veriler Saldafia’nin
(2017) giivenirligini destekledigi elle analiz yontemiyle yorumlandi. “Nitel veri analizinde,
kod, daha sonraki Oriintii saptama, siniflandirma, teori olusturma ve diger analitik siiregler
amaglar1 i¢in her bir veriye yorumlanan anlami sembolize eden ve bu nedenle atfedilen,
arastirmaci tarafindan olusturulan bir yapidir.” (Saldafia, 2017). Akademik caligmalar ya da
bagimsiz arastirmalarda ¢ok sayida kisiyle goriisme yapilmasi sonucunda elde edilen verilerin
kodlama ve analizinde BDNVAY programlar artik kagiilmaz olmaktadir (Saldana, 2022). Bu
caligmada elektronik kodlama BDNVAY programlarindan MAXQDA 2022 programi

kullanilmistir.

Arastirmaci Rolii

Yapilan arastirmada arastirmaci, literatiiriin taranmasi, arastirma sorularinin

belirlenmesi, O6lgme araglarinin gelistirilmesi, ¢aligma grubunun belirlenmesi, verilerin
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toplanmasi ve analiz edilmesi, ulasilan sonuglarin raporlanmasi ve yorumlanmasi agsamasinda
rol oynamistir. Arastirmaci arastirmanin tiim asamalarinda gegerlik ve giivenirligi saglamak

adina gereken yerlerde uzman goriisiine bagvurarak ¢alismalarini gerceklestirmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Sonuglarin inandiricilig bilimsel ¢alismalarin en 6nemli Slgiitlerinden biridir. Gegerlik
ve glivenirlik bilimsel ¢aligmalarda kullanilan en 6nemli 6gedir (Yildirim & Simsek, 2021).
Nitel arastirmalara getirilen en biiylik elestiri verilerin gegerlilik ve gilivenirligi konusudur.
Bilimsel aragtirmalarda gecerligi i¢ ve dis gegerlik olarak incelemek miimkiindiir (Yildirim &
Simsek, 2021). Giivenirlik ise benzer ortamlarda ayni sonucun elde edilip edilmemesi (dis
giivenirlik) baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuca ulasip ulasmamasina (ic

giivenirlik) iligkindir (S18r1, 2018, s. 136).

I¢ Gecerlik (Inandricilik)

I¢ gegerlik, yapilan arastirmanin siirecinde hata olup olmadig1 ve Slgiilmek isteneni ne
diizeyde olctiigidiir (Sigr1, 2018). Nitel calismalarda i¢ gegerligi artirmak i¢in kullanilan
yontemler uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, cesitleme, uzman incelemesi,
katilime1 teyidi seklinde siralanabilir (Creswell, 2009). Bu ¢alismada i¢ gegerligi artirmak igin

asagidaki yontemler kullanilacaktir.

Derinlik odakl: veri toplama: Goriigme sonrasi ulasilan veriler yaziya aktarilarak ¢cok
kez okundu, farkl1 6zelliklere sahip katilimcilarin verdigi cevaplar farkli yonlerden birbirleri ile

karsilastirildi.

Cesitlendirme. Farkli okul tiirlerinden 6grenci ve dgretmenler siirece dahil edilerek

arastirmanin inandiriciligi artirilmaya c¢alisildi.

Uzman incelemesi: Elde edilen bilgi ve bulgularin tez danismani ve uzman Kkisi

tarafindan incelenmesi saglandi.

Katilimcr teyidi: Yapilacak goriismelerin hemen sonunda, katilimcilara goriisme

stirecinde elde edilen veriler 6zetlenerek onaylar1 alindi.

Dis Gecgerlik (Aktarilabilirlik)

Nitel arastirmalarda arastirma sorularinin gecerligini artirmak icin ayrintili betimleme

ve amacli 6rnekleme yontemi kullanilabilir (S1gr1, 2018, s. 145).
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Ayrintilt betimleme: Arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi, analizi siireci ve
calisma grubu detayli olarak ele alindi. Yapilacak goriismelerde alinacak ses kayitlar1 ve

goriigme esnasinda tutulacak notlar bulgularin olusturulmasinda g6z oniinde bulunduruldu.

Amagl ornekleme: Amagli 6rnekleme yonteminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
secilmis ve farkli lise tlirlerinden secilen 6grenci ve 6gretmenler gesitli degiskenlere gore

¢esitlendirilmistir.

I¢ Giivenirlik (Tutarlilik)

Nitel arastirmalarda giivenirligin odaklandigi durumlardan biri olan tutarlilik énem
kazanmaktadir. Nitel aragtirmalarda olay ve olgularin degiskenliginin dikkate alinarak mevcut
degiskenligin tutarli bir sekilde yansitilmasi esas alinir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 295).
Yapacagimiz bu calismada tutarliligt saglamak amaciyla tutarlilik incelemesi yontemi
kullanildi. Arastirmanin tiim asamalari kayit altina alindi. Tutarliligin saglanmasi igin
arastirmaci, her asamadan sonra farkli bir uzman goziiyle ¢alismay1 degerlendirerek gerekli

diizeltmeleri yaparak sonraki asamalara gegmistir.

Dus Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik)

Nitel aragtirmalarda arastirmacidan beklenen elde ettigi sonuglari toplanan verilerle teyit
ederek okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmektir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu
arastirmanin teyit edilebilirligi teyit incelemesi yontemiyle yapilmistir. Teyit incelemesinde bir
uzman, arastirmanin ham verilerinden hareketle ulasilan yargilarin teyit edilip edilemedigine
bakar (Yildinm & Simsek, 2021). Arastirmada gerekli gordiigii durumlarda ham veriler
(gorlisme sorular1 ve cevaplar, ses kayitlar1 ve kayitlarin yaziya aktarilmig hali) ve bulgular

karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirmada katilimcilarin 6gretim yontem ve teknikleriyle iliskili olarak Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretiminde 68renci merkezli yontem ve tekniklerin kullanima ile ilgili goriiglerinin
incelenmesi amacglanmustir, dolayisiyla katilimcilarin goriislerini sinirlandirma olmadan ifade
edebilmeleri i¢in goriisme teknigi kullanmilmistir. Katilimcilara goriisme formu ile birlikte

goriisme protokolii imzalatilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boéliimde ¢alismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
bilgiler i¢erik analizi yapilarak veriler siralanmistir. 10 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ve 10
lise 6grencisiyle yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmis ve sorulara verilen
cevaplar tek tek detayli bir bicimde incelenip 6gretmenlerin ve 6grencilerin verdigi cevaplar

dogrudan alintilanarak bulgular desteklenmistir.

Arastirmanin temel amacindan hareketle alti alt amag belirlenmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde sonuglar agsagidaki amaglar ¢ergevesinde analiz

edilmistir.

1. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve tekniklere yonelik
aldiklar1 egitimlerle ilgili goriis ve onerileri nelerdir?

2. Tirk Dili ve Edebiyati dgretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretim ydntemlerini
Kullanmaya Engel Durumlara iliskin gorisleri nelerdir?

3. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin derslerinde 6grenci merkezli yontem ve
teknikleri se¢gme nedenleri nelerdir?

4. Tirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grencilerin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri
nelerdir?

5. Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin
goriigleri nelerdir?

6. Ogrenciler Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kullanilan hangi yontem ve teknikleri

daha yararli bulmaktadir?

Ogretmen Goriismeleri Sonucu Elde Edilen Bulgular

Kod, nitel arasgtirmalarda analiz siirecinde bir veriyi betimlemek veriler arasindan
anlamli soézciik, cimle ya da paragraflar isimlendirmek amaciyla kullanilan kisa ifade veya
kategori olarak adlandirilabilir (Saldana, 2022). Bu bélimde 6gretmenlerle gergeklestirilen
goriismelerin analizleri yer almaktadir. Goriisme analizleri i¢in hazirlanan tablolarda kodlar,
kategoriler ve temalar bulunmaktadir. Tablolarda kodlart 6rneklendirerek agiklamak amaciyla
kodlarla ilgili 6gretmen ifadeleri dogrudan alint1 yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme

sonuglar1 yukarida belirtilen amaglar ¢ercevesinde analiz edilmistir:
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Sekil 1. Ogretmen Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

@]

@] @] @] ]

Ogretim Yontem ve Teknikleri Ogrenci Merkezi Yantemler Ogrenci Merkeli Ogretim Ogretmen merkezli Yontemler
Nasil Ogrendiniz yontem|lerini Kullanmaya Engel
umlar

@] @] @] @] @] @] @]

AdiginizEgitim Yeterlimi?  Soru Cevap Yontemi Rol Oynama Yéntemi Is Birlikli Ogrenme Yontemi Tartigma Yontemi Problem Gozme Anlatim Yéntemi
Onerileriniz Neler

Sekil 1°de arastirmanin 6gretmen goriisme Verileri analiz siirecinde yer alan hiyerarsik
kod ve alt kodlar gosterilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler analiz edilirken elde

edilen veriler 4 kod ve bunlara bagl: 7 alt koddan olugmaktadir.

“Tiirk Dili ve Edebiyati ogretmenlerinin égrenci merkezli yontem ve tekniklere yonelik
aldiklar: egitimlerle ilgili goriig ve onerileri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen
bulgular.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri nasil
ogrendikleri ve aldiklar egitime yonelik goriis ve dnerilerini belirlenmek amaciyla “Ogretim
Yontem ve Teknikleri Nasil Ogrendiniz? Aldigimiz Egitim Yeterli mi? Onerileriniz Nelerdir?”
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin Ogretim ydntem ve tekniklerine yonelik aldiklari
egitimler ve Onerileri detayl bir sekilde incelenerek Tablo 5’te 6gretmenlere yoneltilen sorular
kod ve verilen cevaplar kodlu boliimler (alint1) basliklar1 altinda sunulmustur. Bu sorulara

verilen cevaplar alintilama yapilarak kodlanmigtir.
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Tablo 5. Tiirk Dili ve Edebiyati (jgretmenleriyin Osrenci Merkezli Yontem ve T ekniklere
Yonelik Aldiklart Egitimlerle 1igili Goriis ve Onerileri (Kodlu Boliimlerle Birlikte Ozetler)

Kod

Kodlu boélimler

Ogretim Yontem
ve Teknikleri Nasil
Ogrendiniz > Aldiginiz
Egitim  Yeterli —mi?

Onerileriniz Neler?

O1: “...Universitede ben fen edebiyat mezunuyum.
Bizimki tabi ki meslege yonelik bir egitim degildi. Formasyon
siirecimizde ¢ok kisaydi. Onun i¢in benim dénemim igin tabi ki
yeterli degil. Simdiki mezunlar benden daha iyidir. Yontem ve
teknikleri pedagojik egitim aldigimizda 6grenmistim. Daha sonra
da kendim KPSS hazirlanirken bu alanla ilgili zaten bolimler
oluyor. Orada da ¢alismistim. Ve kendimi yenilemek adina da bu
iceriklerden, 6gretim yontem tekniklerinin giincel oldugu kitaplar

takip ederek 6grendim.”

02: “...Yani ben formasyon siirecinde ilk defa tanigtim.
KPSS siirecine hazirlanirken okuduk. Universitede bizim
formasyon araciligiyla verildigi i¢in ¢ok kisa bir siirede verildi. O
da tabii ki yeterli degildi. Hocalar sadece iste iyi bir 6gretmen olun.
Smifta her Ogrencinin farkli yapida oldugunu, hepsine hitap
etmeniz gerektigini bilin ama ben bunu nasil yapacagim? Onu
higbir zaman gostermediler. Hocalarimiz da sadece anlatma
yontemiyle anlatip gectiler. Uygulamali olsaydi. Belki ya da staj
donemimizde de stajda ¢cok buna az bir zaman verildi. Sadece
arkaya gidip hocamiz1 gdzlemledik. Iki defa bize ders anlattirildi.
O da hocanin nezdinde oldugu i¢in 6grenciler zaten dinledi. Hani
biz tam olarak nasil davranacagimizi ya da nasil teknik

uygulayacagimizi ¢ok da géremedik. ”

03: “...Hocam ben egitim fakiiltesi mezunuyum, Tiirk Dili
ve Edebiyati iiniversitede Ogretim yontem teknikleri dersimiz
vardi. Ogretim ydntem ve tekniklerini egitim bilimleri alaninda
aldigimiz derslerden Ogretim yontem ve teknikleri dersinde
o0grendim. Staja gidilen okuldaki 6gretmenlere de destek verilmesi

gerekir bu tekniklerle ilgili.
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Tablo 5. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogretim Ydntem
ve Teknikleri Nasil
Ogrendiniz > Aldiginiz
Egitim Yeterli mi ?

Onerileriniz Neler?

Ciinkii cogu hocamiz yillar 6nce bunlari gérdiiler. Ya da bir sekilde
gecti gitti. Yeni tekniklerden staja geldigim hocamin haberi yok.
Ben o smifta onu nasil uygulamami bekler? Gibi bir durum var

yani. o yiizden bence stajlar arttirilirsa daha mantikli olur”

O4: «...Evet iiniversite yillarinda ¢cok 8grenemedim ama
yiiksek lisans yaparken daha detayli 6grenme imkanim oldu. Tabi
meslek igerisinde de arastirarak yaparak da 6grenme imkanimiz

oldu.”

05: “...Simdi zaten biz KPSS siirecinde {iniversiteyi
bitirdikten sonra 6gretim yontem ve tekniklerini daha detayli
ogrendik. Ogretim yontem teknikleri, egitim bilimleri sinavina
girdigimiz i¢in bu seyleri, konular1 yani haiziz. Stajlarimiz ¢ok
etkili degildi atandiktan sonra da uygulama firsatimiz oldu. Staj

sureci daha etkili olmali bence.”

06: ... Universite yillarim1 ¢ok hatirlamiyorum. Ogretim
yontem ve tekniklerini daha cok tecriibe seklinde 6grendim.
Diyorsun ki bu sene iste sdyle yaklasayim dgrenciye. O olmuyor.
Bir sonraki y1l diyorsun ki bu olmadi 6grenciye sOyle yaklasayim.
Ben bu sekilde tecriibe edinerek 6grendim ve tecriibe edinerek

ogrenilen bilgilerin daha ¢ok katkis1 oluyor.”

O7: “...Universitedeki hocamiz bu konuda etkili bir
insand1. Allah selamet versin onun katkisiyla Ogrendigimi
diistiniiyorum. Ben yine bu kavramlarin, yontem ve tekniklerin,
birgogunu zamaninda uzman ogretmenlik simavina hazirlanirken
onu da agik soyliiyorum yani 6gretmenligin yaklasik iste sekizinci
dokuzuncu yilinda uzman 6gretmenlik sinavina hazirlanirken bir
ara c¢aligmamiz gerekti ve ben o arada Ogrendim yine bu

teknikleri.”
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Tablo 5. (devami)

Kod Kodlu béliimler

08: “...Universite olarak ben fen edebiyat mezunuyum.
Ogretmenlige dair cok bir egitim alamadik. Formasyon alirken de
az bir zaman araliginda detayli 6grenemedik. Daha ¢ok meslekte
yasayarak 0grenmeye c¢alistik. Bizim zamanimizda dyleydi. Simdi

de saati siireleri daha uzun tutularak Ogretmene tecriibe

Ogretim Ydntem saglanabilir.”

ve Teknikleri Nasil

Ogrendiniz > Aldiginiz 009: “...Ben 4 yillik fen edebiyat fakiiltesi okudum. Hani

Esitim Yeterli . egitimi okumadim. 4 yillik fen edebiyat fakiiltesinde bunun igin
gitim Yeterli mi 7

. boyle ayrilmis dersimiz yoktu ama ben bu tekniklerin ¢ogunu
Onerileriniz Neler

fakiilteyi bitirdikten sonra yiiksek lisans yaparken 6grendim.”

010:..Universite okurken yontem teknik derslerimiz oldu.
Bilgi olarak iiniversite de Ogrendik fakat uygulamali olarak
atandiktan sonra deneme imkanim oldu. Universite siirecinde staja
da gittik ama uygulama imkanimiz ¢ok olmadi. Staj siirelerinin

yetersiz oldugunu diisiiniiyorum, biraz daha uzatilabilir.

Tablo 5; Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik
goriisleri ve uygulamalarimin degerlendirilmesinin yapildigi, kodlar ve yapilan goriismelerden
alintt yapilarak olusturulan kodlu bdoliimlerden olusmaktadir.  Tablo 5’te ele alinan
kategorilerden birincisi “Ogretim Yontem ve Teknikleri Nasil Ogrendiniz ?” kategorisidir. Bu
kategoride, “Aldiginiz Egitim Yeterli mi? Onerileriniz Neler?” alt kategorilerine ulagilmustir.
Ogretmenlerden fen edebiyat mezunu olanlar; 6gretim yontem ve teknikleriyle formasyon
stirecinde, yiiksek lisans yaparken ve KPSS’ye hazirlanirken tanigtiklarini ifade etmistir. Fen
edebiyat mezunu 6gretmenler formasyon siirecindeki staj siiresinin kisitli olmasi ve uygulama
imkaninin yeterli miktarda verilmediginden yontem ve teknikleri kullanirken tam olarak nasil
davranacaklarini ya da nasil uygulayacaklarini ¢ok da goremediklerini belirtmislerdir. Egitim
fakiiltesi mezunu Tiik dili ve edebiyati 6gretmenleri ise lisans ya da yiiksek lisans egitimleri
stirecinde Ogretim yontem ve tekniklerini 0grendiklerini ifade etmislerdir. Egitim fakiiltesi
mezunu Tiik dili ve edebiyat1 6gretmenleri; 6grendikleri bilgileri uygulama asamasindaki staj

siiresinin yeterli olmadigindan, atandiktan sonra tecriibeyle 6grendiklerini belirtmislerdir.
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“Tiirk Dili ve Edebiyati ogretmenlerinin derslerinde ogrenci merkezli yontem ve teknikleri
se¢cme nedenleri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen bulgular.

Yapilan goriismelere katilan Ogretmenlere O0gretim yontem ve teknikleriyle ilgili

egilimleri ve yetkinliklerine yonelik sorular yoneltilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda; verilen cevaplar

ile uyumlu olarak kodlar belirlenmistir. Ogretmenlerin dgretim yontem ve tekniklerine iliskin

egilimleri ve cevaplar1 detayli bir sekilde incelenerek igerik analizine tabi tutulmustur. Tablo

6’da dgretmenlerin egilimleri kod ve kodlu boliimler (alint1) basliklari altinda sunulmustur.

Tablo 6. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlgrinin Osretim Yontem ve Tekniklerine Yonelik
Uygulamalar: (Kodlu Boliimlerle Birlikte Ozetler)

Kod Kodlu béliimler
O1: “..siir {initelerimizde sunumlar yapiyoruz. Siir
dinletilerini gruplar halinde is birligi icerisinde yapiyoruz."”
g%fﬁ:ﬁill:r[e;kigzgirlikli 02: “...Onun disinda gruplu calisma hani grup ydntemiyle

Ogrenme Yontemi

yaptirtyorum. Mesela, masal etkinliginde onlarla birlikte masal
yazmanin, bir hikdyeyi masala ¢evirme gibi gruplar olusturarak
ogrenciler yardimlasarak bir takim {riinler ortaya koymaya
calistyorlar.”

05: “...Mesela benim en ¢ok kullandigim gruplar olusturma
ve sey kiimeler olusturma ve kiimelere ¢esitli mesela siir yazdirma.
Grupla g¢alisma etkinligi. Siirlerin her misrasim1 farkli 6grenciye
yazdirarak ortak {iriin olusturmaya ¢alisiyoruz. Bazen komik seyler
ortaya c¢ikiyor ama olsun oOgrencilerin 6z giliveninin arttigin
diistinliyorum.”

Ogrenci
Merkezli Yontemler >
Rol Oynama Y 6ntemi

0O4: “...dedigim gibi iste soru cevap, bazen duruma gore
drama konuya gore yapilabiliriz. Bu etkinlikler dersi de eglenceli
hale getiriyor. Metindeki bir durumu ya da kisiyi canlandirmasini
yapmaya ¢alistyoruz. Sinif kalabalik oldugu icin giiriiltii olabiliyor
ama arada yapiyoruz.”

06: “...Yani 6grenci isteksiz derse karst 0 konuda bizim
zorlamamiz da belli bir yere getirebiliyor. Ozellikle bu miinazara
yaparak keyifli hale getirmeye galistyoruz. Iste tiyatro gosterisi ya
da canlandirmalar yaparak keyifli hale getirmeye ¢alisiyoruz.”

09: “...derslerimiz icerisinde her doénemi ozelliklerini
canlandirabilecek o sairin kiligina goriinebilecek bir 6grenci o giin
gelip bize o rolde dersi anlatmasi etkinliklerini yapiyoruz.
Ogrenciler icin eglenceli de oluyor.”

29



Tablo 6. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci
Merkezli Yontemler >

Tartisma Y Ontemi

Ol: «...Tartisma yontemlerinden falan da kullaniyoruz. Ders
icerigimize gdre miinazaralar yapiyoruz. Ogrencilerden farkl
donemleri ya da fikirleri karsilikli olarak savunmalarini istiyoruz. Bu

hem sinava hazirlik iginde etkili oluyor diye diigiiniiyorum.”

02: “...En ¢ok verim aldigim iste ¢ocuklara mesela bir kitap
okudugumuzda o kitabi hem kendi donemiyle hem de bu dénemin
giincel sorunlariyla karsilastirip tartisma  ortami  olusturup
degerlendirdigimiz  derslerimiz oluyor. Ogrenci hem empati

kurabiliyor hem de kitabin daha anlasilir olmasi saglaniyor.”

06: “...Yani dgrenci isteksiz derse karsi o konuda bizim
zorlamamiz da belli bir yere getirebiliyoruz. Ozellikle bu miinazara

yaparak keyifli hale getirmeye calistyoruz. "

010 “:...Ozellikle 9 ve 10. smiflarda ciddiyetsiz davranan
ogrenciler olsa da miinazaralar yapabiliyoruz. Ogrenciler i¢in bazi
seylerin bu sayede daha kalici oldugunu diislinliyorum. Aslinda sinif
mevcudumuz az olsa bu etkinliklerimiz daha disiplinli daha giizel

olabilir.”

Ogrenci
Merkezli Yontemler >

Soru Cevap Yontemi

O1: “...derslerimizde ayrica ¢ok kullamlan soru cevap
yontemi kullaniyoruz. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi i¢inde en uygun
yontem oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciyle karsilikli etkilesimi

saglayabiliyoruz.”

02: “...soru cevap yontemi en ¢ok kullandigimiz
yontemlerden bir tanesi. Dersin tekrar1 6grenciden geri doniit alma
konularinda ¢ok etkili oluyor. Ogrenci de aktif oluyor derse
katilabiliyor. Ozellikle sinavlara hazirlikta 6grencilerin bilgilerinin

kalic1 olmast agisindan etkili bir yontem.”

03: “...Hocam ben en ¢ok soru cevap teknigi kullantyorum.

ozellikle edebiyat dersi i¢in konularimiz az ¢ok biliyorsunuz yani siir,
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Tablo 6. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci
Merkezli Yontemler >

Soru Cevap Yontemi

Hikaye, roman gibi konularda zaten 6nceden asina olduklar
seyleri 6nce bir On bilgilerini 6grenmek i¢in ardindan anlattigimiz konu

icin doniit almak i¢in en ¢ok soru cevap kullantyoruz.”

O4: «...dedigim gibi iste soru cevap, bazen duruma gére drama
konuya gore yapilabiliriz. Bu etkinlikler dersi de eglenceli hale
getiriyor. Metindeki bir durumu ya da kisiyi canlandirmasini yapmaya
calisiyoruz. Smif kalabalik oldugu i¢in giiriiltii olabiliyor ama arada

yaptyoruz. Ama soru cevap yontemi daha etkili oluyor.”

O5: “...Diiz anlatimin pesine. Soru cevap. Anlattigimiz
konularin anlagilip anlasilmadigini 6grenmek acisindan soru cevap

yontemi ¢ok faydali oluyor.”

06: “...Ogretim ydntem teknikleri soru cevap ydnteminin ben
daha boyle etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciyi kolayca
derse katabiliyoruz. Anlattigim sey anlasilmis m1 6grenci dinlemis mi

anlayabiliyorum.”

O7: “...edebiyat dersleri bizim derslerimiz, dil ve anlatim ve
edebiyat basliklar1 altinda her ne kadar programda ayrilmis olsa da ayr1
ayr1 2 konudur. Yani dil dersi farkli edebiyat dersi farkli. Edebiyat dersi
tekrar ediyorum, on hazirlikli soru cevap yontemine dayali takrir
anlatma metodu en uygun gibi gdziikiiyor. Ogrenci evde biraz galistyor
sinifta da biz anlatiyoruz sonra 6grenciler soru cevap yaparak konuyu
tyice pekistiriyoruz. Kisaca takrir yontemi ve beraberinde soru cevap

edebiyat dersi i¢in en uygun olanidir.”

08: “...Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in séyliiyorum her derste

yapilabilecek yontem olan soru cevap yontemini kullaniyoruz.”
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Tablo 6. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci Merkezli
Yontemler > Soru

Cevap YoOntemi

09: “..biz o6grenci merkezli olarak uyguladigimiz
tekniklerimiz ¢ogunlukla sinif ig¢erisinde bizim soru cevap teknigini
cogunda uyguluyoruz. Soru cevap teknigi bir dnceki derslerinde ya da
bir dnceki konulartyla gene Ogrenecekleri konular arasinda koprii

kurmak i¢in giizel bir yontem oldugunu diisiiniiyorum.”

010: «...Derslerde dgrencilerin gelecegi i¢in bilyiik Snem arz
eden iiniversite sinavlarini da diisiinerek ekonomik olmasi nedeniyle
de anlatim yontemini kullaniyorum. Konuyu anlattiktan sonra
pekistirmek ve kalici olmasi i¢in soru cevap yaparak dersi
tamamliyoruz. Hem sinifta diizeni saglamak agisindan da bdyle iyi

oluyor.”

Ogrenci
Merkezli Yontemler >

Problem Cozme

O7: «...Iste problem ¢dzme teknigi kullaniyoruz. Ogrenci
merkezli noktasinda hani dersin. Tespit edilmesi gereken hususun
Ogrenciler tarafindan tespit edilerek kavraminin daha kolay olmasini

saglama adina kullanmig oldugumuz teknik.”

Ogretmen
merkezli Yontemler >

Anlatim YOntemi

O1: “...Oncelikle derslerimde geleneksel yontem olan anlatim
yontemini kullantyorum. Dersin kontrolii 6grencilerin sinava

hazirlanmasi1 bakimindan iyi oluyor. ”

03: “...onun diginda sunus yoluyla ogretmenin klasik
yontemi takrir yOntemini kullaniyoruz zaten. Bun da tabii ki
okulumuzun &grenci profili de ¢ok etkili. Ciinkii simif disiplini

saglamak ilgisiz 6grencileri kontrol etmek zor oluyor. ”

0O4: “...bu kadar mevcudum ve bu kadar karma bir kitlenin
oldugu yerde hani 6gretmen agirlikli anlatim yontemi daha ¢ok

gidiyor. Clinkii 6grencilerin hepsi bir degil.”

05: “...Simdi bizim en ¢ok kullandigimiz yéntemi ben en

basta soyleyeyim. Diiz anlatim. Kisa
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Tablo 6. (devami)

Kod Kodlu boliimler

O5: Siirede herkese ayn1 anda konular1 anlamak igin anlatim

yontemi ekonomik oluyor. Diiz anlatimin pesine.

06: “... Ogrencilere sinava hazirlik amaciyla genelde anlatim
yontemiyle ders isliyoruz. Hem 6grenciler agisindan da iyi oluyor

giiriiltii olmuyor anlagilmayan noktalari tekrar edebiliyoruz.”

O7: “...edebiyat dersleri bizim derslerimiz, dil ve anlatim ve
edebiyat bagliklart altinda her ne kadar programda ayrilmis olsa da
ayr1 ayr1 2 konudur. Yani dil dersi farkli edebiyat dersi farkli. Edebiyat
dersi tekrar ediyorum, 6n hazirlikli soru cevap yontemine dayali takrir
anlatma metodu en uygun gibi goziikiiyor. Ogrenci evde biraz
calistyor sonra smifta da biz anlatiyoruz sonra 6grencilerle soru cevap
yaparak konuyu iyice pekistiriyoruz. Kisaca takrir yOntemi ve

beraberinde soru cevap edebiyat dersi i¢in en uygun olanidir.”

Ogretmen
merkezli Yontemler > 08: “...Ben eski 6gretmenim dnce klasik yontemle isliyorum.
Anlatim Y6ntemi Anlatim yontemini kullantyoruz.”

09: “...Ozellikle dersin basinda 6grencileri bilgilendirmek
konular1 daha kisa siirede vermek istedigimizde anlatim yontemini

kullanmak zorunda kaliyoruz.”

010%...Derslerde dgrencilerin gelecegi igin biiyiik Snem arz
eden iiniversite sinavlarini da diisiinerek ekonomik olmasi nedeniyle
de anlatim yoOntemini kullantyorum. Konuyu anlattiktan sonra
pekistirmek ve kalici olmasi i¢in soru cevap yaparak dersi
tamamliyoruz. Hem simifta diizeni saglamak agisindan da bdyle iyi

oluyor.”

Tablo 6’da Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin kullandiklart 6grenci merkezli
yontem ve teknikler tek tek alintilar yapilarak ele alinmistir. Yapilan goriismelerde 6grenci

merkezli yontem ve teknikler icerisinde en ¢ok kullanilan teknigin soru cevap teknigi oldugu
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gorilmektedir. Soru cevap yonteminin ekonomik olmasi, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in
uygun bir yontem olmasi ve onceki konularla koprii kurmast bu duruma gerekge olarak

gosterilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgrenci merkezli yontem ve tekniklerden rol
oynama yoOntemi ve tartisma yonteminin yine kullanilan yontemler arasinda oldugu ifade
edilmistir. Bu yontemlerin hem dersi daha eglenceli hale getirdigi hem de bilgilerin daha kalici
olmasmi sagladigi belirtilmistir. Dersi eglenceli hale getirmek, isteksiz Ogrencileri derse
katmak ve Ogrenilen bilgileri kalict hale getirmek amaciyla bu yontemlerin kullanildig:
belirtilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece iki tanesi 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerden is birlikli 6gretim yontemini kullandigmni ifade etmistir. Is birlikli dgretim
yontemini siir tinitesinde siir yazdirma ve siir dinletisi yapma etkinliklerinde kullandiklarini

belirtmislerdir.

Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerden problem ¢dzme ydntemini sadece bir
O0gretmenimiz, tespit edilmesi gereken hususun dgrenciler tarafindan tespit edilerek kavramanin

daha kolay olmasini saglamak amaciyla kullandigini ifade etmistir.

Tablo 6°da ele alinan kategorilerden bir digeri ise Ogretmen merkezli yontem ve
tekniklerdir. Goriisme yapilan d6gretmenler derslerinde ¢ogunlukla 6gretmen merkezli 6gretim
yontem ve tekniklerinden anlatim yontemini kullandigini belirtmislerdir. Siniflarin kalabalik
olmasi, 6grencilerin liniversite yerlestirme sinavlarina yonelik kaygilari, miifredatin yogunlugu
ve miifredati yetistirememe kaygist 68retmenlerin 6gretmen merkezli yontemleri kullanma

sebepleri olarak belirtilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin kullandiklar: Yontem ve Teknikler

01 0203 04 05 06 07 08 (09 O10 Toplam

Ogrenci Merkezli Yontemler
Bireysellestirilmis Ogretim

" . 0 0 0 O 0 0 O 0 0 0 0
Yontemi
Is Birlikli Ogrenme 1100 1 00 0 0 0 3
Y Ontemi
Rol Oynama Y6ntemi 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 3
Ornek Olay Yontemi 0 0 0 O 0 0 O 0 0 0
Tartisma Y Ontemi 1 1 0 O 0 1 0 0 0 1 3
Soru Cevap YoOntemi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
Problem Cozme 0O 0 O O 0 0 1 0 0 1
Ogretmen merkezli Yontemler
Anlatim Y Ontemi 1 0 1 1 1 1 1 1 9
TOPLAM 4 3 2 3 3 4 2 2 3 29
N= Belgeler/Konugmacilar 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

34



Tablo 7°de arastirmaya katilan O&gretmenlerin derslerinde hangi yontemleri
kullandiklari, kullanilan yontem ¢esitliligi ve toplam ydntem sayisi hakkinda bilgi
verilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda farkli ydntem kullanim durumun en fazla 4 yéntemle O1, O5
ve 06 kodlu dgretmenlerde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden 4’{i sadece 2 ydntem
kullandig1 ve 10 6gretmenin soru cevap yontemi ve anlatim yontemini derslerinde birlikte
kullandiklar1 anlasilmaktadir. Derslerde en ¢ok soru cevap yontemi ve anlatim yonteminin

kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Osretmenlerin kullandiklar: Yontem ve Teknikler Oran

01 02 03 04 05 06 O7 08 09 010 Toplam

Ogrenci Merkezli
Y ontemler

Bireysellestirilmis

a7 N . 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Ogretim Yontemi

fs Birlikli Ogrenme  25.00 333 ., 0. 333 . o0 o no o .
Yéntemi % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 9.16%
Rol Oynama 0 0 o 333 o, 250 ., o. 50.0 0.00 0
Véntemi 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% % 9.00%
Ornek Olay 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Y Ontemi

oo 2500 333 . ror ror 250 00 ror a0 333 .
Tartisma Y dontemi % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 11.16%
Soru Cevap 25.00 33.3 50.0 33.3 33.3 25.0 33.3 50.0 50.0 33.3 34.98%
Yontemi % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% '
Problem Cozme 0% 0% 0% 0% 0% 0% 803/(')3 0% 0% 0% 4.00%
Ogretmen merkezli
Yontemler

i . 25.00 ,,, 50.0 333 333 250 333 50.0 333 333 0
Anlatim Yontemi % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 31.65%
TOPLAM 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
N=Belgeler/Konusm 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
acilar

Tablo 8’de kullanilan yontemlerin hem 6gretmen bazinda hem de aragtirmanin geneli
icerisindeki oranlar1 ele alinmigstir. Tablo 8’deki bilgilere goriisme yapilan 6gretmenlerin
derslerinde kullandiklarmi soyledikleri yontem ve teknikleri esit oranda kullandiklari
varsayilarak ulasilmigtir. Bu bilgiler 1s18inda 6gretmelerin derslerinde 6grenci merkezli yontem
ve teknikleri kullanma oranmin 68.30% oldugu ve bunun 34.98%’ini soru cevap yontemini
olusturdugu goriilmektedir. Soru cevap yontemi disindaki Ogrenci merkezli yontem ve

tekniklerin kullanim oraninin 33.32% oldugu goriilmektedir. Yapilan goriigmelerde arastirmaya
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katilan Ggretmenlerin biiylik ¢ogunluk soru cevap yontemiyle birlikte anlatim yontemini

kullandiklarini

goriilmektedir.

belirtmislerdir. Bu iki yontemin toplam kullannom oraninin 66.63%

“Tiirk Dili ve Edebiyati ogretmenlerinin ogrenci merkezli ogretim yontemlerini kullanmaya
engel durumlara iliskin goriisleri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen bulgular.

Tablo 9’da Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin O0grenci merkezli 6gretim

yontemlerini kullanmaya Engel Durumlara kod ve kodlu béliimler (alint1) basliklar1 altinda

sunulmustur.

Tablo 9.Tiirk Dili ve Edebiyati é6gretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretim yontemlerini
Kullanmaya Engel Durumlara iligkin gériigleri (Kodlu Boliimlerle Birlikte )

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci

Merkezli

Ogretim  ydntemlerini

Kullanmaya
Durumlar

Engel

O1: “...Ogrenciler icin okul dis1 etkinlikler yaparken, geziler
miize gezisi olabilir, ya da 6grencileri toplu tiyatroya gotiirmek gibi
etkinlikler yapilamiyor. Bu da sadece hani okulun yetersizligi degil.
Genel anlamda hani bir problemimiz. Yine gidis gelis servis
ayarlanmasi gibi...”

02: “...Ben simdi ¢ocuklara bakiyorum. Sinavlar da dahil
olmak tizere sadece edebiyat dersi zaten ezber mantigiyla geliyorlar.
Sadece ezber ve 6gretmen anlatsin biz dinleyelim mantigindalar bu
yanlig bir yontem. Yani soyle katilim asamasinda evet siiflarimiz
cok kalabalik. Bir de miifredat yogun. Mesela atiyorum bir siir
tinitesinde rahat rahat gidebilmek varken iste siire yetmeyecek,
miifredat yetismeyecek diye sadece genel ozellikleri verip gegmek
zorunda kaliyoruz.

03: “...Her konuya uygulayamiyoruz zaten. Uygulamak
istedigimizde de Ogrencinin basari durumu buna engel oluyor.
Ogrencinin ders igi tutumu veya psikolojik durumu bile buna bazi
engeller olusturuyor. Yani okulumuz o konuda her seyde
ihtiyaclarimizi karsilayabiliyor ama smiflar kalabalik siniflarda
zaten bu imkansiza déniisiiyor. Ozellikle dokuzuncu siniflarda ve on
birlerde sinif sayisi otuzun iistiine ¢iktig1 siniflarda kesinlikle farkli
bir teknik kullanmak zorlasiyor. Yani dedigim gibi ¢ogu zaman soru
cevapla dersi bitirmek zorunda kaliyoruz yani.”

04: “Ogrenci merkezli oldugunuz zaman o siire dilimi ve o
siifin var olan 6grenci sayistyla hepsini ona uygulamak ¢ok zor.
Yani simdi evet yapalim dediginiz uygulamalar1 on kisilik, on bes
kisilik maksimum bir 6grenci kitlesinin oldugu yerde Ogrenciyi
merkeze alarak hani uygulamayi1 gergeklestirebilirsiniz. Ama simdi
bizim bahsettigimiz siniflar otuz kisilik siniflar. Simdi
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Tablo 9. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci

Merkezli

Ogretim  ydntemlerini

Kullanmaya

Durumlar

Engel

...0grenciyi merkezi aldiginiz zaman yetisemezsiniz. Miifredat
yogunlugu var onu yetistirmemiz lazim. Ogrencileri smava
hazirlayamazsimz. Ogrenci igin hayati 6nem tasiyan bir smav

oldugu i¢in 6grenci de size bask1 yapiyor.”

05: “...Kullandi§imiz zaman tabii onu organize etmek sinifi
bu etkinlik i¢in giidiilemek zor meseleler soyle bir sikinti oluyor.
Idareler, idareciler buna hazir degil. Neden hazir degil? Idareciler de
yontem ve teknikler konusunda bilgi sahibi degil. Simdi genel bir
sey var. Kani var. Hoca girecek. Ogrenciler susmus karsida
oturacak. Hoca tahtadan dersini anlatacak. Ayrica 6grenci siirekli
smava (AYT, TYT) odakli oldugu icin siirekli ezber yapma ve
Ogretmen anlatsin biz dinleyelim manti§indalar. Ciinkii sinav onlar

icin ¢ok onemli. Geleceklerini belirliyor.”

06: “...Yani simdi acikcas1 sdyle bir durum var. fen lisesi
olmas1 hasebiyle Ogrenci i¢in tamamen sayisal agirlikli dersler 6n
plana c¢iktigindan bizim derslerde tam anlamiyla yani yontem ve
teknikleri tam anlamiyla kullandigimiz sdylenemez Ogrenci iste
tiniversite smavinda kendisine daha ¢ok lazim olan dersler
noktasinda iste benim diyor bir hedefim var. O hedefe beni hangi
dersler gotiiriir? Ondan dolay1 da genellikle sayisal derslere agirlik

veriyor. Bizde mecbur ¢ogunlukla buna uymak zorunda kaliyoruz.”

O7: “...Smav kaygis1 iste smifin kalabalikligi olabilir,
teknolojik yetersizlik olabilir. Ozellikle siire daha sonra siiftaki
Ogrenci sayis1 ve kazanim ¢oklugu sayilabilir. Miifredat: yetistirmek
Ogrenciyi sinavda basarili olmasii saglamak i¢in genellikle belli
baslt yontemleri kullanabiliyoruz. Her yontemi kullanayim dersek

bunun altindan ¢ikamayiz.”
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Tablo 9. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenci

Merkezli

Ogretim  ydntemlerini

Kullanmaya

Durumlar

Engel

O8: “...yani kurallarindan ve 6zelliklerinden 6nce metinleri
karsilastirarak inceletmek istiyorum. Ama bu tabii zaman olarak ¢ok
uygun degil. Ogrencilerin sinavlarmi da diisiinerek bunu
yapamiyorum. Hele son siifta zaten 6grenci tamamiyla sinav odakl

sinav konularini anlatirken bile sorun yasiyoruz bazen.

0O8: “...Ya son simiflar1 zaten hi¢ saymiyorum. Soyledigim
seyin i¢cinde onlar tamamiyla ayr1 bir sistemi var ama diger siiflarda
eger her ders i¢in bunlart uygulamaya kalksak miifredat tabii Ki

sikinti olur, yetistiremeyiz.”

09: “...Hani imkan acisindan yapmay: isteyip de
yapamayacagimiz bir sey yok. Ama iste miifredat1 yetistirme son
smiflarda sinav kaygist bu duruma engel oluyor. Yani her yontemi

kullanmaya kalksak sikint1 oluyor.

010 “...Ogrendigimiz biitiin yontem ve teknikleri
uygulayamiyoruz. Siniflar kalabalik 6grencilerin derse ya da okula
bakis agilar1 farkli olabiliyor. Derse ilgisi olmayan, okuma hevesi
olmayan O&grenciler olabiliyor bu durumda smifin diizenini
bozabiliyor. Ogrencilerin sinav basarilarmi da diisiinerek dersi

islemek zorunda kaliyoruz.

Tablo 9°da 6grenci merkezli yontem ve teknikler kullanilmasina engel durumlar alintilar

yapilarak aciklanmistir. Ogrenci merkezli yontem ve tekniklere engel durumlar igerisinde en

cok dile getirilen durum siniflarin kalabalik olmasi ve sinifta disiplini saglayamama kaygisidir.

Gorlisme yapilan okullarda sinif mevcutlarinin ¢ogunlukla 25-30 civarinda oldugu, 6grenci

sayisinin 0grenci merkezli yontem ve teknikleri uygulama ac¢isindan sikinti olusturdugu

belirtilmistir.

Arastirmada Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri uygulamaya engel bir diger

durumun ise smav kaygisi, ogrencilerin liniversite sinavlarina hazirlanma istegi oldugu

belirtilmistir. Universiteye giris sinavlarinin ezber gerektirdigi, 6grencilerin 6gretmen anlatsin
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kisa siirede biz bilgileri edinelim diisiincesi ve 6gretmenlerin konular1 sinav odakli anlatma
diisiincesi, ogretmenlerin ders islerken dikkat etme zorunlugu hissettigi durumlar olarak
belirtilmistir. Ayrica sayisal agirlikli liselerde 6grencinin kendisine daha ¢ok puan getirecek
derslere agirlik vermesi nedeniyle Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine yeterli 6zeni gostermedigi

anlasilmaktadir.

Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin uygulanmasma engel teskil eden bir diger
durum ise miifredatin yogunlugu ve kazanimlar yetistirememe kaygisi olarak belirtilmistir.
Farkl1 6grenci merkezli yontem ve teknikleri kullanmanin, miifredat: belirli siire igerisinde ve
kalabalik siniflarda yetistirme durumunu zorlastirdig1 bu yiizden 6gretmenlerin anlatim ve soru

cevap yontemini kullanmak zorunda kaldiklar1 belirtilmistir.

Okul dis1 etkinlerin (gezi, tiyatro etkinligi vb.) maliyet gerektirmesi ve okul idarelerinin
genel yargilar, okul idaresinin derslerin giiriiltiisiiz islenmesi beklentisi gibi diisiinceleri
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin uygulanmasina engel olusturan diger durumlar olarak

belirtilmistir.

Kisaca bu boliimde dikkat ¢ceken bulgularin; 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
uygulanmasina engel durumlarin siniflarin kalabalik olmasi, sinav kaygisi, miifredat
yogunlugu, kazanimlari yetistirememe kaygisi, maddi yetersizlikler ve okul idarelerinin genel

yargilari oldugu goriilmektedir.
Ogrenci Goriismeleri Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Sekil 2. Ogrenci Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli

]

Ogrenci

]

Ogrenme Ortamlanina lligkin

Ogrenci Gorusleri

@ @ Ogretmen Merkezli Yontemler
Goirelbetesionben mm\
Soru Cevap Yontemi Is Birlikli Ogrenme Yontemi Tartigma Yéntemi Rol Qynama Yontemi Bireysellestirimis Ogretim Ornek Olay Yontemi Anlatim Yontemi

Yéntemi
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Sekil 1°de Arastirmanin 6grenci gériisme verileri analiz siirecinde yer alan hiyerarsik

kod ve alt kodlar gosterilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismeler analiz edilirken elde edilen

veriler 3 kod ve bunlara baglh 7 alt koddan olusmaktadir.

“Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Ogrenme Ortamlarina Iliskin Goriisleri
Nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen bulgular.

Arastirmaya katilan Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilere Tiirk Dili ve

Edebiyat1 dersinde 6grenme ortamlarina iliskin 6grenci goriislerini almak amaciyla sorular

yoneltilmistir. Elde edilen veriler Tablo 10°da alintilar yapilarak belirtilmistir.

Tablo 10. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Ogrenme Ortamlarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kod

Kodlu boliimler

Ogrenme ortamlarina

iliskin
goriisleri

ogrenci

Ogrl: “...Smif ortamimiz iyi derse katihmmuz1 etkileyen bir
durum oldugunu diistinmiiyorum.”

Ogr2: ...smiflarimiz 25 kisi civari. Sey hani dinlemeyen bir
ogrenci olursa hani konusunca o etkiliyor. Ogretmenimiz dersi anlatir
sorular sorar. Dinleyen 6grencileri olumsuz yonde etkileyen herhangi
bir sey yoktur.”

Ogr3: ... Yani bir on iki kisilik yerde ders dinlemek var bir de
otuz kisilik otuz bes kisilik yerde degil mi? Kalabalik siniflarda ses
fazla ¢ikiyor. Derse katilmakta sorunlar olabiliyor. Onun disinda bir
sorunumuz yok ogretmelerimiz konulari anlatiyor onlar ellerinden
geleni yapiyor.”

Ogrd: ...”Smifta zaten yirmi bes kisi var bu da yani katilim
saghigim etkiliyor. Bazen sinifta yanlis anlasilabiliyoruz. Uzaktaki
arkadagimiz farkli anlayabiliyor. Konusurken daha yiiksek sesli ve
anlasilir konusmamiz yani daha dikkatli olmamiz gerekiyor.”

Ogr5: “...Biz o konuyu evde ¢alisiriz. Sonra dgretmenimiz gelir
kendimizi ifade etme amach sorular sorar. Bu arada derse katilmamizi
saglar. Yok hocam. Derslere aktif katilimimizi olumsuz etkileyen
herhangi bir sey yok.”

06: “... Biz yani yirmi dokuz otuz kisiyiz. Fakat daha az olsayd1
da degisen bir sey olmazdi. Daha ¢ok sinavlara calistifimiz i¢in hoca
anlatiyor biz de dinliyoruz. Istedigimizde sorular sorabiliyoruz. Derse
katilmamiza engel bir durum oldugunu diistinmiiyorum.”
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Tablo 10. (devami)

Kod

Kodlu béliimler

Ogrenme
ortamlarma iliskin

Ogrenci goriisleri

Ogr7: “.. Herkes derse aktif bir sekilde katilir. Bunda 6gretmenin
etkisi tabii ki de ¢ok var. Ya mesela nasil desem anlik bir soru
sorabiliyor. Iste Ahmet kalk bunu cevapla veya iste Ahmet bugiin
nasilsin bu sekilde. Hem 06grenciye aktif hale getiriyor hem de derste
dersi daha iyi anlamamiz1 da sagliyor veya kaynaklar aldirarak bu
kaynaklar {izerinden veya akilli tahta {izerinden iste yorumlatarak bizi
gormek acgisindan sinavlara hazirlanma agisindan daha fazla etkili
oldugunu diislinliyorum. Siifimizda bir sorun yok. Biraz daha az kisi
olsa belki daha iyi olurdu ama gayet giizel ve derse katilimli yani. O

ciddiyeti alabilen bir sinifta oldugumuz icin bir sorun gérmedim.”

Ogr8: “... Smifimiz 30 kisi civar1 daha az olsa belki daha iyi
olurdu. Akilli tahtamiz var derslerde kullaniyoruz. Ornegin
Ogretmenimiz 6nce konuyu yazdirir, ardindan anlatir. Tahtadan
ornekleri varsa 6rnegin Nazim bi¢imlerini isliyoruz. Nazim bigimine bir
ornek olarak tahtadan acar. Konunun hepsini bitirir ve konuyla ilgili bize
sorular sorarak cevap vermemizi ister sonra sinava girecegimiz i¢in soru
¢cozlimiine baslariz Bir arkadagimiz bir soruya itiraz ettiginde hocamiz
bizim goriisiimiizii de alarak o soruyu tartigabiliriz.” Imkan agisindan bir
stkintimiz ~ oldugunu  diisiinmiiyorum. Onemli olan sinavlara

hazirlanmamaiz.

Ogr9: “...Okulumuz derslerin verimli ge¢mesi acisindan her
tiirlii imkana sahip. Smifimiz 27 kisi belki daha az olsa daha 1yi olurdu
ama Ogretmenlerimiz konuyu anlamamiz i¢in elinden geleni yapiyor.
Akilli tahtamiz var laboratuvar, kiitiiphane bunlar bizim i¢in ¢ok faydali

oluyor.

Ogr10:“... Smifimiz ¢ok kalabalik degil 25 kisiyiz. Daha
kalabalik okullar oldugunu duymustum. Ama daha az olsa daha iyi
olurdu belki ¢iinkii ¢cok giiriiltii oluyor bazen. Mesela 6gretmenimiz ilk
once sinifta sessizligi sagladiktan sonra kitab1 da kullanarak dersi anlatir

bazen akilli tahtadan 6rnekler verir.
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Tablo 10°da 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersinde 6grenme ortamlariyla ilgili
goriisleri alintilar yapilarak ele alinmmistir. Ogrencilerin 8grenme ortamiyla ilgili en ¢ok sikayet
ettikleri seyin siiflarin kalabaligi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢alismalarmi daha ¢ok
siavlara yonelik yaptiklari i¢in siniflarin kalabalik olmasi durumundan ¢ok da sikdyetci
olmadig1 goriilmektedir. Yapilan goériismelerde ogretmenlerin 6grencilerin derslere aktif
katilimi1 konusunda gerekli ortami olusturmaya yonelik ¢ok fazla etkinlik yapmadiklari

anlasilmaktadir.

Ogrenciler okulun veya sinifin fiziki ve teknolojik kosullarmin dersin islenisine olumlu
ya da olumsuz yansimalari konusunda herhangi bir goriis belirtmemislerdir. Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerine yonelik 6grencilerin olumsuz algilarinin olmadigi, 6grenme ortamlarindan

genel olarak memnun olduklarini ifade eden goriisler belirtilmistir.

“Ogrenciler Tiirk Dili ve Edebiyat Derslerinde Kullanilan Hangi Yontem Ve Teknikleri
Daha Yararli Bulmaktadir?” sorusundan hareketle elde edilen bulgular.

Tablo 11. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Islenisiyle Ilgili Ogrenci Gériisleri

Kod Kodlu béliimler

Ogrl: “...“...Cogunlukla 6gretmenin anlatimiyla geciyor ders
ama bagka etkinlikler de yapiyoruz. Derste kendimi ¢ok ozgiir
hissediyorum ve diisiincelerimi rahat bir sekilde ifade edebiliyorum.
Soru cevaplar ve bilgi turnuvalari. Bilgi turnuvalari. Hocamiz bizi 6nce
ekiplere ayriliyor. Sonra biz o ekip arkadaslarimizla birlikte bize
sorular yoneltiyor. Biz de ekipge o sorulara cevap veriyoruz.”

Ogr2: “...“...Bence ders eglenceli gegiyor yani. Yontemlerine
de bagli olarak gayet eglenceli gegen bir ders. Hocamiz dncelikle kendi
ogrenciye anlatiyor. Derslerde c¢ogunlukla Ogretmen anlatiyor ve
sonrasinda soru cevap seklinde etkinlikler yapiyoruz. Anlatmaktansa
gostererek hani biraz daha 6grenciye hani kafasina yerlesecek sekilde
anlatilmalarini tercih ederim. Tiyatro hocam. Orneklerinde hani
canlandirmak. Daha hafizamda kalict oluyor ya da ornek vererek
mesela bir konuyu anlattiginda gilinliik hayatimizdan 6rnek vererek

Ders islenisiyle daha ¢ok kafamda yerlestigi i¢in dyle anlatildi m1 daha 1y1 anliyorum.”
Mgili ogrenci
goriisii ve Ilgi ceken

en etkili etkinlik Ogr3: “...Hocamiz genellikle kendi anlatiyor. Bizlere ddevler

vererek evde calisip gelmemizi istiyor. Herhangi bir konuda mesela
size bir karsilikli bir tartisma ortamu igerisine etkinlikler yapiyoruz.
Yani dersle ilgili. Tartisma etkinliklerini ¢ok seviyorum bilgiler daha
kalict oluyor.”

Ogr4: “...Edebiyat dersini sevmiyorum. Ha sadece konuyu
anlatip gecince yani edebiyat zaten zor bir ders oldugunu diisiintiyorum.
Ciinkii tarih falan ¢ok sevmiyorum. Cogunlukla 6gretmenimiz derste
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Tablo 11. (devami)

Kod

Ders islenisiyle
Mgili ogrenci
goriisii ve Ilgi ceken

en etkili etkinlik

Kodlu bdliimler
ornekler vererek anlatiyor ve bize de sorular sorup cevap vermemizi

istiyor. Konuyu anlama durumuzu belirliyor.

Ogr4: “...Edebiyat dersini sevmiyorum. Ha sadece konuyu
anlatip gecince yani edebiyat zaten zor bir ders oldugunu diisiinliyorum.
Ciinkii tarih falan ¢ok sevmiyorum. Cogunlukla 6gretmenimiz derste
ornekler vererek anlatiyor ve bize de sorular sorup cevap vermemizi
istiyor. Konuyu anlama durumuzu belirliyor. Bazen tekrar anlatiyor.
Bazen konuyla ilgili tartisma ortami olusturarak konuyu daha iyi
anlamamizi saglamaya calistyor. Onun i¢in edebiyattaki konular ¢ok
zor ama hocayla o konu lizerine konustugum zaman ya da tartigma
yaptigimizda daha ¢ok akilda kaliyor sinavlara direk o aklima geliyor
Normal anlatim degil de {izerinde tartisti§im zaman daha ¢ok dikkatimi

cekiyor.”

Ogr5: “...Hacamiz énceden konuyu verir. Biz o konuyu evde
calisiriz. Sonra gelir kendimizi ifade etme amagli. Bu arada derse
katilmaniz1 katilmamizi saglar. Ya hocam sdyle hani biz her derste
ezber yapip geliyoruz. Hani bu sey olmasini istemem.Siirekli iste bunu
ezberleyin degil de hani tamam ezberleriz ama geri donmemiz sinifin
ortasinda, her derste bizi stres yani stres oluyoruz biz de.Bazen de grup
olusturur hocamiz herkes kendi konusunu ¢alisir yazar hocam. Oradan
okunur, ezberlenir. Ve bu da devam eder ve diger grup arkadaglarimiza
anlatmaya c¢alisiriz  birbirimize yani Ha onun yerine neyi
ezberliyorsunuz mesela? Hocam mesela iste akimlar olsun. Yazar
aynen yazar, eser hani onlar1 ezberleriz. Bazen tarisma etkinliklerimiz
oluyor tiyotro canlandirma ¢alismlarimiz olur ama az oluyor. Bence
haftanin herhangi bir giinii sinav yapilabilir. Hocam mesela edebiyat
dersinden farkli yontem olarak hani daha ¢ok boyle s6zlii olarak degil
de farkl sekilde derse katilim oldugu i¢in etkinlikler yapilabilir. Bu tiir

seyler. Hani sadece ezbere dayali olmamas1.”
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Tablo 11. (devami)

Kod

Ders islenisiyle
Mgili ogrenci
goriisii ve Ilgi ceken

en etkili etkinlik

Kodlu bdliimler
Ogr6: “...Hani diiz anlattm hocanmn direkt anlatmasi benim
acimdan daha kolay olur. Diiz anlatim insana daha iyi olur. Ciinkii daha

cok bilgi edinebiliyoruz.”

Ogr7: «...Edebiyat dersinde sinifa uyuyan olmaz. Herkes dersi
aktif bir sekilde katilir. Dersten keyif aliyorum. Soru cevap seklinde
veya iste bazen gorsel olarak da canlandirma seklinde yapinca da ¢ok

etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

Opr8: «...Ogretmenimiz énce konuyu yazdirir, ardindan anlatir.
Tahtadan 6rnekleri varsa 6rnegin Nazim bi¢imlerini isliyoruz. Nazim
bicimine bir ornek olarak tahtadan agar. Konunun hepsini bitirir ve
konuyla ilgili bize sorular sorarak cevap vermemizi ister sonra sinava
girecegimiz i¢in soru ¢ozlimiine baslariz. Bir arkadasimiz bir soruya
itiraz ettiginde hocamiz bizim goriisimiizii de alarak o soruyu
tartisabiliriz. En ¢ok hosuma giden etkinlik genelde gegen senelerde

yaptigimiz tiyatro 6rnekleri. Golge oyunlart yapiyorduk.”

Ogr9: Ik 6nce derse girip bir halimizi hatrimiz1 soruyor, varsa
bir sikintimiz onlarla ilgileniyor ve hepimizin derslere katilmasi igin
dikkatleri tizerine cekiyor. Sonra yavastan derse basliyor konusuna
gore mesela bir edebi donem isleyecekse o donemin o6zelliklerinden
belli bash 6rnekler verip maddeler halinde yazdiriyor ya da atiyorum
dil bilgisi konular1 falan hi¢ diyecekse Ozellikleri verip orneklerle
derste daha kalict olmasini sagliyor. Hani genelde &gretmenin
anlatimiyla geciyor ama anlattiktan sonra siirekli sorular sorup cevap
istiyor . Biz de katiliyoruz yani. Dersin sonuna dogru edebiyat dersi
oldugu icin bazen sikilabiliyoruz. Ogretmen bu durumlarda da bu
konularla ilgili bir hikaye anlatiyor. Dikkat ¢ekici oluyor bu sefer
dersten kopmamiza engel oluyor. Bazen konuyla ilgili gruplar kurup
bir yarisma diizenliyoruz. Bu ¢ok eglenceli oluyor ve bilgiler tazeliyor.
Oyle yani giizel oluyor. Ozellikle bu 11 ve 12 smif i¢in konusacagim

donemleri isledigimiz i¢in mesela bir donemi bitiriyoruz.Onunla ilgili
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Tablo 11. (devami)

Kod Kodlu bdliimler
herkes bir grup olusturuyor. Sinifta yazar eser sorusu soruyor, mesela
Namik Kemal'in eserlerinden bir tanesini sdyliiyor. Namik Kemal'in

araba sevdasini soyliiyor.

Ogr9: “...Gruplardan teker teker cevap aliyor. Boyle etkinlik falan

S yapabiliyoruz. Bu tekrar bilgileri hatirlamamizi sagliyor..”
Ders islenisiyle

Ilgili 6grenci (sr10:.. . Opretmeniniz sinifta sessizligi sagladiktan sonra kitabi da
goriisii ve Ilgi ceken

en etkili etkinlik

kullanarak dersi anlatir bazen akilli tahtadan ornekler verir.
Anlattiklarini bitirdikten sonra bizim dersi dinledigmizi kontrol etmek
i¢in bize sorular sorar cevap vermemizi bekler. Ozellikle yazarlarmn
hayati eseleri ile ilgili sorular sorarak cevap vermemizi ister. Boylece
bilgileri daha kalic1 olarak 6grenmis oluyoruz.Ogretmenimizin sorular
sorarak hem 6grenip 6grenmedigimizi kontrol etmesi hem de bizim

derse katilmamizi1 saglamasi bence ¢ok etkili oluyor.”

Tablo 11°de Tirk Dili ve Edebiyati dersi islenisiyle ilgili d6grenci goriisleri ve
ogrenciler icin en etkili etkinliklerin neler oldugu konusu alintilar yapilarak ele alinmistir.
Aragtirmaya katilan Ogr1 ve Ogr7 soru cevap ydnteminin Tiirk Dili ve Edebiyat: dersi i¢in en
etkili yontem oldugunu ifade ettikleri anlagilmaktadir. Giinliikk hayattan 6rnekler vererek diiz
anlatim yapilmas1 Ogr2 ve Ogr6 igin en etkili ydntem olarak belirtilmistir. Ogr3 ve Ogr8, Tiirk
Dili ve Edebiyati dersleri icin tiyatro, canlandirmalar yapma ve gdlge oyunlarinin en etkili
yontem olugunu ifade etttikleri goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden hareketle Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde anlatim yonteminin agirlikli oldugu fakat O6gretmenlerin konuyu
anlattiktan sonra kullandig1 soru cevap, canlandirma, gélge oyunlari, tartisma ve yarigmalar gibi
Ogrencinin aktif katilim sagladigi etkinlikler oOgrenciler agisindan daha etkili olarak
goriilmektedir.Bu bilgiler 15181inda anlatim yontemini etkili yontem olarak kabul eden 6grenciler
olsa da 6grencinin aktif katiliminin oldugu yontem ve tekniklerin daha etkili oldugu yoniindeki

goriiglerin cogunlukta oldugu goriilmektedir.
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“Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Iliskin
Goriisleri Nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen bulgular.

Arastirmada 6grencilere 6gretmenin Tiirk Dili ve Edebiyati dersini nasil isledigine dair

goriislerini almak amaciyla sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler kapsaminda Tiirk Dili ve

Edebiyati derslerinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bulgular Tablo 12°de belirlenmeye

calisilmgtir.

Tablo 12. Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Islenisinde Ogretim Yontem ve Tekniklerine Yonelik

Osrenci Goriisleri

Kod

Kodlu boliimler

Ogretmen  Merkezli
Yontem ve Teknikler >
Anlatim YOontemi

Ogrl: “...Cogunlukla 6gretmenin anlatimiyla geciyor ders
ama bagka etkinlikler de yapiyoruz.”

Ogr2: “...Hocamiz &ncelikle 6grenciye hani anlatiyor.
Anlatmaktansa gostererek hani biraz daha 6grenciye hani kafasina
yerlesecek sekilde anlatilmalarini tercih ederim.”

Ogr3: “...Hocamiz kendi &ncelikle Ogrenciye hani
anlatiyor.”

Ogr4 «...Ogretmenimiz derste drnekler vererek anlatiyor ve
bize de sorular sorup tartisma ortami olusturarak konuyu daha iyi
anlamamizi saglamaya calistyor.”

Ogr5: “...Kendisi anlatir. Sonra da bize sorular sorar
katilmamiz igin. Bizim de katilmanizi sagliyor.”

Ogr6: “.. Hoca dersi anlatiyor biz de orada hocay
dinliyoruz. Bu sekilde daha 1yi 6greniyorum. Hani diiz anlatin benim
acimdan daha verimli olur.”

Ogr7: «... Iste Cumhuriyet Dénemini hoca &nce anlatir
bitirir, sonra sinifta hoca bazen sorular soruyor. Iste anlamadigimiz
bir boliim var m1 veya arkadaglarimiz anlamadiysa ya da g¢ekiniyor
olabilirler. Hoca tekrar o konuyu anlatir.”

Opgr8: «... Ogretmenimiz &nce konuyu yazdirir, ardindan
anlatir. Tahtadan ornekleri varsa oOrnegin Nazim bicimlerini
isliyoruz. Nazim bi¢imine bir 6rnek olarak tahtadan agar. Konunun
hepsini bitirir ve konuyla ilgili bize sorular sorarak cevap vermemizi
ister sonra sinava girecegimiz i¢in soru ¢oziimiine baslariz.”
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Tablo 12. (devami)

Kod

Kodlu boliimler

Ogretmen
Merkezli Yontem ve
Teknikler > Anlatim

Y ontemi

Ogr9: “.. konusuna gore mesela bir edebi dénem isleyecekse o
donemin 6zelliklerinden belli baglt 6rnekler verip maddeler halinde
yazdirtyor ya da atiyorum dil bilgisi konular falan 6zellikleri verip
orneklerle derste daha kalic1 olmasii sagliyor. Hani genelde
Ogretmenin anlatimiyla geciyor ama anlattiktan sonra siirekli sorular
sorup cevap yapiyor . Biz de katiliyoruz yani. Konuyla ilgili gruplar
kurup bir yarigma diizenliyoruz. Bu ¢ok eglenceli oluyor ve bilgiler

tazeliyor. Bilgiler silinmis bir bilgi de olsa tekrar yiikleniyor..”

Ogr10:¢...Ogretmeniniz siifta sessizligi sagladiktan sonra kitabi da

kullanarak dersi anlatir bazen akilli tahtadan 6rnekler verir.

Ogrenci merkezli
yontem ve Teknikler >

Soru Cevap Yontemi

Ogrl: «...Ogrl: Hocamiz biitiin 6grencileri derse katilmas1 i¢in soru
cevap seklinde sorular yoneltir.Cogunlukla sunusu sonrasinda da
soru cevap kullaniyor. Yani Once anlatiyor sonra konuyla ilgili

sorular soruyor.”

Ogr:2 “...Derslerde cogunlukla 6gretmen anlatiyor ve sonrasinda

soru cevap seklinde etkinlikler yapiyoruz.”

Ogr:4 “... Cogunlukla &gretmenimiz derste &rnekler vererek
anlatiyor ve bize de sorular sorup cevap vermemizi istiyor. Konuyu

anlama durumuzu belirliyor. Bazen tekrar anlatiyor.”

Ogr7: «... Iste cumhuriyet donemini hoca énce anlatir bitirir, sonra
siifta hoca bazen bazen sorular soruyor Iste anlamadigimiz bir
boliim var m1 veya arkadaslarimiz anlamadiysa ya da g¢ekiniyor

olabilirler. Hoca tekrar o konuyu anlatir.”

Opgr8: “... Ogretmenimiz 6nce konuyu yazdirir, ardindan anlatir.
Tahtadan Ornekleri varsa Ornegin Nazim bi¢imlerini isliyoruz.

Nazim bi¢imine bir 6rnek olarak tahtadan agar. Konunun hepsini
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Tablo 12. (devami)

Kod Kodlu boliimler
bitirir ve konuyla ilgili bize sorular sorarak cevap vermemizi ister
sonra sinava girecegimiz i¢in soru ¢oziimiine baslariz.
Ogr9:... Hani genelde Ogretmenin anlatimiyla geciyor ama
anlattiktan sonra siirekli sorular sorup cevap istiyor . Biz de
katiliyoruz yani. Konuyla ilgili gruplar kurup bir yarigsma
) diizenliyoruz. Bu ¢ok eglenceli oluyor ve bilgiler tazeliyor. Bilgiler
Ogrenci merkezli

yontem ve Teknikler >

Soru Cevap Yontemi

silinmis bir bilgi de olsa tekrar yiikleniyor..”

Ogr10 «...Ogretmeniniz sinifta sessizligi sagladiktan sonra kitabi da
kullanarak dersi anlatir bazen akilli tahtadan Ornekler wverir.
Anlattiklarint bitirdikten sonra bizim dersi dinledigmizi kontrol
etmek igin bize sorular sorar cevap vermemizi bekler. Ozellikle
yazarlarin hayati eseleri ile ilgili sorular sorarak cevap vermemizi

ister. Boylece bilgileri daha kalic1 olarak 6grenmis oluyoruz.

Ogrenci Merkezli
Yontem ve Teknikler

> Tartigma Y dntemi

Ogrl: “...Bu tarz etkinlikler yapiliyor. Yeri ve zamam geldiginde
tartisma etkinlikleri yapiyoruz sdyle oluyor. Ogrenciler agisindan
bence gayet yararli oluyor. Ciinkii bir konu hakkindaki yanlig

bilgilerini diizeltebiliyor.”

Ogr3: “.. .Herhangi bir konuda mesela size bir karsilikl1 bir tartisma

ortamu igerisine etkinlikler yapiyoruz. Yani dersle ilgili.”

Ogr5: “...Miinazara, panel gibi etkinlikler yapiyoruz. Mesela bu
konunun tizerine tartisinca farkli arkadaslarimizin da diisiincelerini
duymus oluyoruz. Ve bu da bizi hani bir sekilde yonlendirebiliyor.

Farkli diisiinceleri.”

Ogr9: «...Ozellikle bu 11 ve 12 sinif i¢in konusacagim. Dénemleri
isledigimiz i¢in mesela bir donemi bitiriyoruz. Onunla ilgili herkes
bir grup olusturuyor. Sinifta yazar eser Sorusu soruyor, mesela

Namik Kemal'in eserlerinden bir tanesini soyliiyor.
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Tablo 12. (devami)

Kod Kodlu béliimler

Ogrenci Merkezli Ogr9: «... Namik Kemal'in Araba Sevdasi’ni1 sdyliiyor. Onu
Yontem ve Teknikler > farkli yonlerinden tartisiyoruz. Mesela tiyatro hi¢ yapmadik fakat

Tartisma Y ontemi miinazara her yil yapiyoruz, diizenli.”

Ogrenci
Merkezli Yontem ve

Teknikler > Ornek

Olay Yontemi
Ogrl: “...Tiyatro {initelerinde ¢ogunlukla canlandirma
yapiyoruz.Canlandirma seklinde oluyor, hazirlaniyoruz. Sonrasinda
da sinif ortaminda arkadaslarimiza sergiliyoruz.
Ogrenci Ogr4: Yani genel olarak yasanan tiyatro gibi seyler de yaptik.

Merkezli Yontem ve Ama bu sene daha yapmadik. Ama yapacagiz.Akif Hoca'da da

Teknikler > Rol yapmistik tiyatro

Oynama Y 6ntemi

Ogr5: “...hocam tiyatro etkinliklermiz oluyor.Oysa zaten
kendimi ifade etme konusunda c¢ok yardimci oluyor.Giinliik
yasamda olsun. Ya da okul igerisinde olsun, kendini daha iyi

anlatabilme agisindan faydali oluyor.”

Ogr3: “...Evet birlikte &devler oluyor, gruplandiriyor

Ogrenci ogretmen ve birlikte hazirlanip sinifta sunuyoruz.”

Merkezli Yontem ve
Teknikler > Is Birlikli
Ogrenme Yontemi Ogr5: “...Biz herkes kendi konusunu ¢alisir yazar hocam.
Oradan okunur, ezberlenir. Ve bu da devam eder ve diger grup

arkadaslarimiza anlatmaya calisiriz birbirimize yani.”

Tablo 12°de Ogrencilerle yapilan goriismlelerden tek tek alintilar yapilarak Tiirk Dili ve

Edebiyat1 dersinde kullanilan yontem ve teknikler ele alinmistir. Tabloda yontem ve teknikler
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kodlar1 olusturuken yapilan goriismelerde 6grencilerin dersin islenis siireciyle ilgili verdigi

bilgiler alintilanarak kodlu boliimleri olusturmaktadir.

Ogrencilerin dersin islenisine iliskin verdigi bilgileri 6grenci merkezli ydntemler
acisindan ele aldigimizda Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde en ¢ok kullanilan yontemin soru
cevap yontemi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin soru cevap yontemini konuyu anlattikkan

sonra konunun pekismesi amaciyla kullandiklar1 goriilmektedir.

Arastirmada ogrencilere dersin islenisi hakinnda bilgi almak amaciyla su soru
yoneltilmistir:“Ogretmeniniz Tiirk Dili ve Edebiyat: dersinde herkesin katilabilecegi veya
gruplarin katilabilecegi tartisma ortamlar1 olusturuyor mu? Ornek verir misiniz?”. Bu soruya
olumlu yanit veren Ogrl, Ogr2,08r3, Ogr5 ve Ogr9 kodlu dgrencilerin cevaplar Tablo 16°da
ele alinmistir. Ogrenciler; tartisma ydntemini bir konu hakkinda yanlis bilgileri gérme, diger
arkadaslarinin diistincelerini 6grenme ve olaylar1 fakli yonlerde ele alma agisindan faydali

oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde tiyatro ve
canlandirma ortamlarina ydnelik sorulan sorulara Ogr1, Ogr4 ve Ogr5 kodlu 6grenciler olumlu
yanit vermistir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri konusunda etkili
oldugu dgrenciler tarafindan belirtilmistir. Ogrencilere isbirlikli 6grenme ortamlarma yénelik
sorulan sorulara sadece 2 6grenci olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Bu etkinliklerde kiigiik

grup ¢aligmalar1 ve birlestirme (jigsaw) teknigi uygulandigi anlasilmaktadir.

Tablo 12 incelendiginde Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde tim dgretmenlerin 6gretmen
merkezli yontem ve tekniklerden anlatim yontemine yer verdigi goriilmektedir. Yapilan
goriismelerde 6gretmenlerin ders anlatirken 6nce konuyla ilgili bilgileri 6grencilere yazdirip
ardindan da agiklamalar getirerek konuyu sinif ortaminda pasif bir sekilde dinleyen 6grencilere

anlattig belirtilmektedir.
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Tablo 13.0grenci Gériisleri Dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersinde Ogretmenlerin
Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler
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Ogrenci Merkezli

Y Ontemler

Bireysellestirilmis o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Ogretim Yontemi

Is Birlikli Ogrenme

Y 6ntemi

Rol Oynama Yontemi

Ornek Olay Yoéntemi

Tartisma Y Ontemi

Soru Cevap Yontemi
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Problem Cozme
Ogretmen merkezli

Y Oontemler

Anlatim Y Ontemi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
TOPLAM 4 2 3 3 4 1 2 2 3 2 25
N=

Belgeler/Konusmacilar

Tablo 13’te arastirmaya katilan O6grencilerin goriisleri dogrultusun Tirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde o6gretmenlerin hangi yontemleri kullandiklari, kullanilan yontem
cesitliligi ve toplam yontem sayisi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda farkli
yontem kullanim durumunun en fazla 4 yontemle Ogrl ve Ogr5 kodlu 6grenci verilerinde
oldugu gériilmektedir. Ogrenci verileri 15131nda 6gretmenlerin 4’{iniin sadece 2 ydntem
kullandig1 ve 7 Ogretmenin soru cevap yontemi ve anlatim yontemini derslerinde birlikte
kullandiklar1 anlagilmaktadir. Derslerde en ¢ok soru cevap yontemi ve anlatim ydnteminin
kullanildigi, elde edilen veriler 1s18inda arastirmaya katilan tiim okullarda anlatim yénteminin
kullanildig1 ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6grenci merkezli yontem c¢esitliliginin az

oldugu derslerin 6gretmen merkezli islendigi goriilmektedir.
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Tablo 14.0sgrenci Goriisleri Dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyat: Derslerinde Kullanilan
Yontem ve Teknikler Orani

Ogrenci Merkezli
Y ontemler

Bireysellestirilmis
Ogretim Y 6ntemi
Is Birlikli Ogrenme
Y ontemi

Rol Oynama
Y ontemi

Ornek Olay
Y Ontemi

Tartisma Y Ontemi

Soru Cevap
Yontemi

Problem Cozme

Ogretmen merkezli
Y ontemler

Anlatim YOontemi

TOPLAM

N=Belgeler/Konusg
macilar
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500
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0%

7.00%
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0%

9.16%

31.66%

0%

44.99%
100

10

Tablo 14’te 6grenci gorlismeleri sonucunda elde edilen verilerden hareketle Tiirk Dili

ve Edebiyati derslerinde kullanilan yontemlerin arastirmanin geneli icerisindeki oranlari ele

alinmigstir. Tablo 14°teki bilgilere 6gretmenlerin derslerinde belirtilen yontem ve teknikleri esit

oranda kullandiklar1 varsayilarak ulasilmistir. Bu bilgiler 1s18inda Tirk Dili ve Edebiyati

derslerinde 44.99% oraninda anlatim yontemi, 31.66% oraninda soru cevap yontemi, 10.83%

oraninda rol oynama yontemi, 9.16% oraninda tartisma yontemi ve 7.00% oraninda isbirlikli

ogrenme yontemi kullanildigr goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde sadece soru

cevap yontemi ve anlatim ydnteminin 76.65% oraninda kullandig1 gériilmektedir.

Kisaca bu boliimde, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin biiyiik ¢ogunlukla 6gretmenin

dersi anlatmasi ve ardindan soru cevap yonteminin uygulanmasiyla islendigi az da olsa farkli

yontem ve tekniklere de yer verildigi bulgularina ulagilmaktadir.
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Tablo 15. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Yonelik Analiz
Kategori Kod Ogretmen Ogrenci  Ortalama

Gorlisme Veri  Goriisme  Yiizde (%)

Frekans (f) Veri
Frekans(f)

Soru cevap yontemi 8 7 33.32

Rol oynama yontemi 3 3 10.92
Ogrenci merkezli Is birlikli 6grenme 3 2 8.92
yontem ve teknikler ~ ydntemi

Tartisma Yontemi 3 4 10.16

Problem ¢6zme 1 2
Ogretmen merkezli Anlatim yontemi 8 10 38.32
yontem ve teknikler
Toplam %100

Tablo 15’te 6gretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
veriler; 6grenci merkezli yontem ve teknikler ile 6gretmen merkezli yontem ve teknikler olmak
tizere iki kategoride, kullanan yontem ve teknikler kodlanip 6gretmen ve 6grenci goriisme veri

frekans degerleri ve yontemlerin ortalama ytlizde oranlari alt1 boliimde ele alinmustir.

Tablo 15 incelendiginde en ¢ok tercih edilen yontemin anlatim ydntemi ve Soru cevap
yontemi olup ve bu iki yontemin ortalama yiizdelik degerinin 67.49 oldugu goriilmektedir. Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersinde kullanilan 6grenci merkezli yontemlerin yiizdelik orani 61.58 olarak
goriilmekte olup bu oranin 29.58’ini soru cevap yonteminin olusturdugu gorilmektedir.
Ogrenci merkezli yontemlerden soru cevap ydéntemini ¢ikardigimizda diger égrenci merkezli

yontemlerin kullanim oraninin yiizde 32 oldugu bilgisi elde edilmektedir.
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Sekil 3.Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Kullanim Durumu

5. ishirlikli 6. Problem Cozme
Ogrenme Yontemi

4. Rol Oynama
Yontemi

1. Anlatim Yontemi

3. Tartisma
Yontemi

2.Soru Cevap
Yontemi

Sekil 3°te 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden elde edilen verilerin ortalama degerleri
baz alinarak Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin islenisinin genel durumu ele alinmaya
calisgtlmigtir.  Sekil 3’te goriildiigii gibi Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri biiyiik ¢ogunlukla
anlatim ydntemi ve soru cevap yontemiyle islenmektedir. Tartisma yontemi, rol oynama
yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi ve problem ¢ézme yonteminin de azimsanmayacak

derecede kullanilan yontemler oldugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin ve lise 6grencilerinin Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinin islenisine yonelik goriisleri ve yapilan goriismelerde elde edilen sonuglar
once ayr1 ayri ele alinmis ve sonra biitiinciil veri elde etmek igin gériismelerde elde edilen
sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Bulgular boliimiindeki sonuglardan yola ¢ikilarak bu
sonuglarin degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar alt problemler

gercevesinde tartigilarak sunulmustur.

“Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve tekniklere yonelik
aldiklar egitimlerle ilgili goriis ve onerileri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen
sonuclar.

Ogretmen, alan bilgisine ne kadar hakim olursa olsun edindigi bilgileri dgrencilere
aktaramazsa mesleki basar1 elde edemez. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin alanlarina ait
bilgileri 6grencilere aktarmada formasyon bilgileri ve staj stirecindeki tecriibeleri biiyiik 6nem
arz etmektedir. Diindar ve Karaca (2013) pedagojik formasyon alan &gretmen adaylarina
verilen derslerin verimli olmadigi i¢in ders kalitesinin artirilmasi, sinif mevcutlarinin ve ders
saatlerinin ele alinarak diizenlemeler yapilmasi ve 6grencilerde bulunan dgretmenlik yapmak
icin pedagojik formasyonun bir ihtiya¢c olmadigi yoniindeki diisiinceleri ve oOgretmenlik
siirecine yonelik bakis agilarinin gozden gegirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlik
uygulamalarinin etkililigini artirmak ve Ogretmen adaylarini meslege daha hazir bir hale
getirebilmek i¢in 6gretmenlik uygulamalar1 ders siirecinin uzatilmasi, 6gretmen adaylarini
aldiklar1 ders plan1 ve materyali hazirlama derslerinin sayilarinin artirilmasi ve uygulama
okullarinda 6zgiir hissetmeleri yoniinde ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. (Giindogdu vd.,
2018). Bu nedenle egitim ve 6gretimde kullanilan yontem ve teknikler, arag ve geregler ne kadar
1yi organize edilirse edilsin, hedefler ne kadar 1yi saptanirsa saptansin, eger 6gretmen yetersizse,
egitimden beklenen sonucun alinmas1 miimkiin degildir (Giindiiz 2003; akt. Diindar ve Karaca,
2013). Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve tekniklerini nasil 6grendigi, iiniversitede aldiklar:
egitimin yeterliligi ve Onerileri durumuyla ilgili yapilan goriismelerde 6gretmenlerden fen
edebiyat mezunu olanlarin 6gretim yontem ve tekniklerini formasyon siirecinde ve KPSS’ye
hazirlanirken 6grendikleri ve formasyon siirecinin kisa olmasi nedeniyle yontem ve teknikleri

nasil uygulayacaklarmi ogrenemedikleri sonucuna ulasilmistir. Egitim fakiiltesi mezunu
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O0gretmenler ise 0gretim yontem ve tekniklerini lisans ya da yliksek lisans egitimleri siirecinde
ogrendiklerini fakat staj siirecinin kisa olmasindan dolay1 nasil uygulayacaklarini atandiktan

sonra tecriibe edinerek 6grendikleri sonucuna varilmistir.

“Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin derslerinde hangi 6grenci merkezli yontem ve
teknikleri secmektedir ve secme nedenleri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen
sonuclar.

Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve teknikleri kullanim durumuyla ilgili yapilan
goriismelerde Ogretmenlerin uyguladiklart 6gretim yontemleri; tartisma, isbirlikli 6grenme,
soru-cevap, diiz anlatim, problem ¢6zme ve rol oynama yoOntemleridir. Cetin (2019)
arastirmayla benzer sekilde Tiirk edebiyati, dil ve anlatim derslerinde siklikla kullanilan yontem
ve teknikleri; anlatim, soru cevap, dramatizasyon, isbirligine dayali 6grenme( grup tartigmast),
sentez, timevarim ve timdengelim olarak agiklamigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenler

derslerinde agirlikli olarak anlatim ve soru cevap yontemi kullandig gériilmektedir.

Ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen 6gretim yonteminin anlatim (takrir)
yontemi oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin smiflarin kalabalik olmasi, dgrencilerin
tiniversite yerlestirme siavlarina yonelik kaygilari, miifredatin yogunlugu ve miifredati
yetistirememe kaygist nedeniyle anlatim yontemini tercih etmislerdir. Yesilyurt’un (2013)
benzer amagla yaptigi arastirmada Ogretmenlerin siniflarin kalabalikligi, zaman tasarrufu,
miifredati yetistirme, konular1 yetistirmek, kolay olmasi Ogrencilerin hazirbulunugluklarini

esitlemek amaciyla biiyiik oranda anlatim yontemini kullandig1 sonucuna ulagmastir.

Soru cevap yonteminin iSe ekonomik olmasi dnce dgrenilenlerle bag kurmasi ve konu
sonunda konunun tekrarini saglamasi nedeniyle kullanildigi sonucuna varilmigtir. Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde, metinler birincil materyal olarak kullanilirken soru-cevap yontem ve
teknikler i¢inde en ¢ok tercih edilenlerdendir. Soru- cevap yontemi sagladigi pek ¢ok fayda
nedeniyle Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin her agamasinda sik sik kullanilmakta olan bir
yontemdir (Yazici, 2017).

Ogrenci merkezli yontem ve teknikler dgrencilerin derse kars1 davranislarini olumlu
yonde etkilemektedir. Olusan bu etkiyi 6grencilerin hazirbulunusluklarini, mevcut 6grenme
alan1 ve yontem ve teknikler degistirebilecek faktorlerdir (Yagan, 2022). . Eskimen’in (2014)
yaptig1 arastirmada Tiirk edebiyat ile dil ve anlatim derslerinde 6grencilerin metinleri anlayip
yorumlama ve estetik zevk edinmeleri amaciyla tartisma, canlandirma, problem ¢dzme ve
aciklama yontem ve tekniklerini kullanmalariin gerektigi belirtilmistir Anlatim ve soru cevap
yontemleri agirlikli olarak kullanilsa da 6grenci merkezli yontem ve tekniklerden; tartisma,

isbirlikli 6grenme, problem ¢ézme ve rol oynama yontemlerinin de Tiirk Dili ve Edebiyati
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derslerinde kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Siniflarin kalabalikligi, miifredatin yogunlugu
gibi nedenlerden dolay1 bu yontem ve teknikler az kullanilsa da kullanildig1 durumlarda kalict
ogrenmelerin gerceklesmesi ve dersin daha eglenceli hale getirilmesini sagladigi yapilan

goriismeler sonucunda ulasilmstir.

“Tirk Dili ve Edebiyati o6gretmenlerinin o6grenci merkezli 6gretim yontemlerini
kullanmaya engel durumlara iliskin goriisleri nelerdir?” sorusundan hareketle elde
edilen sonuclar.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim ydntemlerini
kullanmaya engel durumlarla ilgili yapilan goriismelerde siniflarin kalabalik olmasi ve sinifta
disiplini saglayamama kaygis1 dile getirilen temel durumlardir. Bayazit (2012) ,Tiirk edebiyati
ile dil ve anlatim derslerinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda sinif mevcudunun artmasi 6gretmenin 0grencileri
tanimas1 ve takip edebilmesi agisindan her 6grenciye kullanacagi siireyi azalttigt bunun
sonucunda Ogretmenin istedigi etkinlikleri yapamadigi ve kalabaligin arttikga Ogrenci
etkilesimi sonucunda sorunlarinda arttigini belirtmistir. Acer vd. (2008) Tiirkiye’de uygulanan
yeni Tiirk Edebiyatt Programi’nin 6lgme ve degerlendirme boyutunun degerlendirilmesini
yapmak amaciyla gergeklestirdikleri c¢aligmalarinda Ogretmenlerin siniflarin  kalabalik
olmasindan dolay1 grup ¢alismasi etkinlikleri yapmakta zorlandiklarini belirmislerdir. Altun &
Cakan’in (2008) 6grencilerin sinav basarilarina nelerin etki ettigini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 ¢alismada da arastirmamizin bulgulariyla benzer sekilde simiflarin kalabalik
olmasmin 6grencilerin derslere aktif katilimini engelledigi bu durumun 6grenci basarisini
olumsuz olarak etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, sinif mevcudunu diistirmenin, ev 6devlerinin
miktarini, 6grencilerin sordugu sorulara daha ayrintili cevap vermelerini, 6gretmen-6grenci
etkilesiminin sayisin1 ve 6grenci sorularma 6gretmenin olumlu tepki vermesini artirdigi da
soylenmektedir.(Hattie, 2002; akt. Altun & Cakan, 2008). Bu baglamda ¢aligmada elde edilen

bu sonuglarin literatiirle uyumlu oldugu goriilmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yOntemlerini
kullanmaya engel bir diger durumun; smav kaygisi, 6grencilerin iniversite sinavlarina
hazirlanma istegi, tiniversiteye giris sinavlariin ezber odakli olmasi ve bunun sonucunda
ogrencilerin basarisi agisindan dgretmenlerin konular sinav odakli anlatmak zorunda kalmalar1
ayrica sayisal agirlikli liselerde dgrencilerin sinavda fazla puan getiren derslere agirlik verip
Tiirk Dili ve Edebiyati1 derslerine yeterince 6zen gdostermemesi oldugu sonucuna varilmistir.
Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6gretmen ve 6grencilerin birincil dnceliklerinin 6grencilerin
tiniversite sinavlarinda gosterecekleri basar1 oldugu i¢in derste kullanilan yontem ve tekniklerin

belirlenmesinde bu durum biiyiik etken olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde benzer
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arastirmalarda ulasilan sonuglarin da bu durumu destekledigi goriilmektedir. Arslan & Giineyli
(2008) caligmasinda sayisal siniflardaki 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine karsi
ilgisiz olduklar1 ve verilen ddevleri ve gorevleri yapmadiklarini ve derse 6nem vermediklerini
belirtmislerdir. Kayabasi ve Karadag (2021) Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin islenisiyle ilgili
ogretmen goriislerini ele aldigi calismasinda tiniversite sinavlarinda edebiyat sorularinin sayisal
sozel ve esit agilik boliimlerinde puan katsayisinin ayni olmadigi fakat ders saatinin ayni
olmasmin 6grencilerde derse karst olumsuz tutum olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Erdem
(2013), lise 6grencilerinin Tiirk dili ve edebiyati dersiyle ilgili gériislerini belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alismasinda Anadolu Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Liselerinde okuyan
ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tumtumlarinin Anadolu Liseleri ve Fen
Liselerinde okuyan &grencilere gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Demir’in (2016)
Tiirkiye’deki edebiyat egitimi iizerine bir degerlendirme konulu c¢alismasinda yazar ve
eserlerinin ezberletilmesi esasina dayali egitim yerine metinlerin sanatsal 6zelliklerinin esas
alindig1, analiz ve sentez temelli bilginin yapilandirilmasinin hedeflendigi ve 6grenci merkezli
ogrenme ve 0gretme hedefli egitimin benimsenmesi gerektigini belirtmistir. Bayazit’in (2012)
liselerde gorevli Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
derslerinde ¢ogunlukla karsilastirklar1 sorunlari tespit etmek amaciyla yaptigi g¢alismasinda
ortaggretim kurumlarinda goérev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmelerinden biiyiik bir
boliimiiniin 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine ilgisiz olmasina gerek¢e olarak
ogrencilerin bu dersi baraj dersi olarak gdrmeleri, agirlikli olarak {iniversite sinavina yonelik

calismalar1 ve okuma aligkanlig1 edinememelerine baglamaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yOntemlerini
kullanmaya engel diger durumun ise miifredat yogunlugu oldugu tespit edilmistir. Bu duruma
gerekce olarak liselere giris siavinda yiiksek puan alan 6grencilerin yerlestigi fen liseleri,
Anadolu liseleri, proje Anadolu imam hatip liseleri ve sosyal bilimler liseleriyle ¢ok diisiik
puanlarla 6grenci alan meslek liselerinin ve adrese dayali sistemle 6grenci alan liselerde okuyan
Ogrencilerin ayni miifredat ve kazanim yogunluguna tabi tutulmasi hazirbulunusluk durumu
olmayan 6grencilerde basarisizliga, derse karst olumsuz tutumlara 6gretmenlerin kazanimlari
yetistirememelerine neden olabilecegi diislinlilmektedir. Arslan & Gilineyli (2008) caligmasinda
programin Yogun olmasi, siniflarin kalabalikligi, kitaplardaki metinlerin ve etkinliklerinin fazla
olmasi, 6gretmenlerin ders anlatirken kitaba bagli olarak ders anlatma diisiincesinde olmalari
ve bunun sonucunda 6gretmenlerin tiim metinleri isleme ¢abasi igine olmalar1 gibi sebeplerden
dolay1 ders siiresinin yetersiz oldugu goriisiine ulagmistir. Bu durumla benzer bi¢imde
Bayazit’in (2012) yaptig1 calismada da 6gretmenlerin ¢ogu kazanimlarin sayisinin fazlaligindan

dolay1 kazanimlarin uygulanamadigi, kazanimlari yetistirmek igin siire sikintis1 yasadiklarini
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ve ogrencilerin hazirbulunusluk agisindan kazanimlarin uygun olmadigi gibi sebeplerden 6tiirti
sorunlar meydana geldigini belirtmislerdir. Bozkirli ve Er’in (2018) Tirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi’nin uygulanabilirligini 6gretmen goriislerine gore incelemek amaciyla
yaptig1 ¢alismasinda kitaplardaki etkinlik ve kazanimlarin yogunlugu nedeniyle siirenin

yetersiz oldugu konusunda bulgulara ulasilmistir.

Tirk Dili ve Edebiyati dgretmenlerinin 6grenci merkezli dgretim ydntemlerini
kullanmasina engel diger durumlar ise maddi yetersizlikler ve okul idarelerinin genel yargilari
oldugu tespit edilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde gezi, tyatro etkinligi gibi maddiyat
gerektiren etkinlikler ya da okulun fiziki agidan yetersiz olusu bu tir etkinliklerin
gerceklestirilmesinde engel olusturdugu goriilmiistiir. Ekici vd. (2009) ¢alismalarinda okullarin
ders dis1 etkinler diizenleyecek fiziki imkanlarinin olamayisi ve velilerin 6grencilerinin ders
dis1 etkinliklere katilmalarin1 istemeyisi okullarda ders dis1 etkinliklerin yapilmasin
engelledigini belirtmislerdir. Ayrica sadece Ogretmenlerin 0grenci merkezli yontem ve
teknikleri bilmesi ya da uygulama asamasinda yetkinlige sahip olmasinin da yeterli olmadigi
okul idaresinin de bu konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve 6grenci agisindan 6nemine vakif

olmasi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir.

“Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6grencilerin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri
nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen sonuclar.

Ogrenme ortamlarna iliskin 6grenciler, en ¢ok smiflarin kalabalik olmas: durumundan
sikdyet¢i olmaktadirlar. Calisma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde; kalabalik
smiflarda giriiltii, simif disiplini saglayamama ve ders ve etkinliklere katilim gibi olumsuz
durumlarin yasanabilecegi goriilmektedir. Ogrenci ve dgretmenlerin daha ¢cok sinav odaklr ders
isledikleri i¢in smiflarin kalabalik olmasinin biiyiik sorun olusturmadigi da anlasilmaktadir.
Ozel ve Baymdir (2008) siniflarin  kalabalik olmasinm smiflarda disiplin  sorunu
olusturabilecegi,06grencilerin derse katiliminmi zorlastiracagi, 6gretmenlerin 6grenci merkezli
Ogretimlerin yerine geleneksel yontemleri tercih edecegini ve 6grenme siirecinde gretmen

ogrenci iliskilerinin olumsuz etkilenecegini vurgulamistir.

“Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kullanilan yéntem ve tekniklere iliskin
goriisleri nelerdir?” sorusundan hareketle elde edilen sonuclar.

Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik yapilan goériismelerde Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin her okulda kullanildigir fakat kullanilan 6grenci
merkezli yontem ¢esitliliginin her okul i¢in ayni olmadigi hatta ¢ogu okulda bu yontem

cesitliligin ¢cok az oldugu anlasilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati1 derslerinde en ¢ok anlatim
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yontemi ve soru cevap yonteminin kullanildigi goriilmektedir. Bu yontemlerin kullanilmasinda
okul sartlarina uygun olmasi, edebiyat egitim programi 6grenci merkezli anlayisla ele alinmis
olsa da egitim siirecinin simav odakli olarak algilanmasi ya da okul ve 6grencilerin bagari
durumlarinin sinav odakli degerlendirilmesi gibi etmenler rol oynamaktadir. Ayrica 6gretim
programiyla yiiksekdgretim siavi birbiriyle ortiismedigi i¢in Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi
icin amaclanan bagariya ulagilamayacak olup bunun sonucunda 6grencilerde okula aidiyet
olusturmayacaktir (Erdem, 2017). Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde her ne kadar 6gretim
programi Ogrenci merkezli anlayisla olusturulmus olsa da yontem ve teknik segiminde

tiniversite sinavi ve okul sartlarinin belirleyici oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

“Ogrenciler Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde kullamlan hangi yontem ve teknikleri
daha yararh bulmaktadir?” sorusundan hareketle elde edilen sonuglar.

Arastirmamizin son alt problemiyle 6gretmenlerin tercih ettigi ya da mevcut sistemin
geregi olarak kullanilan yontemler degil de 6grencilerin en ¢ok etkilendigi yararli oldugunu
diisiindiigii ydntemler dgrenci goriisleri 1s18inda ele almmustir. Ogrenciler, smav odakli ve kisa
siirede fazla bilgi edinmeleri acisindan 6gretmen merkezli yontemlerin yararli oldugunu
bildirmelerine karsin 6grenci merkezli yontemlerin dersi daha eglenceli hale getirmesi
Ogrenilenlerin daha kalict olmasi bakimindan 6grenci merkezli yontemleri daha etkili
bulmaktadir. Bu durum 6grenme ortami ve derste kullanilan yontemin 6grencinin derse bakis
acist tizerinde etkisi oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grencinin merkezde yer aldig1 6gretme
ortamlarinda Ogrenciler, karsilastiklar1 sorunlara farkli ve yaratici ¢6ziim iiretme, grup
igerisinde birlikte beraber ¢alisma yetisi kazanma ve ¢esitli aragtirma yontemleri kullanma gibi
beceriler kazanacaktir (Temizkan, 2010). Sonug olarak 6grenci merkezli yontemlerin, 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri agisindan 6nemli bir etken

olusturdugu sdylenebilir (Yagan, 2022).

Calismada atifta bulunulan s6z konusu arastirmalarin ulastigi sonuglar, bu arastirmanin
alt problemleri baglaminda ulasilan sonuglar1 destekler nitelikte oldugu ve arastirmanin

literatiirle uyumlu oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak ¢alismada elde edilen bulgularin mevcut alanyazinla iliskilendirilmesi

yapilarak su sonuglara ulagilmistir:

e Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerine ait bilgileri fen edebiyat mezunu
olanlarin formasyon siirecinde egitim fakiiltesi mezunu olanlarin da lisans egitimi
stirecinde O0grendikleri goriilmiistiir. Yontem ve teknikleri uygulama diizeyinde
ogrenebilmeleri i¢in staj siirelerinin yeterli olmadig1 6gretmenlerin atandiktan

sonra uygulama imkani bulduklar1 sonucuna varilmistir.
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Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde agirlikli olarak anlatim yontemi ve soru cevap
yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Anlatim yontemi ve soru cevap
yonteminin tercih edilme gerekgesinin; kalabalik siniflar, 6grencilerin tiniversite
sinavina hazirlanma istegi ve kaygilari, ekonomik olmasi, eski bilgilerle bag
kurabilmesi ve ogretmelerin miifredat yogunlugundan dolayr miifredati

yetistirememe kaygisi oldugu sonucuna varilmistir.

Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde tartisma, rol oynama, isbirlikli 6gretim ve

problem ¢6zme yontemlerinin az da olsa kullanildigi sonucuna ulagilmstir.

Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasina engel durumlarin sinav
kaygis1 ve Ogrenci basarisi i¢in konularin sinav odakli anlatilmasi, miifredat
yogunlugu, maddi yetersizlikler ve okul idarelerinin genel yargilari oldugu

sonucu elde edilmistir.

Ogrenci merkezli dgretim yontemlerinden 6rnek olay ydntemi, proje tabanl
ogretim ve gosterip yaptirma yontemleri Tiirk Dili ve Edebiyati derlerinde

kullanilmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen sonuglardan hareketle Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerine, egitim kurumlarina, diger ilgililere ve arastirmacilara yonelik bazi Oneriler
asagida sunulmustur. Oneriler uygulayicilar ve egitim kurumlari(Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri, egitim kurumlar1 ve diger ilgililer) i¢in Oneriler ve arastirmacilar igin Oneriler

seklinde iki baglikta ele alinmastir.

Uygulayicilar ve Egitim kurumlari I¢in Oneriler

Yapilan ¢alisma sonucunda, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde dgretmenlerin 6gretim
ilke ve yontemlerine iliskin egilimlerinde; egitim sisteminin egitim siireci sonunda uygulanan
segme smavina bagimli olmasi, 6grencilerin gelecegi iizerinde biiyiikk énem arz eden bu
durumun 6grencilerde sinav odakli hazirlanma gereksinimleri olusturmasi, okul idarelerinin 6n
yargilart, smiflarin  kalabalikligt gibi nedenlerin etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Katilimcilarin 6gretim ilke ve yontemlerini, aldiklar1 egitimler esnasinda bilgi diizeyinde
ogrendikleri fakat uygulama diizeyinde yeterli tecriibe edinemedikleri ve 6grendikleri bilgilerin
teorik diizeyde kaldig1 egitim ortaminda uygulama imkani1 bulamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Bu sonuglardan hareketle uygulayicilar ve egitim kurumlari igin asagidaki oneriler yapilmistir.

J Ortadgretim kurumlarinda derslik sayilar1 g¢ogaltilarak Ogretim ortami Ogrenci
merkezli egitime imkan saglayacak sekilde diizenlenebilir.

. Ogrencilerin derste 6grendikleri bilgileri tamamlamak ve hayatla iliskilendirmelerini
saglamak, toplumda var olan bazi rol ve durumlar1 yakindan tanimalarini saglamak
ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligini artirmak amaciyla sinif disi etkinliklerin ( gezi,
goriisme, tiyatro vb.) 6gretmen, okul idaresi, milli egitim miidiirliigl ve diger 1lgili
kuruluslar isbirligiyle yapilmasi ve 6grenci katilimlarin artirilmas: saglanabilir.

. Egitim fakiiltelerinde egitim bilimleri alan derslerinin uygulamali olarak 6gretimini
saglamak amaciyla okullardaki staj siireci 4 yillik iiniversite egitimi siirecine
yayilabilir. Bu sayede mezun olan &grencinin tecriilbe kazanarak mezun olmasi
saglanacaktir.

o Universiteye yerlestirmede okul basari puanmn etkisi artirilabilir. Bu sayede
ogrencilerin sadece derse sinav odakli yaklagmalarinin 6niine gegilerek 6grencilerin
derse bakis agilar1 degistirilebilir.

o Okul yoneticilerine 6gretim yontem ve teknikleri semineri verilerek farkli yontem ve

tekniklerin 6nemi fark ettirilebilir. Bu sayede okul idarecilerinin farkli yontem ve
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tekniklerin kullanimi konusunda oOgretmenleri tesvik etmeleri ve onlara destek

olmalar1 saglanabilir.

Arastirma Yapacaklara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyati
egitimiyle ilgili 6gretmenlere, liniversitelerdeki 6gretim gorevlilerine, arastirmacilara ve diger

ilgililere baz1 oneriler asagida sunulmustur:

e Milli egitim bakanligina bagl ortadgretim kurumlarinda mevcut okul ve derslik
sayisinin yeterligi, ihtiya¢ durumu ve alt yap1 yeterligi arastirilabilir.

e Bu arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin kullanilma durumu arastirilmistir. Yapilacak yeni bir ¢alismayla
Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontem ve teknikleri

konusundaki yetkinligi arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1: Ogretmen Katihm Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu calisma, “Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Ogrenci Merkezli
Yéntem Ve Tekniklerin Kullaniminin Ogretmen Ve Ogrenci Goriislerine Gére Incelenmesi”
adiyla, Biinyamin EREN tarafindan 01.10.2022-22.01.2023 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin kullanimin 6gretmen ve 6grenci goriislerine gére degerlendirilmesi

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma (x)Tez ¢alismasi

Aragtirmanin Yapilacag: Yer(ler): Erzurum ili merkez ilgelerinde yer alan liseler

Arastirma Uygulamasi: O Anket (x) Goriisme

O Gozlem

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yo6netiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilm tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve ti¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim:1 onaylamadan once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmac1  :Bilinyamin EREN

Iletisim Bilgileri

/ Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

cord v

Isim-Soy isim Imza:

Katilimer Adi-Soyadt :

Telefon Numarasi :

- o8 J




Ek-2:Yar1 yapilandirilmis 63retmen goriisme formu

Osretmen Demografik Bilgi Sorulart

Katihma1 ad/soyad:

Cinsiyet:

()K (OE

Mezuniyet durumu/ag¢iklama:

Mezun olunan egitim programa:

( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Edebiyat Fakiiltesi

Deneyim yili:

Calistig1 okul tiirii ve sayisi:

Ogretmen Gériisme Sorulari

Soru
1 Derslerinizde kullandiginiz 6grenci merkezli yontem ve teknikler nelerdir?

5 Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde hangi 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmalidir? Nigin?

3 Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in hangi 6grenci merkezli yontem ve
teknikler kullanilmalidir?

A Derste en ¢ok kullanmayi tercih ettiginiz 6gretim yontem ya da teknikler
nelerdir? Neden?

. Deneyimlerinize dayanarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde en ¢ok
verim aldiginiz yontem ve teknikleri nelerdir?

5 Kullanmak istediginiz ancak kullanamadiginiz yontem ve teknikler var
midir? Neden uygulayamiyorsunuz?

- Ogretim yontem ve tekniklerini aldigimiz hangi egitim ya da ders
aracilifryla 6grendiniz?

8 Universite egitimi dSneminde dgrendiginiz 6gretim stratejileri, yontem,
teknik egitimleri yeterli mi? Hayirsa nasil olmasini isterdiniz?
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Ek-3: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerinde Ogrenci
Merkezli Yontem Ve Tekniklerin Kullanimmin Ogretmen Ve Ogrenci Gériislerine Gore
Incelenmesi” adiyla, 19.09.2022- 22.01.2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: . Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde 6grenci merkezli yontem
ve tekniklerin kullanimin Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

Arastirma Uygulamasi: Goriisme seklindedir.

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilm tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagmi sOylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci
Tletisim bilgileri
/ Velisi  bulundugum .................. 17717 1 A numaral i)'grencisx

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri gonderiniz*).

cod o

Isim-Soy isim Imza:

o %
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Ek-4: Yar yapilandirilmis 6grenci goriisme formu

Ogrenci Demografik Bilgi Sorular

Katilhmer ad/soyad:

Cinsiyet: (OK (E

Sinifi:

Okudugu okul ve tiirii:

Osrenci Goriisme Sorular

Soru

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde hangi etkinlikler ilginizi ¢cekmektedir?

Ogretmeniniz Tiirk Dili ve Edebiyati dersini nasil islemektedir, bir drnekle anlatir]

2 misiniz?

Ogretmeniniz Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde herkesin katilabilecegi veya gruplarin|

3 |katilabilecegi tartigma ortamlar1 olusturuyor mu? Ornek verir misiniz?

4 Ogretmeniniz Tirk Dili ve Edebiyati dersinde drama ve canlandirmalar

yapabileceginiz ortamlar olusturuyor mu? Ornek verir misiniz?

5 Ogretmeniniz Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde isbirlikli 6grenme saglayabileceginiz

ortamlar olusturuyor mu? Ornek verir misiniz?

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde en ¢ok keyif aldiginiz etkinlikler neler?

Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde goriis, diisiince ve fikirlerinizi agiklayabileceginiz

7 |ortamlar olusturuluyor mu? Ornek verir misiniz?

Ogretmeniniz sizi derse katilmaniz konusunda sizi tesvik ediyor mu?

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kendinizi ifade etme konusunda 6zglir hissediyor|

9 musunuz?

10 |Ogretmeniniz derse aktif katilimimizi saglamak icin neler yapryor?
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Ek-5: Arastirma ve uygulama izni

TiC
ERZURUM VALILIGI
{l Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :E- 366482%5 -605.01-62196025 28/10/2022
Konu : Arastirma vé Uygulama {zni
(Zeliha GEZDIRICT)
(Biinyamin EREN)
VALILIK MAKAMINA

flgi: ) Atatiirk Universitesi Rektorligiiniin 19.10.2022 tarihli ve E.2200340647 say1li yazist.
b) Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 20.09.2022 tarihli ve E.2200342250 sayili yazs.

ligi (a) yaz ile; Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Egitimi Bilim Dah
Yiiksek Lisans ogrenCISl Zeliha GEZDIRICI tarafindan Prof. Dr. Esra OZAY KOSE danigmanliginda
Aziziye Anadolu fmam Hatip Lisesinde yapilmast planlanan; "I1.Smif Insan Fizyolojisi Konusunun

: Ogretiminde Proje Tabanl Fetemm Uygulamalarmin Cegitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi" konulu

aragtirma ve uygulama ¢aligmas,

fgi (b) yaz ile; Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi
Bilim Dal1 Yiiksek Lisans dgrencisi Biinyamin EREN tarafindan Dog. Dr. Fatih VEYIS danismanliginda;
ilimiz merkez ilgelerindeki ortadgretim kurumlarinda yapilmasi planlanan; "Tiirk Dili ve Edebiyati
Derslerinde Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Kullanuminin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine
Gére Incelenmesi " konulu arastirma ve uygulama galigmast icin izin talebinde bulunulmustur.

flgi yazlar ve ekleri, Bakanligimzin 21.01.2020 tarihli ve E.1563890 (2020/2) sayili Genelgesi
gergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup "dragtrmalarin, egitim  dgretim  faaliyetlerini
aksatmayacak gekilde, goniiliiliik esastyla ve varsa veli onay belgesinin onaylatilmasi" ve komisyon
kararlarinda belirtilen veri toplama araglarinin kullanilarak uygulama ve anket galismasinin yapilmasi,
yapilan galismalarinin sonuglarmin birer drneginin Midiirligimiiz Strateji Gelistirme Sube Midirligi
(AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi ve ¢aligmalarin bir egitim gretim yilim kapsayacak sekilde yapilmasi
Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Ahmet OZDEMIR
Vali a.
Vali Yardimcis
Ek: Ilgi Yazi (2 adet dosya)
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir,
AN [E : Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
; Bilgi:i¢in: HTEMEL
LS i Nla <N (A47) 224 4R 0N Tnvan + Veri Hazirlama ve Kontrol fsletmeni
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Ek-6: Etik Kurul Onay1

T.C.
ATATURK UNIVERSITESi
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahymanin Adi: Danismanhgim Dog.Dr. Fatih VEYIS’in yliriittiigii yiiksek lisans
ogrencisi Biinyamin ERENin “Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Ogrenci Merkezli Yontem
ve Tekniklerin Kullaniminin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gére incelenmesi” isimli tez

¢aligmasi ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 23.12.2022
Teslim Tarihi: 23.12.2022
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCi
Etik Kurul Bagkam

Imza :

Tez /uygundur: ﬂ

Gerekge/Agiklama: Yapilacak ¢alismada yaklagim ve yontemler dikkate alimarak, konu
ile ilgili caliymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel a¢idan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Tez / uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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T.C
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :23.12.2022
Toplantmin Sayisi :14

Karar-18: Danigmanligini Dog.Dr. Fatih VEYIS’in yiiriittiigii yiiksek lisans Ggrencisi
Biinyamin EREN"in “Ttirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Ogrenci Merkezli Yontem ve
Tekniklerin Kullaniminin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Incelenmesi” isimli tez
¢aligmas ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus goriisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Ogrenci
Merkezli Yontem ve Tekniklerin Kullamminin Ogretmen ve Ogrenci Gortislerine Gore
Incelenmesi” isimli tez galismast ile ilgili ¢aligmalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel
y6nden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA) i
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI
Birim Etik Kurul Bagkam
(IMZA)
Prot.Lr. Yaiuz TASKESENHGIL Prof. Dr. Betiil ASLAN

Birim Etik Kurul Baskan Yardimcist Birim Etik Kurul Uyesi

(IMZA) umza)
rrof.Dr. Miicahit DiL_EKMEN Prof.Dr. Barig DEMIRCI

Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITES|
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayzsi: 14 Toplant: Tarihi: 23.12.2022
. Karar No: 18
2
= |Asagida bilgileri verilen tez ile ilgili galismanin, etik ilkeler agisindan degerlendirilmesi
S |istegi ile ilgili husus goriisiildi.
2
& |Yapilan goriismelerden sonra; séz konusu tez ile ilgili yapilacak ¢aligma igin,
aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
¢alismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
-
§ 5 Proje Yiiriitiiciisii: Biinyamin EREN
7=
= § Caliyma Konusu: Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Ogrenci Merkezli Yontem ve
&E Tekniklerin Kullaniminin Ogretmen ve Ogrenci Gortislerine Gore Incelenmesi
EGITIM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskani

Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL Etik Kurul Baskan Yardimeisi

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi :

Prof.Dr. Baris DEMIRCI Etik Kurul Raportérii
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Blinyamin EREN

Egitim Durumu

Lise: Ilica Cok Programli Anadolu Lisesi

Lisans: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Bliimii

Yiiksek Lisans: Atatiirk Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1 Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Egitimi Bilim Dal1 (2021- )

Yabanci Dil: Ingilizce
Meslek: Ogretmen

Gorev yeri: Erzurum Aziziye Dadaskent Ortaokulu
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