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Amag: Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. siif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma
dili unsurlarindan arindirilmasidir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden “eylem arastirmasi” deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin katilimcilari, “amagsal ornekleme” ydntemine gore secilen
Erzurum il merkezindeki bir devlet okulunda okuyan 7. siniftaki 19 6grencidir. Arastirma
2019 - 2020 egitim - 6gretim yilinin giiz doneminde yapilmistir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak dgrencilerin yazili anlatim galismalart kullanilmugtir. Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarindaki konusma dili unsurlar1 “betimsel analiz” yontemiyle tespit edilerek “igerik
analizi” yontemiyle kodlara ve temalara ayrilmistir. Arastirmada, 10 hafta siiren veri toplama
stireciyle es zamanli olarak 6grencilerin yazili anlatimlarinin gelistirilmesi amaciyla okuma ve
dinleme 0&devleri verilmis, yaratict konusma ve yaratict yazma etkinlikleri yapilmistir.
Ogrencilerin haftalik gelisimleri arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listeleri ile nicel
olarak izlenmistir.

Bulgular: Arastirmanin bulgularina gore Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki
konusma dili unsurlarina ait 33 hata tipi tespit edilmistir. Tespit edilen hata tipleri “ses bilgisi
diizeyinde karsilagilan yanliglar”, “sekil bilgisi diizeyinde karsilasilan yanliglar” ve “kavram
isareti diizeyinde karsilasilan yanlislar” olmak iizere {i¢ tema altinda incelenmistir. incelenen
temalara gore 6grenciler en fazla hatay: ses bilgisi diizeyinde yapmustir. Ogrencilerin yazili
anlatim calismalarinda cogunlukla yerel agizdan kaynaklanan konugsma dili 6zellikleri
goriilmekle birlikte standart Tiirkgeye uygun olmayan konusma dili ozellikleri de tespit

edilmistir.

Sonu¢: Arastirmanin sonuglarina gore, uygulama siiresince Ogrencilerin yazili anlatim
caligmalarinda tespit edilen konusma dili unsurlarinda haftalara gore azalma izlenmistir.
Konusma, okuma ve dinleme teknikleriyle desteklenerek yapilan yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazili anlatimlarin1 gelistirmeye katkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: konusma dili, yaz dili, yazili anlatim, yazma becerisi.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

AN ACTION RESEARCH ON ELIMINATION OF SPOKEN LANGUAGE
ELEMENTS IN THE WRITTEN EXPRESSIONS OF SECONDARY SCHOOL 7TH
GRADE STUDENTS

Meryem GULER
June 2020, 104 Pages

Purpose: The aim of this research is elimination of spoken language elements in the written
expressions of secondary school 7th grade students.

Method: In this study action research was employed as a research design. The participants of
the study are 19 students at 7th grade who are studying in a public school in the city center of
Erzurum were selected purposefully. The study was carried out in the fall semester of the
2019-2020 academic year. Written expression studies of students were used as data collection
tool. Speaking language elements of the students’ written expression studies were analysed
descriptively and divided into codes and themes by the method of “content analysis”. In the
study of 10 weeks duration in order to improve students’ reading writing and listening
simultaneously with data collection process given creative assignments speech and creative
writing activities have been conducted. The weekly developments of the students were
quantitatively monitored with the checklists prepared by the researcher.

Findings: According to the findings of the study, 33 error types related to the speech
language elements in the students’ written expression studies were determined. The types of
errors detected were analyzed under three themes: “errors encountered at the level of
phonetics”, “errors encountered at the level of morphology” and “errors encountered at the
concept sign level”. According to the themes examined, students made the most mistakes at
the phonetics level. In the written expression studies of the students, the features of the
spoken language that mostly originate from the local dialect are observed, besides, the
features of the spoken language that do not comply with the standard Turkish have been

determined.

Result: According to the results of the research, a decrease was observed in the speech
language elements determined in the students’ written expression during the application
compared to the weeks. It is concluded that writing activities supported by speaking, reading
and listening techniques contribute to improving students' written expression.

Keywords: speaking language, writing language, written expression, writing skills.



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ..ottt sss s ssess s i
ETIK VE BILDIRIM SAYFASL ..ottt sesessesisessssssesisesssessesasesens ii
TESEKKUR ..ottt sttt nanaeae s il
[0 /720 v
ABSTRACT ...ttt ettt ettt et et e et e e st e s e ente e st esseenseesaesseenseessenseensesnsenseaneas v
TCINDEKILER ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt et en e enes s s enenenas vi
TABLOLAR DIZINI......oiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e, ix
SEKILLER DIZINI ......ooiiiiioioieeceeeeeeeeeee e X
BIRINCI BOLUM ....ccooiiiiiiiiiiiiieieceeie ettt 1
€ig. VNN, YN SR SN AR 1
ATASHIIMANIN ATNACT ..eeiviieeeiiieeeeeiie e e eet e e eette e e e eetteeeeeetaeeeeesasaeseeeaasaeeeeanssseeeeassseeeeanssseeeeansrnes 3
Arastirmanin ONemi VE GETEKCEST ........vovveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et eeeeeeeeee e e et ee e eeeas 4
TKINCI BOLUM ..ottt 5
Kuramsal Cerceve ve 11gili Arastirmalar...............ccccoouivieivrieueeeeieeeeeeeeee e seses s 5
Dil, Konusma Dili V& YazZ1 Dili.....c..ccooiiiiiiiiiiiiicciie e 5
Dil... 8. ... A0 . .. d8r 8 & e, 5
KONUSMA L1 c.oeviiiiiiiiee e et 6
YAZ1 QI ettt et 7
Konusma dili ve yazi dili farklart. ...........ccoooviiiiiiniiiiiceecee e 8
YaZIT ANTALIN ..ottt et et et be e et e bt e s b e e beeeaee 9
Yazili Anlatimda Konusma Dili UnSurlari..........cccueeiiiiiiiiiieiiiiieeiie e 10
Dilde en az ¢aba yasas1 ve anlagtlabilirlik. ..........ccccoveriiiiiiiniiiieee 11
Yazili Anlatimda Konusma Dili Unsurlarinin Giderilmesine Doniik Etkinlikler.................... 12
SOZITK KUITANTIMIL .ot st 13
Yaraticl drama YONTEIMI. ... ..ceiueeeiiieeeiieecieeeeiee et e ete e e e e et eeeeaeeeaaeeesaeeeseseeessseeennseens 13
Beyin firtinast teKNiGi.......cooueeiiiiiiiiiieieeeee e 14
Z1hin haritast teKNIZL. ....eeovieruiiiiieiie ettt ettt e e aee e ens 14
TIGILE ATASHITNAIAT .......ovvveeeeeeeeeeeee et nenns 15
UCUNCU BOLUM ..ottt s s nnanee 20
400 117<) 1 o PSPPSR 20
EYL1em ATaSHIIMAST ....ccviiiiiiiiieiieetieeie ettt ettt et et e et e e s tte e bt e ssaeenseesnseenseessseenseesnseens 20
Teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem aragtirmasi. ...........c.eeeeeeeveerieecieenieeieenee e 22

vi



EYISIM PIANLL ..ottt ettt 22

KAtIIIMCTIAT .ttt ettt ettt e st et e e ens 24
Veri Toplama ATACIAIT........ooiuiiiiiiie ettt ettt 25
Aragtirmaci ve 0Zrenci GUNITKIETL........ooiiiiiiiiiiiiieie et 25
Ogrencilerin yazili anlatim ¢aliSMAalart. ..............coeveveveveveverereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseseseseseeeneas 26
OF1enci KONTrol HISTEIETI. .......ovveeieieiiiieeee ettt en s 26
(€ 10 41 1] 1 LSRR 26
S8 KAYAL. 1.ttt ettt ettt e beenateenbeeseeeatean 26
UYGUIAMA ...ttt et et e e st e et e e ettt e etteeetaeeetaeeenbeeeenbeeeennaaenn 26
VEIT ANALIZ .ttt et h e ettt et e st e e b e s aeeeaaeas 28
ATaStIrMACT ROLU ....veeiiiiiiiiieeec et e e e e et e e e e eaaeeeeeaes 31
Gegerlik Ve GUVENITTIK .......eiiiiiiiie et et e eens 32
DORDUNCU BOLUM ......oouiuiiiiiieiieieteeeeeeeete ettt sanaean 33
BULGUIAT ...t ettt e e e et eessaa e e sbeeessaeeesssaeensbeeensaeeenneeennnes 33

Ogrencilerin yazil anlatim galigmalarinda tespit edilen standart olmayan konusma dili
UNSULTATIT .ttt ettt et b e bbbt et et e st saeeue e 33

Ogrencilerin yazili anlatim galigmalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki yanlslar.

......................................................................................................................................... 33

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki

VANIISIAT. Lottt ettt ettt e sttt et e et et ens 55
Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda kavram isareti diizeyinde karsilasilan yanlislar.... 62
BESINCI BOLUM ... 66
TATTISING V& SOMUG ...eeeieiiiiiiiiiee e e e eeceiiitee e e e e e e eeeetitreeeeeeeeeeeaartaeeeeeaeeeeaensssasaseaaeeeaeannssssseneseeeannns 66

Ogrencilerin Yazili Anlatim Caligmalarinda Tespit Edilen Standart Olmayan Konusma Dili
UNSUTTATT ..ottt st ettt 66
Ogrencilerin Yazili Anlatim Caligmalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki Yanlislara

AT SONUCIAT ..o et e ettt e e e et e e e e e ta e e e eeeareeeeeeaaeeeeeeasaeeeeanes 67
Ogrencilerin Yazili Anlatim Caligmalarinda Tespit Edilen Sekil Bilgisi Diizeyindeki
Yanliglara At SONUGIAT ........ooooviiiiiieeie ettt e e sre e e e aee e 68
Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Kavram Isareti Diizeyinde Karsilasilan Yanlislara
AT SONUCIAT .....ooiiiiiiice e e et e e e ettt e e e e ta e e e eeeateeeeeeaaeeeeeeasaeeeeanns 68
Uygulamalarin Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarindaki Standart Olmayan Konusma
Dili Unsurlarindan Arindirtlmasina KatKis1.......cc.ooveriiiiiiiiiiniiiiicieeeeeeeeee 69
OMETILET ...ttt bbb bbbt 70
KAYNAKCA ettt ettt e e sttt et e s et e s e este e st enseentesseeseenseeseenseensesneenes 72

vil



EK-1. Uygulama IZINIETi.........coovovveieieeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 80
EK-2. Arastirmact GUnligl SOTULATIT .....cc.eovviiiiriiriiiiiicecieeceee e 84
EK-3. Ogrenci GUNIiZH SOTUIATT ..........o.oveviveeieeeeeeeeee e seee s 85
EK-4. Alan Uzman Komitesi Toplantt Giindemi Ornegi.............cccocoevevevevevereveverenenennnn. 89
EK-5. OFrenci 1Zin BEIZESI.......cveveveveveeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeteee e 90
EK-6. Ogrenci Yazili Anlatim Caligmast OrNegi ..........ccveverveveiereevreeieeceeseeeeeeseeieneen. 91
OZ GECMIS ..o 92

viil



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. Ogrenci GUnliiGii SOTUIAFL ................cocveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 25
Tablo 2. Arastirmanin UyQulama SGFECi.............coocvueeeuierieiiieiieeiieeeee ettt sae e eaeens 27
Tablo 3. Hata Kodlart ve TemalAr ...............cccccuevevoueiieiiiiiiieieeesee et 29
Tablo 4. Ogrenci Uriingi Inceleme OFREGi..................coeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeenennen 30
Tablo 5. Bir Ogrencinin Hata Tipleri ve Bu Hata Tiplerinin Haftalara Gére Dagilimi ......... 30
Tablo 6. Temalara Ait Bulgularin ANGLZI ................c.cccoeviiiciiiiiiiiieieee et 33

Tablo 7. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki
Hatalar ve KOAIATT .............cccoooouiiiiiiiiiiiiiiietee ettt 34
Tablo 8. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki

YanliSlarin ANGLIZI ...................oooceeeeeeeceeeeeeeieeeeeeeee e eeeaee et eeaae e eeaaae e 34
Tablo 9. Unliiler Diizeyinde Yapilan Yanlislarin ANGLIZi .................cccoeeevevvereeerereesennane. 35
Tablo 10. Unsiizler Diizeyinde Yapilan Yanlislarin ARGLZi ..................ococoeeeereeereeenn, 45
Tablo 11. Hece Diizeyinde Tespit Edilen Yanliglarin Analizi ..............ccccoooveviieviiinieennenan. 53

Tablo 12. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Sekil Bilgisi Diizeyinde Tespit Edilen
Yanhislara Ait Hatalar ve KOdIQri............cccooueeeiiiiiiiieiiiiiieiiiiiieeeeiiieeeeeeeeeeeeeenens 55
Tablo 13. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Sekil Bilgisi Diizeyinde Tespit Edilen

YanliSlarin ANGLIZI .................ooocovueiieeiiuiieeeeieeeeeeee e 55
Tablo 14. Yapim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanliglarin AnQlizi .............ccccocovvveviinciennennnn. 56
Tablo 15. Cekim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanliglarin ANQLizi .............ccccoevevevveeneiennennnnn. 57
Tablo 16. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Kavram Isareti Diizeyinde Tespit

Edilen Yanlislara Ait Hatalar ve Kodlart ..................cccooveeeciiiieeeciieeeeccieeeeecenn. 62
Tablo 17. Kavram Isareti Diizeyinde Yapilan Yanhslarin Analizi ....................c.cccceeeveeeveenee.. 62

X



SEKILLER DiZiNi

Sekil 1. Eylem aragtirmasinin agamalari. ..........coeoeeriieriieniieiiienie et 21
Sekil 2. BEYLemM PLANL. ..cocuviiiiiiiieiiiie ettt ettt et et naeeare s 23
Sekil 3. Haftalik eylem plant dONGUSTL .......ccveeviieriieeiieiie et 28
Sekil 4. Haftalara gore hata tIPleri. ......cveeecuiiieiieeciieeciee ettt et svee e aee e 65



BIRINCI BOLUM
Giris

Tabiatin bir parcast olan insani, diger varliklardan ayiran en O6nemli ozellikler;
diisiinme kabiliyetine, dile ve bunlarla elde ettigi bilgi birikimine sahip olmasidir. “Diger
varliklar gibi ‘bugiinde’ ve ‘burada’ yasamakta olan insani, bugiinden ve buradan ayirip
gecmise, gelecege veya baska mekanlara gotiren en Onemli vasita kuskusuz dildir.”
(Karaagac, 2002, s. 7). Dil, yasadig1 siirece kiiltiiriin ulastig1 biitiin kavramlar1 kelimelerle
blinyesinde toplayarak nesilden nesile aktarir ve eristigi her neslin hem kimligi hem de
hafizas1 olur. Bireyin yaratma giiciiniin tasiyic1 dgesi olan dil, bireyi sekillendirir ve onu
diizeyine yiikselterek kendisine katar (Mert, Alyilmaz, Akbaba, & Bay, 2009, s. 280). Insan;
toplum ve bunlardan ayri diisliniilemeyecek bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgisi
bulunan, onlar1 olusturan; insan agisindan da onun diinyadaki yerini ve degerini belirleyen dil
(Aksan, 2017, s. 11), insanlarin diisiinme, algilama ve yasama bi¢iminde etkin rol oynamakta
ve kendilerini ifade etmesinde, bilgi aktarmasinda ve gelistirmesinde ara¢ gorevini

gormektedir.

Dil, kendini konusma ve yazmada gosterir. Congur (1995)’a gore konusma, insanin
dogustan sahip oldugu, zaman i¢inde 6grenip yasayarak edindigi diisiince ve goriislerini, istek
ve duygularin1 belli bir amagla karsisindakine veya karsisindakilere iletebilmesidir (Akt.,
Dogan, 2009, s. 187). Konugmada insanlar, anlatma ihtiyaglarim1 giderirken kontrollii
olmaktan ¢ok dilin iglevselligine 6nem verir. Bu sebeple konusma dili, digsal kaynaklardan
etkilesime agiktir yani konusma dilinin bireyin yakin g¢evresindeki dilden, etkilesim iginde
bulundugu sosyal medya gibi internet ortamlarindan etkilenmesi kagmilmazdir. “Ozellikle
bolgesel uzlastyla ortaya cikan agizlar, bolge dili olmasi ve giinliik, pratik olmas1 bakimindan

yazi dilinden fonetik, morfolojik ve sozciik diizeyinde farklilik gdsterir.” (Ergin, 1995, s. 55).

“Bir dil, onu konusanlarin boylarina, yasadiklar1 cografyalara, bolgelere, yetisme
tarzlarina, sosyal ve kiiltiirel diizeylerine, egitimlerine, meslek gruplarina, yaslarina vd. gore
gelisir, degisir ve sekillenir” (Alyillmaz & Alyilmaz, 2018, s. 9). Cok kisa mesafelerde bile
degisen konusma dili, o bolgedeki insanlar tarafindan anlasilsa da baska bolgelerdeki
insanlarla iletisim kurmada zorluklar c¢ikarabilir. Dilde meydana gelen degisimler ne
biiytikliikte olursa olsun, iilkede konusulan agizlardan biri yayginlagarak kullanilan ortak dil
konumuna gelir (Ozkirimli, 2001, s. 35). Bir toplumda herkesin kabul ettigi ve anlasabildigi

ortak bir dil vardir. Dil, insanlarin ruhsal hayatinin yapisina ve onun diinyada aldigi



izlenimler, verdigi cevaplar ile icinde bulundugu manevi, kiiltiirel durumlara baglidir (Porzig,
2011, s. 36). Bireylerin dilin korunmasinda hassasiyet gostermesi hem bireysel hem de
toplumsal anlamda gelisimin Oniinii agacaktir. Kisiler ve toplumlar arasi iletisimde pratikligin
saglanmasi agisindan ortak dil kullanimi zorunludur. Agizlarin islev alant kullanilabilirlik
acisindan ortak dilinki kadar gelismemistir. Agizlarin anlasilma oraninin daha az olmasina
karsilik standart dilin islev alani sinirsizdir, gelismistir (Demir, 2002, s. 114). Toplumlarin
tarih ve kiiltiirlerini gelecege tasiyan kaynaklar; arsivler, kitapliklar 6l¢iinlii dilde olusturulur
(Gemalmaz, 2009, s. 168). Bir toplulugun ortak bir dilinin olmasi onun kiiltiir-sanat ve

bilimde gelisebilmesini, diinyaya agilabilmesini saglar.

Yazi dili bir milletin kiiltiir ve edebiyat diliyken, konusma dili sosyal ¢evreye bagh
olarak c¢esitlilik gdstermektedir (Giilensoy, 1998, s. 50). Insanlarin dil evrenini iginde
bulunduklar1 ¢evrede konusulan dil belirlemektedir. Ailedeki konusma egitiminin biiyiik
oranda gelenek, gorenek ve aliskanliklar g¢ergevesinde yiiriitiilmesi, ¢ocugun konusma
becerisinin geregi gibi gelistirilmemesine yol agmaktadir. Bu durum bireyin aile, komsuluk,
arkadaslik, 6gretmen, 6grenci ve is g¢evresindeki iliskilerinde sorunlara neden olmaktadir
(Taser, 1992, s. 6-7). Birey, hangi durumda nasil konugmasi gerektigini bilmediginde, kendini
yeterince ifade edemediginde sosyal g¢evresiyle iletisimden kaynaklanan pek c¢ok problem
yasayabilmektedir. Okul, iletisim engellerini kaldirip bireylerin iletisim becerilerini
gelistirmeye katki sunamazsa bireyler ve nesiller arasi ¢atisma ihtimali ortaya ¢ikacaktir
(Korkmaz, 1996, s. 43). Cocuklar1 hayata hazirlayan okullarda konusma becerisinin
gelistirilmesi yoniinde yogun calismalar yapilmasi gerekmektedir. Cocuklarin konusmalarini
gelisigiizellikten kurtarip onlara dogru ve diizgiin konusmanin kural ve tekniklerinin
kazandirilmasi okul egitiminin sorumlulugundadir (Yildiz, 2003, s. 61). Ogrencilere verilecek
konusma egitimi; onlarin rahat, kolay, akic1 konusabilmelerini saglamalidir. Ogrencilerin bilgi
eksiklikleri giderildikten sonra onlara giinliikk hayattaki gercek iletisim durumlar1 géz 6niinde

bulundurulup etkinlikler ve uygulamalar yaptirilmalidir (Richards, 2003, s. 2).

Okullarda 6grencilerin konusma dili ve yazma dili farkliligin1 kavrayabilmesi i¢in
diizenli yazma ve konusma etkinlikleri yapilmalidir. Yazma O6gretiminde &grencileri
diistinmeye sevk edecek, onlarin hayal diinyalarini gelistirecek ve yaraticiliklarini ortaya
cikaracak, dersi tekdiizelikten kurtarip faydali duruma getirecek uygulamalar yaptirilabilir
(Aktas & Giindiiz, 2004, s. 123). Kagit iizerine duygu ve diisiincelerin dokiilmesi ile aym
zamanda 6grencinin sosyal becerisinin gelisimine de katki saglanmis olur. Yazma 6gretimi,
sadece dil ve iletisim becerilerini icermekle kalmaz, bu becerilerin yaninda diisiinmeye,

anlama ve sorgulamaya, analiz sentez yapmaya yonelik zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri



de gelistirmeyi amaglar (Giines, 2014, ss. 158-160). Birbirinden bagimsiz olmayan konusma
ve yazma becerisinin gelismesine ve Ogrencilerin yazili anlatimlarinin standart dile uygun
hale getirilmesine, yaratici1 yazma calismalariyla beraber konusma etkinliklerinin de katki
saglayacagi goriilmektedir. Tiirk¢e dersindeki etkinlikler dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri arasinda gereken yerlerde gegisler saglanarak yapilmalidir (Ozbay, 2005, ss. 177-
178). Okuma ve dinleme etkinlikleriyle de beslenen yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Konugma dili, insanin anne karnindayken duydugu, hayati boyunca diisiinmede, var
etmede ve iletisimde yararlandigi dogal dilidir. Standart dil bu yiizden kaynagini konusma
dilinden alir. Konusma dili ve ortak dil birbirinden karsilikli olarak faydalanir. Konusma
dilinin 6nemli bir unsuru olan agizlar diisiiniildiiglinde, agizlar standart dilden s6z varligini
gelistirmede yararlanirken ortak dil; kelime, ekler ve eklerin islevleri konusunda agizlardan
yararlanir (Buran, 2002, s. 98). Bir iilkenin yazi dili, toplumsal uzlagma ile belirlenen ortak
dilidir. Konusma dilinden ortak dilin biitiinliiglinii bozacak diizeyde aktarim yapilmasi yazi

diline de yansiyacaktir.

Konugma dilinin kendi i¢inde kurallar1 olmasina ragmen giinliik hayatta ve resmi
olmayan durumlarda zamandan tasarruf etme amaciyla, sadece anlasilabilirligin
hedeflenmesinden dolayi hatalar olusabilmektedir. Alict ve verici ayn1 ortamda ise iletisimde
viicut dilinin, jest ve mimiklerin de bilgi degeri oldugundan, konusma dilinde anlasilabilirlik
cercevesinde fonetik, morfolojik diizeyde hatta kelime diizeyinde tasarruf daha fazladir.
Bireylerin konustugu dili yaziya aktaracag diisiiniildiigiinde konusma dilindeki hatalarin yazi
diline yansimasi kacinilmaz olacaktir. Konugma dilinden yazi diline yansiyan hatalar ses
bilgisi, sekil bilgisi eksiklikleri, internet ve sosyal medyada kullanilan kelime; kisaltma, kalip
ifadelerin uygunsuz kullanimi, argo ifadeler olabilecegi gibi her bireyin kendine has konusma
dilinin yansimasi da olabilir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin yazili anlatimlarindaki konusma dili

unsurlari tespit edilip yazili anlatimlarinin gelistirilmesi i¢in etkinlikler yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma
dili unsurlarindan arindirilmasidir. Bu arastirma, Erzurum ili merkezindeki bir ilkogretim
okulundaki 7. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Ortaokul 7. smif d6grencilerinin yazili anlatim
calismalarinin konusma dili unsurlarindan arindirilmasi i¢in yapilan bu ¢alismada cevap

aranan arastirma sorulari sunlardir:



e Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligsmalarinda tespit edilen standart olmayan konusma
dili unsurlar1 nelerdir?

e Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki
yanliglar nelerdir?

e Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki
yanliglar nelerdir?

e Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen kavram isareti diizeyindeki
yanliglar nelerdir?

e Uygulamalarin, o6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinin standart olmayan

konusma dili unsurlarindan arindirilmasina katkisi nedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekeesi

Erzurum ilinde konusmada, giinliik hayatin yan1 sira kamusal alanlarda da yerel agiz
kullanildigr gozlenmektedir. Bununla beraber konusmada, standart olmayan bagka konusma
dili unsurlarinin da kullanildig1 goériilmiistiir. Giinliik hayata ve kamusal alanlara yansiyan bu
durum, temelini konusma dilinden alan yazi dilinde de kendini géstermektedir. Bu problemin,
yazma ve konusma egitiminin temellerinin atildig1 okul déneminde giderilmesi ve dgrencilere
konusma dili ile yazma dili arasindaki farklarin kavratilmast saglanmalidir.

Alan yazin incelendiginde, yaratict yazma c¢alismalarinin yazma becerisine, yazma
kaygi ve tutumuna etkilerinin ve yazma diline yansiyan konusma dili unsurlarinin tespitinin
yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmada ise diger aragtirmalardan farkli olarak 6grencilerin hem
siif i¢i konugmada ve yazili anlatim ¢aligmalarindaki konugma dili unsurlari tespit edilmis
hem de birbirleriyle iligkili bu beceri alanlarmin gelisimiyle ilgili etkinlikler es zamanl
yiriitilmistir.

Ogrencilerin kendilerini hayatin her alaninda anlasilir bir sekilde ifade edebilmeleri
icin konusma dili ile yazi dilinin farkin1 kavramalar1 gerekmektedir. Dil becerilerinin dogru ve
etkili kullanimi, bireyin yakin ¢evresinden sonra ilkogretimde yani okullarda 6gretilmelidir.
Dilin dort becerisi birbirlerine bagimli olarak ve birbirlerinden destek alarak gelismektedir.
Bu arastirmada o6grencilerin yazi dili ile konugma dilinin ayriminmi fark etmesi saglanmaya
calisilarak, yazili anlatim ¢aligsmalarindaki konusma dili unsurlariin uygulamanin hemen
ardindan aninda doniitle diizeltilmesi, konugsma c¢alismalariyla pekistirilmesi hedeflenmistir.
Bunlarla beraber okuma ve dinleme becerisi alanlarinda yapilan etkinliklerle de yazma

becerisi gelistirilmeye ¢alisiimistir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Dil, Konusma Dili ve Yaz1 Dili
Dil.

“Dil canlilarla canlilar, canlilarla canli sayilabilecek varliklar (makineler) ve canlilarla
cansizlar (fizikosimik diinya) arasindaki iletisimi saglayan ara¢ takimlarinin genel adidir.”
(Gemalmaz, 2010, s. 53). Insan dil yetisine sahip olmakla beraber diisiinen, akleden bir varlik
olarak diger canlilardan ayrilir. insanm bu 6zelligi kavramlar {iretmesini, canlilara hatta
makinelere bilgi aktarimi yapmasini, her seyden once kendini anlatmasini yani iletigim

kurmasini saglar.

Sézliikte dilin “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmni bildirmek icin kelimelerle
veya isaretlerle yaptiklart anlagsma, lisan, zeban.” (TDK, 2011) olarak tanimlanmasi, insanin
kendini anlatma ihtiyaciyla birlikte bildiklerini aktarma istegini de vurgulamaktadir. Buradan
da dilin, insanin ihtiyaciyla birlikte var oldugu sdylenebilir. Herder’e gore de “Dil ne insandan

once ne de insandan sonradir, fakat insanla birliktedir.” (Akt. Altug, 2008, s. 62).

“Dil, dilden bagimsiz olarak meydana getirilmis diigiinceleri belirtmekten ibaret
degildir; fakat bizzat diisiinmenin bi¢imlendirici orgamidir.” (Altug, 2008, s. 60). Insandan
bagimsiz olmayan dil, dilden bagimsiz olmayan diisiinceyi dogurur denilebilir. Buna gore dil
sadece hayatimizda ve diisiince diinyamizda olan seyleri anlatmanin degil onlara sekil

vermenin, onlar1 var etmenin de bir sartidir.

Dil nasil insandan bagimsiz olmadig1 gibi insan da bir birey olarak i¢inde yasadigi
toplumdan bagimsiz degildir. Bireyin i¢inde yasadigi, var oldugu toplumun, onun kavramlara
bakis acisini, diisiinme bi¢imini yani dilini etkilemesi kac¢inilmazdir. Saussure’e gore dil,
icinde yasadigimiz diinyay1r kavramada basit bir ara¢ olmakla kalmaz; bu kavrayisin
merkezindedir yani gercekligi kavrayisimiz, sozel gostergeleri toplumsal olarak kullanigimiza

baglidir ve insan varolusunun 6ziinde, dilsel olarak eklemlenmistir (Altug, 2008, s. 174).

Dil hem bireysel hem de toplumsal bir iirlindiir. Bireyde i¢kin olan dil yetisi, toplumla
birlikte sekillenerek bireyin hayatin1 anlamlandirir, kavramlar ve bilgiler {ireterek bildiklerini

aktarmasini saglar.



Wittgenstein’a gore bir sdzcliglin anlami, onun kullanimini ¢evreleyen etkinliklerde,
“yasama bi¢imi’nde aranmalidir. Bir sdzciigiin, ifadenin anlami kendisini o akista belli eder;
clinkii “anlamlama™ isi, kiiltiir ¢evresinden bagimsiz olmayan bir etkinliktir (Altug, 2008, s.

168).

Tarihte dil kavrami, bir¢ok anlayisla ele alinarak incelense de dili incelemenin
bicimsel ve islevsel yaklasim olmak {izere belli bash iki yolu vardir: Bi¢imsel yaklasim,
sOzciikleri tiirlere ayirarak sozcliklerin, eklerin Ozelliklerini saptar; ciimlenin Ggelerinin
yerlerini belirler, {inlii ve {insiiz uyumlarmin kurallarmm belirtir. Ozetle dilin yiizeysel yapisi
ile ilgilenir. Islevsel yaklasimda ise ortama ve baglama; iletisimin amacina bakilir. Tiirkgede
bir sifat tamlamasinin nasil kurulacagini bize bigimsel dil bilgisi 6gretirken islevsel dil bilgisi
niteleme islevinden bahseder, nitelemenin yapilma nedenini ortaya koymaya c¢alisir (Erkman

Akerson, 2007, ss. 99-100 ).

Konusma dili.

Dilin her seyden once iletisim ihtiyaciyla kullanildigi diisiiniildiigiinde, insanin
diisiincelerini, gereksinimlerini aktarmada kendini goriiniir kildig1 konusma, dilin 6nemli bir
ifade bi¢imidir. “Dil, konusma tarafindan bi¢imlendirilir ve konusma da diisiincenin veya
duygunun ifadesidir. Bir halkin diisiinme veya duyumsama tarzi, en bastan beri dil {izerinde

islerliktedir ve bununla o halkin dili renk ve karakter kazanir.” (Altug, 2008, s. 77).

Insanlarin haberlesme ve anlagsma ihtiyaglari dogrultusunda ortaya cikan iletisim
tiirlerinden biri olan szl anlatim, konugmaya dayanir ve konugma dili, toplumsal yasamda
en ¢ok kullanilan, en 6nemli dil unsurudur (Temizyiirek, 2007). Insanlarm kendisini
anlatmasini, diislincelerini ve deneyimlerini aktarmasini saglayan konusma dili, bunu
yaparken konusan kisinin iginde yasadigi toplumdan isaretler tasiyarak yazi diline de
kaynaklik eder. Bu nedenle konugma, kiiltiirler ve nesiller arasi bilgi aktarimi saglamanin

temellerinden biridir.

Insanlarmn hayatlar1 iletisim kurma yoluyla diizenlenir ve devam eder. Hayatin
neredeyse her alaninda bireyler, baska bireylerle ve kurumlarla iletisim halindedirler. Insanin
kendisini acik bir sekilde ifade edebilmesi onun yagamini kolaylastirmasi agisindan 6nemlidir.
Kisinin 6zel hayatindan is hayatina kadar bulundugu her ortamda diizgilin, ag¢ik, anlasilir,

standart bir dille konusmas1 hayatin gerekliliklerinden biridir.

Iletisimin en 6nemli unsurlarindan biri olan konusmanin bireyde en iyi sekilde
gelistirilebilmesi i¢in ona erken yaslarda konusma egitimi verilmelidir. Bireyin ailesinden,

icinde bulundugu ¢evreden 6grendigi yerel agz1 veya bagka konusma dili unsurlarini her yerde



kullanamayacagini, konusma dilinin i¢inde bulunulan ortama gore sekil almasi gerektigini
Ogrenebilecegi en etkili kurum okullardir. Okullar, bireyin yakin ¢evresinden sonra en ¢ok
zaman ge¢irdigi yerdir; konusma becerisini gelistirmede okullarin rolii biiyiik oldugu i¢in
egitim kurarumlarinin hazirlayacagi 6gretim programlar1 da bu ihtiyaca gore sekillenmelidir

(Richards, 2003; Yildiz, 2003).

Milli Egitim Bakanlhig (2006), Tiirkge Ogretim Programi’nda konusma becerisiyle

ilgili “Konusma kurallarin1 uygulama” hedefinde su kazanimlara yer vermistir:

1. Konugmaya uygun ifadelerle baslar.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

4. Standart Tirkge ile konusur.

5. Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurar (MEB, 2006, s. 19).

Kazanimlarda da goriildiigii iizere etkili bir iletisimin ve konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢in konusma kurallarina uygun hareket etmek; konugmay1 hitap edilecek kisi,
kisilere gore sekillendirmek ve konusma iislubunu buna gore ayarlamak, Tiirk¢e kurallarina

uygun sekilde, standart bir Tiirk¢eyle konugmak gerekliliginin 6grencilere kavratilmasi sarttir.

Bireyin dogustan getirdigi konusma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi icin
egitim kurumlari, 6gretmenler ve aile is birligi i¢inde olmali, siniflarda konusma becerisi

motive edilerek etkinliklerle pekistirilmelidir (Aktas & Glindiiz, 2004; Eryilmaz, 2015).

Yaz dili.

Bilginin, diisiincenin igaret ve sembollerle ifade edilmesi olan yazi dili (Leech, 1998;
O’Donnel, 1974; TDK, 2011), bir dilin seslerini karsilamay1 amaglayan gostergeler sistemidir
(Vardar, 1988). Yazi dili, bilginin degisiklige ugramasina izin vermeden baskalarina
iletilmesine olanak saglar. Insanligmn en biiyiik icatlarindan biri olan yazi sayesinde,

diistincelerin bir kere sdylenmekle tarihe gomiilmesinin oniine gecilmistir (Hughes, 2015).

Kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi olan bir ifade sekli (Ozdemir,
1967, s. 7) olarak yazma, diger insanlarla iletisime ge¢me bigimidir (Ipsiroglu, 2006). Insanin
bilgi aktarma ve onu kalic1 kilma gereksinimi yazi dilini ortaya ¢ikarmustir. insanlik tarihinde
biiylik bir sigrama olarak kabul edilecek yazinin icadindan 6nceki zamanlarda bilgi aktarimi
s0ze dayanirken bu bulusla birlikte bilgi korunmaya alinmis ve yeni nesillere daha dogru bir
sekilde aktarilabilmistir. Bu sayede bilgilere yeniden ulasmaya calismakla vakit
kaybedilmesinin Oniine gegilip var olan bilgiler {izerine yenilerinin getirilmesi kolaylasmistir

(Ozbay, 2005).



Yazi dili, konusma dilinin toplum tarafindan kabul edilmis isaret vb. sistemlerle
gosterilmis seklidir. Genelin uzlagmasinin bir sonucu olmasi, yazi dilinin kuralci olmasina yol
agmustir. Icinde agiz ozelliklerini de barndiran konusma dilinin, yaziya aktarilirken genelin
anlayacagi sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Bu ylizden toplumlar standart (6l¢iinlii) bir
yazi dili belirleyip bu dille kendilerini yazida ifade ederler. Konusma ve yazmada uyumun
saglanabilmesi icin birbirini etkileyen her iki iletisim aracini kullanirken standart dil

kurallarina uyulmalidir.

Sosyal bir varlik olan insanin, kendisini yaziyla ifade etmesini gerektirecek birgcok
durum ortaya c¢ikabilir. Boyle durumlarda bireyin yazi dilini etkili bir sekilde kullanmasi
hayatin1 kolaylastiracaktir. Bilgiyi saklama ve edinme noktasinda da yazi dilinin standart dil

Olciitlerine uygun olmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanhigmin hazirladign  Tiirkge Ogretim Programinda “Yazma

kurallarin1 uygulama” hedefinin dérdiincii ve besinci kazanimi;

¢ Standart Tiirkce ile yazar.

e Tiirkcenin kurallarina uygun ctimleler kurar.
“Yazim ve noktalama kurallarini uygulama” hedefinin ilk kazanimu ise;

e Yazim kurallarini1 kavrayarak uygular (MEB, 2006) seklindedir.

Konusma dili ve yaz dili farklari.

Yazi dili, konusma dilinde mesajin unutulmasi kusurunu gidererek mesaj1 diisiince ve
mantik siizgecinden gecirip daha diizenli duruma getirdikten sonra ifade eder. Konusma
dilinde yerine gore dilin kurallari esnetilirken yaz1 dilinde anlasilirhgin ve kaliciligin getirdigi

sorumlulukla, ifadeler yaziya dokiiliirken daha dikkatli davranilir.

Yazinin, yazidan bagimsiz ve oturmus bir sézlii gelenegi olan konusma dilinden daha
tistlin olmasin1 Saussure (1998), yazinin dil birligi saglamaya elverisli olmasina, yazinin sesin
gorsel ifadesi oldugu i¢in kendisini kolay benimsetmesine, yazinsal alanda dilin kurallarinin

okunmasinin ve anlasilmasinin saglanmasina baglar (ss. 56-59).

Yazi, kalic1 ve goz oniinde oldugundan yazidaki hatalar fark edilebilir. Konusmada ise
bu yanlislar 6nemsenmez ¢iinkii esas amacg, konusmanin yapilma sebebi yani mesajinin
anlasilmasidir (Ozbay, 1995, s. 35). Birey, bir bilgiyi yazida ifade ederken yazdig1 bilgiyi
giinimiizde ve gelecekte genis kitlelerle paylasma endisesiyle daha hassas ve dikkatli
davranir. Konusmada ise eylem anliktir. Bireyin yeterince diisiinmeye, kaynak karistirmaya

vakti yoktur. Bilgi o an aktarilir.



Konugma dilinde goriilebilen gereksiz yineleme, sozciiklerin yerlerinin serbestce
secilmesi gibi durumlar yazi dilinde konusma dilindeki gibi dogal degildir. Kisiler
konusurken ¢ogu zaman gramere, kurallara bagli kalmadan konusmasin1 kendi kurallarina
gore sekillendirir ama yazida bu durum goriilmez (Akin, 2015; Sonmez, 1990). Yazida ortak

dilin gerekliliklerini saglamak onceliklidir.

Yazihi Anlatim

Yazili anlatim “Toplumsal, evrensel ve mesleki konu ve sorunlarin, belirli bir amag
dogrultusunda, dil kurallar1 ile anlatim tekniklerine uygun olarak uyumlu bir biitiinliik i¢inde
yaziyla anlatilmasidir.” (Calp, 2010, s. 225). Yazili anlatimda, bir amacin varligiyla birlikte
dil kurallarina uygunlugun gozetilmesi ve bir tislubun, anlatma tekniginin diizenli bir bicimde

ifadesi vardir.

Yazili anlatim, kisilerin etkilesimde bulunma ihtiyaci hissettikleriyle aralarinda kalict
bir koprii kurar. Bu agidan yazili anlatimin bir ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bu ihtiyacin en iyi
sekilde nasil giderilecegi, etkin bir halde nasil kazanilacagina dair egitim - Ogretim
kurumlarinda ¢alismalar yapilmalidir (Coban, 2013, s. 29). “Dil edinimi, okul &ncesinde
¢ocugun ailesiyle ve yakin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda baslar. Ancak dilin dogru ve etkili
kullaninmiyla okuma ve yazma becerilerinin gelisimi okulda veya bagka bir egitim - 6gretim

kurumunda sistemli bir ¢alismay1 gerektirebilir.” (Alyilmaz, 2010, s. 729).

Yazili anlatim, i¢inde kusursuzlugu hedeflediginden kisinin ¢evresinde konusulan
yerel dille degil de toplumun tamamu tarafindan kullanilan standart dille yapilmalidir. Kisinin,
bir ferdi olarak bulundugu toplumda iletisim amaglarin1 gergeklestirebilmesi i¢in egitim ve
Ogretimle sistemli bir sekilde yazili anlatimi gelistirme c¢alismalarina yer verilmelidir.
Ogrencilerin; kendilerini ve i¢inde bulunduklar toplumsal ortami anlayarak topluma uyum
saglamalar1 ve kendilerini uzun vadede bilgi birikimi ve kiiltiir agisindan gelistirebilmeleri
icin okul programlarinda dil kavraminin {izerinde durulmalidir (Carter, 1990). Ana dili egitimi
denilince akla sadece Tiirkce dersi gelmemeli, her alanin 6gretmeni, Ogrencilerin dil

konusundaki yanlislarin1 diizeltmeli ve dil kullanimi1 konusunda onlara model olmalidir

(Boliikbag, 2004, s. 3).

[Ikogretimden baslayip egitim-6gretimin biitiin asamalarinda yazma 6gretimine
gereken 6nem verilmeli, 6grencilerin daha iyi yazmalar1 ve yazi dilini etkili kullanabilmeleri

icin onlara uygun ortam hazirlanip uygun yontem, teknik ve stratejiler kazandirilmalidir

(Oztiirk, 2007, s. 2).



Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’'nde belirlenen; ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinliklere bakildiginda ana dilde iletisime iliskin: Kavram, diislince, goriis,
duygu ve olgular1 hem sozlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme,
konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, ig yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve
kiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunma agiklamalariyla

yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2019, s. 4).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
Ogrencilerin; dinleme / izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0&zenli
kullanmalarinin saglanmasi, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini
sOzlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmas1 (MEB, 2019, s.

8) hedeflenmistir.

Biitiin bu amaglar ve 6grencilere kazandirilmasi istenen yeterlilikler dogrultusunda
ogrencilerin yazili anlatimlarmin standart dil dogrultusunda gelistirilmesi gerektigi

goriilmektedir.

Yazihh Anlatimda Konusma Dili Unsurlar

Bireyin icinde yasadigi sosyal c¢evre, hayatindaki unsurlar onun hayatini
sekillendirirken diline de etki etmektedir. Birey i¢inde bulundugu ailesinin, sosyal ¢evresinin
diliyle biiyiimekte, yakin ¢evresinden duydugu bu dille konusarak ihtiyaclarini gidermekte ve
iletisim kurmaktadir. Buna bagl olarak konugsma dilinde bireyin sosyal ¢evresinin, yasadigi
yerin agiz ozellikleri goriilebilmektedir. Okulla beraber hayatinda okula bagli degisimler olan
bireyin dil kullaniminda degisimlerin goriilmesi kaginilmazdir. Arkadas ¢evresinden etkilenen
bireyin konugmalarinda argo kullaniminda artis goriilebilmektedir. Bununla birlikte hayatin
neredeyse her alaninda gerekliligi giderek artmakta olan internetten ve sosyal medyadan

aktarilan dil 6zellikleri de konusma diline ve yazi diline yansimaktadir.

Ik, orta 6gretim ve {iniversite dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki hatalari tespit
etme amagl yapilan arastirmalarda konugsma dili unsurlarindan mahalli dil kullanimi, dilde
ekonomi kurali, argo kullanimi, kisiye 6zgii dil ve sosyal medya dilini kullanma gibi
ozellikler ele alinmustir (Arict & Ungan, 2008; Aydin, 2014; ilanbey, 2016; Onder, 2009;
Tonyali, 2010; Yaman & Erdogan, 2007). Yaz1 diline yansiyan konusma dili unsurlarina
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bakildiginda bireyin dil 6zelliklerinin sosyal ¢evresinden ve yasam big¢iminden ¢ok fazla

etkilendigi goriilmektedir.

Dilde en az ¢aba yasasi ve anlasilabilirlik.

Dilde ekonomiklik/az ¢aba/ kolaylik kanunu, iletilmek istenen kodun/mesajin/bilginin
zamandan ve emekten tasarruf edilerek en kisa yoldan sdylenmesidir. Dil bunu
gergeklestirirken ses diigsmesi, ses benzesmesi, ses ve hece kaynagmasi, benzesme, eksiltme,
giidiikleme gibi olaylara sebep olur ¢iinkii bir sézclikteki ses sayisi ne kadar artarsa onu
telaffuz etmek o kadar zorlagsmaktadir (Aksan, 2017; Eker, 2003; Korkmaz, 1992; Mert,
2008).

Dilde tasarruf, anlasilabilirlik cer¢evesinde ses, hece, ek, sozciik ve climle diizeyinde
olabilir. Diinya dillerinde oldugu gibi sozciikte en fazla bilgi yiikii iinsiizler lizerindedir.
Tiirk¢ede, anlam yiikii azaldikca iinsiiz ses tonlulasir, sizicilasir, tinliilere yaklagtirilir veya
diistirilir.

Tiirkcede, anlasilabilirlik ¢ercevesinde hece diizeyinde de tasarruf yapilabilmektedir.
Hece yapisinda diinya dillerinde oldugu gibi en fazla “yiikselen hece” tipini tercih eden
Tiirk¢ede, (Gemalmaz, 1988) birbirine benzeyen heceler art arda geldiginde bunlardan biri

diistiriilebilmektedir.

Eklemeli dillerde oldugu gibi Tiirkcede de anlamli elemanlarin sayist gorevli
elemanlarin sayisiyla mukayese edilemeyecek kadar fazladir. Gerek giinliik konusma dilinde
gerekse yazi dilinde anlamli elemanlarin gecis sikligi farklilik arz etmekle birlikte cok 6nemli
bir kisminin gegis sikligi sifir ya da sifira yakindir. Oysa sayilart az olan 6zellikle disa doniik
gorevli dil 6gelerinin gegis sikligi anlamli elemanlara gore ¢ok yiiksektir. Dolayisiyla bu
durum, anlamli elemanlara gore gorevli dil ogeleri {lizerine diisen bilgi yiikiiniin de az
olmasima neden olur ve dille ilgili uygulamalarda da karsiligin1 bulur. Yani ihtiyaca gore
bireyler, 6zellikle de sairler anlasilabilirlik ¢er¢evesinde anlamli elemanlara gore gorevli dil

Ogelerinden daha fazla tasarrufa giderler.

Diger diinya dillerinde oldugu gibi Tiirk¢ede de konunun aliciyla verici arasinda
bilinme durumuna ya da sozciigiin, sdzciik grubunun ya da ciimlenin bilgi degerinin 6nemine

gore anlamli eleman diizeyinde tasarrufa gidilebilir.

Dilde anlasilabilirlik kanunu ise iletilmek istenen mesajin bilgi kaybina ugramadan
alictya iletilmesidir. Bu kural, ses degisimlerinin ve olaylarinin da smirlarini belirler. Dildeki

biitlin ses olaylari, morfoloji ya da anlamli eleman diizeyindeki uygulamalar, tercihler
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anlagilabilirlik ¢ergevesinde gerceklesir. Aksi takdirde zaten bireyler iletisim sorunu yasarlar

ve dil, islevini istenen diizeyde yerine getiremez.

Birbirini etkileyerek dili sekillendiren bu dil kanunlari, kendisini ilk olarak dogal dil
olan konusmada gdstermektedir. Konugma dilinin ¢esitli simge ve sekillerle gosterilmesi olan
yazi diline, konusmada farkli diizeylerdeki -0zellikle standart olmayan- tasarruflarin
aktarilmasi beklenmez. Eger bahsi gecen bireysel dil 6zellikleri ya da agiz 6zellikleri yazi
diline aktarilirsa s6z konusu yazi, ait oldugu agiz bolgesinin disina c¢iktiginda yeterince

anlagilamaz. Bu durum da her iilkenin bireylerinin ortak, standart bir konusma diline ve buna

dayal1 bir yaz1 diline ihtiyaci oldugunu teyit eder.

Yazihi Anlatimda Konusma Dili Unsurlarinin Giderilmesine Doniik Etkinlikler

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazmay: gelistirme amacl su tekniklere yer verilmistir:
Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma,
glidimlii yazma, yaratic1 yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan

hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma (MEB, 2006, ss. 70-72).

Bu aragtirmada, Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarini tespit
edebilmek amaciyla dgrencilerin hayallerini, diisiincelerini ve yasam tarzlarin1 dogal ve rahat
bir sekilde ifade etmelerini saglamak icin (Ayranci, 2013; Baskok, 2012; Demir, 2013;
Giindiiz & Simsek; 2011; Kaufman, Forgeard & Kaufman, 2013) yaratic1 yazma yontemi
kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin ifade gliglerini ve yazili anlatimlarii gelistirmeye fayda
saglayan, duygu ve disiincelerini kisitlamadan ve tiir ayrimi yapmadan yazmalarini

destekleyen (MEB, 2006) serbest yazma yontemi kullanilmustir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda verilen yazma teknikleri uygulamirken &grencilerin
uymas1 gereken sozciik sayismin belirtilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin sézciik sinir1
belirlememesi ve 0gretim programinda da sdzciik sinirinin verilmemis olmasi, programin en
onemli eksikliklerinden birisidir. Ogretmenlerin her derste verdikleri ddev, proje ve

etkinliklerin bir s6zciik sinirinin olmasi gerekmektedir.

Tespit edilen konusma dili unsurlarinin  yazili anlatimdaki kullanimlarinin
giderilmesine yonelik yapilan etkinliklerde 6grencilerin her uygulamada Tiirk Dil Kurumu
tarafindan hazirlanan Okul Sézligi’nden (TDK, 2000) yararlanmalar1 saglanmistir. Yaratici
yazma yontemlerinden beyin firtinas1 ve zihin haritasi teknikleri ile yaratici drama yontemi

kullanilarak 6grencilere her hafta, iki ders saatinde yazma ¢aligmalar1 yapilmstir.
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Sozlik kullanimai.

Ogrencilerin yazili anlatimlarm kusurlardan arindirmanin bir yolu da sozliik
kullantminm1 aligkanlik haline getirmektir. Yapilan bir aragtirmada, bir sozliige ve yazim
kilavuzuna sahip olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri sdzliik ve yazim kilavuzuna sahip
olmayan Ogrencilere gore daha fazla gelismistir (Yilmaz, 2011, ss. 167-178). Buna bagh
olarak yazili anlatim etkinliklerinde sozlik kullaniminin saglanmasi, sozlik ve yazim
kilavuzu kullaniminin tegvik edilmesi, 6grencilerin yazili anlatimlarinin daha hatasiz olmasin

saglayacaktir.

Ogrencilerin sesleri dogru bogumlaylp bogumlamadigina, kelimelerde yazim
hatalarinin olup olmadigina titizle bakilarak ogrendikleri kelimeleri kullanmasinin
0zendirilmesi kelime dagarciklarin1 ve yazma becerilerini gelistirecektir. (Karatay, 2007, ss.

141-153).

Sozciiklerin “dogru seslendirme, dogru yazma ve dogru kullanma” asamalarinda, yerel
sOyleyisler ve yanlis seslendirmelerin diizeltilmesi (Ari, 2006, ss. 324-325); konusma dili
unsurlarinin yazili anlatima yansimasiin da oniine gegilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada,
her yazma uygulamasinda sozliiklerden yararlanmakla beraber 6grencilere her hafta konugma
etkinligi yaptirilarak 6grencilerin konusmalarinda rastlanan standart olmayan konusma dili

unsurlar1 diizeltilmistir.

Bu arastirmada, 6grencilerin en ¢ok yaptig1 hatalar haftalik izlenerek kelime listeleri
hazirlanmis, sozliik kullanma c¢aligmalar1 yapilarak 6grencilerin yazma hatalar1 giderilmeye
calistimustir. Sever, Aslan ve Kaya’nin (2011) “Etkinliklerle Tiirkge Ogretimi” kitabindaki
“Sozciik Ailesi Olusturma” etkinliginden de yararlanilmistir. Bu etkinlikte 6grencilere grup
calismasi yapilmakla beraber, Ogrencilerin bir kelime kokiinden yola c¢ikarak o kokle
olusturulmus kelimeler belirleyip bunlar1 kullanarak yaratici yazma g¢aligmalar1 yapmalari
saglanmistir. Ogrencilerin konusma dilinden aktardiklar1 yazma yanhislarinda goriilen hata

kodlar1 dikkate alinarak sozliik ¢alismalar1 yapilmistir.

Yaratici drama yontemi.

Yaratict drama; 6grencilerin 6grenme siirecine, bu siirecin aktif bir parcasi olarak
katildiklar, grup calismasiyla, yaraticiliklarini ve hayal giiglerini kullanarak bir durumu, fikri
veya olay1 drama ya da tiyatro teknikleriyle canlandirmasidir (Annarella, 1999; San, 2002).
Yaratict drama asamalarindan ilki, “hazirlik - 1sinma” asamasidir. Bu asamada, drama
liderinin (0gretmen) ve Ogrencilerin grup dinamigi olusturarak birbirlerine 1sinmalarina ve

konuya hazirlik yapmalarina olanak verilir. Ikinci asama olan “canlandirma” asamasinda,
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konu siire¢ icinde belirlenerek ortaya konur ve cesitli drama ve tiyatral tekniklerle
canlandirmalar yapilir. Yaratici dramanin iiglincii asamasi olan “degerlendirme - tartisma”
asamasinda ise elde edilen sonuglar degerlendirilir, siiregle ilgili duygular, diisiinceler
paylasilarak Ogrenilenlerin egitsel olarak kazanima doniislip doniismedigi tartisilir (Ataman,

2006).

Yaratici drama yontemi ile yapilan yazma g¢alismalarinin 6grencilerin yaratict yazma
becerisine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistlir. Yaratici drama yOnteminin katilimcilarin
yazili anlatim ¢aligmalarina olan ilgisini ve istegini artirdigi, 6n bilgilerini uyandirdig1 ve
yazma siirecine katilimcilart hazirladigi yapilan arastirmalar tarafindan tespit edilmistir

(Ataman, 2006; Erdogan, 2013; Stowe, 2001; Susar Kirmizi, 2009).

Bu aragtirmada, 6grencilere yazma etkinligi yapilmadan 6nce yaratici drama caligmast
yaptirilmigtir.  Yaratict drama caligmasinda o6grenciler gruplara ayrilmis, &grencilerden
kendilerini baska bir canlinin yerine koyup bir drama hazirlamalari, drama calismasindan

sonra hissettiklerini yaziya dokmeleri istenmistir.

Beyin firtinasi teknigi.

Herhangi bir konu hakkinda ¢6ziim aramak amaciyla 6grencilerin akillarina gelen
fikirleri, oldugu gibi yargilamadan aktarmasi seklinde gerceklesen, 6grencilerde farkli fikir
iiretmeyi ve acik goriisli olmayr saglayan bir 6gretim teknigidir. Bireysel ya da grupla
yapilabilen beyin firtinas1 teknigi, secilen konuya yoénelik 6grencilerin fikirlerini ve

tecriibelerini 6zgiirce paylagmalarini saglar (Kiictlik, 2006; Ocak, 2007; Robinson, 2001).

Beyin firtinast tekniginin 6grencilerin yaraticiligini gelistirmede, derse olan ilgilerini
artirmada ve Ogrencileri yazmaya motive etmede etkili bir teknik oldugu bilinmektedir
(Nakiboglu & Altiparmak, 2002; Ocak, 2007). Beyin firtinas1 teknigiyle desteklenerek
yapilan yazili anlatim calismalarinda bu teknigin, 6grencilerin yazilarmi basarili sekilde
diizenlemelerini, yazma c¢alismalarina daha istekle katilmalarini sagladigi goriilmiistiir

(Yilmaz, 2015).

Bu aragtirmada, 6grencileri yazma caligmalarina hazirlarken 6n bilgilerini harekete
gecirmeleri ve fikir liretmeleri saglanarak, yazacaklari metni sekillendirmeleri amaciyla beyin
firtinas1 teknigi kullanilmstir.

Zihin haritasi teknigi.

Belirli bir konunun anahtar kelimelerini olusturmay1 temel alan zihin haritas1 teknigi,

ogrencilerin duyussal yeteneklerini gelistiren zihinsel bir ¢alismadir (Erginer, 2000; Oztiirk,
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2007). Bu teknik uygulanirken, belirlenen konu bir kagida yazilarak yuvarlak igine alinir;
konunun cagristirdig1 anahtar kelimeler, bu yuvarlagin etrafina oklar ¢ikarilarak yazilir ve

yazilan fikirlerin tartisilmasiyla uygulama sonlandirilirir (Kapar Kuvang, 2008).

Bu aragtirmada Ogrencilere zihin haritas1 teknigi uygulanarak yazili anlatim
calismalarina 6n hazirlik yapilmig, 6grencilerden ilgili konu hakkinda bir hikdye yazmalari

istenmistir.

flgili Arastirmalar

Konusma, insanlarin belli bir amagla duygu, diisiince ve yasantilarini paylagmasi,
iletmesidir. Giinliikk hayatta iletisim kurarken pratik olmayi, zamandan kazanmayi oncelik
olarak belirleyen bireyler genelde az kelime ile daha ¢ok sey anlatmay1 hedeflerler. Bununla
beraber konusma dili, kiiltlirel ortamlardan, topluluklardan etkilendigi icin kisa mesafelerde
bile degisim gosterebilir, eksikli olmay1 sorun etmez (Thanh, 2015; Horowitz & Samuels,
1987). Yaz1 dili ise resmi ve planhdir; standart dili kullanir. Konusma dili, bilgiyi ifade
etmenin yoludur; yaz1 dili ise bilgiyi sembollerle ifade eder (Leech, 1998; O’Donnel, 1974).
Yazi dili bunu yaparken konugma dilinin aksine en giizel anlatim seklini bulmaya calisir; dilin

unsurlarindan en iyi sekilde faydalanir (Biber, 1986; Tannen, 1984).

Konugma dili eksikliyken kusursuz olmay1 amaglayan yazi dili (Horowitz & Samuels,
1987), konugma dilinden etkilenmektedir. Yapilan arastirmalarda, toplumun her bireyinin
birbirini kusursuzca anlamasi ve toplumlarin kiiltiirel, bilimsel anlamda gelisebilmesi icin
yazi dilinin ortak olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Bas, 2011; Chafe & Tannen, 1987;
Deniz, 2003). Kansizoglu (2012), “Konusma Dili ve Yazi Dili Etkilesimi” baglikli
arastirmasinda, Sivas ilindeki bir ortaokulun 6. ve 7. smiflarindaki 75 Ogrencinin yazili
anlatimlarin1 ~ “dokiiman  incelemesi” yOntemiyle inceleyerek Ogrencilerin  yazil
anlatimlarindaki konusma dili unsurlarmni tespit etmistir. Ogrencilerin konusma diline 6zgii
ozellikleri yazi diline kismen ya da tamamen aktarmasinin yazi diline zarar verdigi sonucuna

ulagmustir.

Simsek (2016), “Ortaokul 6, 7, 8. Sinif Ogrencilerinin Sozlii ve Yazili Anlatimlarinda
Ag1z Ozelliklerini Kullanim Durumlarr” bashkli calismasinda, Tokat ilinde belirlenen ii¢
ortaokuldaki 6, 7 ve 8. simf Ogrencilerinin yazili anlatimlarindaki agiz 6zelligi tasiyan
kelimeleri tasnif etmistir. Arastirmanin bulgularina gére kdyden sehir merkezine gidildikge ve
smif seviyesi ylikselikce agiz kullanma seviyesi diismektedir. Erkek Ogrencilerdeki agiz
kullanimmin kiz 6grencilere gére fazla oldugu tespit edilmistir. Ilanbey (2016), “Ortaokul

Ogrencilerinin  Yazili Anlatimlarinda Konusma Dili Unsurlarinin Incelenmesi” baslikli
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yiiksek lisans tezinde, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kirgehir ili merkez ve ilgelerindeki 5
ve 8. smf Ogrencilerinin yazili anlatimlarim “karma yontem” kullanarak incelemistir.
Konusma dilinin yaz1 dili tizerindeki etkisini cinsiyet, bilgisayar kullanma durumu, sosyal ag
kullanma durumu, koy-kent farkliligi, kitap okuma durumu, anne-baba egitim durumu, cep
telefonu kullanimi, sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelemistir. Aragtirmanin sonucunda,
az ¢aba kuralinin en ¢ok kullanilan konugma dili unsuru tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalara
gbre yazili anlatim {iriinlerinde, kOy ve kasabalarda yasayan Ogrenciler, sehirde yasayan
Ogrencilere gore cinsiyet farki gozetmeksizin standart dilden daha ¢ok sapma gostermektedir.
Sehirde yasayan ogrencilerde ise erkek dgrencilerin yazma ¢alismalarinda daha ¢ok konusma

dili 6zelliklerine rastlanmistir (Balci, 2013; Erdogan, 2012).

Ekinci Celikpazu (2006)’nun, “Erzurum Merkez Ilge Ilkdgretim 6. Simf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde
Erzurum merkez ilgedeki ilkogretim okullarinin 6. smif o6grencilerinin yazili anlatim
caligmalarindaki yazim hatalar1 tespit edilip yanlislarin sebepleri incelenmistir. Eryillmaz
(2015), “Cameli Ilgesi Agz1 ve Cameli Ortaokullarinda Egitim Goren Ogrencilerin Yerel Agiz
Ozelliklerinin Tiirk¢e Egitimine Etkisi” baslikli ¢alismasinda, Cameli ilgesi ortaokullarinda
O0grenim goren rastgele secilmis 32 Ogrencinin sozli anlatimlarindaki agiz o6zelliklerini
derleyerek bunlar1 Tiirk¢e egitimi agisindan incelemistir. Yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin
sOzIii anlatimlarinda hata tipi olarak en fazla yerel agiz kullanimina rastlanmaktadir. Bunun
yazili anlatim calismalarina yanstyacagi diisliniildiigiinde okullarda, yasanilan c¢evredeki dil
kullanim1 g6z ardi edilmeden egitim yapilmasi, 6gretmenlerin bu duruma hazirlikli bulunmasi
ve gorev yapilan bolgenin agiz 6zelliklerine hakim bir sekilde 6grencilere gerekli doniitler
verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Dilin en Onemli becerileri sayilabilecek yazma ve
konusma becerileri birbirine baglidir. Yapilan arastirmalar, konusma dilinin yazi diline
yansimasi, okullarda yazili anlatimlarda aranan dil bilgisi kurallar1 gibi becerilerin konusmada
da aranilmasi; bu baglamda egitim verilmesi gerektigini gostermektedir (Townend & Walker,

2006; Toremen, 2008).

Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerinde karsilasilan sorunlarla ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda (Arict & Ungan, 2008; Aydin, 2014; Bakir, 2015; Brilliant, 2006; Dursunoglu,
2006); Kellogg & Raulerson, 2007; Onder, 2009; Yaman & Erdogan, 2007) ydresel agiz
kullanimu, kisiye 6zgii dil, az ¢aba kurali, argo kullanimi, sosyal medyada kullanilan dil
yazma kusurlar tespit edilmistir. Bu sorunlarin giderilmesinde Ogrencilerde yazma istegi

uyanmasi i¢in onlarin hoslanacaklari, yaraticiliklarini artiran konular segilmesi, kaygi
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olusumunu engelleyecek doniitler verilmesi ve derslerde bolca etkinlik yapilmasi

onerilmektedir.

Akkaya’nin (2012) “Ogretmen Adaylarinin Konusma Sorunlarina Iliskin Gériisleri”
adli ¢aligmasinda, 2011 - 2012 egitim - dgretim yilinda Adryaman Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gormekte olan 101 4. simf 6grencisinin konusma hatalari nitel
arastirma yontemiyle tespit edilerek icerik anaziliyle incelenmistir. Dogan (2009), “Konusma
Becerisinin  Gelistirilmesine Yénelik Etkinlik Onerileri” adli ¢alismasinda, konusma
becerisinin iletisimdeki 6neminden ve diger dil becerileriyle olan iligkisinden bahsederek
konusma becerisinin gelistirilmesi amaciyla etkinlikler 6nermistir. Yapilan konugma becerisi
arastirmalaria gore okullarda konusma becerisi gelistirmenin yolu, ailenin ve 68retmenlerin
ogrencilere diizgiin dil kullanimi konusunda model olmasindan ge¢mektedir. Konusma
etkinlikleriyle ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarma gore okullarda konusma ydntem ve
tekniklerinin etkin bir bigimde uygulanmasi, aninda doniitlerle eksiklikler tamamlandiktan
sonra yeni etkinlikler yapilmasi gerektigi tespit edilmistir. Sinifin konusma etkinliklerine
uygun héle getirilmesi, 6lgme ve degerlendirmenin yeterli diizeyde yapilmasi da konusma
becerisinin gelismesi acgisindan onem tasimaktadir. Ogrenciyi konusmaya tesvik edecek
konularin bulunmasinin 6grencinin derse olan ilgisini ve konusma motivasyonunu artirdigi

tespit edilmistir (Bigakci, 2005; Cerci, 2015; Kurudayioglu, 2003; Sever, 1993).

Bayat (2016), “The Effectiveness of The Creative Writing Instruction Program Based
On Speaking Activities (CWIPSA)” adli ¢aligmasini, 6n test / son test modeline dayali
deneysel yontem kullanarak 2014 - 2015 egitim 6gretim yilinda Ordu ilindeki 42 dordiincii
siif 6grencisiyle yapmistir. Arastirmada, yaratict konugma etkinlikleriyle desteklenmis
Ogrencilerin yaratic1 yazmalarinin standart 6gretim programiyla egitim alan 6grencilere gore
yaratict yazma becerilerinin daha ¢ok gelistigini tespit etmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin
ilgisini ¢ekip hayal giiciinii aktif kilacak, kendi hayatindan beslenen sorularla konusma

etkinlikleri yapilmaya caligilmistir.

Dalkilig Fer (2017) “ilkdgretim Ogrencilerinin Yaratici Yazi Calismalarinin Siireg
Icerisindeki Gelisimlerinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” bashkli yiiksek lisans
caligmasinda, 98 3. siif 0grencisinin yazili anlatimlarimi “yaraticilik testi” ve dgrenciler 4.
siifa gectikten sonra yazdiklar1 yaratict yazimin sonuglarint “sézel verimlilik” baglaminda
incelemistir.  Arastirmanin  sonucuna gore hazirbulunusluga bagli yaratict yazma
uygulamalarmin yazmaya karst olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Oztiirk (2007),
“IIkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adl

doktora tezinde “deneysel desen” yontemini kullanarak 2006 - 2007 ogretim yilinin giiz
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yariyilinda 40 5. siif 6grencisiyle ¢aligmasim yiiriitmiistiir. Ogrencilerin yazma becerilerinde

deney grubunun lehine sonuglar elde edilmistir.

Yazma becerisinin gelistirilmesini konu alan ¢alismalarda, her akademik seviyedeki
Ogrenci ve Ogretmenlerde, yaratici yazma etkinliklerinin yazma kaygisim giderdigi,
Ogrencilerin hayal diinyasiyla beraber yazma becerisini de gelistirdigi gozlenmistir. Bu
ylzden 6gretmenlerin de yaratict yazma hakkinda gerekli yetkinlige sahip olmasi, 6gretim
programlarinin yaratict yazma etkinliklerine bolca yer vermesi gerektigi tespit edilmistir
(Bilgili & Kana, 2018; Kirniz1 Susar, 2009; Taga & Unlii, 2013; Temizkan, 2011). Yapilan
arastirmalarda, yaratict yazmanin o6grencilerde derse karst olumlu tutum gelistirmesinin,
Ogrencilerin motivasyonunu artirmasinin yani sira giinliik hayatinda da 6z gilivenini artirdig,
kendini daha iyi ifade edebilmesini sagladigi goriilmiistiir Yapilan arastirmalarin sonucuna
gore yaratict yazmada davraniglar birbirini biitiinleyecek sekilde gelistirilir (Ayranci, 2013;
Baskok, 2012; Demir, 2013; Gilindiiz & Simsek; 2011; Kaufman, Forgeard & Kaufman,
2013). Bu arastirmada ilkogretim 7. simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili

unsurlarindan arindirilmasinda yaratici yazmadan faydalanilmistir.

Kasap (2019), “Yaratict Okuma-Yaratict Yazma Calismalarinin Yaratict Okuma,
Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratici Yazma Erisisine Etkisi” adli “karma yontem”
kullanarak gergeklestirdigi doktora caligmasini 2015 - 2016 egitim 6gretim yilinda Denizli
ilinde yapmustir. Arastirma, orta sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulda 4. smifta 6grenim
goren 32 (deney grubu: 16 kontrol grubu: 16) 0Ogrenci ile 14 haftalik siirecte
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin sonucunda yaratici okuma, yaratict yazma uygulamalari
yapilan 6grencilerin yaratict okuma, yaratici yazma erisilerinde anlamli artis tespit edilmistir.
Okuma yontem ve tekniklerinin 6grencilerde yaratici okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerini gelistirdigi yapilan caligmalarda goriilmiistir (Akdal, 2011; Akkaya & Susar
Kirmizi, 2010; Coskun, 2010). Ogrencilerde okuma aliskanligmin artmasina bagl olarak
yazma kaygisinin azaldigi ve yazmada yaraticiligin gelistigi yapilan arastirmalarda tespit
edilmistir (Tanju, 2010; Yilmaz, 2019). Ortaokul 7. sinif 68rencilerinin yazili anlatimlarindaki
konusma dili unsurlarinin giderilmesini amaclayan bu arastirmada, 6grencilere diizenli okuma
Odevleri verilerek oOgrencilerin yazili anlatim iriinlerinin gelisimi okuma etkinlikleriyle

desteklenmistir.

Yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, konusma dilinin yazi dilini etkiledigi
tespitinden yola ¢ikilarak ilkokul, ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmenlige aday 6grencilerin
yazili anlatim kagitlarinda goriilen konusma dili unsurlart tespit edilerek incelenmistir. Yazma

becerisinin gelistirilmesi i¢in dgrenciye yerel agiz ile ortak dil farkinin kavratilmasi ve bu
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dogrultuda okullarda yazma etkinlikleri yapilmasi gerektigi ortaya koyulmustur. Yazma
yontem ve tekniklerinden 6zellikle yaratic1 yazma tekniklerinin yazma kaygisina, tutumuna ve
becerisine olumlu yonde etki ettigi, 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinde olumlu bir
degisime sebep oldugu tespit edilmistir. Okuma yontem ve tekniklerinin yazma becerisine
etkisi arastirilarak okuma aliskinliginin yiiksek olmasinin, yazmaya karsi tutumu da iyi yonde
etkiledigi sonucuna varilmistir. Okudugunu anlama becerisi yiiksek 6grencilerin yazmada da
basarili olduklari, yazmaya karst olumlu tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Yaratict okuma
ve yazma ¢aligmalarinin yaratici yazmayi1 ve yaratict diislinme becerisini gelistirdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma becerisinin gelismesi icin diger dil becerilerinin de

gelistirilmesi Onerilmistir.

Bu arastirmada, daha once yapilan bilimsel caligmalara benzer olarak 6grencilerin
yazma ¢alismalarindaki konusma dili unsurlar1 tespit edilerek ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Problemin giderilmesinde, 6grencilere bireysel calismalar ve grup caligmalari

yapilip etkinliklerde ¢esitli yazma yontem ve tekniklerinden yararlanilmastir.

Bu calismanin alandaki diger ¢calismalardan farki ise yazmadaki hatalar1 sadece tespit
etmekle kalmayip, bunlarin giderilmesi i¢in yazma etkinliklerini dort temel dil becerisiyle
desteklemesidir. Yazma c¢alismalariyla beraber konugma etkinliklerinin de yapildigi bu
arastirmada Ogrencilere diizenli olarak dinleme etkinlikleri yaptirilmis, okuma &devleri
verilerek sinif 6gretmeni tarafindan bu &devlerin takibi saglanmustir. Ogrencilere agiz,
konusma dili ve ortak dil 6zellikleriyle birlikte farkinin kavratilmasi i¢in konusma ve yazma

etkinlikleri es zamanli yapilmistir.

19



UCUNCU BOLUM

Yontem

Ortaokul 7. smif &grencilerinin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarinin

giderilmesini amaglayan bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slirecin izlendigi, kuram olusturmay1 temel alan
bir anlayis benimseyerek sosyal olgulari bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamayi 6n plana alan bir yaklagimdir.” (Yildirnm & Simsek, 2008, s. 39). Nitel arastirmanin
amaci, insanlarin hayatlarint nasil anlamlandirdiklarina dair anlayis gelistirmek,
anlamlandirma siirecinin ana hatlarim1  ¢izmek ve insanlarin deneyimlerini nasil
yorumladiklarin1 tarif etmektir (Merriam, 2013, ss. 5-14). Bu arastirma, ortaokul
ogrencilerinin konusma dili unsurlariin yazili anlatimlarina yansimasinin nedenlerini
aragtirtp yorumlayarak bunlara iliskin ¢0ziim Onerileri sunmayir ve ogrencilerin yazili
anlatimlarinda istenen yonde degisim saglamay1 amaglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma

yontemlerinden “eylem arastirmasi” deseni kullanilmustir.

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi Altrichter, Posch ve Somekh’e (1998) gore bir sosyal baglamin
icinde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme ¢abasidir (Akt., Biiylikoztiirk, Akgiin, Cakmak,
Demirel, Erkan & Karadeniz, 2013, s. 253). Ogretmenlerin dgretim yollar1, 6grencilerin nasil
daha iyi 6grendigi ve Olclimlerin nasil yapildig: ile ilgili bilgi toplamak i¢in kullandiklar
sistemli aragtirma; okul ve smif temelli egitimsel uygulamalar1 gelistirmeyi amaclayan,
cogunlukla Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen arastirmalar olarak tanimlanmistir
(Demirel, 2005, s. 52). Eylem arastirmasinda amag, mevcut durumu yorumlamak ve durumun
gelistirilmesi i¢in ¢oziim yollar1 sunmaktir. Sosyal durumlardaki problemlerin belirlenmesi,
bu problemlere yonelik eylem arastirmasi yapilmasi ve arastirma sonuglarinin paylasilmasi,
hem aragtirmacinin yaptigi isle ilgili niteliklerini gelistirecek hem de arastirilan konunun
niteliginin artmasim1  saglayacaktir. Bu dogrultuda eylem arastirmasi, giliniimiizde
Ogretmenlerin ve herhangi bir uzmanlik alaninda calisanlarin sahip olmasi1 gereken mesleki

yeterlilikler arasinda gosterilmektedir (Bliytlikoztiirk vd., 2013, ss. 252-254).
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Johnson (2014)’a gore eylem aragtirmasinin anahtar 6zellikleri su sekildedir:

1. Eylem arastirmasi sistematiktir, planhidir.

2. Baslangic asamasinda yanitlar degil sorular vardir. Arastirmaci 6n yargisiz
olmalidur.

3. Karmasik ve ayrmtili olmasina gerek yoktur. Iyi diizenlenmis ve 6zii agiklanmis
olmalidir.

4. Veri toplamaya baglanmadan 6nce arastirma yeterince planlanmalidir.

5. Eylem arastirmalarinin uzunluklar1 degisiklik gosterebilir. Caligma alanina gore
arastirma siiresi dikkatle belirlenmelidir.

6. Gozlemlerin uzunlugundan ziyade dikkatle yapilmis olmasi1 6nemlidir.

7. Eylem arastirmast kurama gomiilii olabildigi gibi baska kuramlardan da
faydalanabilir.

8. Nicel bir aragtirma degildir, ispat gerekmez. Amag, anlamaktir.

9. Sayisal eylem arastirmasmnin bulgular1 sinirlidir. Sonuglari genele yaymada

tedbirli olmak gerekir (Jhonson, 2002/2014, ss. 20-22).
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Sekil 1. Eylem aragtirmasinin agamalar1 (Biiylikoztiirk vd., s. 257).
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Eylem aragtirmalarinin hangi sirayla yapilacagi, arastirmadan arastirmaya gore degisebilir.
Patterson ve Shannon (1993)’a goére eylem arastirmalar1 her zaman dogrusal ilerlemeyen dongiisel
bir siirectir (Akt., Jhonson, 2002/2014 s. 19). Mutlak bir yapilanmasi olmamakla birlikte
aragtirmanimn ihtiyacina goére asamalar arasinda doniisler yapilabilir. Bu aragtirmada uygulama
stirecinde tespit edilen sorunlarmn c¢oziimiine yonelik gerekli yerlerde yeniden diizenlemeler

yapilmugtir.

Eylem arastirmasi birgok arastirmaciya gore farkh tiirlere ayrilmistir. McKernan,
“teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem arastirmasi”, “karsilikli is birligi/uygulama/tartisma odakli
eylem aragtirmasi” ve “Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem aragtirmasi” olarak farkli yaklagimlari

bir araya getirerek eylem aragtirmasini tig tiire ayirmustir (Akt., Ocak & Akkas Baysal, 2019, s. 18).

Teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem arastirmasi.

Bu arastirmada eylem arastirmasi tiirlerinden teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem
arastirmasi kullanilmagtir. Teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem arastirmasinda problemin tespiti
ile baslayan siirecte, uygulayici siirece katilir ve sorunun ¢oziimiinde arastirmaci ve uygulamact
birbirilerinden destek alirlar. Arastirmanin uygulama asamasinda ortaya c¢ikan problemler
uygulamaci tarafindan arastirmaciya iletilir ve arastirmacinin  analizleri dogrultusunda,
uygulamaciyla bir is birligi iginde ¢oziilmeye calisilir (Yildinm & Simsek, 2008, s. 296; Ocak &
Akkas Baysal, 2019, s. 19).

Bu arastirmada veri toplamaya ve ¢oziime yonelik etkinlik uygulamalarmin yapilmasinda,
ogrencileri daha yakindan tantyan, ayn1 zamanda Tiirk¢e 6gretmeni olan sinif rehber 6gretmeninin
goriislerine  bagvurulmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi, ¢oziimlenmesi, etkinliklerin
uygulanmasi ve gelecek eylem planmin olusturulmasi siiregleri arastirmacinin kendisi tarafindan

yapilmugtir.
Eylem plani.

Aragtirma probleminin ¢0ziimii i¢in gergeklestirilen eylem arastirmasmin detayli bir
planmin yapilmasi, Lewin’ e gore siirecin en 6nemli asamasidir (Akt., Ocak & Akkas Baysal, 2019,
s. 7). Bu aragtirmada, arastirmanin her agamasimnin plan1 belirlenerek stirecte gerekli goriilen yerlerde

diizeltmeler yapilmustir.

Uygulama Oncesinde, arastirma probleminin ve deseninin belirlenmesinden sonra
uygulamay1 yapmak {izere alan uzmam komitesi ile birlikte arastirmanin problemini yansittigi
diisiiniilen bir okul secilmistir. Uygulamayi yapabilmek i¢in gerekli izinler alindiktan sonra (EK-1)
okul miidiirii ve alan 6gretmenleriyle 6n goriisme yapilip, arastirmanin gergeklestirilecegi sinif
secilerek smif rehber Ogretmeni ve ogrencilerle arastirma problemi hakkinda 6n goriismeler

yapilmugtir.
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Uygulama siirecinde; 6grencilerin mevcut durumunu belirlemek amaciyla 6grenci yazili
anlatim tiriinleri veri olarak toplanmistir. Toplanan veriler, arastirmaci tarafindan ¢éziimlenip alan
uzmani komitesinin goriisleriyle beraber, verilerin hata kodlar1 ve temalar1 belirlenmistir. Yazil
anlatim {iriinlerine yonelik, 6grencilere gerekli doniit ve diizeltmeler verilerek arastirma probleminin

¢Oziimii i¢in tasarlanan yazma etkinlikleri uygulanmustir.

Uygulama siirecinin sonrasinda; arastirmanin katilimeilart olan 6grenciler ve smif rehber
Ogretmeniyle son gorlismeler yapilmig, bu goriismeler 1s18inda bulgular yorumlanmistir.

Arastirmanin genelinin eylem plam Sekil 2°de gosterildigi gibidir:

UYGULAMA ONCESI

Alan Uzmam Komitesi ile Toplant:

4

Uygulama Yapilacak Okulun Belirlenmesi

¥

Gerekli Izinlerin Alinmast

&

Okul idaresi, sinif rehber 6gretmeni ve
ogrencilerle 6n goriismelerin yapilmasi

UYGULAMA

Verilerin

@ Toplanmas g

i Verilerin

Etkinlikler Analizi
ENIREE Alan Uzmam

ve Kontrol Komitesi ile

Listelerinin Toplants
Olugturulmasi

ﬁ Déniit ve @
Diizeltme
UYGULAMA SONRASI

Okul idaresi, simif rehber 6gretmeni ve
ogrencilerle son goriigmelerin yapilmasi

e

Bulgularin Yorumlanmasi
Sekil 2. Eylem plani.
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Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, 2019 - 2020 egitim - 6gretim yilinin giiz doneminde
Erzurum il merkezindeki bir devlet okulunda okuyan yedinci sinif 6grencileridir. Katilimcilar
19 kisiden olusmaktadir. “Nitel aragtirmada derinlemesine inceleme yapmak i¢in 6rneklemi
genis tutmak tespiti zorlastiracaktir. Bazi durumlarda tek basmma bir birey bile arastirma
orneklemini olusturabilir.” (Yildirirm & Simsek, 2008, s. 87). Bu calismada da ayn1 kaygiyla
hem arastirmanin problemini en iyi sekilde yansitan hem de problem iizerinde derinlemesine

anlama ve ¢oziimleme ¢aligmalarinin yapilabilecegi bir sinif mevcudu tercih edilmistir.

Aragtirmada, nitel arastirma Ornekleme yontemlerinden ‘“amagsal ornekleme”
kullanilmigtir. Arastirmacinin belirli Slgiitlerine cevap veren bir drneklemin olusturuldugu
amagsal Ornekleme, arastirmanin amacina hizmet eden durumlarin biitiin ayrintilariyla

incelenmesini saglar (Bliytkoztiirk vd., 2013, s. 92; Yildirnm & Simsek, 2008, s. 82).

Eylem arastirmasi, problemle dogrudan iliskili kisilerle yapilir (Biiyiikoztirk vd.,
2013, s. 258). Siirecte is birligi icinde olunan katilimcilar (veri kaynaklari) sunlardir:

e Ogrenciler,

e Sinif rehber 6gretmeni,

e Alan uzmani komitesi; bir alan uzman1 ve bir egitim bilimleri uzmanindan olusan

uzman komitesi

Eylem arastirmalarinin problemle iliskili kisilerin bulundugu ortamda yapilmasi
aragtirmanin objektifligini artiracagi i¢in arastirma, okul ortaminda yapilmistir. Alan uzmani
komitesinin ve aragtirmacinin, arastirmanin yapilacagi okul ve okulun bulundugu boélge
hakkinda bilgi sahibi olmasinin yan1 sira bu okulda calisan 6gretmenlerin goriis ve onerileri
de dikkate alinarak aragtirmanin uygulamasini yapmak iizere arastirma problemini yansittigi

diisiiniilen bir okul tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu olan 6grenciler segilirken Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndaki kazanimlar1 biiyiik oranda edinmesi 6lgiitii dikkate almmistir. ilgili
okulda 84 tane 7. smif Ogrencisinden, arastirmanin verilerinin daha ayrintili incelenmesi
amactyla ve sinif rehber 6gretmeninin de onerileri dogrultusunda, arastirmanin ¢alisma grubu

olarak 19 mevcudu olan bir sinif se¢ilmistir.

Sinif rehber &gretmeni, uygulama yapilan sinifin bes saat dersine giren Tiirkce
ogretmenidir. Uygulama sirasinda gozlemci olarak bulunmustur. Veri toplanmasi asamasinda

goriisleri alman smif rehber 6gretmeni, 6grencilerde dilin dort temel becerisinin ayni1 anda
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gelismesini saglamak amagli verilen okuma ve dinleme Odevlerinin takibini saglamada

yardime1 olmustur.

Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmasinin amaci veri toplayarak problem durumunu anlamak ve bu verilere
gore sonuclar ¢ikarmaktir. Sistematik bir siire¢ oldugu icin veri toplama ¢alismalar1 belirli bir
plan dahilinde, tek zamanli degil zaman zaman tekrar edecek sekilde ve birden fazla yolla
yapilmalidir (Merriam, 2013, s. 79). Arastirma problemini ve nedenlerini en iyi sekilde tespit
edebilme, tanimlama, ¢oziim gelistirme asamalarinda en iyi sonuglara ulasmak i¢in, alan
uzmani komitesiyle yapilan toplantilar sonucunda, bu ¢alismada birden fazla veri toplama

teknigi kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan araglar sunlardir:

Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri.

Aragtirmaci giinliigili, arastirmaci tarafindan arastirmayla ilgili caligsmalarin her
asamasint kronolojik olarak gérmesi ve ¢ok yoOnlii gozlemlerini aktarabilmesi, eylem
arastirmasinin her asamasini sistematik bir sekilde takip edebilmesi amaciyla tutulan
giinliiklerdir. Ogrenci giinliigii ise sinif ortaminda arastirmaciin gdzden kacirdig1 durumlari
gérmek ve 6grencilerin probleme, arastirma durumuna olan tutum ve ilgisini 6lgmek amaciyla
tutulan giinliiklerdir. (Jhonson, 2002/2014). Bu arastirmada, aragtirmanin biitiin basamaklar1
arastirmaci tarafindan kaydedilmistir (EK-2). Ogrencilerden her hafta 6grenci giinliigii
istenmistir (EK-3). Giinliiklerde, 6grencilerden yorumu beklenen sorular 6grencilere agikca
belirtilmis ve 6grenci goriigleri dikkate alinarak haftanin eylem planinda diizenlemeye
gidilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Giinliigii Sorular

Uygulama Oncesi Ogrenci Uygulama Siirecinde Sorulan Uygulama Sonras1 Ogrenci
Giinliigii Sorulan Sorular Giinliigii Sorular
1. Konustugumuz gibi yazmak 1. Yapilan konusma ve yazma 1. Tirkce dersinde yapilan yazma
dogru mudur, neden? etkinligi derse olan ilgini ve konusma ¢aligmalarinin
2. Sence yazi dilinde neden artirdi mi, neden? giinliik yagsamda faydali
Istanbul Tiirkcesi (Standart 2. Tiirkge dersinde yapilan olacagimni diisiiniiyor musun,
Tiirkiye Tiirkgesi) yazma ve konugma neden?
kullanilir? etkinliklerinden sonra diger 2. Yapilan etkinlikler sana ne
3. Yazi yazarken dikkatli derslerde ve giinliik hayatta katt1?
davranmak gerekir mi, da konusurken ve yazarken 3. Tiirkce dersinde yapilan yazma
neden? dikkatli davraniyor musun? ve konugma etkinliklerinden
4. Yazi yazmaktan hoslanir 3. Bir sonraki yazma g¢alismasi sonra diger derslerde ve giinliik
misin, neden? i¢in senin Onerilerin hayatta da konusurken ve
nelerdir? yazarken dikkatli davraniyor
musun?

4. Yapilan etkinlikler hakkindaki
fikirlerin nelerdir?
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Tabloda siirecin basinda, siire¢ boyunca ve siirecin sonunda cevabi beklenen 6grenci

glinliigii sorular1 verilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalar.

Arastirmada ortaokul ogrencilerinin yazili anlatimlarina yansiyan konugma dili
unsurlarini belirlemek amaciyla yazma c¢aligmalar1 yapilmistir. Elde edilen {iriinlerin igerigine
gore kodlar olusturulup temalara doniistiiriilerek siire¢ icerisinde yine yazma calismalariyla,
Ogrencilerin yazili anlatim iirlinlerinde konusma dili unsurlarinin kullanilma durumunun ne

Olciide degistigine bakilip haftalik gelisim diizeyleri takip edilmistir.

Ogrenci kontrol listeleri.

Kontrol listeleri, o6l¢iilmek istenen davranistaki gelisimlerin ve degisimlerin
listelendigi ve takibinin saglandigi veri toplama araglaridir. Aragtirma problemini tespit
amacli yapilacak olan yaratici konugma ve yazma ¢alismalariyla toplanan veriler kodlara ve
temalara dontstiiriilmiistiir. Bu temalara gore planlanan 6gretim siirecinin Ogrencilerdeki
gelisime katkisint diizenli araliklarla 6lgmek amaciyla kontrol listesi kullanilmistir. Kontrol
listesinin ig¢eriginde, arastirma sorunlarinin tanimlanmasi asamasinda tespit edilip uzmanlarla

birlikte olusturulan 6gretim temalar listelenmistir.

Goriisme.

“Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.”
(Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 158). Bu arastirmada, arastirma yapilacak okulun belirlenmesi,
Ogrencilerden toplanan verilerin kodlara ve temalara doniistiiriilmesi asamalarinda her hafta

diizenli olarak alan uzmani komitesiyle goriismeler yapilmistir

Ses kaydi.

Ses kaydi, veri toplama stirecinde verilerin tamaminin eksiksiz kaydedilmesini ve veri
toplama sirasinda aragtirmacinin dikkati dagilmadan veri toplanmasini saglar (Yildirnm &
Simsek, 2008). Ogrencilerin simif i¢indeki diyaloglarina yansiyan standart olmayan konusma
dili unsurlarni tespit etmek amaciyla ses kaydi kullanilmistir. Kaydedilen sesler yaziya

aktarilarak incelenmistir.

Uygulama

Arastirmanin 7. sinif 6grencilerine 12 hafta, 24 ders saatinde yapilmasi planlanmgtir.
2 hafta katilimcilarin 6n ve son goriismelerine ayrilmistir. Arastirmanin yapilacagi okulun

belirlenmesinden sonra birinci hafta katilimcilarla 6n goriismeler yapilip gerekli izinler
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almmustir. Ogrencilerden arastirmaya katilmaya goniillii olduklarina dair “Ogrenci izin

Belgesi” (Ek-5) istenmistir.

Ogrenci iiriinleri araciligiyla tespit edilen konusma dili unsurlari, alan uzmani komitesi
ile birlikte tespit edilip temalara doniistliriilmiis, katilimcilarla yapilan 6n goriigmeler
incelenip bu dogrultuda haftalik eylem plani hazirlanmistir. Eylem plani hazirlanirken ve
etkinlikler olusturulurken MEB’in kullandig1 ders kitaplar1 temel alinmistir. Arastirma stireci

asagidaki tabloda gosterildigi gibidir:

Tablo 2. Arastirmanin Uygulama Siireci

Sira Eylem Stire
1 Katilimeilarla On Gériismeler 1 Hafta (2 ders saati)
2 Eylem Plan1 Uygulamalari 10 Hafta (20 ders saati)
3 Katilimcilarla Son Gorlismeler 1 Hafta (2 ders saati)

Arastirma, persembe ve cuma giinleri birer ders saatinde uygulanmistir. Her hafta iki
farkl1 yazma calismasi yapilmistir. Bir ders saatinde uygulanan birinci yazma caligsmasi,
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarin1 belirlemek ve her 6grenci i¢in
her hafta gelistirilen kontrol listelerinin takibini saglamak amaciyla veri toplama araci olarak
yapilmustir. Toplanan veriler ¢dziimlenip alan uzmanlar ile paylasilarak uzman gortsleriyle
birlikte problemin ¢dziimiine yonelik yazma etkinligi tasarlanmistir. Ogrencilere yazili
anlatim ¢aligmalart ile ilgili doniit ve diizeltmeler verildikten sonra tasarlanan yazma etkinligi
ertesi giin bir ders saatinde uygulanmistir. Uygulamanin yapildig1 giin siifta bulunmayan,

devamsizlik yapan 6grenciler i¢in bir sonraki etkinlige kadar telafi uygulamasi yapilmstir.

Her hafta diizenli olarak konusma etkinligi yapilan Ogrencilere aninda doniit ve
diizeltme verilerek, 6grencilerin yazili anlatimlarini pekistirmek amaciyla diizenli olarak kitap
okuma ve dinleme o6devleri verilip smif rehber 6gretmeni tarafindan bu 6devlerin takibi
saglanmistir. Her haftanin sonunda toplanan 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigii, alan

uzmani komitesi ile beraber degerlendirilerek gelecek haftanin eylem plani olusturulmustur.

Eylem arastirmas1 20 ders saati siiresince uygulanmis, katilimcilarla son goriismeler

yapilmis ve bulgular degerlendirilip yorumlanmaistir.

Arastirmanin haftalik eylem plan1 Sekil 3°te gosterilmistir:
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Konusma

Yazih anlatim

Yazil
etkinlikleri an:‘aztlllln iiriinlerinin analizi
(ses kaydi) etkinlikleri ve kodlama (.Ala.n
(Aninda (Veri uzman komitesi)
doniit ve
diizeltme) Toplauis]
Doniit ve diizeltme
Yeni eylem planimin
yapilmasi
Aragtirmaci ve Ogrenci Yazu!u a_nlatl.m
dgrenci iinliiklerinin s
= oy gt (Gelistirmeye
giinliiklerinin toplanmasi g
yonelik)

degerlendirilmesi

Sekil 3. Haftalik eylem plan1 dongiisii.
Veri Analizi

Bu c¢alismada, veri toplama ve veri analizi siirecleri es zamanli gerceklesmistir.
Siirecin basinda toplanan veriler yaziya dokiilmiis, gruplandirildiktan sonra gozden gecirilmis,
alan uzman komitesinden yardim alinarak kodlamalarin ve temalarin belirlenmesi ¢aligmalari
yapilmistir. Bu asamalardan sonra yine alan uzman komitesine danisilarak yeni eylem plani
olusturulmus ve uygulamalara baslanmistir. Her uygulama sonrasinda Ogrencilerin

gelisiminin diizenli olarak takip edilmesi amaciyla veri analizleri yapilmaya devam edilmistir.

Arastirmada, nitel verilerin analiz edilmesinde betimsel analizden ve igerik
analizinden faydalanilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin
islenmesinde kullanilirken; igerik analizi, elde edilen verilerin daha ayrintili incelenmesini ve

bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini saglar (Yildinim & Simsek, 2008, s. 89).

Arastirmada Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konusma unsurlarini tespit etmek
amaciyla betimsel analizden yararlanilmistir. Verilerin yorumlanmasi, kodlanmasinda ve

ayrintil analizinde ise icerik analizi kullanilmistir.

Icerik analiziyle katilimcilarin  goriislerinin  igerikleri  sistematik  olarak
tanimlanmaktadir (Altunisik, Bayraktaroglu, Coskun & Yildirim, 2017, s. 322). Betimsel
analizle ortaya konulan problemler, icerik analiziyle tanimlanacak, kodlara ve temalara

ayrilmaktadir. Icerik analizinde gériisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen nitel
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arastirma verileri; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak {izere dort asamada analiz

edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2008, ss. 228- 239).

Arastirmada en ¢ok hangi hatanin yapildiginin, hangi 6grencinin en ¢ok hangi hatay1

yaptiginin ve haftalara gore hata diizeyinin tespitinde nicel verilerden de yararlanilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlar1 olusturulmus, her

Ogrenci lrlinli ayr1 dosyada incelenerek Ogrencilerin haftalik gelisimi takip edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen verilerin hata kodlar1 temalara doniistiiriilerek

yazma etkinlikleri tasarlanmistir.

Standart Tiirkiye Tirkgesine gore belirlenen hata kodlar1 ve temalar asagidaki tabloda

gosterildigi gibidir:

Tablo 3. Hata Kodlari ve Temalar

TEMALAR KODLAR
Ogrencilerin a. Unliiler diizeyinde yapilan b. Unsiizler diizeyinde c. Hece
yazih anlatim yanhslar yapilan yanhslar diizeyinde
calismalarinda yapilan
tespit edilen ses yanhslar
bilgisi 1. Unliilerde incelesme 11. Unsiizlerde 6tiimliilesme 22. Hece
diizeyindeki 2. Unliilerde kalinlasma 12. Unsiizlerde dtiimsiizlesme  diismesi
yanhslar 3. Unliilerde diizlesme 13. Unsiizlerde sizicilasma 23. Hece
4. Unliilerde yuvarlaklasma 14. Unsiizlerde patlayicilasma  kaynasmasi
5. Unliilerde daralma 15. Unsiizlerde tiireme 24. Hece
6. Unliilerde genisleme 16. Unsiizlerde diisme tiiremesi
7. Unliilerde benzesme 17. Unsiizlerde gogiisme
8. Unliilerde aykirilasma 18. Unsiizlerde benzesme
9. Unliilerde diisme 19. Unsiizlerde aykirilasma
10. Unliilerde tiireme 20. Unsiizlerde ikizlesme
21. Unsiizlerde teklesme
Ogrencilerin a. Yapim ekleri diizeyinde b. Cekim ekleri diizeyinde
yazili anlatim yapilan yanhslar yapilan yanhslar
cahiymalarinda 25, Yapim ekinin diistiriilmesi ~ 27. Hal eklerinin yanlis
sekil bilgisi 26. Sozciige fazladan yapim kullanim
diizeyinde tespit  eki eklenmesi 28. Cokluk ekinin yanlig

edilen yanhslar

kullanim1

29. Tyelik eklerinin yanlis
kullanim

30. Sekil, zaman ve sahis
eklerinin yanlig kullanimi
31. Tamlayan ve tamlanan
eklerinin yanlig kullanimi

Ogrencilerin
yazih anlatim
calismalarinda
kavram isareti
diizeyinde tespit
edilen yanhslar

32. Agizlardan kavram isareti aktarma
33. Kavram isareti diizeyinde yapilan yanliglar
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Her bir 6grencinin yazili anlatim 6rnegindeki haftalik hata tipleri, hata tiplerinin yer
aldig1 sozciik / sozciik grubu ve ciimleler ayr1 ayri bir rakam ile kodlanmis ve her bir hata

tipinin kiinyesi ¢ikarilmistir.
Tabloda bir 6grencinin bir haftalik yazili anlatim {iriinii incelemesi 6rnegi asagidaki
gibidir:

Tablo 4. Ogrenci Uriinii Inceleme Ornegi

Hata Kodu Hatanin Yer Aldig1 Sozciik / Hatanin Yer Aldig1 Ciimle Ve Kodu
Sozciik Grubu

11 hicbir sey>hicbir sey Bu renk bana hicbir sey hisettirmiyor sadece bu

(insiizlerede renk benim iistiimde olunca mutlu oluyorum.

otliimliilesme) (1.1,2) (1. (6grencinin kodu) 1, (haftanin kodu) 2.
(ciimlenin kodu)

12 kalpimi>kalbimi Nigin: Ciinkii kimsenin kalpimi kirmasini
istemiyorum. (1.1,1)

16 hiset->hissetmek Bu renk bana hicbir sey hisettirmiyor sadece bu
renk benim iistiimde olunca mutlu oluyorum.
(1.1,2)

21 hiset->hissetmek Bu renk bana hicbir sey hisettirmiyor sadece bu
renk benim iistiimde olunca mutlu oluyorum.
(1.1,2)

24 olsaydininiz>olsaydiniz Bir renk olsaydininiz hangi renk olurdunuz.
(1.1,3)

32 bulag->ugragmak Nigin: Ciinkii kimsenin beni goriip bana

bulagmasini istemiyorum. (1.1,1)

Tablonun birinci siitununda hata kodlari, ikinci siitununda, hata kodunun 6rneginin
goriildiigli sozciik veya sozciik grubu, “Hatanin Yer Aldigi Ciimle ve Kodu” olarak
adlandirilan {igiincii siitunda ise hata kodunun goriildiigii ciimle ve ciimleyle ilgili kodlar
gosterilmistir. Bu kodlardan birincisi (1) Ogrenciyi, ikincisi haftayi, li¢ilinclisii ise yazili

anlatim Urinindeki ciimlenin sira numarasini temsil etmektedir.

Her 6grencinin haftalara gore yaptig1 hata tipleri takip edilerek ayn1 hata tipinin tekrar
yapilma durumu izlenmistir. Asagidaki tabloda bir 6grencinin hata tipleri ve bu hata tiplerinin

haftalara gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 5. Bir Ogrencinin Hata Tipleri ve Bu Hata Tiplerinin Haftalara Gére Dagilimi

Hata Hatanin Yer Aldig1 Sozciik Hatamin Yer Aldig1 Ciimle ve Kodu Hafta
Kodu /Sézciik Grubu

5 sOyliyim<sdyleyeyim Onun i¢in bir kus tiirii syliyim mesela serge veya 4
karga olabilir. (1.4,2)

7 mesele<mesela Elleriyle elmastan silahlar yapabilir mesele kilig. 5
(1.5,2)
9 biiyciiler<biiyiiciiler Biiyciiler hem kendileyine itaat etmesi igin kilig 2

kullanan adam yaratir hem de bir vurusta bizim
giictimiizii gotiirir. (1.2,2)
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Tablo 5. (Devamt)

9 itfayeci<itfaiyeci Itfayeciler icin cok yararli bir uzayl. (1.5,1) 5

9 orda<orada 2 giin orda kaldik. (1.8,3) 8

11 hicbir sey<hicbir sey Bu renk benim {istimde olunca mutlu oluyorum. 1
(1.1,2)

12 kalpimi<kalbimi Nigin: Clinkii kimsenin kalpimi kirmasini 1
istemiyorum. (1.1,1)

13 heyhel<heykel 5. bolimde biiyiicii heyhelini yikmamiz lazim. (1.2,1) 2

13 kendileyine<kendilerine Biiyciiler hem kendileyine itaat etmesi igin kilig 2

kullanan adam yaratir hem de bir vurusta bizim
glictimiizii gotiiriir. (1.2,2)

13 eylen-<eglen Tatilde ¢ok eylendim. (1.8,1) 8

16 hiset->hissetmek Bu renk bana hicbir sey hisettirmiyor sadece bu renk 1
benim iistiimde olunca mutlu oluyorum. (1.1,2)

16 elmatan<elmastan Elleriyle elmatan silahlar yapabilir mesele kilig. 5
(1.5,2)

19 eyfer<eyfel Mesela Fransa’da Eyfer kulesini, Amerika’da 4
Ozgiiliik Heykeli’ni, Misir’da Misir Piramitleri’ni ve
daha bir¢ok saheseri gormek isterdim. (1.4,1)

21 hiset-<hissetmek Bu renk bana hicbir sey hisettirmiyor sadece bu renk 1
benim iistiimde olunca mutlu oluyorum. (1.1,2)

22 sOyliyim<soyleyeyim Onun i¢in bir kus tiirii s6yliyim mesela serge veya 4
karga olabilir. (1.4,2)

22 itfayeci<itfaiyeci Itfayeciler icin ¢ok yararli bir uzayl. (1.5,1) 5

22 orda<orada 2 giin orda kaldik. (1.8,3) 8

23 sOyliyim<sdyleyeyim Onun i¢in bir kus tiirii sdyliyim mesela serge veya 4
karga olabilir. (1.4,2)

23 itfayeci<itfaiyeci Itfayeciler icin gok yararli bir uzayl. (1.5,1) 5

23 itfayeci<itfaiyeci Itfayeciler icin ¢ok yararli bir uzayl. (1.5,1) 5

24 olsaydininiz<olsaydiniz Bir renk olsaydininiz hangi renk olurdunuz. (1.1,3) 1

32 bulag-<ugrasmak Nigin: Ciinkii kimsenin beni goriip bana bulagsmasin1 1

istemiyorum. (1.1,1)

Arastirmaci Rolii

Bu aragtirmada eylem arasgtirmas tiirlerinden teknik/teknik is birlik¢i/bilimsel eylem

arastirmasi kullanilmigtir.

Aragtirma silireci boyunca arastirmaci, sorunlari tanilama, tanimlama, uzmanlara
danisarak ¢oOziim gelistirme asamalarinda aktif rol oynamistir. Arastirmanin uygulama

siirecinde, yazma etkinlikleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis; siif Ogretmeninin
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gbzetiminde uygulanip uzmanlarla birlikte degerlendirildikten sonra arastirmaci tarafindan

incelenip yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Mills (2003)’e gore eylem arastirmasinin gecerliligini artirmak i¢in inandiricilik,
transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik 6l¢iitleri kullanilir. Eylem
arastirmalarinda gilivenirlik, 6l¢limiin; 6lgme aracinin iyi ve milkemmel olmasi anlamina gelir
(Sencan, 2005, s. 530). Bu c¢alismada, gecerlik ve giivenirligin artirilmasi amaciyla sunlar

yapilmustir:

e Arastirma probleminin detayli ¢éziimlenmesi amaciyla birden fazla veri toplama
araci kullanilmistir.

e Eylem arastirmasinin her asamasinda alan uzmani komitesine danisilmigtir. Her
uygulama sonrasinda, verilerin analiz edilmesinde ve degerlendirilmesinde uzman

komitesinin goriisleri alinmustir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Ogrencilerin yazili anlatim cahsmalarinda tespit edilen standart olmayan konusma dili
unsurlar

Bu arastirmada, 6grencilerin yazili anlatim c¢aligmalarinda tespit edilen hata tipleri;
“Ogrencilerin yazili anlatim c¢aligmalarinda ses bilgisi diizeyinde karsilasilan yanlislar”,
“Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda sekil bilgisi diizeyinde karsilasilan yanliglar” ve
“Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde karsilasilan yanliglar”

olmak tizere li¢ baslikta incelenmistir.

Tablo 6. Temalara Ait Bulgularin Analizi

"l:[;ellléii};ir?"}ton; 21 Biitiin Hata Tipleri
p P I¢indeki Oran1 (%)
Sayist
Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses
o . 665 84
bilgisi diizeyindeki yanliglar
Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda sekil bilgisi
o . 94 12
diizeyinde tespit edilen yanliglar
Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti
= S 33 4
diizeyinde tespit edilen yanliglar
Toplam 792 100

Tablo 6’da 6grencilerin yazili anlatimlarinda tespit edilen hata tiplerine ait temalarin
toplam kullanim sayis1 ve s6z konusu hata tiplerinin biitiin hata tipleri i¢indeki oranlar
gosterilmistir. Arastirma siiresince 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda toplam 729 hata
tespit edilmistir. Bunlardan 665’1 (%84) ses bilgisi diizeyinde, 94’1 (%]12) sekil bilgisi

diizeyinde ve 33’1 de (%4) kavram isareti diizeyindedir.

Ogrencilerin yazih anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki
yanhslar.

Ses bilgisi dil biliminin, bir dilin seslerini, onlarin olusumlarini, bogumlanma
Ozelliklerini, kelimelerdeki siralanmisini ve buradaki gorevlerini inceleyen bir dalidir
(Korkmaz, 1992). Seslerin degisimlerinin temelini arastirarak sesin kurallarinin rastgele
olugmadigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Dildeki sesleri, bildirisimdeki amacini dikkate
alarak aktarimdaki isleviyle ele alan (Crystal, 1981; Martinet, 1998) ses bilgisi, ses

uyumlariin ve degisimlerinin kurallarini ortaya koyarak dilin seslerini tanimlar.
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Bir dille eksiksiz iletisim kurabilmek, anlagabilmek i¢in o dilin standart sesleriyle ve
standart konugma diliyle ilgili kurallarina hakim olmak gerekmektedir. Belirlenen standart
dile gore yazmak ve konusmak kisiler arast anlasmay1 eksiksiz saglama acisindan son derece
onemlidir. Her yazi dilinin arkasinda standart bir konusma dili olsa da standart konusma dili
yazidan daha hizli degisme ve gelisme gosterdiginden diinyada yazildigi gibi konusulan ya da
konusuldugu gibi yazilan bir dil yoktur. Bundan dolay1 standart Tiirkiye Tiirk¢esi konusma
diline ait baz1 Ozellikler de yazi diline aktarilmaz. Yapilan ¢alismada, 6grencilerin hem
Erzurum agzina ait birtakim ozellikleri hem de yazi diline aktarilmamasi gereken standart
konusma dili unsurlarini yazi dilinde kullandiklari tespit edilmistir. Bu 6zelliklerin bir kismi1
da ses bilgisi diizeyindedir:

Tablo 7. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki
Hatalar ve Kodlari

KODLAR

d. Unliiler diizeyinde yapilan e. Unsiizler diizeyinde yapilan f. Hece diizeyinde yapilan
yanhslar yanhslar yanhslar

1. Unliilerde incelesme 11. Unsiizlerde dtiimliilesme 22. Hece diismesi

2. Unliilerde kalinlasma 12. Unsiizlerde 6tiimsiizlesme 23. Hece kaynasmasi
3. Unliilerde diizlesme 13. Unsiizlerde sizicilasma 24. Hece tiiremesi

4. Unliilerde yuvarlaklasma 14. Unsiizlerde patlayicilasma

5. Unliilerde daralma 15. Unsiizlerde tiireme

6. Unliilerde genisleme 16. Unsiizlerde diisme

7. Unliilerde benzesme 17. Unsiizlerde gogiisme

8. Unliilerde aykirilasma 18. Unsiizlerde benzesme

9. Unliilerde diisme 19. Unsiizlerde aykirilagma

10. Unliilerde tiireme 20. Unsiizlerde ikizlesme

21. Unsiizlerde teklesme

Tablo 7’de oOgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi

diizeyindeki yanlislara ait hata kodlar1 gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki
Yanlislarin Analizi

Hata tipinin Ses bilgisi seviyesinde Biitiin hata
toplam tespit edilen hata tipleri tipleri igindeki
kullanim sayis1 igerisindeki orani (%) orani (%)
Unliilerle ilgili yanlhislar 196 29 25
Unsiizlerlerle ilgili yanlislar 319 50 40
Hece diizeyinde yapilan yanliglar 150 23 19
Toplam 665 100 84

Tablo 8’de oOgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi
diizeyindeki yanliglarin durumu gosterilmistir. Ses bilgisi diizeyinde yapilan 665 (%84)
hatadan 196’s1 (%28) fnliiler; 319’u (%50) iinstizler, 150°’si (%22) hece diizeyinde
yapilmistir.
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Unliiler diizeyinde yapilan yanlslar.
Unlii degismeleri.

Cikislart sirasinda herhangi bir engele rastlamadan ses tellerinin titresmesiyle olusan
seslere Uinlii denilmektedir. Bir ses organina carpmadan ve ses organlarinda herhangi bir
harekete neden olmadan agik bir ses yolundan gecerek olusan iinliiler (Selen, 1979), i¢inde

bulunduklar1 kelimenin diger iinliilerinden ve {insiizlerinden etkilenerek degisime ugrayabilir.

Bu aragtirmada, ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda yerel agzin etkisiyle

konusma dilinin yaziya aktarimindan kaynaklanan tinlii degisimi 6rnekleri goriilmiistiir.

Tablo 9. Unliiler Diizeyinde Yapilan Yanhslarin Analizi

Hata tipinin EJnlu'ler .Ses .bﬂgm . Biitiin hata
toplam diizeyinde sey1yes1nde ‘Fespl.t tipleri
wullanim yapilan yanliglar  edilen hata tipleri cindeki
igindeki orani icerisindeki orani ¢ o
sayisi (%) (%) orani (%)
Unliilerde incelesme 22 11.2 3.3 2.7
Unliilerde kalinlasma 16 8.1 2.4 1.9
Unliilerde diizlesme 7 3.5 1 0.8
Unliilerde yuvarlaklasma 12 6.1 1.8 1.5
Unliilerde daralma 30 15.3 4.5 3.7
Unliilerde genisleme 4 2 0.6 0.5
Unliilerde benzesme 17 8.6 2.5 2.1
Unliilerde aykirilasma 30 15.3 4.5 3.7
Unliilerde diisme 30 153 4.5 3.7
Unliilerde tiireme 28 14.2 4.2 3.5

Tablo 9’da Ogrencilerin yazili anlatim caligmalarindaki {inliiler diizeyinde yapilan
hatalar gosterilmektir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda iinliiler diizeyinde en ¢ok
goriilen hata tipleri 30’ar kullanim sayisiyla (%15.3) lnliilerde daralma, aykirilasma ve
diismedir. Unliilerde genisleme hata tipi ise 4 6rnekle (%2) iinliiler diizeyinde en az kullanilan

hata tipi olmustur.
Unliilerde incelesme - kalinlasma.

Unliilerde incelesme.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda iinliilerde incelesmeyle ilgili 22 (%11.2)
Oornege rastlanmistir. Bu hata tipinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hatalar igindeki

kullanim oran1 %3.3; biitiin hata tipleri icindeki kullanim orani ise %2.7 dir.
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Unliiler, “c, ¢, I, m, n, s, s, t, y, z,” gibi dudak, dis, dis eti, dis eti-6n damak
tinslizlerinin etkisiyle ve bagka dillerden alinan kelimelerin ilk hecesinde incelesme egilimi
gostermektedir. Ozellikle Arapcadan alinmis kelimelerde, eski yazida hareke isaretleri
Erzurum agzinda ince iinlilyle karsilanmaktadir. (Gemalmaz, 1976). Ogrencilerin yazil
anlatimlarindaki e<a degisimlerinde agzin bu etkisi siklikla gériilmektedir. Ogrencilerin yazil

anlatimlarinda tespit edilen {inliilerde incelesme hata tipi 6rneklerinden bazilar1 su sekildedir:
e<a.
nesihet<nasihat
Onun igin gelecek nesle ayni nesihette bulunursunuz. (15.1,3)
i<
ortahigi<ortahgi
Daglarin zirvesine yagip ortaligi beyaz yabib bir renk katmak isderim. (13.4,5)
hizli<hizh
Avlanabilirdim huzli bir sekilde (19.4,1)
simartilmamis<simartilmams
Simartilmamus askin sesizliye yakn. (3.7,2)
acikliyim<aciklayayim
Niye tasindigimizi agikliyim. (1.9,1)
i<u.
yumiirta<yumurta
Renkli yumiirta bes kisiden fazla oynaniliyor. (6.2,2)
kiis<kus
Kiis olmak isterdin hem sarasiz ve he de ¢ok masun. (4.4,2)
Erziimda<Erzurum’da
Yazin da diyelin iznir Ankara’ya giderin ve Erziimda yasarim. (4.4,5)
Unliilerde kalinlasma.

Unliillerde kalinlasma, iinsiizlerin etkisiyle ve almma kelimelerin iinlii benzesme
kurallarma bagli olarak goriilebilmektedir (Sagir, 2002). Yazili anlatim c¢alismalarinda

tinliilerde kalinlagmayla ilgili 16 6rnek (%8.1) tespit edilmistir. Bu hata tipinin ses bilgisi
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diizeyinde tespit edilen hatalar i¢indeki oran1 %?2.4; biitlin hata tipleri i¢indeki goriillme orani

ise %1.9’dur.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen iinliilerde kalinlasma

orneklerinden bazilari1 sunlardir:
a<e.
iinliya<iinliiye
Sevdiniz bir kahraman veya bir éinliya mektup yaziniz. (2.6,1)
0<0.
bolgemize<bolgemize

Bagka yerlere gidip geziyoruz ve bazi avcilar gelip tavsan avlarlar ve biz de bizim

bolgemize girmesini hi¢ istemeyiz. (14.4,3)
0Zgiir<ozgir

Ozgiir yasarlar kimse zarar vermezler galiba babalar evlerinden uzaklasinca hep

cocuklart dusunurler. (15.4,3)
gordugumde<gordiigiimde
Cigekleri gordugumde kendimi ¢ok iy hissediyorum. (17.4,5)
goster<goster
Betmene yliziinii goster. (9.5,4)
u<lii.
dusunurler<diisiiniirler

Ozgiir yasarlar kimse zarar vermezler galiba babalar evlerinden uzaklasinca hep

cocuklart dusunurler. (15.4,3)
1<l.
binasi<binasi

Oyunda karisik yerler var mesela fabrika, arkeoloklarin binast ve kimya fabrikasi var.

(19.2,3)
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Ekleme.

Bu arastirmada, Ogrencilerin yazili anlatim c¢aligmalarinda tnliilerle ilgili ses
degismelerinin bir kisminin yabanci sozciiklerin kalinlik-incelik uyumuna uydurulmasi

sirasinda gergeklestigi tespit edilmistir:
bereber<beraber
Geyikleri tutup kaplanla bereber yeriz. (14.4,2)
diinyedeki<diinyadaki
Tavsan diinyedeki en zararsiz en ¢aliskan hayvanlardir. (15.4,4)
mesele<mesela
Elleriyle elmastan silahlar yapabilir mesele kilig. (1.5,2)
ziliim<zuliim
Adam geline olan zii/iimiin ona 6liim oldugunu anlatiyor. (12.7,1)
binasi<binasi
Oyunda arkeoloklarin binas: ve kimya fabrikasi var. (19.2,3)
kotu<kotii
Her giin her gece baz1 kotiilerin pesinden gidiyor (3.5,2)
ruyanizi<riiyanizi
Konu: gérmiis olunuz bir ruyanizi anlatin. (9.3,1)
yani<yani

Yani defterimizin i¢i dolu yazilarla dolsaydi, yazardik. (5.6,2)

Unliilerde diizlesme - yuvarlaklasma.

Unliilerde diizlesme.

Basta alinti kelimelerde olmak iizere ¢esitli ses uyumu sebeplerinden dolay1 diiz
inliilii hecenin yuvalak iinliilii heceyi kendine benzetmesidir. Ayrica dis linsiizlerinin (d, n, t,
1, r gibi) bogumlanirken gerekli agikliga kolay gecmesi i¢in yuvarlak {inliileri dar veya diiz

olma yo6niinde degistirdigi goriilmektedir (Ergin, 1995; Korkmaz, 1992).

Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda {inliilerde diizlesmeyle ilgili 7 Srnege
(%3.5) rastlanmustir. Bu hata tipinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢cindeki

oran1 %1; biitiin hata tipleri igindeki orani ise %0.8’dir.
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Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda iinliilerde diizlesmeyle ilgili tespit edilen

orneklerden ikisi sunlardir:
e<il.
diisermeden<diisiirmeden
Diisermeden alirsak es tutmus oluruz. (5.2,2)
i<ii.
ciinki<ciinkii
Ciinki bazi kisiler gizli girirse tiim seylerini ¢alabilir. (9.5,3)
Unliilerde yuvarlaklasma.

Unliillerde yuvarlaklasma, diiz iinliiniin yuvarlak iinliiye doniismesidir. Genellikle
dudak (b, p, m ) ve dis-dudak (f, v ) linsiizlerinin yanlarindaki diiz {inliileri yuvarlaklastirma
egilimi vardir (Caferoglu, 1965; Kog, 1996). Unliilerde yuvarlaklagsmayla ilgili dgrencilerin
yazili anlatim caligmalarinda 12 (%6.1) Ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin ses bilgisi

diizeyinde tespit edilen hatalar i¢indeki orani1 %1.8; biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 ise 1.5tir.

Unliilerde yuvarlaklasmayla ilgili dgrencilerin yazili anlatim galigmalarida tespit

edilen 6rneklerden bazilart sunlardir:

o<e.

obe<ebe

Yanlis ise yeniden ébe oluyor. (13.2,1)

o<a.

borosiit<parasiit

Borosiit bir yere iniyor. (9.2,4)

u<i.

kacmustum<ka¢cmistim

Bir kere rilyamda diinya gezisine gitmistim bir glin gezmeye ciktigimizda kdpek beni
peslemisti ben de kacmustum. (17.3,2)

ii<i.

uiniversite<iiniversite
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Ben biiylince liseyi éniiversiteyi bitirip ana sinifi 6gretmeni olup lisede ve {iniiversite

basarili olmak... (6.9,1)
Ekleme.

Almt1 kelimelerde aranmayan diizliik-yuvarlaklik uyumunun Tiirkge kelimelerde de
istisnalar1 vardir. Dudak tinstizlerinin (b, m, v) yanlarindaki {inliileri yuvarlaklastirma
Ozelligine sahip olmasi sebebiyle avug, kabuk, kavugsmak vb. kelimelerin diizliik-yuvarlaklik
uyumuna uymadiklart goriiliir (Eker, 2003). Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda

diizliik-yuvarlaklik uyumuna aykiri olan 6rnekler tespit edilmistir:
gavus<kayis
Gavus yani kemer kiz oyunuyoruz. (4.2,3)
ciinki<ciinkii

Ciinki aslan benim hem soyadim hem de ormanlar kirali. (9.4,1)

Unliilerde daralma - genisleme.

Unliilerde daralma.

Unliilerde daralma, genis iinliilerin (a, e, o, &) ¢esitli nedenlere bagl olarak dar
{inliilere (1, i, u, {i) ddniismesi olayidir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda 30 adet
(%15.3) iinliilerde daralma hatas1 tespit edilmistir. Unliiler diizeyinde en ¢ok yapilan iig
hatadan biridir. Ses bilgisinde yapilan hatalarin %4.5°1; biitlin hata tiplerinin ise %3.7’si bu

hata tipine aittir.

Erzurum agizlarinda “y” iinsiizliniin kendisinden 6nce gelen biitiin iinliileri diiz-dar ve
cogunlukla ince {inlii yapma egilimi vardir (Gemalmaz, 1976). Ogrencilerin yazili

anlatimlarindaki hatalarda agzin bu etkisi goriilmektedir.

Ogrencilerin  yazili anlatim g¢aligmalarinda tespit edilen iinliilerde daralma

orneklerinden bazilar1 sunlardir:
<a.
yakahyacak<yakalayacak
Beni yakaliyacak diye cok korktum. (6.3,3)
i<e.
gelmiyen<gelmeyen
2020 baglamis bashiyali Tiirklerin basina gelmiyen kalmadi. (10.9,1)
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girirse<girerse

Ciinki Betmenin yerini Betmenden hari¢ kimse bilmiyor ¢iinki bazi1 kisiler gizli girirse

tiim seylerini ¢alabilir. (9.5,3)
diyince<deyince
O kisi istob diyince herkez yerinde kaliyor. (2.2,4)
Unliilerde genisleme.

Bir sozclikteki dar “1, 1, u, G” {nliilerinin gesitli sebeplerle bogumlanma 6zellikleri
acisindan genis “a, e, o, 6 iinliilerine doniismesidir (Korkmaz, 1992). Unliilerde genisleme,
tinliiler diizeyinde tespit edilen hatalardan en az goriilen hata tipidir. Ogrencilerin yazili
anlatim ¢alismalarindan 4’1 (%2) iinliilerde genisleme hata tipine aittir. Bu hata tipinin ses
bilgisi diizeyinde tespit edilen hatalarin i¢indeki oran1 %0.6; biitlin hata tipleri i¢indeki oranm

%0.5°tir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinliilerde genislemeyle ilgili

baz1 6rnekler asagidaki gibidir:
e<i.
deyorse<diyorsa
Top yerden giderse bize deyorse yanariz. (5.2,1)
nenem<ninem
Riiyamda nenemgile gitmistim. (12.3,1)
neneme<nineme

Neneme gotiirim. (15.10,2)

Unliilerde benzesme ve aykirilasma.
Unliilerde benzesme.

Bir kelimeyi olusturan seslerin, ¢ikarilirken birbirlerini etkilemesi; diger {inliileri kendi
¢ikis yerine ya da bi¢imine belirli diizeylerde ya da tamamen benzestirmesi olayina {inlii
benzesmesi denir. So6zclik i¢indeki sesin, kendinden 6nce veya sonra gelen sesi etkilemesi
ilerleyici veya gerileyici; her yoniiyle veya bazi yonleriyle bir bagka sese donlismesi de tiim
veya yar1 benzesme seklinde tanimlanmaktadir (Aksan, 1977; Demircan, 1996; Giirzap, 2008;
Karaagag, 2012).
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Unliilerde benzesmeye ait 17 (%8.6) drnege rastlanmustir. Bu hata tipinin ses bilgisi
diizeyinde yapilan yanlislar i¢indeki orani1 %2.5; biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise %2.1’dir.
Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen {inliilerde benzesme orneklerinden
bazilar1 sunlardir:

e<a.

bereber<beraber

Geyikleri tutup kaplanla bereber yeriz. (14.4,2)

i<u.

zillim<zuliim

Adam geline olan ziiliimiin ona 6liim oldugunu anlatiyor. (12.7,1)

1<i.

binasi<binasi

Oyunda karisik yerler var mesela fabrika, arkeoloklarin binast ve kimya fabrikasi var.

(19.2,3)
u<ii.
ruyanizi<riiyanizi
Konu: gérmiis olunuz bir ruyanizt anlatin. (9.3,1)
Unliilerde aykirilasma.

Aykirilagma, birbirine ¢ikis yeri ve bigimi olarak benzeyen seslerin yinelenmesini
engellemek ve hecelemeyi daha kolay duruma getirmek i¢in seslerin kendilerine komsu
seslerin ozelliklerine aykiri olarak degisime ugramasidir (Demircan, 1996). Ogrencilerin
tinliiler diizeyinde en ¢ok yaptig1 hatalardan biridir. Yazili anlatim c¢alismalarinda bu hata
tipinin 30 adet (%15.3) 0rnegine rastlanmustir. Ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri

icindeki oran1 %4.5; biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise %3.7’dir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen {inliilerde aykirilasma

orneklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
e<a.
oyunde<oyunda

Oyunde tiim iilkede daha dorusu tiim diinya oynuyor. (9.2,2)
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1<i.

ortahigi<ortahg:

Daglarin zirvesine yagip ortaligi beyaz yabib bir renk katmak isderim. (13.4,5)
0<0.

gostermiyor<gostermiyor

Betmen ¢ok kendini insanlar gostermiyor. (9.5,2)

i<u.

yumiirta<yumurta

Renkli yumiirta bes kisiden fazla oynaniliyor. (6.2,2)

Unliilerde diisme - tiireme.
Unliilerde diisme.

Unlii diismesi, sozciiklerin ek almasiyla ya da iinliiyle biten bir sézciigiin ardindan
tinliiyle baslayan bir sozciiglin gelmesiyle sozciiklerde anlam degisikligine yol agmayacak
kisaltmalarin ve bunun sonucu olarak da hece diismesinin meydana gelmesidir (Demircan,
1996; Giirzap, 2008). Yazili anlatim ¢alismalarinda 30 adet (%15.3) tinliilerde diisme hatasina
rastlanmistir. Unliiler diizeyinde en ¢ok tespit edilen hata tiplerinden biridir. Ses bilgisi
diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢cindeki oran1 %4.5; biitiin hata tipleri i¢indeki kullanim

orani ise %3.7’dir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinliilerde diisme &rneklerinden

bazilar1 agagidaki gibidir:
O<-e-.
hissttir-<hissettir-
Bu rengin hissttirdiklerini yaziniz. (3.1,1)
O<-1-
ayakkablari<ayakkabilar:
Sirt roketi, zipzip ayakkablari, sirpriz kutusu, miknatis ve yildiz gibidir. (8.2,4)
O<-i-.
itfaye<itfaiye
Itfaye evin yanginim sondiirmiistii. (10.3,1)
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O<-ii-.
biiyciiler<biiyiiciiler

Biiyciiler hem kendileyine itaat etmesi i¢in kili¢ kullanan adam yaratir hem de bir

vurusta bizim giiclimiizii gotiiriir. (1.2,2)
O<-a-.
orda<orada
Bir aya yakin ordayim. (8.6,3)
Unliilerde tiireme.

Unliilerde tiireme olay1, sdyleyis kolaylig1 ve az caba yasas1 geregince dzellikle alinti
kelimelerde, kelimenin herhangi bir yerinde goriilebilecek bir iinlii tiiremesinin meydana
gelmesidir (Sagir, 2000; Okur, 2010). Ogrencilerin yazili anlatim galigmalarinda 28 (%14.2)
tinliillerde tlireme Ornegine rastlanmustir. Ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri

icerisindeki kullanim oran1 %4.2, biitiin hata tipleri i¢indeki kullanim oran1 ise %3.5tir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinliilerde tiireme 6rneklerinden

bazilar1 agagidaki gibidir:
-i-<0.
tirenin<trenin

Kag yi1l dnce oglunu vagonlarin boyadiginda bekgiden kacarken tirenin altinda kalip

Olmiistiir. (8.2,1)
-1-< 0.
ondayisa<ondaysa<

Bu bagkanin gorevi sirayla bazilarin ismini sdylerek bunu soylerdi, yiiziik sen de mi,

eyer ylziik ondayisa o baskan olurdu. (3.2,3)
-u-<0.
gurubuna<grubuna

Eyer pesleyen kisi yakalasa kendi gurubuna koyuyor. (6.2,6)

Unsiizler diizeyinde yapilan yanhslar.
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Tablo 10. Unsiizler Diizeyinde Yapilan Yanlislarin Analizi

S I{nsu.zler .Ses 'b11g1s1 .. Biitiin hata
Hata tipinin diizeyinde seviyesinde tespit tinleri
toplam yapilan yanliglar  edilen hata tipleri ; iﬁ deki
say1s1 icindeki orani icerisindeki orani ofam ?"/ )
(%) (%) ’

Unsiizlerde dtiimliilesme 102 31.9 15.3 12.8
Unsiizlerde otiimsiizlesme 27 8.4 4 34
Unsiizlerde sizicilasma 39 12.2 5.8 49
Unsiizlerde patlayicilasma 25 7.8 3.7 3.1
Unsiizlerde tiireme 11 34 1.6 1.3
Unsiizlerde diisme 92 28.8 13.8 11.6
Unsiizlerde gogiisme 1 0.3 0,1 0.1
Unsiizlerde benzesme 8 2.5 1.2 1
Unsiizlerde aykirilasma 10 3.1 1.5 1.2
Unsiizlerde ikizlesme 1 0.3 0,1 0.1
Unsiizlerde teklesme 3 0.9 0.4 0.3

Tablo 10°da iinsiizler diizeyinde yapilan yanlislarin durumu gosterilmistir. Buna gore
102 (%31.9) 6rnegi tespit edilen iinsiizlerde Gtiimlillesme en ¢ok rastlanan hata tipi olmustur.

Unsiizlerde gdciisme ve aykirilagsma hatalarinim ise 1’er (%0.1) 6rnegine rastlanmustir.

Unsiiz degismeleri.
Unsiizlerde otiimliilesme - Otiimsiizlesme

Unsiizlerde étiimliilesme.

Olusumlarinda ses telleri titremeyen Otlimsiiz {inliilerden “t, k, ¢, p”nin, olusumlarinda
ses telleri titreyen Otiimlii iinstizlere “b, ¢, d, g, &, j, |, m, n, 1, v, y, z” doniismesine tinsiizlerde
otiimliilesme denir. Otiimsiiz {insiiz ile biten bir sozciik iinlii ile baslayan bir ek aldiginda
(baz1 durumlar haricinde; evraki, kukuku vb.) 6tiimsiiz linsiiziin otimliilestigi goriilmektedir

(Cotuksoken, 2010; Eker, 2003; Ergin, 2013; Gencan, 2001).

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda 102 (%31.9) fiinsiizlerde otiimliilesme
Ornegi goriilmiistiir. Bu hata tipinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki

oran1 %15.3; biitiin hata tipleri i¢cindeki oran1 %12.8’dir.

Erzurum agzinda dudak iinsiizlerinde seyrek de olsa tonsuzlagma 6rnekleri goriiliirken,
basta damak iinsilizleri olmak {izere diger {insiizlerde de tonlulasma yaygin olarak
goriilmektedir (Gemalmaz, 1995). Buna bagli olarak agiz etkisiyle 6grencilerin yazili anlatim
calismalarinda iinsiizlerde dtiimliilesme &rnekleri tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim

calismalarinda tespit edilen iinsiizlerde 6tlimliilesme 6rneklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
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=7<-S.

herkez<herkes

Ciinkii kirmiz1 rengi bizim bayragimizin rengi ve herkezin ¢ok sevdigi renk. (10.1,1)
-C-<-¢-.

Fenerbahceli<Fenerbahcgeli

Fenerbahceli olma nedenim de sar1 renginden dolay1 seviyorum. (6.1,2)
_g<.k,

reng<renk

Al bayragimizin rengi ve Tiirkiye’yi dalgalandiran rengtir. (15.1,1)
-b<-p.

istob<istop

O kisi istob diyince herkez yerinde kaliyor. (2.2,4)

-d-<-t-.

diisdim<diistiim

Ben de orada bir ¢ukura diisdiim. (12.3,2)

Unsiizlerde otiimsiizlesme.

Olusumlarinda ses telleri titreyen Otiimli {inlilerin, olusumlarinda ses telleri
titremeyen Otiimsiliz iinsiizlerden birine doniismesi olayina iinsiizlerde Gtiimsilizlesme denir.
Tirkgedeki {insiiz uyumuna gore son sesi Otiimlii olan sozclige gelen ekin ilk {insiiziiniin
otiimli, son sesi 6tlimsiiz olan bir sdzciik iizerine gelen ekin ilk iinsiiziiniin de 6tiimsiiz olmasi
gerekmektedir (Demircan, 1996; Eker, 2003; Ozsoy, 2004). Incelenen yazili anlatim
calismalarinda zaman zaman bu kurala uyulmadigr ve sozciiklerin standart sekillerindeki

tonlu iinsiizlerin de tonsuzlastirildig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda {insiizlerde 6tiimsiizlesmeyle ilgili 27
(%8.4) ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri

icindeki oran1 %4; biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 ise %3.4’tiir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen {insiizlerde &tiimsiizlesme

orneklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

-k<-g.
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arkeolok<arkeolog

Oyunda karigik yerler var mesela fabrika, arkeoloklarin binasi ve kimya fabrikasi var.

(19.2,3)
kezmek<Gezmek
Hep kezmek, dolagmak...(11.6,2)
-¢-<-C-.
ayrica<ayrica
Senin ayrica hayraninim. (13.6,2)
-f-<-v-.
kafalti<kahvalti

Ondan bize kafalti kalmaz. (14.4,5)

Unsiizlerde sizicilasma - patlayicilasma.
Unsiizlerde sizicilasma.

Patlamal1 iinsiizlerin ¢esitli sebeplerle sizici iinslize doniismesi olaymna sizicilagsma
denir (Korkmaz, 1992). Ogrenci ¢alismalarinda iinsiizlerde sizicilasmayla ilgili 39 (%12.2)
ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin ses bilgisi diizeyinde yapilan hata tipleri i¢indeki orani

%035.8; biitiin hata tipleri icindeki oran1 ise %4.9’dur.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen (iinsiizlerde sizicilasma

orneklerinden bazilar asagidaki gibidir:
-h-<-k-.
heyhel<heykel
5. boliimde biiyiicii heyhelini yikmamiz lazim. (1.2,1)
8¢~
gibi<gibi
Onun gibi diinya y1ldiz1 olmak ¢ok isterim.(14.6,3)
Unsiizlerde patlayicilasma.

Unsiizlerde patlayicilasma olay1, sizic1 Ozellikte bir iinsiiziin gesitli sebeplerle

patlayicilagmasidir. Bu hata tipinin 25 (%7.8) Ornegine rastlanmistir. Bu ses olaymnin ses
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bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki oran1 %3.7; biitiin hata tipleri i¢indeki orant
ise %3.1 dir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinsiizlerde patlayicilasma

orneklerinden ii¢li sunlardir:
&<
diger<diger
Cigekleri diger valiklardan ¢ok seviyorum. (17.4,4)
yasadigim<yasadigim
Keske benim yasadigim yerde olsaydiniz. (6.6,2)
&<y~
gine<yine

Gine polis ¢cezaevine gondermisti. (2.3,2)

Unstizlerde tiireme ve diisme.
Unsiiz tiiremesi.

Unsiiz tiiremesi, sozciikte bulunmayan bir iinsiiziin cesitli nedenlerle ortaya
cikmasidir. Unliiyle baslayan sozciiklerin basina “h, v, y” {insiizlerinin getirilmesiyle (havlu <
avlu, hoyiik < dyiik, helbet < elbet) sozciik basinda goriilebilir. iki iinliiniin yan yana oldugu
alint1 sozciikleri Tiirkcelestirirken konugma dilinde ve yerel agizlarda araya bir {insiiziin
girmesiyle (ayile < aile, ayit < ait, labaratuvar < laboratuvar, palyango < palyaco, puvan <
puan, tiifenk < tiifek, sahat < saat) i¢ seste iinsiiz tiiremesi orneklerine rastlanabilir. Unsiiz
tiiremesi, yine yerel agzin etkisiyle ve sozciiklerin eski bigimlerine uygun olarak son seste de (
elinlen < elin ile, simdik < simdi) goriilebilmektedir (Demircan, 1996; Eker, 2003; Giiler &
Hengirmen 2005).

Yapilan ¢alismada {insiiz tiiremesiyle ilgili 11 (%3.4) 6rnege rastlanmistir. Bu ses
olaymin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki oran1 %1.6; biitiin hata tipleri

icindeki orani ise %1.3 tiir.

Konuyla ilgili olarak Gemalmaz “Erzurum Ili Agizlar” bashkli g¢aligmasinda,
“Erzurum ili agizlan ikiz ve ikili tinliileri sevmez. Bunlar1 ya bu {inliilerden birini diigiirerek
veya aralarina akici-sizic1 linstizlerden birini sokarak teklestirir veya ayirir.” (Gemalmaz,
1976, s. 5) tespitinde bulunmustur. Ogrencilerin, Erzurum agzinin bu dzelligini yazili anlatim

calismalarina yansittig1 gorilmiistiir.
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Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen {insiiz tiiremesi 6rneklerinden

bazilar1 asagidaki gibidir:
-y-<-0-.
ayilemizi<ailemizi
Birisi ayilemizi garip... evde bize ne oldunuzu anatin dedi anem ve babam. (9.3,4)
ayile<aile
Ayileme bakardim. (9.9,1)
Unsiiz diismesi.

Unsiiz diismesi, kelime i¢inde (bir iinsiizden 6nce), kelime sonunda veya kaynasma
olayiyla i¢ seste sizici (r, n, 1, f, y, §, h) linsiizlerin; siziciligin, bogumlama zorlugunun ve az
caba kanununun etkisiyle kaybolmasi olayidir (Korkmaz, 1992, s. 62). Ogrencilerin yazil
anlatim ¢aligmalarinda {insiiz diismesiyle ilgili 92 (9%28.8) 6rnege rastlanmistir. S6z konusu
ses olayinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri igindeki orant %13.8; biitiin hata

tipleri i¢indeki orani ise %11.6’dur.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinsiiz diismesi &rneklerinden

bazilar1 agagidaki gibidir.
-0-<-n-.
rekli<renkli

Bunu diinyanin ne kadar rekli yapan mavi ren, diinyaya renk mutluk ve nese sacar.
(9.1,1)

-0-<-s-.

hise-<hisset-

Bu rengi gordugumde kendimi ¢ok iy hisediyorum. (16.1,2)
-0<-r.

bi yerlere<bir yerlere

Yiize kadar sayip biyerlere kacardik. (14.2,4)

-J<-r.

koyuyo<koyuyor

Bir kisi renk koyuyo bir kisi de bir renk soyleyip o renk kimdeyse onu pesler. (6.2,3)
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-J-<-y-.

solemisdi<soylemisti

Annem bana neden agladigini sélemisdi (5.3,4)
-J-<-n-.

sora<sonra

Ondan sora evime gelip yatakta uzanip iyilesmeyi bekledim. (13.3,3)

Unsiiz gociismeleri.

Kolay sOyleyis kanununa gore bir sozciikteki iinslizlerin yer degistirmesine iinsiiz
gogiismesi denir. Yerel agizlarda ve cocuk dilinde siklikla goriilen bir ses olayidir (Demircan,
1996; Karaagac, 2012). Tiirk¢enin ses kurallarina gore bir sdzciikteki sizict ve akici, agikligi
biiylik olan sesler; patlayici, aciklig1 kiiclik olan seslerden once gelme egilimi gosterir. Kelime
icinde karsilasan iinsiizlerden agikligi biiyiilk olanin kiigiik olanin Oniine gegme egilimi

gostermesi Erzurum agizlarinda sik karsilasilan bir ses olayidir (Gemalmaz, 1976).

Unsiiz gociismesinin dgrenci ¢aligmalarinda 1 (%0.3) rnegine rastlanmistir. Bu ses
olaymin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri ve biitiin hata tipleri i¢indeki orani

%0.1"dir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen iinsiiz gdciismesi Ornegi
asagidaki gibidir:

=pr-<-rp-.

kiprik<kirpik

Sesiydi kipriklerin ve gozlerin yamurlu. (3.7,3) 7

Unsiizlerde benzesme ve aykirilasma.
Unsiizlerde benzesme.

Benzesme, sozciikteki seslerin ¢ikarilirken birbirine etki etmesi olayidir. Bir ses, ayni
sOzciik icinde bulunan kendinden Onceki veya sonraki sesleri, tam olarak ya da birkag
ozelligiyle, kendisine benzetmektedir (Ugok, 1951; Unalan, 2007). Incelenen &grenci
caligsmalarinda iinsiizlerde benzesme konusuyla ilgili 8 (%2.5) 0rnege rastlanmistir. Bu ses
olaymin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki oran1 %1.2; biitiin hata tipleri

icindeki orani ise %1 dir.
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Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen iinsiiz benzesmesi
orneklerinden bazilar asagidaki gibidir:

-§-<-7-.

gezemessin<gezemezsin

Gezemessin dedi. (10.10,4)

-§<-Z.

kolsus<kolsuz

Gorfo kolsus bacaksiz ucarak yasayan bir cizgi filim kahramanidir(17.5,1)

Unsiizlerde aykirilasma.

Aykirilasma / benezsmezlik, bir sozciikte yan yana veya birbirine yakin duran ve
bogumlanma nitelikleri bakimindan birbirinin tipkisi veya benzeri olan iki linslizden birinin,

kendi bogumlanma noktasini 6tekinden ayirarak baska bir iinstize doniismesi olayidir. Bu olay

€

daha cok “r” ve “n” akici seslerinin tekrarni 6nleme c¢abasindan dogmustur. Yazi dilinde
seyrek, agizlarda daha sik rastlamir (Korkmaz, 1992, s. 24). Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinda iinsiizlerde aykirilasmayla ilgili 10 (%3.1) 6rnege rastlanmistir. Bu hata tipinin
ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri icindeki oran1 %1.5; biitiin hata tipleri i¢indeki

orant ise %1.2’dir.

Ogrencilerin  yazili anlatim calismalarinda tespit edilen {insiiz aykirilasmasi

orneklerinden bazilar1 sunlardir:
-nb-<-mb-.
penbe<pembe
Ben bir renk kullansaydim, penbe rengi kullanirdim. (5.1,2)
-nb-<-mb-.
saklanba¢<saklambac

Bu saklanbag diyer saklanbag gibi deyil. (11.2,1)
Unsiiz ikizlesmesi ve ikiz iinsiizlerin teklesmesi.
Unsiiz ikizlesmesi.

Unsiiz ikizlesmesi ses olaymda sesler vurgu, tonlama ve yerel agiz dzelliklerinden

dolay1 ikiz iinsiiz haline gelir. Ik hecesi iinliiyle bitip {insiiz olan bir heceyle devam eden
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kelimelerde hecelerden agik olanin, kendisinden sonra gelen kapali hecedeki {insiizii
ikizlestirmesi seklinde gergeklesir. Genellikle dis linsiizlerinde, —r-, -k-; -s-, -k- iinsiizlerini
bulunduran kelimelerde (sekkiz < sekiz, yassa < yasa, essek < esek, massallah < masallah )

goriiliir (Bulgurcu, 2009; Giilsevin, 2002; Hacieminoglu, 1996; Korkmaz, 1992).

Ogrenci ¢alismalarinda 1 (%0.3) {insiiz ikizlesmesi 0rnegine rastlanmigtir. Ses bilgisi
diizeyinde tespit edilen hata tipleri ve biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 %0.1°dir. Ogrencilerin

yazili anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen iinsiiz ikizlesmesi 6rnegi asagidaki gibidir:
-59-<--.
essegi<esegi
Hem Keloglan hem de egsegi icmis. (10.10,1)
Unsiiz teklesmesi.

Unsiiz teklesmesi, genellikle Tiirkgeye Arapcadan gecen seddeli sozciiklerde
kelimenin kokiindeki ikiz iinsiizden birinin diismesi seklinde goriiliir (Eker, 2003; Korkmaz,
1992). Unsiiz teklesmesi rneklerine 3 adet (%0.9) rastlanmistir. Bu ses olayinin ses bilgisi

diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki oranmi %0.4; biitiin hata tipleri i¢indeki orani

%0.3’tiir.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda Arapcadan gecme seddeli sdzciiklerin ve
yabanci sdzciiklerde yerel agzin etkisiyle iinsiiz teklesmesi olay1 goriilmiistiir. Ogrencilerin

yazili anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen tinsiiz teklesmesi 6rnekleri asagidaki gibidir:
<A
tenefiis<teneffiis
O zaman tenefiislerde Tiirkgeden diisiik aldigim i¢in ¢ok aglamigdim. (5.3,3)
-l-<-ll-.
vila<villa
Ben biiyiince 10 vila 20 tane araba almak isterdim. (2.9,1)
mahalemize<mahallemize

Hepsini kartona koyup mahalemize dondiik ve kuslar1 paylasmaya basladik. (8.3,3)
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Hece diizeyinde yapilan yanlislar.

Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda hece olaylarindan hece diismesi, hece
tiremesi ve hece kaynasmasi Orneklerine rastlanmistir. Hece diizeyinde tespit edilen

yanliglarin durumu Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Hece Diizeyinde Tespit Edilen Yanlislarin Analizi

Hata tipinin Hece diizeyinde  Ses bilgisi seviyesinde Biitiin hata
toplam sayis1  yapilan yanlislar tespit edilen hata tipleri igindeki
icindeki orani (%) tipleri igerisindeki orani (%)
orant (%)
Hece diismesi 68 453 10.2 8.5
Hece kaynasmasi 45 30 4.5 3.7
Hece tliremesi 37 24.6 55 4.6

Hece diismesi.

Birbiri ardina gelen benzer hecelerden birinin diismesi olan bu ses olayi, sozciiklere
eklenen eklerle birlikte ve baska heceye gecislerde goriilebilmektedir (Demircan, 1996;
Ercilasun, 2002). Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda en ¢ok goriilen hece olayidir.
Hece diismesinin 68 (%45.3) ornegine rastlanmistir. Hece diismesinin ses bilgisi diizeyinde

tespit edilen yanlislar igindeki oran1 %10.2; biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 %8.5tir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda tespit edilen hece diismesi drneklerinden

bazilar1 gosterildigi gibidir:
orda<orada.
Tabiat1 seviyorum orda ¢icek acmak isterdim. (17.4,7)
biiyiince<biiyiiyiince.

Ben biiyiince liseyi iniiversiteyi bitirip ana siifi 6gretmeni olup lisede ve tliniiversite

basarili olmak... (6.9,1)
insanlar<insanlarin.
Insanlar cimene uzanip beni izlemelerini beni seyretmeleri hosuma giderdi. (13.1,3)
kimse<kimseye.

Ozgiir yasarlar kimse zarar vermezler... (15.4,3)

Hece kaynasmasi.

Hece kaynasmasi kok, ek ve kelime gruplarinda iki {inlii arasinda kalan akict

tinslizlerin erimesiyle ya da art arda gelen iki {inliiden birinin diismesiyle hece sayisinin
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azalmasi olayidir (Gemalmaz, 1995; Korkmaz, 1992). Hece kaynasmasmin 45 (%30)
ornegine rastlanmistir. Bu ses olayinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki

oran1 %#4.5; biitiin hata tipleri i¢cindeki oran1 ise %3.7 dir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda tespit edilen hece kaynasmasi drneklerinden

bazilar asagida gosterildigi gibidir:
gorditmde<gordiigiimde.

Bu mavi ve deniz rengi oldu i¢in maviyi gérdiimde ¢ok giizel oldunu his ederdim.

(13.1,2)
carip<cagirip.
ayilemizi ¢arip... evde bize ne oldunuzu anatin dedi anem ve babam. (9.3,4)
soyliyim<soyleyeyim.
Onun i¢in bir kus tiirii séyliyim mesela serce veya karga olabilir. (1.4,2)
gotiirim<gétiireyim.

Neneme gotiirim. (15.10,2)

Hece tiiremesi.

Hece tiiremesi; bir sozclikteki hecenin, sesin ayni kelimenin baska hecesinde tekrar
etmesidir (Vardar, 1988). Hece tiiremesinin 37 (%?24.6) Ornegine rastlamilmistir. Bu ses
olayinin ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hata tipleri i¢indeki oran1 %5.5; biitiin hata tipleri

icindeki orani ise %4.6’dur.

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen hece tiiremesi drneklerinden

dordii asagidaki gibidir:
izlemelerini<izlemeleri.
Insanlar cimene uzanip beni izlemelerini beni seyretmeleri hosuma giderdi. (13.1,3)
ondayisa<ondaysa.
Eyer yliziik ondayisa o baskan olurdu. (3.2,3)
kirali<krali.
Ben aslan olmak istiyorum ¢iinkii bir ¢oliin kwrali. (14.4,1)
bunu<bu.

Ne yazik ki bunu ¢ok fazla tercih edilmiyor. (18.4,6)
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Ogrencilerin yazil anlatim ¢calismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki
yanhslar.

“Sekil bilgisi; bir dilin kok kelimelerini, eklerini, kdklerle eklerin birlesme yollarini,
eklerin anlam ve gorevlerini, tiiretme ve ¢ekim ozelliklerini ve sekille ilgili 6teki konularini
inceleyen gramer dalidir. Sekil bilgisinin temel dgeleri kelime kokleri ve eklerdir.” (Korkmaz,
2009, s. 5). Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin kelime kok ve gdvdelerine yeni eklerin
gelmesiyle sonsuz sayida kelime tiretilebilme 6zelligi, sekil bilgisinin Tiirkgenin séz varligini
ve canlihigimi incelemede onemli bir dil bilgisi alan1 oldugunu gosterir (Aksan, 1977;

Timurtas, 1968).

Sekil bilgisi, bir dilin séz varliginin; kelimelerinin, koklerinin ve eklerinin bigimden
anlama dogru anlasilmasini bdylelikle o dilin kavranmasini saglar. Dilin dogru kullanilmasi
bireye hayatinin her alaninda fayda saglayacagi i¢in kullanilan dilin sekil bilgisi 6zelliklerinin
bireye kavratilmasi1 gerekmektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin, yazili anlatim c¢aligmalarina
standart konusma dilinden ve Erzurum agzindan sekil bilgisi diizeyinde aktarmalar yaptiklar
tespit edilmistir:

Tablo 12. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Sekil Bilgisi Diizeyinde Tespit Edilen
Yanlislara Ait Hatalar ve Kodlar:

KODLAR

a. Yapim ekleri diizeyinde yapilan yanhslar  b. Cekim ekleri diizeyinde yapilan yanhslar
25. Yapim ekinin diisiiriilmesi 27. Hal eklerinin yanlis kullanimi1

26. Sozciige fazladan yapim eki eklenmesi 28. Cokluk ekinin yanlis kullanimi

29. Iyelik eklerinin yanlis kullanim1
30. Sekil, zaman ve sahis eklerinin yanlis kullanimi
31. Tamlayan ve tamlanan eklerinin yanlhs kullanim

Tablo 12°de sekil bilgisi diizeyinde tespit edilen yanlislara ait hatalar ve kodlari

gosterilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Sekil Bilgisi Diizeyinde Tespit Edilen
Yanlislarin Analizi

Hata tipinin ~ Sekil bilgisi seviyesinde Biitiin hata tipleri

toplam sayis1  tespit edilen hata tipleri icindeki orani
icerisindeki orani (%) (%)
Yapim ekleri diizeyinde yapilan yanliglar 7 7 1
Cekim ekleri diizeyinde yapilan yanliglar 87 93 11
Toplam 94 100 12

Tablo 13’e gore sekil bilgisi diizeyinde toplam 94 hata tespit edilmistir. Bu hatalarin
7’st (%7) yapim ekleri diizeyinde; 87°si (%93) cekim ekleri diizeyinde yapilmistir. Sekil

bilgisi diizeyinde yapilan yanlislarin biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 ise %12 dir.
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Yapim eklerinde yapilan yanlisiar.

Yapim ekleri, eklendikleri kok ve govdede anlam degisikligi yaparak onlardan yeni
kok ve govdeler tiireten dil dgeleridir (Sagir, 2000). Tiirkcede yapim eklerinin koklere ve
govdelere gelirken gozettigi kurallar vardir. isimlere gelen bir yapim eki fiillere gelemez.
Yapim ekleri; isimden isim yapim ekleri, isimden fiil yapim ekleri, fiilden fiil yapim ekleri,

fiilden isim yapim ekleri olmak iizere dort grupta incelenir (Alyilmaz, 2000, Korkmaz, 2009).

Bu aragtirmada Ogrencilerin yazili anlattim ¢aligmalarinda yapim eklerinin
diisiiriilmesi, benzer veya es gorevli yapim ekinin kullanilmasi, sézciige fazladan yapim eki

eklenmesi seklinde hatalar tespit edilmistir.

Tablo 14. Yapim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanlislarin Analizi

Hata tipinin Yapim ekleri Sekil bilgisi Biitiin hata
toplam diizeyinde yapilan  seviyesinde tespit tipleri igindeki
say1s1 yanlislar icindeki  edilen hata tipleri orani (%)
orani (%) icerisindeki orani
(%)
Yapim ekinin diisiiriilmesi 3 42.8 3.1 0.3
Sozciige fazladan yapim eki 4 571 49 05

eklenmesi

Tablo 14’te yapim ekleri diizeyinde yapilan yanliglarin durumu gosterilmistir.

Yapim ekinin diisiiriilmesi.

Ogrencilerin yazili anlatim g¢aligmalarinda yapim ekinin isaretlenmesi gerekirken
isaretlenmemesiyle ilgili 3 (%42.8) Ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin sekil bilgisi
diizeyinde tespit edilen yanliglar icindeki oran1 %3.1; biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise

%0.3’tiir. Yapim ekinin diigiiriilmesine ait 6rnekler agagida gosterildigi gibidir:
/-0-/</-Tlr-/.
bulunuyor<bulunduruyor
Ordaki Rangers cita giicii DNA’sini1 viicudunda bulunuyor. (11.5,1)
/-0-/</-T-.
sasirip<sasirtip

Hebimiz birbirimizi saswrip bir kabak olmaz iki kabak olur, iki kabak olmaz, ii¢ kabak
olmaz diye devam eder. (3.2,2)

/+0/</+Ik/.

mutluk<mutluluk
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Mavi ren, diinyaya renk mutluk ve nese sacar. (9.1,1)

Sozciige fazladan yapim eki eklenmesi.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda sozciige fazladan yapim eki eklenmesine ait
4 (%57.1) ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin sekil bilgisi diizeyinde tespit edilen yanliglar
icindeki oran1 %4.2; biitlin hata tipleri i¢indeki orant %0.5°tir. S6zciige fazladan yapim eki

eklenmesine ait 6rneklerden biri agagida gosterildigi gibidir:
/-U-/</-0-/.
oynanilir<oynanir

Diyer adinin bdyle olmasinin nedeni bu oyun genelde gece oynanilir. (11.2,4)

Cekim eklerinde yapilan yanhslar.

Cekim ekleri isim ve fiil soylu kelimelere gelerek gecici iligkiler kuran, kok ve
govdeler arasinda, sozciiklerle sozciik gruplar1 arasinda baglanti kurulmasini saglayan

eklerdir. Isim ve fiil cekim ekleri olarak ikiye ayrilmaktadirlar (Eker, 2003; Korkmaz, 2009).

Bu arastirmada o6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda ¢ekim ekleriyle ilgili; hal
eklerinde, ¢okluk ekinde, iyelik eklerinde, sekil, zaman ve sahis eklerinde hatalar yapildig:

gorilmiistiir.

Tablo 15. Cekim Ekleri Diizeyinde Yapilan Yanlislarin Analizi

Hata tipinin Cekim ekleri Sekil bilgisi Biitiin hata
toplam sayis1 diizeyinde seviyesinde tespit tipleri
yapilan yanliglar  edilen hata tipleri icindeki
igindeki orani icerisindeki orant orani (%)
(%0) (%)
Hal eklerinin yanlis kullanim 7 8 7.4 0.8
Cokluk ekinin yanlig s 57 53 0.6
kullanim
Tamlgyan ve tamlanan 6 6.8 6.3 0.7
eklerinin yanlis kullanimi
Iyelik eklerinin yanlis 6 6.8 6.3 0.7
kullanim
Sekil, zaman ve sahis 63 74 67.0 79

eklerinin yanls kullanim

Tablo 15°te ¢ekim ekleri diizeyinde yapilan yanliglarin durumu gosterilmistir.
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Hal eklerinin yanlis kullanimi.

Uzerlerine geldikleri isim ya da isim soylu kavram isaretleri ile aralarmdaki iliski
sadece kullanildiklar1 climleyle sinirli / gegici olan, kendisinden sonra herhangi bir ek
alamayan ve yeni bir kavram isareti olusturmayan hal ekleri; iizerlerine geldikleri sézciik ya
da sozciik grubuyla birlikte fiili ya da yiiklemi 6zne, nesne, zaman, yer, ayrilma, yonelme,
sebep, vasita, hedef, siirlandirma, karsitlik, birliktelik-beraberlik, gorelik, nasillik, nicelik,
kesin deger, yaklasik deger, karsilastirma, benzetme vb. (Alyilmaz, 2010, s. 110-111;
Gemalmaz, 1982; Mert, 2016) agilardan belirli kilarlar.

Hal eklerinde yapilan yanlislara ait 7 (%8) 6rnege rastlanmistir. Bu hata tipinin sekil
bilgisi diizeyinde yapilan yanlislar i¢indeki orani %?7.4; biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise
%0.8°dir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen hal eklerinde yapilan
yanliglara ait 6rneklerden bazilari asagidaki gibidir:

/+TAn/</+A/.

gecmelerinden<ge¢melerine

Kayak yabanlari lizerimden ge¢melerinden sevinmem. (13.4,6)

/+TA/</+(i)-ken/.

kiiciikliikte<kiiciikken

Kiigiiklitkte ne zaman gelirse kosarak gidip izlerdin. (4.5,2)
/+TAn/</+TA/.

televizyondan<televizyonda

Onu sorucam ¢linkii bazen televizyondan Pepe ¢ikmiyor. (5.5,3)

Cokluk ekinin yanlis kullanima.

Isimlere ¢ogulluk anlami kazandiran birden ¢ok varlig1 anlatan ¢ekim eklerine ¢okluk
eki denir (Ergin, 2013; Gencan, 2001). Tiirkcede c¢okluk birden fazla sekilde
isaretlenmektedir. Bunlarin en yaygini olan /+lAr/ eki (ilhan, 2009) birden fazla anlam
verebilmektedir. Bunlardan bazilar1 genellik, belirsizlik, nezaket, soydaslardan birkac1 veya
onlarin evi, abartma, “asagi yukari/ona yakin” ve gecmise yonelik stirekliliktir (Hatipoglu,

1981; Karaagac, 2012).
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Cokluk ekinin yanlis kullanimina ait 5 (%5.7) 6rnege rastlanmigtir. Bu hata tipinin
sekil bilgisi diizeyinde yapilan yanlislar i¢indeki oran1 %5.3; biitiin hata tipleri i¢cindeki orani

ise %0.6’dur.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda ¢okluk ekinin fazladan kullanildig1 6rnekler

tespit edilmistir. Yapilan yanliglara ait 6rneklerden bazilari asagidaki gibidir:
/HAr/</+0.
hayvanlardir<hayvandir
Tavsan diinyedeki en zararsiz en ¢aliskan hayvanlardir. (15.4,4)
haylazlarla<haylazla
iki haylazlarla urasiyorlar biri uzun diyeri de huysuz. (8.5,3)
kalmiyorlar<kalmiyor
Yagmur ve kar yaginca hig evleri su altinda kalmiyorlar m1? (15.4,2)
harfler<harfle

Ozel bir harfler ya da basdaki harfi biiyiik harfle yazardik. (5.6,3)

Tamlayan ve tamlanan eklerinin yanls kullanimi

“Iki isim arasinda iyelik, sahip olma ilgisi kuran eklere tamlama ekleri, olusan yapiya
da tamlama adi verilir.” (Ergin, 1998 s.226). Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda
tamlayan eklerinin (/+(n)In/ ve /+TAn/) ve tamlanan ekinin (/+(s)I/) yanhs/ gereksiz kullanim1
orneklerine rastlanmustir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tamlayan ve tamlanan
eklerinin yanlis kullanimina ait 6 (%6.8) 6rnege rastlanmistir. Bu hata tipinin sekil bilgisi

icindeki yanlislara oran1 %6.3, biitiin hata tipleri i¢indeki orani1 ise %0.7’dir.
Tamlayan eklerinin yanhs kullanimi

Tiirkgede isimler arasinda bag kuran ekler /+(n)In/ ve /+TAn/ ekleridir. Ogrencilerin
yazili anlatim c¢aligsmalarinda /+TAn/ ekinin yanlis kullanimina ait 6rnege rastlanmamustir.
Tamlayan eki olan (/+(n)In/) bir isimle baska bir isim arasinda bag, ilgi kurar (Karaagag,

2012; Korkmaz, 2009). Tamlayan ekinin kullaniminda 1 hatali 6rnege rastlanmustir:
/+(n)In/</+Q/
Beyazin<beyaz
Cok eylenceli oldugu icin de beyazin rengi bu yiizden de seviyorum. (8.1,2)

Tamlanan ekinin yanlis kullanima.
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Tiirk¢ede tamlanan eki /+(s)l/ ekidir. Tiirk¢e dgretiminde tamlanan ekinde “(s)” sesi
kaynastirma sesi/yardimci ses olarak gosterilmektedir fakat “Tiirkcede niteleyen oge
durumundaki tamlayan isim, sifat ulamina gectigi halde isaretsiz kalmaktadir, ancak ulam
degistirmeyen yani isim ulaminda kalan tamlanan ‘/+TA+/ </+TI+/ < /+sl+/ < /+zI+/ < [+r]+/
< /+yl+/ < /+@l+/ < /+@@+/ tamlanan ekiyle isaretlenmektedir (okul+//+@ ) (¢anta+//+s1) gibi.”
(Gemalmaz, 2010, ss. 261-262). Tamlanan ekinin kullaniminda goriilen yanliglardan bazilari
asagidaki gibidir:

1+(S)l/</+Q/

rengi<renk

Ben bir renk olsaydin, giri rengi olurdum. (4.1,2)

[+O/</+(s)l/

sevgi<sevgisi

Hayvan sevgi nasil bir sey empati kurarak anlamaya ¢alistyorum. (8.4,1)

Iyelik eklerinin yanls kullanimi.

Iyelik ekleri, ismin karsiladig1 nesnenin kime ve neye ait oldugunu bildiren, isimlerle
isimler arasinda baglant1 kuran eklerdir (Ergin, 2013). Isimler {izerinde gegici isaret yaparak

nesnelerin kaginci sahsa ait oldugunu bildiren iyelik ekleri sunlardir:

o . tekil kisi iyelik eki: /+m/;

o I tekil kisi iyelik eki: /+n/;

e I tekil kisi iyelik eki: /+o/ ve /+n/;

e I cogul kisi iyelik eki: /+mlz/;

e I ikinci ¢ogul kisi iyelik eki: /4nlz/;

e [II. cogul kisi iyelik ekleri: /+o/ ve /+n/.

III. tekil ve ¢ogul sahsin s6z konusu oldugu belirtili isim tamlamalarinda isaretsiz
(/+o/) olan III. sahis iyelik eki, bu tamlamalarin {izerlerine herhangi bir hal eki almalar

durumunda gegici olarak “/+n/” seklinde ortaya ¢ikar (Mert, 2008, s. 10).

fyelik eklerinin kullanimiyla ilgili 6 (%6.8) 6rnege rastlanmustir. Bu hata tipinin sekil
bilgisi diizeyinde yapilan yanlislar i¢indeki oran1 %6.3; biitiin hata tipleri i¢indeki orani ise
%0.7°dir. Ogrencilerin yazili anlatim galigmalarinda genellikle birinci tekil sahis iyelik eki
yerine /+n/’yi kullandiklar1 tespit edilmistir. Iyelik eklerinin kullamminda goriilen yanlislara

ait drneklerden bazilar1 asagidaki gibidir:
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/tn/</+my.

iistiine< ustiime

Riiyamda kopek baliklar1 kendi iistiine cekip kardesimi kurtardim. (9.3,2)
/Hn/</+my/.

ailen<ailem

Tiin ailen kardeslerim falan piknige (8.9,2)

Sekil, zaman ve sahis eklerinin yanlis kullanima.

Sekil, zaman ve sahis ekleri bir fiilin ne zaman, hangi sahis tarafindan yapildigini
gosteren eklerdir (Karahan, 1999). Sekil, zaman ve sahis eklerinin kullaniminda goriilen
yanlislara ait 64 (%72.2) ornege rastlanmustir. Bu hata tipinin sekil bilgisi diizeyinde yapilan
yanlislar igindeki oram %67; biitiin hata tipleri i¢indeki oram ise %7.9’dur. Ogrencilerin
yazili anlatim c¢alismalarinda tespit edilen sekil, zaman ve sahis eklerinin kullaniminda

goriilen yanlislara ait 6rneklerden bazilar1 asagidaki gibidir:
/+sInlz/</+sIn/.
Istemez+@-O+siniz<istemez+@-O+sin

Bu biiyiik bir olay bence ¢iinkii kimse seni istemezse bu isi yapmak istemezsiniz.
(18.3,1)

/-mlIs+o-TI+m/</-TI +@.
sormustum < sordu

Hi¢ tanimadigim bir adam yanima geldi ve senin adin ne diye sormustum bana.

(10.3,3)
I-Tl/ </-9Q/
gormiistii < gormiis
Anne ve babam yangin ¢iktigin1 gérmiistii hemen babam beni kurtarmis (10.3,2)
/-yor/</-Ir/.
geziyoruz<gezeriz

Baska yerlere gidip geziyoruz ve bazi avcilar gelip tavsan avlarlar ve biz de bizim

bolgemize girmesini hi¢ istemeyiz. (14.4,3)

/- O/<//+0-dl.
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ister+@-O+im<isterdim

Papatyalarin da cani1 oldugunu insanlar da bunlara karsilik gostermesi isterim. (6.4,1)

Ogrencilerin yazih anlatim calismalarinda kavram isareti diizeyinde karsilasilan
yanhslar.

Tablo 16. Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinda Kavram Isareti Diizeyinde Tespit
Edilen Yanlislara Ait Hatalar ve Kodlari

KODLAR

32. Agizlardan kavram isareti aktarma

33. Uygun kavram isaretinin se¢ilememesi

Tablo 16°da 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde tespit

edilen yanlislara ait hatalar ve kodlar1 gosterilmistir.

Tablo 17. Kavram Isareti Diizeyinde Yapilan Yanhgslarin Analizi

Hata tipinin Kavram isareti diizeyinde  Biitiin hata
toplam sayis1  tespit edilen yanliglar tipleri igindeki
icindeki orani % orani (%)
Agizlardan kavram igareti aktarma 18 55 2.2
Uygun kavram igaretinin se¢ilememesi 15 45 1.8
Toplam 33 100 4

Tablo 17°de 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde tespit
edilen yanlslarin durumu gésterilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda agizlardan
kavram isareti aktarmayla ilgili 18 (%55); uygun kavram isaretinin se¢ilememesiyle ilgili de
15 (%45) yanlisa rastlanmistir. Uygun kavram isaretinin se¢ilememesi temasinin biitiin hatalar

igindeki oran1 %4 tiir.

Agizlardan kavram isareti aktarma.

Bir dilde bolgesel olarak meydana gelen sdyleyis ve bigimsel farkliliklara yerel agiz
denir (Ergin, 1998). Yasayan ve zamanla degisen dilin yapicisi, eski ve akraba dillerin
taniklar1 olmakla birlikte yerel agizlar, dil aragtirmalarinin da en temel kaynaklarindan biridir

(Gemalmaz, 2010).

Islevsel olarak kullanilabilirlik ve anlasilabilirlik 6zellikleri dikkate alinarak,
toplumlar tarafindan standart bir dil belirlenmektedir. Toplumlar, bu standart dille resmi
islerini yiiriitiip egitim ve dgretim faaliyetlerini bu standart (6l¢iinlii) dille diizenlemektedirler.
Bu dille kiiltiirlerini gelecek nesillere tasimakta ve diinyaya agilmaktadirlar (Demir, 2002;

Gemalmaz, 2009).
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Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda agizlardan kavram isareti aktarmayla
ilgilil8 ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin kavram isareti diizeyinde yapilan yanliglarin

icindeki oran1 %535; biitiin hata tipleri igindeki orani ise %2.2’dir.

Ogrencilerin yazili anlatim galismalarinda agizlardan kavram isareti aktarmayla ilgili

tespit edilen orneklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
bulag-<ugras-.
Nigin: Ciinkii kimsenin beni goriip bana bulasmasini istemiyorum. (1.1,1)
pesle-<kovala-.
Oyuncu vagonu boyadigi zaman hemen bekg¢i oyuncuyu pesliyo. (8.2,2)
okuldan dagil-<okuldan ¢ik-.
Ve akam okuldan dagilirken eve giderken... (5.3,4)
dityiin tut-<diigiin yap-.
Bir giin biz arkadaslarla diiyiin tutarken sonra komsular kavga ediyorlar. (14.3,1)
birakma-<izin verme-.
ufak<kisa.
Ucgiincii ciice adam cok ufak ve motorlarin arasina girip motorlar1 pozuyor. (13.5,3)
yazmayt yaz-<yaz-.
Giizel kalemlerle yazmay: yazsaydik ¢ok giizel yazardik.(5.6,1)
diisert-<at-.
Yiiksek bir bolgeden kendimi titresim ile diigertirdim. (19.6,2)
tamamla-<gideril-.
Meragim tamamlady sarkida anladim. (13.7,6)
hizar<kizak.

Hizar kaydik. (9.4,1)

Uygun kavram isaretinin segilememesi.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde tespit edilen hata
tiplerinden biri de anlamli elemanlarin ciimle diizeyine tasinmasi sirasinda uygun kavram

isaretinin segilememesidir. Ogrenciler zaman zaman diisiincelerini ifade ederken uygun
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sOzciik yerine ilgili sozclige benzer ya da yakin anlamli sozciikler segerek hatalar
yapmuslardir. Ogrencilerin  yazili anlatim ¢alismalarinda uygun kavram isaretinin
secilememesiyle ilgili 15 Ornege rastlanmistir. Bu hata tipinin kavram isareti diizeyinde

yapilan yanlislar i¢indeki oran1 %45; biitiin hata tipleri i¢indeki oran1 %1.8dir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda yanlis kavram isareti se¢imiyle ilgili tespit

edilen 6rneklerden bazilar1 agagidaki gibidir:
tek<sadece.
Bunlar i¢in fek beyaz olmam beyazi sevdigim icin olmak istiyorum. (11.2,3)
hangi yere<nereye.
O da dedi kim bilir hangi yere gitmisler. (14.3,5)
iy<dogru.
Ciinki onlar1 iy yolara getirmek istiyor. (3.5,1)
degis-<doniig-.

Hele ki ayin rengi aksam kirmiziya degisir o zam ayin ne kadar giizel oldugunu daha

iyi anltyorum. (5.4,1)
simdiki zamanlar<simdi.
Simdiki zamanlar bu ¢ok fazla tercih edilmiyor. (18.4,5)
tek<sadece.
Tek tic arkadas var siirekli Peterle Heidinin basina is aciyor. (6.5,5)
hari¢<baska.

Ciinki Betmenin yerini Betmenden hari¢ kimse bilmiyor ¢iinki baz1 kisiler gizli girirse

tiim seylerini ¢alabilir. (9.5,3)
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Sekil 4. Haftalara gore hata tipleri.

Sekil 4’te arastirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin yazili anlatimlarinda tespit
edilen 34 hata tipinin haftalara gore sayilar1 verilmistir. Ogrenciler 10 haftada yazili anlatim
calismalarinda toplam 729 hata yapmislardir. Unsiizlerde &tiimliilesme 102 6rnekle (%12.8)
en ¢ok tekrar eden hata tipi olmustur. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda en az goriilen

hata tipleri ise 1 (%0.1) kullanimla {insiizlerde goclisme ve tinsiizlerde ikizlesmedir.

Sekil 4°te 6grencilerin konuyla ilgili hatalarinin haftalara gore diistiigii goriilmektedir.
[k hafta 6grencilerden kendilerini tanitma yazisi istenerek kisa bir yazi yazmalar1 saglandig
icin 59 hata goriilmiistiir. ikinci haftadan itibaren &grencilerin kendilerini daha iyi ifade
edebilecegi kendi hayatlarindan ve tecriibelerinden 6rnekler iceren yaratici yazma etkinleriyle
beraber 6grencilerin hata sayilarinda artis goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerle besinci haftadan
sonra 6grencilerin hata sayilarinda diisiis gézlenmistir. Ogrencilerin ilk bes haftada yaptig

hatalarin ortalamasi1 117.6 iken son bes haftanin hata sayis1 ortalamasi1 40.8’dir.
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BESINCi BOLUM
Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin Yazih Anlatim Cahsmalarinda Tespit Edilen Standart Olmayan
Konusma Dili Unsurlari

Ortaokul 7. sif o6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili unsurlarindan
arindirilmas1 amaciyla yapilan bu arastirmada, 10 haftalik yazili anlatim caligmalarinda
ogrencilerin ses bilgisi, sekil bilgisi ve kavram isaretleri diizeyinde 34 farkli hata tipinde

toplam 792 hatali kullanima rastlanmustir.

“Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda tespit edilen ses bilgisi diizeyindeki

(3 59 (13

yanlislar” ana baslig1 altindaki bulgular “iinliiler diizeyinde yapilan yanliglar”, “Unsiizler
diizeyinde yapilan yanlhslar” ve “hece diizeyinde yapilan yanlislar” olmak {izere ii¢ alt
baslikta incelenmistir. Bulgularin ikinci ana bashigr olan “Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarinda tespit edilen sekil bilgisi diizeyindeki yanliglar” ise “yapim ekleri diizeyinde
yapilan yanlislar” ve “cekim ekleri diizeyinde yapilan yanliglar” olarak iki alt bashga

ayrilmistir. “Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda kavram isareti diizeyinde karsilasilan

yanliglar” baslig1 bulgularin {i¢iincii ana basligidir.

Ana bagliklara ait alt bagliklar da kendi iginde basliklara ayrilip incelenerek
Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarindaki konusma dili unsurlar tespit edilmistir. Arastirma
stiresince yapilan etkinliklerin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin konusma
dili unsurlarindan arindirilmasina katkisini 6lgebilmek amaciyla 6grencilerin haftalara gore

hata tiplerini kullanma durumlar1 degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki konusma dili unsurlarini tespit etmek amaciyla
yapilan ¢aligmalarda farkli basliklar altinda incelemeler yapildigi goriilmektedir. Balci (2013)
aragtirmasinda, “Seydisehir Ortadgretim Kurumlari (SOOK) 6grencilerinin okul ortamimdaki
konusmalarinda standart Tiirkceden (ST’den) sapmalar” ve “SOOK o6grencilerinin okul
ortamindaki konusmalarinda goriilen sapmalarin 6grencilerin yazimlarina etkisi” basliklar
altinda, 6grencilerin konugmalarindaki standart Tirk¢eden sapmalarin yazili anlatimlarina

olan etkisini incelemistir.

Kansizoglu (2012) makalesinde, dgrencilerin yazili anlatim kagitlarindaki kelime ve
ciimle yanhslarii incelemistir. Ogrencilerin yazili anlatim calismalarindaki hatalar

incelerken bunlar1 basliklara ayirmamis, 6grencilerin hatali kelime ve ciimlelerini konustugu
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gibi yazma egilimini 6grencilerin konusma ve yazma dillerinin farklarini bilmemeleriyle

agiklamustir.

Simsek (2016) calismasinda, dgrencilerin yazili ve sozlii anlatimlarinda agiz 6zelligi

gosteren unsurlar ses ve sekil bilgisi yoniinden ayr1 bagliklarda incelenmistir.

[lanbey ise (2016) arastirmasinda, “argo kullanim1” baghgima yer vermis, “internet dili
Ozellikleri kullanim1”  basligin1 internet diline 06zgii keyfi eksiltiden yola ¢ikarak
orneklendirerek agiklamistir. “Az ¢aba kanunu” ve “konustugu gibi yazmak,” ayr1 bagliklar
altinda incelenmigtir. “Yoresel agiz kullanimi” bashigr altinda kelimelerin arastirmanin
yapildig1 yoreye has ses degisimleri ve “kisiye 6zgii dil kullanimi (idyolekt)” Ornekleri
verilmistir. Ilanbey’in (2016) calismasindan farkli olarak bu calismada ses hadiseleri, ses
bilgisi ve sekil bilgisi diizeyinde incelenmis standart Tiirk¢eden sapmalar ve agiz etkisiyle
olusan ses olaylar1 6rnekler iizerinde belirtilmistir. Kavram igareti diizeyinde yapilan yanlislar
baslig1 altinda agizdan aktarilan kavram isaretleri ve konusma dilinin aceleciliginden
kaynaklanan “uygun olmayan kelime kullanimi1” ayr1 ayri incelenmistir. Bu caligmada,

internete 6zgii kavram isareti aktarimina ve argo sdzciik kullanimina rastlanmamastir.

Ogrencilerin Yazih Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Ses Bilgisi Diizeyindeki
Yanhslara Ait Sonuclar

Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda 792 hatali 6rnekten ses bilgisi diizeyinde
toplam 665 hata tespit edilmistir. 665 hatadan 196’s1 iinliiler; 316°s1 iinsiizler, 150’si de hece
diizeyinde yapilmistir. Bulgulara gore ses bilgisi diizeyinde tespit edilen hatalar i¢inde tinliiler
diizeyinde en fazla (%4.5) aykirilasma, daralma ve diisme hata tipleri goriilmiistiir. Hece
diizeyinde ise hece diismesi, en ¢ok goriilen (%10.2) hece olay1 olmustur. Biitiin ses bilgisi
hatalar1 i¢inde en ¢ok goriilen hata tipi ise 102 6rnekle (%15.3) iinsiizlerde otiimliilesmedir.
Bunda Erzurum agzinin kelimede hece basindaki {insiizleri otiimliilestirmesi egilimiyle

birlikte konusma dilinden aktarilan standart Tiirk¢enin ses olaylarinin etkisi de goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ses bilgisi bakimindan sonuclar1 6grencilerin  yazili anlatim
kagitlarindaki hatalarin tespit edilmesi amaciyla yapilan baska calismalarla tutarlilik
gostermektedir. Ekinci Celikpazu (2006), Erzurum ilinde yaptigi arastirmasinda ortaokul
altinct sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda en ¢ok ses bilgisi hatalarinin goriildiigiint ve
Erzurum agzinin bu yanlislarda biiyiik etkisi oldugunu tespit etmistir. Balc1 (2013) ise lise
Ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada 6grencilerin konugma ve yazmadaki ses bilgisi yanliglarini
Tiirkgenin olagan ses degisim seyrine baglamustir. Ilanbey (2016) “az ¢aba kurali” bashigi
altinda ses olaylarinin 6grencilerin yazili anlatimlarinda en fazla goriilen konusma dili unsuru

oldugunu belirtmistir.

67



Ses bilgisi seviyesinde goriilen hatalar, az ¢aba ve dilde ekonomi kanununun etkisiyle
konusma dilinde yapilan eksiltmelerin ve Erzurum agzinda goriilen ses degisimlerinin yazili

anlatim ¢aligsmalarina yansitilmasi seklinde goriilmiistiir.

Ogrencilerin Yazih Anlatim Calismalarinda Tespit Edilen Sekil Bilgisi Diizeyindeki
Yanhslara Ait Sonuclar

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda sekil bilgisi diizeyinde toplam 94 hata tespit
edilmistir. Bu diizeydeki hatalar i¢inde en ¢ok 87 drnekle (%93) ¢ekim ekleri diizeyinde hata
yapildig1 goriilmiistiir. Cekim ekleri diizeyinde en fazla yapilan hata tipi 63 6rnekle (%67)
sekil, zaman ve sahis eklerinin yanlis kullanimi olmustur. Bu hata tipindeki yanlislarda yerel
agiza ait zaman eki kullanimlar1 fazlaca goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yanliglar konusma
dilinde mesajin bir an Once verilmesi amaciyla yapilan dikkatsizli§in yaziya aktarilmasi

seklindedir.

Eryilmaz (2015) arastirmasinda dgrencilerin sozlii ve yazili anlatimlarinda zaman ve
sahis eklerinin kullaniminda yerel agizdan aktarimlarin yogun oldugunu tespit etmistir.
Simsek (2016), Ekinci Celikpazu (2006), Toremen (2008), Ogrencilerin yazili anlatim
caligmalarinda c¢ekim eklerinde -o0zellikle de sekil, zaman ve sahis eklerinde- goriilen

yanliglarin biiyiik kisminin yerel agizdan aktarmalarla gerceklestigini belirtmektedir.

Ogrencilerin Yazih Anlatim Cahsmalarinda Kavram Isareti Diizeyinde Karsilasilan
Yanhslara Ait Sonuclar

Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarinda kavram isareti diizeyinde 33 hatali 6rnege
rastlanmistir. Bunlardan 18’1 agizlardan kavram isareti aktarmayla, 15°1 de ilgili 18 6rnege,
uygun kavram isaretinin secilememesiyle ilgilidir. Bu diizeyde en c¢ok goriilen hata

“agizlardan kavram isareti aktarma” (%355) hatasidir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlari {izerine yapilan bu arastirmada,
dilde az caba yasasi ve anlagilabilirlik kanunlar1 ¢ergevesinde standart konugsma dilinden
ozellikle de yerel agizdan farkli diizeylerde pek ¢ok konugsma dili unsurunun yazi diline
aktarildig: tespit edilmistir. Bununla birlikte incelemede, konusma dilinde goriilen bir an 6nce
mesaj1 iletme kaygisiyla benzer ya da uygun olmayan kavram isareti kullanilmasi 6rneklerine

de rastlanmistir.

Ortaokul yedinci smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda tespit edilen konugsma dili
unsurlari, 6grencilerin konusma dili ve yazi dili arasindaki farki kavrayamadiklarini

gostermektedir. Ogrencilere uygulanan konusma etkinliklerinde goriilen standart olmayan

68



konusma dili unsurlarinin  biiylik bir kisminin yazili anlatimlarinda da kullanildig

gorilmiistiir.

Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda tespit edilen ses bilgisi, sekil bilgisi ve
kavram isareti diizeyindeki hatalarin fazla olmasi, 6grencilerin aile ortaminda ve sosyal
cevrelerinde Erzurum agzinin yogun olarak kullanildigint gdstermektedir. Bu arastirmanin
sonuglart Arict & Ungan (2008), Aydin (2014), Balc1 (2013), Brilliant (2006), Deniz (2003),
Dursunoglu (2006), Ekinci Celikpazu (2006), Eryilmaz(2015), Kansizoglu (2012), Onder
(2009), Simsek (2016), Toremen (2008), Yaman & Erdogan (2007) gibi aragtirmacilar
tarafindan 0grencilerin yazili/sozli anlatimlarinda goriilen hatalarin tespit edilmesi amaciyla
yapilan ¢alismalarin  konusma dili unsurlartyla ilgili olan sonuglariyla tutarlilik

gostermektedir.

Uygulamalarin Ogrencilerin  Yazih Anlatim Calismalarindaki Standart Olmayan
Konusma Dili Unsurlarindan Arindirilmasina Katkisi

Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinin konusma dili unsurlarindan arindirilmasi
amaciyla aragtirma siliresince &grencilere cesitli konusma, yazma ve okuma etkinlikleri
yapilmistir.  On hafta veri toplama ile es zamanh yiriitilen s6z konusu
etkinliklerinsonuglarina goére Ogrencilerin smif i¢i sozlii anlatimlarinda ve yazih

anlatimlarinda haftalara gore gelisme kaydedilmistir.

Ogrencilere cesitli yazma ¢alismalar1 yapilarak kendilerini rahat¢a ve dzgiirce ifade
etmeleri saglanmistir. Ik bes hafta 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda fark edilebilir
bir gelisme gozlenemezken son haftalarda ogrencilere verilen doniitlerin ve yapilan yazili
anlatimi gelistirme etkinliklerinin sonuglar1 olumlu bir sekilde goriilmeye baslanmistir.
Incelenen 6grenci giinliiklerine gére dgrencilerin konusma ve yazi dilinin farkini kavramaya
basladiklart1 ve buna dikkat ederek yazmaya c¢abaladiklar1 goriilmiistiir. Yapilan yaratici
yazma etkinliklerinde Ogrencilerin eglenceli bulduklar1 yazma ve konugsma etkinliklerinin

yapilmasini ilgiyle bekledikleri 6grenci giinliiklerine yansimistir.

Yaratic1 yazma ve konusma etkinlikleri 6grencilerin Tiirk¢e dersine ilgisini artirarak
derse daha istekli katilmalarini saglamistir. Kellogg & Raulerson (2007), Kuvang (2008),
Beydemir (2010), Tonyali (2010), Baskok (2012), Demir (2013), Kaufman, Forgeard &
Kaufman (2013), yaptiklar1 aragtirmalarda yaratici1 yazma yonteminin grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmekle birlikte derse olan ilgi ve motivasyonlarin1 ayni zamanda
6z giivenlerini artirdigmni tespit etmislerdir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki
haftalik gelisime bakildiginda bu arastirmada yapilan yaratici yazma calismalarinin

Ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmanin sonuglariyla
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tutarli olarak Maltepe (2006), Kirmizi Susar (2009) Taga & Unlii (2013), Temizkan (2011),
Dalkilig Fer (2017) arastirmalarinda yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili

anlatimlarinda olumlu degisim sagladigini tespit etmislerdir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin yazili anlatimlarim1  konusma dili unsurlarindan
arindirmak amaciyla yapilan konugma etkinlikleri, uygulamalarla es zamanli olarak verilen
dontitlerle 6grencilerin sinif i¢i sozlii anlatimlarinin daha 6zenli olmalarina katki saglamistir.
Ogrencilere kendi hayatlarma, tecriibe ve hayallerine dayali konusma etkinlikleri yapilmstir.
Bu sayede 6grencilerin yazili anlatimlarinda kendilerini rahat ifade etmesi saglanmistir. Sever
(1993), Dogan (2009), Cer¢i (2015) yaptiklar1 calismalarda 6grencinin ilgisini ¢eken konugma
etkinlikleri yaptirmanin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi ve derse olan ilgilerini
artirdign goriilmiistiir. Bayat (2015) arastirmasinda konusma etkinliklerine dayali yaratici
yazma uygulamalarinin dordiincii sinif ilkdgretim 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini

ve yazma tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini tespit etmistir.

Dil becerileri, birbirinden destek alarak gelismektedir. Yazma becerisi de okuma,
dinleme ve konusma becerilerinden bagimsiz degildir. Bu arastirmada Ogrencilerin yazil
anlatimlarini konusma dili unsurlarindan arindirmak i¢in 6grencilere konusma etkinlikleriyle
birlikte okuma ve dinleme 6devleri verilmistir. Tanju (2010) ve Yilmaz (2019) yaptiklar
arastirmalarda okuma aligkanliginin 6grencilerin yazma kaygilarimi azalttigimi tespit

etmislerdir.

Ortaokul 7. simif Ogrencilerinin yazili anlatimlarinin konusma dili unsurlarindan
arindirilmasina yonelik yapilan bu eylem arastirmasinda konusma, okuma ve dinleme
teknikleri kullanilarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazili anlatimlarini gelistirmeye
katkisinin oldugu (ilk bes haftanin hata ortalamasi 117.6; son bes haftanin hata ortalamasi
40.8) sonucuna vartlmgtir. Ogrencilerin yazili anlatimlarina en fazla yansityan konusma dili
unsurlarimin en 6nemli sebebi yerel agzin ses Ozelliklerinin kullanimi olmustur. Bununla

birlikte standart olmayan konugma dili aktarimlari gorilmiistiir.

Oneriler

e Bireyin gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan okullarda, yazi dilinin dogru
kullanilmas1 amaciyla yapilan calismalarda dilin dort becerisinden ayni anda
yararlanilmalidir. Standart yazi dilinin ve konusma dilinin birey, toplum ve kiiltiir
icin 6nemi konusunda 6grencilerin farkindalik diizeyi ¢esitli konusma, yazma ve
dinleme ¢alismalariyla artirilmalidir. Ogrencilerin gerek giizel ve etkili konusmanin

gerekse yazmanin geregine inanmasi saglanmalidir.
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Ogrencilere konusma dili ile yazi dilinin farkliliklarim kavratabilmek amaciyla
yaratici diisiinmeyi gelistiren konugma ve yazma etkinlikleri yapilmadir.

Yerel agiz gibi konusma dili 6zelliklerinin yazi diline yansimasini dnlemek igin
bireyin yakin ¢evresinden sonra en ¢ok iliskide bulundugu okullarda bu soruna
yonelik ¢alismalara yer verilmelidir. Ogrencinin dil becerilerinin gelistirilmesinde
okul ile 6grencinin yakin ¢evresinin is birligi icinde olmas1 gerekmektedir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi dilin diger becerilerinin gelismesiyle miimkiindiir.
Bu ylizden 6grencilere gesitli okuma, konusma, dinleme etkinlikleri yapilmali ve
gereken yerlerde 6grencilere doniitler verilmelidir.

Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla sadece okuldaki okuma
saatleriyle yetinmeyerek oOgrencilere okuma Odevleri verilip bunlarin takibi
saglanmali ve bu konuda 6grencinin ailesiyle is birligi i¢inde olunmalidir.

Simifta 6grencinin yerel agiz ile standart dil farkin1 kavrayabilmesini ve bu iki dili
karsilastirmasini saglayacak cesitli konusma etkinlikleri yapilmalidir.

Cesitli yazma etkinlikleri ve kelime caligmalari uygulanarak 6grencilere sozliik
kullanma aliskanlig1 kazandirilmahdir. Ozellikle Tiirk¢e Ogretim Programi’nda,
ogrencilere kazandirilasi istenen kelime sayisi1 belirlenerek okullarda yapilan yazma
calismalarinda 6grencilerin bu hedefe ulasmalar1 saglanmalidir.

Yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi, yazma
kaygilarini azalttigi ve yazili anlatimlarim gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrencileri
derse hazirlamak amaciyla ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yaratici
yazma tekniklerinden faydalanilmas1 gerekmektedir. Ogrencilere yaratict konusma,
sesli okuma, yaratict drama, beyin firtinasi, zihin haritast gibi yaratici diisiinmeyi
gelistiren tekniklerle yazmaya hazirlik etkinlikleri yapilmalidir.

Ogretmenler, dgrencilerin okul ortaminda sézlii ve yazili anlatimlara aktardiklart
standart olmayan konusma dili unsurlarini tespit edip uyarabilmek ve &grencilere
gerekli aciklamalar1 yapabilmek igin gorev yaptiklari bolgenin yerel agzinin
ozelliklerine hakim olmaya c¢alismalidir.

Tirkgenin ses oOzellikleri, ses ve sekil olaylar1 Ogrencilere hayatin ig¢inden
orneklerle, etkinliklerle kavratilmalhidir. Dil bilgisi, kurallar yi§im seklinde

ogretilmemelidir.
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Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-i

GULUM'ﬁn; "Farkiiliklara Sayer

ayis Universitesi Aragtirmacilarindan  Giizel
§ Egitimi doktora programi - &grencisi  Bagak
Olgegi"  adl ¢calismas
Aragtirmacilarindan Egitim Bilimleri Enstitiisg Tiirkge ve Sosyal Bilimleri E
Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dal, yiiksek lisans Ogrencisi Meryem GULES 'in,
7.8 Ogrencilerinin Yazili Anlatimiarindaj Konusma Dil;

Universitesi
gitimi Anabilim
"Ortaokul
Unsurlaroun Giderilmesine

ile  Atatiirk

Yénelik Eylem Aragtirmast” adly ¢alismalarinin kabuliine iliskin, 21/11/2019 tarihl; ve

23072046 sayily Valilik Oluru
Bilgilerinize arz ederim.

Ek:
I-lgi (a) (4 sayfa)
2-llgi (b) (2 sayfa)

Dagitim:

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorligiine
(Egitim Bilimleri Enstitsi Midiirliigi)
Atatirk Universites; Rektorliigiine
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

Yonetim Cad. Valilik Binas) Kat:4 Yakutiye ERZURUM
Elektronik Ag: hl|p:.-ifcnfurum.mcb.gnv.lr
e-posta: arge2S@meb.gov.tr

yazimiz ekinde gonderilmistir,

Mehmet Yasar YILDIRIM
IMilli Egitim Midir V.

Sel
Aynnulh bilgi icin: AR-GE Birimi

Tel: (0 442) 2344800179
Faks: (0442) 235 1012

Bu eviak gitveni elektronik imza ile imzal

anmigtur. hl:ps:/r’ennkmrgu.mchgnwr adresinden dC4d-2C05*3b85'837C'bb0b kodw ile teyit edilebulir.
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FORM:2

T.C.
MILLI EGITiM BAKANL I
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Aragtirma. yapilacak iller

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademes;.

Aragtirmanin konusu

Kurum Onay; jje
Uygulama izni

Yg

gitim Teknolojileri Genel Miidiirlugii'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 201725 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
uyglama esnasinda yapilacak calismalar, 6grenci giinliikleri, ses kaydi alimmasi v.p,
calismalar icin velj izni alnmag) sartiyla arastirmanin kabuliine karar verildi,

0 birligi ile Kabuline
Muhalif Uyenin Adi ve Soyady \

KOMIiSYoN

— /—Lgé’__;;,, —_— \ U)’

Tung AGAVER

&3



EK-2. Arastirmaci Giinliigii Sorular:

Tarih:

1. Uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?

2. Sorunlarin giderilmesine yonelik uygulama aninda neler yapildi?

3. Bir daha ayni1 sorunlarla karsilasmamak i¢in neler yapilabilir?

4. Alan uzman komitesiyle yapilan goriismede alinan kararlar:

5. Ulasilmasi beklenen hedeflerin ne kadarina ulagildi?

6. Sonraki hafta ulasilmasi beklenen hedefler neler?

NOTLAR:
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EK-3. Ogrenci Giinliigii Sorular

Uygulama Oncesi Sorulan Ogrenci Giinliigii Sorular:
Adi ve Soyadi:

Tarih:

1. Konustugumuz gibi yazmak dogru mudur, neden?

2. Sence yaz dilinde neden Istanbul Tiirkgesi (Standart Tiirkiye Tiirkgesi) kullantlir?

3. Yazi yazarken dikkatli davranmak gerekir mi, neden?

4. Yazi yazmaktan hoglanir misin, neden?
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Uygulama Siirecinde Sorulan Ogrenci Giinliigii Sorular
Adi ve Soyadi:

Tarih:

1. Yapilan konusma ve yazma etkinligi derse olan ilgini artird1 m1, neden?

2. Tiirk¢e dersinde yapilan yazma ve konusma etkinliklerinden sonra diger derslerde ve giinliik

hayatta konusurken ve yazarken dikkatli davrantyor musun?

3. Bir sonraki yazma ¢alismasi i¢in senin onerilerin nelerdir?
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Uygulama Sonrasinda Sorulan Ogrenci Giinliigii Sorular
Adi ve Soyadr:
Tarih:

1. Turkge dersinde yapilan yazma ve konusma ¢aligmalarinin giinlitk yagsamda faydali olacagim

diislinliyor musun, neden?

2. Yapilan etkinlikler sana ne katt1?

3. Tiirkge dersinde yapilan yazma ve konusma etkinliklerinden sonra diger derslerde ve giinliik

hayatta da konusurken ve yazarken dikkatli davraniyor musun?

4. Yapilan etkinlikler hakkindaki fikirlerin nelerdir?
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Uygulama Siirecinde Sorulan Ogrenci Giinliigii Sorular
Adi ve Soyadi:

Tarih:

1. Yapilan konusma ve yazma etkinligi derse olan ilgini artirdi m1, neden?

2. Tiirkge dersinde yapilan yazma ve konusma etkinliklerinden sonra diger derslerde ve giinliik

hayatta konusurken ve yazarken dikkatli davrantyor musun?

3. Bir sonraki yazma galigmast i¢in senin onerilerin nelerdir?
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EK-4. Alan Uzman Komitesi Toplanti Giindemi Ornegi

Toplanti No:
Tarih:

Giriiyme Konulari:

1. Uygulama 6ncesi, siras1 ve sonrasinda yagananlar.

2. Meydana gelen beklenmedik problemler ve ¢ozlim yollart.

3. Aragtirmaci tarafindan analiz edilen verilen degerlendirilmesi ve kontrolii.

4. Sonraki hafta yapilmasi planlanan etkinlik hakkindaki goriisler ve oneriler.
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EK-5. Ogrenci izin Belgesi

Arastirmact: Meryem GULER
Atatiirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii- Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Sevgili 6grenciler,

“Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarindaki Konusma Dili Unsurlarinin
Giderilmesine Yonelik Eylem Arastirmasi” adli yiiksek lisans tez caligmasinda, siz 6grencilerin
konusma ve yazma becerilerini gelistirmek amaglanmustir. Bu dogrultuda toplanan veriler, bu
aragtirmayla dogrudan ilgili kisiler disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Aragtirmada sizlerin
isimleri verilmeyecek ve toplanan veriler bu arastirma disinda baska bir yerde

kullanilmayacaktir.

Arastirmada yapilan etkinlikler MEB’in miifredat: ve kitaplan dogrultusunda yapilacak

olup kurumlardan aragtirma igin gerekli izinler alinmistir.

Bu arastirmaya katilmaya gontillityseniz bu belgeyi imzalamaniz rica olunur. Tesekkiir

ederim.

Imza

Adr ve Soyadt:
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EK-6. Ogrenci Yazih Anlatim Cahsmasi Ornegi
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Meryem GULER

Dogum Yeri ve
Tarihi

Olur /03.12.1993

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Karadeniz Teknik Universitesi

Fatih Egitim Fakiiltesi/

Ogretmenligi

Tiirkce Egitimi

Bolimi/

Tiirkce

Bildigi Yabanci
Diller

Ingilizce (YOKDIL: 78,75)

Tletisim
Elmek mrymglr7@gmail.com
Tarih Haziran, 2020
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