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YUKSEK LiSANS TEZIi

YARATICI YAZMA TEKNIKLERI iLE OYKULEYiCi METIN OLUSTURMANIN
YAZMA BECERISi, DERSE YONELIK TUTUM VE BASARI UZERINDEKI
ETKIiSI

Nurefsan KOLIKPINAR
Agustos 2021, 95 Sayfa

Amag: Bu calisma, yaratici yazma etkinliklerinin 10. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerisi, Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum ile basarisi tizerindeki etkisinin
belirlenmesini amaglamaktadir.

Yontem: Calismada nicel aragtirma yontemlerinden 6n test son test uygulamali yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Agn ili Dogubayazit il¢esinde bir lisede
Ogrenim goren 10. siif 6grencilerinden 20°si deney grubu ve 20’si kontrol grubu olmak tizere
toplam 40 6grenci olusturmaktadir. 10. sinif 6grencilerinden 20’si deney grubu ve 20’si kontrol
grubu olmak {izere toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Veyis (2015)
tarafindan gelistrilen “Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, Akbaba’nin (2020)
gelistirdigi “Oykiileyici Metin Yazma Becerisi Degerlendirme Formu™ ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen Tiirk dili ve edebiyati Basar1 Testi kullanilmistir. Verilerin analizi igin
bagimsiz 6rneklemler t testi ile ANCOVA analizinden yararlanilmistir.

Bulgular: Yaratici yazma etkinlikleri ile Oykiileyici metin yazma g¢alismalarinin yapildigi
deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlarinin genel
ortalamasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Olgegin ilgi ve bilgi alt
boyutlarinda anlamli bir farklilagma goriiliitken 6nem ve kacinma alt boyutlarinda bir
farklilasma goriilmemistir. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilagma goriilmiistiir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda gruplarin son test basari1 puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli
bir farklilagsma goriilmiistiir.

Sonuclar: Elde edilen bulgular incelendiginde yaratict yazma etkinlikleri ile oykii yazma
caligmalarinin yapilmasinin deney grubundaki &grencilerin akademik basarilarini, derse
yonelik tutumlarini ve dykiileyici metin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: yaratici yazma, yaratici yazma teknikleri, tutum, ders basarisi, oykiileyici
metin yazma becerisi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECTS OF WRITING A NARRATIVE TEXT WITH CREATIVE WRITING
TECHNIQUES ON WRITING SKILL, LESSON-ORIENTED ATTITUDE, AND
SUCCESS

Nurefsan KOLIKPINAR
August 2021, 95 Pages

Purpose: This study aims to determine the effect of creative writing practices on 10th-grade
students' narrative text writing skills, attitude towards the Turkish language and literature
course, and their success.

Method: In the study, the quasi-experimental design with pre-test and post-test, which is one
of the quantitative research methods, has been used. The sample group of the study consists of
40 students, 20 of which are the experimental group and 20 of which are the control group
among the 10th-grade students studying in a high school in Dogubayazit district of Agri
province. The data collection tools used are the "Attitude Scales for the Turkish Literature
Course" developed by Veyis (2015), the "Narrative Text Writing Skill Assessment Form"
developed by Akbaba (2020), and the “Turkish Language and Literature achievement test”
developed by the researcher. "Independent samples t test" and “ANCOVA” have been used to
analyze the data.

Findings: A significant difference has been observed at the level of .05 in the average of the
attitudes towards the Turkish language and literature course of the experimental group and the
control group, in which creative writing practices and narrative text writing activities have been
performed. While a significant difference has been observed in the interest and knowledge sub-
dimensions of the scale, there has been no difference in the importance and avoidance sub-
dimensions. It has been observed that the experimental group students are significantly better
than the control group students in the narrative text writing skill. There was a significant
difference in favor of the experimental group in terms of the post-test success scores of the
groups.

Results: When the findings have been examined, it has been concluded that the practices of
writing a narrative text with creative writing techniques have positively affected the academic
achievement, attitudes towards the lesson, and narrative text writing skills of the students in the
experimental group.

Keywords: creative writing, creative writing techniques, attitude, course success, narrative text
writing skill
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

Dil; ait oldugu toplumun felsefesini, diinya goriisiinii, kiiltiir hazinesini yansitan ve
gelecek kusaklara aktaran bir milll kimliktir. Birey, ait oldugu toplumda varligini
siirdiirebilmesi ve sosyallesmesi i¢in dile ihtiya¢ duyar. Insanlarin duygularim, diisiincelerini
ve sorunlarini en iyi sekilde ifade edebilmesi ve insanlarin birbirleriyle anlasabilmesi i¢in dili
etkili bir bi¢imde kullanmak onem arz etmektedir. Dili dogru ve etkili bir bigimde kullanan

toplumlar ayn1 zamanda c¢agin ilerisinde, gelismis uygarliklardir (Ak, 2011).

iligkilidir ve kendilerini net olarak anlatabilmesi de dili ne kadar etkili, diizglin ve anlasilir
kullandigia baglidir. Bunun i¢in insanlarin ve toplumun sekillenmesinde etkili olan egitim
sistemine biiylik bir rol diismiis ve bu dogrultuda egitim kendini yenilemistir. Cagdas egitim
anlayisinda 6z giivenli, kendini en iyi bicimde ifade edebilen, ¢oziim iireten, elestirel diisiinen

ve yaratici bireyler yetistirme amaci tagiyan bir egitim sisteminin olusturulmasi istenilmistir.

Egitimde yaratic1 bireyler yetistirmenin yolu oncelikle bireylerin ana dillerini etkin
kullanmalar1 gerekmektedir. Dili etkin kullanabilmek i¢in de dili tamamlayan dort temel dil

becerisini 6ziimsemek gerekmektedir.

Dil; okuma, yazma, dinleme, konusma gibi tiim 6grenme siireclerinin odaginda yer
alarak kisinin toplumsal bir varlik olabilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. insanin
egitilmesi ve sosyallesmesinde dnemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikan dilin 6gretimi, bu
nedenlerden otiirii bagimsiz bir siire¢ olarak diisiiniilemez (Sevim & Gedik, 2014, ss.
379-380).

Bunun i¢in 6gretim programlarinda dort temel dil becerisi olan konusma, yazma, okuma
ve dinleme becerilerine genis yer verilmistir. Ozgiin fikirler iireten bireyler yetistirmenin en
onemli kosulu temel dil becerilerini gelistirmektir (Kapar Kuvang, 2008). Bunun i¢in de bu
becerilere yonelik kazanimlar ile bu kazanimlar1 gerceklestirecek etkinlik ve yontem iyi
belirlenmelidir. Ayn1 zamanda dil becerilerine yonelik hazirlanacak kazanimlar; okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerinin tiimiinii bir biitiin olarak icermelidir (Isbir Abrekoglu,
2019). Bu dil becerilerinin bireylere parca parca degil, biitiin ve uyum igerisinde kazandirilmasi

daha saglikli olabilmektedir.



Urhan’a (2016) gore hayatimizin temel yapi tasi olan dili, her anlamda etkin ve ¢ok
yonlii kullanan bireyler kendilerini en iyi sekilde ifade etmektedirler. Bireylerdeki yaraticilik

yoniiniin gelismesi ile dili etkili kullanma arasinda dogru oranti vardir.

Okullarda ana dili 6gretimi siirecinde iki 6nemli unsur vardir: okudugunu anlama ve
anlatma. Anlamay1 dinleme ve okuma, anlatmay1 ise konusma ve yazma becerileri olusturur.
Saglikli bir ana dili 6gretiminin olusturulabilmesi i¢in bu iki Gnemli unsurun bireyler tarafindan
igsellestirilmesi gerekir (Liile Mert, 2014). Dil becerilerinin bireyler tarafindan i¢sellestirilmesi
bireylerin sadece ana dili 6gretiminin yapildig: Tiirkge ile Tirk dili ve edebiyati derslerindeki
basarisini degil, diger derslerdeki ve buna bagli olarak hayatinin her kademesindeki basarisini

da biiyiik oranda artiracaktir (Maden, 2012).

Dil 6gretiminin; okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerinin tiimiinii icerecek
bigimde verilmesi gerektigi diisiincesinden hareketle 2015 Yili Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim
Programi’ndan itibaren Tiirk dili ve edebiyati ile dil ve anlatim dersleri birlestirilmis ve temel
dil becerileri; “okuma, yazma ve sozlii iletisim” bagliklar altinda diizenlenmistir. Bu ti¢ baslik
arasinda 6grencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklart becerinin yazma oldugu goriilmektedir
(Unveren Terzioglu, 2018). Ogrencilerin yazma etkinlikleri sirasinda zorlanmalarinin ve
isteksiz olmalarinin birgok nedeni bulunmaktadir. Yazma etkinligi sirasinda Ogrenciler
yaraticiligii, hayal giicinii konustururken ilgileri igerikten uzaklastigi ve Ogrenciler
diisiincelerini yazim kurallarina uyarak giizel yaziyla yazmaya ¢alistiklari i¢in yazma becerisini

gerceklestirmek Ogrencileri zorlamaktadir (Oral, 2014).

“Yazma, duygularin aktariminda konusmanin bazen yetersiz kaldigi durumlarda
devreye girmektedir. Iletisimin ayrilmaz parcasindan biri olan yazi; sadece edebiyat alaninda
degil, hayatimizin her alaninda siirekli kullanilmaktadir. Bu sebeple diizgiin climlelerle bireyin

kendini net olarak ifade etmesi olduk¢a dnemlidir” (Ozbay, 2002, Akt., Ak, 2011).

Yazma; duygu, diisiince ve hayallerin kalic1 olmasim1 saglamasindan otiirii bireyler
tarafindan dogru bir bicimde kazanilmasi gereken 6nemli bir dil becerisidir (Yasul, 2014). Ayni
zamanda yazma, kiiltiir aktariminda da 6nemli bir yere sahiptir. Gelecege yon veren kiiltiir
iriinlerinin giiniimiize kadar ulagsmasinda katkis1 oldukga biiyiik olan bir iletisim aracidir. Bu
bakimdan Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati derslerinde hayatimizi bu denli etkileyen yazma
becerisinin dgretimine genis yer verilmesi dnemlidir. Ayrica Oztiirk (2007), okumanin kisinin
kullandig1 kelime kapasitesini artirdig1 i¢in bireyin daha nitelikli yazmasini sagladigini, bu
yiizden de yazma becerisi 0gretiminin Ozellikle okuma becerisiyle birlikte ele alinmasi

gerektigini belirtmektedir.



2018 Yili Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nda dort temel dil becerisine

yonelik 6zel amaglar su sekilde belirlenmistir:

* Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde

kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

* Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini

gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalart,

* Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorular1 cevaplamak, ¢dziim
Onerileri liretmek, bulgularin1 paylasmak vb. amaglar igin analiz etmeleri ve

degerlendirmeleri amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Bu amaclardan hareketle dil becerilerinin 6gretimi sirasinda diizenlenen etkinlikler
Ogrencilerin elestirel diislinme, analiz etme ve ¢oziim iiretme becerilerinin gelismesine katki
saglayan yaraticiliga uygun sekilde diizenlenmelidir. Ayn1 zamanda 6gretim programinda amag
dort temel dil becerisini bir arada bir biitiin olarak vermek oldugu igin 6grencilerin zorlandigi
yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere daha c¢ok yer verilmeli ve yazmak,

ogrenciler icin daha eglenceli hale getirilmelidir.

Yazma becerisini eglenceli hale getirirken de 6grencilerin yaraticilik yoniinii ve hayal
glictinli gelistirecek teknik ve etkinliklerin uygulanmasina dikkat edilmelidir. Bunun i¢in de
yazma etkinlikleri, yaratici yazma tekniklerinden Ogrencilerin seviyelerine uygun olanlar
secilerek yaptirilmalidir. Yaratici yazma, kisilerin duygu ve diisiincelerini belli kaliplar
icerisine sokmadan 6zgiir bir sekilde kagida dokerek bir {iriin ¢ikarmasidir (T.Demir, 2012).
Bunun i¢in de 6grencilerin hayal giiglerini, diisiincelerini sinirlamadan 6zgiir birakarak dis
diinyada algiladiklarin1 kendi yontemlerine gore 6zgiin bir sekilde yansitmalarina izin verilirse

yazma becerisini gelistirmek i¢in belirlenen hedefler amacina ulagacaktir (Maltepe, 2007).

Arastirmanin Amaci

Yazma, karmasik bir¢ok stireci i¢erdigi i¢in 6grencilerin en ¢ok zorlandig: beceri olarak
gorilmektedir (Baki, 2019). Bu sebeple yazma etkinlikleri sirasinda ogrenciler
sinirlandirilmamali, geleneksel yazma etkinliklerinin disina ¢ikip onlarn hayal giiclerini hiir
iradeleriyle kagida aktarmasina firsat tanmmalidir. Yaratici yazmanin amaci Ogrencilerin
elestirel ve yaratic1 diisiinmelerini desteklemek oldugundan yaratici yazma, bireylerin dis
diinyadaki ger¢ekligi hayal giicliyle yeniden kurgulayarak 6zgiin fikirlerle kagida yansitmasina
olanak saglayacaktir. Bu ylizden yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin yazmaktan keyif
alacagr yaratici yazma teknikleri kullanilmalidir. Yaratici yazma teknikleri kullanilirken de

Ogrencilerin hayal giiciiniin biitiin yetkilerini kullanabilecegi tiirler olan anlatmaya bagh ve
3



cosku ve heyecana bagli edebi metinler araciligiyla yapmasi daha etkili olacak ve yaratici
yazma becerisini pekistirecektir (Baki, 2019). Yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilere belli bir
konu etrafinda kompozisyon yazdirmak yerine hayal giiclerini sinirsiz kullanabilecegi bir masal
veya hikaye olusturmanin dgrencilerin yazmaya karsi tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi
gorilmektedir (Cakir, 2019). Bundan dolay1 bu ¢alismada 6grencilere yaratici yazma teknikleri
ile hikdye yazdirarak 6grencilerin yazmaya olan tutumlarini olumlu yonde etkilemek, yazma

becerisini gelistirmek ve ileri seviyeye tasimak amaglanmustir.

Bu amaca bagli olarak ¢alismanin ana problemi su sekilde belirlenmistir: Yaratici yazma
teknikleri ile 6ykiileyici metin olusturmanin 10. smif 6grencilerinin yazma becerisi, Tiirk dili

ve edebiyat1 dersine yonelik tutumlari ile basarisi lizerinde bir etkisi var midir?
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

1. Tirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarina gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

2. Tirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarmin son test
puanlarina gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

3. Opykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarina gore
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

4. Opykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

5. Ders basarisi On test puanlari kontrol altinda tutuldugunda deney ve kontrol gruplarinin

son test puanlar1 anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Tirk dili ve edebiyati dersinin temel amaci, bireylerin dort temel dil becerisinin
stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler olmalarini saglamaktir
(MEB, 2018). Bireylerin; Tiirk¢enin kurallarina uygun bilingli konugmalar yaparak kendilerini
ifade edebilmeleri; okuduklarini anlamalar1, yorumlamalari ve analiz edebilmeleri; kendilerini
net ifade ederek 0zgilin yazilar yazabilmeleri ve etkili, verimli dinlemeyi 6grenebilmeleri i¢in
temel dil becerilerini 6ziimsemeleri gerekmektedir. Bu noktada Tiirk dili ve edebiyat1 dersinin
Onemi artmakta, 6grencilerin bu derste kazanacaklar1 beceriler diger alanlar i¢in de bir temel
niteligi teskil etmektedir. Tiirk dili ve edebiyati dersi, dil becerilerinin kullaniminda bireylerin

istenen diizeyde yetkinlige ulagmasina yardimci olmaktadir.

Bir beceride yetkinlige ulasabilmenin sart1 diger dil becerilerinde de yetkin olmay1

gerektirmektedir (MEB, 2020). Bu sebeple Tiirk dili ve edebiyati dersinde bireyin milli
4



kimligini olusturan dilin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayan okuma, yazma, dinleme ve

konusma becerilerinin bir biitlin olarak dgrencilere kazandirilmasi 6nemlidir.

Bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarma esnasinda yazma becerisini ikinci plana
attiklar1 goriilmektedir. Dil becerileri ile ilgili yapilan bir¢ok calismaya bakildiginda da dil
becerilerinin 6gretiminde Ogrencilerin en ¢ok yazma becerisinde zorlandigi goriilmektedir
(Can, 2018). Et’e (2019) gore bu durumun sebebi yazma becerisinin karmasik bir siireci
icermesi ve daha iist diizey diistinme becerileri gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Bireylerin
kendilerini dogru ifade edebilmeleri igin dort temel dil becerisinin tiimiiniin bireylere
kazandirilmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda yazma becerisinin diger becerilere nazaran
kaliciligr daha ¢ok oldugundan mutlaka O6grencilere saglam bir sekilde kazandirilmasi
gerekmektedir. Bunu yaparken de 6grencilerin 6zgiin fikirler liretmesini saglayan yaratici
yazma tekniklerinin kullanilmasi 6nemlidir. Yaratic1 yazma tekniklerinin yazma becerisine
katkisim1 arastiran c¢aligmalarin  sonuglarmma bakildiginda genel olarak yaratici yazma
tutumlarin1 degistirdigi sonucuna varilmistir (Korkmaz, 2015). Urhan (2016), ¢alismasinda
masal gibi Oykiileyici anlatim tiirlerinin iist diizey becerileri gelistirdigini belirterek edebi tiirler
araciligiyla yaratici yazma etkinliklerin yaptirilmasinin yazma becerisine katki saglayacagini
soylemektedir. Ayrica S.K. Yilmaz da (2008), dykiileyici metinlerin 6gretiminin ogretici
metinlere nazaran daha kolay oldugunu belirtmistir. Bunun igin yaratict yazma 6gretiminde

Oykiileyici metinlerin 6nemli bir yeri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kapar Kuvang (2008) ise sadece belirli bir yas grubuna hitap ettigi i¢in yaratict yazma
becerisini gelistirmeye yonelik ele aldigi ¢alismasinin yeni 6rneklem olusturarak ortadgretim

ve yiiksekdgretim kurumlarinda da yapilmasi hususunda 6nerilerde bulunmustur.

Bu oOnerilerden hareketle oOykii tirii araciligiyla yaratict yazma tekniklerinin
kullanilmasinin ortadgretim 10. sinif dgrencilerinin yazma becerisinin iizerindeki etkisinin

nicel siireclerle incelenmesi ihtiyact dogmustur.

Alanyazin incelendiginde lise diizeyindeki Ogrencilerin yaratici yazma teknikleri ile
Oykiileyici metin olusturmanin yazma becerisine etkisini Olcen herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle yaratici yazma teknikleri ile dykiileyici metin olugturmanin 10.
simif 6grencilerinin yazma becerisi ve Tiirk dili ve edebiyat1 dersi tutumu ve basarisi tizerindeki

etkisi incelenen bu ¢alismanin ilgili alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yapilan bu c¢aligma, yaratici yazma teknikleriyle oykii olusturmanin ortadgretim
diizeyindeki 6grencilerin yazma becerisine bir etkisinin olup olmadiginin degerlendirilmesi

acgisindan da onemlidir.



Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu c¢alisma, Agn ili Dogubayazit ilgesine bagli Ahmedi Hani Anadolu Lisesinde
O0grenim goren 40 6grenci ile sinirhdir.
2. Yapilan ¢alisma 8 haftalik uygulama ile sinirhidir.

3. Calisma kullanilan 6l¢ekler ile sinirlidir.

Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dlgeklerde yer alan sorular1 goniilli,

icten ve dogrular1 yansitacak sekilde cevapladiklar1 varsayilmstir.

Terim ve Tanimlar

Dort Temel Dil Becerisi: Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri dort temel dil

becerisidir.

Dinleme: “Dinleme, dil becerilerinin temelini olusturmaktadir. Cocuklar ana dillerini 6ncelikle
dinleme yoluyla 6grenmektedir. Bu 6grenme bireyin ana dil 6grenme yetisinin de temelidir”
(MEB, 2020, s. 12). Dinleme becerisinin §gretiminde 6grencinin rol modeli 6gretmendir. Bu
yiizden dinleme becerisini 6grencilere kazandirmak i¢in 6gretmenin iyi bir dinleyici olmasi

gerekmektedir (Gokge, 2020).

Okuma: Okuma, sembollerin ¢dziimlenmesi ve okudugunu anlamlandirma siirecidir (MEB,

2020).

Yazma: Duygu, diisiince, olaylarin ve hayallerin dil kurallarina uygun bir sekilde yaziya
aktarma, anlatma siirecidir (Kilig, 2018). Dil becerileri arasinda en yavas 6grenilen beceridir

(Unveren Terzioglu, 2018).

Konusma: “Duygu, diislince, olay ve hayalleri dil kurallarina bagl kalarak aktarma ve anlatma
siirecidir. “Konusma becerisi, 6grenciye kazandirdigi mantikli diisiinme, dogru ifade etme

aligkanliklari ile yazili anlatimin temelini olusturur” (Ak, 2011, s. 11).

Yaratic1 yazma: Duygu ve diislincelerin 6zgiir birakilarak 6zgiin ve yaratici fikirlerle ortaya

bir tiriin koymaktir (Urhan, 2016).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Dil Becerileri
Dinleme Becerisi

“Dinleme, insanin kulagina gelen birgok sesten istedigini se¢mesi, algilamasi ve
degerlendirmesi siirecidir” (Halat, 2015, s, 41). “Cocugun, iletisim kurma ve 6grenmesinin en
temel yolu ve ilk anlama etkinligi” (Ozkan, 2016, s.17) olan dinleme, dil becerilerinin temelini

olusturmanin yaninda bireyin kazandig: ilk beceridir (Can, 2018).

Dinleme becerisi hayatin her kademesinde kullanilan ve ihtiya¢ duyulan bir beceridir
(Urhan, 2016). Sosyal hayat ve is hayatinda saglikli bir iletisim kurabilmek igin dil
becerilerinin temelini olugturan dinlemenin bilingli yapilmasi 6nemlidir (Kaynas, 2014). Ayrica
Halat’a (2015) gére okuma, konusma ve yazma becerilerinin etkili ve saglikli bir sekilde

kullanilabilmesinin 6n sarti, dinleme becerisinin 6ziimsenmesine baglidir.

Konusma Becerisi

Konusma; duygu, diisiince ve hayallerin dogru bir ifadeyle sozlii olarak aktarilmasidir.
Konusma becerisi, dinleme becerisiyle beraber okul 6ncesinde kazanilan bir beceridir (Gokge,
2020). Halat (2015), insanlar arasindaki iletisimde en cok tercih edilen iletisim kanalinin

konusma becerisi oldugunu belirtmektedir.

Dinleme becerisinde oldugu gibi konugsma da okul ¢agina kadar kismen 6grenilmis bir
beceridir. Kisinin iginde bulundugu kiiltiirel gevrede dinleyerek 6grenilen konusma
becerisi birtakim hatalar ve yoresel dil 6zelliklerini iginde barindirir. Bu nedenle bireyin
yoresel dilden kiiltiirel dile gegis siirecinde, planlanmis ve diizenli bir konusma

egitimine ihtiyaci vardir (Urhan, 2016, ss. 16).

Bireylerin dogal siireclerle kazandig1 konusma becerisini planli, giizel ve etkileyici
kullanilabilmeleri i¢in egitim sarttir. Urhan’a (2016) gore konusma becerisi, bireyin duygu ve
isteklerini anlattig1 ilk asamadir. Dolayisiyla konusma becerisinin iyi bir sekilde kullanimi
yazma becerisinin gelisimini de etkileyecektir. Konusma becerisini gelistirmek i¢in derslerde
ogrencilerin kendilerini sozlii olarak rahatca ifade edebilecekleri gerekli ortam ve imkanin

saglanmas1 gerekmektedir (Gokge, 2020).



Okuma Becerisi

“Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel isaretleri seslendirmek ya da isaretlerin belirttigi
diistinceleri anlamak eylemidir” (S.K.Y1lmaz, 2008, s. 8). Baska bir ifadeyle okuma, bir yazida

gecen sembollerin anlamlandirilmasi siirecidir (Coskun, 2010).

Okuma, dinleme ve konusma becerisinde oldugu gibi dogal siireclerle degil, egitimle
kazanilan bir beceridir. Okuma, bireylerin yeni bilgiler kesfetmesini ve giinliikk hayatta
kullandig1 kelime sayisini arttirmasinda onemli bir etkendir (S.K.Yilmaz, 2008). Kasap’a
(2019) gore bireyler okuma araciligiyla kendini, insanlar1 tanir ve yeni diinyalar kesfeder,
boylelikle okuma becerisi sayesinde insanlarin bakis agilar1 gelismektedir. Okuma, bireylerin

edindikleri bilgileri kullanarak 6zgiin ve ¢ok yonlii diisiinmelerine de katki saglamaktadir.

Okuma, bireylerin kullandig1 kelime sayisim1 arttirdi§i i¢in yazma becerisinin
gelismesini etkilemekte ve bireylerin yazma eylemlerinde zamandan tasarruf etmesini
saglamaktadir (Kirbas, 2010). Coskun (2010), 6grencilerin derslerini ve sinavlarindaki sorulari
anlayip yorumlayabilmesi i¢in okuma becerisinin tam anlamiyla kazanilmig olmasi gerektigini
sOylemis ve okuma eyleminin hayat boyu siirecegi i¢in giinliikk yasantimizi da kolaylastiracagini

belirtmektedir.

Yazma Becerisi

Yazma; duygu, diisiince, olaylarin ve hayallerin dil kurallarina uygun bir sekilde yaziya
aktarma, anlatma siirecidir (Kilig, 2018). Yazma, insanin kazandig1 ilk becerilerden biri olan

“diisginme”nin triiniidiir (Korkmaz, 2015, s. 28).

Yazma becerisi, konusma becerisiyle birlikte temel dil becerilerinin anlatma boliimiinde
yer almaktadir. Erdogan’a (2019) gore kisi, toplumdaki varligini siirdiirebilmesi i¢in kendini
anlatma ihtiyaci hisseder. Bu sebeple konugma ve yazma becerisi diger becerilere nazaran daha

sik kullamlmaktadir (Ozcan, 2019).

Giintimiizde yazmanin bireyin merkezinde yer aldigi ve hayatinin her kademesini
etkiledigi goriilmektedir (Can, 2018). Buna ragmen yazma, temel dil becerilerinin en son ve
yavas Ogrenilen becerisidir (Temizkan, 2014). Bunun sebebi yazmanin karmasik olmasi ve
bircok zihinsel siireci igcermesidir (Gliney, 2016). Yazma becerisinin zor ve karmasik
olmasindan 6tiirii ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerde yazma becerisine karsi
olumsuz bir tutum olustugu goriilmektedir (Ozber, 2019). Yazma becerisi 6gretiminde yazmay1
daha az karmasik hale getirmek ve 6grencilerin yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini

saglamak i¢in geleneksel yazma etkinlikleri yerine ogrencilerin i¢ diinyalarinin serbest



birakildigi, kendilerini gostermesine firsat taniyan yaratici yazma caligmalarinin yaptirilmasi

gerekmektedir.

Cakar (2019), kaliciligr sagladigi i¢in iletisimde en 6nemli becerinin yazma becerisinin
oldugunu belirterek yazma becerisinin gelistirilmesinin gerekliligini ifade etmektedir. Kirbag
(2010) ise yazma becerisini gelistirmenin tek yolunun yazmak oldugunu soylemektedir.
Ogrencilerin daha ¢ok yazma calismasi yapmalarmi saglamak icin dikkat cekici, eglenceli

yaratict yazma uygulamalarindan yararlanmak 6nemlidir.

Dorlay’a (2018) gore yazma bir siiregtir ve bu siiregte 6n hazirlik asamasi ve doniit
onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin hangi konuyu, nasil yazacaklarini bilmeleri 6z giivenli
olarak yazmalarini saglamaktadir. Yazma siireci sonunda 6grencilerin iirettikleri metinlerin
degerlendirilmesi ve yazdiklari metinlere doniit verilmesi de Oncekinden daha iyi metin
olusturmalarma katki saglamaktadir. Olusturulan metinlerin &gretmen tarafindan zaman
asimina ugradiktan sonra degerlendirilmesi ya da hi¢ degerlendirilmemesi, yazma becerisi

ogretiminin saghkli bir sekilde gergeklesmesini engellemektedir (Oztiirk, 2007).

2018 Y1l Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nda Yazma Becerisi

Ogretim Programi’nda dil becerileri; okuma, yazma, sozlii iletisim basliklar1 ad1 altinda
diizenlenmistir. Programda, ana dilde iletisimin sagliklt bir sekilde gergeklestirilmesi igin
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi sirasinda dort temel dil becerisini, sosyal ve kiiltiirel
baglamda yaratic1 bir bi¢imde kullanmak gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Ayni
zamanda programda; okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerine ait kazanimlarin sayist

ve icerigine de yer verilmistir.

Tablo 1. 2018 Yil: Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi: Kazamm Tablosu

Kazanim Kazanim Sayis1
A) OKUMA (METNI ANLAMA VE COZUMLEME)

1. Siir 13

2.0ykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler 16

3.Tiyatro 14

4.Bilgilendirici (Ogretici) Metinler 15

B) YAZMA 12

C) SOZLU ILETISIM

1.Konusma 17

2.Dinleme 8




Tablo 1 incelendiginde anlama becerilerine yonelik 66, anlatma becerilerine yonelik ise
29 kazanim bulunmaktadir. Ayrica okuma becerisinin kazanimlariin metin tiirlerine gore ayr1

ayr1 diizenlendigi goriilmektedir.
Yazma becerisine ait 12 kazanim soyledir:

e Farkli tiirlerde metinler yazar.

e Yazacagi metni planlar.

e Metin tiiriine 6zgii yap: 6zelliklerine uygun yazar.

e Metin tiiriine 6zgii dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazar.

e lyi bir anlatimda bulunmas: gereken 6zelliklere dikkat ederek yazar.
e Farkli ciimle yapilarini ve tiirlerini kullanir.

e Gorsel ve isitsel unsurlar1 dogru ve etkili kullanir.

e Yazdigi metni gbzden gegirir.

e Urettigi ve paylasti§1 metinlerin sorumlulugunu iistlenir.

e Yazdig metni baskalariyla paylasir (MEB, 2018, s. 26).

Yazma kazanimlarinin metin tiirlerine ait 6zelliklerin iyi anlagilmasina ve metin
tiirlerinin ayirt edilmesine yonelik oldugu dikkat cekmektedir. Kazanimlardan da anlasilacagi
izere dgrencilerin iyi bir yazili anlatim {iriinii olusturabilmesi i¢in oncelikle yazacagi metnin

tirtinii ve metin tiirlinlin yazilis amacini1 bilmesi gerekir.

2018 Yili Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda kazanimlar dogrultusunda
olusturulan siniflar diizeyinde yazma caligmalarina da yer verilmistir. 10. sinif diizeyindeki

yazma calismalari ise su sekildedir:

Tablo 2. 2018 Yil: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda Yer Alan Yazma Etkinlikleri

10. Simf Yazma Calismalari
1. Unite  Yazinin gelisimi”, “Tiirk yaz1 sanat1” ve “Alfabeler” gibi konularda bir yazma ¢alismasi
yapmalar1 saglanir.

2. Unite  Ogrencilere inceledikleri metinlerden hareketle bir hikaye yazdirilir. Hikaye yazma
¢alismalarinin disinda incelenen metinlerden edinilen diisiince ve izlenimleri konu alan
farkli tiirlerde de yazma caligmalari yaptirilabilir.

3. Unite  Ogrencilerin okuma béliimiinde edinilen bilgilerden yararlanarak mani ve kosma
yazmalar1 saglanir.

4, Unite  “Bozkurtlarm Oliimii”, “Giin Olur Asra Bedel” gibi eserlerin destan tiiriinden etkilenilerek
yazildigr bilgisinden hareketle “15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve Sehitleri” konusunda,
ogrencilerin tercih ettigi tiirde bir yazi yazdirilir.
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Tablo 2. (devami)

5. Unite  Ogrencilerden, okuduklari bir romanin sonucunu degistirerek yazmalar1, romandaki olay
orgiisiint hikaye formunda yazmalari veya romanin bir kesitini diyalog halinde
yazmalari istenir.

6. Unite  Ogrencilerin inceledikleri metinlerden hareketle geleneksel tiyatronun eglence
kiiltiirimiizdeki yeri, Osmanli toplumunun bir arada yasama kiiltiird, isimlerle karakter
arasindaki iligki, yanlis anlamalar ve sive taklitleri, gibi konular tizerinde yazi yazmalari
saglanir.

7. Unite  Ogrencilerden tiiriin 6zelliklerine uygun birer an1 yazmalari istenir.

8.Unite  Ogrencilerden yasadiklari veya kurguladiklar bir olay1 haber metni haline getirmeleri
istenir.

9. Unite  Ogrencilerden gezdikleri bir yer hakkinda bir gezi yazisi yazmalari istenir.

2018 Yili Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi incelendiginde Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretiminin metinlerden hareketle yani tiir odakli bir 6gretim benimsenerek yapildig:
goriilmektedir. Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin birlestirilmesi dolayisiyla dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri de dgrencilere metinler araciligiyla kazandirilmaktadir
(Calp & Aslan, 2019). “Tiir odakli yaklasimda farkli metin tiirlerinin ne ise yaradigi, nerelerde
kullanilmasi gerektigi, kullanilirken hangi dil ve tslup 6zelliklerine dikkat edilmesi gerektigi
tizerinde durulur’ (Ozdemir, 2018, s. 557).

Tablo 2’deki yazma calismalari incelendiginde de yazma becerisinin 6gretiminin 10.
smif 6grencilerine; hikaye, roman, siir, haber metni, an1 ve gezi yazisi metin tiirleri araciligiyla

yapildig1 goriilmektedir.

Planlama

“Yazma egitiminde iki dnemli basamaktan s6z etmek miimkiindiir: birincisi, 6grenciyi
yeterli bilgi, birikim ve deneyim konusunda olgunlastiracak hazirlik donemi; ikincisi ise, belli
bir yeterlige ulasmis 6grencilerin etkili ve yaratici yazma ¢alismalar1 yapabilmesidir” (Goger,
2010, s. 183). Yazma, daha ¢ok iist diizey diisiinme yetisi gerektirdiginden dgrencilerin bu
karmasik beceriyi daha rahat kullanabilmeleri i¢in yazma Oncesinde birtakim hazirliklarin
yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Yazma Oncesi hazirlik yapan ve planlama asamalarini iy1 bilen
ve uygulayan Ogrencilerin yazma etkinligi sirasinda daha az zorlandiklar1 goriilmektedir
(Oztiirk, 2007). Bu sebeple yazma becerisi dgretiminde plan dogrultusunda metin yazma
basamaklar1 ayrintili olarak dgrencilere dgretilmeli ve uygulatilmalidir (Gokge, 2020). Tim
sinif seviyelerindeki Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplar1 incelendiginde ders kitaplarinda yazma

planlama basamaklarina ayrintili yer verildigi goriilmektedir.

9. smuf Tirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda yer alan planlama basamaklar1 su
sekildedir:
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1. Hazirlik: Bu bolimde metnin tlirii ve metnin tiirline gore olusturulacak konu, ana
duygu ve hedefler belirlenir. Son asamada ise konu sinirlandirilir.

2. Planlama: Bu boliimde olusturulacak metnin tiiriine 6zgii planlamalar yapilir. Konu
sinirlandirilir ve metnin ana diisiincesi belirlenir. Belirlenen ana diisiince etrafinda
bilgi toplanir ve bir biitiin i¢inde diizenlenir. Olusturulan bu diizene “planlama” adi
verilir. Ogretici metinlerde plan “giris, gelisme ve sonug¢” béliimlerine gore
oOlusturulur. Anlatmaya bagli edebi metinlerde ise bu plan “serim, diiglim, ¢6ziim”
olarak adlandirilir.

3. Taslak metin olusturma: Hazirlik, plan ve igerik dogrultusunda; secilen tema, konu
ve tiire uygun olarak taslak metin olusturulur. Yazida secilen tiiriin yapi, dil ve
anlatim 6zelliklerine dikkat edilir.

4. Taslak metni diizeltme ve gelistirme: Olusturulan metin; agiklik, akicilik, yalinlik ve
duruluk 6zellikleri bakimdan kontrol edilir. Metnin imla ve noktalama yoniinden
kontrolii yapilir. Metni; paragraflar, olay orgiisii ve baslik unsurunun biitiinligii
incelenir. Metnin igerigi, bicemi, tiir 6zellikleri kontrol edilir. Sayfa diizeni kontrol
edilir.

5. Yazilan metni paylasma (Siddik Ozcan, 2018).

Yazma Siireci Yaklasimlar:

Yazma caligmalari, {iriin temelli ve siire¢ temelli olarak iki sekilde yiiriitiilmektedir

(Gogen, 2019).

Uriin Merkezli Yaklasim

Uriin merkezli yaklasimda, yaz1 yazma siireci gz ardi edilerek yazma siireci sonunda
elde edilen iiriin degerlendirilmektedir (Gogen, 2019). Bu yaklagimda 6grencinin olusturdugu
metnin degerlendirilmesi genellikle sayfa diizeninin incelenmesi, yazzim ve noktalama
isaretlerinin dogru kullanilip kullanilmadiginin kontrol edilmesiyle sinirlidir (Temizkan, 2014).
Karakog Oztiirk’e (2014) gore iiriin odakli degerlendirme, yazilan metinlerin daha ¢ok sekilsel
ozelliklerini merkeze aldig1 i¢in 68rencilerin iglerinde olan yaraticilik 6zelliklerini kesfetmesini

engelleyen bir yol olarak goriilmektedir.

Siire¢c Merkezli Yaklasim

Stire¢ merkezli yaklagimda, 6grencilerin yazma Oncesi hazirliklar1 ve yazma siirecinde
gecirdikleri asamalar dikkate alinmaktadir (S. Demir, 2020). Bu yaklasim, yazma
caligmalarinin hazirlik, planlama, taslak metni olusturma, taslak metni diizeltme ve metni

paylasma asamalari iizerinde durur (Temizkan, 2014). “Siire¢ temelli yaklasimin; yazarin
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bilissel siireglerinin goz oniinde bulundurulmasi, bireye kendi yazma siirecini yonetmesini
saglamasi, bireysel farkliliklar1 5Gnemsemesi, konu seciminde bireye 6zgiirliik tanimasi ve bireyi
esas alip 6gretmeni rehber olarak gormesi yoniiyle 6nemli ve avantajli oldugu séylenebilir”
(Akbaba, 2020, s. 21).

Temizkan’a (2014) gore siire¢ temelli yaklasim, 6grencilerin yazma siirecinde aktif
olarak yer almalarini saglamakta ve 6grencileri konu se¢iminde 6zgiir biraktig1 i¢in 6grencilerin
yaraticilik yonlerini gelismesine katki saglamaktadir. Buna gore de siire¢ temelli yaklasim ile
yaraticilik kavrami arasinda siki bir iligski oldugu soylenebilir. Gogen (2019) ise 6grencilerin
yazma etkinliklerine kars1t olumlu tutum besleyerek yazili anlatimlarini ilerletebilmeleri i¢in
yaraticiligin sergilenmesine zemin hazirlayan siire¢ temelli yaklasimin kullanilmasimin énemli

oldugunu ifade etmektedir.

Yaraticihik

“Yaraticilik; var olan, daha once kurulmus iligskilerden farkli iliskiler kurarak yeni ve
farkli bir diislince semasi iginde yeni diislince, deneyim, iirlin iiretmek, yasama bir yenilik
katmaktir” (Isbir Akrekoglu, 2019, s. 14). “Etimolojik kokeniyle Latince “Creare” sdzciigiinden
gelen vyaraticilik, yaratmak, dogurmak, meydana getirmek, bulmak, kesfetmek, yenilik
yaratmak anlamlarina gelir.” (Baskok, 2012, s. 11). Baska bir tanimla yaraticilik; yenilikleri ve
degisiklikleri kabullenme ve yeniliklere kolayca uyum saglama stirecidir (Kasap, 2019).

Yaraticilikla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlarin ortak kavramlari yenilik ve
orijinalliktir (Tonyali, 2010). Yaraticilik iizerine yapilan tanimlardan hareketle yaraticiligin

0ziinii bu iki kavramin olusturdugu sdylenebilir.

Teknolojik ilerlemeler dogrultusunda toplum da siirekli degisim ve gelisme
gostermektedir. Bireyin bu degisimler sonucu meydana gelen problemlerle miicadele
edebilmesi i¢in yaraticilik yoniiniin gelismesi gerekmektedir (Akbaba, 2020). Yaraticilik yonii
gelisen bireyler kendi i¢ diinyalarini kesfeder, 6zgiin iirlinler olusturur ve var olan diisiinceleri,
triinleri yeni bir bakis agisiyla degerlendirir (Temizkan, 2011). O zaman teknolojik
ilerlemelerle beraber yaraticilik kavraminin glinlimiiz sartlarinda 6nem kazanarak bir ihtiyag
haline geldigini ve hayatimizin odak noktasini olusturdugu sdylenebilir. Orhon (2020) ise

yaraticiligin hayatimizdaki gerekliligini su sozlerle ifade etmektedir:

Hayal giiciiniin ve liretimin potansiyeli olan yaraticilik, insan yasaminin iki alaninda
onemli rol oynar. Bir alanda, insanin toplumun bir iiyesi olarak gelistirdigi kimlik ve bu
kimlikle toplumda edindigi yer, diger alanda ise psikolojik acidan eristigi yeterlilik; yani
kendini gergeklestirme yer almaktadir (s. 1).
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Yaraticilik iizerine belirtilen goriislerden hareketle giiniimiiz kosullar diisiiniildiigiinde
yaraticiligin bireyin yasaminin her kademesinde yer almasi gerektigini sdylemek miimkiindiir.
Ayn1 zamanda bireyin ait oldugu toplum igerisinde roliiniin ne oldugunu belirlemesinde ve
Ozbenligini bulmasina yardimci olmasi bakimindan yaraticiligin 6nemli bir etken oldugu da

sOylenebilir.

Yaraticilik ve Egitim

Tiirkce sozliikte yaraticilik; “her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya
iten farazi yatkinlik olarak tanimlanmaktadir” (TDK, 2011, s. 2534). Duman Yegen’e (2019)
gore her bireyde yaraticilik vardir ve bireyden bireye farkli 6zelliklerde ve zamanlarda ortaya
cikmaktadir. Onemli olan bireylerin kendilerinde dogustan var olan yaraticilik potansiyelini
kesfetmelerine yardimeci olmaktir. Ogrencilerin  kendilerinde olan potansiyeli ortaya

¢ikarmasina yardim edecek unsur egitim olmalidir.

Insanlarin davranislarini istendik yonde kalici olarak degistirmek egitimle miimkiindiir
(Tonyal1, 2010). Bu sebepten bireylerde var olan yaraticilik yoniiniin 6n plana ¢ikartilmasi igin
okullarda okul 6ncesinden baslayarak d6grencilere yaraticilik becerisinin gelismesini saglayacak
egitimler verilmelidir. Gogen’e (2020) gore 6grencilerin ilerde hayatlarinin her kademesinde
Ozgln fikirler ortaya koyan ve toplumda fark edilen bireyler olabilmeleri igin egitimde

yaraticiligin kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Yaraticilig1 merkezine alan bir egitim-6gretim anlayisinda 68renci 6grenme siirecine
dahil edildigi i¢in 6grenmeler kalici olmaktadir. Dale’nin yasant1 konisine gore en iyi 6grenme
bicimi yaparak yasarak Ogrenmedir. Dale’nin yasanti konisiyle benzerlik gosteren
yapilandirmaci egitim anlayis1, 6gretim siirecinde d8renciyi merkeze alir (O. Yilmaz, 2019).
Yapilandirmaci egitimde 6gretmen rehber konumunda ve 6grenciler 6grenme siirecinde aktif

olarak yer almaktadir.

Egitim sistemimizde benimsenen yapilandirmaci anlayisinin temelinde; soru soran,
elestiren, ¢ozlim tireten bireyler yetistirme amaci vardir (Ak, 2011). Bu sebeple yaraticilik,
egitimin merkezinde yer almali ve derslerde Ogrencilerin yaraticilik yoniinii gelistirecek

uygulamalara yer verilmelidir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda temel dil becerilerinin 6gretiminin
yaraticilikla beraber ele alinmasinin gerekliliginden bahsedilmekte ve programda 6grencilere

kazandirilmas1 hedeflenen alana 6zgii becerilerde “yaratici diisiinme” de yer almaktadir (MEB,
2018).
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Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri 6grencilerin
temel dil becerilerini 6ziimseyerek Tiirk¢enin bilingli bir sekilde kullanilmasini saglamak

oldugu 6gretim programinda su sozlerle ifade edilmektedir:

Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yani1 sira 6grencilerin dilin inceliklerini
kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri bir zemindir. Bu bilincin ve
becerilerin gelistirilmesi icin 6grencilerin edebiyatla temasinin okuyucu roliyle
sinirlanmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve edebiyat bilgilerini
hayatlarinda kullanmalarina olanak saglayacak calismalara yer verilmesi onemlidir
(MEB, 2018, ss. 13).

Ayni zamanda 6gretim programinda &grencilerin siireg igerisinde degerlendirilmesi
gerektigi belirtilerek O6lgme ve degerlendirme asamasinda Ogrencilerin 6zgilin ve yaratici
ozelliklerine dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Programda belirtilen
hedeflerden hareketle 6grencilere yazma c¢alismalar1 sirasinda 6zgiin ve yaratict yonlerini

gosterebilecek bir ortam saglanmasi ve siireg igerisinde degerlendirilmesi dnemlidir.

Yaratic1 Yazma

Yaratic1 yazma, 6grencilerin dis diinyada algiladiklarin1 kendi duygu, diisiince ve hayal
giicleriyle yorumlaylp kagida aktarmasidir (Kapar Kuvang, 2008). Yaratict yazma
etkinliklerinde amag¢ Ogrencilerin kendi i¢ diinyalarin1 tanimasina firsat vermek, iglerindeki
yaratic1 diislinme ve Ozgilin fikirler ortaya koyma yetisini agia ¢ikarmak ve kesfetmesini

saglamaktir (Can, 2018).

Yiiksel (2016), yazma becerisini 0grencilerin yasadiklar1 deneyimlerini, hayallerini
0zgiin bir bicimde yazmasi olarak ifade etmektedir. Yazma becerisinin asil amacinin bireylere
0zgilin olmanin kapilarini agmak oldugundan Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati derslerindeki

yazma ¢aligmalari, yaratic1 yazma tekniklerine gore yapilmalidir.

Yaratict yazma etkinliklerinde hazirlik asamasi da dikkate alinmalidir. Ogrencilerin
nitelikli bir metin ortaya cikarabilmeleri i¢cin dncesinde belli bir birikim, deneyim sahibi

olmalar1 gerekmektedir (Sever, 2013).

Okullardaki yazma etkinliklerine bakildiginda genellikle hazirlik siireci olmayan,
sinirlart belli, orijinallikten uzak, 6gretmen kontrollii yazma c¢alismalar1 yaptirilmaktadir
(Rizvanaoglu, 2016). Dolayisiyla 6zgiirliikleri kisitlanan 6grenciler, yazma c¢aligmalarindan
hoslanmamaktadirlar. Susar Kirmizi’ya (2009) gore 6grencilere yazma becerisini kazandirmak
icin Oncelikle 6grencilerin yazma ¢aligmalarindan zevk almalar1 gerekmektedir. Bu da ancak

ogrencilerin dikkatini ¢ekecek yaratici yazma etkinlikleriyle miimkiindiir. Yaratic1 yazma,
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O0grencinin kagindigi yazma etkinliklerinden zevk almasii kolaylagtirmasinin yani sira
akademik basarisina da katki saglar (Temizkan, 2011). Son yillardaki MEB ve OSYM soru
tarzlarina bakildiginda ezber bilgiyi sinayan sinav sisteminden, grencinin sahip oldugu bilgiyi
anlama ve yorumlama becerisini 6l¢en bir sinav sistemi olusturulmak istendigi anlagilmaktadir.
Kapar Kuvang’a (2008) gore de yaratici yazma Ogrencilerin anlama, yorumlama becerilerinin
gelismesinde katki saglar. Bu sebepten denilebilir ki okullarda yazma caligsmalari sirasinda
geleneksel yazma etkinlikleri yerine 6grencilerin ufkunu genigleten yaratici yazma etkinlikleri

kullanilmalidir.

Yaratic1 yazma bireyin sadece akademik basarisini degil, sosyal hayattaki konumunu da
sekillendirir. Rizvanoglu (2016), yaratict yazmanin konusunu bireyin kendisi oldugunu
sOyleyerek yaratict yazma ile yaptirilan etkinliklerin &grencinin kendini kesfetmesini
sagladigin1 ve kendine olan 6z giivenini arttirdigini belirtmektedir. Bu climleden hareketle
yaratict yazmanin bireyin sadece yazma becerisine ve akademik basarisina degil, sosyal

hayattaki konumuna da biiyiik katki sagladigi soylenebilir.

Kapar Kuvang’a (2008) gore yaraticit yazmanin dgrencilere sagladigi yararlar su sekilde

siralanabilir:

e Yaratict yazma etkinlikleri, 6grencileri sinirlamadigi icin 6grencilerin 6z
giivenlerinin gelismesini saglar.

e Yaratict yazma, hayal giiciinlii gelistirir ve Ogrencilere yeni bir bakis agisi
kazandirir.

e Yaratict yazma etkinlikleri, ogrencilerin hikaye, masal, roman ve siir gibi
kurmaca metinleri olusturmalarini kolaylastirir.

e Yaratic1 yazma, dili etkin kullanmada kolaylik saglar.

e Yaratict yazma etkinlikleri sorgulama, elestirel diisiinme, yorumlama

becerilerinin gelismesine katki saglar.

Buna gore O6grencilerin diislinen, sorgulayan ve 6zgiin bireyler olarak yetismesini
isteyen yapilandirmact egitim anlayisi dogrultusunda Tiirkge ile Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde yaratici yazmaya gerekli 6zenin gosterilmesi ve yaratict yazma etkinlikleri ile
yazma ¢alismalarina genis yer verilmesi bireylere kazandirilmak istenen sorgulama, elestirel
diistinme, analitik diisiinme ve yaraticilik gibi hedeflerin gergeklestirilmesini kolaylastiracagini

s0ylemek miimkiindiir.
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Yaratic1 Yazma Uygulamalarinda Ogretmenin Rolii

Yaratici yazma; miidahale edilmis, sinirlar1 belli diisiinmeyi reddeder (Temizkan,
2014). Yaratic1 yazma galismalarinin amaci 6grencilerin basmakalip diisiincelerden siyrilip
yeni bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir. Bu noktada Tiirk¢e ve Tirk dili ve edebiyati
ogretmenlerine 6nemli roller diismektedir. Yaratict yazma caligmalari sirasinda 6grencilerin
diisiincelerini  siirlamadan, c¢ekinmeden o6zgiin bir sekilde metne yansitabilmeleri icin
ogretmenin dgrencilere telkinde bulunup rehberlik etmesi oldukc¢a 6nemlidir. Ogretmenin
rehberligi ayn1 zamanda Ogrencilerde var olan yaraticiligin ylizeye ¢ikmasini saglamasi
acisindan da onemlidir. Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati derslerinde verimli bir yaratici yazma
Ogretiminin yapilabilmesi icin yazma etkinligi sonunda Ogrencilerin olusturduklart yazili
tirtinler, 6gretmen tarafindan desteklenmeli ve sonraki yazma caligmalari i¢in &grenciler
cesaretlendirilmelidir (Korkmaz, 2015). Ayrica yazma etkinligi sonunda gerekli doniit ve
diizeltmelerin aninda yapilabilmesi i¢in goniilliik esasina bagli kalarak yazilan metinlerin

siifta paylasilip degerlendirilmesi icin de dgrenciler cesaretlendirilmelidir (U. Kilig, 2018).

Egitimde istendik davranislarin kolay kazandirilmasinda “rol model” kavrami 6nemlidir
(Bayram, 2020). Demir ve Kodse’ye (2016) gore etkili bir 6grenme ancak Ogrencinin
Ogretmenini yani rol modelini gézlemleyip istendik davranisi ortaya koyabilme becerisine
baglidir. Bunun i¢in yaratict yazma O6gretiminde 6grencilerle beraber d6gretmenin kendisi de
yazma calismasi yaparsa ogrencilerin yazma tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katkida
bulunup ve buna bagl olarak nitelikli yazili Griinlerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (AK,
2011).

Ogretmenin yazma c¢alismalar1 esnasinda yazma konusunu ve yazilacak metnin tiiriinii
tek basina belirlemesi 6grencilerin yazma sevkini kirmasina ve yaraticiliklarini engellemesine
sebep olan bir davranistir (Oztiirk, 2007). Ogrencilerin yazma isteginin kirilmamasi adina

O0gretmen ve O6grencilerin yaratict yazma slirecini birlikte yiiriitmesi gerekmektedir.

Yaratic1 yazma calismalarinda smif ortami da gdz ardi edilmemelidir. Ogrencinin
yaraticiligini engellemeyecek o6zgilir ve rahat bir sinif ortamimin Ogretmen tarafindan

olusturulmasi elzemdir.

Yaratici Yazma Calismalarinmin Degerlendirilmesi

Yaratici yazma calismalarinin verimli olabilmesi i¢in olusturulan yazili {iriinlerin
degerlendirme siireci dnemlidir. Yaratict yazma calismalarinin degerlendirilmesi, 6grencinin
olusturdugu metne dair eksiklik veya yanligliklarini fark etmesi ve yaratici yazma becerisini

gelistirmesine katki saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Yaratic1 yazma metinleri degerlendirilirken sadece ortaya ¢ikan {iriin degil, yazma

stirecinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogrencinin ne kadar ¢aba harcadig1, ne kadar hevesli oldugu, sabir ve kendini gelistirme
istegine sahip olup olmadigi énemli kriterlerdir. Bu durum her 6grencinin ayr1 ayri ele
alinmas1 gerektigini gosterir. Her ogrencinin bireysel gelisim siireci farklilik
gosterdigine gore degerlendirme bu farkliliklari kapsamalidir (Akkaya & Susar Kirmizi,
2012, ss.174).

Yaratic1 yazma metinlerin tiriin odakli degerlendirilmesinde ise asil onemli olan imla,
noktalama ve kagit diizeninin degerlendirilmesi degil, 6grencinin duygu ve disiincelerini
yaziya yansitma bi¢iminin degerlendirilmesidir (Maltepe, 2006). Yaratici yazma, 6grencilerin
Ozgiin fikirler liretme becerisine odaklandig1 i¢in Oncelik olarak yaratici yazma metinlerinin

icerigi incelenmelidir.

Yaratic1 yazma metinlerini hem siire¢ hem de iiriin odakli degerlendirirken 6grencinin
yazma hevesini kiran olumsuz sdylemlerden kacinmali, yazma becerisini gelistirmeye yonelik
yapict bir dil kullanmak gerekmektedir (Korkmaz, 2015). Degerlendirmede &grenciyi
yargilayan sen dili yerine olumlu ben dilini kullanmak 6grencinin yapilan degerlendirmeyi

dikkate almasin1 saglamaktadir.

Degerlendirme siirecinde akran degerlendirmesine de yer verilmelidir. Dolek ve
Hamzadayr’ya (2016) gore yazili iriinlerin degerlendirilmesinde akran doniitiinden
yaralanilmas1 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine O6nemli bir katki saglamaktadir.
Dolayisiyla yaratict yazma etkinliklerinin sonunda degerlendirme siirecine Ogrencilerin de

katilmasi yazma basarisini artirmada 6nemli bir faktér oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yaratict Yazma Teknikleri

Yaratic1 yazma teknikleri, 6grencilerin hayal gii¢lerini genisleterek 6zgiin ve nitelikli
yazilar iiretmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Korkmaz, 2015). U. Kilig’a (2018) gére
nitelikli yazilar tretebilmek i¢in yazma Oncesi siirecte ve yazma c¢alismalart sirasinda

ogrencilerin yaraticilifini gelistiren etkinliklere yer verilmelidir.

Yaratici yazma g¢aligmalarinin 6n hazirlik asamasinda kullanilabilecek tekniklerden

bazilar1 sunlardir:

Beyin Firtinasi

“Beyin firtinasi, bireylerde problem ¢dzme becerilerini gelistiren, yaratict ve 6zgilin

fikirlerin dogmasina yardimer olan bir grup tartismasi yontemi, etkili bir diisiinme tiirtidiir”
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(Sever, 2013, s. 63). Beyin firtinas1 teknigi ortaya atilan goriislerin yargilanmadan,
elestirilmeden rahatga sdylenmesine ortam hazirladigi i¢in yaratici yazma g¢aligmalarindan
oncesinde bu teknigin kullanilmasi 6grencilerin yaratici diistinme becerilerinin gelismesine
katki saglamaktadir. Beyin firtinasi ayn1 zamanda farkli, yeni fikirlerin olusturulmasi i¢in

Ogrencileri cesaretlendirmektedir.

Kavram Haritasi

“Kavramlarin kendine 6zgi 6zelliklerinin veya diger kavramlarla iliskilerinin sekil ya
da sozciiklerle onemli ilke ve 6nermelere dayali bir bicimde grafiksel olarak gosterilmesine
“kavram haritalanmas1” denir” (Senay, 2007, s. 22). Yaratic1 yazma ¢aligmalarina baglamadan
once 0grencinin yazacagl metin tiiriine, konuya iligkin plan yapmasi ve bunu kavram haritasi
teknigi aracilifiyla gorsellestirip biitiinii gormesi agisindan kavram haritasi teknigi 6nemlidir.
Kavram haritasinin olusturulmasi 6grencinin yazacagi metin lizerinde hakimiyet kurmasina ve

yazma siirecini kolaylastirmasi gibi katkilar saglamaktadir.

Zihin Haritasi

Zihin haritalama, yaratict diistinmeyi tetiklemesi ve yazmaya hazirlik siirecinde
ogrencinin topladigi bilgilerin diizenlenmesini, secilmesini ve anlamasmi kolaylastirmasi

acisindan 6nemli bir tekniktir (Tonyali, 2010).

Yaratict yazma caligmalarinda zihin haritas1 teknigi kullanilirken kagidin ortasina
belirlenen konu veya tema yazilir. Daha sonra konuya, temaya iligkin anahtar kelimeler
merkezden kalin dallar uzatilarak yazilir. Ana konu ve anahtar kelimelerle ilgili detaylar ise
yanlara ince dallar uzatilarak yazilir (Bulut, 2012). Zihin haritas1 teknigi, ¢ok da gerekli
olmayan detaylarin not alinmasi engellemesi agisindan yazma dncesi siiregte bilgi toplama igini

ve bilgilerin diizenlenmesini kolaylastirdig1 i¢in zamandan tasarruf saglamaktadir.

Balik Kil¢ig

Yaratici yazma calsmalarinin hazirlik asamasinda kullanilan bir diger teknik ise balik
kilgigidir. Balik kilgigr teknigi, problemin belirlenmesi ve probleme ait nedenlerin bir biitiin
olarak goriilmesine olanak saglamaktadir (Korkmaz, 2015). Yaratici yazma alaninda daha ¢ok
metnin konusuna iliskin detaylarin belirlenmesinde kullanilan balik kilgiginin bas kismina
konu, kilgiklarina ise konuya ait detaylara yer verilmektedir (Tonyali, 2010). Bu teknik,
problemlere ait nedenlerin ve c¢oziimlerin belirlenmesini sagladigi icin ayni zamanda

ogrencilerin analiz etme becerilerini gelistirmesine de katkida bulunmaktadir.
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Not Defteri Tutma

Yaratict yazma caligmalari esnasinda Ogrencilerin aklina ilgi ¢ekici konular
gelmeyebilir veya 0 an akillarina gelen konuyu simirlh disiinceyle, kelimelerle
yazabilmektedirler (Gogen, 2020). Bu durum da 6grencide var olan yaraticiligi olumsuz
etkilemesine sebep olabilmektedir. Bu durumun 6niine gegebimek igin dgrencilere dogru not
tutma aligkanhig1 kazandirmak gerekmektedir. Ogrenciler, giinliik hayatta karsilastig1 ilging
olay ve durumlar1 not alirsa yaratict yazma ¢alismalar1 esnasinda 6grencilerin hem zamandan
tasarruf etmesini hem de oOzgiin fikirlerden olusmus bir yazili triin ortaya c¢ikmasini

saglayacaktir (Erdogan, 2019).

Gogen’e (2020) gore de yaratict yazma g¢aligmalarini destekleyececek hazirlik

calismalari soyledir:

Motivasyon saglama
Doga ve ¢evreye bakma
Gergek nesneler kullanma
Rol oynama ve drama
Okuma galismalari
Dinleme c¢aligmalari

Sark1 dinletme

Film, video, televiyon programlari izleme

© ©° N o g bk~ 0w DN PE

Gilnluk tutma

Yaratic1 yazma c¢alismalarinin oncesinde bu etkinlik ve tekniklerin kullanilmasi
ogrencilerin yaratict diislinme becrilerinin agiga ¢ikmasini saglamakta ve yazacaklar1 metin
tirli ile konusu hakkinda bilgilerin toplanip gerekli planlamalarin yapilmasina ortam

hazirlamaktadir.

Yaratic1 yazma caligsmalari sirasinda kullanilabilecek etkinliklerden bazilar soyledir:

Yemekteyiz

Bu etkinlikte 6grencilere; yemek sevip sevmedikleri, favori yemeklerinin ne oldugu,
yemek yaparken siklikla kullanilan malzemelerin ne oldugu gibi sorular yoneltilir. Sonrasinda
ogrencilerin sOyledigi malzemeler tahtaya yazilir. Yazma isleminin bitmesinin ardindan
ogrenciler gruplara ayrilir ve gruplardan tahtada yazilan malzemelerden besini segerek yemek
tarifi olusturmalar1 istenir. Yazma islemi bittikten sonra gruplar yazdiklar1 yemek tarifini bir
yandan okurken diger yandan da yemek yapiyormus gibi canlandirmasini yapar. Etkinligin
sonunda en yiiksek puan alan grup belirlenir ve yemek tarifi sinif panosuna asilir (Gégen, 2020).
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Eglenceli Metaforlar

Ogrencilere; giin i¢inde daha ¢ok hangi duyguyu yasadiklari, siklikla yasadiklari
duygunun kendilerine ne hissettirdikleri gibi sorular yoneltilir. Sonrasinda 6grencilerden
hissettikleri duygularin somut bir kavrama benzetmeleri ve neden o seye benzettiklerini

sOylemeleri istenir.

Ogrencilere eglenceli benzetme ciimleleri verilir ve Ogrencilerden bu ciimleleri
tamamlamalar1 istenir. Tamamlanan ciimleler sinifla paylasilir ve degerlendirilir (Gdgen,

2020).

Ornek ctimleler:

“Ogrencilere; ya hep gece olsaydi, ya hayvanlarin meslekleri olsaydi, ya bitkiller
yiiriiyebilseydi gibi cogaltilabilecek durumlar verilir. Ogrenciler segtikleri durumlardan
hareketle yazma c¢aligsmalar1 yapar. Ya..? sorusu 6grencilerin yaraticilkalrini gelistirecek etkili

bir yontemdir” (Ak, 2011, s. 32).

Gorsel Malzemeler

Yaratict yazma ¢alismlarinda gorsellerden yararlanmak ogrencilerin betimleme
becerilerinin gelismesine katki saglamasi agisindan énemlidir. Ogrencilere fotograf veya resim
gosterilir ve 6grencilerden gosterilen gorsellerden hareketle hayal kurup hikdye yazmalari

istenir. Etkinligin sonunda yazilan hikayeler degerlendirilir (Tonyal1, 2010).

Ben Bir Siiper Kahramanim

Ogrencilere; televizyon izleyip izlemedikleri, ¢izgi film izleyip izlemedikleri ve siiper
kahramanlardan hangilerini sevdikleri gibi sorular yoneltilir. Ogrencilerden kendilerini bir
stiper kahraman olarak hayal etmeleri ve sliper kahraman olarak hangi 6zellige sahip olduklarini
diisiinmeleri istenir. Sonrasinda 6grenciler hayal ettikleri siiper kahramani tanitan bir yazi

yazar, etkinligin sonunda da yazilarini sinifla paylasir (Gogen, 2019).
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Siir Diirbiinii
Ogrencilerden kagittan diirbiin yapmalar1 ve diirbiinle pencereden disar1 bakmalar

istenir. Ogrenciler diirbiin aracilig1yla gordiikleri manzaranin kendilerinde neler hissettirdigini

siir olarak yazar. Etkinligin sonunda yazilan siirler sinifla paylasilir (Sever, 2013).

Sozciik Tiireterek Oykii Yazma

Ogretmen tarafindan bir anahtar sdzciik tahtaya yazilir ve dgrencilere bu anahtar
sOzcugilin kendilerine ne g¢agristirdigi sorusu yoneltilir. Daha sonra 6grencilerden hikayenin
konusunun anahtar kelime hakkinda olmamasma dikkat ederek bulduklar1 sozctikleri
kullanarak birer hikdye yazmalar1 istenir. Ogrenciler hikayelerini bitirdikten sonra birbirleriyle

eslesir ve yazdiklari hikayeler degerlendirilir (Orhon, 2020).

Riiyalardan Oykii Olusturmak

Bu etkinlikte oncelikle 6grencilere ne siklikla riiya gordiikleri sorulur. Daha sonra
ogrenciler tigerli gruplara ayrilir ve 6grencilerden yakin zamanda gordiikleri bir riiyayr grup
arkadaglarina anlatmalar istenilir. Bu arada paylasilan riiyalar diger grup iiyelerince not alinir.
Paylasimin sonunda ortaya ¢ikan notlar birlestirilir ve 6grencilerden olusturulan notlardan
hareketle bireysel Oykii yazmalari istenilir. Etkinligin sonunda yazilan hikayeler sinifla

paylasilir ve degerlendirilir (Orhon, 2020).

Senaryo Yazmak

Bu etkinlikte 6grencilere; film izlemeyi sevip sevmedikleri, hangi tiirde film izlemeyi
sevdikleri, film kahramanlarinin yerinde olmayi isteyip istemedikleri gibi sorular yoneltilir.
Daha sonra 6grencilerle birlikte film izlenir. Filmin ardindan 6grencilerden kendilerini filmdeki
kahramanlarin yerine koymalar1 ve filmdeki olay1 kendileri yasamasi halinde kahramanlarin

nasil yol izleyeceklerini hayal etmeleri istenir.

Ogrencilere senaryonun ozellikleri ile bilgilendirme yapilir. Ogrenciler senaryo
yazimiyla ilgili bilgi sahibi olduktan sonra onlardan hayal ettikleriyle ilgili bir senaryo
olusturmalart istenir. Calismanin sonunda yazilan senaryolar paylasilir, 6gretmen ve

ogrencilerle degerlendirilir (Gogen, 2020).

Sinifca Yaziyoruz

Ogrencilere; dykii okumay1 sevip sevmedikleri, dykiideki heyecanli yerin serim, diigiim
ve ¢ozlim boliimlerinden hangisinin oldugu, 6ykiideki begenmedikleri yeri degistirmek isteyip

istemedikleri ve okuduklar1 &ykiiye farkli bir son diisliniip diistinmedikleri gibi sorular
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yoneltilir. Sorularin ardindan 6grencilere sinif¢a bir dykii yazacaklari sdylenir. On ve arka
siralarda oturan Ogrencilere farkli climlelerle baslayan kagitlar verilir. Kagitlar siifta
dolastirilarak her 6grenci tarafindan birer climle yazilir ve boylelikle tiim sinifin katkistyla dykii

olusturulur (Gégen, 2019).

Oykii Karakterleri Olusturma

Tahtada &grencilerle beraber karakter olusturma etkinligi yapilir. Ogrencilerden
kagitlarin1 bes boliime ayirarak tablo olusturmalari istenir. Bolimler; cinsiyet, fiziksel
gdriiniim, meslek, kisilik ve hobi seklinde adlandirilir. Ogrenciler hayal gii¢lerine gore tabloyu
doldurur ve tablodan hareketle hikayelerinde kullanacaklar1 karakteri belirleyerek hikayelerini

yazar. Siirecin sonunda hikayeler sinifla paylasilir ve degerlendirilir (Oztiirk, 2007).

Oykii Tamamlama

Ogrencilere hikdye okumay1 sevip sevmedikleri, en sevdikleri hikAyenin hangisi oldugu
ve hikaye tiiriiniin 6zellikleri ile ilgili sorular yoneltilir. Sonrasinda 6gretmen tarafindan hikaye
okunur ve hikaye en heyecanli yerinde kesilir. Ogrenciler kesilen hikayeyi tamamlar (Gogen,
2020).

Serbest Girislerle Oykii Olusturma

Bu etkinlikte 6grenciler 3-4 kisik gruplara ayrilir. Gruptaki 6grenciler, diistinmeden
akillarina gelen bir olay: anlatir. Grup liyeleri, anlatilan olaylardan hareketle bireysel olarak
hikaye yazarlar. Sonrasinda grup iyeleri yazdiklar1 hikayeleri birbirlerine okurlar (Orhon,
2020).

Karikatiirden Hareketle Hikdye Olusturmak

Ogrencilerin seviyesine gore bir karikatiir belirlenir. Ogrencilerden karikatiirde
gordiiklerini, karikatiirlin 6ncesinde neler yasandigini ve sonrasinda neler yasanacagini hayal
giiclerini kullanarak anlatmalar istenir. Etkinligin son asamasinda, 6grenciler anlatilanlardan

hareketle bireysel hikayelerini olusturur (Tonyali, 2010).

Reklam Metinleri Yazma

Bu etkinlikte &grenciler gruplara ayrilir. Daha onceden belirlenen {iriin hakkindaki
bilgiler gruplara dagitilir. Gruplar tarafindan drilinle ilgili orijinal ve carpici metinler

olusturulur (Orhon, 2020).
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Ciimle Birlestirme

Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Ogrencilere kisa ve yarim birakilmis ciimlelerden
olusan bir metin gosterilir. Ogrencilerden yarim birakilmis ciimleleri dzgiin bir bicimde

tamamlamalar1 istenir. Etkinligin sonunda gruplarin tizerinde degisiklik yaptigi metinler

degerlendirilir (Orhon, 2020).

Ozgiin Deyisler Olusturmak

Ogretmen tarafindan dgrencilerin seviyelerine uygun bir kavram belirlenir. Belitlenen
kavram, tanimlamalari igin eksik ciimle halinde 6grencilere verilir. Ogrenciler, bu ciimleyi

etkileyici olacak sekilde tamamlar ve climlenin agiklamasini yazar (Orhon, 2020).

Pencereden Gordiiklerim

Uygulamaya geg¢ilmeden once doga seslerini igeren bir fon miizigi agilir ve ardindan
ogrencilere, kendilerini en huzurlu ve giivenli hissettikleri yerin hangisi oldugu sorusu
yoneltilir. Ogrencilerden kendilerini orman iginde bir evde yalniz olduklarini ve dinlendiklerini
hayal etmeleri istenir. Daha sonra hayal ettikleri evin pencresinden disartya bakmalarini1 ve
gordiiklerini an1 olarak yazmalari istenir. Etkinlik sonunda 6grenilerin yazdigi metinler sinifta

okunur ve degerlendirilmesi yapilir (Gogen, 2019).

Devami Sende

Ogrencilerden yasadiklar sevingli, iizgiin ve heyecanli anilarim yazmalar istenir.
Yazma sirasinda 6grecilere anilarinin en ilgi ¢ekici yerinde yazmay1 birakmalar1 ve yanindaki
arkadaglariyla kagitlarim1 degistirmeleri soylenir. Kagitlarin1 degistiren dgrencilerden yarim
birakilan anilar1 istedikleri sekilde tamamlamalari istenir. Tamamlanan anilar sinifta okunur.
Metinler okunduktan sonra aninin gercek sahibi tarafindan yasadigi olay anlatilir. Etkinligin

sonunda dgrencilerin yasadigi olaylar ile olusturulan metinler karsilastirilir (Gégen, 2019).

Kurmaca Metin

Kurmaca metinler, “insan zihninde kurgulanip iiretilen gergeklikle hayal driiniinin
sentezlenerek yaziya doniismiis halidir” (Narin, 2016, s. 18). Hikaye, roman, tiyatro gibi tiirler
kurmaca metinlerdir ve bu metinler hayallerden beslendigi i¢in yaraticiligin sergilenmesine

zemin hazirlamaktadir (Temizkan, 2014).

Kurmaca metinler, bireyin biligsel ve duyusal zihnini kullanmasini sagladigindan dil

becerilerinin 6gretiminde 6nemli bir role sahiptir. Kaya (2015) da kurmaca metinlerin yaratici
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diistinmeyi zorunlu kildigini ve bu zorunlulugun 6grencilerin dil becerilerinin gelismesine katki

sagladigini belirtmektedir.

Temizkan’a (2014) gore sanatsal metinlerin en énemli 6zelligi kurmaca olmalaridir.
Hikaye, roman ve tiyatro metinlerinin islevi dig diinyadan bagimsiz kurmaca bir diinya
olusturmasi oldugundan 6grenciler bu tiirler araciligiyla kendilerine sunulan kurmaca diinyada
istedigi sekilde hareket ederek gercekligi yeniden diizenlemekte ve olaylara farkli bir bakis
acistyla bakmay1 6grenmektedir (Cat, 2018).

Kurmaca metinler, malzemesini (olay, kisi, mekan, zaman) gercek hayattan alir ve
Ogrenciler, bu malzemeyi kendi hayal diinyasina gore sekillendirerek yeni bir gerceklik yaratir
(Temizkan, 2014). Kurmaca metinlerin temelini; olay Orgiisii, kisi, zaman, mekan
olusturmaktadir. Temizkan (2014), iyi bir kurmaca metin olusturmanin ana kosulunun bu
unsurlarin metinde nasil kullanildigina ve sindirildigine bagli oldugunu sdyleyerek kurmaca
metin yazma c¢aligmalarindan once olay, kisi, zaman, mekén, bakis acis1 ve anlatic1 gibi

kurmaca metin unsurlarinin ayrintili olarak 6grencilere agiklanmasi gerektigini belirtmektedir.
Hikaye

Oykii, olmus ya da olabilecek olaylar: kurmaca diinya ile siisleyerek anlatan okuyanda
heyecan ve zevk uyandiran kisa yazilardir (Sahin, 2012). Baska bir tanimla hikaye; belli bir

zaman ve mekan baglami iginde, belli bir sahis kadrosunun yasadigi olaylar1 anlatan kurmaca
yazilardir ( L.N. Demir, 2020).

Akdogan’a (2018) gore Oykii, merak Ogesi barmndiran kisa yazi tiirli oldugundan
ogrencilerin her zaman ilgisini ¢gekmektedir. Hikayeye ilgi duyan dgrencilerin bu tiir sayesinde
kelime hazineleri genislemekte ve dili daha etkin, yaratici kullanmaktadirlar (Narin, 2016).
“Hikaye; bireyin yorum yapma, hatirlama, onceki bilgileriyle yeni bilgilerini karsilastirarak
yeni bilgiler iretme, analiz-sentez ve degerlendirme yapmasini saglayan bir anlatim bigimi
oldugundan st diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir” (Kaynas, 2014, s. 32). Boylelikle
hikaye bireyin iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde yardimei bir unsur oldugundan

ayni zamanda dil becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir.

Hikaye, 6grencilerin yaratici ve 6zglin diistinmelerini gelistirdigi i¢in yazma etkinlikleri
sirasinda Oykii tiiriinden yararlanmak olduk¢a &nemlidir (Kaynas, 2014). Ogrencilerin 6ykii
tiirlinii iyi anlayabilmesi ve yazabilmesi i¢in Oncelikle dykiiniin temel yapisini olusturan olay
Orgiisii, zaman, yer, kisi, bakis acisi, anlatict unsurlar1 ve bu yapi unsurlarinin planmasi

Ogrenciler tarafindan kavranmasi gerekmektedir (Sengiil, 2011).
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Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarinda 6ykii yazma c¢alismalarindan 6nce 6grencilerin
yazacaklar1 dykiilere hazirlik yapmalari ve yazma siirecini yonetebilmeleri i¢in hikaye yazma

asamalar1 yer almaktadir (Nasir & Yilmaz, 2019, s. 74):

Tablo 3. Hikdye Yazma Asamalart

1. Hazirhk 2. Planlama
o Konu ve temay1 belirleme e Olay orgisiini ve olaydaki catismalar
o Kisileri ve kisilerin metindeki islevlerini belirleme

belirleme e Mekani ve zamani belirleme

e Anlaticiy1 ve bakis acisini belirleme

3. Taslak Metin Olusturma 4. Metni Diizeltme ve Gelistirme
Metin tutarliligin1 degerlendirme

Plan dogrultusunda metni yazma

Anlatim bozukluklarin diizeltme

Anlattim  bigimlerinden  (dykiileyici,

betimleyici) ve tekniklerinden (anlatma, Yazim ve noktalama hatalarini diizeltme
gosterme, diyalog ve i¢ konusma)

yararlanma

5. Yazilan Metni Paylasma ve Metnin Degerlendirilmesi

e Hikayeler, yap1 unsurlarinin olusturulmasi ve anlatim 6zellikleri bakimindan degerlendirilir.

Temizkan’a (2014) gore hikaye yaziminda en 6nemli unsur konu se¢imidir. Gelisigiizel
bir sekilde, konu belirlemeden hikaye yazma ¢alismasi yapilmasi yaraticiligi engellemekte ve
hikdye yazma istegini olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun i¢in Tiirk¢e ve Tirk dili ve
edebiyat1 derslerinde hikaye yazimi 6gretiminde Ogrencilerin konu belirlemesi i¢in 6ncelikle

takip etmesi gereken belli bagli adimlar bulunmaktadir. (Temizkan, 2014):

e Diislinmek
e (GoOzlem yapmak

e Okumak/izlemek

Basaril1 bir hikdye yazma Ogretiminin yapilabilmesi i¢in bu adimlarin 6grencilere

uygulatilmasi ve benimsetilmesi gerekmektedir.

Hikdye Tiirleri

Hikayelerin bir kisminda merak dgesinin diri tutuldugu olaylar zinciri 6n planda yer
alirken bir kisminda da merak 6gesi barindirmayan, olayin arka planda kaldig1 sadece giindelik
hayattan kesitler anlatilmaktadir (Kaynas ,2014). Buna bagli olarak hikaye tiirii olay ve durum

hikayesi olarak iki sekilde siniflandirilmaktadir.
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Olay Hikayesi. Bu tarz hikayelerde olay her zaman 6n plandadir ve hikayenin diger
unsurlar1 (kisi, yer, zaman) mutlaka kullamlir (Takimcigil Ozcan, 2014). Olay hikayelerinde
olaylarin baslangict ve bitisi de bellidir. Hikdayedeki olaylar, okuyucunun tamamlamasina
birakilmadan hikayenin sonunda ¢oziime kavusur (Kaynas, 2014). Olay hikayeleri, merak
Ogesini merkezine alarak heyecan duygusunu diri tuttugu i¢in okuyucularin dikkatini daha ¢ok

cektigini ve ozellikle ¢ocuklar tarafindan tercih edildigini s6ylemek miimkiindiir.

Durum Hikayesi. Durum hikayelerinde olay belli degildir, metnin arka planinda yer
alir. Belli bir olay olmadigi i¢in de bu tarz hikdyelerde merak ve heyecan yoktur (Takimcigil
Ozcan, 2014). Giindelik hayatta her zaman karsilasilan veya karsilasabilecek siradan durumlar

serim, diigiim ve ¢oziim plan1 olmadan okuyucuya aktarilir (Kaynas, 2014).

Hikayede Plan

Hikayenin plan agsamalari sirastyla serim, diigiim ve ¢6zlimdiir. Plan asamalarini dikkate
alarak hikaye olusturmak, hem Gykiiyii okuyan i¢in hem de yazan i¢in 6nem teskil etmektedir.
Planli hikaye; metindeki olaylarin, ana diisiincenin ve metinde verilmek istenen mesajlarin net

olarak anlasilmasini kolaylastirmaktadir (S.K. Yilmaz, 2008).

Serim. Hikayenin giris kismidir. Bu boliimde konu ve hikaye unsurlar (kisi, yer ve
zaman) belirtilir ve tanitilir (Sahin, 2012). Serim bdliimiinde hikayeyi olusturan unsurlarin (kisi,
yer, zaman) metne iyi yansitilmasi hikayenin gidisatin1 belirlemesi agisindan 6nemlidir.
Kaynas’a (2014) gore olaym gegctigi yer, zaman ve kisi kadrosu agik¢a belirtilirse okuyucuda

hikayenin devamini getirme istegi uyandirmasini saglayacaktir.

Diigiim. Serim diiglimiinde genel hatlariyla belirtilen konunun ayrintili bir bigimde ele
alindigr bolimdiir (Kaynas, 2014). Bu bolim, ana konunun diisiinceyi gelistirme yollar
(6rneklendirme, 6rneklendirme, benzetme vd.) araciligiyla desteklenmesi agisindan 6nemlidir
(S.K.Y1lmaz, 2008). Yardimci diisiinme yollariyla desteklenen diigiim boliimii ayni zamanda
yaratict diistinmenin en aktif sekilde kullanilmasini da gerektirmektedir. Merak 6gesinin {ist
seviyede oldugu diigiim boliimii, hikdyenin en uzun ve ayrintili boliimiinii olusturmaktadir

(Takimcigil Ozcan, 2014).

Coziim. Hikayedeki olaylarin sonuglandigi boliimdiir. Bu boliimde hikayenin digiimii
¢oziiliir, okuyucunun zihninde olusan soru isaretleri dagilir ve meraklar1 giderilir (Kaynas,
2014).
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Hikdyenin Unsurlart

Nitelikli bir hikaye yazabilmek icin hikayeyi olusturan unsurlart iyi bilmek ve bu
unsurlar1 metin igerisine basarili bir bicimde yerlestirmek gerekmektedir. Baslica 6ykiiniin

unsurlar1 soyledir:

Olay. Hikayenin esas kismini olugturmaktadir. Olay, hikdyede yer alan kahramanlarin
basindan gegen hareketliliktir, etkilesimdir (Temizkan, 2014, s. 62). Hikayedeki olaylar zinciri,
olaylarin baslangicindan bitisine kadar okuyucunun merakini diri tutacak sekilde organize

edilmelidir (Kaynas, 2014).

Kisi. Hikayede yer alan ana ve yardimc1 kahramanlar, ¢cok yonlii ele alinip okuyucunun
aklinda kalic1 etki birakacak sekilde aktarilir (Temizkan, 2014). Olaylardaki diigiimiin
¢oziilmesinde en 6nemli faktor ana kahramadir (Yaylacik, 2014). Olay akisina gére hikayede

birden fazla ana kahraman da olabilir (Sahin, 2012).

Hikayedeki ana ve yardime1 kahramanlar gercek diinya ile kurmaca diinya arasinda bir

koprii kurmasi agisindan olay unsurundan sonra gelen en 6nemli unsurdur (Temizkan, 2014).

Mekan. Mekan, olaylarin gerceklesmesini saglamasi agisndan 6nemli bir unsurdur.
Hikayede mekan olmadan olay orgiisiiniin gergeklesmesi s6z konusu degildir (Temizkan,
2014). Mekana; kurmacaya inandiricilik kazandirmasi, kahramanlarin ruh hallerinin

anlasilmasini saglamasi agisindan birgok anlam yiiklenmektedir (Kaynas, 2014).

Zaman. Zaman; olaylar zincirinin baglangicini, gelisimini ve bitisini belirterek olay
oOrgilisiiniin anlagilmasina katkisi saglayan unsurdur. Temizkan (2014), hikayede ii¢ zaman

diliminin kullanildigin1 belirtmektedir.

e Vaka Zamani: Olaylarin baslangicindan bitisine kadar olan donemi kapsayan
zamandir. Hikayedeki en 6nemli ve lizerinde durulmasi gereken zaman dilimidir.

e Anlatma Zamani: Olaylarin yasanmasinin ardindan anlatici tarafindan okuyucuya
olaylarin anlatildigi zaman dilimidir.

e Gercek Zaman: “Takvim zamamdir. Gergek kisilerin yasadigi olaylarin zaman

dilimini kapsamaktadir. Zamanda geriye doniilmez” (Temizkan, 2014, s. 128).

Hikayeler kisa metinler oldugundan yasanan zaman diliminin de sinirlar1 bellidir, kisadir.

Zaman; mevsim, saat ve giin olarak belirtilmektedir (Kaynas, 2014).
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Hikdyede Anlatici

Hikayedeki olaylar, olaylarin gectigi mekan, zaman ve kahramanlarin fiziksel, ruhsal
ozellikleri bir anlatic1 tarafindan okuyucuya aktarilir. Oykiileyici metinlerde iki farkli anlatic

vardir:

1.Tekil Anlatica1 (Kahraman). Anlatici, hikdyenin ya ana kahramanidir ya da yardimei
kahramanlarindan biridir (Temizkan, 2014). Hikayedeki olaylar birinci kisi agziyla okuyucuya

aktarilir.

3.Tekil Anlaticn (flahi, Gozlemci). Hikdyedeki olaylar iigiincii kisinin agziyla

okuyucuya aktarilir. Oykiileyici metinlerde en ¢ok tercih edilen anlaticidir (Temizkan, 2014).

o Tlahi 3. Tekil Anlatici: Hikdyedeki olaylarm &ncesini, sonrasmi bilir ve
kahramanlar1 anlatirken de onlarin zihninden gecen diisiincelere, hissettigi
duygulara ve gegmisleri, gelecekleri hakkinda her tiirlii bilgiye hakimdir
(Temizkan, 2014).

o Gozlemci 3. Tekil Anlatici: Gozlemci anlaticinin hikayedeki olaylar ile
kahramanlarin hayatlar1 hakkinda bildikleri smirlidir. Anlatici  sadece
hikayedeki ana ve yan kahramanlarin kendine gosterdigi kisimlari okuyucuya
aktarir (Temizkan, 2014).

Hikdyede Benimsenen Anlatim Bicimleri

Anlatim bigimleri, hikayedeki konunun olay oOrgiisiiyle kurgulanarak okuyucuya

aktarilma yolunu olusturmaktadir (Temizkan, 2014).

Oykiileyici Anlatim. Oykiileyici anlatim; anlatilmak istenen konunun, ana diisiincenin
ve temanin bir olay orgiisii i¢inde kurgulanarak yer ve zaman unsurlariyla beraber okuyucuya
aktarilmasidir (Yasul, 2014). Oykiileyici anlatimda asil amag, anlatilan olay araciligiyla
okuyucuyu meraklandirmak ve heyecanlandirmaktir (S.K.Y1lmaz, 2008). Okuyucuya merak ve

heyecan duygusunun aktariminda ise dilin heyecana bagl islevinden yararlanilir.
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Betimleyici Anlatim. Betimleyici anlatim; hikdyede anlatilan olaylarin, kisilerin, yer
ve zamanin okuyucunun goziinde canlandiracak bi¢cimde yaziya aktarilmasidir. Betimleyici
anlatimda asil amag¢ okuyucuyu hikayedeki olaylara dahil etmek ve hikdyede yer alan

kahramanlarla empati kurmasini saglamaktir (B. Kilig, 2012).

Ilgili Arastirmalar

Yaratic1 yazma tekniklerinin yazma becerisi tizerindeki etkisi daha 6nce Tiirk¢e ve Tiirk
dili ve edebiyati alanlarinda incelenmistir. Caligmalarin genelinde yaratici yazma tekniklerinin
ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin yazma becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir (Kapar
Kuvang, 2008; Ak, 2011; Korkmaz, 2015; Unveren Terzioglu, 2018; Et, 2019; Cakir, 2019;
Gokge, 2020). Arastirmalar nicel olarak ¢alisilmis ve bu arastirmalarda agirlikli olarak 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmalarin ¢aligma grubunu ilkokul
ve ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir ve g¢alisilan 6grenci sayist farklilik gostermektedir.
Arastirmalarda yaratict yazma tekniklerinin yazma becerisini ve tutumunu belirlemek i¢in
tutum Olgekleri ve arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testleri kullanilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda yaratic1 yazma tekniklerinin yazma becerisini ve tutumunu olumlu yonde
etkiledigi ortak sonucuna varilmistir. Bu ¢alismalarin bir kisminda sadece yazma becerisi
Olciilmiustiir (Ak, 2011; Et, 2019; Tonyal1, 2010).

Yaratict yazma yaklasiminin ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici yazma becerisine ve
yazma tututumuna etkisini aragtiran Beydemir (2010), yaratict yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazma becerilerini arttirdigini sonucuna varmis ve yaratici etkinliklere Tirkce

Ogretim programinda daha fazla yer verilmesi hususunda 6neride bulunmustur.

9. simif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri iizerine aragtirma yapan Karakus Aktan
(2013), ¢alismasinda tarama modelini kullanmig, 6grencilerin yazdig1 yazili anlatim {irtinlerini
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 9. sif dgrencilerinin yaratict yazma ¢aligmalarinda

basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Yaratici1 yazma tekniklerinin yazma becerisi ve tutumuna yonelik yapilan alanyazin
incelemesinde nitel caligmalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir (Demir, 2012; Kaynas,
2014). Bircok calismada ise nitel ve nicel siire¢ bir arada yiirlitiilmustiir (Kilig, 2018; Baki,
2019; Isbir Abrekoglu, 2019). Bu galismalarin galisma grubunu lisans (Baki, 2019), ortaokul
(Isbir Abrekoglu, 2019) ve lise 6grencileri (Kilig, 2018) olusturmaktadir.

Alanyazin incelendiginde yaratici dramanin Ogrencilerin yazma becerilerine ve
tutumuna etkisinin arastirildigi ¢calismalar oldukca fazladir. Calismalarin bir kisminda yaratici

dramanin hem yazma tutumuna hem de yaratici yazma becerisine etkisi incelenmistir (Isbir
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Abrekoglu, 2019; Tirkel, 2011). Her iki calismada da deneysel desen kullanilmis ve ortak
sonuglar elde edilmistir. Yaratict dramanin 6grencilerin hayal giiclinii gelistirdigi, yaratici
yazma becerisinin ilerlemesinde anlamli bir fark olusturdugu belirtilmektedir. Ogrenciler,

yaratic1 yazma teknikleri kullanilarak yapilan yazma ¢aligmalarindan zevk almaktadirlar.

Kilig (2018) ise dramanin sadece yaratici yazma tutumuna etkisini arastirmistir.
Caligmada dramanin &grencilerin yaratici yazma tutumlarini olumlu bir yonde degistirdigi

sonucuna varilmistir.

Dramanin 3. sinif grencilerinin yazma becerisine etkisini inceleyen Unveren Terzioglu
(2018), dramanin yazma becerisinin gelismesinde bir katkisinin oldugunu belirtmistir. Baska
bir ¢aligmada ise 3. sinif Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerinin yaratici drama ile
gelistirilmesi lizerine eylem ¢alismasi yapilmistir (Duman Yegen, 2019). Calismada,
Ogrencilerin drama ile yazmay1 sevdikleri belirlenmis ve dramanin yazma becerisini olumlu

yonde degistirdigi tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligsmalarin bir kisminda yaratic1 yazma tekniklerinin dykiileyici metin yazma
becerisine etkisi incelenmistir (Temizkan, 2011; Akbaba, 2020). Akbaba’nin (2020) ¢aligma
grubunu ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Nicel ve nitel yontemle calisilan arastirmada,
yaratict yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerisini
anlamli diizeyde arttirdig1 sonucuna varilmistir. Temizkan (2011) ise ¢aligmasini lisansiistii
ogrencileriyle yapmistir. On test- son test deneysel desen kullanilan arastirmanin sonucunda
Akbaba’nin (2020) ¢alismasiyla benzer sonuglar elde edilmistir. Yaratici yazma etkinlikleri

ogrencilerin 0ykiileyici metin yazma becerisini anlamli yonde artirmigtr.

Birkag ¢aligmada ise oOykiileyici metin anlatiminin ve oykiileyici metin olusturmanin
yaratict yazmaya etkisi incelenmistir (Aydin, 2019; Demirbag, 2019). Aydin (2019),
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dijital Hikdye Anlatiminin Yaratici Yazma Becerisine Etkisi
adli caligmasini lisansiistii 6grencileriyle yliriitmiistiir. Calismada, dijital hikayenin 6grencilerin
yaraticilik yoniinii gelistirdiginden yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Demirbas’in (2019) ¢alisma grubunu ilkokul dgrencileri olusturmaktadir. On test-
son test deneysel desenle yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda dijital dykiilerin 6grencilerin yaratict
yazma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. T. Demir (2012) ise kiiciirek hikdyenin yaratici
yazma becerisini gelistirmedeki etkisine bakmigstir. Yontem olarak betimsel analiz kullanilan
caligmada, yaratict1 yazma c¢alismalarinda kiigiirek hikdyenin kullanilmasinin 6grencilerin
yazma ¢aligmalari sirasinda keyifli zaman gec¢irmesini saglayacagindan bahsetmektedir. Cakir
(2019) da caligmasinda kiiciirek dykii temelli yazma egitiminin 6. sinif 6grencilerinin kiigiirek
oykii yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini incelemistir. On test- son test deneysel
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olarak caligilan aragtirmada, ¢alisma grubunun kiigiirek hikdye yazma becerilerinin gelistigi

ancak yazma tutumlarinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Kaynas (2014), calismasinda 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerini
betimsel olarak incelemistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerinin istenen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Yaylacik (2014) ise calismasinda iistiin

yetenekli 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerisini nicel yontemle incelemistir.

Alanyazin incelemesinin sonunda yazma becerisi ve yaratict yazma ile ilgili nicel ve
nitel bir¢ok ¢alismanin yapildig1 gériilmektedir. Bazi calismalarda da yaratici yazmanin sadece
yazma becerisine olan etkisi degil, yazma tutumuna olan etkisinin de incelendigi saptanmustir.
Yaratic1 yazma teknikleri kullanilarak yazma becerisini gelistirecek ¢alismalarin geneli ilkokul
ve ortaokul 6grencileriyle yapilmistir. Lise 0grencilerine yonelik yapilan ¢alismalar sinirhidir
(Karakus Aktan, 2013; Kilig, 2018). Ayn1 zamanda yaratict yazma teknikleri ile dykiileyici
metin olusturmanin 10. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine ve Tiirk dili ve edebiyati ders

basarisina olan etkisinin incelendigi bir ¢alismaya hentiz rastlanmamastir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

Yaratict yazma teknikleri ile dykiileyici metin olusturmanin 10. sinif §grencilerinin
yazma becerileri ile Tirk dili ve edebiyati dersi tutumu ve basarisi iizerindeki etkisini
incelenmeyi amaglayan bu calismada arastirma amacina ve alt problemlere uygun olarak 6n
test-son test uygulamali yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, Ozellikle
toplum bilimi ve egitim alanlarindaki ¢alismalarda kullanilan bir yontemdir (Karasar, 2019).
Deney ve kontrol grubunun rastgele secilmedigi ve ger¢ek deneme modellerinin
uygulanamadigi durumlarda yar1 deneysel desen modeli kullanilir (Karasar, 2018). Halihazirda
olusturulmus siniflar tizerinde ¢aligma yapilacagi i¢in yari deneysel desen kullanilmistir. Bu
caligsmada yaratict yazma tekniklerinin (bagimsiz degisken) 10. simif &grencilerinin yazma
becerilerine, Tiirk dili ve edebiyati ders tutumlar ile basarilarina (bagimli degisken) olan

etkisini belirlemek amaciyla deney- kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.

Tablo 4. Deney Tasarimi

Grup On-test Islem Son-test
Deney Grubu O11 X O12
Kontrol Grubu 021 O22

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Agr ili
Dogubayazit ilgesi bir ortaggretim kurumunda 10. smifta 6grenim goéren 40 Ogrenci
olugturmaktadir. Uygulama 2020-2021 egitim-dgretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir.
Deney grubuna yaratic1 yazma teknikleri ile hikaye yazma caligmalar1 uygulatilirken kontrol

grubuna ise geleneksel yazma yontemleri ile yazma etkinlikleri uygulatilmastir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrenci Bilgileri

Gruplar Sube n %
Deney Grubu 10/D1 20 %50
Kontrol Grubu 10/D2 20 %50
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Veri Toplama Araglari

Bu caligsmada nicel veri toplama aracglari olan “Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”, “Oykiileyici Metin Yazma Becerisi Degerlendirme Formu” ve “10. Sif Tiirk Dili ve

Edebiyat1 Basar1 Testi” kullanilmistir.

Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Veyis (2015), tarafindan gelistirilen 6l¢gek 27 maddeden olusmaktadir. Bu 6l¢ek lise
ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine kars1 olan tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Hi¢ katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen katilyyorum secenekli
5°1i likert tipi bir &lgektir. Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri kullanilarak
gecerlik ve gilivenirligi test edilmistir. Agimlayic1 faktér analizinin sonucuna gére toplam
varyansin %58,39’unu agiklayan dort boyutlu bir yap: elde edilmistir. Elde edilen dort faktorlii
yapinin uyumunun iyi diizeyde oldugu saptanmustir (X2/sd=2.42, RMSEA=.078, RMR=.075,
NFI1=.97, NNFI= .97, CFI=.97, IFI=.98, RFI=.98, AGFI=.92, GFI=.94). Olgegin giivenirligi
icin i¢ tutarlik ve iki yar1 giivenirlik analizi yapilmistir. Analiz sonucunda 6lgegin giivenirlik
katsayilarinin i¢ tutarlifi .79 ile .82 arasinda ve iki yar1 giivenirliginin de .75 ile .79 arasinda
degistigi goriilmiistir. Buna gore Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin
ogrencilerin Tirk Edebiyati dersi i¢in olumlu veya olumsuz tutumlarini belirlemede

kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna ulagilmistir.

Opykiileyici Metin Yazma Becerisi Degerlendirme Formu

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek
amactyla Akbaba (2020) tarafindan olusturulan degerlendirme formu 26 maddeden
olusmaktadir. Olgekte “Bigcim”, “Dil ve Anlatim” ve “Oykiileyici Metin Unsurlar” alt
basliklar1 yer almaktadir. Formun “Bi¢im” boliimiinde 2, “Dil ve Anlatim” boliimiinde 13 ve
“Oykiileyici Metin Unsurlar1” boliimiinde ise 11 madde bulunmaktadir. Degerlendirme
formunda bulunan 26 maddeye dair goriis belirtilmesi i¢in Yetersiz (0), Gelistirilmeli (1),
Yeterli (2) olmak iizere 3 se¢enekli dereceleme puani bulunmaktadir. Degerlendirme formunun
kapsam gecerligini saglamak i¢in Lawshe tekniginden yararlanilmistir. Kapsam gegerligi, KGO
formiiliine gore formun {i¢ boyutu (bi¢im, dil ve anlatim, dykiileyici metin unsurlari) igin de
ayr1 ayr1 hesaplanmis ve her boyutta kapsam gegerlik oraninin “1.00” oldugu gordlmistiir
(Akbaba, 2020, s.87). Kapsam gecerligin saglanmasi i¢in bulunan oranin yeterli oldugu

gorilmiistiir.
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10. Swnif Tiirk Dili ve Edebiyati Basar1 Testi

Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyat: ders basarisini belirlemek amaciyla uzman gériisler
dogrultusunda arastirmaci tarafindan 25 maddelik ¢oktan se¢meli bir basar1 testi
olusturulmustur. Olusturulan test 2018 Yili Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretim Programi

dogrultusunda 10. sinifin birinci donem kazanimlari dikkate alinarak hazirlanmistir.

Basar1 testinin madde ayirt ediciligini, madde giigliigiinii ve giivenirlik analizini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin disindaki 40 kisilik 10.
smif dgrencilerine pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamasinin sonucunda madde ayirt
edicilik indeksi 0.19 ve altinda olan 5 madde testten ¢ikarilarak soru sayist 20’ye indirilmistir.
0.20 ve 0.29 araliginda olan maddeler de diizenlenerek yeniden teste dahil edilmistir. Yapilan
analizlerde testin madde giicliiklerinin  0.30 ve 0.83 arasinda degistigi ve maddelerin orta
giicliikte, kolay ve ¢ok kolay soru tiplerinden olustugu sonucuna varilmigtir. Testin ortalama

giicligii ise 0.51 olarak hesaplanmistir. 20 maddelik basari testine ait madde gii¢liik indeksleri

ve ayirt edicilik indeksleri Tablo. 6°da verilmistir.

Testin madde giivenirlik analizi ise Kuder Richardson (KR-20) formiiliine gore
yapilmistir. Dogru cevaba 1 puan, yanlis ya da bos birakilan sorulara ise 0 puanin verildigi
testlerin ve testi olusturan maddelerin giiclik diizeyleri bilinen maddelerin giivenirligini

hesaplamada KR-20 formiilii kullanilir (Giiler, 2014).

Testin KR-20 giivenirlik analizi 0.67 olarak hesaplanmistir. Yaklasik 10-15 maddeden
olusan testlerin KR-20 giivenirlik analizi hesaplandiginda 0.50 katsayis1 yeterlidir ancak 50 ve
tizerindeki maddeler i¢in Kr-20 giivenirlik analizi en az 0.80 olmalidir (Kehoe, 1995, Akt., Tan,
2009).
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Tablo 6. Basar: Testi Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde Giicliik Ayrrt Edicilik
1 0.45 0.44
2 0.70 0.42
3 0.55 0.48
4 0.48 0.39
5 0.65 0.44
6 0.55 0.24
7 0.38 0.53
8 0.65 0.58
9 0.38 0.46
10 0.38 0.34
11 0.83 0.29
12 0.45 0.32
13 0.60 0.38
14 0.30 0.33
15 0.30 0.41
16 0.60 0.26
17 0.55 0.27
18 0.43 0.27
19 0.55 0.35
20 0.53 0.27

Siire¢

Uygulama 6ncesi, aragtirmaci tarafindan Agr1 i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmistir. Daha sonra galismanin yapilacagi okulun idarecilerine galigmanin amaci,
gerekliligi ve uygulamanin takvimi ile ilgili bilgiler verilmistir. izinler alindiktan sonra deney
ve kontrol gruplar1 olusturulmus, deney ve kontrol grubuna “Tiirk Edebiyati Dersine Y onelik
Tutum Olgegi” ve “10. Simf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Basar1 Testi” 6n test uygulamasi
yapilmistir. Denel islemlere gecilmeden once Ogrencilere “bilim” konulu Oykii yazdirma
caligmasi yaptirilmis ve elde edilen iiriinler “Oykiileyici Metin Yazma Becerisini

Degerlendirme Formu™na gore degerlendirilmistir.
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Uygulama &ncesi belirlenen “Oykii Karakteri Olusturma, Sozciik Tiireterek Hikaye
Olusturma, Oykii Tamamlama, Serbest Girislerle Oykii Olusturma, Pencereden Gordiiklerim
ve Rilyalardan Hikdye Olusturma” yaratici yazma etkinlikleri kullanilarak alt1 hafta boyunca
deney grubuna hikaye yazdirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testte yazdiklari “bilim”
konulu hikdye uygulamanin sonunda gruplara tekrar yazdirilmis ve “Tiirk Edebiyati Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” ile “10. Simf Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Basar1 Testi” uygulatilarak
son testler tamamlanmistir. Veri toplama araglar ile uygulamalar arastirmaci tarafindan hem
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden online hem de yiiz yiize olarak gerceklestirilmistir. On
test-son test dahil uygulamalar haftada 2 saat olacak sekilde 8 haftada tamamlanmistir. On
testler 08-09 Mart, son testler ise 27-29 Nisan tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Elde edilen

veriler, SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
Uygulama
On Test Uygulamalart

Birinci hafta

Calismanin birinci haftasinda 6n test uygulamalari 08.03.2021 ve 09.03.2021
tarihlerinde yapilmistir. On test uygulamalarina gegilmeden 6nce deney ve kontrol gruplari

uygulama hakkinda kisaca bilgilendirilmistir.

Tablo 7. On Test Uygulamalar: Zaman Cizelgesi

Tarih Siire Yapilan uygulamalar

08.03.2021  1l.ders/ Deney grubuna “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin 6n
30 dk uygulamas1 yaptirimustir.

08.03.2021 2.ders/ Deney grubuna “Ttirk Dili ve Edebiyati Basar1 Testi”nin 6n uygulamasi
30 dk yaptirilmistir.

08.03.2021 5.ders/ Kontrol grubuna “Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin 6n
30 dk uygulamas1 yaptirimustir.

08.03.2021 6.ders/ Kontrol grubuna “Tiirk Dili ve Edebiyati1 Basar1 Testi”’nin 6n uygulamasi
30 dk yaptirilmistir.

09.03.2021 3.ders/ Deney grubuna “Bilim” konulu hikdye yazdirilmistir.
30 dk

09.03.2021 8.ders/ Kontrol grubuna “Bilim” konulu hikaye yazdirilmistir
30 dk
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Denel Islemler

15.03.2021 — 29.04.2021 tarihleri arasinda deney grubuna haftada 2 saat olmak iizere
daha once belirlenen yaratic1 yazma etkinlikleri ile hikaye yazma uygulamalar1 yaptirilmistir.

Uygulamalar esnasinda herhangi bir aksaklik yasanmamastir.
Deney grubu
Ikinci hafta

15.03.2021 tarihinde 1. ve 2. ders deney grubuna “Oykii Karakteri Olusturma” yazma
etkinligi uygulatilmistir. Uygulamaya geg¢ilmeden once birinci ders, hikaye tiirii ve hikaye
unsurlar1  6grencilere ayrintili olarak anlatilmistir. Anlatma isleminin ardindan sinif tahtasi
cinsiyet, fiziksel goriiniim, meslek, kisilik ve hobi olarak bes boliime ayrilmis ve 6grenciler
boliimleri doldurarak 6zgiin karakterlerler olusturmustur. ikinci ders ise dgrenciler tahtada
olusturduklar1 karakterlerden bir veya birkagini kullanarak 30 dakika boyunca hikayelerini

yazmuigtir.
Uciincii hafta

22.03.2021 tarihinde 1.ve 2. ders “Riiyalardan Hikaye Olusturma” yazma etkinligi
deney grubuna uygulatilmistir. Birinci derste 20 6grenci dorderli gruplara ayrilmistir. Grup
tiyeleri sirasiyla en son gordiikleri ya da unutamadiklari riiyalarini anlatmis ve anlatilan riiyalari
not almiglardir. Daha sonra anlatilan riiyalardan hareketle 30 dakika boyunca hikayelerini
olusturmuslardir. ikinci derste de dgrencilerin yazdig: hikayeler degerlendirilmis, dgrencilere

gerekli doniitler verilmistir.
Dérdiincii hafta

29.03.2021 tarihinde 1. ve 2. ders “Sozciik Tiireterek Hikaye Olusturma” yazma
etkinligi deney grubuna uygulatilmistir. Birinci ders, tahtaya “gdkyiizi” anahtar soézciigii
yazilmis ve anahtar s6zciigiin 6grencilere ¢agristirdigi kavramlar sirasiyla not alinmigstir. Daha
sonra Ogrenciler konusunun anahtar kelime hakkinda olmamasina dikkat ederek ve sadece
anahtar s6zctigiin ¢agristirdigi kavramlar1 kullanarak 30 dakika boyunca hikayelerini yazmuistir.

Ikinci derste ise dgrencilerin yazdigi hikayeler degerlendirilmistir.
Besinci hafta

05.04.2021 tarihinde 1. ve 2. ders “Serbest Girislerle Oykii Olusturma” yazma etkinligi
deney grubuna uygulatilmistir. Birinci ders, 20 6grenci 4 kisilik gruplara ayrilmistir. Her grup

kendi icinde akillarina gelen bir olay1 sirastyla gruptaki arkadaslarina anlatmistir. Sonrasinda
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grup lyeleri anlatilan olaylardan hareketle bireysel olarak hikayelerini yazmislardir. Dersin

sonunda yazilan hikayeler degerlendirilmistir.
Altincr hafta

12.04.2021 tarihinde 1. ve 2. ders “Oykii Tamamlama” yazma etkinligi deney grubuna
uygulatilmistir. Birinci ders, “Elli Kurus” hikayesi 6grencilere okunurken hikdye en heyecanli
yerinde kesilmigtir. Sonrasinda hikayenin yarim birakilan kismi &grencilere dagitilmis ve
Ogrenciler yarim birakilan hikdyeyi tamamlamislardir. Dersin sonunda da tamamlanan

hikayeler degerlendirilmistir.
Yedinci hafta

19.04.2021 tarihinde 1. ve 2. ders “Pencereden Gordiiklerim” yazma etkinligi deney
grubuna uygulatilmistir. Ogrencilerden smif penceresinden disar1 bakmalari istenmis ve
ardindan Ogrencilere disarda gordiiklerini hayal evrenleriyle harmanlayarak hikdye olarak
yazmalar1 sdylenmistir. ikinci ders, 6grencilerin yazdig1 hikayeler degerlendirilerek etkinlik

sonlandirilmistir.

Kontrol grubu

15.03.2021 ve 28.04.2021 tarihleri arasinda 30 dk boyunca kontrol grubuna geleneksel
yazma caligmalar1 yaptirilmistir.
Son Test Uygulamalar:

Sekizinci hafta

Tablo 8. Son Test Uygulamalari Zaman Cizelgesi

Tarih Siire Yapilan uygulamalar

27.04.2021 4.ders/  Deney grubuna “Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin son
30 dk test uygulamasi yaptirilmistir.

27.04.2021 5.ders/  Deney grubuna “Tirk Dili ve Edebiyati Basari Testi’nin son test
30 dk uygulamasi yaptirilmustir.

27.04.2021 7.ders/ Kontrol grubuna “Tiirk Edebiyat1 Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”nin son
30 dk test uygulamasi yaptirilmistir.

27.04.2021 8.ders/  Kontrol grubuna “Tiirk Dili ve Edebiyati Basart Testi’nin son test
30 dk uygulamasi yaptirilmustir.

29.04.2021 1.ders/  Deney grubuna “Bilim” konulu hikdye yazdirilmistir.
30 dk

29.04.2021 3.ders/  Kontrol grubuna “Bilim” konulu hikaye yazdirilmistir.
30 dk
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Verilerin Analizi

Calismanin analizinde SPSS programi kullanilmistir. “Bir aragtirma siirecinde
parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in veri setinin mutlaka normal dagilima uymasi,
varyanslarin homojen olmasi ve u¢ deger tasimama gibi belli sartlarin yerine getirilmesi
gerekmektedir.” (Seger, 2015, s. 44). Analizlere gecilmeden 6nce elde edilen verilerin ug¢ deger
analizi yapilmig ve verilerde u¢ degerin olmadigi saptanmistir. Calismanin normal dagilip
dagilmadigin1 belirlemek icin de aritmetik ortalama, medyan, garpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda verilerin normal dagildigi goériilmiistiir. Analize ait

veriler Tablo. 9, Tablo. 10 ve Tablo. 11°de yer verilmistir.

Tablo 9. Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Tutum Olceginin Betimsel Istatistikleri

Degiskenler n Sd p x Medyan Carpikhk  Basiklik
ilgi On test 40 0.44 200 4.00 4.0 -.335 .206
Son test 40 0.44 200 4.21 413 .384 -.524
Onem On test 40 044 024 451 4.63 -.622 -.530
Son test 40 0.41 .003 454 4.63 -.553 -1.13
Kagmnma On test 40 035 .000 1.20 1.00 1.65 1.21
Son test 40 0.37 .000 1.27 1.00 1.07 -.429
Bilgi On test 40 059 .003 4.39 4,50 -1.26 2.70
Son test 40 0.44 002 4.46 450 -.917 1.34
On test 40 0.29 .200 3.79 3.83 -.537 .929

Genel Ortalama Son test 20 028 200 391 _ 391 -294 525

Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum 6l¢eginin biitiin boyutlari ve 6lgegin genel
ortalamasi incelendiginde normallik sartinin saglandigi goriilmektedir. Ortalama ve medyan
yapilan biitiin istatistiklerde birbirine yakin ¢ikmustir. Ote yandan ¢arpiklik ve basiklik katsayisi
bazi boyutlarda +1 sinirin1 agsmamaktadir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore belirlenen bu
sinirin alternatifi olarak sosyal bilimlerde +2’nin uygulandig: 6rnekler de mevcuttur (Mertens,
2019). Bu baglamda histogram grafigi de goz oOnilinde bulundurularak parametrik testlere

basvurulmasinda bir sakinca bulunmadigi belirtilebilir.

Tablo 10. Oykiileyici Metin Yazma Becerisini Degerlendirme Olgeginin Betimsel Istatistikleri

Degiskenler n Sd p X Medyan Carpikhik  Basiklik
Bigim On test 40 0.50 .000 1.63 1.50 .655 .083
Son test 40 0.68 .001 1.88 2.00 176 -1.23
Dil On test 40 036 .200 1.59 1.54 -.020 -1.08
Son test 40 047 .093 1.86 1.85 -.016 -.559
Unsur On test 40 042 .003 147 1.50 .548 -.055
Son test 40 051 .200 1.65 1.73 .452 -.374
Genel Ortalama On test 40 035 200 1.54 1.55 272 -.379
Son test 40 046 .200 1.78 1.77 .245 -.287

Tablo 10’da oykiileyici metin yazma becerisini degerlendirme 6lgeginin betimsel
istatistikleri verilmistir. Elde edilen sonuglara gére medyan ve ortalama birbirine oldukg¢a

yakindir ve standart sapma degeri diisiiktiir. Boyutlar ve genel ortalama incelendiginde
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carpiklik ve basiklik degerlerinin literatiirde yer alan degerleri asmadigi goriilmektedir
(Mertens, 2019; Tabachnick & Fidell, 2013). Bu ¢er¢evede Olgegin analizinde parametrik

testlerden bagimsiz drneklemler igin t testinin kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 11. Basar: Testi Icin Betimsel Istatistik Degerleri

Degiskenler n Sd p x Medyan Carpikhik Basikhk
On test 40 3.06 .49 1027 10.0 132 -.449
Bagari Son test 40 297 27 1242 130 073 -.693

Tablo 11°de yer alan basari testinden elde edilen istatistikler incelendiginde basiklik ve
carpiklik katsayisinin +1 smnirlar iginde yer aldigi goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore +1 smir1 normal dagilima isaret etmektedir. Ote yandan ortalama ile medyanin
birbirine yakin olmasi da normal dagilima uygunlugu géstermektedir. Shapiro Wilk tesinden
elde edilen degerin .05 (p= .49 ve p= .27) diizeyinde anlamsiz bulunmasi da goz Oniinde
bulunduruldugunda basar1 testi sonuglarinin parametrik testler icin uygun oldugu yorumu

yapilabilir.

ANCOVA analizi parametrik testlere ilaveten regresyon estesligi varsayimini gerekli
kilar (Pallant, 2017). Bu baglamda analize gegmeden 6nce bu varsayim da kontrol edilmistir.
Grup degiskeni igin regresyon estesligi varsayimi saglanmistir (kareler toplami= .354 df=1
kareler ortalamas1 = .354 F= . 048, P= .828). Ayrica bagimli degiskenle koveryet arasindaki
iliski de sacilim grafiginden faydalanilarak incelenmis ve iliskinin dogrusal oldugu

bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son testler arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) ve bagimsiz
orneklemler i¢in t testi karsilagtirmasi kullanilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA), “Bir
aragtirmada bagimli degisken tlizerinde etkisi incelenen bir bagimsiz degisken disinda bagimli
degiskeni etkileyebilme olasiligi bulunan baska bir siirekli degiskenin kontrol edilmesini
saglayan analiz teknigidir.” (Secer, 2015, s. 119). Bagimsiz t testi, “Iki grubun bir siirekli

degisken tizerinden aldiklar1 degerlerin karsilastirilmasinda kullanilir.” (Seger, 2015, s. 9).

Aragtirma sorulari kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi ders tutumlar1 ve yazma becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin

belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi ders tutumlari ve
yazma becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz

orneklemler i¢in t testi kullanilmstir.
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Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, yapacagi ¢aligma hakkinda ilgili dokiimanlar1 inceleyip bu dokiimanlari
danmismamiyla is birligi icerisinde degerlendirmistir. Calisma i¢in kullanilacak olcekleri
belirleyip 6l¢ek sahiplerinden izin almistir. Aragtirmaci tarafindan 10. sinif 6grencilerinin Tiirk
dili ve edebiyati ders basarisini 6lgmek i¢in 20 maddeden olusan ¢oktan se¢meli basari testi

olusturulmustur.

Arastirmaci, deney grubunda hangi yaratici yazma tekniklerinin uygulanacagina karar
verip bu tekniklerin uygulanma siirecinde aktif olarak yer almistir. Arastirmaci, deney ve

kontrol grubu uygulamalari sonunda elde edilen verileri analiz etmis ve raporlastirmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Sencan’a (2005) gore giivenirlik, Olgim etkinliklerinin farkli zamanlarda
uygulandiginda da tutarli ve kararli olmasidir. 10. smiflarin Tiirk dili ve edebiyati ders
basarisin1 6l¢mek i¢in olusturulan basari testinin giivenirlik analizi, madde gii¢liigii ve madde
ayirt edici indeksleri hesaplanmistir. Ayirt ediciligi diisiitk olan madddeler testten ¢ikarilmistir.
Yapilan analizler sonucunda da testin orta gii¢liikte bir test oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Gegerlik ise “Ol¢iilmek istenen 6zelligin diger dis 6zellikler karistirilmadan ne derece dogru
olgiildiigiiyle alakalhidir” (Buyiikoztiirk vd., 2013, 5.118). Yani gegerlik, 6lgme aracinin amaca
uygun olmasi ve ol¢giilmek istenen 6zelligi verebilmesidir. Gegerlige yonelik iki tiir tehdit
vardir: i¢ tehditler Ve dis tehditler. “Ig gegerligi etkileyen tehditler; deneyle ilgili islemler,
deneysel uygulamalar veya katilmcilarin = gegmis deneyimleri olup, deney sonuglar
kullanilarak evren hakkinda yorumlarda bulunulmasini zorlastirmaktadir” (Creswell, 2017,
s.174). Calismada i¢ gegerligin saglanmasi i¢in On test ve son testte ayni Ol¢me araglar
kullanilmistir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol grubuna uygulanan 6lgeklerin her iki gruba da
ayn1 zamanda uygulanmasina dikkat edilmistir. On testte uygulanan basari testinin cevaplarini
gruplarin hatirlamasi ihtimaline karsi testler arasindaki zaman araligi uzun tutulmustur. Ayrica
gruplarin sorulari hatirlama ihtimalini engellemek igin de 6n testte uygulanan basari testindeki
sorularin ve segeneklerin yerleri degistirilerek i¢ gegerlige yonelik tehdit engellenmistir. Denel
islemler katilimec1 kaybi yasanmadan deney ve kontrol grubu toplam 40 &grenci ile
tamamlanmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan &grenciler ise rasgele segilmistir.
Calismada uygulanan 6n test ve son testlerden kaynaklanan hatalar1 engellemek i¢in 6n-test ve
son-test arast ¢ok uzun olmayacak sekilde uygulamalar gergeklestirilmistir. Deney grubunda
yapilacak olan uygulamalarin dogal ortami bozmamasi igin siire¢ tek kisi tarafindan

yuritilmistir.
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Dis gecerlik, arastirmanin sonuglarinin genellenebirligidir (Yildirim & Simsek, 2016, s.
271). Bir baska deyisle “Dis gegerlik, yapilan 6l¢me ile dlglilmeye ¢aligilan seyin gercek
hayatta tasarlanan igleve uygunlugudur.” (Karasar, 2019, s.197). Bu arastirmanin g¢alisma
grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Agri ili Dogubayazit ilgesi Ahmedi Hani Anadolu
Lisesinde 10. sinifta 6grenim goren 40 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubuna
kendi ortamlarinda uygulama yapildigi i¢in ¢alismanin dis gecerligi saglanmistir. Ayni
calisgmanin farkli gruplarda uygulandiginda da benzer sonuglarin elde edilecegi

disiiniilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bulgular boliimii aragtirma sorular1 esas alinarak sunulacaktir.

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorular1 temel alinarak Tiirk dili ve edebiyati
dersine yonelik tutumla ilgili elde edilen bulgular sunulacaktir. On test ve son test olarak

kullanilan 6lgegin boyutlar1 ve 6l¢egin tamami i¢in ortalama tizerinden iglem yapilmistir.

1. Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarimin 6n

test puanlarina gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Tutum On
Testlerine lliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglari

Olcek/Boyutlar Cinsiyet n x ss t sd p

Peney 20 397 510 -323 142 49

gi kot 20 402 379
Deney 20 445 473 1106 140 ¢

Onem Kontrol 20 459 410
Deney 20 123 35/ 548 114 g

Kagmnma Kontrol 20 117 363
Deney 20 437 541 -198 189 g,

Bilgi conol 20 441 650
Deney 20 376 308 641 092 gy

Genel Ortalama
Kontrol 20 3.82 .283

*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik tutumlarinin 6n test
puanlarin1 karsilastirmak igin bagimsiz érneklemler icin t testi yapilmistir. Olgegin biitiin
boyutlar1 ve 6l¢egin tamaminin genel ortalamasi i¢in bagimsiz d6rneklemler igin t testi ayr1 ayri
yiirlitiilm{stiir. Elde edilen sonuglara gore genel ortalamada deney ve kontrol gruplari arasinda
bir farklilasma yoktur (p=.526, t=-.641). Ilgi, bilgi, onem ve kaginma boyutlar1 igin de aym
sekilde deney ve kontrol gruplari arasinda (ilgi (p=.748, t=-.323), dnem (p=.276, t=-1.106),
kaginma (p=.587, t=.548), bilgi (p=.844, t=-.198)) boyutunda farklilagsma bulunamamustir.
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2. Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlarma gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Tutum Son
Testlerine lliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglart

Olgek/Boyutlar Cinsiyet n x ss t sd p Cohen’s d
20
. Deney 4.41 428 3.041 38 .004 .096
figi 20
Kontrol 4.02 379
Dene 20
.. y 4.64 .368 1.506 38 .140 .047
Onem 20
Kontrol 4.45 443
Dene 20
y 1.30 .385 413 38 .682 .013
Kacinma 20
Kontrol 1.25 380
D 20
o eney 4.65 .318 2.915 38 .006 .092
Bilgi 20
Kontrol 4.27 479
D 20
eney 4.05 225 3.551 38 .001 112
Genel Ortalama 20
Kontrol 3.77 272

Tablo 13’te deney ve kontrol gruplarmin Tirk dili ve edebiyati dersine yonelik
tutumlarinin son test puanlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonuglari
yer almaktadir. Olgegin biitiin boyutlar1 ve dlgegin tamaminin genel ortalamasi i¢in bagimsiz
orneklemler i¢in t testi ayr1 ayr1 yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore genel ortalamada deney

ve kontrol (p=.001, t=3.551) gruplari arasinda .05 diizeyinde anlamli farklilasma bulunmaktadir.

Ilgi (p=.004, t=3.041) ve bilgi (p=.006, t=2.915) boyutlar1 i¢in de ayni sekilde deney ve
kontrol gruplari arasinda farklilasma goriilmistiir. Ancak kaginma (p=.682, t=.413) ve dnem
(p=.140, t=1.506) boyutu igin bir farklilagsma s6z konusu olmamustir. Etki degeri igin Cohen d
degeri hesaplanmistir. Tablo 13’teki Cohen’s d degerleri incelendiginde degerler .2’ den diigiik
oldugu igin etki buyilikligi disiik olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988). Grup bazinda
ortalama puanlar incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ortalamasinin kontrol
grubundan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda miidahale programinin Tirk dili ve

edebiyati dersine yonelik tutumu yiikselttigi ifade edilebilir.
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3. Oykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplariin én test puanlarma

gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileyici Metin Yazma Becerisi On Testler Icin
Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglari

Olgek/Boyutlar Cinsiyet n x SS t sd p
Deney 20 162 483  -154 38 878
Bicim 20
Kontrol 1.65 .540
Deney 20 159 348  -.004 38 .997
Dil 20
Kontrol 1.60 391
Deney 20 139 384  -1.153 38 256
Unsur 20
Kontrol 1.55 464
Deney 20 151 324 -595 38 555

Genel Ortalama 20
Kontrol 1.58 .387

Deney ve kontrol gruplarmin dykiileyici metin yazma becerilerinin 6n test puanlarini
karsilastirmak icin bagimsiz drneklemler icin t testi yapilmistir. Olcegin biitiin boyutlar1 ve
Olcegin tamaminin genel ortalamasi icin bagimsiz Orneklemler ig¢in t testi ayri ayri
yiritillmiistiir. Elde edilen sonuglara gore genel ortalamada deney ve kontrol (p=-.595, t=.555)
gruplar1 arasinda bir farklilasma yoktur. Bi¢im, dil ve unsur boyutlar1 i¢in de ayni1 sekilde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda (bigim (p=.878, t=-.154), dil (p=.997, t=-.004), unsur (p=.256, t=-

1.153)) boyutlarinda farklilagma bulunamamustir.

4. OQpykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlaria
gore anlamh diizeyde farklhllasmakta midir?

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarimin Oykiileyici Metin Yazma Becerisi Son Testler Igin
Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglari

Olcek/Boyutlar Cinsiyet n x Ss t sd p  Cohen’sd
Deney 20 225 658 392 38  .000 124
Bi¢im 20
Kontrol 1.52 .499
Deney 20 215 424 470 38 000 148
Dil 20
Kontrol 1.58 332
Deney 20 197 447 502 38 000 158
Unsur 20
Kontrol 1.33 .356
Deney 20 208 415 539 38  .000 170
Genel Ortalama 20
Kontrol 1.47 .286

46



Tablo 15’te deney ve kontrol gruplarinin 6ykiileyici metin yazma becerisine yonelik son
test puanlarimi karsilastirmak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testi sonuglar1 yer almaktadir.
Olgegin biitiin boyutlar1 ve dlgegin tamamimin genel ortalamasi i¢in bagimsiz 6rneklemler igin
t testi ayr1 ayr1 yapilmistir. Elde edilen sonuglara gére genel ortalamada deney ve kontrol
(p=.00, t=5.39) gruplari arasinda sonuglar .05 diizeyinde anlamli ¢itkmustir.

Bicim, dil ve unsur boyutlari i¢in de ayni sekilde deney ve kontrol gruplar arasinda
(bigim (p=.000, t=3.92), dil (p=.000, t=4.70), unsur (p=.000, t=5.02)) boyutlarinda farklilasma
goriilmistiir. Biitiin boyutlar genel ortalama incelendiginde sonuglarin manidar oldugu ifade

edilmelidir.

5. Ders basarisinin 6n test puanlari kontrol altinda tutuldugunda deney ve kontrol

gruplarimin son test puanlar: anlamh diizeyde farkhilasmakta midir?

Bu boliimde 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan

miidahale programinin 6ncesinde ve sonrasinda yapilan basari testi sonuclar1 analiz edilmistir.

Tablo 16. ANCOVA Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Kaynak Sd F p n2
Toplam Ortalamasi
Corrected Model 79.797a 2 39.8 5.55 .008 231
303.813 1 303.8 42.2 .000 .533
Intercept
. 24.572 1 245 341 072 .085
Ontest
53.380 1 53.3 7.42 .010 167
Gruplar
265.978 37 7.18
Hata
6521.000 40
Toplam
Ayarlanmis Toplam 345775 39

Tablo 16°da yer alan Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’ne (ANCOVA) gére dgrencilerin
On test puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda deney grubundaki 6grencilerin ders basarilarinda
anlaml bir farklilagsma goriilmiistiir (F=7.42, p=.01 ). Kismi eta kare degeri uygulama oncesi
ve sonrasinda yapilan testler arasinda giiclii bir iliski olmadigina isaret etmektedir (n2=.16).
Gruplar arasindaki farkin kaynagimi belirlemek i¢in Bonferronni testi yapilmis ve deney
grubunun lehine sonuclar elde edilmistir. Bu ¢ercevede uygulanan miidahale programi 10. sinif

lise 6grencilerinin ders basarisini yiikseltmistir denilebilir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular kisminda elde edilen sonuglara ve bu sonuglarin
degerlendirilmesine yer verilmistir. Arastirmanin sonuglar1 alt problemler kapsaminda

tartisilarak sunulmustur.

Yaratic1 yazma alantyla ilgili Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik ¢aligsmalar sinirlidir.
Var olan ¢aligmalarda da sadece yaratici yazma uygulamalarinin yazma becerisi ile tutumuna
etkisi incelenmistir. Bu sebepten arastirmanin sonuglar1 yaratict yazma alaninda ilkokul ve

ortaokul dgrencilerine yonelik yapilan ¢alismalara gére de degerlendirilmistir.

Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarinin 6n test

puanlarina gore anlamh diizeyde farkhilasmakta midir?

Yaratic1 yazma teknikleri ile dykiileyici metin yazma uygulamalarinin yapildigi deney
grubu ile geleneksel yazma ¢aligmalarinin yapildigi kontrol grubunun Tiirk dili ve edebiyati
dersine yonelik tutumlarinin 6n testleri incelendiginde tutumun tiim alt boyutlarinda anlaml
bir farkin olmadig: goriilmektedir. Cikan sonuca gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

benzer 6zellikler tasidiklarini sdylemek miimkiindiir.

Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutum, deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlarina gore anlamh diizeyde farkhilasmakta midir?

Son test analizleri incelendiginde genel ortalamada deney ve kontrol gruplarinin son
testleri arasinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Yaratict yazma etkinliklerinin deney
grubu Ogrencilerinin Tirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlarmi yilikseltmede etkili

oldugu sonucuna varilmstir.

Tutum O6lceginin alt boyutlarindan ilgi ve bilgi boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir
fark goriiliirken 6nem ve kaginma alt boyutlarinda ise anlamli bir fark goriilmemistir. Bundan
hareketle yaratic1 yazma etkinlikleri ile yapilan yazma caligmalart 6grencilerin Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine yonelik ilgi ve bilgi tutumlarni arttirdigi, énem ile kaginma tutumlarin

etkilemede ise olumlu bir degisiklik saglayamadigini soylemek miimkiindiir.
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Kapar Kuvang (2008) ve Gokge’nin (2020) ¢alismalar1 da arastirma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Kapar Kuvang (2008) ve Gokge (2020) calismalarinin sonucunda yaratici
yazma etkinliklerinin deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutumlarimi artirdigim

vurgulamaktadir.

Oykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina

gore anlamh diizeyde farkhllasmakta midir?

Oykiileyici metin yazma becerisini degerlendirmeye yonelik deney ve kontrol
gruplarinin 6n testleri incelendiginde hem genel ortalamada hem de 6lgegin alt boyutlarinda
gruplar arasinda bir farklilasma goriilmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin dykiileyici metin

yazma becerisi agisindan biribirine denk oldugunu séylemek miimkiindiir.

Oykiileyici metin yazma becerisi, deney ve kontrol gruplariin son test puanlarina

gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Gruplarin son testleri incelendiginde hem genel ortalamada hem de 6lgegin biitlin
boyutlarinda (bigim, dil ve anlatim, unsur) deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilasma goriilmiistir. Elde edilen bulgulardan hareketle yaratici yazma etkinlikleri ile
Oykiileyici metin yazma uygulamalarinin yapilmasi deney grubunun yazma becerisini

gelistirmede onemli bir faktér oldugu anlasilmistir.

Arastirma sonucu bir¢cok calismayla benzerlik gostermektedir. Akbaba (2020),
calismasinda yaratic1 yazma uygulamalariin 7. smif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma
becerisini gelistirdigi sonucuna varmustir. Temizkan (2011) da aym sekilde calismasinda

yaratic1 yazma etkinliklerinin dykiileyici metin yazma becerisini gelistirdigini belirtmistir.

Yaratic1 yazma lizerine yapilan ¢aligmalarin genelinde yaratic1 yazma etkinliklerinin
deney grubu 6grencilerinin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir
(Beydemir, 2010; Tonyali, 2010; Ak, 2011; Gokge, 2020). Kasap (2019) da yaratici yazma
etkinlikleri ile yapilan yazma 6gretimi sirasinda dgrencilerin eglendiklerini belirterek yaratici

yazma uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin yazma becerisini ylikseltigini ifade etmistir.

Ders basaris1 6n test puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda deney ve kontrol

gruplarimin son test puanlarina gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Yaratic1 yazma teknikleri ile dykiileyici metin yazma dgretimin yapilmasit Tiirk dili ve
edebiyati ders basarisina etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanan basari testi,
deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test analizlerine bakildiginda yaratici yazma teknikleri ile hikdye yaziminin

yaptirildigi deney grubunun ders basarisi kontrol grubuna gore yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir.
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Bulgulardan hareketle yaratici yazma teknikleri ile Oykiileyici metin yazma o6gretiminin
yapilmast Ogrencilerin ders basarisina olumlu yonde bir katki sagladigimi séylemek
miimkiindiir. Gruplara uygulanan basar testinin son test bulgulart gdsteriyor ki yaratici yazma
etkinlikleri ile yazma ¢alismalarinin yapilmasiyla 6grencilerin okudugunu anlama, anladigini

yorumlama becerileri pozitif yonde gelismistir.

Kapar Kuvang (2008) ¢alismasinda yaratict yazma teknikleri ile yazma ¢alismalarinin
yaptirilmast deney grubu ogrencilerinin Tiirkge dersi basarisini artirmada pek de etkilli
olmadigi sonucuna varmistir. Kapar Kuvang’in (2008) ¢alismasinin sonuglari ile bu ¢alismanin

sonuclar1 Ortiismemektedir.

Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde sonuglardan hareketle 6gretmenlere ve arastirmacilara su

Onerilerde bulunabilir:

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Calismanin sonucunda yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmede olumlu bir katkisinin oldugu goriilmistiir. Bu sebeple Tirk dili ve
edebiyati dersinde yazma ¢alismalari esnasinda yaratici yazma etkinliklerinden
yararlanilabilir.

2. Yazma calismalarinda metin tiirii ve konu se¢imi siirecinde 6grenci de aktif rol
oynamalidir. Ogrencinin siirece dahil olmasi yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmesini kolaylastirabilir.

3. Yazma etkinliklerinin bitiminde metinlere dair doniitlerin geciktirilmeden verilmesi
ve akran doniitiinden yararlanilmas1 6grencinin yazma becerisinin gelismesinde
pozitif yonde bir katkisi olabilir.

4. Uygulama siirecinde Oykii tiirii araciligiyla yazma etkinliklerinin yaptirilmasi
ogrencilerin daha ¢ok hosuna gittigi goriilmistiir. Dolayisiyla yazma becerisini
gelistirmeye yonelik Oykii, masal, fabl gibi 6grencilerin hayal giiclinii rahatca
kullanabilecegi edebi tiirlerden yararlanilabilir.

5. Arastirmanin sonucundan hareketle yazma calismalarindan once Ogrencilere
yazacaklar1 metin tiirii hakkinda bilgi verilmesi ve 6grencilerin yazmaya 6n hazirlik
yapmasina imkan taninmasi yazma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

6. Son yillarda OSYM ve MEB’in sinavlarda dgrencilerin okudugunu anlama ve
anladigin1 yorumlama becerilerini hedef alan “yeni nesil” adi verilen soru tarzlarin
benimsedigi goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda da yaratici yazma
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etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisini artirdig1 ve 6grencilerin okudugunu
anlama, anladigim1 yorumlama becerilerine bir katki sagladigi goriilmiistiir.
Dolayistyla yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarda yaratici yazma

etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Yaratict yazma alaninda lise 6grencilerine yonelik yapilan ¢aligmalar yok denecek
kadar azdir. Bu ¢alisma ise sadece 10. sinif 6grencileri ile sinirlidir. Yaratici yazma
alaninda 9., 11. ve 12. siiflarina yonelik benzer ¢alismalar da yapilabilir.

Bu arastirmada yaratic1 yazma calismalari sirasinda hikaye tiirii kullanilmistir. Lise
ogrencilerine yonelik farkli metin tlrleri kullanilarak da yaratici yazma

uygulamalar: yaptirilabilir.
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EKLER

EK-1. Arastirma Izin Belgesi

DOGUBAYAZIT KA
fige Milli Egitim

Sayr :E-41463522-605.01-21 007271

Konu : Uygulama Izni
(Nurefsan KOLIKPINAR)
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EK-2. Veli izin Dilekgesi

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Yaratici Yazma Teknikleri ile Opykiileyici
Metin Olusturmanin Yazma Becerisi, Derse Yonelik Tutum ve Basar1 Uzerindeki Etkisi”
adiyla, 08 Mart ile 29 Nisan tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrencilere yaratict yazma teknikleri ile dykiileyici metin
yazma etkinlikleri yaptirarak 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek ve Turk dili ve
edebiyat1 dersine olan tutumlarini belirlemektir.

Arastirma Uygulamasi: Test / Olgek / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhigi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi1 tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  :Nurefsan KOLIKPINAR

Tletisim bilgileri

/ Velisi  bulundugum  .................. 17717 { A numaralt i)'grenciszx

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri génderiniz*).

Veli Adi-Soyadi:

Telefon Numarasi:
k imza /
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EK-3. Basar: Testi

10. SINIF TURK DIiLi VE EDEBIYATI BASARI TESTI

ADI SOYADI:

NUMARASI:

SINIF:

I. metin Il.metin

Alp Er Tunga oldi mii? Can evimden vurdu felek neyleyim
Isiz ajun kald1 mu? Ben aglarim ¢elik teller iniler
Odlek 6¢in aldi mu? Ben almadim toprak aldi koynuna
Emdi yiirek yirtilur. Yarim diyen biilbiil diller iniler

1. Yukarida verilen metinlerin ortak ozelligi asagidakilerden hangisidir? (5P)
A) Dil ve anlatim agisindan benzer 6zellikler tagimaktadir

B) Ayni tema etrafinda olusturulmustur.

C) Ayni gelenek anlayisina sahiptir.

D) Islamiyet sonrasina ait metinlerdir.

E) Didaktik metinlerdir.

2. Asagidakilerden hangisinde verilen bilgi ayrac¢ icindeki donemle ortiismemektedir?
(5P)

A) Siirde Arapga- Farsca tamlamalar siklikla kullanilmistir. (Divan edebiyati)

B) Noktalama isaretleri ilk kez bu donemde kullanilmistir (Servet-1 Fiinun edebiyati)

C) Olen kisilerin ardindan sagu ad1 verilen siirler sdylenmistir (Islamiyet dncesi)

D) Siirlerde genellikle vatan, millet sevgisi gibi temalar islenmistir (Milli Edebiyat Dénemi)

E) Kosma, semai ve varsagi asik edebiyat1 iirtinleridir (Halk edebiyati)
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Uygur elinde Hulin adinda bir dag vardi. Ondan Tugla ve Selenge adinda iki irmak ¢ikardi. Bir
gece oradaki bir agacin {izerine gokten ilahi bir 151k indi. Iki irmak arasinda yasayan halk, bunu
dikkatle takip ettiler. Agacin gdévdesinde gebe bir kadina benzeyen bir siskinlik peyda oldu. O
151k dokuz ay, on giin o siskinlik iizerinde durdu. Bu miiddetin sonunda o siskinlik yarildi.
Icinden bes cocuk ¢ikt1. O iilkenin ahalisi bunlar1 alip biiyiittiiler. Bunlarin en kii¢iigiiniin ad1
Bugu Han’di. Biiyliylince herkesi hiikkmiine alarak hiikiimdar oldu. Otuz gobekten fazla bir

zaman gegtikten sonra Yulun Tigin padisah oldu. Cinlilerle bir¢ok savaslarda bulundu.
3. Yukarida verilen metinle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez? (5P)

A) Ilahi bakis acistyla olusturulmustur.

B) Isik motifine yer verilmistir.

C) Olagantistii unsurlara yer verilmistir.

D) Anlatilan olay belirli bir zaman diliminde ger¢eklesmistir

E) Uygurlarin dini yagsamindan izler bulunmaktadr.

Akdeniz’in, kahramanlik yuvasi sonsuz ufuklarina bakan kiigiik tepe, minimini bir ¢igek ormani
gibiydi. ince uzun dalli badem agaclarinin golgeleri sahile inen kegiyoluna diisiiyor, ilkbaharin
tath riizgariyla sarhos olan martilar, ¢ilgin bagriglariyla havayi ¢inlatiyordu. Badem bahgesinin
yani genis bir bagdi. Beyaz taglardan yapilmis kisa bir duvarin 6tesindeki harabe vadiye kadar

iniyordu.

4. Bu parcada asagidakilerden hangisi yoktur? (5P)
A) Belirtili isim tamlamas1

B) Belirtisiz isim tamlamas1

C) Zarf-fiil

D) Sifat tamlamasi

E) Zincirleme isim tamlamasi
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Kays an1 goriip helak old1
Bin sevk ile derdnak old1

Ol nadire hem ki Kays1 gordi
Bin sevk bulup 6zin yitiirdi
Gordi ki bir afet-1 zamane
Misli dah1 gelmemis cihana

5. Yukanidaki dizeler bicim ve icerik ozelligine gore asagidaki nazim sekillerinden

hangisiyle yazilmis olabilir? (5p)
A) Kaside B) Gazel C) Rubai
D) Mesnevi E) Tuyug

Leylek () yaz mevsiminin kusu degil ( ) bizzat yazdir ( ) Kirmiz1 gagasinin takirtis1 () ses
haline gelmis bir sicak temmuzdur ( ) Bir baca iistiinden ufka cizilen bir leylek sekli ()

muhayyileye neler hatirlatmaz () Maviligi i¢i bayiltan sonsuz () derin gokytizii ()

6. Yukanidaki parcada parantezle gosterilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden

hangisi getirilmelidir? (5p)

A) (IDOOOEIOOE0
B) OOOOMOOOEOECE)
O OOCIOOGOOEE)
D) OGOOOOGOEOGCE.)
E) OGOOOCIEOEEO)

Bu, siyah bir geceydi ... Oyle bir gece ki, gokler biitiin kandillerini sondiirerek denizlere
bilinmezlikler diinyasinin gizli seylerini dokmek i¢in hazirlanmig gibiydi. Yalniz ilerde,
direklerle bacanin birer serseri bigiminde yiiriiyen golgelerine karanliklar i¢inde yol gostericilik
eden vapurun kirmizi lambasi, bu siyahliklar arasinda agilmis uzak bir kirmizi g6z gibi

parliyordu. Bu siyahliklar...
7. Yukaridaki parcada kag tane fiilimsi vardir? (5p)

A)3 B)4 C)5 D)6 E)7
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Hasene Hanim anladi ki Kerem’in sozleri biitiin Asli lizerinedir, asla kizlara degildir. Hemen
Aslr’y1 sakladilar. Kerem o vakit mahzun oldu, agladi. Hasene Hanim: “Bak Kerem ben senden
hazzettim, amma bir ala tlirkii sOylemelisin” dedi. Kerem ald1 sazi eline bakalim Hasene

Hanim’a ne dedi?

Kara gozliim ne gezersin bu yerde

Gel bizim elleri gez kerem eyle.

Nice kullarimi yazdin deftere,

Beni de deftere yaz kerem eyle.

8. Yukaridaki metinle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez? (5p)
A) Nazim- nesir karigiktir.

B) Dil ve anlatimi sadedir.

C) Bir halk hikayesi ornegidir.

D) Olay cevresinde gelisen bir edebi metindir.

E) Duygular nesir olarak aktarilmistir.

9. Dede Korkut Hikayeleri i¢cin asagidakilerden hangisi soylenemez?(5p)
A) 1 6n s6z ve 12 hikdyeden olugsmaktadir.

B) Hikayelerin yazar1 Dede Korkut’tur.

C) Nazim- nesir karisik yazilmistir.

D) Olaganiistii 6zellikler barindirmaktadir.

E) 15.yy.da yaziya gegcirilmistir.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir yazim yanhsi yapilmistir? (5p)
A) Matematik sinavi bugiin 13.00’te yapilacakmus.

B) Yaz tatilinde biitiin dil bilgisi konularini bitirdim.

C) Aradigin magaza 6gretmenevinin hemen ¢aprazinda kaliyor.

D) Sabaha kadar oyun oynadigim i¢in gozalti torbalarim belirginlesmis.

E) Kuzeni hafta sonu kayak yaparken kolunu kirmas.
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Kar buz kamug eriisdi

Taglar suvi akisdi

Koksin bulit 6riisdi

Kayguk bolup tigrisiir

(Giiniimiiz Tiirkcesiyle)

Karlar ve buzlar hep eridi / (bdylece) daglarin suyu (seller halinde) akti.

(Gokyiiztinde) mavimsi bulutlar belirdi / (bunlar deniz Ustiindeki) kayiklar gibi sallanip

duruyor.

11. Yukanridaki dizeler icin asagidakilerin hangisi soylenemez?(5p)
A) Islamiyet dncesine ait bir sav drnegidir.

B) Doga tasviri yapilmustir.

C) Nazim birimi dortliiktiir ve 7’11 hece dl¢iisiiyle yazilmistir.

D) Kafiye orgiisii “aaab” seklindedir.

E) Dil ve anlatim1 sadedir.

Mutluluk veren bilge anlamina gelen eser, ilk siyasetname ve mesnevi 6rnegidir. Aruz vezniyle
6645 beyit olarak yazilmistir. Eserde 173 de dortliikk vardir. Eserde, toplum hayatindaki
bozukluklar1 diizeltecek, insan1 mutlu edecek yollarin neler oldugu belirtilmis; bunun yollari,

devrin hiikiimdarina 6giitler halinde gosterilmistir.

12. Yukarida tanitilan eserin adi ve yazari asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir? (5p)

A) Atabetii’l Hakayik/ Edip Ahmed Yiikneki
B) Divan-1 Lugati’t Tiirk /Kasgarli Mahmud
C) Kutadgu Bilig/ Yusuf Has Hacip

D) Divan-1 Hikmet/ Ahmet Yesevi

E) Muhakemet’iil Lugateyn/ Ali Sir Nevai
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Negii tir esitgil kat1 belgiiliig/ Kut1 birle ilde cavikmis kiiliig
Kiming birle devlet yaragsa kelip/ Basin kokle tegriir yokaru kilip
(Giiniimiiz Tiirkcesiyle)
Saadete ulagmis, bu saadetiyle memlekette s6hret bulmus iinlii insan ne der, isit!
Saadet kime gelip ona uyum saglarsa, onu yukar1 kaldirip basini gége ulastirir.
13. Kutadgu Bilig’de bu dizeleri soyleyen sembolik kisi asagidakilerden hangisidir?(5p)
A) Kiintogdi B) Aytoldi C) Odgurmus
D) Ogdiilmis E) Ahmet Yesevi
14. Asagidaki beyitlerden hangisi bir gazelin makta beyitidir? (5p)
A) Diismen ne denlii saht ise de sad ol ey Nedim
Seng iizre gosterir zer-i kamil iyarini
B) Escar-1bag hirka-i tecride girdiler
Bad-1 hazan ¢emende el aldi ¢enardan
C) Sahn-1 gemende turma salinsun sabayila
Azadediir nihal bugiin berg i bardan
D) Nam u nisane kalmadi fasl-1 bahardan
Diisdi ¢emende berg-i diraht i’tibardan
E) Ben kimseye agilmaz idim ddmenin olsam
Kim goriir idi sineni pirahenin olsam
15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanhsi vardir? (5p)
A) TDK' nun kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’tiir.
B) Bugiinkii ¢cocuklar kiymet bilmez olmuslar.
C) Hig kimse onun gibi yemek yapamaz
D) Onunla bir aksamiistii caddede karsilasmistik

E) ilk yerli roman Tanzimat Dénemi’nde Namik Kemal tarafindan yazilmstir.

65



Oblomovun i¢inde olup bitenlerden kimselerin haberi yoktu. Esi dostu saniyorduki onun biitiin
derdi yemek i¢gmekten ve uyumaktan ibaret. Ne bilsinler? herkes onu akilli uslu bir insan diye
tantyordu. Oblomovun iginden gegenleri bir Stoltz bilirdi. Yalniz o ilya Ilyi¢’in yeteneklerinin,

coskun ruhundaki atislarin farkindaydi; fakat Stoltz petersburg’da pek fazla durmazda.
16. Yukaridaki parcada kag tane yazim yanhsi vardir?(5p)
A2 B)3 C4 D)5 E)6

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde tamlayan ile tamlanan arasinda sifat olan bir isim

tamlamasi vardir? (5p)

A) Bos sokagin obiir tarafina yazlik evler yapilmisti.

B) Yagmurlarin arkasi gelmeyince bu yesillik iki ii¢ giin i¢cinde kurudu.
C) Lavanta kokusu onu ¢ocukluk anilarina gotiirdi.

D) O muhtesem kitapla arkadasimin Onerisi ile tanistim.

E) Merdivenin korkuluklarma tutunarak diismekten son anda kurtuldu.
18. Efsanenin ozellikleri ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez? (5p)
A) Soyleyeni belli degildir, anonimdir.

B) Manzum olarak yazilir.

C) Olagantistii 6zellikler barindirir.

D) Efsanelerde anlatilanlar inandiricilik 6zelligine sahiptir.

E) Toplumun yasam bi¢imini, inaniglarini yansitir.
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19. Asagidakilerden hangisi bir efsaneden alinmis olabilir? (5p)

A) Oguz Kagan bu sehre yiiriidii. Uruz Bey’in oglu ona ¢ok altin ve glimiis yolladi ve dedi
ki: Ey (Oguz Kagan), sen benim kaganimsin; babam bana bu sehri verdi ve: “Sehri

korumak gerektir; sen de sehri benim i¢in koru ve savastan sonra gel” dedi.

B) Hatice Hanim, doktorun tavsiye ettigi bu yiinden terlikleri aldird1. Gergekten rahatt1. iki

giin i¢inde basinin donmesi filan gecti. Dizlerinde, baldirlarinda s1z1 kalmadi.

C) Ab-1 Hayat Suyu’ndan icerek 6lmezlige kavusan iki kardes, Hizir ve Ilyas; biri karada,
biri denizde olmak iizere birbirlerinden ayr1 kalirlar ve yedi giin siireyle goriisemezler.
Bu iki kardesin bulustuklar1 glin, 6 Mayis giiniine rastlamaktadir. Hidirellez, bu ylizden

hem denizcilerin hem de karada yasayanlarin bayramidir.

D) Mustafa Meraki Bey kirk bes yasinda, alafrangaya asir1 derecede merakli bir insandir.
Bu beyin on bes yasinda Mihriban adinda bir kiz1 ve yirmi yedi yasinda Félatun Bey

adinda bir oglu vardir. Cocuklarin giizel giydirir ama egitimlerine 6zen gdstermez.

E) Mecnun, Leyla’nin 6liimiinii Zeyd’den 6grenir. Onun mezari bagina gider, aglar, siirler
sOyler. Leyla’sinin me-zarmi kucaklar ve dliir. Onu bu halde bulanlar, Mecnun’u da
Leyla’nin mezarina gdmerler. Mezarin basindan ayrilmayan Zeyd, riiyasinda iki asig

cennette gorur.

[lkbahara yaz derler
Sirin soze naz derler
Kime derdim s6ylesem
Bu dert sana az derler
Kendin ettin kendine
Yana yana gez derler
20. Yukarida verilen méni ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez? (5p)
A) Ik iki dize doldurma dizedir.
B) Ayakli mani 6rnegidir.
C) Anonim halk edebiyati tirlintidiir.
D) 7°1i hece ol¢iisii ile yazilmistir.

E) Redif kullanilmustir.
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EK-4. Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgih ogrenciler,

Bu ¢lgekte Turk Edebiyats dersine yonelk tutumlarimzi olgmek amaciyla maddeler yer
almaktadir. Bu maddelerin kargismda tamamen katthyorum, katihyorum, kararsizim,
kattlmiyorum ve hig katilmiyorum olmak Ozere bey segenek verimigtir. Her clmleyi
dikkatlice okuduktan sonra size en uygun segenedi igaretleyiniz Isaretledifiniz segenek sizin

duygu ve diiginceleninizi yansitacuktir

Tamamen katilivorum

Katihyorum

Kararsizim

Ratilmiyvorum

Hi¢ katilmiyorum

lgi Boyutu

Tark edebiyat: dersini almak benim igin boyik bir zevk.

Tirk edebiyatt dersine galigmak benim igin kolaydir.

Tark edebiyat ile ilgili aragtrmalar yapmak hoguma gidiyor.

Proje ve ddev galigmalarimi, Tark edebiyats dersinden almayi tercih ederim.

Tirk edebiyat: dersi edebivata yonelik baksg agimi geligtirdi.

Trk edebiyat: dersinin, ders saatinin daha fazla olmasi gerektigin ditgiiniiriim.

Tark edebiyaty ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

Tiirk dili ve edebiyats dgretmeni olmay isterim.

Tiirk edebiyat: dersi konulanna galiymaktan gok zevk alinm,

Tark edebiyatt dersini iple gekerim.

Tk edebiyats dersi segmeli ders de olsa segerim,

Onem Boyutu

12

Her dgrencinin, Tirk edebiyatini dgrenmesi gerektiging dilgtintrtim,

13

Tork edebiyati dersinin, bireye okuma zevki kazandirdiging dgtiniriim,

14

Tirk edebryat: dersine ait konulan Ggrenmenin, dnemli oldugunu distngir(im,

15

Tirk edebiyatt dersi benim igin dnemli bir derstir.

16

Thirk edebiyati dersinin, okuma ahgkanhg kazandirdigim digiintiriim,

17

Tork edebiyat: dersinin, bireyin kendini ifade edebilme becerisini geligtirdigini
ditsiintiriim,

18

Tork edebiyat: dersinin, bireye glizel konugma becerisi kazandidigmi digiinfirim.

19

Tirk edebryat: dersinin, bireyin yazma becerilerini geligtirdigini digtinfiriim.

Kagmma Boyutu

20

Tiirk edebiyatt dersinin oldugu saat simifa girmek istemem.

21

Tuirk edebiyati dersinin oldugu giin okula gitmek istemem,

Tark edebiyati ile ilgili programlara katilmak istemem.

23

Tork edebyat dessinin mitfredattan kaldiilmas gerektigini ditglntrim.

Bilgi Boyutu

24

Tiirk edebiyatt dersi, dil ve edebiyat iligkisini 6grenmemi saglads,

Tork edebiyat: dersi yeni diglinecler iretebilme yetenegimi geligtirdi,

Tiirk edebiyaty derst Tirk kitltiir hayatin Sgrenmemde Gnemli bir yere sahiptir.

R4 B
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EK-5. Oykiileyici Metin Yazma Becerisi Degerlendirme Formu

Yetersiz(0)

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

'Yaz1 son derece 6zensiz.
Okuyucunun yaziy1
anlamlandirmas: giic. irili
ufakli harfler gozii yoruyor.

Yazidaki bazi harflerin
okunaksiz olusu okuyucuyu
yoruyor.

Yaz1 diizgiin ve okunaklidir.

Metin tek paragraftan

Metin, paragraf ve satirlar

Metin, paragraf ve satir

Dil ve Anlatim

anlamiyla yansitmamaktadir.

olusmaktadir. Kisi paragraf |aralarinda uygun bosluk aralarinda uygun bosluk
g olusturma bilincine sahip olusturma acgisindan zayiftir.  |olusturma agisindan
&2 |degildir. basarilidir.
Metne segilen basglik tamamen |Metne segilen baslik konuyla  [Metne uygun bir baslik
metnin igeriginden farklidir. |ilgilidir fakat metni tam secilmistir.

IAnlam belirsizligine yol agan
pek cok ciimle vardir.

\Anlam belirsizligine yol agan
birkag ciimle bulunmaktadir.

Ciimlelerin hepsi anlatilmak
isteneni acik ve anlagilir bir
sekilde ifade etmektedir.

'Yanlis kelime se¢imi olduk¢a
fazladir.

Dogru kelime se¢imine yonelik
birkag hata vardir.

IAnlatilmak istenen diisiinceler
icin dogru kelimeler
secilmigtir.

Ciimleler bir¢ok yerde
gereksiz yere uzatilmistir.

Ciimleler birkag yerde gereksiz
uzatilmigtir.

Ciimleler tam ve yerli yerinde
bitirilmistir.

Ciimleler birbirinden bagimsiz
bir sekilde arka arkaya
siralanmistir ve metinde
tutarlilik bulunmamaktadir.

Baz1 yerlerde climleler arasi
gecis iyl yapilmamistir.

Ciimleler arasinda kopukluk
bulunmamaktadir ve metin
icerisinde tutarlilik vardir.

Paragrafta birbirinden
bagimsiz ve ayirt edilmesi gii¢
olan ikiden fazla konu vardir.

Paragrafta ayirt edilmesi gii¢
olan iki konu vardir.

Paragraf icerisinde konu
lkarmasasindan kaginilmuistir.

Metnin pek ¢ok yerinde ayni
diisiinceler pes pese
siralanmustir.

Metnin birkag yerinde ayn1
diisiinceler pes pese
siralanmuistir.

Diistince tekrarlarindan
kacinilmistir.

Metin tamamen birbiriyle
iliskisi olmayan fikirlerin bir
araya gelmesiyle
olusturulmustur.

Metnin birkag yerinde
birbirinden bagimsiz
diisiincelerin konu biitiinliiglinii
olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Konu biitiinliigii saglanmistir.

Metindeki paragraflar
arasinda hi¢bir bag
lkurulamamaktadir.

Metindeki paragraflar arasi
baglantilar zayiftir.

Metindeki paragraflar birbirini
tamamlayacak sekilde uygun
gecislerle ve mantikli bir
bicimde yazilmigtir.

Metinde diisiinceyi gelistirme
yollarina bagvurulmamustir.

Metinde diislinceyi gelistirme
yollarina basvurulmus fakat
fikirler ayrintili islenmemistir.

Metinde fikirler ayrintili
islenerek diisiinceyi
gelistirme yollarina
bagvurulmustur.

Metnin higbir yerinde kalip
sozlerden (atasozii, deyim vs.)

Metinde sadece bir yerde kalip
sozlerden (atasozii, deyim vs.)

Metinde birden ¢ok yerde
kalip sozlerden (atasozii,

yararlanilmamugtir. yararlanilmustir. deyim vs.) yararlanilmistir.
Metnin anlagilmasini Metnin anlagilmasini 'Yazim kurallarina dair
engelleyen pek ¢cok yazim giiclestiren hicbir hata tespit edilmemistir.
hatas1 mevcuttur. birkag¢ yazim hatasi

bulunmaktadir.

Metnin anlagilmasini
engelleyen pek ¢ok noktalama
hatas1 mevcuttur.

Metnin anlagilmasini
giiclestiren birkac yazim hatasi

bulunmaktadir.

Metinde noktalama
isaretlerine dair hicbir hata
tespit edilmemistir.

69




Oykiileyici Metin Unsurlar

Oykiide olay/olaylar igerisinde
bir biitiinliik yoktur. Olaylarin
anlagilmasini saglayacak
ayrintilara yer verilmemistir.

Oykiide olay orgiisii belirli bir
sirayla sekillendirilmistir. Fakat
olaylarin anlasilmasin
saglayacak ayrintilar diizensiz
veya eksiktir.

Oykiide olay drgiisii ayrintili
bir sekilde yer almaktadir.
Olaylar ilgi ¢ekici ve birbirini
tamamlayacak sekilde siraya
konulmustur.

Metinde belli bir tema yoktur.

Metnin temasi agik¢a ortaya
konulmamustir.

Metinde tema agikga ortaya
konulmustur.

Metin belli bir ana fikir
etrafinda sekillenmemistir.

Metinde ana fikir bulunmaktadir
fakat yeterince
aydinlatilmamstir.

Metinde yazarin okuyucuya
sundugu ana fikir agiktir ve
metnin higbir yerinde bu ana
fikirden sapilmamistir.

Olusturulan anlatici-bakis agist
tercihi metnin unsurlariyla
uyum i¢inde degildir.

Olusturulan anlatici-bakis agist
tercihi metnin unsurlartyla orta
derecede uyum i¢indedir.

Olusturulan anlatici-bakis
agis1 tercihi, metnin
unsurlartyla uyum igindedir.

Serim boliimiinde olay ve
karakterler tanimlanmamius,
problemin gergevesi
¢izilmemistir.

Serim boliimiinde olay ve
karakterlere yer verilmis fakat
ilgi ¢ekici bir giris olmamakla
beraber tanimlamalara yer
verilmemistir.

Serim béliimiinde olay ve
karakterler tanimlanmus,
problemin ¢ergevesi
¢izilmistir.

Problem durumlari ortaya

konulmamistir veya agik
degildir.

Problem durumlari belirtilmis
fakat durumlar hakkinda
ayrintili bilgi verilmemistir.

Diigiim béliimiinde problem
ortaya konulmus, olaylar
hakkinda ayrintili bilgi
verilmistir.

Problemler ¢6ziime
kavusturulmadan birakilmistir.

Problemler basit bir sekilde
¢Oziime kavusturulmustur.

Coziim boliimiinde problem
etkileyici ve mantikli bir
sekilde sonuca baglanmistir.

Ana karakterin ¢ozlime verdigi
tepki belirtilmemistir.

Ana karakterin ¢6ziimden nasil
etkilendigi ve bu ¢oziim sonucu
nasil tepki verdigi eksik veya
diizensiz bir sekilde
belirtilmistir.

Ana karakterin ¢6ziimden nasil
etkilendigi ve bu ¢oziime
verdigi tepki belirtilmistir.

Karakterler belirtilmemis ve
haklarinda higbir sekilde bilgi
verilmemistir.

Karakterler olusturulmus ve
haklarinda sadece genel bilgi
verilmigtir.

Karakterler hakkinda
ayrmtili bilgi verilmig ve
karakterler ruhsal veya fiziksel
olarak betimlenmistir.

Olaylarin gectigi mekan —
uzam- kurgulanmamustir.

Olaylarin gectigi mekan —uzam-
kurgulanmis fakat mekan
hakkinda bilgi verilmemistir.

Olaylarin gectigi mekan —
uzam- kurgulanmig ve mekan
hakkinda bilgi verilmistir.

Olaylarin gectigi zaman
belirtilmemistir.

Olaylarin gectigi zaman
belirtilmis fakat zaman
hakkinda ayrintili tanimlamalar
yapilmamisgtir.

Yazma amaci dogrultusunda
zaman belirtilmis ve zaman
hakkinda ayrintilt
tanimlamalar yapilmistir.
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EK-6. Yaratic1 Yazma Calismalarindan Ornekler
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