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YUKSEK LiSANS TEZIi

SOSYAL BILGILER DERSINDE OGRENME AMACLI YAZMA
ETKINLIKLERININ KAVRAM OGRETIMINE VE FINANSAL OKURYAZARLIK
BECERISINE ETKISI

Pmar ALTUN
Ocak 2025, 173 Sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amacit, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin dérdiincti simif sosyal
bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda yer alan kavramlarin 6gretimine
ve finansal okuryazarlik becerisine etkisini belirleyerek &grencilerin yazmadaki gelisim
diizeylerini ortaya koymaktir.

Yontem: Arastirmada, nicel aragtirma desenlerinden yari-deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Bayburt ili Merkez ilgesine
bagli bir ilkokulun iki farkli subesinde O6grenim goéren 51 (DG=25, KG=26) o6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda
ogrencilerin akademik basarilarini belirlemek igin “Kavram Akademik Basar1 Testi”,
kavramlarin 6grenim diizeyini belirlemek i¢in “Kavram Bilgi Testi”, yazmadaki gelisim
diizeylerini ortaya ¢ikarmak i¢in “Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil (Holistik) Degerlendirme
Rubrigi” ayrica finansal okuryazarlik becerilerini belirlemek amaciyla “Cocuklar I¢in Finansal
Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde
Kolmogorov-Smirnov Normallik testi, bagimsiz 6rneklemler t-Testi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore, deney ve kontrol grubu
ogrecilerinin “Kavram Akademik Basar1 Testi” on-test puanlari arasinda anlaml bir fark ortaya
¢ikmazken, On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin “Finansal Okuryazarlik
Olgegi” 6n test puanlari ve 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark ortaya
¢ikmamistir. Deney grubu 6grencilerinin “Kavram Bilgi Testi” sonuglarina gore kavramlari
ogrenmede kontrol grubu dgrencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yine deney
grubu 6grencilerinin yazma becerilerinin zamanla gelistigi goriilmiistiir.

Sonuglar: Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler dersinde O6grenme amagli yazma
etkinliklerini kullanmanin 6grencilerin akademik basarist ve kavram ogrenmeleri {izerinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grenme amagl yazma
etkinlikleri sayesinde akademik basarilarinin arttigi, kavram 6gretiminin gergeklestigi, yazma
becerilerinin gelisim gosterdigi, finansal okuryazarlik becerisinde ise anlamli bir farkin ortaya
cikmadig1 ancak gelisme oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler dersi, 6grenme amagli yazma, tiretim, dagitim, tiikketim,
kavram ogretimi, finansal okuryazarlik.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF LEARNING-ORIENTED WRITING ACTIVITIES ON CONCEPT
TEACHING AND FINANCIAL LITERACY SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE

Pinar ALTUN
January 2025, 173 Pages

Purpose: The aim of this study is to determine the effect of writing for learning activities on
the teaching of concepts in the fourth grade social studies course “Production, Distribution and
Consumption” learning area and financial literacy skills and to reveal the development levels
of students in writing.

Method: In the study, a quasi-experimental design, one of the quantitative research designs,
was used. The study group of the research consists of 51 students (EG=25, CG=26) studying in
two different branches of a primary school in the central district of Bayburt province in the
2023-2024 academic year. As data collection tools, “Concept Academic Achievement Test”
was used to determine students academic achievement in the learning area of “Production,
Distribution and Consumption”, “Concept Knowledge Test” was used to determine the learning
level of concepts, “Social Studies Course Holistic Evaluation Rubric” was used to reveal the
level of development in writing, and “Financial Literacy Scale for Children” was used to
determine financial literacy skills. Kolmogorov-Smirnov normality test and independent
samples t-test were used to analyze the data obtained as a result of the research.

Findings: According to the findings of the research, while there was no significant difference
between the pre-test scores of the experimental and control group students in the “Concept
Academic Achievement Test”, there was a statistically significant difference between the pre-
test and post-test scores in favor of the post-test. There was no significant difference between
the “Financial Literacy Scale” pre-test scores and pre-test-post-test scores of the experimental
and control group students. According to the results of the “Concept Knowledge Test”, it was
observed that the experimental group students were more successful in learning concepts than
the control group students. It was also observed that the experimental group students’ writing
skills improved over time.

Conclusions: As a result of the study, it was seen that using writing for learning activities in
the social studies course was effective on students' academic achievement and concept learning.
It was determined that students’ academic achievement increased, concept teaching was
realized, writing skills improved, and there was no significant difference in financial literacy
skills, but there was an improvement.

Keywords: social studies course, writing for learning, production, distribution, consumption,
concept teaching, financial literacy.
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Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler, bilginin 6nemini daha belirgin hale
getirmis ve bu siire¢ yogun bir bilgi birikiminin olusmasina yol agmistir (Aksakal vd., 2015;
Erduran & Akgay, 2013). i¢inde bulundugumuz 21. yiizyil bilim ¢ag1 olarak adlandiriimakta ve
teknoloji ile desteklenmektedir. 21. yiizyilda ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismeler
egitim 6gretim faaliyetlerini de etkilemistir (Agirman, 2023; Isman, 2011). Hizla degisen bu
sartlarda egitim Ogretim faaliyetlerinin de ayak uyduracagi, ihtiyaglara cevap veren yeni
fikirleri uygulamak gerekir (Agirman, 2023). 21. yiizyil bireyi; karar verme, problem ¢dzme ve
yaratict diisiinme becerisine sahip, ayni zamanda c¢evresel faktorleri biitiinsel ve ¢ok yonlii
olarak inceleme becerisine sahip bir bireydir (Yasul, 2019). Bu belirtilen 6zellikler, 6grencilerin
bireysel gelisimleri agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Cakan-Akkas & Kabatag-Memis,
2020).

Teknolojideki gelismeler, egitim programlar1 ve egitimde uygulanan politikalar da
bilginin yogun oldugu bir ortam olusturmaktadir (Isman, 2011). Bireylerde ve dolayisiyla
toplumda degisimin saglanmasinin en 6nemli araci egitimdir (Korkmaz, 2015).Toplumdaki bu
degisim ve gelismelerin egitim alanina yansimasini saglamak, tilkesine faydali olacak bilgi,
beceri ve donanima sahip bireyler yetistirmek miifredatin bir parcasidir (Meydan & Bahge,
2010). Ulkelerin degisimleri takip edebilmesi ve her alanda gelisebilmesi i¢in her bireyin dogru
egitimi almas1 gerekmektedir (Isik-Terzi, 2008). Bilgi toplumu bilgiye deger verir, bilgiyi
iretir, onu nasil kullanacagini bilir ve pasiflikten kurtulmak i¢in aktif bir toplum haline gelir
(Terzi, 2003). Gilniimiiz bilgi toplumunda, nasil Ogrenilecegini anlamak 6n plandadir,
ogretmenin rolii artik, hazir bilgiyi vermek degil 6grencinin 6grenme siirecine rehberlik etmek
olmustur (Calik & Sezgin, 2005). Giinlimiizde Ogretim yontem ve teknikleri, 6grenme
ortaminda grencinin farkindaligina odaklanmaktadir (Ozturan-Sagirli, 2010). Bu baglamda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uygulanan 6gretim programlar1 dgrenci merkezli,
ogrenciyi aktif kilan ve yapilandirmaci yaklagimi esas alan Ogrenme ortamlariin

kullanilmasini gerektirmektedir (Bozat, 2014).

Bireylerin kendilerine sunulacak hazir, ezber bilgi yerine analiz ederek bilgiye bizzat
erismeleri nedeniyle 6gretim yontemleri 0grenci merkezli olmaya baslamistir (Akgay vd.,

2014). Geleneksel egitim yontemleri, bireylerde olmasmi istedigimiz &zelliklerin



kazandirilmasinda yeterli olamamis ve yeni egitim yaklasimlari, geleneksel egitimin yerini
almaya baglamistir (Erduran & Akgay, 2013; Takag, 2019). Geleneksel egitim sisteminde bilgi
dogrudan bireye aktarilirken, modern egitim sistemlerinde bilgiye giinliikk hayatta

uygulayabilecegi iist diizey becerilere sahip bireyin erisimi saglanmaktadir (Korkmaz, 2015).

Bilginin kisinin disinda olmadigini tam tersi kisinin isaretlerini barindiran 6znel bir
olgu oldugunu soyleyen yapilandirmact egitim modeli (Tarikdaroglu, 2019), temel olarak
bilginin 6grencinin zihninde oldugunu savunmaktadir (Karadag & Korkmaz, 2007).
Yapilandirmaci yaklasimda, 68renciyi pasif olarak sadece bilgi aktarilan bir kisiyi stiregte aktif
rol alan bireyler haline getirilmek amacglanmaktadir (Karadag vd., 2008). Yapilandirmaci
yaklagimda birey kendisine aktarilan bilgileri sorgulamadan almak, ezberlemek yerine bilgiyi
yorumlayarak {iretir, analiz ve sentez yapar. Kisacas1 6grenme etkinliklerine katilarak siirecte

aktif rol alir (Yildirim & Simsek, 2011).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme silireci hayat boyu devam eden ve uygun
etkinliklerden olusan bir siiregtir. Bu siireg sosyal bilgiler dersi 6gretim programina da
yansimustir (Saglam, 2006). insanlar1 hayata hazirlamak ve sosyallestirmek konusunda nemli
katkilarda bulunan sosyal bilgiler dersi, son yillardaki gelisme ve degisimlere bagl olarak
yapilandirmact egitim yaklasimiyla yeniden sekillenmistir (Tural, 2015). Ogrencilerin
zihinlerinde yer alan modellemelerin, dnceden sahip olduklar1 bilgilerin ylizeye ¢ikarilmasi,
bilinen ezberci 6grenmenin aksine bilginin transferi ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesi gibi
yapilandirmaci yaklagimin 6ne siirdiigii olgularin kazandirilmasinda yazma, 6gretim araci

olarak onemli bir yer tutmaktadir (Yasul, 2019).

Yazma eylemi temel dil becerilerinin bir parcasidir ve derinlemesine diisiinme
siirecinden dogar (Iseri & Unal, 2012). Yazma; sadece kelimelerin, ifadelerin ve ciimlelerin
olusturulmasi degil, ayn1 zamanda konuyu anlama ve diigiinceleri yazma gibi zor bir istir (Pei
vd., 2017). Yildirim vd. (2009) gére yazma, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini yansitan, bilgi,
beceri kazanmasini saglayan ve yazma yoluyla diisiincelerin netlesmesi, diizenlenmesi ve
sentezlenmesini destekleyen 6nemli bir 6grenme triinidiir. Miller (1991), bir konu hakkinda
yazmanin 6grencilerin o konu hakkinda diistinmesine, nemli kavramlara odaklanmasina ve bu

kavramlar1 bir dereceye kadar i¢sellestirmesine olanak sagladigini sdyler.

1980’lerin ortalarindan itibaren bilimsel alanda 6nemli bir arastirma konusu haline
gelen O0grenme amacli yazma (Gere vd., 2019), hem 6grenme hem de yazma siireclerini
kapsayan ¢ok boyutlu ve karmasik bir 6gretim yaklasimidir (Chmarkh, 2021). Ogrenmek igin
yazmak, oOgrencilerin fikirlerini ifade etmelerine ve karsilastirmalarina yardimci olur ve

kavramsal degisim yoluyla yeni bir konuyu anlamalarini kolaylastirir (Mason & Boscolo,



2000). Ogrenme amagch yazmada yaz1 d8renciye aittir; 6grenci, gretmenin belirli bir metin
veya belgeden yaptig1 agiklamalar1 giris, gelisme ve sonugtan birebir alinan ctimleler halinde
yazmaz (Yildiz, 2012). Dalka’ya (2019) gore Ogrenme amagli yazma bilissel teoriye
dayanmaktadir; bilgileri animsama, 6zetleme, gézden ge¢irme gibi 6zellikleriyle 6grenmeye

yonelik bir yazma modelidir.

Ogrenme amagl yazma (OAY), bireylerin bilgi edinme, anlama ve bilgiyi organize
etme siireclerini destekleyen, yazma becerisini 6grenme araci olarak kullanan bir yaklagimdir.
Bu yaklagim, yazmanin yalnizca bir ifade araci degil, aym1 zamanda Ogrenme siirecini
derinlestiren bir ara¢ oldugunu savunur (Hand & Prain, 2002). OAY, &grencilerin kavramlari
daha derinlemesine anlamalarini saglayarak 6grenme ¢iktilari tizerinde olumlu etkiler yaratir.
Yapilandirmaci dgrenme teorisiyle uyumlu olan OAY, dgrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde
yapilandirmalarina ve 6grenme siireclerinde 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine katkida

bulunur (Giinel vd., 2009).

Arastirmalar, 6grenme amagli yazmanin derin diisiinmeyi tesvik ettigini ve 6grencilerin
karmagik kavramlar1 anlamalarini kolaylastirdigini géstermektedir (Rivard, 1994). Bu yontem,
Ogrencilerin yalnizca bilgiye erisimlerini degil, ayn1 zamanda bilgiyi iliskilendirme, elestirel
diistinme ve yeni bilgiler iiretme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Scardamalia &
Bereiter, 1987). Boylece, 6grenmenin kaliciligr artmakta ve 6grencilerin akademik basarilar

olumlu yonde etkilenmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, O6grencilerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik kavramlar
anlamalarini saglayan bir 6grenme alanidir. Bu baglamda, 6grenme amaglh yazma etkinlikleri,
sosyal bilgiler baglaminda hem kavram Ogretimini hem de finansal okuryazarlik becerisini
destekleyen bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Finansal okuryazarlik, bireylerin bilingli finansal
kararlar alma ve etkili tiiketici davranislar1 gelistirme siireglerini kapsayan onemli bir
yetkinliktir (OECD, 2013). Sosyal Bilgiler dersinde OAY nin kullanilmasi, dgrencilerin bu
becerileri edinmelerine ve teorik bilgiyi pratik yasam becerilerine doniistiirmelerine katki
saglar. Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanlardaki temel
kavramlar1 anlamalarin1 ve bu bilgiler dogrultusunda bilingli bireyler olarak yetismelerini
hedefler. Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi Ogretim programinin 6zel amaglart arasinda,
Ogrencilerin ekonominin temel kavramlarini anlamalari, milli ekonominin kalkinmadaki ve
uluslararasi iligkilerdeki yerini kavrayabilmeleri, calismanin toplumsal yagsamda tasidig1 6nemi
fark etmeleri ve tasarruf gibi degerleri benimsemeleri yer almaktadir (MEB, 2018). Bu
dogrultuda, ogrencilerin ekonomik kavramlari anlamalarim1  destekleyen 6gretim

yaklasimlarinin kullanilmasi, programin amaglarina ulasilmasinda énemli bir rol oynamaktadir.



Sosyal Bilgiler dersinde ekonomi ile ilgili temel kavramlarm ogretiminde OAY
etkinliklerinin kullanilmasi, Ogrencilerin ekonomi kavramlarina iligkin farkindaliklarini
artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda tasarruf gibi degerleri igsellestirmelerine de katki saglar.
OAY etkinlikleri ekonomi konularmi sadece ezberlemeyi degil, dgrencilerin bu bilgileri analiz
edip uygulamalarmi da tesvik ederek finansal okuryazarlik becerilerini artirabilir. Ozellikle
tasarruf, biitce yonetimi ve bilin¢li harcama gibi degerlerin i¢sellestirilmesine katki saglayarak
uzun vadede ekonomik biling gelistirmelerine yardimci olabilir. OAY’nin yapilandirmact
O0grenme teorisiyle uyumu, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetmelerine ve bilgiyi
derinlemesine anlamalarmma olanak tanir (Giinel vd., 2009). Ayrica giinlik hayatta
karsilagabilecekleri ekonomik durumlarla ilgili yazili ¢aligmalar yapmak, 6grencilerin finansal
kavramlar1 kendi hayatlariyla iligkilendirmesine olanak tanir. Yazma siireci, 6grencilerin kendi
finansal diisiinme siireclerini gézden gecirmelerini ve 6grenmelerini degerlendirmelerini saglar.
Bu da finansal biling ve sorumluluk gelistirmelerine yardimci olur. Bu baglamda, OAY
etkinlikleri, 6grencilerin hem ekonomik kavramlari kavramalarini hem de sosyal bilgiler

dersinde hedeflenen degerleri benimsemelerini destekleyen bir arag olarak kullanilabilir.

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde OAY etkinliklerinin kavram dgretimine etkisini
incelemeyi amaglamakta ve bu etkinliklerin ekonomik kavramlarin 6gretimindeki roliinii ortaya
koymayi, kavram Ogretimi ve finansal okuryazarlik becerisi iizerindeki etkilerini
yapilandirmaci bir yaklasimla incelemeyi hedeflemektedir. Tiim bunlardan hareketle sosyal
ilgiler dersini farkli OAY etkinlikleriyle isleyerek , dgrencilerin ilgili 6grenme alanma ait
kavramlar1 6grenmelerini saglamak ve yazmadaki gelisim diizeylerini takip ederek gelisim

gostermeleri beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, 6grenme amacli yazma etkinliklerinin dordiincii sinif sosyal
bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 8grenme alaninda yer alan kavramlarin dgretimine
ve finansal okuryazarlik becerisine etkisini belirleyerek &grencilerin yazmadaki gelisim

diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

1. Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alam
kavramlariin 6gretimi tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Ogrenme amach yazma etkinliklerinin dgrencilerin finansal okuryazarlik becerileri
lizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?

3. Ogrenme amacgh yazma etkinlikleri 6grencilerin yazma yeterlikleri {izerinde ne

diizeyde etkilidir?



Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

21. ylizyilin bilimsel ve teknolojik ilerlemeleri, bilgiye erisim ve onu etkin bir sekilde
kullanma becerilerinin toplumsal kalkinma ve bireysel basarida ne kadar kritik oldugunu ortaya
koymustur. Bilgi caginda yasayan bireylerin, hizla degisen kosullara uyum saglayabilmesi ve
yaratici diisiinme becerilerini kullanabilmesi beklenmektedir. Bu kapsamda, yapilandirmact
egitim modeli 6ne ¢ikarak bireylerin bilgiye pasif bir tiiketici olarak yaklagmasi yerine, bilgi
iireten ve yorumlayan aktif 6grenicilere doniismesini hedeflemektedir (Karadag & Korkmaz,
2007; Yildirnm & Simsek, 2011). Bu modelin 6nemli 6gelerinden biri olan yazma becerileri,

kavramlar1 anlamlandirma ve bireysel 6grenme siireglerini destekleme araci olarak dikkat

¢ekmektedir.

Yazma, dgrencilerin bilgiye kendi deneyimleri lizerinden anlam katmalarini saglayan,
diisiinceleri diizenleyerek kavramlar arasindaki iliskileri daha iyi kavramalarina olanak taniyan
karmasgik bir bilissel siirectir (Flower & Hayes, 1981). Yazma etkinlikleri, diislince ve bilgiyi
organize etmenin yani sira 6grenme igeriklerini daha derinlemesine anlamlandirir. Ozellikle
O6grenme amagcli yazma, 6grencilerin yazma aracilifiyla bilgileri anlamlandirmasini, kavramlari
diizenlemesini ve elestirisel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan bir &grenme
stratejisidir (Emig, 1977). Bu 6grenme araci, sadece bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda bilgiyi

tiretme ve doniistiirme siirecini de kapsar (Hand & Prain, 2002).

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, kavram ogretiminde énemli bir yere sahiptir.
Yapilandirmaci yaklagimi destekleyen bu yazi tiirii, bireylerin kavramlar arasindaki iliskileri
diistinerek yeni bilgiler olusturmasinit saglar (Niickles vd., 2010). Yazmin diisiinceleri
diizenleme ve anlamlandirma araci olarak kullanilmasi, kavram ogretiminin daha kalici
olmasina katki saglar (Mason & Boscolo, 2000). Bu nedenle, sosyal bilgiler dersinde
kavramlarin derinlemesine Ogrenilmesi ve O6grenme siirecinin zenginlestirilmesi ig¢in bu

etkinliklerin kullanilmas1 ¢ok biiytlik bir 6nem tasir.

Ogrenme amagl yazma etkinlikleri diisiinceler iizerinde diisiinme ve iistbilisi gelistirme
firsat1 sunarak kavramlar1 6grenmede 6nemli bir yaklasim olmustur (Finkenstaedt-Quinn vd.,
2020). Ogrenme amagli yazma etkinlikleriyle dgrenci kavramlar1 6grendiginde 6grenme daha
basit ve oldukea etkilidir (Akcay vd., 2014). Bu nedenle kavramlarin 68renilmesini saglamak
icin bilim dilinin gelisiminde faydali olan 6grenme amacglh yazma etkinliklerinin ilkokuldan
itibaren kullanimi oldukg¢a dnemlidir (Alkis-Kiiglikaydin, 2018).

Ogrenme amagl yazma etkinliklerini grenme ortamlarinda kullanmaya iliskin yapilan
arastirmalar degerlendirildiginde, etkinliklerden ders ortamlarinda faydalanmanin birgok

olumlu etkisinin oldugu [mekan: algilama (diisiinme) becerisi (Hooey & Bailey, 2005), st
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biligsel diistinmenin gelisimi (Hand vd., 2004), iletisim becerileri (Alharbi, 2015), derin
ogrenme (Jaafar, 2016; Leffler, 2014), karar verme becerileri (Hooey & Bailey, 2005),
arastirmaya tesvik etme (Reilly, 2007), bilimsel siire¢ becerileri (Oz, 2015), akademik basari
(Nurnberg, 2017; Tarchichi, 2016), kavramlarin 6grenimi (Hohenshell & Hand, 2006; Basci-
Namli vd., 2022), kanit kullanma (Giroux, 1978), elestirel diisiinme becerisi (Sinaga & Feranie,
2017), derse yonelik tutum (Bahadir, 2011), kalict 6grenme (Newell & Winograd, 1995), 6z
yeterlik (Caukin, 2010), diisiinme ve yorum yapma becerisi (Kayaalp & Simsek, 2020), agik
fikirli olma (Hobson & Schafermeyer, 1994)], 6grenme amagli yazma tizerine gergeklestirilen
calismalarin uluslararasi literatiirde kullanim alaninin 6zellikle fen bilimleri ve matematik
alaninda yogunlastigi (Bangert-Drowns vd., 2004; Greene, 2016; Hand vd., 2004; Hand vd.,
2007; Niickles vd., 2010), sosyal bilgiler alan1 kapsaminda ise say1 ve kapsami bakimindan
daha yetersiz kaldigi (Chappel, 2006; Ellis-Robinson, 2015; Hooey & Bailey, 2005; Klein &
Rose, 2010; Nejmaoui, 2019; Sielaff & Washburn, 2015; Walp, 2013; Washburn vd., 2016)
goriilmektedir. Ulkemizde &grenme amagli yazma etkinliklerinin kullanilma durumu
degerlendirildiginde ise uluslararasi literatiirde oldugu gibi matematik ve fen alaninda yaygin
sekilde kullanildig1 (Akkanca & Ozsevgeg, 2019; Aktepe, 2020; Aktiirk, 2018; Bahadir, 2011;
Biber, 2012; Bozat, 2014; Bozkurt, 2017; Cémen, 2018; Dogan & Ilhan, 2016; Duymaz, 2011;
Erduran-Avc1 & Akcay, 2013; Ispir, 2021; Karaca vd., 2015; Kingir, 2013; Kogak, 2013;
Koksal, 2019; Pinar, 2019; Uzoglu, 2010), ancak sosyal bilgiler kapsaminda sinirli sayida
arastirmanin oldugu (Ay, 2018; Bas¢i-Namli vd., 2022; Kayaalp, 2020; Kiris, 2009; Yasul,
2019) dikkat cekmektedir. Bu sebeplerle ¢alismanin alanda bosluk olarak goriilen kavram
ogretiminde kullanilacak olan OAY etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi
ogretimine etkisi incelenecektir. Bu anlamda alanyazindaki boslugu doldurup alana katki

saglamasi1 beklenmektedir.

Finansal okuryazarlik kavramlarinin 6gretiminde de 6grenme amaclh yazma etkinlikleri
cok onemli bir baglanti sunmaktadir. Gelir, gider, tasarruf, yatirim gibi soyut ve cogu zaman
karmasik kavramlar1 anlamak ve bu kavramlar etkili sekilde kullanabilmek i¢in bireylerin
kavramsal bilgileri anlamlandirmasi1 gereklidir. Yazma etkinlikleri, bu kavramlarin bireysel
deneyimlerle iliskilendirilmesini ve anlamli bir baglamda kullanilmasini kolaylastirir. Ornegin,
bir 6grenci tasarruf kavramiyla ilgili bir yaz1 yazarken kendi harcama aligkanliklarini sorgulama
ve gelecek planlariyla baglanti kurma firsati bulur. Bu siire¢, kavramin sadece tanimsal
ogrenilmesinden Oteye gecerek, derinlemesine bir kavrayisi destekler (Holden vd., 2009; Ping,
2014). Ogrenciler, biitgeleme veya yatirim gibi finansal kavramlari agiklayp giinliik yasamdaki
karsiliklarini irdeleyerek bu kavramlarin diisiinsel temellerini daha iyi kavrar ve daha bilingli

karar alma becerisi kazanir. Finansal okuryazarligin yeterli diizeyde olmamasi, kisilerin



yonetimleri ve giinliik para kullanimlarini etkiler ve uzun vadede daha biiyiik harcamalari

etkileme potansiyeli bulunmaktadir (Braunstein & Welch, 2002).

Ping (2014), c¢ocukluk doneminde finansal okuryazarlik bilgi ve becerilerinin
artirilmasinin, ¢ocuklarin hayata hazirlanmalarina, bdylece daha fazla giiven kazanmalarina ve
gelecek yasamlariyla iliskilerinde sorumluluk almalarina yardimei olabilecegini belirtmektedir.
Finansal okuryazarlik egitimlerinin nasil sekillendirilmesi gerektigi ve ne zaman baglamasi
gerektigi tartismal1 bir konu olsa da literatiirde bu egitimlerin 6rgiin egitim sistemine dahil
edilmesinin ve erken yaslarda baslamasinin 6nemine sik¢a dikkat ¢ekilmektedir (Holden vd.,
2009). Bu durumdan hareketle ilkokul cagindaki bu ¢ocuklara finansal okuryazarlik

becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Finansal egitimdeki bilgi eksiklikleri ve bu bilgilerin dogru bir sekilde anlagilmamasi,
hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerin karsilastigi temel sorunlardan biridir. Diisiik
finansal bilgi diizeyine sahip olmak, bireylerin finansal kararlar alirken zorlanmalarina neden
olmaktadir (Kilig vd., 2015). Ebeveynleriyle birlikte yasayan ¢ocuklar i¢in finansal Kararlar,
yasamlarinin belirli asamalarina kadar dogrudan bir etkide bulunmamaktadir (Kili¢ vd., 2015).
Bununla birlikte, finansal okuryazarlik, kisisel tasarruflar1 artirmak ag¢isindan kritik bir 6neme
sahiptir (Kili¢ vd., 2015). Ayrica, finansal egitim ve okuryazarlik {izerine yapilan arastirmalarin
artmasi, bu alandaki 6nemini giderek daha fazla vurgulamaktadir (Xu & Zia, 2012). MEB’in
2018 yilinda dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda finansal okuryazarligi bir

beceri olarak dahil etmesi, finansal egitim agisindan 6nemli bir gelisme olarak one ¢ikmaktadir.

Literatiir incelemesi, 6grenme amacli yazmanin farkli sinif diizeylerinde siklikla fen ve
matematik alanlarinda kullanildigini, ancak sosyal bilgiler dersinde bu yontemin yeterince
yaygin olmadigini gostermektedir (Ay, 2018; Ay & Basibiiyiik, 2018; Bangert-Drowns vd.,
2004; Karagagil & Kirig-Avarogulari, 2017; Kayaalp, 2020; Sahin, 2019; Yasul, 2019). Sosyal
bilgiler dersinde finansal okuryazarlik kazanimlarimi destekleyen yazma etkinliklerinin
sayisinin sinirlt olmasi (Ay & Basibiiyiik, 2018) ve bu kazanimlara yonelik daha fazla calisma

thtiyact, aragtirmanin 6nemini daha da artirmaktadir.

Bu calisma, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda Sosyal bilgiler dersinde farkli 6grenme amagli yazma
etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin kavramakta giiclilk ¢ektigi 14 anahtar kavramin
Ogretiminin 6n planda tutulmasi yoniiyle 6zgiin bir ¢alisma olacaktir ve konu ile ilgilenen diger
arastirmact ve uygulayicilara katki saglayic1 olmasi beklenmektedir. Bu g¢alismanin heniiz

somut islemler doneminde olan ve kavramlarin ne oldugunu bilseler de dogru bir sekilde



tanimlayamayan dordiincii sinif 6grencilerine ve ilgili dersin 6gretmenlerine bu hususta nasil

bir yol izlemeleri gerektigiyle ilgili yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Bu ¢aligma, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki kavram
Ogretimi ve finansal okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini inceleyerek literatiirdeki bu
boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, 6grencilerin
temel ekonomik kavramlar1 6grenerek bilingli tiikketici ve girisimci bireyler olmalari 6nemli bir
hedef olarak belirlenmistir. Bu kazanimlar, bireylerin siirdiiriilebilir ekonomik kararlar alabilme

becerilerine zemin hazirlamaktadir (MEB, 2018).

Arastirma, sosyal bilgiler dersinde Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin
kullanilmastyla kavram Ogretimine dair literatiirde mevcut eksikliklerin giderilmesine katki
saglayacak ve Ozellikle 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi ile finansal okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmas: konusunda énemli bilgiler sunacaktir. Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin kavramsal 6grenmeyi destekledigi (Basci-Namli vd., 2022; Carver & Pantoja,
2022; Niickles vd., 2010) ve yazma yoluyla anlamli 6grenmeyi kolaylastirdigi (Mason &
Boscolo, 2000) dikkate alindiginda, bu calismanin hem kuramsal hem de uygulama

cercevesinde onemli ¢ikarimlar sunmasi beklenmektedir.

Ulkemizde ve uluslararasi literatiirde sosyal bilgiler alaninda égrenme amagh yazma
etkinlikleriyle ilgili yeterli sayida ¢aligma bulunmamasi (Basci-Namli vd., 2022; Ellis-
Robinson, 2015; Kayaalp, 2020) bu arastirmanin 6zgiin katkisin1 daha da artirmaktadir. Bu
calismanin sonuglari, 6gretmenlerin finansal kavramlari daha etkili 6gretme yontemlerini
benimsemesine ve dgrencilerin ekonomi ile ilgili kavramlar1 gercek yasamla iliskilendirme

becerilerini gelistirmesine rehberlik edecektir.

Arastirmamin Simirhiliklar:
Bu arastirma,;

1. 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Bayburt ili Merkez ilgesindeki bir ilkokulda
ogrenim goren 51 dgrenciyle,
2. Milli Egitim Bakanligi’nin dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda

yer alan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme alaniyla,

3. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerle sinirlidir.



Varsayimlar

Bu aragtirmada,;

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinda yer alan sorulara tarafsiz
ve icten cevap verdikleri,

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan O&grencilerin uygulama siirecinde
birbirlerinden etkilenmedikleri,

3. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin benzer kosullara sahip oldugu kabul

edilmistir.

Terim ve Tanimlar

Finansal Okuryazarhk: Finansal okuryazarlik, bir kiginin daha iyi finansal kararlar

alabilmek i¢in gerekli olan finansal bilgi ve becerileri ifade etmektedir (Kili¢ vd., 2015).

Kavram: Benzer veya farkli seylerin ve 6zelliklerin ortak 6zelliklerinin bir sdzciik veya

adlarla ifadesidir (Aydogdu & Kesercioglu, 2005).

Yazma: Yazma, bilginin toplanmasi ve ifade edilmesiyle ilgili siiregleri igeren bir

beceridir (Carter vd., 2002).

Ogrenme Amach Yazma (Learning Purpose Writing): Bir 6grenme araci olarak bir

konuyu veya kavrami yazili ¢alisma yoluyla 6grenme ve 6gretme stirecidir (Duymaz, 2011).

Mevcut Program: Bu aragtirmada, “mevcut program” ifadesiyle 2018 dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kastedilmektedir. Kontrol gruplarinda, programin
onerdigi ders kitaplariyla desteklenen tiim siiregler (igerik, yontem, etkinlikler ve

degerlendirme etkinlikleri) dikkate alinarak uygulanmustir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Kavram

Kavramlar diisiinme ve anlayisimizin temelini olusturan isimlerdir. Kavramlar, bir
nesne anildiginda, insan zihninde o nesneyle ilgili beliren ilk diisiince veya cagrisimlardir
(Cepni, 2005). Genel anlamda ise kavram; insan zihninde anlam tasiyan, ¢esitli nesne ve
olaylarin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil edilmekte, kelimelerle ifade edilen ve insanlarin
diisiinceleri sonucu gelismektedir (Celikoz, 1998). insanlar, ¢ocukluktan itibaren kavramlari
ve isimlerini (kelimeleri) 6grenmeye, simiflandirmaya ve kavramlar arasindaki iligkileri, yani
bilgiyi kesfetmeye baslarlar. Kavramlar, cocuklarin temel zihinsel yap1 olusturmalarina ve yeni
bilgileri anlamlandirmalarma yardimer olur (Unal & Er, 2017) Cocuklar okulda tanistiklart
kavramlar1 sinif 6gretmenleri sayesinde dogru bir sekilde 6grenir, kavramlari 6grendikce onlar
i¢in kavramlar daha anlamli hale gelir. insanlarin g¢evrelerindeki seyleri siiflandirmasini ve
daha net diisiinmesini saglayan kavramlar, deneyimlerden edinilen bilgilere gére degisir ve yeni
deneyimler, edinilen ya da daha 6nce O0grenilen kavramlarla anlam kazanir (Morris, 1996).
Mevcut kavramlari biligsel yapilara eklemek, diizenlemek veya yeniden yapilandirmak yasam

boyu devam eden bir siirectir (Cayci, 2007).

Kavramlarin 6gretilmemesi durumunda iistdiizey diisiinme becerisinin uygulanmasinda
sorunlar ortaya ¢ikar. Bu drum kavram 6gretimini daha da 6nemli kilmaktadir (Aydin & Balim,
2007). Ogrenilmesi ve i¢sellestirilmesi uzun zaman alan kavramlarim (Alkis-Kiigiikaydin, 2018)
derinlemesine ve siirdiiriilebilir bir sekilde 6grenilmesi i¢in ne kadar farkli yontem ve teknikler
kullanilirsa, o kadar etkili olacaktir (Cagir & Orug, 2020). Ogrencilerin alternatif kavramlarmi
bilimsel bir kavramla degistirmenin en i1yi yolu, yanlis kavrama yonelik alternatif 6gretme ve

ogrenme yaklasimlarini kullanmaktir (Ozkan vd., 2004).

Ozellikle ilkokul diizeyi teorik egitimin temelini olusturdugundan sosyal kavramlarin
ilkokul diizeyinde kavranmasi 6nemlidir (Tokcan, 2015). Ilkogretim &grencilerinin sosyal
bilgiler ilkelerini 6grenmeleri ve karsilagabilecek sosyal sorunlari ¢ozebilmeleri i¢in temel
kavramlar1 ¢ok iyi anlamalar1 gerekmektedir (Yazict & Samanci, 2003). Daha ¢ok soyut
kavramlarin oldugu sosyal bilgiler dersindeki kavramlar 6grencilere ne kadar etkili bir sekilde

Ogretilirse 0grenme o kadar kalici olacaktir. Bunun i¢in de sinif dgretmenlerinin kavram
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ogretiminde cesitli teknikleri kullanmasi1 6grenmeyi daha etkili ve kalict hale getirecek,

ogrencilerin derse olan ilgisini de arttiracaktir.

Kavram 6grenme, kavramlarin isimlerini ve tanimlarini 6grenmenin tesine gegen bir
siirectir (Ulgen, 2004). Anlam belirsizligini, kavram karmasasmni ve kavram yamilgilarinin
ortadan kaldirilmasina yardimci olunmalidir (MEB, 2018). Kavramlar bilginin yapi taslari
oldugu gibi kavramlarin Ogretimi de egitimin temelidir. Kavramlart 6grenmek bizi
ezberlemekten kurtarir ve dogru genellemeler ve ¢ikarimlar yapma firsati verir (Coban & Aksit,
2018). Iyi bir kavramsal dgretimle dgrencilerin yasam boyu dgrenme ile bilgiyi aktarmalari

miimkiindiir (Memisoglu & Tarhan, 2016)

Sosyal Bilgiler Dersi ve Kavram Ogretimi

Ulkemizde sosyal bilgiler dersi, cumhuriyetin baslangicindan bu yana degisik adlar
alsa da egitim sistemindeki 6nemini korumustur. Her alanda oldugu gibi sosyal bilgiler dersi de
degisim ve gelisim dongiisiinden etkilenmistir (Kayaalp, 2020). Wesley (1937) sosyal bilgileri,
egitim amagli olarak basitlestirilmis sosyal bilimler seklinde ifade etmistir (Akt., Oztiirk, 2015).
Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere bilim ve teknolojiyi kullanarak degisimlere ayak uydurmasini
saglatmakta hem de iiretim ve tiiketim i¢in gereken becerileri kazandirmaktadir (MEB, 2018).
Sosyal Bilgiler, bireyi hayata ve toplumsal hayata aligtiran, onu hayata hazirlayan énemli bir

ders olarak degerlendirilmektedir (Yalg¢inkaya & Er, 2019).

Sosyal bilgiler, insanlarla ve insanlarin yasamlariyla ilgilidir (Doganay, 2002). Sosyal
bilgiler, siirekli gelisen ve degisen diinyada sosyal bilgilerden elde edilen bilgileri ve insanliktan
elde edilen bilgileri birlestirerek ilkokul 6grencilerinin bilgi, beceri, deger ve tutumlarini
gelistirmeyi amaglayan bir programdir (Sever, 2015). Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilere bilim
ve teknolojiyi kullanarak degisimlere ayak uydurmasini saglatmakta hem de tiretim ve tiiketim
icin gereken becerileri kazandirmaktadir. Sosyal ve beseri bilimlerin cesitli icerik ve
yontemlerinden yararlanan Sosyal Bilgiler, 6grenciye bu cesitliligi sunarken pedagojik
ozellikleri de g6z 6nilinde bulundurmalidir; 6grencilerin ilgi ve isteklerini canli tutacak diizeyde

O6grenme deneyimleri sunulmalidir (Zarrillo, 2008).

Yapilan ¢alismalarda 6grenciler sosyal bilgiler derslerini monoton, sikict ve ezbere
dayali bulduklarini belirtmislerdir (Akengin vd., 2002; Heafner, 2004; Yigit, 2007). Bu durum
dikkat ¢gekmede zorluklara, ilgiyi artirabilecek etkinliklerin ger¢eklestirilememesine (Ag¢ikalin
& Goneng, 2017), dgrenci motivasyonunda sorunlara, merak uyandiramamaya, programin
iceriginin yogun olmasina yol agmakta (Cakmak & Aslan, 2016), ¢cok sayida soyut kavram
icermesi (Basci-Naml1 vd., 2022; Memisoglu & Tarhan, 2016; Unal & Er, 2017), szel agirlikli
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bir ders olmasi gibi ¢esitli nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler
ilkelerini 6grenebilmeleri ve toplumsal sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in temel kavramlara iligkin
saglam bir anlayisa sahip olmalar1 gerekmektedir (Erden, 2017). Sosyal Bilgiler 6gretiminde
ogrenme kavramlar1 dgretimin merkezinde yer almaktadir. Ogrencilerin basaris1 {izerinde
olumlu bir etkisi vardir. Ogrenmeyi ve ezberleyi kolaylastirir. Gergek ve yanilsama analize
yardimci olacaktir. Daha iyi problem ¢ézme ve muhakeme yetenegini gelistirir (Doganay,
2002).

Sosyal Bilgiler dersinde kavram 6gretimi yapilmasinin yararlari su sekilde 6zetlenebilir:

v Ogrenmeyi ve ezberlemeyi kolaylastirir (Doganay, 2002).

v' Ogretimi bireysellestirir (Doganay, 2002; Y1lmaz & Colak, 2012).

v" Gergek algiy1 yanlis algidan ayirmaya yardimei olur (Doganay, 2002).

v’ lletisimi kolaylastirir, iletisim karisikligin1 dnler ve herkes igin ortak bir lisan
olusturur (Doganay, 2002)

v' Ogrenci basarilarina olumlu etki etmektedir (Alkis, 2009; Doganay, 2002)

Yazma

Yazma becerisi en etkili iletisim aracidir. Insanligin hafizasi yazidir, yazma, fikirleri
bulma ve karara baglama, zenginlestirme ve boyutlar1 agisindan dnemli bir etkinliktir (Ozdemir,
1999). Yazma, genel bir konu hakkindaki diisiincelerin, fikirlerin ve hayallerin ifade edilmesine
yardimci olan bir 6grenme aracidir (Graham, 2008). Biligsel ve duyussal doniisiim siirecinde
yazma, bireylerin gerekli bilgi ve becerileri edinmesini ve bu kazanimlar1 etkili bir sekilde
organize edebilecek yetkinliklere sahip olmasini gerektiren bir iistbilissel siirectir (Walker vd.,
2005). Bu tstbiligsel gelisim siire¢ icerisinde gerceklesen yazma karar verme, hayal giici,
sorgulama ve organizasyon gibi biligsel siirecleri bir araya getirerek bilgi toplar ve mevcut
problemin kesfedilmesine dayal1 yeni bakis acilar1 yaratir (Flower & Hayes, 1981). Dolayisiyla
yazma, bildigimiz ya da 6grendiklerimizin anlami tizerine diisindiigiimiiz ve deneyimlerimizi
degerlendirdigimiz bir 6grenme deneyimi haline gelir (Graham, 2008). Bu 06grenme
deneyiminde yazma, bir konu hakkinda diisiinme, fikirleri organize etme ve gelistirme ve daha
sonra eski ve edinilmis bilgileri yeni bir iiriin ortaya koymak icin birlestirme bi¢imidir
(Lawwill, 1999). Yazma, bu siiregte bilgiyi yazili olarak ifade ederek, derinlemesine diisiinerek,
Ozgiin ve bir bakis agis1 olusturarak 6grenme siirecinde anlamli bir arag¢ haline gelir (Mason &
Boscolo, 2000). Baska bir deyisle yazma, d6grenilenlerin tekrar edilmesinden ziyade, 6grenme
slirecinin yazma yoluyla deneyimlenmesi eylemidir (Galbraith & Rijlaarsdam, 1999). Yasamin
temel bir becerisi olarak yazma (Miildiir & Yalcin, 2019), iletisimden yazmaya, duygularin

ifade edilmesinden iknaya, eglendirmekten eglenceye kadar gesitli hedeflere ulasmak icin
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kullanilabilen ¢ok yonlii bir aractir (Graham, 2006). Baska bir deyisle yazi, kagida ya da ekrana
aktarilandan ¢ok daha fazlasidir (Deveci, 2018). Yazma, temel beceriler ve bireyin birden fazla
sistemi koordine etme yetenegini igeren karmasik bir metabiligsel gorevdir (Walker vd., 2005).
Bu biligsel aktivite de yazmayr 08renme i¢in vazgec¢ilmez bir ara¢ haline getirmektedir

(Graham, 2008).

Yazma fikirler arasindaki baglantilar1 ve kesfedilmemis hipotezlerin kesfedilmesini
tesvik eder (Applebee, 1984). Yazma, 6grenilenlerin gbzden gegirilmesini, yorumlanmasini,
animsamay1 ve 0grenilenlerin pekistirilmesini saglar. Ayrica 6grenilenlerin kalici hale gelmesi,
teorik bilgilerin derinlemesine anlasilmasi, farkli konularin kesfedilmesi ve iletisim

becerilerinin gelistirilmesini desteklenir (Deveci, 2018).

Yazma, hayal kurma, karar verme, sorgulama ve bilgiyi yapilandirma gibi siirecleri
(Demirbag, 2011) birlestirerek mevcut bir probleme yenilikg¢i bir bakis acist kazandirma ya da
¢ozlim arayisi i¢inde kesfetme siirecini ifade eder (Flower & Hayes, 1981). Yazma 6devleri,
Ogrenenlerin alternatif teorileri iizerinde diisiinmelerini, mevcut gilivenilir kavramlarla
etkilesimde bulunmalarini ve §grencinin 6grenimini gelistiren birden fazla agiklamalara izin
veren destekleyici bir simif ortaminda gergek diinya uygulamalarini dikkate almalarini

gerektirir, kavramsal degisimi gelistirebilir ve tesvik edebilir (Hand & Prain, 2002).

C)grenme Amach Yazma

Ogrenmenin kendine 6zgii bir yolu olan égrenmek i¢in yazma (Emig, 1977), gecmisten
giiniimiize, 6zellikle 1980'li yillardan itibaren ¢esitli alanlarda ¢ok sayida calismaya konu
olmustur (Gere vd., 2019). Tiim bu arastirmalara ve zamana ragmen 6grenme amacli yazmanin
genel bir tanim1 hala yoktur (Kayaalp & Simsek, 2020). Ciinkii 6grenme becerisi ile yazma
becerisini bir arada barindiran ¢ok yonlii egitim yonteminin (Chmarkh, 2021) kesin bir tanimini
yapmak kolay degildir (Klein & Boscolo, 2016). Ancak zor da olsa birgok arastirmaci 6grenme
amacli yazmanin farkli yonlerini vurgulamis ve bu yonlerden yola ¢ikarak farkli tanimlar

yapmigtir.

Ogrenmek icin yazmak, dgrencileri bireysel olarak daha iyi iletisim kurmaya, elestirel
diistinmeye ve oOgrendikleri bilgileri yeni bir bicimde yeniden yazmaya tesvik eden cesitli
yazma etkinliklerden olusan bir 6grenme stilidir (Klein, 1999). Fry ve Villagomez (2012),
O6grenme amagli yazmayi, 6grencilerin diistinmesine olanak taniyan bir 6grenme siireci olarak,
Dalka (2019) ise ezberleme, 6zetleme, bilgileri gozden gegirme gibi dzelliklere sahip bir yazma
modeli olarak tanimlamaktadir. Sedita (2015) 6grenme i¢in yazmayi diislinceleri diizenlemeye

ve Ogrenilenleri hatirlamaya yardimci olan bir arag olarak tanimlarken, Finkenstaedt-Quinn
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vd., (2020) 6grenme amacli yazmayi igerikle ilgili bilgileri 6grenmek ve iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek igin kullanilabilecek bir 6gretim uygulamasi olarak agiklamistir.
Tanimlardan ulasilan ortak nokta, 6grenmek i¢in yazmanin anlamli 6grenmeler sundugu (Giinel
vd., 2009) ve Ogrenme icerigine odaklanarak bu igerigin yazi yoluyla goriiniir olmasini
saglamasidir (Myers, 1984). Baska bir 6grenme amagli yazma etkinlikleri, 6grencilerin konulari
daha derinlemesine anlamalarina yol agan, onlarin 6grenme sevkini artiran ve bilgilerin uzun
stireli hafizada tutulmasini saglayan bilgi olusturma etkinlikleri gergeklestirmenin bir aracidir
(Niickles vd., 2010). Baaijen ve Galbraithé’e (2018) gore 6grenme amagl yazma, metindeki
mevcut bilginin dogrudan aktarilmasi degil, bilginin yeni bir {iriin iiretecek sekilde bilingli
olarak yapilandirilmasidir. Carver ve Pantoja (2022) ise 6grenme igin yazmayi, 6grencilerin
ogrenme siireci boyunca 6grendiklerini veya edindiklerini kesfetmelerine, islemelerine ve ifade

etmelerine olanak taniyan bir yazma siireci olarak tanimlamaktadirlar.

Ogrenme amagh yazmayla ilgili yapilan tanimlamalara baktigimizda grenme amagh
yazmanin, eski bilgileri sonradan edinilen bilgilerle iliskilendiren, yeni fikirlerin ortaya
¢ikmasina olanak taniyan ve 6grencileri bireysel arastirma yapmaya tesvik eden, geleneksel
olmayan bir yazili anlatim bigimi oldugu s6ylenebilir. Bu yonleriyle her bireyin ilerleyebilmesi
ve farkli islevleri yerine getirebilmesi i¢in 6grenme amagli yazmanin olduk¢a 6nemli oldugu
soylenebilir (Duymaz, 2011; Giinel vd., 2009). Ogrencilerin yazma yoluyla etkili bir sekilde
ogrenmeleri icin, 6gretmenlerin hazirladiklar1 yazma etkinliklerinin amacini ve gerekliliklerini,
ogrencilerin o yazmaya odaklanmasini ve amaglarina ulagmasimi saglamak icin gerekli
stratejileri net bir sekilde anlamasi gerekir (Garaway, 1994). Hand ve Prain (2002); yazmanin
konusu, yazma amaci, tiirii, alicis1 ve metin liretim tarzi olmak {izere bes alan1 ana hatlariyla

belirten ve yazma gorevlerinin se¢im tarzini tanimlayan bir model gelistirmislerdir.
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Sekil 1. Ogrenme Amach Yazma Modeli

Akranlar
Ogrenciler
Devlet
Ebeveynler
Ogretmenler
Ziyaretgiler
Tiiketiciler
Kendisi
Tiketiciler

Anlatilar
Seyahat Giinlikleri
Raporlar
Talimatlar
Posterler
Hikaye
Brogtirler
Stir
Dergiler
Agiklamalar
Senaryo
Diyagramlar
Kavram Haritalan

-

HEDEFKITLE y
(MUHATAP) |/ OGRENME
( AMACLI @

YAZMA

/
B\

TURLER METIN
URETIM
YONTEMI

Bireysel
Ciftolarak Grupla
Déngii, Bilgisayar

Kalem
Yeniden Tasarla
Diger

BASLANGIC:
Inceleme
Hipotez Kurma
Kegfetme
Plan Yapmak

AMAC

KONU
/BASLIK

UYGULAMA
SIRASINDA:
Netlegtirmek
Gdzden gegir
Dikkate almak
Ikna etmek
Yorumlamak

TAMAMLAMA:
Testi gostermek
Gozden gegir
Tasanm ¢6zomi
Uygulamak

Anahtarkavram
Temalann baglanmasi
Gergek anlayiglar
Kavramlan
uygulamak

Hand ve Prain’in (2002) O6grenme amagli yazma modeli, yazma etkinliklerini

ogrenmenin bir araci olarak kullanmay1 6ne ¢ikaran bir yaklasimdir. Bu model, 6grencilerin

kavramlar1 daha derin bir sekilde anlamalarini, bilgiyi yapilandirmalarini ve farkli baglamlarda

uygulamalarini saglar. Modelin temel unsurlari su sekildedir:

1. Uygulama Siirecindeki Adimlar

Netlestirme: Yazma yoluyla kavramlarin detaylandirilmasi ve agikliga kavusturulmasi.

Gozden Gecirme: Olusturulan fikirlerin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi.

Dikkate Alma: Farkli perspektiflerin yazma siirecinde ele alinmasi.

Ikna Etme: Yazi araciligryla bir fikrin savunulmasi ve desteklenmesi.

Yorumlama: Bilgilerin analiz edilerek yeni anlamlar ¢ikarilmasi (Hand & Prain, 2002;

Rivard, 1994).

2. Baslangic Adimlar

Inceleme: Konuyla ilgili bilgi edinme ve mevcut bilgilerin gézden gegirilmesi.

Hipotez Kurma: Konuya dair varsayimlar ve tahminler gelistirme.
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Kesfetme ve Planlama: Yazmadan once diisiinceleri organize eder ve metnin temel
yapisini olustururlar. Bu siire¢, yazmanin rastgele bir faaliyet olmaktan ziyade planl bir etkinlik

olmasini saglar (Bereiter & Scardamalia, 1987).
3. Tamamlama Asamasi
Testi Gosterme: Yazinin ¢iktilarinin degerlendirilmesi ve tartigiimasi.

Gozden Gecirme ve Uygulama: Yazinin diizenlenmesi, gelistirilmesi ve sonuglarin

uygulanmasi (Hand & Prain, 2002).
4. Amac ve Hedef Kitle

Hand ve Prain’e (2002) gore, yazma etkinliklerinin belirli bir amaci olmasi gerekir. Bu
amag, bilgi aktarmak, ikna etmek veya ¢6ziim iiretmek olabilir. Ayrica, yazma etkinliklerinde

hedef kitle 5nemlidir. Ornegin:

Ogretmenler: Ogrencilerin yazdiklarini degerlendiren ve geri bildirim saglayan

muhataplar.
Akranlar: Yazma etkinliklerinde ortak calisilan veya geri bildirim alinan kisiler.
Kendisi: Kendi 6grenme siirecini diizenleyen ve degerlendiren dgrenci.

Bu, yazma siirecinin daha anlamli bir baglama oturtulmasini ve 6grencilerin yazilarinda

daha fazla 6zen gostermelerini saglar (Hand vd., 2004).
5. Metin Uretim Yéntemleri ve Tiirler

Yontemler: Yazma etkinlikleri bireysel olarak, ciftler halinde veya grup caligsmasi
seklinde gergeklestirilebilir. Ayrica, teknolojiden faydalanarak veya geleneksel yontemlerle

yazma siire¢leri uygulanabilir.

Tiirler: Anlatilar, seyahat giinliikleri, raporlar, posterler, kavram haritalar1 gibi ¢esitli
yazi tiirleri, 6grencilerin 6grenme siireglerini zenginlestirmek i¢in kullanilir (Hand & Prain,

2002; Giinel vd., 2009).
6. Modelin Yapilandirmaci Teoriyle Bagi

Hand ve Prain’in (2002) modeli, yapilandirmaci 6grenme teorisiyle uyum igerisindedir.
Bu teoriye gore, ogrenciler bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine aktif olarak yapilandirir.
Yazma, 6grencilerin kendi bilgi yapilarini olusturmasina ve bu yapiyr diizenlemesine olanak
tanir (Giinel vd., 2009). Ayrica, yazma siireci, Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini

gelistirmesine ve 6grenme siireclerinde daha bagimsiz olmalarina katki saglar.
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Hand ve Prain’in modeli, 6§renme amacli yazmanin yalnizca bir yazma becerisi degil,
ayn1 zamanda kavramlarin anlagilmasini derinlestiren ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden bir
O0grenme aract oldugunu vurgular. Bu model, Ogrencilerin 08renme siire¢lerini
Ozellestirmelerini ve yazma yoluyla kavramlarla aktif bir sekilde etkilesimde bulunmalarini

saglar.

Ilgili alanyazin incelendiginde ilkokul (Aktepe, 2020; Alkis-Kiiciikaydin, 2018; Mason
& Boscolo, 2000; Pinar, 2019), ortaokul (Ar & Yildirim, 2017; Ay, 2018; Bozat & Yildiz,
2015; Coémen, 2018; Kardas, 2019; Koksal, 2019; Kiilekgi, 2018; Ogdiik, 2011; Sahin, 2019;
Uzoglu, 2010; Yasul, 2019), ortaégretim (Hand, vd., 2007; Kiris, 2009; Pektas, 2019; Uzun,
2011) ve tniversite (Ay & Bagibiiyiik, 2018; Kogak, 2013; Ray-Parsons, 2011; Yildiz, 2009;
Yildiz & Biiyiikkasap, 2011) olmak iizere her diizeyde yapilan ¢alismalar 6grenme amagli
yazma faaliyetleriyle mesgul olanlarin akademik basari oranlarinin arttigini gostermektedir.
Farkli simf diizeylerindeki o6grencilerin goriislerini degerlendiren ¢ok sayida calismaya
rastlanmaktadir (Ay & Basibiiyiik, 2018; Basci-Naml1 vd., 2022; Bozat, 2014; Dogan & ilhan,
2016; Fry & Willagomez, 2012; Hand vd., 2004; Kabatas-Memis, 2014; Karagagil, 2014;
Kayaalp, 2020; Kingir, 2013; Kogak, 2013; ; Kogak & Seven, 2016; Koksal, 2019; Leffler,
2014; Ozturan-Sagirli, 2010; Parsons, 2011; Pektas, 2019; Uzun, 2011; Yasul, 2019; Yildiz &
Biiyiikkasap, 2011). Yine literatiire baktigimizda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin ¢esitli
alanlarda yapildig1 ancak bunlarin biiyiik gogunlugunun fen bilimleri alaninda yapildig: sosyal
bilgiler kapsaminda sinirli sayida aragtirmanin oldugu (Ay, 2018; Basci-Namhi vd., 2022;
Kayaalp, 2020; Kiris, 2009; Yasul, 2019) gériilmektedir.

Ogrenme Amach Yazma Etkinlikleri

Homstad ve Thorsan’a (1996) gore, dersin niteligine bagli olarak farkli sikliklarla,
cesitli tiirlerde ve farkli hedef kitlelere yonelik olarak kullanilabilecek 6grenme amagl yazma

(OAY) etkinlikleri su sekilde siralanabilir:

Ozetleme. Ozetleme, dgrencilerin bir konuyu ya da metni kendi kelimeleriyle yeniden
ifade etmelerini igerir. Bu etkinlik, bilgiyi analiz etme, ayirt etme ve yeniden yapilandirma

becerilerini gelistirir. Ana fikirleri belirleme becerisini gelistirir.

Masal Yazma. Sever (2008), masallarin, dgrencilerin yaraticiligini gelistirmede ve
edebi birikimlerini artirmada 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Ayrica, masallarin
cocuklarin hayal giiciinii zenginlestirerek 6grenme siirecine katki sagladigin1 vurgulamaktadir.

Cocuklarin degerler egitimine katki saglar.
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Siir Yazma. Siir yazma etkinlikleri, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini estetik bir
sekilde ifade etmelerine olanak tanir. Ritmik yap1 ve dilin sanatsal yonii 6n plandadir. Géger
(2010), siir yazmanin Ogrencilerin dilin estetik yOniinii kesfetmelerine ve duygularini

derinlemesine ifade etmelerine olanak sagladigini ifade etmistir.

Gazete Yazma. Gazete yazma etkinlikleri, 6grencilerin arastirma yapma, bilgi toplama
ve diizenleme becerilerini gelistirme amaci tasir. Demir (2011), gazete yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmenin yani sira, medya okuryazarlig1 kazanmalarina da
katkida bulundugunu belirtmistir. Bu etkinlik, genellikle 6grencilerin okul ya da toplumsal

olaylar1 raporlamalarini igerir.

Brosiir Yazma. Brosiir yazma etkinlikleri, bilgilendirme veya tanitim amactyla yapilir.
Kisa, 6z ve dikkat cekici ifadelerle bir konu hakkinda bilgi verilmesi hedeflenir. Gorsel ve

metinsel 6geleri birlestirme yetenegini gelistirir.

Afis Hazirlama ve Yazma. Afis yazma etkinlikleri, bir mesajin kisa, 6z ve gorsel bir
sekilde aktarilmasini saglar. Genellikle reklam, duyuru veya sosyal farkindalik yaratma amaci

tasir. Bilgiyi gorsel ve yazili olarak ifade etme becerilerini gelistirir.

Mektup Yazma. Sever (2008), 6grencilerin mektup yazarak hem yazili dil becerilerini
hem de duygu ve diisiincelerini ifade etme kapasitelerini artirdigini belirtmistir. Empati kurma
ve muhatap merkezli yazi olusturma yetisini artirir. Karatay (2011) ise, mektup yazma
etkinliklerinin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisini vurgulayarak, bu etkinliklerin bireysel

ifadeyi tesvik ettigini ve sosyal iligkileri giiglendirdigini ifade etmistir.

Hikdye Yazma. Coskun (2009), hikdye yazma etkinliklerinin 6grencilerin kendi
hayatlarindan kesitler sunmalarina olanak taniyarak empati kurma ve bagkalarinin bakis
acilarini anlama becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Hikaye yazma etkinlikleri, 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve olaylar1 kurgulama yeteneklerini artirmak amaciyla

yapilir.

Kavram Haritasina Dayalh Yazma. Bu yazma tiirii, 6grencilerin once bir kavram
haritas1 olusturarak temel fikirler arasinda baglantilar kurmalarint ve ardindan bu haritay1
kullanarak bir yazi yazmalarini igerir. Novak vd. (1984), kavram haritalarinin 6grenme
stirecinde anlaml1 6grenmeyi destekledigini belirtmistir. Kavram haritalar1 karmagik iliskileri

anlamay1 kolaylastirir ve organizasyonel becerileri gelistirir.

Listeleme. Listeleme, 6grencilerin bir konu hakkinda hizlica fikir iiretmelerini saglayan

bir tekniktir. Bu yontem, yazmaya baslamadan once fikirlerin organize edilmesine yardimci
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olur. Rico (1983), listeleme yonteminin 6zellikle yaratict yazma etkinliklerinde etkili bir 6n

hazirlik siireci sundugunu vurgular.

Yaratic1 Yazma. Yaratici yazma etkinlikleri, 6grenenlerin hayal giiciinii ve duygularini
ifade etmelerine olanak tanir. Ornegin, 6grencilere bir hikdye yazdirmak ya da 6grenilen bir

konuyu hayal giiciiyle iliskilendirmeleri istenebilir.

Ogrenme Amach Yazmanin Tarihgesi

Emig’in (1977) kendine 6zgii bir 6grenme bigimi olarak tanimladig1 6grenme amaclh
yazma, zamanla bir¢ok arastirmacinin ¢alisma alanina girerek bilim diinyasinda 6nemli bir yer
edinmistir. Ancak 0grenme amagli yazma siirecinin uygulanmasi kolay olmamistir. Cilinkii
O0grenme amagli yazma zaman iginde iki farkli soruya yanit bulma siirecinden ge¢mistir: Bu
sorulardan biri yazma bir 6gretim araci olabilir mi ve tiim 6gretmenler tarafindan kullanilabilir
mi? Digeri ise: Yazmak dil 6grenmenin 6nemli bir parcas1 mi1 ve dil 6gretmenleri sadece okuma
ve yazmay1 mi1 kullanmali? Bu siirecte egitim uzmanlar1 ve 6gretmenler yazmay1 yalnizca dogru
dil kullanim1 ve iletisimin bir pargasi olarak géormektedir. Bu durum uzun zamandir yazma ve

Ogrenme arasindaki iligkinin zayif oldugu anlamina gelmektedir.

Ogrenme amacli yazmanin gretim siirecindeki yeri konusunda akademisyenler yazma
stireciyle ilgili olarak her zaman “6grenme amagli yazma ve yazmay1 6grenmek” arasinda bir
ayrim yapmislardir (Kayaalp, 2020). “Yazmayr Ogrenme’nin amaci, Ogrencilerin
transkripsiyon (yazim, noktalama isaretleri, dogru yazim) ve kompozisyon becerilerini
gelistirmek iken (Rivard, 2016), "6grenme amacglh yazma" da ise egitim, ogrencilerin kendi
yazma becerilerinin aksine, yazma yoluyla Ogrendikleri icerigi veya materyali daha iyi
ogrenmelerini saglamaktir. Yani “6grenme amacli yazma” alaninda 6grenme amacli yazmanin
bagka bir amaca hizmet ettigi goriilmiistiir. Bu amag sadece dil 6grenmek (okuma ve yazma)

degil ayn1 zamanda tarih, matematik ve fen bilimlerinin de dgretilmesidir (Klein & Rose, 2010).

Ogrenme amacli yazma modeli iizerine yapilan bilimsel tartismalarin bir parcasi olarak
bircok iilkede 6grenme ve yazma arasindaki iliskiye yonelik cesitli calismalar yapilmistir
(Boscolo & Mason, 2001). 19. yiizyilin basinda bazi Amerikan tiniversitelerinin sundugu 6zel
yazma kurslari, 1970’lerde ortaya ¢ikan ve 6grenme amaglh yazma yaklasiminin gelisimine
onemli katki saglayan “Writing Across the Curriculum” (Miifredat Boyunca Yazma (WAC)
hareketinin temellerini atmistir (Kayaalp, 2020). Bu hareketin nciiliigiinii Ingiltere ve ABD
listlenmistir (Tynjild, 1998). Ozellikle ABD'de Writing Across the Curriculum (WAC)
hareketi, "Her egitim seviyesinde kapsamli 6gretim programlar araciligiyla yazmanin igerik

alanlarinda nasil bir gli¢ olusturdugu?" sorusuna yanit aramistir (Boscolo & Mason, 2001).
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WAC, yazmay1 yalnizca edebiyat veya dil dersleriyle sinirli tutmayip, tiim derslerde kullanilan
bir 6grenme araci olarak goriiyordu. WAC'in temel amaci, tim akademik konularda yazma
yoluyla diisiinmelerini ve anlamalarin1 gelistirmeleriydi. Bu hareket, yazmanin, 6grenme
siirecinde aktif bir rol oynamasini saglayarak, daha fazla diisiinme ve analiz yapabilme
yeteneklerini kazandirmay1 hedefliyordu. Bu siirece en énemli katkiy1r Janet Emig’in 1977
yilinda yayimladigr “Writing as a Mode of Learning” (Bir 6grenme yontemi olarak yazma)
baslikli ¢aligmasi saglamigtir. Emig, bu arastirmasinda 6grenme ile yazma arasindaki baglantiy1
acik bir sekilde ele almis ve yazinin, 6grenme siirecini nasil etkili bir sekilde destekledigini
aciklamistir. Bu arastirmanin ardindan, yazma sadece bir iletisim araci olarak degil, aym
zamanda bir 6grenme modeli olarak kullanilmaya baglanmistir. Bunun dogal bir sonucu olarak,
yazma artik yalnizca “yazma/yazi” 6gretmenlerinin degil, tiim egitim paydaslarinin ilgi alanina
girmistir. Bu durum, 1970’lerden itibaren 6grenme amagli yazma tizerine ¢ok sayida arastirma

yapilmasina tesvik etmistir (Kayaalp, 2020).

20. yiizyilin baslarinda yazmanin 6grenme siirecindeki rolii daha ¢ok vurgulanmistir.
20. ylzyilda 6grenme amagli yazma, egitimdeki rollerinin yeniden degerlendirilmesi ve
genislemesiyle dnemli bir degisim ve gelisim siireci yasamistir. Bu donemde yazma, sadece bir
iletisim arac1 olmaktan ¢ikarak, 6grenmeyi destekleyen temel bir yontem olarak kabul edilmeye
baslanmustir. Ozellikle 1970’lerden itibaren, Janet Emig’in (1977) “Writing as a Mode of
Learning” ¢aligmasi gibi Oncii arastirmalar, yazmanin 6grenme siiregleri tizerindeki etkilerini
vurgulamis ve yaziyi, diisiinceyi yapilandirma, analiz etme ve bilgiyi pekistirme araci olarak

konumlandirmistir.

Egitimde bu yeni anlayis, yazma etkinliklerinin ¢esitli disiplinlere entegre edilmesini
saglamistir. Fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar bir¢cok alanda yazma, 6grencilerin konuya
dair derinlemesine diisiinmelerini ve 6grenme siireclerini anlamalarini tesvik eden bir yontem
haline gelmistir. Ozellikle elestirel diisiinme becerisi (Sinaga & Feranie, 2017), kavramlarin
ogrenimi (Basci-Namli vd., 2022; Hohenshell & Hand, 2006), diisinme ve yorum yapma

becerisinin (Kayaalp & Simsek, 2020) gelisiminde yazmanin 6nemi fark edilmistir.

20. yiizyilin sonlarina dogru ise 6grenme amacli yazmanin dijital araclarla birlesmesi,
yazmanin erigimini genisletmis ve farkli uygulama alanlar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu gelismeler,
yazmay1 bireysel bir eylemden daha kolektif ve etkilesimli bir siirece doniistiirerek, egitimdeki

yerini daha da gii¢clendirmistir.

Uluslararasi literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de o6zellikle son on yilda fen bilimleri

alaninda yapilan aragtirmalarin, 6grenme amagli yazma literatiiriine 6nemli katkilar sundugu
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tespit edilmistir. Ayrica, son donemlerde sosyal bilimler ve sosyal bilgiler alaninda 6grenme

amagcli yazma etkinliklerine yonelik ¢calismalarin giderek artig gosterdigi dikkat ¢cekmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogrenme Amach Yazma

Sosyal bilgiler dersi, ¢esitli sosyal bilim dallarindan derlenen bilgilerle adeta bir antoloji
niteligi tasir. Bu zengin igerik, bir yandan sosyal bilgiler egitiminin kapsamini genisletirken,
diger yandan farkli disiplinlere ait bilgilerin bir araya gelmesiyle aktarimi1 karmasik ve zor bir
hale getirebilir. Bu durum, dersin kapsamli ve detayli yapisinin 6grenciler tarafindan dogru ve
eksiksiz bir sekilde 6grenilmesini hayati bir gereklilik haline getirir. Bu farkindalikla hareket
eden birgok sosyal bilgiler 6gretmeni, bu siireci kolaylastirmak ve etkili bir 6gretim saglamak
amactyla alternatif yontemler ve ¢6zliim yollar1 gelistirme ¢abasina girmistir (Kayaalp, 2020).
Bu arayislara uygun en etkili ¢éziim yollarindan biri yazidir (Boyer, 2006). Yazi, egitimin
vazgecilmez bir unsuru olmasinin yani sira, her 6gretmenin kullandigi temel araglardan biridir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in de yazi, 6gretim siireglerinde oncelikli araglardan biridir. Yazi,
Ogretmenlerin ders igerigini derinlemesine islemelerine olanak tanirken, ayn1 zamanda sosyal

bilgiler dersine 6zgii becerilerin es zamanli olarak kazandirilmasini saglar (Boyer, 2006).

Sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin yazi yazmalarina yonelik pek cok firsat
sunan zengin bir i¢erik baridirir. Bagka bir deyisle, bir spor salonu basketbol i¢in ne ifade
ediyorsa, sosyal bilgiler miifredati da yaz1 yazma etkinlikleri i¢in ayni 6nemi tasir (Maxim,
1998). Ancak, yazmin bu gicli islevlerine ragmen, sosyal bilgiler derslerinde yazma
etkinlikleri siklikla yanlis anlasilmakta ve yeterince etkili bir sekilde kullanilmamaktadir. Bu
yanlis anlasilma hem o6gretmenler hem de Ogrenciler iizerinde etkisini gostermektedir. Bazi
O0gretmenler yaziyi, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla kullanirken, bazilari
bu etkinliklere sadece yonetim tarafindan talep edildigi i¢in yer vermektedir. Diger bir grup ise
yaziy1, yalnizca ders konularini 6gretmek icin bir arag olarak gdrmektedir (Beyer, 1982). Tipki
ogretmenlerde oldugu gibi, 6grenciler i¢in de yaziya atfedilen anlam farklilik gostermektedir.
Pek ¢ok 6grenci, sosyal bilgiler dersinde yazmayi; arastirma 6devi hazirlama, deneme sorularini
cevaplama, smav kagidi doldurma gibi gorevlerle iliskilendirmektedir. Bunun yani sira, yazi
genellikle boliim veya {inite sonlarinda yapilan 6zet ¢alismalart ya da geleneksel donem sonu
arastirma ddevleriyle 6zdeslestirilmektedir (Beyer, 1982). Ancak, sosyal bilgilerde yazma, bu
gorevlerin ¢ok Otesinde bir anlam tagimaktadir (Pitard, 2011). Bu durumu net bir sekilde
aciklayan Steffens ve Dickerson (1987), yazinin 6nemine su sozlerle dikkat ¢ekmistir: “Yazma,
derin bir entelektiiel etkinliktir. Sadece iletisimi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme
stireglerini de destekler. Yazi, 6grencilerin kesfetme, problem ¢dzme ve bilgiyi organize etme

becerilerini gelistirir. En etkili 6grenme yontemlerinden biridir. Yazma siirecinde 6grenci, ders
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kitabinin veya Ogretmenin pasif bir takipgisi degil, kendi 6grenme siirecinin aktif bir
katilimcisidir.” Bu ifadeler, yazmanin sosyal bilgiler dersinde sahip oldugu genis kapsamli

etkileri agikca ortaya koymaktadir (Steffens & Dickerson, 1987, Akt., Pitard, 2011).

Sosyal bilgiler dersinin dogasin1 anlamanin en etkili yollarindan biri olan yazi, ders
icinde kullanilirken 6zenli bir yaklagim gerektirir. Yaziy1 bir 6gretim araci olarak kullanirken,
geleneksel yontemlerde oldugu gibi sadece bir sayfa verip 6grenciden belirli bir konuda yazi
yazmasini istemek yerine, dgrenciyi yazmaya tesvik edecek ve siireci yonlendirecek net bir
yonergenin sunulmasi énemlidir (Firek, 2006). Ayrica, sosyal bilgiler dersinde yazinin belirli
bir amaca hizmet etmesi gerekir. Bu amaglari detayl1 bir sekilde ele alan Beyer (1982), sosyal
bilgilerde yazinin kullanimini farkli kategoriler altinda incelemistir. Beyer’in (1982) sosyal

bilgiler dersinde yazinin nasil kullanilacagina dair goriisleri, Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yazinin Kullanim Amaci

SOSYAL BILGILER
DERSINDE YAZI
Ogrenilen icerik Bireysel ve grup olarak
hakkinda vem bilgiler bir konu hakkinda
iiretmek. empati gelistirmele

Sosyal bilgiler dersinde yazi, 6grencilerin kazandiklar1 bilgi, beceri ve degerlerin
aktarilmasina katki saglamalidir. Ogrenciler, 6grendikleri bilgileri diisiinerek ve bu
diistincelerini yazili olarak aktarabilme becerisine sahip bireyler olmalidir. Edindikleri bilgileri
analiz ederek, diisiindiiklerini kanitlara dayali bir yazi seklinde sunabilmelidir. Yazma siireci,
ogrencilerin yeni Ogrendikleri bilgilerle daha O©nce oOgrendikleri arasindaki baglantiy1
kurmalarina imkan tanir. Bu sekilde, kavram o6gretimi, kavram yanilgilarinin diizeltilmesi,
degerlerin kazanilmasi, becerilerin gelistirilmesi, konularin 6grenilmesi ve kalic1 §grenmelerin
saglanmas1 gibi siiregler ile etkili bir bigimde gergeklestirilebilir. Bu nedenle, sosyal bilgiler
dersinde yazi, geleneksel yontemlerden ziyade alternatif (6grenme amagl yazma temelli) bir

yaklasimla daha verimli bir sekilde kullanilmalidir (Kayaalp, 2020).

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Bilissel ve duyussal 6grenmeleri ¢ok yonlii olarak destekleyen OAY etkinliklerinde,
hazirlanma ve uygulanma siirecleri kadar degerlendirme siireci de biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Ogrenme amagl yazma etkinlikleri, planlama, diizenleme, gdzden gegirme ve degerlendirme

asamalarini iceren dongiisel bir yapiya sahiptir (Brewster & Klump, 2004).
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Degerlendirme Siireci ve Amaglari: Ogrenme amacli yazmanin degerlendirilmesinde

su unsurlar 6n plana ¢ikar:

1. Siire¢ odakh degerlendirme: Yazma, sadece son {irlin lizerinden degil, aym
zamanda yazma silireci boyunca yapilan planlama, taslak olusturma ve diizeltme
asamalari tizerinden degerlendirilir. Karatay (2011), siire¢ temelli yazma modelinde
degerlendirmenin, 6grencilerin yazili anlatim siireglerini derinlemesine analiz etmek
ve onlara geri bildirim sunmak i¢in bir firsat sundugunu ifade etmektedir.

2. Geri bildirim verme: Yazma degerlendirilirken 6grencilere yapict geri bildirim
saglanmasi Onemlidir. Sever (2008), geri bildirimin &grencilerin eksiklerini fark
etmelerine ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir. Bu
stirecte Ogrencilere geri bildirim saglanarak degerlendirme yapilmasi, dgrenme
slirecinin etkinligi agisindan kritik bir rol oynar (Villalon vd., 2008). Daha fazla geri
bildirim verilmesi, daha etkili 6grenme sonuglar1 elde edilmesine katki saglar
(Getchell & Pachamanova, 2022).

3. Kriter bazh degerlendirme: Degerlendirme siirecinde, yazili iirlinlerin belirli
olgiitlere gore puanlanmasi onerilir. Demirel (2007), yazmanin degerlendirilmesinde
kullanilacak kriterlerin 6grencilerle paylasilmasinin, yazma siirecini daha bilingli bir

sekilde yonetmelerine olanak tanidigini vurgulamistir.
Degerlendirme Yontemleri

1. Rubrik kullanimi: Rubrikler, 6grencilerin yazili iiriinlerinin belli 6lgiitlere gore
yapilandirilmig bir sekilde degerlendirilmesini saglar. Karatay (2011), rubrik
kullaniminin yazma degerlendirmesini daha sistematik ve seffaf hale getirdigini ifade
etmistir.

2. Akran  degerlendirmesi:  Ogrencilerin  birbirlerinin ~ yazili  iiriinlerini
degerlendirmesi, farkli bakis acilarin1 gormelerine ve yazma becerilerinin gelisimine
katkida bulunur. Goger (2010), akran degerlendirmesinin 6grencilerin yazma ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

3. Oz degerlendirme: Ogrenciler, kendi yazili iirinlerini belirli dlciitlere gore
degerlendirir. Bu yontem, 6grencilerin kendilerini gelistirme sorumlulugunu artirir.
Demirel & Sahinel (2006), 6z degerlendirme siirecinin 6grencilerin kendi 6grenme

siire¢lerini anlamalarina yardimet oldugunu vurgulamaktadir.

Nitelikli 6grenme sonuclarina ulagsmada etkili bir ara¢ olan 6grenme amagh yazma
etkinliklerinin ideal bir sekilde nasil degerlendirilecegi, dikkat edilmesi gereken 6nemli bir

konudur. Bu baglamda, 6gretmenler yalnizca etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasinda
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degil, ayn1 zamanda degerlendirme siirecinde de kilit bir rol iistlenir. Yazma etkinliklerini
degerlendirirken, her 6grencinin bireysel farkliliklarinin oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle,
O6lcme ve degerlendirme siireclerinde esneklik ve c¢esitliligi esas alan bir yaklasim
benimsenmelidir (MEB, 2018). Bu tiir degerlendirme araglari, yapilan etkinliklerin dogasina
uygun olarak 6gretmenler ya da aragtirmacilar tarafindan gelistirilip uygulanabilir. Boylece,
ogrenme amagcli yazma etkinliklerinin 6grenciler tizerindeki etkileri daha iyi analiz edilebilir ve

bu etkinliklerin 6grencilerin gelisimine olan katkis1 somut bir sekilde ortaya konulabilir.

Ogrenme amacli yazmanin degerlendirilmesi, dgrencilerin yazili iiriinleri {izerinden
O0grenme siireglerindeki gelisimlerini izlemek ve desteklemek icin 6nemli bir aractir. Bu
degerlendirme, hem 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine hem de konuya
iliskin anlayislarinin derinlestirilmesine katkida bulunur. Karatay (2011), yazma siirecinin
degerlendirilmesinde yalnizca dil bilgisi ve yazim kurallarina odaklanmanin yetersiz oldugunu,
bunun yani sira igerik, organizasyon, akicilik ve ifade giicline de dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6grencilerin motivasyonunu artirmak i¢in yapilan geri bildirimlerde
olumlu yonlere vurgu yapilmasinin 6grenme siirecine olumlu etkiler sagladig: belirtilmektedir

(Sever, 2013).

Finansal Okuryazarhk ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Okuryazarlik, yalnizca okuma ve yazma becerileriyle sinirli olmayan, bulundugu
baglama ve doneme gore farkli anlamlar kazanabilen dinamik bir kavramdir (Leu vd., 2013).
Okudugunu anlama ve okuryazar olma olarak tanimlanan okuryazarlik becerisi, diigiincelerini
iletmektir (Giile¢ & Hiidavendigar, 2020). Asic1 (2009), da okuryazarligin giinlimiizde yalnizca
okuma ve yazma becerileriyle sinirli kalmayip, ¢esitli zihinsel yetenekleri, dil temelli iletisim
becerilerini ve tutumlar1 kapsayan genis bir anlamda kullanildigin1 belirtmektedir. Remund
(2010) bu kavrami bes temel bilesende ele almistir: Finansal kavramlara iligskin bilgi, finansal
konularda etkili iletisim kurabilme becerisi, kisisel finansin yonetimi, uygun finansal kararlar
alabilme yetenegi ve gelecekteki finansal talepler i¢in etkili planlama yapma becerisi. Finansal
okuryazarlik, sadece bireylerin ekonomik giivenligini artirmakla kalmaz, aym1 zamanda

toplumsal refah1 destekleyen siirdiiriilebilir ekonomik gelisim i¢in de kritiktir (Ping, 2014).

Birlesmis Milletler’in 1990 yilim1 “Uluslararasi Okuryazarlik Yili” ilan etmesiyle
birlikte artan 1ilgi, 2000’li yillarda okuryazarlik kavraminin farkli tiirlere ayrilmasini
beraberinde getirmistir (Kurt, 2010). Bu siirecte, “gok bigimlilik (Kress, 2003), bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligi (International ICT Literacy Panel, 2002), ¢oklu okuryazarlik (New
London Group, 1996), ve dijital okuryazarlik (Martin, 2005)” gibi ¢esitli okuryazarlik tiirleri

tanimlanmistir (Akt., Yamag, 2018, s.385). Giinlimiizde ise okuryazarligin farkli teoriler ve
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yaklasimlar dogrultusunda 34 tiire ayrildig1 goriilmektedir (Snavely & Cooper, 1997, Akt.,

Kurt, 2010). Bu tiirlerden biri de bu ¢alismanin odak noktasi olan “finansal okuryazarlik™ tir.

Finansal okuryazarlik (Mandell, 2009), yeni ve karmasik finansal araglari analiz
edebilme, bu araglardan se¢im yaparken ve uzun vadeli ¢ikarlarina uygun sekilde kullanirken
bilingli ve dogru kararlar alabilme becerisi, finansal {iriinler ve kavramlar hakkinda bilgi sahibi
olmak, etkili finansal kararlar alabilmek i¢in gereken aritmetik ve matematiksel becerilere sahip
olmak ve finansal planlama gibi 6zel faaliyetleri gergeklestirebilme yetenegidir (Hastings vd.,
2013). Finansal bilgi, bir bireyin kisisel finansla ilgili temel kavramlar1 kavrayabilmesi ve
bunlar1 dogru bir sekilde yorumlayabilmesidir (Robb & Sharpe, 2009). Finansal okuryazarlik,
vatandaslarin ve yatirimcilarin, bilingli tercihler yapabilme, ihtiya¢ duyduklarinda yardim
alabilecekleri kaynaklar1 bilme, finansal refahlarini artirma ve finansal diinyada etkin olabilme
icin gerekli olan finansal kavramlar, {iriinler ve riskler hakkinda bilgi ve anlayisa sahip
olmalaridir (Miller vd., 2009). Finansal okuryazarlik, bireylerin bilgi, beceri ve deneyimlerini
kullanarak yasamlari boyunca finansal durumlarini giivence altina almalarini, finansal
kaynaklarmi etkin bir sekilde yonetmelerini ve bu alanla ilgili dogru kararlar almalarini
saglamaktadir. Bu siireg, ayn1 zamanda finansal a¢idan durumlarini etkileyen temel finansal
faktorleri anlama yetenegini de igerir (Mihalcova vd., 2014). Bu baglamda, finansal
okuryazarlik kavraminin yalnizca basit bir okuma ve yazma siirecinden ¢ok daha kapsamli bir

anlam tasidig1 vurgulanmalidir (Onal, 2010).

Karyagdi (2018) finansal egitim ile finansal okuryazarlik arasinda dogrudan bir iligki
oldugunu belirtmekte ve finansal egitimin sadece diisiik gelirli bireyler i¢in degil, toplumun her
kesiminden insanlar i¢in gerekli bir egitim oldugunu vurgulamaktadir. Bugiin, OECD raporlari
ve Onerileri dogrultusunda bircok iilke finansal okuryazarlik seviyelerinin artirilmasina yonelik
adimlar atmakta ve egitim politikalarinda finansal okuryazarlik egitimlerine daha fazla 6nem
verilmektedir. Son on yil i¢cinde bir¢ok iilke, vatandaslarinin finansal bilgi ve becerilerini
artirmak i¢in Orgilin ya da yaygin egitim programlar diizenlemeyi hedeflemistir. Bu tiir
egitimler, bireylerin finansal bilgi ve beceriler kazanmasinda genel olarak olumlu sonuglar
dogurmaktadir (Karakurum-Ozdemir vd., 2019). Finansal okuryazarlik egitimleri, bireylerin
erken yaslardan itibaren ekonomik kararlar alma siireclerine yonelik bilgi ve beceriler
kazanmasini hedefler. Holden vd. (2009), finansal egitimin 6rgiin egitim sistemine erken yasta
dahil edilmesinin, bireylerin gelecek yasamlarina dair daha bilingli kararlar almasini sagladigini
vurgulamaktadir. Sosyal bilgiler dersi dgretim programinda (2018), “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” 6grenme alaninda temel finansal kavramlarin ve ekonomik iliskilerin dgretilmesine

vurgu yapilmistir. Bu kazanimlar 6grencilerin girisimcilik, tasarruf bilinci ve siirdiiriilebilir
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kaynak yonetimi gibi becerilerini gelistirmeyi hedefler. Finansal okuryazarlik kavramlarinin
Ogretimi, Ogrenme amagli yazma etkinlikleriyle zenginlestirildiginde kavramlarin
anlamlandirilmasmi ve kalict 6grenmeyi destekler. Kavramlarin soyut dogasi, yazma
etkinlikleriyle 6grencilerin kisisel deneyimlerine dayali olarak somut hale getirilebilir (Mason
& Boscolo, 2000). Bu yaklagim, kavramlar arasindaki iligkileri daha iyi kavramalarina ve

finansal kararlar alirken elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024) ve MEB Sosyal Bilgiler Programi (2018)
finansal okuryazarli§i 6nemli bir temel beceri olarak tanimlar. Program, Ogrencilerin gelir,
gider, tasarruf, biitce ve yatirim gibi kavramlar1 6grenmesini ve bunlar giinliik yagsamlarinda
nasil kullanabileceklerini kesfetmesini hedefler. Biit¢eleme becerisi, ekonomik kaynaklarin
yonetimini ve sorumluluk bilincini gelistirir. Finansal kavramlarin 6gretimi, &grencilerin

ekonomik sistemleri anlama ve bilingli tiiketici olma yolunda 6énemli bir adimdir.

Bu ¢alisma, finansal okuryazarligin kavram o6gretimi ile baglantisini incelemekte ve
ogrenme amagl yazma etkinliklerini bu baglamda kullanmaktadir. Ogrencilerin yazma
etkinlikleri sirasinda finansal kavramlar iligkilendirerek anlamalari, yazinin bir 6grenme araci
olarak kullanilmasiyla miimkiin olmaktadir (Hand & Prain, 2002). Sosyal bilgiler dersinde
kavram o6grenimini derinlestiren bu yaklasim, finansal kavramlara yoénelik farkindaligi ve

uygulama becerilerini artirma potansiyeli tasimaktadir.

flgili Arastirmalar

Bu boliimde, OAY konusuyla ilgili olarak hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
gerceklestirilen aragtirmalara yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde, 6grenme amagh yazma
tizerine gercgeklestirilen ¢alismalarin cogunlukla fen bilimleri ve matematik egitimine
odaklandigi, sosyal bilimler ve sosyal bilgiler egitiminde ise OAY’ya dayali arastirmalarin
heniliz sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Arastirma Oncesi ve siireci boyunca yapilan

kapsaml1 literatiir taramasi ise Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrenme Amacli Yazma Etkinliklerine Dayali Yapilmis Calismalar

Yazar(lar) Calisma grubu Yontem Incelenen degiskenler Sonugclar
Yayin yi
Yildiz (2009) Universite Karma desen Akademik basar1 Arastirma sonucunda mektup yazma gibi Ogrenme amacgl
ticlincti sinif yazma tiirlerinin 6grenme siirecine olumlu katki sagladigi tespit
Ogrencileri edilmistir.
Uzoglu (2010) Ortaokul altinci Nicel arastirma Yazma tiirleri ve Arastirma kapsaminda ortaokul fen bilimleri dersinde OAY
siif 6grencileri  yontemlerinden yari O0grenme etkinliklerinden olan &zet ve siir yazma etkinlikleri
deneysel desen karsilastirilmis ve siir yazan 6grencilerin 6zet yazan dgrencilere
kiyasla daha yiiksek bir performans sergiledikleri sonucuna
ulasilmstir.
Ogdiik (2011) Ortaokul altinci Nicel arastirma Modsal Ogrenme amacli yazma aktiviteleri kapsaminda modsal

ve yedinci siif
ogrencileri

yontemlerinden

zayif deneysel
desen

betimlemelerin
kombinasyonu ve
ogrenme

betimlemelerin kombinasyonunun 6grenme iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmada, 6. sinif Ogrencileri arasinda serbest,
matematiksel ve grafiksel gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, 7. siiflarda son testteki ¢coktan se¢meli sorular
baz alindiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir.

Biber (2012)

Fen ve teknoloji
O0gretmenleri

Karma desen

Ogretmen goriisii

Fen bilgisi &gretmenlerinin  OAY etkinliklerine iligkin
goriislerinin incelendigi bu arastirma sonucunda etkinliklere
yonelik olumlu bakis agilarinin varli§ina ulagilmistir.

Kocak (2013)

Universite
birinci sinif
ogrencileri

Nicel yontem

Akademik basar1 ve
kalicilik

Arastirma fen bilimleri 6gretmen adaylari ile yapilmis ve bu
arastirmada OAY etkinliklerinden mektup, brosiir ve geleneksel
yazma kullanilmistir. Kullanilan OAY etkinliklerinden mektup
ve brosliriin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinde bir farklilik
olmamasina ragmen geleneksel yazma ile OAY arasinda fark
oldugu belirtilmistir.
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Tablo 1. (Devamu)

Bozat ve Yildiz Ortaokul besinci Nicel yontem Akademik bagar1 OAY etkinliklerinden mektup yazmanm basariyr artirdig
(2015) smif 6grencileri sonucuna ulasilmistir.
Dasdemir vd., 2015) Yedinci sinif Nicel yontem Akademik basari, Bu arastirmada, 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilimsel
ogrencileri bilimsel tutum tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
tespit edilmemis fakat son testin etki biiyiikliigii deney grubu
lehine kiic¢lik diizeyde oldugu sdylenmistir.
Dogan & ilhan Universite Nitel yontem Ogretmen goriisii Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 6grenmeye yonelik yazma
(2016) ticlincli stnif etkinliklerine iliskin goriislerini incelemis ve 6grenme amagh
ogrencileri yazma etkinliklerinin kullanilmasinin, edinilen bilgilerin

pekistirilmesi ve yasam boyu 6grenme agisindan etkili oldugunu
bildirmistir.

Incirci ve Parmaksiz
(2016)

On birinci siif
ogrencileri

Karma yontem

Akademik basari ve
tutum

Ogrenmeye yonelik yazma stratejilerinden  mektubun
kullanildign arastirmada 11. smf &grencilerinin Ingilizce
akademik basar1 ve tutum diizeyine etkisini arastirmak
amaclanmis ve arastirma sonucunda Ingilizce derslerinde
ogrenmeye yonelik yazma stratejilerinin kullanilmasinin, deney
gruplari lehine anlaml bir degisim sagladigi belirlenmistir.

Kogak ve Seven
(2016)

Universite
birinci sinif
ogrencileri

Nitel yontem

Ogretmen goriisii

Ogretmen adaylarmim OAY etkinlikleriyle zenginlestirilmis
derslere iligkin goriislerinin incelendigi arastirma sonucunda
adaylarin OAY etkinliklerine iliskin olumlu goriise sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Sessions vd. (2016)

Ortaokul besinci
siif 6grencileri

Nitel yontem

Yazma tirt

Calismalarinda yazma siirecini teknolojiyle birlestirmis, kalem
ve kagitla  yazmayr teknolojik araglarla yazmayla
kiyaslamiglardir. Arastirma bulgularina gore, teknolojik
araclarla yazan grubun daha uyumlu, tutarli ve ¢oklu duyulara
hitap eden yazilar olusturdugu goriilmiistiir.
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Tablo 1. (Devamu)

Ar ve Yildirim Ortaokul altinci Nicel yontem Akademik basari Cebirsel ifade yazma etkinliklerinin akademik basariya

(2017) smif 6grencileri etkisi incelenmis ve bu etkinliklerin basariyr artirdigi
sonucuna varilmistir.

Dasdemir (2017) Universite ikinci Nicel arastirma Basari, elestirel Arastirmada OAY etkinliklerinden mektup kullanimimin

siif 6grencileri  yontemlerinden Yyar1
deneysel desen

diisiinme, tutum

akademik basariya, elestirel diisiinme becerisine ve derse
yonelik tutumlara etkisi incelenmis ve sonug¢ olarak, OAY
etkinliklerinin bir tiirii olan mektup kullaniminin akademik
basariya etkisi gdzlemlenmis ancak elestirel diisiinme becerileri
ve derse yonelik tutumlar {iizerinde herhangi bir etkisi
bulunamamastir.

Sinaga ve Feranie
(2017)

Universite ikinci Nicel arastirma
siif 6grencileri  yontemlerinden yar1
deneysel desen

Kavramsal anlama ve
elestirel diisiinme

Geleneksel olmayan yazma tiirlerinin 6grencilerin kavramsal
bilgi diizeyleri ve elestirel diistinme becerileri {izerindeki etkisi
arastirtlmis ve bu yazma tiirlerinin kavramsal anlamay:
gelistirmede ve elestirel diisiinmeyi desteklemede etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Yesildag-Hasangebi,
vd. (2017)

Universite ikinci Karma arastirma
siif 6grencileri yontemlerinden
aciklayici desen

Ogrenci basarisi

Modern fizik konularinin 6gretiminde 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin rolii incelenmis ve bu etkinliklerin 6grenci
basarisi lizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Alkis- Kiiciikaydin
(2018)

Ikokul dérdiincii Karma yontem
siif 6grencileri

Kavram 6grenimi

Karma arastirma yontemi kullanilarak yapilmis olan bu
arastirmada cesitli OAY etkinliklerinin kullanilmasinin kavram
Ogretimi lizerindeki etkisi incelenmis, sonu¢ olarak da farkl
OAY etkinliklerini ~ kullanmanin ~ 6grencilerin ~ kavram
Ogrenmeleri tizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Ay (2018)

Ortaokul Karma yontem
besinci sinif
Ogrencileri

Akademik basari

Sosyal bilgiler dersinde 5. sinif 6grencileriyle yapilan calismada
Mektup ve siir gibi yazma etkinliklerinin akademik basari
iizerindeki etkisi arastirilmis ve O6grenme amagli yazmanin
sosyal bilgiler dersinde 0Ogrenci basarisint olumlu yo6nde
destekledigi sonucuna varilmistir.
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Tablo 1. (Devamu)

Comen (2018) Ortaokul Nicel arastirma Bagar1, motivasyon, OAY etkinliklerinin 6grenci basaris1 ile ders motivasyonu
yedinci siif yontemlerinden Yar1 tutum tizerindeki  etkisinin  incelendigi  arastirmada OAY

ogrencileri deneysel desen etkinliklerinin akademik basari iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Kiilekei (2018) Ortaokul Karma yontem Akademik bagar1, tutum Ogrenci akademik basaris1 ve ders tutumu {izerinde hikaye
sekizinci sinif yazmanin etkisinin arastirildigi ¢aligmada hikaye yazmanin

ogrencileri O0grenmeler lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaman (2018) Ortaokul altinci Nicel arastirma Kavramsal anlama ve Bu ¢alismada, deney ile kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal

siif 6grencileri  yontemlerinden yar1
deneysel desen

yazma puanlari

anlama diizeyleri ve 6zet yazma etkinliklerinden elde ettikleri
puanlar karsilastirilmis ve sonuglarin deney grubunun lehine
oldugu tespit edilmistir.

Kardas (2019) Ortaokul altinct Karma yontem Bilimin dogasini Bilim Oykiilerinin kullanilmasinin ilkokul &grencilerinin
smif 6grencileri kavrama, akademik  bilimin dogasini anlama becerileri, akademik basarilart ve
basar1 ve yazma yazma kaygilar iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada
kaygisi bilim hikayeleri yazmanin akademik basariya etkisi oldugunu
fakat bilimin dogasini kavramaya ve yazma kaygisinin

engellenmesine hi¢bir etkisinin olmadigi belirtilmistir.
Koksal (2019) Ortaokul besinci Karma desen Akademik basari, Arastirmada sonu¢ olarak derslerde kullanilan etkinliklerin
sif kalicilik, tutum basar1, bilginin kaliciligt ve derse yonelik tutum iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Pektas (2019) Onuncu sinif Karma desen Akademik bagari,  Arastirma, yabanci dil 6gretiminde 6grenmeye yonelik yazma
ogrencileri tutum, 6zyeterlik etkinliklerinin farkli degiskenler agisindan incelemektedir.

Arastirma sonucunda, OAY etkinliklerinin basartya olumlu
etkileri gozlenmesine ragmen tutum ile Ozyeterlik iizerinde
anlamli bir fark olmadig1 belirtilmistir.
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Tablo 1. (Devamu)

Pinar (2019) Tkokul Nicel yaklagimlardan Akademik basari, OAY etkinliklerinden biri olan giinliigiin kullanilmasinin ders
dordiincii stmif  yar1 deneysel desen tutum, kalicilik basarisina,tutum ve kaliciliga etkileri incelenen arastirmada
ogrencileri sonu¢ olarak OAY etkinliklerinin akademik basar1 ve derse
yonelik tutumlara olumlu etkileri oldugu, 6grenilen bilginin
siirekliliginde ise anlaml1 bir farklilik olmadigi belirtilmistir.
Sahin (2019) Ortaokul altinci Nicel yontem Akademik basari, Arastirma sonucunda giinliik tutmanin kalict 6grenmeler ile
siif dgrencileri kalicilik Ogrenci basarisi lizerinde etkin oldugu belirtilmistir.
Yasul (2019) Ortaokul besinci Karma yontem Basar1, kalicilik, tutum OAY etkinliklerinin Sosyal bilgiler dersinde dgrenci basarisina,
siif 6grencileri Ogrenilen bilgilerdeki kaliciligima ve O6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarina etkisi incelenmis, arastirma sonucunda
OAY etkinliklerinin ~dgrencilerin akademik basaris1 ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli etkilerinin oldugu,
yazmaya ilisgkin tutumda ise anlamli bir sonu¢ elde
edilememistir.
Aktepe (2020) Tkokul Karma Akademik bagari, Ogrenme amagli yazma etkinliklerinden mektup, &zet ve
dordiincii sinif yontemlerden kalicilik, tutum posterin fen bilimleri dersinde kullanilmasinin dordiincii sinif
ogrencileri aciklayict desen ogrencilerinin akademik basarisina etkisi, Og8renciler ve

ogretmenlerin  etkinliklerle ilgili goriisleri arastirilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik
basarilarinin daha yiiksek ve 6grendiklerinin daha kalic1 oldugu,
etkinlikleri  severek  yaptigi, tekrarlamak istedikleri,
ogretmenlerin ise etkinliklerin faydasina inandiklar1 ancak
etkinlikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
belirtilmistir.

Kayaalp (2020)

Ortaokul altinci
siif 6grencileri

GOmiuli karma desen

Akademik basari,
demokratik tutum,
kalic1 6grenme ve
yazma yeterlikleri

Arastirma, OAY etkinlikleri kullaniminin 6grencilerin bilissel
ve duyussal 6grenmeleri iizerinde etkili oldugunu, akademik
basarilarin1 artirdigini, kalict O0grenmeler sagladigmi ve
demokratik yasam konusunda farkindalik gelistirmelerine katk1
sagladigini ortaya koymustur.
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Tablo 1. (Devamu)

Kayaalp vd. (2020) Universite GOmiilii karma Elestirel diisinme ~ OAY etkinliklerinin elestirel diisiinme {izerindeki etkilerini
ogrencileri desen inceleyen arastirma, 0gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir.
Arastirma  sonucunda, OAY etkinliklerinin =~ dgretmen
adaylarmin elestirel diistinme becerileri iizerinde anlamli
diizeyde farkli oldugu belirtilmistir.
Kayaalp ve Simsek Ortaokul altinci Karma yontem Basar1 ve tutum Karma yontemle yiiriitiilen arastirma OAY etkinliklerinin deney
(2020) stif 6grencileri grubunda basartyr artirdigim, 6grenciler OAY etkinliklerini
ilging, merak uyandirict ve eglenceli  bulduklarini
belirtmislerdir.
Ispir (2021) Tkokul Karma yontem Basar1 ve tutum Arastirma, dordiincii sinif 6grencileriyle fen bilimleri dersinde
dordiincti siif OAY ve model tabanl 6grenme etkinlikleriyle yiiriitiilmiistiir.
ogrencileri Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin basarilarinin
daha yiiksek ve Ogrencilerin uygulanan etkinlikleri eglenerek
yaptiklar1 belirtilmistir.
Kayaalp vd. (2021) Universite Eylem aragtirmasi Kalicilik, 6gretmen  Sosyal bilgiler 6gretmenligi dordiincii smif 6grencileriyle
dordiincii stmif adaylariin goriigleri  yiiriitiilen calismada uzaktan egitimde yer alan yazarak 6grenme
ogrencileri etkinliklerinin uygulama siirecinde 6grencilerin gelisimine
onemli katkilar sagladigi sonucuna ulasilmis, kalic1 6grenmeyi
kolaylastirmis ve Ogretmen adaylarinin goriislerine gore
uzaktan da olsa bu etkinliklerle keyifli ve kaliteli bir
O0grenmenin gerceklestirilecegi belirtilmistir.
Unver (2021) Fen bilimleri Nitel yontemlerden Ogretmen goriigleri  Fen bilimleri  dgretmenlerinin ~ goriislerinin  incelendigi
Ogretmenleri tarama yontemi arasirmada OAY etkinliklerinin ~ 6zellikle — grenmeyi

sagladigin1  fakat miifredati zamaninda yetistirememe,
miifredatin fazlaligi gibi sebepler nedeniyle Ogretmenlerin
etkinlikleri  yeteri  kadar uygulayamadiklart  sonucuna
ulagilmistir.
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Tablo 1. (Devamu)

Ay ve Bagibiiyiik Ortaokul besinci  Nitel yaklagimlardan Basar1 ve tutum OAY basariyr artirmis ve tutumu olumlu yonde etkiledigi

(2022) smif 6grencileri ~ fenomenoloji desen sonucuna ulasilmistir.

Basci-Naml1 vd., Tlkokul Miidahaleli karma Kavram 6grenimi,  Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde

(2022) dordiincii sinif arastirma deseni basar1 ve tutum kavramlarin ~ Ogretimi  lizerindeki etkisinin  incelendigi
ogrencileri arastirmada kavramlarin OAY ile daha kolay &grenildigi,

O0gretmen ve Ogrencilerin siirece aktif olarak katilimi sonucu
basariya ulasildigi belirtilmistir.

Comen ve Uzun
(2022)

Yedinci sinif
ogrencileri

Nicel yontem

Akademik basar1

Arastirma sonucunda 6grenme amagli yazma etkinliklerine
dayali olarak tasarlanan hibrit kitaplarla desteklenen bir
O0grenme ortaminin, dgrenci basarisini artirmada etkili oldugu

Demirci (2022)

Ilkokul
dordiinci sinif
ogrencileri

Nicel yaklagimlardan
yar1 deneysel desen

Akademik basari,
kalicilik, elestirel

diistinme

tespit edilmistir.

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin, akademik basariy1
artirmada ve 0grenilen bilgilerin kaliciligin1 saglamada olumlu
etkilerinin oldugu, elestirel diisiinme iizerinde siir ve glinliiglin
etkisinin olmadig1, karikatiir ve afis kullanmanin etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Kayaalp vd. (2022)

Sekizinci siif
ogrencileri

Nicel arastirma

yontemlerinden yar1

deneysel desen

Akademik basar1 ve 6z
diizenleme becerisi

Aragtirma sonucunda yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin 6z diizenleme becerileri ve akademik
basarilarinin DG ogrencilerinde daha yiiksek oldugu
sOylenmistir. Ayrica DG 06grencilerinin  yazma becerileri
gelisim goOstermis ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmislerdir.

Yildiz (2022)

Ortaokul
yedinci siif
Ogrencileri

Karma arastirma
yontemin paralel
yakinsak deseni

Kavramsal anlama

Arastirma sonucunda Ogrencilerin kavramsal anlama diizeyleri
ile 6zet yazma etkinliklerinden aldiklar1 puanlara bakildiginda
OAY etkinliklerinin etkili oldugu belirtilmistir.
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Tablo 1. (Devamu)

Cinar ve Katranci
(2024)

Yazma becerisi,
yazma tutumu ve
yazma kaygisi

Sonuglar, deney grubu o&grencilerinin yazili  anlatim
becerilerinde anlamli bir gelisme oldugunu, kontrol grubunda
ise bu becerilerde bir degisim yasanmadigini gostermistir.
Ayrica, deney grubunun yazma tutumu ve kaygisi agisindan 6n
test ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
degisim bulunmazken, kontrol grubunda yazma tutumunun
geriledigi ve yazma kaygisinda belirgin bir degisim olmadigi
tespit edilmistir.

Durmus (2024)

Tlkokul Nicel arastirma
dordiincii stmif  yontemlerinden yar1
ogrencileri deneysel desen

Ilkokul I¢ ice gomiilii karma
dordiinct siif desen
ogrencileri

Basar1 ve tutum

OAY etkinliklerinin matematik dersinde kullanildig1 arastirma
sonucunda OAY etkinliklerinin matematik elestirellerini ¢dzme
basarisina anlamli  olmasa da etkisi oldugu,matematik
etkinliklerine yonelik tutum tizerinde herhangi bir etkisinin
olmadigi belirtilmistir. Ogrencilerin matematik dersindeki
O0grenme  etkinliklerine(6grenme  kolaylasir,  konunun
anlagilmasini saglar ve 6grenmeyi kalict hale getirir) yonelik
olumlu tutuma sahiptirler.

34



Tablo 1°deki ¢alismalar, dgrenme amacgh yazma (OAY) etkinliklerinin farkli yas
gruplari, dersler ve degiskenler {lizerindeki etkilerini inceleyen bir dizi akademik arastirmayi
icermektedir. Ogrenme amagli yazma iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, bu
calismalarin bilyiik ¢ogunlugu OAY etkinliklerinin akademik basarryr olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir. Ornegin, Yildiz (2009), mektup yazmanin dgrenme iizerindeki
etkisini vurgulamistir. Benzer sekilde, Kogak (2013) ve Bozat ve Yildiz (2015) OAY'nin
akademik basarry1 artirdigini ifade etmistir. Bu sonuglar, OAY'nin &grencilerin kavramsal
anlamalarim1 derinlestirerek 6grenmeyi kalici hale getirdigini diisiindiirmektedir. Bir¢ok
calisma, dgretmenlerin OAY etkinliklerine olumlu yaklastigini, ancak miifredat yogunlugu gibi
engeller nedeniyle bu etkinliklerin uygulamada siirl kaldigini gostermektedir (Unver, 2021).
Ogrenci perspektifinden ise, etkinliklerin genelde ilgi cekici, motive edici ve dgrenmeyi
kolaylastiric1 bulundugu belirtilmistir (Kayaalp, 2020). OAY etkinliklerinin derslere yonelik
tutum, Ozyeterlik ve yazmaya yonelik kaygi iizerindeki etkileri degiskenlik gostermektedir.
Bazi ¢aligmalar, olumlu bir etkiyi (Kiilekgi, 2018; Yasul, 2019) desteklerken, bazilar1 tutum
veya kaygida anlamli bir degisim olmadigini ifade etmistir (Demirci, 2022). Arastirmalarda
farkli yazma tiirlerinin etkileri ele alinmistir. Ornegin, Uzoglu (2010) siir yazmanin zet
yazmaya gore daha etkili oldugunu belirtirken, Dagdemir (2017), mektup yazmanin basariya
etkisini vurgulamistir. Bu tiir karsilagtirmalar, etkinliklerin amaca uygun se¢ilmesi gerektigini
gostermektedir. Geleneksel olmayan yazma tiirlerinin kavramsal anlamay1 ve elestirel diistinme
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir (Sinaga & Feranie, 2017). Bu bulgular, 6grencilerin
yalnizca bilgi edinme degil, bilgiyi analiz etme ve degerlendirme siireglerine de katki
sagladigim gostermektedir. OAY etkinliklerinin ilkokuldan {iniversiteye kadar genis bir yas
grubunda etkili oldugu goriilmektedir. Ancak, etki biiyiikliikleri ve degiskenler tizerindeki
farkliliklar, yas grubu ve konu alanina bagl olarak degismektedir. Calismalarin bazilari (Sahin,
2019; Pinar, 2019), OAY etkinliklerinin 6grenmenin kalicilig iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu, yazma etkinliklerinin bilgi transferini ve uzun vadeli Ggrenmeyi
destekleyebilecegini diisiindiirmektedir. OAY etkinlikleri, her yas grubu i¢in uygun sekilde
uyarlanmalidir. ilkokulda daha yaratict yazma tiirlerine (hikaye, siir), ortaokul ve lisede
kavramsal anlamay: artiran tiirlere (mektup, 6zet), liniversitede ise elestirel diisiinmeyi tesvik

eden tiirlere odaklanilabilir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Deseni

Kavram 6gretiminde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin kullanildig: sosyal bilgiler
dersi iiretim, dagitim ve tiikketim 6grenme alaninda yer alan kavramlarin 6gretilmesi, finansal
okuryazarlik ve yazma diizeylerinin incelendigi ¢calismada, nicel arastirma yontemlerinden yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desen bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin arastirilmasin1 saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018; Creswell, 2017; Punch, 2005).
Calismada deney ve kontrol gruplar1 karsilagtirilmak istendiginden kontrol gruplu 6n test-son
test yari-deneysel desen kullanilmistir (Biiytikoztirk vd., 2017; Punch, 2005). Bu desende
se¢ilmis olan tiim gruplara 6n testle son test gergeklestirilir. Ancak 6n test ve son test arasindaki
deneysel miidahale yalnizca deney grubuna veya gruplarma uygulanir (Creswell, 2017).
Mevcut gruplardan biri uygulamanin yapildig1 deney grubu, diger grup ise kontrol grubu olarak
belirlenip deney 6ncesi ve deney sonrasi 6l¢iimlerin hepsi her iki grupta da yapilir (Karasar,
2011).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Bayburt ili Merkez ilgesinde bulunan bir devlet
ilkokulunda 2023-2024 egitim-6gretim yili dordiincii smifta okuyan 51 &grenciden
olusmaktadir. DG olarak okuldaki dordiincii siniflardan 4/A subesi, KG olarak ise 4/B subesi

secilmistir. Calisma grubunun demografik bilgileri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna ait Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
DG Kiz 13 %25.49
Erkek 12 %23.52
KG Kiz 15 %29.41
Erkek 11 %21.56
Toplam 51 100
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Calismaya katilan ogrencilerin yaklasik %45.08’ini erkekler, %54.9’unu ise kizlar
olusturdugu belirlenmistir. DG 6grencilerinin %23.52°sinin erkek, %25.49’unun kiz; KG

ogrencilerinin ise %21.56’simun erkek ve %29.41'inin kiz oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme
alaninda yer alan kavramlara iligkin Kavram Akademik Basar1 Testi (KABT) ve Kavram Bilgi
Testi (KBT), Kayaalp (2020) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil (Holistik)
Degerlendirme Rubrigi ayrica Yilmaz vd. (2022) tarafindan gelistirilen besli likert tipindeki
Cocuklar I¢in Finansal Okuryazarlik Olgegi kullanilmustir.

Kavram Akademik Bagar: Testi (KABT)

Basar1 testleri, belirli bir egitim ve 6gretim siireci sonunda 6grencilerin bilgi, beceri ve
anlayis diizeyindeki ilerlemelerini 6lgmek amaciyla hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Kaya,
2018). Arastirmacinin hazirladigi kavram akademik basari testi asagidaki adimlar takip edilerek
elde edilmistir (Tan, 2012):

1. Konunun belirlenmesi

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan “Istek ve ihtiyaglarimiz,
Ailemizin ekonomisi, Bilingli tiiketiciyiz, Kendi biitcem, Israfa karsi el ele” konulari
dogrultusunda ilgili kazanimlar1 “SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmi ayirt ederek ikisi arasinda
bilin¢li secimler yapar, SB.4.5.2. ailesi ve yakin c¢evresindeki baslica ekonomik faaliyetleri
tanir, SB.4.5.3. sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davranislar1 sergiler,
SB.4.5.4. kendine ait 6rnek bir biitge olusturur, SB.4.5.5. ¢evresindeki kaynaklar1 israf etmeden

kullanir.” hedeflenmistir.
2. Madde havuzu

Arastirmaci tarafindan olusturulan KABT, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin
"Ekonomik Faaliyetler" {initesindeki kazanimlara uygun olarak hazirlanmis sorulardan
olugmaktadir. Toplamda 30 soruluk bir soru havuzu olusturulmus olup, sorular sosyal bilgiler
ders kitab1 ve EBA c¢evrimigi egitim platformu analiz edilerek hazirlanmistir. Kazanimlara

dayali soru dagilimi ise Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3. Uygulama Oncesi Yapilan Testin Kazammlara Gére Dagilimi

Konular Kazammlar Soru adedi

Istek ve ihtiyaclarimiz SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaclarim 6
ayirt ederek ikisi arasinda bilingli
secimler yapar.

Ailemizin ekonomisi SB.4.5.2. Ailesi ve vakmn 6

cevresindeki bashica ekonomik
faaliyetleri tanir.

Bilincli tiiketiciyiz SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir 6
birey olarak bilingli tiiketici

davramislar sergiler.

Kendi biitcem SB.4.5.4. Kendine ait drnek bir 6

biitge olusturur

Israfa karsi el ele SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar: 6

israf etmeden kullanir.

3. Uzman goriisii alma

Arastirmact tarafindan hazirlanan 30 soru, bu alanda uzman bir 6gretim iiyesi, o
donemde dordiincii sinifta ders veren iki sinif 6gretment, bir Tlirk¢e 6gretmeni ve bir 6nceki y1l
dordiincii sinif okutan iki sinif 6gretmeni tarafindan agik, anlasilir ve yazim kurallarinin dogru
olmasi agisindan kontrol edilip bilimsel olarak degerlendirilmis, goriis ve onerileri alindiktan

sonra gerekli diizenlemeler yapilmistir.
4. Maddelerin Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi

30 sorudan olusan madde havuzunun her bir sorusu i¢in, 6lgme ve degerlendirme
alaninda uzman bir akademisyenin gorilisiine bagvurularak, sorularin kazanimlarin Bloom
Taksonomisine uygunlugu incelenmistir. Bloom Taksonomisine gore sorularin kategorilere

nasil dagildigi, Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Uygulanan Testin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Kazanimlar Basamaklar Soru adedi
SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmi ayirt Bilgi
ederek ikisi arasinda bilingli secimler Kavrama
yapar. Uygulama

Analiz-Sentez

Degerlendirme
SB.4.5.2. Ailesi ve yakin cevresindeki Bilgi
basglica ekonomik faaliyetleri tamir. Kavrama
Uygulama

Analiz-Sentez

Degerlendirme
SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey Bilgi
olarak bilingli titketici  davramslan Kavrama
sergiler. Uygulama

Analiz-Sentez

Degerlendirme
SB.4.5.4. Kendine ait &rnek bir biitce Bilgi
olusturur. Kavrama
Uygulama

Analiz-Sentez

Degerlendirme
SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf Bilgi
etmeden kullanir. Kavrama
Uygulama

Analiz-Sentez

Degerlendirme

B R RPN R RN R R R N R R R R R R R RPN P RPN PR

5. Testin pilot uygulamasi

Madde havuzundaki 30 soru, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bayburt ilinde bulunan
Merkez ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 60 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir.

Uygulama sonrasi elde edilen istatistiksel veriler, Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmaktadir.
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Tablo 5. Akademik Basar: Testi Pilot Uygulama Sonucu Test Istatistikleri

Avritmetik ortalama 20.72
KR20 0.88
Standart sapma 6.12
Test giicliigii 0.69
Bagil degisim katsayisi 29.53

Tablo 6. Akademik Basar: Testi Pilot Uygulama Madde Istatistikleri

Madde Madde Madde
Numarasi Gtgliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi

1* 0.75 0.57
2* 0.83 0.46
3* 0.90 0.52
4* 0.68 0.43

5 0.93 0.34
6* 0.90 0.35
* 0.87 0.42

8 0.57 0.15
9* 0.58 0.55
10* 0.73 0.67
11* 0.85 0.32
12* 0.78 0.48
13* 0.72 0.34
14 018 0.20
15* 0.63 0.38
16* 0.72 0.52
17* 0.57 0.44
18* 0.78 0.34
19* 0.77 0.45
20 0.35 0.20
21* 0.47 0.37
22* 0.67 0.42
23 0.93 0.42
24* 0.75 0.45
25* 0.73 0.37
26* 0.52 0.57
27* 0.50 0.56
28* 0.88 0.43
29* 0.58 0.49
30* 0.58 0.33

Not. *Isareti olan maddeler teste alinmstir.
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Bu uygulama sonrasinda her bir sorunun zorluk derecesi ve ayirt edicilik diizeyi
belirlenmistir. Maddenin zorluk derecesi sifira yaklastik¢a sorunun daha zor hale geldigi, bire
yaklastik¢a ise  sorunun zorlugu azalmaktadir. Maddelerin ortalama giigliik diizeyi 0.50
degerlerinde oldugunda maddelerin gii¢liigiiniin orta seviyede oldugunu gosterir. Bu durum
testin gegerliligini ve giivenilirligini artirmaktadir. Maddelerin ayirt ediciligi maddelerin farkl
ozelliklere sahip olup olmadigini belirtir. Madde ayirt edicilik degeri 0.30'un altinda olan
maddeler, testten ¢ikarilir veya gerekli diizeltmeler yapilarak yeniden kullanilmak iizere teste
dahil edilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Madde giigliik indeksleri ve madde ayirt edicilikleri uygun
olmayan maddeler testten ¢ikarilmistir. Analizler sonucunda madde ayirt edicilik ve madde
giicliik indeksleri uygun bulunan yirmi bes soru secilerek, KABT olusturulmustur. Hazirlanan

KABT Ek-1’de sunulmustur.

Kavram Bilgi Testi (KBT)

Kavram bilgi testi, uzman goriisii alinarak belirlenen 14 anahtar kavramdan
olugmaktadir. Bu testte, 6grencilerden her bir kavramin anlamini yazarak agiklamalar1 ve
Ogrencinin kavramlarla ilgili diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Arastirmact tarafindan
hazirlanan KBT Ek-2’de verilmistir. KBT, verileri anlama, sinirli anlama, yanls anlama,
anlamama, cevap vermeme seklinde bes kategoride degerlendirilmis ve bu anlama kategorileri
(Basci-Namli vd., 2022) Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Anlama Kategorileri

Kategori Aciklama
Anlama Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeleri icerir.
Sinirh anlama Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek, dogru sayilabilecek ifadelerin bir

ya da birkag yéntinii igerir.
Yanlis anlama Kavram ile ilgili dogru kabul edilecek ifadeler ile celisen ifadeleri icerir.

Anlamama Kavramu tekrar yazmay1 veya dogru kabul edilebilecek ifade ile ilgisi

olmayan agiklamalar icerir.

Cevap vermeme Bos birakma, “bilmiyvorum” seklinde ifadeleri igerir.

Uygulama oncesi ve sonrasi Ogrencilerin  kavramlari anlama diizeylerini
karsilastirabilmek i¢in KBT, DG ve KG 06grencilerine hem 6n test hem de son test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin testlere verdikleri cevaplar bu kategoriler gdz oniinde

bulundurularak degerlendirilmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amach Yazma Etkinligi Biitiinciil (Holistik) Degerlendirme
Rubrigi

Geleneksel 6grenme siireclerinde sonug odakli bir degerlendirme yapilirken giincel
egitim programinda programin dgrenci merkezli yapisina da uygun oldugundan siire¢ odakl
degerlendirme modelleri tercih edilmistir. Bu araglardan birisi 6grencinin performansinin
kiiciik alanlarina odaklanan analiz listesi ve genel performansa odaklanan genel degerlendirme
tablosudur (Giiler, 2013; Kan, 2008; Turgut & Baykul, 2010). Sosyal bilgiler dersinin oldugu
egitim kademesindeki 6grencilerin yasinin kiigiik olmasi, performansin boyutlara ayrilmasinin
giic olmasi, ¢alismaya az bir vakitte deger bigmenin lazim oldugu (Sezer, 2005), yine eserin,
parcalarinin toplamindan daha biiyiik bir biitiin olusturdugu anlayis1 (Giiler, 2013) olmasi gibi
gerekcelerle Ogrenme amagli yazma  etkinliklerinin  degerlendirilmesinde biitiinsel
degerlendirme aglarinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir (Kayaalp, 2020). Ogrenme
amaglh yazma etkinlikleri uygulama siirecinde her 6grencinin yazma becerisi ve gosterilen
performansin biitiiniine bakilarak degerlendirme yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Kayaalp
(2020) tarafindan Hand ve Prain’in (2002) 6grenme amagli yazma siirecinin temel unsurlarini
(amag¢, konu, muhatap, yazi tiirli, yazma sekli) referans alarak gelistirdigi biitlinciil
degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Kayaalp (2020) tarafindan hazirlanan rubrik 6grenme

amagl yazma etkinliklerinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir.

Cocuklar i¢cin Finansal Okuryazarlik Olgegi

Yilmaz ve digerlerinin (2022), gelistirdigi finansal okuryazarlik 6l¢egi, bireylerin
finansal bilgi, beceri ve davramislarin1 6lgmek amaciyla tasarlanmistir. Ornekleminin 9-12 yas
arasindaki ¢ocuklarin olusturdugu olgekte agimlayic faktor analizi sonucunda, 24 maddeden
olusan iki faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu faktorler, finansal yonetim ve bilingli tiiketim
basliklar1 altinda toplanmustir. Elde edilen bu iki faktor, toplam varyansin %58.24 {ini
agiklamaktadir. Olgegin giivenilirlik analizleri i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi,
test-yarilama yontemi ve diger giivenilirlik testleri kullanilmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda, Cronbach’s alpha degeri 0.95, Guttman katsayis1 0.91 ve Spearman-Brown
katsayisi ise 0.92 olarak bulunmustur. Ayrica, yapilan Dogrulayict Faktor Analizi (DFA),
kurulan modelin miikkemmel ve miikemmele yakin uyum indeks degerlerine sahip oldugunu
gostermektedir. ilkokul dgrencilerinin finansal okuryazarlik becerilerini 8lgmek igin gelistirilen
bireylerin finansal yonetimle ilgili giinliik hayatta gosterdikleri davranislarini (6rnegin, biitce
yapma, tasarruf etme, yatirim yapma) 6l¢meyi amaclayan 6lgme aracindaki maddeler besli

likert tipinde derecelendirilmistir.
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Siirec

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bayburt ili Merkez il¢esinde bulunan bir

ilkokulun iki farkli subesindeki dordiincti siif 6grencileriyle birlikte sosyal bilgiler dersi

kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin uygulama siireci; uygulama 6ncesi, uygulama

sirasinda ve uygulama sonrasinda olmak iizere iic asamadan olusmaktadir. Sekil 3’te bu

stireclerle ilgili ayrintilar yer almaktadir.

Sekil 3. Uygulama Siirecinde Izlenen Adimlar

L g

|9

g

L

Alanyazin ¢alismalar

Konu kazanim ve uygulama yapilacak hedef kitlenin belirlenmesi

Uygulama i¢in gerekli izinlerin alinmasi(MEB izinleri, etik kurul izinleri)

Testlerin hazirlanmasi, gerekli uzman doniitleri alinarak testlere son seklinin verilmesi

Okul, idareciler, d6grenci velilerin bilgilendirilmesi veli izinlerinin alinmasi

KABT pilot uygulamasinin yapilmasi

KABT pilot uygulamasindan sonra gerekli analizlerin yapilarak teste son seklinin verilmesi
FOO ve SBDBDO kullamum icin izinlerinin alinmasi

OAY etkinlik kagitlarinin hazirlanmasi ve uzman goriisii dogrultusunda son seklinin verilmesi
On testlerin uygulanmasi

Uygulama Oncesi

Ogrenme- dgretme ortaminin ayarlanmasi
DG ve KG suuflarinda derslerin islenmesi
OAY etkinliklerinin yapilmasi

Yazma becerisinin takip edilmesi

Uygulama

Son test uygulamasi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi

Uygulamaya baslamadan 6nce izlenen adimlar sdyledir:

> Ilk olarak sosyal bilgiler dersinde ilgili alanyazin incelenmistir.

» Dordiincii simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kapsamli bir sekilde analiz

edilmig, dordiincii smif Ogretmenleriyle goriismeler gergeklestirilmis ve
uygulamanin gergeklestirilecegi dgrenme alan1 “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” olarak

belirlenmistir.

» Arastirma kapsaminda ilgili 0grenme alanindaki Ogretimi yapilacak kavramlar

belirlenmistir. Bu kavramlar belirlenirken bir 6nceki yil dordiincii sinif okutan siif
ogretmenlerinin, o yil dordiincii sinif okutan sinmif 6gretmenlerinin ve uzman bir
akademisyenin goriisleri alinarak, 6grencilerin 6grenmekte giiglik ¢ektigi, soyut

kavramlar secilmistir. Bu dogrultuda 14 anahtar kavram (istek, ihtiyag, ekonomik
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faaliyet, liretim, dagitim, tiikketim, meslek, bilingli tiiketici,sorumluluk, biitce, gelir,
gider, israf, kariyer) belirlenmistir.

» Arastirmada kullanilacak olan Kavram Akademik Basar1 Testi ve Kavram Bilgi Testi
arastirmaci tarafindan EBA platformu ve sosyal bilgiler ders kitabi igerikleri goz
oniinde bulundurularak olusturulmus ve gerekli uzman dontitleri alinarak testlerin
son sekli verilmistir.

» Uygulama i¢in etik kurul onay1 (EK-26) alinmis sonrasinda ise Bayburt Il MEM’den
gerekli izinler (Ek-25) alinmustir.

» KABT’nin pilot uygulamas1 Bayburt ili Merkez ilgesindeki bir ortaokuldaki 60
besinci sinif 6grencisine uygulanmustir.

» KABT pilot uygulamasi yapildiktan sonra gerekli analizler yapilmis, madde ayirt
edicilik ve madde giicliigli bakimindan uygun olmayan maddeler testten ¢ikarilmis
ve son hali 25 maddeden olusan KABT olusmustur.

» Uygulamanin yapilacagir okul, idareciler, 6grenci ve velilerin bilgilendirilmesi
yapilmis, velilerden gerekli izinler alinmistir (Ek- 22).

> Finansal Okuryazarlik Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil Degerlendirme
Olgegi’nin  arastirmada  kullanilabilmesi icin  dlgekleri  gelistirmis  olan
akademisyenlerden gerekli izinler alinmigtir (Ek-23).

» Arastirmada, Ogretimi yapilacak olan kavramlarin hangi 6grenme amagli yazma
tiriiyle Ogretileceginin dogru bir sekilde belirlenebilmesi i¢in yazma Ogretim
yonteminin kuramsal temelleri incelenmis ve literatiir taramasi yapilarak mevcut
caligmalar degerlendirilmistir. Sosyal bilgiler dersine ve se¢ilmis olan kavramlara
uygun olrak farkli 6grenme amacli yazma etkinlikleri belirlenmistir. Farkli tiirlerde
segilen OAY etkinlikleriyle kavramlarin 6gretimi yapilmasi planlanmustir. Bu OAY

etkinlik tiirleri ve dgretilecek kavram Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Uygulama Siirecine Iliskin Hazirlanan OAY Tiirleri
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Sykis

Sekil 4’te dordiincii simif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda belirlenmis

olan 14 anahtar kavram, 6grenme amagli yazma etkinlik tiirlerinden brosiir, gazete, mektup,
siir, oykii, ozet, giinliik ve afis kullanilarak &gretilecegi belirlenmistir. Hazirlanann OAY
etkinlik kagitlarina alaninda uzman bir akademisyenin goriisiine bagvurularak son hali

verilmigtir.

> Dérdiincii siif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alani
ogretimine gegmeden 6nce DG ve KG 6grencilerine uygulamanin birinci haftasinda

KABT, KBT ve FOO 6n test olarak uygulanmustir.

Sekil 5. Uygulama Siirecine Iliskin Izlenen Adimlar

2023-2024 egitim dgretim 2023-2024 egitim
yiliikinei yariyil donem ge(:erllk ve ogretim yil ikinci
gelistirilmesi basmda besinei smf giivenirliliginin yariyilnda 7 haftalk
Kavram akademik ogrencileri ile pilot hesaplanmasy, testin uygulamani

bagan testinin uygulamanin eksiklerinin tespit gergeklestirilmesi
gelistirilmesi gerceklestirilmesi edilmesi, yeni 6lgme
araci ve materyallerinin
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Uygulama Asamasi

Deney Grubu Uygulama Siireci. On testlerin uygulanmasinin ardindan, bes hafta
siiresince haftada ii¢ ders saati olarak dersler islenmistir. 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin "Uretim, Dagitim ve Tiiketim" 6grenme alanina yonelik bes konu, bes kazanim ve
14 anahtar kavram 6gretimi temel alinarak hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin ilgisini ¢eken bir
giris asamasiyla baglatilmistir. Devaminda, O6gretmen rehberliginde ogrencilerin fikir
tiretmelerine olanak taniyarak o6grencilerin konuya iliskin diistincelerini ifade ettigi bir siire¢
izlenmistir. Siirecte rehber niteliginde olan dersin 6gretmeni , 6grencilerin fikir {iretmelerine
olanak tantyarak diisiincelerini ifade ettigi bir siire¢ ger¢eklestirmistir. Daha sonra 6grenciler,
konuya iligkin yeni bilgiler edinmis ve Ozgilin {riinler gelistirmistir. Siireg, O0grencilerin
etkinlikleri degerlendirerek tamamladig1 asamayla sona ermistir. Bu siirecte, 6grenme amacli
yazma etkinlikleri, d6grencilerin derse katilimini artirmak, finansal okuryazarlik becerilerini
gelistirmek, ilgili kavramlarin 6gretimini gergeklestirmek ve yazma becerilerinin gelisim
gostermesini saglamak amaciyla soru-cevap, tartisma, ornek olay yontemi, beyin firtinasi ve
egitici oyunlar gibi yontemlerle zenginlestirilmistir. Ayrica, derslerde 6grencilerin ilgisini
cekmek ve etkinliklere cesitlilik katmak amaciyla akilli tahta, EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve
ders kitab1 gibi ¢esitli materyallerden yararlanilmigtir. Ayrica, siire¢ odaklt 6grenme amaclh
etkinlikleri, Kayaalp (2020) tarafindan gelistirilen biitlinciil degerlendirme rubrigi kullanilarak
degerlendirilmis ve 6grencilere diizenli olarak doniit verilmistir. Bu siiregte, 0grencilerin yazma
becerilerindeki ilerleme titizlikle takip edilmis ve hedef kazanimlara ulagsmalar1 saglanmistir.
Konularin yogunluguna bagh olarak bazi etkinlikler bir ders saatinde gerceklestirilirken bazen
de iki etkinlik igin bir ders saati ayrilmistir. OAY etkinliklerinden giinliik ve mektup ev 6devi
olarak verilmis, diger etkinlikler derste yapilmistir. DG’nda Ogrenme amacli yazma

etkinlikleriyle gerceklestirilen haftalik 6gretim siireci, Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Deney Grubu Ogrenme Amach Yazma Uygulama Siireci

Hafta Kazanim Konu Igili kavram ve OAY
etkinlikleri
1. Hafta  Calismanin amacinin anlatilmasi, veli izinlerinin alinmasi, 6n test uygulamalarinin
yapilmast
2. Hafta SB.4.5.1. istek ve ihtiyaclarini ayirt Istek ve Istek-Thtiyac (Brosiir)
ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler ihtiyaglarimiz
yapar.
3. Hafta SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki Ailemizin Ekonomik faaliyet
baslica ekonomik faaliyetleri tanir. ekonomisi (Gazete)
Uretim, Dagitim,
Tiiketim (Mektup)
4. Hafta SB.4.5.2. Ailesi ve yakin ¢evresindeki Ailemizin Meslek (Siir)
baslica ekonomik faaliyetleri tanir. ekonomisi
SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir bir Bilingli tiiketiciyiz Bilingli tiiketici
olarak bilin¢li tiiketici davramsl (Oykil)
sergiler.
5. Hafta SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey  Bilingli tiiketiciyiz Sorumluluk (Ozet)
olare_lk bilingli tiiketici davranislari Kendi biitcem
sergiler. . .
) ) ) Biitce, gelir, gider
SB.4.5.4. Kendine ait o6rnek bir biit¢e (Giinliik)
olusturur.
6. Hafta SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar1  Israfa kars el ele Israf (Afis)
israf etmeden kullanir.
SB.4.5.2. Ailesi.ve yalgn geyresindeki Ailemizin Kariyer (Gnliik)
baslica ekonomik faaliyetleri tanir. ekonomisi
7. Hafta Genel tekrar, son testlerin uygulanmasi

Kontrol Grubu Uygulama Siireci. Kontrol grubunda dersler, mevcut sinif 6gretmeni
tarafindan 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programina uygun 6gretim yontem ve teknikleriyle
gergeklestirilmistir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alanindaki konu ve kazanimlarin
ogretimi ilgili dersin ders kitab1 temel kaynak olarak kullanilarak yapilmigtir. Ayrica anlatim,
soru-cevap, tartigma, ornek olay, beyin firtinas1 gibi cesitli yontemlerle islenmistir. Konularin
islenisinde, 6grencilerin aktif katilimini saglamak i¢in soru-cevap ve tartisma tekniklerine yer
verilmis, yaratict diisiinmeyi desteklemek amaciyla beyin firtinasi gibi etkinlikler planlanarak

derslere entegre edilmistir. Konu bitiminde ders kitabinin sonundaki degerlendirme etkinlikleri

yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplariyla yiiriitiilen uygulama siirecine iliskin ayritilar Sekil 6 ve

Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 6. Deney Grubu Uygulama Siireci
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Sekil 7. Kontrol Grubu Uygulama Stireci
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Uygulama Sonrasi

Bes hafta siiren uygulama sonrasinda son hafta 6grencilere Kavram Akademik Basar1

Testi, Kavram Bilgi Testi ve Finansal Okuryazarlik Olcegi son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerine 6l¢gme araglari olarak kavram
bilgi testi, kavram akademik basar1 testi, ¢ocuklar i¢in finansal okuryazarlik 6lgegi, SBDBDR
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek ve testlerin analizi i¢in SPSS paket programi
kullanilmistir. Istatistiksel testler “Parametrik testler” ve “Parametrik olmayan testler” olarak
iki gruba ayrilmaktadir. Yapilan testlere yonelik analizlerin gerceklestirilmesi Oncesinde
analizlerde kullanilan parametrik testlerin varsayimlarina bakilmigtir. Toplanan verilerden yola
cikarak, testlerden hangisinin uygun olacagini belirlemek amaci ile normallik testi yapilmistir
(Kilmen, 2015). Test puanlarinin dagilimlarinin normal dagilima uygunlugunu belirlemek i¢in
Shapiro-Wilk degerleri bulunmustur. Arastirmalarda kullanilmasi hedeflenen testlerin
normalligini belirlemek i¢in grup biiyiikliigii dikkate alinmaktadir. Calismada normal dagilim,
tiim gruplardaki 6grencilerin 30'un altinda kalmasi nedeniyle Shapiro-Wilk Normallik Testi
uygulanarak analiz yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018; Kilig, 2015). Shapiro-Wilk Normallik testi
sonucunda ulasilan p degeri 0.05'in {izerinde oldugunda, bu durum verilerin normal dagilima

uygun oldugunu gosterir (Kilig, 2015).

Veri girisinden sonra yapilan Shapiro Wilk Normallik testi sonucunda KABT
ve Finansal Okuryazarlik Olgegi verilerinin 6n test ve son test verilerinin normal dagilim
ozellikleri tasidigi belirlenmistir. Shapiro Wilk Normallik testinin yani sira verilerin normal
dagilimi i¢in histogram, Q-Q grafigi grafigi ile birlikte basiklik ve carpiklik degerleri de
incelenerek kaydedilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi degerlendirilmistir
(Bliyiikoztiirk vd., 2017). Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in normallik

Olctitleri incelendikten sonra verilerin analizine geg¢ilmistir.

Verilerin analiz ve yorumlanmasi, ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar igin t-
testi ile frekans gibi izlenme oranlari kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018). DG ve KG’ndaki
Ogrencilerin uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonrasinda kavram bilgi diizeyleri,
deney grubundaki 6grencilerin 6grenme amacli yazma etkinlikleri uygulama siireci ve
sonrasindaki yazma becerileri grafiklerle sunulmustur. DG ve KG’ndaki 6grencilerin uygulama
yapilmadan Onceki ve uygulama yapildiktan sonraki KAB’lar1 ve finansal okuryazarlik

diizeyleri puanlarinin kiyaslanabilmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi (Independent Sample t-test)
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analizi yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri analiz yontemleri arastirma sorularina uygun

olarak Tablo 9°da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Arastirma Sorusu Veri Araci Veri Analizi

Ogrenme amachh yazma  Kavram Akademik Basari  Bagimsiz Orneklemler t-Testi
etkinliklerinin iiretim, Testi(KABT) Betimsel Istatistikler
dagitim ve tiiketim 6grenme
alam kavramlarinin 6gretimi

fizerinde anlamli bir etkisi

var midir?

Ogrenme amach  yazma Finansal Okuryazarlik Bagimsiz Orneklemler t-Testi
etkinliklerinin  6grencilerin Olgegi(FOO)

finansal okuryazarliklar

tizerinde anlamh bir etkisi

var midiur?
Ogrenme amachi  yazma Sosyal Bilgiler Dersi Betimsel Istatistikler
etkinlikleri ogrencilerin ~ Ogrenme Amach Yazma

yazma yeterlikleri tizerinde Biitiinciil Degerlendirme

ne diizeyde etkilidir? Rubrigi

Arastirmaci Rolii

Arastirmact ¢alisma siirecinde uygulamanin yapilacagi okulda ikinci smiflarin simif
Ogretmenligini yapmaktadir. Uygulamanin yapildigi okulda calisiyor olmasi, calismanin
yapilacagi sinif seviyesindeki hem oOgrencilerle hem de velilerle ilgili fikir sahibi oldugu
sOylenebilir. Siirece ait veri toplama araclarinin olusturulmasinda, ders igeriginin ve
uygulamada kullanilacak etkinliklerin ve g¢alisma yapraklarinin planlanmasinda, smif igi
etkinlik olusturulmasinda, veli ile iletisimde ve siirecin yonetilmesinde arastirmacinin katkisi

bulunmaktadir.

Arastirmaci ile ¢aligmalarin yapildig:r kurumdaki deney ve kontrol grubu 6gretmenleri
tanismaktadir ve aragtirmaci uygulama siirecinde ilgili subelerin smif 6gretmenleriyle birlikte
sinifta gozlemci olarak rol almistir. Arastirmaci ¢alismanin yapildigi kurumu tanimakta,

kurumun olanaklarina gore hareket etmekte ve gerekli durumlarda okul yonetiminin destegine
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basvurabilmektedir. Problemle karsilasilmasi durumunda kurum sartlarmma gore c¢oziimler

tiretebilmektedir. Bu kapsamda arastirmaci rolleri;

Deney grubu velileri ile toplantt yapilarak onlara uygulamayla ilgili gerekli
aciklamalarda bulunulmasi

Uygun veri toplama araglarinin belirlenmesi, “Kavram Akademik Basar1 Testi” ve
“Kavram Bilgi Testi”nin hazirlanmasi,

On-test son-test uygulamalarinda gdzetmenlik yapilmasi,

Sinif i¢i etkinlikleri planlayip gerekli materyalleri olusturulmasi ve diizenlenmesi,
Elde edilen verilerin analizinin yapilmasi,

Tezin raporlasirilmasi.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, arastirma siirecinin tamamlanmasi igin izlenen tiim prosediirlerin hatasiz

oldugunun ve gercegi dogru sekilde temsil ettiginin giivencesini ifade eder (Agirman, 2023).

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gecerli olmasi i¢in titiz bir siire¢ izlenmistir.

Olgeklerin kapsam ve yap1 gecerligi asagidaki gibi saglanmustir:

Kapsam Gegerligi: Veri toplama araclarinin, 6l¢gmek istedikleri kavram ve becerileri
kapsayip kapsamadig1 uzman goriisiiyle test edilmistir. Bu amagla sinif 6gretmenleri,
tiirkce Ogretmeni ve egitim alaninda uzman olan akademisyenden olusan bir
komisyon, testlerin ve Olgeklerin maddelerini incelemis ve oneriler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir (Cohen vd., 2007).

Yap1 Gegerligi: Araclarin yap1 gegerligi, faktor analizi yoluyla incelenmis ve her bir
Olcegin, Olgmek istedigi kavramsal yapiya uygun oldugu belirlenmistir. Faktor
yiiklenmeleri .30’un iizerinde olan maddeler olcekte birakilirken, daha diisiik

degerler elenmistir (Field, 2013).

Yine arastirmanin gegerligi agisindan;

Deney ve kontrol olarak belirlenen gruplar tarafsiz olarak segilmistir.

Arastirma etik yonergelere uygun olarak gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplamak i¢in ¢esitli araglar kullanilmistir.

Arastirma kaynakcas1 APA yonergelerine bagl kalinarak olusturulmustur.
Degerlendirilecek nitelik ve kazanimlara uygun olarak veri toplama araglarinda yer

alan soru ve maddeler olusturulmustur.
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Giivenirlik, belirli bir 6zelligi 6lgmek i¢in yapilan denemelerden ayni sonucun elde

edilme derecesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Arastirmanin gecerlik ve glivenirligini saglamak

icin, arastirmanin gecerliligini ve giivenirligini olumsuz etkileyecek durumlarin tespit edilmesi

ve bunlarin onlenmesine yonelik planlamalarin yapilmasi gerekmektedir (Agirman, 2023).

Aragtirmanin giivenirliligi i¢in;

Testin giivenirlik analizi yapilmistir. Giivenirlik analizi, veri toplama araglarinin
giivenirligi Cronbach’s Alpha katsayisiyla degerlendirilmis ve tim Olcekler i¢in
.70’in iizerinde gosterge degerleri elde edilmistir, bu da Slgeklerin giivenirligini
desteklemektedir (Fraenkel & Wallen, 2009). Testin KR20 degeri .88 olarak
bulunmustur.

Sorular net ve anlasilir olacak sekilde 6zenle hazirlandi.

Akademik basar1 testi uzman goriisii alinarak, i¢ glivenirlik katsayis1 hesaplamasina
tabi tutulmustur.

On ve son testlerin uygulanmasi sirasinda uygulama ortaminda grencilerin dikkatini
dagitacak herhangi bir durum yaganmamasina 6zen gosterilmistir.

Ogrencilere uygulama sirasinda 6n test ve son testleri tamamlamak igin yeterli siire
verilmesine 6zen gosterilmistir.

Arastirmaci, ¢aligma sirasinda toplanan tiim bilgileri saklayacaktir.

Bu onlemlerle, arastirmada kullanilan testlerin ve Olgeklerin hem gegerli hem de

giivenilir olmasi saglanmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgularin bilimsel dayanaklara uygun

oldugu diisiiniilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde, aragtirma sorularina iligskin elde edilen bulgular ele alinmis ve her bir veri

toplama aracina ait sonuglar ayr1 bagliklar altinda detayli sekilde sunulmustur.

@grenme Amac¢h Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme Alam Kavramlarinin Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin Ogrencilerin kavram akademik basarilari
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla, arastirmanin birinci sorusuna iliskin olarak DG ve
KG’deki 6grencilere KABT 6n test ve son olarak yapilmistir. Bu soruya iliskin analizlerde, ilk
olarak kavram akademik basar1 degiskeni i¢in Shapiro-Wilk normallik analizi gergeklestirilmis,
on ve son test sonuglari arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-
Testi kullanilmistir. Ayrica, arastirmanin birinci sorusuna yonelik olarak deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin “istek, ihtiyag, ekonomik faaliyet, iiretim, dagitim, tiikketim, meslek,
bilingli tliketici, biit¢e, gelir, gider, sorumluluk, israf, kariyer” kavramlarina dair bilgilerini
degerlendirmek i¢in agik uglu sorulardan olusan KBT hem 6n test hem de son test olarak
yapilmistir. KBT den elde edilen veriler, dgrencilerin kavramlar1 anlama diizeylerini 6lgmek
amaciyla “anlama, simirli anlama, yanlis anlama, cevap vermeme ve anlamama” kategorilerine
ayrilmis ve bu kategorilere gore analiz edilmistir. Analiz sonuglari, gorsel olarak sekillerle

desteklenerek sunulmustur.

DG ve KG Ogrencilerinin KABT On Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Ogrencilerin &n bilgi diizeylerini tespit etmek, deney ve kontrol gruplarmin bu bilgi
seviyelerini kiyaslamak ve gruplarin dengeli bir sekilde olusturulmasini saglamak maksadiyla
KABT, uygulama oncesinde 6n test olarak yapilmistir. KABT den elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemesinde kullanilacak yontemi belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik
degerlendirilmesi yapilmistir. DG ve KG’de orneklem biiyiikligiiniin 50'den az olmasi
nedeniyle, KABT’nin 6n test verilerinin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk normallik

testi ile incelenmistir. Test sonuglar1 Tablo 10°da gdsterilmistir.
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Tablo 10. KABT DG ve KG On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Shapiro Wilk
Normallik Testi Sonuglar:

Istatistik Sd P
DG .95 25 27
KG .92 26 .06

KABT’nin 6n test verilerinden elde edilen puanlar i¢in yapilan Shapiro-Wilk testiyle
yapilan normal dagilim analizi sonuglarina gore, DG (p =.27; p > .05) ve KG (p =.06; p > .05)

verilerinin dagiliminin normal oldugu belirlenmistir.

Uygulama oncesinde aragtirma gruplarindaki 6grencilere uygulanan KABT den elde

edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. KABT nin DG ve KG On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici
Istatistikleri

Gruplar N Ort. Ss Min. Max.
DG 25 55.36 12.47 36 80
KG 26 54.00 17.31 24 80

Tablo 11°deki KABT’nin 06n test puanlarina ait tanimlayici analiz sonuglari
incelenmis, DG ve KG’deki ogrencilerin puanlarina iligkin ortalamalarinin (DG=55.36;
KG=54.00) birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. On test puan ortalamalar1 birbirine
yakin olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigimi tespit etmek igin bagimsiz gruplar t-Testi analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. DG ve KG Ogrencilerinin KABT On Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuclar

Gruplar N Ort. Ss T p
DG 25 55.36 12.47 323 74
KG 26 54.00 17.31

Tablo 12’ye bakildiginda uygulamaya baslamadan Once arastirma gruplarma on test
olarak yapilan KABT’ den elde edilenlere gére DG ( X = 55.36 ) ile KG ( X = 54.00 )
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu durum
uygulama oOncesinde her iki grubun akademik basar1 bakimindan denk oldugunu

gostermektedir.
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DG ve KG Ogrencilerinin KABT Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Calisma sonrasinda DG ve KG 6grencilerinin KABT den aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir. KABT den elde edilen
verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk normallik testi

gerceklestirilmistir.

KABT nin son test verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedigi arastirmaya katilan
ogrencilerin sayisi DG ve KG’de 50’nin altinda bir 6rneklem biiyiikligiine sahip olmasi
nedeniyle Shapiro-Wilk normallik testi kullanilarak incelenmistir. Tablo 13’te Shapiro-Wilk

normallik testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 13. DG ve KG KABT Son Test Verilerine ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi
Sonuglar

Gruplar Istatistik Sd P
DG .95 25 31
KG .92 26 .06

Tablo 13°teki DG ve KG 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi ile elde
edilen analiz sonuglar1 incelendiginde [DG (p=.31; p>.05), KG (p=.06; p>.05)] dagilimin

normal oldugu belirlenmistir.

DG ve KG’deki 6grencilerin KABT den elde edilen verilere ait betimsel (tanimlayici)

istatistikler Tablo 14°te goriilmektedir.

Tablo 14. DG ve KG Ogrencilerinin KABT Son Test Verilerine ait Betimsel (Tamimlayici)
Istatistikler

Gruplar N Ort. Ss Min. Max.
DG 25 77.44 12.32 48 96
KG 26 58.15 16.97 24 80

Tablo 14’e gore, KABT verilerine yonelik DG 6grencilerine uygulanan son test puanlar
ortalamasi (X =77.44), KG 6grencilerine uygulanan son test puanlar ortalamas (X =58.15)’tir.
DG ogrencilerinin KABT verilerine yonelik uygulanan son testte minimum puan 48 iken,

maksimum puan 96; son teste bakildiginda minimum puan 24 iken, maksimum puan 80°dir.

DG ve KG o6grencilerinin KABT son test puanlarinin arasinda istatistiksel agidan
anlamli farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-Testi

analizi sonuglar1 Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15. DG ve KG Ogrencilerinin KABT Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuclari

Gruplar N Ort. Ss T P
DG 25 77.44 12.32 4.655 .00
KG 26 58.15 16.97

Tablo 15’e bakildiginda, uygulama yapildiktan sonra arastirma gruplarina son test
olarak uygulanan KABT den ulasilan verilere gore DG ( X = 77.44) ile KG ( X = 58.15)
gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=.00, p<.05). Ayni
zamanda gruplar arasinda olusan bu farkin DG lehine anlamli diizeyde oldugu (p<.05) sonucuna

da vartlmstir.

DG Kavram Bilgi Testi On Test ve Son Test Verilerine ait Bulgular

DG ogrencilerinin istek, ihtiyag, ekonomik faaliyet, sorumluluk, bilingli tiiketici, biitce,
israf, gelir, gider, tiretim, dagitum, tiiketim, meslek ve kariyer kavramlariyla ilgili mevcut bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla 6grencilere agik uglu sorulardan olusan Kavram Bilgi Testi
hem 6n test hem de son test olarak yapilmistir. KBT’den elde edilen verilerin analizi ilgili
kategorilere (anlama, sinirli anlama, yanlis anlama, cevap vermeme, anlamama) gore yapilarak

Ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri Sekil 8 ve Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 8. Deney Grubu Kavram On Bilgi Diizeyi

Kavram On Bilgi Diizeyi Deney Grubu

istek | : : :
B | |
Ihtiyac '=

Ekonomik faaliyet L |

Sorumluluk =

Bilingli tiketici |

israf

Gelir -
Gider

Uretim

|

) |
Dagitim |
|

Tuketim | |
Meslek = !

Kariyer | T T

o
(63}

10 15 20 25 30

B Cevap vermeme [bAnlamama @Yanlisanlama @ Siirlhianlama EAnlama
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Sekil 8 incelendiginde, 6grencilerin uygulamaya baglanmadan 6nce yapilan KBT’de
ilgili kavramlar1 anlama 6n bilgi diizeylerinde hi¢ cevaplayamadiklar1 ve sinirli anlama 6n bilgi
diizeylerinde ise “istek”, “ihtiya¢”, “sorumluluk”, “israf” ve “meslek kavramlarinda sadece
birer tane Ogrencinin cevaplayabildikleri goriilmektedir. Ogrencilerin “biitce”, “gelir”,
“gider”, “iiretim” ve “dagitim” kavramlarinda yanlis anlama kategorisine giren cevaplar
verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin cevap vermeme kategorisinde “istek” ve “ihtiya¢”
kavramlart hari¢ diger biitiin kavramlarda cevap verilmedigi goriilmiis en ¢ok da “kariyer”,
“ekonomik faaliyet ” ve “gider ” kavramlarinda cevap vermeme kategorisine ait yanitlar
verdikleri tespit edilmistir (Sekil 8). Bununla birlikte uygulama siireci tamamlandiktan sonra

ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeylerinin yiikseldigi dikkat cekmektedir. Ogrencilerin

uygulama sonrasi kavram bilgi diizeyleri Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Deney Grubu Kavram Son Bilgi Diizeyi

Kavram Son Bilgi Diizeyi Deney Grubu

istek

ihtiyac
Ekonomik faaliyet
Sorumluluk
Bilingli tuketici
Butce

israf

Gelir

Gider

Uretim
Dagitim
Tiketim

Meslek

Kariyer

10
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Sekil 9 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda ilgili

kavramlar1 anlamada son bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin

214

“istek”, “ihtiya¢”, “ekenomik faaliyet”, “sorumluluk”, “bilin¢li tiiketici”, “biitce”, “israf”,

o« EZ Y'Y EZ TS IS

“gelir”, “gider”, “liretim”, “dagitim”, “tiiketim”’, “meslek” ve “kariyer” kavramlarina daha

¢ok anlama kategorisine giren yanitlar verdikleri; “bilingli tiiketici”, “gelir ", “gider”, “liretim”,

“dagim”, “meslek” ve “kariyer” kavramlarinda dgrencilerin sinirli anlama kategorisine giren
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yanitlar verdikleri dikkat ¢ekmektedir. Deney grubu o6grencilerinden dort tanesinin okuma
yazmada gli¢liik ¢ektigi, akademik basari yoniinden diisiik olmasi nedeniyle bu 6grenciler
kavramlara cevap verememis bu kategoriye giren cevaplar bu nedenle olmustur. “Kariyer”
kavramini anlamayan ¢ok az 6grenci olmus ayrica yanlis anlama kategorisine giren yanitlari
veren 6grencinin ise olmadigi tespit edilmistir (Sekil 9). Bu durumda, uygulama siirecinin

Ogrencilerin kavramlar1 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

Asagida, 0grencilerin On test ve son testteki kavram bilgi diizeylerine iliskin 6rnek

cevaplar1 yer almaktadir:

Sekil 10. Ornek Ogrenci Cevabu (Ilgili Kavram-Istek)

(istek nedir? Istek denilince aklna ne geliyor?)
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Sekil 11. Ornek Ogrenci Cevabu (Ilgili Kavram-Ihtiyac)
(Ihtiyac nedir? Ihtiyac denilince aklina ne geliyor?)
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[75]

Ogrenmede giicliik cekildigi belirtilen kavramlardan olan "istek ve ihtiyac"
kavramlariyla ilgili O.13 ve O.1’in cevaplar1 (Sekil 10 ve Sekil 11) incelendiginde, dgrencilerin
On testte bu kavramlart simirlt bir sekilde anladigini; son testte ise daha kapsamli bir anlayis
sergiledikleri goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ilgili kavrama yonelik bilgi diizeylerinin

arttigini gostermektedir.
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Sekil 12. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Ekonomik Faaliyet)

(Ekonomik faaliyet nedir? Ekonomik faaliyet denilince aklna ne geliyor?)
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Sekil 13. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Uretim)

(Uretim nedir? Uretim denilince aklina ne geliyor?)
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Sekil 14. Ornek Ogrenci Cevabi (llgili Kavram-Tiiketim)

(Tiiketim nedir? Tiiketim denilince aklina ne geliyor?)
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Ogrenmede giicliik yasandig: belirtilen kavramlardan “ekonomik faaliyet, iiretim ve
tiiketim” kavramlaryla ilgili 0.9, 0.3 ve O.2°nin 6n test ve son testteki aciklamalari (Sekil 12,

Sekil 13 ve Sekil 14) incelendiginde, 6grencilerin 6n testte bu kavramlar1 anlamadiklarini; son
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testte ise daha kapsamli bir anlayis sergiledikleri goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ilgili

kavrama yonelik bilgi diizeylerinin arttigin1 géstermektedir.

Sekil 15. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Dagitim)

(Dagitun nedir? Dagitum denilince aklina ne geliyor?)
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Sekil 16. Ornek Ogrenci Cevabi (llgili Kavram-Biitce)

(Biitce nedir? Biitce denilince aklina ne geliyor?)
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“Dagitim Ve biitce” kavramlariyla ilgili O.10 ve O.8’in 6n test ve son testteki
aciklamalari (Sekil 15 ve Sekil 16) incelendiginde, 6grencilerin 6n testte verdikleri cevapta bu
kavramlar1 yanlis anladigini; son testte ise daha kapsamli bir anlayis sergiledikleri
goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ilgili kavrama yonelik bilgi diizeylerinin arttigini ve

kavramin dogru bir sekilde dgrenildigini gostermektedir.
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Sekil 17. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Meslek)
(Meslek nedir? Meslek denilince aklina ne geliyor?)

...............................................................................
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Sekil 18. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Sorumluluk)

(Sorumluluk nedir? Sorumluluk denilince aklma ne geliyor?

.....................................
........................................................................

............................
--------------------------------------------------------------------------------------

...........................
----------------------------------------------------------------------------------------

On Test (23)
Smrl anlama
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Son Test (023)
Anlama

Sorumluluk denilince aklina ne geliy

Sekil 19. Ornek Ogrenci Cevab (Ilgili Kavram-Israf)
(Israt nedir? Israf denilince aklina ne geliyor?)
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tlg) Israf denilince aklina ne geliyor?: e AN ORI
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“Meslek, sorumluluk ve israf” kavramlariyla ilgili O5, 023 ve O17’nin 6n test ve son
testteki aciklamalar1 (Sekil 17, Sekil 18 ve Sekil 19) incelendiginde, 6grencilerin On testte
verdikleri cevapta bu kavramlari sinirli anladiklarini; son testte ise daha kapsamli bir anlayis
sergiledikleri goriilmektedir. Yine bu durum, Ogrencilerin ilgili kavrama yonelik bilgi
diizeylerinin arttigin1 ve kavramin dogru bir sekilde 6grenildigini gdstermektedir.

Sekil 20. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Bilingli Tiiketici)
(Bilingli titketici nedir? Bilingli titketici denilince aklina ne geliyor?)

= . ) g .&(m.fi.-l:..
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Sekil 21. Ornek Ogrenci Cevabi (ligili Kavram-Gelir)
(Gelir nedir? Gelir denilince aklina ne geliyor?)
Gelir nedir?: Eir“’;ﬁx-ﬂﬂ&ﬂ&@‘l&ﬂ ........ $Qy-l """"

...................
..........................
---------------------------------------------------------------

-------------
.......................................
.........

Anlamama

wame
..........................................

On Test (020)

-------------------------------------------------------------------------------

_____________________________

Gelir denilince aklina ne geliyor? : Mﬂ%j.PﬂrﬂJ..hQﬂg‘!’k, ..................

Son Test (20)
Anlama
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Sekil 22. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Gider)

(Gider nedir? Gider denilince aklina ne geliyor?)
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Sekil 23. Ornek Ogrenci Cevabi (Ilgili Kavram-Kariyer)

(Kariyer nedir? Kariyer denilince aklina ne geliyor?)
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“Bilincli tiiketici, gelir, gider ve kariyer” kavramlariyla ilgili O.11, 0.20, O.16 ve
0.24’{in &n test ve son testteki aciklamalar1 (Sekil 20, Sekil 21, Sekil 22 ve Sekil 23)
incelendiginde, dgrencilerin On testte verdikleri cevapta bu kavramlari anlamadiklarini; son
testte ise daha kapsamli bir anlayis sergiledikleri gériilmektedir. Yine bu durum, dgrencilerin
ilgili kavrama yonelik bilgi diizeylerinin arttigini ve kavramin dogru bir sekilde 6grenildigini

gostermektedir.
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KG Kavram Bilgi Testi On Test ve Son Test Verilerine ait Bulgular

Sekil 24. Kontrol Grubu Kavram On Bilgi Diizeyi

Kavram On Bilgi Diizeyi Kontrol Grubu
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H Cevap vermeme il Anlamama HYanlisanlama H®Sinirlianlama i Anlama

Sekil 24 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde kavram bilgi
testine verdikleri cavaplarda ilgili kavramlari anlama ve sinirli anlama 6n bilgi diizeylerinde
hi¢ cevaplayamadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin “sorumluluk ” kavraminda yanlis anlama
kategorisine giren cevaplar verdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin cevap vermeme
kategorisinde “istek”, “ihtiya¢”, “sorumluluk” ve “meslek” kavramlar1 hari¢ diger biitiin
kavramlarda cevap verilmedigi goriilmiistiir (Sekil 24). Ogrencilerin uygulama yapildiktan

sonraki kavram bilgi diizeyleri Sekil 25°te sunulmustur.
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Sekil 25. Kontrol Grubu Kavram Son Bilgi Diizeyi

Kavram Son Bilgi Duizeyi Kontrol Grubu
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Sekil 25 incelendiginde, uygulama sonrasinda KG 6grencilerine uygulanan kavram bilgi
testine ilgili kavramlart anlama ve sinirli anlama kategorilerine giren cevaplari veren 6grencinin
olmadin  goriilmektedir. Ogrencilerin “kariyer”, ‘“gider” ve  “ekonomik faaliyet”
kavramlarina az sayida “biit¢e” kavramina ise biiyiik oranda yanlis anlama kategorisine giren
cevaplar verdikleri; “kariyer” ve ‘“ekonomik faaliyet” kavramlarma biiyiilk oranda cevap
verilmedigi dikkat ¢gekmektedir. Derslerin mevcut programa gore islendigi kontrol grubunda

ogrencilerin kavram bilgi diizeyinde bir gelisgme olmadigi tespit edilmistir (Sekil 25).

(:)grenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Finansal Okuryazarhk Becerileri
Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Ogrencilere uygulanan dgrenme amacl yazma etkinliklerinin finansal okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Finansal Okuryazarlik Olgegi (FOO) DG ve
KG’deki dgrencilere 6n test ve son test olarak yapilmistir.. Arastirmanin ikinci sorusuna
yonelik olarak, finansal okuryazarlik 6lgeginden elde edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk
normallik testine yer verilmistir. Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasindaki farklilagmanin hangi grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglar1 ayrintili sekilde sunulmustur.

66



DG ve KG Ogrencilerinin FOO On Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini belirlemek, deney ve kontrol grubunun 6n bilgi
diizeylerini kiyaslamak ve iki grubunda dengeli bir sekilde olusturulmas1 i¢in FOO uygulamaya
baslamadan once &grencilere on test olarak yapilmistir. FOO’den elde edilen verilerin
istatistiksel ¢oziimlemesinde kullanilan testin belirlenmesi i¢in Shapiro Wilk normallik testi

yapilmustir.

FOO’niin 6n test verilerinin normal dagilimma uygunlugu arastirmaya katilan
Ogrencilerin sayis1 deney ve kontrol gruplarinda 6rneklem biiyiikliigiiniin 50'den az olmasi
nedeniyle Shapiro Wilk Normallik testi kullanilarak incelenmistir. Tablo 16°da Shapiro Wilk
Normallik testi sonuglari verilmistir.

Tablo 16. FOO On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Shapiro Wilk Normallik Testi
Analiz Sonuclar:

Gruplar Istatistik Sd P
Deney grubu .95 25 .26
Kontrol grubu 97 26 .85

FOO’niin 6n test verilerinden elde edilen puanlarm Shapiro Wilk normallik testi
sonuglar1 incelenmis deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerinin DG (p=.26; p>.05), KG

(p=.85; p>.05) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

FOO’niin 6n test verilerinin normal dagilim gostermesi nedeniyle, verilerin analizinde
parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Arastirma gruplarina 6n test olarak

uygulanan FOO’ye ait 6n test verilerinin tanimlayict istatistikleri Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17. FOO niin DG ve KG On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tammlayict
Istatistikleri

Gruplar N Ort. Ss Min. Max.
Deney grubu 25 81.08 12.33 60 106
Kontrol grubu 26 82.27 12.85 54 109

Tablo 17°deki FOO’nin 6n testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri
incelenmis, DG ve KG’de bulunan oOgrencilerin  puan ortalamalarinin  (DG=

81.08; KG= 82.27) birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

On test puan ortalamalar1 birbirine yakin olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin &n
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-

testi analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 18’de gosterilmistir.

67



'I:ablo 18. DG ve KG Ogrencilerinin FOO On Test Puanlarina Iliskin Gerceklestirilen Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuclari

Gruplar N Ort. Ss t P
DG 25 81.08 12.33 -.337 .73
KG 26 82.27 12.85

Tablo 18’e baktigimizda uygulamaya baslamadan Once arastirma gruplarina 6n test
olarak yapilan FOO’den elde edilen verilere gére DG ( X= 81.08) ile KG ( X= 82.27)
gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Bu durum
uygulama oncesinde her iki grubun finansal okuryazarlik diizeyi bakimindan denk oldugunu

gostermektedir.

DG ve KG Ogrencilerinin FOO Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Calisma sonrasinda, DG ve KG o6grencilerinin FOO’den aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi analiz edilmistir. FOO’den elde edilen
verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde kullanilan testin belirlenmesi i¢in Shapiro Wilk

normallik testi yapilmistir.

FOO’niin son test verilerinin normal dagilima uygun olup olmadig1 arastirmaya katilan
Deney ve kontrol gruplarinda 6rneklem biiyiikliigiiniin 50'den az olmasi nedeniyle Shapiro
Wilk Normallik testi kullanilarak incelenmistir. Tablo 31°de Shapiro Wilk Normallik testi
sonuglart verilmistir.

Tablo 19. DG ve KG FOO Son Test Verilerine ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi
Sonuglar

Gruplar Istatistik Sd P
DG .92 25 .06
KG .93 26 .08

Tablo 19’daki DG ve KG 6grencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk Normallik testi ile
elde edilen analiz sonuglari incelendiginde DG (p=.06; p>.05), KG (p=.08; p>.05) dagilimin

normal oldugu belirlenmistir.

DG ve KG’deki ogrencilerin finansal okuryazarlik dlgegi son testinden elde edilen

verilere ait betimsel (tanimlayici) istatistikler Tablo 20’de goriilmektedir.
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Tablo 20. DG ve KG Ogrencilerinin FOO Son Test Verilerine ait Betimsel (Tanimlayict)
Istatistikler

Gruplar N Ort. Ss Min. Max.
DG 25 101.76 5.65 94 112
KG 26 97.19 10.23 77 111

Tablo 20’ye gore, FOO verilerine yonelik DG 6grencilerine uygulanan son test puanlar
ortalamas1 (X =101.76), KG &grencilerine uygulanan son test puanlar ortalamasi (X
=97.19)’dur. FOO verilerine yonelik uygulanan son testte DG dgrencilerinin minimum puani
94 iken, maksimum puani 112; KG 6grencilerinin minimum puani 77 iken, maksimum puant

111°dir.

DG ve KG 6grencilerinin FOO son test puanlarinin arasinda istatistiksel agidan anlaml
farkliligin bulunma durumunu belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-Testi analizi

sonuclar1 Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. DG ve KG Ogrencilerinin FOO Son Test Verilerine Yonelik Bagimsiz Orneklem t-
Testi Analiz Sonuclar

Gruplar N Ort. Ss T P
DG 25 101.76 5.65 1.983 .05
KG 26 97.19 10.23

Tablo 21°e baktigimizda, uygulama yapildiktan sonra arastirma gruplarina son test
olarak yapilan FOO’den elde edilen verilere gore DG ( X= 101.76) ile KG ( X= 97.19)

gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p=.05, p<.05).

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Yeterlikleri Uzerindeki
Etkisine iligkin Bulgular

DG o&grencilerine “Uretim, Dagitim, Tiiketim” &grenme alanma ait 14 kavramin
ogretimi farkli 6grenme amagl yazma etkinlikleriyle gergeklestirilmistir. ilgili 6grenme
alaninda yer alan “istek-ihtiya¢” kavramlarimin 6gretiminde brosiir, “ekonomik faaliyet”
kavraminin 6gretiminde gazete, “iiretim, dagitim, tiiketim ” kavramlarinin 6gretiminde mektup,
“meslek” kavramimin Ogretiminde siir, “bilin¢li tiiketici” Kavramimin Ogretiminde Oykii,
“biitce, gelir, gider” kavramlarinin 6gretiminde glinliik, “sorumluluk” kavraminin 6gretiminde
ozet, “israf” kavramimnin Ogretiminde afis, “kariyer” kavraminin Ogretiminde de giinliik

etkinligi yapilmistir.
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Sekil 26. Deney Grubu Ogrencileri OAY Etkinlikleri Biitiinciil Degerlendirme Olcegi Sonuclart
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Bu grafikte, cesitli etkinlik tiirlerinin (brosiir, gazete, mektup, siir, ykii, giinliik, dzet,
afis) “Zayif,” “Gelistirilebilir,” “Guiclii,” ve “Cok Giigli” kategorilerine gore degerlendirilmesi
sunulmaktadir. DG 0Ogrencilerinin yazdigir her bir etkinlik bu dort farkli degerlendirme
kategorisine gore degerlendirilmis ve Ogrencinin yazdigi etkinlik kagidinin uygun oldugu

kategori belirtilmistir.

Sekil 27°yi inceledigimizde Ogrencilerin gazete ve mektup etkinliginde diisiik
performans gosterdikleri, bu etkinliklerin bazi eksikleri oldugu ve iyilestirilebilecegi sonucunu
¢ikarabiliriz. Ogrencilere uygulanan etkinlikler sonucunda verilen déniitlerin onlarin hem
kavram 6greniminde hem de yazma becerilerinde ilerleme oldugu gézlenmistir. DG 6grencileri
ozet, afis ve giinliik etkinliklerinde en iyi performansi gdstermislerdir. Ogrencilerin OAY
etkinliklerinde zaman igerisinde gelisme gosterdikleri gézlenmistir. Grafik, etkinliklerin farkli
degerlendirme kategorilerindeki dagilimlarini agikga ortaya koyuyor. Bu bilgiler, etkinliklerin

tasarimini ve uygulanmasini gelistirmek igin kullanilabilir.

70



BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu boliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara iliskin tartisma ve

sonugclara yer verilmistir.

Bu arastirmanin amaci, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin dordiincii smnif sosyal
bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan kavramlarm dgretimine
ve finansal okuryazarlik becerisine etkisini belirleyerek &grencilerin yazmadaki gelisim
diizeylerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmus, literatiirle
iligkilendirilmis, her bir arastirma sorusu i¢in elde edilen sonuglar ile tartigmalar bagliklar

halinde sunulmustur.

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” Ogrenme Alani
Kavramlarinin Ogretimi Uzerindeki Etkisi

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin kullamldign DG, mevcut programla derslerin
yiritildigi KG 6grencilerinin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla gergeklestirilen kavram
akademik basari testinin ortaya koydugu bulgulara bakildiginda, her bir gruptaki 6grencilere ait
On test puan ortalamalarinin birbirine yakin bulundugu, DG ve KG grubu 6grencilerinin 6n test
puanlart arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bu bakimdan aragtirmanin ¢alisma
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilarinin denk olacak sekilde olusturuldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin benzerlik gostererek akademik basari
bakimindan biiylik farklarin olmamasi 6grencilerin uygulamalara baslama sartlarinin esitligi

yoniinden 6nem arz etmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, ¢esitli 6grenme amacli yazma
etkinliklerinin kullanildig1 DG ve derslerin OAY etkinlikleri kullanilmadan yiiriitiildiigi KG
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarinda istatistiksel a¢idan anlamli 6l¢ilide bir farklilik
bulunmustur. Arastirmada gruplarin son test puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
ogrencileri, kontrol grubundan daha basarili bir sonu¢ ortaya koymustur. Bir baska deyisle,
ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda OAY etkinliklerinden faydalanmak

ogrencilerin kavram akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik ortaya koymustur.

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin uygulandizn DG 6grencilerinin kavram

akademik basarilarinin KG 6grencilerine gére daha yiiksek olma nedenleri arasinda 6§rencinin
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OAY etkinlikleriyle siirece aktif katilim gostermesi,  yapilan etkinliklerle &grenci
motivasyonunun canli tutulmasi, 6grenme ortaminin monoton olmaktan ziyade 6grenci igin

eglenceli hale gelmesi sonugta da derin 6grenmelerin ger¢eklesmesi soylenebilir.

Elde edilen bu arastirma sonucu, alanyazinda OAY etkinliklerini kullanmanin
O0grenmeyi kolaylastirdig1 ve 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde etkili oldugunu belirten
(Akgay vd., 2014; Aktepe, 2020; Alharbi, 2015; Ay, 2018; Bas¢1-Namli vd., 2022; Bozat, 2014;
Caukin, 2010; Comen & Uzun, 2022; Demirci, 2022; Dummer vd., 2008; Eker & Coskun, 2012;
Erduran-Avci, 2008; Hand vd., 2007; Ispir, 2021; Karacagil, 2014; Kayaalp, 2020; Kayaalp &
Simsek, 2020; Klein ve Rose, 2010; Kogak, 2013; Kiilek¢i, 2018; Noel, 1996; Robinson, 2015;
Slinger-Friedman ve Petterson, 2012; Uzun ve Alev, 2013; Walp, 2013; Yasul, 2019) bir¢ok
arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirma bulgulariyla ayni dogrultuda
sonuglara ulasilmis arastirmalarin yaninda &grencinin akademik basarisi iizerinde OAY
etkinliklerinin anlamli farkliligin olusmadigi arastirmalar da vardir. (Fry & Villagomez, 2012;
Greene, 2016; Hickerson, 2012; Nurnberg, 2017; Parsons, 2011; Ray Parsons, 2011; Reaves,
1991; Rouse, vd., 2017). Bu durumun nedeni kontrol grubu 6grencilerinin mevcut miifredata
gore c¢aligmalarina ragmen kismen de olsa yazma aktivitelerine maruz kalmalari
gosterilmektedir. Bu caligmalardan Hickerson (2012) akademik konulardaki yazma
etkinliklerinin 6grenmeye etkisinin oldugunu bildirmis ve bunun istatistiksel olarak anlamsiz
oldugunu belirtmistir. Ayrica Hickerson’a (2012) gore uygulamanin farkli gruplarda

uygulanabilecegini ve uygun arastirma doneminin farkli sonuglar iiretecegini kaydetmistir.

OAY etkinliklerinin akademik basariya veya 6grenme siirecine olan etkilerini inceleyen
arastirmalarin biiyiik bir kismi matematik ve fen bilimleri dersleri baglaminda gerceklestirilmis
olsa da sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan arastirmalar da bulunmaktadir (Ay, 2018;
Basci-Namli vd., 2022; Champpell, 2006; Eker & Coskun, 2012; Hooey & Bailey, 2005;
Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020; Kiris, 2009; Klein & Rose, 2010; Nejmaoui, 2019; Noel, 1996;
Pektas, 2019; Robinson, 2015; Sahin, 2019; Yasul, 2019). Kayaalp (2020), OAY etkinliklerinin
sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini, kalici
O0grenmeler sagladigint ve demokratik yasam konusunda farkindalik kazanmalarina katki

sagladigini vurgulamistir.

OAY etkinlikleri kullanmanin kavram o6gretimi iizerindeki etkisini incelemek igin
yapilan bu arastirmada &grenme amagli yazma etkinliklerinin kullamldign DG, OAY
etkinliklerinin kullanilmadig1 KG 6grencilerinin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla gerceklestirilen
kavram bilgi testinin ortaya koydugu bulgulara bakildiginda, DG ve KG grubu 6grencilerinin

on testte ilgili kavramlara verdikleri cevaplar arasinda anlamli farkliligin olmadigi

72



gorilmiistiir. Bu bakimdan arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin kavram bilgi
diizeylerinin denk olacak sekilde olusturuldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin benzerlik gostermesi Ogrencilerin uygulamalara baslama sartlarmin esitligi

yoniinden 6nem arz etmektedir.

Kavramlarin tanimlamalarinin ve kavram hakkindaki diisiincelerinin istendigi kavram
bilgi testi sonucunda DG ve KG &grencilerinin kavramlarin 6grenilme diizeyindeki bu anlaml
farklilik, 6grencilerin kavram tanimlarinda da goriilmektedir. Bu da 6grenme amagli yazma

etkinliklerinin kavram 6gretimi tizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

Yazma siireci, 0grencilerin kavramlar arasi iliskileri analiz etme, kendi ifadeleriyle
bilgiyi yapilandirma ve bunu anlamli bir sekilde ifade etme becerilerini giiclendirmistir. Bu
sonug, Ogrenme amacli yazmanin kavramsal 6grenmeyi destekleyici etkilerini literatiirde
vurgulayan ¢alismalarla (Basci-Namli vd., 2022; Giinel vd., 2009; Yildiz & Biiytikkasap, 2011)
ve yazmanin 6grencilerin 6nemli kavramlara odaklanmasina ve bu kavramlari i¢sellestirmesine
yardimci oldugunu 6ne stiren Miller’in (1991) calismasiyla paralellik gostermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin yazma yoluyla kavramsal bilgiyi yapilandirmalari, onlarin kavramlari
daha derinlemesine anlamalarini saglamistir. Bu sonug, yapilandirmaci yaklagimin §grenme
stireclerindeki etkinligini desteklemektedir (Karadag & Korkmaz, 2007). Ayrica, yazma
eyleminin 6grencilerin bireysel farkindaligini artirdig1 ve kavram 6gretiminde etkili bir yontem

oldugu diger ¢caligmalarda da vurgulanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu aragtirmada elde edilen sonuglarla, 6grenme amagli yazma etkinlikleri yoluyla
kavram Ogretimine odaklanan ¢esitli ¢alismalarin sonuglariyla 6rtiismektedir (Akgay vd., 2014;
Alkis-Kiigiikaydin, 2018; Atasoy, 2013; Ay & Basibiiyiik, 2018; Balasundram & Karpudewan,
2021; Basci-Naml vd., 2022; Chen vd., 2013; Fellows, 1994; Finkenstaed-Quinn vd., 2020;
Giinel vd., 2009; Hand vd., 2007; Hohenshell vd., 2004; Mason & Moscolo, 2000; Sintiawati
vd., 2021; Yaman, 2018).

Parsons (2011) tarafindan yiiriitiilen 6grenme amagl yazma ¢alismasinda, 6grencilerin
bu etkinliklerin kavram 6grenme ve akademik basarilarinin gelisimine olumlu katki sagladigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Parsons’un (2011) ¢alismasindan elde edilen bu bulgular, mevcut
aragtirmanin sonuglariyla uyum gostermektedir. Kayaalp vd. (2022), OAY etkinliklerinin
Ogrenci basarisi ile yazma ve 6z diizenleme becerilerinin gelisimine olan etkilerini incelemis ve
arastirma sonucunda deney grubu lehine olacak sekilde anlamli bir fark oldugunu
belitmislerdir. Ayrica arastirma, OAY etkinlikleriyle islenen derslerin yalmzca &grenci
basarisini artirmakla kalmayip, ayni zamanda yazma ve 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini

gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin bu etkinliklerin yiirtitiildiigli ders ortaminda daha aktif ve
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istekli olduklarina dikkat ¢ekmislerdir. Basci-Namli vd. (2022), etkin vatandaslik 6grenme
alanindaki soyut ve 6grenmesi daha zor olan kavramlarin, 6grenme amagl yazma etkinlikleri
sayesinde daha kolay 6grenildigini ortaya koymustur. Ayrica, kavram 6grenme siirecinde
Ogrencilerin gosterdigi zihinsel c¢aba, sosyal bilgiler dersine 06zgili, farkli kitlelerin
anlayabilecegi sekilde yapilandirilmis dil kullanimi, 6gretmen ile 6grencilerin aktif katilimlari,
kavramlarin 6grenilme diizeyine dair verilen geri doniitler elde edilen basariy1 agiklayan temel

faktorler arasinda oldugunu belirtmislerdir.

Ilgili literatiir incelendiginde, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
kavramsal anlayislarim gelistirdigi goriilmiistiir. Ozellikle, yasca daha kiigiik bir kisiye yonelik
olarak gergeklestirilen yazma etkinliklerinin, 6gretmen ya da ebeveynlere yazilan etkinliklere
kiyasla istatistiksel olarak daha etkili oldugu belirlenmistir (Giinel vd. 2007; Giinel vd., 2009).
Ayrica Giinel ve arkadaslart (2007), 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
bilgilerini farkli bicimlerde ifade etmelerine olanak tanidigini, oysa geleneksel yazma

etkinliklerinde bilginin genellikle tekrar edilme egiliminde oldugunu belirtmistir.

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Finansal Okuryazarhk Becerileri
Uzerindeki Etkisi

Aragtirmanin finansal okuryazarlik becerilerine yonelik bulgulari, DG ve KG arasinda
kisa vadede anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin
finansal farkindalik diizeylerinde bir artis oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin, finansal okuryazarlik konusunda kazandiklari bilgi ve farkindalik sayesinde
giinliik hayatta daha bilincli finansal davranislar sergilemeleri muhtemeldir. Ozellikle, gelit-
gider dengesi kurma, bilit¢ce yapma ve tasarruf bilinci olusturma konularinda deney grubundaki
ogrencilerin daha bilingli davraniglar sergiledikleri goriilmistiir. Deney grubuna verilen
uygulamal1 egitimler, teorik bilginin yani sira 6grencilerin bu bilgileri gercek hayatta nasil
kullanacaklarina dair pratik deneyimler kazanmalarin1 saglamig olabilir. Deney grubundaki
ogrencilerin finansal okuryazarliga olan ilgisi ve motivasyonlari, egitim siireci boyunca daha
fazla c¢aba sarf etmelerini tesvik etmis olabilir. Bu da onlarin daha fazla basar1 gdstermelerine

katkida bulunmus olabilir.

Bruhn vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, finansal egitimin 6grencilerin
finansal okuryazarlik diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, finansal
egitimlerin yeterli diizeyde olmamasina ragmen, finansal okuryazarlik {izerinde bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Diger yandan, Mammadova vd. (2021) ilkokul ve ortaokul
Ogrencileri iizerinde gergeklestirdikleri bir c¢alismada, finansal okuryazarlik testleri

uygulamiglardir. Arastirmacilarin  elde ettikleri sonuglara gore, Ogrencilerin finansal
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okuryazarlik konusunda aldiklar1 egitim programlarmin ve ders kitaplarindaki igeriklerin
destekleyici nitelikte olmasina ragmen, bu egitimin 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeyini
artirmada yeterli olmadigi sonucuna varilmistir. Kul ve arkadaslart (2023) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada, ortadgretim diizeyindeki finansal okuryazarlik programlari detayl
bir sekilde incelenmis ve bu programlarda yer alan finansal okuryazarlik kavramlarinin yeterli

olmadigi, dolayistyla gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Finansal egitimin bireylerin bilgi, tutum ve davraniglarindaki degisimleri ele alan cesitli
deneysel (Alex & Amos, 2014; Cochran, 2010; Carike¢1, 2019; Danes, 2007; Mandell, 2009;
Varcoe vd., 2005) ve deneysel olmayan arastirmalarin (Biger, 2016; Holden vd., 2009; Mandell
ve Klein, 2009; Ozen & Kaya, 2015; Salah, 2019) cogunlugunun daha ¢ok yetiskin yas grubuna
odaklandigin1 ortaya koymaktadir. Arastirmalar, cocuklarin finansal kavramlar kiigiik
yaslardan itibaren anlayabileceklerini ortaya koymaktadir (Scheinholtz vd., 2012). Her ne kadar
erken yaslarda finansal okuryazarlik egitimi verilmesi Onerilse de kiigiik yastaki g¢ocuklar
tizerine yapilan arastirmalarin sayisinin oldukga sinirl oldugu goriilmektedir. Bu durum ilgili
arastirma sonuglarin1 degerlendirmede sinirlilik olusturmaktadir. Finansal okuryazarlik
becerileriyle ilgili (Batty vd., 2015; Batty vd., 2017; Berry vd., 2018; Carik¢1, 2019) ilkokul
diizeyinde ¢aligma yapmislardir. Batty ve arkadaslar1 (2015), ilkokul dérdiincii ve besinci sinif
Ogrencileri tizerinde gergeklestirdikleri arastirmada, finansal egitimin Ogrencilerin finansal
bilgilerini artirdigin1 ve bu etkinin bir y1l sonrasinda dahi siirdiigiinii belirlemiglerdir. Ayrica,
egitime katilan 6grencilerin finansal tutumlarinin daha olumlu oldugu ve ozellikle tasarruf
yapma egilimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Batty ve arkadaslar1 (2017) ise bagka
bir ¢aligmalarinda, gelistirilen bir finansal egitim programinin ilkokul 6grencileri lizerindeki

etkilerini incelemislerdir.

PISA 2018 finansal okuryazarlik degerlendirmesinde, erkek 6grenciler OECD iilkeleri
ve ekonomileri genelinde kiz 6grencilerden ortalama 2 puan daha yiliksek bir performans
sergilemistir. Matematik ve okuma basarilar1 da dikkate alindiginda ise erkek 6grenciler, kiz
ogrencilerden 10 puan daha yiiksek bir performans gdstermistir. Ogrencilerin finansal
okuryazarlik diizeylerindeki artisin matematik basarilarina da olumlu yansidigi goriilmiistiir.
Ko¢ ve arkadaglari (2022), Erkilic (2019) ile Tural-Sénmez (2016) tarafindan yapilan
arastirmalarda, lise ve ortaokul 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri ile matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir. Yapilan arastirmalar, finansal
okuryazlik diizeyindeki artisin genellikle matematiksel becerilerin gelisimiyle baglantili

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Yapilan arastirmalar, cinsiyet ile finansal okuryazarlik arasinda genellikle anlamli bir
iliski bulunmadigim gostermektedir. Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeyleri ve bu
diizeylere etki eden demografik faktorlerin incelendigi Celikten ve arkadaslart (2023),
Demirkan (2019), Ergiir-Cengelci ve Kilcan (2019), Sénmez ve Kilig (2020), Ugiidiicii (2018)
ile Yiicel ve Cift¢i (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgulari, cinsiyete gore anlamli bir
farkliligin bulunmadig sonucunu desteklemektedir. Ote yandan cinsiyet degiskeninin finansal
okuryazarlik diizeyine etki ettigi arastirmalarda bulunmaktadir. Adeleke (2013), Ergiin ve
arkadaslar1 (2014), Lusardi ve arkadaslar1 (2010), Sarigiil (2014), Santas ve Demirgil (2015)
ile Yilmaz ve Aslan (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore finansal okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek oldugunu, Baris (2016) ve Karaaslan
(2020) ise kadinlarin finansal okuryazarlik diizeylerinin erkeklere kiyasla daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Literatiirde finansal okuryazarlik iizerine yapilan calismalarin
cinsiyet degiskenine bagl olarak farkli sonuglar gdstermesinin, farkli sosyo-ekonomik

cevrelerin cinsiyet kavramina atfettigi 6neme bagli oldugu belirtilmektedir (Bayram, 2024).

Literatiirii inceledigimizde finansal okuryazarlik egitiminin uzun vadeli bir siire¢ oldugu
ve siirekli tekrarla giliclendirilen kazanimlara ihtiya¢ duydugu yoniindeki goriislerle uyumludur
(Holden vd., 2009; Ping, 2014). Erken yaslarda verilen finansal egitimlerin bireylerin finansal
giiven kazanmasina ve gelecekteki ekonomik yasamlarinda daha bilingli kararlar almalarina
olanak sagladig: belirtilmektedir (Ping, 2014). Ancak, kisa vadeli miidahalelerin bu beceriler
tizerindeki etkisi smirli kalabilmektedir. Bu arastirmada da yazma etkinliklerinin finansal
farkindalik olusturdugu ancak bu farkindaligin beceri diizeyine doniismesi i¢in daha kapsamli

ve uzun vadeli yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Yeterlikleri Uzerindeki
Etkisi

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma yeterlikleri iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla aragtirmanin {i¢ilincii sorusuna yonelik olarak deney grubundaki
ogrencilere “Sosyal Bilgiler Dersi Biitiinciil Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Ogrenme
alanina ait daha 6nceden belirlenen her bir kavramin 6gretimi farkli bir 6grenme amagli yazma
etkinligiyle gerceklestirildikten sonra 6grencilere SBDBDR’deki ol¢iitler dogrultusunda geri
doniitler verilmis ve bu doniitler sonuncunda arastirmada, Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin G6grencilerin yazma becerileri lizerindeki etkisi agik¢a goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grenciler, iyi bir yazma performansi sergilemis ve bu becerilerinde zamanla
belirgin bir gelisme kaydetmistir. Ogrenme amacl yazma etkinlikleri, dgrencilerin diisiinme

stireclerini desteklemis ve bilgiyi analiz etme, sentezleme ve yazili olarak ifade etme
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becerilerini artirmistir (Graham, 2008). Bu durum, yazmanin iistbiligsel gelisim ve 68renme

tizerindeki etkisini bir kez daha gostermektedir (Hand vd., 2004)

Yazma, listbiligsel becerileri harekete gecirerek 6grencilerin sadece diisiincelerini ifade
etmelerine degil, ayn1t zamanda bilgiyi yeniden yapilandirmalarina ve yeni anlamlar
iiretmelerine olanak tanir (Flower & Hayes, 1981). Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli
yazmanin, dgrencilerin bilgiye dayali bir yazma siireci deneyimlemelerine olanak tanidigi ve
bu siirecin yazma becerilerinde anlamli bir gelisim sagladign gdzlemlenmistir. Ozellikle,
Ogrencilerin yazilarinda kavramlar arasindaki iligkileri daha iyi kurduklari, metinlerini daha

organize hale getirdikleri ve daha yaratici ifadeler kullandiklari tespit edilmistir.

Bu durum, yazma becerisinin 6grenme siirecindeki etkisine dair yapilan diger
calismalarla paralellik gostermektedir. Ornegin, Graham (2006) yazmanin, diisiince siireglerini
destekleyerek 6grencilerin hem dilsel hem de akademik basarilarini artirdigini ifade etmektedir.
Ogrenme amagl yazma etkinlikleri, bireyin diisiincelerini daha derinlemesine analiz etmesini
(Jaafar, 2016; Leffler, 2014), bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirmasini ve ifade etmesini
(Kayaalp & Simsek, 2020) saglayarak 6grencilerin hem 6grenme hem de yazma siireglerine

(Oz, 2015) katkida bulunmaktadir.

Arastirmalara bakildiginda, Ozturan-Sagirlimin (2010) bazi yazma etkinliklerinin
etkilerine odaklandigi goriilmektedir. Yazma isleminin kavramlarin anlagilmasinda ve eksik
ogrenmelerin belirlenmesinde etkili oldugunu, bunun da 6grenilen bilgilerin daha kalici hale
gelmesini sagladigini belirtmistir. Ayrica, bu siire¢ 6grencilerin biligsel gelisimlerinde 6nemli
ilerlemeler kaydetmelerine yardimci olmustur. Elde edilen bulgular, bu arastirmanin
sonuclartyla uyum gostermektedir. Biligsel gelisim acgisindan yapilan bu tespitlerin yani sira,
Ogrenciler 0grenme amagli yazmanin duyussal O0grenmeler lizerinde de olumlu etkiler
yarattigini, derse yonelik ilgi ve motivasyonu artirdigt belirtilmistir. Bu sonuglar, hem bu

calisma hem de OAY iizerine yapilan diger pek gok arastirmanin bulgulariyla rtiismektedir.

Ogrenme amagh yazma etkinlikleriyle ilgili arastirmalar incelendiginde, farkli sinif
diizeylerindeki Ogrencilerin goriislerini degerlendiren ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir
(Ay & Bagibiiyiik, 2018; Basci-Namli vd., 2022; Bozat, 2014; Dogan & Ilhan, 2016; Fry &
Willagomez, 2012; Hand vd., 2004; Kabatag-Memis, 2014; Karagagil, 2014; Kayaalp, 2020;
Kingir, 2013; Kogak, 2013; Kocak & Seven, 2016; Koksal, 2019; Leffler, 2014; Ozturan-
Sagirli, 2010; Parsons, 2011; Pektas, 2019; Uzun, 2011; Yasul, 2019; Yildiz & Biiyiikkasap,
2011). Ayrica, bu etkinliklerin kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini ele alan ¢aligmalar
da alan yazinda yer almaktadir (Biber, 2012; Erduran-Avci & Akcay, 2013; Oztiirk vd., 2016;
Oztiirk & Giinel, 2015).
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Arastirmalar incelendiginde, Karagagil’in (2014) sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinin  gretiminde OAY etkinliklerini ele aldigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin
ogrencilerin 6grendikleri konular1 daha kolay anlamalarina yardimci oldugunu ve bunun da
O0grenme siiregleri tizerinde olumlu etkiler yarattigini1 ortaya koymustur. Karagagil’in (2014)
arastirmasi, 0grenme amagh yazma etkinliklerinin etkileri konusunda benzer bir sonuca
ulasmustir. Diger taraftan Ay ve Basibiiyiik (2018), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin OAY
etkinliklerine yonelik olumlu goriislere sahip oldugunu ve bu etkinliklerin &grenmeyi
kolaylastirarak kalici hale getirdigini belirtmislerdir. Ancak, ayni zamanda bu Ogretmen
adaylarinin alternatif yazma tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigin1 vurgulamiglardir.
Bu bulgu, Karagagil’mm (2014) sosyal bilgiler yedinci smif Ogrencileri iizerine yaptigi
calismanin ve altinct sinif 6grencilerini kapsayan arastirmalarin sonuglartyla rtiismektedir.
Yasul (2019) ise 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6zet ¢ikarma not tutma ve disinda farkli
yazma tlirleri hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ifade ederek, Ay ve Bagibiiyiik’iin (2018)
bulgularini desteklemistir.

Hohenshell ve Hand (2006), 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenmeye etkilerini
inceledikleri ¢alismalarinda, heuristic yazmanin Ogrencilerde kavramsal 6grenmeyi
gelistirdigini ve farkli diistinme yollarini tesvik ettigini ortaya koymuslardir. Bu bulgular,
heuristic yazmanin 6nemine dikkat ¢eken Hand ve arkadaslariin (2004) ¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica, bu arastirma 6grenme amagli yazma konusuna daha derin bir perspektif
sunmustur. Ogretmen goriislerini ele alan Erduran-Aveci ve Akgay (2012), dgretmenlerin
o0grenme amacli yazma etkinliklerini hem faydali hem de gerekli gordiiklerini, ancak fen ve
teknoloji dgretmenlerinin alternatif yazma tiirleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini
belirtmislerdir. Bu sonug, Ay ve Bagibiiylik’tin (2018) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla
yapt1§1 aragtirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ogretmen perspektifinden 6grenme
amagl yazma etkinliklerini inceleyen Biber (2012), 6gretmenlerin bu etkinliklere yonelik
olumlu gortsler tasidigini ancak alternatif yazma tiirleri konusunda bilgi eksiklikleri oldugunu
belirtmistir. Bu bulgu, Ay ve Basibiiyiik (2018) ile Hand ve arkadaglarinin (2004)

caligmalarinda elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirirken
(Kayaalp, 2020) ayn1 zamanda kavramsal 6grenme (Hohenshell & Hand, 2006; Basci vd.,
2022), problem ¢dzme (Oz, 2015) ve diisiincelerini ifade etme (Alharbi, 2015) gibi becerilerini
de destekledigi gorlilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde yazmanin alternatif bir 6grenme araci

olarak daha yaygin bir sekilde kullanilmasi gerektigi anlagilmaktadir.
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Bu calismanin sonuglari, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kavram ogretimi ve
yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin yazma
yoluyla kavramlart anlamlandirma ve bilgiyi yeniden yapilandirma siiregleri, onlarin akademik
basarilarina dogrudan katki saglamaktadir. Ayrica, yazma siirecinin 6grencilere bireysel ifade

Ozgiirliigii sundugu ve 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik ettigi anlasilmistir.

Bununla birlikte, finansal okuryazarlik becerilerinde kisa vadede anlamli bir gelisim
saglanamamigtir. Bu durum, finansal okuryazarlik egitimlerinin siirdiiriilebilir ve daha kapsamli
bir program ¢ergevesinde ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Sosyal bilgiler dersinde
O0grenme amacgli yazma etkinlikleri, 6grencilerin finansal farkindaliklarini artirmak igin etkili
bir baslangi¢c sunmakla birlikte, bu becerilerin kalic1 hale gelmesi i¢in siirekliligin saglanmast

gerekmektedir.

Yazma etkinlikleri, 6grencilerin yalnizca dilsel becerilerini degil, ayn1 zamanda
istbiligsel siireclerini de gelistirmistir. Bu siire¢, 0Ogrencilerin diisiincelerini organize
etmelerine, kavramlar arasi iligkileri analiz etmelerine ve bilgiyi yeniden yapilandirarak ifade
etmelerine olanak tanimistir. Bu sonuglar, yazma siirecinin 6grenme tizerindeki etkilerini ortaya

koyan Graham (2006), Flower ve Hayes (1981) gibi aragtirmalarla ortiismektedir.

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve arastirma sonucunda elde edilen sonuca bagl

olarak su Onerilerde bulunulabilir:

v" Bu arastirma dordiincii simif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim, Tiiketim” 6grenme
alaninda uygulanmustir. Farkli sinif seviyelerinde ve farkli 6grenme alanlarinda benzer

calismalar yapilabilir.

v Sosyal bilgiler egitiminde ¢esitli becerilerin gelistirilmesine yonelik 6grenme amagli
yazma etkinliklerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

v Farkli derslerin birlestigi disiplinlerarasi projeler olusturulabilir. Ornegin, 6grenciler kendi
hayali sirketlerini kurarak biitce planlamasi yapabilir ve bu siire¢te hem matematiksel hem
de sosyal bilgiler temelli becerilerini kullanabilir.

v' Finansal okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi uzun vadeli bir siire¢ gerektirir.
Ogrenciler, erken yaslardan itibaren biitce yapma, gelir-gider dengesini kurma, tasarruf
etme ve yatirim yapma gibi temel finansal becerilerle tanistirilmalidir. Ancak bu egitimin
kisa siireli programlarla sinirli kalmamasi, tiim egitim kademelerinde tekrarlanan ve

gelisen bir miifredatla desteklenmesi gerekir.
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Yazma etkinlikleri ve finansal okuryazarlik becerileri, sosyal bilgiler dersinin yani sira
matematik, fen bilimleri ve Tiirk¢e dersleriyle entegre edilebilir. Bu, dgrencilerin farkl
baglamlarda aymi beceriyi gelistirmelerine olanak tanir. Ornegin, dgrencilere giinliik
yasamdan alinan 6rneklerle harcama planlar1 yaptirilabilir veya birikim hedefleri olugturma
etkinlikleri diizenlenebilir, Tiirk¢e dersinde ise finansal kavramlar {izerine bir hikaye
yazmalari istenebilir.

Finansal okuryazarlik ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde teknoloji etkin bir arag
olarak kullanilabilir. Ogrenciler, dijital platformlarda finansal simiilasyonlara katilarak
uygulamal1 6grenme deneyimi kazanabilirler. Ornegin, 6grenciler ¢evrimici platformlarda
blog yazabilir veya interaktif hikaye yazma araglarin1 kullanarak kavramlar1 6grenebilir.
Yazma etkinlikleri dijital ortamlarla desteklenebilir. Cevrimigi biitge planlama araglari
veya oyunlari, 6grencilerin finansal kavramlar1 daha eglenceli ve etkili bir sekilde
O0grenmelerini saglayabilir.

Milli Egitim Bakanlig1, dijital yazma araglar1 ve interaktif egitim icerikleri saglayarak bu
stireci destekleyebilir.

Ogrenme amagl yazma etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin bu konuda egitim almasi gereklidir. Ogretmenler, yazma etkinliklerini
derslere nasil entegre edebileceklerini ve bu etkinliklerin 6grenme siirecine nasil katki
saglayacagini 6grenmelidir.

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlere yonelik 6grenme amacli yazma etkinlikleriyle ilgili
hizmet i¢i egitim programlar1 diizenleyebilir. Bu programlarda 6gretmenlere, 6grenci
merkezli yazma etkinlikleri tasarlama ve uygulama konusunda rehberlik saglanabilir.
Egitim materyallerinde, 6gretmenlerin yazma etkinliklerini uygularken kullanabilecekleri
ornek sablonlar, yonergeler ve ders planlar1 yer almalidir.

v' Aragtirmalar, finansal okuryazarlik becerileri ve yazma etkinliklerinin uzun vadeli
etkilerinin izlenmesi gerektigini gostermektedir. Bu becerilerin, 6grencilerin ilerleyen
yasamlarinda nasil kullanildigina dair veriler, daha etkili miifredatlarin gelistirilmesine

katk1 saglayabilir.
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EK-1. Kavram Akademik Basar Testi

SO5YAL BILGILER DERS]

“CRETIM, DAGITIM VE TOKETIM® OGRENME ALANI
KAVRAM AKADEMIK BASARI TESTI

SORYAL
IHTIVACLAR
Tivatroya gitmnek
Beslenmek

Cryum oymamak
Haobi sahibd nlmak

TEMEL
i HTIYACLAR
Peties alimak

Barnmak
Earunmak

Fevahar etmck

i Tabloda scaval ihtivaglar ve wmael ihosaglar
gruplandinlarak verilmistic. Ancok tahloda bir hata
wapalmugir, Bu hatanmn dilzeltilebilmesi igin hangi

Eavramlann yer defigtirmesi gerekir?
Al Usun oynamak- Korunmak

B Tiyatroya pirmek- MNefes almak

Ch Seyahat coneek- Beeslenmick

[0} Hobi sahibi olinak- Scvahat cemek

.E'E.:mll_' W s

vernlenlerden hangis yanligtar?

kavramlarivia

ngajida

A} Lokanmlada sipans @ltugim yemeklenden hoguma
gideileri verim - [sraf

By Diglerimi firgalarken susn agik birakmamayn deen
gisterirmm. - Tasarmuf

Ch Barln almasa bile bir ez givdaiim Eyvaten bir kene
daha vikamadan givmen. -iseaf

[y Zamariman biiyiik  bir bl bilgisayar

bagimda gegirmekien zevk alimm. - Tasarrof

100

Madencilik Balkgihik

Tz

Hayvaiilik

¥ ukanda
hangisi vanhis vazilmasne?

veriben  chonomik  faaliyetlenden

A Madencilik By Bahkaihk

U Turtem 21 Hayvancihik

[. Cikolata yemeyi gok seviyorum.

[I. Carabam eskivinee venisini aldim

[T, Kalemim kmlinea arkadasim ddimg verdi
[V, Tatilde Pan="e pilseydik kegke.

d) Verilen dmeklenn stk ve thiovaglar olarak

saralamexsn angisinde dodra verilnigrir?

Ad Istek — ihtivag — istek — isick

By Ihtiyag — isiek — istek — ihdivag
) Istek — ihbvag — ihlivag — istek

] jh1|:|-uq; ihiteyag — 1stek — sk



Cem ‘Rize'de  wasiyorum.  Tarlalanmizda  cay

panma vageyoruz. Topladigimez govlan)

evimizin yakimnidakr fabrikoya stryone
Fabrikalarda

plenen  gaylar ket berd

plaginok  deers paketlenip marketlerg

alastin liyor,”

Eyill “Gebeede yasivorum, Hlimizde otomabil,
wvedek pargn, cam, ilag, kdfin, lnstik, beyaz

iy, making ve gida maddelen  iineten
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hirinde Nimizde

ariimlerin hagkn

galigiyar, ibrzilen
hir  kezrma alkelers
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ferine gioderilic.”
55 Yukandaki
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M) Tarm Ch Sansyi

B1 Hayvvanoihk ¥ Turizm
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h) Yukarula tanimm verilen kavram

asaFidakilerden hangisidir?

EXRE [E1] Urelun

O Tiketom L¥p Diaginien

Ben Ceyda, Annemle hirlikie 3|I§1‘ﬂm

gikmadan  fnce  ihtiveg  hstesi hasrladik,
Markeie gittigimizde annem aldik lnnm alsveriz
sepetime kovuvordw. Koyarken  drdmberin
bilpilering  imcelivordi,  Meden  imceledijini
sordugusida. saglifmz i aldiZimee dirdnlenin
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tarifune bakmamz gerek@im soyledl. Ayoda
alacajiriz  driinlerin fiyatlamm  Gnceden
Araglirmanz, birkar markete bakmanz ve
kiitgemiz igin uowe olam almanmiz gerekiifing
belirmi.  Bu sayede  apn ve  percksiz
harcamalardan wrak durabilecefimiz sivledi

T Yukanda Cewda’min sivlediklerine bakilarak
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&) Algpversge okmadan ance alacaklanm belifleyerak
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#) Insanlann  ibtivag  duydugu  mallann veva
hizmetlerin meydana getinlmesing ne denir?
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Ceelir: Bar kaynaktan veva dunamulon elide edilen
kazanca denir.

Glder: Bir kaynoktan vewvs durumdan kavbedilen
miiktara demir,

15000 TL maag peliri olan Ahmet Bey giderlering
gisteren prafigi asafndaki gibi elustardu.

n

1l

| i B T
Fiie;

W) Buna gice magidakilerden hangisi sivlenemezt
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SLo0
3000
1 22500
S

bt

LT

Al Gider teplam, gelir woplamimdan Cuzladir.
B Biligesinden fazln tasormaf sailnmisor
) Cieliri, prderlenni karselamaya yelmaemistar.

L) Gtelerbenmide en bitylk pay, ov Kirascr.

Kavram Tamum

imsanlann  ihrivae  duvduiu  mal v

hizmetlerni knrsilamak lzerd
gerpeklestirilen Faalivedlerdir,
Blal  ve esyalar  Win owva  da

varnandigimiz hizmedler kamgilifinda

vaplifumie ddimie v harcamalardir.

Insanlann yoganum siirdirehilmek ve
gegimin saloyalhlme® w$in yaphig

1.

Kavram Tamm
corveenneas | Bar gewe karp duyulan dlgl, arm
almadif zaman yagameal faalivetlenn
bilyilk  &lgikde  etkilemeyven  ancak

verine geldiginde insamn mutle eden

seylendir.

cekilen dunsm va da varliklardar.
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Besleyici gidalar venwek.

- Komvucu kivafet giyinmek,

ik

Uygun kosulbarda uyumak,

%) Diyagranuda bos barnkilan yere asagidnkilerden
hamgisi getirilebilir?

A i.||[i}'HI|:|ilTIITII.':I].i.I.II baelan

B Glvenligimiz icin gerckenler

) Istekleririz ve vasammiz

[¥p Segencklerimizin sonmiufugu

Misan Ay Gider Tablosn
Fira TS0 TL
Faturalar 450 TL
Pazar masraf 50 TL
Ilenl P TL
Avakkahi 1 TL
Taki Lo T
Llkagam 50 TL
Marke SO TL
Andikn Esyn JE0TL
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By hoing
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I lazim
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o

15 y  kurala  dikkar eden  hir
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A Tururlu B Planli
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asafadakilerden

A1 Aile birevlennan gelr ve giderler hakkmla
bilgi sahibi olmasing saglar.

B] Tutumlu olma alskanhgn karandior.

C) Paramn dagru kullamlmasia yardumen olur,

D) Grercksiz harcamea yapilmasin sadlas.

17y Agafdakilerden hangist bem guda bem
e Karga
dnlemderden hridir?

=l |:1ra:||"|||u alirmiasa
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A Musluklan pgik hirakmamak,
B Sebre fidamime usan siire sulamamak.
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hirnaiede wiiriilen el

faaliyetlerin cn dnemlilen  wrizm v

tanmdir, Her wl  milyoenlarla  turis

sehrimize gelmektedir, lklimi we veriml
ek

wpraklan  tanns

Ulkemizin  sercilikta en  ileri

sehiderinden biridir. Llasim hakmandar
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18} Ekamarmk faaliveaberine demekler veriben sehrimiz
agafidakilerden hangisi olabilie?

Bh Ankara
3 Yam

A) Kayseri
1 Antalya

19 Cocuklar gencllikle paranim sonsaz mikiarda
oldufuna  we  biyikler tarafindan  bal ol
kazamibdafam diigiiniirler. Oysa para karanmak
kolay bir 1 degildir. Bu nedenle ...
Verilen ilgh

1. twtmlu olmalidie

I1. hagka insanlarn ilryaglanm kargilamaline,

L1 gereksaz yene para barcamamaya dakkal

ctmeliyiz.
segeneklerinden hangilerivie tamamlanabilic?

Al Yalmz |
Bilvell
Chrlve
Doy [ 10 wee 1
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Davrams Tiiketici Tirii

uygumndur.
olany

da en yogun illerimiziden biri olan by

J

1. Uninlerin izerinde TSE,
CE we [50} gibi igareilerin

Hilingli Tuketici

almesma dzen ghsermel.

Il Algvenste fig almayip | Balingsie Tiikels

aaticrya indirim yaphinnak.

1L lgindekilere bakmadan | Balingh Tikene

alizveris vapmak

IV, Urlinberi st aliskan | Bilingsiz Tilketici
tretim ve som kullanma

tarthlerini komerel etmek

20 Yukandaki tableda tiketicalerin yaphi@ davra-
miglasa pare bilingli ve bilingziz olma dumamlan
eglegtinilmistin
Waplan yanbglgm diizeltilmesi igim igin hangi

davromiglarin yar degistirmesi gerekir?

Ay Iwell Cilwe IV

B} 1 we 1N oy 10 wee TV
Fahrika * Dageim
Miigteri * Ulretis
Kargo sirkeni * Tiiketim

M Yukandaki verilenler eslestirildiginde hangi
segenck dogru alur?



Ceelirler Ciiderler
haag A2 TL | Mutfak | %0 TL -
Ahmet'in (00 TL | Fabaralar FE0TL Sehrimimibeki sadlik
!'"-""F ] alamrda ekomomik -
ddemesi = faaliyetler
Eglence-gezme | 350 TL viiritilen verler
Ciiyim N TL —
Dhaiian hedivesi | 300 TL
Lilagim 4 TL
24 Divagramda bog birakalan verlere asagidakilenden
TOPLAM | 3300 TL [ TOPLAM | 3700 1L HIEE ! =
hangisi getivilemez?
) ) A} Eceane
221 Tobleyn  pére wyukandn  verilem  Alinin

bilgesinde hangi  amsiwiinde belinilen  wyanmm
thkkave ahimmanmy alduge sivienehilir?

AN AVAEIN VOroaming ghne uzar,

B Isleyen demir ldar

C') Bugiindin igini yanna karmkma,

[¥) Dheviesa vandan ugoran bir lulam oltur

Eogmyal ve killvirel ihtiyaglar gofu zoman insanlann
mreyee| miek ve aleplemmmn sonvcn olarak omava
cikar, KargilanmadiZinda yogamisal faaliveilerimizi
dofinesdan etkilemeyen bu iliyaglars istek denir
Isteklerion kargilanmas: inemlidic. [steklbern, sosyal ve
kikltiired kargilayamayan
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almux?

Al ﬁ.':l.-:l.'.'i.l'n'u AOTURL Yasama

B Yardmlagma ve daeyamigmay desteklems
CiBaskalanvla iletizim kurmakia gaglitk gekme
[ Taplum tarabindan kabual edilmiyonmueg gibi

msseime 2
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C Czel 1ahlil labosatuvan

C¥p Lirai ilagloma sirkedi

15 Par ﬂirzlmuu: Cevremiadekn kaynaklan
isral etmemek ve parannz bosa barcamamak igin
neler vapabiliriz? Omek verehilir misin?

Asagulakilerden bhangisi afretmenin sordugo
saruva verilebilecek dodra bir drmek dedildic?

ATelevizyonn sadece kumandadan defil fisten
pekerek kapatmalinz.

Bl Hisamian gan ve dig duvar valiiimm
yapiirmaliviz

Cr Tek tek werine givsileni binktirerek il
vapraliyie

L¥p Buigin evimung vetennce smdiginda pencenzlen

ppip evi havalandimaliz,



EK-2. Kavram Bilgi Testi

“URETIM, TUKETIM, DAGITIM” OGRENME ALANI KAVRAM BIiLGIi
TESTI

EStEK DA 2 oo

106



107



Gider denilince aklimiza ne geliyor?: ........ ..o
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KA Y EE NMBAIT 2. e e e e
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EK-3. Cocuklar I¢in Finansal Okuryazarlik Olcegi

COCUKLAR ICIN FINANSAL OKURYAZARLIK OLCEGI

Sevgili §grenciler,

Azamdali tabloda yer alan maddelen dikkeath bir gekalde cloayunuz. Okudugumnz maddeye gére “Her
zaman”, “Cogu zaman™, “Bazen”, “Nadiren™ ve “Hichir zaman™ seqeneklerinden sizin igin uygun

olan sadece birinin altna (X) igareti koyunuz. Litfen bos wrakmadan tim maddeler: uyzun

segenefe gire izaretleyiniz.

Maddeler

Her
Zaman

Cozu
Laman

Bazen

Nadiren

Hichir
LZaman

ihti}“an;lan.m igin bittce olugtoromm.

Algverny igin thtivag listesi hazirlarm.

3. Bir iirini satin almadan Snee fiyatim

araghrrm.

Satm alacagim drinim pahah olmasm
tercih edenm.

Ambalajh midalann igindekiler
bilimiini incelerim.

Avym kalitedeki firfinlerin uenz olanim
SECETIM.

Satm alacagim frinlerde TSE damgas
olmazma dikkat ederim.

Ahgvenglenimde yerli firetim firiinlerim
tercih ederim.

Tiiketict olarak haklarimi bilirim.

. Ailemle biitge plani hazirlanm.

. Biitge plam hazirlarken gelir ve
giderlerin denk olmazsina dikkat ederim.

. Harcamalanmn sorumlulugunu alirmm.

. Harcamalanmda dncelifi temel

ihtivaclarima verinm.

. Harcamalanmdan tasarmuf edersk

parar biriktiririm.

. Parami gereksiz yers harcamamaya

diklkat ederim.

. Allemin biitgesine destek olmalk 1gin

harcamalarima diklat ederm.

. Satm aldizim frinde sorun gikarsa iade

ederim.

. Satn aldium firimlerin figini bir siire

zaklarm.
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1% Birikim vapmak igin kumbara
kullaninm.

20. Beeklamn cok vapilan firiinleri tercih
ederim.

21. Satin alacagim frinlerin kaliteli
olmasma dikdeat ederim.

22_ Biitgeme wyzun aligverizler yaparnm.

23. Satn alacagmm firiin biftgemin
istiindeyse para biriktirerek cnu
almayva caliginm.

24 Uriinii szfin almadan Snce fivatina
bakanm.

Finansal Yonetim: m3, md, m6, m% mil2 ml3 mld ml3 mlé ml7, ml9 m20 m21, m22 m23,
mld

Bilincli Tiiketim: ml, m2 m3 m7 m& ml0 mll, mlg

Not: m4d ve m2{ ters madde clarak kodlanacaktir.

Kaynak: Yilmaz, E., Aladag, S., & Kaya, G. (2022). Cocuklar I¢in Finansal Okuryazarlik Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismalari. Egitimde Multidisipliner Calismalar Dergisi, 6(3), 100-12
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EK-4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Amach Yazma Biitiinciil Degerlendirme Rubrigi

SOSYAL BILGILER DERSI OGRENME AMAGLI YAZMA ETKINLIGI
BUTONCUL DEGERLENDIRME RUBRIGI

Gok Gliglii (4)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkindadr.

Yazma eyleminde konuyu mantikl, tutarh ve bilimsel agidan dogru bir sekilde aktarmada oldukca basanlidir,
Yazma eyleminde ulasiimak istenen amaca ve icerige uygun cok yanlu bir vaz olusturabilmektedir,

Yazma eyleminde amaca ve igerife uygun ok sayida drnek, agiklama ve gorsel kullanabilmektedir.

Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba dzgl ifadelerle etkili bir sekilde yazabilmektedir,

Yazma eyleminde konuyu agik ve akic bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarmada oldukga basanhdir.
Yazma eyleminde kullanilan etkinlik tirinin farkinda ve bu etkinlik tOrine Gzgl bir yazi olusturabilmektedir.

Giglii (3)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdiginin) farkindadir.

Yazma eyleminde kenuyu mantikl, tutarl ve bilimsel agidan dogru bir sekilde aktarabilmektedir,

Yazma eyleminde ulagiimak istenen amaca ve icerige uygun bir yaz olusturabilmektedir,

Yazma eyleminde amaca ve icerife uygun drmek, aciklama ve gorsel kullanabilmektedir,

Yazma eyleminde konuyu kendine veya gruba dzgl ifadelerle agiklayabilmektedir,

Yazma eyleminde konuyu acik ve akici bir sekilde el yazisi veya bilglsayar ile aktarabilmektedir.

Yazma eyleminde kullarilan etkinlik tiriinn farkinda ve bu etkinlik tiriine Gzl bir yaz olusturabilmektedir,

Geligtirilebilir (2)

Yazma eyleminde muhatabirin (kime yazdiginin) farkinda ancak muhatab dikkate almadan yazmaktadir,

Yazma eyleminde konunun mantikh, tutarh ve bilimsel agidan dogru olmasina dikkat etmeden yazmaktadir,

Yazma eyleminde ulagiimak istenen amaca ve iceri@e yeterince uygun bir yaz olusturamarmaktadir,

Yazma eyleminde amac ve igerigi bilmekte ancak amac ve igerige dzgl 6rnek, agklama ve gorsel kullanmamaktadir,
Yazma eyleminde kenuyu kending veya gruba dzgl ifadelerle agiklayabilmektedir,

Yazma eyleminde konuyu agik ve akiciliktan uzak bir sekilde el yazisiveya bilgisayar ile aktarabilmektedir,

Yazma eyleminde kullanilan etkinlik tdrintn farkindadir ancak bu etkinlik thrine Szgl bir yazi olusturmamaktadir,

Zapf (1)

Yazma eyleminde muhatabinin (kime yazdi@ginin) farkinda degildir,

Yazma eyleminde konuyu mantikh, tutarl ve bilimsel acidan dogru bir sekilde aktarmada bagarili degildir.
Yazma eyleminde ulagiimak istenen amaca ve icerife uygun bir yaz olusturamamaktadir,

Yazma eyleminde amaca ve icerife uygun drnek, agiklama ve gorsel kullanmada yetersizdir.

Yazma eyleminde kenuyu kendine veya gruba degll ifadelerle agiklayamamaktadir,

Yazma eyleminde konuyu agik ve akicl bir sekilde el yazisi veya bilgisayar ile aktarmada yetersizdir,
Yazma eyleminde kullanlan etkinlik tirine dzgl bir yazi clusturamamaktadir,

Kaynak: Kayaalp, F. (2020). Sosyal bilgiler dersinde 6grenme amach yazma etkinliklerini kullanmanin bilissel ve duyussal Ggrenmelere
etkisi. (Tez no. 623835 ) [Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi-Erzurum]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
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EK-5. Etkinl

ik Kagidi Ornegi — 1

Drers: Sosyal Bilgiler

51

mif: 4. Simif

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim we Tiiketim

K
K
0

-

P

onu: lsiek ve Itivaglannz
aranim: lstek ve ihtivaglanm ayir ederek tkisi arasinda bilingli secimler yapar

gremme Amach ¥aema Tiri: Brosie

L _ - e .,
e —— j__.-" ; LY

Yasanunmz sirdiiomek igin gerekli olan her geye ihiipee diyoruz, Mesela bir sevler
vemeden yasayamawiz, bu da demektir ki yiyecekler ihtivagtir, Bunun yaninda kiyafetlerimiz
vie bizi asin sofuklardan veva sicaklardan konuvan ovlerimiz olmadan da vasayamayiz.
fxtelkier yaganminuz siirdiirmek igin gerekli degildir ama onlara sahip olmak bizi mutlu eder,
Omegin bilgisayarmz, televizyonumuz veya miizik ¢alarimiz olmadan da vagavabiliniz,
Yeme-igme, givinme ve bannma gibi dhtiyeclar bizim temel thtivaglanmizdir. Tabi
ihtiyaglanimuz bu kadar degildir. Omegin, saghk ve egitim de insanlar igin ihtivaghr, Aynca
eglenmek veya dinlenmek gibi sosyal thtivaclanmiz du vardir. Yiyecekler hem ihirﬂq hem

de istek olabilir. B siit, vumurta, sebie ve meyveler gibi temel pdalar ihtivacimoadir. 'h:mL_I

ihtiveclarimez karsilamamiz, hem mutlu olmamiz hem de saghkh vasamamiz icin GIEIIE]El;u

dnemlidir. /
J— j -
., s "
k"\-\. H\ y —
o o~
—_— __.‘—q_\\" '\_\_\. .__._.-
[ 1 ——

-'H'\f‘ .

Lo,

I:Q"_-.al-'"-l
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7 Siz de yukandaki bilgilerden vola gikarak 4 adimda ithtivag ve isteklerimiz isimli
brosuri tasarlayin.

4 Adimda

istek ve
ihtivaclarimaz=

Temel
ihtivaglarima=z

o

Vi

Egitim ve Saghk

= ihtivaglarirmi= m
>
@

o Sosyal
ihtiyaclarima= H

=

a. isteklerimi=
ﬁg s
=

-
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EK-6. Etkinlik Kagidi Ornegi — 2

(PEVANY
HAZIRLIYORUM

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. Simf

Ogrenme Alani: Uretim, Dagim, Tiiketim

Konu: Ailemizin Ekonomisi

ilgili kavram: Ekonomik Faaliyet

Kazamm: Ailesi ve vakin ¢evresindeki baghca ekonomik faaliyetlen tamir.

Ofrenme Amach Yazma Tiirii: Gazete
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7 Yukanida ekonomik faalivetlerle ilgili  bilgi  verilmigtir. Sizlerde ekonomik

faalivetlerden olusan bir gazete haberi tasarlayin,

URETIM, DACITIM, TUNETIM

EKONOMIK FAALIYETLER

2024 14 MART PERSEMBE
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EK- 7. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 4

Ders: Sosyal Bilgiler

Sl 4. 5l

Ogrenme Alam: Uretim, Dagum, Tiiketim

Konu: Allemizn Ekonomisi

Higili Kavram: Meslek

Karamim: Ailesi ve vakin gevresindeki baghica ekonomik fanliverleri tamr.
Oprenme Amagh Yazma Tiirii: Siir
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» Siz de meslekleri ve yukanda anlatilanlan g6z oniine alarak bas harfinden meslek
kelimesi gikan bir iir yazimiz,
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EK-8. Etkinlik Kagidi Ornegi — 5

OYEKD
YAZIYORUM

Ders: Sosval Bilgiler

Simf: 4. Simf

Ogrenme Alami: Uretim, Dagitim, Tiiketim

Konu: Bilingli Tiketiciyiz

Tlgili kavream: Bilingli tiketici

Kazamm: Soromluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiketici daveamslan sergiler.
O@renme Amagh Yazma Tiirii: Oyki

# Yukandaki hikiyeden yola gikarak Ahmet ve annesinin bilingli tiiketici kurallarm goz
oniine alarak hikdyeyi tamamlayalim.
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BILINCLI TUKETICIVIM

Resmi de goz onuine alarak hikayeyi tamamla.
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EK-9. Etkinlik Kagidi Ornegi — 6

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4. Siif’

Ogrenme Alan: Uretim. Dagitim, Tiiketim
Konu: Kendi Biitgem

Tigili kavram: Buige, gelir, gider

Kazamm: Kendine ait érnek bir biitge olusturur,
Ogrenme Amach Yazma Tirii: Gonlik
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# Yukandaki anlatilanlan giz dniine alarak gelir ve giderlerinize gore aile biltgenizi

olusturup bununla ilgili bir ginlik vaziniz.

BUTCE
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EK-10. Etkinlik Kagidi Ornegi — 7

OGRENME AMACLI YAZMA

ETKINLIK ORNEGI 7

Ders: Sosyal Bilgiler

Sumf: 4, Simf

Ogrenme Alant: Uretim, Dagiim, Titketim

Konu: Bilingli Tiiketiciyiz

ilgili kavram: Sorumiuluk

Kazamm: Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiketici davramslan sergiler.

Ogrenme Amach Yazma Tiril: Ozet

Sorumluluk kisinin kendi daveamglarim veya kendi yetki alanmina giren herhangi bir

olayin sonuglann: Ostlenmesi, mesuliyettir. Hepimizin evde. okulda, markette yapmasi
gercken  sorumluluklanmiz vardir.  Bizlenn dogal kaynaklarin  korunmasi  konusunda
sorumluluk almast yam bilingh tiiketiciler olmamiz gerekmektedir.

Kendi ckonomisini, tlke ckonomisini ve simirli kaynaklan goz éntinde bulunduraruk,
sorumluluk sahibi hiareket eden msanlara bilingl tiketict denir, Bilingli tiketics olmak sadece
karar  verme agamasimi  de@il  bu  asamadan  sonra  atabilecegimiz  adunlardaki
sorumluluklanmma da kapsar.
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» Bilingli bir titketici olmak icin sorumluluklanimiz: ozet seklinde yazimz,

Cu- O
DN }'() "
Uy
N / 4 _V o 7

\
7 SORUMLULUKLARIM

Uriini alirkenki sorumiuluklarim.

:
=
z
g
e
g
3
:
=
]
z
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EK-11. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 8

AFis
HAZIRLIYORUM

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. Simf

Ofrenme Alam: Uretim, Dagitm, Tiiketim

Konu: israfa Karsi El Ele

ilgili kavram: [sraf

Kazanm: Cevresindeki kaynaklar: israf etmeden kullamr.

Odrenme Amagh Yazma Tiirii: Afis

m Nibetgi olan Cagan dgretmen siniflan dolasirken aydinlik olan simflann gereksiz yere

= lambalarmm agik oldugunu, akilh tahtalarn kullamilmadi@ halde agik brakildigim
gordil. Cagan ogretmen bu duruma ¢ok tzildd. Derse geldiginde dgretmeninin tizgiin -
oldugunu giren Ayse’nin bu durum dikkatini gekti. o,

sordu.

[ Ayse: = Ogretmenim neden bu kadar fizgiinsiiniiz bir sey mi oldu?” dive

= Cagan Garetmen de ogrencilering bu durumu anlatip “Israf nedir?, Nelerin israfi yapilir?,
ﬂ Israf nasil anlenis?” diye sordu.

Ogremeninden soz alan Emir, “Israf etmek, kaynaklan gereksiz yere | sy
harcamaktir. Gidann, suyun, elektrigin, zamanin istafi yapilir, Israfi Gnlemek | ==
igin bilinglendirme galismalar vapilabilir, LS

= Emir'in cevabim gok begenen Cafan éfretmen dgrencilerine afis megi gosterdi. Israf
konusuyla ilgili dgrencilerinden afis hazirlayarak bu konuda okuldaki diger d@rencileri
bilinglendirmek igin calisma yapmalarim istedi.
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g o

AFIS
HAZIRLIYORUM
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EK-12. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 9

OGRENME AMACLI YAZMA
ETKINLIK ORNEGI 9

Ders: Sosval Bilgiler

Sl 4. Sl

Ogrenme Alam: Uretim, Dagiom, Tiketim

Kanu: Ailemizin Ekonomisi

ilgili kavram: Kariyer

Kazamm: Ailesi ve vakin gevresindeki baghea ekonomik Gaalivetlern tamr,
figrenme Amagh Yazma Tiird: Giinlik

# 51z de kanyer ginleri kapsaminda okulumuza gelen kisilerin anlatoklanndan yola ¢ikarak kanyer
kavrarm hakkinda aklhmizda kalanlan giinlik seklinde vazimz.

127



128



EK-13. Etkinlik Kagidi1 Ornegi — 10

Ders: Sosyal Bilgiler

Seruf: 4. Simf

Ogrenme Alany; Uretim, Dagiitim ve Tiiketim

Konu: Istek ve Ihtiyaglarmz

Kazamm: Istek ve ihtiyaglanm ayirt edesck ikisi arasinda bilingli segimler yapar.
Oprenme Amagh Yazma Tiirii: Brogir

— BT
R 2 L

— ~<

yemeden yasayamayiz, bu da demektir ki yiyecekler ihtiyagtir. Bunun yaninda kiyafetferimiz
‘L ve bizi agim sofuklardan veya sicaklardan koruyan evlerimiz olmadan da yasayamayiz,
e [stekler yagamumizt siirdiirmek igin gerekli degildir ama onlara sahip olmak bizi muthi eder. 4
/ Omegin bilgisayanmiz, televizyonumuz veya miizik ¢alanmiz olmadan da yagayabiliviz.
Yeme-igme, giyinme ve barnma gibi ihtiyaglar bizim temel ihtiyaglannmizdir, Tabi
L intiyaclarimiz bu kadar degildir. Ornegin, saglik ve ciitim de insanlar igin ihtiyagtir. Ayrica /
P —— eglenmek veya dinlenmek gibi sosyal ihtiyaglanmiz da vardir, Yiyecckler hem ihﬁ'yqq hem J/
de istek olabilir. Et, sut, yumurta, sehze ve meyveler gibi temel gdalar ihtiyacinzdir. 'l‘\eme!___,v ~
( ihtiyaglarmuzi karsilamamiz, hem mutlu olmamez hem de saglikh yasamamiz igin ynkls;a
NG onemlidir,

Vagamumiz sirdiirmek igin gerekli olan her seye ilutiyac diyoruz. Mesela bir seyler \

.

s / v
5 . T

e — A A
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¥ Siz de yukandaki bilgilerden yola gikarak 4 adimda ihtiyag ve isteklerimiz isimli
brogiini tasarlayin.

4 Adimmda

istek ve
ihtiyaclarimaz

‘Beslenme T |
¢ Nefes alma 4 wﬂm;t#wm

. -
Ny -~

grd-men » ﬁf‘Q - -
®Hastane » Dok+or ® Kalem ™

Fhe mratr o o mr e s ae ot It 4 0

§irs s e "

- o
.

<

—

\ thai cétmieke Spon Yapma
oinle.nmeoOyun ognamakl =
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EK-14. Etkinlik Kagidi Ornegi — 11

GAZLLT
HAZIRLIYORUM

Ders: Sosyal Bilgiler

Smf: 4. Simf

Ofivenme Alaniz Uretim, Dagitin, Titketim

Konu: Atlemizin Ekonomisi

ilgili kavram: Ekonomik Faaliyet

Kaznmm: Ailes: ve yakin gevresindeki baghen ekonomik fasliyetleri tanir.
Ogrenme Amagh Yazma Tiird: Gazete
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» Yukanda ckonomik faaliyetierle ilgili bilgi  verilmistir, Sizlerde ekonomik
faaliyctlerden olugan bir gazete haberi tasariaym,

VREVIM, DAGITIM, TINEYIM

EKONOMIK FAALIYETLER

2024 14 MART PERSEMBE

————
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EK-15. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 12

Ders: Sosyal Bilgiler
Simifz 4. Sanif

Oprenme Alani: Oretim, Dagitim ve Taketim

Konu: Ailemizin ekonomisi

Kazanim: Ailesi ve yakin gevresindeki baghea ekonomik faaliyetleri tansr.
Higiti Kaveam: Uretim, dagitum, tiiketim

Ogirenme Amagh Yazma Tiirii: Mektup

l . e ==4
, Uretim; mal ve hizmetlerin yetigtivildigi, hazidandigi ya da olugturuldugiu etkinliktir.
Her mal ya da hizmet, uretildigi yerde tiketilemeyecegi i¢in zamanla bunlarin tiketicilere
ulastirlmass konusunda farkli ekonomik ugraglar 6n plana gikmistir, Mal ve hizmetlerin bizlere
ulastinlmast igin yapilan bu faaliyetler dagiim kapsamina girmektedir. Tiiketim ise mal ve

hizmetlerin tiketici olan bizler tamfndan kullamlmasidir,

Leytinin Seriivent: Ben ve ailem zeytin agaglar ile dolua bir yerde yagiyoruz. Mevsimi
geldiginde agaglardaki zeytinleri topluyoruz, Burada yagayan diger insanlarda birlikte
topladigimz zeytinleri bir araya getirip kamyonlara yiikliiyoruz. Kamyonlar bizim topladigimiz
zeytinleri zeytinyagi fabrikasina gotiriiyor, Orada zeytinlerimizden zeytinya@ fretiliyor,
firetilen zeytinya@i abisveriy yaptgimz marketleri bakkallara génderiliyor. Bizler de para
kargih@ bu zeytinyagini alip yemeklerinizde sofralarimzda kullamyorsunuz. Iste benim ve

ailemin bir pargasi oldugumuz is sizin sapliimniza yararl bir besin ve biz bu besinin Giretiminde
yer aldiginiz i¢in mutloyuz, afiyet olsun.
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»  Siz de agagdaki mektubu bir iirfindin serfivenini yazarak bir arkadaginiza anlatiniz.

Merhaba,
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EK-16. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 13

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. Sif

Ogrenme Alam: Uretim, Dagirtm, Titketim

Konu: Ailemizin Ekonomisi

Tigiti Kavram: Meslek

Kazamm: Ailesi ve yakin gevresindeki baghica ekonomik faliyetleri tanir,
Ofrenme Amagh Yazma Tiirii: Siic
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EK-17. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 14

Ders: Sosyal Bilgiler
Sunf: 4, Sl
Oprenme Atam: Uretim, Dagtim, Tilketim

Konu: Bilingli Tiiketiciyiz

Tigiti kavram: Bilingli iketici

Kazanmm: Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tilketici davramslan sergiler.
Oprenme Amagh Yazma Tiirii: Oykil

Ahmet okuldan eve geldiginde dolaptaki sitii igmek igin ¢ikard), O sirada siliten farkls bir tat
geldiini fark ctti, Annesine:

-“Annecigim bu sitiin tadi bozulmus galiba sen de bakar misin?” dedi.

Annesi siitiin tadima baktifanda gergekien siitiin tadinn farkh oldugunu sdyledi, Siiti yeni
almiglardr ve son kullanma tarihi geqmemush. Ahmet unnesine ne yapacaklarini sordu.
Annesi bilingli bir tiiketicinin yapmasi gercken seyi yapacagsz diye kargilik verdi. Annesi ile
birlikte markete gidip siltin bozuk oldugunu sbylediler. Fisi verdiler ve siiti iade ettiler.
Anpesi Ahmet'e dinerek;

-“Bak Ahmetcim, hem aile biitgemiz hem de saghgimiz igin bilingli bir tiketici olmaliyiz.
Hilingli dikericl divinii satin almadan Bnee ihtiyact olup olmadigim diiginerek ahgverig
yapar.Cevreye ve topluma karst sorumluluk duygusuyla hareket eder. Yani bilucll dikerici

“reklamlann etkisinde kalarak yanls davramg gdmrmeyen ve yanhg karar vermeyen;
Lkaliteliyerli mali satin alan ve tiketen; aligveris yaparken aile ve iilke ekonomisine yarar on

i _pllndammkiﬂdir"dodi Ahmet:
-Peki, nnneclgnn nastl bilingli tiiketici olucamz? diye sordu. Annesi: A
-Hadi gel seninle bilingli tiketicinin neler yapacagini goz Gniine alamk aligverise gikalim
dedi,

¥ Yukaridaki hikiyeden yola gikarak Ahmet ve annesinin bilingli titketici kurallarin goz
Oniine alarak hikdyeyi tamamlayahim.
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BILINCLI TUKETICIVIM

Resmi de goz oniine alarak hikayeyi tamamla.
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EK-18. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 15

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. Simf

Ogremme Alam: Uretim, Dagiinm, Tiiketim
Konu: Kendi Biitgem

flgili kaveam: Biilge, gelir, gider

Kazamm: Keadine ait drnek bir bilitge olughurur,
Oprenme Amagh Yazina Tiird: Glnlik
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# Yukandaki anlatilanlan goz dniine alarak gelir ve giderlerinize gére aile blitgenizi

olusturup bununla ilgili bir giinlik yazimz,

BUTCE
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EK-19. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 16

ETKINLIK ORNEGH 7

Ders: Sosyal Bilgiler

Sumf: 4, Simf’

Ogirenme Alany; Uretim, Dagstun, Tiketim

Kanu: Bilingli Tuketiciyiz

ilgiti kaveam: Sorumbufuk

Kazanum: Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglan sergiler.
Ogrvenme Amagh Yazma Tiivii: Ozet

141



¥ Bilingli bir tiiketici olmak igin sorumluluklanmizi 6zet seklinde yazaniz.,

Qlif); o
\ /4 iy,
/4 SORUMLULUKLARIM a \

Uriingi alivienki sorumluluidarim.
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DhArbda
S AR
Caellil)e =
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EK-20. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 17

Ders: Sosyal Bilgiler
Suuf: 4. Simf
Ofgrenme Alam: Oretim, Dagtim, Tiiketim

Konu: Israfa Kary1 El Ele

Tigili kavram: Iseaf

Kazamm: Cevresindeki kaynaklar iseaf etmeden kullanir,
Ofirenme Amach Yazma Tiirii: Afis
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EK-21. Etkinlik Kagid1 Ornegi — 18

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. Simif

Ofirenme Alam: Urctim, Dagiitim, Tiiketim

Konu: Ailemizin Ekonomisi

{1gili kavram: Kariyer

Kazamm: Ailesi ve yakin gevresindeki baghea ckonomik faaliyetleri tamir.
Ofrenme Amagh Yazma Tiirii: Gunlitk

» Siz de kariyer giinleri kapsaminda okulumuza gelen kigilerin anlattiklarindan yola gikarak kariyer
" kavramn hakkinda aklimzda kalanlan ginlik scklinde yazimiz.
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EK-22. Veli Onam Belgesi

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacags bu calisma, “Ogrenme Amach Yazrmamn Uretim, Dagrtim ve
Tiiketim Ogrenme Alami Kavramlarmimn Ogretimine ve Finansal Okurvazarlhiga Etkisi” adivla,
08.03.2024-05.04.2024 tarihleri arasinda vapilacak bir aragtirma uvgulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmada sosval bilgiler dersi kavram &grefiminde
Ofrenme amagh yvazma etkinliklerinin ilkokul dérdiincii simf 6grencileri izerindeki etkisinin
aragtinlmasi amaglanmigtir,

Arastirma Uygulamas1: Ogrenme amagh vazma etkinlikleri / Testler seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egfitim Bakanlifi'min ve okul vénetiminin de i1znmi ile
gerceklesmektedir. Arastrma uygulamasma katilim tamamiyla goniillilik esasina dayal
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katihp katilmamalkta dzgiirdiic. Arastirma ¢ocugunuz igcin
herhangi bir istenmeven etki va da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilini tamamen sizin
isteginize baghdwr, reddedebilir va da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda dgrencilerin akademik bagarilars, okul ve
dgretmenlerivle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada &grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uvgulamalar, genel olarak kigisel rahatsizlik wverecek soruvlar ve durumlar
igermemektedir. Ancak, katilin swasinda sorulardan va da herhangi baska bir nedenden
gocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yvanda birakip ¢ikmakta dzgiirdir. Bu
durumda rahatsizhifin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocufunuz calismaya
katildiktan =zonra istedifi an vazgecebilir. Bévle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan
kisive, g¢aligmavi tamamlamavacagini sodylemesi veterli olacakbir. Anket ¢aligmasma
katilmamak va da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza hichir sorumluluk getirmeyecelktir.

Onay vermeden G&nce sormak istedifiniz herhangi bir konu wvarsa sormaktan
celdnmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuilar haklonda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarmizla,

-
Aragtirmacs : Piar ALTUN

Tletigim bilgileri -

h.

e B
" Velisi buf:.md'ug'um e STRI . w RUMArall GFrencisi .
R | mkami:: tzg.'ﬂrianﬂn aragtirmaya kau.brmsmﬂ izin
veriyorum. {Lutfcn formu imzaladiktan sonra ¢cocugunuzla okula geri génderiniz*).

--------------------- Isim-Sovisim Imza:
Veli Adi-Sovad:
Telefon Numarasi:
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EK-23. Ol¢ek Kullanim izinleri

Rubrik icin izin isteme e s « X8
Pinar ALTUN Hoca2024Cx100 ¢ © €«
Abcr: {kayaalp ¥

Merhaba hocam. Ben Pinar ALTUN, sinif ogretmeniyim. Atatirk Universitesinde Sinif Egitimi alaninda yaksek lisans yapiyorum. Tez galismamda sizin doklora tezinizde kullandsginiz sosyal bilgiler dersi holistk degerlendirme rubrigini izniniz olursa kullanmak
Istiyorum. Kulanmam icin izin verir misiniz?

fkayaalp@beun.edu.tr Noo20UCut ¢ © @ i
Alctben v

Pinar hocam merhaba. Ogrenme amach yazma pedagojisine liskin
gelistimi oldugum holistk rubrigi cahsmalannizda kullanablirsiniz
Iyi caligmalar dierim. Dog. Dr Fath Kayaalp

G Pinar ALTUN. Naurdt & @ & i

Abet: Erayaalp »
izniniz icin ok tesekkir ederim sayin hocam. i calismalar diecim

'resine sahip kullanici 31 Oca 2024 Car, 14:11 tarhinde sunu yazdr:

Cocuklar icin finansal okuryazarlik élcegi igin izin isteme  Gefen ks « X ean
G Pinar ALTHIN - 310ca2024Car 169 f @ €« i}
Alce: ¢

Iyi ginies nocam. Ben Pinar ALTUN, sinif ogretmeniyim. Atatiirk Universitesinde Sinif Egitimi alaninda yuksek lisans yapiyorum. Tez calismamda sizin cocuklar icin finansal okuryazarlik olceginizi izniniz olursa kullanmak istiyorum. Olcedi benimle paylasir
misiniz ve kullanmam icin izin verir misiniz?

EYUP YILMAZ @ 15ub2024Per 2583 By @ € i
Alci:ben v

Merhaba Pinar Hocam,

“Cocuklar icin Finansal O Olcegini™ ilirsiniz. Olcek formunu ekte gonderiyorum. Form icerisinde ilgili aciklamalar meveuttur. Ancak yine de takildidiniz bir nokta olursa mail atabilirsiniz.

Kolaylikiar dilerim.

Dog. Dr/Assoc. Prof. Eyop Yilmaz

Aydin Adnan Menderes Universitesi, Temel Egjitim Bolama, Aydin, TURKIYE

Departmen* ~S1-=- - ="~ < Aydin Adnan Menderes University, Aydin, TURKIYE
e-mail |
Pinar ALTU . 31 Oca 2024 Car, 16:40 tarihinde sunu yazd:

Iyi gunler huvan wen r-mar ALTUN, sinif o3retmeniyim. Atatirk Universitesinde Sinif Egitimi alaninda yaksek lisans yapiyorum. Tez caligmamda sizin gocuklar icin finansal okuryazarlik lgaginizi izniniz olursa kullanmak istiyorum. Olgegi benimie paylasir
misiniz ve kullanman icin izin verir misiniz?

Ayain Agnan Menderes Unversies.

GIZLILIK NOTU: Bu mes3) ve ekderi yainizes gonderidip kisilere) ozeidir ve pzids. Mess) sizn adiniza degise. Ipengni ve varss ekindels cosyaian kimseye yinz Bu mes be sekice sgiisnmasi kullanimas, kopysisnmasi, yaylkmasi veys mess| ipengl de igi olarak nemang: bir iem yapimasi

kesiniide yasskti Bayle bir durumda Kifen gonderen Uyarp, mesaji siniz. Aydin Adnan Menderes Universies: bu messin igarigi ve eker de igi olaak hgbi huuksal sorumbiugu kabu etmez

Bir ek + Gmail tarafindan tarandi © &

Gocuklar igin Fina... '

Alict: EYOP v

e Pinar ALTUN < 1502024198 K O @

Form icin de izin icin de cok tesekkar ederim hocam. iyi calismalar dilerim.

EYUP YILMA »,1Sub 2024 Per, 12:53 tarihinde sunu yazdr

« Yanitla @
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EK-24. Uygulamaya Ait Gorseller
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> Siz do meslekleri ve yukarida anlanianan gz ontine alarak bag harfinden mesiek
Kelimesi cikan bir siir ynzings.

HESLE IZIER
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EK-25. Uygulama izni

T.C.
ATATURK UNIVERSITES] REKTORLOG 1m¥
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg
Sayi : E-88179374-300-2400099107 17.03.2024

Kone :  Uygulama lzni {Pmar ALTUN)

BAYBURT VALILIGINE
(1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii viiksek lisans programi égrencisi Pinar
ALTUNun, “Ogrenme Amach Yazmamn Uretim, Dagitim ve Tiketim Ogrenme Alan
Kavramlarmin Ofretimine ve Finansal Okuryazarhga Etkisi” bashkl tez galigmas ile

ilgili ads gecen Enstivd Mudirliginden alinan 14.03.2024 tarih ve 2400096801 savili yazi
ekig sunulmustur,

Bilgilerinizi ve geregini arz cderim.

Prof.Dr. Omer COMARKLI

Rektir
Ek - 14.03.2024 tarhli E-36T85TE2-302.08.01-2400096801 ol belge
Bu beldge, phvenli elelunenik imxa ile s alanmigir
Diaprulaeea Bodu: flacdodi-7 1 ch-4a95-bhha- 5 5de chifGTR i frun | e Aidresa- bitpe-Swewew serkiye gov irfalosmk-snineratesi-chys
Aeidek Llnivessitesi Merkex Yerleiesi 25240 Exzsiim Bilgi: Ayl HARS 1
Ted: 90442 251 141K Falis +90442 25154984 3
Elckironik A2: hitps: &animber aipani. odu icfogrenci-islor -daine- E-Frosdar: oddaire® miauni. edu.ir

baskanlipgi
Ko fuliress: ool O Raiil Keputr
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T.C.

BAYBURT VALILIGI —_— m
1 Malli Ezitim Midirkizi S b
Sayr - E-15470842-604.02-99097634 19.03.2024
Eoou : Arastrma [zin Talebi
Piar ALTUN

MUDURLUK MAKAMINA

Dgi- Atatiirk Universitesi Kazm Earabekir Ezitim Fakiiltesi Dekanhi Temel Egitim Balimii Baskanhi
‘mn E-29202147-101.02.02-2400095237 sayih yazisL

Atatirk Universitest Siuf Egitimi Bilim Dal dgretim iivelerinden Do¢.Dr. Zeynep BASCI
NAMLI damigmanlifim yirittizi 21030405037 numarah grencisi Pmar ALTUN "Ofrenme Amach
Yarmamn Urstim Dagihm ve Tiketim Ogrenme Alam Karamlarmm Ofretimine ve Finansal
Oluryazarhga Etkist * konulu araghrma izni iginil mill egitim miidirliklerine bagh resmi Hoca Ahmet
Veseri lkokuhmda arastrma izni verilmesi istenmelctedir,

Dzili Smuf Egitimi Bilim Dal &gretim divelerinden DogDr. Zeynep BASCT NAMLI
damigmanhgm yarittiga 21030405037 numaraly 6grencisi Pimar ALTUN aysemeb gotr adresinden
bag urusum yapms olup, arashrma cahsmasim merkeze bagh resmi Hoca Ahmet Yeseri [lkokulunda
bulunan 4. Smuf §grencilerine yonehk 2023-2024 egitom Sgretim wih iginds 6698 sayh Kizisel
Venlerm Eormnmas Eamummun ve yirirlideteks difer tim dizenlemelerds belirtilen hikiom, esas e
amaclara ayvlonbk teskil etmeyecek selalde denetimn okulflurum  idaresinde olmak fizere gémallilik
esasina gore okul midiriginim seorumhilufunda ders dismda ve derslen aksatmamak kaydivla
vapilmas: midirligimizes wygun mitalaa edibmektedir,

Makamlanmzea da wygun gorilmes: halinde ohurlanmza arz ederim.

Muammer SIMSEE
Sube Midini
Ek: Tz vazi ve ekleri (16 sayfa)
OLUR
Rahmm GUNEY
‘ali a.
Il Ml Egverm Mindiiri
Bu belge mivenli cleckinomik imea ik imeakaznughr.,
Audres : Genomman Mah. Turgul GZAL Bulvan el 13 Posla Kulusa | Belee Dugrulama Adncsi - hilpottes w urk iyego. Infmcb-chys
e ke BAYELURT Hilyi igam: Selman BAYDEMIE (¥ HE Dy
Telcfon Mo 0 (453) 2R0 &0 30 LUnvan = %eri Heend we Koatnsl Lilet i
E-Fosla istalis ik&®@ meh.pov ir Irtciad Adeeui: warw_hayburlmchgo i Faba-d SEIR0G 040
Eep Adneai : mchil helll epir
N serak gbvenk akk kL imo ik il PN TR GrdG-Sfef-3608-2315-12cc Lo ibe wyin el abilir.
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T.C

ATATURK UNIVERSITEST REKTORLUGE 1m*
Egitim Bilimlen Enstitisi Midarligi

VR L

Savi ; E-S6TESTRI-302,08,01-2400096801 14,03.2024
Konu :  Uygulama izni (Pmar ALTUN)

REKTORLUK MAKAMINA
{Ogrenci isleri Daire Baskanhgi)

flgi @ 12.03.2024 warihli ve E-29202147-101.02.02-2400095237 savili belge.

Damsmanhgm Dog, Dr.feynep BASCT NAMLImin viiritiigi Simf Egitimi Bilim Dah
yilksek lisans Ggrencisi Pinar ALTUN'wn ter ¢alismasi kapsaminda “ﬂlgrznme Amach
Yazmamn Uretim, Dagiim ve Tiiketim ﬁgrenme Alam Kavramlarimin ﬁgretimine ve
Finansal Okurvazarhga Etkisi” isimli yiksck lisans lex cahymas igin 2023-2024 egitim
dgretim vili igeirisinde Bayburt ili Hoca Ahmet Yesevi [lkokulunda dgrenim giren 4. Simf
Brencilerine uygulama yapabilmesi icin Bayburt [1 Milli Egitim Midirliginden gerekli
izinlerin alimas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof.Dr. Adnan KUCUKOGLU
Miidiir

Ek - 12.03.2024 anhli E-29202 147-101.02_.02-2400095237 savil belge

Blu belpe, pdvenli clekereaik imea ile aslanmiglin

Diaprulama Bodu: i Saal 9324474960 b2l Sh 50 5e kb % Dinprulama Adres hitpelwww fekiye gov ivalanmk-sniveratesi-chys
Anaidek Llnivessitesi Efstim Bilissden Ensnokd Mikhsligi Bilgi: Ayss Diemed BINDESEN TOESDY o =
25240 B e Foks +90 442 2115483 3 "

Tel: -+ 442 2515630 E-Posia egithil & alauni. edu.ir

Elckmmmik A hip Mowaw staiingcdii 8 birim=vgilim-
lemikeri-cnmiusu
Kep Adresa: atooni & beatdl kep.ir
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T.C.

ATATURK UNIVERSITESI REK TORLUGU ‘m‘
Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dekanlig
Temel Egitim Biltimii Baskanhi e —————
Savie @ E-29202147-101.02.02-2400005237 12.03.2024

Konu :  MEB izin / Pinar ALTUN
EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MODURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Sl Egitimi Bilim Dali égretim davelerinden Dog.De Zeynep BASCI
MNAMLI damsmaniifo viiritmekte oldagu 21030405037 no'lu yiiksek lisans ofrencisi Pinar
ALTUN 2023-2024 egitim égretim yilinda Bayburt ili Hoca Ahmet Yesevi [lkokulunda
Ggrenim goren 4. Simf d@rencilerine vapacagi “Ofrenme Amach Yazmanmin Uretim,
Dagitim ve Tiketim Ofrenme Alani Kavramlarnimin Ogretimine ve Finansal
Dkuryvazarhga Etkisi ™ isimli ¢calismazinn uygulanmazsim vapabilmesi igin gerek]i izinlerin
alimmasi hususunda;

Geregini arz ederim.

Prof.De, Omer YILAR
Ana Bilim Daln Baskam

Ek :

I - Dilekge

2 - MEB Basvuru Formw
3 - Euk Kurul Karan

4 - Veli Onam Form

5 - Yegitek

6 = Etkinlikler

7 - Ver Toplama Araglan

B - Tez Omerisi
B belge, ghivenh eleloroid inixa ile inzalsimighi
Drirul Kiwhe a1 07 2h-ad14-402 - hedfb-TH 2 ke fe A Rl = Dol Adhrer hilps: fwuew Barkive po k-unive e -l
Aratiik Universiesi Kanm Barabekir Epeim Pakiibesi 25240 Bilgi: Sunay GORK "
Fr#iram Fals +HRHD 24268 i
Tal: +590 442 T3 A E-Fosiac kkegitak@aimni eduar  Eig
Ekkirenik Ag; heotp S ataoms edu, infWeaeim-kaabekin- -

= lakulies
op Adbiear alanm @ el kepir
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EK-26. Etik Kurul Onay Belgesi

TC
ATATURK ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Caliymanma Ady: Damgmanhgim Dog. Dr. Zeynep BASCI NAMLI'mn yaronogo

yliksck lisans dgrencisi Pinar ALTUNun “Ogrenme Amagl Yazmanin Oretim, Dagiim ve

Toketim Ogrenme Alam Kavramlannin Ogretimine ve Finansal Okuryazarhga Etkisiisimli

yliksek lisans tez galigmas: ile ilgili Ftik Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 01.03.2024

Teslim Tarihi: 01.03.2024

Degerlendirenin Adi Soyads: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhiy Adina
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK

Gerekge/Agiklama: Yapilacak ¢caliym yaklagim ve ydntemler dikkate almarak, konu |
| mlwnamhmmm«&uuu.m-mmwum ,
bulunmamaktadr. |

' Bu Yiksck Lisans Tez uygun degildir: o
- Gerekge/Agiklama
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ATATURK ONIVERISTESI REKTORLUGD
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantmmn Tarihi :01.03.2024
Toplantinin Sayisi 02

Karar-27: Danigmanhgini Dog. Dr. Zeynep BASCI NAMLI'mun yurOuogo yoksek lisans
Ogrencisi Pinar ALTUN"un “Ogrenme Amagh Yazmanin Oretim, Dagitim ve Tiketim
Ogrenme Alan Kavramlannin Ogretimine ve Finansal Okuryazarhga Etkisi“isimli yiksek
lisans tez caligmas: ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus goriigalda

Yapilan gorigmelerden sonra adi gegenin “Ogrenme Amagh Yazmann Oretim, Dagium ve
Taketim Ogrenme Alani Kavramlannin Ogretimine ve Finansal Okuryazarhga Ftkisi” isimli
tez cahgmas: ile ilgili ¢aligmalann gergeklegtirilmesinde ctik ve bilimsel yonden sakinca
bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir,

(IMZA)
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Birim Etik Kurul Bagkam

(IMZA)
! Prof. Dr. Betill ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Y, Birim Etik Kurul Oyesi

(IMZA)
Prof.Dr. Muhsine BOREKC]
Birim Etik Kurul Oyesi
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

KARAR BILGILERI

Toplant Saywsi: 02 —
Karar No: 27 Toplant: Tarihi:01.03.2024

Asadida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili sahigmanin, ctik ilkeler agisindan

Yapilan gorismelerden sonra; s6z konusu yiksek lisans tez ile ilgili yapilacak caligma
igin, aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
wmmwm&wummmwwmm
Kurulu oy birligi ile karar vermisgtir.

CALISMA
BILGILERI

Proje Yiriitiiciisii: Pinar ALTUN

Caliyma Konusu: Amagh Yazmanin Oretim, Dagitim ve Taketim Ogrenme
Alam Kavramlannin imine ve Finansal Okuryazarhiga Etkisi

—

EGITIM BILIMLERI BIRIM ETIK KURULU

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Bagkan

"Prof.Dr. fhsan Sabri BALKAYA

Etik Kurul Bagkan Yardimcis:

Prof. Dr. Betill ASLAN Etik Kurul Oyesi

' Prof. Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kurul Oyesi

Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportdra
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Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiksek Lisans
Ogrenimi

Is Deneyimi

Calistig1
Kurumlar

0Z GECMIS

Pmar ALTUN

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Smif Ogretmenligi Boliimii
2008-2012

Erzurum Atatiirk Universitesi Temel Egitim ABD Sinif Egitimi Boliimii
Subat 2022 — Ocak 2025

Mardin-Midyat-Yesil6z llkokulu — (2015-2018)
Bayburt-Merkez-Aksar Geng Osman Ilkdgretim Okulu — (2018-2022)
Bayburt-Merkez-Hoca Ahmet Yesevi Ilkokulu — (2022-Devam ediyor)
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