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ÖZ 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

SOSYAL BİLGİLER DERSİNDE ÖĞRENME AMAÇLI YAZMA 

ETKİNLİKLERİNİN KAVRAM ÖĞRETİMİNE VE FİNANSAL OKURYAZARLIK 

BECERİSİNE ETKİSİ 

Pınar ALTUN 

Ocak 2025, 173 Sayfa 

Amaç: Bu araştırmanın amacı, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin dördüncü  sınıf sosyal 

bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında yer alan kavramların öğretimine 

ve finansal okuryazarlık becerisine etkisini belirleyerek öğrencilerin yazmadaki gelişim 

düzeylerini ortaya koymaktır.  

Yöntem: Araştırmada, nicel araştırma desenlerinden yarı-deneysel desen kullanılmıştır. 

Araştırmanın çalışma grubunu 2023-2024 eğitim-öğretim yılında Bayburt ili Merkez ilçesine 

bağlı bir ilkokulun iki farklı şubesinde öğrenim gören 51 (DG=25, KG=26) öğrenci 

oluşturmaktadır. Veri toplama aracı olarak “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında 

öğrencilerin akademik başarılarını belirlemek için “Kavram Akademik Başarı Testi”, 

kavramların öğrenim düzeyini belirlemek için “Kavram Bilgi Testi”,  yazmadaki gelişim 

düzeylerini ortaya çıkarmak için “Sosyal Bilgiler Dersi Bütüncül (Holistik) Değerlendirme 

Rubriği” ayrıca finansal okuryazarlık becerilerini belirlemek amacıyla “Çocuklar İçin Finansal 

Okuryazarlık Ölçeği” kullanılmıştır. Araştırma sonucunda elde edilen verilerin analizinde 

Kolmogorov-Smirnov  Normallik testi,  bağımsız örneklemler t-Testi kullanılmıştır. 

Bulgular: Araştırma sonucunda ortaya çıkan bulgulara göre, deney ve kontrol grubu 

öğrecilerinin “Kavram Akademik Başarı Testi” ön-test puanları arasında anlamlı bir fark ortaya 
çıkmazken, ön test-son test puanları arasında istatistiksel olarak son test lehine anlamlı bir 

farklılık tespit edilmiştir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin “Finansal Okuryazarlık 

Ölçeği” ön test puanları ve ön test-son test puanları  arasında anlamlı bir fark ortaya 

çıkmamıştır. Deney grubu öğrencilerinin “Kavram Bilgi Testi” sonuçlarına göre kavramları 

öğrenmede kontrol grubu öğrencilerine göre daha başarılı oldukları görülmüştür. Yine deney 

grubu öğrencilerinin yazma becerilerinin zamanla geliştiği görülmüştür. 

Sonuçlar: Araştırmanın sonucunda sosyal bilgiler dersinde öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerini kullanmanın öğrencilerin akademik başarısı ve kavram öğrenmeleri üzerinde 

etkili olduğu görülmüştür. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersinde öğrenme amaçlı yazma 

etkinlikleri sayesinde akademik başarılarının arttığı, kavram öğretiminin gerçekleştiği, yazma 

becerilerinin gelişim gösterdiği, finansal okuryazarlık becerisinde ise anlamlı bir farkın ortaya 

çıkmadığı ancak gelişme olduğu tespit edilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler dersi, öğrenme amaçlı yazma, üretim, dağıtım,  tüketim, 

kavram öğretimi, finansal okuryazarlık. 
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ABSTRACT 

MASTER’S THESIS 

THE EFFECT OF LEARNING-ORIENTED WRITING ACTIVITIES ON CONCEPT 

TEACHING AND FINANCIAL LITERACY SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE 

Pınar ALTUN  

January 2025, 173 Pages 

Purpose: The aim of this study is to determine the effect of writing for learning activities on 

the teaching of concepts in the fourth grade social studies course “Production, Distribution and 

Consumption” learning area and financial literacy skills and to reveal the development levels 

of students in writing. 

Method: In the study, a quasi-experimental design, one of the quantitative research designs, 

was used. The study group of the research consists of 51 students (EG=25, CG=26) studying in 

two different branches of a primary school in the central district of Bayburt province in the 

2023-2024 academic year. As data collection tools, “Concept Academic Achievement Test” 

was used to determine students academic achievement in the learning area of “Production, 

Distribution and Consumption”, “Concept Knowledge Test” was used to determine the learning 

level of concepts, “Social Studies Course Holistic Evaluation Rubric” was used to reveal the 

level of development in writing, and “Financial Literacy Scale for Children” was used to 

determine financial literacy skills. Kolmogorov-Smirnov normality test and independent 

samples t-test were used to analyze the data obtained as a result of the research. 

Findings: According to the findings of the research, while there was no significant difference 

between the pre-test scores of the experimental and control group students in the “Concept 

Academic Achievement Test”, there was a statistically significant difference between the pre-

test and post-test scores in favor of the post-test. There was no significant difference between 

the “Financial Literacy Scale” pre-test scores and pre-test-post-test scores of the experimental 

and control group students. According to the results of the “Concept Knowledge Test”, it was 

observed that the experimental group students were more successful in learning concepts than 

the control group students. It was also observed that the experimental group students’ writing 

skills improved over time. 

Conclusions: As a result of the study, it was seen that using writing for learning activities in 

the social studies course was effective on students' academic achievement and concept learning. 

It was determined that students' academic achievement increased, concept teaching was 

realized, writing skills improved, and there was no significant difference in financial literacy 

skills, but there was an improvement. 

Keywords: social studies course, writing for learning, production, distribution, consumption, 

concept teaching, financial literacy.
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BİRİNCİ BÖLÜM 

Giriş 

Günümüzde bilim ve teknolojideki hızlı ilerlemeler, bilginin önemini daha belirgin hale 

getirmiş ve bu süreç yoğun bir bilgi birikiminin oluşmasına yol açmıştır (Aksakal vd., 2015; 

Erduran & Akçay, 2013). İçinde bulunduğumuz 21. yüzyıl bilim çağı olarak adlandırılmakta ve 

teknoloji ile desteklenmektedir. 21. yüzyılda ortaya çıkan bilimsel ve teknolojik gelişmeler 

eğitim öğretim faaliyetlerini de etkilemiştir (Ağırman, 2023; İşman, 2011). Hızla değişen bu 

şartlarda eğitim öğretim faaliyetlerinin de ayak uyduracağı, ihtiyaçlara cevap veren yeni 

fikirleri uygulamak gerekir (Ağırman, 2023). 21. yüzyıl bireyi; karar verme, problem çözme ve 

yaratıcı düşünme becerisine sahip, aynı zamanda çevresel faktörleri bütünsel ve çok yönlü 

olarak inceleme becerisine sahip bir bireydir (Yasul, 2019). Bu belirtilen özellikler, öğrencilerin 

bireysel gelişimleri açısından büyük bir öneme sahiptir (Çakan-Akkaş & Kabataş-Memiş, 

2020). 

Teknolojideki gelişmeler, eğitim programları ve eğitimde uygulanan politikalar da 

bilginin yoğun olduğu bir ortam oluşturmaktadır (İşman, 2011). Bireylerde ve dolayısıyla 

toplumda değişimin sağlanmasının en önemli aracı eğitimdir (Korkmaz, 2015).Toplumdaki bu 

değişim ve gelişmelerin eğitim alanına yansımasını sağlamak, ülkesine faydalı olacak bilgi, 

beceri ve donanıma sahip bireyler yetiştirmek müfredatın bir parçasıdır (Meydan & Bahçe, 

2010). Ülkelerin değişimleri takip edebilmesi ve her alanda gelişebilmesi için her bireyin doğru 

eğitimi alması gerekmektedir (Işık-Terzi, 2008). Bilgi toplumu bilgiye değer verir, bilgiyi 

üretir, onu nasıl kullanacağını bilir ve pasiflikten kurtulmak için aktif bir toplum haline gelir 

(Terzi, 2003). Günümüz bilgi toplumunda, nasıl öğrenileceğini anlamak ön plandadır, 

öğretmenin rolü artık, hazır bilgiyi vermek değil öğrencinin öğrenme sürecine rehberlik etmek 

olmuştur  (Çalık & Sezgin, 2005). Günümüzde öğretim yöntem ve teknikleri, öğrenme 

ortamında öğrencinin farkındalığına odaklanmaktadır (Özturan-Sağırlı, 2010). Bu bağlamda 

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) tarafından uygulanan öğretim programları öğrenci merkezli, 

öğrenciyi aktif kılan ve yapılandırmacı yaklaşımı esas alan öğrenme ortamlarının 

kullanılmasını gerektirmektedir (Bozat, 2014). 

Bireylerin kendilerine sunulacak hazır, ezber bilgi yerine analiz ederek bilgiye bizzat 

erişmeleri nedeniyle öğretim yöntemleri öğrenci merkezli olmaya başlamıştır (Akçay vd., 

2014). Geleneksel eğitim yöntemleri, bireylerde olmasını istediğimiz özelliklerin 
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kazandırılmasında yeterli olamamış ve yeni eğitim yaklaşımları, geleneksel eğitimin yerini 

almaya başlamıştır (Erduran & Akçay, 2013; Takaç, 2019). Geleneksel eğitim sisteminde bilgi 

doğrudan bireye aktarılırken, modern eğitim sistemlerinde bilgiye günlük hayatta 

uygulayabileceği üst düzey becerilere sahip bireyin erişimi sağlanmaktadır (Korkmaz, 2015). 

Bilginin kişinin  dışında olmadığını tam tersi kişinin işaretlerini barındıran öznel bir 

olgu olduğunu söyleyen yapılandırmacı eğitim modeli (Tarikdaroğlu, 2019), temel olarak 

bilginin öğrencinin zihninde olduğunu savunmaktadır (Karadağ & Korkmaz, 2007). 

Yapılandırmacı yaklaşımda, öğrenciyi pasif olarak sadece bilgi aktarılan bir kişiyi süreçte aktif 

rol alan bireyler haline getirilmek amaçlanmaktadır (Karadağ vd., 2008). Yapılandırmacı 

yaklaşımda birey kendisine aktarılan bilgileri sorgulamadan almak, ezberlemek yerine bilgiyi 

yorumlayarak üretir, analiz ve sentez yapar. Kısacası öğrenme etkinliklerine katılarak süreçte 

aktif rol alır (Yıldırım & Şimşek, 2011). 

Yapılandırmacı yaklaşımda öğrenme süreci hayat boyu devam eden ve uygun 

etkinliklerden oluşan bir süreçtir. Bu süreç sosyal bilgiler dersi öğretim programına da 

yansımıştır (Sağlam, 2006). İnsanları hayata hazırlamak ve sosyalleştirmek konusunda önemli 

katkılarda bulunan sosyal bilgiler dersi, son yıllardaki gelişme ve değişimlere bağlı olarak 

yapılandırmacı eğitim yaklaşımıyla yeniden şekillenmiştir (Tural, 2015). Öğrencilerin 

zihinlerinde yer alan modellemelerin, önceden sahip oldukları bilgilerin yüzeye çıkarılması, 

bilinen ezberci öğrenmenin aksine bilginin transferi ve anlamlı öğrenmenin sağlanabilmesi gibi 

yapılandırmacı yaklaşımın öne sürdüğü olguların kazandırılmasında yazma, öğretim aracı 

olarak önemli bir yer tutmaktadır (Yasul, 2019). 

Yazma eylemi temel dil becerilerinin bir parçasıdır ve derinlemesine  düşünme 

sürecinden doğar (İşeri & Ünal, 2012). Yazma; sadece kelimelerin, ifadelerin ve cümlelerin 

oluşturulması değil, aynı zamanda konuyu anlama ve düşünceleri yazma gibi zor bir iştir (Pei 

vd., 2017). Yıldırım vd. (2009) göre yazma, öğrencilerin bireysel özelliklerini yansıtan, bilgi, 

beceri kazanmasını sağlayan ve yazma yoluyla düşüncelerin netleşmesi, düzenlenmesi ve 

sentezlenmesini destekleyen önemli bir öğrenme ürünüdür. Miller (1991), bir konu hakkında 

yazmanın öğrencilerin o konu hakkında düşünmesine, önemli kavramlara odaklanmasına ve bu 

kavramları bir dereceye kadar içselleştirmesine olanak sağladığını söyler. 

1980’lerin ortalarından itibaren bilimsel alanda önemli bir araştırma konusu haline 

gelen öğrenme amaçlı yazma (Gere vd., 2019), hem öğrenme hem de yazma süreçlerini 

kapsayan çok boyutlu ve karmaşık bir öğretim yaklaşımıdır (Chmarkh, 2021). Öğrenmek için 

yazmak, öğrencilerin fikirlerini ifade etmelerine ve karşılaştırmalarına yardımcı olur ve 

kavramsal değişim yoluyla yeni bir konuyu anlamalarını kolaylaştırır (Mason & Boscolo, 
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2000). Öğrenme amaçlı yazmada yazı öğrenciye aittir; öğrenci, öğretmenin belirli bir metin 

veya belgeden yaptığı açıklamaları giriş, gelişme ve sonuçtan birebir alınan cümleler halinde 

yazmaz (Yıldız, 2012). Dalka’ya (2019) göre öğrenme amaçlı yazma bilişsel teoriye 

dayanmaktadır; bilgileri anımsama, özetleme, gözden geçirme gibi özellikleriyle öğrenmeye 

yönelik bir yazma modelidir. 

Öğrenme amaçlı yazma (ÖAY), bireylerin bilgi edinme, anlama ve bilgiyi organize 

etme süreçlerini destekleyen, yazma becerisini öğrenme aracı olarak kullanan bir yaklaşımdır. 

Bu yaklaşım, yazmanın yalnızca bir ifade aracı değil, aynı zamanda öğrenme sürecini 

derinleştiren bir araç olduğunu savunur (Hand & Prain, 2002). ÖAY, öğrencilerin kavramları 

daha derinlemesine anlamalarını sağlayarak öğrenme çıktıları üzerinde olumlu etkiler yaratır. 

Yapılandırmacı öğrenme teorisiyle uyumlu olan ÖAY, öğrencilerin bilgiyi aktif bir şekilde 

yapılandırmalarına ve öğrenme süreçlerinde öz düzenleme becerilerini geliştirmelerine katkıda 

bulunur (Günel vd., 2009). 

Araştırmalar, öğrenme amaçlı yazmanın derin düşünmeyi teşvik ettiğini ve öğrencilerin 

karmaşık kavramları anlamalarını kolaylaştırdığını göstermektedir (Rivard, 1994). Bu yöntem, 

öğrencilerin yalnızca bilgiye erişimlerini değil, aynı zamanda bilgiyi ilişkilendirme, eleştirel 

düşünme ve yeni bilgiler üretme becerilerini geliştirmelerine olanak tanır (Scardamalia & 

Bereiter, 1987). Böylece, öğrenmenin kalıcılığı artmakta ve öğrencilerin akademik başarıları 

olumlu yönde etkilenmektedir. 

Sosyal Bilgiler dersi, öğrencilerin toplumsal, kültürel ve ekonomik kavramları 

anlamalarını sağlayan bir öğrenme alanıdır. Bu bağlamda, öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, 

sosyal bilgiler bağlamında hem kavram öğretimini hem de finansal okuryazarlık becerisini 

destekleyen bir araç olarak öne çıkmaktadır. Finansal okuryazarlık, bireylerin bilinçli finansal 

kararlar alma ve etkili tüketici davranışları geliştirme süreçlerini kapsayan önemli bir 

yetkinliktir (OECD, 2013). Sosyal Bilgiler dersinde ÖAY’nin kullanılması, öğrencilerin bu 

becerileri edinmelerine ve teorik bilgiyi pratik yaşam becerilerine dönüştürmelerine katkı 

sağlar. Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal, ekonomik ve kültürel alanlardaki temel 

kavramları anlamalarını ve bu bilgiler doğrultusunda bilinçli bireyler olarak yetişmelerini 

hedefler. Türkiye’de sosyal bilgiler dersi öğretim programının özel amaçları arasında, 

öğrencilerin ekonominin temel kavramlarını anlamaları, millî ekonominin kalkınmadaki ve 

uluslararası ilişkilerdeki yerini kavrayabilmeleri, çalışmanın toplumsal yaşamda taşıdığı önemi 

fark etmeleri ve tasarruf gibi değerleri benimsemeleri yer almaktadır (MEB, 2018). Bu 

doğrultuda, öğrencilerin ekonomik kavramları anlamalarını destekleyen öğretim 

yaklaşımlarının kullanılması, programın amaçlarına ulaşılmasında önemli bir rol oynamaktadır. 



 

4 

Sosyal Bilgiler dersinde ekonomi ile ilgili temel kavramların öğretiminde ÖAY 

etkinliklerinin kullanılması, öğrencilerin ekonomi kavramlarına ilişkin farkındalıklarını 

artırmakla kalmayıp, aynı zamanda tasarruf gibi değerleri içselleştirmelerine de katkı sağlar. 

ÖAY etkinlikleri ekonomi konularını sadece ezberlemeyi değil, öğrencilerin bu bilgileri analiz 

edip uygulamalarını da teşvik ederek finansal okuryazarlık becerilerini artırabilir. Özellikle 

tasarruf, bütçe yönetimi ve bilinçli harcama gibi değerlerin içselleştirilmesine katkı sağlayarak 

uzun vadede ekonomik bilinç geliştirmelerine yardımcı olabilir. ÖAY’nin yapılandırmacı 

öğrenme teorisiyle uyumu, öğrencilerin kendi öğrenme süreçlerini yönetmelerine ve bilgiyi 

derinlemesine anlamalarına olanak tanır (Günel vd., 2009). Ayrıca günlük hayatta 

karşılaşabilecekleri ekonomik durumlarla ilgili yazılı çalışmalar yapmak, öğrencilerin finansal 

kavramları kendi hayatlarıyla ilişkilendirmesine olanak tanır. Yazma süreci, öğrencilerin kendi 

finansal düşünme süreçlerini gözden geçirmelerini ve öğrenmelerini değerlendirmelerini sağlar. 

Bu da finansal bilinç ve sorumluluk geliştirmelerine yardımcı olur. Bu bağlamda, ÖAY 

etkinlikleri, öğrencilerin hem ekonomik kavramları kavramalarını hem de sosyal bilgiler 

dersinde hedeflenen değerleri benimsemelerini destekleyen bir araç olarak kullanılabilir. 

Bu araştırma, sosyal bilgiler dersinde ÖAY etkinliklerinin kavram öğretimine etkisini 

incelemeyi amaçlamakta ve bu etkinliklerin ekonomik kavramların öğretimindeki rolünü ortaya 

koymayı, kavram öğretimi ve finansal okuryazarlık becerisi üzerindeki etkilerini 

yapılandırmacı bir yaklaşımla incelemeyi hedeflemektedir. Tüm bunlardan hareketle sosyal 

ilgiler dersini farklı ÖAY etkinlikleriyle işleyerek , öğrencilerin ilgili öğrenme alanına ait 

kavramları öğrenmelerini sağlamak ve yazmadaki gelişim düzeylerini takip ederek gelişim 

göstermeleri beklenmektedir. 

Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin dördüncü  sınıf sosyal 

bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında yer alan kavramların öğretimine 

ve finansal okuryazarlık becerisine etkisini belirleyerek öğrencilerin yazmadaki gelişim 

düzeylerini ortaya koymaktır. Bu amaç doğrultusunda şu sorulara cevap aranmıştır: 

1. Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı 

kavramlarının öğretimi üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır? 

2. Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrencilerin finansal okuryazarlık becerileri 

üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır? 

3. Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri öğrencilerin yazma yeterlikleri üzerinde ne 

düzeyde etkilidir?  
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Araştırmanın Önemi ve Gerekçesi 

21. yüzyılın bilimsel ve teknolojik ilerlemeleri, bilgiye erişim ve onu etkin bir şekilde 

kullanma becerilerinin toplumsal kalkınma ve bireysel başarıda ne kadar kritik olduğunu ortaya 

koymuştur. Bilgi çağında yaşayan bireylerin, hızla değişen koşullara uyum sağlayabilmesi ve 

yaratıcı düşünme becerilerini kullanabilmesi beklenmektedir. Bu kapsamda, yapılandırmacı 

eğitim modeli öne çıkarak bireylerin bilgiye pasif bir tüketici olarak yaklaşması yerine, bilgi 

üreten ve yorumlayan aktif öğrenicilere dönüşmesini hedeflemektedir (Karadağ & Korkmaz, 

2007; Yıldırım & Şimşek, 2011). Bu modelin önemli öğelerinden biri olan yazma becerileri, 

kavramları anlamlandırma ve bireysel öğrenme süreçlerini destekleme aracı olarak dikkat 

çekmektedir. 

Yazma, öğrencilerin bilgiye kendi deneyimleri üzerinden anlam katmalarını sağlayan, 

düşünceleri düzenleyerek kavramlar arasındaki ilişkileri daha iyi kavramalarına olanak tanıyan 

karmaşık bir bilişsel süreçtir (Flower & Hayes, 1981). Yazma etkinlikleri, düşünce ve bilgiyi 

organize etmenin yanı sıra öğrenme içeriklerini daha derinlemesine anlamlandırır. Özellikle 

öğrenme amaçlı yazma, öğrencilerin yazma aracılığıyla bilgileri anlamlandırmasını, kavramları 

düzenlemesini ve eleştirisel düşünme becerilerini geliştirmesini sağlayan bir öğrenme 

stratejisidir (Emig, 1977). Bu öğrenme aracı, sadece bilgi aktarımını değil, aynı zamanda bilgiyi 

üretme ve dönüştürme sürecini de kapsar (Hand & Prain, 2002). 

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, kavram öğretiminde önemli bir yere sahiptir. 

Yapılandırmacı yaklaşımı destekleyen bu yazı türü, bireylerin kavramlar arasındaki ilişkileri 

düşünerek yeni bilgiler oluşturmasını sağlar (Nückles vd., 2010). Yazının düşünceleri 

düzenleme ve anlamlandırma aracı olarak kullanılması, kavram öğretiminin daha kalıcı 

olmasına katkı sağlar (Mason & Boscolo, 2000). Bu nedenle, sosyal bilgiler dersinde 

kavramların derinlemesine öğrenilmesi ve öğrenme sürecinin zenginleştirilmesi için bu 

etkinliklerin kullanılması çok büyük bir önem taşır. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri düşünceler üzerinde düşünme ve üstbilişi geliştirme 

fırsatı sunarak kavramları öğrenmede önemli bir yaklaşım olmuştur (Finkenstaedt-Quinn vd., 

2020). Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleriyle öğrenci kavramları öğrendiğinde öğrenme daha 

basit ve oldukça etkilidir  (Akçay vd., 2014). Bu nedenle kavramların öğrenilmesini sağlamak 

için bilim dilinin gelişiminde faydalı olan öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin ilkokuldan 

itibaren kullanımı oldukça önemlidir (Alkış-Küçükaydın, 2018). 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerini öğrenme ortamlarında kullanmaya ilişkin yapılan 

araştırmalar değerlendirildiğinde, etkinliklerden ders ortamlarında faydalanmanın birçok 

olumlu etkisinin olduğu [mekanı algılama (düşünme) becerisi (Hooey & Bailey, 2005), üst 
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bilişsel düşünmenin gelişimi (Hand vd., 2004), iletişim becerileri (Alharbi, 2015), derin 

öğrenme (Jaafar, 2016; Leffler, 2014), karar verme becerileri (Hooey & Bailey, 2005), 

araştırmaya teşvik etme (Reilly, 2007), bilimsel süreç becerileri (Öz, 2015), akademik başarı 

(Nurnberg, 2017; Tarchichi, 2016), kavramların öğrenimi (Hohenshell & Hand, 2006; Başcı- 

Namlı vd., 2022), kanıt kullanma (Giroux, 1978), eleştirel düşünme becerisi (Sinaga & Feranie, 

2017), derse yönelik tutum (Bahadır, 2011), kalıcı öğrenme (Newell & Winograd, 1995), öz 

yeterlik (Caukin, 2010), düşünme ve yorum yapma becerisi (Kayaalp & Şimşek, 2020), açık 

fikirli olma (Hobson & Schafermeyer, 1994)], öğrenme amaçlı yazma üzerine gerçekleştirilen 

çalışmaların uluslararası literatürde kullanım alanının özellikle fen bilimleri ve matematik 

alanında yoğunlaştığı (Bangert-Drowns vd., 2004; Greene, 2016; Hand vd., 2004; Hand vd., 

2007; Nückles vd., 2010), sosyal bilgiler alanı kapsamında ise sayı ve kapsamı bakımından 

daha yetersiz kaldığı (Chappel, 2006; Ellis-Robinson, 2015; Hooey & Bailey, 2005; Klein & 

Rose, 2010; Nejmaoui, 2019; Sielaff & Washburn, 2015; Walp, 2013; Washburn vd., 2016) 

görülmektedir. Ülkemizde öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin kullanılma durumu 

değerlendirildiğinde ise uluslararası literatürde olduğu gibi matematik ve fen alanında yaygın 

şekilde kullanıldığı (Akkanca & Özsevgeç, 2019; Aktepe, 2020; Aktürk, 2018; Bahadır, 2011; 

Biber, 2012; Bozat, 2014; Bozkurt, 2017; Çömen, 2018; Doğan & İlhan, 2016; Duymaz, 2011; 

Erduran-Avcı & Akçay, 2013; İspir, 2021; Karaca vd., 2015; Kingir, 2013; Koçak, 2013; 

Köksal, 2019; Pınar, 2019; Uzoğlu, 2010), ancak sosyal bilgiler kapsamında sınırlı sayıda 

araştırmanın olduğu (Ay, 2018; Başçı-Namlı vd., 2022; Kayaalp, 2020; Kiriş, 2009; Yasul, 

2019) dikkat çekmektedir. Bu sebeplerle çalışmanın alanda boşluk olarak görülen kavram 

öğretiminde kullanılacak olan ÖAY etkinliklerinin ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi 

öğretimine etkisi incelenecektir. Bu anlamda alanyazındaki boşluğu doldurup alana katkı 

sağlaması beklenmektedir. 

Finansal okuryazarlık kavramlarının öğretiminde de öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 

çok önemli bir bağlantı sunmaktadır. Gelir, gider, tasarruf, yatırım gibi soyut ve çoğu zaman 

karmaşık kavramları anlamak ve bu kavramları etkili şekilde kullanabilmek için bireylerin 

kavramsal bilgileri anlamlandırması gereklidir. Yazma etkinlikleri, bu kavramların bireysel 

deneyimlerle ilişkilendirilmesini ve anlamlı bir bağlamda kullanılmasını kolaylaştırır. Örneğin, 

bir öğrenci tasarruf kavramıyla ilgili bir yazı yazarken kendi harcama alışkanlıklarını sorgulama 

ve gelecek planlarıyla bağlantı kurma fırsatı bulur. Bu süreç, kavramın sadece tanımsal 

öğrenilmesinden öteye geçerek, derinlemesine bir kavrayışı destekler (Holden vd., 2009; Ping, 

2014). Öğrenciler, bütçeleme veya yatırım gibi finansal kavramları açıklayıp günlük yaşamdaki 

karşılıklarını irdeleyerek bu kavramların düşünsel temellerini daha iyi kavrar ve daha bilinçli 

karar alma becerisi kazanır. Finansal okuryazarlığın yeterli düzeyde olmaması, kişilerin 
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yönetimleri ve günlük para kullanımlarını etkiler ve uzun vadede daha büyük harcamaları 

etkileme potansiyeli bulunmaktadır (Braunstein & Welch, 2002). 

Ping (2014), çocukluk döneminde finansal okuryazarlık bilgi ve becerilerinin 

artırılmasının, çocukların hayata hazırlanmalarına, böylece daha fazla güven kazanmalarına ve 

gelecek yaşamlarıyla ilişkilerinde sorumluluk almalarına yardımcı olabileceğini belirtmektedir. 

Finansal okuryazarlık eğitimlerinin nasıl şekillendirilmesi gerektiği ve ne zaman başlaması 

gerektiği tartışmalı bir konu olsa da literatürde bu eğitimlerin örgün eğitim sistemine dahil 

edilmesinin ve erken yaşlarda başlamasının önemine sıkça dikkat çekilmektedir (Holden vd., 

2009). Bu durumdan hareketle ilkokul çağındaki bu çocuklara finansal okuryazarlık 

becerilerinin kazandırılması amaçlanmaktadır. 

Finansal eğitimdeki bilgi eksiklikleri ve bu bilgilerin doğru bir şekilde anlaşılmaması, 

hem gelişmiş hem de gelişmekte olan ülkelerin karşılaştığı temel sorunlardan biridir. Düşük 

finansal bilgi düzeyine sahip olmak, bireylerin finansal kararlar alırken zorlanmalarına neden 

olmaktadır (Kılıç vd., 2015). Ebeveynleriyle birlikte yaşayan çocuklar için finansal kararlar, 

yaşamlarının belirli aşamalarına kadar doğrudan bir etkide bulunmamaktadır (Kılıç vd., 2015). 

Bununla birlikte, finansal okuryazarlık, kişisel tasarrufları artırmak açısından kritik bir öneme 

sahiptir (Kılıç vd., 2015). Ayrıca, finansal eğitim ve okuryazarlık üzerine yapılan araştırmaların 

artması, bu alandaki önemini giderek daha fazla vurgulamaktadır (Xu & Zia, 2012). MEB’in 

2018 yılında dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi öğretim programında finansal okuryazarlığı bir 

beceri olarak dâhil etmesi, finansal eğitim açısından önemli bir gelişme olarak öne çıkmaktadır. 

Literatür incelemesi, öğrenme amaçlı yazmanın farklı sınıf düzeylerinde sıklıkla fen ve 

matematik alanlarında kullanıldığını, ancak sosyal bilgiler dersinde bu yöntemin yeterince 

yaygın olmadığını göstermektedir (Ay, 2018; Ay & Başıbüyük, 2018; Bangert-Drowns vd., 

2004; Karaçağıl & Kiriş-Avaroğuları, 2017; Kayaalp, 2020; Şahin, 2019; Yasul, 2019). Sosyal 

bilgiler dersinde finansal okuryazarlık kazanımlarını destekleyen yazma etkinliklerinin 

sayısının sınırlı olması (Ay & Başıbüyük, 2018) ve bu kazanımlara yönelik daha fazla çalışma 

ihtiyacı, araştırmanın önemini daha da artırmaktadır. 

Bu çalışma, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki “Üretim, 

Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında sosyal bilgiler dersinde  farklı öğrenme amaçlı yazma 

etkinlikleri kullanılarak öğrencilerin kavramakta güçlük çektiği 14 anahtar kavramın 

öğretiminin ön planda tutulması yönüyle özgün bir çalışma olacaktır ve konu ile ilgilenen diğer 

araştırmacı ve uygulayıcılara katkı sağlayıcı olması beklenmektedir.  Bu çalışmanın henüz 

somut işlemler döneminde olan ve kavramların ne olduğunu bilseler de doğru bir şekilde 
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tanımlayamayan dördüncü sınıf öğrencilerine ve ilgili dersin öğretmenlerine bu hususta nasıl 

bir yol izlemeleri gerektiğiyle ilgili yol gösterici olması beklenmektedir. 

Bu çalışma, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki kavram 

öğretimi ve finansal okuryazarlık becerileri üzerindeki etkisini inceleyerek literatürdeki bu 

boşluğu doldurmayı hedeflemektedir. Sosyal bilgiler dersi öğretim programında, öğrencilerin 

temel ekonomik kavramları öğrenerek bilinçli tüketici ve girişimci bireyler olmaları önemli bir 

hedef olarak belirlenmiştir. Bu kazanımlar, bireylerin sürdürülebilir ekonomik kararlar alabilme 

becerilerine zemin hazırlamaktadır (MEB, 2018). 

Araştırma, sosyal bilgiler dersinde öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin 

kullanılmasıyla kavram öğretimine dair literatürde mevcut eksikliklerin giderilmesine katkı 

sağlayacak ve özellikle öğrencilerin yazma becerilerinin gelişimi ile finansal okuryazarlık 

becerilerinin kazandırılması konusunda önemli bilgiler sunacaktır. Öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin kavramsal öğrenmeyi desteklediği (Başcı-Namlı vd., 2022; Carver & Pantoja, 

2022; Nückles vd., 2010) ve yazma yoluyla anlamlı öğrenmeyi kolaylaştırdığı (Mason & 

Boscolo, 2000) dikkate alındığında, bu çalışmanın hem kuramsal hem de uygulama 

çerçevesinde önemli çıkarımlar sunması beklenmektedir. 

Ülkemizde ve uluslararası literatürde sosyal bilgiler alanında öğrenme amaçlı yazma 

etkinlikleriyle ilgili yeterli sayıda çalışma bulunmaması (Başcı-Namlı vd., 2022; Ellis-

Robinson, 2015; Kayaalp, 2020) bu araştırmanın özgün katkısını daha da artırmaktadır. Bu 

çalışmanın sonuçları, öğretmenlerin finansal kavramları daha etkili öğretme yöntemlerini 

benimsemesine ve öğrencilerin ekonomi ile ilgili kavramları gerçek yaşamla ilişkilendirme 

becerilerini geliştirmesine rehberlik edecektir. 

Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu araştırma; 

1. 2023-2024 eğitim öğretim yılında Bayburt  ili Merkez ilçesindeki bir ilkokulda 

öğrenim gören 51 öğrenciyle, 

2. Milli Eğitim Bakanlığı’nın dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi öğretim programında 

yer alan “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanıyla, 

3. Veri toplama araçlarından elde edilen verilerle sınırlıdır. 
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Varsayımlar 

Bu araştırmada; 

1. Araştırmaya katılan öğrencilerin veri toplama araçlarında yer alan sorulara tarafsız 

ve içten cevap verdikleri, 

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin uygulama sürecinde 

birbirlerinden etkilenmedikleri, 

3. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin benzer koşullara sahip olduğu kabul 

edilmiştir.  

Terim ve Tanımlar 

Finansal Okuryazarlık: Finansal okuryazarlık, bir kişinin daha iyi finansal kararlar 

alabilmek için gerekli olan finansal bilgi ve becerileri ifade etmektedir (Kılıç vd., 2015). 

Kavram: Benzer veya farklı şeylerin ve özelliklerin ortak özelliklerinin bir sözcük veya 

adlarla ifadesidir (Aydoğdu & Kesercioğlu, 2005). 

Yazma: Yazma, bilginin toplanması ve ifade edilmesiyle ilgili süreçleri içeren bir 

beceridir (Carter vd., 2002). 

Öğrenme Amaçlı Yazma (Learning Purpose Writing): Bir öğrenme aracı olarak bir 

konuyu veya kavramı yazılı çalışma yoluyla öğrenme ve öğretme sürecidir  (Duymaz, 2011). 

Mevcut Program: Bu araştırmada, “mevcut program” ifadesiyle 2018 dördüncü sınıf 

sosyal bilgiler dersi öğretim programı kastedilmektedir. Kontrol gruplarında, programın 

önerdiği ders kitaplarıyla desteklenen tüm süreçler (içerik, yöntem, etkinlikler ve 

değerlendirme etkinlikleri) dikkate alınarak uygulanmıştır. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

Kuramsal Çerçeve ve İlgili Araştırmalar 

Kavram 

Kavramlar düşünme ve anlayışımızın temelini oluşturan isimlerdir. Kavramlar, bir 

nesne anıldığında, insan zihninde o nesneyle ilgili beliren ilk düşünce veya çağrışımlardır 

(Çepni, 2005). Genel anlamda ise kavram; insan zihninde anlam taşıyan, çeşitli nesne ve 

olayların değişebilen ortak özelliklerini temsil edilmekte,  kelimelerle ifade edilen ve insanların 

düşünceleri sonucu gelişmektedir  (Çeliköz, 1998). İnsanlar, çocukluktan itibaren kavramları 

ve isimlerini (kelimeleri) öğrenmeye, sınıflandırmaya ve kavramlar arasındaki ilişkileri, yani 

bilgiyi keşfetmeye başlarlar. Kavramlar, çocukların temel zihinsel yapı oluşturmalarına ve yeni 

bilgileri anlamlandırmalarına yardımcı olur (Ünal & Er, 2017)  Çocuklar okulda tanıştıkları 

kavramları sınıf öğretmenleri sayesinde doğru bir şekilde öğrenir,   kavramları öğrendikçe onlar 

için kavramlar daha anlamlı hale gelir. İnsanların çevrelerindeki şeyleri sınıflandırmasını ve 

daha net düşünmesini sağlayan kavramlar, deneyimlerden edinilen bilgilere göre değişir ve yeni 

deneyimler, edinilen ya da daha önce öğrenilen kavramlarla anlam kazanır (Morris, 1996). 

Mevcut kavramları bilişsel yapılara eklemek, düzenlemek veya yeniden yapılandırmak yaşam 

boyu devam eden bir süreçtir (Çaycı, 2007). 

Kavramların öğretilmemesi durumunda üstdüzey düşünme becerisinin uygulanmasında 

sorunlar ortaya çıkar. Bu drum kavram öğretimini daha da önemli kılmaktadır (Aydın & Balım, 

2007). Öğrenilmesi ve içselleştirilmesi uzun zaman alan kavramların (Alkış-Küçükaydın, 2018) 

derinlemesine ve sürdürülebilir bir şekilde öğrenilmesi için ne kadar farklı yöntem ve teknikler 

kullanılırsa, o kadar etkili olacaktır (Çağır & Oruç, 2020). Öğrencilerin alternatif kavramlarını 

bilimsel bir kavramla değiştirmenin en iyi yolu, yanlış kavrama yönelik alternatif öğretme ve 

öğrenme yaklaşımlarını kullanmaktır (Özkan vd., 2004). 

Özellikle ilkokul düzeyi teorik eğitimin temelini oluşturduğundan sosyal kavramların 

ilkokul düzeyinde kavranması önemlidir (Tokcan, 2015). İlköğretim öğrencilerinin sosyal 

bilgiler ilkelerini öğrenmeleri ve karşılaşabilecek sosyal sorunları çözebilmeleri için temel 

kavramları çok iyi anlamaları gerekmektedir (Yazıcı & Samancı, 2003). Daha çok soyut 

kavramların olduğu sosyal bilgiler dersindeki kavramlar öğrencilere ne kadar etkili bir şekilde 

öğretilirse öğrenme o kadar kalıcı olacaktır. Bunun için de sınıf öğretmenlerinin kavram 



 

11 

öğretiminde çeşitli teknikleri kullanması öğrenmeyi daha etkili ve kalıcı hale getirecek, 

öğrencilerin derse olan ilgisini de arttıracaktır. 

Kavram öğrenme, kavramların isimlerini ve tanımlarını öğrenmenin ötesine geçen bir 

süreçtir (Ülgen, 2004). Anlam belirsizliğini, kavram karmaşasını ve kavram yanılgılarının 

ortadan kaldırılmasına yardımcı olunmalıdır (MEB, 2018). Kavramlar bilginin yapı taşları 

olduğu gibi kavramların öğretimi de eğitimin temelidir. Kavramları öğrenmek bizi 

ezberlemekten kurtarır ve doğru genellemeler ve çıkarımlar yapma fırsatı verir (Çoban & Akşit, 

2018). İyi bir kavramsal öğretimle öğrencilerin yaşam boyu öğrenme ile bilgiyi aktarmaları 

mümkündür (Memişoğlu & Tarhan, 2016) 

Sosyal Bilgiler Dersi ve Kavram Öğretimi 

Ülkemizde  sosyal bilgiler dersi, cumhuriyetin başlangıcından bu yana  değişik adlar 

alsa da eğitim sistemindeki önemini korumuştur. Her alanda olduğu gibi sosyal bilgiler dersi de 

değişim ve gelişim döngüsünden etkilenmiştir (Kayaalp, 2020). Wesley (1937) sosyal bilgileri, 

eğitim amaçlı olarak basitleştirilmiş sosyal bilimler şeklinde ifade etmiştir (Akt., Öztürk, 2015). 

Sosyal Bilgiler dersi, öğrencilere bilim ve teknolojiyi kullanarak değişimlere ayak uydurmasını 

sağlatmakta hem de üretim ve tüketim için gereken becerileri kazandırmaktadır (MEB, 2018). 

Sosyal Bilgiler, bireyi hayata ve toplumsal hayata alıştıran, onu hayata hazırlayan önemli bir 

ders olarak değerlendirilmektedir (Yalçınkaya & Er, 2019). 

Sosyal bilgiler, insanlarla ve insanların yaşamlarıyla ilgilidir (Doğanay, 2002). Sosyal 

bilgiler, sürekli gelişen ve değişen dünyada sosyal bilgilerden elde edilen bilgileri ve insanlıktan 

elde edilen bilgileri birleştirerek ilkokul öğrencilerinin bilgi, beceri, değer ve tutumlarını 

geliştirmeyi amaçlayan bir programdır (Sever, 2015). Sosyal Bilgiler dersi, öğrencilere bilim 

ve teknolojiyi kullanarak değişimlere ayak uydurmasını sağlatmakta hem de üretim ve tüketim 

için gereken becerileri kazandırmaktadır. Sosyal ve beşeri bilimlerin çeşitli içerik ve 

yöntemlerinden yararlanan Sosyal Bilgiler, öğrenciye bu çeşitliliği sunarken  pedagojik 

özellikleri de göz önünde bulundurmalıdır; öğrencilerin ilgi ve isteklerini canlı tutacak düzeyde 

öğrenme deneyimleri sunulmalıdır (Zarrillo, 2008). 

Yapılan çalışmalarda öğrenciler sosyal bilgiler derslerini monoton, sıkıcı ve ezbere 

dayalı bulduklarını belirtmişlerdir (Akengin vd., 2002; Heafner, 2004; Yiğit, 2007). Bu durum 

dikkat çekmede zorluklara, ilgiyi artırabilecek etkinliklerin gerçekleştirilememesine (Açıkalın 

& Gönenç, 2017), öğrenci motivasyonunda sorunlara, merak uyandıramamaya, programın 

içeriğinin yoğun olmasına yol açmakta (Çakmak & Aslan, 2016), çok sayıda soyut kavram 

içermesi (Başcı-Namlı vd., 2022; Memişoğlu & Tarhan, 2016; Ünal & Er, 2017), sözel ağırlıklı 
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bir ders olması gibi çeşitli nedenlerden  kaynaklanmaktadır. Öğrencilerin sosyal bilgiler 

ilkelerini öğrenebilmeleri ve toplumsal sorunları çözebilmeleri için temel kavramlara ilişkin 

sağlam bir anlayışa sahip olmaları gerekmektedir (Erden, 2017). Sosyal Bilgiler öğretiminde 

öğrenme kavramları öğretimin merkezinde yer almaktadır. Öğrencilerin başarısı  üzerinde 

olumlu bir etkisi vardır. Öğrenmeyi ve ezberleyi kolaylaştırır. Gerçek ve yanılsama analize 

yardımcı olacaktır. Daha iyi problem çözme ve muhakeme yeteneğini geliştirir (Doğanay, 

2002). 

Sosyal Bilgiler dersinde kavram öğretimi yapılmasının yararları şu şekilde özetlenebilir: 

 Öğrenmeyi ve ezberlemeyi kolaylaştırır (Doğanay, 2002). 

 Öğretimi bireyselleştirir (Doğanay, 2002; Yılmaz & Çolak, 2012). 

 Gerçek algıyı yanlış algıdan ayırmaya yardımcı olur (Doğanay, 2002). 

 İletişimi kolaylaştırır, iletişim karışıklığını önler ve herkes için ortak bir lisan 

oluşturur (Doğanay, 2002) 

 Öğrenci başarılarına olumlu etki etmektedir (Alkış, 2009; Doğanay, 2002) 

Yazma 

Yazma becerisi  en etkili iletişim aracıdır. İnsanlığın hafızası yazıdır, yazma, fikirleri 

bulma ve karara bağlama, zenginleştirme ve boyutları açısından önemli bir etkinliktir (Özdemir, 

1999). Yazma, genel bir konu hakkındaki düşüncelerin, fikirlerin ve hayallerin ifade edilmesine 

yardımcı olan bir öğrenme aracıdır (Graham, 2008). Bilişsel ve duyuşsal dönüşüm sürecinde 

yazma, bireylerin gerekli bilgi ve becerileri edinmesini ve bu kazanımları etkili bir şekilde 

organize edebilecek yetkinliklere sahip olmasını gerektiren bir üstbilişsel süreçtir (Walker vd., 

2005). Bu üstbilişsel gelişim süreç içerisinde gerçekleşen yazma karar verme, hayal gücü, 

sorgulama ve organizasyon gibi bilişsel süreçleri bir araya getirerek bilgi toplar ve mevcut 

problemin keşfedilmesine dayalı yeni bakış açıları yaratır (Flower & Hayes, 1981). Dolayısıyla 

yazma, bildiğimiz ya da öğrendiklerimizin anlamı üzerine düşündüğümüz ve deneyimlerimizi 

değerlendirdiğimiz bir öğrenme deneyimi haline gelir (Graham, 2008). Bu öğrenme 

deneyiminde yazma, bir konu hakkında düşünme, fikirleri organize etme ve geliştirme ve daha 

sonra eski ve edinilmiş bilgileri yeni bir ürün ortaya koymak için birleştirme biçimidir 

(Lawwill, 1999). Yazma, bu süreçte bilgiyi yazılı olarak ifade ederek, derinlemesine düşünerek, 

özgün ve bir bakış açısı oluşturarak öğrenme sürecinde anlamlı bir araç haline gelir (Mason & 

Boscolo, 2000). Başka bir deyişle yazma, öğrenilenlerin tekrar edilmesinden ziyade, öğrenme 

sürecinin yazma yoluyla deneyimlenmesi eylemidir (Galbraith & Rijlaarsdam, 1999). Yaşamın 

temel bir becerisi olarak yazma (Müldür & Yalçın, 2019), iletişimden yazmaya, duyguların 

ifade edilmesinden iknaya, eğlendirmekten eğlenceye kadar çeşitli hedeflere ulaşmak için 
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kullanılabilen çok yönlü bir araçtır (Graham, 2006). Başka bir deyişle yazı, kağıda ya da ekrana 

aktarılandan çok daha fazlasıdır (Deveci, 2018). Yazma, temel beceriler ve bireyin birden fazla 

sistemi koordine etme yeteneğini içeren karmaşık bir metabilişsel görevdir (Walker vd., 2005). 

Bu bilişsel aktivite de yazmayı öğrenme için vazgeçilmez bir araç haline getirmektedir 

(Graham, 2008). 

Yazma fikirler arasındaki bağlantıları ve keşfedilmemiş hipotezlerin keşfedilmesini 

teşvik eder (Applebee, 1984). Yazma, öğrenilenlerin gözden geçirilmesini, yorumlanmasını, 

anımsamayı ve öğrenilenlerin pekiştirilmesini sağlar. Ayrıca öğrenilenlerin kalıcı hale gelmesi, 

teorik bilgilerin derinlemesine anlaşılması, farklı konuların keşfedilmesi ve iletişim 

becerilerinin geliştirilmesini desteklenir (Deveci, 2018). 

Yazma, hayal kurma, karar verme, sorgulama ve bilgiyi yapılandırma gibi süreçleri 

(Demirbağ, 2011) birleştirerek mevcut bir probleme yenilikçi bir bakış açısı kazandırma ya da 

çözüm arayışı içinde keşfetme sürecini ifade eder (Flower & Hayes, 1981). Yazma ödevleri, 

öğrenenlerin alternatif teorileri üzerinde düşünmelerini, mevcut güvenilir kavramlarla 

etkileşimde bulunmalarını ve öğrencinin öğrenimini geliştiren birden fazla açıklamalara izin 

veren destekleyici bir sınıf ortamında gerçek dünya uygulamalarını dikkate almalarını 

gerektirir, kavramsal değişimi geliştirebilir ve teşvik edebilir (Hand & Prain, 2002). 

Öğrenme Amaçlı Yazma 

Öğrenmenin kendine özgü bir yolu olan öğrenmek için yazma (Emig, 1977), geçmişten 

günümüze, özellikle 1980'li yıllardan itibaren çeşitli alanlarda çok sayıda çalışmaya konu 

olmuştur (Gere vd., 2019). Tüm bu araştırmalara ve zamana rağmen öğrenme amaçlı yazmanın 

genel bir tanımı hâlâ yoktur (Kayaalp & Şimşek, 2020). Çünkü öğrenme becerisi ile yazma 

becerisini bir arada barındıran çok yönlü eğitim yönteminin (Chmarkh, 2021) kesin bir tanımını 

yapmak kolay değildir (Klein & Boscolo, 2016).  Ancak zor da olsa birçok araştırmacı öğrenme 

amaçlı yazmanın farklı yönlerini vurgulamış ve bu yönlerden yola çıkarak farklı tanımlar 

yapmıştır. 

Öğrenmek için yazmak, öğrencileri bireysel olarak daha iyi iletişim kurmaya, eleştirel 

düşünmeye ve  öğrendikleri bilgileri yeni bir biçimde yeniden yazmaya teşvik eden çeşitli 

yazma etkinliklerden oluşan bir öğrenme stilidir (Klein, 1999). Fry ve Villagomez (2012), 

öğrenme amaçlı yazmayı, öğrencilerin düşünmesine olanak tanıyan bir öğrenme süreci olarak, 

Dalka (2019) ise ezberleme, özetleme, bilgileri gözden geçirme gibi özelliklere sahip bir yazma 

modeli olarak tanımlamaktadır.  Sedita (2015) öğrenme için yazmayı düşünceleri düzenlemeye 

ve öğrenilenleri hatırlamaya yardımcı olan bir araç olarak tanımlarken,  Finkenstaedt-Quinn 
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vd., (2020) öğrenme amaçlı yazmayı içerikle ilgili bilgileri öğrenmek ve üst düzey düşünme 

becerilerini geliştirmek için kullanılabilecek bir öğretim uygulaması olarak açıklamıştır. 

Tanımlardan ulaşılan ortak nokta, öğrenmek için yazmanın anlamlı öğrenmeler sunduğu (Günel 

vd., 2009) ve öğrenme içeriğine odaklanarak bu içeriğin yazı yoluyla görünür olmasını 

sağlamasıdır (Myers, 1984). Başka bir öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, öğrencilerin konuları 

daha derinlemesine anlamalarına yol açan, onların öğrenme şevkini artıran ve bilgilerin uzun 

süreli hafızada tutulmasını sağlayan bilgi oluşturma etkinlikleri gerçekleştirmenin bir aracıdır 

(Nückles vd., 2010). Baaijen ve Galbraithé’e (2018) göre öğrenme amaçlı yazma, metindeki 

mevcut bilginin doğrudan aktarılması değil, bilginin yeni bir ürün üretecek şekilde bilinçli 

olarak yapılandırılmasıdır. Carver ve Pantoja (2022) ise öğrenme için yazmayı, öğrencilerin 

öğrenme süreci boyunca öğrendiklerini veya edindiklerini keşfetmelerine, işlemelerine ve ifade 

etmelerine olanak tanıyan bir yazma süreci olarak tanımlamaktadırlar. 

Öğrenme amaçlı yazmayla ilgili yapılan tanımlamalara baktığımızda öğrenme amaçlı 

yazmanın, eski bilgileri sonradan edinilen bilgilerle ilişkilendiren, yeni fikirlerin ortaya 

çıkmasına olanak tanıyan ve öğrencileri bireysel araştırma yapmaya teşvik eden, geleneksel 

olmayan bir yazılı anlatım biçimi olduğu söylenebilir. Bu yönleriyle her bireyin ilerleyebilmesi 

ve farklı işlevleri yerine getirebilmesi için öğrenme amaçlı yazmanın oldukça önemli olduğu 

söylenebilir (Duymaz, 2011; Günel vd., 2009). Öğrencilerin yazma yoluyla etkili bir şekilde 

öğrenmeleri için, öğretmenlerin hazırladıkları yazma etkinliklerinin amacını ve gerekliliklerini, 

öğrencilerin o yazmaya odaklanmasını ve amaçlarına  ulaşmasını sağlamak için gerekli 

stratejileri net bir şekilde anlaması gerekir (Garaway, 1994). Hand ve Prain (2002); yazmanın 

konusu, yazma amacı, türü, alıcısı ve metin üretim tarzı olmak üzere beş alanı ana hatlarıyla 

belirten ve yazma görevlerinin seçim tarzını tanımlayan bir model geliştirmişlerdir. 
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Şekil 1. Öğrenme Amaçlı Yazma Modeli 

 

 

Hand ve Prain’in (2002) öğrenme amaçlı yazma modeli, yazma etkinliklerini 

öğrenmenin bir aracı olarak kullanmayı öne çıkaran bir yaklaşımdır. Bu model, öğrencilerin 

kavramları daha derin bir şekilde anlamalarını, bilgiyi yapılandırmalarını ve farklı bağlamlarda 

uygulamalarını sağlar. Modelin temel unsurları şu şekildedir: 

1. Uygulama Sürecindeki Adımlar 

Netleştirme: Yazma yoluyla kavramların detaylandırılması ve açıklığa kavuşturulması. 

Gözden Geçirme: Oluşturulan fikirlerin değerlendirilmesi ve geliştirilmesi. 

Dikkate Alma: Farklı perspektiflerin yazma sürecinde ele alınması. 

İkna Etme: Yazı aracılığıyla bir fikrin savunulması ve desteklenmesi. 

Yorumlama: Bilgilerin analiz edilerek yeni anlamlar çıkarılması (Hand & Prain, 2002; 

Rivard, 1994). 

2. Başlangıç Adımları 

İnceleme: Konuyla ilgili bilgi edinme ve mevcut bilgilerin gözden geçirilmesi. 

Hipotez Kurma: Konuya dair varsayımlar ve tahminler geliştirme. 
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Keşfetme ve Planlama: Yazmadan önce düşünceleri organize eder ve metnin temel 

yapısını oluştururlar. Bu süreç, yazmanın rastgele bir faaliyet olmaktan ziyade planlı bir etkinlik 

olmasını sağlar (Bereiter & Scardamalia, 1987). 

3. Tamamlama Aşaması 

Testi Gösterme: Yazının çıktılarının değerlendirilmesi ve tartışılması. 

Gözden Geçirme ve Uygulama: Yazının düzenlenmesi, geliştirilmesi ve sonuçların 

uygulanması (Hand & Prain, 2002). 

4. Amaç ve Hedef Kitle 

Hand ve Prain’e (2002) göre, yazma etkinliklerinin belirli bir amacı olması gerekir. Bu 

amaç, bilgi aktarmak, ikna etmek veya çözüm üretmek olabilir. Ayrıca, yazma etkinliklerinde 

hedef kitle önemlidir. Örneğin: 

Öğretmenler: Öğrencilerin yazdıklarını değerlendiren ve geri bildirim sağlayan 

muhataplar. 

Akranlar: Yazma etkinliklerinde ortak çalışılan veya geri bildirim alınan kişiler. 

Kendisi: Kendi öğrenme sürecini düzenleyen ve değerlendiren öğrenci. 

Bu, yazma sürecinin daha anlamlı bir bağlama oturtulmasını ve öğrencilerin yazılarında 

daha fazla özen göstermelerini sağlar (Hand vd., 2004). 

5. Metin Üretim Yöntemleri ve Türler 

Yöntemler: Yazma etkinlikleri bireysel olarak, çiftler halinde veya grup çalışması 

şeklinde gerçekleştirilebilir. Ayrıca, teknolojiden faydalanarak veya geleneksel yöntemlerle 

yazma süreçleri uygulanabilir. 

Türler: Anlatılar, seyahat günlükleri, raporlar, posterler, kavram haritaları gibi çeşitli 

yazı türleri, öğrencilerin öğrenme süreçlerini zenginleştirmek için kullanılır (Hand & Prain, 

2002; Günel vd., 2009). 

6. Modelin Yapılandırmacı Teoriyle Bağı 

Hand ve Prain’in (2002) modeli, yapılandırmacı öğrenme teorisiyle uyum içerisindedir. 

Bu teoriye göre, öğrenciler bilgiyi pasif bir şekilde almak yerine aktif olarak yapılandırır. 

Yazma, öğrencilerin kendi bilgi yapılarını oluşturmasına ve bu yapıyı düzenlemesine olanak 

tanır (Günel vd., 2009). Ayrıca, yazma süreci, öğrencilerin öz düzenleme becerilerini 

geliştirmesine ve öğrenme süreçlerinde daha bağımsız olmalarına katkı sağlar. 
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Hand ve Prain’in modeli, öğrenme amaçlı yazmanın yalnızca bir yazma becerisi değil, 

aynı zamanda kavramların anlaşılmasını derinleştiren ve eleştirel düşünmeyi teşvik eden bir 

öğrenme aracı olduğunu vurgular. Bu model, öğrencilerin öğrenme süreçlerini 

özelleştirmelerini ve yazma yoluyla kavramlarla aktif bir şekilde etkileşimde bulunmalarını 

sağlar. 

İlgili alanyazın incelendiğinde ilkokul (Aktepe, 2020; Alkış-Küçükaydın, 2018; Mason 

& Boscolo, 2000; Pınar, 2019),  ortaokul (Arı & Yıldırım, 2017; Ay, 2018; Bozat & Yıldız, 

2015; Çömen, 2018; Kardaş, 2019; Köksal, 2019; Külekçi, 2018; Öğdük, 2011; Şahin, 2019; 

Uzoğlu, 2010; Yasul, 2019), ortaöğretim (Hand, vd., 2007; Kiriş, 2009; Pektaş, 2019; Uzun, 

2011)  ve üniversite (Ay & Başıbüyük, 2018; Koçak, 2013; Ray-Parsons, 2011; Yıldız, 2009; 

Yıldız & Büyükkasap, 2011) olmak üzere her düzeyde yapılan çalışmalar öğrenme amaçlı 

yazma faaliyetleriyle meşgul olanların akademik başarı oranlarının arttığını göstermektedir. 

Farklı sınıf düzeylerindeki öğrencilerin görüşlerini değerlendiren çok sayıda çalışmaya 

rastlanmaktadır (Ay & Başıbüyük, 2018; Başcı-Namlı vd., 2022; Bozat, 2014; Doğan & İlhan, 

2016; Fry & Willagomez, 2012; Hand vd., 2004; Kabataş-Memiş, 2014; Karaçağıl, 2014; 

Kayaalp, 2020; Kingir, 2013; Koçak, 2013; ; Koçak & Seven, 2016; Köksal, 2019; Leffler, 

2014; Özturan-Sağırlı, 2010; Parsons, 2011; Pektaş, 2019; Uzun, 2011; Yasul, 2019; Yıldız & 

Büyükkasap, 2011). Yine literatüre baktığımızda öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin çeşitli 

alanlarda yapıldığı ancak bunların büyük çoğunluğunun fen bilimleri alanında yapıldığı sosyal 

bilgiler kapsamında sınırlı sayıda araştırmanın olduğu (Ay, 2018; Başcı-Namlı vd., 2022; 

Kayaalp, 2020;  Kiriş, 2009; Yasul, 2019) görülmektedir. 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinlikleri 

Homstad ve Thorsan’a (1996) göre, dersin niteliğine bağlı olarak farklı sıklıklarla, 

çeşitli türlerde ve farklı hedef kitlelere yönelik olarak kullanılabilecek öğrenme amaçlı yazma 

(ÖAY) etkinlikleri şu şekilde sıralanabilir: 

Özetleme. Özetleme, öğrencilerin bir konuyu ya da metni kendi kelimeleriyle yeniden 

ifade etmelerini içerir. Bu etkinlik, bilgiyi analiz etme, ayırt etme ve yeniden yapılandırma 

becerilerini geliştirir. Ana fikirleri belirleme becerisini geliştirir. 

Masal Yazma. Sever (2008), masalların, öğrencilerin yaratıcılığını geliştirmede ve 

edebi birikimlerini artırmada önemli bir araç olduğunu belirtmiştir. Ayrıca, masalların 

çocukların hayal gücünü zenginleştirerek öğrenme sürecine katkı sağladığını vurgulamaktadır. 

Çocukların değerler eğitimine katkı sağlar. 
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Şiir Yazma. Şiir yazma etkinlikleri, öğrencilerin duygu ve düşüncelerini estetik bir 

şekilde ifade etmelerine olanak tanır. Ritmik yapı ve dilin sanatsal yönü ön plandadır. Göçer 

(2010), şiir yazmanın öğrencilerin dilin estetik yönünü keşfetmelerine ve duygularını 

derinlemesine ifade etmelerine olanak sağladığını ifade etmiştir. 

Gazete Yazma. Gazete yazma etkinlikleri, öğrencilerin araştırma yapma, bilgi toplama 

ve düzenleme becerilerini geliştirme amacı taşır. Demir (2011), gazete yazma etkinliklerinin 

öğrencilerin yazma becerilerini geliştirmenin yanı sıra, medya okuryazarlığı kazanmalarına da 

katkıda bulunduğunu belirtmiştir. Bu etkinlik, genellikle öğrencilerin okul ya da toplumsal 

olayları raporlamalarını içerir. 

Broşür Yazma. Broşür yazma etkinlikleri, bilgilendirme veya tanıtım amacıyla yapılır. 

Kısa, öz ve dikkat çekici ifadelerle bir konu hakkında bilgi verilmesi hedeflenir. Görsel ve 

metinsel öğeleri birleştirme yeteneğini geliştirir. 

Afiş Hazırlama ve Yazma. Afiş yazma etkinlikleri, bir mesajın kısa, öz ve görsel bir 

şekilde aktarılmasını sağlar. Genellikle reklam, duyuru veya sosyal farkındalık yaratma amacı 

taşır. Bilgiyi görsel ve yazılı olarak ifade etme becerilerini geliştirir. 

Mektup Yazma. Sever (2008), öğrencilerin mektup yazarak hem yazılı dil becerilerini 

hem de duygu ve düşüncelerini ifade etme kapasitelerini artırdığını belirtmiştir. Empati kurma 

ve muhatap merkezli yazı oluşturma yetisini artırır. Karatay (2011) ise, mektup yazma 

etkinliklerinin yazma becerilerini geliştirmedeki etkisini vurgulayarak, bu etkinliklerin bireysel 

ifadeyi teşvik ettiğini ve sosyal ilişkileri güçlendirdiğini ifade etmiştir. 

Hikâye Yazma. Coşkun (2009), hikâye yazma etkinliklerinin öğrencilerin kendi 

hayatlarından kesitler sunmalarına olanak tanıyarak empati kurma ve başkalarının bakış 

açılarını anlama becerilerini geliştirdiğini ifade etmiştir. Hikâye yazma etkinlikleri, öğrencilerin 

yazılı anlatım becerilerini geliştirmek ve olayları kurgulama yeteneklerini artırmak amacıyla 

yapılır. 

Kavram Haritasına Dayalı Yazma.  Bu yazma türü, öğrencilerin önce bir kavram 

haritası oluşturarak temel fikirler arasında bağlantılar kurmalarını ve ardından bu haritayı 

kullanarak bir yazı yazmalarını içerir. Novak vd. (1984), kavram haritalarının öğrenme 

sürecinde anlamlı öğrenmeyi desteklediğini belirtmiştir. Kavram haritaları karmaşık ilişkileri 

anlamayı kolaylaştırır ve organizasyonel becerileri geliştirir. 

Listeleme. Listeleme, öğrencilerin bir konu hakkında hızlıca fikir üretmelerini sağlayan 

bir tekniktir. Bu yöntem, yazmaya başlamadan önce fikirlerin organize edilmesine yardımcı 
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olur. Rico (1983), listeleme yönteminin özellikle yaratıcı yazma etkinliklerinde etkili bir ön 

hazırlık süreci sunduğunu vurgular. 

Yaratıcı Yazma. Yaratıcı yazma etkinlikleri, öğrenenlerin hayal gücünü ve duygularını 

ifade etmelerine olanak tanır. Örneğin, öğrencilere bir hikâye yazdırmak ya da öğrenilen bir 

konuyu hayal gücüyle ilişkilendirmeleri istenebilir. 

Öğrenme Amaçlı Yazmanın Tarihçesi 

Emig’in (1977) kendine özgü bir öğrenme biçimi olarak tanımladığı öğrenme amaçlı 

yazma, zamanla birçok araştırmacının çalışma alanına girerek bilim dünyasında önemli bir yer 

edinmiştir. Ancak öğrenme amaçlı yazma sürecinin uygulanması kolay olmamıştır. Çünkü 

öğrenme amaçlı yazma zaman içinde iki farklı soruya yanıt bulma sürecinden geçmiştir: Bu 

sorulardan biri yazma bir öğretim aracı olabilir mi ve tüm öğretmenler tarafından kullanılabilir 

mi? Diğeri ise: Yazmak dil öğrenmenin önemli bir parçası mı ve dil öğretmenleri sadece okuma 

ve yazmayı mı kullanmalı? Bu süreçte eğitim uzmanları ve öğretmenler yazmayı yalnızca doğru 

dil kullanımı ve iletişimin bir parçası olarak görmektedir. Bu durum uzun zamandır yazma ve 

öğrenme arasındaki ilişkinin zayıf olduğu anlamına gelmektedir. 

Öğrenme amaçlı yazmanın öğretim sürecindeki yeri konusunda akademisyenler yazma 

süreciyle ilgili olarak her zaman “öğrenme amaçlı yazma ve yazmayı öğrenmek” arasında bir 

ayrım yapmışlardır (Kayaalp, 2020). “Yazmayı öğrenme”nin amacı, öğrencilerin 

transkripsiyon (yazım, noktalama işaretleri, doğru yazım) ve kompozisyon becerilerini 

geliştirmek iken (Rivard, 2016), "öğrenme amaçlı yazma" da ise eğitim, öğrencilerin kendi 

yazma becerilerinin aksine, yazma yoluyla öğrendikleri içeriği veya materyali daha iyi 

öğrenmelerini sağlamaktır. Yani “öğrenme amaçlı yazma” alanında öğrenme amaçlı yazmanın 

başka bir amaca hizmet ettiği görülmüştür. Bu amaç sadece dil öğrenmek (okuma ve yazma) 

değil aynı zamanda tarih, matematik ve fen bilimlerinin de öğretilmesidir (Klein & Rose, 2010). 

Öğrenme amaçlı yazma modeli üzerine yapılan bilimsel tartışmaların bir parçası olarak 

birçok ülkede öğrenme ve yazma arasındaki ilişkiye yönelik çeşitli çalışmalar yapılmıştır 

(Boscolo & Mason, 2001). 19. yüzyılın başında bazı Amerikan üniversitelerinin sunduğu özel 

yazma kursları, 1970’lerde ortaya çıkan ve öğrenme amaçlı yazma yaklaşımının gelişimine 

önemli katkı sağlayan “Writing Across the Curriculum” (Müfredat Boyunca Yazma (WAC) 

hareketinin temellerini atmıştır (Kayaalp, 2020). Bu hareketin öncülüğünü İngiltere ve ABD 

üstlenmiştir (Tynjälä, 1998). Özellikle ABD'de Writing Across the Curriculum (WAC) 

hareketi, "Her eğitim seviyesinde kapsamlı öğretim programları aracılığıyla yazmanın içerik 

alanlarında nasıl bir güç oluşturduğu?" sorusuna yanıt aramıştır (Boscolo & Mason, 2001). 
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WAC, yazmayı yalnızca edebiyat veya dil dersleriyle sınırlı tutmayıp, tüm derslerde kullanılan 

bir öğrenme aracı olarak görüyordu. WAC'in temel amacı, tüm akademik konularda yazma 

yoluyla düşünmelerini ve anlamalarını geliştirmeleriydi. Bu hareket, yazmanın, öğrenme 

sürecinde aktif bir rol oynamasını sağlayarak, daha fazla düşünme ve analiz yapabilme 

yeteneklerini kazandırmayı hedefliyordu.  Bu sürece en önemli katkıyı Janet Emig’in 1977 

yılında yayımladığı “Writing as a Mode of Learning” (Bir öğrenme yöntemi olarak yazma) 

başlıklı çalışması sağlamıştır. Emig, bu araştırmasında öğrenme ile yazma arasındaki bağlantıyı 

açık bir şekilde ele almış ve yazının, öğrenme sürecini nasıl etkili bir şekilde desteklediğini 

açıklamıştır. Bu araştırmanın ardından, yazma sadece bir iletişim aracı olarak değil, aynı 

zamanda bir öğrenme modeli olarak kullanılmaya başlanmıştır. Bunun doğal bir sonucu olarak, 

yazma artık yalnızca “yazma/yazı” öğretmenlerinin değil, tüm eğitim paydaşlarının ilgi alanına 

girmiştir. Bu durum, 1970’lerden itibaren öğrenme amaçlı yazma üzerine çok sayıda araştırma 

yapılmasına teşvik etmiştir (Kayaalp, 2020). 

20. yüzyılın başlarında yazmanın öğrenme sürecindeki rolü daha çok vurgulanmıştır. 

20. yüzyılda öğrenme amaçlı yazma, eğitimdeki rollerinin yeniden değerlendirilmesi ve 

genişlemesiyle önemli bir değişim ve gelişim süreci yaşamıştır. Bu dönemde yazma, sadece bir 

iletişim aracı olmaktan çıkarak, öğrenmeyi destekleyen temel bir yöntem olarak kabul edilmeye 

başlanmıştır. Özellikle 1970’lerden itibaren, Janet Emig’in (1977) “Writing as a Mode of 

Learning” çalışması gibi öncü araştırmalar, yazmanın öğrenme süreçleri üzerindeki etkilerini 

vurgulamış ve yazıyı, düşünceyi yapılandırma, analiz etme ve bilgiyi pekiştirme aracı olarak 

konumlandırmıştır. 

Eğitimde bu yeni anlayış, yazma etkinliklerinin çeşitli disiplinlere entegre edilmesini 

sağlamıştır. Fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar birçok alanda yazma, öğrencilerin konuya 

dair derinlemesine düşünmelerini ve öğrenme süreçlerini anlamalarını teşvik eden bir yöntem 

haline gelmiştir. Özellikle eleştirel düşünme becerisi (Sinaga & Feranie, 2017), kavramların 

öğrenimi (Başcı-Namlı vd., 2022; Hohenshell & Hand, 2006), düşünme ve yorum yapma 

becerisinin (Kayaalp & Şimşek, 2020)  gelişiminde yazmanın önemi fark edilmiştir. 

20. yüzyılın sonlarına doğru ise öğrenme amaçlı yazmanın dijital araçlarla birleşmesi, 

yazmanın erişimini genişletmiş ve farklı uygulama alanları ortaya çıkarmıştır. Bu gelişmeler, 

yazmayı bireysel bir eylemden daha kolektif ve etkileşimli bir sürece dönüştürerek, eğitimdeki 

yerini daha da güçlendirmiştir. 

Uluslararası literatür incelendiğinde, Türkiye’de özellikle son on yılda fen bilimleri 

alanında yapılan araştırmaların, öğrenme amaçlı yazma literatürüne önemli katkılar sunduğu 
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tespit edilmiştir. Ayrıca, son dönemlerde sosyal bilimler ve sosyal bilgiler alanında öğrenme 

amaçlı yazma etkinliklerine yönelik çalışmaların giderek artış gösterdiği dikkat çekmektedir. 

Sosyal Bilgiler Dersi ve Öğrenme Amaçlı Yazma 

Sosyal bilgiler dersi, çeşitli sosyal bilim dallarından derlenen bilgilerle adeta bir antoloji 

niteliği taşır. Bu zengin içerik, bir yandan sosyal bilgiler eğitiminin kapsamını genişletirken, 

diğer yandan farklı disiplinlere ait bilgilerin bir araya gelmesiyle aktarımı karmaşık ve zor bir 

hale getirebilir. Bu durum, dersin kapsamlı ve detaylı yapısının öğrenciler tarafından doğru ve 

eksiksiz bir şekilde öğrenilmesini hayati bir gereklilik haline getirir. Bu farkındalıkla hareket 

eden birçok sosyal bilgiler öğretmeni, bu süreci kolaylaştırmak ve etkili bir öğretim sağlamak 

amacıyla alternatif yöntemler ve çözüm yolları geliştirme çabasına girmiştir (Kayaalp, 2020). 

Bu arayışlara uygun en etkili çözüm yollarından biri yazıdır (Boyer, 2006). Yazı, eğitimin 

vazgeçilmez bir unsuru olmasının yanı sıra, her öğretmenin kullandığı temel araçlardan biridir. 

Sosyal bilgiler öğretmenleri için de yazı, öğretim süreçlerinde öncelikli araçlardan biridir. Yazı, 

öğretmenlerin ders içeriğini derinlemesine işlemelerine olanak tanırken, aynı zamanda sosyal 

bilgiler dersine özgü becerilerin eş zamanlı olarak kazandırılmasını sağlar (Boyer, 2006). 

Sosyal bilgiler öğretim programı, öğrencilerin yazı yazmalarına yönelik pek çok fırsat 

sunan zengin bir içerik barındırır. Başka bir deyişle, bir spor salonu basketbol için ne ifade 

ediyorsa, sosyal bilgiler müfredatı da yazı yazma etkinlikleri için aynı önemi taşır (Maxim, 

1998). Ancak, yazının bu güçlü işlevlerine rağmen, sosyal bilgiler derslerinde yazma 

etkinlikleri sıklıkla yanlış anlaşılmakta ve yeterince etkili bir şekilde kullanılmamaktadır. Bu 

yanlış anlaşılma hem öğretmenler hem de öğrenciler üzerinde etkisini göstermektedir. Bazı 

öğretmenler yazıyı, öğrencilerin iletişim becerilerini geliştirmek amacıyla kullanırken, bazıları 

bu etkinliklere sadece yönetim tarafından talep edildiği için yer vermektedir. Diğer bir grup ise 

yazıyı, yalnızca ders konularını öğretmek için bir araç olarak görmektedir (Beyer, 1982). Tıpkı 

öğretmenlerde olduğu gibi, öğrenciler için de yazıya atfedilen anlam farklılık göstermektedir. 

Pek çok öğrenci, sosyal bilgiler dersinde yazmayı; araştırma ödevi hazırlama, deneme sorularını 

cevaplama, sınav kâğıdı doldurma gibi görevlerle ilişkilendirmektedir. Bunun yanı sıra, yazı 

genellikle bölüm veya ünite sonlarında yapılan özet çalışmaları ya da geleneksel dönem sonu 

araştırma ödevleriyle özdeşleştirilmektedir (Beyer, 1982). Ancak, sosyal bilgilerde yazma, bu 

görevlerin çok ötesinde bir anlam taşımaktadır (Pitard, 2011). Bu durumu net bir şekilde 

açıklayan Steffens ve Dickerson (1987), yazının önemine şu sözlerle dikkat çekmiştir: “Yazma, 

derin bir entelektüel etkinliktir. Sadece iletişimi sağlamakla kalmaz, aynı zamanda öğrenme 

süreçlerini de destekler. Yazı, öğrencilerin keşfetme, problem çözme ve bilgiyi organize etme 

becerilerini geliştirir. En etkili öğrenme yöntemlerinden biridir. Yazma sürecinde öğrenci, ders 
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kitabının veya öğretmenin pasif bir takipçisi değil, kendi öğrenme sürecinin aktif bir 

katılımcısıdır.” Bu ifadeler, yazmanın sosyal bilgiler dersinde sahip olduğu geniş kapsamlı 

etkileri açıkça ortaya koymaktadır (Steffens & Dickerson, 1987, Akt., Pitard, 2011). 

Sosyal bilgiler dersinin doğasını anlamanın en etkili yollarından biri olan yazı, ders 

içinde kullanılırken özenli bir yaklaşım gerektirir. Yazıyı bir öğretim aracı olarak kullanırken, 

geleneksel yöntemlerde olduğu gibi sadece bir sayfa verip öğrenciden belirli bir konuda yazı 

yazmasını istemek yerine, öğrenciyi yazmaya teşvik edecek ve süreci yönlendirecek net bir 

yönergenin sunulması önemlidir (Firek, 2006). Ayrıca, sosyal bilgiler dersinde yazının belirli 

bir amaca hizmet etmesi gerekir. Bu amaçları detaylı bir şekilde ele alan Beyer (1982), sosyal 

bilgilerde yazının kullanımını farklı kategoriler altında incelemiştir. Beyer’in (1982) sosyal 

bilgiler dersinde yazının nasıl kullanılacağına dair görüşleri, Şekil 2’de sunulmuştur. 

Şekil 2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yazının Kullanım Amacı 

 

Sosyal bilgiler dersinde yazı, öğrencilerin kazandıkları bilgi, beceri ve değerlerin 

aktarılmasına katkı sağlamalıdır. Öğrenciler, öğrendikleri bilgileri düşünerek ve bu 

düşüncelerini yazılı olarak aktarabilme becerisine sahip bireyler olmalıdır. Edindikleri bilgileri 

analiz ederek, düşündüklerini kanıtlara dayalı bir yazı şeklinde sunabilmelidir. Yazma süreci, 

öğrencilerin yeni öğrendikleri bilgilerle daha önce öğrendikleri arasındaki bağlantıyı 

kurmalarına imkan tanır. Bu şekilde, kavram öğretimi, kavram yanılgılarının düzeltilmesi, 

değerlerin kazanılması, becerilerin geliştirilmesi, konuların öğrenilmesi ve kalıcı öğrenmelerin 

sağlanması gibi süreçler ile etkili bir biçimde gerçekleştirilebilir. Bu nedenle, sosyal bilgiler 

dersinde yazı, geleneksel yöntemlerden ziyade alternatif (öğrenme amaçlı yazma temelli) bir 

yaklaşımla daha verimli bir şekilde kullanılmalıdır (Kayaalp, 2020). 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Değerlendirilmesi 

Bilişsel ve duyuşsal öğrenmeleri çok yönlü olarak destekleyen ÖAY etkinliklerinde, 

hazırlanma ve uygulanma süreçleri kadar değerlendirme süreci de büyük bir önem taşımaktadır. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, planlama, düzenleme, gözden geçirme ve değerlendirme 

aşamalarını içeren döngüsel bir yapıya sahiptir (Brewster & Klump, 2004). 
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Değerlendirme Süreci ve Amaçları: Öğrenme amaçlı yazmanın değerlendirilmesinde 

şu unsurlar ön plana çıkar: 

1. Süreç odaklı değerlendirme: Yazma, sadece son ürün üzerinden değil, aynı 

zamanda yazma süreci boyunca yapılan planlama, taslak oluşturma ve düzeltme 

aşamaları üzerinden değerlendirilir. Karatay (2011), süreç temelli yazma modelinde 

değerlendirmenin, öğrencilerin yazılı anlatım süreçlerini derinlemesine analiz etmek 

ve onlara geri bildirim sunmak için bir fırsat sunduğunu ifade etmektedir. 

2. Geri bildirim verme: Yazma değerlendirilirken öğrencilere yapıcı geri bildirim 

sağlanması önemlidir. Sever (2008), geri bildirimin öğrencilerin eksiklerini fark 

etmelerine ve yazma becerilerini geliştirmelerine yardımcı olduğunu belirtmiştir. Bu 

süreçte öğrencilere geri bildirim sağlanarak değerlendirme yapılması, öğrenme 

sürecinin etkinliği açısından kritik bir rol oynar (Villalón vd., 2008). Daha fazla geri 

bildirim verilmesi, daha etkili öğrenme sonuçları elde edilmesine katkı sağlar 

(Getchell & Pachamanova, 2022). 

3. Kriter bazlı değerlendirme: Değerlendirme sürecinde, yazılı ürünlerin belirli 

ölçütlere göre puanlanması önerilir. Demirel (2007), yazmanın değerlendirilmesinde 

kullanılacak kriterlerin öğrencilerle paylaşılmasının, yazma sürecini daha bilinçli bir 

şekilde yönetmelerine olanak tanıdığını vurgulamıştır. 

Değerlendirme Yöntemleri 

1. Rubrik kullanımı: Rubrikler, öğrencilerin yazılı ürünlerinin belli ölçütlere göre 

yapılandırılmış bir şekilde değerlendirilmesini sağlar. Karatay (2011), rubrik 

kullanımının yazma değerlendirmesini daha sistematik ve şeffaf hale getirdiğini ifade 

etmiştir. 

2. Akran değerlendirmesi: Öğrencilerin birbirlerinin yazılı ürünlerini 

değerlendirmesi, farklı bakış açılarını görmelerine ve yazma becerilerinin gelişimine 

katkıda bulunur. Göçer (2010), akran değerlendirmesinin öğrencilerin yazma ve 

eleştirel düşünme becerilerini geliştirdiğini belirtmiştir. 

3. Öz değerlendirme: Öğrenciler, kendi yazılı ürünlerini belirli ölçütlere göre 

değerlendirir. Bu yöntem, öğrencilerin kendilerini geliştirme sorumluluğunu artırır. 

Demirel & Şahinel (2006), öz değerlendirme sürecinin öğrencilerin kendi öğrenme 

süreçlerini anlamalarına yardımcı olduğunu vurgulamaktadır. 

Nitelikli öğrenme sonuçlarına ulaşmada etkili bir araç olan öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin ideal bir şekilde nasıl değerlendirileceği, dikkat edilmesi gereken önemli bir 

konudur. Bu bağlamda, öğretmenler yalnızca etkinliklerin hazırlanması ve uygulanmasında 
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değil, aynı zamanda değerlendirme sürecinde de kilit bir rol üstlenir. Yazma etkinliklerini 

değerlendirirken, her öğrencinin bireysel farklılıklarının olduğu unutulmamalıdır. Bu nedenle, 

ölçme ve değerlendirme süreçlerinde esneklik ve çeşitliliği esas alan bir yaklaşım 

benimsenmelidir (MEB, 2018). Bu tür değerlendirme araçları, yapılan etkinliklerin doğasına 

uygun olarak öğretmenler ya da araştırmacılar tarafından geliştirilip uygulanabilir. Böylece, 

öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrenciler üzerindeki etkileri daha iyi analiz edilebilir ve 

bu etkinliklerin öğrencilerin gelişimine olan katkısı somut bir şekilde ortaya konulabilir. 

Öğrenme amaçlı yazmanın değerlendirilmesi, öğrencilerin yazılı ürünleri üzerinden 

öğrenme süreçlerindeki gelişimlerini izlemek ve desteklemek için önemli bir araçtır. Bu 

değerlendirme, hem öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesine hem de konuya 

ilişkin anlayışlarının derinleştirilmesine katkıda bulunur. Karatay (2011), yazma sürecinin 

değerlendirilmesinde yalnızca dil bilgisi ve yazım kurallarına odaklanmanın yetersiz olduğunu, 

bunun yanı sıra içerik, organizasyon, akıcılık ve ifade gücüne de dikkat edilmesi gerektiğini 

vurgulamaktadır. Ayrıca, öğrencilerin motivasyonunu artırmak için yapılan geri bildirimlerde 

olumlu yönlere vurgu yapılmasının öğrenme sürecine olumlu etkiler sağladığı belirtilmektedir 

(Sever, 2013). 

Finansal Okuryazarlık ve Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı 

Okuryazarlık, yalnızca okuma ve yazma becerileriyle sınırlı olmayan, bulunduğu 

bağlama ve döneme göre farklı anlamlar kazanabilen dinamik bir kavramdır (Leu vd., 2013). 

Okuduğunu anlama ve okuryazar olma olarak tanımlanan okuryazarlık becerisi, düşüncelerini 

iletmektir (Güleç & Hüdavendigar, 2020). Aşıcı (2009), da okuryazarlığın günümüzde yalnızca 

okuma ve yazma becerileriyle sınırlı kalmayıp, çeşitli zihinsel yetenekleri, dil temelli iletişim 

becerilerini ve tutumları kapsayan geniş bir anlamda kullanıldığını belirtmektedir. Remund 

(2010) bu kavramı beş temel bileşende ele almıştır: Finansal kavramlara ilişkin bilgi, finansal 

konularda etkili iletişim kurabilme becerisi, kişisel finansın yönetimi, uygun finansal kararlar 

alabilme yeteneği ve gelecekteki finansal talepler için etkili planlama yapma becerisi. Finansal 

okuryazarlık, sadece bireylerin ekonomik güvenliğini artırmakla kalmaz, aynı zamanda 

toplumsal refahı destekleyen sürdürülebilir ekonomik gelişim için de kritiktir (Ping, 2014). 

Birleşmiş Milletler’in 1990 yılını “Uluslararası Okuryazarlık Yılı” ilan etmesiyle 

birlikte artan ilgi, 2000’li yıllarda okuryazarlık kavramının farklı türlere ayrılmasını 

beraberinde getirmiştir (Kurt, 2010). Bu süreçte, “çok biçimlilik (Kress, 2003), bilgi ve iletişim 

teknolojileri okuryazarlığı (International ICT Literacy Panel, 2002), çoklu okuryazarlık (New 

London Group, 1996), ve dijital okuryazarlık (Martin, 2005)” gibi çeşitli okuryazarlık türleri 

tanımlanmıştır (Akt., Yamaç, 2018, s.385). Günümüzde ise okuryazarlığın farklı teoriler ve 
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yaklaşımlar doğrultusunda 34 türe ayrıldığı görülmektedir (Snavely & Cooper, 1997, Akt., 

Kurt, 2010). Bu türlerden biri de bu çalışmanın odak noktası olan “finansal okuryazarlık” tır. 

Finansal okuryazarlık (Mandell, 2009), yeni ve karmaşık finansal araçları analiz 

edebilme, bu araçlardan seçim yaparken ve uzun vadeli çıkarlarına uygun şekilde kullanırken 

bilinçli ve doğru kararlar alabilme becerisi, finansal ürünler ve kavramlar hakkında bilgi sahibi 

olmak, etkili finansal kararlar alabilmek için gereken aritmetik ve matematiksel becerilere sahip 

olmak ve finansal planlama gibi özel faaliyetleri gerçekleştirebilme yeteneğidir (Hastings vd.,  

2013). Finansal bilgi, bir bireyin kişisel finansla ilgili temel kavramları kavrayabilmesi ve 

bunları doğru bir şekilde yorumlayabilmesidir (Robb & Sharpe, 2009). Finansal okuryazarlık, 

vatandaşların ve yatırımcıların, bilinçli tercihler yapabilme, ihtiyaç duyduklarında yardım 

alabilecekleri kaynakları bilme, finansal refahlarını artırma ve finansal dünyada etkin olabilme 

için gerekli olan finansal kavramlar, ürünler ve riskler hakkında bilgi ve anlayışa sahip 

olmalarıdır (Miller vd., 2009). Finansal okuryazarlık, bireylerin bilgi, beceri ve deneyimlerini 

kullanarak yaşamları boyunca finansal durumlarını güvence altına almalarını, finansal 

kaynaklarını etkin bir şekilde yönetmelerini ve bu alanla ilgili doğru kararlar almalarını 

sağlamaktadır. Bu süreç, aynı zamanda finansal açıdan durumlarını etkileyen temel finansal 

faktörleri anlama yeteneğini de içerir (Mihalčová vd., 2014). Bu bağlamda, finansal 

okuryazarlık kavramının yalnızca basit bir okuma ve yazma sürecinden çok daha kapsamlı bir 

anlam taşıdığı vurgulanmalıdır (Önal, 2010). 

Karyağdı (2018) finansal eğitim ile finansal okuryazarlık arasında doğrudan bir ilişki 

olduğunu belirtmekte ve finansal eğitimin sadece düşük gelirli bireyler için değil, toplumun her 

kesiminden insanlar için gerekli bir eğitim olduğunu vurgulamaktadır. Bugün, OECD raporları 

ve önerileri doğrultusunda birçok ülke finansal okuryazarlık seviyelerinin artırılmasına yönelik 

adımlar atmakta ve eğitim politikalarında finansal okuryazarlık eğitimlerine daha fazla önem 

verilmektedir. Son on yıl içinde birçok ülke, vatandaşlarının finansal bilgi ve becerilerini 

artırmak için örgün ya da yaygın eğitim programları düzenlemeyi hedeflemiştir. Bu tür 

eğitimler, bireylerin finansal bilgi ve beceriler kazanmasında genel olarak olumlu sonuçlar 

doğurmaktadır (Karakurum-Özdemir vd., 2019). Finansal okuryazarlık eğitimleri, bireylerin 

erken yaşlardan itibaren ekonomik kararlar alma süreçlerine yönelik bilgi ve beceriler 

kazanmasını hedefler. Holden vd. (2009), finansal eğitimin örgün eğitim sistemine erken yaşta 

dâhil edilmesinin, bireylerin gelecek yaşamlarına dair daha bilinçli kararlar almasını sağladığını 

vurgulamaktadır. Sosyal bilgiler dersi öğretim programında (2018), “Üretim, Dağıtım ve 

Tüketim” öğrenme alanında temel finansal kavramların ve ekonomik ilişkilerin öğretilmesine 

vurgu yapılmıştır. Bu kazanımlar öğrencilerin girişimcilik, tasarruf bilinci ve sürdürülebilir 
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kaynak yönetimi gibi becerilerini geliştirmeyi hedefler. Finansal okuryazarlık kavramlarının 

öğretimi, öğrenme amaçlı yazma etkinlikleriyle zenginleştirildiğinde kavramların 

anlamlandırılmasını ve kalıcı öğrenmeyi destekler. Kavramların soyut doğası, yazma 

etkinlikleriyle öğrencilerin kişisel deneyimlerine dayalı olarak somut hale getirilebilir (Mason 

& Boscolo, 2000). Bu yaklaşım, kavramlar arasındaki ilişkileri daha iyi kavramalarına ve 

finansal kararlar alırken eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerine olanak tanır. 

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (2024) ve MEB Sosyal Bilgiler Programı (2018) 

finansal okuryazarlığı önemli bir temel beceri olarak tanımlar. Program, öğrencilerin gelir, 

gider, tasarruf, bütçe ve yatırım gibi kavramları öğrenmesini ve bunları günlük yaşamlarında 

nasıl kullanabileceklerini keşfetmesini hedefler. Bütçeleme becerisi, ekonomik kaynakların 

yönetimini ve sorumluluk bilincini geliştirir. Finansal kavramların öğretimi, öğrencilerin 

ekonomik sistemleri anlama ve bilinçli tüketici olma yolunda önemli bir adımdır. 

Bu çalışma, finansal okuryazarlığın kavram öğretimi ile bağlantısını incelemekte ve 

öğrenme amaçlı yazma etkinliklerini bu bağlamda kullanmaktadır. Öğrencilerin yazma 

etkinlikleri sırasında finansal kavramları ilişkilendirerek anlamaları, yazının bir öğrenme aracı 

olarak kullanılmasıyla mümkün olmaktadır (Hand & Prain, 2002). Sosyal bilgiler dersinde 

kavram öğrenimini derinleştiren bu yaklaşım, finansal kavramlara yönelik farkındalığı ve 

uygulama becerilerini artırma potansiyeli taşımaktadır. 

İlgili Araştırmalar  

Bu bölümde, ÖAY konusuyla ilgili olarak hem ulusal hem de uluslararası düzeyde 

gerçekleştirilen araştırmalara yer verilmiştir. Alanyazın incelendiğinde, öğrenme amaçlı yazma 

üzerine gerçekleştirilen çalışmaların çoğunlukla fen bilimleri ve matematik eğitimine 

odaklandığı, sosyal bilimler ve sosyal bilgiler eğitiminde ise ÖAY’ya dayalı araştırmaların 

henüz sınırlı sayıda olduğu görülmektedir. Araştırma öncesi ve süreci boyunca yapılan 

kapsamlı literatür taraması ise Tablo 1'de sunulmuştur.
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Tablo 1. Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerine Dayalı Yapılmış Çalışmalar 

Yazar(lar) 

Yayın yılı 

Çalışma grubu Yöntem İncelenen değişkenler Sonuçlar 

Yıldız (2009) Üniversite 

üçüncü sınıf 

öğrencileri 

Karma desen Akademik başarı Araştırma sonucunda mektup yazma gibi öğrenme amaçlı 

yazma türlerinin öğrenme sürecine olumlu katkı sağladığı tespit 

edilmiştir. 

Uzoğlu (2010) Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Yazma türleri ve 

öğrenme 

Araştırma kapsamında ortaokul fen bilimleri dersinde ÖAY 

etkinliklerinden olan özet ve şiir yazma etkinlikleri 

karşılaştırılmış ve şiir yazan öğrencilerin özet yazan öğrencilere 

kıyasla daha yüksek bir performans sergiledikleri sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Öğdük (2011)  Ortaokul altıncı 

ve yedinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden 

zayıf deneysel 

desen 

Modsal 

betimlemelerin 

kombinasyonu ve 

öğrenme 

Öğrenme amaçlı yazma aktiviteleri kapsamında modsal 

betimlemelerin kombinasyonunun öğrenme üzerindeki etkisini 

inceleyen araştırmada, 6. sınıf öğrencileri arasında serbest, 

matematiksel ve grafiksel gruplar arasında anlamlı bir fark 

bulunmazken, 7. sınıflarda son testteki çoktan seçmeli sorular 

baz alındığında gruplar arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

tespit edilmiştir. 

Biber (2012) Fen ve teknoloji 

öğretmenleri 

Karma desen Öğretmen görüşü Fen bilgisi öğretmenlerinin ÖAY etkinliklerine ilişkin 

görüşlerinin incelendiği bu araştırma sonucunda etkinliklere 

yönelik olumlu bakış açılarının varlığına ulaşılmıştır. 

Koçak (2013) Üniversite 

birinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı ve 

kalıcılık 

Araştırma fen bilimleri öğretmen adayları ile yapılmış ve bu 

araştırmada ÖAY etkinliklerinden mektup, broşür ve geleneksel 

yazma kullanılmıştır. Kullanılan ÖAY etkinliklerinden mektup 

ve broşürün akademik başarı ve kalıcılığa etkisinde bir farklılık 

olmamasına rağmen geleneksel yazma ile ÖAY arasında fark 

olduğu belirtilmiştir. 
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Bozat ve Yıldız 

(2015) 

Ortaokul beşinci 

sınıf öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı ÖAY etkinliklerinden mektup yazmanın başarıyı artırdığı 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Daşdemir vd., 2015) 

 

Yedinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı, 

bilimsel tutum 

Bu araştırmada, öğrencilerin akademik başarıları ve bilimsel 

tutum düzeyleri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

tespit edilmemiş fakat son testin etki büyüklüğü deney grubu 

lehine küçük düzeyde olduğu söylenmiştir. 

Doğan & İlhan 

(2016) 

 

Üniversite 

üçüncü sınıf 

öğrencileri 

Nitel yöntem Öğretmen görüşü Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğrenmeye yönelik yazma 

etkinliklerine ilişkin görüşlerini incelemiş ve öğrenme amaçlı 

yazma etkinliklerinin kullanılmasının, edinilen bilgilerin 

pekiştirilmesi ve yaşam boyu öğrenme açısından etkili olduğunu 

bildirmiştir. 

İncirci ve Parmaksız 

(2016) 

 

On birinci sınıf 

öğrencileri 

Karma yöntem Akademik başarı ve 

tutum 

Öğrenmeye yönelik yazma stratejilerinden mektubun 

kullanıldığı araştırmada 11. sınıf öğrencilerinin İngilizce 

akademik başarı ve tutum düzeyine etkisini araştırmak 

amaçlanmış ve araştırma sonucunda  İngilizce derslerinde 

öğrenmeye yönelik yazma stratejilerinin kullanılmasının, deney 

grupları lehine anlamlı bir değişim sağladığı belirlenmiştir. 

Koçak ve Seven 

(2016) 

Üniversite 

birinci sınıf 

öğrencileri 

Nitel yöntem Öğretmen görüşü Öğretmen adaylarının ÖAY etkinlikleriyle zenginleştirilmiş 

derslere ilişkin görüşlerinin incelendiği araştırma sonucunda 

adayların ÖAY etkinliklerine ilişkin olumlu görüşe sahip 

oldukları ortaya çıkmıştır. 

Sessions vd. (2016) 

 

Ortaokul beşinci 

sınıf öğrencileri 

Nitel yöntem Yazma türü Çalışmalarında yazma sürecini teknolojiyle birleştirmiş, kalem 

ve kağıtla yazmayı teknolojik araçlarla yazmayla 

kıyaslamışlardır. Araştırma bulgularına göre, teknolojik 

araçlarla yazan grubun daha uyumlu, tutarlı ve çoklu duyulara 

hitap eden yazılar oluşturduğu görülmüştür. 
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Tablo 1. (Devamı) 

Arı ve Yıldırım  

(2017) 

Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı Cebirsel ifade yazma etkinliklerinin akademik başarıya 

etkisi incelenmiş ve bu etkinliklerin başarıyı artırdığı 

sonucuna varılmıştır. 

Daşdemir (2017) Üniversite ikinci 

sınıf öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Başarı, eleştirel 

düşünme, tutum 

Araştırmada ÖAY etkinliklerinden mektup kullanımının 

akademik başarıya, eleştirel düşünme becerisine ve derse 

yönelik tutumlara etkisi incelenmiş ve sonuç olarak, ÖAY 

etkinliklerinin bir türü olan mektup kullanımının akademik 

başarıya etkisi gözlemlenmiş ancak eleştirel düşünme becerileri 

ve derse yönelik tutumlar üzerinde herhangi bir etkisi 

bulunamamıştır. 

Sinaga ve Feranie 

(2017) 

Üniversite ikinci 

sınıf öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Kavramsal anlama ve 

eleştirel düşünme 

Geleneksel olmayan yazma türlerinin öğrencilerin kavramsal 

bilgi düzeyleri ve eleştirel düşünme becerileri üzerindeki etkisi 

araştırılmış ve bu yazma türlerinin kavramsal anlamayı 

geliştirmede ve eleştirel düşünmeyi desteklemede etkili olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Yeşildağ-Hasançebi, 

vd. (2017) 

 

Üniversite ikinci 

sınıf öğrencileri 

Karma araştırma 

yöntemlerinden 

açıklayıcı desen 

Öğrenci başarısı Modern fizik konularının öğretiminde öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin rolü incelenmiş ve bu etkinliklerin öğrenci 

başarısı üzerinde etkili olduğu belirlenmiştir. 

Alkış- Küçükaydın 

(2018) 

İlkokul dördüncü 

sınıf öğrencileri 

Karma yöntem Kavram öğrenimi Karma araştırma yöntemi kullanılarak yapılmış olan bu 

araştırmada çeşitli ÖAY etkinliklerinin kullanılmasının kavram 

öğretimi üzerindeki etkisi incelenmiş, sonuç olarak da farklı 

ÖAY etkinliklerini kullanmanın öğrencilerin kavram 

öğrenmeleri üzerinde etkili olduğu belirtilmiştir. 

Ay (2018) Ortaokul 

beşinci sınıf 

öğrencileri 

Karma yöntem Akademik başarı Sosyal bilgiler dersinde 5. sınıf öğrencileriyle yapılan çalışmada 

Mektup ve şiir gibi yazma etkinliklerinin akademik başarı 

üzerindeki etkisi araştırılmış ve öğrenme amaçlı yazmanın 

sosyal bilgiler dersinde öğrenci başarısını olumlu yönde 

desteklediği sonucuna varılmıştır. 
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Tablo 1. (Devamı) 

Çömen (2018) Ortaokul 

yedinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Başarı, motivasyon, 

tutum 

ÖAY etkinliklerinin öğrenci başarısı ile ders motivasyonu 

üzerindeki etkisinin incelendiği araştırmada  ÖAY 

etkinliklerinin akademik başarı üzerinde etkili olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Külekçi (2018) Ortaokul 

sekizinci sınıf 

öğrencileri 

Karma yöntem Akademik başarı, tutum Öğrenci akademik başarısı ve ders tutumu üzerinde hikâye 

yazmanın etkisinin araştırıldığı çalışmada hikâye yazmanın 

öğrenmeler üzerinde olumlu etkisi olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Yaman (2018) Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Kavramsal anlama ve 

yazma puanları 

Bu çalışmada, deney ile kontrol grubu öğrencilerinin kavramsal 

anlama düzeyleri ve özet yazma etkinliklerinden elde ettikleri 

puanlar karşılaştırılmış ve sonuçların deney grubunun lehine 

olduğu tespit edilmiştir. 

Kardaş (2019) Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Karma yöntem Bilimin doğasını 

kavrama, akademik 

başarı ve  yazma 

kaygısı 

Bilim öykülerinin kullanılmasının ilkokul öğrencilerinin 

bilimin doğasını anlama becerileri, akademik başarıları ve 

yazma kaygıları üzerindeki etkisinin incelendiği araştırmada 

bilim hikayeleri yazmanın akademik başarıya etkisi olduğunu 

fakat bilimin doğasını kavramaya ve yazma kaygısının 

engellenmesine hiçbir  etkisinin olmadığı belirtilmiştir. 

Köksal (2019) Ortaokul beşinci 

sınıf 

Karma desen Akademik başarı, 

kalıcılık, tutum 

Araştırmada sonuç olarak derslerde kullanılan etkinliklerin 

başarı, bilginin kalıcılığı ve derse yönelik tutum üzerinde 

olumlu etkilerinin olduğu tespit edilmiştir. 

Pektaş (2019) Onuncu sınıf 

öğrencileri 

Karma desen Akademik başarı, 

tutum, özyeterlik 

Araştırma, yabancı dil öğretiminde öğrenmeye yönelik yazma 

etkinliklerinin farklı değişkenler açısından incelemektedir. 

Araştırma sonucunda, ÖAY etkinliklerinin başarıya olumlu 

etkileri gözlenmesine rağmen tutum ile özyeterlik üzerinde 

anlamlı bir fark olmadığı belirtilmiştir. 
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Pınar (2019) İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Nicel yaklaşımlardan 

yarı deneysel desen 

Akademik başarı, 

tutum, kalıcılık 

ÖAY etkinliklerinden biri olan günlüğün kullanılmasının ders 

başarısına,tutum ve kalıcılığa etkileri incelenen  araştırmada 

sonuç olarak ÖAY etkinliklerinin akademik başarı ve derse 

yönelik  tutumlara olumlu etkileri olduğu, öğrenilen bilginin 

sürekliliğinde ise anlamlı bir farklılık olmadığı belirtilmiştir. 

Şahin (2019) Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı, 

kalıcılık 

Araştırma sonucunda günlük tutmanın kalıcı öğrenmeler ile 

öğrenci başarısı üzerinde etkin olduğu belirtilmiştir. 

Yasul (2019) Ortaokul beşinci 

sınıf öğrencileri 

Karma yöntem Başarı, kalıcılık, tutum ÖAY etkinliklerinin Sosyal bilgiler dersinde öğrenci başarısına, 

öğrenilen bilgilerdeki kalıcılığına ve öğrencilerin yazmaya 

yönelik tutumlarına etkisi incelenmiş,  araştırma sonucunda 

ÖAY etkinliklerinin öğrencilerin akademik başarısı ve 

öğrenilen bilgilerin kalıcılığında anlamlı etkilerinin olduğu, 

yazmaya ilişkin tutumda ise anlamlı bir sonuç elde 

edilememiştir. 

Aktepe (2020) İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Karma 

yöntemlerden 

açıklayıcı desen 

Akademik başarı, 

kalıcılık, tutum 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinden mektup, özet ve 

posterin fen bilimleri dersinde kullanılmasının dördüncü sınıf 

öğrencilerinin akademik başarısına etkisi, öğrenciler ve 

öğretmenlerin etkinliklerle ilgili görüşleri araştırılmıştır. 

Araştırma sonucunda deney grubu öğrencilerinin akademik 

başarılarının daha yüksek ve öğrendiklerinin daha kalıcı olduğu, 

etkinlikleri severek yaptığı, tekrarlamak istedikleri, 

öğretmenlerin ise etkinliklerin faydasına inandıkları ancak 

etkinlikler hakkında yeterli bilgiye sahip olmadıkları 

belirtilmiştir. 

Kayaalp (2020) Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Gömülü karma desen Akademik başarı, 

demokratik tutum, 

kalıcı öğrenme ve 

yazma yeterlikleri 

Araştırma, ÖAY etkinlikleri kullanımının öğrencilerin bilişsel 

ve duyuşsal öğrenmeleri üzerinde etkili olduğunu, akademik 

başarılarını artırdığını, kalıcı öğrenmeler sağladığını ve 

demokratik yaşam konusunda farkındalık geliştirmelerine katkı 

sağladığını ortaya koymuştur. 
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Kayaalp vd. (2020) Üniversite 

öğrencileri 

Gömülü karma 

desen 

Eleştirel düşünme ÖAY etkinliklerinin eleştirel düşünme üzerindeki etkilerini 

inceleyen araştırma, öğretmen adaylarıyla gerçekleştirilmiştir. 

Araştırma sonucunda, ÖAY etkinliklerinin öğretmen 

adaylarının eleştirel düşünme becerileri üzerinde anlamlı 

düzeyde farklı olduğu belirtilmiştir. 

Kayaalp ve Şimşek 

(2020) 

Ortaokul altıncı 

sınıf öğrencileri 

Karma yöntem Başarı ve tutum Karma yöntemle yürütülen araştırma ÖAY etkinliklerinin deney 

grubunda başarıyı artırdığını, öğrenciler ÖAY etkinliklerini 

ilginç, merak uyandırıcı ve eğlenceli bulduklarını 

belirtmişlerdir. 

İspir (2021) İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Karma yöntem Başarı ve tutum Araştırma, dördüncü sınıf öğrencileriyle fen bilimleri dersinde 

ÖAY ve model tabanlı öğrenme etkinlikleriyle yürütülmüştür. 

Araştırma sonucunda deney grubu öğrencilerinin başarılarının 

daha yüksek ve öğrencilerin uygulanan etkinlikleri eğlenerek 

yaptıkları belirtilmiştir. 

Kayaalp vd. (2021) Üniversite 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Eylem araştırması Kalıcılık, öğretmen 

adaylarının görüşleri 

Sosyal bilgiler öğretmenliği dördüncü sınıf öğrencileriyle 

yürütülen çalışmada uzaktan eğitimde yer alan yazarak öğrenme  

etkinliklerinin uygulama sürecinde öğrencilerin gelişimine 

önemli katkılar sağladığı sonucuna ulaşılmış, kalıcı öğrenmeyi 

kolaylaştırmış ve öğretmen adaylarının görüşlerine göre 

uzaktan da olsa bu etkinliklerle keyifli ve kaliteli bir 

öğrenmenin gerçekleştirileceği belirtilmiştir. 

Ünver (2021) Fen bilimleri 

öğretmenleri 

Nitel yöntemlerden 

tarama yöntemi 

Öğretmen görüşleri Fen bilimleri öğretmenlerinin görüşlerinin incelendiği 

araştırmada ÖAY etkinliklerinin özellikle öğrenmeyi 

sağladığını fakat müfredatı zamanında yetiştirememe, 

müfredatın fazlalığı gibi sebepler nedeniyle öğretmenlerin 

etkinlikleri yeteri kadar uygulayamadıkları sonucuna 

ulaşılmıştır.  
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Ay ve Başıbüyük 

(2022) 

Ortaokul beşinci 

sınıf öğrencileri 

Nitel yaklaşımlardan 

fenomenoloji desen 

Başarı ve tutum ÖAY başarıyı artırmış ve tutumu olumlu yönde etkilediği 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Başcı-Namlı vd., 

(2022) 

İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Müdahaleli karma 

araştırma deseni 

Kavram öğrenimi, 

başarı ve tutum 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde 

kavramların öğretimi üzerindeki etkisinin incelendiği 

araştırmada kavramların ÖAY ile daha kolay öğrenildiği, 

öğretmen ve öğrencilerin sürece aktif olarak katılımı sonucu 

başarıya ulaşıldığı belirtilmiştir. 

Çömen ve Uzun 

(2022) 

Yedinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel yöntem Akademik başarı Araştırma sonucunda öğrenme amaçlı yazma etkinliklerine 

dayalı olarak tasarlanan hibrit kitaplarla desteklenen bir 

öğrenme ortamının, öğrenci başarısını artırmada etkili olduğu 

tespit edilmiştir. 

Demirci (2022) İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Nicel yaklaşımlardan 

yarı deneysel desen 

Akademik başarı, 

kalıcılık, eleştirel 

düşünme 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin, akademik başarıyı 

artırmada ve öğrenilen bilgilerin kalıcılığını sağlamada olumlu 

etkilerinin olduğu, eleştirel düşünme üzerinde şiir ve günlüğün 

etkisinin olmadığı, karikatür ve afiş kullanmanın etkisi olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Kayaalp vd.  (2022) Sekizinci sınıf 

öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Akademik başarı ve öz 

düzenleme becerisi 

Araştırma sonucunda yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu 

öğrencilerinin öz düzenleme becerileri ve akademik 

başarılarının  DG öğrencilerinde daha yüksek olduğu 

söylenmiştir. Ayrıca DG öğrencilerinin yazma becerileri 

gelişim göstermiş ve yazmaya yönelik olumlu tutum 

geliştirmişlerdir. 

Yıldız (2022) Ortaokul 

yedinci sınıf 

öğrencileri 

Karma araştırma 

yöntemin paralel 

yakınsak deseni 

Kavramsal anlama Araştırma sonucunda öğrencilerin kavramsal anlama düzeyleri 

ile özet yazma etkinliklerinden aldıkları puanlara bakıldığında 

ÖAY etkinliklerinin etkili olduğu belirtilmiştir. 
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Çınar ve Katrancı 

(2024) 

İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden yarı 

deneysel desen 

Yazma becerisi, 

yazma tutumu ve 

yazma kaygısı 

Sonuçlar, deney grubu öğrencilerinin yazılı anlatım 

becerilerinde anlamlı bir gelişme olduğunu, kontrol grubunda 

ise bu becerilerde bir değişim yaşanmadığını göstermiştir. 

Ayrıca, deney grubunun yazma tutumu ve kaygısı açısından ön 

test ve son test sonuçları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir 

değişim bulunmazken, kontrol grubunda yazma tutumunun 

gerilediği ve yazma kaygısında belirgin bir değişim olmadığı 

tespit edilmiştir. 

Durmuş (2024) İlkokul 

dördüncü sınıf 

öğrencileri 

İç içe gömülü karma 

desen 

Başarı ve tutum ÖAY etkinliklerinin matematik dersinde kullanıldığı araştırma 

sonucunda ÖAY etkinliklerinin matematik eleştirellerini çözme 

başarısına anlamlı olmasa da etkisi olduğu,matematik 

etkinliklerine yönelik tutum üzerinde herhangi bir etkisinin 

olmadığı belirtilmiştir. Öğrencilerin matematik dersindeki 

öğrenme etkinliklerine(öğrenme kolaylaşır, konunun 

anlaşılmasını sağlar ve öğrenmeyi kalıcı hale getirir) yönelik 

olumlu tutuma sahiptirler. 
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Tablo 1’deki çalışmalar, öğrenme amaçlı yazma (ÖAY) etkinliklerinin farklı yaş 

grupları, dersler ve değişkenler üzerindeki etkilerini inceleyen bir dizi akademik araştırmayı 

içermektedir. Öğrenme amaçlı yazma üzerine yapılan araştırmalar incelendiğinde, bu 

çalışmaların büyük çoğunluğu ÖAY etkinliklerinin akademik başarıyı olumlu yönde 

etkilediğini göstermektedir. Örneğin, Yıldız (2009), mektup yazmanın öğrenme üzerindeki 

etkisini vurgulamıştır. Benzer şekilde, Koçak (2013) ve Bozat ve Yıldız (2015) ÖAY'nin 

akademik başarıyı artırdığını ifade etmiştir. Bu sonuçlar, ÖAY'nin öğrencilerin kavramsal 

anlamalarını derinleştirerek öğrenmeyi kalıcı hale getirdiğini düşündürmektedir. Birçok 

çalışma, öğretmenlerin ÖAY etkinliklerine olumlu yaklaştığını, ancak müfredat yoğunluğu gibi 

engeller nedeniyle bu etkinliklerin uygulamada sınırlı kaldığını göstermektedir (Ünver, 2021). 

Öğrenci perspektifinden ise, etkinliklerin genelde ilgi çekici, motive edici ve öğrenmeyi 

kolaylaştırıcı bulunduğu belirtilmiştir (Kayaalp, 2020). ÖAY etkinliklerinin derslere yönelik 

tutum, özyeterlik ve yazmaya yönelik kaygı üzerindeki etkileri değişkenlik göstermektedir. 

Bazı çalışmalar, olumlu bir etkiyi (Külekçi, 2018; Yasul, 2019) desteklerken, bazıları tutum 

veya kaygıda anlamlı bir değişim olmadığını ifade etmiştir (Demirci, 2022). Araştırmalarda 

farklı yazma türlerinin etkileri ele alınmıştır. Örneğin, Uzoğlu (2010) şiir yazmanın özet 

yazmaya göre daha etkili olduğunu belirtirken, Daşdemir (2017), mektup yazmanın başarıya 

etkisini vurgulamıştır. Bu tür karşılaştırmalar, etkinliklerin amaca uygun seçilmesi gerektiğini 

göstermektedir. Geleneksel olmayan yazma türlerinin kavramsal anlamayı ve eleştirel düşünme 

becerilerini geliştirdiği tespit edilmiştir (Sinaga & Feranie, 2017). Bu bulgular, öğrencilerin 

yalnızca bilgi edinme değil, bilgiyi analiz etme ve değerlendirme süreçlerine de katkı 

sağladığını göstermektedir. ÖAY etkinliklerinin ilkokuldan üniversiteye kadar geniş bir yaş 

grubunda etkili olduğu görülmektedir. Ancak, etki büyüklükleri ve değişkenler üzerindeki 

farklılıklar, yaş grubu ve konu alanına bağlı olarak değişmektedir. Çalışmaların bazıları (Şahin, 

2019; Pınar, 2019), ÖAY etkinliklerinin öğrenmenin kalıcılığı üzerinde etkili olduğunu ortaya 

koymuştur. Bu, yazma etkinliklerinin bilgi transferini ve uzun vadeli öğrenmeyi 

destekleyebileceğini düşündürmektedir. ÖAY etkinlikleri, her yaş grubu için uygun şekilde 

uyarlanmalıdır. İlkokulda daha yaratıcı yazma türlerine (hikâye, şiir), ortaokul ve lisede 

kavramsal anlamayı artıran türlere (mektup, özet), üniversitede ise eleştirel düşünmeyi teşvik 

eden türlere odaklanılabilir. 

  



 

36 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

Yöntem 

Araştırma Deseni  

Kavram öğretiminde öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin kullanıldığı sosyal bilgiler 

dersi üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında yer alan kavramların öğretilmesi, finansal 

okuryazarlık ve yazma düzeylerinin incelendiği çalışmada, nicel araştırma yöntemlerinden yarı 

deneysel desen kullanılmıştır. Bu desen bağımsız değişkenin bağımlı değişken üzerindeki 

etkisinin araştırılmasını sağlamaktadır (Büyüköztürk, 2018; Creswell, 2017; Punch, 2005). 

Çalışmada deney ve kontrol grupları karşılaştırılmak istendiğinden kontrol gruplu ön test-son 

test yarı-deneysel desen kullanılmıştır (Büyüköztürk vd., 2017; Punch, 2005). Bu desende 

seçilmiş olan tüm gruplara ön testle son test gerçekleştirilir. Ancak ön test ve son test arasındaki 

deneysel müdahale yalnızca deney grubuna veya gruplarına uygulanır (Creswell, 2017). 

Mevcut gruplardan biri uygulamanın yapıldığı deney grubu, diğer grup ise kontrol grubu olarak 

belirlenip deney öncesi ve deney sonrası ölçümlerin hepsi her iki grupta da yapılır (Karasar, 

2011). 

Çalışma Grubu 

Bu araştırmanın çalışma grubu, Bayburt ili Merkez ilçesinde bulunan bir devlet 

ilkokulunda 2023-2024 eğitim-öğretim yılı dördüncü sınıfta okuyan 51 öğrenciden 

oluşmaktadır. DG olarak okuldaki dördüncü sınıflardan 4/A şubesi, KG olarak ise 4/B şubesi 

seçilmiştir. Çalışma grubunun demografik bilgileri Tablo 2’de gösterilmiştir. 

Tablo 2. Çalışma Grubuna ait Demografik Bilgiler 

Gruplar Cinsiyet Frekans Yüzde (%) 

DG Kız 13 %25.49 

Erkek 12 %23.52 

KG Kız 15 %29.41 

Erkek 11 %21.56 

Toplam  51 100 
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Çalışmaya katılan öğrencilerin yaklaşık %45.08’ini erkekler, %54.9’unu ise kızlar 

oluşturduğu belirlenmiştir. DG öğrencilerinin %23.52’sinin erkek, %25.49’unun kız; KG 

öğrencilerinin ise %21.56’sının erkek ve %29.41'inin kız olduğu tespit edilmiştir. 

Veri Toplama Araçları 

Araştırmada dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme 

alanında yer alan kavramlara ilişkin Kavram Akademik Başarı Testi (KABT) ve Kavram Bilgi 

Testi (KBT), Kayaalp (2020) tarafından geliştirilen Sosyal Bilgiler Dersi Bütüncül (Holistik) 

Değerlendirme Rubriği ayrıca  Yılmaz vd. (2022) tarafından geliştirilen beşli likert tipindeki 

Çocuklar İçin Finansal Okuryazarlık Ölçeği kullanılmıştır. 

Kavram Akademik Başarı Testi (KABT) 

Başarı testleri, belirli bir eğitim ve öğretim süreci sonunda öğrencilerin bilgi, beceri ve 

anlayış düzeyindeki ilerlemelerini ölçmek amacıyla hazırlanan ve kullanılan testlerdir (Kaya, 

2018). Araştırmacının hazırladığı kavram akademik başarı testi aşağıdaki adımlar takip edilerek 

elde edilmiştir (Tan, 2012): 

1. Konunun belirlenmesi 

“Üretim, Dağıtım ve  Tüketim” öğrenme alanında yer alan “İstek ve ihtiyaçlarımız, 

Ailemizin ekonomisi, Bilinçli tüketiciyiz, Kendi bütçem, İsrafa karşı el ele” konuları 

doğrultusunda ilgili kazanımları “SB.4.5.1. İstek ve ihtiyaçlarını ayırt ederek ikisi arasında 

bilinçli seçimler yapar,  SB.4.5.2. ailesi ve yakın çevresindeki başlıca ekonomik faaliyetleri 

tanır, SB.4.5.3. sorumluluk sahibi bir birey olarak bilinçli tüketici davranışları sergiler, 

SB.4.5.4. kendine ait örnek bir bütçe oluşturur, SB.4.5.5. çevresindeki kaynakları israf etmeden 

kullanır.” hedeflenmiştir. 

2. Madde havuzu 

Araştırmacı tarafından oluşturulan KABT, dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersinin 

"Ekonomik Faaliyetler" ünitesindeki kazanımlara uygun olarak hazırlanmış sorulardan 

oluşmaktadır. Toplamda 30 soruluk bir soru havuzu oluşturulmuş olup, sorular sosyal bilgiler 

ders kitabı ve EBA çevrimiçi eğitim platformu analiz edilerek hazırlanmıştır. Kazanımlara 

dayalı soru dağılımı ise Tablo 3'te sunulmuştur. 
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Tablo 3. Uygulama Öncesi Yapılan Testin  Kazanımlara Göre Dağılımı 

 

3. Uzman görüşü alma 

Araştırmacı tarafından hazırlanan 30 soru, bu alanda uzman bir öğretim üyesi, o 

dönemde dördüncü sınıfta ders veren iki sınıf öğretmeni, bir Türkçe öğretmeni ve bir önceki yıl 

dördüncü sınıf okutan iki sınıf öğretmeni tarafından açık, anlaşılır ve yazım kurallarının doğru 

olması açısından kontrol edilip bilimsel olarak değerlendirilmiş, görüş ve önerileri alındıktan 

sonra gerekli düzenlemeler yapılmıştır. 

4. Maddelerin Bloom taksonomisine göre değerlendirilmesi 

30 sorudan oluşan madde havuzunun her bir sorusu için, ölçme ve değerlendirme 

alanında uzman bir akademisyenin görüşüne başvurularak, soruların kazanımların Bloom 

Taksonomisine uygunluğu incelenmiştir. Bloom Taksonomisine göre soruların kategorilere 

nasıl dağıldığı, Tablo 4’te sunulmaktadır. 
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Tablo 4. Uygulanan Testin Bloom Taksonomisine Göre Dağılımı 

Kazanımlar Basamaklar Soru adedi 

 

Bilgi 

Kavrama 

1 

1 

Uygulama 2 

Analiz-Sentez 1 

Değerlendirme 1 

 

Bilgi 2 

Kavrama 1 

Uygulama 1 

Analiz-Sentez 1 

Değerlendirme 1 

 

Bilgi 1 

Kavrama 1 

Uygulama 1 

Analiz-Sentez 1 

Değerlendirme 2 

 

Bilgi 1 

Kavrama 1 

Uygulama 1 

Analiz-Sentez 2 

Değerlendirme 1 

 

Bilgi 1 

Kavrama 2 

Uygulama 1 

Analiz-Sentez 1 

Değerlendirme 1 

 

5. Testin pilot uygulaması 

Madde havuzundaki 30 soru, 2023-2024 eğitim öğretim yılında Bayburt ilinde bulunan 

Merkez ilçesindeki bir ortaokulda öğrenim gören 60 beşinci sınıf öğrencisine uygulanmıştır. 

Uygulama sonrası elde edilen istatistiksel veriler, Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmaktadır. 
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Tablo 5. Akademik Başarı Testi Pilot Uygulama Sonucu Test İstatistikleri 

Aritmetik ortalama 20.72 

KR20 0.88 

Standart sapma 6.12 

Test güçlüğü 0.69 

Bağıl değişim katsayısı 29.53 

 

Tablo 6. Akademik Başarı Testi Pilot Uygulama Madde İstatistikleri 

Madde 

Numarası 

Madde 

Güçlük İndeksi 

 

Madde 

Ayırt Edicilik İndeksi 

1* 0.75 0.57 

2* 0.83 0.46 

3* 0.90 0.52 

4* 0.68 0.43 

5 0.93 0.34 

6* 0.90 0.35 

7* 0.87 0.42 

8 0.57 0.15 

9* 0.58 0.55 

10* 0.73 0.67 

11* 0.85 0.32 

12* 0.78 0.48 

13* 0.72 0.34 

14 018 0.20 

15* 0.63 0.38 

16* 0.72 0.52 

17* 0.57 0.44 

18* 0.78 0.34 

19* 0.77 0.45 

20 0.35 0.20 

21* 0.47 0.37 

22* 0.67 0.42 

23 0.93 0.42 

24* 0.75 0.45 

25* 0.73 0.37 

26* 0.52 0.57 

27* 0.50 0.56 

28* 0.88 0.43 

29* 0.58 0.49 

30* 0.58 0.33 

Not. *İşareti olan maddeler teste alınmıştır.  
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Bu uygulama sonrasında her bir sorunun zorluk derecesi ve ayırt edicilik düzeyi 

belirlenmiştir. Maddenin zorluk derecesi sıfıra yaklaştıkça sorunun daha zor hale geldiği, bire 

yaklaştıkça ise  sorunun zorluğu azalmaktadır. Maddelerin ortalama güçlük düzeyi 0.50 

değerlerinde olduğunda maddelerin güçlüğünün orta seviyede olduğunu gösterir. Bu durum 

testin geçerliliğini ve güvenilirliğini artırmaktadır. Maddelerin ayırt ediciliği maddelerin farklı 

özelliklere sahip olup olmadığını belirtir. Madde ayırt edicilik değeri 0.30'un altında olan 

maddeler, testten çıkarılır veya  gerekli düzeltmeler yapılarak yeniden kullanılmak üzere teste 

dahil edilir (Büyüköztürk, 2011). Madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilikleri uygun 

olmayan maddeler testten çıkarılmıştır. Analizler sonucunda madde ayırt edicilik ve madde 

güçlük indeksleri uygun bulunan yirmi beş soru seçilerek, KABT oluşturulmuştur. Hazırlanan 

KABT Ek-1’de sunulmuştur. 

Kavram Bilgi Testi (KBT) 

Kavram bilgi testi, uzman görüşü alınarak belirlenen 14 anahtar  kavramdan 

oluşmaktadır. Bu testte, öğrencilerden her bir kavramın anlamını yazarak açıklamaları ve 

öğrencinin kavramlarla ilgili düşüncelerini yazmaları istenmiştir. Araştırmacı tarafından 

hazırlanan KBT Ek-2’de verilmiştir. KBT, verileri anlama, sınırlı anlama, yanlış anlama, 

anlamama, cevap vermeme şeklinde beş kategoride değerlendirilmiş ve bu anlama kategorileri 

(Başcı-Namlı vd., 2022) Tablo 7’de gösterilmiştir. 

Tablo 7. Anlama Kategorileri 

 

Uygulama öncesi ve sonrası öğrencilerin kavramları anlama düzeylerini 

karşılaştırabilmek için KBT, DG ve KG öğrencilerine hem ön test hem de son test olarak 

uygulanmıştır. Öğrencilerin testlere verdikleri cevaplar bu kategoriler göz önünde 

bulundurularak değerlendirilmiştir. 
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Sosyal Bilgiler Dersi Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliği Bütüncül (Holistik) Değerlendirme 

Rubriği 

Geleneksel öğrenme süreçlerinde  sonuç odaklı bir değerlendirme yapılırken güncel 

eğitim programında programın öğrenci merkezli yapısına da uygun olduğundan süreç odaklı 

değerlendirme modelleri tercih edilmiştir. Bu  araçlardan birisi öğrencinin performansının 

küçük alanlarına odaklanan analiz listesi ve genel performansa odaklanan genel değerlendirme 

tablosudur (Güler, 2013; Kan, 2008; Turgut & Baykul, 2010). Sosyal bilgiler dersinin olduğu 

eğitim kademesindeki öğrencilerin yaşının küçük olması, performansın boyutlara ayrılmasının 

güç olması, çalışmaya az bir  vakitte  değer biçmenin lazım olduğu (Sezer, 2005), yine eserin, 

parçalarının toplamından daha büyük bir bütün oluşturduğu anlayışı (Güler, 2013) olması gibi 

gerekçelerle öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin değerlendirilmesinde bütünsel 

değerlendirme ağlarının daha uygun olacağı düşünülmektedir (Kayaalp, 2020). Öğrenme 

amaçlı yazma etkinlikleri uygulama sürecinde her öğrencinin yazma becerisi ve gösterilen 

performansın bütününe bakılarak değerlendirme yapılmıştır. Bu amaç doğrultusunda, Kayaalp 

(2020) tarafından Hand ve Prain’in (2002) öğrenme amaçlı yazma sürecinin temel unsurlarını 

(amaç, konu, muhatap, yazı türü, yazma şekli) referans alarak geliştirdiği bütüncül 

değerlendirme rubriği kullanılmıştır. Kayaalp (2020) tarafından hazırlanan rubrik öğrenme 

amaçlı yazma etkinliklerinin değerlendirilmesi amacıyla kullanılmıştır. 

Çocuklar için Finansal Okuryazarlık Ölçeği 

Yılmaz ve diğerlerinin (2022), geliştirdiği finansal okuryazarlık ölçeği, bireylerin 

finansal bilgi, beceri ve davranışlarını ölçmek amacıyla tasarlanmıştır. Örnekleminin 9-12 yaş 

arasındaki çocukların oluşturduğu ölçekte açımlayıcı faktör analizi sonucunda, 24 maddeden 

oluşan iki faktörlü bir yapı ortaya çıkmıştır. Bu faktörler, finansal yönetim ve bilinçli tüketim 

başlıkları altında toplanmıştır. Elde edilen bu iki faktör, toplam varyansın %58.24’ünü 

açıklamaktadır. Ölçeğin güvenilirlik analizleri için Cronbach’s Alpha iç tutarlılık katsayısı, 

test-yarılama yöntemi ve diğer güvenilirlik testleri kullanılmıştır. Yapılan hesaplamalar 

sonucunda, Cronbach’s alpha değeri 0.95, Guttman katsayısı 0.91 ve Spearman-Brown 

katsayısı ise 0.92 olarak bulunmuştur. Ayrıca, yapılan Doğrulayıcı Faktör Analizi (DFA), 

kurulan modelin mükemmel ve mükemmele yakın uyum indeks değerlerine sahip olduğunu 

göstermektedir. İlkokul öğrencilerinin finansal okuryazarlık becerilerini ölçmek için geliştirilen 

bireylerin finansal yönetimle ilgili günlük hayatta gösterdikleri davranışlarını (örneğin, bütçe 

yapma, tasarruf etme, yatırım yapma) ölçmeyi amaçlayan ölçme aracındaki maddeler beşli 

likert tipinde derecelendirilmiştir. 
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Süreç 

Araştırma 2023-2024 eğitim öğretim yılında Bayburt ili Merkez ilçesinde bulunan bir 

ilkokulun iki farklı şubesindeki dördüncü sınıf öğrencileriyle birlikte sosyal bilgiler dersi 

kapsamında gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmanın uygulama süreci; uygulama öncesi, uygulama 

sırasında ve uygulama sonrasında olmak üzere üç aşamadan oluşmaktadır. Şekil 3’te bu 

süreçlerle ilgili ayrıntılar yer almaktadır. 

Şekil 3. Uygulama Sürecinde İzlenen Adımlar 

  

Uygulama Öncesi 

Uygulamaya başlamadan önce izlenen adımlar şöyledir: 

 İlk olarak sosyal bilgiler dersinde ilgili alanyazın incelenmiştir. 

 Dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi öğretim programı kapsamlı bir şekilde analiz 

edilmiş, dördüncü sınıf öğretmenleriyle görüşmeler gerçekleştirilmiş ve 

uygulamanın gerçekleştirileceği öğrenme alanı “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” olarak 

belirlenmiştir. 

 Araştırma kapsamında ilgili öğrenme alanındaki öğretimi yapılacak kavramlar 

belirlenmiştir. Bu kavramlar belirlenirken bir önceki yıl dördüncü sınıf okutan sınıf 

öğretmenlerinin, o yıl dördüncü sınıf okutan sınıf öğretmenlerinin ve uzman bir 

akademisyenin görüşleri alınarak, öğrencilerin öğrenmekte güçlük çektiği, soyut  

kavramlar seçilmiştir. Bu doğrultuda 14 anahtar kavram (istek, ihtiyaç, ekonomik 
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faaliyet, üretim, dağıtım, tüketim, meslek, bilinçli tüketici,sorumluluk, bütçe, gelir, 

gider, israf, kariyer) belirlenmiştir. 

 Araştırmada kullanılacak olan Kavram Akademik Başarı Testi ve Kavram Bilgi Testi 

araştırmacı tarafından EBA platformu ve sosyal bilgiler ders kitabı içerikleri göz 

önünde bulundurularak oluşturulmuş ve gerekli uzman dönütleri alınarak testlerin 

son şekli verilmiştir. 

 Uygulama için etik kurul onayı (Ek-26) alınmış sonrasında ise Bayburt İl MEM’den  

gerekli izinler (Ek-25)  alınmıştır.  

 KABT’nin pilot uygulaması Bayburt ili Merkez ilçesindeki bir ortaokuldaki 60 

beşinci sınıf öğrencisine uygulanmıştır. 

 KABT pilot uygulaması yapıldıktan sonra gerekli analizler yapılmış, madde ayırt 

edicilik ve madde güçlüğü bakımından uygun olmayan maddeler testten çıkarılmış 

ve son hali 25 maddeden oluşan KABT oluşmuştur. 

 Uygulamanın yapılacağı okul, idareciler, öğrenci ve velilerin bilgilendirilmesi 

yapılmış, velilerden gerekli izinler alınmıştır (Ek- 22). 

 Finansal Okuryazarlık Ölçeği ve Sosyal Bilgiler Dersi Bütüncül Değerlendirme 

Ölçeği’nin araştırmada kullanılabilmesi için ölçekleri geliştirmiş olan 

akademisyenlerden gerekli izinler alınmıştır (Ek-23). 

 Araştırmada, öğretimi yapılacak olan kavramların hangi öğrenme amaçlı yazma 

türüyle öğretileceğinin doğru bir şekilde belirlenebilmesi için yazma öğretim 

yönteminin kuramsal temelleri incelenmiş ve literatür taraması yapılarak mevcut 

çalışmalar değerlendirilmiştir. Sosyal bilgiler dersine ve seçilmiş olan kavramlara 

uygun olrak farklı öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri belirlenmiştir. Farklı türlerde 

seçilen ÖAY etkinlikleriyle kavramların öğretimi yapılması planlanmıştır. Bu ÖAY 

etkinlik türleri ve öğretilecek kavram Şekil 4’te verilmiştir. 
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Şekil 4. Uygulama Sürecine İlişkin Hazırlanan ÖAY Türleri 

 

Şekil 4’te dördüncü sınıf  “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında belirlenmiş 

olan 14 anahtar kavram, öğrenme amaçlı yazma etkinlik türlerinden broşür, gazete, mektup, 

şiir, öykü, özet, günlük ve afiş kullanılarak öğretileceği belirlenmiştir. Hazırlanann ÖAY 

etkinlik kağıtlarına alanında uzman bir akademisyenin görüşüne başvurularak son hali 

verilmiştir. 

 Dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanı 

öğretimine geçmeden önce DG ve KG öğrencilerine uygulamanın birinci haftasında 

KABT, KBT ve FOÖ ön test olarak uygulanmıştır. 

Şekil 5. Uygulama Sürecine İlişkin İzlenen Adımlar   
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Uygulama Aşaması 

Deney Grubu Uygulama Süreci. Ön testlerin uygulanmasının ardından, beş hafta 

süresince haftada üç ders saati olarak dersler işlenmiştir. 2018 sosyal bilgiler dersi öğretim 

programının "Üretim, Dağıtım ve Tüketim" öğrenme alanına yönelik beş konu, beş kazanım ve 

14 anahtar kavram öğretimi temel alınarak hazırlanan etkinlikler, öğrencilerin ilgisini çeken bir 

giriş aşamasıyla başlatılmıştır. Devamında, öğretmen rehberliğinde öğrencilerin fikir 

üretmelerine olanak tanıyarak  öğrencilerin konuya ilişkin düşüncelerini ifade ettiği bir süreç 

izlenmiştir. Süreçte rehber niteliğinde olan dersin öğretmeni , öğrencilerin fikir üretmelerine 

olanak tanıyarak  düşüncelerini ifade ettiği bir süreç gerçekleştirmiştir. Daha sonra öğrenciler, 

konuya ilişkin yeni bilgiler edinmiş ve özgün ürünler geliştirmiştir. Süreç, öğrencilerin 

etkinlikleri değerlendirerek tamamladığı aşamayla sona ermiştir. Bu süreçte, öğrenme amaçlı 

yazma etkinlikleri, öğrencilerin derse katılımını artırmak, finansal okuryazarlık becerilerini 

geliştirmek, ilgili kavramların öğretimini gerçekleştirmek ve yazma becerilerinin gelişim 

göstermesini sağlamak amacıyla soru-cevap, tartışma, örnek olay yöntemi, beyin fırtınası ve 

eğitici oyunlar gibi yöntemlerle zenginleştirilmiştir. Ayrıca, derslerde öğrencilerin ilgisini 

çekmek ve etkinliklere çeşitlilik katmak amacıyla akıllı tahta, EBA (Eğitim Bilişim Ağı) ve 

ders kitabı gibi çeşitli materyallerden yararlanılmıştır. Ayrıca, süreç odaklı öğrenme amaçlı 

etkinlikleri, Kayaalp (2020) tarafından geliştirilen bütüncül değerlendirme rubriği kullanılarak 

değerlendirilmiş ve öğrencilere düzenli olarak dönüt verilmiştir. Bu süreçte, öğrencilerin yazma 

becerilerindeki ilerleme titizlikle takip edilmiş ve hedef kazanımlara ulaşmaları sağlanmıştır. 

Konuların yoğunluğuna bağlı olarak bazı etkinlikler bir ders saatinde gerçekleştirilirken bazen 

de iki etkinlik için bir ders saati ayrılmıştır. ÖAY etkinliklerinden günlük ve mektup ev ödevi 

olarak verilmiş, diğer etkinlikler derste yapılmıştır. DG’nda öğrenme amaçlı yazma 

etkinlikleriyle gerçekleştirilen haftalık öğretim süreci, Tablo 8’de sunulmuştur. 
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Tablo 8. Deney Grubu Öğrenme Amaçlı Yazma Uygulama Süreci 

Hafta Kazanım Konu İlgili kavram ve ÖAY 

etkinlikleri 

1. Hafta Çalışmanın amacının anlatılması, veli izinlerinin alınması, ön test uygulamalarının 

yapılması 

2. Hafta SB.4.5.1. İstek ve ihtiyaçlarını ayırt 

ederek ikisi arasında bilinçli seçimler 

yapar. 

 

İstek ve 

ihtiyaçlarımız 

İstek-İhtiyaç (Broşür) 

 

3. Hafta SB.4.5.2. Ailesi ve yakın çevresindeki 

başlıca ekonomik faaliyetleri tanır. 

Ailemizin 

ekonomisi 

Ekonomik faaliyet 

(Gazete) 

Üretim, Dağıtım, 

Tüketim (Mektup) 

4. Hafta SB.4.5.2. Ailesi ve yakın çevresindeki 

başlıca ekonomik faaliyetleri tanır. 

 

Ailemizin 

ekonomisi 

Bilinçli tüketiciyiz 

 

Meslek (Şiir) 

 

Bilinçli tüketici 

(Öykü) 

5. Hafta SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey 

olarak bilinçli tüketici davranışları 

sergiler. 

SB.4.5.4. Kendine ait örnek bir bütçe 

oluşturur. 

Bilinçli tüketiciyiz 

Kendi bütçem 

Sorumluluk (Özet) 

 

Bütçe, gelir, gider 

(Günlük) 

6. Hafta SB.4.5.5. Çevresindeki kaynakları 

israf etmeden kullanır. 

SB.4.5.2. Ailesi ve yakın çevresindeki 

başlıca ekonomik faaliyetleri tanır. 

İsrafa karşı el ele 

 

Ailemizin 

ekonomisi 

İsraf (Afiş) 

 

Kariyer (Günlük) 

7. Hafta Genel tekrar, son testlerin uygulanması 

Kontrol Grubu Uygulama Süreci. Kontrol grubunda dersler, mevcut sınıf öğretmeni 

tarafından 2018 sosyal bilgiler dersi öğretim programına uygun öğretim yöntem ve teknikleriyle 

gerçekleştirilmiştir. “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanındaki konu ve kazanımların 

öğretimi ilgili dersin ders kitabı temel kaynak olarak kullanılarak yapılmıştır. Ayrıca anlatım, 

soru-cevap, tartışma, örnek olay, beyin fırtınası gibi çeşitli yöntemlerle işlenmiştir. Konuların 

işlenişinde, öğrencilerin aktif katılımını sağlamak için soru-cevap ve tartışma tekniklerine yer 

verilmiş, yaratıcı düşünmeyi desteklemek amacıyla beyin fırtınası gibi etkinlikler planlanarak 

derslere entegre edilmiştir. Konu bitiminde ders kitabının sonundaki değerlendirme etkinlikleri 

yapılmıştır. 

Deney ve kontrol gruplarıyla yürütülen uygulama sürecine ilişkin ayrıntılar Şekil 6 ve 

Şekil 7’de sunulmuştur. 
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Şekil 6. Deney Grubu Uygulama Süreci 

 

  



 

49 

Şekil 7. Kontrol Grubu Uygulama Süreci 
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Uygulama Sonrası 

Beş hafta süren uygulama sonrasında son hafta öğrencilere Kavram Akademik Başarı 

Testi, Kavram Bilgi Testi ve Finansal Okuryazarlık Ölçeği son test olarak uygulanmıştır. 

Verilerin Analizi 

Araştırmada deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerine ölçme araçları olarak kavram 

bilgi testi, kavram akademik başarı testi, çocuklar için finansal okuryazarlık ölçeği, SBDBDR 

uygulanmıştır. Araştırmada kullanılan ölçek ve testlerin analizi için SPSS paket programı 

kullanılmıştır. İstatistiksel testler “Parametrik testler” ve “Parametrik olmayan testler” olarak 

iki gruba ayrılmaktadır. Yapılan testlere yönelik analizlerin gerçekleştirilmesi öncesinde 

analizlerde kullanılan parametrik testlerin varsayımlarına bakılmıştır.Toplanan verilerden yola 

çıkarak, testlerden hangisinin uygun olacağını belirlemek amacı ile normallik testi yapılmıştır 

(Kilmen, 2015). Test puanlarının  dağılımlarının normal dağılıma uygunluğunu belirlemek için 

Shapiro-Wilk değerleri bulunmuştur. Araştırmalarda kullanılması hedeflenen testlerin 

normalliğini belirlemek için grup büyüklüğü dikkate alınmaktadır. Çalışmada normal dağılım, 

tüm gruplardaki öğrencilerin 30'un altında kalması nedeniyle Shapiro-Wilk Normallik Testi 

uygulanarak analiz yapılmıştır (Büyüköztürk, 2018; Kılıç, 2015). Shapiro-Wilk Normallik testi 

sonucunda ulaşılan p değeri 0.05'in üzerinde olduğunda, bu durum verilerin normal dağılıma 

uygun olduğunu gösterir (Kılıç, 2015). 

Veri girişinden sonra yapılan Shapiro Wilk Normallik testi sonucunda KABT 

ve Finansal Okuryazarlık Ölçeği verilerinin  ön test ve son test verilerinin normal dağılım 

özellikleri taşıdığı belirlenmiştir. Shapiro Wilk Normallik testinin yanı sıra verilerin normal 

dağılımı için histogram, Q-Q grafiği grafiği ile birlikte basıklık ve çarpıklık değerleri de 

incelenerek kaydedilen verilerin normal dağılım gösterip göstermediği değerlendirilmiştir 

(Büyüköztürk vd., 2017). Araştırma sonucunda elde edilen verilerin analizi için normallik 

ölçütleri incelendikten sonra verilerin analizine geçilmiştir. 

Verilerin analiz ve yorumlanması, ortalama, standart sapma, bağımsız gruplar için t-

testi ile frekans gibi izlenme oranları kullanılmıştır (Büyüköztürk, 2018). DG ve KG’ndaki 

öğrencilerin uygulamaya başlamadan önce ve uygulama sonrasında kavram bilgi düzeyleri, 

deney grubundaki öğrencilerin öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri uygulama süreci ve 

sonrasındaki yazma becerileri grafiklerle sunulmuştur. DG ve KG’ndaki öğrencilerin uygulama 

yapılmadan önceki ve uygulama yapıldıktan sonraki KAB’ları ve finansal okuryazarlık 

düzeyleri puanlarının kıyaslanabilmesi için bağımsız gruplar t-testi (Independent Sample t-test) 
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analizi yapılmıştır. Araştırmada kullanılan veri analiz yöntemleri araştırma sorularına uygun 

olarak Tablo 9’da özetlenmiştir. 

Tablo 9. Araştırmada Kullanılan Veri Analiz Yöntemleri 

 

Araştırmacı Rolü 

Araştırmacı çalışma sürecinde uygulamanın yapılacağı okulda ikinci sınıfların sınıf 

öğretmenliğini yapmaktadır. Uygulamanın yapıldığı okulda çalışıyor olması, çalışmanın 

yapılacağı sınıf seviyesindeki hem öğrencilerle hem de velilerle ilgili fikir sahibi olduğu 

söylenebilir. Sürece ait veri toplama araçlarının oluşturulmasında, ders içeriğinin ve 

uygulamada kullanılacak etkinliklerin ve çalışma yapraklarının planlanmasında,  sınıf içi 

etkinlik oluşturulmasında, veli ile iletişimde ve sürecin yönetilmesinde araştırmacının katkısı 

bulunmaktadır. 

Araştırmacı ile çalışmaların yapıldığı kurumdaki  deney ve kontrol grubu öğretmenleri 

tanışmaktadır ve araştırmacı uygulama sürecinde ilgili şubelerin sınıf öğretmenleriyle birlikte 

sınıfta gözlemci olarak rol almıştır. Araştırmacı çalışmanın yapıldığı kurumu tanımakta, 

kurumun olanaklarına göre hareket etmekte ve gerekli durumlarda okul yönetiminin desteğine 
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başvurabilmektedir. Problemle karşılaşılması durumunda kurum şartlarına göre çözümler 

üretebilmektedir. Bu kapsamda araştırmacı rolleri; 

 Deney grubu velileri ile toplantı yapılarak onlara uygulamayla ilgili gerekli 

açıklamalarda bulunulması 

 Uygun veri toplama araçlarının belirlenmesi, “Kavram Akademik Başarı Testi” ve 

“Kavram Bilgi Testi”nin hazırlanması, 

 Ön-test son-test uygulamalarında gözetmenlik yapılması,  

 Sınıf içi etkinlikleri planlayıp gerekli materyalleri oluşturulması ve düzenlenmesi, 

 Elde edilen verilerin analizinin yapılması, 

 Tezin raporlaşırılması. 

Geçerlik ve Güvenirlik 

Geçerlik, araştırma sürecinin tamamlanması için izlenen tüm prosedürlerin hatasız 

olduğunun ve gerçeği doğru şekilde temsil ettiğinin güvencesini ifade eder (Ağırman, 2023). 

Araştırmada kullanılan veri toplama araçlarının geçerli olması için titiz bir süreç izlenmiştir. 

Ölçeklerin kapsam ve yapı geçerliği aşağıdaki gibi sağlanmıştır: 

 Kapsam Geçerliği: Veri toplama araçlarının, ölçmek istedikleri kavram ve becerileri 

kapsayıp kapsamadığı uzman görüşüyle test edilmiştir. Bu amaçla sınıf öğretmenleri, 

türkçe öğretmeni ve eğitim alanında uzman olan akademisyenden oluşan bir 

komisyon, testlerin ve ölçeklerin maddelerini incelemiş ve öneriler doğrultusunda 

gerekli düzenlemeler yapılmıştır (Cohen vd., 2007). 

 Yapı Geçerliği: Araçların yapı geçerliği, faktör analizi yoluyla incelenmiş ve her bir 

ölçeğin, ölçmek istediği kavramsal yapıya uygun olduğu belirlenmiştir. Faktör 

yüklenmeleri .30’un üzerinde olan maddeler ölçekte bırakılırken, daha düşük 

değerler elenmiştir (Field, 2013). 

Yine araştırmanın geçerliği açısından; 

 Deney ve kontrol olarak belirlenen gruplar tarafsız olarak seçilmiştir. 

 Araştırma etik yönergelere uygun olarak gerçekleştirilmiştir. 

 Araştırmada veri toplamak için çeşitli araçlar kullanılmıştır. 

 Araştırma kaynakçası APA yönergelerine bağlı kalınarak oluşturulmuştur. 

 Değerlendirilecek nitelik ve kazanımlara uygun olarak veri toplama araçlarında yer 

alan soru ve maddeler oluşturulmuştur. 
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Güvenirlik, belirli bir özelliği ölçmek için yapılan denemelerden aynı sonucun elde 

edilme derecesidir (Büyüköztürk vd., 2021). Araştırmanın geçerlik ve güvenirliğini sağlamak 

için, araştırmanın geçerliliğini ve güvenirliğini olumsuz etkileyecek durumların tespit edilmesi 

ve bunların önlenmesine yönelik planlamaların yapılması gerekmektedir (Ağırman, 2023). 

Araştırmanın güvenirliliği için; 

 Testin güvenirlik analizi yapılmıştır. Güvenirlik analizi, veri toplama araçlarının 

güvenirliği Cronbach’s Alpha katsayısıyla değerlendirilmiş ve tüm ölçekler için 

.70’in üzerinde gösterge değerleri elde edilmiştir, bu da ölçeklerin güvenirliğini 

desteklemektedir (Fraenkel & Wallen, 2009). Testin KR20 değeri .88 olarak 

bulunmuştur. 

 Sorular net ve anlaşılır olacak şekilde özenle hazırlandı. 

 Akademik  başarı testi uzman görüşü alınarak, iç güvenirlik katsayısı hesaplamasına 

tabi tutulmuştur. 

 Ön ve son testlerin uygulanması sırasında uygulama ortamında öğrencilerin dikkatini 

dağıtacak herhangi bir durum yaşanmamasına özen gösterilmiştir. 

 Öğrencilere uygulama sırasında ön test ve son testleri tamamlamak için yeterli süre 

verilmesine özen gösterilmiştir. 

 Araştırmacı, çalışma sırasında toplanan tüm bilgileri saklayacaktır. 

Bu önlemlerle, araştırmada kullanılan testlerin ve ölçeklerin hem geçerli hem de 

güvenilir olması sağlanmıştır. Dolayısıyla elde edilen bulguların bilimsel dayanaklara uygun 

olduğu düşünülmektedir. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

Bulgular 

Bu bölümde, araştırma sorularına ilişkin elde edilen bulgular ele alınmış ve her bir veri 

toplama aracına ait sonuçlar ayrı başlıklar altında detaylı şekilde sunulmuştur. 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Öğrencilerin Üretim, Dağıtım ve Tüketim 

Öğrenme Alanı Kavramlarının Öğretimi Üzerindeki Etkisine İlişkin Bulgular 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrencilerin kavram akademik başarıları 

üzerindeki etkisini incelemek amacıyla, araştırmanın birinci sorusuna ilişkin olarak DG ve 

KG’deki öğrencilere KABT ön test ve son olarak yapılmıştır. Bu soruya ilişkin analizlerde, ilk 

olarak kavram akademik başarı değişkeni için Shapiro-Wilk normallik analizi gerçekleştirilmiş, 

ön ve son test sonuçları arasındaki farklılıkları belirlemek amacıyla bağımsız örneklemler t-

Testi kullanılmıştır. Ayrıca, araştırmanın birinci sorusuna yönelik olarak deney ve kontrol 

grubu öğrencilerinin “istek, ihtiyaç, ekonomik faaliyet, üretim, dağıtım, tüketim, meslek, 

bilinçli tüketici, bütçe, gelir, gider, sorumluluk, israf, kariyer” kavramlarına dair bilgilerini 

değerlendirmek için açık uçlu sorulardan oluşan KBT hem ön test hem de son test olarak 

yapılmıştır. KBT’den elde edilen veriler, öğrencilerin kavramları anlama düzeylerini ölçmek 

amacıyla “anlama, sınırlı anlama, yanlış anlama, cevap vermeme ve anlamama” kategorilerine 

ayrılmış ve bu kategorilere göre analiz edilmiştir. Analiz sonuçları, görsel olarak şekillerle 

desteklenerek sunulmuştur. 

DG ve KG Öğrencilerinin KABT Ön Test Puanlarının Bağımsız Örneklem t-Testi  

Öğrencilerin ön bilgi düzeylerini tespit etmek, deney ve kontrol gruplarının bu bilgi 

seviyelerini kıyaslamak ve grupların dengeli bir şekilde oluşturulmasını sağlamak maksadıyla 

KABT, uygulama öncesinde ön test olarak yapılmıştır. KABT’den elde edilen verilerin 

istatistiksel çözümlemesinde kullanılacak yöntemi belirlemek için Shapiro-Wilk normallik 

değerlendirilmesi yapılmıştır. DG ve KG’de örneklem büyüklüğünün 50'den az olması 

nedeniyle, KABT’nin ön test verilerinin normal dağılıma uygunluğu Shapiro-Wilk normallik 

testi ile incelenmiştir. Test sonuçları Tablo 10’da gösterilmiştir. 
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Tablo 10. KABT DG ve KG Ön Test Verilerinden Elde Edilen Puanların Shapiro Wilk 

Normallik Testi Sonuçları 

 İstatistik Sd P 

DG .95 25 .27 

KG .92 26 .06 

KABT’nin ön test verilerinden elde edilen puanlar için yapılan Shapiro-Wilk testiyle 

yapılan normal dağılım analizi sonuçlarına göre, DG (p = .27; p > .05) ve KG (p = .06; p > .05) 

verilerinin dağılımının normal olduğu belirlenmiştir. 

Uygulama öncesinde araştırma gruplarındaki öğrencilere uygulanan KABT’den elde 

edilen verilere ait tanımlayıcı istatistikler Tablo 11’de sunulmuştur. 

Tablo 11. KABT’nin DG ve KG Ön Test Verilerinden Elde Edilen Puanların Tanımlayıcı 

İstatistikleri 

Gruplar N Ort. Ss Min. Max. 

DG 25 55.36 12.47 36 80 

KG 26 54.00 17.31 24 80 

Tablo 11’deki KABT’nin ön test puanlarına ait tanımlayıcı analiz sonuçları 

incelenmiş, DG ve KG’deki öğrencilerin puanlarına ilişkin ortalamalarının (DG=55.36; 

KG=54.00) birbirine yakın olduğu tespit edilmiştir. Ön test puan ortalamaları birbirine 

yakın olan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test puanları arasında anlamlı bir farklılık 

olup olmadığını tespit etmek için bağımsız gruplar t-Testi analizi yapılmıştır. Analiz 

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 12’de gösterilmiştir. 

Tablo 12. DG ve KG Öğrencilerinin KABT Ön Test Verilerine Yönelik Bağımsız Örneklem t-

Testi Analiz Sonuçları 

Gruplar N Ort. Ss T p  

DG 25 55.36 12.47 .323 .74  

KG 26 54.00 17.31    

Tablo 12’ye bakıldığında uygulamaya başlamadan önce araştırma gruplarına ön test 

olarak yapılan KABT’den elde edilenlere göre DG ( X̄ = 55.36 ) ile KG ( X̄ = 54.00 ) 

gruplarının ön test puanları arasında anlamlı bir fark tespit edilmemiştir (p>.05). Bu durum 

uygulama öncesinde her iki grubun akademik başarı bakımından denk olduğunu 

göstermektedir. 
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DG ve KG Öğrencilerinin KABT Son Test Puanlarının Bağımsız Örneklem t-Testi  

Çalışma sonrasında DG ve KG öğrencilerinin KABT’den aldıkları puanlar arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığı analiz edilmiştir. KABT’den elde edilen 

verilerin analizinde kullanılacak testin belirlenmesi için Shapiro-Wilk normallik testi 

gerçekleştirilmiştir. 

KABT’nin son test verilerinin normal dağılım gösterip göstermediği araştırmaya katılan 

öğrencilerin sayısı DG ve KG’de 50’nin altında bir örneklem büyüklüğüne sahip olması 

nedeniyle Shapiro-Wilk normallik testi kullanılarak incelenmiştir. Tablo 13’te Shapiro-Wilk 

normallik testi sonuçları yer almaktadır. 

Tablo 13. DG ve KG KABT Son Test Verilerine ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi 

Sonuçları 

Gruplar İstatistik Sd P 

DG .95 25 .31 

KG .92 26 .06 

Tablo 13’teki DG ve KG öğrencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk normallik testi ile elde 

edilen analiz sonuçları incelendiğinde [DG (p=.31; p>.05), KG (p=.06; p>.05)] dağılımın 

normal olduğu belirlenmiştir. 

DG ve KG’deki öğrencilerin KABT’den elde edilen verilere ait betimsel (tanımlayıcı) 

istatistikler Tablo 14’te görülmektedir. 

Tablo 14. DG ve KG Öğrencilerinin KABT Son Test Verilerine ait Betimsel (Tanımlayıcı) 

İstatistikler 

Gruplar N Ort. Ss Min. Max. 

DG 25 77.44 12.32 48 96 

KG 26 58.15 16.97 24 80 

Tablo 14’e göre, KABT verilerine yönelik DG öğrencilerine  uygulanan son test puanlar 

ortalaması (X̄ =77.44), KG öğrencilerine uygulanan son test puanlar ortalaması (X̄ =58.15)’tir. 

DG öğrencilerinin KABT verilerine yönelik uygulanan son testte minimum puan 48 iken, 

maksimum puan 96; son teste bakıldığında minimum puan 24 iken, maksimum puan 80’dir. 

DG ve KG öğrencilerinin KABT son test puanlarının arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı farklılığın bulunma durumunu belirlemek amacıyla yapılan bağımsız örneklem t-Testi 

analizi sonuçları Tablo 15’te gösterilmiştir. 
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Tablo 15. DG ve KG Öğrencilerinin KABT Son Test Verilerine Yönelik Bağımsız Örneklem t-

Testi Analiz Sonuçları 

Gruplar N Ort. Ss T P 

DG 25 77.44 12.32 4.655 .00 

KG 26 58.15 16.97   

Tablo 15’e bakıldığında, uygulama yapıldıktan sonra araştırma gruplarına son test 

olarak uygulanan KABT’den ulaşılan verilere göre DG (X = 77.44) ile KG (X = 58.15) 

gruplarının son test puanları arasında anlamlı bir fark bulunmuştur (p=.00, p<.05). Aynı 

zamanda gruplar arasında oluşan bu farkın DG lehine anlamlı düzeyde olduğu (p<.05) sonucuna 

da varılmıştır. 

DG Kavram Bilgi Testi Ön Test ve Son Test Verilerine ait Bulgular 

DG öğrencilerinin istek, ihtiyaç, ekonomik faaliyet, sorumluluk, bilinçli tüketici, bütçe, 

israf, gelir, gider, üretim, dağıtım, tüketim, meslek ve kariyer kavramlarıyla ilgili mevcut bilgi 

düzeylerini belirlemek amacıyla öğrencilere açık uçlu sorulardan oluşan Kavram Bilgi Testi 

hem ön test hem de son test olarak yapılmıştır. KBT’den elde edilen verilerin analizi ilgili 

kategorilere (anlama, sınırlı anlama, yanlış anlama, cevap vermeme, anlamama) göre yapılarak 

öğrencilerin kavramları anlama düzeyleri Şekil 8 ve Şekil 9’da sunulmuştur. 

Şekil 8. Deney Grubu Kavram Ön Bilgi Düzeyi 
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Şekil 8 incelendiğinde, öğrencilerin uygulamaya başlanmadan önce yapılan KBT’de 

ilgili kavramları anlama ön bilgi düzeylerinde hiç cevaplayamadıkları ve sınırlı anlama ön bilgi 

düzeylerinde ise “istek”, “ihtiyaç”, “sorumluluk”, “israf” ve “meslek”kavramlarında sadece 

birer tane öğrencinin cevaplayabildikleri görülmektedir. Öğrencilerin “bütçe”, “gelir”, 

“gider”, “üretim”  ve “dağıtım” kavramlarında yanlış anlama kategorisine giren cevaplar 

verdikleri belirlenmiştir. Öğrencilerin cevap vermeme kategorisinde  “istek” ve “ihtiyaç” 

kavramları hariç diğer bütün kavramlarda cevap verilmediği görülmüş en çok da “kariyer”, 

“ekonomik faaliyet ” ve “gider ” kavramlarında cevap vermeme kategorisine  ait  yanıtlar 

verdikleri tespit edilmiştir (Şekil 8). Bununla birlikte uygulama süreci tamamlandıktan sonra 

öğrencilerin kavramları anlama düzeylerinin yükseldiği dikkat çekmektedir. Öğrencilerin 

uygulama sonrası kavram bilgi düzeyleri Şekil 9’da sunulmuştur. 

Şekil 9. Deney Grubu  Kavram Son Bilgi Düzeyi 

 

Şekil 9 incelendiğinde, deney grubu öğrencilerinin uygulama sonrasında ilgili 

kavramları anlamada son bilgi düzeylerinin  yüksek olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin 

“istek”, “ihtiyaç”, “ekenomik faaliyet”, “sorumluluk”, “bilinçli tüketici”, “bütçe”, “israf”, 

“gelir”, “gider”, “üretim”, “dağıtım”, “tüketim”, “meslek” ve “kariyer” kavramlarına daha 

çok anlama kategorisine giren yanıtlar verdikleri; “bilinçli tüketici”, “gelir”, “gider”, “üretim”, 

“dağıtım”, “meslek” ve “kariyer” kavramlarında öğrencilerin sınırlı anlama kategorisine giren 
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yanıtlar verdikleri dikkat çekmektedir. Deney grubu öğrencilerinden dört tanesinin okuma 

yazmada güçlük çektiği, akademik başarı yönünden düşük olması nedeniyle bu öğrenciler 

kavramlara cevap verememiş bu  kategoriye giren cevaplar bu nedenle olmuştur. “Kariyer” 

kavramını anlamayan çok az öğrenci olmuş ayrıca yanlış anlama kategorisine giren yanıtları 

veren öğrencinin ise olmadığı tespit edilmiştir (Şekil 9). Bu durumda, uygulama sürecinin 

öğrencilerin kavramları öğrenmeleri üzerinde etkili olduğu ifade edilebilir. 

Aşağıda, öğrencilerin ön test ve son testteki kavram bilgi düzeylerine ilişkin örnek 

cevapları yer almaktadır: 

Şekil 10. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-İstek) 

 

Şekil 11. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-İhtiyaç) 

  

Öğrenmede güçlük çekildiği belirtilen kavramlardan olan "istek ve ihtiyaç" 

kavramlarıyla ilgili Ö.13 ve Ö.1’in cevapları (Şekil 10 ve Şekil 11) incelendiğinde, öğrencilerin 

ön testte bu kavramları sınırlı bir şekilde anladığını; son testte ise daha kapsamlı bir anlayış 

sergiledikleri görülmektedir. Bu durum, öğrencilerin ilgili kavrama yönelik bilgi düzeylerinin 

arttığını göstermektedir. 
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Şekil 12. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Ekonomik Faaliyet) 

 

Şekil 13. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Üretim) 

 

Şekil 14. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Tüketim) 

 

Öğrenmede güçlük yaşandığı belirtilen kavramlardan  “ekonomik faaliyet, üretim ve 

tüketim” kavramlarıyla ilgili Ö.9, Ö.3 ve Ö.2’nin ön test ve son testteki açıklamaları (Şekil 12, 

Şekil 13 ve Şekil 14) incelendiğinde, öğrencilerin ön testte bu kavramları anlamadıklarını; son 
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testte ise daha kapsamlı bir anlayış sergiledikleri görülmektedir. Bu durum, öğrencilerin ilgili 

kavrama yönelik bilgi düzeylerinin arttığını göstermektedir. 

Şekil 15. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Dağıtım) 

 

 

Şekil 16. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Bütçe) 

 

“Dağıtım ve bütçe” kavramlarıyla ilgili Ö.10 ve Ö.8’in ön test ve son testteki 

açıklamaları (Şekil 15 ve Şekil 16) incelendiğinde, öğrencilerin ön testte verdikleri cevapta bu 

kavramları yanlış anladığını; son testte ise daha kapsamlı bir anlayış sergiledikleri 

görülmektedir. Bu durum, öğrencilerin ilgili kavrama yönelik bilgi düzeylerinin arttığını ve 

kavramın doğru bir şekilde öğrenildiğini göstermektedir. 
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Şekil 17. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Meslek) 

 

Şekil 18. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Sorumluluk) 

  

Şekil 19.  Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-İsraf) 
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“Meslek, sorumluluk ve israf” kavramlarıyla ilgili Ö5, Ö23 ve Ö17’nin ön test ve son 

testteki açıklamaları (Şekil 17, Şekil 18 ve Şekil 19) incelendiğinde, öğrencilerin ön testte 

verdikleri cevapta bu kavramları sınırlı anladıklarını; son testte ise daha kapsamlı bir anlayış 

sergiledikleri görülmektedir. Yine bu durum, öğrencilerin ilgili kavrama yönelik bilgi 

düzeylerinin arttığını ve kavramın doğru bir şekilde öğrenildiğini göstermektedir. 

Şekil 20. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Bilinçli Tüketici) 

 

 

Şekil 21. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Gelir) 
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Şekil 22. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Gider) 

 

 

Şekil 23. Örnek Öğrenci Cevabı (İlgili Kavram-Kariyer) 

 

“Bilinçli tüketici, gelir, gider ve kariyer” kavramlarıyla ilgili Ö.11, Ö.20, Ö.16 ve 

Ö.24’ün ön test ve son testteki açıklamaları (Şekil 20, Şekil 21, Şekil 22 ve Şekil 23) 

incelendiğinde, öğrencilerin ön testte verdikleri cevapta bu kavramları anlamadıklarını; son 

testte ise daha kapsamlı bir anlayış sergiledikleri görülmektedir. Yine bu durum, öğrencilerin 

ilgili kavrama yönelik bilgi düzeylerinin arttığını ve kavramın doğru bir şekilde öğrenildiğini 

göstermektedir. 
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KG Kavram Bilgi Testi Ön Test ve Son Test Verilerine ait Bulgular 

Şekil 24. Kontrol Grubu Kavram Ön Bilgi Düzeyi 

 

Şekil 24 incelendiğinde, kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesinde kavram bilgi 

testine verdikleri cavaplarda ilgili kavramları anlama ve sınırlı anlama ön bilgi düzeylerinde 

hiç cevaplayamadıkları görülmektedir. Öğrencilerin “sorumluluk” kavramında yanlış anlama 

kategorisine giren cevaplar verdikleri belirlenmiştir. Öğrencilerin cevap vermeme 

kategorisinde  “istek”, “ihtiyaç”, “sorumluluk” ve “meslek” kavramları hariç diğer bütün 

kavramlarda cevap verilmediği görülmüştür (Şekil 24). Öğrencilerin uygulama yapıldıktan 

sonraki kavram bilgi düzeyleri Şekil 25’te sunulmuştur. 
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Şekil 25. Kontrol Grubu Kavram Son Bilgi Düzeyi 

 

Şekil 25 incelendiğinde, uygulama sonrasında KG öğrencilerine uygulanan kavram bilgi 

testine ilgili kavramları anlama ve sınırlı anlama kategorilerine giren cevapları veren öğrencinin  

olmadığı  görülmektedir. Öğrencilerin “kariyer”, “gider” ve  “ekonomik faaliyet” 

kavramlarına az sayıda “bütçe” kavramına ise büyük oranda yanlış anlama kategorisine giren 

cevaplar verdikleri; “kariyer” ve “ekonomik faaliyet” kavramlarına büyük oranda cevap 

verilmediği dikkat çekmektedir. Derslerin mevcut programa göre işlendiği kontrol grubunda 

öğrencilerin kavram bilgi düzeyinde bir gelişme olmadığı tespit edilmiştir  (Şekil 25). 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Öğrencilerin Finansal Okuryazarlık Becerileri 

Üzerindeki Etkisine İlişkin Bulgular 

Öğrencilere uygulanan öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin finansal okuryazarlık 

becerileri üzerindeki etkisini belirlemek amacıyla Finansal Okuryazarlık Ölçeği (FOÖ) DG ve 

KG’deki öğrencilere ön test ve son test olarak yapılmıştır.. Araştırmanın ikinci sorusuna 

yönelik olarak, finansal okuryazarlık ölçeğinden elde edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk 

normallik testine yer verilmiştir. Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin deney ve kontrol grubu 

öğrencileri arasındaki farklılaşmanın hangi grup lehine olduğunu belirlemek amacıyla bağımsız 

örneklemler t-testi sonuçları  ayrıntılı şekilde sunulmuştur. 
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DG ve KG Öğrencilerinin FOÖ Ön Test Puanlarının Bağımsız Örneklem t-Testi  

Öğrencilerin ön bilgi düzeylerini belirlemek, deney ve kontrol grubunun ön bilgi 

düzeylerini kıyaslamak ve iki grubunda dengeli bir şekilde oluşturulması için FOÖ uygulamaya 

başlamadan önce öğrencilere ön test olarak yapılmıştır. FOÖ’den elde edilen verilerin 

istatistiksel çözümlemesinde kullanılan testin belirlenmesi için Shapiro Wilk normallik testi 

yapılmıştır. 

FOÖ’nün ön test verilerinin normal dağılımına uygunluğu araştırmaya katılan 

öğrencilerin sayısı deney ve kontrol gruplarında örneklem büyüklüğünün 50'den az olması 

nedeniyle Shapiro Wilk Normallik testi kullanılarak incelenmiştir. Tablo 16’da Shapiro Wilk 

Normallik testi sonuçları verilmiştir. 

Tablo 16. FOÖ Ön Test Verilerinden Elde Edilen Puanların Shapiro Wilk Normallik Testi 

Analiz Sonuçları 

Gruplar İstatistik Sd P 

Deney grubu .95 25 .26 

Kontrol grubu .97 26 .85 

FOÖ’nün ön test verilerinden elde edilen puanların Shapiro Wilk normallik testi 

sonuçları incelenmiş deney ve kontrol gruplarının ön test verilerinin DG (p=.26; p>.05), KG 

(p=.85; p>.05) normal dağılım gösterdiği tespit edilmiştir. 

FOÖ’nün ön test verilerinin normal dağılım göstermesi nedeniyle, verilerin analizinde 

parametrik testlerden bağımsız gruplar t-testi kullanılmıştır. Araştırma gruplarına ön test olarak 

uygulanan FOÖ’ye ait ön test verilerinin tanımlayıcı istatistikleri Tablo 17’de gösterilmiştir. 

Tablo 17. FOÖ’nün DG ve KG Ön Test Verilerinden Elde Edilen Puanların Tanımlayıcı 

İstatistikleri 

Gruplar N Ort. Ss Min. Max. 

Deney grubu 25 81.08 12.33 60 106 

Kontrol grubu 26 82.27 12.85 54 109 

Tablo 17’deki FOÖ’nin ön testinden elde edilen verilerin tanımlayıcı istatistikleri 

incelenmiş, DG ve KG’de bulunan öğrencilerin puan ortalamalarının (DG= 

81.08; KG= 82.27) birbirine yakın olduğu tespit edilmiştir. 

Ön test puan ortalamaları birbirine yakın olan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön 

test puanları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığını tespit etmek için bağımsız gruplar t-

testi analizi yapılmıştır. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 18’de gösterilmiştir. 
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Tablo 18. DG ve KG Öğrencilerinin FOÖ Ön Test Puanlarına İlişkin Gerçekleştirilen Bağımsız 

Örneklem t-Testi Sonuçları 

Gruplar N Ort. Ss t P 

DG 25 81.08 12.33 -.337 .73 

KG 26 82.27 12.85   

Tablo 18’e baktığımızda uygulamaya başlamadan önce araştırma gruplarına ön test 

olarak yapılan FOÖ’den elde edilen verilere göre DG ( X̄= 81.08) ile KG ( X̄= 82.27) 

gruplarının ön test puanları arasında anlamlı bir fark bulunmamıştır (p>.05). Bu durum 

uygulama öncesinde her iki grubun finansal okuryazarlık düzeyi bakımından denk olduğunu 

göstermektedir. 

DG ve KG Öğrencilerinin FOÖ Son Test Puanlarının Bağımsız Örneklem t-Testi 

Çalışma sonrasında, DG ve KG öğrencilerinin FOÖ’den aldıkları puanlar arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığı analiz edilmiştir. FOÖ’den elde edilen 

verilerin istatistiksel çözümlemesinde kullanılan testin belirlenmesi için Shapiro Wilk 

normallik testi yapılmıştır. 

FOÖ’nün son test verilerinin normal dağılıma uygun olup olmadığı araştırmaya katılan 

Deney ve kontrol gruplarında örneklem büyüklüğünün 50'den az olması nedeniyle Shapiro 

Wilk Normallik testi kullanılarak incelenmiştir. Tablo 31’de Shapiro Wilk Normallik  testi 

sonuçları verilmiştir. 

Tablo 19. DG ve KG FOÖ Son Test Verilerine ait Shapiro-Wilks Normallik Test Analizi 

Sonuçları 

Gruplar İstatistik Sd P 

DG .92 25 .06 

KG .93 26 .08 

Tablo 19’daki DG ve KG öğrencilerine ait verilerin Shapiro-Wilk Normallik testi ile 

elde edilen analiz sonuçları incelendiğinde DG (p=.06; p>.05), KG (p=.08; p>.05) dağılımın 

normal olduğu belirlenmiştir. 

DG ve KG’deki öğrencilerin finansal okuryazarlık ölçeği son testinden elde edilen 

verilere ait betimsel (tanımlayıcı) istatistikler Tablo 20’de görülmektedir. 
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Tablo 20. DG ve KG Öğrencilerinin FOÖ Son Test Verilerine ait Betimsel (Tanımlayıcı) 

İstatistikler 

Gruplar N Ort. Ss Min. Max. 

DG 25 101.76 5.65 94 112 

KG 26 97.19 10.23 77 111 

Tablo 20’ye göre, FOÖ verilerine yönelik DG öğrencilerine  uygulanan son test puanlar 

ortalaması (X̄ =101.76), KG öğrencilerine uygulanan son test puanlar ortalaması (X̄ 

=97.19)’dur. FOÖ verilerine yönelik uygulanan son testte DG öğrencilerinin minimum puanı 

94 iken, maksimum puanı 112; KG öğrencilerinin minimum puanı 77 iken, maksimum puanı 

111’dir. 

DG ve KG öğrencilerinin FOÖ son test puanlarının arasında istatistiksel açıdan anlamlı 

farklılığın bulunma durumunu belirlemek amacıyla yapılan bağımsız örneklem t-Testi analizi 

sonuçları Tablo 21’de gösterilmiştir. 

Tablo 21. DG ve KG Öğrencilerinin FOÖ Son Test Verilerine Yönelik Bağımsız Örneklem t-

Testi Analiz Sonuçları 

Gruplar N Ort. Ss T P 

DG 25 101.76 5.65 1.983 .05 

KG 26 97.19 10.23   

Tablo 21’e baktığımızda, uygulama yapıldıktan sonra araştırma gruplarına son test 

olarak yapılan FOÖ’den elde edilen verilere göre DG ( X̄= 101.76) ile KG ( X̄= 97.19) 

gruplarının son test puanları arasında anlamlı bir fark bulunamamıştır (p=.05, p≤.05). 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Öğrencilerin Yazma Yeterlikleri Üzerindeki 

Etkisine İlişkin Bulgular  

DG öğrencilerine “Üretim, Dağıtım, Tüketim” öğrenme alanına ait 14 kavramın 

öğretimi farklı öğrenme amaçlı yazma etkinlikleriyle gerçekleştirilmiştir. İlgili öğrenme 

alanında yer alan “istek-ihtiyaç” kavramlarının öğretiminde broşür, “ekonomik faaliyet” 

kavramının öğretiminde gazete, “üretim, dağıtım, tüketim” kavramlarının öğretiminde mektup, 

“meslek” kavramının öğretiminde şiir, “bilinçli tüketici” kavramının öğretiminde öykü, 

“bütçe, gelir, gider” kavramlarının öğretiminde günlük, “sorumluluk” kavramının öğretiminde 

özet, “israf” kavramının öğretiminde afiş, “kariyer” kavramının öğretiminde de günlük 

etkinliği yapılmıştır. 
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Şekil 26. Deney Grubu Öğrencileri ÖAY Etkinlikleri Bütüncül Değerlendirme Ölçeği Sonuçları 

 

Bu grafikte, çeşitli etkinlik türlerinin (broşür, gazete, mektup, şiir, öykü, günlük, özet, 

afiş) “Zayıf,” “Geliştirilebilir,” “Güçlü,” ve “Çok Güçlü” kategorilerine göre değerlendirilmesi 

sunulmaktadır. DG öğrencilerinin yazdığı her bir etkinlik bu dört farklı değerlendirme 

kategorisine göre değerlendirilmiş ve öğrencinin yazdığı etkinlik kağıdının uygun olduğu 

kategori belirtilmiştir. 

Şekil 27’yi incelediğimizde öğrencilerin gazete ve mektup etkinliğinde düşük 

performans gösterdikleri, bu etkinliklerin bazı eksikleri olduğu ve iyileştirilebileceği sonucunu 

çıkarabiliriz. Öğrencilere uygulanan etkinlikler sonucunda verilen dönütlerin onların hem 

kavram öğreniminde hem de yazma becerilerinde ilerleme olduğu gözlenmiştir. DG öğrencileri 

özet, afiş ve günlük etkinliklerinde en iyi performansı göstermişlerdir. Öğrencilerin ÖAY 

etkinliklerinde zaman içerisinde gelişme gösterdikleri gözlenmiştir. Grafik, etkinliklerin farklı 

değerlendirme kategorilerindeki dağılımlarını açıkça ortaya koyuyor. Bu bilgiler, etkinliklerin 

tasarımını ve uygulanmasını geliştirmek için kullanılabilir. 
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

Tartışma ve Sonuç 

Araştırmanın bu bölümde, araştırma sonucunda elde edilen bulgulara ilişkin tartışma ve  

sonuçlara yer verilmiştir. 

Bu araştırmanın amacı, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin dördüncü  sınıf sosyal 

bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanında yer alan kavramların öğretimine 

ve finansal okuryazarlık becerisine etkisini belirleyerek öğrencilerin yazmadaki gelişim 

düzeylerini ortaya koymaktır. Bu doğrultuda ortaya çıkan bulgular yorumlanmış, literatürle  

ilişkilendirilmiş, her bir araştırma sorusu için elde edilen sonuçlar ile tartışmalar başlıklar 

halinde  sunulmuştur. 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” Öğrenme Alanı 

Kavramlarının Öğretimi Üzerindeki Etkisi 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin kullanıldığı DG, mevcut programla derslerin 

yürütüldüğü KG öğrencilerinin ön bilgilerini ölçmek amacıyla gerçekleştirilen kavram 

akademik başarı testinin ortaya koyduğu bulgulara bakıldığında, her bir gruptaki öğrencilere ait 

ön test puan ortalamalarının  birbirine yakın bulunduğu, DG ve KG grubu öğrencilerinin ön test 

puanları arasında anlamlı farklılığın olmadığı görülmüştür. Bu bakımdan araştırmanın çalışma 

grubunda bulunan öğrencilerin akademik başarılarının denk olacak şekilde oluşturulduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Araştırmaya katılan öğrencilerin benzerlik göstererek akademik başarı 

bakımından büyük farkların olmaması öğrencilerin uygulamalara başlama şartlarının eşitliği 

yönünden önem arz etmektedir. 

Araştırma sonucunda elde edilen bulgulara bakıldığında, çeşitli öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin kullanıldığı DG ve derslerin ÖAY etkinlikleri kullanılmadan yürütüldüğü KG 

öğrencilerinin son test puan ortalamalarında istatistiksel açıdan anlamlı ölçüde bir farklılık 

bulunmuştur. Araştırmada grupların son test puan ortalamalarına bakıldığında deney grubu 

öğrencileri, kontrol grubundan daha başarılı bir sonuç ortaya koymuştur. Bir başka deyişle, 

ilkokul dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi kapsamında ÖAY etkinliklerinden faydalanmak 

öğrencilerin kavram akademik başarı düzeylerinde anlamlı bir farklılık ortaya koymuştur. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin uygulandığı DG öğrencilerinin kavram 

akademik başarılarının KG öğrencilerine göre  daha yüksek olma nedenleri arasında öğrencinin 
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ÖAY etkinlikleriyle sürece aktif katılım göstermesi,  yapılan etkinliklerle öğrenci 

motivasyonunun canlı tutulması, öğrenme ortamının monoton olmaktan ziyade öğrenci için 

eğlenceli hale gelmesi sonuçta da derin öğrenmelerin gerçekleşmesi söylenebilir. 

Elde edilen bu araştırma sonucu, alanyazında ÖAY etkinliklerini kullanmanın 

öğrenmeyi kolaylaştırdığı ve öğrencilerin akademik başarıları üzerinde etkili olduğunu belirten 

(Akçay vd., 2014; Aktepe, 2020; Alharbi, 2015; Ay, 2018; Başçı-Namlı vd., 2022; Bozat, 2014; 

Caukin, 2010; Çömen & Uzun, 2022; Demirci, 2022; Dummer vd., 2008; Eker & Coşkun, 2012; 

Erduran-Avcı, 2008; Hand vd., 2007; İspir, 2021; Karaçağıl, 2014; Kayaalp, 2020; Kayaalp & 

Şimşek, 2020; Klein ve Rose, 2010; Koçak, 2013; Külekçi, 2018; Noel, 1996; Robinson, 2015; 

Slinger-Friedman ve Petterson, 2012; Uzun ve Alev, 2013; Walp, 2013; Yasul, 2019) birçok 

araştırma sonuçlarıyla benzerlik göstermektedir. Bu araştırma bulgularıyla aynı doğrultuda 

sonuçlara ulaşılmış araştırmaların yanında öğrencinin akademik başarısı üzerinde ÖAY 

etkinliklerinin anlamlı farklılığın oluşmadığı araştırmalar da vardır. (Fry & Villagomez, 2012; 

Greene, 2016; Hickerson, 2012; Nurnberg, 2017; Parsons, 2011; Ray Parsons, 2011; Reaves, 

1991; Rouse, vd., 2017). Bu durumun nedeni kontrol grubu öğrencilerinin mevcut müfredata 

göre çalışmalarına rağmen kısmen de olsa yazma aktivitelerine maruz kalmaları 

gösterilmektedir. Bu çalışmalardan Hickerson (2012) akademik konulardaki yazma 

etkinliklerinin öğrenmeye etkisinin olduğunu bildirmiş ve bunun istatistiksel olarak anlamsız 

olduğunu belirtmiştir. Ayrıca Hickerson’a (2012) göre uygulamanın farklı gruplarda 

uygulanabileceğini ve uygun araştırma döneminin farklı sonuçlar üreteceğini kaydetmiştir. 

ÖAY etkinliklerinin akademik başarıya veya öğrenme sürecine olan etkilerini inceleyen 

araştırmaların büyük bir kısmı matematik ve fen bilimleri dersleri bağlamında gerçekleştirilmiş 

olsa da sosyal bilgiler dersi kapsamında yapılan araştırmalar da bulunmaktadır (Ay, 2018; 

Başcı-Namlı vd., 2022; Champpell, 2006; Eker & Coşkun, 2012; Hooey & Bailey, 2005; 

Karaçağıl, 2014; Kayaalp, 2020; Kiriş, 2009; Klein & Rose, 2010; Nejmaoui, 2019; Noel, 1996; 

Pektaş, 2019; Robinson, 2015; Şahin, 2019; Yasul, 2019). Kayaalp (2020), ÖAY etkinliklerinin 

sosyal bilgiler dersinde kullanılmasının, öğrencilerin akademik başarılarını artırdığını, kalıcı 

öğrenmeler sağladığını ve demokratik yaşam konusunda farkındalık kazanmalarına katkı 

sağladığını vurgulamıştır. 

ÖAY etkinlikleri kullanmanın kavram öğretimi üzerindeki etkisini incelemek için 

yapılan bu araştırmada öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin kullanıldığı DG, ÖAY 

etkinliklerinin kullanılmadığı KG öğrencilerinin ön bilgilerini ölçmek amacıyla gerçekleştirilen 

kavram bilgi testinin ortaya koyduğu bulgulara bakıldığında, DG ve KG grubu öğrencilerinin 

ön testte ilgili  kavramlara verdikleri  cevaplar arasında anlamlı farklılığın olmadığı 
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görülmüştür. Bu bakımdan araştırmanın çalışma grubunda bulunan öğrencilerin kavram bilgi 

düzeylerinin  denk olacak şekilde oluşturulduğu sonucuna ulaşılmıştır. Araştırmaya katılan 

öğrencilerin benzerlik göstermesi öğrencilerin uygulamalara başlama şartlarının eşitliği 

yönünden önem arz etmektedir. 

Kavramların tanımlamalarının ve kavram hakkındaki düşüncelerinin istendiği kavram 

bilgi testi sonucunda DG ve KG öğrencilerinin kavramların öğrenilme düzeyindeki bu anlamlı 

farklılık, öğrencilerin kavram tanımlarında da görülmektedir. Bu da öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin kavram öğretimi  üzerinde etkisi olduğunu göstermektedir. 

Yazma süreci, öğrencilerin kavramlar arası ilişkileri analiz etme, kendi ifadeleriyle 

bilgiyi yapılandırma ve bunu anlamlı bir şekilde ifade etme becerilerini güçlendirmiştir. Bu 

sonuç, öğrenme amaçlı yazmanın kavramsal öğrenmeyi destekleyici etkilerini literatürde 

vurgulayan çalışmalarla (Başcı-Namlı vd., 2022; Günel vd., 2009; Yıldız & Büyükkasap, 2011) 

ve yazmanın öğrencilerin önemli kavramlara odaklanmasına ve bu kavramları içselleştirmesine 

yardımcı olduğunu öne süren Miller’in (1991) çalışmasıyla paralellik göstermektedir. Deney 

grubundaki öğrencilerin yazma yoluyla kavramsal bilgiyi yapılandırmaları, onların kavramları 

daha derinlemesine anlamalarını sağlamıştır. Bu sonuç, yapılandırmacı yaklaşımın öğrenme 

süreçlerindeki etkinliğini desteklemektedir (Karadağ & Korkmaz, 2007). Ayrıca, yazma 

eyleminin öğrencilerin bireysel farkındalığını artırdığı ve kavram öğretiminde etkili bir yöntem 

olduğu diğer çalışmalarda da vurgulanmaktadır (Yıldırım & Şimşek, 2011). 

Bu araştırmada elde edilen sonuçlarla, öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri yoluyla 

kavram  öğretimine odaklanan çeşitli çalışmaların sonuçlarıyla örtüşmektedir (Akçay vd., 2014; 

Alkış-Küçükaydın, 2018; Atasoy, 2013; Ay & Başıbüyük, 2018; Balasundram & Karpudewan, 

2021; Başcı-Namlı vd., 2022; Chen vd., 2013; Fellows, 1994; Finkenstaed-Quinn vd., 2020; 

Günel vd., 2009; Hand vd., 2007; Hohenshell vd., 2004; Mason & Moscolo, 2000; Sintiawati 

vd., 2021; Yaman, 2018). 

Parsons (2011) tarafından yürütülen öğrenme amaçlı yazma çalışmasında, öğrencilerin 

bu etkinliklerin kavram öğrenme ve akademik başarılarının gelişimine olumlu katkı sağladığını 

ifade ettikleri görülmüştür. Parsons’un (2011) çalışmasından elde edilen bu bulgular, mevcut 

araştırmanın sonuçlarıyla uyum göstermektedir. Kayaalp vd. (2022), ÖAY etkinliklerinin 

öğrenci başarısı ile yazma ve öz düzenleme becerilerinin gelişimine olan etkilerini incelemiş ve 

araştırma sonucunda deney grubu lehine olacak şekilde anlamlı bir fark olduğunu 

belitmişlerdir. Ayrıca araştırma, ÖAY etkinlikleriyle işlenen derslerin yalnızca öğrenci 

başarısını artırmakla kalmayıp, aynı zamanda yazma ve öz düzenleme becerilerini geliştirdiğini 

göstermektedir. Ayrıca, öğrencilerin bu etkinliklerin yürütüldüğü ders ortamında daha aktif ve 
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istekli olduklarına dikkat çekmişlerdir. Başcı-Namlı vd. (2022),  etkin vatandaşlık öğrenme 

alanındaki soyut ve öğrenmesi daha zor olan kavramların, öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 

sayesinde daha kolay öğrenildiğini ortaya koymuştur. Ayrıca, kavram öğrenme sürecinde 

öğrencilerin gösterdiği zihinsel çaba, sosyal bilgiler dersine özgü, farklı kitlelerin 

anlayabileceği şekilde yapılandırılmış dil kullanımı, öğretmen ile öğrencilerin aktif katılımları, 

kavramların öğrenilme düzeyine dair verilen geri dönütler elde edilen başarıyı açıklayan temel 

faktörler arasında olduğunu belirtmişlerdir. 

İlgili literatür incelendiğinde, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrencilerin 

kavramsal anlayışlarını geliştirdiği görülmüştür. Özellikle, yaşça daha küçük bir kişiye yönelik 

olarak gerçekleştirilen yazma etkinliklerinin, öğretmen ya da ebeveynlere yazılan etkinliklere 

kıyasla istatistiksel olarak daha etkili olduğu belirlenmiştir (Günel vd. 2007; Günel vd., 2009). 

Ayrıca Günel ve arkadaşları (2007), öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrencilerin 

bilgilerini farklı biçimlerde ifade etmelerine olanak tanıdığını, oysa geleneksel yazma 

etkinliklerinde bilginin genellikle tekrar edilme eğiliminde olduğunu belirtmiştir. 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Öğrencilerin Finansal Okuryazarlık Becerileri 

Üzerindeki Etkisi 

Araştırmanın finansal okuryazarlık becerilerine yönelik bulguları, DG ve KG arasında 

kısa vadede anlamlı bir farklılık olmadığını göstermiştir. Ancak deney grubundaki öğrencilerin 

finansal farkındalık düzeylerinde bir artış olduğu tespit edilmiştir. Deney grubundaki 

öğrencilerin, finansal okuryazarlık konusunda kazandıkları bilgi ve farkındalık sayesinde 

günlük hayatta daha bilinçli finansal davranışlar sergilemeleri muhtemeldir. Özellikle, gelir-

gider dengesi kurma, bütçe yapma ve tasarruf bilinci oluşturma konularında deney grubundaki 

öğrencilerin daha bilinçli davranışlar sergiledikleri görülmüştür. Deney grubuna verilen 

uygulamalı eğitimler, teorik bilginin yanı sıra öğrencilerin bu bilgileri gerçek hayatta nasıl 

kullanacaklarına dair pratik deneyimler kazanmalarını sağlamış olabilir. Deney grubundaki 

öğrencilerin finansal okuryazarlığa olan ilgisi ve motivasyonları, eğitim süreci boyunca daha 

fazla çaba sarf etmelerini teşvik etmiş olabilir. Bu da onların daha fazla başarı göstermelerine 

katkıda bulunmuş olabilir. 

Bruhn vd. (2012) tarafından gerçekleştirilen araştırmada, finansal eğitimin öğrencilerin 

finansal okuryazarlık düzeyleri üzerindeki etkisi incelenmiştir. Araştırmanın bulguları, finansal 

eğitimlerin yeterli düzeyde olmamasına rağmen, finansal okuryazarlık üzerinde bir etkisi 

olduğunu ortaya koymuştur. Diğer yandan, Mammadova vd. (2021) ilkokul ve ortaokul 

öğrencileri üzerinde gerçekleştirdikleri bir çalışmada, finansal okuryazarlık testleri 

uygulamışlardır. Araştırmacıların elde ettikleri sonuçlara göre, öğrencilerin finansal 
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okuryazarlık konusunda aldıkları eğitim programlarının ve ders kitaplarındaki içeriklerin 

destekleyici nitelikte olmasına rağmen, bu eğitimin öğrencilerin finansal okuryazarlık düzeyini 

artırmada yeterli olmadığı sonucuna varılmıştır. Kul ve arkadaşları (2023) tarafından 

gerçekleştirilen çalışmada, ortaöğretim düzeyindeki finansal okuryazarlık programları detaylı 

bir şekilde incelenmiş ve bu programlarda yer alan finansal okuryazarlık kavramlarının yeterli 

olmadığı, dolayısıyla geliştirilmesi gerektiği sonucuna varılmıştır. 

Finansal eğitimin bireylerin bilgi, tutum ve davranışlarındaki değişimleri ele alan çeşitli 

deneysel (Alex & Amos, 2014; Cochran, 2010; Çarıkçı, 2019; Danes, 2007; Mandell, 2009; 

Varcoe vd., 2005) ve deneysel olmayan araştırmaların (Biçer, 2016; Holden vd., 2009; Mandell 

ve Klein, 2009; Özen & Kaya, 2015; Salah, 2019) çoğunluğunun daha çok yetişkin yaş grubuna 

odaklandığını ortaya koymaktadır. Araştırmalar, çocukların finansal kavramları küçük 

yaşlardan itibaren anlayabileceklerini ortaya koymaktadır (Scheinholtz vd., 2012). Her ne kadar 

erken yaşlarda finansal okuryazarlık eğitimi verilmesi önerilse de küçük yaştaki çocuklar 

üzerine yapılan araştırmaların sayısının oldukça sınırlı olduğu görülmektedir. Bu durum ilgili 

araştırma sonuçlarını değerlendirmede sınırlılık oluşturmaktadır. Finansal okuryazarlık 

becerileriyle ilgili (Batty vd., 2015; Batty vd., 2017; Berry vd., 2018; Çarıkçı, 2019) ilkokul 

düzeyinde çalışma yapmışlardır. Batty ve arkadaşları (2015), ilkokul dördüncü ve beşinci sınıf 

öğrencileri üzerinde gerçekleştirdikleri araştırmada, finansal eğitimin öğrencilerin finansal 

bilgilerini artırdığını ve bu etkinin bir yıl sonrasında dahi sürdüğünü belirlemişlerdir. Ayrıca, 

eğitime katılan öğrencilerin finansal tutumlarının daha olumlu olduğu ve özellikle tasarruf 

yapma eğilimlerinin daha yüksek olduğu belirlenmiştir. Batty ve arkadaşları (2017) ise başka 

bir çalışmalarında, geliştirilen bir finansal eğitim programının ilkokul öğrencileri üzerindeki 

etkilerini incelemişlerdir. 

PISA 2018 finansal okuryazarlık değerlendirmesinde, erkek öğrenciler OECD ülkeleri 

ve ekonomileri genelinde kız öğrencilerden ortalama 2 puan daha yüksek bir performans 

sergilemiştir. Matematik ve okuma başarıları da dikkate alındığında ise erkek öğrenciler, kız 

öğrencilerden 10 puan daha yüksek bir performans göstermiştir. Öğrencilerin finansal 

okuryazarlık düzeylerindeki artışın matematik başarılarına da olumlu yansıdığı görülmüştür. 

Koç ve arkadaşları (2022), Erkılıç (2019) ile Tural-Sönmez (2016) tarafından yapılan 

araştırmalarda, lise ve ortaokul öğrencilerinin finansal okuryazarlık düzeyleri ile matematik 

başarıları arasında anlamlı bir ilişki olduğu belirtilmiştir. Yapılan araştırmalar, finansal 

okuryazlık düzeyindeki artışın genellikle matematiksel becerilerin gelişimiyle bağlantılı 

olduğunu ortaya koymaktadır. 
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Yapılan araştırmalar, cinsiyet ile finansal okuryazarlık arasında genellikle anlamlı bir 

ilişki bulunmadığını göstermektedir. Öğrencilerin finansal okuryazarlık düzeyleri ve bu 

düzeylere etki eden demografik faktörlerin incelendiği  Çelikten ve arkadaşları (2023), 

Demirkan (2019), Ergür-Çengelci ve Kılcan (2019), Sönmez ve Kılıç (2020), Üğüdücü (2018) 

ile Yücel ve Çiftçi (2018) tarafından yapılan çalışmaların bulguları, cinsiyete göre anlamlı bir  

farklılığın bulunmadığı sonucunu desteklemektedir. Öte yandan cinsiyet değişkeninin finansal 

okuryazarlık düzeyine etki ettiği araştırmalarda bulunmaktadır. Adeleke (2013), Ergün ve 

arkadaşları (2014), Lusardi ve arkadaşları (2010), Sarıgül (2014), Şantaş ve Demirgil (2015) 

ile Yılmaz ve Aslan (2020) tarafından yapılan çalışmalarda erkek öğrencilerin kız öğrencilere 

göre finansal okuryazarlık becerilerinin daha yüksek olduğunu, Barış (2016) ve Karaaslan 

(2020) ise kadınların finansal okuryazarlık düzeylerinin erkeklere kıyasla daha yüksek 

olduğunu tespit etmişlerdir. Literatürde finansal okuryazarlık üzerine yapılan çalışmaların 

cinsiyet değişkenine bağlı olarak farklı sonuçlar göstermesinin, farklı sosyo-ekonomik 

çevrelerin cinsiyet kavramına atfettiği öneme bağlı olduğu belirtilmektedir (Bayram, 2024). 

Literatürü incelediğimizde finansal okuryazarlık eğitiminin uzun vadeli bir süreç olduğu 

ve sürekli tekrarla güçlendirilen kazanımlara ihtiyaç duyduğu yönündeki görüşlerle uyumludur 

(Holden vd., 2009; Ping, 2014). Erken yaşlarda verilen finansal eğitimlerin bireylerin finansal 

güven kazanmasına ve gelecekteki ekonomik yaşamlarında daha bilinçli kararlar almalarına 

olanak sağladığı belirtilmektedir (Ping, 2014). Ancak, kısa vadeli müdahalelerin bu beceriler 

üzerindeki etkisi sınırlı kalabilmektedir. Bu araştırmada da yazma etkinliklerinin finansal 

farkındalık oluşturduğu ancak bu farkındalığın beceri düzeyine dönüşmesi için daha kapsamlı 

ve uzun vadeli yaklaşımlara ihtiyaç duyulduğu ortaya çıkmıştır. 

Öğrenme Amaçlı Yazma Etkinliklerinin Öğrencilerin Yazma Yeterlikleri Üzerindeki 

Etkisi 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrencilerin yazma yeterlikleri üzerindeki 

etkisini incelemek amacıyla araştırmanın  üçüncü sorusuna yönelik olarak deney grubundaki 

öğrencilere “Sosyal Bilgiler Dersi Bütüncül Değerlendirme Ölçeği” kullanılmıştır. Öğrenme 

alanına ait daha önceden belirlenen her bir kavramın öğretimi farklı bir öğrenme amaçlı yazma 

etkinliğiyle gerçekleştirildikten sonra öğrencilere SBDBDR’deki ölçütler doğrultusunda geri 

dönütler verilmiş ve bu dönütler sonuncunda araştırmada, öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin öğrencilerin yazma becerileri üzerindeki etkisi açıkça görülmüştür. Deney 

grubundaki öğrenciler,  iyi bir yazma performansı sergilemiş ve bu becerilerinde zamanla 

belirgin bir gelişme kaydetmiştir. Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, öğrencilerin düşünme 

süreçlerini desteklemiş ve bilgiyi analiz etme, sentezleme ve yazılı olarak ifade etme 
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becerilerini artırmıştır (Graham, 2008). Bu durum, yazmanın üstbilişsel gelişim ve öğrenme 

üzerindeki etkisini bir kez daha göstermektedir (Hand vd., 2004) 

Yazma, üstbilişsel becerileri harekete geçirerek öğrencilerin sadece düşüncelerini ifade 

etmelerine değil, aynı zamanda bilgiyi yeniden yapılandırmalarına ve yeni anlamlar 

üretmelerine olanak tanır (Flower & Hayes, 1981). Sosyal bilgiler dersinde öğrenme amaçlı 

yazmanın, öğrencilerin bilgiye dayalı bir yazma süreci deneyimlemelerine olanak tanıdığı ve 

bu sürecin yazma becerilerinde anlamlı bir gelişim sağladığı gözlemlenmiştir. Özellikle, 

öğrencilerin yazılarında kavramlar arasındaki ilişkileri daha iyi kurdukları, metinlerini daha 

organize hale getirdikleri ve daha yaratıcı ifadeler kullandıkları tespit edilmiştir. 

Bu durum, yazma becerisinin öğrenme sürecindeki etkisine dair yapılan diğer 

çalışmalarla paralellik göstermektedir. Örneğin, Graham (2006) yazmanın, düşünce süreçlerini 

destekleyerek öğrencilerin hem dilsel hem de akademik başarılarını artırdığını ifade etmektedir. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, bireyin düşüncelerini daha derinlemesine analiz etmesini 

(Jaafar, 2016; Leffler, 2014), bilgiyi anlamlı bir şekilde yapılandırmasını ve ifade etmesini 

(Kayaalp & Şimşek, 2020) sağlayarak öğrencilerin hem öğrenme hem de yazma süreçlerine 

(Öz, 2015) katkıda bulunmaktadır. 

Araştırmalara bakıldığında, Özturan-Sağırlı’nın (2010) bazı yazma etkinliklerinin 

etkilerine odaklandığı görülmektedir. Yazma işleminin kavramların anlaşılmasında ve eksik 

öğrenmelerin belirlenmesinde etkili olduğunu, bunun da öğrenilen bilgilerin daha kalıcı hale 

gelmesini sağladığını belirtmiştir. Ayrıca, bu süreç öğrencilerin bilişsel gelişimlerinde önemli 

ilerlemeler kaydetmelerine yardımcı olmuştur. Elde edilen bulgular, bu araştırmanın 

sonuçlarıyla uyum göstermektedir. Bilişsel gelişim açısından yapılan bu tespitlerin yanı sıra, 

öğrenciler öğrenme amaçlı yazmanın duyuşsal öğrenmeler üzerinde de olumlu etkiler 

yarattığını, derse yönelik ilgi ve motivasyonu artırdığı belirtilmiştir. Bu sonuçlar, hem bu 

çalışma hem de ÖAY üzerine yapılan diğer pek çok araştırmanın bulgularıyla örtüşmektedir. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleriyle ilgili araştırmalar incelendiğinde, farklı sınıf 

düzeylerindeki öğrencilerin görüşlerini değerlendiren çok sayıda çalışmaya rastlanmaktadır 

(Ay & Başıbüyük, 2018; Başcı-Namlı vd., 2022; Bozat, 2014; Doğan & İlhan, 2016; Fry & 

Willagomez, 2012; Hand vd., 2004; Kabataş-Memiş, 2014; Karaçağıl, 2014; Kayaalp, 2020; 

Kingir, 2013; Koçak, 2013; Koçak & Seven, 2016; Köksal, 2019; Leffler, 2014; Özturan-

Sağırlı, 2010; Parsons, 2011; Pektaş, 2019; Uzun, 2011; Yasul, 2019; Yıldız & Büyükkasap, 

2011). Ayrıca, bu etkinliklerin kullanımıyla ilgili öğretmenlerin görüşlerini ele alan çalışmalar 

da alan yazında yer almaktadır (Biber, 2012; Erduran-Avcı & Akçay, 2013; Öztürk vd., 2016; 

Öztürk & Günel, 2015). 
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Araştırmalar incelendiğinde, Karaçağıl’ın (2014) sosyal bilgiler dersinde tarih 

konularının öğretiminde ÖAY etkinliklerini ele aldığı görülmektedir. Bu etkinliklerin 

öğrencilerin öğrendikleri konuları daha kolay anlamalarına yardımcı olduğunu ve bunun da 

öğrenme süreçleri üzerinde olumlu etkiler yarattığını ortaya koymuştur. Karaçağıl’ın (2014) 

araştırması, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin etkileri konusunda benzer bir sonuca 

ulaşmıştır. Diğer taraftan Ay ve Başıbüyük (2018), sosyal bilgiler öğretmen adaylarının ÖAY 

etkinliklerine yönelik olumlu görüşlere sahip olduğunu ve bu etkinliklerin öğrenmeyi 

kolaylaştırarak kalıcı hale getirdiğini belirtmişlerdir. Ancak, aynı zamanda bu öğretmen 

adaylarının alternatif yazma türleri hakkında yeterli bilgiye sahip olmadığını vurgulamışlardır. 

Bu bulgu, Karaçağıl’ın (2014) sosyal bilgiler yedinci sınıf öğrencileri üzerine yaptığı 

çalışmanın ve altıncı sınıf öğrencilerini kapsayan araştırmaların sonuçlarıyla örtüşmektedir. 

Yasul (2019) ise öğrencilerin sosyal bilgiler dersinde özet çıkarma not tutma ve dışında farklı 

yazma türleri hakkında bilgi sahibi olmadıklarını ifade ederek, Ay ve Başıbüyük’ün (2018) 

bulgularını desteklemiştir. 

Hohenshell ve Hand (2006), öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin öğrenmeye etkilerini 

inceledikleri çalışmalarında, heuristic yazmanın öğrencilerde kavramsal öğrenmeyi 

geliştirdiğini ve farklı düşünme yollarını teşvik ettiğini ortaya koymuşlardır. Bu bulgular, 

heuristic yazmanın önemine dikkat çeken Hand ve arkadaşlarının (2004) çalışmasıyla benzerlik 

göstermektedir. Ayrıca, bu araştırma öğrenme amaçlı yazma konusuna daha derin bir perspektif 

sunmuştur. Öğretmen görüşlerini ele alan Erduran-Avcı ve Akçay (2012), öğretmenlerin 

öğrenme amaçlı yazma etkinliklerini hem faydalı hem de gerekli gördüklerini, ancak fen ve 

teknoloji öğretmenlerinin alternatif yazma türleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadığını 

belirtmişlerdir. Bu sonuç, Ay ve Başıbüyük’ün (2018) sosyal bilgiler öğretmen adaylarıyla 

yaptığı araştırmanın bulgularıyla paralellik göstermektedir. Öğretmen perspektifinden öğrenme 

amaçlı yazma etkinliklerini inceleyen Biber (2012), öğretmenlerin bu etkinliklere yönelik 

olumlu görüşler taşıdığını ancak alternatif yazma türleri konusunda bilgi eksiklikleri olduğunu 

belirtmiştir. Bu bulgu, Ay ve Başıbüyük (2018) ile Hand ve arkadaşlarının (2004) 

çalışmalarında elde edilen sonuçlarla örtüşmektedir. 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin, öğrencilerin yazma becerilerini geliştirirken 

(Kayaalp, 2020) aynı zamanda kavramsal öğrenme (Hohenshell & Hand, 2006; Başcı vd., 

2022), problem çözme (Öz, 2015) ve düşüncelerini ifade etme (Alharbi, 2015) gibi becerilerini 

de desteklediği görülmüştür. Sosyal bilgiler dersinde yazmanın alternatif bir öğrenme aracı 

olarak daha yaygın bir şekilde kullanılması gerektiği anlaşılmaktadır. 
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Bu çalışmanın sonuçları, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin kavram öğretimi ve 

yazma becerilerini geliştirmede etkili bir yöntem olduğunu göstermiştir. Öğrencilerin yazma 

yoluyla kavramları anlamlandırma ve bilgiyi yeniden yapılandırma süreçleri, onların akademik 

başarılarına doğrudan katkı sağlamaktadır. Ayrıca, yazma sürecinin öğrencilere bireysel ifade 

özgürlüğü sunduğu ve öğrenme sürecine aktif katılımı teşvik ettiği anlaşılmıştır. 

Bununla birlikte, finansal okuryazarlık becerilerinde kısa vadede anlamlı bir gelişim 

sağlanamamıştır. Bu durum, finansal okuryazarlık eğitimlerinin sürdürülebilir ve daha kapsamlı 

bir program çerçevesinde ele alınması gerektiğini göstermektedir. Sosyal bilgiler dersinde 

öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, öğrencilerin finansal farkındalıklarını artırmak için etkili 

bir başlangıç sunmakla birlikte, bu becerilerin kalıcı hale gelmesi için sürekliliğin sağlanması 

gerekmektedir. 

Yazma etkinlikleri, öğrencilerin yalnızca dilsel becerilerini değil, aynı zamanda 

üstbilişsel süreçlerini de geliştirmiştir. Bu süreç, öğrencilerin düşüncelerini organize 

etmelerine, kavramlar arası ilişkileri analiz etmelerine ve bilgiyi yeniden yapılandırarak ifade 

etmelerine olanak tanımıştır. Bu sonuçlar, yazma sürecinin öğrenme üzerindeki etkilerini ortaya 

koyan Graham (2006), Flower ve Hayes (1981) gibi araştırmalarla örtüşmektedir. 

Öneriler 

Bu araştırmadan elde edilen bulgular ve araştırma sonucunda elde edilen sonuca bağlı 

olarak şu önerilerde bulunulabilir: 

 Bu araştırma dördüncü sınıf sosyal bilgiler dersi “Üretim, Dağıtım, Tüketim” öğrenme 

alanında uygulanmıştır. Farklı sınıf seviyelerinde ve farklı öğrenme alanlarında benzer 

çalışmalar yapılabilir. 

 Sosyal bilgiler eğitiminde çeşitli becerilerin geliştirilmesine yönelik öğrenme amaçlı 

yazma etkinliklerini inceleyen araştırmalar yapılabilir. 

 Farklı derslerin birleştiği disiplinlerarası projeler oluşturulabilir. Örneğin, öğrenciler kendi 

hayali şirketlerini kurarak bütçe planlaması yapabilir ve bu süreçte hem matematiksel hem 

de sosyal bilgiler temelli becerilerini kullanabilir. 

 Finansal okuryazarlık becerilerinin geliştirilmesi uzun vadeli bir süreç gerektirir. 

Öğrenciler, erken yaşlardan itibaren bütçe yapma, gelir-gider dengesini kurma, tasarruf 

etme ve yatırım yapma gibi temel finansal becerilerle tanıştırılmalıdır. Ancak bu eğitimin 

kısa süreli programlarla sınırlı kalmaması, tüm eğitim kademelerinde tekrarlanan ve 

gelişen bir müfredatla desteklenmesi gerekir.  



 

80 

 Yazma etkinlikleri ve finansal okuryazarlık becerileri, sosyal bilgiler dersinin yanı sıra 

matematik, fen bilimleri ve Türkçe dersleriyle entegre edilebilir. Bu, öğrencilerin farklı 

bağlamlarda aynı beceriyi geliştirmelerine olanak tanır. Örneğin, öğrencilere günlük 

yaşamdan alınan örneklerle harcama planları yaptırılabilir veya birikim hedefleri oluşturma 

etkinlikleri düzenlenebilir,  Türkçe dersinde ise finansal kavramlar üzerine bir hikaye 

yazmaları istenebilir. 

 Finansal okuryazarlık ve yazma becerilerinin geliştirilmesinde teknoloji etkin bir araç 

olarak kullanılabilir. Öğrenciler, dijital platformlarda finansal simülasyonlara katılarak 

uygulamalı öğrenme deneyimi kazanabilirler. Örneğin, öğrenciler çevrimiçi platformlarda 

blog yazabilir veya interaktif hikaye yazma araçlarını kullanarak kavramları öğrenebilir.       

 Yazma etkinlikleri dijital ortamlarla desteklenebilir. Çevrimiçi bütçe planlama araçları 

veya oyunları, öğrencilerin finansal kavramları daha eğlenceli ve etkili bir şekilde 

öğrenmelerini sağlayabilir.  

 Milli Eğitim Bakanlığı, dijital yazma araçları ve interaktif eğitim içerikleri sağlayarak bu 

süreci destekleyebilir. 

 Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin etkili bir şekilde uygulanabilmesi için 

öğretmenlerin bu konuda eğitim alması gereklidir. Öğretmenler, yazma etkinliklerini 

derslere nasıl entegre edebileceklerini ve bu etkinliklerin öğrenme sürecine nasıl katkı 

sağlayacağını öğrenmelidir.  

 Milli Eğitim Bakanlığı, öğretmenlere yönelik öğrenme amaçlı yazma etkinlikleriyle ilgili 

hizmet içi eğitim programları düzenleyebilir. Bu programlarda öğretmenlere, öğrenci 

merkezli yazma etkinlikleri tasarlama ve uygulama konusunda rehberlik sağlanabilir. 

 Eğitim materyallerinde, öğretmenlerin yazma etkinliklerini uygularken kullanabilecekleri 

örnek şablonlar, yönergeler ve ders planları yer almalıdır. 

 Araştırmalar, finansal okuryazarlık becerileri ve yazma etkinliklerinin uzun vadeli 

etkilerinin izlenmesi gerektiğini göstermektedir. Bu becerilerin, öğrencilerin ilerleyen 

yaşamlarında nasıl kullanıldığına dair veriler, daha etkili müfredatların geliştirilmesine 

katkı sağlayabilir. 
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EKLER 

EK-1. Kavram Akademik Başarı Testi 
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EK-2. Kavram Bilgi Testi 

“ÜRETİM, TÜKETİM, DAĞITIM” ÖĞRENME ALANI KAVRAM BİLGİ 

TESTİ 

İstek nedir?: …………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

İstek denilince aklınıza ne geliyor?: …………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………..   

İhtiyaç nedir?: ………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

İhtiyaç denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Ekonomik faaliyet nedir?: …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

Ekonomik faaliyet denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

Sorumluluk nedir?: ………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………. 

Sorumluluk denilince aklınıza ne geliyor?: …………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………...... 

………………………………………………………………………………………………….. 
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Bilinçli tüketici nedir?: ……………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Bilinçli Tüketici denilince aklınıza ne geliyor?: …………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Bütçe nedir?: ………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

Bütçe denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………....... 

………………………………………………………………………………………………....... 

İsraf nedir?: ………………………………………………………………………………….... 

…………………………………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………………………....... 

İsraf denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………..... 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Gelir nedir?: …………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Gelir denilince aklınızaa ne geliyor?: ……………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Gider nedir?: ………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 
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Gider denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Üretim nedir?: ………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Üretim denilince aklınıza ne geliyor?: …………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Tüketim nedir?: ……………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………………………….. 

Tüketim denilince aklınıza ne geliyor?: …………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Dağıtım nedir?: ……………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………....................... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Dağıtım denilince aklınıza ne geliyor?: ……………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Meslek nedir?: ………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………... 

…………………………………………………………………………………………………... 

Meslek denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

  



 

109 

Kariyer nedir?: ……………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Kariyer denilince aklınıza ne geliyor?: ………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………... 
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EK-3.  Çocuklar İçin Finansal Okuryazarlık Ölçeği 
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Kaynak: Yılmaz, E., Aladağ, S., & Kaya, G. (2022). Çocuklar İçin Finansal Okuryazarlık Ölçeğinin Geliştirilmesi: Geçerlik ve Güvenirlik 

Çalışmaları. Eğitimde Multidisipliner Çalışmalar Dergisi,  6(3), 100-12 
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EK-4. Sosyal Bilgiler Dersi Öğrenme Amaçlı Yazma Bütüncül Değerlendirme Rubriği 

 

Kaynak: Kayaalp, F. (2020). Sosyal bilgiler dersinde öğrenme amaçlı yazma etkinliklerini kullanmanın bilişsel ve duyuşsal öğrenmelere 

etkisi. (Tez no. 623835 )  [Doktora Tezi, Atatürk Üniversitesi-Erzurum]. Yükseköğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi 
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EK-5. Etkinlik Kağıdı Örneği – 1  

 



 

114 

 

  



 

115 

EK-6. Etkinlik Kağıdı Örneği – 2 
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EK- 7. Etkinlik Kağıdı Örneği – 4 
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EK-8. Etkinlik Kağıdı Örneği – 5 
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EK-9. Etkinlik Kağıdı Örneği – 6 
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EK-10. Etkinlik Kağıdı Örneği – 7 
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EK-11. Etkinlik Kağıdı Örneği – 8 
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EK-12. Etkinlik Kağıdı Örneği – 9 
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EK-13. Etkinlik Kağıdı Örneği – 10 
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EK-14. Etkinlik Kağıdı Örneği – 11 
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EK-15. Etkinlik Kağıdı Örneği – 12 
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EK-16. Etkinlik Kağıdı Örneği – 13 
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EK-17. Etkinlik Kağıdı Örneği – 14 
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EK-18. Etkinlik Kağıdı Örneği – 15 
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EK-19. Etkinlik Kağıdı Örneği – 16 
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EK-20. Etkinlik Kağıdı Örneği – 17 
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EK-21. Etkinlik Kağıdı Örneği – 18 
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EK-22. Veli Onam Belgesi 
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EK-23. Ölçek Kullanım İzinleri 
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EK-24. Uygulamaya Ait Görseller 
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EK-25. Uygulama İzni 
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EK-26. Etik Kurul Onay Belgesi 
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