SORUMLULUK DEGERININ YARATICI YAZMA
TEKNIKLERI iLE OLUSTURULAN
ETKINLIKLERLE KAZANDIRILMASININ
OGRENCILERIN SORUMLULUK DUZEYINE
ETKIiSi

Giilsiim KARATAS
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Ana Bilim Dah
2019
(Her hakki saklidir.)



T.C.

ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI
SINIF EGITIMI BILiM DALI

SORUMLULUK pEGERiNiN YARATICI YAZMA TEKN?_KVLERi i_LE .
OLUSTURULAN ETKINLIKLERLE KAZANDIRILMASININ OGRENCILERIN
SORUMLULUK DUZEYINE ETKIiSi

(The Effect of Gaining Responsibility Value Through Activities Created with Creative
Writing Techniques on Students' Level of Responsibility)

YUKSEK LISANS TEZI

Giilsiim KARATAS

Danisman: Dr.Ogr.Uyesi Zeynep BASCI NAMLI

Erzurum
Agustos, 2019



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Giilsim KARATAS tarafindan hazirlanan “Sorumluluk Degerinin Yaratici Yazma
Teknikleri ile Olusturulan Etkinliklerle Kazandirilmasinin C")grenc‘ilerin Sorumluluk Diizeyine
Etkisi” baglikli ¢aligmasi1 08/ 08 /2019 tarihinde yapilan tez savunma sinavi sonucunda basarili
bulunarak jlirimiz tarafindan Temel Egitim Ana Bilim Dali, Simif Egitimi Bilim Dalinda

Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Dr. Ogr. Uyesi. Siikran CALP

Bagkan: Erzincan Binali Yildirim Universitesi

Damigman:  Dr. Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI

Atatiirk Universitesi

Jiri Uyesi:  Dr. Ogr. Uyesi. Yavuz SOKMEN

Atatiirk Universitesi

Bu tezin Atatiirk Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Y&netmeligi’nin ilgili

maddelerinde belirtilen sartlar1 yerine getirdigini onaylarim. 29 bt 200

Prof. Dr. Mustafa SOZBILIR

Enstitii Miidiirti



ETIiK VE BILDIiRiM SAYFASI

Yiksek lisans Tezi olarak sundugum “Sorumluluk Degerinin Yaratici Yazma
Teknikleri Ile Olusturulan Etkinliklerle Kazandirilmasinin, Ogrencilerin  Sorumluluk
Diizeyine Etkisi” baglikli ¢alismanin tarafimdan bilimsel etik ilkelere uyularak yazildigini ve

yararlandigim eserleri kaynak¢ada gosterdigimi beyan ederim.

[ Tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi / patent alma siirecinin devam etmesi

sebebiyle Enstitii Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarih ve ............. sayil1 karari ile teze

erisim 2 (iki) y1l siireyle engellenmistir.

[1 Enstitli Yo6netim Kurulunun ..../.../.... tarih ve ............. sayili1 karar ile teze

erisim 6 (alt1) ay siireyle engellenmistir.

ii



TESEKKUR

Arastirmamin biitiin asamalarinda beni yonlendiren, yiiksek lisansa basladigim ilk
giinden bugiine emegini ve destegini esirgemeyen, tecriibesi, sabr1 ve bilgi birikimi ile bana
yol gosteren degerli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Zeynep BASCI NAMLI’ ya, degerli jiiri
tiyelerim Dr. Ogr. Uyesi Siikran CALP ve Dr. Ogr. Uyesi Yavuz SOKMEN’ e, katkilarindan
dolay1 Dr. Ogr. Uyesi Elif MERAL’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmamu yiiriittiiglim okulda bana kolaylik saglayan degerli meslektasim Mevliide
SAHIN’ e, arastirmanin veri analizine yardimci olan degerli meslektasim Ziya UCAN’ a ve

bu siirecte manevi desteklerinden dolay1 degerli aileme tesekkiirlerimi sunuyorum.

Giilsim KARATAS



0z
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SORUMLULUK DEGERININ YARATICI YAZMA TEKNIKLERI iLE
OLUSTURULAN ETKINLIKLERLE KAZANDIRILMASININ OGRENCILERIN
SORUMLULUK DUZEYINE ETKIiSi
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Amag: Bu aragtirmanin amaci, sorumluluk degerinin yaratici yazma teknikleri ile olusturulan
etkinliklerle kazandirilmasinin dgrencilerin sorumluluk diizeyine etkisini belirlemektir.

Yontem: Arastirmada, nicel aragtirma yaklasimlarindan “6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen’’ kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma gurubunu Erzurum ili Yakutiye ilgesine
bagli bir ilkokulda &grenim goéren 50 (DG=27, KG=23) dordiincii smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak *’Sorumluluk Olgegi’’ kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ol¢ekten elde edilen verilerin analizinde, Shapiro-Wilk normallik testi,
deney ve kontrol grubunun sorumluluk 6lgegi On test ve son test puanlari arasindaki farka
iliskin bagimsiz gruplar t- testi uygulanmig, ayrica 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Paired
Sample t testi analizi yapilmistir.

Bulgular: Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, son test puanlari
arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Sonu¢: Arastirma sonucunda, sorumluluk degerinin yaratici yazma teknikleri ile
kazandirilmasinin 6grencilerin sorumluluk diizeylerini artirdigi ve yaratici yazi tekniklerinin
sorumluluk degerini kazandirmada oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, deger, degerler egitimi, yaratict yazma teknigi.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF GAINING RESPONSIBILITY VALUE THROUGH ACTIVITIES
CREATED WITH CREATIVE WRITING TECHNIQUES ON STUDENTS' LEVEL
OF RESPONSIBILITY

Giilsiim KARATAS
August 2019, 118 Pages

Purpose: The purpose of this study is to determine the effect of gaining responsibility value
through activities created by creative writing techniques on students' level of responsibility.

Method: In the study, quasi-experimental design with pre-test and post-test control group,
one of the quantitative research approaches, was used. The study group consisted of 50 (DG =
27, KG = 23) fourth grade students studying in a primary school in Yakutiye district of
Erzurum province. Responsibility Instrument was used as a data collection tool. In the
analysis of the data obtained from the scale, Shapiro-Wilk normality test, independent
samples t-test regarding the difference between the responsibility scale pre-test and post-test
scores of the control and the experimental groups were used, and Paired Sample t test was
used to determine whether there was a statistically significant difference between the pre-test
and post-test mean scores.

Findings: According to the findings of the study, it was found that there was no significant
difference between the pre-test scores of the experimental and control group students, but
there was a significant difference between the post-test scores in favor of the experimental

group.
Result: As a result of the study, it was concluded that the acquisition of responsibility value

with creative writing techniques increases the level of responsibility of the students and it is
concluded that creative writing techniques are effective in acquiring responsibility value.

Keywords: Responsibility, value, values education, creative writing technique.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Insanlar toplumsal bir yap1 iginde diinyaya gelir ve yasamimi diger insanlarla etkilesim
halinde siirdiirir. Bu etkilesim toplumsal yapinin bir {irliniidiir. Toplumsal yap1 ig¢inde
bireylerin kendilerine ait davranislari ve toplum tarafindan belirlenmis gorev ve yetkileri
vardir. Kisiler arasi etkilesimin saglikli olmasi i¢in bireyler sahip olduklar1 gérev ve yetkileri
toplumsal kurallara uygun bir sekilde kullanmali ve bu davraniglarinin sorumlulugunu kabul

etmelidirler.

Bireylerin sosyal yasama uyum siirecinde edinmesi gereken bazi beceriler ve degerler
vardir. Sosyal iliskileri ve toplumsal yasami sekillendiren degerler bireyin yaptiklarini veya
yapmadiklarini belirler. Bireyin olaylara ve kisilere karsi diisiince bi¢imini etkileyerek
secimlerine kaynaklik eder (Demir, 2018). Bu degerlerden biri de sorumluluk degeri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorumluluk; kisinin kimlik kazanmasi, kendisine ve topluma kars1 olan gorevleri fark
edip bunlara uygun davranmasiyla iliskilidir. Stirdiiriilebilir bir yasamda ne 6zgiirlik duygusu
ne de otoriteye bagimli olma durumu reddedilemez. Diisiinebilen bir varlik olmanin getirisi ile
ozgirliik alanina sahipken, sosyal bir varlik olusumuz sebebiyle bir otorite kabulii, dolayisiyla

sorumluluk duygusu gereklidir (Dodurgali, 2010).

Sorumluluk Tirk Dil Kurumu (TDK, 2005)’ na gore, bireyin kendi davraniglarini veya
kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuclarina katlanmasi, mesuliyeti olarak ifade
edilmektedir. Bu tanimdan hareketle, sorumlulugun kisiye 6zel oldugunu, her bireyin kendi
davraniglarindan sorumlu oldugunu ve higbir bireyin bagka bir bireyin davranigindan sorumlu

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Sorumluluk, bireylerin ortaya koyduklari davraniglar sonucunda meydana gelen
durumlar iradeleriyle kabullenmeleridir (Sirin, 2005). Anlam ve deger verebilme yetenegine
sahip olan insan, bu yetenekler sayesinde sorumluluk kavramimi da farklilagtirmaktadir.
Sorumluluk, biling ve 6zgiir olma durumlariyla da dogrudan baglantili olup bu iki niteligin
varhigi ile gecerlilik kazanmaktadir. Sorumluluk kavramindan s6z edebilmek i¢in bu iki

niteligin birlikte ve birbirini tamamlar durumda olmas1 gerekmektedir (Kog, 2013).



Sorumluluk kisinin hem kendisine hem de iginde bulundugu topluma kars1 hissettigi
duygu ve bu duygu sonucunda ortaya koydugu davranistir (Duman, 2014). Sorumluluk salt
bilgi ile olusabilecek bir 6zellik degil; o bilginin ve yasam deneyimlerinin biitiinciil bir biling
siireci ile insan tiiriinii, kiltlirtinii, dogal ¢evreyi ve hayata dair ne varsa hepsini i¢ine alacak
sekilde degerlendirmeye tabi tutularak elde edilen ve sadece insana 6zgii olan bir duygudur
(Ergiil & Kurtulmus, 2014).

Kisilerde sorumluluk algisi ¢evresi ile aligveris halindeyken baglar. Yani sorumluluk
yetisi kiside dogustan var olmayip sonradan egitim yoluyla edinilebilen bir degerdir. Bunun
yani sira, sorumluluk kavrami herhangi bir ortamla kisitlandirilamayacak kadar genis 6lgekli
ve ¢ok yonlidiir. Bireyin diinyaya gelmesi ile birlikte anne ve babasini rol model alarak
gelistirmeye basladigi sorumluluk olgusu iizerinde; arkadas cevresi, okul, toplum, sivil
toplum Orgiitleri, meslek kuruluslar1 gibi ¢ok farkli etkenler devreye girer. Kisiler dahil
olduklar1 sosyal yasam diizeni icerisinde birtakim sorumluluklar meydana getiren
etkilesimlerde bulunmaktadir. Bu durum bireylerin etkilesim halinde oldugu her kurumu,
kisilerin sorumluluk bilincinin olusumundan ve gelisiminden sorumlu tutmaktadir (Tasdemir

& Dagistan, 2014).

Bu da demek oluyor Kki; yasamin 6grenme adina kritik evrelerinin gegtigi okul
donemine bireylerdeki her tiirlii olumlu degisim adina gorev diismektedir. Okullar 6grencilere
sadece akademik bilgi kazandirmanin oOtesinde yasamlarini sekillendirebilmeleri adina
degerler egitimi de vermektedirler. Arastirmanin konusu olan sorumluluk degeri ilkdgretim
miifredat1 icerisinde yer alan ve kazandirilmasi gereken degerler kapsaminda oldugundan

bireyde sorumluluk bilinci gelistirmede okulun payinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Gelisen diinya diizeni bireyleri salt bilgi alan pasif konumdan c¢ikararak onun
diisiinebilen, var olan bilgilerini yeni durumlara uyarlayabilen yaratict bireyler olmaya
yonlendirmektedir. Yaraticilik bireyin 6nem arz eden orijinal bilgilere sahip olma siirecidir.
Yaraticilikta temel olan yenilik ve hayal giiciidiir. Yaraticilik insani olarak sahip olunan tiim
degerler ile beslenir. Bir¢ok insani nitelik gibi yaraticilikta giiclendirilebilir. Tiim 6grencilerin
okullarda akademik g¢aligsmalarin yani sira var olan yeteneklerini gelistirmeleri i¢in uygun

firsatlara sahip olmalari en temel haklaridir (Aronica & Robinson, 2017).

Yaraticiligin gelistirilebilir bir siire¢ olmasi sebebiyle okullarda bu siiregte ¢esitli
tekniklerden yararlanmak kacinilmaz olacaktir. Bu tekniklerden biride yaratici yazma
teknigidir.

Yaratict yazma; kisinin duyu organlar1 sayesinde g¢evresi ile etkilesim halinde olarak

gerceklestirdigi gozlemlerinin sonucunda var ettigi tiim verilerin diger bireylerden farkli bir
2



sekilde ortaya konulmasidir. Yaratici fikirlerin; hikaye, siir, masal, karikatiir vb. araciligiyla
yaziya aktarilmasi durumuna yaratici yazma isi olarak bakmakta miimkiindiir (Kaya, 2013).
Yaratic1t yazma eylemi bir 6gretim siirecinden sonra meydana gelecegi i¢in burada 6grenciye
rehberlik eden bir 6gretmene ve gesitli tekniklere de ihtiya¢ duyulacaktir. Burada rehberlik
edecek olan 6gretmenin yaratici yazma tekniklerine hakim olmasi ve bu alanda uygulama

becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

Yaratici yazma ¢alismalarinda temel kavram yanilgisi yetenek meselesidir. Yazmaya
baslamak i¢in illa bu konuda yetenek aranirsa insanin 6gretilebilir yani inkar edilmis olur. Bu
durum egitimin ve egitimci olmanin ilkelerine ters diiser. Her insanin yazma konusunda az ya
ada ¢ok yetenekli oldugunu ve bunu agiga ¢ikarmanin da ancak yaratici yazma ¢aligmalariyla
mimkiin olacagini sdylemek miimkiindiir. Yaratici yazma caligmalarina SN1K sorularina
cevap aranarak baglanir. Daha sonra konunun temel sdzciigii bos bir kagida yazilarak etrafina
ilgili kelimeler yazilir ve kiimelendirilir. Bu asamada yazilanlar mantik denetimine alinmaz ve
zihnin ¢agrisim yapmasina izin verilir (Gilindiiz & Simsek, 2012). Burada 6grencinin yaratict

diisiinmenin {iriinii olan buluslarin1 agiga ¢ikarmasi amaglanir.

Yaratici diisiinme giiciine sahip olan insanlar merakli, problemleri arastiran, kolay pes
etmeyen, karsilastiklar1 olumsuz durumlari firsata geviren kisiler olarak nitelendirilirler. Bilgi
ve teknolojinin hizla tiiketildigi glinimiiz toplumlarinda Ogrencilere yaratict diisiinme
becerisini 6gretmek onemlidir. Cilinkii glinlimiizde ¢ocuklar kendi diisiincelerini gelistirmek
yerine baskalarmin diisiincelerini  kabullenme yolunu tercih etmektedirler. Yaratici
diiginmenin gelistirilmesi adina yaratici yazma g¢aligmalarinin katkisi ise biiyiiktiir (Sahin,

2016).

Zihinsel silirecin ve bir sorgulamanin {iriinii olan 6grenmelerin daha kalict oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu sebeple bireylerin davranigina yon veren degerlerin kazandirilmasi
stirecinde ¢ocuklarin yaraticit diisiinmelerine yardimci olunarak degerleri igsellestirmeleri
saglanabilir. ilkokulda kazandirilmasi hedeflenen degerlerden olan sorumluluk degerinin,
cocuklarin yaratict diistinme becerilerini kullanarak yaratict yazma teknikleri ile

kazanmalarinin sonuglarini ortaya ¢ikarmak bu baglamda 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Cocuklarda erken ¢cocukluk doneminde ve ilkokul yillarinda meydana gelen degisimin
hayati 6neme sahip oldugu cocuk egitiminden sorumlu tiim paydaslar tarafindan kabul

edilmistir. Kisilik gelisiminin biiyiikk ¢ogunlugunun bu donemlerde olustugu goéz Oniine



alindig1 zaman ¢ocugu hayata hazirlayan degerler egitimi i¢in planl egitim siirecine sahip

olan ilkokul déneminin se¢ilmesi dogru olacaktir.

Olumlu kisilik o6zellikleri gosteren bireylerin ilk O6zelliklerinden biri sorumluluk
duygusuna ve bilincine sahip olmalaridir. Oncii’ye gére Kisilik gelisimi i¢in hayati dneme
sahip olan bu kritik donemde sorumluluk egitimi almis olan ¢ocuklar gelecekte toplum olma
bilincine sahip, ahlaki a¢idan olgun, hayati paylastig1 tim canlilar1 seven ve koruyan, saygili

birer yetiskin olacaktir (Akt., Bas, 2011).

Ilkokul déneminde gocuklar dgrenmeleri yaparak-yasayarak gerceklestirirler. Bunun
yani sira hizla gelisen teknoloji ¢caginda yaraticilik da 6nem kazanmistir. Bu demek oluyor ki
saglikli bireyler yetistirmek i¢in verilen degerler egitiminin gittikge dnem kazanan yaratici
metotlarla verilmesi uygun olacaktir. Bu amagla bu c¢alismada Ogrencilerin hem

yaraticiliklarin1 hem yazma becerilerini kullanarak sorumluluk egitimi almalar1 saglanmistir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul degerler egitimi miifredatinda yer alan sorumluluk
degerinin yaratici yazma teknikleri ile olusturulan etkinliklerle kazandirilmasinin 6grencinin
sorumluluk diizeyine etkisinin incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap

aranmaistir:

1. Kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk diizeyi agisindan 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu oOgrencilerinin sorumluluk diizeyi acisindan 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda sorumluluk diizeyi agisindan 6n test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Cilenti’ ye gore bireylerin hayatini kolaylastiran, olumlu etkilere sahip olan teknolojik
ve bilimsel gelismeler pek c¢ok olumsuzlugu da beraberinde getirmistir. Toplumlar1 bu
olumsuzluklara karsi savunmasiz birakan hi¢ siiphesiz ahlaki ¢okiislerdir. Ahlaki ¢okiislerin
sebeplerinin basinda ise iletisim kopuklugu ve buna bagli olan degerlerin degisime ugramasi
gelmektedir. Degerler kisilerin karakterini sekillendirmenin yani sira toplumun birlikte
yasamasina olanak saglayan baglayict unsurlardir. Degerlerin degismesi, yok olmasi,
aktarilamamas1 sadece kisilik gelisimini degil, toplumsal diizeni de tehlikeye atmaktadir.
Gilinlimiizde var olan ve gelecekte meydana gelebilecek sorunlarin en aza indirgenmesi adina
bireylerin sevgi, saygi, sorumluluk, adalet gibi temel degerleri igsellestirmeleri ve bu

baglamda davraniglarini sekillendirmeleri gerekmektedir (Akt., Uzunkol, 2014).
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Egitin programlarinin amaci akademik 6grenmelerin yani sira iyi insan yetistirmektir.
Bu amagla, giincellenen 2018 dgretim programinda degerler egitiminin énemine deginilerek,
miifredatta yer alan degerler “kok degerler” adi altinda belirginlestirilmistir. Kok degerlerden

biri ise sorumluluk degeridir.

Akbas (2004) ilkokullarda geleneksel, demokratik, bilimsel ve ¢alisma-is degerleri adi
altinda deger smiflamasi yaparak bu siniflandirmada sorumluluk degerinin demokratik
degerler igerisinde yer aldigini belirtmektedir. Yenilenen &6gretim programi ile birlikte

sorumluluk degeri dogrudan verilecek degerler arasina dahil edilmistir.

Giliniimiizde 6nemi giderek artan deger kavraminin nesilden nesile nasil aktarilacagi da
aragtirmalara konu olmaktadir. Fakat deger 6gretiminin yasantilar ve etkin katilim yoluyla
edinilmesini konu alan ¢aligmalar yeterli sayida ve nitelikte degildir. Yapilan arastirmalar
ogrenmelerin kalici oldugu erken cocukluk donemine yoneliktir. Bas (2011) sorumluluk
degeri kazandirmada hikaye temelli 6gretim programinin etkisini ortaya koymustur. Altunok
Cal (2018) ise sorumluluk egitimin uygulamalar1 konusunda O6gretmenlerin olumlu goriise

sahip olduklarini belirtmistir.

Alanyazin taramasinin ardindan ilkokul diizeyinde sorumluluk degerini kazandirmaya
yonelik c¢alismalarin yeterli seviyede olmadigi gorilmistir. Bu sebeple bu aragtirma
problemini sorumluluk degerini kazandirma olgusu olusturmaktadir. Bu degeri kazandirirken

secilecek olan yonteme ise glinlimiizde yaraticiligin kazandigi 6nem yon vermistir.

Degismelerin ve gelismelerin hiz kazandigi gliniimiizde yeni yiizyilin, yeni nesil
bireyler i¢cin neler sunacag dngoriilememektedir. Iste bu nedenle yaratic1 diisiinme ve yaratici

sorun ¢dozme becerisine sahip olmanin 6nemi gittik¢e artmaktadir (Yiiksel, 2016).

2005 yilinda yeni programla birlikte miifredatta degerler egitimi uygulanmaya
baglanmistir. Fakat bu uygulama ayri bir ders olarak verilmeyip agirlikla Sosyal Bilgiler,
Hayat Bilgisi ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri igerisinde ortiik bir sekilde ve plansiz
olarak verilmeye ¢alisilmis, cogu yerde de 6gretmenin inisiyatifine birakilmistir. Bu da egitim
sisteminin bir zafiyeti olarak goriilmektedir. Iste bu sebeple eksikligin giderilmesi igin
degerler egitimi programina ve bu degerleri O0grencilere kazandirmada yardimci olacak
yontem-tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Ustiindag, 2014). Bu yontem-teknikler secilirken
bireyleri siirece dahil eden ve dikkat ¢ceken calismalar olmasina 6zen gosterilmelidir. Ciinkii
yasami sekillendiren degerler karmasik yapida olup igsellestirmesi zaman alan bir siirectir.
Arastirma bu plansiz siirecin yerine planl bir deger egitimi uygulamasinin sonuglarimi ortaya
koymaya calismaktadir. Bu o6zelligi ile alan yazinda planli bir deger egitimi siirecine

kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.



Ayrica arastirmanin sorumluluk degeri kazandirmada yaratici yazarlik tekniklerinin
etkilerini ortaya ¢ikarmakla sorumluluk deger egitimi ve diger degerlerin 0gretimi igin yeni

bir metot ortaya koyacagi i¢in dnemli goriilmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu arastirma, Erzurum ili Yakutiye ilgesine bagl bir ilkokulun iki farkli
subesinde 6grenim goren 50 6grenci ile,

2. Aragtirma verileri, aragtirmada kullanilan veri toplama araclari ile sinirlidir.

Varsayimlar
Bu aragtirmada,

1. Arastirmaya katilan d6grencilerin goniillii ve objektif olduklari,

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 0Olcegi cevaplarken birbirlerinden veya
arastirmacidan etkilenmedikleri,

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin arastirma siiresince birbirleri

ile etkilesim igerisinde olmadiklari varsayillmstir.

Terim ve Tanimlar

Deger: Bir toplum i¢inde veya insanlar arasinda benimsenmis ve yasatilan insani, ilahi

ve siyasi kaynakli davranis, kural ve kiymetler biitiiniidiir (Bagc1i Namli, 2019).

Sorumluluk: Giindelik hayatta sorumluluk, bireyin kendi davraniglarin1 ya da kendi
etki ve yetki alanina dahil olan herhangi bir durumun sonucunu iistlenmesi olarak ifade

edilmektedir (Babadogan, 2003).

Yaratic1 yazma teknikleri: Yaratict yazma teknigi; dili kullanarak ve yasayarak ayni
zamanda etkin bir sekilde uygulayarak, duygu ve diisiinceleri bi¢gimlendirme becerilerini
gelistiren, bilgiyi kesfeden, hayal giiciinii gelistirip elestirel bakis acist edindiren, analiz ve

sentez becerilerini gelistiren etkili bir sunma bi¢imidir (Temizkan, 2010).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Deger Nedir?

Giiniimiiziin temel sorunlarinin basinda insan yetistirme gelmektedir. Insan
yetistirmenin temelini ise orgiin egitim yillarinin kapsadigi erken ¢ocukluk ve ergenlik yillar
olusturmaktadir. Ancak 21. yiizyil ile birlikte gocukluk ve genglik yillarinda derin bir Kkriz
goriilmektedir. Gelisen teknolojinin insan sorunlarini ¢ozemeyeceginin anlasilmasi {izerine
tilkeler sosyal ve kiiltlirel olgularina uygun bir degerler egitiminden bahsederek bu egitimi
orgiin egitim miifredati igerisinde planli olarak vermeye baslamislardir. Fakat degerler egitimi
sadece okullarin bir sorunu olmayip ¢ocugun yetismesinde Onemli role sahip olan biitiin

paydaslarin is birligi ile meydana gelebilen bir siiregtir (Koyli, 2016).

Deger bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Deger insanlarin davraniglarini sekillendiren,
yaptiklar1 se¢imlere kaynaklik eden diistinme ve karar verme siireglerini yoneten ilkeler ve
kurallar bitiiniidiir (Sapsaglam, 2016). Eksi ve Katilmis (2016)’ a gore deger, insanlarin
davraniglarina kaynaklik eden ve davramislarini yargilayan aylayis sistemlerinin tiimiidiir.
Deger, bireysel davraniglara kaynaklik etmenin yani sira toplum i¢inde énemli bir konudur.
Deger toplumda cesitli birliktelikler (davranis-diisiince) saglamanin yaninda bireyleri
birbirine baglar ve bireyler arasinda ki iliskiyi kuvvetlendirir (Demir, 2018). Bu tanimlardan
hareketle deger bir toplumun kendi devaminm saglikli bir sekilde saglamak i¢in topluma iiye
olan insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan kabul gdéren ve gerekli olduguna inanilan ayni
zamanda topluma liye bireylerin ortak duygu ve diislincelerini yansitan kurallar ve ilkeler
biitiintidiir. Bu tanimlara ¢ogaltmak miimkiindiir. Fakat literatiir taramasina dayandirilarak
ortak bir deger tanim1 yapilmak istenirse su kavramlar1 dne ¢ikarmak gerekmektedir: Inang,
yargi, kilavuz, kural, etik, davranis, amac, kiymet ve tutumdur. Bu kavramlardan hareketle
deger; insan, toplum veya kurumun diisiince, davranis ve etkinliklerinde tercih edilen,
toplumun {iye bireyleri tarafindan kabul goren, istenilen, amaglanan standart kural ve

diistincelerdir (Keskin, 2016).



Degerlerin islevi.

Cesitli bilim dallar1 degerlerin islevleri konusunda farkli yaklagimlara sahiptir. Ortak
paydada ele alindiginda degerlerin bireysel ve toplumsal olmak iizere iki tiir islevi vardir.
Bireysel baglamda bakildiginda deger; bireye kisilik kazandirarak onun sosyallesmesini
saglayan, bireyin karakterini sekillendirerek onun tercihlerini etkileyen, bireyin davranislarini
degerlendirerek ona hayati boyunca rehberlik eden bir duyusal alan siirecidir. Toplumsal
acidan incelendiginde, degerin sosyal kontrol mekanizmasi olarak giinlilk hayattan yola
cikarak toplumun davranig Oriintiistinii sekillendirip toplumsal kiiltiire ayna tutan bir islevinin

oldugu goriiliir (Keskin, 2016).

Degerlerin islevleri farkli bakis agilariyla da sistematize edilmistir: Gokge (1994)’

ye gore degerlerin islevleri soyledir:

o Degerler, sosyal eylemde bulanan bireyin kabul edilebilir davranislar

i¢in temel ¢ikis noktasidir.

J Degerler, kiiltirii  sekillendirdigi  gibi  kiiltiir  tarafindan da
sekillendirilirler.

° Degerler, Kisinin sahsiyeti ile sekillenerek kisiligin bir pargasi olarak
goriilmektedir.

o Degerler, sosyal boyuta sahiptirler (Akt., Ozensel, 2003).

Degerler egitimi ve amaci.

Degerler egitimi, gelisen diinya ile birlikte egitimin vazgecilmez amaclarindan biri
halini almistir. Insanin kimligini aci8a ¢ikararak onu kisisel kimlikten ulusal kimlige tagiyan
degerler egitimi, sliphesiz uzun soluklu planlanmali ve uygulamaya konulmalidir.
Kazandirilan degerler gercek yasamla ilintili bir halde Ogrenciye sunularak, tercih
edilebilirligi artirilmahidir. Bu rehberlikte egiticiler aktif rol alarak ornek teskil etmeli deger;

dogru, mutlak olarak degil paylasilabilir bir sistem olarak verilmelidir (Caglayan, 2005).

Degerler egitimi, bireylere olumlu karakter edindirmeyi amaclayan, bireysel ve
toplumsal kalkinmaya, huzura ve barisa katki saglamayi planlayan, olumlu davranis
sergileyen bireyleri ise Odiillendiren bir siirectir (Tarakgi, 2013). Staler’ a gore degerler
egitimi soyle tamimlanmistir (Akt., Keskin, 2008):

Degerler egitimi manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim; kisisel ve sosyal

egitim; dini egitim; c¢ok kiiltiircii/irk¢ilik karsiti egitim; program Otesi temalar,

ozellikle vatandaslik, cevre ve saglik; manevi 6zen; okul etigi; programa ek
etkinlikler; genis toplum baglantilari; ortak ibadet/toplanti; 6grenen bir topluluk



olarak okul yasami gibi ortak program deneyimlerinin bir siniflamasini
yapabilmek i¢in yeni bir semsiye terimdir (s.20).

Toplumsal diizenin saglanmasinda 6nemli bir yere sahip olan degerlerin birlestirici
giicline toplumlar her daim ihtiya¢ duyarlar. Toplumsal ¢éziinmenin 6nlenmesi kuskusuz
nitelikli bir degerler egitimi programindan gecer. Degerler egitiminde ¢ocuklarin kendilerine
ve topluma yararli olacak degerleri edinmeleri amaglanir. Bu amag ¢ocugun dogustan getirmis
oldugu iyi yonlerini ortaya ¢ikarmak, degerin 6gretimini saglamak olarak derinlesir. Degerler
egitiminin asil amaci, insan hayatin1 anlamli hale getirmek, kisiligini gliglendirmek ve ruhsal

dengeyi saglamaktir (Aydin & Akyol Giirler, 2013).

Cocuklara degerlerin 6gretilmesinde anne babanin yani sira 6gretmenlerinden etkileri
oldukg¢a fazladir. Bu etki sistemli oldugu gibi rastlantisal bir sekilde de olabilir. Fakat planh
olmayan Ogretme faaliyetlerinin sonucunun tahmin edilemeyecegi icin degerler egitimi
yaklasiminin planli bir slire¢ olarak yiriitilmesi daha mantiklidir. Ciinkii sonucu
ongoriilemeyen siiregler her kiside farkli etkilere sebebiyet verebilir. Rastgele etkilerin olumlu
ve kalic1 olabilmesi i¢in degerler egitiminde &gretici roliinii iistlenen bireyin tutarli olmasi
gerekmektedir. Iste bu nedenle bu siire¢ dnemsenmeli ve planlanmalidir (Aydin & Akyol

Giirler, 2013).

Degerler egitiminin planl bir siire¢ olarak yiiriitiilmesi gerektiginden bu siiregte egitici
rolii anne ve babadan cok Ogretmene diismektedir. Bu egitimde Ogretmen sadece bir
uygulayici degildir. Ogretmen 6rnek teskil eden ve 6grencisini diisiinmeye sevk eden rehber
olmalidir. Ayrica 6gretmen Ogrencilerine toplumsal hayattan deger yargilarini muhakeme
edebilecekleri bir tartiyjma ve paylasma ortami sunmalidirlar. Ogretmen, 6grencilerinin
kendilerini tamimalarini saglamali zayif yonlerini gelistirebilmeleri i¢in onlara firsat

tanimalidir (Tarakg1, 2013).

Degerler egitimi ile amaglanan hedefler; karakterli, diiriist, ahlakli, ben olmaktan ¢ikip
toplumu kucaklayabilen bireyler yetistirmektir. Ogrenciler, degerler egitiminin ardindan
olaylar1 akil silizgecinden gecirerek catisan diislinceler karsisinda en dogruyu secgebilecek
duruma gelmelidirler. Bilgi olarak aktarilan her duygu, diisiince ve davranisin zamanla
sonecegi bilindiginden, degerler egitimi siirecinde Ornek teskil ederek uygulanabilirlige

agirlik verilmelidir (Caglayan, 2005).

Deger egitiminde kullanilan yaklasimlar.

Degerlerin nasil kazandirilacagi egitim sistemlerinin bir sorunu olarak karsimiza
cikmaktadir. Degerler egitimi ile ilgili alanyazin incelendiginde g¢esitli yaklasimlarin ele

alindig1 goriilmektedir. Bu yaklasimlarin bazilari 6rtiik bir programi savunurken bazilari ise
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sinif i¢i planlanmis siirecleri savunur. Deger 6gretiminde merkeze alinan ana fikirler
cocuklarin degeri bilissel gelisimleri yoluyla edindikleri ve sosyal &grenme yetileri ile

kazandiklaridir. Deger egitimi yaklasimlari su basliklar altinda toplamistir:

Degerlerin dogrudan ogretimi- telkin yoluyla dgretim.

Yetiskinler dogru oldugunu disiindiikleri ve gerekli gordiikleri temel degerleri
belirlerler ve bunlari empoze etmeye calisirlar. Bu siirecte telkine dayali bir yontem belirlenir.
Efsanevi kahramanlar, hikayeler ve sarkilar kullanilir (Doganay, 2009). Bu yaklasim farkinda
olmadan ge¢misten giiniimiize en ¢ok kullanilan deger 6gretimi yaklasimidir. Telkin etme
yaklasimi olarak da bilinen bu yaklasimda 6grencilere iyi ve kotii ogretilir (Aladag & Yel,
2009). Degerin dogrudan o&gretiminde kullanilabilecek sinif ig¢i etkinliklerden birinde
Ogretmen sectigi deger ile ilgili bir 6rnek olay olusturup sonuglarini 6grencileri ile tartisabilir.
Ornegin sorumluluk degerini temele alan hikdyede kahramanin sorumluluunu yerine
getirdigi ve getirmedigi senaryonun sonunda olabilecekler konusulur. Telkin yaklasiminda

sunlarda yapilabilir:

e Ogrencilere dgiit verici ciimlelerle gidilir.

e Kazandirilmak istenilen degerin iyi yonleri direk yazilir.

e Degeri ifade ederken gereklilik kipi kullamlir. Ornegin: Hayvanlar1 sevmeliyiz.
e Ele alinan degerin iligkili oldugu olayimn analizine yonelik ifadelere yer verilir.
e Degerle ilgili mesaj i¢eren hikaye, fikra, masal, sarkilara yer verilir.

e Degerin kurallar anlatildiktan sonra 6rnek verilmelidir.

e Degerlendirme sorulart agik olmali bilgiyi giin yiiziine ¢ikarmalidir. Ornegin:

Sorumluluk nedir? Kimlere sorumlu kisi denir? (Ulusoy, 2017).

Degerleri belirginlestirme- agiklama.

Dogrudan yaklasimlarin aksine bu yaklasimda, degeri baskalariin telkiniyle degil
bireyin kendi yasantilart1 yoluyla bulmasi saglanir. Birey alternatifleri ve olasiliklari
inceledikten sonra Ozgiir olarak karar verir (Doganay, 2009). Degeri agiklama yaklagimi
olarak da bilinen bu yaklasim 6grencinin degerin farkina varmasi, degerler iizerinde diisiinme
alan1 yaratmasi, degerin sosyal hayatta ki roliinii anlamlandirmasi ve uygun karar alma
becerisini gelistirmesi bakimindan onemlidir (Akbas, 2008). Bu yaklasim sinif ortaminda
kolaylikla uygulanabilmektedir. Ogretmen ogrencisinin degeri Ozgiirce segmesine izin
verdikten sonra sectigi degeri paylagmasina ve takdir toplamasina izin vermelidir. Son olarak
Ogrenciden sectigi deger dogrultusunda davranmasi beklenir. Deger belirginlestirme
yaklagiminin temelinde 6gretmenlerin kurguladiklart durumlar1 6grencilere aktarmalar1 ve
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ardindan bu kurgusal durumlara karsi ortaya konulabilecek davranislar1 tartisarak degere

ulagmalarini saglamak vardir (Basct Namli, 2015).

Simon (1972)’e gore deger agiklama tarafsiz bir yaklasimdir. Bu yaklasim degerin

acik bir sekilde ifade edildiginde etkisini yitirecegini diisiinmektedir. Bu nedenle degerler

zorlama olmadan kazandirmalidir. Yaklasim bu siireci yedi basamakta ele alir (Akt., Akbas,

2008).

Secme:

1. Ozgiirce segim yapabilme,

2. Bir var olan segenegi degerlendirip, en uygun olanini segme,
3. Seceneklerin olasi sonuglarini tahmin ederek karar verme.
Odiillendirme:

4. Onemli oldugu diisiiniilen seyi 6diillendirme,

5. Ozgiirce segilen bir degeri agik¢a ifade edebilme.

Hareket:

6.Serbestce secilen degerle tutumlu davranma,

7.Secilen degere gore tekrar tekrar hareket edebilme,

Bu yaklagimda amag, yedi basamagi kullanarak 6grencinin degerin farkina vararak

icsellestirmesidir (Akbas, 2008). Deger agiklama-belirginlestirme yaklagiminda sunlar

yapilmalidir:

e Ogrencilere kendi degerlerini fark etmeleri i¢in segenekler sunulmali segimde
yardimci olunmalidir.

e Secilen degerin sonuclarini analize yonelik sorular sorulmalidir.

e Bilingli deger se¢imi i¢in yonlendirme yapilmalidir.

e Deger ile ilgili verilen igerik gilinliik hayatta karsilagilabilir tiirden olmalidir.

e Opgrenciler giinliik hayatta sectikleri degere uygun davranmaya
yonlendirilmelidirler.

e Dikkat ¢ekici, diisiinmeye yonlendiren sorular sorulmalidir.

e Ogrencilerin deger sorununa yonelik veriler elde etmeleri istenmelidir (Tay,

2017).

Deger analizi.

Bu yaklagim sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilmistir. Burada temel amag

Ogrencilere karsilastiklart sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilecekleri bilimsel arastirma

stireglerinde yardimci olmaktir. Bu siirecte iist diizey biligsel siirecler kullanilir. Deger iceren
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soru ya da sorunlar akil yiirlitme metoduyla, tarafsiz ve duygusalliktan uzak bir tutumla
incelenerek sonuca ulagilmalidir (Doganay, 2009). Deger analizi yaklasimina kaynaklik eden
iist diizey biligsel siiregler Welton ve Mallan (1999) tarafindan sekiz asamada ifade edilmistir.

Bunlar;

e Deger sorununu belirleme

e Karsilagilan deger sorununu agiga kavusturma

e Sorun hakkinda bilgiler ve kanitlar toplama

e Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

e Olas1 ¢6ziim yollarin1 belirleme

e (0zlim yollarinin her birinin olas1 dogrularini belirleme ve degerlendirme
e Secenekler arasindan birini se¢gme

e Segilen oneri dogrultusunda davranimda bulunma ( Akt., Doganay, 2009).

Ahlaki muhakeme- ikilem tartismasa.

Kohlberg’in ahlak gelisim kuramini temel alan bu yaklasim, deger 6gretiminde degeri
aciklama ve telkinlerle dogrudan Ogretime inanmamistir. Kohlberg yaptigi arastirmalar

sonucunda ahlak gelisim kuramini sdyle temellendirmistir:

e Gelenek Oncesi diizey: Degerler disa bagimlidir.
1. Donem: Ceza ve itaat (4-6 yas). Kisi cezadan kagmak i¢in kurallara uyar.
2. Donem: Cikara dayali alis-veris (6-9 yas). Odiilii elde etmek i¢in kurallara
uyulur.
e Geleneksel diizey: bagka gruplarin ihtiyaglar dikkate alinir.
3. Donem: Kisiler arast uyum (10-15 yas). Baskalarinin onaymi almak
onemlidir.
4. Donem: Kanun ve diizen ( 15-18 yas). Kanunlara diglanma korkusu ile
uyulur.
e Gelenek otesi diizey: Evrensel degerler benimsenir.
5. Dénem: Sosyal anlasma (18-20 yas). Insanligin ortak mutlulugunu temel
alarak davranir.
6. Donem: Evrensel ahlaki ilkeler ( 20 yas ve iizeri). insan haklari, esitlik,

hak, adalet gibi kavramlar davranislarina temel olusturur.

Bu yaklasim smif ortamimda uygulanirken drnek olay okunur. Ogrencinin cevaplar

dogrultusunda bireyin ahlaki gelisimine dair ipucglar elde edilir. Burada ¢6ziim degil ¢oziime
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ulasma yolu 6nemlidir (Akbas, 2008). Ahlaki gelisim kuramini temel olarak simif iginde
kullanilabilecek bir 6rnek olay agagida verilmistir (Doganay, 2009):

Tablo 1. Bir /kilem ve Ahlaki Gelisim Diizeylerine Uygun Olas: Yanitlar Ornegi

[Iknur’ un Ikilemi: Arkadasmin adim séylemeli mi sdylememeli mi?

Ilknur ve arkadasi irem alisverise cikarlar. Irem kabine bir bluz ile girer fakat
ciktiginda elinde yoktur. Irem bluzu kazaginin altma giymistir. Magazada dolasirken acil
cikmasi gerektigini sdyleyerek ilknur’ u yalmz birakir. Cok gegmeden giivenlik gorevlisi
olanlar1 kameradan gordiigiinii sdyleyerek ilknur’ u durdurur ve arkadasmnin adin1 sdylemezse
basinin belaya girecegini soyler. Ilknur arkadasmin admi sdylemeli mi sdylememeli mi?

Yanitlar1 nedenleriyle veriniz.

Diizey 1. Ceza ve itaat: Arkadasinin adini1 sdylemeli. S6ylemezse kendi basi derde

girer.

Diizey 2. Karsilikli ¢ikar: Arkadasinin adini s6ylememeli. Ciinkii arkadasi olsa oda
ayni seyi yapardi.

Diizey 3. Uyum: Arkadasinin adim1 verirse adi ispiyoncuya ¢ikar, bu nedenle
sOylememeli.

Diizey 4. Toplumsal diizeni koruma: Hirsizlik yasaklanmis bir davranistir. Bu sebeple
sOylemeli.

Diizey 5. Toplumsal anlasma: Hirsizligin yasalara aykiri olmasinin yani sira bir hak

ihlali olmasi nedeniyle sdylemeli.

Diizey 6. Evrensel ahlaki degerler: Magaza sahibinin hakkimi gasp etmistir. Hak

evrensel bir degerdir. Arkadasinin adin1 sdylemelidir.

Degerlerin siniflandirilmasi.

Degerleri birbirlerinden bagimsiz diislinmek miimkiin degildir. Degerleri ayristirmak
bu sebeple giictiir. Degerler kuramcilar tarafindan daha iyi anlagilmak adina ¢esitli islev ve
ozelliklerine gore smiflandirilmigtir (Keskin, Oksiiz, Gelen & Yilmaz, 2012). Bu yoniiyle
deger siniflandirilmasinin amaci degerleri ¢ok yonlii ele almak ve detayli bir sekilde ortaya
koymaktir (Geng, 2019). Alanyazin tarandiginda deger tanimindaki cesitliligin degerlerin
siiflandirilmasinda da karsimiza c¢iktigi goriilmektedir. Herkes tarafindan kabul gbren bir
siniflandirma olmadigindan burada en ¢ok kabul goren simiflandirmalardan bahsedilecektir

(Varol, 2013).

13



Spranger deger siniflamasi.

Bilimsel deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verir.
Ekonomik deger: Yararh ve pratik olana 6nem verir.
Estetik deger: Simetri, uyum ve forma 6nem verir.

Sosyal deger: Baskalarin1 sevme, yardimci olma ve bencil olmama esastir.

YV V V V V

Politik deger: Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir (Aydin & Akyol
Girler, 2013).

Rokeach deger siniflamasi.

Degerleri amag ve arag¢ degerler olarak siniflandirmistir. Arag degerleri amag degerlere
ulasmada bir basamak olarak kabul etmistir (Yigittir, 2012). Deger siniflamasi1 asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 2. M. Rokeach in Deger Simiflamast (1973)

Amag Degerler Arag Degerler

Rahat bir hayat, i¢ huzuru Hirsli/istekli, ufku genis
Heyecanli bir hayat, esitlik Kabiliyetli, neseli

Basarma hissi, gergek sevgi Temiz, cesaretli

Baris i¢inde bir diinya, zevk Affedici, yardimsever
Giizellikler diinyasi, kurtulus Diirtist, hayal giicii kuvvetli
Aile giivenligi, 6zgiirliik Bagimsizlik, entelektiiel
Ulusal giivenlik, kurtulus Mantikli, sevecen

Sosyal tanima, gercek diinya [taatkar, kibar
Bilgelik/hikmet, 6z saygi Sorumlu, 6z kontrol

Schwatg deger siniflamasi.

Schwartz ve Bilsky (Schwartz & Bilsky 1987-1990, Schwartz 1992) yaptiklari
caligmada 56 deger ve bu degerleri 10 farkli giidiisel yonden degere ayirmislardir. Bu deger
tirleri ise sunlardir: gii¢ (power), basar1 (achiewement), uyarim (stimulation), 6z- y6nelim
(self-direction), evrensellik (universalism), yasamdan haz duyma (hedonism), iyilikseverlik
(benevolence), geleneksellik (tradition), uyma (conformity) ve giivenlik (Security). Bu

kuramcilar ayrica degerleri bireysel ve kiiltiirel deger olarakta siniflandirmiglardir. Bireysel
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degerler bireyi yasamini yonlendiren degerler iken; kiiltiirel degerler toplumun genelimde
paylasilan degerlerdir. Schwartz’ 1in yapmis oldugu deger siiflandirms: asagidaki sekilde
sematize edilmistir (Akt., Iscan, 2007).

KEMDINI ASMA,
(SELF TRANSCENDENCE)

Evrensellik iyilikseverlik

Gelenaksellik

Ozydnelim
yma
YENILIGE AGIKLIK U - —— MUHAFAZ AKAR YAKLASIM
{ OPENESS TO CHANGE) yanm e y Lvenl { CONSERVATION)
-
—_ - - /

7 Yasamdan

Haz Duyma »  Glg Basan

Ve

KENDINI ZENGINLESTIRME
( SELF ENHANCEMENT)

Sekil 1. Schwartz deger siniflandirmasi.

Schwartz ve Bilsky’in yapmis oldugu caligma ile paralellik gosteren baska bir
calismada Allport ve Vernon tarafindan yapilmistir. Bu iki kuramci degeri temelde 6 grubu
ayrrmuglardir. Politik, sosyal, ekonomik, kuramsal, dini ve estetik egerlerdir. Politik degerler
icinde rekabet ve miicadeleyi barindirirken Schwartz’in giic degeri ile, sosyal deger sevgi ve
nezaket alt boyutuyla Schwartz’in iyilikseverlik degeri ile, ekonomik deger iiretim-tiikketim
iliskisiyle Schwartz’in basar1 degeri ile, kuramsal deger 6z-yonelim degeri ile, dini deger
geleneksellik ve estetik degerde giizellik degeri ile paralellik gostermektedir (Akt., Iscan,
2007).

Yurt disinda yapilan bu smiflandirmalarin  disinda  yurt igcinde de deger
simiflandirmalarina gidilmistir. Giingor (1998) degerleri; estetik, iktisadi, teorik, siyasi, sosyal
ve dini olmak tizere alt1 gruba, Kale (2004), evrensel ve kiiltiirel olmak iizere iki gruba, Ercan
(2001), ulusal ve evrensel olarak iki gruba, Canatan (2004) ise geleneksel ve modern olmak
tizere iki grubu ayirmiglardir (Akt., Aladag & Yel, 2009).
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Degerler ile ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde pek c¢ok simiflamaya gidildigi

goriilmektedir. Bu siniflamalar daha iyi aktarilmak amaciyla agagida tablo ile verilmistir:

Tablo 3. Deger Siniflandirmalart

Kuramcr/Arastirmaci Deger simiflandirmasi
Spranger Bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik
Rokeach Amacg, ara¢

Glig, basar1, uyarim, 6z-yonelim,
evrensellik, yasamdan haz duyma,
iyilikseverlik, geleneksellik,
uyma, giivenlik

Politik, sosyal, ekonomik,
kuramsal, dini, estetik

Estetik, teorik, siyasi,

Schwartz

Allport ve Vernon

Glingdr iktisadi, sosyal, dini
Ercan Ulusal, evrensel
Kale Evrensel, kiiltiirel
Canatan Geleneksel, modern

2005 ve 2018 6gretim programlarinda yer alan degerler.

Tiirkiye’de kavram olarak deger ve deger egitimi 6gretim programlarina 2005 yilinda
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile dahil olmus, son giincellenen 2018 Ogretim
programinda ise kendisine daha genis yer bulmustur. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda “adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik,
caligkanlik, dayanisma, duyarhilik, diirtstliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgirliik,
saglikli olmaya oOnem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve
yardimseverlik” olmak {izere yirmi adet deger ifadesine yer verilmistir. Ayrica bu degerler

dogrudan verilecek olan tnitelerle iliskilendirilmistir (Beldag, 2019).

2018 yilinda giincellenen Ogretim programlarinda ise degerler egitimi egitim
sisteminin tiim unsurlar1 dikkate alinarak olusturulmus, ayr1 bir 6grenme alani, ders, tinite vb.
olarak goriilmemistir. Tam tersine biitlin egitim sisteminin amaci olarak kabul edilen degerler

Ogretim programlarinin her asamasinda yer almistir (MEB, 2018).

Giincellenen MEB miifredati1 ile birey yetismesine hizmet eden Ogretim
programlarinin salt bilgi aktarmaktan ¢ok bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmeyen deger ve
beceri kazandirma hedefli 6grenme ¢iktilarina yer verdigi goriilmiistiir. Miifredatta {ist biligsel
becerileri kullanarak diger disiplinlerde ve giinliikk hayatta degerler, beceriler ve yetkinlikler
cergevesinde bir 0gretim programi hazirlanmistir. EZitim sisteminin temel amaci deger ve
yetkinliklerle biitinlesmis bilgi ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bir toplumun

gelecegini toplumu olusturan bireylerin topluma ait degerleri benimseyerek bu degerleri
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hayata geciren bireylere baghdir. Egitim sisteminin sadece akademik basar1 kazandirmasinin
yeterli olmadig1 giinimiizde yeni miifredat deger, beceri ve davranig egitimini de temele
almigtir. Bu kapsamda yeni miifredatta 10 “kok deger” belirlenmistir. Bu degerler “adalet,
dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (“Meb’den Miifredatin Ana Metninde Gilincelleme”, 2019).

Sorumluluk

Degerler egitiminin gerekliligi konusunda bilim insanlar1 ve politikacilar arasinda ki
goris birligi, hangi degeri 6gretelim sorusuna verilen cevaplarda farklilagsmaktadir. Konu her
ne kadar tartismaya acik olsa da ¢ekirdek degerler konusunda bir uzlast vardir. Kinnier,
Kernes ve Dautheribes (2000) uluslar arasi kuruluslarla ilgili dokiimanlar1 inceleyerek evrelse
cekirdek degerlerin listesini ¢ikarmislardir. Bunlardan biri ise sorumluluk degeridir (Akt.,

Doganay, 2009).

Sorumluluk en 6nemli degerlerden biridir. Sorumluluk yasamin her evresinde kisinin
tistlenmesi gereken onemli bir gorevdir. Bireyin sorunlarini agsamasinda en énemli dayanak
noktasidir (Eren, 2011). Sorumluluk diger insanlari tanmimak, onlarin degerlerine saygi
gostermek, onlarinda var oldugunu kabullenmektir (Demirkan, 1998). Sorumluluk yetisinden

bir bagka tanimda ise giivenilirlik ve itimat edilebilirlik olarak s6z edilmektedir (Ay, 2003).

Bagaran (2005) sorumlulugu bir duygu olarak tanimlayarak bu duygunun, 6dev olarak
iistline alinan ya da verilen bir isi, sonuna kadar yerine getirme ve gerektiginde yapilan bu

isten ortaya ¢ikan sonuglarin hesabini verme ile ilgili bir durum oldugunu belirtmistir.

Sorumluluk, bireyin kendi davraniglar1 veya kendi yetki alanma giren herhangi bir
olayin sonuglarimi {stlenmesidir; diger bireylerin kendisine hissettigi giiveni bosa
cikarmamasi, giivenilir ve emniyetli olmasi olarak da ifade edilebilir (Bak, 2011).
Sorumluluga daha genis bir tanim yapilacak olursa bireylerin, toplumsal, ulusal ve kiiresel
neticeler dogurabilecek davraniglarinin sonuncunda meydana gelen olumsuz etkileri olan
durumlar1 kabullenmesi ve bu olumsuz etkilerin Online ge¢meye c¢alismasi olarak

degerlendirilebilir (Ozen, 2009).

Sorumluluk duygusu sadece akli yetenege sahip olan ve bilingli bir varlik olan insana
0zgl bir durumdur. Bu beceri dis baski ve polisle, kanunla, 6diil ya da cezayla degil ancak
bireyin bilingli bir sekilde ortaya koydugu icten gelen manevi bir giicle goniillii olarak olusur
(Metin, 2006). Odiil ve ceza sonucu yapilan davranislar, yerine getirilen ddevler sorumluluk
olarak algilanmamalidir. Ancak sorumlu davranis digsal bir denetimle degil kisinin kendi

istegiyle ortaya ¢ikarsa sorumlu davranistan s6z edilebilir (Hayta Onal, 2005). Bu tanimlardan
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hareketle, bireyin sorumluluk duygusuna sahip olabilmesi i¢in giiclii bir otokontrol sistemine
sahip olmas1 gerektigini ayrica distan denetimli bir birey olmak yerine 6zdenetim sahibi bir

insan olmasi gerektigi sdylenebilir.

Birey toplum igerisinde diger bireylerle etkilesim halinde yasamda var olmakta ve bu
nedenle toplum tarafindan yiliklenen sorumluluk duygusunu tistlenmektedir. Bireyin gelisim
diizeyine, yasina, cinsiyetine ve sosyal statiisiine uygun gorevleri yerine getirmesi veya
getirmemesi sorumluluk olarak ifade edilmektedir (Yavuzer, 2004). Bu nedenle bireyin
gelisim diizeyine ve kisisel ozelliklerine uygun olmayan gorev ve yiikiimliiliikkler sonucunda
meydana gelen durumlari kisinin listlenmesini ve sorumlu bir davranis gostermesini beklemek

dogru degildir.

Karar verme ve eyleme ge¢cme yetkisine sahip olmayan bireyler davranisin sonucunda
sorumlu tutulamazlar; ancak karar alabilme ve uygulayabilme yetenegine sahip bireyler icin
bu durumun tam tersi s6z konusudur (Karaismailoglu, 2006). Ayrica sorumluluk degerinin
bireyin i¢cinde bulundugu toplumsal yapinin deger yargilarina gore de farklilik gosterebilecegi
unutulmamalidir. Cilinkii sorumluluk degeri bireysel ve toplumsal boyutu olan bir deger

yargisidir (Sert, 2012).

Sorumluluk tiirleri.

Sorumluluk degerinin farkli kaynaklardan ¢ikmasindan dolay:r her kuram ve kuramci,
bu degeri farkli bir boyutuyla ele almaktadir. Bu boyutlar da sorumluluk kavramina farkli
icerik ve nitelikler edindirmekte, farkli siniflamalarla sahip olan sorumluluk tiirlerini meydana

getirmektedir (Sezer & Coban, 2016).

Sahan (2011) literatiir taramalarindan yola ¢ikarak siniflandirdigi sorumluluk tiirlerini
6 bashk altinda toplamistir. Bunlar; yasal, sosyal, akademik, dini, kisisel ve ortak

sorumluluklardir.

Gilindiiz (2014) ise sorumluluk tiirlerini 4 baslik altinda toplamistir. Bunlar; ulusal,
kisisel, ortak ve sosyal sorumluluklardir. Genel olarak sorumluluk kavraminin iki bashk

altinda smiflandirildigr goriilmiistiir. Bunlar kisisel sorumluluk ve sosyal sorumluluktur.

Kisisel sorumluluk kisinin kendi varligin1 kanitlanmak adina ¢abalarini, baskalar ile
olan iletisiminde Once saygi unsurunu benimsemesini, kendi sec¢imlerinin sonuglarin
tistlenmesini icermektedir. Sosyal sorumluluk ise kisilerin i¢inde bulunduklar1 topluma karsi

olan 6dev ve bu 6devlerin sonuglarini iistlenebilme yetisini ifade etmektedir (Balci, 2018).
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Okul ve ailede sorumluluk degeri.

Cocugu sosyal hayata hazirlayacak olan deger egitiminin ilk verildigi yer ailedir. Aile,
cocuk i¢in 6nemli olan giiven, sevgi, saygi, sorumluluk ve ahlaki duyarhiliklarin temelini
cocuga vermekle miikelleftir. Bu sebeple, ¢ocuklarda bu temel duygu gelisimine ailede
baglanmali ve bu duygularmin aile ortaminda desteklenip gelistirilmesi, ilgilerinin ev
ortaminda fark edilmesi ve bu konuda yiireklendirilmesi, yeteneklerinin ve duyarliliklarinin

gelismesi son derece dnemli bir durumdur (Hokelekli & Giindiiz, 2007).

Sorumluluk egitimi paydaslarindan olan aile bu degeri kazandirirken ¢ocugu ile olan
iletisimine, disiplin yaklagimina oldukga dikkat etmelidir. Sorumluluk 6grenilebilen bir deger
oldugundan, bunu ¢ocuga kazandirirken ¢esitli gérevler vererek ve bu gorevlerin olumlu veya

olumsuz sonuglarini iistlenmesinin saglandigi bir yol izlenebilir.

Gecmiste Tirk toplumunda var olan genis aileler icinde yetisen ¢ocuklarin aile
igerisinde aldiklar1 sorumluluk daha fazlayken giiniimiizde ¢ocugun evde sorumluluk almasini
gerektiren ¢ogu neden ortadan kalkmistir. Ebeveynler cogu kez c¢ocugun hayatini
kolaylastirmaya, ¢ocugun lstlenmesi gereken isleri kendileri yapmaya baglamislardir. Fakat
cocuga sorumluluk birakmak ona once kendisi ardindan iiyesi oldugu toplum i¢in yasina
uygun gorevler devretmek daha dogru olur. Ayrica higbir zaman bir sorumluluk {istlenmemis
cocuklarin yasamin ileriki evrelerinde egoist olmalart kaginilmaz olacaktir. Ailelerde
sorumluluk egitiminde dikkat edilmesi gereken diger onemli husus ise abartilmig sefkat
duygusudur. Yerine getirilmeyen sorumluluklarin bedelini yine gérevden sorumlu olan ¢ocuk
O0demelidir. Anne-babalar yerine getirilmeyen davranislarin  sonunca olabilecekleri
cocuklarima 6nceden sdylemeli olast durumda istikrarli davranmalidirlar. Yani okula ge¢

kalan bir ¢ocuk araba ile okula birakilmak yerine bu davraniginin sonucuna katlanmalidir

(P1ghin, 2005).

Buradan hareketle ¢ocuklar degerleri kendi baslarma dogru bir sekilde
anlamlandiramayacagr i¢in kazandirilmak istenen degerlerin dogru bir sekilde
kazandirilmasinda aileye biiyiik gorevler diismektedir. Aileler kazandirmak istedikleri olumlu
deger yargilarini tutarli bir ebeveyn tutumu sergileyerek cocuga drnek olarak aktarmalidirlar

(Sezer & Coban, 2016).

Sorumluluk degeri ge¢misten giiniimiize dogru artan popiilaritesini  hig
yitirmediginden dolay1 bu deger egitiminin sadece aile tarafindan verilmeye ¢alisilmasinin
yetersiz olacagi diisliniilmektedir. Cocugun 5 yasindan sonra giiniiniin biiyiik bir bdliimiinii
gecirdigi okula da bu konuda gorev diismektedir. Cocugun okul ortami ile ilk tanistigi okul

oncesi egitimin bu konuda katkis1 azimsanamayacak kadar coktur. Bu donemde cocuga
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sorumluluk kazandirmak adina ev ve okul da somut yasantilar diizenlenebilir. Bu etkinlikler
yardimi ile ¢ocugun cevresinde gordiigli, yasami paylastigi canlilara karst sorumluluk
duygusu gelistirmesi saglanabilir. Sorumluluk degerini kazandirma ic¢in hazirlanacak olan bu
somut yasantilar yardimiyla ¢ocugun sorumluluk almada istekli davranarak kendine kars1 olan
sorumluluklarindan yola ¢ikarak diger insanlara, hayvanlara ve bitkilere karsi sorumlu olmasi
saglanabilir (Sapsaglam, 2016). Ailede temelleri atilip okul 6ncesi donemde devam ettirilen
bu deger kazandirma siireci ilkokul doneminde de mutlaka desteklenmelidir. Okulda gizli
programla veya resmi programla verilebilecek olan degerler egitimi Ggrencinin sonraki

hayatina yon verecektir.

Egitim sistemi, sorumluluk egitiminde Ogrenciye sadece akademik basari
kazandirmay1 veya onun mesleki hayatta statii sahibi olmasin1 degil temelde iyi davraniglar
gosteren, ahlaki gelisimini tamamlamis birey olarak yetistirmeyi amagclar. Okullar dogrudan
egitim yoluyla veya sosyal 0grenme metodu yardimiyla giliclii modeller sunarak sosyal

kurallar1 ¢ocuklara 6gretmelidir (Sezer & Coban, 2016).

Tiirk milli egitim sisteminde sorumluluk egitimi ad1 altinda 6zel bir ders veya bir iinite
bulunmamaktadir. Sorumluluk egitimi derslerde ve ulasilmak istenen hedef anlamia gelen
kazanimlar yardimi ile verilmektedir. Hayatin pek c¢ok yoniinii icerisinde barindiran
sorumluluk duygusu tek bir dersle smirlandirilmamis olup derslere dagitilmistir (Sahan,

2011).

Cocukta sorumluluk bilinci ve sorumluluk duygusunun gelisimi.

Yasamin saglikh stirdiirilebilmesi icin gerekli olan sevgi, saygi, adalet, diiriistliik gibi
degerlerin yani sira sorumluluk degeri de ¢ocugun once evde anne-babasindan sonra okuldan
ve sosyal ¢evresinden 6grenerek gelistirdigi bir degerdir (Stanley, 2009). Demek oluyor ki bu
deger yargisinin egitimine ¢ocugun ilk sosyal ortami olan ailede baslanip okulda devam

edilmesi gerekmektedir.

Cocuklarin, kazandirilmak istenen degere kendi baslarina ulasabilmeleri miimkiin
olmadigindan bu noktada ailelere biiylik gorev diismektedir. Aileler ¢ocuklarma vermek
istedikleri degeri tutarli bir tavir sergileyerek kazandirabilir (Sezer & Coban, 2016). Buradan
hareketle ¢ocuklara sorumluluk kazandirmada ebeveyn tutumunun ne kadar 6nemli olduguna
da dikkat cekmek gerekir. Polat (2016)’ a gore cocuga sorumluluk kazandirmak igin
demokratik bir aile diizenine sahip olmak gerekmektedir. Bu yapiyr kurmanin da ii¢ temel
asamasi vardir: diizen kurmak, problem ¢6zmek ve bedel 6detmek. Diizenli tahmin edilebilir

bir ebeveyn iliskisi, cocugun problemlerini kendisi tarafindan ¢6zmeye elverisli olarak
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hazirlanmig bir ortam ve son olarak da yerine getirilmeyen sorumluluk karsisinda 6dedigi

bedel cocuga etkili bir sorumluluk egitimi vermede yeterli olacaktir.

Sorumluluk bilinci ¢ocuklarda asamali olarak gelisen bir degerdir. Kimi ¢ocuklar
dogustan bu siirece daha yatkin olsalar da genel olarak bu biling sonradan kazandirilir.
Cocuga sorumluluk bilinci kazandirma evreleri gelisim donemleriyle paralellik
gostermektedir. iki yasindan itibaren ona yasmin gerektirdigi sorumluluklar1 vermek gerekir.
Burada anne ve babaya diisen ¢esitli gorevler vardir. Ebeveynler ¢ocuklarindan gormek
istedikleri davranislar1 sergilemelidirler. Cocuklar iyi bir gézlemci olduklarindan bu noktada
anne-babayr Ornek alacaklardir. Ayrica anne ve babalar c¢ocufun yaparak-yasayarak
O0grenmesine firsat vermeli korumaci tutum tavrindan uzak durarak onun davraniglarinin

sonucunu yasamasina izin vermelidirler (Stanley, 2009).

Sorumluluk erken ¢ocukluk adi verilen ¢ocuklugun ilk yillarindan baglayarak ¢ocugun
yasina, fiziksel ve duygusal 6zelliklerine, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun gorevler
vermekle baglar. 18 aylik olana kadar kimseye kars1 sorumluluk duygusu beslemeyen ¢ocuk
bu devreden sonra bu duygunun yavasta olsa farkina varmaya baslar. 18-36 aylik donem arasi

gelisimsel olarak cocuklar bagimsizlasmaya baslarlar. Bu nedenle sorumlulugu 6grenecek

seviyededirler (Bak, 2011).

Sorumluluk kazandirmanin en etkili ve kolay oldugu belirlenmis bir yas aralig1 yoktur.
Ancak ¢ocugun tek basina bir isi yapmaya goniillii ve hazir bulunuslugunun yiiksek oldugu
zamanlarda ona gerekli ortam hazirlanmalidir. Yas araligi ne olursa olsun sorumluluk

degerinin anlami, su {i¢ alanda ifade edilen davranislar1 gostermekle ilgilidir:

. Kurallara uyma
. Sagduyu kullanma
. Diger bireylere ve onlarin dogustan kazandigi veya sonradan edindigi haklarina

kars1 sayg1 ve 6zen gosterme bilincini ve yetenegini ifade eder (Birgin, 2012).

Bu siirecte ebeveynlerin dikkat etmesi gereken bir diger dnemli nokta ise ¢ocugun
sorumsuzluk ve asir1  sorumluluk arasinda sikisip kalmasini  Onlemektir. Cocuga
kaldirabileceginden fazla gorev yiiklemek asir1 kaygi duymasina ve basarisizliga yol agacagi
gibi ailenin korumaci tavri, ailenin ¢ocuk yerine her isi tistlenmesi de ¢ocugun sorumsuz

olmasina sebep olacaktir (Ozbey, 2008).

Sorumluluk bilinci kazandirma asamasinin ilk duragi olan aile ortaminda c¢ocuga
uygun gorevler vererek bu bilincin gelisecegini savunan goriislerin aksine bu durumun bir

catigma alani yaratacagini savunan goriiste mevcuttur. Oyle ki Ginott, Ginott ve Goddard
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(2018)’ a gore baz1 evlerde giinliik gorevler hem anne-babayr hem ¢ocugu {izen savaslara
doniigebilir. Giindelik gorevlerin yerine getirilmesindeki kuvvetli 1srar itaatle sonuglanir. Bu
durum kisa vadede goOrevin yerine getirilmesi ile sonuglansa da karakter olusumunda
istenmeyen etkilere de sebep olabilir. Olumlu degerler ve ig¢ten beslenen bir duygu ile

olusmayan yalnizca empoze edilen bu duygu yikici olabilir.

Sorumluluk egitimi biligsel bir siire¢ olup ¢ok yonlii bir calismay1 gerektirmektedir.
Ailede verilen bu egitimin ardindan okulda ¢ocuklarin sorumluluga dair fikir edinmeleri
saglanmalidir. Bu da g¢evremize karsi nasil sorumlu davranabilecegimize dair Orneklerin

yasantisal yolla verilmesiyle miimkiin olacaktir.

Douglas (2011), sorumluluk egitiminde asagida verilen bes temel prensipten

bahsetmektedir:

1. Yaptigim veya yapmadigim her seyden ben sorumluyum. Sayet iyi yaparsam
itibar goriiriim. Eger 1yi yapamazsam, kendim yapamadigimi kabullenirim ve yapmadigim bu
davranigin sorumlulugunu bagkalarina yiikleyerek su¢u onlara atmam.

2. Iyi bir is ve yasam icin egitimimden ben sorumluyum, bundan dolay1 benim
yapmam gerekenleri kapasitemin el verdigi 6l¢iide kendim ve ¢evrem i¢in bagkalar1 degil ben
yaparim.

3. Ailemdeki ve c¢evremdeki diger kisileri anlayis ve saygi cercevesinde
egitmekten sorumluyum. Farkli olsak, farkli goriisleri savunsak ve farkli goriinsek de bu
onemli olmamali; 6nemli olan her birimizin degerli birer birey olmasidir.

4. Halkima, milletlere ve diinyaya destek olmaktan sorumluyum. Bu beni adil,
demokratik, misafirperver ve daha mutlu bir insan olmaya gotiiriir.

5. Diinyay1 sevgi ve saygiyla umursamak ve daima korumaktan sorumluyum.

Sorumluluk duygusunun 6gretilmesi birdenbire olacak bir durum degildir. Zaman ve
emek gerektirir. Bu nedenle dgretici konumunda olan kisi sabirli ve tutarli davranmalidir.
Cocuga verilen gorevlerde ona se¢im hakki taninmali, sonucunda sebebiyle birlikte takdir
edilmeli ve miikkemmellik aranmamalidir. Ayrica sorumluluk gelisiminde gocugun yerine
getirilmesi istenilen gorev ceza olarak sunulmamali ve giinliik gorevlerinden dolay1

odullendirilmemelidir.

Sorumluluk degerinin ¢ocukta kazanilmasim1i saglamak rastlantisal siireclere
birakilamadigindan ¢esitli tekniklerden yardim alma ihtiyaci dogmustur. Bu teknikler siireci
daha planli kilmakla birlikte zevkli hale de getirmektedir. Yapilan arastirmalar gelisen
teknoloji ile birlikte egitim 6gretim siirecinde yaratici yaklasimlarin kullanilmasi gerektigini

ortaya koymustur. Bu tekniklerden biri de yaraticit yazma teknikleridir.
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Egitimde modern bir anlayis igerisinde 0zgiin olana ve yaraticiliga her seyden cok
deger veriliyor. Amagclar arasinda genglerin biligsel becerilerinin yani sira duyusal becerilerine
de katki yapmak var. Tiirkiye disinda bircok egitim ortaminda yaratici yazma dersleri
veriliyor. Bu egitimin temel amaci ise insanin kendi i¢indeki yaraticiligi kesfetmesini
saglamak oldugu gibi bir yazar yetistirmek ise belki ikincil ve ortiilii amag olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu egitimin basarili olmasi durumunda birey kendini kesfediyor, kendi
olanaklarin1 goriiyor, simnirlarini biliyor ve ilgi alanlarmi kesfederek ve kendine giliven
noktasinda yeterli seviyeye ulasiyor. Iste yaratici yazma c¢alismalari egitimde bu imkam

sunuyor (Ipsiroglu, 2006).

Yaraticihik Nedir?

“Yaraticilik; ne, ni¢in, nerede, nasil, kim, ne zaman vb. sorularinin hemen her alanda
sorulmaya baslamasiyla birlikte akla gelen ve yirminci yilizyildan i¢inde bulundugumuz
yiizylla degin tamimlanmasi en giic olan kavramlardan biridir” (Ustiindag, 2014, s. 1).
Yaraticilik, giiniimiiz bireylerini ileriye gotiiren en énemli 6zelliklerdendir. Yaraticilik farkli
olan1 ortaya koymak acisindan oOnemlidir. Gilinlimiizde artik bilgiye ¢ok kolay
ulagilabildiginden 6nemli olan bilgiye ulagsmak olmayip bilgi yigini arasindan dogru olani
ayirt etmek, yeni fikirler tiretebilmek ve yaraticiligr st diizeyde kullanabilmektir (Demir,
2014).

Yaraticilik, insan olarak sahip olunan tiim 6zelliklerden beslenen, hayal giiciinii temele
alan Ozgilin fikirlere sahip olma yetisidir. Yaraticilik siireci, dogrusal ilerleyen bir siire¢

olmay1p gittikge derinlesen bir fikir ustaligidir (Aronica & Robinson, 2017).

“Iste buldum dedirten, tiim bilissel, duyusal ve devinissel etkinliklerde yeni bir
sOylemi, davranigi, tutumu, beceriyi, Uriini, yasam felsefesini vb. ortaya koymay1 goze

almaktir” (Ustiindag, 2014).

Yaraticilikla simdiye kadar belirtilenler ve yapilan tanimlarin bazi ortak noktalar

icerdigi soylenebilir. Buna gore yaraticiligin:

J Olgular1 yeni yollarla gérme yetenegi,

. Gegmis deneyimleri yeni durumlarla iliskilendirerek 6grenme,

. Alisilmisin disinda bir tutumla toplumsal normlari asarak diisiinme,

. Geleneksel olmayan yaklasimlari kullanarak problem ¢6zme,

. Verilen bilgiden daha fazlasina gitme, essiz veya orijinal diisiinme olarak ifade
edilebilir.
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Bu tanimlardan hareketle yaraticilik yeni bir bakis agisiyla empoze edilenin disina
cikma, var olan kaliplart yikma ve problemlere alternatif ¢oziimler {iiretme olarak

tanimlanabilir.

Yaratic1 yazma.

Ogrencilere istenilen diizeyde yazma egitimi verilmesinin yalnizca 6gretici yazilar
yazdirmakla miimkiin olmadig: kabul gérmektedir. Onemli olan hayal gii¢lerini kullanmalars,
duyu organlar ile algilayip zihinlerinde canlandirdiklar diinyalarini yazabilmeleridir. ilkokul
diizeyinde ki 6grenciler somut islemler doneminde olduklarindan soyut diisiinme becerileri
gelismemistir. Bu nedenle onlardan istenilen yazma etkinlikleri deneyimledikleri diinyay1
anlatabilecekleri agik uclu ve somut etkinlikler olmalidir. Yazma istegi onlara duygularini
anlatma firsati vermelidir. Metinler onlarin ne istediklerini sdylemede araci olmalidir. Bu tiir
etkinlikler icsel motivasyon sagladigi icin daha etkilidirler (Johnson, 2017). iste tiim bunlara
olanak saglayan bir yazma eylemi de yaratici yazma olarak adlandirilmaktadir. Yaraticiliktan
yola ¢ikarak kisiligi gelistirdigi savunulan yaratic1 yazma kisinin risk alarak cesur bir tavirla

diis giicinde beliren durumlart kagida dokmesidir (Yildiz, Okur, Ar1 & Yilmaz, 2013).

“Yaratic1 yazma, zihinde var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, zihindeki sesleri,
bellekte ki goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle harmanlayarak ortaya iiriin
olarak yeni bir beste, siir, hikdye, deneme ya da roman koyma siireci olarak ifade edilir”

(Giileryiiz, 2013).

Yaratict yazma Ogrencilerin okulun ilk yillarinda 6grendikleri yazi yazmanin biraz
daha disinda oldugundan &grenciler tarafindan pek sevilmez. Daha dnceleri yazinin igerigi ile
pek ilgilenmeyen Ogrencilerin temel ilgi odagi kagit diizeni iken artik yaratici yazma ile
birlikte yazinin igerigi de onem kazanmaktadir. Yaratict yazma amaglart olan bir yazma

cesididir. Kapar Kuvang (2008)’ a gére bu amaclar su sekilde siralanabilir:

* Duyu algilarin gelistirerek diis giiclinii harekete gec¢irme, duyma, duyumsama,

diisiinme, sezme, gozlemleme yetilerinin biitiinliiglinii saglama.

* Diistinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsilikli bir aligveris i¢inde birbirini

tamamlamasina yol agma.

* Diistlinceleri, yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinliik i¢inde temellendirerek dile

getirebilme.

* Alimlama, gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme yetilerini

gelistirme.
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» Kafamizdaki kaliplar, 6n yargilar ve tikanma noktalarim1 kirarak kendi dilimizi

bulabilme, 6zgiin olani, bana 6zgii olani, biricik olani dile getirebilmedir.

Yaratici yazma eylemi arastirmacilar tarafindan iki farkli siniflamaya dahil edilmistir.
[Iki hayalden kurgulanarak roman, hikdye gibi edebi kaygisi olan metin tiirleri iken digeri
yazmay1 oyun haline getiren, diisiinceleri siralayarak metin olusturmay1 kapsayan bir yazim

tirtidiir. Burada bizim de yaratic1 yazmadan kastimiz ikinci durumdur (Yildiz vd., 2013).

Yukaridaki tanimlardan hareketle yaratici yazmanin rastlantisal bir siire¢ sonucunda
ortaya ¢ikmasini beklemek hata olacaktir. Bu nedenle yaratici kisiligi ortaya ¢ikaracak ve
problem ¢6zme becerisine katki saglayacak olan yaratict yazma becerisinin 6grencilere

rehberlik edilerek kazandirilmasi gerekmektedir.

Yaratic1 yazma égretimi ve yaratici yazmada égretmenin rolii.

20. ylizyilin sonlarindan itibaren 6grencilere etkili bir yazma O6gretimi verilmek
amaglanmaktadir. Burada etkili yazmadan kasit 6grenme amacgli yazmanin diginda yaratict
yazma becerilerinin edindirilmesidir. Erken ¢ocukluk yillarinda kazanilan bu beceri ileriki
yasami da olumlu yonde etkileyecektir. Ogrenciye yazma egitimi verilmeden &nce onun

yazma ihtiyacini hissedecegi yasantilar olusturulmasi gerekmektedir.

Yaratic1 yazma ¢aligmalarina Tiirkge egitiminde 2005 yilinda yapilan degisiklikle yer
verilmeye baslanmistir. Ancak giincellenen egitim programi bu konuda yetersiz kalmis olup
bu becerinin edindirilmesinde ve gelistirilmesinde daha farkli yontem ve tekniklerin
uygulanmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin gelisen diinyaya daha iyi uyum
saglayabilmeleri, teorik bilgilerini pratige dokebilmeleri, kendilerini daha 1yi ifade
edebilmeleri, diger bireylere oranla fark yaratabilmeleri icin yaratici yazma becerisini etkin

bir sekilde kazanmalar1 gerekmektedir (Kaya, 2013).

Geleneksel yaklasimlarla yapilan yazma ¢alismalarinin aksine dgrencinin yaraticiligini
destekleyen yazma ¢aligmalari, silire¢ temelli yaklasimlardan biri olan yaratict yazma
caligmalaridir. Yaratict yazma c¢aligmalari, 6grencilerin diisiinme becerisini, hayal giiclinii ve
yaraticiligini gelistirmeyi amaglayan beyin firtinasi, diislince kiimesi, grup calismasi, ¢izim,
gorsel, gercek materyal, oyun, canlandirma, drama gibi etkinliklerle desteklenen; konu ve

kurallarla 6grencileri yazma konusunda siirlandirmayan ¢alismalardir (Gogen, 2018).

Yaratic1 yazma c¢alismalarinda 6gretmenin rolii daha ¢ok 6grencilere rehberlik etmekle
ilgilidir. Calismay1 yliriitecek, yeni diisiinceler kesfedecek, birbiriyle ilgisiz gibi goriinen
unsurlar arasinda yeni, daha o6nce kurulmamis, ilging iliskiler kuracak olan Ogrencinin

kendisidir. Bu slirecte Ogretmen Ogrencilere rehberlik etmek ve onlar1 desteklemekle
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gorevlidir. Bu gorevi yerine getirirken 6gretmenin kendisi de 6grenciler i¢in iyi bir model
olusturmalidir. Bu amagla 6gretmen 6grenciye nasil yazacagini anlatmakla yetinmemeli ayni
zamanda kendisi de 6grencilerle birlikte yazma c¢aligmalarina katilmalidir (Temizkan, 2010).
Burada anlatilanlar yaratic1 yazmaya yonlendirmede rehber olan Ogretmenin takinmasi
gereken tutumlardir. Bu durumun yani sira rehber olan 6gretmenin okuldaki yaratici yazi
calismalar1 silirecinde Ogrencisini  koreltmemek adina kendisinin yapmamasi ve

ogrencilerinden beklememesi gerekenler birtakim davraniglar bulunmaktadir.
Bunlar;

1- Ogrencilerden diisiinmeleri i¢in zaman tanimadan yazmalarmi isteme (Fikirler

emredilerek ortaya c¢ikarilabilecek bir beceri degildir),
2- Ogretmenlerin disaridan rehber degil de degerlendirici roliinii oynamast,

3- Ogrencilerden, diisiinceden ve igerikten ¢ok bigimsel dzelliklerini vurgulamalarini

isteme (Yaratict yazi ¢aligmalarinda bigimsel 6zellikler fikirleri takip eder),

4- Qgrencileri, yaratici yazmanin yeni bir sey olusturma zevkinden uzaklastirma

(Oztiirk, 2007).

Son olarak yaratici yazma siirecinde 6grenciler yazilarini; bireyin yargilanmadigi,
duygusal rahatligin oldugu sosyal bir ortamda; yazma istegi ve meraki ile kaygidan ve
elestirme korkusundan uzak; cogunlugun baskisi altinda kalmadan, 6zgiirce yazmalidirlar

(Beydemir, 2010).

Yaratic1 yazma teknikleri.

Yaratici yazma uygulamalariin temelini 68rencinin hayal giiclinii kullanarak yeni
sonuglar ortaya koyabildigi teknikler olusturur. Ipsiroglu (2006), bu teknikleri sdyle

siralamigtir:

Metnin devamuni yazarak sonunu tamamlama.

Ogrencilerden devamini yazmalar istenilen metin ilgi uyandiran bir noktada kesilir ve
devaminm1 yazmalari istenir. Devam metni yazilirken 6grenciler olay orgiisiinii sadik kalmali
ve bu konuda uyarilmalidir. Bu teknigin dikkat edilmesi gereken can alici noktasi ise metnin
kesilecegi yere karar verilmesidir. Erken veya gec kesilmesinin sakincalar1 vardir. Erken
sonlandirilirsa 6grenci olay oOrgiisiinii anlayamayarak bir sema gelistiremeyecektir. Geg
sonlandirilirsa sonunu tahmin edecek olup hayal giiciinii kullanma noktasinda sikinti

yasayacaktir.
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Metne yeni bir son yazma.

Okuyucular, okuma siireci sonlansa bile okuduklart metin iizerinde diisiinmeyi
stirdiiriirler. Bir metni okuduktan sonra olagan olan bu diistinme siireci yaratici yazma
caligmalarina kaynaklik eder. Bu c¢alismada metin bir biitiin olarak okunduktan sonra yazma

islemine devam edilerek metne yeni bir son yazilir.

Bakis agisini degistirme.

Oykiiler okuyucuya aktarilirken bakis acilarinda yararlanilir. Belirli bir kisi a¢isindan
anlatim1 ifade eden ben ve o anlatim, her seyi bilen bakis acisini ifade eden egemen bakis
acis1 gibi. Oykiiniin temelini anlaticinin bakis agis1 belirler. Eger bakis acis1 degisirse akis,
anlamsal boyut, ileti hatta Oykiiniin tiirii bile degisebilir. Bu teknikte 6grenciden Oykiiye
hakim olan bakis agisini degistirerek metni yeniden kurgulamasi istenir. Ornegin hakim bakis

acist ile yazilan bir metni ben anlaticiya ¢evirebilir.

Mekani, zamani ve kisileri degistirme.

Mekan, zaman ve Kkisilerin belirgin oldugu bir metin segilerek bu metnin tamami
ogrencilere okunur. Daha sonra 6grencilerden bu temel Ggelerin bazilarin1 veya hepsini
degistirerek yeniden yazmalar1 istenir. Secilen metin ge¢cmis donemlere ait olursa
Ogrencilerden metindeki karakterleri ve mekanlar1 glinlimiize uyarlayarak yazmalar1 da

istenebilir.

Orijinal metindeki olay orgiisiine bagh kalarak kisileri degistirme ya da kisilere
baglh kalarak olaylar degistirme ya da kisileri de olaylar: da degistirme.

Yaratic1 yazma ¢alismalarinda bu teknik kullanilirken kisa metinler secilmelidir.
Bunun i¢in teknige uygun olarak tavsiye edilen metin tiirii oykiidir. Teknik uygulanirken
ogrencilere degistirilecek 0ge se¢iminde yardimci olunmalidir. Kisiler ve olay orgiisiiniin
degistirildigi bir metin yeni bir kurgu ile yazilmalidir. Bu sebeple bu teknik 6grencilere yeni
bir kurgu yaratma acisindan faydali olacagi gibi akademik olarak onlar1 zorlayacaktir

(Ipsiroglu, 2006).

Yazinsal metinde olay orgiisiinde yer alan kisiler iizerinde yapilan ¢alismalar.

Bu teknikte metnin tamami okunur. Ardindan kurmaca kisiler tizerinde ¢alismalari
Ogrencilerden istenir. Mekan ve zaman ayni tutularak kisinin karakteristik 6zellikleri {izerinde
yeni formlar denenerek tekrar yapilandirilabilir. Ornegin metinde sorumluluk sahibi olumlu
bir karakter ilgisiz olumsuz bir karaktere doniistiiriilebilir. Bu teknikte kurmaca kisilere i¢ ses
eklenerek metni canlandirma yoluna da gidilebilir (Ipsiroglu, 2006).
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Metinde konusma bicimleri (diyalog, i¢ monolog, dolayli anlatim vb. ) degistirme ya
da yeni konular ekleme.

Metindeki kisilere aralarinda ge¢cmeyen yeni diyaloglar yazarak metnin seyri
degistirilebilir.

Bilinen bir motiften, tipten ya da oykiiden yola ¢ikarak cesitleme yazma.

Bilinen orijinal bir metinden yola ¢ikarak yeni, karsit bir metin olusturma esasina
dayanan bu teknikte temel amag bilinen metni anlamak degil bu metnin esin kaynagi olmasini
saglamaktir (Ipsiroglu, 2006).

Parodi ya da ¢esitlemeler yazdirma.

Metnin aslina sadece bigimsel olarak bagli kalindig1 bu teknikte 6grencilerden okunan

metne elestirel bakis agistyla bakmalar1 ve metnin bu baglamda tersini yazmalari istenir.

Bir yazinsal tiirden otekine doniigiim.

Ipsiroglu (2006) bu teknigin uygulanmasma yénelik birkag &neride bulunmustur.

Bunlar:

1. Ogrencide sema olusmasmi saglayacak olan metnin &zeti verildikten sonra
Ogrenciden bu Ozetten yola ¢ikarak yeni bir metin yazmasi istenebilir. Daha sonra metnin

orijinali ile yazilan metin karsilagtirilir.

2. Masal1 ya da fantastik dgeler barindiran bir metni ger¢ek metne doniistiirebilir ya da

tam tersini uygulayabilir.

3. Haberlerde gecen bir olay farkli bicimlerde anlatilabilir.

Metnin bashgindan ya da icindeki bir kavramdan ya da motiften yola cikarak
cagrisim zinciriyle yeni bir metin kurgulama.

Yeni bir metin kurgulamaya dayanan bu teknikte 6grencilere okunan metinde ilgilerini

ceken bir kelimeden yola ¢ikarak yeni bir metin yazmalari istenir (Ipsiroglu, 2006).

Bu arastirmada kullanilan yaratict yazma tekniklerini aciklayan Giindiiz ve Simgek

(2010)’ e gore ise yaratic1 yazmada kullanilabilecek baslica teknikler sunlardir:

Kurmaca bir metne sonu¢ béliimii yazmak.

Her 6gretim kademesinde siklikla kullanilabilen bu teknikte amag¢ &grenciye sonug
boliimii yazdirilarak, onun bir yazin iislubu edinmesini saglamaktir. Sinif i¢inde {i¢ asamada

gerceklestirilecek olan teknikte 6grenci yarim birakilan metnin olay orgiisiine sadik kalarak
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metne yeni bir sonu¢ boliimii yazar. Ardindan dil, kurgu ve tislup bakimindan degerlendirilir.

En son orijinal son okunur ve dgrencinin yazdigi ile karsilagtirilir.

Masal tamamlamak.

Ogrencilerin diis giiciinii harekete gecirmenin amaglandig1 bu teknik bes asamadan
olusur. Ogretmen tarafindan masal okunur, dgrenciler masali tamamlar ve smifa okur.

Ogretmenin masalin sonunu okumasinin ardindan tartisma evresine gegilir.

Belirli sozciik ve kavramlar: kullanarak yazmak.

Ogrencilerin birbiriyle iliskili sdzciiklerin diisiince etrafinda organize etmelerinin
amaglandig1 bu teknik bireysel veya grupla yapilabilir. Cogunlukla kelimelerin bir torbaya

konuldugu ve 6grencilere sectirildigi teknikte se¢ilen kelimeler ile 6ykii olusturulur.

Kurmaca bir metnin anlaticisint degistirmek.

Burada amag¢ metinlerde anlatici kavramini sezdirmektir. Bakis acist ile anlaticinin
kimligi arasindaki iligskiye dikkat cekilen teknikte 6grenci duygu ve diisiincelerini segtigi

anlaticinin roliine (hakim anlatici, ben anlatici, iist anlatic1) uygun olarak aktarir.

Bir olaya uygun éykii tipi ya da karakteri olusturmak.

Ogretmenin denetiminde yiiriitiilen bu teknikte Ogrenciye oOykii kahramanin
ozelliklerini iceren pek gok kod verilir. Ogrenci bunlardan birbirine uygun olanlar1 segerek

iliskilendirir, olay yeri, zamani ve sorun secerek oykiiyli olusturur.

Elestirel yazma.

Ogrencilerin olaylara yorum yapma, tarafsiz bakabilme, yeniden kurgulayabilme
yonlerinin gelisimini amaglayan teknik sanildigi kadar kolay degildir. Ogrencilerin elestirel
yazabilmeleri i¢in Oncelikle elestirel diistinmeleri gerekir. Bunun da yolu okumaktan, olaylara

farkli acilardan bakmaktan geger. Elestirel bir yazar eseri her yonii ile goriir, nesneldir.

Yuvarlak masa yazarhgu.

Ogretmen siifta 5 ya da 6 kisilik gruplar olusturur. Grubun ilk {iyesi bir ciimle belirler
ve yazar. Kagidi diger arkadasia verir. Dongii bu sekilde devam ettirilir. Her 6grencinin
sOyledigi bir climleyle hikaye-masal olusturma olarakta bilinen bu teknikte hikaye icin bir
plan ya da taslak olusturulmaz. Burada 6nemli olan 6grencilerin hikayeyi nasil gelistirecegidir
(Yildiz vd., 2013).
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Hikdye kahramanina mektup.

Ogrencilere bir dykii ya da hikaye okunarak ondan hikayenin ana kahramanma bir
mektup yazmasi, ona yol gostermesi, tavsiyelerde bulunmasi istenir. Burada 6grenci disardan

bir gozle yapilan hatalar1 fark ederek kendi yasantis1 i¢in Ornek alir (“Yaratici Yazma

Etkinlikleri”, 2019).

Yaratic1 yazmada degerlendirme.

Yaratict yazma calismalarinda degerlendirme fen ve matematik derslerinde ki kadar
kolay degildir. Ogretmen her ne kadar nesnellik adma cabalasa da o6znellikten
kurtulamayacaktir. Yaratict yazma calismalar1 degerlendirilirken bazi 6gretmenler yazinin
bicimsel ozelliklerine bazilar1 ise yazinin 6zgiinliigline énem vermektedirler (Giindiiz &
Simsek, 2012). Yaratici yazilar 6grencinin yaraticilik yoniinii ortaya ¢ikarmaya c¢alistigindan
degerlendirme noktasinda imla ve noktalama kurallari geri planda birakilarak 6grencinin

sundugu fikirlerin yaraticiligina, kendini ifade yetisine dikkat etmek daha yerinde olacaktir.

Ayrica 6gretmen yazilan yazinin amaca uygunluguna, sozciiklerin anlamina uygun
kullanimina, konu odagina ne kadar bagl kalindigina da dikkat etmelidir. Bu genel olgiitler

disinda yaratic1 yazilarda bulus, diis giiclinlii yansitma derecesi, anlatimda 6znel olma da

oldukc¢a 6nemlidir (Aktas & Giindiiz, 2011).

Yaratici1 yazma calismalarina 6grenciler bireysel ve grupla katilirlar. Degerlendirme
asamasinda yalnizca ortaya c¢ikan {Uriinii degerlendirmek dogru degildir. Tiimel bir
degerlendirme ile hem {riin hem siire¢ acisindan degerlendirilmelidir. Degerlendirme
ogrenciler kendilerini, grup arkadaslarini, 6gretmenler ise 6grencilerini degerlendirmelidirler.
Buradan hareketle degerlendirme konusu yazinin siire¢ ve iirlin agisindan iki baglik altinda
degerlendirilmesi uygun olacaktir (Maltepe, 2006). Yaz1 yazma siireci bireysel veya grupla
yiiriitiilebilen bir siire¢ oldugundan 6gretmenin sinif kontrol listeleri kullanmasi, gézlem ve
goriigmelere yer vermesi dogru olacaktir. Kontrol listeleri o6grencilerin glinden giine
gelisimlerini, gbzlem ve gorlismeler ise bu siirecte neleri yapmaktan keyif aldiklarini veya
almadiklarmi &gretmene sunmakta yararli olacaktir. Uriin agisindan degerlendirme de ise
sorulan soru kendi yazdigimiz veya baskasinin yazdigi bir yazinin iyi olup olmadigini nerden
anlayacagiz sorusuna cevap aranir. Burada her yazi i¢in gecerli olan bazi odl¢iitlerden s6z
edilebilir: dil kullanma becerisi, diisiinceyi aktarabilme, kurgu vb. Bunlara yaratic1 yazinsal
metinlerde orijinallik, yeni buluglar ortaya koyma, kullanilan imgelerin kisiye ait olusu da

eklenir. Ayrica iirlin degerlendirilirken dil bilgisi hatalarina, anlatim bozukluklarina, yazim
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yanliglarima da dikkat edilir. Yaratici metinlerde konu dagitilmadan, ayrintiya saplanmadan,

diisiinceleri somutlastirarak bir neden-sonug baglaminda sunmak énemlidir (Ipsiroglu, 2006).

Ilgili Arastirmalar

Arastirma konusunu olusturan ve kuramsal ¢ercevede yer verilen, degerler-degerler
egitimi, sorumluluk degeri ve yaratict yazma konulari ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dist

calismalar Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Yurt ici arastirmalar.

Tablo 4. Degerler ve Degerler Egitimi ile Ngili Yapilan Yurtici Arastirmalar ve Arastirma
Sonuclart

Yazar ve yayin yili Arastirmanin Adi Sonug

Bu c¢alismadan elde edilen
bulgular sonucunda cesaret temelli
degerler egitimi uygulamalarinin

¢ocuklarin cesaret degeri

kazaniminda etkili oldugu

6 Yas Okul Oncesi Cocuklarina saptanmustir. Calismanin

Yildirim (2018) Yonelik Cesaret Temelli Degerler sonucunda veriler incelendiginde
Egitimi Uygulamalarinin Etkililigi ~ cesaret temelli egitimi

uygulamalarindan sonra

¢ocuklarda hakkini savunma, risk
alma, baskalarinin davranislari
hakkinda fikir bildirme gibi
davraniglarda artis gézlenmistir.

Arastirma  sonucunda,  deger
egitiminde yaratici drama
yonteminin  kullanildigi  deney
grubu o6grencilerinin ele alinan
saygi, sabir ve sorumluluk

flkokul 4.  Smif  Degerler
Barcin (2018) Egitiminde Yaratict Drama
Yonteminin Etkisi

degerlerine yonelik tutum
puanlarinin yiikseldigi
goriilmiistiir.

Deney grubuna 30 oturum
boyunca uygulanan etkinliklerin
ardindan  “Sosyal  Becerileri
Degerlendirme Olgegi «
uygulanmig ve uygulama
sonucunda deney grubu
Etkinlik Temelli Degerler Egitimi  6grencilerinin son testten aldiklar
Programinin 5-6 Yas Cocuklarin puanin 6n test gore anlamh

Kapkin (2018) Sosyal  Becerilerine  Etkisinin farklilagtign ~ tespit  edilmistir.
Incelenmesi Ayrica uygulamadan 4 hafta sonra

Olgek tekrar uygulanarak program

soncunda edinilen sevgi,

sorumluluk, arkadashik, diiriistliik
gibi, degerlerin kaliciligi kontrol
edilmis ve programim kalict
oldugu saptanmustir.
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Tablo 4. (devami)

Eren (2018)

Okul Oncesi Degerler Egitimi
Programimin Ogretmen Ve Aile
Goriisleri A¢isindan Incelenmesi

Veli ve oOgretmenler tarafindan

programin iceriginin farkli
algilandigini ortaya koyan
aragtirmaya gore velilerin
taleplerinin evde problem
¢Ozmeye bagh degerlerin
Ogretiminde yogunlagtigi,
O0gretmenlerin ise degerler

egitiminde sevgi, saygi, paylasim
gibi degerlerin {izerinde durdugu
sonucuna ulastlmistir.

Temel (2017)

Gergek Yasam Temelli Degerler
Egitimi  Programmin  {lkokul
Birinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal
Yeterlik Ve Okula Uyum
Becerileri  Uzerindeki  Etkisinin
Incelenmesi

Caligmada 12 hafta boyunca deney
grubuna etkinlikler uygulanmus,
siireg sonucunda “Walker-
McConnell Sosyal Yeterlik ve
Okul Doyum Olgegi” verileri ile
programin sosyal beceri ve okula
uyumda etkili ve kalict oldugu
saptanmistir.

Erikli (2016)

Okul Oncesi Cocuklar Icin
Gelistirilen Bir Degerler Egitim
Programinin  Gelistirilmesi  ve
Uygulanmast

Calismada okul oncesi degerler
egitim programinin O6grencilerde
saygl, sorumluluk, dirtstlik, is
birligi, paylasim ve arkadaglik
degerleri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtirma
sonucunda  sorumluluk  degeri
disginda ki biitin  degerleri
kazanma noktasinda anlamli bir
farklilik gézlemlenmistir.

Ada (2016)

Erken  Cocukluk  Doneminde
Yaratict  Drama  Yonteminin
Degerler Egitimine Olan Etkisinin

Incelenmesi

Arastirmada, arastirmaci
tarafindan  gelistirilen  yaratict
drama erkinlikleri deney grubuna
13 hafta  uygulanip, yine
arastirmaci tarafindan gelistirilen
Deger Kontrol Rubrigi siirecin
Oncesinde On-test, sonrasinda son-
test ve kalicihk testi olarak
uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu Iehine
anlamli fark gézlenirken bu farkin
cinsiyete gore degismedigi
saptanmigtir.

Ates (2013)

flkokul ve Ortaokul
Ogretmenlerinin Degerler Egitimi
ve  Uygulamalarma  Yonelik
Goriisleri  Uzerine Nitel Bir
Aragtirma

Ilkokul ve ortaokul
Ogretmenlerinin degerler egitimi
konularinda (degerler egitiminin
gerekliligi, degerler egitiminin
nasil yapilacagi, degerler
egitimimde  anne-babanin  ve
O0gretmenin  rolil)  gortslerini
aldiklar1  aragtirma  sonucunda
egitmenlerin degerler egitiminde
ailelerin yetersiz kaldigi, resmi
programin ise uygulamada eksik
oldugu ve kagit iizerinde kaldig:
noktasinda goriis birligine
vardiklar1 sonucuna ulagmustir.
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Tablo 5. Sorumluluk Degeri ile Ngili Yapilan Yurt I¢i Arastirmalar ve Arastirma Sonuglar

Yazar ve yaym yili

Arastirmanin adi

Arastirmanin sonucu

Ilkokul Ogrencilerinin Sorumluluk

Caligma sonucunda Ogrencilerin
sorumluluk ile okul doyumu ve
okula baglanma diizeyleri arasinda

Balc1 (2018) Diizeylerinin Okula Baglanma Ve pozitif bir iliskinin oldugunu tespit
Okul D oyurmu Bakimindan etmistir. Cinsiyet degiskenine gore
Incelenmesi ise bu durum kiz &grenciler lehine
farklilagsmaktadir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin
flkokul 4. Siuf Ogrencilerinin Sosyal becerileri ile sorumluluk
Kafkas (2018) Sosyal Becerileri Ile ‘Sorumluluk dﬁzeyleri. ar?SII.lda pozit.if .yé.nlii
ve Algilanan Akademik Basarilari anlaml bir iligki tespit edilmistir.
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin sorumluluk egitimi
konusunda olumlu goriise sahip
Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin olduklan, - bu gorusun kldefm
Sorumluluk  Egitimine  iligkin C.nSiyet gibi degiskenlere  gore
Altunok Cal (2018) <. .2 farklilagmadig1 goriilmiistiir.
Uygulamalart  ve  Ogrencilerin . ) . .
. . Ayrica dgretmenlerin okul Oncesi
Sorumlu Davranma Diizeyleri 2
egitim programinin  sorumluluk
degeri  kazandirmada  yeterli
oldugu  goriisiinde  olduklari
sonucuna vartlmigtir.
Caligmada, bir deger olan
sorumlulugu ders bazinda ele
. . . lmistir. Arast 0
Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak in.ns. r | rasérma sonucunla lgire
A A Bilgisi  Dersinde  Sorumluluk Dinianlamada ve sorumlulukia
Oztekin Agir (2017) o s s aklin Onemini yorumlar.”
Degeri Ile Ilgili Kazanimlarin e .
oo kazanimmin ardindan 6grencinin
Gergeklesme Diizeyi .
sorumluluk basari testinde anlamli
bir fark olusturdugu tespit
edilmigtir.
Calismada okul oncesi
ogrencilerine sorumluluk degeri
kazandirmak amachi iki ay

Kiranli Giingdr ve Bostan Gtizel

(2017)

The Education of Developing
Responsibility Value

boyunca resim c¢izdirme, g¢izilen
resimleri yorumlama ve hikaye
dinleme etkinliklerini kullanmig ve
bu etkinliklerin sorumluluk degeri
kazanmada etkili oldugunu tespit
etmiglerdir.

Acun, Yiicel, Onder ve Tarman

(2013)

Degerler: Kim Ne Kadar Deger
Veriyor?

Ilkokul 4. Smf ve 5. Smf
programinda yer alan degerlerin

Ogretmen ve veli goriislerinde
Onem sirasinin arastirildigi
caligmada, velilerin ve
O0gretmenlerin farklilagtig1

goriilmiistiir. Ogretmenler en ¢ok
vatanseverlik, sorumluluk, adil
olma degerlerini 6nemli goriirken
veliler diiriistliik, ¢aliskanlik, saygi
degerlerini 6nemli gérmiislerdir.
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Tablo 5. (devami)

Sosyal Bilgiler Dersinde

Caligmasinda  velilerin  sosyal
bilgiler ders programinin
sorumluluk becerisi kazandirmada

Unliier (2012) Sorumluluk - Degerinip yeterli olmadigin1 goriisiinii ortaya
Kazandirlmasina  Iligkin ~ Veli  koymustur. Sorumluluk
Gorisleri kazandirmada g¢evreninde oldukga
etkili oldugunu belirten veliler bu
konuya dikkat cekmislerdir.
Caligmada arastirmaci tarafindan
- . belirl Orti forml
Okuldncesi Ogretmenlerinin  Alt1 eurenen g01‘.1{$.me ormiart - ve
gozlem teknigi  kullanilmustir.
Kisa (2009) Yas Cocuklarinin  Sorumluluk v .
Esitimi . . .. Arastirma Ogretmenlerin
gitiminde Bagvurduklart Disiplin e v e
> L e sorumluluk egitiminde 6diil, ceza
Yontemlerine Iligkin Goriigleri . A 8
ve sozel pekistiregler kullandigini
ortaya koymustur.
Aragtirmada Ogretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarinda
Dordiincii ve Besinci Siif en ¢ok yaratici drama ve is birlik¢i
Can (2008) (")gre'tmenlerinin Sosyal Bilgilgr. ‘ 6grenme metodunu kullandiklari,
Dersinde Degerler Egitimi  kazandirmay1 amagladiklar
Uygulamalarina iliskin Goriisleri  degerlerin basinda ise sorumluluk
degerinin geldigi sonucuna
ulasilmigtir.
Calismada Ogretmenler
Sosyal Bilgiler Dersinde sorumluluk degerinin temellerinin
Tepecik (2008) Sorumluluk Degerinin ailede atilmasi gerektigini

Kazandirilmasima Iliskin
Ogretmen Goriisleri

belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
bu degeri kazandirmada okulun
onemine de dikkat ¢ekmislerdir.
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Tablo 6. Yaratic: Yazma ile Ngili Yapilan Yurt Ici Arastirmalar ve Arastirma Sonuglar

Yazar ve yayin yili

Arastirmanin Ad1

Arastirmanin sonucu

Kasap (2019)

Yaratict Okuma-Yaratict Yazma
Caligmalarinin  Yaratict Okuma,
Okudugunu Anlama, Yazma ve
Yaratict Yazma Erigine Etkisi

Calismada, 14 hafta boyunca
deney  grubuna uygulanan
yaratic1 okuma ve yaratici yazma
caligsmalarinin, ogrencilerde
okuma ve yazmaya yonelik olan
algilarinda olumlu bir degisim
meydana  getirdigi  sonucuna
ulagmustir.

Dorlay (2018)

5¢ Ogrenme Modeline Uygun
Yaratict Yazma Etkinliklerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma
Becerisi Uzerine Etkisi

5¢ modeline uygun yaratict
yazma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ile
kontrol grubu arasinda yaratict
yazma  etkinlikleri  puanlar1
arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymustur.

Ozdemir ve Cevik (2018)

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde

Yaratict Yazma Caligmalarinin
Diizeyleri ilkogretim 6., 7., 8.
Siniflar Ornegi

Yaratict yazma etkinliklerinin
yaraticilik  {izerindeki  etkisini
inceledikleri arastirmada deney
grubu lehine anlamli sonug tespit
etmislerdir.

Urhan (2016)

Ortaokul 8. Smuf  Tirkge
Derslerinde Masallarin  Yaratict
Yazma Becerisine Etkisi

Calismada, deney grubuna 8
hafta boyunca dnceden belirlenen
masallar okunmus ardindan da
yaratici1 yazilar yazdirilmusgtir.
Aragtirma  sonucunda  deney
grubu lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir.

Duru (2014)

Altnct  Smmf  Ogrencilerinin
Yaratict  Yazma  Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik
Stratejilerin Etkililiginin
Degerlendirilmesi

Calisma sonucunda, yaratict
yazma tekniklerinin geleneksel
tekniklere oranla Ogrencilerin
yazili anlatim siireglerini daha
cok  destekledigi  sonucuna
ulagmustir.

Erdogan (2012)

Siire¢ Temelli Yaraticti Yazma
Uygulamalarinin Yazili Anlatim
Becerisine ve Yazmaya Iligkin
Tutuma Etkisi

Calismada, iki deney bir kontrol
grubu kullanilmig olup
gruplardan  birine  isbirlik¢i
yaratict yazma digerine ise
yaratici yazma teknikleri
uygulanmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda yazili anlatim
becerileri ile yazmaya iliskin
tutumlar acisindan deney gruplari
lehine  anlamhi  bir  farka
ulagilmustir.
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Tablo 6. (devami)

Demir (2011)

[Ikogretim
Yaratici

Yazma Becerilere ile
Yazma Oz vyeterlik Algist ve
Bagart Amag¢ Yonelimi Tirleri
[liskisinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerinin Calismada Ogrencilerde yazma
6z yeterlilik algist ile yaratici
yazma becerileri arasinda pozitif

yonlil bir iliski saptamistir.

Beydemir (2010)

[Ikogretim Besinci Smmf Tiirkge
Yaratict
Yaklagimmin Yazmaya Yonelik

Dersinde

Calismada, deney  gurubuna
uygulanan  yaratici  yazmaya

Yazma dayali c¢aligmalarin Ogrencilerin

Duran (2010)

Tutumlara, Yaratici Yazma ve yazmaya  yonelik tutun'llaqm
Yazma Erigsisine Etkisi olumlu yonde ctkiledigi
sonucuna ulagmistir.
alismada, araticl azma
Calis y y

Yaratici
Yazili

Yazma Yaklagiminin
Anlatim
Gelisimine Etkisi

tekniklerinin 6grencilerin yazil
anlattm becerileri iizerine olan
etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda bu tekniklerin yazil
anlatim becerisini olumlu yénde
etkiledigi saptanmustir.

Becerisinin

Kiigtikali (2001)

Creattve Writing and Foreign
Language Development

Yaratict yazma tekniklerinin
yabanci dilde yazma gelisimine
katki sagladigy, yazma
farkindalig kazandirdig
sonucuna ulagilmistir. Alan yazin
taramasinin  ardindan  degisen
diinyaya ayak uydurabilmek igin

Ogretim  programlarmin  da
degismesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir.

Yurt dis1 arastirmalar.

Tablo 7. Degerler-Degerler Egitimi, Sorumluluk Degeri ve Yaratici Yazma ile Ilgili Yapilan
Yurt I¢i Arastirmalar ve Arastirma Sonuglart

Yazar ve yayin yilt

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin Sonucu

Thompson (2002)

The Effects of Character
Education on Student
Behavior

Deger egitiminin  &grenci  davramiglart  {izerindeki etkisini
incelemistir. Deger egitiminin Ogrenci davraniglarii  olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilan arasgtirmada, degerler egitiminin
ilkokullarda program i¢inde yer almasi gerektigi belirtilmistir.

Knofo (2003)

Authoritarians, the Next
Generation: Values

and Bullying Among
Adolescent Children

of Authoritarian Fathers

Degerler egitiminde ebeveyn tutumlari {izerinde c¢alismigtir.
Otoriter olan ve otoriter olmayan ailelerin ¢ocuklari incelendiginde
otoriter ailelerin ¢ocuklarinin gilic degerini 6n planda tutarken,
iyilik, evrensellik gibi degerleri geri plana attigini tespit etmistir.

Husu ve Tirri (2007)

Developing whole school
pedagogical values—A
case of going

through the ethos of
‘‘good schooling

Ogretmenlerin deger kavramu hakkinda ki goriislerini incelemis,
arastirma sonucunda bireysel ve sosyal tiim degerlerin egitsel
baglamda 6nemli oldugu ortaya konmustur.

Thonberg (2008)

The lack of professional
knowledge in values
education

Ogretmenlerin  degerler egitimi konusunda ki bakis acilarim
inceledigi arastirma sonucunda, &gretmenlerin degerler egitimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.
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Tablo 7. (devami)

Ulavere ve Veisson
(2015)

Values and Values
Education

in Estonian Preschool
Child Care Institutions

Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin ve velilerin ¢ocuklara verilmesi
gereken degerleri nasil siraladiklarini, deger egitiminde hangi
yaklasimi kullandiklarini ortaya ¢ikarmak amagl yaptiklari ¢alisma
sonucunda degerler egitiminde en etkili yaklasimin 6grencilere rol
model olma oldugu tespit edilmistir.

Crowter (1995)

Independent School
Library-Classroom-
ParentPartnership
Program To Encourage
Respecz,Responsibility,
Courtesy, and Caring for
StudentsPrekindergarten
through Eighth Grade

Arastirma sonucunda, 0gretmenleri ve aileleri tarafindan saygili
davranma, sorumlu olma gibi davraniglara tesvik edilen ¢ocuklarin
stire¢ sonucunda bu degerleri edindigi tespit edilmistir.

Bonnie (2000)

A Caring and Sharing
Environment Helps Teach
Values in

Kindergarten Students

Arastirmada degerler egitimi okul 6ncesinde saygi, sorumluluk ve
is birligi degerleri etrafinda sekillendirilmistir. Ogretmen
davraniglart model olarak alan ve ¢oklu zeka kuramunin ilkeleri
dogrultusunda hareket edilen arastirma sonucunda, verilen egitimde
bazi1 ¢ocuklarin bu degerleri edindigi tespit edilmistir.

Duer, Parisi ve Valintis
(2002)

Character Education
Effectiveness

Calismada saygi ve sorumluluk eksikliginden kaynakli oldugu
diisliniilen problem davraniglara sahip O6grenci grubuna verilen
karakter egitimi sonucunda, saygi ve sorumluluk diizeylerinin
arttigl, bu baglamda kabul edilemeyen davranislarinda azalma
oldugu tespit edilmistir.

Bulanc ve Butler

The Occurrence of
Behaviors Associated

Calisma sonucunda o6gretmen ve Ogrencilerin degerler egitimi
programina ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin

(2002) With Sixteen Character en f.azla. s.orunllluluk,. Yatanseverlik, saygl gibi degerlere 6nem
Values verdiklerini belirlenmistir.
Degerler egitimi ¢alismalarinda sorumluluk, empati, is birligi gibi
. . degerleri kazandirmaya ¢alismis, ¢alismanin sonucunda ¢ocuklarin
Viadero (2003) Nice Work problemli davramiglarinda azalma ve ayni zamanda akademik
bagarilarinda yilikselme oldugu goriilmiistiir.
geing Rg;?onsible and Sorumluluk  kavraminin  ¢ocuklarin  bakis  agilarina  gore
esponsible degerlendirildigi arastirma sonucunda, ¢ocuklarin sorumluluk
Such ve Walker (2004)  Beines: Children’ f
gs: Children’s

Understanding
of Responsibility

degerini giinlik yasamin temel Ogesi olarak gordikleri tespit
edilmigtir.

Sutherland ve Topping
(1999)

Collaborative creative
writing in eightyear-
olds: comparing cross-
ability

fixed role and same-
ability

reciprocal role pairing

Isbirlikli yazma caligmasinin yaratict yazma {izerindeki etkisinin
incelendigi arastirmada sekiz hafta boyunca verilen isbirlikli
yazma egitiminin, dgrencilerin yaratici yazma bagarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Vass (2002)

Friendship and
collaborative creative
writing in the primary
classroom

Calismada yaratict yazmanin ¢ocuklarda is birligine ve gorev
dagiliminda adaletli olunmasina olumlu yonde etki ettigi sonucuna
ulagmugtir.

Greenlee (2002)

Inservice and preservice
teacher attitudes toward
creative writing as a
learning mechanism

Calismada yaratict yazmanin Ogrenme iizerine etkisinin olup
olmadigr Ogretmen goriisleri alinarak belirlenmeye ¢aligilmus,
arastirma sonucunda Ogretmenlerin yaratict yazmanin Ogrenme
stirecini  destekledigi konusunda fikir birligine vardiklar1 tespit
edilmigtir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
arastirma siireci, verilerin analizi, arastirmacinin rolli, gecerlik ve giivenirlik konusunda

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma tasarimi segilirken yiiriitiilecek olan arastirmanin amaci, arastirmacinin
sahip oldugu imkanlar (zaman, para vb.), arastirmacinin bilimsel yetkinlikleri, arastirma
projesinin dogasi ve arastirmacinin verilere ulagabilme yollar1 dikkate alinmigtir. Sosyal bilim
arastirmalarinda yiiriitiilen projeler bilimsel bilgi birikimine katkida bulunarak uygulamada ve
giinliik yasamda var olan bir probleme ¢6ziim Onerileri Sunmay1 amaglamaktadir (Giirbliz &
Sahin, 2018). Bu baglamda arastirmaya kaynaklik eden problemin dogasina uygun oldugu

diisiiniilen arastirma yontemi nicel yontemdir.

Arastirma betimlemelerden yola ¢ikarak genelleme yolu ile gelecege iliskin
tahminlerde bulunmay1 saglayan nicel yontem ile yiriitilmiistiir. Nesnelligi 6n plana ¢ikaran
nicel arastirma yontemleri gozlem ve Ol¢iimler araciligi ile tekrarlanabilir olma avantajina
sahiptir. Nicel arastirmalarda sayisal veriler toplanarak, istatistiksel yontemlerle analiz edilir
ve kesin oldugu kabul edilen sonuglara ulasilir. Genelleme yapmak amaciyla genis 6rneklem
ve yapilandirilmis veri toplama araglarinin kullanildig nicel aragtirmalar sayisal veri iiretme
ve tekrarlanabilme olanagi sunmasiyla tercih edilebilirligini artirmaktadir (Giirbiiz & Sahin,
2018).

Nicel yontem arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bilgilerin sayisal degerlere
aktarilarak gosterilmesidir (Ekiz, 2009). Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden “6n

test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanilmistir.

Deneysel desen, belirlenmis bir sistem igerisinde, se¢ilen miidahalenin arastirmacinin
kontrolii altinda, belirlenen sorunun ¢6ziimii konusunda ne derecede etkili olacagini
belirlemekte kullanilir (Ozmen, 2014). Best ve Kahn (2017)’ a gore ise deneysel desen
arastirmaciin ilgili problemin hipotezlerini test etmek amaciyla bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasinda ki iliskileri incelemesidir. Sosyal bilimler alaninda yiiriitiilen

arastirmalarda degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini test etmek ve yorumlamak i¢in
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kullanilan en gii¢lii yontem deneysel arastirma desenidir. Deneysel arastirmalar, arastirmaciya
bagimli degisken tizerindeki degisimlere miidahale imkani verdiginden nedensellik yorumunu
daha kolay hale getirir. Deneysel desenler deneklerin segilme metoduna (rastlantisal olup-
olmama), 6n-son test yapilip-yapilamama, deney ve kontrol grubunun varligi bakimindan 6n,
gercek ve yari-deneysel desen olarak smiflandirilir (Giirbiiz & Sahin, 2018). Deneysel
desende deney ve kontrol grubu olmak iizere en az iki grup belirlenir ve bu desen arastirmada

kullanilan 6l¢timlerin kime, ne zaman uygulanacagini belirler.

Deneysel yontemde gruplar1 olusturan bireyler rastgele veya rastgele olmayan
yontemle belirlenmektedir. Bu calismada belirlenecek gruplar kendiliginden olusmus olan
smiflar igerisinden secilmistir. Secilen gruplart olusturan bireylerin rastgele yontemle
secilmeyecek olmasi nedeniyle bu calisma yari-deneysel desen olmaya uygundur. Yari-
deneysel aragtirma yonteminde deney gruplari kendiliginden olusur. Bu nedenle karsilastirma
yapmak miimkiindiir. Deney gruplar1 arastirmact tarafindan amacit dogrultusunda
kurgulanmamis olsa bile tanimlidir. Bu nedenle arastirmaci bagimsiz degiskenin bagimli

degisken tizerindeki etkisini gérme imkanina sahiptir (Punch, 2005).

Yari-deneysel desende segilen her iki gruba da 6n-test ve son-test uygulanir. On-test
ve son-test uygulamalar1 arasinda gegen deneysel islem ise yalnizca deney grubuna uygulanir
(Creswell, 2017). Arastirmanin yari-deneysel desenin uygulama siirecine ait akis semasi

Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. On Test Son Test Gruplu Yar: Deneysel Desen

Gruplar On-test Islem Son-test
Deney grubu Q1 X Qs
Kontrol grubu Q2 Qa4
Calisma Grubu

Bu caligma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye ilgesinde
belirlenmis bir ilkokulda 6grenim goren 50 O6grenci ile yiritilmistiir. Siniflardan birisi,
yaratict yazma tekniklerinin uygulandigi DG (n=27) ve digeri ise yaratict yazma tekniklerinin
uygulanmadigi KG (n=23) olarak belirlenmistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Tablo 9’ da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)

DG Erkek 19 38
Kiz 8 16

KG Erkek 13 26
Kiz 10 20

Toplam 50 100

Arastirma Orneklemini olusturan 50 6grencinin %64’ i erkeklerden ve %36’ u ise
kizlardan olugmaktadir. Arastirma Orneklemini olusturan 50 6grencinin %46’ s1 kontrol

grubunu ve %54’ {i ise deney grubunu olusturmaktadir.

Calisma grubundaki 6grenci se¢imi konusunda basit rastgele Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklem yontemi ise her denegin segilme sansinin esit oldugu N

birimden (evren) n birimi (6rneklem) se¢me islemidir (Tanri6gen, 2014).

Veri Toplama Araclari

Onceden hazirlanmis veri toplama aracina bagli olarak sayisal yorum ve ¢ikarimlara
olanak veren bir arastirma tiiri olan nicel arastirmalar evreni temsil giicline sahip
orneklemden sayisallagtirmaya elverisli veri toplama araclari ile toplanir. Nicel arastirmalarda
siklikla kullanilan veri toplama araglarindan olan dlgek bu arastirmada kullanilmistir. Olgekler
belirli bir 6zelligi veya tutumu 6lgmek amaciyla birden ¢ok maddenin bir araya gelmesiyle
olusan birlesik Olgtimlerdir. Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan 6lg¢ek tiirii ise likert tipi
Olcektir. Bu olgek tiirlinde katilimeilara sunulan ifadelere katilip katilmadiklarini belirtirler

(Glindiiz & Simsek, 2018).

Abdi Golzar (2006) tarafindan gelistirilen “Sorumluluk Olgegi” sorumluluk degerinin
yaratict yazma teknikleri ile olusturulan etkinliklerle kazandirilmasinin &grencilerin
sorumluluk diizeyine etkisini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Sorumluluk Olgegi’nin yapi
gegcerliligi i¢cin agimlayict faktor analizi yapilmistir. Temel bilesenler analiz teknigi ile sonuca
ulasilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda Sorumluluk Olgegi’ne ait maddelerin toplam
varyanslarinin %16’ s agiklayan tek faktoriin 6z degeri 6 bulunmustur. Madde faktor

yiikleri 0,32 ile 0,55 arasindadir. Bu sebeple 6lgekte tek faktorlii bir yapi elde edilmistir.

3’ li likert tipi olan ol¢ekte 24 madde bulunmakta olup maddelerin hepsi olumlu
ifadelere sahiptir. Olgek her zaman (3 puan), bazen (2 puan), hi¢bir zaman (1 puan) olmak
iizere diizenlenmistir. Olgekte alinabilecek en yiiksek puan ise 72°dir. Olgek Ek.1. de
verilmistir. Bu 0Olgek ile deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sorumluluk

diizeyleri belirlenmistir.
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Arastirmada sorumluluk 6l¢eginin dordiincti simif 6grencileri tizerindeki giivenirligini
belirlemek icin yapilan uygulamada, o6lgegin Cronbach’s Alpha degeri 0.81 olarak

bulunmustur. Bu sonug 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Uygulama

Bu arastirma uygulamaya baslamadan 6nce yapilan 6n hazirliklar ve asil uygulama

olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir.

Uygulama oncesi hazirhiklar.

Aragtirmanin uygulamasina baslamadan Once arastirmaci tarafindan il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Izinler alindiktan sonra uygulamanin yapilacag
okulun midiri ve siif 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Arastirmanin amaci ve uygulama
stireci hakkinda idareye ve ogretmenlere gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulama siiresi
boyunca kullanilacak yaratici yazma teknikleri arastirilmis Giindiiz ve Simsek (2012)
tarafindan gelistiren 6 teknik “Kurmaca bir metne sonu¢ bolimii yazmak”, “Masal
tamamlamak”, “Belirli sozciik ve kavramlari kullanarak yazmak”, “Kurmaca bir metnin
anlaticisin1 degistirmek”, “Bir olaya uygun Oykii tipi ya da karakteri olusturmak”, “Elestirel
yazma” ve alaninda uzman Ogretmenlerin yaratici yazma c¢aligmalart adi altinda uygulayip
olumlu sonu¢ aldiklar1 “Hikaye kahramanma mektup” ve “Yuvarlak masa yazarhig1”

teknikleri secilmistir.

Tekniklerin belirlenmesinin ardindan kazandirilmak istenen sorumluluk degerine
uygun olarak bu teknikler arastirmaci tarafindan uyarlanarak yeni ve Ozgiin metinler
olusturulmustur. Metinler ve bu metinlere iliskin tamamlayici etkinlikler uzman goriisleri
alinarak olusturulmustur. Ayrica etkinlikler ayni1 diizeyde farkli bir 6grenci grubuna 6 hafta
boyunca uygulanmistir. Bu pilot uygulamanin ardindan arastirmaci tarafindan goriilen
eksikler uzman goriislerine de basvurularak yeniden diizenlenmis ve asil arastirma i¢in hazir

hale getirilmistir.

Asil uygulama.

“Sorumluluk Olgegi” ilk olarak 2018-2019 egitim o&gretim yili mart ayinm ilk
haftasinda deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 50 6grenciye On-test olarak arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna yaratici yazma tekniklerini igeren
etkinliklerin uygulamasi yapilmigtir. Deney grubuna uygulanan yaratici yazma teknigi 6 hafta
boyunca aragtirmaci tarafindan haftada ortalama iki ders saatinde yiiriitiilmiistiir. Deney

grubunda bu c¢aligmalar yiiriitiillirken, kontrol grubunda ise herhangi bir uygulama
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yapilmamustir. Yaratici yazi tekniklerinin uygulanmasiin bitmesi ile birlikte ayn1 dlgek bu
defa son-test olarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerine yine arastirmaci tarafindan

uygulanmistir. Tablo 10” da deney tasarimu siireci belirtilmistir.

Tablo 10. Deney Tasarimi

Grubun Adi Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
Sorumluluk Yaratici yazi Sorumluluk
Deney Grubu . . .
Olgegi teknigi Olgegi
Sorumluluk Sorumluluk

Kontrol Grubu B} e ; )
Olgegi Olgegi

Deney Grubu Ders Siireci

Deney grubuna haftada iki ders saati olmak iizere 6 hafta boyunca sorumluluk
diizeyini gelistirici yaratict yazma teknikleri uygulanmistir. Yaratict yazma teknigine iliskin
hazirlanan etkinlikler eklerde (EK-2, EK-3, EK-4, EK-5, EK-6, EK-7) verilmistir. Yaratict
yazma teknigine iliskin etkinliklerin uygulama siirecine gore dagilimlart Tablo 11’ de

verilmistir.

Tablo 11. Yaratict Yazma Tekniginin Uygulama Stirecine Dagilimi

Hafta Siire Etkinlik Ad1 Degerlendirme Araci

1. Hafta 10K [ — Sorumluluk Olgegi On Test

2. Hafta 80 dk. Metne sonug boliimii yazma Kontrol listesi

3. Hafta 80 dk. Yuvarlak masa yazarlig Oz degerlendirme formu

4. Hafta 40 dk. Hikaye kahramanina mektup Sorumluluk listem

4, Hafta 40 dk. Masal tamamlama Resim ¢izme

5. Hafta 80 dk. Belirli sozciik ve kavramlart kullanarak yazma Grup 06z degerlendirme
formu

6. Hafta 40 dk. Elestirel yazma Yaratici soru formu

6. Hafta 40 dk. Bir olaya uygun 6ykii tipi yada karakteri olugturma Tartigma sorulari

7. Hafta 80 dk. Kurmaca bir metnin anlaticist degistirmek Tartisma sorulari

8. Hafta 20dk. - Sorumluluk  Olgegi  Son
Test
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Kontrol Grubu Ders Siireci

Kontrol grubunda herhangi bir yaratic1 yazma teknigi uygulanmadan, sinif 6gretmeni

tarafindan mevcut duruma bagli kalinarak siire¢ yiiriitiilmiistiir.

Veri Analizi

Ogrencilerin 0n test-son test puanlarindan elde edilen verilere uygun olarak gerekli
analizler gercgeklestirilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programindan yararlanilarak
¢Ozlimlenmistir. Arastirma problemlerine iliskin analizler yapilirken verilerin dagilimina
bakilmis, verilerin dagilimi normal olmasi sonucu parametrik analizler yapilmigtir. Verilerin

normallik degerleri Shapiro-Wilk testi kullanilarak 6l¢iilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun sorumluluk 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasindaki
farka iliskin bagimsiz gruplar t- testi uygulanmis ayrica 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin Paired

Sample t- Testi analizi yapilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmanin nesnel verilere dayanmasi, bilimsel ve gecerli veriler elde edilmesi
acisindan arastirmaci, ilgili alan uzmanlarindan goriis ve yardim almistir. Arastirma siireci,
alan uzmamiyla is birligi igerisinde arastirmaci tarafindan yiritilmistir. Arastirma da
kullanilacak 6l¢ege karar verildikten sonra, dlgek gelistiricisinden izin alinmigtir. Arastirmada
kullanilacak olan yaratici yazma etkinlikleri arastirmaci tarafindan, arastirma problemine
uygun olarak uyarlanmistir. Asil uygulamaya gegilmeden once On uygulama yapilarak

etkinlikler bu dogrultuda revize edilmistir.

Aragtirmada bir deney, bir kontrol grubu vardir. Veri toplama siirecinde deney ve
kontrol grubunun 6lgekleri ve deney grubunun yaratict yazma tekniklerine iliskin etkinlikleri

arastirmaci tarafindan yiirtitilmustiir.

Her tiirlii veri arastirmaci tarafindan 6zenle toplanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen verilerin analizi arastirmaci tarafindan yapilmis ve arastirma sonuglari arastirmaci

tarafindan rapor edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Sosyal bilim aragtirmalarinda degiskenler arasinda ki iligskiyi en gii¢lii bicimde ortaya
koyan yontem deneysel desenlerdir. Ancak bunun saglanabilmesi arastirmanin ig¢-dis

gecerligine ve giivenirligine baglidir. Deneysel desenlerde énemli olan bagimsiz degiskenin
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bagimli degiskene etki ettiginin ortaya c¢ikarilmasidir. I¢ gecerlilik deneyde bagiml
degiskende meydana gelen degisimin gercekten bagimsiz degisken tarafindan

kaynaklandiginin ortaya konulmasidir (Giirbiiz & Sahin, 2017).

Deneysel desenlerde arastirmanin i¢ gegerliligine etki eden cesitli faktorler vardir.
Bunlar; 6n testin etkisi, tarih etkisi ve denegin ayrilmasi gibi etmenlerdir. Bu arastirmada
arastirmanin i¢ gecerliligini tehdit eden unsurlara kars1 6nlemler alinmistir. Calisma grubunda
bulunan katilimcilara uygulanan 6n test ve son test uygulamasi arasinda maddelerin
hatirlanamayacagi kadar bir siire birakilmis ve bu sayede katilimcilarin maddelere verdikleri
cevabi hatirlamayarak tarafsiz olmalar1 saglanmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligini artirmak
adina egitim siiresi yeterli tutulmus calisma grubunu olusturan katilimcilarin  farkl
etmenlerden etkilenmelerinin Oniine geg¢ilmistir. Yine arastirmanin i¢ gecerliligini artirmak

icin On test ve son teste katilan katilimeilarin ayni kisiler olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmanin dis gecerliligini artirmak adina deney sonuclarinin genellebilirligi ifade
edilmistir. Arastirmanin ve arastirmadan elde edilen bulgularin giivenirligini saglamak i¢in de

cesitli galigmalar yapilmustir.

Arastirmada kullanilan Olgegin i¢ gilivenirlik (tutarlilik) hesaplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan 6l¢ek uygulama Oncesinde 82 Ogrenciye uygulanmis olup Cronbach
Alfa kat sayis1. 81 olarak bulunmustur. Bu sonuca dayanilarak dl¢egin i¢ tutarlilik diizeyinin
yeterli oldugu sdylenebilir. Cronbach Alfa degerlerinin 6lgek ¢alismalarinda en az. 70 ve iistii
olmasi genel olarak kabul edilmektedir (Secer, 2017). Ayrica arastirmada kullanilan yaratici
yazma teknikleri i¢in uzman goriisiine bas vurulmus, 6n uygulama yapilmis ve gerekli

diizeltmelere gidilmistir.

Arastirmada kullanilan Olgekler lizerinde parametrik analizlerin yapilabilmesi igin
Olgeklere ait veri seti normallik degerleri (Kurtosis, Skewness, Kolmogorov-Simirnov)

kontrol edilmistir. Bu degerler Tablo 12° de verilmistir.

Tablo 12. Ol¢me Araclarindan Elde Edilen Verilere Ait Normallik Degerleri

Baj(”.lmh N X Ss. Kurtosis ~ Skewness Kolmggorov-

Degisken Smirnov
On test 50 61.50 4.14 -.602 -.362 .200

Son Test 50 63.54 511 -.044 -.666 .091

Tablo 12’ de verilen degerler incelendiginde dl¢eklerden elde edilen degerlere iliskin
aritmetik ortalama, standart sapmalarin birbirine denk veya yakin olduklari, Kurtosis ve
Skewness degerleri ile Kolmogorov-Simirnov degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde
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yer aldig1 goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda arastirma orneklemine iligkin veri

setinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Son olarak aragtirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirlik) saglamak adina aragtirma
i¢cin toplanan tiim veriler, verilerin analizleri ve arastirma ile ilgili tim belgeler aragtirmaci

tarafindan saklanmstir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Bulgular

Uygulamaya baslamadan once ve uygulama sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin
sorumluluk diizeylerini tespit etmek amaciyla 6grencilere Sorumluluk Olcegi uygulanmustir.
Sorumluluk 6lgegi 6n ve son test sonuglarindan elde edilen degerlerin analizinde kullanilacak
testin belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Bu test kontrol grubunu
olusturan Ogrenci sayist 30’un altinda oldugu igin tercih edilmistir. Kontrol grubuna
uygulanan 6n ve son test degerlerinin normallik degerleri Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Verilerinin Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuclart

Kontrol Grubu n X Ss p
On Test 23 62.52 4.20 148
Son Test 27 63.34 521 .068

Tablo 13’ te sorumluluk diizeyi 6n ve son test degerlerinin Shapiro-Wilk normallik
testi sonucalar1 incelendiginde, kontrol grubunun on test (p=.14, p>.05) ve son test

degerlerinin (p=.06, p>.05) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Sorumluluk 6lgeginden elde edilen degerler normal dagilim gosterdigi icin verilerin
analizinde parametrik testlerden Paired Sample t-Testi kullanilmigtir. Elde edilen degerlerin
tanmimlayict istatistikleri Tablo 14 te, Paired Sample t-Testi sonuglar1 ise Tablo 15’ de
sunulmustur.

Tablo 14. Kontrol Grubu Sorumluluk Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Tammlayic
Istatistik Sonuglart

Kontrol Grubu n X Ss
On Test 23 62.52 4.20
Son Test 23 63.34 5.21

Tablo 14’ ten elde edilen degerlerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde, kontrol

grubunun 6n test (x = 62,52) ve son test (x = 63, 34) puan ortalamalarimnin birbirine yakin
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oldugu goriilmektedir. On test ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olup olmadigimi tespit etmek igin Paired Sample t testi analizi
yapilmis, analiz sonucu elde edilen degerlere iligskin bulgular Tablo 15 te verilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Osrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Paired Sample t-Testi Sonuc¢lari

Kontrol Grubu n X Ss t p
On Test 23 62.52 4.20
Son Test 23 63.34 5.21 ~863 397

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilere uygulanan sorumluluk olgeginden elde edilen
degerlere gore sorumluluk diizeyleri 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel ag¢idan

anlaml1 bir farkliligin olmadig tespit edilmistir (y22)=-.863, p=.397 p>.05).

Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin
Bulgular

Uygulamaya baslamadan Once ve uygulama sonrasinda 6grencilerin sorumluluk
diizeylerini tespit etmek amaciyla dgrencilere Sorumluluk Olgegi uygulanmustir. Sorumluluk
Olcegi Oon ve son test sonuglarindan elde edilen degerlerin analizinde kullanilacak testin
belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Bu test deney grubunu olusturan
Ogrenci sayist 30’un altinda oldugu igin tercih edilmistir. Deney grubu Ogrencilerine

uygulanan 6n ve son test verilerinin normallik degerleri Tablo 16’ da verilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu On Test ve Son Test Verilerinin Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuglar

Deney Grubu n X Ss p
On Test 27 60.62 3.96 525
Son Test 27 63.70 5.12 401

Tablo 16’ da sorumluluk diizeyi 6n ve son test verilerinin Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglari incelendiginde, deney grubunun 6n test (p=.525, p>.05) ve son test degerlerinin

(p=.401, p>.05) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Sorumluluk 6lgeginden elde edilen degerler normal dagilim gosterdigi icin verilerin
analizinde parametrik testlerden Paired Sample t- Testi kullanilmistir. Elde edilen degerlerin
tanmimlayict istatistikleri Tablo 17 de, Paired Sample t- Testi sonuglar1 ise Tablo 18’ de

sunulmustur.
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Tablo 17. Deney Grubu Sorumluluk Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Tammlayic
Istatistik Sonuclari

Deney Grubu n X sS
On Test 27 60.62 3.96
Son Test 27 63.70 5.12

Tablo 17’ den elde edilen degerlerin tanimlayic istatistikleri incelendiginde, deney
grubunun on-test (X = 60,62) ve son test (X = 63,70) puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. On ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in Paired Sample t - Testi analizi yapilmis, analiz

sonucu elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlar:
Arasindaki Farka Iliskin Paired Sample t-Testi Sonuglar

Deney Grubu n X Ss t p
On Test 27 60.62 3.96
-4.212 .000
Son Test 27 63.70 5.12

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilere uygulanan sorumluluk 6lgeginden elde edilen
degerlere gore sorumluluk diizeyleri 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklihgin oldugu belirlenmistir (t26)=-4.212, p=.00 p<.01). Ogrencilerin
sorumluluk diizeyi i¢in son testten aldiklar1 puanlarin 6n testten aldiklar1 puana gore anlamli

diizeyde arttig1, goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test-Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin sorumlu olma diizeyleri agisindan 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-
Testi kullanilmig, analiz sonucu elde edilen degerler dogrultusunda yorumlanan bulgular

Tablo 19’ da verilmistir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Sorumluluk Olcegi On Test ve Son Test Puanlart
Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplara Ait t-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS T p

On DG 27 60,62 3.96
1.635 0.109

Test KG 23 62,52 4.20

Son DG 27 63,70 5.12
-.243 0.809

Test KG 23 63,34 5.21

Arastirmada deney grubuna dahil olan &grenciler ile kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin sorumluluk 6lgegi 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup
olmadig1 incelenmis ve sorumluluk 6l¢eginden alinan 6n test puanlarinin deney grubu ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli diizeyde farklilasmadigi [tus)= 1.623, p=.109,
(p>.05)] bulunmustur.

Arastirmada deney grubuna dahil olan ve kontrol grubunu olusturan G6grencilerin
sorumluluk olceginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilasma olup
olmadig1 incelenmis ve sorumluluk 6l¢eginden alinan son test puanlarinin deney grubu ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli diizeyde farklilasmadigi [tus)= -.243, p= .0809,
(p>.05)] gorilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin degiskenlerine iliskin istatistikler ve bu
istatistikler sonucunda elde edilen bulgular, alt problemlere gore ele alinarak ilgili alan yazini

1s181inda tartisilmis ve yorumlanmustir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlarina
lliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve
son test puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadig:1 incelenmis ve kontrol
grubunun sorumluluk 6l¢egi son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde
farklilagsmadigr bulunmustur. Bulgular dogrultusunda deneysel siiregte higcbir miidahalede
bulunulmayan kontrol grubu o6grencilerinin sorumluluk diizeylerinin 6n test puanlarinda
deneysel siire¢ sonucunda Olgiilen son test puanlarma gore anlamli bir farklilagsma
gerceklesmemistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin  egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde

sorumluluk diizeylerini artiracak bir etken olmadig1 sdylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeyi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin
Bulgularin Tartisiimasi

Arasgtirmada deney grubu 6grencilerinin sorumluluk dl¢eginden aldiklart 6n test ve son
test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadig:i incelenmis ve deney
grubunun sorumluluk 6lcegi son test puanlarinin 6n test puanlarima goére anlaml diizeyde
farklilastigr bulunmustur. Bulgular dogrultusunda deneysel siire¢ igerisinde yaratict yazma
teknikleriyle sorumluluk egitimi miidahalesinde bulunulan deney grubu Ogrencilerinin
sorumluluk diizeylerinin son test puanlarinda deneysel siirece baslamadan Olgiilen on test
puanlarina gore anlamh diizeyde farklilasma gerceklesmistir. Bulgular dogrultusunda deney
grubu iizerine uygulanan yaratic1 yazma teknikleriyle sorumluluk egitiminin 6grencilerin

sorumluluk diizeylerini artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmada ilkokul 4. smif 6grencilerine sorumluluk degeri kazandirmada yaratici
yazma tekniklerinin nasil bir degisim gosterdigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda yaratici
yazma teknikleri ile kazandirilan sorumluluk degerinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin sorumlu

olma diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Nitekim sorumluluk degeri kazandirmak i¢in

50



cesitli yaklasimlar denenmis olup benzer sonuglar elde edilmistir. Demir (2018) yaptigi
calismada sorumluluk duygusunu deger analizi yaklasimi ile kazandirmayi hedeflemis ve

arastirma sonucunda deger analizi yaklagiminin etkili oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Bu arastirmada sorumluluk degerini kazandirmaya yonelik yaratici yazma teknigi
kullanilip basariya ulasilmistir. Benzer olarak cesitli tekniklerin kullanildigi ve olumlu
sonuclarin elde edildigi farkli ¢aligmalarda mevcuttur. Halat (2017) etkilesimli kitap okuma
teknigini kullanarak, Coban (2016) ¢alismasinda sokratik sorgulama metoduyla, Cengelci
(2010) 6dev tahtasi etkinligi ile Balci (2008) aylik sorumluluk takip ¢izelgesi yontemiyle,
Hayta Onal (2005) ise sorumluluk egitim programi ile verilen sorumluluk degerinin

Ogrencilerde uygulama sonunda anlamli diizeyde edinildigi sonucuna ulagmiglardir.

Sosyal bilgiler dersinde deger aktariminda kullanilabilecek ve kalict 6grenmeyi
saglayabilecek bircok deyim ver atasozii mevcuttur (Sonmez, 2014; Aktas, Kiicik &
Mindivanli, 2012). Bu calismalar gibi sorumluluk degerini kasith bir egitimle yiiriiten fakat
anlamli sonuca ulasamayan c¢aligmalarda mevcuttur. Onlardan biri Demir (2013)’ in yapmis
oldugu Tiirkce 6gretimin golge oyunlarinin deger aktariminda etkin oldugu fakat sorumluluk

degeri igcerigine sahip oyunlarin yetersiz oldugunu ifade ettigi ¢aligmadir.

Bu c¢alismada 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmelerinde yaratici yazma
tekniklerini kullanarak kendilerinin etkin oldugu yaparak-yasayarak 6grenmeleri saglanmaistir.
Ogrencileri siirece dahil ederek sorumluluk bilincinin gelistirilmeye calisildig1 baska bir
calismada Giindiiz (2018) tarafindan c¢alisilmis olup sonucunda sorumluluk duygusunun
kazanilabilirliginin arttigin1 ifade etmistir. Buna paralel bir ¢alismada yine 6grencilerin aktif
rol aldigt Aktepe (2015) tarafindan yapilmis olup sorumluluk performans gorevleri ile
sorumluluk degeri kazandirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Arabaci ve Akgiil (2013) etkinlik
temelli degerler egitimi programinin sorumluluk degeri kazandirmada basarili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Izgar (2013) degerler egitimi programi ile sorumluluk degerinin
kazandirilabildigi ve kalict oldugunu sdyler. Acar (2012) ise varolusgu yaklasimin sorumluluk

degeri kazandirmada basari bir yaklasim oldugu ifade etmistir.

Bu ¢aligmalarin aksine Ozerbas ve Giindiiz (2014) proje tabanli sorumluluk egitiminin
ogrencilerin 6z sorumluluk anlaminda sorumluluk duygusu kazanmada olumlu etki

yaratmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Sorumluluk degerini kazandirma adina yapilan farkli aragtirmalarda ise ders kitaplarda

yer alan metinlerin sorumluluk degeri noktasindaki islevselligi arastirilmis ve yeterli

bulunmustur (Aktan & Padem, 2013; Sezer, 2008).
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Bu caligmalarin disinda yiiriitiilen sorumluluk odakli farkli ¢alismalarda
bulunmaktadir. Aladag (2009) deger egitimi yaklagimlarinin sorumluluk degeri kazandirmada
etkin oldugunu ifade etmistir. Aydin (2008) sorumluluk odakli karakter egitim programinin

etkili oldugunu ifade eder.

Bu arastirma da yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin sorumluluk diizeyleri
tizerinde ki etkisi incelenmis olup yaratic1 yazma g¢alismalarinin dgrencilerin sorumlu olma
diizeyleri artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde yaratici yazma tekniginin
Ogrencilerin yazmaya erisileri (Kasap, 2019), yazili anlatin becerileri (Ak, 2011; Duran, 2010;
Erdogan, 2012), yazamaya yo6nelik tutumlar1 (Beydemir, 2010; Kilig, 2018; Korkmaz, 2015;
Yiiksel, 2016), yazma egilimleri (Avci, 2013), Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlar1 (Baskok,
2012; Kapar Kuvang, 2008) lizerine inceleyen ve deney grubu lehine anlamli sonuglara ulagsan

arastirmalar bulunmaktadir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Son Test Puanlarina iliskin Bulgularin
Tartisiimasi

Arastirmada deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk 6lgegi on test ve
son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigi incelenmis ve
sorumluluk dlgeginden alinan 6n test puanlari ile son test puanlarinin deney grubu ve kontrol
grubu arasinda anlamh diizeyde farklilasmadigi bulunmustur. Bulgular incelendiginde deney
grubu sorumluluk Olgegi On test ve son test aritmetik ortalamalarinin kontrol grubu
sorumluluk oOlgegi ©on test ve son test aritmetik ortalamalariyla anlamli diizeyde

farklhilasmadigi, degerlerin istatistiksel olarak birbirlerine yakin oldugu séylenebilir.
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Oneriler

1. Deney ve kontrol grubunun sorumluluk on-test puanlarinin yiikksek olmadigi tespit
edilmistir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin sorumluluk duygusunu gelistirmeleri adina
sorumluluk alma, aldig1 sorumlulugu yerine getirme ve bu konuda takibinin yapilmasi
Onerilebilir.

2. Yaratict yazma tekniklerinin uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol grubu
arasinda On test ve son test puanlarinda anlamli bir fark olusmasindan dolay1 deger egitimi
kapsaminda yaratic1 yazma tekniginin kullanilmas1 onerilebilir.

3. Bu arastirmada arastirmaci tarafindan belirlenen 8 yaratici yazma etkinligi 6 hafta
boyunca uygulanmis olup diger arastirmacilara bu etkinliklerin uzun zamana Yyayarak
yapmalar1 daha etkili sonu¢ almalar1 adina 6nerilebilir.

4. Arastirma O6rneklemi 4. sinif 6grencileri ile sinirli olup sinif seviyesinin farklilagmasi
oOnerilebilir.

5. Bu arastirmada yaratict yazma tekniginin sorumluluk degeri {tzerindeki etkisi
arastirilmis olup yapilacak arastirmalarda bu teknigin farkli degerler iizerindeki etkisi

incelenebilir.
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EKLER

Ek-1. Sorumluluk Olgegi

Bu 6lcek sorumluluk ile ilgili tutumlariniz 6lgmek amaci ile hazirlanmistir. Olgek

sonuclart bu konudaki tutumlar1 belirlemek i¢in kullanilacaktir. Bu 6lgekte 24 adet madde

bulunmaktadir. Cevaplama siiresi yaklasik 20 dakikadir. Her bir ifadeyi okuduktan sonra ne

derece katilip katilmadiginiz1 liste iizerinde ayrilan yere X isareti koyarak isaretleyiniz. Size

verilen dlgek iizerine adinizi yazmayiz.

MADDELER HER | BAZEN | HICBIR
ZAMAN ZAMAN
1. Yapmam gereken isleri uyarilmadan yaparim.
2. Yapmam gerekenleri kimse sdylemeden fark ederim.
3. Gitmem gereken yerlere zamaninda yetisirim.
4. Verdigim sozii tutarim.
5. Ozel esyalarimi temiz tutarim.
6. Temizlik aligkanliklarimi (dis fircalama, yiiz yikama)
kimse hatirlatmadan yerine getiririm.
7. Okuldan eve dondiigiimde okul kiyafetlerimi ve ¢antamu
konulmas1 gereken yere koyarim.
8. Kirli gamagirlarimi kirli sepetine koyarim.
Q. Ozel esyalarimi dzenle korurum.
10. | Yaptigim yanlislar1 kabul ederim.
11. | Eksiklerimi fark ettigimde onlar1 gidermeye caligirim.
12. | Gerektiginde hatalarim icin 6ziir dilerim.
13. | Yaptigim hatalar1 diizeltmeye ¢aligirim.
14. | Yaptigim islerin sonuglarini kabullenirim.
15. | Bir is yaparken ailemi ve arkadaslarimi incitmemeye
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caligirim.

16. | Ihtiyaclarimi giderirken kimseyi engellemem.

17.. | Yaptigim islerde digerlerine faydali olmaya calisirim.

18. | Bir karsilik ve kazang beklemeden ailem ve arkadaslarima
yardim ederim.

19. [ Bana yapilan haksizlik karsisinda kabaliga basvurmadan
hakkimi savunurum.

20. | Ailem ve arkadaglarimi kotiiliiklerden korumaya ¢aligirim.

21. | Benden kiiciikler i¢in iyi bir 6rnek olmaya caligirim.

22. | Elimde olan imkanlarla yapmam gerekenin en iyisini
yaparim.

23.. | Baskalarina haksizlik yapildiginda haksizliga ugrayana
destek olurum.

24. | Bulundugum ortamdaki egyalar1 korumaya caligirim.
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EK-2. Yaratici1 Yazma Teknikleri (Metne sonu¢ boliimii yazma)

1.hafta 6grencilerden kurmaca bir metne sonu¢ boliimii yazmalari istenecektir.
Calisma bireysel yiiriitiilecek olup ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listesi
ile degerlendirme yapilacaktir. Etkinlik i¢in planlanan siire 2 ders saatidir. Asagida etkinlige

ve degerlendirme Olciitii olan kontrol listesine yer verilmistir.

SORUNUM VAR

Asli, kardesi Pelin’ le paylastigr odaya girer girmez dondu kaldi. Gordiikleri
gercek degilmis gibi:

-Hayir, olamaz, diye mirildandi. Oda darmadaginikti. Ayrica giinlerce ugrastigi
ve yarin teslim etmesi gereken Odevi de zarar gormiistii. Annesine sikayete gidecekti ki
vazgecti. Cilinkii annesi Pelin’ e kizacakti. Oday1 toplama ve temizleme cezasi verecekti. Ama
birka¢ giin sonra yine ayni sey olacakti. Bu sorunu tamamen ortadan kaldirmak Asli’nin
sorumlulugundaydi. Ciinkii sorunlarla bas edebilecek kadar bliylimiistii. Asli ¢ok diisiindiikten
sonra baska bir yol denemeye karar verdi...(Ozgiin dykiilerle hayat bilgisi, 2015).
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Kontrol Listesi

Olgiitler

Evet

Hayir

Hikaye icin secilen unsurlar birlestirebiliyor.

Kahramanin sorumlulugunun farkina vararak ¢o6ziim

Onerisi gelistirebildim.

Sorumluluklar1 yerine getirmenin ¢oziimiin bir pargasi

oldugunu fark ettim.

Hikaye wunsuru olan ¢oziilmesi gereken soruna

odaklanabildim.

Yaratici1 yazma caligmasi sirasinda sorumluluk degerinin

farkindalig ile hikayeyi kurguluyor.

Sorumluluklari yerine getirmenin dnemini anladim.

Hikaye de ana konudan uzaklagsmadim.

Calisma sorasinda sorumluluk bilincim gelisti.

Hayatimdaki sorumluklarimin farkina vardim.

Sonu¢ boliimiinde ana deger olan sorumluluga vurgu

yapabildim.
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EK-3. Yaratic1 Yazma Teknikleri (Yuvarlak masa yazarhg)

2.hafta 6grencilerle bir grup etkinligi olan yuvarlak masa yazarlig1 teknigi ile
hikayeler yazilacaktir. Ogrenciler géniilliik esasli gruplara ayrilacak olup arastirmacinin
hazirlamis oldugu giris ciimlelerini devam ettirerek hikaye olusturacaklardir. Ardindan
sorumluluk degeri 6z degerlendirme formu ile etkinlik degerlendirilecektir. Etkinlik igin
planlanan siire iki ders saatidir. Asagida 6grencilerden olusturulmasi istenen hikayelerin giris

ctimleleri ve 6z degerlendirme formu verilmistir.
1.grubun olusturacagi hikaye i¢in belirlenen giris ciimlesi
Nazan yeni tagindiklar1 apartmanin bahgesine girince gozii yerdeki ¢oplere takildi.
2.grubun olusturacag hikaye icin belirlenen giris ciimlesi
Ayse hanim evden ¢ikarken oglu Mehmet’ e yabancilara kapiy1 agmamasini soyledi.
3.grubun olusturacag hikaye icin belirlenen giris ciimlesi

[Ik uzay yolculuguna ¢ikacak olan Ahmet arkadasi Kiiciik Kutup Yildizi’nin soz

vermis olmasina ragmen o gece uzay yolunu aydinlatmadigini gordii.
4.grubun olusturacag hikaye icin belirlenen giris ciimlesi

Hatice okula dogru yiirlirken sorumsuz bir siiriiciiniin arabasini engelli rampasinin

Oniine park ettigini gordii.
5.grubun olusturacag hikaye icin belirlenen giris ciimlesi

Avucunda annesinin ekmek almak igin verdigi parayr simsiki tutan Pelin markette

goziinii ¢ikolatalarin bulundugu raftan alamiyordu.
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Sorumluluk Degeri Oz Degerlendirme Formu
SORUMLULUK DEGERI

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Sorumlu olma olciitleri

EVET

HAYIR

BAZEN

Sorumlulugun tanimini yapabilirim.

Sorumlulugun tiirlerini sayabilirim.

Bir 6grenci olarak sorumluklarimi biliyorum.

Aileme karsi olan sorumluluklarim hakkinda

konusabilirim.

Dogaya karst sorumluklarimin farkindayim

ve yerine getiririm.

Hayvanlara kars1 sorumluluklarimi bilirim.

Sorumluluklarimi1 yerine getirmekten Kkeyif

alirim.

Sorumlu davranmanin toplumsal yasamin bir

parcasi oldugunu bilir ve ona gdre davranirim.

Sorumluluk bilincinin  O6nemini  bilir ve

tartigirim.

Sorumluluk  degerini  diger  degerlerle

iliskilendirebilirim.
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EK-4. Yaratia Yazma Teknikleri(Hikaye kahramanmmma mektup yazma-Masal
tamamlama)

3. hafta Ogrencilerden, onlara verilen bir masali tamamlayarak ardindan bu
masaldan yaptiklar1 ¢ikarim dogrultusunda resim yapmalart ve verilen baska bir hikayenin
kahramanina mektup yazmalari istenecektir. Hikaye kahramanina mektup etkinliginden sonra
ise degerlendirme asamasi olarak “Sorumluluk Listem™ adli liste doldurtulacaktir. Asagida
tamamlanacak olan masal, kahramanina mektup yazilacak olan hikaye ve Sorumluluk Listem

formu verilmistir. Etkinlikler i¢in planlanan siire 2 ders saatidir.
Hikaye Kahramanina Mektup
Zaman Durur Mu?
“Haydi oglum geg¢ kaliyoruz! “

Mehmet bu sesi tekrar duymayi bekleyerek yataginda dondii durdu ama ne
babasi ne de annesi seslenmediler. Merakla yataktan kalkti ve ikisinin kahvalti ettigini gordi.
Saate bakti, heniiz 8.30°du. Banyoya girip elini yiiziinii yikadiktan sonra kendi goriintiisiine
bakarak giiliimsedi, yiiziinii komik sekillere soktu, sa¢larini degisik tarasa nasil olur, diye

denemeler yapti.

Banyodan c¢iktiktan sonra babasi c¢oktan kahvaltisini bitirmis, gazeteye goz
attyordu. Ama hala ne annesi ne de babasi ona “ Haydi!” dememislerdi. Daha zamani
oldugunu diisiinerek okul formasini giymek {izere odasina gitti. Bu sirada gdzii oyuncaklarina
takildi. Diin aksam oynadigi oyundaki figiirleri yeniden dizdi. Bir yandan da formasini

giyiyordu. Bu sirada babasinin annesine “ Hosga kal “ dedigini duydu. Odasindan firladi.
“ Baba beni okula birakmayacak misin? “

Babas1i Mehmet’ e bakti ve onu bekleyemeyecegini soyledi. Mehmet sagkin bir

halde annesine bakarak, neler oldugunu sordu.

“ Bir sey oldugu yok oglum. Sana siirekli haydi demekten yorulduk ve biz boyle
yaptik¢a senin zamani anlayamadigini ve sorumluluklarini erteledigini diisiimdiik. Bu yilizden
bugiin sana haydi demiyoruz. Sabah seni her zamanki gibi uyandirdik ama {izerinden bir saat
gecmesine ragmen sen hala hazir degilsin, kahvalti da etmedin. Babanin ise ge¢ kalmamasi

gerekiyor, seni bekleyemez.
“ Ama anne ben okula nasil gidecegim? “

“ Eger on bes dakika i¢inde hazir olabilirsen, ben birakirim. *
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Mehmet saskinligini iizerinden atip acele ile giyindi, sofraya gelip siitiinii igti.
Annesi ¢oktan sofrayir toplamaya baslamisti. Hemen bir par¢a ekmegin arasina koydugu

peynir ve domatesi agzina att1.

Annesi ile birlikte okula dogru ilerlerken, Ogretmenine ne sdyleyecegini
diisiiniiyordu. ilk ders neredeyse bitmek iizereydi. Annesi onu okulun kapisina birakti.
Mehmet annesinden Ogretmeni ile konusmasmi rica ettiyse de annesi bunun onun
sorumlulugunda oldugunu soyleyerek reddetti. Mehmet derse girebilmek i.in miidiirden izin
kagidi aldi. Simifa girdiginde 6gretmeni dersin bitmek {izere oldugunu sdyledi ve disarida
beklemesini istedi. Ancak ikinci derse girebilecekti. O an Mehmet, ikinci derste proje sunumu

yapilacagini ve aceleyle ¢ikarken projesini evde unuttugunu hatirladu.

Gilin ¢ok kétii bir sekilde baglamis ve ayni sekilde devam etmisti. Son derste
yapilan Tiirk¢e sinavinda da zamam iyi kullanamamis ve tiim sorular1 yanitlayamamuisti.
Annesi, okuldan aldiginda oldukc¢a yorgun ve sinirliydi. Eve geldiklerinde duvarda ki saat ona
diisman gibi goriindii. Aklinda parlak bir fikir vardi. Hem zamandan intikamini alacak hem de
zaman1 durduracakti. Annesi gérmeden evdeki tiim saatlerin pilini ¢ikardi. Boylece biitiin
saatler 18.40 da durmus oldu. Simdi istedigi kadar bilgisayar oyunu oynayabilir, televizyon

seyredebilirdi. Zaman kisitlamasi ortadan kalkmusti.

Babasi geldiginde de yemege oturdular. Henliz kimse saatin pillerini ¢ikardiginin
farkinda degildi. Yemekten sonra annesi kitap okurken, babast da spor programi
seyrediyordu. Mehmet de odasini gidip yarim biraktig bilgisayar oyununa devam etti. Zaman
durmustu nasilsa ddevlerini ne zaman isterse o zaman yapabilirdi. Sabah gozlerini actiginda
tizerinde kiyafetleri ile yatakta buldu kendini. Oyun oynarken uyuyup kalmisti. Anne ve
babas1 yine kahvalt1 ediyorlardi. Aceleyle yanlarina gitti, ne diyecegini bilemeden saate bakti.
Saat hala 18.40° 1 gosteriyordu.

(13

Annesi “ Konusmamiz gerekiyor Mehmet. “ diyerek onun masaya oturmasini

istedi.

“ Zamani durdurmak harika ama imkansiz fikir. Saatleri durdurarak sadece kendi
zaman1 kaybeder, sorumluluklarini ertelersin. Zamani biz belirleyemeyiz, o gormedigimiz,
duymadigimiz, dokunamadigimiz ama etkilerini hissettigimiz ve hayatimizi ona gore
diizenledigimiz bir seydir. Zamani biriktiremeyiz, geri ¢eviremeyiz, ileri gidemeyiz. Zamani

sadece iyi kullanma sansimiz var. “

“ Ama zaman ¢abuk geciyor anne, ben daha rahat olmak istiyorum. “
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“ Seni anliyorum. Zamani geri ¢evirme sansin olsaydi yine aynt mi1 davranirdin? “
Mehmet olumsuz anlamda basini sallayarak yerinden kalkti. Odasina dogru giderken

annesinin sozlerini diisiiniiyordu (Oykii yorum, 2017).
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Sorumluluk Listem

Adi-Soyadz:

Sinifi:

Sorumluluk kelimesinin size ¢agristirdigi tanimi yaziniz.

Asagidaki sorumluluk listesini doldurunuz.

Evde

sorumluluk  sahibi

oldugumu goéstermenin on

Okulda sorumluluk sahibi

oldugumu gostermenin on

Bir toplulukta sorumluluk

sahibi oldugumu gostermenin

yolu yolu on yolu
1. 1. 1.
2. 2. 2.
3. 3. 3.
4, 4. 4.
o. S. 5.
6. 6. 6.
1. 1. 7.
8. 8. 8.
9. 9. 9.
10. 10. 10.
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2.Etkinlik. Masal Tamamlama
UYUMAK ISTEMEYEN ZURAFA

Bir varmis bir yokmus. Bir ziirafa varmis. Boyu o kadar uzun, o kadar uzunmus ki,
karn1 aciktig1 zaman agaglarin en yliksek dallarindaki yapraklari rahatlikla yiyebiliyormus. Bir
giin yine karn1 acikmis. Oniine ilk ¢ikan agacin yapraklarini sapur supur yemeye baslamis...

Ama birden, incecik kizgin bir ses duymus.
"Heey,dur bakalim canavar! Evimin bahgesini neden yoluyorsun?"
Ziirafa bakmis, minicik bir kus.

"Ben canavar degilim ki!" demis kusa."Yavru bir zilirafayim. Hem sonra evinin

bahcesini yoldugumda yok. Yalnizca karnimi doyuruyorum."

"Ama yedigin biitiin yapraklar benim evimin bahgesi... Neredeyse yuvami da kocaman

agzina alip yutacaktin," demis kus.

Ziirafa gok {iziilmiis. "Burada yuvan oldugunu bilmiyordum. Oyleyse ben de baska bir

agacin yapraklarini yerim."
Ama ya bagka agacta da, bagka bir kusun yuvasi varsa?..

Kus ona yardim etmeyi 6nermis. "Istersen ben énden ucup bakayim. Eger yapraklarin

arasinda gizlenmis bir yuva varsa sana haber veririm."

Boylece kus ve ziirafa arkadas olmuslar. Kus ona dallarinda yuva olmayan
agacglarin yerini gostermis ziirafa bol bol yaprak yemis, karnim1 doyurmus. Eger yedigi
yapraklarin {izerinde tirtil varsa, o zaman ziirafa kusa haber veriyormus. Kus da tirtili

yiyormus. Clinkii kuslar tirtila ve solucana bayilirlarmis.
"Dikkat etsene koca ayakli canavar! Neredeyse iizerime basacaktin!"

Zirafa egilip sesin geldigi yone bakmis. Birde ne gorsiin? Kiiciiciik bir tavsan
yavrusu! Ziirafanin gozii hep agaclarda oldugu icin, yerdeki tavsam gérememis. "Oziir dilerim
tavsan kardes" demis. "Kus kardesle agaglarda karnimizi doyuruyorduk, Onlime

bakmamigim."

Tavsan meraklanmis. "Benim boyum cok kisa. Biiyiiyiip kocaman bir tavsan oldugum
zaman bile boyum bir agacin boyuna ulagamayacak. Oysa hep merak ederim, acaba diinya

agaclarin tepesinden nasil goriiniir diye," demis.

Zirafa, "Bundan kolay ne var? Ben basimi egeyim, sen tirmanip boynuma tutun.

Boylece agaglarin tepesinden cevreyi seyredebilirsin,” demis.
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Tavsan ¢ok sevinmis ve hemen ziirafanin boynuna tutunmus. Bu ise kus da cok

sevinmis. Tlk defa gokyiiziine tirmanan bir tavsan goriiyormus ciinkii.
Boylece ziirafa, kus ve tavsan arkadas olmuslar. Aksam olup giines batana kadar
oynamiglar. Glinesin onlara el salladigin1 6nce kus gormiis.
"Aksam oluyor, artik eve donmeliyiz," demis arkadaslarina.

Ziirafa hemen atilmis. "Aman bogverin! Daha gece olama kadar ¢ok zaman var. Ben

zaten uyumay1 hi¢ sevmem. Bu gece uyumasak da hep oynasak ne olur sanki?"

Tavsan bu fikirden ¢ok hoslanmis. "Evet evet, ben de uyumay1 hi¢ sevmem. Bu gece

eve ¢ok geg¢ gidelim. Burada kalip oyun oynayalim."

Yalniz kus telaslaniyormus eve gecikecegi i¢in. Ama sonunda o da razi olmus. Oyuna
dalmiglar. Oynamislar, oynamiglar, o kadar ¢ok oynamislar ki, glines gokyiiziinde ¢oktan

kaybolmus, hava iyice kararmis.

"Ama benim ¢ok uykum geldi," diye sizlanmis kus. "Ben artik eve gidiyorum!" Sonra

PIRRR! diye kanatlanip evine uguvermis.

"Ben de uyumak istiyorum!" demis tavsan. "Hoscakal ziirafa kardes, yarin goriisiiriiz."

Sonra uzun arka bacaklariyla o kadar hizli kosmus ki, bir anda ortadan kaybolmus.

Ziirafa hi¢ aldirmamis. O uyumak istemiyormus. Oyun oynamak, uyumaktan daha
giizelmis. Ama sagina bakmis, soluna bakmis, c¢evrede oyun oynayabilecegi kimseyi
gorememis. Herkes ¢oktan uyumus. Her yer karanlik olmus. Agaglar, cigekler, taslar bile
goriinmiiyormus. Bir siire sonra zlirafanin cani sikilmig. Uykusu da gelmis. Agzin1 kocaman
kocaman agip esnemeye baslamis. Sicacik yataginda olmay: istemis, ama o ne bir kus gibi
ucabilir, ne de tavsan gibi kizli kosabilirmis. Uzun boyu ile karanlikta agaglara ¢arpmamak
icin ¢ok yavas yiiriimek zorundaymis. Yiirimis... Yiirimis! Gitmis... Gitmis! Ama bir tiirlii

evine ulagamamus. Ziirafanin o kadar uykusu gelmis ki....
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EK-5. Yaratc1 Yazma Teknikleri (Belirli sozciik ve kavramlari kullanarak yazma)

4.hafta Ogrencilerle bir grup c¢alismasi olan “Belirli sozciik ve kavramlari

kullanarak yazma” yaratici yazma teknigi uygulanacaktir. Teknigin ardindan grup 0z

degerlendirme formu ile siire¢ degerlendirilecektir. Asagida yaratici yazma teknigi ve grup 6z

degerlendirme formu verilmistir. Etkinlik i¢in planlanan siire¢ 2 ders saatidir.

Belirli Bir Sozciik ve Kavramlar: Kullanarak Yazma

Kahramanmn Kisilik ozelikleri: Mekan isimleri:
1. Cekingen 1. Hayvanat bahgesi
2. Uykucu 2. Okul
3. Sinirli 3. Balkon
4. Tembel 4. Bakkal
5. Neseli 5. Hastane
6. Dakik 6. Ciftlik
7. Hayalperest " Gol kenart
8. Sorumluk sahibi 8. Uzay
9. Dalgin 9. Miize
10.  Hiperaktif 10.  Kutuplar
Olay Coziilmesi gereken sorun:
kahramanlar: 1. Cevreye duyarli davranilmadigi i¢in ¢evrenin
1. Cadi Kirlenmesi
2. Palyago 2 Odevin zamaninda teslim edilmemesi
3. Coban 3 Kullanilabilir su kaynaklarinin azalmasi
4. Doktor 4 Uygun giyinilmedigi i¢in lisiiyiip hasta olmasi
5. Horoz 5. Dislerini firgalamamasi ve diginin agrimasi
6. Penguen 6 Mag 6ncesi kramponlarini evde unutmasi
7. Temizlik gorevlisi 7 Arkadasindan 6diing aldig1 topu patlatmasi
8. Yavru kopek 8 Arkadagslarn ile birlikte gidecegi konserin kendisine
Q. Asc1 emanet edilen biletlerini kaybetmesi
10.  Papatya 9. Uyudugu i¢in okul servisini kagirmasi

10. Tarladaki korkulugunun uyuya kalip iiriinleri

koruyamamasi
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Grup Oz Degerlendirme Formu

Grubun Ad:

Gruptaki 6grencelerin adlari:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden se¢enegin altina (x ) isareti

cesaretlendirdik.

koyunuz.
5 o DERECELER
DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE
DAVRANISLAR Her zaman (1) |Bazen(2) Higbir
zaman(3)
1 Hikayede ki kahramanin sorumluluklarinin
" | farkinda olarak hikayemizi kurguladik.
Gorev dagilimi yaptik.
2.
Icinde bulundugunuz grupta bir iiyenin
3. |sorumlulugunu yerine getirmedigi oldu mu?
Etkinligi birlikte hazirladik.
4.
Gortiiglerimizi rahatlikla soyledik.
5.
Grupta uyum iginde c¢alistik.
6.
Birbirimizin  goriislerini  ve  Onerilerini
7. | dinledik.
Grupta birbirimize giivenerek calistik.
8.
Grupta birbirimizi taktir ettik.
9.
10 Calismamiz sirasinda birbirimizi
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1 Sorumluluklarimizi tam anlamiyla yerine
* | getirdik.

12 Aldigimiz  sorumlulugu yerine getirmede
" | istekliydik.

TOPLAM

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayiniz.
1.Calismalar sirasinda karsilastigimiz en biiyiik problem neydi?
2. Problem nereden kaynaklantyordu?
3. Grubumuzun en iyi oldugu alan neydi?
4. Grup olarak daha iyi olabilirdik. Fakat,..........

Degerlendirme olcegi (Rubric):Ogrencilerin  dlgekten (form) aldiklar1 puanlarin

ortalamasini kullanarak performanslari dl¢iiliir.

3: lyi 2: Orta 1: Kétii
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EK-6. Yaratict Yazma Teknikleri (Elestirel yazma ve Bir olaya uygun oyKkii tipi veya
karakteri olusturma)

5.hafta Ogrencilerden, onlara verilen hikayeyi okumalar1 ve elestirel yazma
teknigine uygun olarak hikayenin sonuna eklenen sorulari cevaplamalari istenecektir.
2.etkinlik olarak “Bir olaya uygun Oykii tipi veya karakteri olusturma” yaraticit yazma teknigi
ile hikaye olusturmalar1 ardindan yoneltilecek olan tartisma sorularin1 cevaplandirmalari
istenecektir. Teknigin uygulanmasi icin planlanan siire 2 ders saatidir. Hikayeler ve tartigma

sorular1 agagidadir.

Elestirel Yazma
Hiiziinlii Kamp Atesi

Pinar ve Caglar, babalarinin hemen arkasindan yiirliyorlardi. Etraf ¢iirlimeye yliiz
tutmus, yapraklarla doluydu. Yapraklarin altindaki nemli topragi hissediyorlardi. Agaclar dyle
stk ve Oyle uluydu ki neredeyse gokylizii goériinmiiyor, giines 1siklar1 ormanin icine

sizamiyordu. Uzaklardan akan bir su sesi geliyordu.

Sabah erkenden kahvaltilarin1 yapip yola ¢ikmiglar ama heniiz hedeflerine

ulasamamuislardi.

“Yoruldunuz mu c¢ocuklar biraz dinlenmek ister misiniz? “Pinar ve Caglar
birbirlerine bakip aymi anda kafalarmmi salladilar. Pinar “En azindan annemin hazirladig
sandvigleri yemek i¢in biraz durabiliriz baba. Cok acikti baba. “dedi. Caglar da ikiz kardesini
basiyla onayladi. Huylar1 pek benzemese de genelde ayni fikirde olurlardi. Biiyiik bir mese
agacinin dibinde oturdular, sirt cantalarindan sandvigleri ¢ikardilar ve istahla yemeye

koyuldular. Babalar1 bir yandan da ¢evreye bakiyordu.

“Iste burada biiyiidiim ben. Yazlari, hafta sonunda amcanizla buraya gelip nehir

kenarinda kamp yapardik. “
“Cok mu eglenirdiniz baba? “
“Gece korkmaz miydmiz? “

“Buralarda vahsi hayvan pek olmaz. Zaten sizin kadar kii¢iikk degildik biz o

zamanlar. Hem eglenirdik hem de 6grenirdik. “
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“ Sabirli olmayi, iiretken olmayi, bir sorunla bas etmeyi, ¢oziim iiretmeyi ve en
onemlisi dogaya karsi sorumlu olmay1 ve ona deger vermeyi 6grendik. Haydi bakalim ¢ok az

yolumuz kaldi. Cadir1 kurup ates yaktiktan sonra daha ¢ok konusuruz. “

Pmar ve Caglar yine babalarinin ardi sira yiiriimeye basladilar. Ikisinin de
aklinda ayni soru vardi. Burada kamp yapmakla o kadar sey Ogrenilebilir miydi? Babasi
zaman zaman agabeyiyle yaptigi kamplar1 anlatir, cocuklar da bu hikayelere bayilirlardi.
Onlar kamp yapma hayali kurmaya baslayinca babalari da cocuklugunun gectigi yerleri
gostermek ve Pinar’ la Caglar’t dogayla tanistirmak icin bu geziyi diizenledi. Boylece kendi

de anilarini tazeleyecegini diistinmiistii.

Suyun sesi artik daha belirgin olarak duyuluyordu, cadirlarin1 kuracaklar1 yere
yaklagmig olmaliydilar. “Su agacin arkasinda, ¢adir1 kuracagimiz yer. “diye seslendi babalari.
Cocuklar da yiiriiyiis sona erdigi i¢in memnun olmuslardi. Hicbir sey sdylememis olsalar da

ikisi de ¢ok yorulmustu.

Gorilinen son agacin yaninda durmustu babalari ama az 6nceki heyecani yoktu.
Bir anda omuzlar1 ¢cokmiistii ki sanki. Pinar ve Caglar kosarak yanina geldiler. Gordiikleri sey

korkungtu, iistelik babalar1 da ¢ok ilizgilin goriiniiyordu.
“ Mahvetmigler... Burayr da mahvetmisler...”

Sesini dinleye dinleye geldikleri suyun rengi bulanik kahverengiydi. Babalariin
tutmus oldugunu anlattigi baliklarin artik bu suda yasanmasi miimkiin degildi. Suyun
kiyisinda pet siseler, teneke kutular, jelatinli paket kagitlari, plastik tabak, catal gibi pek ¢ok
atik vardi. Hatta patlak bir top da gordiiler. Hafifce esen riizgar, burunlarina koétii kokular
tasidi. Babalarinin 6zlemle anlattigl yerler neredeyse ¢opliige donmiistii. Yesilliklerin bir

kismu, lizerinde yakilan ateslerle komiirlesti.

“ Size, buralarin el degmemis halini gosteremedigim icin ¢ok iizgiiniim.” diyerek
Caglar’ 1n basin1 oksayan babalar1 akarsuyu takip ederek biraz daha asagiya dogru yiirlimeye
basladi. Cocuklar da onu takip ediyorlardi. Kiigiik kumluk bir alanda geldiler. Yere ¢omelip
kaybettigi bir seyi bulmaya calisiyormus gibi dikkatle saga sola bakinan babalarini izliyor ve

ne yapmaya ¢alistigini anlamaya ¢alistyorlardi. “Gitmisler, belki de hepsi kurudu ve 61dii.”
“Baba neden bahsettigini sdyler misin?” diye sitem etti Caglar.
O sirada Pinar, goziine ¢arpan seyi yerden alip kardesine dogru uzatti:
“ Sanirim bundan bahsediyor babam.” dedi iiziintiiyle. Elinde kurumus bir su

kaplumbagasi tutuyordu.
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“ Evet, burada size gostermeyi istedigim yuvalar vardi. O kii¢iik kaplumbagalarin
yuvalarindan ¢ikip suya yiiriiylislerini izlemenizi isterdim ¢ocuklar. Ama anladigim kadariyla

buraya gelmek icin ¢ok ge¢ kalmisiz.”

Babalar1 sirt ¢cantasini indirip ¢adir1 kurdu. Pinar ve Caglar etraftan biiylik taslar
toplayarak kamp atesi yakacaklar1 yeri hazirladilar. Atesin etrafina oturduklarinda giines de
batmak {izereydi. Hi¢ de hayal ettikleri gibi baslamamisti bu gezi. O anda kimse konusmak
istemiyordu. Sonunda Pinar dayanamadi bu sessizlige; “Neden insanlar bu kadar sorumsuzca

davraniyor dogaya?” diye sordu.

“ Aslinda insan doganin bir pargasi, iistelik doganin en zayif halkasi. Ama en
biiyiik iistiinliigli olan akliyla dogay1 uysallastirmay1 basardi. Yabani hayvanlardan bazilarini
evcillestirerek kendi hizmetine aldi. Binlerce sey icat ederek kendi uygarligini kurdu. Ama
biitiin bunlar1 yaparken de kendini Oyle biiyiik hissetti ki tlim diinyay1 istedigi gibi
kullanabilecegi sandi. Kendinden uzak tutmak istedigi her seyi doganin igine birakti. Sanayi
atiklari, ¢opler, hatta kendi atiklari. Doganin bir parcast oldugunu unuttu ve doganin sahibi

oldugunu diisiinmeye basladi. Iste sorun bu ¢ocuklar.”

O gece yine de giizel gegti. Baykuslarin sesini duydular, circir bdceklerini
dinlediler. Caglar’in anlattigi komik fikralarla giildiiler. Pinar sarki sdyledi. Babalar1 nehre

nasil diistiigiind, ilk kez ¢adir kurarken nasil her seyi birbirine karigtirdigini anlatt.

Sabah kus civiltilartyla uyandilar. Geri donerken bazi agacglarin kesildigini gérerek
bir kez daha iiziildiiler. Bu durum uyumadan 6nce aldiklari karari pekistirdi. Doga igin ¢ok

sey yapilabilir ve biiylidiiklerinde dogaya barisik bir uygarliin i¢inde yasayabilirlerdi.

Iki kardes bir gecelik kampta gordiiklerinden dylesine etkilenmislerdi ki, ¢ok
gecmeden hazirliklara basladilar. Once “Doga Kuliibii “kuruldu. Sonra, okul arkadashigimni
cevre duyarliligi konusunda bilinglendirme calismalar1 basladi. Cok gecmeden bir de agag
dikme kampanyas diizenlediler. Bu kampanya beklediklerinden daha fazla ilgi gordii. Oyle ki
iki bin kisilik okuldan bir hafta i¢inde yedi bin bes yiiz adet fidan TEMA vakfina
bagislanmisti. Ayrica iki kardes belediye baskani ile yaptiklar1 goriismelerle, kamp alaninin

temizleyip eski haline dondiiriilecegine dair s6z de almiglardi.

Artik daha mutlu ve gelecek giizel i¢in daha umutluydular (Oykii yorum, 2017).
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Akilcihik

Detavlandirma

Dogaya en ¢ok zara verdigini Insanlarin dogaya temiz tutmak igin
diisiindiigiliniiz bes seyi yaziniz. alabilecekleri Onlemlerden bes tanesini
yaziniz.
Esneklik Orijinallik

Dogada yasayan bir bitki ve ya
hayvan olsaydiniz ne olmak isterdiniz.

Nedenleriyle birlikte yazin.

Doganin yiiz y1l sonra nasil olacagini

diisiiniiyorsunuz.? Yaziniz.

Yaraticihik

Dogada insanlar ve hayvanlar bir
seneligine yer degistirse bir sene sonra

nelerle karsilasiriz?

Elestirel Diisiinme

Doganin kirlenmesini engellemek
amaciyla bir proje hazirlamaniz isteniyor.

Nasil bir proje hazirlardiniz? Anlatiniz.
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2. Etkinlik. Bir Olaya Uygun Oykii Tipi Ya da Karakteri Olusturmak
Kim? (Ad1 soyadi, varsa ikinci adi, lakabi, unvani, gébek adj,....)

Kag yasinda? (10-12, 12-15, 15-18, 18-20, 20-25, 25-30, 30-40, 40 ve iizeri ...)
Saglar1 ne renk? (Siyah, kumral, sarisin, kahverengi, mavi, turuncu...)

Gozleri ne renk? (Ela, mavi, siyah, kahverengi, iki gozii farkli renk ..)

Boyu? (Uzun, ¢ok uzun, orta, kisa, ¢ok kisa ..)

Nelerden hoglanir? (Yemek yemekten, dikis dikmekten, hayvanlar1 beslenmekten, ata
binmekten, bah¢eyle ugrasmaktan, balik tutmaktan, sinemaya gitmekten, kitap okumaktan,

miizik dinlemekten, ugurtma ugurmaktan, futbol oynamaktan..)

Kisiligi (korkak, tedirgin, asabi, karamsar, vefali, sicak kanli, vurdumduymaz,

sorumluluk sahibi, neseli,mutsuz...)
Nerede yasiyor? (Konak, kasaba, kdy, yali, apartman, gecekondu, bahgeli ev, villa..)
Ogrenimi (ilkdgretim mezunu, lise terk, lise mezunu, {iniversite mezunu...)
Olay yeri?(hayvanat bahgesi)
Sorun?(bekginin aslanin kafesinin kapisini agik unutmasi )

Olay zaman1?(gdsteriden bir saat 6nce )
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Bir Olaya Uygun Oykii Tipi Ya da Karakteri Olusturma Etkinligi Tartisma Sorulari

1. Sorumluluklarimi yerine getirmezsem ne olur?

2. Bagkalarina sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in ne yapabiliriz?

3. Bir insan hakkinda sorumlu bir insan denildiginde o insanin hangi 6zellikleri akliniza
geliyor?

4. Bir insanin sorumluluklarini yerine getirmesi veya getirmemesi sadece kendisini mi
etkiler?

EK-7. Yaratici Yazma Teknikleri (Kurmaca bir metnin anlaticisin1 degistirmek)

6.hafta Ogrencilerden kurmaca bir metnin anlaticisin1  degistirerek tekrar
kurgulanmasi istenecektir. Ardindan etkinligi degerlendirmek i¢in Ggrencilere tartisma
sorulart yoneltilecektir. Teknigin uygulanmasi i¢in planlanan siire 2 ders saatidir. Asagida
hikaye ve tartisma sorular1 verilmistir.
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Kirmzi Bashkh Kiz

Bir zamanlar kii¢iik bir kiz varmis. Annesi ona iizerinde kirmizi baglig1 olan bir pelerin
almis. Kiz bu pelerini ¢ok seviyormus ve nereye gitse onu giyiyormus. Bu nedenle de herkes

ona Kirmiz1 Baghkl Kiz diyormus.

Bir giin “Kirmizi Bashkh Kiz!” diye seslenmis kizin annesi. “Biiylikannen hala hasta.

Hadi giyin de, ona yaptigim su ¢oregi gotiir.”

Kirmiz1 Baslikli Kiz da elbisesini giymis, tizerine kirmizi baglikli pelerinini gegirmis,
bashgi ¢enesinin altinda sikica baglamis ve yola ¢ikmus.
“Tavsan Ormani’ndaki yoldan ayrilma sakin!” diye seslenmis annesi arkasindan. (Ormanin
adi Tavsan Ormaniymis, ama i¢inde uzun zamandir bir tek tavsan bile yokmus ) “Ayrilmam

anne,” demis Kirmizi Baslikli Kiz.

Tam ormana girmis, birka¢ adim atmis ki, ¢aliliklarin arasindan bir ses duymus. Sesin
geldigi yone dogru yiiriimeye baglamis. Karsina sevimli bir sincap ¢ikmis. Kirmizi baglikli kiz
sincabin nereye gidecegini ¢ok merak etmis ve onu takip etmeye baslamis. Bir siire sonra
sincab1 gozden kaybetmis. Kafasini kaldirdiginda annesin asla ayrilma dedigi yoldan saptigini
fark etmis. Yola birden bir kurt firlamis. Kirmiz1 Baslikli1 Kiz korkusundan az kalsin elindeki
sepeti diisliriiyormus. Fakat kurt hi¢ de dyle diismanca goriinmiiyormus. “Nereye boyle kii¢iik

kiz?” diye sormus kurt.

“Biiyiilkanneme gidiyorum,” demis Kirmizi Bashkli Kiz. “Tavsan Ormani’nin
sonunda ki ilk ev. Fakat ben annemin ayrilma dedigi yoldan ayrildigim i¢in yolumu
kaybettim. Biiylikannemin saglig1 pek iyi degil. Bu arada adim ‘kii¢iik kiz’ degil, ‘Kirmizi
Bashklh Kiz.” >

“Ogziir dilerim,” demis kurt. “Bilmiyordum. Bak sana ne diyecegim. Ben ve yavrularim
giinlerdir ag1z. Elindeki ¢oreklerden bana da verirsen senin yolunu bulmana yardim ederim.
Bunu duyan kirmizi baslikli kiz ‘Hayir bunlar biiyiikannemin. Bunlar1 ona ulastirmak benim

gorevim. Sana veremem.! Der.

Bunu duyan kurt ¢ok tiziiliir. Aklina evde onu bekleyen yavrular1 gelir. A¢ oldugu i¢in
mantikli diislinemez ve ben bir kosu gidip biiyiikannene senin yolda oldugunu haber vereyim.
Yalniz sakin yolda oyalanayim falan deme, olur mu? Basina bir sey gelmesini istemeyiz, Oyle

degil mi?” der ve hemen oradan uzaklagir.
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Kirmiz1 Baglikli Kiz, cigcek toplayarak, kelebeklerin pesinden kosarak, kus seslerini
dinleyerek yolda agir agir ilerlerken kurt kestirmeden Biiylikannenin evine varmis, kapiyi

calmis.
“Kim 0?” diye seslenmis i¢eriden yasli kadin.

Kurt sesini degistirerek, “Benim, Kirmiz1 Baslikli Kiz,” demis. “Cayin yaninda yemen

icin sana ¢orek getirdim.”

“Kap1 agik giizelim,” diye seslenmis Biiyiikanne. Kurt hemen igeri dalmis. Oyle agmis
ki gbzii hicbir sey goremez olmus ve biiylikanneyi tek lokmada yutuvermis. Sonra
bliylikannenin kiligina girerek yatagina yatmis. Cok gegmeden kirmizi baslikli kiz gelmis ve

kap1y1 ¢almis.
“Kim 0?” diye seslenmis kurt yumusak bir sesle.
“Benim, Kirmiz1 Baglikli Kiz.”
“Kap1 acik giizelim,” diye seslenmis kurt. “Iceri girebilirsin.”

Kirmizi Baglikli Kiz bir an i¢in tereddiit etmis. ‘Biiylikannemin sesi ne kadar da garip
boyle?’ diye diisiinmiis. Sonra biiyilkannesinin hasta oldugu gelmis aklina ve kapinin

mandalini kaldirip acarak iceri girmis.

Kurt, Biiyiikannenin geceligini giymis, onun bagligini ve gozliigiinii takmis yatakta
yatiyormus. Yorgani bogazina kadar ¢ekmis, igerisi karanlik olsun ve surati fark edilmesin

diye de perdeleri iyice kapamus.
“Elindekileri oraya birak da yanima gel canim,” demis kurt.

Kirmiz1 Baslikli Kiz ¢oregi yatagin yaninda ki kiiciik masanin iizerine koymus, ama

hemen kurdun yanina gitmemis. Ciinkii Biiylikannesi bir tuhaf goriiniiyormus.
“Kollarin neden bu kadar biiyiik Biiyiikanne?”
“Seni daha i1yi kucaklamak i¢in!” demis kurt.
“Kulaklarin neden biiyiik, peki?”
“Seni daha 1y1 duyabilmek i¢in!” demis kurt.
“Gozlerin neden kocaman, peki?”
“Seni daha i1yi gorebilmek i¢in,” demis kurt.
“Diglerin neden sivri peki?”

“Seni daha 1yi yiyebilmek i¢in,” demis kurt.
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Bunu soyledikten sonra kurt artik daha fazla kendine engel olamamis ve yorgani bir
tarafa atarak yataktan firladig1 gibi Kirmizi Baglikli Kiz1 bir lokmada yutuvermis. Sonra da
karn1 doydugu i¢in keyfi yerine gelmis ve uykuya dalmas.

Ama ne var ki kurt ¢cok kotii horluyormus. Evin oOniinden gecen bir aver onun
horultularin1 duymus. Biiyiikanneye kotii bir sey mi oldu acaba, diyerek kuliibeden igeri

girmis. Igeri girer girmez de orada neler oldugunu hemen anlamus.

“Aylardir senin pesindeyim a¢ gozli kurt,” diye bagirmis avci. Elinde ki balta ile
kurdun karnini yarmis. Sonra da dnce Kirmizi Baslikli Kizi, sonra da Biiylikanneyi dikkatle
kurdun iginden ¢ikarmus. ikisi de sapasaglammis. Ama kurt hala yastyormus uyaninca ne

oldugunu anlamasin diye kirmizi baglikli kiz kurdun karnini tas ile doldurmus.

Biiytikanne, Kirmiz1 Baglikli Kizin ona getirdigi c¢oregi afiyetle yemis. Kirmizi
Baglikli Kiz biiylikannesine bir daha higbir kurdun soziine kanmayacagimna ve annesinin

sOziinll dinleyecegine dair s6z vermis.

Eve donerken tavsanlarin saklandiklari yerlerden ¢iktiklarinit gormiis. Tavsan Ormant

yine eskisi gibi tavsanlarla dolu bir orman haline gelmis.

Kurmaca Bir Metnin Anlaticisim1 Degistirme Etkinligi Tartisjma Sorular

1. Sorumlu olma ile ilgili fikirlerin etkinlik sonrasi degisti mi? Varsa bu degisiklikler
neler?
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2. Hayatinda tistlendigin en 6nemli sorumluluk neydi? Kendini nasil hissettin?

3. Hayatin boyunca yaptigin en sorumsuzca davranis neydi? Sonucunda ne oldu?

4. Uzerinde ne kadar sorumluluk oldugunu diisiiniiyorsun? Cok fazla? Cok az? Bu
durumdan sikayetci misin? Degistirmek i¢in ne yapabilirsin?

EK-8. Ogrenciler Tarafindan Yazilan Hikaye Ornekleri
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UYUMAK ISTEMEYEN ZURAFA

Bir varmus bir yokmus. Bir ziirafa varmig. Boyu o kadar uzun, o kadar uzunmus ki, karnm
aciktifl zaman agaglarin en yiiksek dallarindaki yapraklari rahatlikla yiyebiliyormus. Bir giin
yine karni acikmig. Oniine ilk ¢ikan agacin yapraklarini sapur supur yemeye basglamis... Ama
birden, incecik kizgin bir ses duymus.

"Heey,dur bakalim canavar! Evimin bahgesini neden yoluyorsun?"

Ziirafa bakmis, minicik bir kus.

"Ben canavar degilim ki!" demis kusa."Yavru bir ziirafayim. Hem sonra evinin bahgesini
voldugumda yok. Yalnizca karnimi doyuruyorum."

"Ama yedigin biitiin yapraklar benim evimin bahgesi... Neredeyse yuvami da kocaman agzina
alip yutacaktin," demis kus. 5

Ziirafa gok tiziilmiis. "Burada yuvan oldugunu bilmiyordum. Oyleyse ben de bagka bir agacin
yapraklarini yerim."

Ama ya baska agagta da, baska bir kusun yuvasi varsa?..

Kus ona yardim etmeyi Gnermis. "Istersen ben onden ugup bakayim. Eger yapraklarin
arasinda gizlenmis bir yuva varsa sana haber veririm."

Boylece kus ve ziirafa arkadas olmuslar. Kus ona dallarinda yuva olmayan agaglarin yerini
gbstermis ziirafa bol bol yaprak yemis, karmm doyurmus. Eger yedigi yapraklarin tizerinde
tirtil varsa, o zaman ziirafa kusa haber veriyormus. Kus da tirtili yiyormus. Ciinkii kuslar
tirtila ve solucana bayilirlarmis.

"Dikkat etsene koca ayakli canavar! Neredeyse {izerime basacaktin!"

Ziirafa egilip sesin geldigi yone bakmig. Birde ne gorsiin? Kiigticiik bir tavsan yavrusu!
Ziirafanin gozii hep agaglarda oldugu igin, yerdeki tavsani gérememis. "Oziir dilerim tavsan
kardes" demis. "Kus kardesle agaglarda karmmizi doyuruyorduk, 6niime bakmamigim.”
Tavsan meraklanmis. "Benim boyum gok kisa. Biiyliylip kocaman bir tavgan oldugum zaman
bile boyum bir agacin boyuna ulasamayacak. Oysa hep merak ederim, acaba diinya agaglarin
tepesinden nasil goriiniir diye," demis.

Ziirafa, "Bundan kolay ne var? Ben bagimi egeyim, sen tirmamp boynuma tutun. Boylece
agaglarin tepesinden gevreyi seyredebilirsin," demis.

Tavsan cok sevinmis ve hemen ziirafanin boynuna tutunmus. Bu ise kus da cok sevinmis. i1k
defa gokyiiziine tirmanan bir tavsan goriiyormus ¢linkdi.

Boylece ziirafa, kus ve tavsan arkadas olmuslar. Aksam olup giines batana kadar

oynamislar. Giinesin onlara el salladigini 6nce kus gérmiis.

"Aksam oluyor, artik eve donmeliyiz," demis arkadaglarina.

Ziirafa hemen atilmig. "Aman bosverin! Daha gece olama kadar gok zaman var. Ben zaten
uyumay hi¢ sevmem. Bu gece uyumasak da hep oynasak ne olur sanki?"

Tavsan bu fikirden gok hoslanmis. "Evet evet, ben de uyumay1 hig sevmem. Bu gece eve cok
geg gidelim. Burada kalip oyun oynayalim."

Yalmz kus telaslaniyormus eve gecikecegi i¢in. Ama sonunda o da razi olmus. Oyuna
dalmislar. Oynamiglar, oynamislar, o kadar gok oynamuslar ki, giines gékyiiziinde goktan
kaybolmus, hava iyice kararmis.

"Ama benim ¢ok uykum geldi," diye sizlanmus kus. "Ben artik eve gidiyorum!" Sonra
PIRRR! diye kanatlanip evine uguvermis.

"Ben de uyumak istiyorum!" demis tavsan. "Hos¢akal ziirafa kardes, yarin gériigtiriiz." Sonra
uzun arka bacaklariyla o kadar hizl kosmus ki, bir anda ortadan kaybolmus.

Zirafa hi¢ aldirmamig. O uyumak istemiyormus. Oyun oynamak, uyumaktan daha
giizelmis. Ama sagina bakmug, soluna bakmis, gevrede oyun oynayabilecegi kimseyi
gérememis. Herkes goktan uyumus. Her yer karanlk olmus. Agaglar, cigekler, taslar bile
goriinmiiyormus. Bir siire sonra ziirafanin cani sikilmug. Uykusu da gelmis. Agzim kocaman
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acik yataginda olmay istemis, ama o ne bir kug gibi
lirmis. Uzun boyu ile karanlikta agaglara ¢arpmamak
s! Gitmis... Gitmis! Ama bir tiirli

kocaman agip esnemeye baslamis. Sic
ucabilir, ne de tavsan gibi kizl kosabi
icin cok yavag yiirimek zorundaymuis. Yiiriimiis... Ydirtimii
evine ulasamamus. Ziirafanin o kadar uykusu gelmis ki....
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SORUNUM VAR
Asli, kardesi Pelin’ le paylasug odaya girer girmez dondu kaldi. Gordiikleri gergek

degilmis gibi:

-Hayir. olamaz, diye mirldandi. Oda darmadaginikti. Ayrica giinlerce ugrastigr ve yarm
teslim etmesi gereken odevi de zarar gormiistii. Annesine sikayete gidecekti ki vazgecti.
Clinkii annesi Pelin® e kizacakti. Odayi toplama ve temizleme cezasi verecekti. Ama birkag
glin sonra vine ayni sey olacakti. Bu sorunu tamamen ortadan kaldirmak Ashi’nin
sorumlulugundaydi. Ctinkii sorunlarla bag edebilecek kadar biiytimiistii. Asli ¢ok diisiindiikten

sonra baska bir yol denemeye karar verdi. .....
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EK-9. Arastirma Izinleri

. TC.
o ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi
Y i M
R - y&y

A
W ot
Do

Say1 . 36648235/605.01/4968761 08/03/2019
Konu: Aragtirma ve Uygulama {zni

VALILIK MAKAMINA

flgi: Atatiirk Universitesinin 28/02/2019 tarihli ve 1900070899 sayil yazisi.

flgi yazi geredi, Atatiirk Universitesi Aragtirmacilarindan Egitim Bilimleri Enstitiisii
mf Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Gilstim KARATAS: "Sorumluluk
Degerinin Yaratict Yazma Teknikleri ile Kazandurilmasinin Ogrencilerin Sorumluluk Diizeyi
Uzerine Etkisinin Incelenmesi' konulu Viiksek Lisans Tezi i¢in anket ¢aligmasini Erzurum ili
Yakutiye ilgesi Tatbikat ilkokulu 4. Suf ogrencilerine yapma talebinde bulunmus olup,
yapilan anket galigmalarinm sonuglarimn birer Grneginin Miidiirliigiimiiz, Strateji Geligtirme
Sube Miidiirligi (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi gerekmektedir.

flgi yazilar ve ekleri, Bakanligimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25)
sayili genelgesi cergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "Aragtirmalarmn, egitim
agretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araglart kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmast, Midiirligimiizee uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorildigi takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
il Milli Egitim Miidiri

OLUR
08/03/2019

Saadettin DOGAN

Vali a.
Vali Yardimcist

Ek: {lgi Yazi ve Komisyon Onay1 (54 Sayfa)

!"H:luirllv’(':hf Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayt bilsi igin: ARGl

ICKIromx \‘_’ crzurum H"L\I\v aoy.ir T .

» simmehioviy (1447} 234 48

wnnstat aree2Siemeb ooy ty l"[ ¢ ; ot { ('”
£ Faks: () 447) 235 (032
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SR T.C.
. e ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliagii

Sayl : 36648235/605.01/5054948 08.03.2019
Konu: Uygulama ve Aragtirma [zni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci [sleri Daire Bagkanligt)

flgi: Atatirk Universitesinin 28/02/2019 tarihli ve 1900070899 sayili yazisi.

ilgi yazi geregi, Atatiirk Universitesi Arastirmacilarindan Egitim Bilimleri Enstitiisii
Siuf Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi Giilsim KARATAS"m; "Sorumiuluk
Degerinin Yaratici Yazma Teknikleri ile Kazandirdmasin Ogrencilerin Sorumluluk Diizeyt
Uzerine Etkisinin Incelemmesi” konulu Yiiksek Lisans Tezi anket galigmasinin kabuliine
iliskin, 08/03/2019 tarih ve 4968761 sayil Valilik Oluru yazimiz ekinde génderilmistir.
Bilgilerinize arz ederim.
Salih KAYGUSUZ
I1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: flgi yazi ve ekleri (23 sayfa)

Yinetim Ca Binas1 Kat:4 Y:

ikutive ERZURLM Ayrmtil bilgi ivin: AR-GI
Tel: (0 44, R 00

Fake: (0442 235 10737

1. Vahilik

lerzurum meb cov.u

B evrak piivenls elekironik imez ik imzalanmigtie, hitps:‘evraksorgumeb.gov.tr adresinden ad5 1-b01c-3192-a7a4-38C4 koduiile teyit edilebilit.
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FORM:2
T.C.
MILLi EGITIiM BAKANLIGI

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Giilsim KARATAS

Kurumu / Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aragtirma yapilacak iller

Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Yakutiye ilgesi Tatbikat {lkokulu 4. Siif Orencileri

Aragtirmanin konusu

Sorumluluk Degerinin Yaratict Yazma Teknikleri ile
Kazandirilmasinin Ogrencilerin Sorumluluk Diizeyleri Uzerine
Etkisinin Incelenmesi

Universite / Kurum onayi

Kurum Onay ile

Aragtirma / Proje /6dev / Tez
Onerisi

Tez Onerisi

Veri toplama araglari

Sorumluluk Olgegi ve Yaratici Yazma Teknikleri

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi'niin Aragtirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda arastirmanin kabuliine

karar verildi.

Komiisyon'Karari

Oybirligi ile Kabuliine

{Mubhalif Uyenin Adi ve Soyad;

Sube Miidiirii

KOMISYON

Tung AGAVER
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler:
Ad1 Soyadr: Giilsiim KARATAS
Dogum Yeri: Erzurum
Dogum Tarihi: 07.09. 1992
Egitim Durumu:
Lisans: Atatiirk Universitesi

Temel Egitim Bolimi Sinif Egitimi Anabilim Dali (2010-2014)
Yiiksek Lisans: Atatiirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii (2016-2019)

Is Deneyimi:
Ac1 Ilkokulu — Erzurum/Pasinler-Sinif Ogretmeni (2014- )
Tletisim Bilgileri

E-posta: glsm.krts.23@gmail.com

Telefon:05353028573
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