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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

COKLU ZEKA KURAMINA UYGUN OLARAK HAZIRLANAN
ETKINLIKLERIN OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARINA VE
KALICILIGA ETKISi

Hatice Nur YILMAZ
2013, 90 sayfa

Bu arastirma ilkogretim 6.sinif kiimeler konusunda Coklu Zeka Kuramina uygun
olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grendigi bilgilerin
kalicilik diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla arastirmada
yart deneme modellerinden biri olan esitlenmemis kontrol gruplu model kullaniimistir.
Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Erzurum ili Karayazi
ilce merkezindeki Atatiirk Ortaokulu’nda yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini deney
grubunda 17 kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 37 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubunda dersler Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle
islenirken kontrol grubunda dersler miifredata uygun 6gretim yontemi ile islenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “basari testi”
kullanilmistir. Bu test arastirmanin basinda 6n test, sonunda son test ve deneysel islemin
bitiminden bes hafta sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS 15 paket programinda t-testi uygulanarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle 6grenim goren
grup ile miifredata uygun olarak 6grenim goren grup arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Sézciikler: Coklu Zeka Kuramu, Etkinlikler, Kiime Ogretimi




ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECTS OF ACTIVITIES BASED ON THE MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND RETENTION LEVEL

Hatice Nur YILMAZ
2013, 90 pages

The purpose of this study is to find out the effects of activities based on the
multiple intelligence theory on sets on 6th grade students’ learning retention and
academic achievement. With this aim a non-equivalent control group method one of the
quasi-experimental methods has been used. The research was applied to Atatiirk
Secondary School which is in Karayazi County, Erzurum in the first term of 2012-2013
Academic Year. The experimental group and the control group consist of 17 students
and 20 students respectively. While the courses were taught through activities based on
multiple intelligence in the experimental group, in the control group the courses were
taught by using teaching methods which were applied according to curriculum. The
achievement test was used as data collection tool. Both of the groups were pre-tested
and pos-tested and in order to determine the long-term retention, the test was applied
again. The data have been analyzed by using t-test of SPSS 15. And finally the research
shows that there is no statistical difference between the group taught by using teaching
methods which were applied according to curriculum and the group taught through
activities based on multiple intelligence.

Key words: Multiple intelligence, activities, set.
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bu calismada ilkogretim 6.simif “kiimeler” konusunda Coklu Zeka Kuramina
uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grendigi

bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi aragtiritlmistir.

Bu bdlimde; arastirmanin  amacina, Onemine, problem durumuna,
siirhiliklarina, varsayimlarina, terimlerinin ve kisaltmalarinin tanimlanmasina yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda bilgiler kiigiik beceri pargaciklarina
ayrilmis halde 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulur ve 6grencilerinden bu bilgileri
verilen alistirmalarla tekrar etmeleri istenir. Sorularin belirli yanitlama yontemi veya
yontemleri bulunur ve tek bir yaniti vardir. Boylelikle en ¢ok soruyu en kisa yoldan ve
en c¢abuk ¢ozen dgrenci en basarili 6grencidir. Boyle bir ortamda 6grenciler pasif alict
durumundadir ve ezbere dayali 6grenmeye sevk edilirler. Sonug olarak Ogrenciler
kendilerine gosterilmeyen problemleri ¢ozemez hale gelirler (Olkun ve Toluk Ugar,

2004).

Oysa glinlimiiz matematik egitimi anlayisinda amag, konular ara¢ olarak

kullanilarak 6grencide kazanilmasi gereken davraniglara ulasmaktir (Baki, 2006).

Giindelik yasamda hemen hemen her tiirlii meslek az ya da ¢ok matematik ve
matematiksel diisinmeyi kullanmay1 gerektirmektedir. Matematik egitimindeki yeni
plana ¢ikarmaktadir. Matematigin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ve uygulamalarinin
orneklendirilmesi, 6grencilerin matematige daha fazla ilgi duymalar1 ve matematigi
anlayarak Ogrenmeleri icin Onemlidir. Aslinda matematigin hemen hemen hepsini
gercek yasamdan bir uygulama ile iliskilendirmek miimkiindiir (Olkun ve Toluk Ugar,

2004, 2006). Bu konulardan ya da kavramlardan birisi de kiimeler konusudur.



“Matematik tarihinde, saymada kiime kavraminin 6nemini ilk fark eden 19.
yizyilda Alman matematik¢isi George Cantor olmustur. Cantor, kiimeler teorisini
kurmus ve dogal sayilar1 kiime teorisine dayali olarak olusturmustur” (Baykul, 2009,
s.97). Kiimeler, matematigin biitiin dallarinda kullanilan temel kavramlardandir.
Ornegin, kiime kavrami ve kiimelerle yapilan islemler; dogal sayilarm ve dogal sayilar
arasindaki esitlik, biiyiiklik ve kiiciikliik iligkilerinin, dogal sayilarla dort islemin ve
Ozelliklerinin kavratilmasinda basvurulan gerekli bir aragtir. Kiime konusuna,
ilkogretim birinci siniftan itibaren yer verilmis ve kiime ile ilgili genel kavramlar ile
kiimeler arasindaki iligkiler ilkdgretimin besinci sinifinda biiylik 6l¢iide tamamlanmuistir.
[Ikdgretimin ikinci kademesinde ise kiime konusuna sadece altinci simflarda yer

verilmistir (Baykul, 2004).

Yukarida yapilan agiklamalardan da goriildigii tizere, “kiimeler” konusunun
matematigin biitiin dallarinda kullanilan temel kavramlardan biri olmasi, Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin “kiimeler” konusunun Ogretiminde
kolaylik saglayacagi diislincesi “ilkogretim 6.sinif kiimeler konusunda Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve
Ogrenilen bilgileri kalicilik diizeylerine etkisi” konusunun aragtirma konusu olarak

secilmesine neden olmustur.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismada aragtirmanin problemi; ilkdgretim 6.smif “kiimeler” konusunda
Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarina ve Ogrendigi bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi nasildir? Seklinde

belirlenmis ve bu amagla asagidaki arastirma alt problemlerine yer verilmistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri
1) Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin &grencilerin
akademik basarilarina etkisi var midir?

2) Coklu Zekda Kuramma uygun olarak hazirlanan etkinliklerin, &grenilen

bilgilerin kaliciligina etkisi var midir?



3) Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin cinsiyete gore

akademik basari lizerinde etkisi var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; ilkogretim 6.sif “kiimeler” konusunda Coklu
Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina
ve Ogrenilen bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisini belirlemektir. Bu amagla,
“kiimeler” konusunun 6gretimini kolaylastirmak, dersi zevkli hale getirmek ve kalici
O0grenmeyi saglamak igin her diizeydeki 6grenciye hitap edecek sekilde 28 tane etkinlik

hazirlanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Gardner tarafindan Coklu Zekd Kurami ortaya atildigindan itibaren egitimde
Coklu Zeka Kuramuiyla ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar igerisinde
Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisini sinayan birgcok
calisma vardir (Altuntas, 2007; Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009; Ercan, 2008;
Koroglu ve Yesildere, 2004; Tabuk, 2009; Yildirim ve Tarim, 2008; Yilmaz ve Fer,
2003). Bu caligmalardan elde edilen sonuglara bakildiginda arastirmalarin basariyi
Olcmeye yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglarin arastirma
konusuyla ilgisi ise arastirma konusunun ¢oklu zeka destekli 6gretimin basariya etkisini
O0lcmeye yonelik olmasidir. Diger yandan Coklu Zeka Kurami destekli matematik
Ogretiminin 6grenci, 6gretmen veya her ikisinin de tutumuna etkisinin arastirildig: da
bir¢cok calisma goérmekteyiz (Caliskan ve Yenilmez, 2012; Gilirbiiz, 2011; Giirbiiz ve
Birgin, 2011; Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin, 2009). Ayrica 6grencilerin
coklu zeka alanlarmin tespitine yonelik g¢aligmalar da bulunmaktadir (Caliskan ve
Yenilmez, 2012; Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2011). Fakat yapilan literatiir taramasina
bakildiginda Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin “kiimeler”
konusunda ogrencilerin akademik basarilarina ve bilgilerinin kalicilik diizeylerine
etkisini 0lgen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Matematik dersinde Coklu Zeka
Kuramina uygun 6gretimin olmasiyla farkli zekd alanlarma sahip 6grencilerin daha

kolay Ogrenebilecegi, Ogrenilenlerin daha kalict olabilecegi, bu sekilde islenen



matematik dersinin daha zevkli hale gelebilecegi, bilgiyi ezberlemeyi degil konuyu
O0grenmeyi saglayabilecegi ve de literatiirdeki bu konudaki eksikligin giderilmesine
katki getirebilecegi diisiiniildiigiinden boyle bir arastirmaya gereksinim duyulmustur.
Ayrica bu calismanin ilkégretim 6. Siniflardaki matematik Ogretiminin daha etkili

olmasina faydali olacagina inanilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar

1. Arastirma 2012-2013 Egitim Ogretim Yili Giiz Yar1 Yilinda, Erzurum ili

Karayazi ilgesindeki; bir devlet ortaokulunun altinci sinif 6grencileriyle siirhdir.

2. Arastirma, ilkogretim altinci simif matematik dersi “kiimeler” konusunun
hedef ve davranislari ile sinirlidir.

3. Arastirmanin kontrol ve deney gruplarinda uygulama siiresi 10 ders saati ile
siirhdir.

4. Arastirma bulgular1 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarla siirlidir.

1.6. Varsayimlar

1. Ogrenciler basar1 testinin uygulanma siirecinde yeterince giidiilenmislerdir.

2. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da ayni diizeyde
etkilemistir.

3. Arastirmada yer alan Ogrencilerin, basar1 testi maddelerini samimi olarak

cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.7. Tanimlar

Zeka: “Zeka yasam boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri ¢ozme ve

yeni iiriinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir” (Onay, 2006, s.9).

Coklu Zekd Kuramu: Ogrencilerin zekdsinin tek bir yapidan olusmadig
goriistinii savunarak, her 6grencinin sekiz zeka alanina sahip olabilecegi ve biitiin bu
zeka alanlarinin gelistirilebilecegini igeren bir egitim kuramidir (Dincer Cengeloglu,

2005).
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin Konusuyla ilgili Kuramsal Cerceve

2.1.1. Zeka

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlandig1 uzun stiredir bir¢ok egitimcinin merak
ettigi bir konudur. Bazi egitimciler insanin zihinsel fonksiyonlarin1 veya
performanslarini géz Oniine alip insan zekasini Ol¢tiigiinti varsayan 1Q (Intelligence
Quotient) testleri gelistirerek zekay: kendilerinin hazirladiklari bu “testlerin Sl¢tiigii
nitelik” olarak tanimlamigken, bazilar1 da zekayr bir bireyin sahip oldugu “6grenme
giicli” olarak yorumlamistir (Saban, 2003). Onay (2006, s.9) ise zekay1 “Zeka yasam
boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri ¢6zme ve yeni iiriinler ortaya ¢ikarma

kapasitesidir” seklinde yorumlamaistir.

Biimen (2005) aktardigina gore; zekayr ilk kez Galton (1822-1911) o6lgmeye
calismis ve zekay: bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele almistir. Spearman
1se 1927°de zekay: iki faktor kurami ile tanimlamis ve zekayi genel faktor ve 6zel
faktorden olusturmustur. Genel faktdr (g faktorii) her tiirli zihin etkinliginde rol
oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji iken, 6zel faktor (s faktorii) belirli bir zihin
etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giictidiir. Thorndike Spearman’in g
faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayn faktorlerden meydana geldigini soyler.
Thorndike’a gore faktorler birbirinden bagimsizdir ve genel bir zeka degil zekalar
vardir. Daha sonra Alfred Binet, Theodore Simon ile birlikte okulda basar1
gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklar1 belirlemek iizere bir test gelistirmis ve bu test
daha sonra bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarmi o&lgmede kullanilan
psikometrik bir o6lgek haline gelmistir. Zekayr ilk kuramsal diizeyde inceleyen ise
psikolog Guilford’dur. Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin

yapisal biitiinliigliniin oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik



gosterdigi goriisiinii dayanak alir (Shepard, Fasco, Osborne, 1999; Ulgen, 1997; Y1lmaz,
1995).

2.1.2. Coklu Zeka Kuram

Gardner’e gore ise zeka, dogustan gelen sabit bir 6zellik degil beynin kendine
Ozgii yapisi nedeniyle ¢evreden etkilenerek kendini siirekli gelistiren niteliklere sahip
bir yapidir (Baki, 2006). Howerd Gardner, insanlarin farkli beceri ve yeteneklerle
kendini gosteren birka¢ farkli zekdya sahip oldugunu soyleyerek sekiz tane zeka
alanindan olusan Coklu Zeka Kuramini olusturmustur. Coklu Zeka Kuramina gore,
insanlarda baskin olan zekd boliimlerini ya da farkli anlatimla kolay Ogrenebildigi
o6grenme yolunu kullanarak, o insana 6grenmede sikinti ¢ektigi pek ¢ok seyi kolayca
ogretebiliriz. Ogrenciler zevk alarak ¢algirlarsa, sikinti gektikleri konular1 kolaylikla
Ogrenebilirler. Her ogrencinin kolaylikla 6grenebildigi bir yol kesinlikle vardir.
Egitimciler Ogrencilerin giiclii yOnlerini taniyarak ve bu yonlerini kullanarak
dgrenmelerine yardimci olabilirler (Altun, 2005). Ogretmenler bir iki haftalik zaman
dilimini igeren 6gretim plan1 hazirlarken bu zeka tiirlerinden en az birkag tanesine hitap
eden aktiviteler hazirlayarak 6grenme giicliigii ¢eken cocuklara ders siiresi boyunca
giiclii olduklari alanlar1 gosterme imkani verilebilirler (Bender, 2012). Coklu zekayi
olusturan zeka alanlari; sozel zeka, mantiksal matematiksel zeka, i¢sel zeka, bedensel-
kinestetik zeka, sosyal zeka, miizik zekasi, dogaya doniik zeka, gorsel uzamsal zekadir.
Coklu Zeka Kurami her insanin bu zeka alanlarinin tamamina sahip oldugunu, her
insanin bu zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebildigini ve zeka
alanlarinin genellikle bir arada ve karmasik bir yapida ¢alistigini savunur (Altun, 2005).
Ayrica Gardner’e gore kiiltiirler bu zeké alanlarina farkli degerler atfetmektedir. Buna
gore batili iilkeler mantiksal ve matematiksel yeteneklere deger verirken, Balear
adalarinda kinestetik zeka daha biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu agidan bakildiginda da

zeka kavraminin kiiltiirel olarak goreceli oldugu goriilmektedir (Wood, 2003).



2.1.3. Coklu Zeka Alanlan ve Ozellikleri

1) Sozel-Dilsel Zeka: Insanlar dili, 6gretmek ve 6grenmek icin baskalarini ikna
etmek i¢in, aligveris listesini, oyun kurallarini, yol tarifini, yeni bir makinenin
kullanimin1 hatirlamak i¢in kullanirlar (Gardner, 2004).

Bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir konusmaci bir masalci veya bir
politikac1 gibi sozlii ya da bir sair, bir editdr, bir yazar veya bir gazeteci gibi yazili
olarak etkili bir sekilde kullanabilme becerisidir (Saban, 2003).

Okumada, yazmada, dinlemede ve konusmada bu zekanin en belirgin 6zellikleri
kullanilir. Daha 6nemlisi dil zekasinin kullanimi, 6nceki bilgiyi yeni bilgiye baglamaya
yardimci olur ve bu baglantinin nasil gerceklestigini agiklar (Biimen, 2005).

Ulkemizde en fazla &nemsenen iki zekddan birisi sozel-dilsel zekd digeri
mantiksal-matematiksel zekadir. Bu zekalarin Onemsenmesinin temel nedeni test
smavlariin bu iki zekaya hitap eden sorulardan olusmasidir. Ayrica kullandigimiz
ogretim yontem ve tekniklerin ¢gogu bu iki zeka alani ile ilgilidir. Bu nedenle bu zekalari
baskin olan &grenciler Ogretim sirasinda baskin zeka alanlarina seslenildiginden
digerlerine gore daha avantajli olmaktadirlar (Temiz, 2007).

Demirel, Bagbay ve Erdem (2006) sozel-dilsel zekanin gostergelerini asagidaki
gibi siralamaktadir.

1. Dinleme ve karsilik verme (ses, ritim, renk ve ¢esitli mesajlara).

2. Taklit etme (ses, konusma, okuma, yazma ve diger).

3. Dinleyerek, okuyarak, yazarak, tartigarak 6grenme.

4. Etkili dinleme (anlama, 6zetleme, yorumlama, aciklama).

5. Etkili okuma (okudugunu anlama, Ozetleme, yorumlama, agiklama,
hatirlama).

6. Etkili konusma (cesitli amaglarla farkli kisilere anlamli, inandirici, heyecanh
nasil konusacagini bilme).

7. Etkili yazma (anlama, gramer kurallarin1 uygulama, heceleme ve noktalama,
etkili sdzciikleri kullanma).

8. Farkli yetenekleri ortaya koyma (diger dilleri 6grenme).

9. Dinleme, yazma, konusma ve okumay1 kullanma (hatirlama, iletisim kurma,
tartisma, agiklama, ikna etme, bilgi edinme, anlam olusturma ve dili yansitma).

10. Dili etkili kullanmay1 gelistirme.



11. Ilgili ve merakli olma (gazetecilik, sairlik, dykii anlatma, tartisma, konusma,
yazma ve yayina hazirlama).

12. Yeni dil formlar1 yaratma, yazma ve iletisimde orijinal {riinler ortaya
¢ikarma.

Saban (2003)’e gore sozel-dilsel zekasi giiglii olan dgrencilerin baz1 6zellikleri

asagidaki gibi siralanmaktadir:

Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

Baskalart ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.
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Kitap okumay1 ¢ok sever.
9. Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak konusma veya yazi
dilinde kullanir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi sever.

Sozel zekaya yonelik 6grenme ortamlarinda kitap, gazete ve dergi gibi yazili
kaynaklar kelime-iglemci yazilimlarinin bulundugu internete bagl bilgisayarlar
olmalidir. Bu ortamlarda 6grenciye miifredattaki konulara uygun siir, kisa hikaye veya
oyun yazma, dergi ve gazete hazirlama, tartisma ve soylesilere katilma gibi etkinlikler

yaptirilmahidir (Baki, 2006).

Matematik derslerinde sozel zekadan yaralanmak i¢in; matematik tarihinden
kesitler sunma, matematiksel kurallar ve genellemeleri uygulama olanlar1 iizerinde
sOylesi ve tartigsmalara yer verme grafik ve sekilleri yorumlama, matematik konulari i¢in

senaryo liretme, problem metni yazma ¢aligsmalar tavsiye edilebilir (Altun, 2005).

2) Mantiksal-Matematiksel Zeka: Matematik yeteneginin temelinde 6nemli

problemleri fark etme ve ondan sonrada bunlar1 ¢6zme becerisi vardir (Gardner, 2004).



Bu zeka, sayilar timdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, neden sonug
iligkisini anlama, soyut problem c¢ozme, diisiinceler arasindaki karmagsik iliskileri

anlama becerisidir (Biimen, 2005).

Bu tiir zekaya sahip insanlar, neden-sonug iliskilerine, mantik kurallarina,

varsayimlari olusturmaya ve sorgulamaya, bunlara benzer soyut islemlere karsi

ilgilidirler (Saban, 2003).

Ogrencilerin sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma, neden sonug
arasinda mantiksal iliskiler kurma, denenceler kurma, problem ¢b6zme, elestirel
diisiinme, sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigsma, bilginin parcalari
arasinda iligkiler kurma becerisi mantiksal-matematiksel zeka kapsamina girer. Bir
olayi, bir konuyu, Oykiiyii elestirel okuyarak, tarihler arasinda bag kurarak farkli ve
benzer yanlarini ortaya koyma aktiviteleri mantiksal-matematiksel zeka kapsamindadir
(San ve Giileryliz, 2004).

Mantiksal-matematiksel zekasi kuvvetli olan bireyler ¢evrelerindeki diinya
hakkinda c¢ok soru sorarlar ve satran¢ gibi oyunlardan zevk alirlar. Ayrica problem

c¢ozmede de oldukca gelismislerdir (Baki, 2006).

Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi iilkemizde de 6nemsenen zekalardan birisi
mantiksal-matematiksel zekadir. Aileler ¢ocuklarimin, 6gretmenlerde Ggrencilerinin
akademik basarilar1 hakkinda karar vermek i¢in matematik dersindeki notuna bakarlar.
Oysa coklu zekdya gore tiim zekalar aym derecede 6nemli ve 6zeldir. Ulkemizde
okullara giris sinavlarinin ¢ogu test smavlaridir ve sozel-dilsel ve matematiksel-
mantiksal zeka alanlarina hitap eden sorular igermektedir. Buna ragmen matematik ders
notu ya da matematik gegmisi iyi olmadigi halde bu simavlart basar1 ile gegen

ogrencilerimizde mevcuttur (Temiz, 2007).
Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerinin asagidaki gibi siralamaktadirlar:

Nesneleri ve aralarindaki iligkileri algilama.

Nitelik, zaman ve etki kavranilan ile tanisik olma.

Somut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma.
Mantiksal problem ¢oziimiinde beceri sergileme.

Iliski ve benzerlikleri algilama.

o o~ w b E

Denence kurma ve test etme.
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7. Sonuglart tahmin etme, problem ¢6zme asamalar1 kullanarak hesap yapma,
istatistikleri yorumlama ve bilgileri grafik formlarinda gorsel olarak sunabilme gibi
matematik becerilerini kullanma.

8. Hesaplamalar, fizik, bilgisayar programlar1 ya da arastirma yapma gibi
karmagik ¢alismalardan hoslanma.

9. Model formiile etme, 6rnekler gelistirme, zor tartismalar olusturma.

10. Matematik problemlerin ¢dziimiinde teknoloji kullanma.

11. Hesap uzmanlhgi, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi
meslek alanlarina ilgi duyma.

12. Yeni modeller olusturma, matematik ya da fen bilimlerindeki
kesfedilmeyenleri algilama.

13. Neden-sonug iliskilerini ortaya koyma.

Saban (2003)’e gore mantiksal-matematiksel zekasi gii¢lii olan 6grencilerin bazi

Ozellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2. Sayilarla ¢aligmay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.

3. Matematik dersini ¢ok sever.

4. Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi gesitli stratejik
oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

5. Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

6. Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

7. Bilgisayar oyunlarimi ilging bulur.

8. Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

9. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok 1yi gelismistir.

10. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

Mantiksal-matematiksel zekaya uygun 6grenme ortamlarinda grafikler, sayilar,

semalar, Oriintliler, bulmacalar, hesap makineleri, bilgisayarlar bulunmalidir (Baki,

2006).



11

Matematik egitimi ile en yakin ilgisi olan zeka alani mantiksal-matematiksel
zekd alanidir. Matematik derslerinde mantiksal sorgulama, problem ¢dézme, soyut
sembolik kavramlarla islemler gibi etkinliklere ¢ok¢a yer verilmesi bu zeka alaninin

calistirilmasini saglayacaktir (Altun, 2005).

3) Gorsel-Uzamsal Zeka: Bir bireyin ¢evresini objektif olarak gozlemleme,
diinyay1 dogru algilama ve degerlendirme, bunlara bagli olarak da dis ¢evreden edindigi
gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergileme becerisidir (Baki, 2006). “Gorsel-
uzamsal zekaddan yararlanan mimarlar, dekoratorler, tasarimcilar, denizciler,
gokbilimciler,  heykeltiraglar ~ yaratict  diisiinceye  dayali  {rlinler  ortaya
koyabilmektedirler. Bu zekanin, dogasal, matematiksel ve dilsel zekayla desteklenmesi
sonucunda insanlar, diinyadan ¢ikarak gezegenlere, yildizlara, galaksilere taginabilecek

ve oralarda yeni yasam alanlar1 olusturabileceklerdir” (San ve Giileryiiz, 2004, s.202).

Bu zeka alani gelismis olan bireyler resimler ve sekillerle diisiiniip, hayalinde
gordiigl resimleri anlatabilirler. Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden dgrenirler ve de

ogrendiklerini hatirlamada zihinsel resimleri kullanirlar (Onay, 2006).

Uzamsal zeka da diger zekalara kiyasla cinsiyet farki goze ¢arpmaktadir. Avcilik
ve seyyahlik daha ¢ok erkeklerin mesgul oldugu isler oldugu i¢in erkekler son derece

geligsmis gorsel-uzamsal becerilere sahiptirler (Gardner, 2004).

Gorsel-uzamsal zeka cogunlukla resim yapmakla bagdastirilan bir zekadir.
Halbuki bu zeka alani sadece resim yapma eylemi ile ilgili bir zekddan ¢ok daha fazlasi
olup harita okumak, adres bulmak, bir esyanin yerini hatirlamak, zihinsel tasarimlar
yapmak ve bunlar kagida gegirmek gibi birgok eylemi gerceklestirmede aktif olarak
kullanilan bir zekadir (Temiz, 2007).

Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadirlar.
1. Fikir ya da diislinceleri ifade etmek icin boya, kil, renkli ve kegeli
kalemlerle ¢alisma.
2. Diis kurma.
Gorsel detaylarla ilgilenme.

3
4. Ayrintilar1 inceleme.
5. Tasarim yapma.

6

Mimari, heykel, resim, grafik gibi alanlara ilgi duyma.
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7. YOn tayini yapabilme.
8.  Ayrntili tasvirler yapabilme.
9. Perspektifi algilama, ti¢ boyutlu diisiinme.

10. Zihinde haritalar olusturma.

Saban (2003)’e gore gorsel-uzamsal zekasi giiglii olan Ogrencilerin bazi

Ozellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Renklere kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.
2. Haritalar1, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolari, sadece diiz metinden
olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
3. Sanat igerikli etkinlikleri ¢cok sever.
Arkadaglarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

4
5
6. Filmleri, slaytlari ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.
7. Yasina gore ilging li¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

8. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

9. Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

10. Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

Gorsel-uzamsal zekdaya uygun Ogrenme ortamlarinda resimler, posterler,
haritalar, semalar, kamera, video, CD, grafik ve tasarim yazilimlarinin yiikli oldugu ve

internete bagl bilgisayarlar bulunmalidir (Baki, 2006).

Matematik dersinde gorsel zekddan yararlanmak igin Ogrencilere sekil ve
cisimlerin modellerini inceleme, onlarda degisiklikler yapma ve yeni olusumlar1 gérme,
cebirsel ifadelere eslik eden cizimleri inceleme gibi etkinlikler yaptirilabilir (Altun,

2005).

4) Miiziksel-Ritmik Zeka: Bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir
sarkict gibi miizik formlarin1 algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi becerilerinden
olusur (Saban,2003). Bu zeka tiirii baskin olan kisiler olaylarin olusumunu ve isleyisini
miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya, ifade etmeye cabalarlar ve dgrenirken de

etkili olarak ritim, melodi, miizikten yararlanirlar (Baki, 2006).
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Miiziksel-ritmik zeka alan1 baskin olan bireyler sadece miizisyenler, ses
sanatcilari, besteci ya da aranjorler degildir. Ciinkii miiziksel ritmik zeka sadece
miiziksel eserleri olusturulurken kullanilan bir zeka degil, bireylerin diisiincelerini,
degerlendirmelerini ve ifadelerini de miiziksel-ritmik bir ¢ergevede ve dille ifade

etmede aktif olarak kullanilan bir zekadir (Temiz, 2007).

Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadirlar.

1. Insan sesi, dogadaki / cevredeki sesler ve miizikal sesler dahil olmak iizere
bir dizi sesi, ilgiyle dinleme ve tepkide bulunma; bu tiir sesleri anlamli Griintiiler
icerisinde oOrgiitleme.

2. Ogrenme ortaminda miizik ya da ¢evre seslerini dinleme olanaklarini arama
ve bundan hoslanma. Miizikten ya da miizisyenlerden 6grenmeye istekli olma.

3. Miizige yonelterek, icra ederek, besteleyerek ya da dans ederek, bedensel
duyu devinimsel olarak, miizigin inig-¢ikislar1 ve temposuna duygusal olarak, miizigi
tartisarak ve analiz ederek zihinsel olarak ve/ya da miizigin konu ve anlamini kesfedip
degerlendirerek estetik olarak tepki verme.

4. Farkli miizik stillerini, tiirlerini ve kiiltiirel degismeleri tanima ve tartisma.
Miizigin insan yasaminda bir rolii olmasina ve bu roliin devam etmesine yonelik ilgi
gosterme.

5. Farkli miizik big¢imleri hakkinda (kayitli ya da basili)) 6rnek ve bilgi
toplama, miizik aletlerini toplama ve ¢alma.

6. Yalniz ya da bagkalariyla bir enstriiman ¢alma ya da sarki sdyleme
becerisini gelistirme.

7. Miizikal sozciikleri ya da notalar1 kullanma.

8. Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme.

9. Seslerle oynamaktan ve dogaglama yapmaktan hoslanma; bir miizik dizesi
verildiginde, bunu anlamli olacak sekilde miizikal bir ifadeyle tamamlama.

10. Bestecinin miizik araciligiyla verdigi mesajla ilgili olarak kendi yorumunu
yapma. Miizikal seckileri analiz etme ve elestirme.

11. Miizikle ilgili mesleklere ilgi gosterme.

12. Ozgiin besteler ya da enstriimanlar yaratma.

Saban (2003)’e goére miiziksel-ritmik zekasi giiclii olan ogrencilerin bazi

ozellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir:
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Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

Gizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almayi c¢ok ister.

Miizik dersini ¢ok sever.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

Ders c¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarli ve hassastir.

© © N o gk~ wDdhPE

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10. Ders galisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

Miiziksel zekaya uygun 6grenme ortamlarinda miizik enstriimanlari, farkli sesler
c¢ikaran ritmik araglar, miizik calarlar, CD’ler, miizikle ilgili yazilimlarin yiikli oldugu

internete bagl bilgisayarlar olmalidir (Baki, 2006).

Matematik dersinde bu zeka alanindan yararlanmak igin sekil ve cisimlerdeki
hareketleri modelleme ve hareketle gosterme seklindeki etkinlikler onerilebilir (Altun,

2005).

5) Bedensel-Kinestetik Zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade
etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bi¢imde kullanabilme kabiliyetlerini
igerir (Onay, 2006). Bedensel-kinestetik zeka alani koordinasyon, denge, gii¢, esneklik
ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin tamaminin bir arada islenmesini
saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de kapsamaktadir (Saban, 2003).
Insanin parmaklarimi ve ellerini kullanmasini gerektiren ince hareketlerle, nesneleri
hiinerle resmedebilmek ve tiim bedenin kullanildigi hareketleri beceriyle

gerceklestirebilmekte bu zekanin 6zellikleri arasina girer (Gardner, 2004).

Bedensel-kinestetik zekas: baskin her birey hiperaktif olmadigi gibi hiperaktif
olan her bireyin bedensel kinestetik zekasi baskindir diye bir genelleme yapmak
bilimsel degildir. Bunun yan1 sira bu zeka alani baskin olan ¢ocuklar ve 6grencilerin sik
stk “yaramaz” olarak etiketlenmeleri de yaygindir ve bu etiketleme dogru degildir. Bu
bireylerin ihtiyaglar1 karsilanmadigi durumlarda yaptiklar1 eylemler yaramazlik olarak

adlandirilmaktadir. Eger, bireylerin baskin olan zekalar1 ve buna bagli olarak ihtiyaclari
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karsilanir, bireylere ihtiyaglar1 karsilanacak firsatlar taninirsa bu bireylerde

“yaramazlik” sifatiyla adlandirilan davranislar goriilmeyecektir (Temiz, 2007).
Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadir.

1) Nesneleri dokunarak tanimak isteme.

2) Zamanlamayi iyi yapma.

3) Dogrudan katilime1 olma.

4) Somut 6grenime egilimli olma.

5) Motor becerileri pekistirme.

6) Spor yapmay1 ve dans etmeyi sevme.

7) Cevreye gabuk cevap verme.

8) Fiziksel performansi iyi kullanma.

9) Dansgt, atlet gibi meslek alanlarina egilimli olma.

10) Viicut kontrol ve kondisyonunda basarili olma.

Saban (2003)’e gore bedensel-kinestetik zekasi giiglii olan G6grencilerin bazi

ozellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir:

1) Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

2) Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

3) Baskalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

4) Gordigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

5) Kosmayu, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayi ¢ok sever.

6) El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

7) Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

8) Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay1 sever.

9) Bir seyi pargalarina ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

10) Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir.

Bedensel-kinestetik zekdya uygun Ogrenme ortamlarinda somut materyaller,
legolar, iki ve ii¢c boyutlu tasarimlar, fen, sosyal veya matematik konulan ile ilgili

maketler, animasyonlar, diizenekler ve modeller olmalidir (Baki, 2006).
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Matematik dersinde bu zeka alanindan yararlanmak icin geometrik sekil ve
cisimlerdeki hareketleri modelleme ve hareketle gosterme seklindeki etkinlikler

onerilebilir (Altun, 2005).

6) Sosyal Zeka: Grup igerisinde isbirlik¢i ¢alisma, sozel ve sozsiiz iletisim
kurma, insanlarin duygu, diislince ve davraniglarini anlama, paylasma, ifade edebilme,
yorumlama ve insanlari ikna edebilme kabiliyetlerini igerir (Onay, 2006). Sosyal zekasi
gliclii olan kimselerin bir grup igerisinde grup tyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum
icinde calisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve soOzsiiz iletisim kurma gibi
yetenekleri vardir (Saban, 2003).

Kisileraras1 zekas1 baskin bireyler cogunlukla sosyal bireylerdir ve bu bireylerin
lider olma o6zelliklerini gosterdikleri de gozlenebilir. Ancak her kisisel zekasi baskin
birey liderlik 6zelliklerine sahip olur diye bir genelleme yapmak dogru degildir (Temiz,
2007).

Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadir.

1) Diger kisilerle kolaylikla iliski kurma.

2) Diger bireylerle iyi bir etkilesim iginde bulunma.

3) Sosyal iliskileri saglikli bir sekilde kurma ve gelisimi etkileme.

4) Diger kisilerin davraniglarini, motivasyonlarini, duygu ve diisiincelerini fark
etme.

5) Grup ¢alismalarinda, takipgilerinden liderine kadar ortak gaba gésterme ve
farkli roller alma.

6) Bagkalarindan gelen davetler dogrultusunda, gruplara ve farkli gevrelere
gore davraniglarini ayarlama.

7) Farkli yap1 ve yetismislik diizeyleri olan kisilerle birlikte ¢alisma, ortak bir
konu i¢in anlam 6glitleme ve arabulmak becerilerini gelistirme.

8) Sosyal-bireylerarasi zeka temelli mesleklerde (6gretmen, sosyal calisma,
danismanlik, yonetim ve politika) ilgisini ortaya koyma.

9) Baskalarini derinden dinleyip ne sdyledigini tam olarak anlama.

10) Sozler olmasa da karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini jest ve

mimiklerden anlama.
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Saban (2003)’e gore sosyal zekasi giiglii olan Ogrencilerin bazi1 Ozellikleri

asagidaki gibi siralanmaktadir:

1) Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

2) Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

3) Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

4) Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

5) Baskalariyla birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.

6) En az iki veya {i¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar.

7) Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

8) Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 Gnemser.

9) Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.

10) Bir seyi baskalariyla igbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara

Ogreterek 6grenmeyi sever.

Kisileraras1 zekdya uygun Ogrenme ortamlart grup calismasina ve sunus
yapmaya elverisli olarak diizenlenmelidir. Bu ortamlarda 6grencilere miifredattaki
konulara uygun olarak grup galismasi yapilmali ve grup ¢alismasinin sonuglarini sunma
firsat1 verilmelidir (Baki, 2006).

Matematik dersinde sosyal zeka alanindan yararlanmak igin alt ¢alisma gruplari
olusturup etkinlikleri bu gruplarda yapma, ortak ddevler verme, sinif tartismalar1 agma,
Ogrencilerin bir konudaki diislincelerini arkadaglarina kanitlayabilmeleri igin firsatlar

verme seklinde etkinlikler onerilebilir (Altun, 2005).

7) Oze Doniik — Icsel Zeka: Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi ve
kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davranislar
sergilemesi becerisidir (Saban, 2003). Gardner’e gore giinliik hayattaki en onemli zeka
icsel zekadir (Goleman, 2002).

Igsel zekas: giiclii olan bireyler dzgiirliigiine diiskiin, bireysel ¢alismalardan zevk
alan, kendisi hakkinda diisiinmeyi seven, kendi ilgi ve becerilerinin farkinda olan, basari
ve basarisizliktan zevk alan, kendisini seven ve kendisiyle gurur duyan, yalniz

kalmaktan hoslanan bireylerdir (Onay, 2006).
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Icsel zekasi baskin kisileri i¢ine kapanik kisilerle karistirmamak gerekir. Bu
zekast baskin kisiler toplumdan kopuk, icine kapanik, asosyal bireyler degildir. Bu
kisiler kendileriyle ilgili gercekei bilgilere sahiptirler. Bu bilgiler 1s1§inda baskin
Ozelliklerini kullanma, gelistirilmesi gereken ozelliklerini gelistirme egilimindedirler.
Bu nitelikleri ile kendilerine giivenen kisi niteliklerini gdsterebilirler. Bu giiven bu
kisileri bagimsiz olma ve bireysel etkinliklerden hoslanmaya yoneltilebilir (Temiz,
2007).

Demirel vd. (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadir.

Kisilik duygusunun beslenmesinde gerekli olan ¢evreyi olusturma.
Kendine giivenme.

Hedefleri belirleme ve basarma.

Dusiinme becerilerini kullanma.

Duyugsal ozelliklere sahip olma.

Gilinliik tutma.

Bagkalar1 araciligiyla kendini tanima.

Yasam hedefi belirleme ve merakli olma.
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Kendi kendine 6grenme.

10. Oze déniik siireclerle teknolojiyi etkili kullanma.

Saban (2003)’e gore igsel zekasi giliclii olan Ogrencilerin bazi 6zellikleri

asagidaki gibi siralanmaktadir:

Bagimsiz olma egilimindedir.

Kendisinin zayif ve giiglii yanlar1 hakkinda gercekgi bir goriise sahiptir.
Yalniz oynamaya veya ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir.
Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.
Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

Kendine giiveni yiiksektir.
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Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danismaz.

10. Kendine saygisi1 yliksektir.
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Icsel zekdya hitap eden &grenme ortamlarinda iinlii kisilerin biyografileri,
giinliikleri gibi yazili materyaller, {inlii kisilerin hayatlarin1 konu alan alblimler ve

internete bagli bilgisayarlar bulunmalidir (Baki, 2006).

Matematik dersinde i¢sel zekadan yararlanmak i¢in 6grencilere matematik dersi
ile alakali kendileriyle ilgili diigiincelerini sOylemeleri, hoslandiklar1 ve korktuklari
konular1 agiklamalart ve bunlara gore matematik calismalarina yeniden diizen vermeleri

tavsiye edilebilir (Altun, 2005).

8) Doga zekiasi: Dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin

yaratilislari iizerine diigiinme kabiliyetidir (Onay, 2006).

“Doga zekasi gelismis olan kisiler; dogayla ilgili arastirmalar yapmayi sever,
dogadaki canlilar1 incelemekten hoslanir, insanin varolusunun nedenlerini ve kendi
varolusunu diisiiniir, dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar” (San ve

Giileryiiz, 2004, 5.195).

Yalniz dogasal zeka sadece hayvan ve bitki sevmek olarak diigliniilmemelidir.
Bu zeka alan1 baskin olan bireyler dogada var olan diizenin ve dengenin farkindadirlar.
Bu zekanin diger zekalara gore bir hobi 6zelligi olarak diistiniilmesi yaygindir. Herhangi
bir yetenegin zeka olarak adlandirilmasi ve kabul edilebilmesi i¢in kistaslar1 saglamasi
lazimdir. Dogasal zekada diger zekalar gibi bu kistaslar1 saglamis ve diger zekalardan

daha sonra 1997 yilinda zeka alani olarak kabul edilmistir (Temiz, 2007).
Demirel vd (2006) bu zekanin gostergelerini asagidaki gibi siralamaktadir.

1. Dogal yasamin bir par¢ast olmaktan keyif alma.

2. Dogal yasamda meydana gelen degisimlere kars1 yliksek bir duyarliliga
sahip olma.
Gelismis bir ¢evre bilincine sahip olma.
Dogal yasamin karakteristik 6zelliklerini bilme.
Dogal yasamda meydana gelen olaylar1 gézleme ve karsilastirmalar yapma.
Dogal yasamin gelecegine iligkin ¢ikarimlarda bulunma.
Yiiriiylis yapma, dogayla i¢ ice yapilan organizasyonlara katilma.

Bitki yetistirme, dogadan yliksek verim alabilmek i¢in ¢aba gdsterme.
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Dogadaki canli ve cansiz nesneleri siniflama.
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Saban (2003)’e gore doga zekasi giiclii olan 6grencilerin bazi ozelliklerini

asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
Sever.

2. Doga olaylarina kars1 ¢cok hassas ve duyarhdir.

3. Smftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini istlenir.

4. Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 igeren konular1 islerken
¢ok meraklanir.

5. Smifta hayvan haklar1 veya cevreyi koruma ile ilgili atesli konugmalar
yapar.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmay1 ¢cok sever.

7. Dogay1 ve canlilari igeren konularda ¢ok basarilidir.

8. Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

9. Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

10. Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

Doga zekasmna hitap eden O6grenme ortamlarinda dogadan getirilen somut
nesneler, canli tiirleriyle ilgili 6rnekler, resimler, manzaralar dogayla ilgili kitap, gazete
ve dergiler bulunmalidir. Ayrica bu ortamlarda mikroskop, slayt makinesi video, CD ve

internete bagli bilgisayarlarda mevcut olmalidir (Baki, 2006).

Matematikte doga zekasindan yararlanmak i¢in matematik konularini dogadan
secme, dogal olaylardaki matematigi ders malzemesi olarak kullanabilecek

etkinliklerden yararlanma 6nerilebilir (Altun, 2005).

2.1.4. Matematik Ogretiminde Coklu Zeka Kuram

Dogada olan ya da olmas1 muhtemel olaylarin belli bir diizeni vardir. Eger belli
bir diizen olmasa ne bilim ne de matematik olabilirdi. Iste matematiksel etkinlikle
insanlar, basta sayr ve sekil olmak iizere ¢esitli matematiksel kavram ve iliskileri
kullanarak biitiin bu olaylar dizgesini kendilerine gore anlamli hale getirmeye ¢aliirlar.

Dogay1 ve olaylari anlamlandirmak i¢in kullanilan matematiksel kavramlarin basinda
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sayilar ve sekiller gelmektedir. Bir grup nesnenin “ne kadar” ya da “kag tane” oldugunu
belirlemek i¢in saymin kullanilmasi, bir evin, bir sehir planinin “nasil goriindiigiinii”
“nasil konumlandigini” belirlemek i¢in geometrik sekillerin kullanilmasi1 bunlara
verilebilecek 6rneklerdendir (Olkun ve Toluk Ugar, 2006). Yani matematik bilimde
oldugu kadar giinliik yasamimizda da kullandigimiz bir aragtir. Okul 6ncesi egitim
programlarindan baglayip yliksekdgrenim programlarina kadar her diizeyde ve her
alanda kullanilmaktadir. Matematik biliminin konusu, sayi, nokta, kiime gibi soyut
nesneler ve bu tiir soyut nesneler arasindaki iliskileri icerir. Matematik bu tiir soyut
nesnelerin Ozelliklerini, bunlar arasindaki iligkiyi inceler ve genellemeler ¢ikarir, bu

genellemeleri de ispat eder (Ocalan, 2004).

Matematiksel bilgi ise Oriintii ve sistemler ile bunlar arasindaki iligkileri
anlatmakta kullandigimiz, mantiga ve sezgiye dayali, evrensel bir dil ile yazilmis bilgi
olarak tanimlanabilir. Matematik egitimcilerine gore matematiksel bilgi kavramsal bilgi
ve islemsel bilgi olmak tizere ikiye ayrilir. Kavramsal bilgi birey tarafindan igsel olarak
ve o anda sahip oldugu bilgiye bagli olarak olusturulmus iliskilerden meydana
gelmektedir. Islemsel bilgi ise rutin matematiksel sorular1 yapmakta kullanilan kurallar1,
islemleri, matematiksel sembolleri igerir ve aralarinda mantiksal baglar vardir ancak

kisinin bunlar1 uygulayabilmesi i¢in mantiksal nedeni anlamasi zorunlulugu yoktur

(Olkun ve Toluk Ugar, 2004, 2006).

Insan hayat: igin oneminden ve bilimsel hayatin gelisimine olan katkisindan
oOtiirli, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine, okul dncesinden
basglayarak ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman verilmektedir. Matematik
Ogretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylara
problem ¢6zme yaklasimi iginde ele alan bir diistinme tarzi kazandirmaktir.
Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmakta
ve bundan dolay1 basarisiz olmaktadirlar (Altun, 2002).

2.2. Arastirma Konusuyla ilgili Arastirmalar

Gardner tarafindan Coklu Zeka Kurami ortaya atildigindan itibaren egitimde

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmastir.
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Yilmaz ve Fer (2003) yaptiklari g¢alismada ¢oklu zekd alanlarina gore
diizenlenen 6gretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinin ve akademik basarilarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma Istanbul Ozel Istek Kasgarli Mahmut ilkdgretim
Okulu 5/A sinifinin 16 6grencisi lizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirmada veri toplamak
amactiyla ¢oklu zeka envanteri, goriisme ve Ontest-sontest kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda c¢oklu zekd alanlarina gore diizenlenen ogretim etkinliklerinin 6grenci
tizerinde iyi bir etki biraktigi bulunmustur. Ayrica Ontest-sontest basari puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmasi da arastirmanin sonuglar1 arasindadir.

Noble (2004) yaptig1 caligmada herhangi bir siifta 6grenci farkliliklarina hitap
edebilmek i¢in 6zel egitim ve Ustiin yetenekli egitim kaynaklarinin farkli bir miifredat
gerektirdigini belirtmistir. Bu miifredatta Gardner’ m Coklu Zeka Teorisi farkli
miifredatlara planlama saglamak i¢in yenilenmis Bloom taksonomisiyle birlestirilmistir.
Iki okulda 18 aydan fazla calisma yapilmis, orijinal ve yenilenmis taksonomiyi
kullanarak hazirlanan miifredata gore egitim alan &grenciler karsilastirilmistir.
Arastirmanin sonucunda yenilenmis taksonomiyi kullanarak hazirlanan miifredata gore

egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Koroglu ve Yesildere (2004) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim yedinci
sinif matematik dersi tamsayilar tnitesinde Coklu Zeka Teorisi tabanli dgretimin
ogrenci basarisina etkisi arastirilmistir. Bu arastirma Izmir ilindeki Hakimiyet-i Milliye
[Ikdgretim okulunda subelerden biri deney biri kontrol grubu olacak sekilde subelerdeki
toplam 78 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Bu calismada tam sayilar {initesinde
deney grubuna Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim yapilirken, kontrol grubuna
yapilandirilmis diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka
teorisine dayali olarak tam sayilar {nitesinin islendigi sinif, diiz anlatim yontemi
kullanilarak tam sayilar {initesinin islendigi siifa gore anlamh sekilde daha basarili

oldugu goriilmiistiir.

Loori (2005) yaptig1 ¢alismada Amerika’da 3 iiniversitede Ingilizceyi ikinci dil
olarak o6grenen yabanci dil egitim merkezlerine kayitli farkli uluslardan olusan 90
yilksek Ogrenim Ogrencisinin cinsiyete gore zeka alanlar1 arasindaki farklari
arastirmigtir. Arastirma sonucunda bayan ve erkek zeka alanlari arasinda 6nemli

farkliliklar bulunmus ve bayanlarin ice doniik zekay: igeren aktiviteleri tercih ettikleri
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erkeklerin ise mantiksal-matematiksel zeka alanlarini igeren aktiviteleri tercih ettikleri

goriilmiistiir.

Koksal (2006) yaptigi calismada kavram Ogretiminin ilkelerini ve kavram
ogretiminde karsilasilan giicliikleri Coklu Zeka Teorisi agisindan incelemeyi
amaglamigtir. Calismanin sonucunda kavram 6gretiminde Coklu Zeka Teorisine yonelik
etkinliklerin olumlu sonuglar vermesinden dolay1 ¢oklu zeka etkinliklerinin dikkate

alinmasi gerektigi bulunmustur.

Altuntag (2007) tarafindan yapilan c¢alismada Coklu Zeka Kuramina uygun
hazirlanmis ders planlar1 ve etkinliklerle islenen matematik dersleriyle geleneksel
yontemle islenen matematik derslerinin ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin matematik
basarilarindaki etkisi arastirtlmistir. Calismada “simetri, diizlemde bir noktanin
koordinatlar1 ve dogru grafikleri” konular1 kontrol grubunda geleneksel yontemle
islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kurami dogrultusunda hazirlanmis ders planlari
ile islenmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda Coklu Zeka
Kurami dogrultusunda hazirlanmis ders planlar1 ile yapilan 6gretimin, geleneksel
anlatim yontemine gore 6grencilerin matematik basarilar1 ve kalicilik diizeyleri arasinda

olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.

Yildirnm ve Tarim (2008) Coklu Zeka Kurami destekli kubagsik 6grenme
yonteminin ilkogretim 5.siif matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilar ve
bilgileri hatirda tutma diizeyine etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmayr 2005-
2006 egitim yilinin Adana ilindeki bir devlet okulunun 72 tane olan besinci sif
ogrencileri iizerinde gergeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
Coklu Zeka Kurami destekli kubasik Ogrenme yasantilarinin derslerde ¢ok farkl
ogrenme siiregleri olusturduklar: bu siiregte yapilan etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farkliliklarina hitap ettigi bununda 6grencide “6grenme” denilen kavramin anlamli bir
sekilde ger¢eklesmesine katkida bulundugunu gostermektedir. Ayrica bu arastirmaya
gore Coklu Zekd Kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin geleneksel Ogretim

yontemine gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Ercan (2008) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim 8.siniflarda matematik
dersinde Permiitasyon ve Olasilik konusunda geleneksel yontemden farkli olarak

olusturulan goklu zeka etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir. Arastirma
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2006-2007 odgretim yilinda matematik dersini ayn1 6gretmenden alan biri deney biri
kontrol grubu olmak iizere farkli iki sinifta uygulanmistir. Deney grubuna coklu zeka
yontemiyle kontrol grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma sonucunda
Coklu Zeka Kuramina dayal1 olarak hazirlanmis olan 6gretim etkinliklerinin geleneksel

O0gretme yontemine nazaran daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy (2009) tarafindan Coklu Zeka Kuramina dayali
etkinliklerin kavramsal Ogrenmeye etkisi arastirilmistir. Calisma 2006-2007 egitim
ogretim yil1 giiz doneminde bir ilkogretim okulunda 25°1 deney, 25’1 kontrol grubunda
olmak {iizere toplam 50 ilkogretim Ogrencisi lizerinde 2 hafta siireyle gergeklesmistir.
Deney grubunda uygulama siiresince her bir zeka alanina uygun etkinliklere yer
verilirken kontrol grubunda ders geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir.
Calismanin sonunda Coklu Zekd Kuramina gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen
Ogretimin geleneksel Ogretime gore oOgrencilerin kavramsal Ogrenmelerine ve

o0grenmelerinin kaliciligina olumlu yonde etki ettigi bulunmustur.

Calp (2009) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim ikinci kademesindeki gorme engelli
ogrencilerin Coklu Zeka alanlarini belirlemeyi ve bu alanlarin gérme derecesi, cinsiyet
ve matematik basarisiyla iligkisini ortaya koymayi1 amaglamistir. Aragtirma sonucunda
gorme engelli 6grencilerin en giiclii olduklar1 zeka alanlarinin sosyal zeka, en zayif
olduklar1 zekd alanmnin ise gorsel-uzaysal zekd oldugu bulunmustur. Ayrica gérme
engelli 6grencilerin matematik basarilar1 ile mantiksal-matematiksel zeka, 6ze doniik-
i¢sel zeka, gorsel-uzaysal zeka ve sozel-dilsel zeka arasinda anlamli bir iligki oldugu
tespit edilmisken; miiziksel-ritmik zeka, sosyal zeka ve bedensel kinestetik zekalari

arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Tabuk (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada proje tabanli 6grenmede ¢oklu zeka
yaklasiminin 6grencilerin matematik O6grenme basarisina etkisi aragtirilmistir. Bu
arastirma Istanbul ili Fatih ilgesindeki iki ilkdgretim okulunda bulunan toplam 144 adet
6.smif 6grencisi tlizerinde gerceklestirilmistir. Her iki okuldan da olmak {izere ikiser
adet deney ve birer adet kontrol grubu se¢ilmis ve deney grubunda proje tabanl
ogrenme gergeklestirilirken kontrol grubunda geleneksel 6grenme gerceklestirilmistir.
Deney 1 grubunda projeler d6grencilerin en yiiksek puan aldiklar1 zeka alanina paralel

verilirken, deney 2 grubunda projeler 6grencilerin en diisiik puan aldiklar1 zeka alanina
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paralel olarak verilmistir. Arastirmanin sonucunda Deney 1 ve Deney 2 gruplarn
arasinda matematik basarisi son-test puanlari ele alindiginda anlamli bir farklilagsma
bulunamamis ve matematik dersinde uygulanan proje tabanli 6grenmede ¢oklu zeka
yaklasimimin o6grencilerin matematik dersi basarilarina istatistiki olarak anlamli bir

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin (2009) tarafindan ise Coklu Zeka
Kuramina gore gelistirilen etkinliklere dayali 6gretime iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriisleri arastirilmistir. Calismada 7.smif matematik 68retim programinda yer alan
cokgenler konusunun oOgretimiyle ilgili Coklu Zeka Kuramina dayali etkinlikler
gelistirilerek Ogrencilere uygulanmistir. Calisma sonucunda O6gretmenin, Coklu Zeka
Kuramina dayali olarak gereklestirilen etkinliklerin farkli zeké alanlarina yonelik olmasi
ve Ogrencilerin kural ezberlemek yerine bilgilerini kendilerinin yapilandirmasini
saglamasi, Ogretici Ozelliginin olmasi, anlamli 6grenmelerine yardimci oldugu ve dersi
daha eglenceli hale getirdigi goriisiini, 6grencilerin ise Coklu Zeka Kuramina yonelik
etkinlikleri genel olarak begendikleri, Coklu Zeka Kuramina dayali 6grenme ortaminda
yaparak yasayarak Ogrendikleri ve derse aktif olarak katilip bilgilerini sinif i¢inde
paylasarak yapilandirdiklari goriisiinii tagidiklar tespit edilmistir.

Gilirbliz (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Coklu Zekd Kuramina gore
tasarlanan Ogrenme ortaminda gergeklestirilen matematik 6gretiminin olumlu ve
olumsuz yansimalari incelenmistir. Arastirma sonucunda genel itibariyle olumlu
yansimalarin Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan 6grenme ortaminda gergeklestirilen
ogretimin anlamay1 kolaylastirmas:t ve ogrenmelerin kaliciligini saglamasi, olumsuz
yansimalarin ise; Coklu Zek4 Kuramina gore tasarlanan Ogrenme ortaminin
matematigin her konusuna uygun olmamasi ve merkezi smavlardaki basariy

diistirebilecegi diisiincesi oldugu tespit edilmistir.

Uzoglu ve Biiyilikkasap (2011) ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin zeka
alanlarinin tespitini ve bu alanlar ile fen ve matematik basarilar1 arasindaki iligskiyi
arastirmistir. Arastirma sonucunda yedinci sinif 6grencilerinin en baskin zeka alaninin,
kiz 6grencilerde igsel-6zedoniik zeka alani, erkek 6grencilerde mantiksal-matematiksel

zeka alani oldugunu bulmustur. Arastirmaya gore kiz ve erkek 6grencilerin zeka alanlari
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baz1 farkliliklar gostermektedir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlari ile fen ve matematik

basarilar1 arasinda pozitif bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Giirbiiz ve Birgin (2011) yaptiklar1 ¢alismada Coklu Zeka Kuramina goére
tasarlanan 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen matematik 6gretimini “6gretmen rolii”
temast baglaminda degerlendirmeyi amaglamiglardir. Bu ¢alisma iki 6gretmenle birlikte
yirltilmistir. Veriler o6gretmenlerle gerceklestirilen miilakatlar ve bu siiregteki
gozlemlerle elde edilmistir. Calismanin sonucunda Coklu Zekd Kuramina dayali
gergeklestirilen uygulamalarin hem 06grencileri hem Ogretmenleri olumlu yonde
etkiledigi ortaya koyulmustur. Ayrica Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan 6grenme
ortaminda Ogretmen ve Ogrenci roliiniin degisimi oOzellikle basta bazi sikintilar

dogurmakla birlikte bu ortamin 6grencilere olumlu yansidigi goriilmektedir.

Caliskan ve Yenilmez (2012) tarafindan yapilan arastirmada kirsalda matematik
egitiminde ¢oklu zeka uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri ile 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlariin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin
en ¢ok lizerinde durduklari zekd alanlar ile Ogrencilerin gelisen zeka alanlarinin
paralellik gosterdigi bulunmustur. Ayrica 6gretmenler 8 zeka alaninin tamamina yonelik
etkinliklere yer veremediklerine miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka
alanlarina yonelik etkinliklerin genelde g6z ardi edildigini belirtmislerdir. Buna ragmen
ogrencilerin miiziksel-ritmik zekd ve bedensel-kinestetik zekalarmin higte diisiik
olmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebinin ise diger derslerde bu zeka alanini gelistirici

etkinliklerin yer almasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Korkmaz (2012) yaptigi calismada ogrencilerin elestirel diisinmelerinin ve
mantiksal-matematiksel zeka seviyelerinin algoritma tasarim becerileri iizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirma 45 tane birinci simif lisans ogrencileri iizerinde
gerceklesmistir. Arastirmanin verileri algoritma beceri testi, elestirel diisiinme egilimi
ve seviyeleri Ol¢egi ve mantiksal-matematiksel zeka benlik algis1 6l¢egi kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin mantiksal-matematiksel elestirel

diistinmelerinin algoritma tasarim becerileri tizerinde olumlu etki biraktig1 bulunmustur.

Jenks, Lieshout ve Moor (2012) yaptigi c¢alismada beyin felci gegirmis
cocuklarin dort islem kabiliyeti yoniiyle matematik basarisi arastirilmistir. Arastirma

0zel veya normal okullara giden beyin felci gecirmis 16 ¢ocuk ve gelisimi normal olan
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normal okullara giden 16 ¢ocuk iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda
sOzel olmayan zeka diizeyi ve isleyen bellegin eksiklikleri, gelecekte hem dort islemde
hem de okumada zorluk yasatacagimi gostermektedir. Gorsel-mekansal kopyalama
eksiklikleri ise gelecekte dort islem zorlugunun olacagimi fakat okuma zorlugunun

olmayacagini gostermistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizleri lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmayla ilkogretim 6.sinif “kiimeler” konusunda Coklu Zeka Kuramina
uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenilen
bilgilerinin kalicilik diizeylerine etkisi incelenmistir. Bu baglamda arastirmada yari
deneme modellerinden biri olan “Esitlenmemis kontrol gruplu model” olusturulmustur.
Esitlenmemis kontrol gruplu model Ontest-sontest kontrol gruplu modele
benzemektedir. Aralarindaki tek ve Onemli ayrilik, esitlenmemis kontrol gruplu
modelde gruplarin gelisi giizel olusmasidir. Modelde, yansiz atama yoluyla
esitlenmeleri igin 6zel bir caba harcanmaz ancak katilanlarin benzer nitelikte olmalarina
olabildigince dikkat edilir. Ayrica bunlardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu
olacagi da yansiz bir se¢imle belirlenir (Karasar, 2008). Arastirma kapsamindaki iKi
smiftan rastgele olarak biri deney grubu, biri kontrol grubu olarak belirlendikten sonra
deney grubunda Coklu Zeka Kuramina uygun etkinlikler kullanilarak ders islenirken,
kontrol grubuna ek bir ¢alisma yapilmadan, miifredat programina uygun olarak ders
islenmistir. Gruplara deneysel islem oOncesi ve deneysel islem sonrasi Olgiimler
yapilmustir. Ayrica deneysel islemler bittikten 5 hafta sonrada 6grenilenlerin kaliciligini

tespit etmek icin bir 6l¢iim daha yapilmustir.

Coklu Zeka Kuramina yonelik sekiz zeka alanini igeren Coklu Zeka Kurami
etkinlikleri ve hangi etkinligin hangi kazanimi destekledigini ve bu etkinligin ne kadar
siire zarfinda verilecegini gosteren ders plan1 (EK-1) arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.



29

Modelin Simgesel Goriiniimii

G O11 X O12

Gz 02_1 O2.2

01.1-02.1: On-test

01.2-02.2: Son-test

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum ili Karayazi ilge merkezindeki Atatiirk
Ortaokulu’nun 6.s1f subelerinde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirma
2012-2013 egitim yilinin birinci déneminde yapilmistir. Aragtirmanin yapildigi okulda
bulunan iki tane 6.smmif subelerinden biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calisma deney grubunda 17 kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 37

Ogrenci lizerinde yiirlitilmustir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak 6.simif matematik dersi “kiimeler”
konusuna iliskin “basar1 testi” (EK-2) hazirlanarak on-test, son-test, ve kalicilik testi
olarak kullanilmistir. Basar1 testindeki sorular hazirlanmadan 6nce Milli Egitim
miifredat programinda bulunan “kiimeler” konusundan belirtke tablosu hazirlanmaistir.
Basari testi maddeleri bu belirtke tablosuna uygun olarak her bir madde tek bir kazanimi
Olgecek sekilde ders kitaplarindan, ek kaynak kitaplardan, web (Atgi, 2010)’den
yararlanilarak arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Basar1 testi maddeleri
konuyu yeterince 6rneklemistir. Basari testinden elde edilen 6n-test, son-test ve kalicilik
testi puanlarina gore gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli fark olup olmadigina

bakilmistir.

Basar1 testi ile elde edilen bulgularin gecerligini kontrol etmek i¢in uzman
denetiminde belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosuna gére hazirlanmig olan

30 sorunun giivenirligini tespit etmek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
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sonucu KR20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Pilot uygulamasi sonucunda kapsam
gecerligine de dikkat edilerek giivenirligi diisiik olan maddeler testten gikartilmistir. Son
haliyle basar1 testi 20 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir ve bu sekliyle basari
testinin KR20’si 0,73 olarak bulunmustur. Bu bulgu sayesinde basari testinin bu
calismada kullanilabilecek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Frisbie,

1988).

3.4. Uygulama

Bu calisma aragtirmacinin gorev yapmakta oldugu Erzurum ili Karayazi ilge
merkezindeki Atatiirk Ortaokulu'nda yapilmistir. Orneklem okulundaki veriler
toplanmadan 6nce Milli Egitimden gerekli olan izinler alinip ardindan arastirma igin
okul miidiiriiyle goriisme yapilmistir. Uygulama On-test ve son-test yapimiyla birlikte
toplam 12 ders saati slirmistiir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi on-test
olarak her iki gruba uygulanmistir. On-testin ardindan 10 ders saati boyunca kontrol
grubuna miifredata uygun 6gretim yontemi kullanilirken, deney grubuna Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle ders islenmistir. 10 ders saati siiren bu
Ogretimin ardindan basar1 testi her iki gruba son-test olarak uygulanmistir. Son-test
uygulamasindan 5 hafta sonrada basar1 testi, gruplara kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. On-test, son-test ve kalicilik testi i¢in ayr1 ayr1 30’ar dakikalik zamanlar

verilmistir.

3.4.1 Dersin Islenisi

Arastirmada Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
Ogrencisi basarisi tizerindeki etkisi arastirildigindan “kiimeler” konusunda belirlenen

gruplarda ¢oklu zeka etkinlikleriyle ve “miifredata uygun” 6gretim yapilmistir.

3.4.1.1. Uygulama 6ncesi yapilan ¢calismalar

Coklu Zeka Kuramina uygun etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde dncelikle bu
konuya ayrilan siirenin belirlenmesi ve Konunun igerigine bakilmasi igin ilkogretim
6.smi1f matematik dersi 6gretmen kilavuz kitabi ile 6.simif matematik tinitelendirilmis

yillik plani incelenmistir ve bu incelemeler dogrultusunda “Kiimeler” konusuyla ilgili
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kazanimlar ¢ikartilmistir. Ardindan Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerin tagimasi
gereken Ozelliklerle ilgili olarak (Altun, 2005; San ve Giileryiiz, 2004; Baki,2006)
kaynaklar taranmistir. “Kiimeler” konusuyla ilgili kazanimlar ve taranan kaynaklar
dikkate alinarak toplamda 28 adet etkinlik hazirlanmistir. EtkinliKlerin hazirlanmasinda
ilkogretim 6.siif matematik dersi 6gretmen kilavuz kitabindan ve ders kitaplarindan da
yararlanilmistir. Hazirlanan etkinliklere 5 alan egitim uzmanmin goriisleri
dogrultusunda son sekli verilmistir. Tablo 3.1’de “kiimeler” konusunun Ogretimine
yonelik 28 adet etkinlik vardir ve bu etkinliklerin hangi zeka veya zekalara hitap ettigi 5

alan egitim uzmani tarafindan belirlenmistir.

Tablo 3.1.
Coklu Zekd Kuramina Uygun Olarak Gelistirilen Etkinlikler Ile Coklu Zekd Alanlarinin
liskisi

Zeka Sozel- Mantiksal-  Gorsel- Miiziksel- Bedensel- Sosyal Qzedﬁnﬁk Doga
Alanlan Dilsel Matematiksel Uzamsal Ritmik Kinestetik Zeka -Igsel Zekasi
Etkinlikler Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka

Etkinlik 1 X X X X

Etkinlik 2 X X X X

Etkinlik 3 X X X X

Etkinlik 4 X X
Etkinlik 5 X X
Etkinlik 6 X X X X X

Etkinlik 7 X X X X

Etkinlik 8 X X

Etkinlik 9 X X X X

Etkinlik 10 X X X

Etkinlik 11 X X

Etkinlik 12 X X X

Etkinlik 13 X X X

Etkinlik 14 X X X

Etkinlik 15 X X X

Etkinlik 16 X X
Etkinlik 17 X X X X X




32

Tablo 3.1 (Devami)

Etkinlik 18

Etkinlik 19

Etkinlik 20

Etkinlik 21

Etkinlik 22

Etkinlik 23

X | X[ X[ X]|X

Etkinlik 24

Etkinlik 25

Etkinlik 26

Etkinlik 27

Etkinlik 28

XIX[X|X|X|IX[X[X]|X]|X]|X
X

Tablo 3.1’de goriildiigiic gibi  “kiimeler” konusunun O6gretimine yoOnelik
gelistirilen ¢oklu zekd etkinlikleri farkli zekd alanlarinin  kullanilmasini

gerektirmektedir.

3.4.1.2. Etkinliklerin uygulanmasi

Hazirlanan etkinlikler projeksiyonla tahtaya yansitilmis ve 6grencilerin hepsinin
etkinlikleri gormesi saglanmistir. Her bir etkinlik uygulanmadan Once tiim sinifa
okunmus ve etkinlik iizerinde 1-2 dakika disiliniilmiistiir. Ardindan her bir etkinlik

aragtirmacinin kontrolii dahilinde 6grenciler tarafindan uygulanmustir.

Coklu Zeka Kuramina uygun olarak gelistirilen etkinliklerin hangi kazanimlara

hitap ettigi bir uzman ile belirlenmistir.

3.4.1.3. Etkinliklerle elde edilmesi amac¢lanan kazanimlar

Etkinlikler agagidaki kazanimlar1 elde edecek sekilde hazirlanmistir (Tablo 3.2).



Tablo 3.2.

33

Ilkégretim 6. Sumif Kiimeler Konusunda Etkinliklerin Hitap Ettigi Kazanimlar

Siire Kazanimlar Agiklamalar
1 ders saati 1Kime ve  kiimenin | Ogrenciye bu kazanimi vermek igin
_ elemani1 kavramin bilir. ETK.1,ETK.2,ETK.3,ETK.4,ETK.5
(40 dakika) arastirmacin kendisi tarafindan
geligtirilmistir.
1 ders saati 2.Bir kiimeyi modelleri ile | Ogrencilere bu kazanimi vermek igin ETK.
_ belirler,  farkli  temsil | 6, ETK.7, ETK.8, ETK.9, ETK.10
(40 dakika) bicimleri ile gosterir. arastirmacinin kendisi tarafindan
geligtirilmistir.
1 ders saati 3.Bos kiime ve evrensel | Ogrencilere bu kazanimi vermek icin ETK.
_ kiime kavramlarini bilir. 11, ETK.12,ETK.13 arastirmacinin kendisi
(40 dakika) tarafindan gelistirilmistir.
1 ders saati 4.Denk kiime ve esit kiime | Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
_ kavramlarini birbirinden | ETK.14, ETK.15, ETK.16 arastirmacinin
(40 dakika) ayirt eder. kendisi tarafindan gelistirilmistir.
2 ders saati 5. Kiimelerde birlesim ve Ogrencilere bu kazanimi vermek icin
) kesigim iglemlerini yapar ETK.17, ETK.18, ETK.19, ETK.20
(80 dakika) ve bu islemleri problem aragtirmacinin kendisi tarafindan
¢ozmede kullanir. geligtirilmistir.
2 ders saati 6.Kiimelerde fark ve Ogrencilere bu kazammi vermek icin
) timleme iglemlerini yapar ETK.21, ETK.24 ilkdgretim 6.smif
(80 dakika) ve bu iglemleri problem matematik  dersi  6gretmen  kilavuz
¢ozmede kullanir. kitabindan fikir alinarak gelistirilirken,
ETK.22 ve ETK.23 arastirmacinin kendisi
tarafindan gelistirilmistir.
1 ders saati 7.Bir kiimenin alt | Ogrencilere bu kazammi vermek igin
_ kiimelerini belirler ETK.25 arastirmacinin kendisi tarafindan
(40 dakika) gelistirilmisgtir.
1 ders saati Konu degerlendirmesi Kiimeler konusunda kisa bir 6zet yapmak
_ icin ETK.26 ve ETK.27 arastirmacinin
(40 dakika) kendisi tarafindan gelistirilmistir.

Ayrica tiim derslerin sonunda yaptirilacak olan ETK.28’de arastirmacinin
kendisi tarafindan gelistirilmistir.
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3.4.14. Coklu Zekd Kuramna uygun olarak hazirlanan etkinliklerle

yapilan 6gretim Siireci

ETKINLIK 1

e Arag Gerecler: Bilgisayar, projeksiyon cihazi.

Hayvanlar ayr1 ayrimi yoksa topluluk halinde mi yasiyor? Soyleyiniz.

Slayttaki resimlere bakarak belli nesnelerin bir arada bulunup bulunmadigin
tartisiniz.

o Belirli nesnelerin bir arada bulunmasina ne denir? Tartisiniz.

ek

Sekil 3.1. Hayvanlar toplulugu slaytlar

Buna gore ilk etkinlik s6zel dilsel zekaya, gorsel-uzamsal zekaya ve 6ze doniik-
icsel zekaya hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci1 “kiimeler” konusuna 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek ve kiimenin matematiksel olarak ne anlama geldigini 6gretmektir. Bu
etkinlikte ogrenciler resimleri inceleyerek bir topluluga kiime diyebilmek icin belirli

nesnelerin bir arada bulunmasi gerektigi yargisina gorselleri ayirt ederek ulasmislardir.

ETKINLIK 2

o Simifimizdaki kiz 68rencilerin bazilar1 tahtaya gelsin.
o Simifimizdaki gozliikli erkek 6grencilerin bazilari tahtaya gelsin.

e Gelen 6grencilerin kiime olusturup olusturmadigini tartisiniz.

Buna gore 2.etkinlik sozel-dilsel zekaya, sosyal zekaya, 6zedoniik-igsel zekaya

hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci kiimenin elemanlarinin iyi belirlenmis
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nesnelerden olusmas1 gerektigi kavramini vermektir. Etkinlikte “sinifimizdaki
Ogrencilerin bazilar1 tahtaya gelsin” denildiginden Ogrenciler kimlerin tahtaya
kalkacagini kestirememislerdir. Kimisi tahtaya kalkmis, kimisi ise bazilar1 ig¢inde
kendilerinin olup olmadigini bilemediklerinden oturmus, kimisi kalkip kalkmama
konusunda tereddiit yasamistir. Baz1 6grenciler ise “kimler gelsin dgretmenim” diye
sormustur. Daha sonra 6grencilerden biri kiimenin elemanlarinin belirli oldugunu ve
baz1 Ogrenciler denildiginde elemanlar belirli olmayacagindan burada kiime
olusmayacagini soylemistir. Boylelikle 6grenciler kiimenin elemanlarinin belirli olmasi

gerektigi yargisina ulagmiglardir.

ETKINLIK 3

e Arag geregler: Bilgisayar, projeksiyon cihazi.
e Slaytta bulunan resimdeki meyve sepetinden bazi meyveleri secerek kiime

olusturabilir miyiz? Tartisiniz.

Sekil 3.2. Meyve sepeti slayti

Buna gore 3.etkinlik sozel-dilsel zekaya, gorsel-uzamsal zekaya, sosyal zekaya
hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci kiimenin iyi belirlenmis nesnelerden olusmasi
gerektigi yargisini pekistirmektir. Zaten 6grencilerde meyve sepeti olan slaytta, “meyve
sepetinden bazi meyveleri segerek kiime olusturabilir miyiz” sorusuna, aralarinda
tartisip ortak kararlarinin kiime olusmayacagi yoniinde oldugunu sdylemislerdir.
Boylelikle 6grenciler kiimenin iyi tanimlanmis nesnelerden olugsmasi gerektigi yargisini

pekistirmislerdir.
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ETKINLIK 4

e Arag Geregler: Kalem, defter.
e Hep birlikte okulun bahgesine ¢ikiniz.
e (evrenizdeki kiime drneklerini sdyleyiniz.

¢ Buldugunuz kiime 6rneklerini defterinize yaziniz.

Buna gore bu etkinlik doga zekasina hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci
kiimenin 1iyi belirlenmis nesnelerden olusmasi gerektigi yargisini pekistirmek ve
kiimenin smirli ve kapali bir kavram oldugu yargisina ulagtirmaktir. Etkinligin basinda
ogrenciler disar1 ¢ikartilmis ve disarida 6grencilerden el ele tutusup “U” seklini almalari
istenmistir. Arastirmact 0grencilerin hepsinin gorebilecegi bir yere gegip Ogrencilere
“Cevrenizdeki kiime orneklerini sdyleyiniz” sorusunu sormustur. Ogrenciler birgok
ornek vermis ve Ogrencilerden sinifa girdiklerinde verdikleri bu 6rnekleri defterlerine

yazmalar1 aragtirmaci tarafindan istenmistir.

ETKINLIK 5

e Okulun bahgesine ¢ikiniz.
e Gokyiiziinii bir kiime olarak diisiinecek olursak gokyiiziindeki bulutlar

kiimelerdeki hangi kavramla eslestirebiliriz? Soyleyiniz.

Bu etkinlik ise doga zekasina hitap etmektedir ve etkinligin amaci “kiimenin
eleman1 kavramini bilir” kazanimini vermektir. “Gokyliiziinii kiime olarak diisiinecek
olursak gokyliziindeki bulutlar1 kiimelerdeki hangi kavramla eslestirebiliriz” sorusu
simifa sorulmus ve Ogrencilerden “kiimenin elemani1” cevabi alinmistir. Ayrica bir
ogrencide gokyliziindeki giinesinde kiimenin eleman1 oldugunu sdylemistir. Boylelikle

etkinlik amacina ulagsmistir.

ETKINLIK 6

e Ara¢ Geregler: Kartondan yapilmis noktalar, ip, kartondan yapilmig “A”
harfi, tahta, tahta kalemi.

e Sinifinizdan 1 6grenci seginiz.



37

e Bu o0Ogrenciden kendisine verilen ipi tim smifi icine alacak sekilde
dolandirmasini isteyiniz.

e Onceden hazirlanmis karton yapimi noktalar1 ipin i¢inde kalan &grencilerin
eline veriniz.

e Onceden hazirlanmis olan A harfini bu ipin disinda kalacak sekilde havaya
kaldiriniz.

¢ Burada olusturdugumuz sekil hakkinda ne sdylersiniz?

e Ayrica bu ipe tiggen, kare seklini vererek 6grencileri i¢ine aldigimizda yeni
olusacak seklin kiime olup olmadigini tartiginiz.

e Burada 6grendiginiz kiime kavramini tahtada gosteriniz.

e Venn semasiyla sinirlayarak bir araya getirdigimiz elemanlar kiime midir?
Tartisiniz.

Buna gore bu etkinlik sozel-dilsel zekaya, bedensel-kinestetik zekaya, sosyal
zekaya, 0zedoniik-igsel zekaya hitap eden kapsamli bir etkinliktir. Etkinligin amaci
venn gsemast ile kiime gosterimini vermektir. Etkinligin baslangicinda bir 6grenci tiim
siifi i¢ine alacak sekilde ipe cember seklini vermistir. Ardindan 6grencilere “Su an ne
olusturuluyor?” sorusu sorulmus; 6grenciler ise kiime olusturuldugunu ve kendilerinin
de kiimenin elemani olduklarini sdylemislerdir. Arastirmaci ipin iki ucunu baglamis ve
kiimenin kapali bir kavram olduguna tekrar vurgu yapmustir. Arastirmact ogrencilere
ipin igindeki oOgrencilerin hareket halinde olduklarmi fark ettirmistir. Burada
“kiimelerdeki elemanlar1 sabit tutabilmek i¢in ne yapabiliriz” sorusu sorulmus ve
ogrencilerden “raptiyelemeliyiz” cevabi alinmistir. Ardindan tiim o6grencilerin eline
raptiyeleme mantigin1 gergeklestirici nokta verilmistir. Buradan, kiimenin elemanlarinin
basma nokta konulmasi gerektigine ulasilmistir. Ipin dis kisminda kalacak sekilde
kartondan yapilmis A harfi havaya kaldirilmis ve kiimenin basinda bir harf olmasi
gerektigi mantig1 da 6grencilere sezdirilmistir. Daha sonra ise ipten olusan bu kiimeye
ticgen, kare sekilleri verilmis ve buradan kiimenin farkl sekillerde olusturulabilecegine

de varilmistir.

ETKINLIK 7

o Arag Gerecler: Fliit, defter, kalem.

e lkiser kisilik gruplar olusturunuz.
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e Fliitiiniizii ¢ikariniz.
e Grup lyelerinden biri “bak postaci geliyor” sarkisini ¢alsin, digeri bu sarkiyi
calmak i¢in basilan notalardan olusan kiimeyi defterinde olustursun.

e Kiimenin giinliik hayattaki yeri hakkinda siifca tartisiniz.

Bu etkinlik sozel-dilsel zekaya, miiziksel-ritmik zekdya ve de sosyal zekaya
hitap etmektedir. Etkinligin amaci kiime kavraminin giinliik hayattaki yerini gosteren

bir 6rnekle konuyu pekistirmektir.

ETKIiNLIK 8

e Arag Geregler: Defter, kalem.

e Defterinize bir aligveris listesi yaziniz.

e Bu aligveris listesindeki alinacaklarin birbirine karismamasi i¢in ne yapariz?
Soyleyiniz.

e Listedeki alinacaklardan olusan kiimeyi liste yontemiyle gosterirken nasil

yapariz? Tartiginiz.

Bu etkinlik sozel-dilsel zekaya hitap etmektedir. Etkinligin amaci “kiimelerde
liste yontemiyle gosterimi” vermektir. Etkinligin baslangicinda 6grencilere bir aligveris
listesi hazirlattirilmistir. Aligveris listesindeki alinacaklarin birbirine karismamasi igin
“kiimelerde liste yOntemiyle gosterim” arastirmact tarafindan verilmistir. Ayrica

ogrencilere bu konu ile ilgili 6rneklerde tahtada yaptirilmistir.
ETKINLIK 9

e Arag Geregler: Karton, postit, tahta, tahta kalemi.

e Bu etkinlige katilmak isteyen 1 6grenci se¢iniz.

e Bu 0grenci renkli postitlerin her birine bir harf gelecek sekilde hazirlanmis
karton iistiindeki postitlerden “ALI” isminin harflerini cikararak bu harfleri liste
yontemiyle gostersin.

e Smifinizdan 1 6grenci daha seginiz.
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e Bu o0grenci karton {istiindeki postitlerden “SEZER” isminin harflerini
cikararak bu harfleri liste yontemiyle gostersin.

e Bir eleman bir kiimede iki defa yazilabilir mi? Sinifca tartiginiz.

Sekil 3.3. Alfabemizdeki harfler materyali

Bu etkinlik sozel-dilsel zekaya, gorsel-uzamsal zekaya, bedensel-kinestetik
zekaya hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci 6grencileri bir kiimede bir eleman bir defa
yazilir yargisna ulastirmaktir. ilk olarak etkinlie katilmak isteyen bir 6grenci
secilmigtir. Bu 6grenci bir onceki etkinlikte 6grendigi liste yontemiyle gosterimi, bu
etkinlikte “ALI” isminin harflerinden olusan kiimeyi gostermede uygulamistir.
Ardindan bagka bir 6grenci “SEZER” ismindeki harfler i¢in S,E,Z,R harfleri yazan
postitleri kartondan ¢ikarmistir fakat E harfi bir tane oldugu i¢in kiimeye ikinci E harfini
yerlestirememistir. Arastirmaci “buradan kiimelerde hangi yargiya ulasilir” sorusunu
sormus ve Ogrencilerin ¢ogu, bir kiimede bir eleman bir defa yazilir yargisina

ulasilacagini sdylemislerdir.

ETKINLIK 10

o Arag Geregler: Tiirkiye Siyasi Haritasi, tahta, tahta kalemi.

e Tiirkiye Siyasi Haritasini sinifiniza getiriniz.
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e Tirkiye Siyasi Haritasindaki A harfi ile baslayan illeri sayimniz.
e Bu illerin ortak 6zellikleri nelerdir, sdyleyiniz.

e Buradan ortak 6zellik yontemiyle bir kiimeyi nasil gosteririz? Tartiginiz.

Bu etkinlik gorsel-uzamsal zeka ile 6zedoniik-igsel zekaya hitap etmektedir.
Etkinligin amaci “ortak 6zellik yontemiyle kiime gosterimi” kavramini 6gretmektir. Bu
amact gergeklestirebilmek igin arastirmaci Tiirkiye Siyasi Haritasindaki A harfi ile
baslayan illerin ortak 6zelliginin ne oldugunu sormus ve dgrenciler ortak 6zelliginin bu
illerin hepsinin A harfi ile baslamasi oldugunu sdéylemislerdir. Ardindan arastirmaci

ortak 6zellik yontemiyle bir kiimenin nasil gosterilecegini 6gretmistir.

ETKINLIK 11

e Arag Geregler: Defter, kalem.
¢ Konusan baliklarin adlarini venn semasiyla defterinizde gosteriniz.

¢ Elemani olmayan bir kiimeyi nasil adlandirdigimizi diisiiniiniiz.

Bu etkinlik ise 6zedoniik-i¢sel zekaya hitap etmektedir. Etkinligin amaci bos
kiime kavramimi ogrencilere buldurmaktir. Ogrencilere “Konusan baliklardan olusan
kiimeyi defterinize ¢iziniz” denildiginde 6grenciler oncelikle kiimeyi ¢izmis fakat igine
eleman yerlestiremeyip, konusan baligin olmadigin1 sdylemislerdir. Arastirmact
tarafindan “O halde eleman: olmayan kiimelere ne denir?” sorusu soruldugunda
Ogrencilerden “bos kiime” cevabi alinmistir. Bdylelikle bu etkinlikte “Bos kiime

kavramini bilir” kazanimina ulasilmistir.

ETKINLIK 12

e Arag Gerecler: Kartondan yapilmis ¢ sembolii, kutu.
o “A={¢ } kiimesi bos kiime midir?” sdyleyiniz.

. ¢ Sembolii seklinde kesilmis olan kartonu kutunun i¢ine atiniz.

e Kutuyu sallaymiz.
e Kutuyu bir kiime olarak diisiinecek olursak bu kiimenin eleman1 var midir?

¢ Elemani varsa eger bu kiimeye bos kiime diyebilir miyiz? Tartisiniz.
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Bu etkinlik gorsel-uzamsal zeka ile miiziksel-ritmik zekaya hitap etmektedir.

Etkinligin amac1 A ={@} kiimesinin 1 elemanl bir kiime oldugunu vermektir. Oncelikle
ogrencilere “A={@} ifadesi bos kiime midir” sorusu sorulmus ve dgrencilerden “evet”
yaniti alinmigtir. Sonra @ sembolii seklinde kesilmis karton, kutuya atilmis ve her
Ogrenci bu kutuyu sirastyla sallamistir. Buradan 6grencilere kutunun iginin bos olmadigi

fark ettirilmis ve 6grenciler kutunun 1 elemanli bir kiime oldugunu sdylemislerdir.

Boylelikle A={@} kiimesinin bir elemanl bir kiime oldugu yargisina varilmustir.

ETKINLIK 13

o Arac Geregler: Tiirkiye Siyasi Haritasi.

e Tiirkiye Siyasi Haritasini sinifiniza getiriniz.

e Tirkiye Siyasi Haritasina bakarak Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki illeri
soyleyiniz.

e Tiirkiye’de bu iller disinda baska iller olup olmadigini s6yleyiniz.

e “Tirkiye’yi, Tirkiye’deki tiim illeri i¢ine alan bir kiime olarak diisiinecek

olursak boyle bir kiime var midir yok mudur ?” arkadaglarinizla tartisiniz.

Bu etkinlik sozel-dilsel zekdya ve gorsel-uzamsal zekdya hitap etmektedir.
Etkinligin amac1 ”Evrensel kiime kavramini bilir” kazanimini vermektir. Bunun i¢in
simifa Tirkiye Siyasi Haritasi getirilmis ve dgrencilerden Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki
illeri saymalar1 istenmistir. Ardindan Tiirkiye’de bu iller disinda kalan baska iller olup
olmadig1 sorulmus ve Tirkiye’nin bu illeri i¢ine alan bir kiime olarak diisiiniiliip
diisiiniilemeyecegi lizerine tartisilmistir. Boylelikle “evrensel kiime” kavrami 6grenciye

kavratilmig ve etkinlik amacina ulagmastir.

ETKINLIK 14

e Arag¢ Gerecler: Tahta, tahta kalemi.
¢ Pantolon giyenler ayaga kalksin.
e Ayaga kalkan bu Ogrencilerden olusan kiimeyi baska bir 6grenci liste

yontemiyle gostersin.
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e Erkekler ayaga kalksin.

e Erkeklerden olusan kiimeyi bagka bir 6grenci liste yontemiyle gostersin.

e Biraz Once olusan kiime ile simdi olusturdugumuz kiimenin elemanlar1 ve
eleman sayilar1 hakkinda ne soylersiniz?

¢ Bu iki kiimeye nasil kiimeler denir? Soyleyiniz.

Bu etkinlik bedensel-kinestetik zeka ile 6zedoniik-i¢sel zekaya hitap etmektedir.
Etkinligin amaci bedensel-kinestetik zeka ve 6zedoniik-i¢sel zekayr kullanarak “esit
kiimeler” kavramimi vermektir. Etkinlikte oncelikle pantolon giyen 6grenciler ayaga
kalkmis ve bu oOgrencilerin diginda bagka bir 6grenci tarafindan bu Ogrencilerin
isimlerinden olusan kiime liste yontemiyle gosterilmistir. Sonra pantolon giyenler
oturup erkek 6grenciler ayaga kalkmis ve erkeklerin isimlerinden olusan kiimeyi baska
bir 6grenci liste yontemiyle gostermistir. Liste yontemiyle gosterilen bu iki kiimenin
arasindaki iligki arastirmaci tarafindan ogrencilere soruldugunda bu iki kiimenin
elemanlarinin ve eleman sayilarmin aynmi oldugu yanitt alinmistir. Bdoylelikle bu

etkinlikte “esit kiime” kavrami 6grenciye kavratilmig ve etkinlik amacina ulagmustir.

ETKINLIK 15

¢ Bu etkinlige katilmak isteyen 6grenciler tahtaya gelsin.

e Tahtaya gelen 6grenciler 1. ve 2. grup olup ikiye ayrilsinlar.

e Ogretmen siraya vurdukga 1. ve 2. gruptan birer kisi birlesip yerlerine
otursunlar.

e Acikta kalan 6grenci oldu mu?

¢ Yine bu etkinlige katilmak isteyen 6grenciler tahtaya gelsin.

e Tahtaya gelen Ogrenciler yine O6gretmen siraya vurdukca ikili grup olup
yerlerine otursunlar.

e Simdi ise agikta kalan 6grenci olmadi bunun nedeni nedir?

e Ikinci kez olusturulan gruplarda 1.grup ile 2.grubun ortak yonii nedir?

e Eleman sayilar1 ayni olan kiimelere nasil kiimeler denir? Soyleyiniz.

Bu etkinlik miiziksel-ritmik zeka ve bedensel-kinestetik zekaya hitap etmektedir.

Etkinligin amaci miiziksel-ritmik zekayi ve bedensel-kinestetik zekay: kullanarak “denk



43

kiime” kavramini vermektir. Oncelikle arastirmac tarafindan gruptaki kisi sayilar esit
olmayacak sekilde goniillii 6grencilerden 2 grup olusturulmustur. Ardindan arastirmaci
siraya vurdukca 1. ve 2. gruptan birer kisi birlesip yerlerine oturmus ve 2. grupta bir kisi
ayakta kalmistir. Bunun nedeni 6grencilere soruldugunda iki grubun kisi sayilarinin esit
olmadig1 cevabr alinmigtir. Daha sonra arastirmaci tarafindan bu sefer kisi sayilari esit
olacak sekilde gruplar olusturulmus ve ayni islem tekrar edilmistir. Ardindan
ogrencilere “1. grup ile 2. grubun ortak yonii” sorulmus ve &grencilerden “ecleman
sayilarinin esit olmas1” seklinde cevap alinmistir. Buradan eleman sayilar1 esit olan

kiimelere “denk kiimeler” denir yargisina ulasilmigtir
ETKINLIK 16

e Arag Gerecler: Defter, kalem.

e Defterinize dogadaki canli varliklardan olusan 5 elemanli bir kiime ¢iziniz.
e Defterinize dogadaki cansiz varliklardan olusan 5 elemanli bir kiime ¢iziniz.
¢ Bu iki kiimenin ortak yonii hakkinda ne sdylersiniz?

e Bu iki kiimeye nasil kiimeler denir? Sdyleyiniz.

Yukarida goriilen bu etkinlik doga zekasina hitap etmektedir. Etkinligin amac1
“denk kiime” kavramini pekistirmektir. Ogrencilerden dogadaki 5 canli ve 5 cansiz
varliktan olusan ayri ayr1 iki kiime ¢izmeleri istenmistir. Bu kiimelerin ortak yonii
soruldugunda ogrenciler eleman sayilarmin ayni oldugunu sdylemis ve bdylelikle

eleman sayilar esit olan kiimelere “denk kiimeler” denir yargis1 pekismistir.

ETKINLIK 17

e Arag Gerecler: Tahta, tahta kalemi, defter, kalem.

e Drama: Yemekteyiz.

e Simifimizdan 2 6grenci tahtaya gelsin.

e Bu 6grenciler lokantada olduklarini farz ederek 2 c¢esit yemek istesinler. Fakat
bu yemekler birbirinden farkli olsun.

e Farkli bir 6grenci diger iki 6grencinin yedikleri yemekleri ayri ayr1 venn

semastyla tahtada gostersin.
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e Ardindan tiim Ogrenciler kendi defterinde istenen tiim yemeklerden olusan
kiimeyi tek bir venn semasinda gostersin ve bu kiimeye A kiimesi desin.

e Kisilerin ayr1 ayr istedikleri yemeklerden olusan ayri iki kiime ile A kiimesi
arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

¢ Bu tip kiimeleri nasil adlandirabiliriz? Soyleyiniz.

e Diger 2 6grenciden farkli 2 68renci tahtaya gelsin. Yine bu iki 6grenci ikiser
cesit yemek istesinler fakat istedikleri bir yemek ayni olsun.

e Ayni olan yemegi hangi kisinin istedigi yemeklerden olusan kiimeye dahil
edecegiz? Tartiginiz.

e Bu tip kiimeleri nasil adlandirabiliriz? Séyleyiniz.

Yukarida goriilen bu etkinlik birka¢ zeka alanini harmanlayict bir etkinlik olup
sozel-dilsel, bedensel-kinestetik, sosyal ve O6zedoniik-igsel zekaya hitap etmektedir.
Etkinligin amaci “Kiimelerde birlesim ve kesisim islemlerini yapar” kazanimini
vermektir. FEtkinlik drama seklindedir ve goniilli 6grencilerin  katilimiyla
gerceklesmistir. Etkinligin baslangicinda goniillii iki 6grenci bir lokantada oturduklarini
farz ederek birbirlerinden farkli iki ¢esit yemek istemislerdir. Ardindan farkli bir
ogrenci diger iki 6grencinin yedikleri yemekleri ayri ayr1 venn semasi ile tahtada
gostermistir. Daha sonra ise tiim Ogrenciler iki 6grencinin istedigi tiim yemeklerden
olusan kiimeyi kendi defterlerine ¢izmis ve bu kiimeye A kiimesi demislerdir. Buradan

“kiimelerde birlesim” kavramina ulagilmistir.

Etkinligin devaminda iki farkli 6grenci tahtaya gelmis ve birer yemekleri ortak
olacak sekilde ikiser ¢esit yemek istemislerdir. Ardindan arastirmaci tarafindan “ayni
olan yemegi hangi kisinin istedigi yemeklerden olusan kiimeye dahil edecegiz” sorusu
sorulmus ve Ogrencilerden bu kiimeleri kesistirmek gerektigi cevabi alinmistir.
Boylelikle bu etkinlikte hem “kiimelerde kesisim” hem de “kiimelerde birlesim”

kavramina dikkat ¢ekilmistir.

ETKINLIK 18

e Arag Geregler: Ip.

e Siniftaki tlim sar1 sagli olan 6grenciler tahtaya kalksin.
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e Bu 6grencileri icine alacak sekilde bir ipi bagka bir 6grenci bu 6grencilerin
etrafinda dolandirsin. Burada olusan kiime A kiimesi olsun.

e Bir baska 6grenci ise tahtaya kalkip ip ile erkek Ogrencilerden olusan bir
kiime yapsin ve smiftaki tim erkek 6grenciler bu kiimenin igine girsin. Bu kiime ise B
kiimesi olsun.

e Hem sar sagh olan hem de erkek olan &grenci A kiimesinin mi yoksa B
kiimesinin mi i¢ine girecektir? Soyleyiniz.

¢ Bu kiimeleri kesistirmeli miyiz? Tartiginiz.

e Buradan kiimelerdeki “kesisim” ve “birlesim” kavramina ulasir miyiz?

Soyleyiniz.

Yukarida goriilen bu etkinlik bedensel-kinestetik zeka alanina ve 6zedoniik-igsel
zeka alanina hitap etmektedir. Bu etkinligin amaci “kiimelerde kesisim” kavrami
bilgisini pekistirmektir. Etkinlikte 6ncelikle sar1 sacli olan tiim 6grenciler ayaga kalkmig
ve bu kisilerin etrafi ip ile gevrilerek kiime olusturulmustur. Ardindan erkek 6grenciler
tahtaya kalkmis ve ayni islem onlar i¢cinde gergeklestirilmistir. Hem sar1 saglt hem de
erkek olan Ogrencinin hangi kiimeye girecegi arastirmaci tarafindan ogrencilere
sorulmus ve Ogrencilerden kiimelerin kesismesi gerektigi cevabi alinmigtir. Boylelikle

“kiimelerde kesisim” kavrami bilgisi pekistirilmistir.
ETKINLIK 19

e Arag Geregler: Defter, kalem.

e Hep birlikte okulun bahgesine ¢ikiniz.

e Kiimelerdeki “kesisim” kavramina benzeyen kesismelere giinliik hayatta
nerelerde karsilasiriz? Aciklaymiz.

e Giinliik hayattaki bu kesisimleri defterinize ¢iziniz.

e Bu kesisimlerin kiimelerdeki “kesisim” kavramiyla iliskisini nasil kurabiliriz?
Defterinize yaziniz.

e Yazdiklarinizi sinifa okuyunuz.

Bu etkinlik ise gorsel uzamsal zekaya, bedensel Kinestetik zekaya, sosyal zekaya
ve doga zekasina hitap etmektedir. Etkinligin amaci1 dgrencilerin “kiimelerde kesigim”

kavramima benzer kesismelere ¢evrelerinde nerelerde rastladiklarini bulmaktir.
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Etkinlikte 6grenciler bahgeye cikartilmis ve g¢evrelerinde bulunan kesisim Ornekleri
sOyletilmistir. Bu drneklerden biri “iki agaci ayri ayri kiime olarak kabul edersek bu iki
agacin birbirinin i¢ine girmis olan dallar1 yani birbirine degen dallar1 kiimelerde
kesisime Ornektir” seklinde olmustur. Etkinlik sonunda “kiimelerde kesisim” kavrami

daha da pekismistir.

ETKINLIK 20

e Arag Geregler: Mp3 calar.
e Ucger kisilik gruplar olusturunuz.
e (Calan sarkida “ayrilsakta beraberiz” sozii “kiimeler” konusunda hangi

kavrami ¢agristirmaktadir? Grup arkadaslarinizla tartisip ortak karari sinifla paylasiniz.

Bu etkinlik miiziksel ritmik zekaya ve sosyal zekaya hitap etmektedir. Etkinligin
amaci ise “kiimelerde kesisim” kavramini miiziksel ve sosyal zekdya hitap ederek
pekistirmektir. Ogrenciler &ncelikle iiger kisilik gruplara ayrilmistir. Calan sarkiyi
dinleyen Ogrenciler once grup i¢inde tartismis sonra calan sarkinin “kiimeler”
konusunda hangi kavrami cagristirdigi konusunda fikirlerini sinifla paylasmislardir.
Gruplardan biri ¢alan sarkinin “kiimelerde kesigim” kavramini c¢agristirdigini

sOylemistir. Boylelikle “kiimelerde kesisim” kavrami bir kez daha pekigmistir.

ETKINLIK 21

e Arag Geregler: Defter, kalem.

e Ikiser kisilik gruplar olusturunuz.

e Grubun her iiyesi kalem kutusunda bulunan nesnelerin olusturdugu kiimeyi
venn semasi ile gostersin.

e Grubun her iiyesi kendi olusturdugu kiime ile diger iiyenin olusturdugu
kiimeyi karsilagtirsin.

e Grubun her iiyesi kendi kiimesinde olup diger liyenin kiimesinde olmayan
elemanlar1 sdylesin.

Bu etkinlik grup ¢alismasi agirlikli oldugundan sosyal zekaya hitap etmektedir.

Etkinligin amac1 “kiimelerde fark islemini yapar” kazanimini vermektir. Oncelikle smnif
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gruplara ayrilmis ve grubun her iyesi kendi kalem kutusunda bulunan nesnelerin
olusturdugu kiimeyi venn semasi ile gostermistir. Ardindan grup {tyeleri kendi
olusturdugu kiime ile grup arkadasimin olusturdugu kiimeleri karsilastirmis ve tlyeler
kendi kiimelerinde olup arkadasinin kiimesinde olmayan elemanlar1 belirlemislerdir.

Buradan “kiimelerde fark” kavramina varilmistir.

ETKINLIK 22

e Arag Geregler: Mp3 calar
e Ikiser kisilik gruplar olusturunuz.
e (Calan sarkida “fark var” sozii ‘“kiimeler” konusunda hangi kavrami

cagristirmaktadir? Grup arkadaslarinizla ortak kararinizi sinifla paylasiniz.

Bu etkinlikte grup calismasi mevcut oldugundan sosyal zekaya ve “kiimelerde
fark” kavramini ¢agristirict miizik dinletildiginden miiziksel zekaya hitap etmektedir.
Etkinligin amac1 6grencilere “kiimelerde fark” kavramina uygun giinliik hayattan bir
sarki dinletip “kiimelerde fark” kavrammi pekistirmektir. Oncelikle smif ikiser kisilik
gruplara ayrilmis ve “fark var” sarkisi 6grencilere dinletilmistir. Ogrenciler grup
arkadaglariyla ortak kararlarim1 sinifla paylasmis ve “kiimelerde fark” kavrami

pekismistir.

ETKINLIK 23

Arac Geregler: Mp3 calar.

Ucger kisilik gruplar olusturunuz.

Calan sarkida “kimse olmadi senin gibi” sozii “kiimeler” konusunda hangi
kavram1 cagristirmaktadir? Grup arkadaglarinizla tartisip ortak kararimizi sinifla

paylasiniz.

Bu etkinlikte grup calismasi mevcut oldugundan sosyal zekaya ve “kiimelerde
fark” kavramini gagristirict miizik dinletildiginden miiziksel zekaya hitap edilmektedir.
Bu etkinlikte de amag etkinlik 22 deki gibi dgrencilere “kiimelerde fark” kavramina
uygun giinliik hayattan bir sarki dinletip “kiimelerde fark” kavramini pekistirmektir.

Etkinlikte simif oncelikle tger kisilik gruplara ayrilmis ve “kimse olmadi senin gibi”
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sarkisi dinletilmistir. Bu sarkida gecen “kimse olmadi senin gibi” soziiniin “kiimeler”
konusunda hangi kavrami ¢agristirdig1 sorulmustur. Gruplar kendi aralarinda konusmus
ve sadece bir grup, kimse olmadi senin gibi denilince sen herkesten farklisin anlami
¢iktigin1 bu yiizden bu sarkinin “kiimelerde fark” kavramini ¢agristirdigini sdylemistir.

Boylelikle “kiimelerde fark™ kavrami bir kez daha pekismistir.

ETKINLIK 24

e Arag Gerecler: Karton, kalem, cetvel, makas.

e Renkli bir karton aliniz.

¢ Sinifinizdan bir 6grenci seciniz.

¢ Bu kartonun iizerine iiggen, kare ve dikdortgeni 6grenciye ¢izdiriniz.
e Cizdirdiginiz tiggen, kare ve dikdortgeni kesip ¢ikarttiriniz.

e Kalan Kkarton ile kesilen pargalar arasinda nasil bir iliski vardir? Tartisiniz.

Bu etkinlik gorsel-uzamsal zekaya hitap etmektedir ve etkinligin amaci
“kiimelerde timleme iglemlerini yapar” kazanimini 6grencilere vermektir. Bu etkinlik
icin arastirmaci eline renkli bir karton almistir ve ilizerine tiggen, kare ve dikdodrtgen
cizmistir. Ardindan arastirmaci bu ¢izilen sekilleri kartondan kesip ¢ikarmis ve kalan
karton ile kesilip ¢ikartilan sekiller arasindaki iliskiyi 6grencilere sormustur. Buradan

“kiimelerde timleme” kavramina ulasilmistir.

RARD ¢

Sekil 3.4. Etkinlik 24’in uygulanmasindan kesitler
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Sekil 3.5. Etkinlik 24’°tin uygulanmasindan kesitler

ETKINLIK 25

e Arag Geregler: Tebesir.

e Smifimizdan 2 6grenci ayaga kalksin ve bu 6grencilerden biri siniftaki tim
erkek 6grencileri igine alacak biiylikliikte yere bir gember ¢izsin. Burada olusan kiime A
kiimesi olsun.

e Ayaga kalkan diger 6grenci bu kiimenin i¢inde 140 cm den uzun 6grencileri
kapsayacak sekilde yeni bir gember ¢izsin ve bu 6zellikteki 6grenciler bu ¢emberin i¢ine
girsin. Burada olusan kiime B kiimesi olsun.

e B kiimesinin her elemaninin A kiimesinin de elemani olup olmadigim

sOyleyiniz.

Bu etkinlik gorsel uzamsal zekdya ve bedensel-kinestetik zekaya hitap
etmektedir. Etkinligin amaci1 “bir kiimenin alt kiimelerini belirler” kazanimini
vermektir. Etkinlik i¢in iki 6grenci segilmistir. Ogrencilerden biri tiim erkek dgrencileri
icine alacak sekilde yere bir ¢cember ¢izmis ve tiim erkek 6grenciler bu ¢emberin igine
girmistir. Burada olusturulan sekle A kiimesi denilmistir. Ayaga kalkan diger 6grencide
erkeklerden olusan kiimenin i¢ine 140 cm den uzun 6grencileri kapsayacak sekilde yere
bir cember ¢izmis ve burada olusan kiimede B kiimesi olmustur. Ardindan 6grencilere B
kiimesinin her elemaninin A kiimesinin de elemani olup olmadigi sorulmus ve

“kiimelerde alt kiime” kavramina varilmstir.
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ETKINLIK 26

e Arag Geregler: Akilli tahta.
e Ikiser kisilik gruplar olusturunuz.

e Tahtadaki bulmacay ilk bitiren grup prensesi kurtarmig olacaktir.

Sekil 3.6. Kiimeler bulmacasi

Yukaridan Asagiya

1. Iyi tantmlanmis nesne ya da nesne toplulugu.
2. Eleman sayilar1 esit olan kiimelerdir.

3. Elemanlari esit olan kiimelerdir.

Soldan Saga

4. Bulucusunun adiyla anilan gosterme bi¢imidir.

5. Karisikliga neden olmamak i¢in tirnakl ayrag i¢inde aralarina virgiil koyarak
olusturulan kiime gdsterme bi¢imidir.

6. Nesnelerin ortak 6zelliklerini ifade ederek yapilan gosterme bigimidir.

7. Igerisinde higbir eleman1 olmayan kiimedir.

Bu etkinlik grup ¢alismasi agirlikli oldugundan sosyal zekaya hitap etmektedir.

Etkinligin amaci1 “kiimeler” konusuyla ilgili genel bir tekrar yapmaktir. Bunun i¢in sinif
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ikili gruplara ayrilmig ve akilli tahtaya c¢izilen bulmacayr ¢ézmeye c¢alismislardir.
Gruplar kendi aralarinda yarismig ve gruplardan biri ilk dnce bitirerek birinci gelmistir.

Boylelikle “kiimeler” konusunun genel tekrari eglenceli bir sekilde yapilmustir.
ETKINLIK 27

e Arag Gerecler: Bilgisayar, projeksiyon cihazi.

e Asagidaki ‘“kiimeler” sarkisinda kiimelerdeki hangi kavrama ya da
kavramlara yer verilmemistir?

e Yer verilmeyen kavramlar1 da sarkinin sézlerinin devami olacak sekilde siz
tamamlayimiz.

Kiimeler sarkist:

e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler elemani1 yoksa bos kiimedir.

e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler elemani ortaksa kesismelidir.
e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler elemani1 ayniysa esit kiimedir,
e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler sayilar1 ayniysa denk kiimedir.
e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler tiim elemanlar1 birlesmelidir.
e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler evlatlar1 varsa alt kiimedir.

e Kiimeler kiimeler kiimeler kiimeler kendisinin degili timleyendir.

Bu etkinlik miiziksel ritmik zeka ile 6zedoniik-igsel zekaya hitap etmektedir.
Etkinligin amaci “kiimeler” konusunu pekistirmektir. Etkinlikte aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “kiimeler” sarkisi projeksiyonla tahtaya yansitilmis ve bu sarki 6grencilerle
birlikte sOylenmistir. Ardindan “kiimeler” konusundaki kavramlarin hangilerinin
sarkida ge¢medigi lizerine uzunca konusulmus ve gecmeyen kavramlarin tanimlari

hatirlanmistir. Boylelikle etkinlik eglenceli bir sekilde tamamlanmistir.

ETKINLIK 28

e Arag Geregler: Defter, kalem.

¢ Bugiin kiimelerle ilgili ne 6grendiniz? Giinliigiinlize yaziniz.
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Bu etkinlik 6grencilerin ig¢sel zekalarma hitap edecek mahiyettedir. Etkinligin
amaci “kiimeler” konusunda diger disiplinleri de ise kosmaktir. Bu etkinlik her dersin
sonunda uygulanmistir. “Bugiin kiimelerle ilgili ne 6grendiniz” sorusunun cevabi 1-2

ctimle ile 6grencilerden alinmustir.

Ayrica tim etkinlikler konunun igerigi nedeniyle mantiksal-matematiksel zeka

alanina da hitap etmektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Basar testinin sonuglar1 analiz edilirken her soruya 5 puan verilmis ve toplam

100 puan tizerinden 6grenciler degerlendirmeye alinmistir.

Olgme araglarinin uygulanmasindan sonra ogrencilerin 6n-test, son-test ve

kalicilik testi puanlari lizerinde istatistiksel islemlere gegilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15 paket programinda analiz
edilmistir. On-test verilerine bagimsiz grup t testi yapilmistir. Bagimsiz grup t testi
yapilmasinin sebebi; farkli kisilerden olusan 2 ayr1 grubun bulunmasi ve gruplarin 6n-
test ortalamalarinin karsilastirilacak olunmasidir. Buradaki amag deney ve kontrol grubu
olan farkli siniflar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin gorilmesidir.
Analizler yapildiktan sonra sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 goriilmiistiir.

Deneysel calismalar sirasinda deney grubuna Coklu Zekd Kuramina uygun
olarak hazirlanmis etkinlikler kullanilirken kontrol grubuna ek bir calisma yapilmadan
miifredat programina uygun olarak ders anlatilmistir. Ardindan gruplarin “kiimeler”
konusundaki basarilarinin uygulanan yonteme gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini anlamak i¢in son-test uygulanmis ve gruplarin ayri1 ayri ortalamalari
alimmustir. Burada gruplarin ortalamalarinin karsilagtirilmasi1 yapildigindan bagimsiz
grup t testi uygulanmistir. Daha sonra t testine bakilarak ¢ikan sonuca gore Coklu Zeka
Kuramimna uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin “kiimeler” konusundaki basari

diizeyine etkisine karar verilmistir

Calismada Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin

bilgilerin kaliciligina da etkisi arastirildigindan dolay1 son-testle ayn1 maddelere sahip
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kalicilik testi 5 hafta sonra gruplara uygulanmis ve gruplarin kendi i¢inde son-test ve
kalicilik testi puanlart ortalamasini karsilastirmak i¢in bagimli grup t testi kullanilmistir.
Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir. Cikan sonuca gore

de uygulanan yontemin kaliciliga etkisinin nasil oldugu saptanmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma kapsaminda toplanan verilerden elde edilen bulgulara,

tablolara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde problem ve alt problemler merkeze alinarak belirtilen basliklar

altinda bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On-test Puanlarna iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Gruplarin On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini

anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Puanlarinin Karsilastiriimast

Gruplar N X S.s. t p
Deney 17 27.65 8.86

0.493 0.625
Kontrol 20 26.00 11.07

Tablo 4.1’e gore deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin On-test puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=0.493, p=0.625 (p>0.05)]

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunun On-test puanlari ortalamasi 27.65, kontrol
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grubunun ise On-test puanlari ortalamasi ise 26.00 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin deneysel islemden Onceki basarilarinin esit
oldugu soOylenebilir. Deneysel islemlerden 6nce gruplarin basarilarinin esit olmasi;
Coklu Zeka Kuramina uygun olarak gelistirilen etkinliklerle islenen dersin miifredata

uygun olarak islenen derse gore etkililigine karar vermeyi saglayacaktir.

4.1.2. Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma

olup olmadigini anlamak i¢in bagimli grup t testi kullanilmistir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2.

Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarinin Karsilastirimast

Deney Grubu N X S.s. t p
On-test 17 27.65 8.86

-4.22 0.001
Son-test 17 49.12 21.88

Tablo 4.2°¢ gore deney grubunun On-test ve son-test puanlar1 ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t=-4.22, p=0.001 (p<0.05)]. Tablo 4.2
incelendiginde deney grubunun On-test puanlari ortalamasi 27.65, son-test puanlari
ortalamasi ise 49.12 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak deney grubunda O6grenme
ogretme siirecinde kullanilan c¢oklu zekd kuramimma uygun olarak hazirlanmig

etkinliklerin basariy: arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma

olup olmadigin1 anlamak i¢in bagimli grup t testi kullanilmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S.s. t p
On-test 20 26.00 11.07

-7.242 0.000
Son-test 20 46.50 16.63

Tablo 4.3’e gore Kontrol grubunun On-test ve son-test puanlari ortalamalar
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir [t=-7.242, p=0.000 (p<0.05)]. Tablo 4.3
incelendiginde kontrol grubunun on-test puanlari ortalamasi 26.00, son-test puanlari
ortalamast ise 46.50 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak kontrol grubunda miifredata

uygun olarak islenen dersin basariy1 arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-test Puanlar1 Arasindaki Farka

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Gruplarin son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini

anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Gruplar N X S.s. t p

Deney 17 49.12 21.88

0.413 0.682
Kontrol 20 46.50 16.63




57

Tablo 4.4’e gore gruplarin son-test puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark goriillmemektedir [t=0.413, p=0.682 (p>0.05)]. Tablo 4.4 incelendiginde deney
grubunun son-test puanlar1 ortalamasi 49.12, kontrol grubunun ise son-test puanlari
ortalamasi ise 46.50 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak aritmetik ortalamaya
bakildiginda, Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanmis olan etkinliklere dayali 6grenim
gbren Ogrencilerin miifredata uygun 6grenim goren dgrencilere gore az da olsa daha

basarili oldugu soylenebilir.

4.1.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin Son-test Puanlar

Arasindaki Farka iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son-test puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilasma olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo

4.5).

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin Son-test Puanlarimn Karsilastirilmast

Gruplar N X S.s. t p
Deney Kiz 10 49.00 17.76

-1.007 0.327
Kontrol Kiz 10 56.50 15.46

Tablo 4.5’¢ gore deney ve kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son-test puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=-1.007, p=0.327 (p>0.05)].
Tablo 4.5 incelendiginde deney grubundaki kiz 6grencilerin son-test puanlari ortalamasi
49.00, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son-test puanlar1 ortalamasi ise 56.50 olarak
bulunmustur. Deneysel islemlerden sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
geneline bakildiginda aritmetik ortalamaya gore dgrencilerin basarilar1 azda olsa deney
grubu lehine yiiksek iken sadece kiz Ogrencilerin basarilarma bakildiginda kontrol

grubundaki kiz grencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. Buna goére basarinin
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azda olda deney grubu Iehine yiiksek olmasinin sonucu kiz &grencilerden

kaynaklanmamaktadir.

4.1.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Erkek Ogrencilerin Son-test Puanlar:

Arasidaki Farka Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve Kkontrol grubundaki erkek oOgrencilerin son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilagma olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmigtir

(Tablo 4.6).

Tablo 4.6.
Deney ve Kontrol Grubundaki Erkek Ogrencilerin  Son-test  Puanlarinin
Karsilastirtimasi
Gruplar N X S.s. t p
Deney erkek 7 49.29 28.347

1.134 0.293
Kontrol erkek 10 36.50 11.068

Tablo 4.6’e gore deney ve kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin son-test
puanlart ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=1.134, p=0.293
(p>0.05)]. Tablo 4.6 incelendiginde deney grubundaki erkek Ogrencilerin son-test
puanlar1 ortalamasi 49.29, kontrol grubundaki erkek ogrencilerin son-test puanlari
ortalamasi ise 36.50 olarak bulunmustur. Deneysel islemlerden sonra deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin geneline bakildiginda aritmetik ortalamaya gore basarinin azda
olsa deney grubu lehine yiiksek olmasinin erkek Ogrencilerden kaynakli oldugu

goriilmektedir.
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4.1.7. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Son-test Puanlar

Arasindaki Farka iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son-test puanlari arasinda anlamli
bir farklilasma olup olmadigini1 anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo

4.7).

Tablo 4.7.

Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarimn Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X S.s. t p
Kiz 10 49.00 17.764

-0.026 0.980
Erkek 7 49.29 28.347

Tablo 4.7°e gore deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son-test puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=-0.026, p=0.980 (p>0.05)].
Tablo 4.7 incelendiginde deney grubundaki kiz 6grencilerin son-test puanlar1 ortalamasi
49.00, erkek Ogrencilerin son-test puanlar1 ortalamasi ise 49.29 olarak bulunmustur.
Sonug olarak ¢oklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanmis olan etkinliklerin kiz ve

erkek 6grencilerin bagarilar1 arasinda anlamli fark olusturmadigi sdylenebilir.

4.1.8. Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Son-test Puanlari

Arasindaki Farka iliskin Bulgu ve Yorumlar

Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sontest puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilagma olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo
4.8).
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Tablo 4.8.

Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Karsilastirilmast

Cinsiyet N X S.s. t p
Kiz 10 56.50 15.465

3.326 0.004
Erkek 7 36.50 11.068

Tablo 4.8 e gore kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son-test puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmektedir [t=3.326, p=0.004
(p<0.05)]. Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin son-test
puanlart ortalamasi 56.50, erkek Ogrencilerin son-test puanlari ortalamasi ise 36.50
olarak bulunmustur. Sonug olarak kontrol grubunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore “kiimeler” konusunda akademik basarilarinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

4.1.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kahcilik Testi Puanlar1 Arasindaki

Farka Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilagma olup olmadigini

anlamak i¢in bagimsiz grup t testi kullanilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kaliciltk Testi Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar N X S.s. t p

Deney 17 55.88 20.33

1.460 0.153
Kontrol 20 45.50 22.53
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Tablo 4.9’e gore gruplarin kalicilik testi puanlari ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark goriilmemektedir [t=1.460, p=0.153 (p>0.05)]. Tablo 4.9 incelendiginde deney
grubunun kalicilik testi puanlar1 ortalamasi 55.88, kontrol grubunun ise kalicilik testi
puanlar1 ortalamasi ise 45.50 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak deneysel islemler
bittikten 5 hafta sonra uygulanan kalicilik testine gore gruplarin aritmetik ortalamalarina

bakildiginda basarinin az da olsa deney grubu lehine yiiksek oldugu soylenebilir.

55,88

56,00 -
48,00 1+
40,00 +

32,00 1+ —e— DENEY

—8— KONTROL

PUANLAR

24,00
16,00 1-

8,00 I

0,00 -
On Test Son Test Kahcilik Testi

Grafik 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi puanlarinin
ortalamalarina iligkin ¢izgi grafigi

Sekil 4.1’e bakildiginda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin On-test
puanlarinin  ortalamalar1 hemen hemen ayn1 degerde iken, sontest puanlari
ortalamalarina bakildiginda deney grubunun daha fazla yiikselme gosterdigi
goriilmektedir. Gruplarin kalicilik testi puanlari ortalamalarina bakildiginda ise deney

grubunda yiikselme goriiliirken kontrol grubunda diisme gézlenmistir.
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4.1.10. Deney Grubunun Son-test ve Kalicihk Testi Puanlar1 Arasindaki
Farka Tliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir

farklilasma olup olmadigin1 anlamak i¢in bagimh grup t testi kullanilmistir (Tablo

4.10).

Tablo 4.10.

Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarimin Karsilastirilmast

Deney Grubu N X S.s. t p
Sontest 17 49.12 21.88

-2.21 0.042
Kalicilik testi 17 55.88 20.33

Tablo 4.10°¢ gore deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlar1 ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t=-2.21, p=0.042 (p<0.05)]. Tablo 4.10
incelendiginde deney grubunun son-test puanlart ortalamasi 49.12, kalicilik testi
puanlar1 ortalamasi ise 55.88 olarak bulunmustur. Sonug olarak Coklu Zeka Kuramina
uygun olarak hazirlanmis etkinliklere dayali derste 6grenilen bilgilerin kisa siirede

unutulmadig ve kalict oldugu sdylenebilir.

4.1.11. Kontrol Grubunun Son-test ve Kalicihik Testi Puanlar1 Arasindaki

Farka iliskin Bulgu ve Yorumlar

Kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir

farklilasma olup olmadigini anlamak i¢in bagimli grup t testi kullanilmistir (Tablo

4.11).



63

Tablo 4.11.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarimn Karsilastirilmast

Kontrol Grubu N X S.s. t p
Sontest 20 46.50 16.63

0.357 0.725
Kalicilik 20 4550 22.53

Tablo 4.11°e gore kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir [t=0.357, p=0.725 (p>0.05)].
Tablo 4.11 incelendiginde kontrol grubunun son-test puanlari ortalamasi 46.50, kalicilik
testi puanlar1 ortalamasi ise 45.50 olarak bulunmustur. Sonug olarak kontrol grubunun
son-test puanlart ve kalicilik testi puanlar1 arasinda fark olmadigi sdylenebilir. Bu
durum Ogrencilerin ek aktivite yapilmadan miifredata uygun ders anlatimina ve test

teknigine aliskin olmalarina baglanabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuglar iizerinde

durulmustur. Ayrica arastirma bulgularina dayali 6nerilerde bu boliimde yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Deneysel islemler baslamadan 6nce gruplarin genel olarak bilgi diizeyleri
bakimindan birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Deneysel islemlerden Once
gruplarin basarilarinin esit olmasi; Coklu Zeka Kuramina uygun olarak gelistirilen
etkinliklerle islenen dersin miifredata uygun olarak islenen derse gore etkililigine karar

vermeyi saglamistir.

Deney grubunun Ontest-sontest puanlari ve kontrol grubunun ontest-sontest
puanlar karsilagtirildiginda her iki grubunda puanlarinda artis oldugu goriilmektedir.
Ancak bu artig, deney grubunda kontrol grubuna gore biraz daha yiiksektir. Sonug
olarak deney ve kontrol grubunda siirecte kullanilan yontemin basariy1 arttirmada etkili

oldugu sdylenebilir.

Deneysel islemler sonunda gruplara uygulanan son-test sonuglarina gére Coklu
Zeka Kuramima dayali etkinliklerin kullanildigi grupta yer alan 6grencilerin
matematiksel basarilar1 ile miifredata gore ders islenen grupta yer alan 6grencilerin
matematiksel basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu sonug
Tabuk (2009)’un g¢alismasiyla ortiismektedir. Aritmetik ortalamaya bakildiginda ise
Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanmis olan etkinliklere dayali 6grenim goéren
Ogrencilerin miifredata uygun 6grenim goren 0grencilere gore az da olsa daha basarili
oldugu sdylenebilir. Diger taraftan bu arastirmanin aksine Koroglu ve Yesildere (2004),

Yildirim ve Tarim (2008) ve Ercan (2008)’in yaptiklar1 ¢alismalarda Coklu Zekaya
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dayali Ogretimle ders isleyen oOgrencilerle geleneksel yonteme gore ders isleyen

Ogrencilerin basarilari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Gruplara uygulanan son-test sonuglarina gore, deney ve kontrol grubundaki kiz
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug¢ Ercan (2008) tarafindan
yapilan aragtirma ile Ortiismektedir. Ayrica gruplardaki erkek &grencilerde
karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Buradan
tinite sonunda, gruplardaki kiz ve erkek ogrencilerin gruplar arasi cinsiyete gore
akademik basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Son-
testten alinan aritmetik ortalamaya bakildiginda ise deney grubundaki kiz 6grencilerin
aritmetik ortalamalar1 kontrol grubundaki kiz &grencilerin aritmetik ortalamalarindan
diisiik iken; deney grubundaki erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalari kontrol
grubundaki erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarindan yiiksektir. Buradan son-testten
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin azda olsa deney grubu lehine

yiiksek olmasinin erkek 6grencilerden kaynakli oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son-test puanlarina bakildiginda
Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerle yapilan 6gretimde kiz ve erkek 6grencilerin
akademik basarilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak ¢oklu zeka
kuramina uygun olarak hazirlanmis olan etkinliklerin kiz ve erkek Ogrencilerin

basarilar1 arasinda anlamli fark olusturmadig: sdylenebilir.

Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son-test puanlarina bakildiginda
miifredata uygun olarak yapilan Ogretimde kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ Ercan

(2008) tarafindan yapilan arastirma ile ortiismektedir.

Deneysel islemlerin bitiminden 5 hafta sonra gruplara uygulanan kalicilik testi
puanlart karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit
edilmistir. Fakat gruplarin kalicilik testi puanlarinin ortalamalarina bakildiginda deney
grubunun ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Kontrol grubunun sontest-kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaistir. Bu sonug¢ Altuntas (2007) tarafindan yapilan arastirmayla ortlismektedir.
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Bu durum 6grencilerin ek aktivite yapilmadan miifredata uygun ders anlatimina ve test
teknigine aligkin olmalarina baglanabilir. Deney grubunun ise sontest-kalicilik testi
puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ Coklu
Zeka Kuramina uygun olarak gelistirilen etkinliklerle islenen dersin miifredata uygun

olarak islenen derse gore bilgilerin daha kalici oldugunu gostermektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu calisgmada Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle
“kiimeler” 0gretimi gergeklestirilmis ve d6gretim sonucunda gruplar arasinda istatistiki
olarak anlamli fark g¢ikmasa da gruplarin ortalamalarma bakildiginda Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin kullanildigir smifin az da olsa daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ dikkate alinarak Coklu Zeka Kuramina uygun
Ogretim ilkogretim 6. Smifta matematik dersinde 6grencilerin matematik basarisini

arttirmak i¢in kullanilabilir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma matematikte “kiimeler” konusuyla sinirli tutulmustur bu sebeple

bu caligma matematikteki diger konularda da yapilabilir.

2. Bu calisma da Coklu Zeka Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin duyussal ozelliklerine (tutumuna, motivasyonuna... vb.) etkisinin olup
olmadig1 aragtirllmamistir. Benzer calismalarda Coklu Zeka Kuramina uygun olarak
hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin duyussal 6zelliklerine etkisinin olup olmadigi da

arastirilabilir.

3. Coklu Zekd Kuramma uygun olarak hazirlanan etkinliklerle 6gretimin
etkililigine yonelik oOgrencilerin diislincelerini 6grenmek i¢in nitel ¢aligmalarda

yapilabilir.
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EKLER
EK 1.
6.SINIF MATEMATIK DERSI KUMELER KONUSU DERS PLANI
=
e
= Z
= 2 KAZANIMLAR ACIKLAMALAR
Z— | O =
E - E Z |02
= 2185|593
=~ | O< < <
1. Kiime ve kiimenin eleman1 kavrammi | Ogrenciye bu kazanimi vermek igin
31/12/2012| 1 bilir. ETK.1,ETK.2,ETK.3,ETK.4,ETK.5
kullanilacaktir.
31/12/2012 2 Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli | Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
1 temsil bigimleri ile gosterir. ETK. 6, ETK.7, ETK.8, ETK.9, ETK.10
kullanilacaktir.
3. Bos kiime ve evrensel kiime Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
03/01/2013| 1 kavramlarmi bilir. ETK. 11, ETK.12,ETK.13
g:: Eé kullanilacaktir.
03/01/2013 = é 4. Denk kiime ve esit kiime kavramlarin1 | Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
1 : .2 birbirinden ayirt eder. ETK.14, ETK.15, ETK.16
=)
w 1 kullanilacaktir.
07/01/2013 5. Kiimelerde birlesim ve kesisim Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
islemlerini yapar ve bu islemleri problem |ETK.17, ETK.18, ETK.19, ETK.20
2 "
¢ozmede kullanir. kullanilacaktir.
10/01/2013 6.Kiimelerde fark ve tiimleme islemlerini | Ogrencilere bu kazanimi vermek igin
2 yapar ve bu iglemleri problem ¢6zmede ETK.21, ETK.22, ETK23, ETK.24
kullanir. kullanilacaktir.
14/01/2013 1 7. Bir kiimenin alt kiimelerini belirler. Ogrencilere bu kazanimi vermek icin
ETK.25 kullanilacaktir.
Konu degerlendirmesi Kiimeler konusunda kisa bir 6zet
14/01/2013 1 yapmak igin ETK.26 ve ETK.27
kullanilacaktir.

NOT: Ayrica tiim derslerin sonunda 6grencilere ETK.28 yaptirilacaktir.
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EK 2.

Adi-soyadi:
Smif-no:
KUMELER KONUSU BASARI TESTI
1) Asagidakilerden hangisi kiime belirtir?
A) Bazi ¢ift sayilar
B) Tirkiye’nin illerinden bir kismi
C) Turkiye’nin ismi J harfiyle baglayan illeri

D) Sinifimizdaki kisa boylu 6grenciler

2) A={bos, bogver, bogluk}
B={dolu, dolma, dolar}

Yukarida verilen kiimelere gdre, asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A) A=B B)A=¢

C)A=B D) B=¢

3)Turist kafilesini tagiyan bir otobiiste 15 kigi

Ingilizce 18 kisi Almanca bilmektedir. 6 kiside her

iki dili bildigine gore bu turist kafilesi kag kisidir?

A)39 B)33 C)27 D)25

4) A U B Kiimesinin eleman sayis1 24 ‘dur. A
kiimesinin 18, B kiimesinin 14 eleman1 var ise
A B nin eleman sayis1 kagtir?

A)8 B)10 O)l6 D)22
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5) Asagidaki kiimelerden hangisi bos kiime
degildir?

A) Haftanin Z ile baglayan giinleri kiimesi
B) Bal yapan maymunlarin kiimesi

C) 5 ile 7 arasindaki ¢ift dogal sayilarin
ktimesi

D) I¢ agilarmnin dlgiileri toplam1 360° olan
tggenlerin kiimesi

6) A={20 den kugtk dogal sayilar}

Yukarida ortak 6zellik ydntemiyle belirtilen

kiime i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?
A)0gA B)13¢ A
CO)s(A)=10 D)l4e A

7) SINAN kelimesinin harflerinden olugan
kiimeyi liste yontemiyle yaziniz.

A) A={S,IN,A}
B) B={S.,LN,AN}
C) C={s,i,nan}

D) D={s,in,a}

8) K={¢.a,y} ve
L={n,e,h,i,r,c,ay} kiimeleri veriliyor.

KcM L olduguna gore asagidakilerden
hangisi M kiimesi olabilir?
A) M={n,eh,i,r} B) M={g,0,1}

C) M={g.ayin} D) M={h,i,r,¢}



9)Asagidakilerden hangisi bir kiime belirtir?

A) B)

0) D)

10) A={1, 5,12}
B={1,5,7,9}
Olduguna gore, s(A) + s(B) kagtir?

A B)3 C)6 D)7

11) A={1, 5, a, b} kiimesi veriliyor.
Asagidakilerden hangisi A kiimesine uygun bir
evrensel kiime degildir?

A)E={1,5,a,b, c}
B)E={2,5,a,b,d}
C)E={1,2, 5, a,b}

D)E={0, 1, 5. a,b, ¢, d}
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12) A={1, 2, 3, 4} B={1,1,u, h}

C )

Yukarida verilen kiimeler igin agagidakilerden
hangisi dogrudur?

A) C kiimesi ile B kiimesi egit kiimelerdir.
B) A kimesi ile D kiimesi esit kiimelerdir.

C) C kiimesi B kiimesi icin bir evrensel
kiime olabilir.

D) C kiimesi ile B kiimesi denk kiimelerdir.

13)

Y

.-/ =

Yukarida verilenlere gore s(A m B) kagtir?

Al B)2 C)3 D)4

14) Asagida verilen ifadelerden hangisi kiime
belirtir?

A)Lezzetli yemekler
B)Heyecanli oyunlar
C)Bir siniftaki kisa boylu 6grenciler

D)Tiirkiye’nin cografi bolgeleri



15)

Yukarida verilenlere gore A w B kiimesi
agagidakilerden hangisidir?

A) A={Aysun, Riza, Merve, Pinar}
B) B={Aysun, Riza, Merve, Pinar}
C) C={Aysun, Riza, Pinar, Emel}

D) D={Aysun, Riza, Merve, Pinar, Emel}

16) v
£
Yukarida taralt bolgenin ifadesi

agagidakilerden hangisidir?
A YuZ B) YNnZ
O Y\Z D) Z\Y
17)K={¢ }

L=¢

M={kitap}

Olduguna goére s(K)+s(L)+s(M) kagtir?

A)5 B)4 )3 D)2
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18) Kiimelerde bulucusunun adiyla anilan
gosterme bigimine ne denir?

A)Bos
B)Evrensel
C)Liste yontemi

D)Venn Semasi

19)A ve B, E evrensel kiimesinin alt kiimesidir.
A=14{5,7,9,11}

B={2,6,8,9, 10}
E={1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11}

Olduguna gore, s( A )+S(B) kagtir?

A)10 B)l1 0)12 D)13

20) A={a,b,c,5} kiimesi veriliyor. AcB
olduguna gore, B kiimesi agagidakilerden hangisi

olabilir?
A) B } B) B={ab,ck,5}

C) B={k,5} D) B={a,b.c}
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