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OZET

DOKTORA TEZi

JIGSAW YONTEMI’NIiN LiSE 9. SINIF TARIiH DERSINDE OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARI ve TUTUMLARI UZERINDE ETKISI

Ayse SEYHAN
2017, 225 sayfa

Bu aragtirmanin amaci; ortadgretim tarih dersi “Tirkiye Tarihi (11-13.
Yiizyillar)” tinitesinin 6gretilmesinde, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw (birlestirme
I) yonteminin 6grencilerin akademik basari, tarih dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemektir. Ayrica deney grubu Ggrencilerinin jigsaw yontemi hakkinda goriislerini

belirlemek amaglanmustir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma yontem yaklagim benimsenmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi, 2013-2014 egitim
ogretim yilinin bahar déneminde, Trabzon ili Of flgesi’ndeki bir lisede gerceklestirilen
arastirmaya 9. siif 6grencilerinden Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesinin iglenisi
slirecine katilan toplam 88 &grenciden olusmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda
ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanmistir. Deney gurubunda
dersler isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi ile kontrol gurubunda ise mevcut
tarih 6gretim programina dayali yontem ve teknikler uygulanmistir. Veri toplama araci
olarak, “Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) Akademik Basar1 Testi (TTUBT)”, “Tarih
Dersi Tutum Olgegi (TDTO)” 6ntest ve sontest olarak kullanilmistir. Ayrica deney
gurubu 6grencilerinin goriislerini belirlemek i¢in agik uglu anket formu uygulanmustir.
Verilerin analizi SPSS 22 paket programindan yararlanilarak yapilmis ve analizlerde

anlamlilik diizeyi olarak 0.05 dikkate alinmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler tanimlayict istatistikler, iliskisiz (bagimsiz)

orneklemler t Testi, nitel veriler ise kategorik bir bigimde gruplandirilarak, aritmetik

ortalama (X), standart sapma (), frekans (f), yiizde (%) kullanilarak degerlendirilmistir.

Yapilan degerlendirmeler cercevesinde dntest TTUBT den elde edilen sonuglara
gore arastirmaya katilan gruplarin ontest sonuclar1 benzer 6zellikte olduklari sonucuna

varilmistir. TTUBT sontest puanlarina gore, her iki grubun da akademik basarilarinin



arttig1 ancak, Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) Ginitesinde jigsaw yonteminin, akademik
basarty1 artirmada mevcut programa dayali egitimden daha etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica Tarih Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’den elde edilen sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest tutum puanlarinda anlamli
bir fark bulunmazken, sontest tutum puan ortalamalarini karsilastirdigimizda; her iki
grubun ortalama puanlarinin deneysel islemden sonra belirgin bir sekilde arttig
gorilmektedir. Ancak, deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore
tutum puanlar ortalamalarindaki artis anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bu durum,
Jigsaw yonteminin Ogrencilerin tarihe karsi tutumlarini olumlu yonde artirmada,

programa dayali yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney gurubu 6grencilerine uygulanan acik ug¢lu sorulardan olusan anket formu
sonuglarma goére jigsaw yontemi Ogrencilerin, dersi daha kolay ve daha iyi
ogrenmelerini saglamis, Ogrencilerin ders c¢alisma istegini ve Kkendilerine olan
giivenlerini artirmistir. Uygulama silirecinde bazi 6grencilerin olumsuz davraniglar
sergilemesi, birlikte ¢alismak istememesi ve grup uyumundaki sikintilar yasanmasi
jigsaw ydnteminin olumsuz ydnlerine Ornek gosterilebilir. Ogrencilerin, jigsaw
yonteminin daha iyi hale gelmesi i¢in Onerileri; grup arkadaslarmin {izerlerine diisen
gorevi daha iyi yapmasi, grup iletisimin daha iyi kurulmasi ve smif igerisinde
giiriiltiiniin durdurulmasi seklinde siralanabilir. Jigsaw yonteminin 6grencilerin; dersin
eglenceli gegmesi sayesinde derse olan ilgilerini ve katilimlarini arttirmasi, onlari
ezberden uzaklastirmasi, konulart daha kisa siirede ve anlamli 6grenmelerini saglamasi

gibi bir¢ok bireysel, akademik ve sosyal faydalar1 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar _Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw Yontemi, Tarih

Ogretimi, Akademik Basari, Tiirkiye Tarihi 11-13. Yiizyillar, Demokratik Tutum,

Ogrenci Gériisleri.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF JIGSAW METHOD ON STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS
AND ATTITUDES ABOUT HISTORY COURSE AT 9TH GRADE

Ayse SEYHAN
2017, 225 pages

The aim of this research teaching unit "History of Turkey (11-13 Centuries)"
history of secondary education, is to determine the effect of jigsaw which is a model of
learning together method on the academic success of the students and attitudes about
history lesson. It is also aimed to determine the opinions of the experimental group

students about the Jigsaw technique.

The mixed method approach has been adopted in the research in which both
quantitative and qualitative research methods are used together. The sample of this
study consists of a total of 88 students who participated in the processing course of
History of Turkey (11th -13th Centuries) conducted in a high school in the district of
Of, Trabzon in the spring semester of the 2013-2014 academic year. In the quantitative
dimension of the study, semi-experimental design with pretest-posttest control group
was applied. Lessons was processed by using jigsaw method of cooperative learning
model in the experimental group but in the control group expressioning, questioning and
answering and research methods suggested by current history lecture program were
applied. "Turkish History (11th- 13th Centuries) Academic Achievement Test (TTBT)"
and “History Class AttitudeScale (TTT)” were used as pretest and posttest as a data
collection tool. In addition, consisting of open ended questionnaire was applied to
determine the aspect of the students in the experimental group. The analysis of the data
was made using the SPSS 22 packet program and the significance level of the analyzes
was taken as 0.05. The datas obtained from the study descriptive statistics were

categorized with unrelated samples t Test and qualitative data grouping in a categorical

fashion were evaluated using the arithmetic mean (X), standard deviation (s), frequency
(F), percent (%).



According to the results obtained from the pre-test Academic Achievement Test
‘TTUBT’ pre-test results of the groups participated in the study were found to be

similar.

According to the TTBT final test scores, the academic achievements of both
groups increased but in the Turkish History (10th- 13th Centuries) unit, jigsaw method
was found to be more effective in increasing academic achievement than the narration,
question-answer and research methods. In addition, according to the results obtained
from the History Teaching Attitude Scale (TDTO), there was no significant difference
in the pretest attitud escores of the experimental and control group students, whereas
when we compared the posttest attitude scores, it seems that the average score of both
groups increased significantly after the experimental procedure. However, the increase
in the average of the attitude scores of the experimental group students compared to the
control group students was significantly higher. This suggests that the jigsaw model is
more effective in enhancing students' attitudes favourable towards to history than

methods based on programme.

According to the result of open ended questionnaire which was applied to
experiment group, the jigsaw method has made the students easier and beter learning
and increased self-confidence and students’ desire to study. During the implementation
process negative aspects of the jigsaw method are that some students may exhibit
negative behaviors and are unwilling to work together, and experience difficulties with
group cohesion may be exemplified. Suggestions of students can be listed as to make
jigsaw method better; doing their task beter for group mates, beter communication of
the group, and reduction of noise in the classroom.

It has been determined that the jigsaw method has many individual, academic
and social benefits such as increasing the interest and attendance of the lessons,
removing them from memorizing, providing them learning topics in a less time and

purposeful learning through processing lessons in a fun way.

Key Words: Cooperative Learning Model, Jigsaw Method, History Teaching,
Academic Achievement, Turkish History of 11-13. Centuries, Democratic Attitude,

Student aspects.
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ONSOZ

Sosyal bilimlerin temel disiplinlerinden olan tarih egitimine farkli donemlerde
farkli gérevler yiiklenmistir. II. Diinya Savasi 6ncesi tarih 6gretiminde gegmise yonelik
bilgi ve kiiltiir aktarimi esas alinmistir. Son donemlerde tarih dersleri 6grencilerin
analitik, elestirel ve demokratik diisiinme gibi zihinsel becerilerini gelistirecek sekilde
yapilandirilmaya ¢alisilmaktadir. Tarih dersi ortak miras ve milli kiiltiir aktarimi, vatan,
millet, bayrak sevgisi, devlet, yonetme bigimleri, hak ve sorumluluklar gibi vatandaslik
bilincini gelistirecek kavramlari 6gretme gorevlerinin yani sira, diisiince ve eylemleri
etkileyen, onlara yon veren degerlerin 6gretilmesi ve yeni degerlerin olusturulmasinda

da 6nemli bir role sahiptir.

Kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel
arastirma, degisim ve siireklilik gibi tarihsel diisiinme becerileri gilinlimiiz tarih
ogretiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer almaktadir. Ayni
zamanda demokratik degerlere bagl etkin, iiretken, topluma uyum saglayan, is birligi
icerisinde ¢alisabilen, pozitif iligskiler kurabilen ve gelismis sosyal becerilere sahip
bireyler yetistirmek Tarih dersine yiiklenen goérevlerdendir. Tarih Ggretiminde,
arastirma, analiz ve yorumlama gibi tarihgilere ait becerilerin 6grenciye kazandirilmasi
ve bu siireclere iligkin deneyimlerin Ogrencilere yasatilmasi Tarih dersinin ana

hedeflerinden biri olmustur.

Tarihsel diistinme; tarih metodolojisinin ve tarihgilere ait becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi ile gelistirilebilir. Bu amaglarin gergeklesmesi egitim ortamlarinin uygun
sekilde yapilandirilmasina baghdir. Egitim ortamlari, Ogretmenlerin siif iginde
uyguladiklar1 strateji, yontem ve tekniklere gore sekillenir. Demokratik yasam
kiiltiiriiniin ve demokratik tutumlarin ancak egitim sistemi i¢inde ve egitimin ilk
yillarindan itibaren kazandirilabilecegini bir¢ok arastirmada belirtmektedir. Bu nedenle,
egitimciler, 6grencilerin sinif ortaminda daha basarili olmalar1 i¢in demokratik bir
egitim ortami olusturmalidir. Boyle bir egitim ortamin olusturulmasi icin 6g8renci
merkezli olan; isbirlikli 6grenme, proje, problem ¢6zme, sorgulamaya dayali 6grenme
gibi farkli strateji ve yontemlerin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu stratejilerin basinda

isbirlikli dgrenme modeli ve bu modelin alt yontemleri gelmektedir. Isbirlikli grenme
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modelinin akademik basari, demokratik tutum ve sosyal beceri gelistirilmesindeki

olumlu etkileri, Tarih dersinin amaglariyla ortiismektedir.

Yapilan birgok arastirmada isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin hem bireysel hem
de sinif ortamlarinda akademik basarilarinin yani sira iletisim becerileri demokratik

tutumlari ve sosyal becerileri {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur.

Isbirlikli 6grenme modeli 6grencileri birlikte ¢alismak zorunda birakarak,
birbirlerine yardim etme davranisi kazanmalarinda etkili olur. Ogrencilerin &nceden
o0grendigi bilgiler ile yenileri arasinda giiglii bir baglanti kurmalarini, olaylara farkl
acilardan bakabilmelerini, kavram yanilgilarin1 gidermelerini ve problem ¢6zme
adimlarini bizzat yasayarak 6grenmelerini saglar. Bu yontem 6grencilerde, kisiler arasi
iligkilerde, sorumluluk, empati gibi degerleri gelistirerek pozitif bir anlayisla
problemlerin ¢6ziimiinii kolaylastiran bir ¢evre olusturmalarini saglar. Ayrica isbirlikli

O0grenme uygulamalart 6grencilerin cinsiyet ayirmaksizin liderlik yeteneklerini artirir.

9. siif Tarih dersinin “Tirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar)” initesi lizerinden
gerceklestirilen bu galismada isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan Jigsaw yonteminin
ogrencilerin akademik basarilari, Tarih dersine karsi tutumlari {izerinde etkilerinin
incelendigi arastirmada jigsaw yontemi uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriisleri de
alinmistir. Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problemi, amaci, onemi ve sinirliliklarina; ikinci boliimde ilgili literatiire, licilincii
bolimde aragtirma yontemine; dordiincii boliimde bulgular ve yorumlara, besinci

boliimde ise tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

Aragtirmanin  konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni
yonlendiren, ¢alismalarim boyunca biitiin 6zverisi ile yanimda olan ve her tiirlii destegi
veren cok degerli hocam Saymn Dog. Dr. Ufuk SIMSEK’e en icten tesekkiirlerimi

sunarim.

Aragtirmam sirasinda yontemin uygulanmasi ve Verilerin analizinde sabirla ve
ictenlikle yardimecr olan, arasgtirma sirasinda benden gerekli yardimi ve ilgiyi
esirgemeyen c¢ok degerli hocam Saymn Prof. Dr. Kemal DOYMUS’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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Insaat Miihendisi Bedrihan YILDIRIM a tesekkiir ederim.

Calismam boyunca gerekli ilgiyi ve yardimi benden esirgemeyen Ulusoy
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Miidir Yardimcist Sayin Temel Riza
KOFOGLU’na, Bilisim Teknolojileri sefi Saymn Hiiseyin ULUDOGAN’a, Tiirk Dili
Edebiyat1 6gretmeni Sayin Hayrettin ULUSAL ’a ¢ok tesekkiir ederim.
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Gliniimiliz toplumu bilgi toplumudur. Bilgi toplumunda egitim; kisiyi sadece
meslek sahibi yapmakla smirli degil, insanin kisiligindeki yetkinlesmeyi de gerekli
kilmaktadir. Cilinkii bilgi toplumunda egitimin hedefi; evrensel diisiinebilen, sorgulayan
¢Oziim tireten, demokrasiyi benimseyen, hosgoriilii, haklarini arayan ve savunan, gorev
ve sorumluluklarini bilen, cevresi ile dogru ve saglam iletisim kurabilen, ekip halinde
calisabilen, fikirlerini agikca sdyleyebilen ve 6grenmeyi 6grenmis bireyler yetistirmektir
(Sonmez, 2000). Bu dogrultuda bilgiyi bulacak, sececek, isleyecek, liretecek ve
yaratacak donanima sahip bireyler yetistirmek, bilgiyi aktarmaya dayali yontemlerle
mimkiin gorlinmemektedir. Geleneksel yontemler bireyin akademik basarilarina
odaklanmakta bireyin sosyal ve kisisel yonden gelismesini ihmal etmektedir (Agikgoz,
2003).

Ogrencilerin bilgiyi kullanmasinda ve problemi ¢dzmesinde yetersiz kalan
geleneksel yontemlerde dgrencileri diislindiirmeye ve arastirmaya yonelten etkinlikler
yaptlmadigi i¢in Ogrenciler yaraticilik, problem ¢dzme ve arastirma becerilerini
kazanamamaktadir (A¢ikgdz, 2003). Ogrencilerin 6grenme siirecine zihinsel katilimi ile
ancak etkili bir 6grenme gerceklestirilebilir. Boylece ogrenciler dgrendikleriyle ilgili
rahatlikla konusabilir, yazabilir, 6grendiklerini gegmis yasantilariyla iliskilendirebilir ve

giinliik yasamlarina aktarabilir (Sahinel, 2003).

Bilgi toplumu olma yolundaki uluslarda yeni egitim anlayiglarina paralel egitim
programlar1 da degisime ugramakta aktif 6grenme yaklasimlari egitim ve dgretimde 6n
plana c¢ikmaktadir. Aktif 6grenmede ogrenciler, bilginin pasif alicisi olarak degil
o0grenmeye; zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilir. Boylece
Ogrenciler; bilimsel diisiinme, kaynaklara ulasma, neden sonug iliskisi kurma, problem

¢cozme Ve iletisim kurma gibi beceriler gelistirme olanagi bulur (Akar, 2012).

Tarih dersi, bireylere gegmisini 6greterek onlar1 toplum hayatina hazirlar, onlari

icinde bulundugu toplumun etkin bir {iyesi haline getirir. Bireylere vatandaslik hak ve



sorumluluklarini dgretir. Son donemlere kadar okullarda yapilan tarih 6gretimi, ders
kitab1 ve 6gretmen merkezli olarak kalmig; Tarih dersinde diger materyallerden ¢ok az
yararlanilmis ya da hi¢ yararlamilmamistir. Derslerde Ogrencilerden bilgileri yorum
yapmaksizin ezberlemeleri istenmistir. Degisen diinya sartlar1 ile diisiinen, yorumlayan
bilingli nesillere olan ihtiyaci artirdig1 i¢in tarih 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi
izerinde diistiniilmeye Ve tartisilmaya baglanmistir. Yapilan ¢aligsmalar ve aragtirmalarin
neticesinde uygulanma asamasinda bazi aksakliklar olsa da tarih derslerinde
Ogretmenlerin standart yaklagimlarin disina ¢ikmasi ve derslerde 6grencilere daha aktif
roller vermesi beklenmistir. Thtiyaclarin degismesi ve gesitlenmesinin bir sonucu olarak
ders programlari, 0gretim yontemleri ve derslerde kullanilacak arag ve geregler de

degistirilmis ve degistirilmeye devam etmektedir (Yahsi ve Keles, 2013).

Ancak yine de gliniimiizde tarih 6gretimi biiyiik 6lglide sinif i¢inde 6gretmenin
anlatimina dayanmaktadir. En eski 6gretim yontemi olan anlatim yontemi, bilgilerin
siralarda pasif bir sekilde oturup dinleyen O6grencilere otokratik bir bigimde aktarildigi
geleneksel bir yontemdir (Kiiglikahmet, 2011). Geleneksel yontemlerle yapilan egitim
sonunda ogrenciler egitsel hedef siralamasi bakimindan bilgi ve kavrama diizeyinde
kalmakta, analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme basamaklarina ulasamamaktadir.
Boylece Ogrencilerin gercek Ogrenmeleri engellenmekte bilginin pasif alicis1 olarak
pasif kisilik gelistirmelerine sebep olunmaktadir. Pasif kisilikler de sorumluluk

alamamakta ve girisimde bulunamamaktadir (Duruhan, 2004).

Toplumlarin sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeleri ve degismeleri
sosyal bilimler derslerinin amaglarimin da degismesine sebep olmustur. Sosyal
bilimlerin 6gretim amaglarinda meydana gelen degisime paralel olarak, Tarih dersinin
de amaglar giincel ihtiyaglarin dogrultusunda degistirilmis ve zenginlestirilmistir

(Demircioglu, 2006a).

Bu dogrultuda 2007 yilindan itibaren ortadgretim tarih dersi programlari
yenilenmeye baslanmistir. Dokuzuncu smif programi 2007, onuncu sinif programi 2008
yilinda yayimlanmistir. Yeni tarih Ogretim programlarinda; bilginin O6nemi ve
ogrencilerin hazirbulunusluklarina dikkat edilerek; bilgiyi {ireten ve kullanan, yasama
etkin katilan, dogru karar veren, sorun ¢dzebilen bireyler yetistirmek i¢cin dgrencileri

motive eden ve gelistiren bir yaklasim izlenmistir. Ogrenci merkezli, bilgi ve becerinin



uyumunu saglayan, Ogrencilerin kisisel gelisimlerini, yasantilarii ve bireysel
farkliliklarin1 g6z Oniine alarak g¢evreye uyumunu saglayan yeni bir yaklasim ortaya
cikarilmigtir. 2007 yilinda gelistirilen tarih 6gretim programinda kazanimlar; bilgi,
beceri, tutum ve aliskanliklar olarak belirtilmistir. Ayrica programda etkinliklerin,
ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin bir rol almasina olanak saglayan 6grenci merkezli
bir modelle hazirlandigr belirtilmis, Ogrencilerin birbirleriyle ve o6gretmenleriyle
etkilesim kurmalar1 ve etkinlik siliresince paylasimci ve katilimci olarak aktif rol

almalar {izerinde durulmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Tarih Ogretim programi incelendiginde ogrencilerin kazanmasi beklenen
becerilerin  gosterildigi  bilgi, tutum ve aliskanliklarin dogrudan Dbelirtilmedigi
goriilmektedir. Temel beceriler ve tarihsel diisiinme becerileri tarih 6gretim programinin
ogrencilere kazandirilmasi gereken hedefleri arasinda bulunmaktadir (MEB, 2007).
Elestirel ve yaratict diislinme, iletisim kurma, arastirma-sorgulama, girigimcilik ve
gbzlem yapma, sosyal katilim gibi temel becerilerin yaninda, olumlu bagimlilik, takim
calismasi, problem ¢dzme, OzyoOnetim, bagimsiz caligsma, arastirma yapma, empati
kurma gibi bilgi, beceri, yetenek ve tutumlarin gelistirilmesi de tarih G6gretiminin
hedefleri arasinda yerini almigtir. Bilgi ve becerilerin kazanim oranmnin tespit
edilmesinde kullanilan ¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma, dogru- yanlis vb.
madde tiirlerinden olusan geleneksel araglarin yaninda 6grencilerin bu kazanimlari elde
edip edemediklerine yonelik dogrudan gozlem yapma imkani veren performans
degerlendirmeye yonelik 6l¢gme degerlendirme yaklagimlarinin da kullanilmasi {izerinde

durulmustur (MEB, 2007).

Ogrencilerin derslerde aktiflestirilmesi ve gercek ogrenmeler
gergeklestirebilmesi i¢in 6grenci ve Ogretmenlerin sinifta etkinliklerini gostermeleri
gerekmektedir. Bunun i¢inde dersler dgretmenlerin 6grencilere bilgileri aktardigi bir
yaklagimlarinin kullanilmasi gerekmektedir (Duruhan, 2004). Programin gerektirdigi
kazanimlar dogrultusunda; egitim Ogretim ortamlari da; Ogrencilerin dgretmenle ve
birbirleriyle etkilesimi saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Johnson ve Johnson (2000)
ti¢ tlir simif ortamindan s6z etmektedir. Bunlar; Rekabet¢i, bireyselci ve isbirlik¢i sinif
ortamidir. Rekabetci sinif ortaminda Ogrenciler kazanma kaybetme yarisi igine

sokuldugu i¢in 6grenciler arasinda olumsuz bir etkilesim, negatif baghlik gelismektedir.



Bireyselci smif ortaminda ogrenciler diger ogrencilerden bagimsiz olarak kendi
amaglaria ulagmak i¢in kendi hizlarinda ilerler. Burada her 6grenci kendi materyaline
sahip oldugundan smiftaki diger Ogrencileri dikkate almaksizin 6grenmeye
calismaktadir (Saban, 2004). Isbirlikli smif ortaminda ise &grenciler paylasilimis
hedefleri tamamlamak icin birlikte calisirlar. Ogrenciler birlikte ¢alistiklarindan hem
kendilerinin hem de grubu olusturan diger 6grencilerin 6grenmelerini en iist seviyeye

¢ikarmak isterler (Johnson ve Johnson 1994).

Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistiren sorumluluk bilinglerini artiran osyal
becerileri gelistiren, ortak bir hedef icin bir arada 6zveriyle ¢alisan kiigiik gruplardan
olusan bir dgretim sekli olarak tanimlanan isbirlikli 6grenme (Simsek, Doymus ve
Simsek, 2008; Acikgodz, 2003) beceri deger tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasinda
en etkili aktif 6grenme yontemlerinden biridir. isbirlikli 6grenme, tarih derslerinde de
ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalarmi saglayabilecek ve o6grencilerin kendi

ogrenme sorumluluklarini tistlenebilecekleri en etkin yontemlerden birisidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 9. smif tarih dersinde “Tirkiye Tarihi (11-13.
Yiizyillar)” {nitesinin = &gretilmesinde, igbirlikli 6grenme modelinin  “jigsaw”
(birlestirme I) yonteminin uygulandigi deney grubu oOgrencileriyle; tarith O6gretim
programina dayali olarak ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari
ve Tarih dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya
koymaktir. Ayrica ¢aligmada, deney grubu 6grencilerinin jigsaw yontemi uygulamalari

hakkindaki gortisleri de incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problemi

Bu calisma, igbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yonteminin Tarih dersinde
etkililigini tespit etmek i¢in yapilmistir. Arastirmada jigsaw yontemi tarih egitiminde
deneysel olarak uygulanmistir. Literatiire bakildiginda isbirlikli 6grenme modelinin
yontemleriyle geleneksel yontemlerin kiyaslandigi yurt igi ve yurt disi birgok deneysel
calismanin oldugu goriilmektedir (Webb, 1982; Stevens, Slavin ve Farnish, 1991;

Gomleksiz, 1993; Dori, Yaroslavsky ve Lazarowitz, 1995; Kennedy, Linwick ve



Vercell, 2000; Holliday, 2000; Tanel, 2006; Ozbas, 2006; Doymus ve Simsek, 2007;
Simsek, 2007; Tanel ve Erol, 2008; Simsek, Doymus ve Karagép 2009; Uysal, 2010;
Komiirkaraoglu, 2011; Giiveng, 2011; Dellalbasi, 2012; Crone ve Portillo, 2013; Evcim
ve Ipek, 2013; Kaya, 2013). Farkli derslerde ve smiflarda yapilan arastirmalardan elde
edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini

arttirdig1 ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi anlagilmistir.

Tiirkiye de ortadgretim tarih derslerinde isbirlikli 6grenme modelinin ortaokul
ve lise tarih dersinde kullanilmasinda birkag arastirma hari¢ baska bir ¢alismaya denk
gelinmemistir. Bu arastirmalarda (Gok, 2004; Ocal, 1996; Kaya, 2004; Kaya, 2013;
Siinbiil, 1995) isbirlikli 6grenme modelinin tarih dgretiminde uygulanmasi, modelin
kuramsal temelleri, isbirligi modelinin 6grenci takimlari ve basar1 boliimleri yonteminin
tarih 6gretiminde etkisi incelenmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yonteminin
Tarih dersinde Ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari {izerinde
etkisinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Arastirmadan elde edilen nitel
bulgularin, tarih derslerinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasina iligkin
ogrencilerin goriis ve oOnerileri hakkinda egitimcilere onemli veriler saglayacagi

disiiniilmektedir.

Demokratik tutum ve anlayis, sosyal becerilerin gelistirilmesi, tarih dgretimiyle
ogrencilere kazandirilmas: beklenen nitelikler arasindadir. Hem bu nitelikleri hem de
kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve
karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma gibi niteliklerden olusan tarihsel
diisiinme becerilerinin 6grenciler tarafindan kazanilabilmesi i¢in, tarih 6gretiminin aktif
bir sekilde uygulanmasi1 6grencilerin tarihe karsi bilimsel bakis agisiyla yaklagsmasini

saglayacak sekilde yiiriitiilmesi 6nemlidir (MEB, 2007; Demircioglu, 2006b).

Bu c¢ercevede, tarihgilerin tarih bilimini yaparken kullandiklari yontem ve
yaklagimlarin tarih dgretim siirecinde kullanilmasi gerekmektedir. Ogrencilerden bir
tarih¢inin kullandig1 kaynaklar1 ve yontemleri kavramasi ve konulari islerken bir tarihgi
gibi algilamasi  beklenmektedir. Yontemsel tarith becerilerinin  0grencilere
kazandirilmas1 gerektigine isaret eden bu anlayisa gore tarihsel bilginin, tarih yaparak,
tarih¢inin tarihsel bilgiyi olusturma araglarimi kullanarak daha basarili bir sekilde

gelisecegi belirtilmistir.



Arastirmanin problemi

Bu aragtirmada “Jigsaw yonteminin ortadgretim 9. sinif Tarih dersinde konularin

ogretiminde, dgrencilerin akademik basarilar1 ve Tarih dersine kars1 tutumlari tizerinde

etkileri var midir? Deney grubu o&grencilerinin uygulama sonrasi jigsaw yontemi

hakkinda goriisleri nelerdir? Sorular1 arastirmanin problem ciimlesini olugturmaktadir.

Alt problemler

Arastirmanin problemine bagli olarak cevap aranan alt problemler su sekildedir:

1.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tarih dersi akademik basari1 Ontest

sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?

. Deney grubu oOgrencilerinin tarih dersi akademik bagar1 Ontest-sontest

sonuclar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?
Kontrol grubu 06grencilerinin tarih dersi akademik basar1 Ontest-sontest

sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi akademik basar1 sontest

sonuclar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?
Deney ve kontrol grubu 0Ogrencilerinin tarith dersi tutum olgegi Ontest

sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?

. Deney grubu 6grencilerinin tarih dersi tutum 6lgegi Ontest-sontest sonuglari

arasinda 6nemli bir fark var midir?
Kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi tutum 6l¢egi dntest-sontest sonuglari

arasinda onemli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tarth dersi tutum oOlcegi sontest

sonuglart arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin jigsaw yontemi hakkinda goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

1-

2-

Bu Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili, Of Ilgesi’nde
bir ortadgretim kurumunda 6grenim goéren 88 dokuzuncu smif 6grencisi ile
siirhdir.

Bu c¢alisma 9. sinif tarih dersinin “Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesi

ile stnirhdir.



3- Uygulama siiresi “Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesi i¢in on dort hafta
ile siirhidir.

4- Arastirma, isbirlikli 6grenme modelinin “jigsaw (birlestirme)” yontemi ve “9.
sinif Tarih Ogretim Programi’nin onerdigi yontem ve teknikler ile sinirhidir.

Diger modeller bu kapsamin diginda tutulmustur.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1- Unite igin kullanmlan akademik basar1 testlerinin ontest ve sontest puanlar,
Ogrencilerin gercek basar1 diizeylerini yansitmaktadir.

2- Unite i¢in kullanilan Tiirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar) iinitesi konularini
anlamay1 Olcen testlerin Ontest Ve sontest puanlari, Ogrencilerin mikro
seviyede anlama diizeylerini yansitmaktadir.

3- Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinin
tamamini ayn1 sekilde etkiledigi kabul edilmektedir.

4- Ogrenciler arastirmada kullanilan yontemler hakkinda gercek gdriislerini
ictenlikle belirtmislerdir.

5- Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin uygulanmasi agamasinda deney ve

kontrol grubundaki dgrenciler yaklagik ayni dlciide giidiilenmislerdir.

1.5. Tamimlar

Tarih: Gegmiste yasamis medeniyetlerin gerceklestirdikleri eylemleri kanitlara

dayal1 ve bilimsel olarak inceleyen bilim dalidir. (Safran ve Simsek, 2009).

Isbirlikli &grenme: Ogrencilerin simf ortami veya farkli ortamlarda kiigiik
heterojen gruplar olusturup Ogrenme siirecine aktif katilarak, ortak bir hedef
dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine destek olduklari, birbirleriyle iletisim ve
Ozgiivenlerinin arttigi, problem ¢6zme Ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, bir

ogrenme stratejisidir. (Doymus, Simsek ve Bayrakceken 2004).
Jigsaw yontemi: Ogrencilerin akademik bir bulmacanin pargalar1 gibi
diistintildiigti, diger grup o6grencileriyle bir araya gelerek jigsaw gruplari olusturarak

uzmanlastiklari igbirlikli bir 6grenme yontemidir. (Aronson ve Patnoe, 1997).



Tutum: Bireylerin ¢evrelerinde bulunan nesnelere, olaylara karsi gelistirdikleri
bilgileri ve tecriibeleri, motivasyonlar1 sayesinde gosterdigi zihinsel, duyussal ve

davranissal tepkilerdir (Inceoglu, 2010).

Basar testi: Egitim ve 6gretim siirecinin etkisini 6lgmek amaciyla uzman kisiler
tarafindan gelistirilen Olgme araclaridir. Diger anlamda basari testleri, bireylerin
akademik bilgi seviyesini, kazanimlarin1 veya Ogrenme eksikliklerini tespit etmek

amaciyla hazirlanan testlerdir (Kog, 1984).

Program: Ogrencilere istenilen davramis degisikligini kazandirmak igin

planlanmis faaliyetlerin tamamina verilen addir (Fidan, 1996).

Aktif Ogrenme: Ogrenme siireci sorumlulugunun dgrenene yiiklendigi siiregte
karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi, karmasik Ogretimsel
slireglerle 6grenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme stratejidir

(Agikgoz, 2003)

1.6. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
Bagimsiz degiskenler

Uygulamada kullanilan jigsaw yontemi ile Ortadgretim 9. Smif Tarih Dersi
Ogretim Programi’ndaki yontemler c¢alismanin  bagimsiz  degiskenlerini teskil

etmektedir.
Bagimh degiskenler

Calismanin bagimli degiskenleri, Tiirkiye Tarihi Unitesi Basar1 Testi ile dlgiilen
Tiirkiye Tarihi (11 ve 13. Yizyillar) tinitesi konularini iceren akademik basari testi
sonuglari, Tarih Dersi Tutum Olgegi ile 6lgiilen grencilerin Tarih dersine yonelik

tutumlar1 ve A¢ik U¢lu Anket Formu’ndan elde edilen verilerdir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, tarih 6gretimi ve isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili teorik temeller

ve kisaca kaynak Ozetleri yer almaktadir.

2.1. Tarih Ogretimi

Egitim en genel anlamuyla; “insanlar: belli amaglara gore yetistirme siirecidir”
(Fidan ve Erden 2001). “Egitim kisilik gelistirmede bir ¢evre etkenidir. Egitim, kiginin
zihni, bedeni; duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin en uygun sekilde
istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi ona birtakim amacglara doniik yeni yetenekler,

davramislar, bilgiler kazandirilmasi, yolundaki ¢alismalar biitiiniidiir” (Akytiz, 2008).

Egitim literatiirii incelendiginde egitimin taniminin her felsefi sisteme Ve
psikolojik yaklagima gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Idealist felsefede egitim;
bilingli olarak kendi 6zgiir iradesiyle tanriya ulagsmak i¢in ortaya koydugu c¢abalaridir.
Idealizmin bilgi teorisine gdre; ger¢ek bilgi, akla dayali olan iiriindiir. Dolayisiyla
egitim durumlart bireyin Tanr’ya ulagsmasini ve aklimi kullanmasini saglamalidir.
(Kazu, 2002; Ari, 2011; Butler, 1957 Akt. Ocak 2004). Realist yaklasima gore egitim,;
kiiltiirel mirasin yeni kusaklara aktarilmasi yoluyla bireyleri toplum uyumuna hazirlama
sirecidir. Pragmatist yaklagima gore egitim; Bireyin yasantilarin1  yeniden

yapilandirmastyla onu yetistirme siirecidir.

Marksizm’e gére egitim; insan1 bircok yonde egitme, ¢evreyi inceleyerek onu
degistirecek ve bireyin iiretime katkida bulunmasimi saglayacak sekilde tasarlanan
yetistirme stlirecidir. Natiiralizm’e gore egitim; kisinin dogal olgunlagsmasina katkida
bulunma ve onun bu o&zelliginin farkina vararak gostermesini saglama siirecidir.
Varolusculuga gore egitim; insan1 sinir durumuna getirme siirecidir. Egitime psikolojik
acidan yaklasanlara gére egitim; bireyin sahip oldugu yetenekleri arzulari ve ilgileri

ulasabilecegi en list diizeye ¢ikarma, kisinin potansiyelin tam olarak gelistirebilmek i¢in
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gerekli ¢evre imkanlarini hazirlamaktir (Butler, 1957, Akt. Ocak; Ari, 2011). Bunlarin

disinda bazi1 egitim bilimcilerinin egitim tanimlari su sekildedir:

Ogrenmenin giiniimiize kadar yapilan tanimlarmin gesitlenmesi egitimci veya
psikologlarin hangi kuramlari benimsedigi ile ilgilidir. Davranis¢1t psikologlar ve
egitimciler Ogrenmeyi; uyaricit ile davranig arasinda kurulan bagla gelistigi ve
pekistirme yoluyla davramis degisikliginin gerceklestigi seklinde tanimlamislardir
(Duman, 2004). Bilissel kuramlara gore 6grenme; bireyin c¢evresinde olup bitenlere
anlam yiikleme siiresidir ve bu siire¢ dogrudan gozlemlenemez. Bilissel kuramcilar daha
¢ok bilme, anlama, diisinme, duyu ve yaratma gibi kavramlara yogunlasirlar. (Ozden,
2004). Duyussal kuramlar 6grenmeyi; saglikli benlik ve ahlak gelisimi olarak ele alirlar
ve dgrenmenin dogasindan ¢ok sonuglartyla ilgilenirler (Ozden, 2004). Nérofizyolojik
kuramlarda beyine dayali dgrenme 6n plana g¢ikmaktadir. Ogrenme; yeni sinaptik
baglarin olugmasi ve biyokimyasal bir degisme olarak da agiklanmaktadir (Koksal,
2005).

Yapilandirmacilar 6grenmeye geleneksel bilgi kuramlarindan farkli agiklamalar
getirmislerdir. Yapilandirmaci kuramda egitim; bireyin zihinsel yapisinda istenen
degisiklikleri ortaya c¢ikarma stirecidir. Egitim, 6grencilere bilginin aktarildig siireg
degil, 6grencilerin bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarina olanak saglayan islemler
olarak ifade edilir. Davranmisct ve biligselci 6grenmede bilgi bilenden bagimsiz
oldugundan bireyden bireye degismez. Fakat yapilandirmaci yaklagimda, bilgi iiretme,
Ogrenenin deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan sekillenir. Yani bilgi kisinin kendi
deneyimleri, gézlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri sonucu olusur (Ozden,
2004; Senemoglu, 2004). Senemoglu, (2004) verilen 6grenme tanimlarini; biiyiime ve
viicutta olgunlasma ile birlikte degisik etkilerle olusan gecici degismelerin disinda,
yasantilar yoluyla davraniglarda meydana getirilen nispeten kalici izli degisiklikler

seklinde 6zetlemektedir.

Ogretim ise; 6grenmenin gerceklesmesi icin diizenli, istendik davranisi saglamak
amactyla olusturulan planli cabalarin tiimiidiir” (Akyiiz, 2008). Ogretim; hedeflenen
davraniglar1 6grenciye kazandirmak i¢in, secilmis yasantilari sunma siirecidir” (Basaran,
2007). Ogretim; 6nceden planlanan hedefler dogrultusunda kasitli ve kontrollii olarak

diizenleme ve uygulama siirecidir. (Fidan ve Erden, 2001). Insan1 ve onun ortaya
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koyduklarint bilimsel bir yontemle inceleyen sosyal bilimlerde 19. yiizyilda
disiplinlesme baglamistir. Sosyal bilimlerde 6gretim; insani toplum ve agirlikli olarak
birey-birey, birey-toplum ve birey-esya iligkilerinin sistemli olarak incelenmesini amag
edinen bilimsel modellere uyumlu bilgiler” olarak tanimlanmaktadir (Demircioglu,

2007).

Gegmisgle gelecek arasinda baglar kurmamiza olanak veren tarihin sosyal
bilimler igerisinde ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Sosyal bilimler arasinda tarihin gérevi
toplumlara gegmisini Ogretmek onlara gelecekleri hakkinda fikirler vermek, diger
taraftan bireylere kendi yolunu saglikli bir sekilde belirlemesini saglayan bilgi ve
birikim kazandirmaktir (Yildiz, 2003). Tarih kelimesi Latince “Historia”, Italyanca

“Storia”, Ingilizce “History”, Fransizca “Historie” sdzciigiinden gelir (Ding, 2009).

Tarihin tanimi igerigi ve fonksiyonunun ne oldugu hakkinda tarihgiler farkl
aciklamalarda bulunmuslardir. Tarih; “niceliksel zaman ag¢isindan ge¢miste olup
bitenleri, toplumlar: gegirdikleri donemleri yer ve zaman belirterek anlatan, ge¢miste
yasanan olaylar arasinda nedensel iliskiler kurmaya ¢alisarak bu bilgileri belge ve
kalintilara dayandirarak sistematik olarak incelemeyi konu edilen bir disiplindir”
(Giines, 2005). Tarih; “ge¢misteki insanlarin yaptiklarina, beklentilerine veya
niyetlerine ve c¢ektiklerine iliskin olarak gerceklige inanilarak ortaya konulmus
betimlemelerdir” (Ozbaran, 2006). Kostiiklii (1999)’ye gore tarih; “gecmiste olan

olaylar ve bunlar hakkindaki belgelerin verileridir”.

Tarih hakkinda yapilan tanimlamalara ve yorumlara bakildiginda, yasanmis
gecmisi konu edinen bir bilim oldugu ve toplum bireyleri arasinda iletisimi gelistirdigi
ve toplumlarin biitiinlesmesini sagladig1 anlasilmaktadir. Ayrica tarihin millet bilincini
canli tutma gorevinin oldugu ortaya c¢ikmaktadir. “Tarih degisimin bilimidir. O
ge¢migsten giintimiize yasanan olaylar arasindaki farkiiik ve benzerlikleri incelerken
olaylarla insanlar arasindaki iliskileri, insanlarin olaylar karsisinda gésterdigi tepkileri
ve bu tepkilerdeki degisimi, bireysel, toplumsal ve kiiltiirel degisimi bu degisimin
stirekliligini konu olarak seger” (Dilek, 2001). Collingwood (1990)’a gore tarih; “dzel
bir diistince bigimidir. Bilmedigimiz seyleri ogrenmek igin bir c¢esit arastirma Ve

sorusturma seklidir”. Bir arastirma alan1 ve akademik disiplin olarak tarih biliminin
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konusu insanlarin zamanla yapmis olduklar1 eylemleri, degisikleri ve davranislari

incelemektir.

2.2. Tiirkiye’de Tarih Derslerinin Gelisimi

Osmanli Devleti’nde okullarda tarih dersi adinda ayr1 bir ders yoktu. Konu
olarak peygamberlerin ve Islam alimlerinin hayatlar1 anlatilirdi. Osmanli Devleti’nde
tarih 6gretiminin resmi ders programina konularak, tiim egitim 6gretim kurumlarinda
uygulanmak {izere kurumsallasmasi 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
baslamistir. Bu nizamnameyle ilkogretime giren yalniz kisa bir Islam tarihi ile
padisahlarin methini konu edinen Muhtasar Osmanli Tarihi adli dersti. II. Mesrutiyet
donemi (1908-1918) devletin yikilisinin egitimle engellenecegi anlayisi dogrultusunda
ogrencilere milli biling kazandirmak ve ogrencilerin gegmiste yasananlardan ders
almalarini saglamak i¢in ders programlarinda Osmanli Devleti 6ncesi Tiirk tarihine yer

verildi (Tiirk, 2011).

Cumbhuriyetin kurulusu ile birlikte egitim ogretim alaninda hizli degisimler
yasandi. Bu degisimlere paralel olarak hazirlanan yeni tarih programlarinda Tiirk
tarihinin bir biitiin olarak incelenmesi karar1 alinarak tarih derslerinde Tiirk tarihi 6n
plana ¢ikarilmistir (Demircioglu, 2007). 1962 yilina kadar Tarih dersi diger
disiplinlerden ayr1 olarak ele alinmis, bu tarihten sonra sosyal bilimler disiplinleri
Toplum ve Ulke Incelemeleri adi altinda birlestirilmistir. 1968 yilinda ise tarih dersi
diger disiplinlerle birlikte Sosyal Bilgiler dersi catis1 altinda birlestirilmistir (S6nmez
1999). Giiniimiizde de tarih konularmin 6gretimi ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersi adi

altinda, liselerde ise Tarih dersi ad1 altinda okutulmaktadir (Sakaoglu, 1995).

2.3. Tarih Ogretiminin Amaclar

Geleneksek tarih dgretimine 196011 yillarm sonlarinda dzellikle Ingiltere agirhikli
olarak yapilan elestiriler yogunlasinca tarih 6gretiminde yeni bir yaklasim belirlendi. Bu
yaklasima gore tarih derslerinde 6grencilere bilgi ve tutum kazandirma disinda onlari
giinliik hayata hazirlamas1 gerektigi giindeme gelmistir. 1971 yilinda Coltham ve Fines
tarafindan hazirlanan Tarih Ogretiminin Egitsel Amaglari ve Okul Meclisi Tarih Projesi

calismalar bu konunun kokli bir sekilde ele alinmasima neden oldu. Bdylece tarih
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derslerinde beceri ve kavram tabanli bir yaklasim benimsendi. Bu yaklagima gore,
bilgilerin ezberlenip hatirlanmasi yerine, yerel, milli ve uluslararasi tarihin
derinlemesine ele alinmasina ve genel boyutlarina odaklanilmasina yonelik bir anlayis
getirildi. Bu calismalar sayesinde tarih Ogretiminin; arastirma, sorgulama, kanitlari
elestirel degerlendirme ve sonuca yonelik olmasi gerektigi belirtildi (Smart ve Harnett,
2009; Demircioglu, 2007).

Ingiltere’de 1980°li ve 1990’11 yillarda da devam eden bu siire¢ “Yeni Tarih
Ogretimi” diye tanimlanmistir. Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri'nde Tarih
dersinin bireyleri giinliilk hayata da hazirlamasi1 gerektigi anlayisi devam etmekte, bu
dogrultuda yapilan aragtirmalar siirmektedir. Bu siire¢ tarih dersini birinci elden
kaynaklara dayali 6gretme anlayisini getirerek tarihsel diisiinme becerilerini glindeme
tasimigtir. Yeni tarih anlayigina gore Kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel arastirma, tarihsel analiz ve karar verme gibi tarihsel diisiinme
becerileri gelistirildi. Bu beceriler 6grencilere kazandirilarak onlari etkin ve yaratici bir

duruma getirmek amaglandi (Demircioglu, 2007).

Tarih, toplumlarin ortak bellegi olmasi, kiiltiir aktariminin yolu, insanlarin
toplumlarin gegmisi ve kendilerini anlamanin bir yolu olmasi sebebiyle Tarih dersine
okul programlarinda yer verilmistir. Programlarda Tarih derslerine yiiklenen hedefler
her tilkenin kendi egitimin felsefesi ve politikasina gore sekillenmektedir. Tarithin neden
ogretildigi noktasinda egitimcilerin Ve tarih yazarlarinin farkli goriisleri bulunmaktadir.
Safran (1997)’e gore tarih egitimi, insan deneyimleriyle ilgili bir takim diisiince
yontemlerini kazanmis olmak i¢in alinmaktadir. Tarih Ogretimi ge¢misi aynen
yansitmayip, sosyal bilimci ve tarihgi gibi ge¢misi yorumlayarak yeniden ortaya
cikarma seklinde yapilmalidir. Tarih bilim olarak gelecegi tahmin etmede genellemeler
yapabilecegi sihirli kanunlar1 yoktur. Tarih bugiin ve yarin igin bireylere yeni bakis

acilar1 kazandirabilir.

Tarih dersi araciligiyla ge¢mis bilgi ve inanglarin 6grencilere asilanmasinin
sebepleri; kiiltiirel miras1 aktarmak, ahlaki egitim vermek, giinlimiiz diinyasini
anlamaktir (Safran (2006). Payko¢ ve Dilek, (2001)’e gore tarih 6gretimi dgrencilere
tarihsel duyarlilik, kronolojiyi bilme, degisim ve siireklilik, tarih¢iler gibi ¢alisma ve

bilimsel yaklasim kazandirmalidir. Tarih O6gretiminin amaci O6grencilerin  ge¢misi
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hakkinda bilgi edinmeleri i¢in onlarin ge¢mise yonelik ilgilerini ve meraklarini
artirmaktir. Gilinlimiiz diinyasin1 6ziimseyip gecmisin hangi yollarda ve nasil ise
kosuldugunu gostermektir (Ding, 2009). Demircioglu (2007) tarih 6gretiminde iki temel
yaklasimdan s6z etmektedir. Bu yaklagimlarindan ilki gelenek¢i bir anlayis
dogrultusunda, tarihin vatandaslik ve kimlik aktarimi amaciyla Ogretilmesidir. Bu
anlayista 6grencilere gegmisin bilgisi dgretilerek tarihini, toplumunu, kiiltiiriinii taniyan
degerlerini benimseyen 1iyi vatandaslarmn yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ikinci
yaklasim ise, 68rencilere bilimsel bakis acis1 ve BLOOM a ait sentez ve degerlendirme
gibi st diizey diisinme taksonomilerinin kazandirilmasi i¢in &grencilerin bilim

adamlarimin kullanmis olduklar tarihsel yonteme uygun olarak egitilmeleridir.
Tekeli (2002)’ye gore, tarih egitiminin ii¢ farkli amaci vardir. Bunlar:

1. Ogrencilerin tarih bilincinin gelismesini saglamak.
2. Ogrencilerin ¢agdas kimlik bilinci gelistirmesini saglamak.

3. Ogrencilerin kapasitelerinin gelistirilmesini saglamak.

Dilek (2001)’e gore tarih Ogretiminin disiplin i¢i ve sosyal amaglari
bulunmaktadir. Okullarda tarih 6gretiminde 6grencileri tarihsel konulara ilgi duymaya,
kendi tilkeleri ve diinya hakkindaki onemli konular1 6grenmeye istekli olmalarini
saglama tarihin disiplin i¢i amaglaridir. Kronoloji bilgisini gelistirme, kanitin dogasim
kavrama, tarihsel gergekleri anlama ve bunlarin yorumlarini ayirt etme, degisimin
aciklamalarini arama, olaylar1 birgok nedene dayandirma, degisim ve siirekliligi
algilama gibi dgrencilerin biligsel yeteneklerini gelistirecek hedefleri tarihin disiplin igi
amaglart olarak belirtmektedir. Tarih Ogretiminin sosyal amaglarini ise; toplum
yasamina katki saglama, sosyallesme, iyi vatandas yetistirilmesi olarak agiklamakta,
ayrica sosyal amaglar i¢in aktif 6grenme ortami saglandiginda miimkiin olabilir ve buna
disiplin i¢i amagclar icin kullanilan tarihsel yetenekler aracilifiyla ulasilabilir seklinde

belirtmektedir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun 11.10.2007 tarih ve 168-169-170-171 ve
172 sayili Kararlar1 ile 20082009 Egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere
Ortadgretim kurumlarmin 9. smiflarda yeni “Tarih Dersi Ogretim Programi” kabul

edilmistir (MEB, 2007).

Tarih Dersi Ogretim Programi’nda Tarih dersinin genel amaclar1 su sekildedir.
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11.

12.

13.

15

Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkive Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak o6grencilerin laik,
demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini
saglamak.

Gegmis, bugtin Ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmatk.

Tiirk tarihini ve Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel 6ge Ve siire¢leri kavratarak
ogrencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk
almalarint saglamak.

Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli kimligin
korunmasi gerekliligini kavratmatk.

Gegmis Ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin
onemini kavratmak.

Tarih boyunca kurulmus uygarlhiklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglamak.

Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve wuygarligimin gelismesindeki yerini Ve
insanliga hizmetlerini kavratmatk.

Osrencilerin, kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar: hakkinda meraklarini
gidermek.

Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal Ve kiiltiirel alanlar
kapsadigini fark ettirerek hayatin icinden insanlarin da tarihin oznesi
oldugu bilincini kazandirmatk.

Tarih alaminda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini,
tarih bilimine ait kavramlar: ve tarih¢i becerilerini dogru kullanmalarin
saglamak.

Ogrencilerin farkli donem, mekdn Ve kisilere ait toplumlararasi siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
glintimiize yansimalar: hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarin saglamatk.
Baris, hosgorii, karsilikli anlayrs, demokrasi ve insan haklar: gibi temel
degerlerin onemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi
konusunda duyarli olmalarin saglamatk.

Kendi kiiltiir degerlerine bagli kalarak farkl kiiltiivlerle etkilesimde

bulunabilmelerini saglamak.
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14. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi iizerinde tarih
aragtirmalart  yaparak ¢aliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik
degerleri kazandirmatk.

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar: yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini

dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmak.

2.4. Tarih Ogretiminin Sorunlar

Okullarda verilen tarih 6gretiminin genel siyasi yapilar, ders kitaplari, miifredat,
Ogretim programi, kullanilan yontem ve teknikler ve materyaller gibi unsurlardan
kaynaklanan birtakim sorunlari bulunmaktadir. Tarih ders saatlerinin az olmasi, tarih
ogretiminde klasik yoOntemlerin kullanilmasi, smiflarda teknolojiden yeterince
yararlanilamamasi, ders Kkitaplarinin ve diger kaynaklarin diinya standartlarini
tasimamasi, ezber egitim anlayisi ve Ogretmen kaynakli problemler bu sorunlardan

sadece bir kismidir. Asagida tarih 6gretiminin sorunlarindan bazilarina deginilmistir.

2.4.1. Tarih ders kitabindan ve miifredattan kaynaklanan sorunlar

Tiirkiye’deki egitim ogretim faaliyetlerinde Ggretmenin neyi nasil Ogretecegi
programlarda siki sikiya belirlendigi ve ders kitabi disina ¢ikilmasinin da pek hos
karsilanmadigr i¢cin Ogretmenlerin kendilerini ve Ogretim faaliyetlerini gelistirmeleri
engellendigi soylenebilir. Tarih &gretim programlart bu yapida onemli degisiklikler
hedeflemesine karsin, o6gretmen o6zerkligi konusunu biiyiik 6l¢iide thmal etmektedir.
Programlarda 6gretmenlerin, bagimsiz sekilde yeni etkinlikler planlamalari, yenilikgi
uygulamalarda bulunabilmeleri, 6grencilerin farkli zeka tiirleri ilgi ve ihtiyaglarina gore
ogretimi gesitlendirmeleri 6ngoriilmiis fakat 6gretmene bunlari gergeklestirebilmesi igin
gerekli olan vyeterli zaman ve esneklik taninmamustir. 9. Siif Tarih Ogretim
Programi’nda 1993 programina gore biraz azaltilsa da ansiklopedik yaklagim devam
etmektedir. Programda bilgi ve beceriyi dengeleyen ve tarihsel diisiinme becerilerini
edindirmeye ve gelistirmeye yonelik bir 6gretimin uygulamaya konulacagi belirtilmistir.
Ancak, igerigin belirlenmesi ve tanimlanmasindaki genel yaklasim ve konularin
yogunlugu g6z Oniine alindifinda beceri ve tutumlarin gelistirilmesinden ¢ok bilgi

aktarmaya agirlik veren yaklasimi devam ettirdigi goriilmektedir (Oztiirk, 2009).
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Bal (2011), Tiirkiye’de tarih 6gretiminin sorunlart ve ¢6ziim yollar1 konusunda
Ogretmen aday1 ve 6gretmen goriislerinin karsilastirilmasi adli ¢alismasinda uyguladig
anket sonucunda Ogretmenlerin; miifredat konusunu sorun olarak algiladiklarini,
miifredatin  yogunlugunun ve igeriginin gozden gegirilmesini istediklerini, sorunu

yontem, tekniklerde ve tarih biliminin dogasinda aradiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Tarih 6gretiminin genel amagclar1 Ingiltere, Hollanda, Avusturya ve Fransa’da
okutulan tarih 6gretiminin genel amaglariyla karsilastirildigr zaman, Tiirkiye’de tarihsel
bilgi ve kiiltir aktartminin agirlikli oldugu goriilmektedir. Cagimizda bireyden
beklenen, etkili vatandaslik, bilimsel diisiinebilme ve iist diizey diisiinme becerileri
gerektiren amaglarin, programda istenilen diizeyde olmadigr anlasilmaktadir

(Demircioglu, 2006b).

Giiniimiizde bireylerin kendi ¢agini anlayabilmesi, ¢evresinde meydana gelen
siyasi, ekonomik, kiiltiirel gelismeleri yorumlayabilmesi ve kendi ifade edebilmesi i¢in
tarihin kronolojik olarak ezberlenmesi gereken bir ders olmaktan ¢ikarilmasi
gerekmekte; diigiinen, diisindiigiinii yorumlayarak kendi dogrularina ulasan insan tiirii
yetistirmek hedeflenmelidir. Bu baglamda tarih miifredati teknolojik gelismeler
dogrultusunda igerik ve yontemler, tarihsel bir materyali ¢dziimleme, yorumlama
becerilerini gelistirecek Ozellikte gelistirilmeli ve Ogrencilerin Tarih dersinin temel
ozelliklerinin farkina varmalarim1  saglayacak sinif ortamlar1 olusturulmalidir.
Ogretmenin bilgiyi veren olarak degil 6grenmeye rehber olarak goriildiigii bir sistem
ogrenciler i¢in de aktif Ogrenme saglayacak etkinlikler ise kosulmalidir (Metin,

tarihsiz).

Tiirkiye’de bilgi agirlikli tarth 6gretimi yapilmakta, 6grencilerin tarihle ilgili tiim
ayrintilar1 6grenmesinin gerekli olduguna inanilmaktadir. Oysaki geger not almak i¢in
ezberlenen bilgiler 6lgme ve degerlendirme sinavi sonunda unutulan bilgiler olarak
kalirlar. Dolayisiyla 6grencilere farkli kaynaklar1 degerlendirme, kaynaklar arasindaki
goreceli farklar1 kesfetme, bunlari sinifta tartismayr saglayacak siiregler on plana

cikartlmalidir (Kabapinar, 1994).

Ders kitaplarmin diger 6gretim araglarina nazaran ¢ok farkli islevleri vardir.

Ders kitaplar1 6gretmenin dersi sistemli bir sekilde islemesine olanak saglamasi ve
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egitimin biitlin kademelerinde kullanilmalari nedeniyle en c¢ok kullanilan Ggretim

materyalleridir. (Y1ildiz, 2003).

Tarih G6gretiminde yasanan diger bir problem de ders kitaplarindaki nitelik
sorunudur. Tarih kitaplarinda yeterli etkinlik bulunmayis1 6grencilerin bir problemle
karsilasip o problemlere ¢oziim liretmeleri yerine O6grencileri ezbere itmektedir. Tarih
ders kitaplarinda Tiirkiye disindaki tarih hakkinda bilgi yiizde on oranindadir. Otekine
bakmadan kendimizi tanimanin olanaksiz olduguna gore tarih ders kitaplar1 tarih bilinci

olusturmada eksik kalmaktadir (Yildiz, 2003).

Tarih derslerinde yerel tarihin yeterince kullanilmamasi bagka bir problem
olarak o6ntimiize ¢ikmaktadir. Bireylerin dncelikle kendi bolgeleriyle ilgili tarihi olaylara
merakli olmalart dogaldir. Ogrenciler bolgeleriyle ilgili miizeleri gezebilmeleri,
bolgelerindeki tarihi sahsiyetleri taniyabilmeleri i¢in yerel tarih caligmalarina 6nem
verilmelidir. Bunun i¢in de tarih ders saatlerinin artirilmasi gerekmektedir (Ersanli
2002). 21. yiizyilda tarih egitimin hedefleri arasinda ideolojik manipiilasyon, bir
propaganda amact olmamalidir. Tarih dersi milliyetci, ayrilike1, kindarlik ve yabanci
diismanlig1 diisiincelerini yaymak i¢in kullanilmamalidir. Ogrencilerin hosgériilii ve
anlayisli olmalari; demokratik yapiyr benimsemeleri ile bilime katkida bulunmaya
istekli olmalart igin sanatsal yaraticiliga 6nem veren bir egitim anlayisi gelistirilmelidir

(Metin, Tarihsiz).

Tarih ders saatlerinin az olmasi, bu dersin, ikinci derece disiplin olarak
goriilmesi gibi bir sonucu ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, Tarih dersini genel tarih
kitaplarinda yer alan tiim konulartyla kronolojik bir siireklilik igerisinde ogretmeye
calisildiginda fazlasiyla yogun bir 6gretim programi ve ayrintili ansiklopedik bilgilerle
yiiklii ders kitaplartyla kars1 karsiya kalinmaktadir. Sonugta igerik yogunlugu yiiziinden,
ogretmenler yilsonuna kadar konulari bitirebilmek i¢in yogun ¢aba harcamaktadir. Tarih
dersine ayrilan saatlerin artirilarak ders igeriklerinin gbézden gecirilmesi, konular
arasindaki dagilimin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ortadgretimde tarihgi
yetistirme gibi bir ama¢ olmadigina gore, 6grencilere tiim tarih konularini dgretmeye
calismak gereksiz bir ¢abadir. Tarih Ogretim Programi’nda da vurgulandig iizere tarih
Ogretiminin temel amaci bilgi aktarmak degil, bir takim tutum, duygu ve becerileri

ogrencilere kazandirmaktir (Oztiirk, 2009).
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2.4.2. Derslerde kullanilan yontem ve teknik ve materyallerle ilgili sorunlar

Tarih ders kitaplart yakin zamana kadar Ogretim yontem ve teknikleri
bakimindan yeniliklere agik olmamistir. 1930’lu yillardan 2007’de baslayan tarih
miifredat1 gelistirme ¢alismalarina kadar gegen yaklasik yetmis yillik stire zarfinda, ders
kitaplarindaki konu anlatimi, konularla ilgili dokiimanlar ve &gretim yontemlerinin
yapisi ¢ok az gelisme gostermistir. 2007°den sonra egitim Ogretim i¢in yapilan
calismalarla hazirlanan ders kitaplarinda 6gretim model ve yontemleri ag¢isindan 6nemli

yenilikler getirilmis olsa da birgok sorun varligimi hala siirdiirmektedir (Oztiirk, 2009).

Bugiin tarih 6gretiminde kullanilan §gretim yontemleri anlatim, soru cevap ve
arastirma yontemleri ile sinirlt kalmaktadir. Ortadgretim tarih derslerinde sadece
ogretmen ve ders kitaplarina bagh kalip diger materyallerden yararlanmamak tarih
Ogretimi icin yeterli olmayacagi aciktir. Bu yontemlerin tarihsel konular iizerinde
ogrencilere diistinmeleri i¢in firsat vermemesi 6grencilerin bu derse yonelik ilgisizligini
arttiracagi gibi, dersin neden 6gretildigine dair gerekgelerin de inandiriciligini ortadan
kaldiracaktir. Insanhigin gegmisini arastirip, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada
yakalanan evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek tarihin olusumuna ve
akigina katkida bulunabilir. Ger¢ek anlamda tarih 6grenme, kazanilan bilgi ve
tecriibenin uygulanma sansma sahip olmasiyla iliskilidir (Isik, 2008). Ogrencilerden
biiyiik 6lglide olaylar1 kronolojik olarak ezberlemesini istemek, Tarih dersinin ezber bir
ders olarak goriilmesine neden olmakta, bu durum da dersi sikict hale getirmektedir. Bu
sekilde yapilan bir Ogretimle Ogrencilerin yaraticihik, duygusal ve diisiinsel
etkinliklerinin azalacagl aymi zamanda G6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
kazanamayacag bilinmektedir. Bu nedenle Ggrenmede zihinsel siireclerin
kullanilmasini gerektiren yontem, teknik, ara¢ ve gereclerin 6gretimde ise kosulmasi

gerekmektedir (Y1ldiz, 2003).

Son yillarda Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda FATIH
projesi kapsaminda tiim dersliklere akilli tahtalar yerlestirildi. Akilli tahtalarin egitim
ogretimde teknoloji kullanimini artirdig1 ve ders islenisini daha ilgi ¢ekici kilarak farkli
kazanimlara katkida bulundugu yapilan ¢esitli ¢caligmalarla ortaya konulmustur. Akill
tahtalar video, resim ve ihtiya¢ duyulan diger gorselleri etkili bir sekilde kullanmayi

sagladig1 i¢in Ogrencilerin, 6grenme siirecini olumlu yonde etkilemistir (Eryilmaz ve
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Salman, 2014; Bagci, 2013; Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011; Tuti, 2005).
Akilli tahta ile kullanimi ile dgretmenlerin derste gostermek istedikleri konular veya
gorselleri tahtaya hizli bir sekilde yansitmalarina olanak saglamakta bdylece
ogretmenler derslerde zamani etkili bir sekilde kullanabilmektedir. Ayrica 6gretmenler
ders esnasinda tahtaya yazdigi bilgileri daha sonra kullanabilecegi bir dosyada kayit
altina alabilmektedirler. Ancak, akilli tahtalar {izerinde uygun yontem ve teknikler
kullanilmadiginda 6grenciler derste aktif hale getirilmis olmaz. Bir kisim arastirmalar
akilli tahtalarla yapilan egitim Ogretimlerin 6grencilerin basarilarini ve derse karsi
tutumlarimi gelistirdigini ancak, akilli tahtalarin sunus yoluyla aktarma yontemine bir
teknolojik ara¢ olarak kullanildigini ortaya c¢ikarmistir (Riyaz, 2010; Zengin,
Kirilmazkaya ve Kecgeci 2011).

2.5. Tarih Ogretiminde Kullanilan Baz1 Yontemler

Dersin hedefleri o dersin hangi yontem ve teknikle islenmesi gerektigi
konusunda ipuglar1 verebilmektedir. Ornegin 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesi
amaglanan bir derste yaparak yasayarak, giinliik hayatilik ilkesine uygun 6grenmeye
yonelik yontemlerin kullanilmasi gerekir (Kiiclikahmet, 2011). Yontem, egitimin
amaglarina ulasmak amaciyla kullanilacak tekniklerin belirlenmesi, islenecek konunun,
ara¢ gere¢ ve kaynaklarin biitiinlik olusturmasini saglayacak sekilde oOrgiitleyerek

uygulanan bir 6gretim yoludur (Bilen, 2002).

2.5.1. Anlatim yontemi

Konuya iligkin bilgilerin 6gretmen tarafindan bir diizen icerisinde aktarildig: bir
ogretim yaklasimidir. Bu siiregte 6gretmenler aktif dgrenciler pasiftir. Ogrenciler bir
siire icin dikkatli dinlerler. Kisa zamanda ¢ok bilgi aktarilir. Ogrencilerin ¢ogu
ogretmeni dersin sonuna kadar dinleyemezler. Ogretmeni dinliyormus gibi yaparlar
ancak zihinleri baska seylerle mesgul olur. Ozellikle ilkdgretimde dikkat siiresi azalir
(Kemertas, 1999; Ozden, 2004; Demirel, 2004; Tan ve Erdogan 2004). Anlatim ydntemi
amac1 disinda ve yanlis kullanimi1 nedeniyle de 6gretim yontem ve teknikleri arasinda

en etkisiz yontem haline gelmistir (Okutan, 1997; Bilen, 2002).
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Anlatim yontemi konu ya da iinite ve konularin 6zetlenmesinde, 6grencilerin ilgi
ve dikkatlerinin g¢ekilmesinde, bazi fikirlerin agiklanmasinda, anlagilmasi gii¢ olan
boliimlerin anlasilir duruma getirilmesinde, 6gretmen ve baska kisilerin kaynak kisi
olarak dinlenmesi gerektiginde, diger yontemler i¢in zaman Ve sartlar sinirli oldugunda
kullanilmaktadir (Bilen, 2002; Vural, 2004; Demirel, 2004). Anlatim yonteminden
fayda saglamak icin 6gretmenin konusuna hakim olmas: gerekir. Ogretmen dgrencilerle
gbz temas1 kurarak konuyu gorsel araclarla destekleyerek ve anlasilir ciimlelerle
anlatmasi gerekir (Kiiclikahmet, 2011). Anlatim yontemi kolay uygulandigi ve
maliyetinin diisiik olmas1 sebebiyle sosyal derslerde sik¢a kullanilmaktadir. Bu yontem
Tiik¢e, Sosyal bilgiler, sosyoloji, psikoloji, sosyoloji gibi derslerde daha sik kullanilir
(Kemertas, 1999).

Anlatim yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar (Kemertas,
1999; Ozden, 2004; Vural, 2004; Bilen, 2002; Demirel, 2004; Tan ve Erdogan 2004;
Kiglikahmet, 2011):

v Ogretmen konuyu ¢ok iyi bilmeli, kullanacag: dil 6grenci seviyesine uygun,
dil bilgisi bakimindan dogru, acik ve anlasilir olmalidir.

v Anlatim iyi diizenlenmelidir.

<

Anlatimin 6zel ve genel amaci belirtilmeli, dnemli noktalar vurgulanmalidir.

v' Anlatim kolay, anlasilir sade, ilgi ¢ekici ve inandirict olmalidir. Anlatimi
canlandirmak i¢in espri fikra ve sakalara yer verilmelidir.

v' Anlatma kisa tutulmali ve Ogrencilerin ulasabilecegi  bilgiler
anlatilmamalidir.

v Anlatimda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmali konu bilinenden
bilinmeyene dogru diizenlenmelidir.

v" Ogrencilerin psikolojileri gdz &niinde bulundurulmali, anlatim boyunca
ogrencilerle gbz temas: sirdirilmeli, ses tonu, jest ve mimiklerden
faydalanilmalidir.

v' Konular arasinda bag kurulmali, anlatim gorsel-igitsel araglarla
desteklenmelidir.

v Arada soru sorularak dgrencilerin diigiinmeleri saglanmali, 6grencilere soru

sorma firsat1 verilmelidir.

v Anlatimda yeterli sayida ve nitelikte drnek gosterilmelidir.
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Ogrencilerin kisa notlar tutmalarina firsat verilmeli ya da anlatilan konunun
yazili bir 6zeti dagitilmalidir.
Onemli noktalar tekrar edilmeli, konu Ozetlenmeli ve anlatimdan sonra

degerlendirme yapilmalidir.

Anlatim yonteminin olumlu yonleri (Okutan, 1997, Ozden, 2004; Kemertas,
1999; Tan ve Erdogan 2004; Kiigiikkahmet, 2011) asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1.

9.
10.

Ogrencilerin calismaya baslamalar1 icin temel materyallerin sunumunda

yararhdir.

. Konu bir sira ve diizen iginde kisa zamanda anlatilir.

. Ayn1 anda c¢ok kisiye bilgi aktarilabildigi i¢in kalabalik siniflarda

uygulanabilir.

. Kolay uygulanabilir ve ekonomik bir yontemdir.
. Bazi duygu ve diisiinceleri vermeye ¢ok uygundur.

. Bilgi diizeyindeki davraniglarin, soyut kavramlarin ve genellemelerin

kazandirilmasinda etkilidir.

. Ogrenciler igerik hakkinda bilgi sahibi olur.

. Anlatim yonteminde 6gretmen siirpriz bir durumla karsilasmadigr icin gliven

icinde olur.
Ogrencilere dinleme ve not alma aliskanliklar1 kazandrir.

[sitsel dgrenme tipleri i¢in uygun bir yéntemdir.

Anlatim yonteminin birtakim smurhliklart bulunmaktadir. Bu  smirhiliklart
asagidaki gibi siralayabiliriz (Okutan, 1997; Kemertas, 1999; Ozden, 2004; Tan ve
Erdogan 2004; Kii¢iilkahmet, 2011):

1.
2.

Ogretmen merkezlidir.
Ogrencilerin soru sormalarina firsat verilmediginde 6gretmen déniit alamaz

ve iletisim tek yonlii olur.

. Anlatma yontemi 6grencileri pasif ve hazirci1 yapar, 6grencilerin ezberleyerek

ogrenmelerine neden olur ve dgrenilenlerin kalic1 hale gelmesi zorlasir.

. Aktif olarak 6grenme etkinligine katmadig i¢in 6grencileri dar goriislii yapar,

toplum karsisinda konusma ve bir diislinceyi savunma giiciinii gelistirmez.
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5. Bireysel ayriliklar1 dikkate almak zordur. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin
karsilanip karsilanmadigin1 anlamak zordur.

6. Analiz sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel 6grenmelerin
gerceklesmesinde etkili degildir.

7. Sikga tekrar edilirse ogrencilerin sikilmasina ve dikkatinin dagilmasina yol
acar.

8. Duygusal ve psikomotor 6grenmelerde etkisizdir.

2.5.2. Soru- cevap yontemi

Ogretmenin isleyecegi konuyla ilgili olarak énceden saptadigi birtakim sorulari,
dersin icinde gerektigi yerde ve gerektigi kadar 6grencilere sorarak, yanitlar almasi,
aldig1 yanitlarla ilgili olarak da gerekli diizeltmeleri yapmasi yontemine soru-cevap
yontemi denilmektedir. Sorularla 6grencilerin fikirlerini ortaya c¢ikarmak, bilgileri ve
gercekleri 0grencilere buldurma yontemidir. Sokrat yontemi olarak da bilinmektedir.
Soru cevap yontemi Ogrencilerin diistincelerini serbest¢e ifade edebilmeleri, yorum
yapma aliskanligi kazanabilmelerinin igin kullanilmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin
dikkatini derse ¢ekmek, onlar1 6grenmeye giidillemek, kavramlari agiklamak ve
degerlendirme yapmak icin smif i¢i uygulamalarda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Ergiin ve Ozdas, 1997; Okutan, 1997; Kemertas, 1999; Vural, 2004; Tan ve Erdogan
2004; Aykag, 2005; Kiigiikahmet, 2011).

Soru-cevap yontemini uygularken dikkat edilmesi gereken noktalar (Okutan,
1997; Kemertas, 1999; Bilen, 2002; Vural, 2004; Demirel, 2004; Tan ve Erdogan 2004;
Kiigiikahmet, 2011) su sekilde 6zetlenebilir:

v" Sorular sinifin diizeyine 6grenci seviyesine uygun hazirlanmali, kisa agik ve
anlagilir olmalidir.

v" Sorular kisa cevapla agiklanabilir olmali, evet ya da hayir gibi ¢ok kisa
cevapli olmamalidir.

v' Sorular dersin hedefine uygun konu ile tutarl, ilgi ¢ekici ve oOgrencileri
motive edici olmalidir.

v  Sorular akla ve mantiga uygun hazirlanmali, &grencileri telkin edici

olmamalidir.
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v" Sorular 6grencileri diisinmeye tesvik etmeli, 6grencileri zihinsel aktiviteye
sevk etmeli ve 6grencilerin zihinsel gelisimini desteklemelidir.

v Ogrenciler konuyla ilgili arastirma yapmali, ¢esitli kaynaklardan
yararlanmalidir.

v" Ogrencilerin soruyu anlamadiklar1 durumlarda 6gretmen farkli bir anlatimla
soruyu yeniden sormali, soru i¢in Ogrencinin bilgisinin yeterli olmadigi
durumlarda ise, 6gretmen 6grencilere ek bilgiler vermelidir.

v" Sorular sinifin geneline sorulmali, sinifin tamamindan cevap beklenmelidir.

v Cevap veremeyen Ogrenci azarlanmamali, kii¢iik diisiiriilmemelidir. Cevap
veren 6grenci ddiillendirilmedir.

v Ogrencilerin soruyu tam olarak cevaplamasi istenmeli, 6grenci soruyu
cevaplamakta zorlaniyorsa, bir baska Ogrenciye soz verilerek soruyu
cevaplamakta zorlanan 6grenciye yardim etmesi saglanmalidir.

v’ Zor dgrenen Ve ige kapanik 6grencilere kolay soru sorulmalidir.

v" Cevaplamak i¢in gereken siire taninmali Ve her 6grenciye esit siire verilmedir.

v' Ogrencilerin tiim yanitlar1 dinlenmeli, ama sadece dogru olanlar1 takdir
edilmeli, yanlis cevaplar diizeltilmelidir.

v’ Sadece, “evet”, “hayir” seklinde cevaplanabilecek sorular sorulmamalidir.

Ne, ni¢in, ne kadar, nerede nasil ile baslayan yardimci sorularla cevap

ogrencilere buldurulmalidir.

Soru cevap yonteminin olumlu yonleri (Okutan, 1997; Vural, 2004; Demirel,
2004; Tan ve Erdogan 2004; Aykag, 2005; Kiigiikahmet, 2005, 2011)’e gore asagidaki

gibi siralanabilir:

1. Ogrencileri derse giidiiler ve derse aktif katilimin saglar.

2. Konunun tekrarini ve pekistirilmesini saglar.

3. Hatirlama, yargilama, karar verme, degerlendirme gibi diisiince etkinlikleri
yapmay1 saglar.

4. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki
ogrenmeler i¢in uygundur.

5. Ogretmene bilgileri o6rgiitleme, &grencilerin diisiincelerini ydnlendirme

firsat1 verir.
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6. Ogrencilerin 6n 6grenmeleri ile yeni 6grendikleri bilgileri pekistirmelerine

7.

olanak verir.

Ogrencilerin degerlendirilmesini saglayarak dgretmene doniit verir.

Soru cevap yonteminin olumsuz yonleri (Kemertas, 1999; Vural, 2004; Demirel,
2004; Tan ve Erdogan 2004; Aykag, 2005; Kiigiikahmet, 2005, 2011):

1.
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Daha fazla zamana ihtiya¢ duyuldugu icin kalabalik siiflarda uygulanmasi
zordur.

Sorular1 daha ¢ok 6gretmen sorar ve bu sorular genelde telkin edici sekilde
olur.

Sik kullanilmas1 6grencilerin sikilmasina sebep olur.

Yanlis cevaplarin ¢ok olmasi durumda zaman kaybi olur.

Sorulara dogru cevap veremeyen grencilerin kendine giiveni azalir.

Cocuk dilinin gelismesine engel olur.

Ogrenci sadece sorulan sorulara cevap aradigi igin serbest diisiinceyi
engelleyebilir.

Zaman zaman konunun digina ¢ikilmasina ve dersin ger¢ek amaclarindan
uzaklasilmasina neden olabilir.

Belli bir 6grenmeyi 6lgmek i¢in soru hazirlamak zordur ve yontemin tim

konularda kullanilmas1 uygun degildir.

10. Yeni dgretmenler bu yontemi kullanmada sikinti yasayabilir.

2.5.3. Tartisma yontemi

Bir konu ya da problemin belli gruplar araciligiyla tartigilarak islenmesine,

Ogrencilerin konu veya problem {iizerinde birlikte ¢6ziim iiretmelerine, bildiklerini,

gorlis ve distincelerini belirtmelerini saglayan yonteme tartisma yontemi denir. Bulus

yoluyla 6gretim stratejisinde ve kavrama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda

kullanilir. Tartigma yonteminin sinifta etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin dikkat

edilmesi gereken durumlar bulunmaktadir. Tartigma yontemi, anlagilmayan noktalarin

ve konularin anlagilmasii saglamak, dgrencileri diisinmeye yonlendirmek ve verilen

bilgileri pekistirmek Ogrenme-6gretme siirecini canli tutmak igin kullanilan bir

yontemdir (Okutan, 1997; Vural, 2004; Demirel, 2002, 2004; Aykag, 2005). Tartisma
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yontemi uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar (Ozden, 2004; Okutan, 1997;
Bilen, 2002; Vural, 2004; Demirel, 2002, 2004; Aykag, 2005; Kiigiikahmet, 2011) su

sekilde siralanabilir:

v
v
v

AN

<N N X

Tartismanin hedefi ve konusu belirlenerek hazirlik ve plan yapilmalidir.
Hedefler biligsel davranislarla, sosyal beceriye doniik olmalidir.
Tartigsma stiresi belirlenmeli, smif diizeni yiiz yiize etkilesim verebilecek
sekilde tasarlanmalidir.
Demokratik bir sinif ortami olusturulmalidir.
Ogrencilerin gerekli bilgi ve olgunluga sahip olmalar1 gereklidir.
Uyulmas: gerekli kurallar belirlenmeli, tartismaya katilacak oOgrenciler
onceden hazirlik yapmalidir.
Tiim 6grencilerin tartigmaya katilmasi saglanmalidir.
Tartismanin konu disina ¢ikmasina izin verilmemelidir.
Tartigma sonucunun nasil degerlendirilecegini belirlenmelidir.
Tartismadan sonra etkinlikler 6zetlenmeli, 6grenci goriisleri bir yere not

edilmeli bu goriisler amaglarla karsilastirilarak degerlendirme yapilmalidir.

Tartisma yonteminin olumlu yonleri (Okutan, 1997; Ozden, 2004; Bilen, 2002;
Demirel, 2002; Vural, 2004; Aykag, 2005) asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1
2
3.
4

6
7.
8.
9

Ogrencilerin soru sormalarina ve diisiinmeyi 6grenmelerine yardimet olur.
Ogrencilerin sorunlar1 anlamalarmi ve ¢dziim iiretmelerini saglar.
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerinde etkili olur.

Ogrencilerin bagkalarinin goriislerine saygi duyma, hosgérii gibi demokratik
degerlerin kazanmalarina destek olur.

Ogrencilerde baskalarin1 dinleme ve fikirlerini acikca ifade etme becerileri
gelisir.

Ogrencilerin sosyal, zihinsel, iletisim kurma ve uzlasma becerileri gelisir.
Kalic1 6grenmeler saglar.

Bireysel 6grenme giiciinii gelistirir.

Ogrencilerin ilgisini ¢eker ve dgrenciler siirece istekli katilirlar

10. Sinifta karsilikli etkilesimini saglar.

11. Konuyu farkli yonleriyle 6grenme ve farkli fikirleri tanima firsati verir.
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12. Fikir birligine ulasmay kolaylastirir.
13. Ogrenmeyi bilgi basamagindan kavrama ve uygulama basamagima yiikseltir.
14. Ogrencilerde analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme 6zellikleri gelistirir.

15. Ogrencilerin liderlik yeteneklerini gelistirir.

Tartisma yonteminin smirliliklart (Okutan, 1997; Ozden, 2004; Bilen, 2002;
Demirel, 2002; Vural, 2004; Aykag, 2005) asagidaki gibi siralanabilir:

Uzun zaman gerektirir
Kalabalik gruplarda tiim &grenciler katilamaz.
Konu istenmeyen yonlere kayabilir.

Siif kontrolii zorlasir.

o~ w0 NP

Ogrenciler arasinda fikir catismasina dniisebilir.

2.5.4. Arastirma inceleme yontemi

Arastirma-Inceleme Stratejisi, John Dewey tarafindan gelistirilmistir. Bu
yontemde amag 6grencileri bilimsel arastirma yontemlerine alistirmaktir. Ogrencilerin
smif i¢i etkinliklere dayali olan problemlerin ¢déziimii i¢in uygulanan bir yontemdir
(Bilen, 2002; Vural, 2004). Arastirma inceleme yoOnteminde, Ogrencilerin yasamda
karsilasabilecekleri problemleri arastirma ve inceleme yoluyla problem c¢ozme
basamaklarini kullanarak ¢ozmeleri beklenmektedir. Ayrica Ogrenciler 6grendikleri
problem ¢6zme becerileri ile gelecekte karsilasilabilecekleri problemlerin ¢6ziim
yollarmi1 &grenir (Bilen, 2002; Demirel, 2000). Ogrenciler sirasiyla, cevresindeki
problemleri algilar, problemi tanimlar, bilgileri toplar, problemin ¢6ziimii i¢in gegici
¢oziim yollar1 kurar ve bu ¢oziim yollarinin miimkiin olup olmadigint degerlendirerek
sonuca ulasir. Arastirma stratejisinde Ogretmen gerektiginde yonlendirme ve
miidahalelerde bulunur. Ogrencilere danismanlik yapar ancak, dgrencilere 6n bilgi dahi
vermez (Bilen, 2002; Demirel, 2000). Yontem uygulanirken problemin analizinde,
kaynak bulunmasi ve arastirma asamalarinda 6grencilere yardim edilmeli ve ¢alismalari
sirasinda  ogrenciler  siirekli  izlenmelidir. Ogrencilere iizerinde diisiinmelerini

gerektirecek ve onlar1 arastirmaya yonlendirecek problem verilmelidir (Mural, 2004).

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanmasinda su asamalar

bulunur (URL-1; Bilen, 2002).
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Problemin belirlenmesi
Problemin tanimlanmas1 ve sinirlandirilmast

Problem ile ilgili bilgilerin toplanmasi.

Eal N

Problemin gegici ¢6ziim seceneklerini belirleme (hipotezler / denenceler
olusturma)
5. Problemin ¢6ziimii i¢in yontem Ve teknik gelistirilmesi verilerin toplanmast,

analiz edilmesi ve degerlendirilmesi.

Arastirma inceleme yonteminin olumlu yonleri (Bilen, 2002; Demirel, 2002;
Vural, 2004):

Ogrencilere planli ve bilimsel ¢alisma aliskanlig1 kazandirir.

Problem ¢6zme, elestirel diistinme, karar verme gibi becerileri kazandirir.
Yasamda karsilasilan problemlere bilimsel yaklasmayi saglar.
Problemlerin ¢oziimiinde farkli yollar dgretir.

Ust diizey kalic1 grenmeler saglar.

Dersin ve 6grencilerin ihtiyaglarini gidermede etkilidir.

Ogrenciler kaynaklara ulasma ve bagimsiz calisma aliskanligi kazanir.

©© N o o B~ w e

Yaparak yasayarak 6grenmeye firsat verir.

Arastirma inceleme yonteminin sinirliliklar: (Bilen, 2002; Demirel, 2002; Vural,
2004):

1. Uygulanmasi uzun zaman alir.

2. Arag gerek yetersiz olabilir ve gerekli materyal ve kaynaklar
bulunamayabilir.

3. Ogrenci daha 6nce deneyimlememisse zorlanabilir.

4. Tiim konularin 6gretimi i¢in uygun degildir.

5. Kalabalik siiflarda her bir 6grenciye rehberlik etmek zorlagabilir.

2.6. Isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 6grenme modeli eskilerden beri dgretmenler tarafindan gelisi giizel bir
sekilde uygulanmaktaydi. Ornegin Ogretmenler ogrencilerin grup tartismasi, grup
calismalar1 ile birlikte calismalarina izin vermisler ve Ogrencileri bu yonde

desteklemislerdir. Ancak bu ¢alismalar belli kurallar1 olmayan kiime ¢alismlari
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seklindeydi. 1970’lerden itibaren isbirlikli 6grenme stratejilerinin gelistirilmesi ivme
kazanmigtir. Giiniimiizde o6gretimsel amacghi her tiirlii igerigi her diizeydeki sinifta
o0gretmek i¢in isbirlikli 6grenme yontemleri gelistirilmeye devam etmektedir (A¢ikgdz,
2003). Isbirlikli Ogrenme literatiirde degisik sekillerde isimlendirilmistir. A¢ikgoz
(2003) “Isbirlikli Ogrenme” seklinde isimlendirirken, Gomleksiz (1993) “Kubasik
Ogrenme” kavrammi kullanmistir. Doymus ve digerleri (2004) “Isbirlikci Ogrenme”
olarak isimlendirmistir. Farkli ¢alismalarda isbirlikli 6grenme “Cooperatif Learning”,
“Work Group”, “Colloborative Learning”, “Collective Learning”, “Learning
Communities”, “Peer Learning”, “Reciproal Learning”, “Team Learning”, “Study
Circles”, “Study Group Pear Teaching” ve “Team Work” seklinde ge¢mektedir
(Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenmenin alanyazinda degisik tanimlari bulunmaktadir. Jonhson ve
Johnson (1992)’a gore; “dgrencilerin  kiiciik karma  gruplarda  birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederek birlikte ¢alismalarina dayali 6grenme yontemidir”.
Slavin (1995)’e gore; “ogrencilerin akademik igerikle ilgili birbiriyle yardimlasabildigi
kiigiik gruplardan olusan c¢esitli 6gretim yontemleri demektir”. Goodwin (1999)
isbirlikli 6grenmeyi; “kiiciik, heterojen 6grenci gruplarmin ortak bir hedefi basarmak
icin birlikte c¢alistiklar1 ve katilanlarin igbirligi icerisinde olduklar:t bir ogretme

metodu’ olarak tanmimlar.

Doymus ve digerleri (2005)’ne gore isbirlik¢i 68renme; “égrencilerin hem sinif
hem de diger ortamlarda kiiciik karma gruplar olusturarak, ortak bir amag
dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin ogrenmelerine yardimci olduklari,
bireylerin ozgiivenlerinin arttigi, iletisim becerilerinin, problem ¢ozme Ve elestirel
diigiinme giictiniin gelistigi Ve egitim- 6gretim stirecine 6grencinin en aktif bir sekilde
katildigi bir ogrenme yaklagimidir”. Agikgoz (2003) isbirlikli 6grenmeyi; “dgrencilerin
kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin ogrenmelerine yardim ederek

ogrenmeyi gergeklestirme siireci” olarak tanimlamaktadir.

Gomleksiz (1997)’e gore isbirligine dayali Ogrenme; “oOgrencilerin  sinif
ortaminda heterojen gruplar olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir
konuda birbirlerinin ogrenmelerine yardimci olduklari ve grup c¢alismasimin degisik

yollarla édiillendirildigi  bir 6grenme yontemi’dir. Isbirligine dayali 6grenmede
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ogrenciler birbirlerinin rakibi degil, yardimcisidir. Ortak bir hedef dogrultusunda
birlikte ¢alisan 6grencilerin amaci birbirlerinden daha iyi olmak degil, birbirleriyle daha

iyi yapmak ve ortak bir hedefi gerceklestirmektir (Bacanli, 2001).

Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci, sosyal iliskiler ve bu iliskilerin
etkileri sonucunda 6grencileri 6grenme sorumluluklarina tesvik etmek ve biitiin sinif
modellerinden ¢ok daha karmasik olarak 6grenme siireclerini ilerletmektir. Isbirlikli
siiflarda o6gretmenin rolii Ogrencilerin takim projeleri tizerinde ¢alismalari ve
birbirleriyle tartismalarina firsat vererek 6gretim siireglerine destek saglamalaridir (Gok,
Dogan, Doymus ve Ataman. 2009). Her grup ¢alismasi isbirlikli 6grenme degildir. Grup
caligmalarini igbirlikli 6grenme yapan ozellik 6grencilerin hem kendilerinin hem de
arkadaslarinin kapasitelerini gelistirmeye calismalaridir (Ag¢ikgéz, 2003). Bir grup
calismasinin isgbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in tasimasit gereken kosullar vardir.
Isbirlikli 6grenme modelinin bu ilkeleri, isbirligine dayali grenmenin kavranmasini ve
tiyeler arasindaki isbirliginin olugsmasini saglayan bes temel unsur olarak ifade
edilmektedir (Sharan 1990; Johnson, Johnson and Smith 1998; Sharan ve Sharan 1999).
Bu bes temel unsur isbirlikli 6grenme modeli uygulanirken dikkate alinmali ve

diizenlenmelidir.

2.6.1. Isbirlikli 6grenmenin tarihi ve kuramsal temelleri

Isbirlikli 8grenmenin kuramsal temelleri motivasyonel, biligsel ve sosyal baglilik
teorilerine ve bu teorilerin egitimdeki bigimleri olan; bilissel gelisim kurami, sosyal
O0grenme kurami ve davranig¢r 6grenme kurami iizerinde sekillenmistir. (Slavin, 1995;

Ac¢ikgoz, 2003; Simsek 2007).

Grup tyelerinin Ozellikleri ve birlikte c¢alismanin kazanimlar1 {izerindeki
arastirmalart ilk kez 1900°’li yillarin basinda Kurt Koffka, John Dewey, Kurt Lewin,
Jean Piaget ve Lev Vygotsky yapmistir. Motivasyon teorisi, grup dinamikleri ile ilgili
arastirma yapan Kurt Koftka ve meslektaslarindan Kurt Lewin’le baslamistir.
Motivasyonel kurama gore isbirlikli 6grenme sonunda elde edilecek odiil ya da ortak
hedef 6grencileri giidiiler. Ogrenciler grupca ortak bir amaci gerceklestirmek ve ddiile

ulagsmak i¢in tiim {yelerin katkisi ile calisirlar. Sosyal baglilik teorisi, isbirliginin,
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bireylerin hedefleri arasindaki olumlu karsilikli  bagimliliktan kaynaklandigini

diisiinmektedir. Teorileri Lewin ve 6grencisi Morton Deutsch tarafindan gelistirildi.

Gestalt Psikoloji Okulu’nun kurucularindan olan Kurt Koffka 1900’lerin basinda
gruplan, “farkli amaclara sahip bireylerin dayamistigt dinamik biitiin” olarak
tanimlamistir. Kurt Lewin, ortak hedefler tarafindan olusturulan tiyeler arasindaki
bagimlilik grubun dinamizmini olusturur demistir. Lewin’e gore gruplarda, bir iiye ya
da bir alt grubun durumunun degismesiyle diger tiyelerin ve alt gruplarinda durumunun
degismesi dinamik yapiyr olusturur. Dayanigsmanin, pozitif (isbirligi), negatif
(yarismaci) veya dayanismanin bulunmamasi (bireysel ¢abalar) esasina dayandirdigi
sosyal dayanisma kuramini gelistiren Morton Deutsch once toplumsal bagimsizligi
formiile etti. Morton Deutsch gore isbirligi, “bireylerin amaglar1 dogrultusunda pozitif
dayanigmasi”dir (Johnson ve digerleri 1998; Johnson ve Johnson, 1985; Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994a).

Isbirlikli 6grenme modeli bilissel agidan bakildiginda, Piaget’in bilissel teorisine
dayanmaktadir. Piaget, 6grenme ortaminin 6grencilerin bilgiyi olusturmda aktif rol
alacag: sekilde diizenlenmesi gerektigini soylemektedir (Slavin, 1995; Yilmaz, 2001).
Sosyal agidan ise, Dewey ve Vygotsky’nin kuramlarina dayanir. Bu kuramlara gore
ogrenme Ve gelisim sosyal ve kiiltiirel baglamda yapilanir. John Dewey, 6grenmenin
sosyal yonlerini ve 6grencilerin isbirlikli 6§renmenin demokratik egitim gérmesinde

okulun roliinii vurgulamistir.

Dewey’e gore, Ogrenciler birlikte c¢alisirken, birbirleriyle iliskilerinin nasil
oldugu simiftaki demokrasiyi gosterir. Siiflarda birbirleriyle olan iliskileri sayesinde
ogrenciler baskalariyla empati kurmayr ve baskalarinin haklarma saygi duymay:
ogrenirler (Johnson ve digerleri 1994a). Vygotsky’e gore, bireyler sadece kendi
akranlar ile isbirligi ve yakin ¢evresindeki insanlarla etkilesim kurdugunda, kisilerle
etkilesime girerek Ogrenirler. Akran olan ¢ocuklar bir digerinin yakinsal alanini
calistirmaya meyilli oldugundan ¢ocuklar arasinda kurulan isbirligine dayal etkinlikler
gelismelerine katkida bulunur. Piaget; dil, kurallar, degerler, ahldk sembol sistemleri
sadece diger bireylerle etkilesime girerek kazanilabilecegini belirtmistir. (Simsek 2007;

Slavin, 1995).



32

Isbirlikli 6grenme zamanla degisik bilim adamlar1 tarafindan gelistirilerek
modelin alt yontemleri egitime kazandirtlmistir. 1960-1970 yillarina kadar Stuart Cook
isbirligi, Madsen Kagan g¢ocuklarda isbirligi ve rekabet, Bruner ve Suchman isbirlikli
ogrenmede anket, Frederic Skinner isbirlikli 6grenmede motivasyon, Morton Deutsch
isbirliginde dogru ve yanlis durumlar, David Johnson ve Roger Johnson sinifta igbirlikli
O0grenme, Robert Blake ve Jane Mouton gruplar arasi rekabet, David Johnson isbirlikli
O0grenmede Ogretmenlerin egitimi, iizerine arastirmalar yapmislardir (Simsek 2007).
Temelleri John Dewey, Piaget ve Vygotsky’nin goriisleri ile olusturulmus olan isbirlikli
ogrenme modelinin o6zellikleri, kurallar1 ve ilkeleri David W. Johnson, Roger T.
Johnson (Johnson kardesler), Robert E. Slavin ve Spencer Kagan tarafindan
olusturulmustur. Giiniimiizde egitiminin her alaninda ve her kademesinde isbirlikli

ogrenme modeli ve yontemleri aragtirllmaya devam edilmektedir.

2.6.2. [Isbirligine dayah 6grenme gruplarinin geleneksel o6grenme

gruplarindan farklarn

Isbirlikli 6grenme gruplari ile geleneksel kiime gruplari arasinda biiyiik 6lciide farklilar
bulunmaktadir. Bu farklar Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan (2013) tarafindan
olusturulan tablo haline getirilerek gosterilmistir. Tablo 2.1°de Isbirlikli 6grenme
gruplar1 ile geleneksel Ogrenme gruplarinin oOzellikleri ve aralarindaki farklar

gosterilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme gruplari Ile Geleneksel Kiime Gruplar: Arasindaki Farklar

Isbirlikli 6grenme Gruplari

Geleneksel Ogrenme Gruplari

1. Isbirlikli 6grenme gruplar, grup
tiyeleri arasindaki
dayalidir.

olumlu bagimliliga

Amaglar 6grencilerin kendi yeterlilikleri
disinda biitiin grup iiyelerinin
yeterlilikleriyle ilgilenmelerini zorunlu
kilacak bi¢cimde yapilandirilmistir.

1. Kime
birbirine

caligmasinda grup tyeleri
bagimhi  degildir.

olumlu bir bagimlilik da yoktur.

Aralarinda

2. Isbirlikli 6grenme gruplarinda bireysel
sorumluluk vardir. Ogrenciler birbirlerine
calismalari ile ilgili olarak doniit verirler.
Boylece grup iiyeleri kime yardim
edilecegini ve Kimin motive edilmesi
gerektigini bilirler.

2. Kime calismasinda, kiimeye karsi
bireysel sorumluluk yoktur. Kisi kendisine
karst sorumludur. Gruba karst sorumlu
degildir.

3. Isbirlikli &grenme gruplarinda, grup

tiyeleri c¢esitli yetenekler ve kisilik
Ozellikleri bakimindan  birbirlerinden
farkhidirlar.  Yani  grup  heterojen
yapidadir.

3. Kiimelerin olusturulmasinda iiyelerin
kisilik
Kiime

cesitli ozellikleri
dikkate
gruplarin

aranmaz.

yetenekleri,

alinmaz. calismasinda

hetorojen  olmas1  kosulu

4. isbirlikli 6grenme gruplarinda tiim
tiyeler grup i¢indeki liderlik etkinliklerini
yerine getirmek i¢in sorumluluklar
paylasirlar. Bir baska deyisle paylasilmis
liderlik s6z konusudur.

4. Geleneksel 6grenme gruplarinda ise tek
bir lider secilir ve bagkan kiime ¢alismalar1
stirecince gorevine devam eder. Bu durum
kiimelerde diger iiyelerin liderlik 6zelligi
kazanmalar1 firsatini ortadan kaldirir.

5. lIsbirlikli &grenme gruplarinda, grup
tyeleri birbirlerinin  6grenmelerinden
kendilerini sorumlu hissederler.

5. Geleneksel kiimelerde ise grup {iiyeleri
diger arkadaslarinin G6grenmeleri igin
sorumluluk duymazlar.

6. Isbirlikli 6grenmede  Ogretmen
tarafindan gruplar gozlemlenir ve her
tiirlii soruna 6grencilerle birlikte ¢oziim
aranir.

6. Geleneksel kiime ¢alismalarinda ise
ogretmen, gozlem yapmak yerine bizzat
kendisi 0Ogretici olur. Yani Ogretmen
Ogrenecek olan Ogrencinin caligmasini

saglamak yerine kendisi ¢caligmis olur.

7. Isbirlikli 6grenmede, planlama ¢ok iyi
yapililir ve gerektiginde ¢alisma igin
gruba kilavuz verilebilir.

7. Kiime ¢alismasinda herhangi bir kilavuz
verilmez, Ogrenciler mevcut ders veya
caligma notlariyla hazirlanirlar.
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2.6.3. Isbirlikli 6grenmede sinifin diizenlenmesi

Sinif boslugu, siralarn diizeni ve dizayn: 6grenci ve ogretmenlerin biitiin
davramslarin etkiler. Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirilabilir veya zorlastirabilir.
Ogrenci katiliminim smirl oldugu geleneksel smif diizeni 6grenci-6grenci ve dgretmen-
ogrenci arasinda yiiz yiize iletisimi engeller. Ogrencilerin arka arkaya oturdugu sira
diizeni 6gretmen merkezli bir 6gretim yaklagimi i¢in uygundur. Bu sira diizeninde
Ogrenciler diger Ogrencilere degil Ogretmene yonlendirilirler ve simiftaki etkilesim

cogunlukla tek yonliidiir (Ozden, 2002).

Siif ortaminda Ogretmen ve ogrencilerin birbirlerini gormeleri, Ogretim
etkinliklerinin daha etkili olmasina olanak verir. lyi bir simif diizeninin grenciyi derse
karsi1 motive etmesi, O0grenmeyi kolaylastirmasi ve unutmayi azaltmasi beklenir
(Demirtag, 2010). Bu nedenle, ogretimde bir isbirlikli 6grenme stratejisinin
uygulanmasinda ogrencilerin grup c¢alismast igin Ogretmene degil kendilerine

odaklanmalar1 6nemlidir. Geleneksel sinif oturma diizeni Sekil 2,1°de verilmistir.

| YVam Tahtasy I

Masa

Panolar

Sekil 2.1. Geleneksel sinif diizeni

Isbirlikli Sgrenmenin gergeklestirilebilmesi icin sinif, &grencilerin  ortak
caligmalarina imkan verecek sekilde diizenlenmelidir. Ders ara¢ gereclerinin ortak
kullanabilmesi, 6grencileri goz temasim siirdiirebilmesi, diger c¢alisma gruplarinin
dikkatlerini dagitmayacak sekilde birbirleriyle konusabilmesi i¢in buna uygun ¢alisma

ortami olusturulmahdir. Ogrencilerin, fikir ahsverisi yapabilmesi ve materyalleri
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degistirebilmede yeterince yakin olabilmesi igin grup iyelerinin géz goze ve birbirine
cok yakin oturacak sekilde olmalarina dikkat edilmelidir. Calisma masalari diger
gruplarin ¢alismalarmin sonuglarini alamayacak kadar uzakta olmali 6gretmenin de
biitiin gruplara rahatca ulasabilecegi bir sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin gruplar
arasinda yer degistirmelerine imkan verecek, 6gretmenin de 6grencileri rahat bir sekilde
gozlemleyebilecegi bir sinmif diizeni kurulmalidir (Simsek ve digerleri, 2008). Masa
diizenlemesi sayesinde Ogrenciler etkinliklerde birlikte kolayca calisabilmelidir.
Ogretmen, siniftaki merkezi alanin, gruplarin izleme ve gosteri sunu gibi ¢alismalarini
gerceklestirebilmeleri igin serbest ve acik tutuldugunu belirtmelidir. Ayrica, masalar
ogrencilerin baglarin1 90 dereceden fazla ¢evirmek zorunda kalmadan tahtaya

bakabilmelerini saglayacak sekilde yerlestirilmelidir (URL-2).

Isbirlikli simif diizeninde siralar sabit olmamali, esnek bir diizen saglanmal,
gerektiginde ikili, ug¢li ve dortli siralar olusturulabilmeli veya bu diizen
degistirilebilmelidir. Birka¢ hafta birlikte ¢alisacak gruplar ¢alisma siralarmi kendi
arzularina gore ayarlayabilmelidir (Simsek ve digerleri, 2008). Ug ve dort dgrenciden

olusan isbirlikli 6grenme gruplari igin sinif diizeni sekil 2.2°de verilmistir.

Sekil 2.2. Ug ve dort dgrenciden olusan isbirlikli 6grenme gruplarmin simif oturma
diizeni

2.6.4. Isbirlikli 6grenme icin gerekli kosullar

Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in tasimasi gereken bazi
ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler degisik yazarlar tarafindan farkli sekilllerde
gosterilmistir. Isbirlikli 6grenme icin bes temel kosul gerekmektedir. Bu kosullar;
olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilme (bireysel sorumluluk, bireysel hesap
verebilirlik), destekleyici (ya da yiiz yiize) etkilesim, kisiler aras1 ve sosyal beceriler

(sosyal beceriler) ve grup siireci oldugu belirtilmistir (Johnson, Johnson ve Holubec,
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1992; Johnson ve digerleri 1998; Johnson ve Johnson 1999). A¢ikgoz (2003) esit basar
firsati ve grup odilii kosullarmi isbirlikli 6grenme i¢in yukarda siralanan gerekli

kosullara eklemistir.

Doymus ve digerleri (2005) isbirlikli 6grenme igin gerekli 6zellikleri; olumlu
bagllik, ferdi sorumluluk, gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi, 6gretmenin roli,
sosyal becerilerin kullanilmasi, yiiz ylize etkilesim ve odiller seklinde siralamustir.
Isbirilikli 6grenme gruplar1 bu bes temek kosul iizerine iyi bir sekilde yapilandirilmazsa
1yl bir basar1 saglanamaz. Bu temel unsurlar, isbirlikli 6grenme modeli ¢aligmalarinin
her seviyesinde dikkatle yapilandiriimalidir (Smith, 1996). Isbirlikli 6grenme igin

gerekli kosullarin bir kismi1 asagida agiklanmaistir.

2.6.4.1. Olumlu bagimhlik (Positive interdependence)

Olumlu bagimlilik, grubun tiim iiyelerinin 0grenmesi i¢in, grup iiyelerinin
hepsinin {izerine diisen gorevleri yapmalar1 olarak agiklanir. Olumlu bagimlilik
ilkesinde her 6grenci kapasitesi Olgiisiinde elinden geldigi kadar gruba katki sunmasi
gerektigini bilmek durumundadir (A¢ikgdz 2003). Ogrenciler grup arkadaslariyla
rekabet icinde degil aksine isbirligi ve dayanisma i¢inde olmak durumundadir. Ciinkii
grubun basaris1 grup iiyelerinin bireysel basarisinin da belirleyicisidir. Ogrenciler kisisel
amaclarina ancak kendi gruplarinin basarili olmasi durumunda ulasabileceklerini
kavrarlarsa olumlu amag¢ bagimlilig1 o grupta saglanmis olur. Boylece aidiyet duygusu
kazanan Ogrenciler ortak amag i¢in isbirligi i¢inde calisabilme yetenegi kazanirlar
(Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Johnson ve Johnson 1989). Ogrenciler, baskalariyla,
grubun diger iiyeleri basarili olmadik¢a basaramayacaklarina inanmalidir. Ogrenciler isi
bitirmek i¢in birlikte calisiyorlar. Bir baska deyisle, 6grenciler “birlikte batmak veya
birlikte ylizmek™ gerektigini diisiinmek zorundadir (Smith, 1996).

Ogrencilerde olumlu bagimlilik olusturmanin yollar1 farkli bilim adamlart
tarafindan farkli sekillerde agiklanmistir. Olumlu bagimlilik amag, kaynak ve rol ve
odil bagimlilig: ile olusturulur. Bu yontemler birbiriyle baglantilidir. Amac¢ bagimlilig
gercek ya da hayali olabilir. Kaynaklar tamamlanmasi gereken puzzle gibi dgrenciler
arasinda boliinebilir. Amag bagimlilik grubun tiim iiyelerinin verilen materyali 6grenme

zorunlulugu ile olusturulur. Amag¢ bagimliligi kaynak bagimliligindan daha fazla basar
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saglar. Olumlu rol bagliligi, her bir grup iiyesine, grubun isini tamamlayabilmesi i¢in
birlestirilmesi gereken, tanimlanmis tamamlayict roller verilir. Ogretmen Ogrencilere
okuyucu, yazici, kontrol edici, motive edici gibi roller vererek olumlu rol baglilig
yaratilabilir. Grubun her iiyesi verilen gorevi tamamlamak zorundadir. Bireyler ve

gruplar arasindaki sinirlar kimin kimle bagimli oldugunu agiklayabilir.

Kaynaklarin boliinmesi grubun iiyelerine 6grenme materyalinin bir pargasinin
verilerek gurubun tiim tyelerinin Ogrendikleri materyali birlestirmesi ile kaynak
bagimliligi olusturulmus olur. Ortak hedefleri paylasmayan Ogrenciler diger grup
tiyeleri kaynaga ihtiya¢ duydugunda kaynagini paylasmaz ama kendisi kaynaga ihtiyag
duydugunda digerlerininkinden yararlanmak ister. Giiclii bir dayanigsma i¢in ortak 6diil
baglilig1 gelistirilmelidir. Ortak 6diil bagliligini grubunuzun tiim tyeleri testten ylizde
90 veya daha iyi puani alirsa, her birine 5 ek puan verilmesi yoluyla yapilir. Odiil elde
etmek i¢in ya da o6diili kaybetmemek icin gosterilen ¢abalar bireysel ¢abalardan daha

yiiksek basar1 getirir. Odiil bagimlilig1 amag bagimliligini destekler.

Olumlu bagimlilik bireysel c¢abalara gore yiiksek basar1 ve verimlilikte daha
etkili olmasina ragmen hedef ve 6diil bagimlilig1 birlesimi basariyr tek basina amag
bagimliligindan ya da bireysel cabalardan daha fazla artirabilir. Bireysel g¢abalarla
karsilastirildiginda, kaynak bagimhiligi basar1 ve verimliligi azaltabilir. Olumlu
bagimlilik, bireyleri sadece motive etmez ayni zamanda yeni anlayislar ve kesifler
gelistirilmesi ve st diizey diisiinme stratejilerinin gelistirmeyi daha sik kullanilmasini
saglar. Nasil gelistirildigine bakilmaksizin olumlu bagimlilik 6grencilerde basar1 ve

verimle sonuglanir (Johnson ve Johnson, 1999, 2009; Smith, 1996).

Bayrakceken ve digerleri (2013)’ne gore Ogrencilerde olumlu bagimlilig:
olusturmak i¢in materyaller, gorevler, grup basaris1 stratejileri kullanilmaktadir.
Ornegin o6grencilere laboratuvar araglarindan tek bir takim, soru veya cevap
kagitlarindan tek bir kopya veya tek bir kitap verilerek materyaller yoluyla olumlu
bagimhlik olusturulabilir. Ogrencilere verilen arag gerecler, gruplar arasinda
degistirilerek olumlu bagimlilik devam ettirilebilir. Gorevler yoluyla olumlu bagimlilik
ise grup iiyelerine farkli gorevler verilerek basarili olmalart i¢in herkesin kendi {izerine
diisen gorevi tamamlamasi gerektigi bilincinin olusturulmasidir. Gérev bagimlilig1 i¢in

gruptaki her bireyin kendi grup arkadaslarina, grup arkadaslarinin da kendisine katkida
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bulunmasi gerektiginin farkinda olmas1 gerekir. Uciinciisii calisma sonunda elde edilen
basariin grup basarisi ile geldigi bilincidir. Grup basarisi, 6grencilerde gruptaki diger
iiyelerin de basarili olmalar1 gerektigi diisiincesini gelistirir. Ogrencilerin grup
arkadaslarin1 basarili olmalar1 i¢in desteklemelerini saglar. Bu nedenle isbirlikli
o6grenme modelinde grubun tiim tyeleri, ortak amaglarini ger¢eklestirmek ve basarmak

icin birlikte ¢aba harcarlar.

2.6.4.2. Yiiz yiize etkilesim (Face to face interaction)

Grubun amagclarina ulasmasi i¢in grubun bir iiyesinin grubun diger iiyelerini
calismaya tesvik etmesi, onlari cesaretlendirmesi, giidiilemesi ve {iyelerin birbirlerinin
caligmalarin1 kolaylastirmalarina, gorevlerinin birlikte yaparak tamamlamalarina yiiz
yiize etkilesim denir (Johnson ve Johnson, 1999; Panitz, 1997). Ogretmen ogrenciler
arasinda olumlu bagimlilik kurduktan sonra, Ogrencilerin gorevi basarmak ve
birbirlerinin basarisini tesvik etmek i¢in etkilesimde bulunmalarini saglamalidir (Smith,
1996). Ogrenme siirecinin daha etkili ve verimli olmas1 igin; grup iiyelerinin gruba
verilen gorevi tamamlamalari, her bireyin digerinin 6grenmesini etkilemesi ya da
kolaylagtirmas1 gerekmektedir. Grup basarisi i¢in grup iiyeleri birbirlerini ¢alismaya
Ozendirmeleri, birbirlerini giidiilemeleri, birbirleriyle materyalleri paylagmalar1 ve

birbirlerine yardim ederek 6grenmeleri 6nemlidir.

Ogretmenler dgrencileri etkinliklere katilmalari, birbirlerine yardim etmeleri,
materyalleri birbirleriyle paylagmalar1 ve birbirlerini desteklemeleri ig¢in tesvik
etmelidir. Ayrica Ogrencilere bir gorevi tamamlamada ve Ogrenme girisimlerinde
birbirlerini tesvik etmelerine yardim edilmesi gerekir. Ciinkii 6grenciler yiiz yiize
calisarak giderek artan bir sekilde kararli hale gelirler ve birlikte daha etkili ¢alisirlar.
Ogrenciler yiiz yiize etkilesim sayesinde, agiklama Ve tartisma gibi birgok farkl1 bilissel
yetenek kullanir. Boylece &grenciler birbirlerini 6gretirler. Ogrenciler birbirlerine
aciklama yaparken ve birbirlerini 6gretirken, bir agiklama yapma ve mevcut bilgilerini
gecmis bilgileri ile birlestirerek kendi diisiincelerini ortaya koymaktadir. Bu sekilde
Ogrencilerin dil becerileri de artmaktadir (Johnson ve digerleri 1994a, 1994b; Smith,
1996).
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Sosyal destek ve kisilerarast oOdiiller, grup ftyeleri arasindaki yiiz yilize
etkilesimler arttikga artmaktadir. Ogrenciler arasinda Yiiz yiize etkilesim elde etmek
igin, gruplarin boyutu kiiciik olmalidir (Johnson ve Johnson, 1999). Yiiz yiize
etkilesimin gerceklesmesi i¢in 6gretmenler etkinliklerde 6grencilere ihtiya¢ duyduklari
yeterli zamani1 sunmali d6grencilerin birbirleriyle konusmalarini rahatga yapabilecekleri
siif ortami saglamalidir. Ayrica grup tiyeleri problem durumunu nasil ve hangi yolla
¢ozdiiklerini ifade etmeli, izlenimlerini grup arkadaslariyla tartismali ve grup
arkadaslarini destekleyip onlara cesaret vermelidir. Ogretmen ise grup ¢alismalarindaki
izlenimlerini g6z Oniine alarak &grencileri motive edecek doniitler vermelidir (Bilgin,

2004; Yilmaz 2001; A¢ikgoz 2003; Johnson, Johnson ve Smith 2006).

2.6.4.3. Bireysel sorumluluk (Individual accountability)

Isbirlikli 6grenme gruplarindaki her bireyin nitel ve nicel katkismin
degerlendirilmesi, sonuglarin bireye ve grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine
bireysel sorumluluk denmektedir. Isbirlikli 6grenme gruplarmnin amaci, her bir iiyeyi
daha giiclii bir birey yapmaktir. Isbirlikli 6grenmede her iiyenin akademik bilgi,
toplumsal beceri ve davranig bakimindan gii¢lendirilmesi ve kapasitesi 6l¢iisiinde ortak
amaglarin gerceklesmesine katki yapmasi i¢in grup iyelerinin sorumluluklarini en iyi
sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir. Bireysel sorumluluk ilkesine gére grubun her
bir iiyesi, kendi 6grenmesinden ve grubun diger iiyelerinin 6grenmesinden sorumludur.
Bunun i¢in diger grup iiyelerini motive eder ve onlara yardimci olur (Doymus ve

digerleri 2005).

Isbirlikli &grenmede bireysel sorumlulugu gelistirmek icin, Ogrenciler isin
paylasiminda bireysel olarak sorumlu tutulurlar. Bireysel sorumlulugun gergeklesmesi
de odgrencilerde grup liyelerine yardim etme davranisi gelistirme ve her bir 6grencinin
basar1 diizeyinin degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Ogrenciler bir araya gelerek daha
sonra birey olarak daha yiiksek performans gosterebileceklerini Ogrenirler. (Smith,

1996; Johnson ve Johnson 1999; A¢ikgoz, 1992).

Johnson ve Johnson (1999) ve Smith (1996)’ya gore bireysel sorumlulugu

olusturmak icin yaygin olarak kullanilan yollar sunlardir:

1. Her bir 6grenciye bireysel bir test vermek,
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2. Bir O6grencinin iirlinlinii grubun tamami temsil edecek sekilde rastgele

secmek veya

3. Her 6grencinin 6grendigini bir siif arkadasina agiklamasi.

2.6.4.4. Sosyal beceriler (Social skills)

Isbirlikli grenmenin basarisina katkida bulunmalari icin grup iiyelerinin takim
caligmas1 becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bircok 0Ogrenci, Ogrenme
durumlarinda isbirligi yapmay1 hi¢ diistinmemis ve bu nedenle etkin bir sekilde takim
caligmasi becerisine sahip degildir. Farkli 6zelliklere sahip bireylerin, bir araya gelerek
birlikte calisabilmeleri i¢in aktif dinleme, bildiklerini paylasma, grup iiyelerini
destekleme, liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim ve ¢eligkiyle bas etme,
Ozgliven, empati, gibi sosyal ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi
gerekmektedir. Sosyal beceriler yalnizca daha yiiksek basari saglamaz, ayni zamanda
grup lyeleri arasinda daha olumlu iliskiler kurmaya katkida bulunur. Etkili isbirligi,

nitelikli bir grup ¢alismasi ve gorev ¢alismalarina dayanir.

Kisilere; liderlik, karar verme, giiven insa etme, iletisim Ve catisma ydnetimi
becerileri akademik beceriler kadar 6gretilmelidir (Johnson ve Johnson, 1999; Smith,
1996; Acikgoz, 1992).

Johnson ve Johnson, (2009)’a gore ortak hedeflere ulasmak ve gabalar1 koordine

etmek icin grup iiyeleri;

1. Birbirlerini tanimal1 ve birbirlerine giivenmeli,
2. Dogru ve agik bir iletisim kurmali
3. Birbirlerini kabul etmeli ve desteklemeli,

4. Catigmalar1 yapici bir sekilde ¢ozmelidirler.

Grup iiyelerinin birbirini tanimamasi, birbirine giivenmemesi, birbiriyle etkili
iletisim kurmamas1 ve birbirlerine yeterli destegi vermemesi isbirligine dayali 6grenme

modeli yeterince etkili olmayacaktir (Bayrakgeken ve digerleri 2013).
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2.6.4.5. Grup siirecinin degerlendirilmesi (Evaluation of the group process)

Grup tyelerinin etkili ¢alisma iligkileri olusturup, grup amaclarini basarili bir
sekilde gerceklestirip gergeklestiremediklerini degerlendirmeleri, birlikte ¢alisarak bir
{iriin ortaya koyma ve grubun odiillendirilmesini icerir. Ogretmenler isbirlikli her
O0grenme grubunun iiyelerinin hedeflerine ne kadar iyi ulagtiklarini ve is iligkilerini ne
kadar etkili stirdiirdiiklerini tartismalarin1 saglamalidir. Hangi {yelerin eylemlerinin
yararli hangilerinin yararsiz oldugunu tartisarak, hangi davraniglarin devam ettirilip

ettirilmeyecegine karar verirler.

Birbirleriyle etkilesimde zorluklar ortaya ¢iktiginda, 6grenciler grup ¢alismasina
girmeli ve birlikte ¢aligtiklar1 sorunlar1 etkin bir sekilde tanimlamali ve ¢ézmelidir
(Johnson ve Johnson 1999, 2009; Smith, 1996; Acikgdz, 1992). Grup siirecinin
degerlendirilmesi yapilirken, Ogrencilere bunun Onemi aciklanmali, yeterli siire
verilmelidir. Bu degerlendirme ile grup iiyelerinin 6grenme etkinliginden daha ¢ok
yararlanacagi gibi, grup igindeki etkilesimi ve grup olma bilinci ile birlikte g¢alisma
aliskanligini da kazandirir (A¢ikgoz, 1992).

2.6.4.6. Esit katilm-esit basari firsati1 (Equal participation)

Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6zel bir puanlama sistemi ile ogrencilerin
akademik basari durumuna bakilmaksizin tim O6grencilerin = katkilarinin  ve
performanslarmin esit degerlendirilmesi anlamina gelir. Isbirlikli 6grenme modelinde
gruplarin tiim dyeleri gruptaki diger liyeler basariya ulasmazsa kendisinin de basarili
olamayacagimi bilir. Bu nedenle diger diger grup tiyelerinin 6grenmelerine destek olur
(Doymus ve digerleri 2005). Ogrencilerin basar1 diizeylerine bakilmaksizin her bir
Ogrencinin esit derecede gaba gdstermesine olanak saglanarak, her bir &grencinin
katkisinin degerlendirilmesine énem verilmelidir (Slavin, 1995). Calismanin sonunda
elde edilen basar1 sadece grubun basar1 olarak degil tek tek bireylerin katkisiyla elde

edilmis grup basarisidir (Doymus ve digerleri 2005).

2.6.4.7. Grup odiilleri (Group reward)

Gruptaki her bir iiyenin bagarili olabilmesi i¢in dncelikle grubun basarili olmasi

on kosuldur. Grup 6diiliine sahip olabilmek i¢in bireysel basaridan daha ¢ok gruplarinin
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basarili olmalar1 gerekmekte, bu sekilde ogrenciler arasinda grup o6diilii bagimlilig
olusturulmaktadir (Johnson ve Johnson 1990; Acikgdz 2003). Isbirligine dayali
ogrenmede grup odiilii 6grencilerin igsel motivasyonu artirir bu da isbirlikli 6grenme
stratejilerini kullanmanin en biiyiik avantajlarindan biridir. Slavin ve Kohn, grup

odiilleri konusunda farkli diigiinceler belirtmislerdir.

Slavin (1991)’e goére Ogrenci basarisini artirmak, etkili isbirlikli 6grenme
stratejilerini uygulamak i¢in her grup {iyesinin bireysel basarilarina baglhh grup
odiillerinin  kullanilmas: gerekmektedir. Kohn ise, 6grencilerin 6grenme sevgisinin
tesvik edilmesi gerektigini diisiinmekte, digsal odiillerin 6grencilerin  6grenme
motivasyonunu zayiflatacagi i¢in asla kullanilmamasi gerektigini belirtmektedir. Grup
ddiillerinin kullanimina kars1 argiimanlarini gii¢clendirmek icin Kohn, digsal édiillerin i¢

motivasyonu zayiflattigin1 gésteren bir arastirma kaniti ortaya sunmustur (Slavin 1989,

1991; Kohn 1990, 1991, Akt. Graves, 1991).

Grup odiilii iki sekilde elde edilmektedir. Bunlar; isbirligine dayali 6diil yapisi
ve igbirligine bagl is yapisidir. Isbirligine dayali diil yapisi; gruptaki 6grencilerin grup
hedeflerini gergeklestirmek igin grup trlinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirligine dayali is yapisi ise, bir gruptaki dgrencilerin
bir 151 bitirebilmek amaciyla cabalarinin birlestirilmesi seklinde
gerceklestirilebilmektedir. Isbirlikli 6grenmede is yapist igerinde oOgrenciler farkli
gorevlerden sorumlu olur. Bireysel olarak degerlendirilir. Bireysel puanlar toplanarak
grup puant hesaplanir. Her grup tiyesi, grup hedeflerine ulastiginda ayni 6diilii alir. Her
iki durumda da 6diil grup iirliniine verildigi i¢in 6grenciler arasinda 6diil bagimlilig

olusur (Slavin 1983, 1990; Johnson ve Johnson 1990; Acikgoz 2003).

2.6.5. Isbirlikli 6grenme modelinin faydalari

Isbirlikli 6grenme modeli konusunda simdiye kadar yapilan arastirmalarin
neticesinde bu modelin akademik, sosyal, psikolojik ve O&lgme degerlendirme

alanlarinda faydalar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Simsek ve digerleri, 2006a).
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2.6.5.1. Isbirlikli 6grenme modelinin akademik faydalari

Okul oOncesinden yiiksekogretime kadar egitimin her safhasinda yapilan
caligmalarda igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin; basari, kalicilik, transfer, tutum,
motivasyon, tist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigini (Matthews, Cooper, Davidson
ve Hawkes, 1995), derse katilma oranlarini ve §grenme motivasyonlarini artirdigini ve
kisileraras: iligkileri gelistirdigini ortaya koymaktadir (Nastasi ve Clements, 1991,
Mattingly ve Van Sickle, 1991; A¢ikgéz, 1992; Gomleksiz, 1993; Slavin, 1995; Slavin,
1995; Ocal, 1996; Gomleksiz, 1997; Johnson ve digerleri 1998; Johnson ve Johnson,
1998; Kagan ve Kagan 2000; Acikgoz, 2003; Fidan, 2004; Kaya, 2004; Doymus ve
Simsek, 2007; Simsek, 2007; Doymus, Dogan ve Karacdp, 2009; Kog, 2009).

Isbirlikli 6grenme modelinin dgrencilerin akademik basarilarini artirmasinda
birtakim etkenler bulunmaktadir. Ogrencilerin dgrenme siirecinin merkezinde yer
almasi, 0gretmen tarafindan sunulan bilgilerin pasif bir sekilde dinlenmesi yerine,
birlikte calisarak, sorumluluk alarak 6grenmeyi kendi kendilerine yapilandirmalar1 ve
bilgiyi 6ziimsemeleri ve smif disinda da grup halinde calismalarinin akademik
basarilarini artirmada etkili oldugu distinilmektedir (Slavin, 1992; Webb, 1980;
Agikgoz, 2003).

Isbirlikli &grenme modeli &grencilerin  bilissel, psikolojik ve sosyal
performanslarini arttirarak egitimde bireysel farkliliklarin sorununun ¢éziimiinde etkili
bir yontemdir. Isbirlikli 6grenme, biiyiikk oranda ogretmen tarafindan hazirhk ve
planlamay1 gerektirdigi i¢in hem 6gretmenler hem de 6grenciler bilgi seviyelerini artirir.
Ayn1 zamanda Ogrenciler bilgiyi kendi kendilerine elde edebilme yetenegine sahip olur.
Isbirlikli 6grenmede yarisma bir gereklilik olmayip dncelikli hedef 6grenme siireci olup
bireyin grup i¢inde etkin olmasi on planda tutulur. Grup {liyeleri arasinda olumlu
bagimlilik ve etkilesimin olmasi, yaris mantig1 yerine 6grenme amagch bir yap1 olusturur
(Doymus, 2008; Doymus, Karagép ve Simsek, 2010). Bir kisim arastirmalar igbirlikli
ogrenme modelinin 6grencilerin hatirda tutma, kalicilik ve transferleri {izerinde
etkilerinin olumlu ydénde oldugunu tespit etmistir (Agikgdz 1992; Ozbugutu, 2011;
Yilar, 2015; Komiirkaraoglu, 2011).

Isbirlikli 6grenme modeli 6grencilerin problem ¢dzme, akil vyiiriitme gibi

diistinme becerilerini ve ist diizey bilissel stratejilerini gelistirir (Ag¢ikgdz, 1992;
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Johnson ve Johnson, 1998; Tanel, 2006). Isbirlikli 6grenme sayesinde dgrenciler grup
icinde konu ile ilgili yapilan tartigmalarda 6grenciler, fikirlerini 6zgiirce ifade ederek,
acikca tartisarak elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirme fikirlerini
aciklama firsati bulur (Simsek ve digerleri, 2006a). Ogrenciler birbirlerini dinleme,
farkli bakis acilar1 yakalama, konular1 birbirlerine 6gretme, arkadaslarinin cesitli
konular hakkindaki yorumlarmi 6grenme gibi etkinlikleri yapma imkani bulur Bu
sekilde grup iginde kendilerini sozlii olarak ifade etme sansi yakalayan Ogrenciler,
konuyla ilgili problemi tespit edip ve ¢6ziim yollar1 onerirler. Bir taraftan 6grencilerin
sozli iletisim becerileri gelisirken diger taraftan yaptiklari biligsel etkinlikler sayesinde
iist diizey muhakeme becerileri ve problem ¢6zme becerilerini kazanmig olurlar

(Bayrakgeken ve digerleri 2013; Simsek Doymus, Simsek ve Ozdemir, 2006).

Ogrenciler grupla, calistiklarinda bir 6grenci cevabimi verirken digeri dinler,
sorular sorar veya duyduklarimi yorumlar. Boylece Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerileri gelisir. (A¢ikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme modeli dgrencilerin sinifta ve sif
disinda Ogrenme yeteneklerini ve deneyimlerini artirir. Sozlii iletisim becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Kavram 6grenmeyi kolaylastirir ve elestirel diisiinmeyi
gelistirir. Isbirlikli tartismalar grencilerin metin igerigini hatirlamalarim1 gelistirir
(Webb 1980; Slavin 1992; Jones ve Jones, 2008). Ogretmen merkezli &gretimde
genellikle 6gretmen konular1 anlatir, 8grenciler de dinlerler. Isbirlikli 6grenmede ise
ogrenci O6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Isbirlikli 6grenme modeli,
sorumluluk almaya, kesfetmeye ve etkin bir 6grenmelere uygun ortamlar olusturur.
Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin, Ogretmenleri bilginin  tek kaynagi olarak
diisiinmelerinden vazgeg¢melerine yardimeci olur. Isbirlikli 6grenme 6grenciler arasinda
rekabet olusturmay1 hedeflemez tersine 6grencilerin birbirlerini desteklemelerini tesvik
eder. Ogrencilerin arastirma yapmalarma olanak saglar. Dersi daha daha eglenceli hale
getirir. Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin derse kars1 giidiilenmeleri artirir bu da
ogrencilerin derse devam oranlarimi artirir. Derse ve okula karst olumlu tutum
gelistirmeyi saglar (Janke 1980; Acikgoz, 1992; Gomleksiz, 1993; Slavin, 1995b;
Tanel, 2006).

Isbirlikli 6grenme kaynastirma dgrencileri, risk altinda, iki dilli, yetenekli ve
normal olarak tanimlananlar da dahil olmak {izere tiim G6grenciler i¢in bireysel giiclii

yonlerinin fark edildigi ve bireysel ihtiyaglarinin karsilandigi ortamlarda 6grenmeye
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firsat verir. Ayrica tiim Ogrencilerin, risk almak ve yeterince giivende hissetmek i¢in

destekleyici bir topluluk i¢inde 6grenmeleri gerekir (Slavin, 1990).

2.6.5.2. Isbirlikli 6grenme modelinin sosyal faydalar

Isbirlikli 8grenme modelinin arastirmalarda; 6grencilerin akademik basarilarinin
yaninda, bireysel sorumluluk, dayanigsma, olumlu tutum, motivasyon, derse olan ilgi,
arkadas iliskileri, liderlik becerileri, sosyal iletisim becerileri, grupla ¢aligma becerileri
gibi duyussal 6grenmeler {izerinde olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir (Webb, 1982;
Johnson ve Johnson, 1989, 1990; Slavin, 1990; Ac¢ikgdz, 1992; Gomleksiz, 1993;
Doymus ve digerleri 2005; Bayrakceken ve digerleri, 2013). Ogrenciler 6gretmeni
dinleyerek Ogrenirlerse, 6grenciler arasinda ¢ok az etkilesim olur. Bir grup olarak
ogrendikleri zaman, catigsmalarin ve farkli goriislerin ortaya c¢ikmasi kagmilmazdir.
Ornegin, sessizce dolagsmak, zamani ydnetmek, uygun sekilde harekete gegirme,
birbirlerini tesvik etmek ve bir ¢atismay1 ¢6zmek gibi sosyal beceriler kendi kendine
olusmaz. Bu becerilerin dgrencilere 6gretilmesi gerekir (Johnson, Johnson, ve Holubec,

1993).

Bireylerin kendi goriisiinii savunurken digerlerinin goriislerine saygi gostermeyi
ogrenmelerinin gelismesi zaman alan sosyal bir beceridir. Bu beceriler kisilerarasi
catismay1 azalttigi ve bireyler arasi etkilesimi kolaylastirdigi i¢in grubun {iretken
olmasin1 saglar (Johnson ve Johnson, 1997). Isbirlikli 6grenme &grencilere 1rk cinsiyet
ve dil yeterlilikleri agisindan da heterojen gruplarda ¢alisma firsati verir. Isbirlikli
gruplar Ggrencilere birbirlerinden 6grenme ve akademik basariyr artirmak igin
birbirlerini tesvik etme firsati sunar. Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin sosyal
deneyimlerinin gelismesine zemin hazirlayarak onlarin  bu becerilere iliskin
cesaretlerinin artmasini saglar. Sosyal becerilerin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde
Ogretmen Ogrenci etkilesimi ve Ogrencilerin Ogretmenleri ile etkilesimi oldukca

onemlidir.

Sosyal etkilesim siirecinde yoneticilerin, okul personelinin ve ailelerin
desteginin 6nemli etkisi bulunmaktadir. Ailevi, duygusal ve ekonomik sorunlara sahip
ogrenciler sosyal etkilesim sayesinde desteklenir. Isbirlikli 6grenme modeli sayesinde

ogrenciler sosyal destek sistemlerini gelistirerek problemlerin ¢6ziimii i¢in pozitif bir
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anlayis ¢evre olusturur (Kagan, 1994; Stevens ve Slavin, 1995; Goodwin, 1999;
Doymus ve digerleri 2004).

Isbirlikli 6grenme modeli, kisiler aras1 iliskilerde, birbirlerine kars1 sorumluluk
gelistirir. Ogrencilerde empati kurmay1 destekler. Isbirlikli dgrenme &grencilerin
birbirleriyle olan iligkilerini gelistirir. Ogrencilerin birbirlerine karst sorumluluk
gelistirmesine olanak verir. Ogrencilerle 6gretmenler arasinda yanlis anlasiimalarin
oniline gecerek is birligi kurulmasmna ve ortak c¢alismalarn yapilmasina uygun bir
ortamlar olusturur. Ayrica, isbirlikli 6grenme problem ¢6zmek i¢in 6grencilerin farkli

stratejiler gelistirmelerini saglar.

Isbirlikli d6grenme modeli sayesinde oOgrenciler baskalarmin bakis agilarmi
anlayabilir onlarin duygularina daha saygili davranabilirler. Cok kiiltiirli ortamlarda
daha rahat calisirlar, sinif arkadaslarini 6gretmenlerini daha ¢ok sevebilirler. Catisma
durumlarinda, sorunu daha fazla miizakere edebilir ve ¢ozebilirler. Catisma ortaya
cikmadan Once ¢atismay1 yonetmenin yollarini gelistirmek isbirlikli 6grenmenin 6nemli
bir pargasidir. Toplumumuzda ve mevcut egitim sisteminde isbirligine degil rekabete
deger verilir. Isbirlikli 6grenme modelinde o6grenciler, grup iiyelerinden birlikte
calistiklar1 arkadaslarina yardimeir olmalarini isteyebilir. Isbirlikli 6grenme modelinde
grup lyelerinden grubun basarisina katkida bulunmalar gerektigine ve gruplar halinde
calisirken grup tiyeleriyle saglikli, pozitif etkilesim kurmanin ve diger liyelere yardimci

olmasimin gerektiginin farkina varmiglardir (Cohen, 1994).

Isbirlikli 6grenme modelinin erkek ve kiz 6grencilerin liderlik yeteneklerini ve
iletisim becerilerini gelistirmelerini saglar (Johnson ve Johnson 1985). Bu yontem
bireyler arasi iliskileri gelistirerek, Ogrencilerin birbirlerine karsi sorumluluk
duygularini artirarak yardimlagsma ve dayanisma becerilerini gelistirir. Ayrica dgrenci
ve §gretmen arasinda olusan anlagmazliklarin ortadan kaldirilmasinda etkili olur (Webb

1980; Jonhnson ve Johnson 1985; Stahle, 1992; Simsek ve digerleri, 2006b).

2.6.5.3. Isbirlikli 6grenme modelinin psikolojik faydalari

Psikolojik acidan degerlendirildiginde isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendileri

saygl gelistirmelerinde de etkili olur (Bayrakceken ve digerleri, 2013).
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Isbirlikli gruplarda yardim alan &grencilerin kendilerine yardim eden dgrencileri
daha fazla sevdigi bilinmektedir. Arkadasindan yardim alan 6grenciler de bu yardima
karsilik  verebildiginde, Dbirbirlerine kars1  gelistirdikleri  olumsuz  tutumlari
degistirmektedirler. Yapilan arastirmalarin sonuglar1 isbirlikli 6grenme modelinin
Ogrencilerin 0zsaygilarin1 ve kendilerine olan giivenlerini ve morallerini artirdigini,
gostermektedir (Webb 1982; Kagan ve Kagan 2000; Simsek ve digerleri, 2006b;
Bayrakgeken ve digerleri, 2013).

2.6.5.4. Isbirlikli 6grenme modelinin 6l¢gme-degerlendirmedeki faydalari

Olgme ve degerlendirme agisindan degerlendirildiginde isbirlikli &grenme
geleneksel Olgme degerlendirme araglarinin disinda farkli 6lgme degerlendirme
tekniklerinin  gelistirilmesine olanak saglar. Ayrica Ogretmenin hem  siireg
degerlendirmesine hem de dgrenciye geribildirim vermesine yardimei olur. Ornegin
igbirlikli 6grenme siirecinde gruplarin gozlemi, grubun kendini degerlendirmesi,
bireysel quizler, grup quizleri, bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi degerlendirmeler
yapilir (Johnson ve Johnson, 1987). Isbirlikli 6grenme, dgretmen Ve dgrenciye ani
geribildirim saglar. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri, 6gretmenle 6grencilerin karsilikli
etkilesimine olanak saglayarak, kendileri ifade etmelerine firsat verir. Ogrencilerin
tartismalar1 sirasinda birbirlerinin bakis agilarini 6grenmelerine olanak verir. Ayrica
ogrenciler birbirlerinin yardim ederken birbirlerini gozlemlemelerine 6nemli firsatlar

sunar (Simsek ve digerleri, 2006a).

Gruplar1 yonetmek bireysel olarak Ogrenciyi yonetmekten daha kolaydir.
Isbirlikli &grenme uygulanan smiflarda, Ogrencilerin kendi kendine basarma
sorumluluklar1 vardir. Isbirlikli 6grenme modeli 6gretmene, bireysel ya da kiigiik
gruplarla caligma imkani verir. Bu modelde 6grenciler birbirlerini degerlendirebildigi
i¢in 0gretmen her 6grencinin simavini okuyup degerlendirmesi gerekmemekte bu sayede
ogretmen Ogrencilerin birbirlerinin kagitlarini nasil degerlendireceklerini gosteren dlgek

hazirlamaya zaman ayirabilmektedir (Slavin, 1992).
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2.6.6. Isbirligini engelleyen durumlar

Isbirlikli 6grenmenin faydalarmin yaninda bazi sinirhiliklarr bulunmaktadir. Bu

sinirlilik durumlarim1 A¢ikgoz (1992):

» Hazira konma etkisi
» Somiriilme etkisi
» Zenginin daha da zenginlesmesi

»  Sorumlulugun karismasi

Olarak dort sebebe dayandirmistir. Grup ¢alismasi sirasinda bazi grup iiyelerinin
kendi gorevlerini yapmadan grup basarisina ortak olmalari durumunda “hazira konma
etkisi” ortaya ¢ikmaktadir. Hazira konma etkisine bagl olarak, gruba katki sunan ve
elinden geleni yapmaya calisan bazi iiyeler, gruptaki bazi diger iiyelerin hicbir is
yapmadiklarim1 fark eder. Hatta onlarin sorumluluklarinda olan isleri de kendilerinin
yaptigini anlayip hosnutsuzluk duyarlar. Bazi iiyelerin hazira konacagini goren diger

tiyelerin ¢abalarini azaltmasiyla “somiirilme etkisi” olusur.

Basarili olan 6grencilerin grup iginde farkli sorumluluklar alarak ve grup
etkinliklerinde aktif rol oynayarak kendilerini sosyal ve biligsel yonden siirekli
geligtirmeleri, liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar saglamalar
durumunda ortaya ¢ikan etkiye “zenginin daha da zenginlesmesi” denir. Bu durumda
iyi olan &grenciler daha iyi 6grenerek karli ¢ikarken, kotli olan dgrencilerin durumu
daha da kotliye gider. “Sorumlulugun karigmas1” etkisi de grupta iyi olan dgrencilerin,
diisiik basarili pasif 6grencilerin Onerilerini ve aciklamalarini dikkate almamalar1 ve
grubu sadece kendi istekleri dogrultusunda yonetmeleri durumunda ortaya c¢ikan
durumdur. Yilar (2015)’in Simsek (1994), Kocabas (1995) ve Caliskan (2000)’den

aktardigina gore isbirlikli 6grenmenin sinirlhiliklar: asagidaki gibidir:

» Toplumsal ¢ekilme

Grupta basatlik

Islevsel olmayan is boliimii
Uyum giicligi

Giirilta

Devamsizliklar

YV V. V V V V

Grup ¢alisma zamanini verimsiz kullanma
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Toplumsal ¢ekilme durumu grup igerisinde bazi 6grencilerin ortak calisma
sirasinda ¢abalarmni azaltmalaridir. Ozellikle dgrenci sayisinin fazla oldugu gruplarda
“grubun ortak basarisina yapilan bireysel katkilar onemsizdir” algisi olustugu igin
caligmalara katilim oran1 diismektedir. Grup Ogrenci sayisi 5 veya 6 kisiden
olusturulursa dgrencilerin geri planda kalmalarmin niine gegilebilir. Ogrencilere daha
fazla sorumluluk verilerek onlarm grup igerisinde aktif rol almalari saglanabilir
(Simsek, 1994, Akt. Yilar, 2015; Caliskan, 2000, Akt. Yilar, 2015). Grup ¢alismasina
katilmayan Ogrencilere kolay, en iyi yapabilecekleri roller verilerek ¢alismalara
katilmalar1 saglanabilir. Gruplarinda baskin olan 06grencilerle konusulup grup
calismalarina arkadaslarinin katilimini saglamalar i¢in onlarla konugsmalar1 ve onlari
cesaretlendirmeleri istenebilir. Grup g¢alismalarina 6grencilerin tamaminin katilimin
saglamak i¢in 6grenci sayisinin azaltilmasi onerilmektedir. Bu durumda ideal 6grenci
sayisinin iki oldugu belirtilmektedir (Bayrakgeken ve digerleri 2013). Grup ne kadar
kiigiik olursa, her iiye o kadar ¢ok konusur. Zaman kisaysa, genellikle daha hizli bir
etkinlik gergeklestirirler. Kiiclik gruplar icin daha az grup yonetimi becerisine ihtiyag
duyulur. Bu nedenle, isbirlikli 6grenmeye yeni baslarken, iki veya ii¢ kisilik gruplar en

iyi se¢im olabilir (Jacobs ve Hall, 2002).

Etkinliklere katilmayan 6grencileri ¢aligmalara katilimi iyi olan dgrencilerle ayni
guruba yerlestirilebilir. Ayrica 6gretmen etkinliklere katilan 6grencileri takdir etmelidir
(Bayrakgeken ve digerleri (2013). Ogrencilerin birbirine bagimli oldugu, birinin sahip
oldugu bilgileri paylasmadik¢a grubun basarili olamayacagi kosulu bulunan jigsaw
yontemi veya her liyenin sirayla konusmasini gerektiren tekniklerin se¢imi de katilimi
artirabilir. Az konusan Ogrencilere ¢ok konugsma gerektiren kolaylastiricilik; c¢ok
konusan Ogrencilere ise kaydedicilik gibi ¢ok konusma gerektirmeyen gorevler
verilebilir. Ya da bir grup iiyesi grubun biitiin {iyelerinin ¢aligmasin1 ve konusmasini
denetleyebilir. Oturma diizeninin simetrik yapilmasi katilimi artirmada etkili olabilir.
Ailevi sorunlardan dolay1 katilim gostermeyen Ogrencilerle konusulup bakis agilari
Ogrenilirse grup calismalarina katilimlart artirilabilir (Bayrak¢eken ve digerleri (2013).
Grupta basatlik, toplumsal c¢ekilmenin tersine gruptaki bazi oOgrencilerin kendi
gruplarinda 6n plana ¢ikmayi istemesidir. Gruptaki baz1 6grencilerin grubun basarisinin
kendi basarilar1 sayesinde oldugu diisiincesiyle grubun diger liyelerine kars1 iistiinliik

saglama ve grubu yonetmek amaci icerisine girmektedirler. Gruptaki tiim dgrencilerin



50

caligsmalara esit sekilde katilmalarinin saglanmasi ve herkese s6z hakki verilmesiyle
grupta basatlik sorunun iistesinden gelinebilir (Cohen, 1986, Akt. Yilar, 2015).
Bayrakceken ve digerleri (2013) baskin 6grencilerin etkilerini azaltmak i¢in; baskin
ogrencilere grup etkilesimini gozleme goérevi verilebilir. Etkinliklere herkesin
katilimimnin neden gerekli oldugu agiklanabilir ya da 6grencilerden birisi konusurken
bagka bir 6grencinin de konusulanlari kayit altina almasi saglanabilir. Ayrica gruplarin
caligmalar bittikten sonra bu konusmalar incelenerek her bir 6grencinin konusmaya ne

kadar katildig1 belirlenebilir seklinde 6nerilerde bulunmustur.

Islevsel olmayan is boliimii ise dgrencilerin bazen isin kolayma ka¢mak igin
konulart aralarinda etkin olmayan bir sekilde boliistlirerek, asil amag¢ olan konunun
biitiiniinii 6grenmekten uzaklagsmalart durumudur. Dolayisiyla konunun tamamini degil
sadece kiiciik bir kismin1 6grenen 6grenciler geri kalan kisimlardan haberdar olamazlar.
Boylece etkisiz bir 6grenim-0gretim etkinligi gerceklesmis olur ve kazanimlar elde
edilemez. Bu nedenle 6gretmen gruplarin ¢alisma stratejilerinden haberdar olmali ve
gerektigi zaman Ogrencilere rehberlik etmelidir (Slavin, 1983; Felder ve Brent, 2007
Akt. Yilar, 2015).

Ogrenciler farkli kisisel 6zelliklere veya farkli bilissel ve duyussal yapiya sahip
olduklart i¢in ilk baglarda iletisim kurmalari zor olmakta ve uyum giicliigi
yasayabilmektedirler. Ogrenciler birbirlerini tanimak i¢in zamana ihtiya¢ duyarlar. Grup
tiyeleri arasinda uyum giicligli sorunlarini agmak icin isbirlikli 6grenme modeli
ogrencilerle enine boyuna tartisilabilir. Tlk defa isbirlikli 6grenme ile ders isleyecek olan
ogrencilerin daha oOnce isbirlikli 6grenme ile ders isleyen Ogrencilerle konusmalar
saglanabilir. Ya da isbirlikli dersin video kayitlari bu Ogrencilere izlettirilebilir
(Bayrakgeken ve digerleri 2013). Grup i¢inde uyum giicligii yasayan ogrencileri
digerleriyle kaynastirmak icin eglenceli grup oyunlari ve etkinlikleri yapilabilir. Ayrica
gruplardaki 6grencilerin dil yeterliligi, 1k, cinsiyet gibi agilardan heterojen olmasina
dikkat edilerek ogrencilerin kendi gruplarim1 kendilerinin se¢mesi saglanabilir (Jacobs

ve Hall, 2002).

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda grenciler grup gérevlerini yerine getirdigi ve
konuyu birbirlerine anlattiklari i¢in sinifta belli bir diizeye kadar ses olmasi dogaldir.

Fakat siniftaki ses diizeyi zaman zaman diger gruplar1 rahatsiz edecek seviyeye
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ulagtiginda 6grenciler birbirlerini duyamaya baslar ve ses tonlarini daha da yiikseltirler.
Boyle bir ortamda ders islenemez hale gelir. Jacobs ve Hall (2002) isbirlikli 6grenme

gruplarinda giirtiltiiyii en aza indirmek i¢in bazi 6nerilerde bulunmustur. Bu 6neriler:

» Her grup igin bir 6grenci giiriiltii izleyicisi veya sessizlik kaptani segilebilir.

> Grup sessizce isbirligi yapmaya cagrilabilir. Ogrenciler ne kadar yakin
oturursa, o kadar sessiz konusurlar bunun i¢in 6grencilerin birbirlerine yakin
oturmalar1 saglanabilir. Ogrenciler birbirlerine yakin oturtulursa yiiksek sesle
konusmaya gerek duymazlar. Ogrenciler birbirlerine yakin oturmanimn yani
stira, 30 cm uzaktan sessiz konusabilirler. Birbirlerine yakin olmalar1 sadece
giiriiltiiniin azalmasina yardimci olmakla kalmayip ayni zamanda isbirligini
gelistirmeye yardimct olur. Bazi 6grencilerin grubun ¢alismalarinin disinda
kalmasi riskini en aza indirir.

> Smifin dikkatini ¢ekmek icin bazi sinyaller kullanilabilir.  Ornegin,
“Calismay1 birak” demek i¢in, el kaldirilabilir ve “daha sessiz ¢alisin” demek
icin, kol dirsekten biikiilmiis halde kaldirilabilir. Gruplarin masalarina yesil
kart konulursa sessizce birlikte calisiyorlar demektir. Sar1 bir kart birakilirsa
daha sessiz c¢aligmalar1 gerektigini gostermektedir. Kirmizi bir Kkart
konuldugunda ise, grup tamamen susacak ve Ogrencilerin timii tekrar
caligmaya baglamadan Once sessizce on sayacagi anlamina gelmektedir
(Kagan, 1992, Akt. Jacobs ve Hall, 2002). Isbirlikli égrenme modelinde
ogrenciler calisirken biraz daha fazla giiriiltiiye hazir olmaliyiz. Burada iyi ve
kotii giiriiltityii ayirt etmek gerekir. Ogrencilerin iki farkli ses gelistirmelerine
yardimet olunmalidir. Bunlardan biri kiitiiphane sesi olarak anilan ve sadece
kisa mesafeden isitilebilen 15 cm’lik sestir. Diger ses ise 0grenci konustugu
zaman tiim sinifin duyabildigi sestir. Bir diger Oneri ise Ogrencilere algak
sesle konusmalarin faydalarinin ve baska siniftaki 6grencilerin rahatsiz
edilmemesi gerektiginin 6neminin agiklanmasidir.

» Smuftaki sessizligi saglamanin bir baska yolu d&gretmenlerin simif iginde
dolasarak uyarilarda bulunmasi ve gézlem yapmasidir. Ogrencilere ses tonu
diizenleme ile ilgili el isaretleri dgretilmelidir. Ogrencilerin 6gretmenin elini

acik olarak kaldirmasini sessiz olmalari, yumruk yaparak kaldirmasi biraz
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daha sesli olabileceklerini 6grenmeleri giiriiltii kontrolii agisindan faydali

olabilir (Bayrak¢eken ve digerleri 2013).

Isbirlikli 6grenme grup calismalarinin vyiiriitiilmesinde bir baska sorun grup
iiyelerinden bazilarinin  devamsizlik yapmalaridir.  Grup {iyelerinden birinin
devamsizligi ve grup calismalarina katilmamasi grubun basarisini olumsuz etkileyebilir.
Grup {lyelerinin devamsizligin1 6nlemek i¢in devamsizlik yapan 6grenciler gruplarin
joker iiyeleri olarak belirlenebilir. Ornegin, dgrenciler dort kisilik gruplar halinde
calisiyorsa, bu tiir 6grenciler gruplarin besinci {iyesi olarak eklenebilir. Bu 6grencilere
grup caligmalarinda basarilabilecekleri gorevler verilebilir. Grup arkadaglar1 uygun bir
baski yaparak devamsiz 6grencileri cesaretlendirilebilir ve okula gelip grup gorevlerinin
bir boliimiinii tamamlamalarini isteyebilir. Bir gruba iiye olmak, bu tiir 6grencilere
aidiyet duygusu verebilir ve okula devamlarini artirabilir. Gruplar bu &grencilerin
okulda daha basarili olmalarina ve boylece okulda daha fazla eglenmelerine yardime1
olabilir. Devamsizlik yapmaya devam eden Ogrencilere gruptan ayri diigiik not vererek

uyarida bulunulabilir (Jacobs ve Hall, 2002).

Isbirlikli 6grenme uygulamalarinda konular1 zamaninda yetistirememe durumu
olan grup ¢alisma zamaninin verimsiz kullanimi 6gretmenin iyi bir planlama yapmasi
ve grup caligmalarini etkili sekilde yonlendirmesi ile asilabilir. Ornegin dgretmen
oncelikle 6grencileri sosyal ve akademik amaglardan haberdar eder. Calisma kilavuzlari
hazirlayarak planlanan 6grenme siirecinin sinirlarini belirler. Calisma kilavuzuna gore
gruplarin ¢alismalarimi adim adim takip eder (Bayrakceken ve digerleri 2013). Isbirlikli
ogrenmenin kosullar1 dikkate alinmadan yontem uygulanirsa isbirlikli 6grenmenin
siirhiliklart ortaya ¢ikar ve ogrenmenin verimsiz ge¢mesine sebep olur. Boyle bir
duruma yol agmamak i¢in gerekli 6nlemler 6nceden alinmali, grup calismalari dikkatli

bir bi¢imde yapilandirilmalidir.

2.6.7. Isbirlikli 6grenme yontemleri

Isbirlikli 6grenme modelinin ilkelerine bagl kalinarak ¢ok farkli yontemleri
gelistirilmistir. Bu yontemler temelde isbirlikli 6grenmenin kosullarini saglarlar. Ancak,
bu yontemler; gorevlerin yapilandirilmasi, gruplarin ¢alistirilmasi, grup rekabetinin

kullanilmasi, 6diillerin verilmesi noktalarinda birbirlerinden ayrilmaktadir.
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Mattingly ve Vansickle (1991)’in Newmann ve Thompson (1987)’den
aktardigina gore isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel 0grenme yontemleri
karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme yontemlerinin geleneksel 6grenme yontemlerine
gore % 68 oraninda daha basarili oldugunu belirtmistir. Isbirlikli 5grenme yontemleri
geleneksel 6grenme yontemleriyle karsilastirdiginda 6grenci takimlari basar1 boliimleri
yontemini % 89 oranla en basarili yontem oldugunu, bunu % 75 oranla takim oyunu
turnuva, % 73’le birlikte 6grenme, % 67 ile grup arastirmasi ve % 17°lik basar1 oraniyla

jigsaw yonteminin takip ettigini agiklamistir.

Jigsaw yontemi Newmann ve Thompson’in yaptigi caligmalarda en az etkili olan
yontemdi. Cogu deneyde jigsaw akademik basar1 agisindan geleneksel 6gretimden daha
etkili degildi. Mattingly ve Vansickle (1991)’e gore Slavin igbirlikli 6grenme modeli
lizerinde bir arastirma yaparak jigsaw yonteminin diger isbirlikli 6grenme
yontemlerinden akademik olarak daha az etkili oldugu sonucuna varmistir. Ancak,
Slavin jigsaw yonteminin geleneksel 6grenme yontemlerine gore duyusal dgrenmeler
tizerinde daha etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica Newmann ve Thompson’in, jigsaw
yontemi uygulamalari Slavin (1983, 1989)’in grup hedefi ve bireysel hesap verilebilirlik

Olciitlerini karsilamadig i¢in nispeten daha az etkili oldugunu iddia etmistir.

En yaygin kullanilan igbirlikli 6grenme modelleri Slavin ve arkadaslari,
Johnson’lar, Sharan’lar ve Kagan yer aldig1 li¢ grup arastirmaci tarafindan gelistirildi.
Sharan’lar ve Kagan dogrudan isbirligi yapmaz, ancak her ikisi de grup arastirmasi
modelleri gelistirmistir. Gelistiricilerinin 6zellikleri benzer olsa da, modellerinde bazi
farkliliklar vardir. Bu modeller arasindaki farkliliklar, gruplar arasindaki rekabet iizerine
verilen Onem, digsal Odiillerin kullanimi, gruba karst bireysel degerlendirme

uygulamalarinin kullanimini icermektedir (Robinson, 1991).

Isbirlikli 6grenme modelinin alt yontemlerinin kendine has bazi &zellikleri
bulunmaktadir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Bu yontemlerden bir kisminin

gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilar tablo 2.2°de gosterilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinden Bir kismumin  Gelistirildigi Tarih ve Yontemi

Gelistiren Arastirmactlar

Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Yontemi Gelistiren

Gelistirildigi Tarih

Birlikte Ogrenme (Learning
Together& Alone)
Takim-Oyunu Turnuva (Teams-
Games- Tournament)

Grup Arastirmasi (Group
Investigation)

Akademik Celigki (Constructive
Controversy)

Birlestirme (Jigsaw Procedure)

Ogrenci Takimlari-Basar1
Boliimleri (Student Teams-
Achievement Divisions STAD)
Birlestirme II (Jigsaw II)

Bulus (Descubrimiento or Finding
Out)

Isbirligi-isbirligi (Cooperative
Learning Structures)

Grift 6grenme, Yonlendirilmis
ogrenme (Complex Instruction)

Takim Destekli Bireysellestirme
(Team Assisted Individualization)

Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon Cooperative
Integrated Reading and
Composition (CIRC)

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
(Let’s ask together, learn together)
Birlestirme IIT (Jigsaw 11I)

Birlestirme IV (Jigsaw V)
Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)

Konu Jigsaw1
Isbirlikli Elestiri

Johnson ve Johnson
De Vries ve Edwards
Sharan ve Sharan
Johnson ve Johnson

Aranson ve Arkadaslari
Slavin ve Arkadaslari

Slavin ve Arkadaslari

De Avila, Duncan Cohen
ve arkadaglari

Kagan

Cohen
Slavin ve Arkadaslar

Stevens, Slavin ve
Arkadaglari

Acikgoz
Stahl
Holliday
Hedeen

Doymus
Babaian, Lucas ve Stein

1960’larin ortalar1
1970’lerin basi

1970’lerin ortalar1
1970’lerin ortalar1

1970’lerin sonu
1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1980’lerin basi

1980’1erin ortalari

Early 1980’lerin

basi
1980’lerin ortalari

1980’lerin sonu

1990’larin bast
1990’larin bast

1990’larin sonu

2000’lerin bas1
2007’nin ortalar1
2013’lerde

(Johnson ve digerleri (2000), Kagan ve Kagan (2009) ve Bayrak¢eken ve digerleri (2013)’ten

uyarlanmigtir)
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Isbirlikli 6grenme modelinden istenilen verimin alinmasi ve yontemin etkili
kullanilabilmesi i¢in 6gretmen ya da uygulayici, 6grencinin diizeyine, konunun amacina
ve stiresine uygun teknigi belirlemek zorundadir. Uygulayicinin bu se¢imi yapabilmesi
icin isbirlikli 6grenme yOntemlerini tanimasi gerekmektedir. Asagida bazi isbirlikli

ogrenme yontemlerine yer verilmektedir.

2.6.7.1. Ogrenci Takimlan ve Basar1 Boliimleri (Student teams-achievement

divisions)

Bu yontem 1970’lerin sonunda Slavin tarafindan gelistirilmistir. Slavin, (1995)

OTBB yénteminin asamalari asagida belirtmistir. Bu adimlar:

Sunum: Ogretmenler bu asamada 6ncelikle 6grenilecek icerigi diiz anlatim ve

tartigma, sorgulama yontemleri veya teknoloji yardimiyla tiim sinifa sunar.

Grup Tartismasi: Daha sonra 6grenciler basari diizeyi, cinsiyet vb. dzellikler
acisindan heterojen dort liyeli gruplara yerlestirilir. Takim igerisinde 15 dakikalik
stirelerle turnuvalar diizenlenir. Tim gruplar sorular1 sorgulayip ayrintili agiklamalar
yaparak takimlarinda calisirlar. Grup tyeleri kendi takim {yelerinin tamaminin
basarisini artiracak sekilde gorevlerini yerine getirir. Bu asamada problemler tartisilir,

ogrenciler soru ve cevaplarini karsilastirir, yanliglarini diizeltirler.

Smav: Genellikle, sinavlar ¢coktan se¢meli sorular bi¢imindedir. Bu yontemde
ogrenciler ve gruplar birbirleriyle yarismaz. Sonunda, tiim 6grenciler materyal hakkinda
bireysel olarak smav olurlar. Ogrencilerin kendi performanslarmi karsilama derecelerini
temel alarak puan verilir. Ogrencilerin smav sonuglari, ayn1 dersten bir dnceki simavdan
aldiklar1 notlarla karsilastirilarak belirlenir. Grup ortalamasindan, 6grencinin simnavda
aldigr not cikarilarak ilerleme puani saptanir. Grup iiyelerinin aldiklar1 puanlar
toplanarak, grup puani elde edilir. Bu yontemde bireysel ilerleme kazanan 6grenciler

grup puanini olusturur.

Takim Odiilii: Takim 6diili asamasinda takim puam belirli dlgiitlere gore
karsilastirilir. Belirli kriterleri karsilayan gruplar sertifikalar veya diger 6diiller kazanir.
Alternatif olarak, grup skoru dnceden belirlenmis bir seviyeye ulasan herhangi bir grup
bir grup 6diili alabilir. Uygulama sonunda takimlara sertifika ya da diger pekistirecler

verilir.
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2.6.7.2. Takim-Oyunu-Turnuva (Teams-Games- Tournament)

Edwards ve De Vries (1972) tarafindan gelistirilen TOT’ ta 6grencilerden dort
kisilik heterojen takimlar olusturulur. ilk basta 6gretmen dersi anlatir. Ogrenciler
birbirlerine 6grenme materyallerini Ogretirler. Sonra haftalik turnuvalarda benzer
basarilarda olan Ogrenciler diger ogrencilerle yarisir (Slavin, 1986). Ogrencilerin
turnuvalarda basar1 diizeyi ile gegici gruplandirilmasina ragmen TOT, Ggrencilere
sunulan dersler, tamamlanan materyaller ve 6gretim hizi, siniftaki tim dgrenciler igin
aynidir. Calisma kagitlar1 TOT da kullanilan temel 6gretim materyalidir. Slavin (1991),
TOT’nin temel beceri 6gretimine en uygun yontem oldugunu belirtmistir (Robinson,
1991).

Takim-Oyunu-Turnuva yontemi dort asamada tamamlanir:

Sunum: Ogrencilerin cinsiyet, yetenek ve rekabetci ozellikleri gdz Oniine
alinarak 4-5 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Ogretmen konuyu sunum ydntemiyle
anlatir. Gruplar ilk gérevi grup liyelerinin turnuvada iyi bir performans sergilemesi igin

kendi iiyelerini hazirlamaktir.

Grup Tartismasi: Ogretmen kazanimlara yonelik konularla ilgili sunusunu
yaptiktan sonra gruplar konuya c¢alisir. Grup iiyeleri hazir olup olmadiklarini 6lgmek

i¢in birbirlerine soru sorarlar.

Turnuva: Grup c¢alismalarindan sonra Ogrencilerden ftgcer kisilik turnuva
masalart olusturulur. Ogrenciler, smavlar yerine, diger takimlardaki ogrencilerle
yarigirlar. Haftada bir kez yapilan bu turnuvalarda masalardaki &grenciler,
o0gretmenlerin hazirlayip sundugu ve ¢alisma kagitlar tizerinde sinifta sunulan konulari
kapsayan basit akademik konularda birbirlerine sorular sorarak yarisirlar. Turnuva
masalarindaki her bir 6grenci kendi grubunun temsilcisi olarak yarisir. Ogrencilerin bu
stirecte aldiklar1 puanlar toplanir, takim puanlari elde edilmis olur. Her bir 68rencinin
kendi turnuva masasinda kazandig1 puanlar hem kendisine hem de toplam grup puanina
ilave edilir. Turnuva sonunda 6gretmen basarili gruplar1 ve en iyi puani alan 6grencileri
bir kagit tiizerine yazar. Gruplardaki {iyeler degismemesine ragmen turnuva

masalarindaki 6grenciler kazandiklar1 puana gore bir iist tura ylikselirler.



57

Grup Odiilii: turnuvalar sonunda yiiksek performans gosteren grup, sertifika
veya bagka tiir odiiller kazanir (Artz, ve Newman, 1993; Slavin, 1995; Altinsoy, 2007).

2.6.7.3. Takim Destekli Bireysellestirme (Team Assisted Individualization)

TDB Slavin ve arkadaslarn tarafindan ozellikle 3 ile 6. smflar arasindaki
Ogrencileri i¢in matematik Ogretmek icin tasarlanmigtir. Bu yontemde Ogrencilere
hazirbulunusluklarina ve kendi 6grenme hizlarina gore bir 6gretim verilir (Slavin, 1985)
TDB’de 6grencilere bir Ontest uygulanarak onlarin hazirbulunusluklar: belirlenir.
Ogrencilere  hazirbulunusluklarma gére  bireysellestirilmis program  uygulanr.
Ogrenciler 46  kisilik  heterojen  gruplar  olusturulur. Takim  destekli
bireysellestirilmenin kendine has malzemeleri bulunur. Bu yoOntemde Ogretmen
gruplarda ayni yerde olan takim iiyelerinden olusan kiiciik 6grenci gruplarina her giin
ders yapar. Bu derslerde genel olarak konu kavramlari 6gretilir. Dersin sonlarinda
Ogrenciler gruplart igerisinde alistirma yaparak c¢alisirlar. Birbirlerinin 6grenmelerini

kontrol ederler.

Ogrenciler okumalarin1 Ve caligma yapraklarmni calistiktan sonra, iinitenin alt
boliimleri ile ilgili bir sinava tabi tutulur. Daha sonra da iinitenin tamamiyla ilgili bir
izleme testi uygulanir (Bayrakgeken ve digerleri 2013). izleme testlerinde basarili olan
inite testini alir. Birlikte calisan iki Ogrenci birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlar.
Boylece Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarin1 kontrol etme sorumlulugu almis olur.
Ogrenciler, takimlarinin basarili olmasm istedikleri igin birbirlerini basarili olmaya
tesvik edip yardimci olurlar. Takim puanlari, her bir liyenin her hafta aldig: sinavlardan
kazandig1 puanlar toplanarak olusturulur. Boylece bireysel hesap verebilirlik saglanir.
(Slavin, 1985; Bayrakc¢eken ve digerleri 2013). Takim puani belirlenen takim, basari
Ol¢iitlinti agarsa, her liye bir belge ile ddiillendirilir. Her takimin yeterliligi belirlenen
Olgiitlere gore odiillendirilir. En iyi olan takima “sliper takim” orta diizeyde olana
“biiylik takim”, alt diizeyde olana “iyi takim” unvanlar1 verilir. Bu yontemde bir takim
digerine kars1 yarismaz; takimlar onceden belirlenen standartlar1 agsmaya caligirlar.
Ogretmen ara sira konuyu tiim sinifa anlatir ve tiim smifin genel degerlendirmesini
yapar (Slavin, 1985; A¢ikgoz, 1992; Gomleksiz, 1997; Senemoglu, 2004; Bayrak¢eken
ve digerleri 2013).
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2.6.7.4. Birlikte Ogrenme (Learning Together)

Minnesota Universitesi'nden David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmistir.
BO modelinde dgrenciler, dort veya bes iiyeli heterojen gruplara ayrilir. Ogrenciler
kiiglik gruplarda tek bir ¢alisma kagidin1 tamamlarlar (Slavin, 1985). Johnson’lar grup
stirecini genel modellerinde vurgulamiglardir. Bu yontem Yyapilandirilmis sosyal
becerilerin dgretilmesi ile 6n plana ¢ikmustir. BO’de dncelikle 6grencilerden basar1 ve
ilgi diizeyleri agisindan iki ya da alt1 iiyeden olusan heterojen gruplar olusturulur
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1990). Birlikte 6grenme yonteminde Oncelikle
ogrencilere arastirilacak konular verilir. Her 6grenci hangi konuyu ya da konulari
aragtirmak istedigine karar verir. Grup tyeleri ¢iftler olusturur ve her bir ¢ift bir alt
konudan sorumlu olur. Ardindan c¢iftler konusu hakkinda c¢esitli kaynaklardan bilgi
toplar, verileri analiz eder ve degerlendirir. Sonra giftler ¢alistiklart konuyu gruba
sunmak iizere hazirlar. Cift sunumlarindan sonra, ortaya atilan orijinal sorunun ¢oziimii
icin tlim bilgiler bir araya getirilir. Siniftaki diger gruplari 6gretmek amaciyla grup
sunumu yapilir. Grup iyeleri grup calismasi yaptiklarinda degerlendirilir. Grup
calismasi siirekli gozlem yaparak ve tiim takimlarla tartisarak degerlendirilir. Basarili

olan gruba 6diilii verilir (Johnson ve digerleri 1994a; Kagan, 1994; Sharan, 1994).

Ac¢ikgoz, 2003’e gore birlikte 6grenme yonteminin uygulamasi asagidaki siraya

gore yapilir:

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi

Grup biiytikliigiine karar verme

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

Simnifin diizenlenmesi

Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi
Bagimlilig1 saglamak i¢in grup tiyelerine roller verme

Akademik isin agiklanmasi

Olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi

S A R

Bireysel degerlendirme
10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi
11. Basar i¢in gerekli dlgiitlerin agiklanmasi

12. Istendik davranislarin belirlenmesi
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13. Ogrenci davramislarinin yonlendirilmesi

14. Grup calismasina yardimci olma

15. Isbirligi becerilerini 6gretebilmek i¢in araya girme
16. Dersi sona erdirme

17. Ogrenmenin nicel ve nitel sekilde degerlendirilmesi
18. Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi

19. Akademik celiskiler olusturma

2.6.7.5. Grup Arastirmasi (Grup Investigation)

John Dewey tarafindan temeli atilan bu ydntem Tel-Aviv Universitesi’nde,
Sharan ile Hertz-Lazarowits tarafindan gelistirilmistir tarafindan gelistirilmistir (Sharan
ve Sharan, 1990; Acikgéz, 2003). Geleneksel metinler ve simif materyalleri iceren grup
arastirmasi, Ogretmen tarafindan secgilen bir konunun ilgi temelli bir arastirilmasidir
(Sharan ve Sharan, 1976, Akt. Robinson, 1991). GA yo6nteminde 6grenmenin duyusal
ve sosyal yonlerine 6nem verilir. Grup aragtirmasi yontemi 6grencilerin bir konu ile
ilgili ortak ilgi alanlarina gore gruplastirildigi kendi arastirmalarini kendilerinin devam
ettirdigi bir yontemdir. Grup arastirmasi yonteminde ilk olarak dgrenciler, bir konu ile
ilgili ortak ilgi alanlara gore heterojen olarak 3-6 kisilik gruplara ayrilir. Grubun her
iiyesi belirli bir gorevi yerine getirir. Oncelikle konu belirlenir. Ogrencilerin de 6nerileri
dikkate alinarak konu alt bagliklara boliintir (Sharan ve Sharan, 1990; Sharan, 1994,
Vermette, 1998). Ogrenciler ortak bir gikara gore, ne ¢aligacaklarmi Ve neyi segecegini

belirleme siirecinde aktif rol alirlar.

Bu yontemde her grup, tiim sinifta incelenen birimden bir alt konu, proje veya
gorev secer, yapacaklar arastirmayi planlar, egitim dokiimanlarin1 grup iiyeleri arasinda
paylastirir ve bulduklari bilgileri sentezler. Ogrenci gruplari alt konular seger, bir
ogrenme plan1 gelistirir ve uygularlar. Sonra tim sinif i¢in kiiciik bir grup sunumu

hazirlarlar.

Ardindan gruplar konularin1 6zetler ve sunum formunda diizenlerler. Her
gruptan elde edilen arastirma raporlar1 sinifta gorsel, isitsel araglar, piyesler, tartigmalar
gibi diger yaratici yollarin kullanilmasi ile sunulur. Degerlendirme siirecinde

ogretmenler ve ogrenciler birlikte calisabilirler. Ogretmenler ve &grenciler grup ve
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bireysel katkilar1 degerlendirir. Ogrencilerin konuyla ilgili ¢aligmaya kattig1 {ist diizey
diisiinme becerisi bilgi ve sonu¢ ¢ikarma gibi siire¢ degerlendirerek degerlendirme
yapilir. Ogrenciler diger gruplarm sunumlariyla ilgili doniit vererek degerlendirme

stirecine katilir (Sharan ve Sharan 1990; Kagan, 1992; A¢ikgoz, 2003).

Ogretmenler, siklikla tartigmalar yapar ve siirec boyunca yakindan gdzlem
yaparlar. Bu yontemde sosyal etkilesim vurgulanir ve 6grenicilere dogrudan gerekli
sosyal beceriler ogretilir. Bununla birlikte, bireysel basar1 da sinavlarla degerlendirilir

(Sharan ve Sharan, 1990; Robinson, 1991; Sharan, 1994, Vermette, 1998).

2.6.7.6. Isbirligi-isbirligi (Cooperative Learning Structures)

Bu yontem Kagan tarafindan gelistirilmistir. IB yontemi heterojen kiigiik
gruplarla yapilan ¢aligmadir (URL-3). Kiitiiphane arastirmasi, miilakat, orijinal veri
toplama c¢aligmalar1 yapilir ve yaratict lriinler ortaya cikarilir. Biitiin bir simf
arastirmasinin bir pargasi olarak bir alt konu iizerinde c¢alisir (Robinson, 1991).
Yontemin esast sinifi birlikte calismaya yonlendirerek, siiftaki 6grencilerin bundan
faydalanmasini saglamaya calismaktir. Bu yontemde ilk olarak Ogrenci gruplari
olusturulur. Bu gruplara genellikle doga ile ilgili bir konu verilir. Grup iiyeleri o
konuyla ilgili kendi ilgi ve becerilerine bagli olarak bir alt konu basligi segerler.
Sectikleri alt konuyu hazirlar ve grup iiyelerine sunarlar. Ogrenciler ekip sunumlari,
yazili Uriinleri ve ekibe yaptiklar1 katkilardan dolayr kendilerini degerlendirebilirler

(Kagan 1989, 1990).
Yontemin agamalari asagida gosterilmistir (Kagan, 1982).

Smif i¢i tartigmalari

Gruplar tiyelerinin segilmesi
Grup tiyelerinin olusturulmasi
Gruplarin konularinin secilmesi
Alt konularin se¢ilmesi

Alt baslik hazirligi

Alt baslik sunumu

Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi

© 0o N o gk~ wbh -

Takim sunumu
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10. Degerlendirme

2.6.7.7. Birlikte soralim, birlikte 6grenelim (Let’s ask together, learn

together)

BSBO yontemi A¢ikgdz tarafindan gelistirilmis bir yontemdir. Oncelikle gruplar
3 ya da 4 kisilik gruplar olusturulur. Sonra grubun her iiyesi konusunu sessiz bir sekilde
okur. Her 6grenci, okudugu konu ile ilgili sorular hazirlar. Sonra grup iyeleri grup
sorularint olusturur. Sonraki asamada Ogrencilere bazi1 gorevler verilir. Grup olarak
olusturulan sorular bir karta yazilarak postaci rolii verilen 6grenci tarafindan diger
gruplara iletilir. Her grup kendi igerisinde isbirligi yaparak sorulari cevaplar. Gruplar,
grup sozcisii araciligi ile cevaplarmi sinifa duyururlar. Sonraki asamada grup sunumu
ve grup ¢alisma siireci degerlendirilir. Daha sonra 6gretmen tarafindan konu 6zetlenerek
sinifta genel bir tartigma yapilir. Tiim 6grenciler bireysel olarak sinava alinir ve grup

odiilleri verilir (Agikgdz 1992).

2.6.7.8. Birlestirilmis kubasik (isbirlikli) okuma ve kompozisyon

(Cooperative integrated reading and composition)

BIOK y6ntemi Stevens, Madden, Leavey ve Farnish (1987) tarafindan Tiirkge
dersleri ilkdgretimin st siniflarinda Tiirkge derslerinde okumayi, yazmay:r ve dil
becerilerini 6gretmek amaciyla gelistirilmis bir yontemdir. Yontem temel etkinlikler,
okuma-anlama, yazma ve dil sanatlarinda 6gretim igerir. Gruplar birbirlerine okumak,
oykii hakkindaki sorulara cevap bulma, yazma ve kelimeleri 6grenmek i¢in en az iki
farkli okuma grubunun iiyelerinden olusur (Stevens ve digerleri, 1987; Stevens ve

digerleri 1991; Bayrak¢eken ve digerleri 2013).

Ogrenciler temel okuma gruplarinda, okumaya her giin yirmi dakika ayirir. Bu
siiregte 0gretmen okuma amaclarini belirler, yeni sozciikleri tanitir, eski sozciiklerin
genel bir tekrarmm yapar. Ogrenciler dykiiyii okuduktan sonra okunanlari tartisirlar
(Robinson, 1991; Slavin, Madden, 1994). Ogretmen, bir okuma grubuyla ¢alisirken,
gruplar okuma, tahminde bulunma, sorular sorma, 6zetleme, kompozisyon yazma gibi
temel okuma ve yazma etkinlikleri yaparlar. Ogrenciler karsilikli 6gretme ydntemiyle

birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini kazandirmaya caligirlar. Bu yontemde
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basar1 kriterleri 6nceden belirtilir. Grup iiyelerinin bireysel olarak aldiklari notlarin
ortalamasina gore takim puani olusturulur (Madden, Slavin ve Stevens, 1986; Robinson,
1991; Bayrak¢eken ve digerleri 2013).

2.6.7.9. Birlestirme (Jigsaw procedure)

Jigsaw (Birlestirme) yontemi ilk kez 1971°de Elliot Aranson tarafindan
gelistirilmistir. Aranson yiiksek lisans Ogrencisiyle birlikte ¢alisirken Teksas’da
yontemle ilgili ¢alismalar yapmistir. Amerika’da yasayan Afrika ve Ispanyol kdkenli ve
yerli halkin gengleri arasinda yasanan catismalarin ¢6ziimii i¢in jigsaw yoOntemini
gelistirdigini belirtmistir. Jigsaw yontemi 1971 yilindan beri ¢ok sayida sinifta basarili
bir sekilde uygulanmistir (URL-3). Aranson, irklari farkli olan dgrencilerin bulundugu
okulda kargasa ve diismanlik atmosferinin gelismesi ve bu kargasanin tiim sehre
yayilmasi iizerine okul yoOneticisinin bir seyler yapip yapamayacagi konusunda
kendisinden yardim istedigini belirtmistir. Kendisinin de smiflarda ne oldugunu
gozlemledikten sonra gruplar arasindaki diismanligin sinif ortamindaki rekabet ortami
nedeniyle tetiklendigini tespit ettigini bu ylizden jigsaw yOntemini gelistirip

uyguladigini ifade etmistir (URL-4).

Aranson’dan sonra jigsaw yontemi, yurtdisinda ¢esitli seviyelerde ve farkli
konularda bir dizi arastirmaci ve 6gretmen tarafindan arastirilmistir (Aronson, Blaney,
Stephin, Sikes ve Snapp, 1978; Slavin, 1983; Johnson ve digerleri, 1991; Johnson ve
Johnson, 1995; Johnson ve Jonhson 1999; Holliday, 2002; Hedeen, 2003) Jigsaw
yontemi ders materyallerini isbirlikli 6grenme stilinde diizenleyerek 6grenmenin etkili
bir yoludur. Jigsaw siireci, grubun her iiyesine akademik etkinlikte rol almalar1 igin
gerekli bir boliim vererek dinleme, katilim ve empati kurmay: tesvik ederek, grup
liyelerinin ortaklaga bir hedefi gerceklestirmek icin ekip halinde calistirilarak, her
Ogrencinin grubun diger iiyelerine bagimli hale getirilmesiyle uygulanan bir yontemdir.
Bu yontemde grup tiyeleri takim halinde ¢alismadikca bireysel olarak basarili olamaz.
Bu yontem smiftaki tiim Ogrenciler arasindaki etkilesimi kolaylastirarak ve ortak

hedeflerine katkida bulunarak birbirlerine deger vermelerini saglar (URL-4).

Doymus ve digerleri (2005)’ne gore jigsaw yontemi Ogrenciler arasinda

birbirlerine bagimlilik yaratilarak, ¢alismanin sonunda asil gruplardaki tiyeleri yeni ve
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uzman gruplar haline getirilir. Jigsaw yontemi g¢alismadaki tiim Ogrencilerin konu
alanina iliskin gérevlerini yerine getirip getirmedigini kontrol etme imkani verir. Grup
tiyeleri arasinda dayanigma ve igbirligini gelistirirken birlikte yapilan ¢alismalar sonucu
hedeflerin tiim tiyeler tarafindab kazanilmasini ve birlikte agiklamalar1 destekleyen bir
isbirlikli 6grenme ortami saglar. Aronson’dan sonra arastirmacilar, Jigsaw yonteminden
cesitli diizenlemeler yaparak ve siireclere ekstra uygulamalar katarak yeni jigsaw

yontemleri gelistirmislerdir.
Birlestirme 1 (Jigsaw-1)

Eliot Aranson ve meslektaslar tarafindan gelistirilen (Agikgoz, 1992, 2002; De
Baz, 2001; Hedeen, 2003) jigsaw yontemi, bir bulmacanin pargalarini olusturan
Ogrencilerin jigsaw gruplarinda bir araya gelerek uzmanlastiklar: isbirlikli 6grenme
yontemi olarak kullanilir. Bu yontemde {inite ya da konu gruplardaki 6grenci sayisi

kadar parcalara boliiniir.

Bir gruptaki her Ogrenciye farkli alt basliklar verilir. Bdylece her 6grenci
konunun kendi boliimiinde “uzman” haline getirilir. Ancak, gruptaki 6grencilerin tiim
konu bagliklarin1 6grenmeleri ve birlestirmeleri gerekir (Mattingly ve VanSickle 1991;
Aronson ve Patnoe, 1997). Ogrenciler gorevlerini aldiktan sonra, konuyu incelemek ve
kendi gruplarma 6gretmek icin “uzman” gruplar halinde yeniden organize olurlar.
Konularina hazirlandiktan sonra 6grendiklerini kendi grup {iiyelerine anlatmak igin
kendi gruplarina donerler (Mattingly ve VanSickle 1991). Asil gruplardaki iiyeler bu
calismanin sonunda uzman yeni gruplar olusturarak calismadaki tiim 6grencilerin konu
alanina ait gérevlerini yerine getirip getirmedigini kontrol ederler (Doymus ve digerleri
2005). Grup calismalarindan sonra 6grenciler bireysel olarak konu lizerinde test edilir
ve bireysel notlar veya odiiller alirlar. Ogrencilerin basarili olmasi igin isbirligi
yapmalar1 zorunludur (Mattingly ve VanSickle 1991). Ozellikle sosyal alanlarda
calisma yapmak i¢in bu yontem ¢ok uygun ve tercih edilir niteliktedir. Ancak jigsaw
yonteminin bir dezavantaji da uygulama agisindan ek zaman almasi ve birinci siif

ogrencileri i¢in uygun olmamasidir (Doymus ve digerleri 2005).

Aranson’un jigsaw yonteminin uygulanisinda dikkat ¢ektigi noktalardan bazilar

sunlardir:
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Konu alt bagliklara ayrilir. Konular ilkdgretimlerde grup iiyelerine daha kiigiik
pargalara liselerde ise daha genis pargalara boliinebilir. Esit parcalara boliinen konu alt
basliklar1 grup iiyelerinin her birine bir alt baslik diismesi seklinde dagitilir. Konular
iizerlerinde sorular gelistirilerek 6grencilere ev ddevi olarak verilebilir. Universite
ogrencileri icin ise ev oOdevleri notla degerlendirilebilir. Ogrenciler konusuna
hazirlanmazsa jigsaw yontemi basarisiz olur ve grup dagilmaya baglayabilir. Bu yiizden
Ogretmenler yontemi uygulamadan once iyi bir plan yapmali ve uygulamalidir. Bu
yontemde ogrencilere konularla ilgili sorular sorulmali, kaynak verilmeli, rehberlik

edilmeli ve 6grenciler yonlendirilmelidir (URL-4).
Aranson jigsaw yonteminin uygulanisini 10 adimda agiklamigtir (URL-4):
> Ogrenciler 5’ser veya 6 sar kisilik jigsaw gruplarina ayrilir

» Her gruptan bir 6grenciyi lider olarak belirlenir

» Ders konusu 5 veya 6 baslhiga béliiniir

» Tiim ogrencilere Konunun bir bashgini ¢alismast icin verilir ve tim
ogrencilerin kendi konusuyla ilgilendiginden emin olunur

> Ogrencilere kendi konularini en az iki kez okumaya yetecek kadar zaman
taninir

» Jigsaw gruplarindan ayni konuyu alan égrenciler bir araya getirilir ve gecici
uzman gruplart olusturulur. Bu uzman gruplardaki ogrenciler konularinin
ana noktalarim tartismalar: Ve kendi jigsaw gruplarina sunum hazirlamalart
icin gereken zaman verilir

> Ogrenciler jigsaw gruplarina déondiiriiliir

» Her bir ogrenciden kendi konusunu gurubuna sunmasi saglanir Gruptaki
diger ogrencilerin konusunu anlatan uzmanlara soru sormalar igin tesvik
edilir

> Ogretmenler siireci gozlemleyerek gruplar: kontrol etmelidir Herhangi bir
grupta sorun yasaniyorsa miidahele edilir baskin olan iiyelere karsi
miidahele gorevini grup liderinin iistlenmesi en uygundur Grup liderinin

verecegi talimatlar diger tiyelerden gizli olarak belirtin
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» Uygulamamn sonunda konu hakkinda ogrencilere test verilir Bu sayede
ogrenciler bu uygulamalarin sadece eglence ve oyun degil gercekten gerekli

olduguna inanacaklardir

Kagan (1985); Sharan (1994), De Baz (2001), Hedeen (2003), Doymus ve
Simsek, (2007) ve Simsek, (2007)’e gore, birlestirme yonteminin uygulanmasindaki
dort temel asama su sekildedir:

Giris (Introduction)

Giris boliimiinde Ogretmen; gruplarin heterojen olmasina dikkat ederek
ogrencileri 3 ile 7 kisi arasinda asil gruplara aymrir. Ikinci asamada belirlenen konu
gruptaki 6grenci sayisi kadar kiigiik pargalara boliindiikten sonra bu kiigiik pargalar
gruptaki Ogrencilere dagitilir. Ogretmen &grencilerin galisacaklart materyali ya da
liniteyi 6grencilere tanitir. Ogrencilere galisacaklart materyali nasil kullanacaklarini, ne
yapacaklarini ve calismalarina nasil devam edeceklerini ve nasil degerlendireceklerini
aciklar. Daha sonra 6gretmen, bu siiregte 6grencilere konularini nasil 6greneceklerini ve
nasil degerlendirileceklerini aciklar. Asil gruplardaki 6grencilerin her birine ¢alisilacak
olan materyalin bir pargasini verir ya da dgrencinin materyalin bir par¢asini segcmesini
saglar. Her 6grenci kendi boliimiine ¢aligir. Boylece her 6grenci konunun yalnizca bir
boliimii ile ilgili bilgiye sahip olur. Ogrenciler kendilerine ait bdliim {izerine
calismaktan ve konuyu gruptaki diger arkadaslarina ogretmekten sorumludur. Bu

stireclerin sonunda birlestirme yonteminin birinci agama uygulamalar1 bitmis olur.
Uzman arastirmasi (Focused exploration)

Jigsaw yonteminin ikinci asamasi olan uzman arastirmasinda farkli asil
gruplarda ayni konuyu segen Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak diger gruptaki
ogrencilerle uzman gruplar olustururlar. Uzmanlik gruplari rastgele olusturulabilir. Bu
grupta ayn: boliimii galisan 6grenciler boliime iliskin konuyu 6grenmeye, anlamaya ve
acikliga kavusturmaya calisirlar. Ayni zamanda konuyu diger arkadaslarina nasil
anlatabileceklerini tartisgirlar. Bu uzman gruplardaki Ogrenciler asil gruplarina
dondiiklerinde grup arkadaslarmma Ogretecekleri konu basliklarini uzman grup
arkadaslar1 ile birlikte aragtirarak hazirlamaktadir. Bu siiregte 6gretmen, fikirlerini
aciklama, diisiincelerini paylasma diger arkadaslar1 ile yardimlagma gibi davraniglara

Ogrencilerini yonlendirmekte ve onlar1 cesaretlendirmektedir. Bu siirecin sonunda
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uzman gruplardaki 6grenciler kendi konu bagliklarin1 ya da materyalin bir parcasini

ogrenmeye yonelik ¢aligmalarini tamamlamis olurlar.
Rapor hazirlama ve yeniden bi¢cimlendirme (Reporting and reshaping)

Uciincii asama olan rapor hazirlama ve yeniden bicimlendirmede, dgrenciler
uzmanlik gruplarinda kendi uzmanlik alanina ait olan konuyu tartisip 6grendikten sonra
baslangigtaki asil gruplarina geri donerler. Bu asamada 6grencilerin iki gorevi vardir;
birincisi, belirlenen zamanda uzman olduklar1 konuyu diger grup iiyesi arkadaslarina
anlatmak ve ogretmek, ikincisi ise, diger grup tyeleri tarafindan 6gretilen konunun
diger boliimlerini 6grenmektir. Onlara bunun i¢in belirli bir siire verilir. Bu siirenin
sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir. Her bir uzmanin
sirastyla kendi alt konusunu anlatmasiyla 6grenciler asil grup arkadaslari ile konular
derinlemesine tartisarak, konu bashklarim1 iyice O0grenmekte ve oOgretmektedirler.
Boylece konunun tiimil biitiin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olur. Asil gruplardaki
grup tyelerinin tamami konu bagliklarini birbirlerine 6grettikten sonra bir rapor

hazirlayarak ¢aligmalarini tamamlar.
Tamamlama ve degerlendirme (Integration and evaluation)

Son asama olan tamamlama ve degerlendirme asamasinda Ogretmen,
ogrencilerin 6grenmelerini biitiinlestirmek i¢in bireysel kiiclik grup ya da tiim siifin
katildig1 bir aktivite gerceklestirilebilmektedir. Ornegin asil gruplardan birine konu
materyalini sunmalar1 i¢in bir gosteri sunusu yaptirabilir ya da bireysel sunular
yaptirarak 6grenmelerini biitlinlestirebilir. Degerlendirme siirecinde, 6grenciler 6gretme

1slemi bitiminde bireysel olarak biitiin konularla ilgili sinav olurlar.
Birlestirme II (Jigsaw-11)

Slavin (1994), Aronson ve arkadaslari tarafindan gelistirilmis olan orijinal
birlestirme yontemini daha kullanish hale getirmek amaciyla uyarlayarak birlestirme
II’yi gelistirdi. Mattingly ve VanSickle (1991)’e gbre Aranson’un jigsaw yoOntemi
Slavin’in gereksinimlerini karsilamamaktaydi. Ciinkii Jigsaw yoOnteminin grubun
hedefine ulasilmasina katkida bulunulacak bir grup hedefi ve bireysel hesap verme
sorumlulugu yoktu. Jigsaw, Newmann ve Thompson'un arastirmalarinda en az etkili
olan yontemdi. Cogu deneyde jigsaw yontemi geleneksel 6gretimden akademik basari

acisindan daha etkili degildi. Slavin (1989) daha genis bir isbirlik¢i 6grenme grubu
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tizerinde c¢alisti. Jigsaw, arkadaslik iligkileri gibi duyussal Ogrenmelerin
gelistirilmesinde geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu buldu. Slavin (1983,
1989), isbirlikli 6grenme yontemlerinin akademik olarak siirekli etkin olmasini
saglamak i¢in asagidaki kosullar1 yerine getirmesi gerektigini vurgulamistir. Bu

kosullar:

» Yalnizca isbirligi yoluyla elde edilebilecek bir grup hedefi
» Grup hedefinin basarilmasina yonelik 6grencilerin katkilar1 i¢in bireysel

hesap verilebilirlik

Jigsaw II yontemi Ogrenme materyalleri yazili anlatim bi¢iminde olan dil,
edebiyat ve sosyal bilgiler gibi derslerde kullanilmas1 uygundur. Jigsaw II, grup odiil
yapisin1 kullanarak grup etkinligi ile bireysel performans arasindaki baglantiyr
giiglendirir. Ogrenciler, grup iiyelerinin tamammin test puanlarmi ekleyerek bir takim
puani alirlar. Takim puani, jigsaw gruplari arasindaki bir yarisma i¢in temel olusturur.
Jigsaw 11 Ogrencilerin  benlik saygisini, diger Ogrencilerle olan iliskilerini,

motivasyonunu ve akademik performansini artirir (Slavin, 1995).

Jigsaw II'nin uygulanmasinda bes basamak vardir. Bunlar:

Okuma

Uzman grubu tartigmasi
Rapor Yazma

Test etme ve

Grup Odiilii’diir (URL-5).

YV V V V V

Bu yontemde 6grencilere once yontem hakkinda bilgi verilir. Sonra 6grencilerin
bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve grup puanmin hesaplanmasinda taban puanin
belirlenmesi i¢in akademik basari testi uygulamr. Ogretmen, 6grencilerin dgrenme
ortamin1 hazirlar. Ayrica konu alaninda kaynak kisi gorevini istlenerek caligmalara
rehber olur. Grup ¢alismalar1 sirasinda olusabilecek problemlere miidahale eder. Grup
liderlerine grubun yonetilmesi konusunda Onerilerde bulunur (A¢ikgéz, 1992; Slavin,
1995; Colosi ve Zales, 1998).

Jigsaw II’nin uygulanigin1 Slavin (1989, 1994, 1995); A¢ikgdz (1992); Colosi ve
Zales (1998); su sekilde gostermektedir:



68

> Ogrenciler heterojen olarak 3-5 kisilik gruplara ayrilir. Her bir grup iiyesine
cesitli roller verilir. Grupta lider bulunmaz. Ogretmen her 6grenme iinitesi
i¢in okuma yapragi, uzman yapragi Ve akademik basari testi hazirlar. Uzman
yapragi Ogrencilerin tartisma gruplarinin yonlendirmek i¢in yararlanacagi
yonergeleri, Ogrencilerin {izerinde yogunlasacaklari noktalar1 ve sorulan
icerir.

» Grup tiyeleri ¢alisilacak konunun metnini almak i¢in bir araya gelirler. Daha
sonra Ogrenme iinitesini igeren okuma yapraklari dagitilir ve 6grencilerden
derse bunlar1 okuyarak gelmeleri istenir. Tim Ogrenciler Ogrenme
materyalinin tamamini okuduktan sonra onlara materyale ait farkli basliklar
iceren uzman kagitlar verilir. Eger ders materyali sinifta okunacaksa, kisa bir
metin secilmelidir. Ancak, dgrenciler evde calisacaklarsa, uzun bir okuma
parcasi da segilebilir. Ayrica her 6grenciye uzmanlagacagi bir alt konu verilir.

» Bireysel arastirmadan sonra uzman grup {lyeleri, en 6nemli kavramlar
gozden gecirmek, tartismak ve belirlemek i¢in bir araya gelirler.

» Metnin ayni pargasina sahip olan uzmanlik grubu oOgrencileri kendi
boliimlerini c¢alistiktan sonra kendi isbirligi gruplarina donerler. Konularimi
grup arkadaslarina sunarak tartigirlar. Daha sonra 6grenciler grup calismalari
sirasinda ¢ikan sorunlar ve siirecin isleyisi hakkinda goriisme yaparlar.
Konunun tamami anlasildiktan sonra sinava hazirlanmak i¢in tiim 6grenciler
hep birlikte calisir.

» Uzman gruplarin sundugu sorulara dayanarak bir quiz veya test gelistirilir.
Ogrenciler bireysel olarak simava almirlar. Ogrencilere iki not; bireysel not ve
takim notu verilir. Takim notu asil grup iiyelerinin bireysel notlar1 toplanarak
bulunabilir. Alinan nota ayn1 zamanda gelisme puani da eklenir. Grup puani
ise Ogrencilerin 6n hazirliktaki testten aldiktan taban puandan fazla olan
puanlarinin ortalamasiyla hesaplanir. Degerlendirme icin 6dev, proje ve sozel
degerlendirme teknikleri kullamlabilir. Ogretmen gruptaki 6grencilerin
birbirlerinin kagitlarini diizeltmelerini isteyebilir. Puani en yiiksek olan gruba

odul verilir.
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Tiim Jigsaw yontemlerinin temel prensipleri ayni olmakla birlikte aralarinda
kiiciik farklar bulunmaktadir. Slavin’e (1991)’e gore jigsaw-l ve jigsaw-Il yontemleri

arasindaki farklar asagidaki gibi siralanmaktadir:

» Jigsaw-1l de ekip ruhu yaratmak amaciyla kullanilan etkinlikler ve grubu
canlandiracak bir lider yoktur.

» Orijinal jigsaw yonteminde, ders materyali kendi iginde biitiinliigii olacak
sekilde grup iiyelerine paylastirilir. Ogrencilerin her biri kendi bdliimlerini
bireysel olarak okurlar. Jigsaw-1l yonteminde, tiim 06grenciler ders
malzemesini hep birlikte okur bu da konunun tamami hakkinda onlara fikir
Verir.

» Jigsaw-11 yonteminde uygulama sonunda sinav yapilarak basarili 6grencilerin
odiillendirilmesi yoluyla grup tiyeleri arasinda rekabet olusturulmasi yoniiyle

jigsaw | yonteminden farklidir.

Mattingly WanSickle (1991)’e gore jigsaw II'nin jigsaw [ yoOnteminden
benzerlik ve farklari su sekildedir. Aronson'un jigsaw’inda oldugu gibi, her 6grenci bir
uzman gruplarinda 6gretmeye hazirlandiktan sonra grup arkadaslarina konunun belirli
bir bolimiini O6gretir. Bir gruptaki tiim Ogrenciler igerigi aymi olan Ogretim
materyallerini alirlar. Ardindan 6grenciler bireysel olarak test edilir ve her 6grencinin
test performansi kullanilarak takim puani olusturulur. Slavin’in jigsawindaki varyasyon
grup oOdiline ve bireysel hesap verebilirlik Kkriterlerine uygundur. Jigsaw 1l
yonteminden sonra gelistirilen Jigsaw III yontemi arasinda bazi farkliliklar
bulunmaktadir. Ornegin jigsaw III yonteminde uzun grup calismalarindan sonra
yeterince uzmanlasip uzmanlasmadiklarii belirlemek i¢in 6grenciler bireysel olarak

sinava alinirlar. Ancak jigsaw III’te 6grenciler standart formlarla sinav olurlar.

Holliday (2000) tarafindan gelistirilen jigsaw-1V yonteminin jigsaw I-I1-111
yontemlerinden farki dersin basinda konunun ana noktalarinin 6gretmen tarafindan
aciklanmasi, 0gretmenin, calisilacak iinite ya da materyal ile ilgili film gdstermesi,
beyin firtinasi, problem ¢dzme gibi etkinlikler yapmasidir. Ikinci asamada, tiim Jigsaw
yontemlerinde ogrenciler uzman gruplarina giderler ve orada c¢alismaya baglarlar.
Ugiincii asamada ise yine hepsinde Ogrenciler, uzman gruplarinda ¢alismalarini

tamamlarlar. Dordiincii asamada jigsaw IV; jigsaw Il ve jigsaw IlI’e gore farkli bir
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uygulamaya sahiptir. Jigsaw IV yonteminde uzmanlik gruplari ¢alisma tiniteleri ile ilgili
bilgileri dogru bir sekilde d6grenip 6grenmediklerini kontrol etmek i¢in kendi gruplarina
donmeden o6nce sinav olurlar. Olumsuz bir durum varsa 6gretmen tarafindan gerekli

onlemler alinir.

Besinci asama da yine tiim jigsaw yontemlerinde ayni sekilde uzman gruplardan
asil gruplarina gelen 6grenciler uzman olduklar1 konuyu birbirleriyle paylasirlar. Altinci
asamada yine jigsaw-1V yonteminde, jigsaw-11 ve jigsaw-III’e gore farkli bir uygulama
yapilir. Asil gruplardaki 6grenmelerin dogrulugunu kontrol etmek i¢in ara sinav yapilir.
Yedinci asamada jigsaw-Il; jigsaw-llI’ten farkli olarak gelinen noktaya kadar
Ogrencilerin igerigin tamamina hakim olup olmadiklarini kontrol etmek i¢in cesitli
testler, etkinlikler ve formlar uygulanilir. Sekizinci asamada Ogretmen tarafindan
bireysel degerlendirme ve puanlama iglemleri yapilir. Son asama olan dokuzuncu
asamada jigsaw-Il ve jigsaw-III"ten farkli olarak, jigsaw-IV’te yapilan degerlendirmeler
sonunda konunun eksik yonleri tekrar 6gretmen tarafindan agiklanir (Slavin, 1985;
Hedeen, 2003; Doymus, 2007; Simsek, 2007; Aronson ve Patnoe, 2011; Bayrakceken
ve digerleri 2013).



Tablo 2.3.
Bazi Jigsaw Uygulamalarinin Karsilastirilmasi
Asama JIGSAW 11 JIGSAW 111 JIGSAW IV
1. Giris
2. Uzman gruplara ¢alisma Jigsaw Il ile ayn1 ~ Jigsaw Il ile ayn1

iinitelerini verme

3. Uzman gruplar asil
gruplarina donmeden Once
uzmanlik iinitelerini
arastirirlar.

4.

5. Uzman gruplardaki
ogrenciler 6grenmelerini
paylasmak i¢in asil gruplara
donerler.

6.

8. Bireysel degerlendirme ve
Puanlama
9.

Jigsaw Il ile aymi

Jigsaw Il ile ayni

Biitiin gruplarin
stiregleri yeniden

incelemek i¢in

formlar kullanilir.

Jigsaw Il ile ayni

Jigsaw Il ile aym

Uzman gruplarin
ogrenmelerinin dogrulugunu
kontrol etmek i¢in quiz
yapilir.

Jigsaw Il ile ayn1

Asil gruplardaki
ogrenmelerinin dogrulugunu
kontrol etmek i¢in ikinci bir
quiz yapilir.

Jigsaw Il ile aym

Jigsaw Il ile ayn1

Unitenin eksik kalan

kisimlarinin tekrar

ogretilmesi

(Simsek, 2007’den alinmistir)
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Ters Jigsaw (Reverse Jigsaw)

Hedeen (2003) tarafindan ters jigsaw (reverse jigsaw) gelistirilmistir. Ters
jigsaw Ogretmenin her bir O6grencinin kendi 6grenmesi i¢in sorumluluk almasini
saglama ve kiigiik grup tartismalarin1 kolaylastirma gibi yonlerden jigsaw I yontemi ile

benzerdir (Hedeen, 2003; Simsek, 2007).

Ters jigsaw yontemi, bir sekilde orijinal jigsaw I yontemine benzer ancak, yerine
getirilmesi gereken kendi hedeflerine de sahiptir. Jigsaw lyontemi, 6grencinin materyali
anlamasma odaklanirken, ters jigsaw yoOntemi Ogrencilerin algilarmmi kullanarak,
kararlar1 tartisma yoluyla almasi iizerine odaklanir. Bu yontem c¢ogunlukla tist sinif
Ogrencilerine uygulanmasi i¢in gelistirilmistir. Jigsaw I yonteminde uzman gruplar asil

Ogrenciler, icerigi biitlin sinifa 6gretirler (Hedeen, 2003).
Ters Jigsaw yontemi li¢ adimda gergeklestirilir:

> Oncelikle 6grenciler dort kisilik gruplara béliiniir. Gruplardaki her dgrenciye
bir dizi soru veya karmasik bir soru igeren bir drnek olay calismasi verilir.
Ogrenciler, karisik gruplarda toplanarak, bir 6rnek olay calismasi iizerinde
yaklagik 15 dakika tartigma yaparlar. Grubun her iiyesine farkli bir konu
verildiginden, karisik grup iginde bir tartigma baglatilir ve ana noktalar ve
sonuglar kaydedilir.

> lkinci adimda, aym bashgi calisan ogrenciler bashigin  ¢alisiimasin
hizlandirmak ve bilgi kayitlar1 yapmak iizere baslik gruplarinda toplanirlar. Bu
gruplarda Ogrenciler konu bagliklar1 ile ilgili tartismalarmi yaparlar ve
bilgilerini paylasirlar.

» Bu adimda, sinif biitiin olarak uzman grup veya konu grubunda toplanir. Tiim
ortak ve farkli temalari derleyen bir rapor hazirlanir. Bunun igin gruplara 15-20
dakika arasinda siire verilir. Gruplarin segtigi sozciiler raporlar1 tim sinifa
sunar.

» Son olarak 6gretmen degerlendirme formlari ile gruplarin degerlendirmelerini

yapar (Hedeen, 2003; Simsek, 2007).



73

Konu Jigsawi

Konu Jigsawi (Subject Jigsaw) yontemi Doymus (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Diger jigsaw tiirlerinden bazi farkli yonlere sahip olan konu jigsawi
yonteminin uygulamasi (Doymus (2007); Simsek, (2007) ve Bayrakc¢eken ve digerleri
(2013)’ne gore bes asamada gergeklesmektedir.

Bu asamalar:

> Ik 6nce dersin, 6grenme materyalinin ve uygulama siiresinin durumuna gére
ogrenciler 2-6 kisilik heterojen gruplara ayrilir.

> Ikinci asamada konu ya da iinite gruplardaki 6grenci sayisi dikkate alinarak alt
basgliklara ayrilir. Gruptaki her 6grenciye konunun bir alt basligi verilir.
Ogrenciler kendilerine verilen alt baghg arastirip rapor haline getirir.
Ogrencilerin hazir olup olmadiklarini kontrol etmek icin, gruplardan rastgele
ogrenci segilerek hazirlamis olduklar1 konulari sunmalari istenir.

> Uciincii asamada asil gruplardan iki farkli konu alt basligini alan 6grencilerle
yeni bir gruplama yapilir. Bu gruplarin da tiye sayisi 2-6 arasinda tutulur. Yeni
olusturulan gruplarda o6grenciler iki alt konu bashigim1 beraberce c¢alisarak
raporlarin1 hazirlarlar. Bu asamada da ¢aligmalart kontrol etmek igin
gruplardan rastgele se¢ilen 6grencilere sunu yaptirilir.

» Dordiincii asamada 6grenciler tekrar baglangigtaki gruplara geri donerler. Bu
durumda farklr iki alt basligi calismis olan 6grenciler bir araya geldikleri igin
iinitenin tamamini temsil edecek sekilde iinite gruplar1 olusturulmus olur. Bu
asamada grup tuyeleri initenin tamamini beraberce ¢alisarak hazirliklarini
tamamlar ve raporlarint sinif ortaminda sunarlar.

» Besinci asamada degerlendirme yapilir. Bu asamada &grenciler bireysel olarak
ortak bir smava alinirlar. Sinavda sorulan sorular alt konu basliklarina gore
gruplandirilir. Ogrencilerin bireysel cevaplar1 alt gruplara gore ayri ayr
belirlenir. Herhangi bir alt baslikta 6grenme eksikligi olan 6grenciler tespit
edilip, ait olduklar1 grupla birlikte bu alt basliga yeniden c¢aligsmalar: istenir.
Ogrenme eksiklikleri olan o6grenciler grup arkadaslariyla calismalarin
tamamladiktan sonra tekrar c¢alisilan ilgili alt bashk ya da basliklardan grup

olarak bireysel sinava tabi tutulurlar.
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2.7. Tigili Aragtirmalar

Literatiir incelendiginde; isbirlikli 6grenme modelinin  tanimi, ilkeleri,
yontemleri ve faydalari, isbirlikli 6grenmenin uygulanma sekli ve yapilacak olan
ogretimsel isler konusunda birgok arastirma yaptiklari anlasilmaktadir. 1970’lerden
itibaren Slavin (1980) “Cooperative Learning”; Johnson ve Johnson (1989)
“Cooperation and competition; Theory and research”; Sharan ve Sharan (1989) “Group
Investigation Expands Cooperative Learning” Kagan (1992) “Cooperative Learning”
Acikgdz (1992), “Isbirlikli dgrenme: Kuram, Arastirma ve Uygulama”; GOmleksiz
(1997) “Kubasik 6grenme” adli ¢alismalart yapmislardir.

2.7.1. Jigsaw yontemi ile ilgili arastirmalar

Webb (1982) “Student interaction and learning in small groups. review of
educational research” adl1 calismasinda, igbirlikli 6grenme gruplarinin basarilarini, grup
ozelliklerini ve grup i¢i etkilesimlerini incelemistir. Arastirmasini matematik dersinde
77 dgrenci lizerinde iki hafta ylirlitmustiir. Arastirma sonucunda orta diizeyde yetenekli
Ogrencilerin kendi gruplan1i icinde karmasik gruplardan daha fazla basarili

oldugusonucuna ulagmistir.

Moskowitz, Malvin, Schaeffer, ve Schaps (1983) “Evaluation of a cooperative
learning strategy” adli ¢aligmalarinda, 261 6grencinin katildig: 5. ve 6. sinif 6grencileri
lizerine arastirma yapmuslardir. Bu arastirmalarda jigsaw yonteminin Ogrencilerin
tutumlari, arkadaglar1 arasindaki davranis iliskileri lizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirmalar1 neticesinde, jigsaw yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
O0gretmen merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubuna gore daha fazla katilime1 ve
isbirligine dayali davranislar gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Bununla birlikte erkek
Ogrencilerin kiz Ogrencilerden okula ve derse karsi daha fazla olumlu tutum
gelistirdiklerini, daha yiiksek diizeyde akademik 6zgiiven ve matematik basarist elde
ettiklerini ortaya koymuslardir. Ayrica jigsaw yonteminin Ogretmenlerin 6gretme
konumundan G&grencilere rehberlik yapma konumuna ge¢melerini sagladigi bu

durumdan 6gretmenlerinde memnun kaldigi sonuglarina ulagmislardir.

Lazarowitz, Baird, Hertz-Lazarowitz, ve Jenkins (1985) jigsaw yoOntemi ile

bireysellestirilmis tam 6grenme yontemini, 6grencilerin akademik basarilari, arkadaslik
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iligkileri, benlik saygis1 ve derse karsi tutumlari acisindan incelemislerdir. 256
Ogrencinin katildigir deneysel ¢alismanin sonucunda akademik basari ve benlik saygisi
acisindan uyarlanmis jigsaw yontemiyle 0grenim goren deney gruplari 6grencilerinin

daha basarili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Mattingly ve VanSickle (1991) “Cooperative learning and achievement in social
studies: jigsaw II” adli caligmalarinda, jigsaw II yontemi ile geleneksel Ogretim
yonteminin cografya dersinde Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etkilerini
karsilastirmayr amaglamiglardir. 45 Ogrenci ilizerinde ylriittiikleri arastirmalarinda
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanmiglardir. Arastirma sonucunda
jigsaw Il yonteminin uygulandigi deney grubundaki oOgrencilerin akademik
basarilarindaki artisin, kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarina goére anlaml

derecede daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Gomleksiz  (1993) “Kubasik Ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin
demokratik tutumlar ve erisiye etkisi” adli ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel yontemin demokratik tutum Ve erisi iizerinde etkisini incelemistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deney desen kullandigi arastirmada Ogrencilerin basarilar1 ve
demokratik tutumlar1 agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
lehine anlamli bir fark bulmustur. Kalicilik testinin ilk uygulamasinda isbirlikli
o0grenmenin daha etkili oldugu saptamis, ikinci kalicilik testi sonuglarinda ise anlaml

bir farkin olmadigin1 tespit etmistir.

Lazarowitz, Hertz Lazarowitz ve Baird (1994), “Learning science in a
cooperative setting: academic achievement and affective outcomes” adli ¢alismalarinda,
lise 6grencileri lizerinde ontest-sontest deneysel desen kullanmislardir. Arastirmalarinda
“Yer Bilim” finitesi {izerinde jigsaw yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda jigsaw yonteminin kullanildigir deney grubunda 6grencilerin hem akademik
basarilar1 hem derse ilgileri ve katilimlart hem de &zgiivenlerinin daha fazla oldugunu

tespit etmislerdir.

Stevens ve Slavin (1995), temel okuma ve dil egitimi lizerinde isbirlikli 6grenme
yaklagiminin, d6grencilerin basarisi, tutumlari ve bilissel farkindalik tizerine uzun vadeli
etkilerini belirlemek i¢in 2 yillik bir ¢aligma yapmislardir. Arastirmada, bir ilkdgretim

okulunda tiim derslerde isbirlikli 6grenme yontemlerini uygulamislar, 6gretmenleri de
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bu yontemi kullanmalar i¢in tesvik etmislerdir. Geleneksel 6gretim yapilan okullarin
ogrencileri  ile  igbirligi  modellerini  uygulayan  okullarin  Ogrencilerini
karsilastirdiklarinda, is birligine dayali 6grenim yapilan okuldaki 6grencilerin,
geleneksel yontemlerin uygulandigi 6grencilere gore sozciikleri ve okudugu anlama, dili

kullanma ve matematiksel hesaplamalarda daha basarili olduklarini tespit etmislerdir.

Dori ve digerleri (1995) jigsaw yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin hiicre
konusunun 6grenilmesinde Ogrencilerin akademik basarilari, laboratuvar becerileri ve
O0grenme faaliyetleri lizerindeki etkisini aragtirmislardir. Arastirma sonucunda jigsaw
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore
daha yiiksek akademik basar1 kazandiklar1 ve orta diizeyde akademik yetenege sahip
Ogrencilerin biiyiik basar1 elde ettiklerini tespit etmislerdir. Arastirmadan elde edilen bir
baska bulgu ise jigsaw yontemi ile ders isleyen 6grencilerin bu yonteme iliskin olumlu
tutumlar gelistirmeleridir. Arastirmalarinda akademik basarilar1 ve laboratuvar
becerilerini gelistirmede etkili bir yol olarak igbirlikli 6grenmenin kullanilmasini

Onermislerdir.

Yesilyaprak (1995a) grup arastirmasi ve jigsaw-II yontemlerinin akademik
basari, hatirda tutma ve 6grenme alanina iliskin tutumlar iizerinde etkisini geleneksel
O0grenme yontemiyle karsilastirmali olarak incelemistir. Psikolojiye giris dersinde 14
hafta uyguladigi arastirma sonuglarina gore GA ve jigsaw Il yontemlerinin geleneksel
Ogretim yoOntemi arasinda akademik basar1 ve tutum agisindan herhangi bir fark

bulamamustir.

Yesilyaprak (1995b) Isbirlikli 6grenme modelinin grup arastirmasi yonteminin
Ogrencilere bazi duyugsal Ozelliklerin kazanilmasindaki etkilerini aragtirmistir.
Arastirma sonuglarina gore isbirlikli 6grenme modelinin 6gretmen ve oOgrencilerin
birbirlerini tanimalar1 ve birbirlerine deger vermede etkili oldugunu tespit etmistir.
Ayrica Ogrencilerin kendilerini tanimalari, giliclii ve zayif yonlerini tespit etmeleri,

kabullenmeleri ve gelistirmelerinde etkili bir yontem oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Colosi ve Zales (1998) “Jigsaw cooperative learning improves biology lab
couses” adli ¢aligmalarinda, biyoloji dersi laboratuvar uygulamarinda jigsaw
yonteminin etkisini aragtirmiglardir. Deneysel siirecte kontrol grubunda geleneksel

laboratuvar uygulamalari, deney grubunda ise jigsaw yontemi ile laboratuvar ¢alismalari
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yapmiglardir. Uygulama sonunda jigsaw yOnteminin Ogrencilerin akademik
ogrenmelerini gelistirdigini tespit etmiglerdir. Ayrica yontemin 6grenciler arasinda etkili
bir bilgi paylasimi mekanizmasi olusturdugunu, laboratuvar uygulamalarinda ve
problem ¢6zmede birbirlerine yardimci olmalarini sagladigini, kendi 68renmeleri i¢in
sorumluluk duygularini gelistirdigini ve problem ¢ozmede kendilerine giivenlerini

artirdigin1 belirlemislerdir.

Holliday (2000), “The development of jigsaw 1v in a secondary social studies
classroom” adli arastirmasinda, jigsaw-Il ve jigsaw-III yontemlerinin bazi 6zelliklerini
isbirlikli 6grenme modeline katki saglamayi amaglayan Holliday, aragtirmasini 9. sinif
cografya dersinde yiiriitmiistir. Calismanin sonucunda jigsaw-1l ve jigsaw-IlI
yontemlerinde yasanan birtakim sikintilarin, jigsaw-IV yontemi ile giderildigini ve

jigsaw-1V yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi sonucuna ulagmustir.

Kennedy, Linwick ve Vercell (2000) Evde ve okulda sorun ¢ikartan
ogrencilerden sectikleri drneklem grubuyla yaptiklari arasgtirmada; isbirlikli 6grenme
modelinin &grencilerin sosyal ve duygusal becerilerinin gelistirilmesine etkisini
incelemislerdir.  Arastirmada isbirlikli 6grenme modelinin sosyal ve duygusal
becerilerin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
yontem sayesinde bazi problemli davranislara sahip 6grencilerin derslere ve okula karsi
tutumlarii olumlu yonde degistigini ve Ogrencilerin isbirligi yapma becerilerinin de

gelistigi sonuglarni elde etmislerdir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003) “Relationship between reading attitudes,
achievement, and learners’ perceptions of their jigsaw II cooperative learning
experience” adli ¢alismalarinda, jigsaw II yonteminin yabanci dilde okumaya, tutuma,
akademik basariya etkilerini incelemeyi ve bu yontem hakkindaki 6grenci goriislerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmalarint  Liibnan’daki 111 sekizinci simif
Ogrencisinden olusan Orneklem grubunda vyiiriitmislerdir. Arastirma neticesinde,
ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlar: ve jigsaw yontemi hakkindaki
goriislerini elde ettikleri verileri degerlendirilmiglerdir. Verilerden elde ettikleri bilgilere
gore Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar1 ve akademik basarilar1 agisindan deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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bulmuslardir. Ancak deney grubu 6grencilerinin jigsaw II yontemine karsi1 goriislerinde

pozitif bir durumun ortaya ¢ikmadigini tespit etmislerdir.

Ghaith ve El-Malak (2004) “Effect of jigsaw Il on literal and higher order efl
reading comprehension” adli galismalarinda jigsaw Il ydnteminin Ingilizce dersinde
okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkisini incelemislerdir. 48 Ggrenci
tizerinde yiriittiikkleri arastirmalarinda katilmig kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
desen kullanilmiglardir. Arastirma sonucunda, genel okuma ve anlama kavramlarinin
bagimli degiskenleri iizerinde kontrol grubu ile deney grubu arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigini; ancak yiiksek diizeyde anlama degiskeni iizerinde

deney grubu lehine 6nemli bir fark oldugunu belirlemislerdir.

Fidan (2004) “Sosyal bilgiler dersinde isbirlikli “6grenmenin erisiye, kaliciliga
ve derse karsi tutuma etkisi” adli calismasinda, isbirlikli 6grenmenin erisi, kalicilik ve
derse yonelik tutum iizerindeki etkisini aragtirmigtir. 7. Simif diizeyinde uygulanan
deneysel ¢alisma sonuglarina gore erisi, kalicilik ve derse karsi tutumlar agisindan

deney grubu lehinde anlamli farkliliklar tespit etmistir.

Kilig (2004) “Ogrenme, okudugunu anlama, strateji kullammi ve tutum” adli
aragtirmasinda jigsaw-II yonteminin Fransizca dersinde 6grencilerin basarilari, giidiileri
ve okuma-anlama becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
jigsaw-II yontemi kullanilarak islenilen okuma dersinde deney grubu lehine anlamli
sonuglar bulunmustur. Jigsaw II ile islenen derslerde geleneksel 6grenme yontemine
gore Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde giidiilendigini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada
ogrencilerin grup ¢alismalarindan memnuniyet duyduklart ve sosyal becerilerinin

gelistigi sonucuna ulagmistir.

Simsek, Doymus, Simsek ve Ozdemir, (2004) “Ogrencilerin demokratik
tutumlarma grupla 6grenme ydnteminin etkisinin incelenmesi” adli c¢aligmalarinda
grupla 6grenme yontemi Ve gelencksel 6grenme yonteminin 6grencilerin demokratik
tutumlar1 tizerindeki etkisini karsilastirmiglardir. Arastirmada oOntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanmislardir. Arastirma sonuglarina gore grupla grenme
yonteminin uygulandig1 6grencilerin, normal egitimin uygulandig1 kontrol grubundaki
Ogrencilere gore demokratik tutum agisindan daha fazla bir gelisme gosterdikleri

saptanmistir.
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Tanel (2006) “Termodinamigin ikinci yasast ve entropi konularinin 6grenimine
isbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin incelenmesi” adli doktora tezinde igbirlikli
O0grenme modelinin jigsaw Ve birlikte soralim birlikte Ogrenelim yontemleri ile
geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisina, bilgilerin hatirlanma
diizeyine ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Aragtirma bulgularina gore
jigsaw ve birlikte soralim birlikte Ogrenelim yontemlerinin geleneksel &grenme
yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirmada, 6grenilen bilgilerin
hatirlanmasinda, fizik dersine yonelik olumlu tutumlarin kazanilmasinda daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Avsar ve Alkis (2007) “Isbirlikli 6grenme yontemi “bitlestirme I” ydnteminin
sosyal bilgiler derslerinde 6grenci basarisina etkisi” adli calismalarinda, dordiincii sinif
tizerinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarisini karsilastirmislardir.
Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin Ontest Ve sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, isbirligine dayali 6grenme
modelinin, geleneksel 6grenme ydntemine gore cok daha etkili oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Doymus (2007a) “Effects of a cooperative learning strategy on teaching and
learning phases of matter and one-component phase diagrams” adli galismasinda,
kendisi tarafindan gelistirilen konu jigsaw1 yonteminin 6grencilerin akademik basarisina
etkisini arastirmistir. Calismasin1 genel kimya derslerinde tiniversite Ogrencileri
lizerinde yiriitmistiir. Arastirmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanmigtir. Arastirma sonucunda konu jigsawi yonteminin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin akademik basarilarinin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubuna gore anlamal1 derecede farklilik gdsterdigini tespit etmistir.

Doymus (2007b) “Teaching chemical equilibrium with the jigsaw technique
research in science education” adli ¢alismasinda, jigsaw yontemi ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin kimyasal denge konularini anlamalar tizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmasini liniversite 1. sinif 6grencileri lizerinde yiiriitmiistiir. Deney
ve kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi arastirma sonuglarina gore jigsaw
yonteminin uygulandigi deney grubunun kontrol grubuna gore istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha basarili oldugunu tespit etmistir.
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Doymus ve Simsek (2007) “Kimyasal baglarin &gretilmesinde jigsaw
yonteminin etkisi ve bu yontem hakkinda &grenci gorisleri” adli ¢aligsmalarinda,
kimyasal baglarin Ogretilmesinde jigsaw yontemi ile geleneksel 0gretim ydnteminin
Ogrenci basaris1 tizerindeki etkisini incelemis ve jigsaw yontemi hakkinda Ogrenci
goriiglerini almiglardir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu dgrencileri kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu olmustur. Ayrica nitel verilerden alinan sonuglara
gore Ogrencilerin akademik basarilarinin yaninda, isbirligi yapma, Ozgiiven gibi

duyussal 6zelliklerinin de gelistigi anlasilmistir.

Simsek (2007) “Cozeltiler ve kimyasal denge konularinda uygulanan jigsaw ve
birlikte 6grenme tekniklerinin 6grencilerin maddenin tanecikli yapida 6grenmeleri ve
akademik basarilar1 {izerine etkisi” adli ¢aligmasim1i 2006-2007 akademik yilinda
Bayburt Fen Bilgisi Egitimi bolimii birinci sinifinda okuyan 182 6grenci iizerinde
yiiriitmiistiir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden jigsaw ve birlikte &grenme
yontemlerinin akademik basariya etkisini inceledigi arastirmasini Ontest-sontest
deneysel desen diizeninde kurgulamistir. Arastirma verilerinin degerlendirilmesi
neticesinde c¢ozeltiler {initesinin G6gretiminde jigsaw yoOnteminin birlikte 6grenme
yontemi ve geleneksel yonteme gore akademik basariyr daha ¢ok artirdigini tespit
etmistir. Kimyasal denge {initesinin 6gretiminde ise jigsaw Ve birlikte Ogrenme
yontemlerinin geleneksel yonteme gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Doymus (2008) “Teaching chemical bonding through jigsaw cooperative
learning” adli arastirmasim Atatiirk Universitesi [lkdgretim Boliimii'nde iki farkli simifta
ylrlitmiistiir. Arastirmasinda kimyasal baglarin 6gretilmesinde jigsaw yoOnteminin
ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkilerini belirlemeyi amag¢lamistir. Deney ve kontrol
grubuna yapilan uygulamalar sonucunda jigsaw yoOnteminin uygulandigi deney
grubunun akademik bagari puanlarinin kontrol grubunun puanlarina gore anlamli

diizeyde yiikseldigini tespit etmistir.

Simsek, Doymus, Dogan ve Karacép (2009) “Isbirlikli 6grenmenin iki farkli
tekniginin 6grencilerin kimyasal denge konusundaki akademik basarilarina etkisi” adli
calismalarinda, isbirligine dayali modelin jigsaw ve birlikte 6grenme yontemleri ile

geleneksel Ogretim yoOnteminin kimyasal denge konusunda basariya etkisini
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incelemislerdir.  Arastirmalarin1  (iniversite birinci  simif  Ggrencileri  iizerinde
yuriitmiiglerdir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu kontrol grubuna gore akademik

bakimdan daha basarili olmustur.

Ayna (2009) “Birlestirme II (jigsaw II) yonteminin kullanilmasinin ve sosyo-
ekonomik diizeyin 6grencilerin akademik basari, fen ve teknoloji dersine tutum ve
motivasyon diizeylerine etkisi” adli deneysel ¢aligmasini altinci sinifi diizeyindeki Fen
Bilgisi dersinde maddenin tanecikli yapisi adli iinitesinin 6gretiminde uygulamistir.
Geleneksel 6gretim yontemi ile jigsaw Il yonteminin sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan
Ogrencilerin akademik basarilari, Fen ve Teknoloji dersine karst tutumlari ve
motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmasinda ontest ve sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanmistir. Arastirmasini 2008-2009 egitim
ogretim yilinda Aydin’da 6zel bir kolejde ve yine ayni ilin Germencik Ilgesi’nde
MEB’e bagl iki okulda 144 6grenci iizerinde ylriitmiistiir. Verilerin degerlendirilmesi
sonucunda, birlestirme II yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore dgrencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde anlamh diizeyde gelistirdigi

sonucuna ulagmustir.

Simgek ve digerleri (2009) “Yiiksekogretimde egitim goren Ogrencilerin
demokratik tutumlarma jigsaw ve birlikte Ogrenme tekniklerinin etkisi” adli
caligmalarinda yiiksek6grenim goren Ogrencilerin demokratik tutumlarinin gelisimine
isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw, birlikte 6grenme yontemleri ile geleneksel
ogretim yontemlerinin etkisini arastirmislardir. Genel Kimya dersinde 116 tniversite
Ogrencisiyle yirittiikkleri arastirmayi, 8 hafta boyunca ilgili yOntemlerle
uygulamislardir. Demokratik tutum Olgegi ile toplanip analiz edilen bulgulara gore

gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigini tespit etmislerdir.

Simsek (2013) “The effects of cooperative learning model on students’
epistemological beliefs in civics lesson” adli ¢alismasinda jigsaw, grup arastirmasi ve
okuma yazma uygulama yontemlerinin vatandaslik dersinde 6grencilerin epistemolojik
inanglarna olan etkisini incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene
gore tasarlanan aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit ermistir. Etki boyutu analizine gore
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jigsaw ve okuma yazma uygulama yontemlerinin 6grencilerin epistemolojik algilart

tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ortaya koymustur.

2.7.2. Tarih dersinde isbirlikli 0grenmenin etkisinin arastirildigi

arastirmalar

Stinbiil (1995) Orta II Milli Tarih dersinde grupla degerlendirme, bireysel
degerlendirme ve hicbir degerlendirme yapmamanin Ogrenci erisi Ve tutumlarina
etkisini inceledigi arastirmasini 85 6grenci lizerinde uygulamistir. Arastirma sonucunda
grupla degerlendirme yapmanin 6grenci erisileri lizerinde bireysel degerlendirmeden
daha etkili oldugu ayrica grupla degerlendirmenin hig¢bir degerlendirme yapmamaktan
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak grupla ya da bireysel degerlendirme
yapmanin ya da hi¢bir degerlendirme yapmamanin dgrenci tutumlari iizerinde anlaml

bir fark olusturmadigini tespit etmistir.

Ocal (1996) “Akademik Celiski Tekniginin Tarih Derslerindeki Basari ile Giidii
Uzerindeki Etkileri ve Ogrencilerin Degerlendirmeleri” adli deneysel calismasinda lise
ogrencileri tlizerinde isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemleri arasinda tarih
basaris1 iizerindeki farki incelemistir. Isbirlikli 6grenme yontemini uyguladigs deney
grubundaki ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili olduklarmni tespit etmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin Ogrenci

tutumlar tizerinde olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir.

Yildiz (2002) “Tiirkiye’de tarih 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi” adli
aragtirmasinda isbirlikli 6grenme yontemlerinin detayli bir agiklamasini yaparak bu
yontemlerin diinyada ve Tiirkiye’de nasil wuygulandiklarini ders Ornekleriyle

aciklamistir.

Gok (2004) “Tarih Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme Tekniginin
Kullanim1” Adli ¢aligmasinda, tarih 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme modelinin
ogrencilerin basarilarina etkilerini incelemistir. Arastirmasinda Ontes-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanmistir. Arastirmada lise Tarih 2 dersi Osmanli Devleti’nin
Kurulus Devri (Fatih Sultan Mehmet donemine kadar) konularini deney grubunda
isbirlikli 6grenme yontemiyle kontrol grubunda anlatim yontemi ile islemistir.

Aragtirmanin bulgular1 sonucunda tarih Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme
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modelinin kullanilmasinin Tarih dersinde Osmanli Devletinin Kurulus Devri (Fatih
Sultan Mehmet donemine kadar) konularin1 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemine

gore 6grencilerin basarilarini daha fazla artirdigini tespit etmistir..

Kaya (2004) “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Tiirkiye Cumhuriyeti Atatiirk
llkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinde Erisiye, Kaliciiga ve Derse Karst Tutuma Etkisi”
adli calismasim1 Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ikinci oOgretim grubundan 83 &grenci iizerinde yiiriitmiistiir.
Arastirmasinda ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanmustir. Isbirlikli
o6grenme modelinin 6grenci takimlari basar1 yonteminin erisiye, kaliciliga ve derse karsi
tutuma etkisini incelemistir. Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikist ve Kongreler iinitesini
deney grubunda isbirlikli 6grenme modeliyle kontrol grubunda ise soru-cevap ve
tartisma yontemlerini igeren geleneksel 6gretim yontemiyle islemistir. Arastirmasinda
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez diizeyinde toplam otuz bes soruluk basari
Olcegi ve yirmi soruluk derse karsi tutum Olgegi uygulamistir. Verilerin ¢éziimlenmesi
sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi Ontes-sontest, erisi ve

kalicilik puanlar agisindan deney grubu lehinde anlamli bir fark bulmustur.

Kaya (2013) ilkogretim 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar tinitesinde igbirlikli 6grenme
modelinin 6grenci takimlari basar1 yonteminin erisiye, kaliciliga, derse karsi tutuma
etkisini arastirdigi ¢alismasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanmistir. Arastirma sonucuna gére hem deney hem de kontrol grubunun akademik
basar1 acisindan uygulama sliresince gelisme gosterdigini tespit etmistir. Gruplarin
sontest puanlari karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin ders
basarisin1 artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Isbirlikli grenme modeliyle ders isleyen dgrencilerin dgrendikleri bilgilerin
geleneksel yontemle ders isleyen Ogrencilere gore daha kalict oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica deney grubunun Ontest-sontest tutum puanlarina bakildiginda
ogrencilerin derse karst olan tutumlari olumlu yonde arttigi, geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Ontest-sontest tutum puanlara bakildiginda
ise Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana gelmedigi

gorilmiistiir.
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2.7.3. Diger alanlarda isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar

Katilmis (2002) calismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim
yonteminin Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konularinin 6gretiminde 6grencilerin
akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeylerine etkilerini incelemistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desende kurgulanan arastirmada; akademik basar1 basar1 ve
hatirda tutma Tlizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel Ogrenme

yontemlerinden daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Doymus ve digerleri (2005) Isbirlikli 6grenme ydntemi ve yontemle ilgili
aragtirmalart inceledikleri calismalarinda isbirlikli 6grenme ydnteminin tanimini,
faydalarin1 agiklamiglardir. Arastirmalarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinin kritik
ozelliklerini belirtmislerdir. Ayrica igbirlikli 6grenme gruplar ile geleneksel 6grenme
gruplart arasindaki farklari tespit etmisler, ¢alismanin sonunda yurt i¢cinde ve yurt

disinda igbirlikli 6grenme modeli ile ilgili yayinlar listelemislerdir.

Uysal (2010) “Ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde isbirlikli grenmenin erisiye,
problem ¢6zme becerilerine, 6grenme stillerine etkisi ve 6grenci goriisleri” adli doktora
calismasinda, 4.Sinif Sosyal Bilgiler dersi Uretimden Tiiketime De Iyi Ki Var iinitesi
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden akademik ¢eliski yontemi ile kontrol
grubunda ise 2005 Sosyal Bilgiler Programi’na uygun olarak hazirlanmis ders
kitabindaki etkinlikler yoluyla uygulamistir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun
deney sonrasi basari testi ve problem ¢6zme becerileri 6lgeginden aldiklari puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulmustur. Arastirmanm sonucunda
akademik ¢eliski yonteminin 4. simif Sosyal Bilgiler dersi erisileri ve problem ¢dzme

becerileri lizerinde olumlu yonde etkili oldugunu belirlemistir.

Ozkiimiis (Yetkin) (2010) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme modelinin grup
aragtirmast yonteminin ilkogretim dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
ders basaris1 ve derse iliskin tutumlarma etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmasin1 Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen iizerinde kurgulamustir.
Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler ders
basarisi lizerinde etkili bir yontem oldugu ve derse yonelik tutumlarini da olumlu yonde

etkiledigini ortaya koymustur.
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Simsek, Yilar ve Kiigiik (2013) isbirlikli 6grenme modelinin grup arastirmasi ve
okuma yazma ve uygulama yontemlerinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
etkisini incelemislerdir. 107 6grenciyle yiiriittiikleri arastirmanin akademik basari 6n
testinde gruplar arasinda bir fark bulunmamistir. 4 haftalik ¢alisma sonrasinda
uygulanan akademik basar1 testi sonucuna gére okuma-yazma-uygulama yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarini arastirmada kullanilan diger yontemlere gore daha

fazla etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimiinde arastirma problemlerinin ¢6ziimiinde izlenen yontem agiklanmis;
sirasi ile arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama aracinin hazirlanmasi,
verilerin toplanmasi amaciyla yapilan uygulamalar belirtilmistir. Son olarak verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Yontemi ve Modeli

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi ile ders alan
ogrenci grubu ile 9. Smif Tarih Ogretim Programi’nin Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)
tinitesi i¢in Onerdigi programa dayali 6gretim yontemleri ile ders alan 6grenci grubunun
Tarih dersindeki akademik basarilari ve Tarih dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
fark olup olmadigimi tespit etmek amaglanmistir. Ayrica deney grubunun jigsaw
yontemi hakkindaki goriis ve diislincelerine bakilmistir. Arastirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasi “yansiz atama” ile yapilmistir. Gruplarin yansiz atanmasi ile deneysel
caligmaya baslamadan 6nce her iki grubun 6grencilerinin bireysel farkliliklar: en az

diizeye indirilmistir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2001).

Yansiz atama ile belirlenen gruplardan isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw
yontemi ile 6grenim goren 6grenciler “deney grubunu”, mevcut program yontemleri ile
Ogrenim goren 0grenciler ise “kontrol grubunu” olusturmustur. Arastirma kapsamindaki
jigsaw yonteminin uygulandigi deney gruplart ile mevcut tarih 6gretim programinin
Onerdigi yontemlerinin uygulandigi kontrol gruplarindaki &grencilerin  akademik
basarilar1 ve Tarih dersine yonelik tutumlari arasindaki farkliliklari, degisimleri
belirleyebilmek igin uygulamaya baslamadan once Tiirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar)
tinitesi ig¢in Tiirkiye Tarihi Akademik Basar1 Testi (TTABT) ve Tarih Dersi Tutum
Olgegi (TDTO) ontest olarak; arastirma gruplarinda uygulamalar yapildiktan sonra
Tiirkiye Tarihi Akademik Basar1 Testi (TTABT) ve Tarih Dersi Tutum Olgegi ise
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sontest olarak calisma kapsamindaki o6grencilerin tamamina uygulanmistir. Ayrica
deney gurubu &grencilerinin jigsaw yonteminin uygulamalart hakkinda gruplardaki
ogrenci gorislerini belirleyebilmek igin bu gruplara A¢ik Uglu Anket Formu sontest
olarak uygulanmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun uygulamasi
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Jigsaw yontemi ile 6grenim goren deney grubuna ve
Tarih 6gretim Programi’na gore 0grenim goren kontrol grubuna uygulanan ontest ve

sontestler tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1.

Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Ontest ve Sontestler

Gruplar Ontestler Sontestler
Deney Grubu Tiirkiye ~ Tarihi ~ Unitesi Tiirkiye Tarihi Unitesi
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi

Tarih  Dersi  Tutum

Tarih Dersi Tutum Olgegi Olgegi

Acik Uglu Anket
Formu
Kontrol Grubu Tiirkiye ~ Tarihi ~ Unitesi Tiirkiye Tarihi Unitesi
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi

Tarih Dersi Tutum Olgegi Tarih  Dersi  Tutum
Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 Egitim-Ogretim yil1 Trabzon ili Of
Ilgesi Hact Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin 9.
smiflarinda 6grenim goren 88 Ogrenci olusturmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme ile secilen

smiflardan Anadolu Teknik Programi 9-B, 9-C ve Denizcilik Anadolu Meslek Programi
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9-A subelerindeki 39 6grenci deney grubunu olusturmustur. Denizcilik Anadolu Teknik
Programi 9-A ve Anadolu Teknik Programi 9-A subelerindeki 49 6grenci de kontrol

grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, “Tiirkiye Tarihi Unitesi Basar1 Testi”, “Tarih Dersi Tutum Olgegi”
Ontest ve sontest olarak her iki gruba uygulanmigtir. Deney gruplarindaki 6grencilerinin
jigsaw yonteminin uygulamalarina iliskin yazili goriisleri “A¢ik Uglu Anket Formu”

uygulanarak alinmaistir.

3.3.1. Tiirkiye tarihi iinitesi akademik basari testi (TTUBT)

Basar1 testi, uygulama oncesinde 6grencilerdeki on bilgileri 6l¢mek; uygulama
sonrast deney ve kontrol gruplari arasinda biligsel diizeyde anlamli bir farkliligin olup
olmadigint belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Test sorulart 9. Sif “Tirkiye Tarihi
(11-13. Yiizyillar)” iinitesi i¢in 2007 yilinda hazirlanan 9. Smf Tarih Ogretim
Programi’nda  belirlenen kazanimlara uygun olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Turkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) tinitesi; “Malazgirt Savasi’ndan sonra
Anadolu’da kurulan ilk Tiirk Devlet ve Beylikleri”, “Tiirkiye Selguklu Devleti Kurulus
Donemi”, “Hagli Seferleri”, “Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Yiikselme Doénemi”,
“Turkiye Selguklu Devleti Kiiltir ve Medeniyeti”, “Tirkiye Sel¢uklu Devleti’nin
Dagilma ve Yikilis Donemleri” konularini igerecek sekilde miifredata uygun olarak alt

basliklar seklinde diisiiniildii. Uniteyle ilgili belirtke tablosu hazirlandh.

YGS ve LYS hazirlik kitaplar1 ve sinavlarinda ¢ikmis sorulardan 9. Siif Tarih
ders kitabindan ve bu konuda yapilmis tezler, ilgili makalelerden yararlanilarak 50
soruluk coktan (bes segenekli) se¢meli smav hazirlandi. Bloom’un bilissel alan
simniflandirmasima uygun olarak olusturulan test; bilgilerin dogrulugu, kazanimlara
uygunlugu ve testin gegerliligi i¢in Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tarih
Boliimii’nden iki 6gretim iiyesi ve MEB’de gorevli iki tarih 6gretmeni ile yine MEB’de
gorevli bir Tirk dili ve edebiyati 6gretmeninden olusan alt1 kisilik uzman goriisiine
basvurulmustur. Icerik, kazanim ve dil acisindan alan uzmanlar tarafindan incelenen

basar1 testinde uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Yapilan diizeltmelerden sonra testin giivenirlik ve ayirt edicilik diizeyinin
sinanmas1 amaciyla Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basar1 Testi 2013-2014 egitim
ogretim yili giiz doneminde Haci Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 10. smiflarinda daha 6nce bu dersi almis olan 100 6grenciye uygulanmuistir.
Ogrencilerin tiim sorular1 yanmitlamalar istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir. Pilot
uygulama tamamlandiktan sonra testin giivenirlik katsayisi SPSS paket programinda
“Cronbach’s Alpha” formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. Yapilan madde
analizinde her bir maddenin; madde ayirt edicilik indeksi, madde giicliik indeksi ve
testin gilivenirligi hesaplanmistir. Testin giivenirligi test maddelerinin testin tiimiiyle
olan tutarliligidir. Giivenirlik, “0” ile “+1” arasinda deger alir. Glivenirlik katsayisinin
0,70’den biyiik olmas1 beklenen durumdur (Karasar, 2005). Giivenirlik uygulamasindan
sonra olgekteki giigliik ve ayiricilik indeksi disiik 9, 18, 24, 33 ve 34 sorular testten
cikarilmigtir. Geriye kalan sorulardan uzman goriisleri dogrultusunda ayirt ediciligi
diisiik olanlar ve uygun olmayan sorular testten ¢ikarilarak, testin tekrar giivenirlik
katsayisi hesaplanmigs ve Cronbach’s Alpha = 0,80 bulunmustur. Tablo 3.2°de 30

maddelik akademik basar1 testinin gilivenirlik katsayisi ile ilgili analiz sonuglarina yer

verilmigtir.

Tablo 3.2.

Akademik Basart On Deneme Testi Giivenirlik Degerleri

N X S Giivenirlik
100 15.70 571 0.800

Tablo 0.2. incelendiginde, teste ait aritmetik ortalamanin X = 15.70, standart
sapma degerinin S= 5.71 oldugu goriilmektedir. Testin giivenirlik katsayis1 0.80 olarak
bulunmustur. Ayiricilik indeksi 0.20’nin altinda olan maddeler testten ¢ikarilmadan
onceki akademik bagari testine ait giivenirlik katsay1 0.72 iken, ayiricilik indeksi 0.20
nin altinda olan maddeler ¢ikarildiktan sonra akademik basar1 testine ait giivenirlik
katsayisi 0.80 olacak sekilde artmistir. Bu degerin 0.70’ten biiyilk olmasi, testin
giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Akademik basar1 testi

EK 1’de verilmistir. Testin son sekline uygun olarak hazirlanan belirtke tablosu yeniden
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diizenlenmistir. Tablo 3.3’de akademik basar1 testine iliskin belirtke tablosu

sunulmustur.

Tablo 3.3.
Tiirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar) Unitesi Basar: Testi Belirtke Tablosu

Konular Unite Kazanimlan Sorular
Malazgirt

Savasi’ndan Malazgirt Savasi sonrasinda 1,2, 3,4,
Sonra Anadolu’da kurulan Tirk devlet

Anadolu’da ve beyliklerinin siyasi, sosyal,

Kurulan 1k Tirk kiiltiirel ve ekonomik

Devlet ve faaliyetlerini degerlendirir.

Beylikleri

Tiirkiye Tiirkiye Selguklu Devleti’nin

Selcuklu Devleti kurulusuna Ve siyasi bir gii¢ 5,6,7,8,

(1077-1308) olarak ortaya ¢ikisina etki eden
faktorleri aciklar.

Tiirkiye

Selguklu

Devleti’nin

Kurulus Dénemi

Hagli Seferlerinin sebep ve
Hacli Seferleri sonuclarini Tiirk ve diinya tarthi 9, 10, 11, 12,
acisindan degerlendirir.

Tiirkiye Selguklularinin siyasi,

Tiirkiye sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 13,14, 21, 25

Selguklu faaliyetlerini; Anadolu’nun Tiirk

Devleti’nin yurdu olmasi agisindan

Yiikselme degerlendirir.

Doénemi

Kiiltiir ve Tiirkiye Selguklularinin siyasi,

Medeniyet sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 24,

faaliyetlerini; Anadolu’nun Tiirk
yurdu olmasi agisindan

degerlendirir.
[Thanli Devleti’nin siyasi
Tiirkiye faaliyetlerinin Anadolu ve Orta 23, 26, 27, 28, 29, 30
Selguklu Dogu’ya etkilerini tartigir.
Devleti’nin Kosedag Savasi’nin siyasi, sosyal,
Dagilma ve kiiltiirel ve ekonomik sonuglarini

Yikilig Donemi  degerlendirir

(Meb, 2007)
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3.3.2. Acik uclu anket formu

Ogrencilerin jigsaw yontemi ile ilgili goriislerini belirlemek igin acik uglu
sorulardan olusan anket kullanilmistir (Ek-2). Basari testinin hazirlanmasi asamasinda
yardim alman uzman goriisleri ¢ercevesinde olusturulan bu form dort tane agik uglu
sorudan olugsmaktadir. Bir 6lgme aracinin, lgmeyi amagladig1 degiskeni baska herhangi
bir dzelligi karistirmadan Slgmesine gegerlik denilir. Icerik gecerligi, dlgme aracinin
maddelerinin dlgme amacina uygun olup olmadiginin dlciilmesidir. Icerik gecerliligine
uzman goriislerine basvurularak karar verilir (Karasar, 2005). Olgme aracimi gelistiren
kisinin yalniz kendisinin yapacagi degerlendirme yaniltici olabilir. Bu amagla, taslak
goriisme formunun ifade bicimleri ve dili, danisman goriisiiyle diizeltmeler yapilarak
arastirma i¢in tekrar diizenlenmistir. Daha sonra taslak veri toplama araci, igerik-
kapsam gecerligi i¢in danigman ve egitim yOnetimi alan uzmanlarinin goriislerine

sunulmustur.

Uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda veri toplama aracina son sekli
verilmis, c¢ikarilmasi uygun goriilen herhangi bir soru veya ifade olmamustir. Veri
toplama arac1 Of Hact Mehmet Bahattin Ulusoy Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde
okuyan ve iki hafta jigsaw yontemi ile ders islenen 20 10. Siif 6grencisine uygulanarak
sinanmis, uygulamanin 15 ile 20 dakika arasinda olacagi saptanmistir. Daha sonra Agik
Uglu Anket Formu deney grubu Ogrencilerine deneysel islemlerin  sonunda

uygulanmigtir.

3.3.3. Tarih dersi tutum dl¢egi (TDTO)

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tarih dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Safran (2006) tarafindan gelistirilen tekrar testi yontemi ile elde edilen
giivenirlik katsayis1 .83 olan “Tarih Dersi Tutum Olgegi” kullanilmustir (Ek-3). Olgek
20 madde icermektedir. Olgegin (3-5-7-8-10-11-12-14-16-19) maddeleri olumlu, (1-2-
4-6-9-13-15-17-18-20) maddeleri ise olumsuzdur. 5°li likert tipinde gelistirilen Glgege
verilen cevaplar “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,

Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklindedir.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi
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Bu béliimde aragtirma kapsaminda yer alan, isbirlikli 6grenme yontemlerinden

olan jigsaw yonteminin ve anlatim, Soru-cevap, tartisma Ve arastirma yontemlerinin

Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) dnitesinin islenis stirecindeki uygulamalar1 yer

almaktadir.

1.

Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) nitesi; Malazgirt Savasi’ndan sonra
Anadolu’da kurulan Tiirk Devlet ve Beylikleri, Tiirkiye Selguklu
Devleti’nin Kurulus Doénemi, Hacgli Seferleri, Tirkiye Selcuklu Devleti
Yiikselme Donemi, Tirkiye Selguklu Devleti’nde Kiiltiir ve Medeniyet,
Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Dagilma ve Yikilis Donemleri, konularini
kapsamaktadir. Arastirma, 2014 yilinin mayis aymin ilk haftasi ile haziran
aymin ikinci haftasina kadar 14 ders saati siiresince, deney grubunda
isbirlikli 6gretim modelinin inin jigsaw yontemi ile kontrol grubunda ise

tarih 6gretim programina dayali olarak uygulanmstir.
Uygulama 6ncesinde gerekli izinler alinmistir (Ek. 4)

Arastirmada, Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) tnitesi ile ilgili Talim ve
Terbiye Kurulu’nun belirledigi ortadgretim 9. Simf Tarih Ogretim Programi
ve buna uygun hazirlanan ders kitaplar1 incelenerek, hedef ve davraniglar

belirlendi.

Arastirmaya katilan ogrencilerin uygulama oncesi ve sonra akademik
basarini durumlarini 6lgmek i¢in ilgili makale ve kitaplardan yararlanilarak
akademik basar1 testi hazirlandi. Basar1 testinin Tiirkiye Tarihi (11-13.
Yiizyillar) initesinin konularmin hedeflerinden her biri dogrultusunda
gelismeleri ortaya koymaya yetecek kadar en az birer soru ile yoklanmasi

gerektiginden belirtke tablosu olusturuldu.

Hazirlanan testin giivenirligi, Trabzon ili, Of ilgesi Hact Mehmet Bahattin
Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’'nde 10. sinif &grencilerine
uygulanarak belirlendi. Bu uygulamadan sonra gecerli ve giivenilir olmayan
sorular testten c¢ikarillarak 30 soruluk, giivenirlik katsayisi 0,80 olan bir

basari testi elde edildi.
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Ogrenci gruplarina uygulanan anlatim, Ssoru-cevap, tartisma Ve arastirma
Ogretim yontemleri ve isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi

hakkinda, ilgili makale ve kitaplar incelenerek bilgi toplandi.

Toplanan bilgiler ve tinite hedefleri goz oniine alinarak deney ve kontrol

gruplarina yonelik giinliik ders planlar1 hazirlandi (Ek-5).

Tirkiye Tarihi (11-13. Ydzyillar) initesinin 6gretimi ile ilgili konu
anlattmin1 igeren makaleler, ortadgretim 9. smuf Tarih ders kitabi
incelenerek, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen programin
hedeflerine uygun olacak sekilde, mevcut yontemler ve isbirlikli 6grenme

modelinin jigsaw yontemine yonelik ders materyalleri hazirlandi (Ek-6).

Arastirma i¢in Trabzon ili, Of Ilgesi’nde bulunan Hact Mehmet Bahattin
Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencilerinden bes sube
tespit edildi. Bu smiflardan Anadolu Teknik Lisesi 9-A, DAT 9-A subeleri
kontrol grubu, 9-B, 9-C, DAM 9-A subeleri ise deney grubu olarak

belirlendi.

Secilen gruplarin denkligini tespit etmek igin deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 2013 — 2014 egitim 6gretim yil1 lise giris puanlarina bakildi

ve gruplarin denk oldugu goriildii.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda basari testi her iki gruba da Ontest ve
sontest olarak uygulandi. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tarih
dersine yonelik tutumlarindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
tizere her iki gruba da Tarih Dersi Tutum Olgegi (TDTO) uygulandi. Jigsaw
yontemi uygulamalart hakkinda 6grenci goriislerini belirleyebilmek icin
deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan jigsaw yo6nteminin

etkililigine yonelik A¢ik Uglu Anket Formu uygulandi.

Uygulanan ontestin ardindan, deney grubunda iki hafta siireyle isbirligine
dayali 6gretimin jigsaw yontemi ile ilgili hazirlik ¢alismalart yapilmustir.
Deney grubunda hazirlik ¢aligmasi yapilmasindaki amag, asil uygulama
sirasinda Ogrencileri alisik olmadiklart bir ders isleme yontemiyle karsi
karsiya birakmamak ve dogabilecek aksakliklar1 arastirmanin basinda

ortadan kaldirmaktir. Hazirlik ¢aligmasi kapsaminda deney grubunun sinif
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diizeni, isbirligine dayali 6grenmeye uygun olarak yeniden diizenlenmistir.
Deney gruplarinda her bir basar1 diizeyinden (iist-orta-alt) ogrencilerin
bulunmasina dikkat edilmistir. Kontrol grubunda, smif oturum diizeninde
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Deney grubunda hazirlik ¢alismalari
yapilirken, kontrol grubunda hazirlik ¢aligmalart da yapilmamistir. Hazirlik
calismalar1 suresince deney grubunda Tarih dersi igbirlikli 6grenmenin
jigsaw yontemi ile 2 hafta boyunca Tarih dersinde konular islenmis; her

dersin sonunda gruplarin yaptiklari ¢alismalar1 sunmalar1 saglanmstir.

Hazirlik ¢aligmalarindan sonra asil uygulamaya gecilmistir. Deney grubu
ogrencilerine, ders islemeye baslamadan 6nce isbirlikli 6grenme modeli ve
jigsaw yontemi hakkinda bilgi verildi. Uygulamaya baslamadan 6nce deney
grubu Ogrencilerinden, bilgi, beceri ve ilgi diizeylerine gore gruplar
olusturuldu. Buna gore; 9-B sinifi 15, 9-C sinifi 15 ve DAM 9-A sinifinda 9
ogrenci oldugundan 9-B ve 9-C smiflarinda 5’er kisilik 3, DAM 9-A
smifinda 3 kisilik 3 heterojen grup olusturuldu. Gruplarin olusturulduktan
sonra herbir grubun kendi iiyeleri karasinda bir grup baskani seg¢meleri
saglandi. Gruplarin isimleri belirlendi. Gruplara yerlestirilen 6grenciler yiiz
yiize etkilesimine imkan verecek sekilde siralara oturtuldu. Etkili bir
calisma gergeklestirebilmeleri i¢in her gruba ortak amaglar1 anlatilarak grup

tiyeleri arasinda pozitif bir baghlik olusturuldu.
Gruplar daha sonra kendi aralarinda gorev paylagimi yaptilar.

Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) nitesi; Malazgirt Savasi’ndan Sonra
Anadolu’da Kurulan Tiirk Devlet ve Beylikleri, Tiirkiye Selguklu
Devleti’nin Kurulus Doénemi, Hagli Seferleri, Tiirkiye Selguklu Devleti
Yiikselme Donemi, Tiirkiye Selguklu Devleti’nde Kiiltiir ve Medeniyet,
Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Dagilma ve Yikilis Doénemleri konularini
kapsayacak sekilde 6 alt baghiga boliindii. Her bir alt bashk ikiser saat

olmak t{izere 12 ders saati olarak islendi.

Caligmanin ilk oturumunda tiim gruplardan bir 6grencinin iinitenin bir alt
bashigint almasi saglandi. Her bir 6grencinin aldig alt bashigi arastirmasi

O0grenmesi  grup arkadaslarina Ggretmesi ¢alismalar1  arastirmacinin
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kontroliinde gergeklestirildi. Ogrencilerden bir sonraki derse gelmeden
once, farkli kaynaklart da inceleyerek sectikleri konuya iyice hazirlanmalari
ve kaynaklari smif ortamina getirmeleri istendi. Tim grup elemanlari
gruptaki diger arkadaslarma konularimi anlattiktan ve Ggrettikten sonra on
ikinci hafta sonunda grup ici ¢alismalarini tamamlamalar1 ve grup
sunumlarin1 yapmalart i¢in hazirlanmalar istendi. Daha sonra ¢aligmanin
Son iki saatinde asil gruplarin {inite raporlarmni tim smifa yirmiser dakika
olmak {izere sunum yapmalar1 ve tartismalar1 saglandi. Gruplarin
sunumlarindan sonra tiim smnifin katildigi iinite tartigmasi yapildi. En

basarili grup belirlenerek bu guruba 6diili verildi.

17. Ders sunumlar bittikten sonra, plana dahil olmayan siire i¢erisinde deney ve
kontrol gruplarinin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan
Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basar1 Testi (TTUABT) sontest olarak
uygulandi.

18. Calismanin sonunda &grencilerin Tarih dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
tizere Tarih Dersi Tutum Olgegi her iki gruba da uygulandi. Daha sonra
deney grubu o&grencilerinin jigsaw yonteminin uygulamalart hakkinda

goriislerini almak i¢in Agik Uglu Anket Formu uygulandi.

19. Yapilan c¢alismanin analiz sonuclarindan elde edilen verilere gore,
ogrencilerin Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) Unitesi icin akademik
basarilarinda ve Tarih dersine yonelik tutumlarinda, jigsaw yonteminin

etkisi degerlendirildi.

3.4.1. Kontrol gruplarinda derslerin islenmesi

Bu grup Anadolu Teknik Lisesi 9-A smifinda bulunan 28 6grenci ile Denizcilik
Anadolu Teknik Lisesi 9-A sinifindaki 21 06grenci olmak iizere 49 Ogrenciden
olusturuldu. Her ders 6ncesinde, Tarih ders kitab1 g6z oniine alarak 2’ser ders saatlik

ders plani hazirlandi

1. Kontrol grubunda Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) tnitesi konularina

yonelik temel kavramlarin ve dersin kazanimlarinin 6gretiminde 2007 Tarih
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Ogretim Programi’nda onerildigi sekilde ders islendi. Derste Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan tarih kitabi kaynak olarak kullanildi.

2. Ilk olarak ogrencilerin dikkatlerinin derse ¢ekilmesi ile baslanmistir.
Islenecek konu ile ilgili sorular soruldu. Ogrencilerden konu ile ilgili ne
bildikleri, bu bildiklerini nerede nasil kullanacaklarini anlatmalari istendi.

3. Derse baslamadan once dersin ilk dakikalarinda, daha once islenen konu
Ozetlendi. Ders kitabinda bulunan konu aralarinda konuya ilgi ¢ekmeyi ve
konunun yorumlanmasini amacglayan okuma pargalar1 6grencilere okutuldu.
Okuma pargasiyla ilgili sorular 6grenciler tarafindan cevaplandirildi.

4. Metinle ilgili sorular sorulduktan ve cevaplar alindiktan sonra konuya iliskin
glinlik hayattan 6rnekler verildi. Siniftan birka¢ 6grenci ayaga kaldirilarak
ornekleri gogaltmalari istendi.

5. Verilen 6rneklerden sonra dersi zenginlestirmek i¢in 6grencilerin bireysel ya
da kiiciik gruplar halinde yapabilecekleri arastirma etkinlikleri verildi.

6. Dersin degerlendirme béliimiinde konu ile ilgili sorular soruldu. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar dogrultusunda gerekli doniit ve diizeltmeler yapildi.

7. Derslerde &grencilerin  bireysel katilimma dikkat edilmistir. Ogrenciler
aragtirma konularinin sunumlarini bir sonraki derste yapmislardir.

8. Konu sunumlarindan sonra Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konular,
ogretmen tarafindan tekrar edilerek anlatildi. Ogrencilere her ders 6ncesi

hangi konunun iglenecegi sdylendi ve konuya caligarak gelmeleri sdylendi.

3.4.2. Deney grubunda derslerin islenmesi

Deney grubu; 2013-2014 egitim 6gretim yili iginde Trabzon ili Of Ilgesi Hac1
Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Teknik Lisesi 9-B, 9-C ve
Denizcilik Anadolu Meslek Programi boliimiinde 9-A smiflarinda bulunan 39
ogrenciden olusmaktadir. Bu grupta bulunan o&grencilere Tirkiye Tarihi (11-13.

Yiizyillar) Ginitesi, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi uygulanarak islendi.

Arastirmaci, uygulama dncesi, deney grubu dgrencilerine Tiirkiye Tarihi (11-13.
Yiizyillar) iinitesi konulariin isbirlikli 6grenme modelinin modelinin jigsaw yontemi
ile islenecegi belirtildi. Deney grubundaki 6grenciler, isbirlikli 6grenme modeli ve

jigsaw yontemi hakkinda bilgilendirdi. Jigsaw yontemi ile Ogretimde; derslere
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baslanmadan gruplar belirlendi. 9-B, 9-C ve 9-DAM smiflarindaki 6grencilerin gruplart
olusturulurken gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek 9-B ve 9-C siniflarinda bes
kisilik tic grup; 9-DAM simifinda ise t¢ kisilik {i¢ grup olusturuldu. Arastirmaci
tarafindan bu gruplara grupla c¢alisma rehberi verildi (Ek-7). Gruptaki herkesin
yonergeyi okumasi ve bu dogrultuda hareket etmesi istendi. Grup iiyelerinden kendi
aralarinda konusarak gruplarina birer grup ismi bulmalari ve baskan segmeleri istendi.
Gruplar isimlendirilirken tiim dgrencilerin goriisii alind1. Gruplara isbirlikli 6grenmenin
Ozellikleri anlatildi. Grup iiyelerinin her birinin basarisinin grubun basarisinda énemli
bir rol oynadig: ifade edildi. Grup isimleri; 9-B’de “Dedeler”, “Efsane”, “Makinistler”;
9-C’de “Grup Surup”, “Trabzon”, “Yildiz’; DAML 9-A’da “Fanatik Ugli”,

“Denizciler” ve “Gurbetgiler” olarak belirlendi.
Aragtirmaci tarafindan, Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) tinitesi;

Malazgirt Savasi’ndan sonra Anadolu’da Kurulan Tiirk Devlet ve Beylikleri
Tiirkiye Selguklu Devleti Kurulug Donemi

Hagh Seferleri

Tiirkiye Selguklu Devleti Yiikselme Donemi

Tiirkiye Selguklu Devleti’nde Kiiltiir ve Medeniyet

o g k~ w e

Tirkiye Selguklu Devleti’nin Dagilma ve Yikilis Donemleri

Konularini kapsayacak sekilde 6 ana konu basligina boliindii. Bu 6 alt baglik 9-B
ve 9-C smiflar igin 5 alt baslik; 9-DAML smifi i¢in kisa konular birlestirilerek 3 alt

baslik olarak diizenlendi.

Asil 6grenme gruplarina Malazgirt Savasi’ndan Sonra Anadolu’da Kurulan Tiirk
Devlet ve Beylikleri konusu verildi. Her ana konu altinda bulunan alt basliklar grup
bagkanlar1 tarafindan grubun diger Ogrencilerine arastirmasi, Ggrenmesi ve grup
arkadaslarma Ogrendiklerini Ogretebilmesi amaci ile paylastirildi. Bu gruplara,
arastirmaci tarafindan isbirlikli 6grenme modeli ve jigsaw yontemi hakkinda bilgiler ve
materyaller verildi. Dersler, sinif ortaminda islendi. Sinif ortaminda siralar bir araya
getirilip ayr1 grup masalar1 olusturularak iyi bir calisma ortami saglandi. Gruplarin
uygulamaya aligmalart i¢in, uzmanlagmalar1 gerekecek alanlar soylendi ve grup
basarisinin 6nemi vurgulandi. Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi

ve bilgi toplamasi istendi.



98

Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra tiim deney siniflarinda aym konuyu
alan Ogrenciler bir araya getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu. Sekil 3.1, 3.2 ve 3.3

deney simiflarinda olusturulan asil gruplar1 ve jigsaw gruplarini1 gostermektedir.

ASIL GRUPLAR GRUP isMi JIGSAW GRUPLARI
Al, A2, A3, A4, A5 Dedeler Al,B1,C1
B1, B2, B3, B4, B5 Efsaneler A2,B2,C2
Cl1,C2,C3,C4,C5 Makinistler A3, B3, C3
A4, B4, C4
A5, B5, C5

Not: Harfler gruplarda bulunan 6grencileri temsil etmektedir.

Sekil 3.1. 9-B Siifi Isbirlikli Ogrenme Gruplar1

ASIL GRUPLAR GRUP isMi JIGSAW GRUPLARI
Al, A2, A3, A4, A5 Surup Al, B1, C1
B1, B2, B3, B4, B5 Trabzon A2, B2, C2
C1,C2,C3,C4,C5 Yildiz A3, B3, C3
A4, B4, C4
A5, B5, C5

Not: Harfler gruplarda bulunan 6grencileri temsil etmektedir.

Sekil 3.2. 9-C Smufi Isbirlikli Ogrenme Gruplart

ASIL GRUPLAR GRUP isMi JIGSAW GRUPLARI
Al, A2, A3 Fanatik Uclii Al, B1, C1
B1, B2, B3 Denizciler A2,B2,C2
C1,C2,C3 Gurbetciler A3, B3, C3

Not: Harfler gruplarda bulunan 6grencileri temsil etmektedir.

Sekil 3.3. 9-DAML-A Sinifi isbirlikli Ogrenme Gruplar
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9-B ve 9-C smiflart i¢in; Al, B1 ve CI1 6grencileri birinci alt baslik olan Saltuklu
devletini; A2, B2 ve C2 6grencileri ikinci alt baslik olan Danismetliler’i; A3, B3 ve C3
ogrencileri {li¢iincti alt baslik olan Mengiicekliler’i; A4, B4 ve C4 6grencileri dordiincii alt
baslik olan Artuklular’1; AS, BS ve C5 6grencileri besinci alt baslik olan Caka Beyligi ve
Diger Tiirk Beylikleri konusunu aldilar. 9-DAML smuifi i¢in; Al, B1 ve C1 6grencileri
birinci alt basglik olan Saltuklu ve Danismentliler’i; A2, B2 ve C2 6grencileri ikinci alt
baslik olan Mengiicekliler ve Artuklular’i; A3, B3 ve C3 6grencileri iiglincii alt baslik
olan Caka Beyligi ve Diger Tiirk Beylikleri konusunu aldilar. Birinci alt konu ile ilgili

tiim gruplar konularini almis oldu.

Ogrenciler konularmi aragtirp calistiktan sonra sinifta asil gruplardan ayni konuyu
alan Ogrenciler bir araya getirilerek uzman (Jigsaw) gruplart olusturuldu. Konularina
hazirlanan uzmanlar bir kez de birbirlerine konularin1 anlatarak ve tartisarak
ogrenmelerini pekistirdiler. Ikinci derste asil gruplarina dénen uzmanlar kendi konularimi
grup arkadaslarina anlattilar. Konu materyallerini paylastilar. Asil gruplar birinci konuyu
ozetleyerek 6grenmis oldular. Dersin son bes dakikasinda dgrenci sayisina gére 9-B ve 9-
C smifi igin bes alt bashiga, 9-DAML simifi igin ii¢ alt basliga bdliinen ikinci ana konu
olan Tirkiye Selguklu Devleti Kurulus Donemi asil gruplara dagitildi.

Ogrencilerden kendi konularini arastirip 6zetleyip getirmeleri istendi. Buna gore
9-B ve 9-C siniflar1 i¢in; Al, B1 ve C1 6grencileri birinci alt baslik olan Tiirkiye Selguklu
Devleti Kuruldugu Sirada Bizans’in Durumu; A2, B2 ve C2 6grencileri ikinci alt baslik
olan Siileyman Sah Donemi; A3, B3 ve C3 0Ogrencileri iiglincii alt baslik olan Tiirkiye
Selguklularinin Biiylik Selguklularla iligkileri; A4, B4 ve C4 o6grencileri dordiincii alt
baslik olan 1. Kili¢ Arslan Donemi; AS, B5 ve C5 6grencileri besinci alt baslik olan 1.
Mesut Donemi konusunu aldilar. Buna gore 9-DAML smifi i¢in; Al, Bl ve C1
ogrencileri birinci alt baglik olan Tiirkiye Selguklu Devleti kuruldugu sirada Bizans’in
durumu ve Siileyman Sah Donemi; A2, B2 ve C2 6grencileri ikinci alt baslik olan
Tiirkiye Selguklulari’nin Biiyiik Selguklularla iliskileri ve 1. Kili¢ Arslan Donemi; A3, B3

ve C3 ogrencileri ligiincii alt baglik olan I. Mesut Donemi konusunu aldilar.

3. ders saatinde konularia hazirlanarak gelen asil gruplardan ayni konuyu alan
ogrenciler bir araya getirilip jigsaw gruplarinda uzmanlasmalar1 saglandi. Jigsaw

gruplarinda uzmanlasan 6grenciler 4. ders saatinde asil gruplarina dénerek konularini
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arkadaglarina Ogrettiler. Dersin sonunda ii¢lincii alt konu Hagli Seferleri asil gruplara
dagitildi. Ogrencilerden kendi konularini arastirmalar: ve galisarak gelmeleri istendi. 5.
ders saatinde yeni konunun uzman gruplar1 olusturuldu. 9-A ve 9-B siniflar1 igin; Al,
B1 ve CI1 o6grencileri birinci alt baslik olan Hagli Seferlerinin Sebepleri; A2, B2 ve C2
Ogrencileri ikinci alt baslik olan 1. Hacli Seferi; A3, B3 ve C3 6grencileri ticlincii alt
baslik olan II. Hagli Seferi; A4, B4 ve C4 6grencileri dordiincii alt baslik olan III. ve IV.
Hacgli Seferleri; A5, B5 ve C5 ogrencileri besinci alt baslik olan Hagli Seferleri’nin
Sonuglar1 konularini aldilar. Buna gore 9-DAML smifi i¢in; Al, B1 ve C1 6grencileri
birinci alt baglik olan Tiirkiye Selguklu Devleti kuruldugu sirada Bizans’in durumu ve
Siileyman Sah Donemi; A2, B2 ve C2 ogrencileri ikinci alt baslik olan Tiirkiye
Selcuklulariin Biiyiik Selcuklularla iliskileri ve 1. Kili¢ Arslan Dénemi; A3, B3 ve C3

Ogrencileri ligiincii alt baslik olan I. Mesut Donemi konusunu aldilar.

Bu jigsaw gruplari ortak konularina birlikte bir kez daha galisarak ve konularini
tartisarak bilgilerini pekistirdiler. 6. ders saatinde asil gruplarina donerek konulart diger
arkadaslarina 6grettiler. Yine herkes kendi ders 6zetlerini diger arkadaslar ile paylasti.
Dersin sonunda 4. alt konu Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Yiikselme Donemi asagidaki
sekilde gruplara paylastirildi. 9-A ve 9-B simiflari igin; Al, B1 ve C1 6grencileri birinci
alt baglik olan II. Kili¢ Arslan Donemi; A2, B2 ve C2 6grencileri ikinci alt baslik olan
II. Stileyman Sah Donemi; A3, B3 ve C3 6grencileri tiglincii alt baslik olan Giyaseddin
Keyhiisrev Donemi; A4, B4 ve C4 oOgrencileri dordiincii alt baslik olan [zzeddin
Keykavus Donemi; AS, B5 ve C5 0Ogrencileri besinci alt baslik olan 1. Alaaddin
Keykubat Donemi konularini aldilar. 9-DAML smifi igin; Al, B1 ve C1 &grencileri
birinci alt baglik olan II. Kili¢ Arslan Dénemi ve II. Siileyman Sah Dénemini; A2, B2
ve C2 dgrencileri ikinci alt baslik olan Giyaseddin Keyhiisrev ve izzeddin Keykavus
Donemini; A3, B3 ve C3 Ogrencileri ligiincli alt baglik olan I. Alaaddin Keykubat

Donemi konusunu aldilar.

7. ders saatinde Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Yiikkselme Donemi konusu jigsaw
gruplar1 bir araya getirildi. Bir kez de jigsaw gruplarinda konularini pekistiren
ogrenciler 8. saatte asil gruplarina donerek grup arkadaslarina konularmi ogrettiler.
Dersin sonunda 5. alt baslik olan Tiirkiye Selguklu Devleti’nde Kiiltiir ve Medeniyeti
konusu asagidaki sekilde alt basliklara boliinerek gruplara dagitildi. 9-A ve 9-B siniflart
icin; Al, B1 ve C1 6grencileri birinci alt baslik olan Devlet Yonetimi; A2, B2 ve C2
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Ogrencileri ikinci alt baslik olan Ordu Teskilati; A3, B3 ve C3 o6grencileri iiclincii alt
baslik olan Hukuk ve Egitim; A4, B4 ve C4 6grencileri dordiincii alt baglik olan, Ahilik,
Din ve Inanis; A5, B5 ve C5 dgrencileri besinci alt baslik olan Sosyal ve Ekonomik

Hayat konularin1 aldilar.

9-DAML smifi igin; Al, B1 ve C1 6grencileri birinci alt baslik olan Devlet
Yonetimi ve Ordu Teskilati, A2, B2 ve C2 dgrencileri ikinci alt baslik olan Hukuk ve
Egitim, A3, B3 ve C3 dgrencileri iigiincii alt baslik olan Ahilik, Din ve inanis ve Sosyal
ve Ekonomik Hayat konularini aldilar. 9. ders saatinde yeni alt konu igin jigsaw gruplari
bir araya getirildi. Konularin1 tartisip birbirlerine anlatarak konu iizerinde uzmanlastilar.
10. ders saatinde asil gruplarina donen uzmanlar grup arkadaslarina konularini
ogrettiler. Dersin sonunda {initenin son alt bashigi olan ve gruplardaki 6grenci sayisina
gore boliinen Tirkiye Selcuklu Devleti’nin Dagilma ve Yikilis Donemleri konusu
arastirilip hazirlanmalart i¢in asil gruplara dagitildi. 11. ders saatinde konuyla ilgili

jigsaw gruplart olusturuldu.

9-A ve 9-B smniflan i¢in; Al, B1 ve C1 06grencileri birinci alt baslik olan II.
Giyaseddin Keyhiisrev Donemi; A2, B2 ve C2 dgrencileri ikinci alt baslik olan Baba
Ishak Isyani; A3, B3 ve C3 dgrencileri {igiincii alt baslik olan Kdsedag Savasi; A4, B4
ve C4 dgrencileri dordiincii alt baslik olan Anadolu’da Mogol Hakimiyeti (Izzeddin
Keykavus, Riikneddin Kilig Arslan, Il. Alaaddin Keykubat Donemleri); A5, B5 ve C5
Ogrencileri besinci alt bashik olan Tirkiye Selguklu Devleti’nin Yikilis1 konularinm

calistilar.

9-DAML smnift i¢in; Al, Bl ve C1 o&grencileri birinci alt baglik olan II.
Giyaseddin Keyhiisrev Donemi; A2, B2 ve C2 &grencileri ikinci alt baslik olan Baba
Ishak Isyan1 ve Késedag Savasi; A3, B3 ve C3 ogrencileri {iciincii alt baslik olan
Anadolu’da Mogol Hakimiyeti (Izzeddin Keykavus, Riikneddin Kilig¢ Arslan, IL
Alaaddin Keykubat Donemleri) ve Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Yikilis1 konularim
calistilar.

Jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlasmalari, yanlis ve eksiklerinin
giderilmesi saglandi. Ogrenciler tekrar asil gruplarina doniip uzmanlastiklar1 konulart
asil gruplarindaki arkadaslarina sundu. Boylece tiim 6grencilerin birbirinden 6Zrenmesi

saglanmis oldu. Dersin sonunda asil gruplardan iinitenin tamamiyla ilgili {inite raporu
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ve sunumu hazirlamalart istendi. Gruplar tnite Ozetlerini ve bilgilerini bir araya
getirerek linite raporlarini yazili olarak hazirladilar. Asil gruplar 13 ve 14. ders
saatlerinde 20’ser dakika olmak iizere tinite raporlarini tiim sinifa sundular. Sunumlarin
sonunda tiim sinifta {inite ile ilgili tartisma agi1ldi. En iyi sunum yapan grup belirlendi ve

gruba o6diili verildi.

3.5. Veri Analizi

Arastirmanin verilerininin incelenmesinde SPSS 22 Programi kullanilmustir.
Calismanin verileri normal dagilim gosterdigi i¢in sonuglarin analiz edilmesinde t-testi
kullanilmustir. ki farkli grubun bir degiskene ait verilerinin karsilastirilmasi bagimsiz
(iligkisiz) 6rneklemler t-testi kullanilarak yapilmistir. Ayrica bir grubun bir degiskene
ait farkl iki zamanda yapilan dl¢limlerinin ortalamalarinin arasindaki farkin belirli bir
giiven diizeyinde anlamli olup olmadigi bagimli o6rneklemler (iliskili) t-testi ile

belirlenmistir.

Ogrencilerden alman nitel veriler ise kategorik bir bigimde gruplandirilarak
aritmetik ortalama (X), frekans (f), ylizde (%)’leri verilmistir. Elde edilen verilerin

anlamli olup olmadiklari .05 manidarlik diizeyinde test edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, calismanin alt problemleri analiz edilmis ve analiz sonuglarina

dayali yorumlar yapilmustir.

4.1. Birinci Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi; “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih
dersi akademik basari testi Ontest sonuglari arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde

tanimlanmustir.

Bu alt problemi degerlendirmek ilk once calisma gruplarina hazirlik dersi
yapilmig Ogrencilerin denklikleri ve hazirbulunusluklart saglanmistir. Deneysel
caligmalar 6ncesinde hem deney grubu hem de kontrol grubundaki égrencilere TTUBT
ontest olarak yapilmistir. Deneysel c¢alismalar tamamlandiktan sonra TTUBT her iki
gruba da sontest olarak uygulanmistir. Akademik basari testine gére 6grenci gruplarinin
almis oldugu puanlar arasinda istatiksel olarak 6nemli bir farkin olup olmadiginmi ortaya
cikarmak i¢in bagimsiz Orneklemler t-testi yapildi. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ontest puanlar1 ile yapilan analiz sonuglar ilgili verilerle birlikte Tablo

4.1°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Basari Puanlarimin Istatistikleri ve Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p

Deney 39 27,82 9,659 86 -1,040 0.301*

Kontrol 49 29,97 9,613
* p>0.05
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Tablo 4.1°de goriildigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alisma
oncesindeki tarih dersi akademik basari testi puan ortalamalar1 (X = 27,82); kontrol
gruplarindaki 6grencilerin deneysel ¢alisma Oncesindeki tarih dersi akademik basari
testi puan ortalamalar1 (X = 29,97) bulunmustur. Kontrol grubu deney grubundan 2,15

kadar fazla puan almigtir. Grafik 4.1, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Basari Puanlari

ONTEST

® Deney Gurubu  ® Kontrol Grubu

Grafik 4.1. Deney ve Kontrol gruplari akademik basari testinin 6ntest puan sonuglari

Deney ve kontrol grubu arasindaki puan farkinin 6nemli olup olmadigin tespit
etmek i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmis ve degeri -1,040 bulunmustur. “p”
(0.301) degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi deney grubu ve kontrol grubunun akademik
basarilari arasinda 6nemli bir farkin olmadigini ortaya koymaktadir. (p = 0.301> 0.05)
Ulasilan bu test sonucuna gore iki grubun hazirbulunusuk seviyeleri arasinda anlamli bir
fark olmadigi soylenebilir. Yapilan analiz sonrasinda iki grup arasinda 6n bilgiler

acisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

4.2. ikinci Probleme ait Bulgu ve Yorumlar
Ikinci alt problem: “Deney grubu dgrencilerinin tarih dersi akademik basari testi
Ontest-sontest sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmastir.

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel

calisma Oncesinde ve deneysel calisma sonrasinda tarih akademik basari testinden
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aldiklar1 puanlar arasinda kayda deger bir fark olup olmadigina bagimli gruplar t-testi

yapilarak bakilmistir ve sonuglar Tablo 4.2 de sunulmustur.

Tablo 4.2.
Deney Grubunun Ontest — Sontest Basar: Puanlarimin Istatistikleri ve Bagimli Gruplar

t-testi Sonuclar

Grup N Testler X S sd t p
Deney 39 Ontest 27,82 9,659 38 -15,995 0,000*
Grubu Sontest 5523 7,699

*(p < 0.05)

Tablo 4.2°ye gbre deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesinde tarih basari
puan ortalamalar1 (X= 27.82) iken, uygulama sonrasinda tarih basar1 puan ortalamalar

(X=55.23)"e yiikseldigi goriilmektedir. Grafik 4.2, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Deney Grubu

Ontest Sontest

Grafik 4.2. Deney gruplar1 akademik basari testinin Ontest Ve sontest puan sonuglari

Deney gruplarimin  Ontest-sontest analiz  sonuglarinin  degerlendirilmesi
sonucunda t =-15.995 degeri bulunmustur. “p* (0.000) degerinin 0.05 sayisindan kiigiik
bulunmasi deney gruplarinin Ontest-sontest puanlari arasinda farkin énemli oldugunu

ortaya koymaktadir. Deneysel ¢alisma sonrasinda hesaplanan akademik basar1 puanlari
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arasindaki bu fark deney gruplarinin basari puanlari yoniindedir. Deneysel ¢alisma
sonunda deney gruplarinin Tarih dersi akademik basarilarinda olumlu yonde bir artis
gbozlenmistir. Bu bulgulara gore, jigsaw gruplarinin deneysel calisma sonrasi tarih
akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlari, uygulama oOncesinde akademik basari
testinden aldiklar1 puanlardan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durumda, tarih
ogretiminde jigsaw yonteminin kullanilmasinin &grencilerin  akademik basarilarini

olumlu yonde arttirdig1 sdylenebilir.

4.3. Uciincii Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Ucgiincii alt problem: “Kontrol grubu dgrencilerinin tarih akademik basar1 testi

Ontest-sontest sonuclari arasinda onemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmastir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesinde ve deneysel
calisma sonrasinda tarih akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda énemli bir
fark olup olmadigina bagimli gruplar t-testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Kontrol Grubunun Ontest — Sontest Basart Puanlarimin Istatistikleri ve Bagimli Gruplar

t-testi Sonuclar

Grup N Testler X S sd t p
Kontrol 49 Ontest 29,97 8,403 48 -6,123 0,000*
Grubu Sontest 48,73 10,945

*(p < 0.05)

Tablo 4.3’te goriildiigli gibi kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde akademik

basar1 Ontest puan ortalamalari (X= 29,97)’den uygulama sonrasi (X=48,73)’e

yiikselmistir. Grafik 4.3, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 4.3. Kontrol gruplar1 akademik basari testinin ontest Ve sontest puan sonuglari

Test Ol¢limlerinin analiz edilmesi sonucunda t =-6.123 ¢ikmistir. “p” (0.000)
degeri 0.05 degerinden kii¢iik oldugu i¢in kontrol grubunun Ontest-sontest akademik
basar1 puanlart arasinda 6énemli bir farkin oldugunu géstermektedir. Deneysel c¢alisma
sonrasinda alinan basar1 puanlar1 arasindaki énemli derecedeki bu fark sontest basari
puanlart yoniindedir. Uygulama siiresince kontrol grubu 6grencilerinin tarih
basarilarinda olumlu yonde bir artis gézlenmistir. Bu bulgulara gore, kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel calisma sonrasi tarih akademik basari testi puanlari, uygulama
oncesi tarih akademik basari testi puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum
tarth Ogretiminde, tarth Ogretim programina dayali yontemlerin kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

4.4. Dordiincii Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Dordiincii alt problem: “Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin Tarih dersi
akademik basar1 testi sontest sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde

tanimlanmaistir.

Jigsaw yonteminin deneysel calismalarindan sonra deney grubu ve kontrol

grubunda bulunan ogrencilerin, Tiirkiye Tarthi (11-13 Yiizyillar) tinitesi akademik
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basar1 sontest sonuglarinin karsilastirilmast bagimsiz o6rneklemler t-testi kullanilarak

yapilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Basar:i Puanlarimin Istatistikleri ve Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonug¢lar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 39 55,23 7,699 86 3.656 0.000*
Kontrol 49 48,73 8,723

* p<0.05

Tablo 4.4’te verildigi lizere jigsaw yontemi deneysel c¢alismasi yapilan deney
grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alisma sonrasi Tarih dersinin Tirkiye Tarihi (11-13
Yiizyillar) tinitesi akademik basar1 puanlar1 anlamli derecede farklilasmaktadir. Deney
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda basari puanlarmin ortalamalar (X=55,23) ile
kontrol grubunun uygulama sonrasindaki basar1 puanlarmin ortalamalar1 (X=48,73)
bulunmustur. Deney gruplar1 ve kontrol gruplari karsilastirildiginda deney grubu
akademik basari testi puanlarinda 6.50 puanlik 6nemli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Grafik 4.4, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Basar1 Puanlar

Deney Gurubu Kontrol Grubu
Sontest

Grafik 4.4. Deney ve kontrol gruplari akademik basar1 testinin sontest basar1 puan
sonuglari
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Deney ve kontrol c¢alisma gruplarinin akademik basart sontest olgiimleri
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlama adina yapilmis t-testi sonucunda t=
3.656 olarak hesaplanmustir. “p” (0.000) degerinin 6nem derecesinin 0.05 degerinden
kii¢iik olmasi ¢alisma gruplarinin sontest akademik bagar1 puanlar1 arasinda énemli bir
farkin oldugunu gostermistir. Deneysel calisma sonrasinda alinan basari puanlari
arasindaki Onemli derecedeki farkin deney gruplarimin akademik basar1 puanlart
yoniinde oldugu anlasilmistir. Grafik 4.5, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest

ve sontest basar1 puan ortalamalari ile ilgili sonucu gostermektedir.

¥ Deney ¥ Kontrol

Ontest Sontest
BASARI TESTI

Grafik 4.5. Deney grubu ve kontrol grubu akademik basari testinin 6ntest ve sontest
puan sonuglari

Jigsaw yontemi deney grubuna uygulanmis ve deneysel calisma sonrasi tarih
akademik basar1 testi puanlari, anlatim, soru-cevap, tartisma Ve arastirma Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi tarih basari
testi puan ortalamalarindan 6nemli 6l¢iide yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore; jigsaw yontemi, Ogrencilerin tarih basarisin1 artirmada anlatim, soru-cevap,
tartisma Ve aragtirma oOgretim yontemlerine gore daha etkili olmustur. Deneysel
aragtirma Oncesi tarih basar1 diizeyleri esit olan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel ¢alisma sonrasinda Tarih dersi basar1 diizeyleri deney grubu

basarilarinin lehinde degismistir.
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4.5. Besinci Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Besinci alt problem: “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tarih dersi tutum

Olcegi Ontest sonuglari arasinda 6nemli bir fark var midir?”” seklinde tanimlanmastir.

Ogrencilerin deneysel ¢alisma oncesi derse iliskin tutum puanlarmin
bulunduklar1 gruplara gére 6nemli bir farkliliginin olup olmadigi iliskisiz 6rneklemler t-

testi ile belirlenmis ve analiz bulgular1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Tutum Puanlarimin Istatistikleri ve Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonug¢lar

Gruplar X X Ss Sd t p
Deney 39 60,00 9,854 86 0.094 0.925*
Kontrol 49 59,81 8,403

* p>0.05

Tablo 4.5°e gore; deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesinde tutum odlgegi
puan ortalamalar1 (X= 60.00) iken kontrol grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesinde
tutum 6lgegi puan ortalamalar1 (X=59.81)’dir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda
aritmetik ortalamalar agisindan deney grubunun lehinde 0.19’luk fark vardir. Ancak bu
fark, anlaml degildir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin Tarih dersine yonelik

tutum Ontest puanlar1 arasindaki farka ait bulgular Grafik 4.6’da gosterilmektedir.
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Tutum Puanlari

® Deney Gurubu  ® Kontrol Grubu

Grafik 4.6. Deney ve kontrol gruplari tarih dersi tutum 6lgegi Ontest puan sonuglari

Deney ve kontrol gruplart arasindaki farkin 6nemli olup olmadigininin
anlasilmasi i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve 0.094°liik bir deger tespit edilmistir.
“p” (0.925) degerinin 0.05’lik 6nem seviyesinden biiyiik olmas1 uygulama oncesinde
calisma gruplarinin tarihe yonelik tutumlarinda Senmli bir fark olmadigini ortaya
koymaktadir (p=0.925 > 0.05). Yapilan analiz degerlendirildiginde, her iki ¢alisma
grubunun da deneysel ¢alisma oncesinde Tarih dersine iliskin tutumlart ayn1 6zellikleri

gostermektedir denilebilir.

4.6. Altinc1 Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Altinct alt problem: “Deney grubu 6grencilerinin tarih dersi tutum 6lgegi ontest-

sontest sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmustir.

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda TDTO’den aldiklar1 puanlar arasinda 6nemli bir
farkin olup olmadigma bagimli gruplar t-testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar Tablo

4.6’da belirtilmistir.
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Tablo 4.6.
Deney Grubunun Ontest — Sontest Tutum Puanlarinnin Istatistikleri ve Bagimli Gruplar

t-testi Sonuclart

Grup N Testler X S sd t p
Deney 49 Ontest 60,00 9,854 38 -8,889  0,000*
Grubu

Sontest 80,08 8,989

*(p < 0.05)

Tablo 4.6’ya gbre deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesinde tutum 6lcegi
puan ortalamalar1 (X =60.00) iken uygulama sonrasinda tutum 6l¢egi puan ortalamalari

(X=80.08)’e yiikselmistir. Grafik 4.7, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Deney Grubu

Ontest Sontest
Tutum Testi

Grafik 4.7. Deney gruplari tarih dersi tutum dlgegi Ontest- sontest puan sonuglari

Tutum 6lgeklerinin degerlendirilmesi sonucunda t =-8.889 degerine ulasilmistir.
“p“ (0.000) degerinin 0.05’lik 6nem seviyesinden kiiclik bulunmasi deney grubunun
Ontest-sontest tutum puanlarimnin aritmetik ortalamalari arasinda farkin 6nemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu fark uygulama sonrasinda o6lgiilen tutum Olgegi puanlar
lehinedir. Uygulama siiresi boyunca deney grubu 6grencilerinin Tarih dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde bir artis gézlenmistir. Bu bulgulara gore, jigsaw grubu

Ogrencilerinin deneysel calisma sonrasi tarih karsi tutum oOlgedi puan ortalamalari,
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uygulama oOncesi Tarih dersi tutum Olgegi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksektir. Sonug olarak, jigsaw yontemi 6grencilerin Tarih dersine yonelik tutumlarini

olumlu yonde artirmaktadir denilebilir.

4.7. Yedinci Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Yedinci alt problem: “Kontrol grubu 6grencilerinin Tarih dersi tutum olgegi

Ontest-sontest sonuclari arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmustir.

Deneysel calisma Oncesi Ve sonrasinda, kontrol grubu Ogrencilerinin Tarih
dersine karst tutumlar1 arasinda Onemli derecede bir farkin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla, dgrencilerin sontest tutum Ol¢eginden aldiklari puanlar iliskili

orneklemler t-testi uygulanarak degerlendirilmis ve sonuglar Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7.
Kontrol Grubunun Ontest — Sontest Tutum Puanlarinin Istatistikleri ve Bagimli Gruplar

t-testi Sonuclar

Grup N Testler X S sd t p
Kontrol 49 Ontest 59,82 8,403 48 -6,123 0,000
Grubu

Sontest 70,86 10,945

(p <0.05)

Tablo 4.7°de gosterildigi lizere kontrol gruplarinin derslerin islenmesi 6ncesindeki
tutum Glgegi puanlarmin aritmetik oratalamalar1 (X =59.82) iken uygulama sonrasinda

tutum 6lgegi puanlari aritmetik ortalamalari (X =70.86)’ya yiikselmistir. Grafik 4.8,

bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Kontrol Grubu

Ontest Sontest

Grafik 4.8. Kontrol gruplart tarih dersi tutum 6l¢egi Ontest-sontest puan sonuglari

Tutum o6lgeklerinin degerlendirilmesi sonucunda t =-6.123 olarak bulunmustur.
“p* (0.000) degerinin 0.05’lik énem seviyesinden kii¢iik bulunmasi kontrol grubunun
Ontest-sontest tutum puanlar arasinda farkin énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
fark uygulama sonrasinda Olgiilen tutum Olgegi puanlart lehinedir. Uygulama siiresi
sonunda kontrol gruplarmin Tarih dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigi
gbzlenmistir. Bu bulgulara gore, kontrol gruplarmin derslerin islenmesinden sonra
Olglilen Tarih dersi tutum puanlarinin aritmerik ortalamalari, uygulama Oncesi tarih
tutum Ol¢egi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonug, anlatim, soru-
cevap, tartisma Ve arastirma yontemlerinin Tarih dersine yonelik 6grenci tutumlarini

olumlu yonde arttirdigini ortaya koymaktadir.

4.8. Sekizinci Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Sekizinci alt problem: “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi tutum

Olcegi sontest sonuglart arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmistir.

Ogrencilerin deney sonras1 Tarih dersine iliskin tutum puanlarinda bulunduklari
gruplara gore Onemli bir farklilik olup olmadig iligkisiz Orneklemler t-testi ile

belirlenmis ve analiz degerleri Tablo 4.8’te verilmistir.
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Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Tutum Puanlarimn Istatistikleri ve Bagimsiz

Gruplar t- Testi Sonuc¢lar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 39 80,07 8,989 86 4.242 0.000*
Kontrol 49 70,85 10,944

p<0.05

Tablo 4.8’de verildigi gibi; deney gruplart 6grencilerinin deneysel ¢aligma
sonrasindaki tutum 6lgegi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 (X =80.07), kontrol grubu

6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari (X
=70.85) olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda sontest tutum
puanlart bakimindan deney grubu lehine 9.22 puanlik fark oldugu goriilmektedir. Grafik

4.9, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Tutum Puanlan

Deney Gurubu Kontrol Grubu

Sontest

Grafik 4.9. Deney ve kontrol gruplar tarih dersi tutum 6lgegi sontest puan sonuglari

Calisma gruplarina sontest olarak uygulanan tarih dersi tutum Olgeginin analizi
sonucunda t= 4.242 olarak bulunmustur. Bu sonuglara goére “p” (0.000) degerinin 6nem
derecesinin 0.05 seviyesinden diisiik bulunmasi ¢alisma gruplarinin tutum dlgegi sontest

puanlarinda 6nemli derecede bir farklilik bulundugunu gostermistir. Deney gruplarinin
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uygulama sonrasi TDTO puan ortalamalari, kontrol gruplarinin uygulama sonrasi
TDTO puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Sontest tutum puan
ortalamalarin1 karsilastirdigimizda; her iki grubun ortalama puanlarinin deneysel
islemden sonra belirgin bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Ancak, deney gruplarmin
tutum puanlart ortalamalarindaki artig kontrol gruplari puan ortalamalarindan anlaml
diizeyde yiiksek cikmistir. Bu durum, jigsaw yonteminin Ogrencilerin tarihe kars
tutumlarin1 olumlu yonde artirmada, anlatim, soru-cevap, tartisma Ve arastirma
yontemlerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Nitekim jigsaw yoénteminin
Tarih dersine kars1 6grenci tutumlarini olumlu yonde degistirme de daha etkili oldugunu
anlaismaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest tutum puanlari arasindaki

degisim Grafik 4.10°da gdsterilmistir.

Tutum Puanlari

Deney Kontrol
» Ontest ™ Sontest

Grafik 4.10. Deney ve kontrol gruplari tarih dersi tutum 6l¢egi ontest-sontest tutum
puanlarinin degisimi

4.9. Dokuzuncu Probleme ait Bulgu ve Yorumlar

Calismanin dokuzuncu alt problemi deney grubu 6grencilerinin jigsaw yontemi

hakkinda goriisleri nasildir?

Bu sorunun analizinde isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw ydntemi
uygulamalarina katilan deney grubu Ogrencilerinin jigsaw yoOnteminin Ogrenme
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ele alinmistir. Jigsaw yoOntemi uygulamalari

hakkindaki goriislerini almak i¢in, deney grubu 6grencilerine Agik Uclu Anket Formu
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uygulanmustir. A¢ik uglu sorulardan olusan ankette 4 soru sorulmustur. Ogrencilerin her
bir soruya verdikleri cevaplar kategorilendirelerek bulgularin frekansi ve yiizdeleri
asagida sunulmustur. Ek olarak 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrudan alint

yapilarak verilmis ve yorumlanmaistir.
Soru 1. Smifinizda uygulanan jigsaw yonteminin sizce olumlu yonleri nelerdir?

Acik Uclu Anket Formu’nun birinci sorusuna, uygulamaya katilan 6grencilerin

verdikleri cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 4.9°da verilmistir

Tablo 4.9.
Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Gériisleri (n=39) f %
Dersin daha iyi anlagilmasi, 6grenmenin kolaylagmasi 12 30.769
Ogrencileri aktiflestirmesi, arastirmaci olmay1 saglamasi 3 7.692
Isbirligini, kaynagmayi ve yardimlagmay1 saglamasi 10 25.641
Dersin daha eglenceli olmasi 6 15.3846
Daha fazla bilgiye sahip olunmasi, bilinmeyen bilgilerin 6 15.3846
arkadaglardan 6grenilmesi, notum yiikselmesi
Olumlu yo6nii yoktur 2 5.128
Toplam 39

Tablo 4.9°da gorildigi lizere “Swnifinizda uygulanan jigsaw yonteminin sizce
olumlu yénleri nelerdir?” sorusuna 6grencilerin % 30.7’si igbirlikli 6grenme modeliyle
Tarih dersini daha iyi anladigin1 ve dersi 6grenmelerinin kolaylastigini, % 7.6’s1 bu
yontemle tarih dersinin daha eglenceli gectigini ve bu durumun ders ¢alisma isteklerini
arttirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin % 25.6’s1 jigsaw yontemi sayesinde arkadaslik
iliskilerinde ve yardimlagsma duygularinda gelisme oldugunu belirtirken; % 15.3’0
dersin daha eglenceli gectigini, % 15.3’1i de daha fazla bilgiye sahip oldugunu ve
notunun ylikseldigini diistinmektedir. Yine 6grencilerin % 5.1°1 bu yontemin olumlu
yoniinlin olmadigini belirtmistir. Jigsaw yonteminin olumlu yonlerine yonelik 6grenci

goriislerinden bir kismi1 asagida gosterilmistir.
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Sekil 4.9. Jigsaw grubu 32 numarali 6grencinin cevabi

Soru 2. Simifinizda uygulanan jigsaw yonteminin olumsuz yonleri nelerdir?

Jigsaw uygulamasina katilan 6grencilerin Agik Uglu Anket Formu’nun ikinci

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 4.10°da gésterilmistir.
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Tablo 4.10.
Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=39) f %
Olumsuz yonii yoktur 14 35.897
Gruptaki bazi kisilerin caligsmamasi 14 35.897
Fazla giiriiltii olmas1 8 20.512
Tartisma ¢ikmasi 3 7.692
Toplam 39

Tablo 4.10’da gortldigi gibi “Swnifinizda uygulanan jigsaw yonteminin olumsuz
yonleri nelerdir?” sorusuna 9grencilerin % 35.8’1 jigsaw yonteminin olumsuz yoniiniin
olmadigini, % 35.8’si gruptaki bazi kisilerin gorevini yapmamasi olarak belirtirken;
ogrencilerin % 20.5’1 smifta fazla giiriiltii olmasi, % 7.6’s1 6grenciler arasinda tartisma
¢ikmasi seklinde belirtmistir. Jigsaw yoOnteminin olumsuz yonlerine yonelik 6grenci

goriislerinden bir kismi1 asagida gosterilmistir.
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Sekil 420. Jigsaw grubu 39 numarali 6grencinin cevabi

Soru 3. Bu yontemin daha iyi hale gelmesi i¢in onerileriniz nelerdir? Jigsaw
yonteminin daha iyi hale getirilmesine yonelik 6grenci Onerilerinden 6ne ¢ikan

bulgularin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ugiimcii Soruya Verdigi Cevaplar

Ogrenci Goriisleri (n=39) f %
Gruptaki kisilerin goérevini tam yapmasi 10 25.641
En iyisi bu bir 6nerim yok 13 33.333
Gruptaki kisi sayisini azaltilmasi 6 15.384
Calismayanlarin ve ses ¢ikaranlarin gruptan ¢ikarilmasi 5 12.820
Diger derslerde de uygulanmasi 4 10.256
Daha sik ¢aligma kagidi dagitilmasi 1 2.564
Toplam 39

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi “Bu yontemin daha iyi hale gelmesi igin
onerileriniz nelerdir?” sorusuna; d6grencilerin % 25.6’s1 gruptaki kisilerin gorevini tam
yapmasi, % 33.3’l En iyisi bu bir 6nerim yok, % 15.3’1i gruptaki kisi sayisin1 azaltmak,
% 12.8’1 galigmayanlarin ve ses c¢ikaranlarin gruptan cikarilmasi % 10.2°si diger

derslerde de uygulansin % 2.5’i daha sik calisma kagidi dagitilsin seklinde ifade
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etmiglerdir. Jigsaw yonteminin daha iyi hale gelmesi i¢in 0grenci goriislerinden bir

kisminin alintilar1 agagida gosterilmistir.
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Sekil 4.27. Jigsaw grubu 18 numarali 6grencinin cevabi
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Sekil 4.31. Jigsaw grubu 34 numarali 6grencinin cevabi

Soru 4. Bu teknik bireysel ve sosyal gelisiminize katki sagladi mi? Sagladiysa bu
katkilar nelerdir? Jigsaw grubu 6grencilerinin yukaridaki soruya verdikleri cevaplarin

frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12.
Deney Grubu Ogrencilerinin Déordiincii Soruya Verdigi Cevaplar
Ogrenci Goriisleri (n=39) f %
Kolay 6grenmeyi saglamasi, farkli bilgiler 6grenilmesi, ders 13 33.3333
basarisini artirmasi
Grupga ¢ok eglenilmesi, degerli hissettirmesi 6 15.384
Arkadaglar arasinda sorunlari diizeltmesi, kaynagmalarimi 10 25.641

saglamasi, arkadaglar arasi baglar giiclendirmesi

Sosyallesmeyi saglamasi 5 12.820
Sorumluluk ve yardimlagsma duygusunu gelistirmesi 3 7.692
Bir sey saglamadi 2 5.128
Toplam 39

Tablo 4.12’de goriildigi gibi “Bu teknik bireysel ve sosyal gelisiminize katki
sagladi mi? Sagladiysa bu katkilar nelerdir?” sorusuna ogrencilerin % 33,3’i kolay
O0grenmelerini sagladigini, farkl bilgiler 6grendiklerini ve derslerde basarili olduklarini
diistinmektedir. % 15.3’1 grupga c¢ok eglendiklerini ve arkadaglarinin yaninda degerli
hissettiklerini % 25.6’s1 arkadaslariyla daha 1iyi anlagmaya bagladiklarini,
kaynastiklarin1 ve arkadaslik baglarinin giiglendigini belirtmislerdir.

Yine Ogrencilerin % 12.8’1 sosyallestim ve daha aktif oldum, % 7.6’s1
sorumluluk 6grendim ve yardimlagsma duygum gelisti, % 32’si sosyallestim aktiflik
yetenegim artti, % 15.3°li sorumluluk 6grendim seklinde belirtirken; % 5.1°1 yontemin
kendilerine bir sey saglamadigini diisinmektedir. Jigsaw yonteminin bireysel ve sosyal
gelisimlerine sagladigr katkilara yonelik 6grenci goriislerinden bir kismi asagida

gosterilmistir.
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Sekil 4.32. Jigsaw grubu 1 numarali 6grencinin cevabi
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BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada uygulanan 6l¢ek ve testlerden elde edilen bulgular
1s181inda ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda belirtilmesi gerekli 6nerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada, ortadgretim 9. simuf Tarih dersi “Tirkiye Tarihi 11-13.
Yiizyillar” {nitesinin &gretiminde isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yonteminin
Ogrenci basarisina Ve Ogrencilerin derse karsi tutumuna etkisinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Jigsaw yonteminin etkinligini mevcut tarih 6gretim programina dayali
olarak yapilan egitime gore sinamak i¢in deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney
gruplarinda “Tiirkiye Tarihi 11-13. Yiizyillar” iinitesinin 6grenimi i¢in jigsaw yontemi,
kontrol gruplarinda ise mevcut tarih 6gretim programina dayali olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Bulgular kisminda verilen arastirma sonucglarinin yorumu ve tartisilmasi bu
boliimde yapilmis, ayrica bu arastirmada kullanilan yontemlerle ilgili olarak daha sonra
yapilacak caligmalara 11k tutabilecek bazi 6neriler ileri siiriilmiistiir. Problem durumuna
iliskin yapilan istatistiksel hesaplamalara ve 6grenci goriislerine gore agsagidaki sonuglar

elde edilmistir.

5.1.1. Nicel bulgulara iliskin sonuclar

1. Calismanin basinda deney ve kontrol grubuna “TTUBT” &ntest olarak
uygulanmistir. TTUBT den edilen sonuglarda deney grubunun puan ortalamasi 27.82,
iken, kontrol grubunun ontest ortalamasi 29.97 olarak bulunmustur. Bu degerler, deney

grubu ile kontrol grubu arasinda 6n bilgi seviyesi bakimindan, uygulanan basar1 6ntest
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puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, yani uygulama oncesi her iki grubun

birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Ortadgretim 9. sinif Tarih dersi “Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)” iinitesinde
jigsaw yontemi ile Ogretimin uygulamasi sonrast deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin  “TTUBT” sontest aym giin icinde arastirmaci tarafindan tekrar
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest akademik basari
puanlarini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmigtir. “Tiirkiye
Tarihi (11-13. Yiizyillar)” {initesini kapsayan sinavin degerlendirilmesi deney
gruplarinin puan ortalamalarinin 55.23, kontrol gruplarmmin puan ortalamalarinin ise
48.73 oldugu saptanmustir. Isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yoéntemi ile ders
islenilen deney grubunun puan ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, jigsaw yonteminin ve mevcut tarih
Ogretim programina dayali olarak yapilan egitimin Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)
linitesini alan oOgrencilerin akademik basarilarina o6nemli bir etkisinin oldugu
goriilmistiir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin ontest-sontest puan farkinin kontrol
grubundaki Ggrencilerin  Ontest-sontest puan farkina goére daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) iinitesinin 6gretiminde
ogrencilerin akademik basarisini artirmada jigsaw yontemi ile 6gretim uygulanmasinin
mevcut tarih 6gretim programina dayali olarak yapilan egitim uygulanmasina gore daha

etkili oldugu anlasilmistir.

Bu aragtirmadaki “Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)” iinitesi’ni alan 6grencilerin
akademik basarilarini arttirmada jigsaw yonteminin; mevcut tarih 6gretim programina
dayali olarak yapilan egitime gore daha etkili oldugu sonucunun, bu yontemi farkli alan
ve konularda uygulayan ¢alismalarin (Sharan, 1998; Kurt, 2001; Passi ve Vahtivuori,
2001; Ghaith ve Bouzeineddine, 2003; Ghaith ve El-Malak, 2004; Lebaron ve Miller,
2005; Shaaban, 2006; Avsar ve Alkis, 2007; Doymus ve Simsek, 2007, Doymus ve
Simsek, 2007; Doymus 2007a, 2007b, 2008; Kog, 2009) sonuglariyla uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme modelinin dgrencilerin akademik basarilarina etkisinin
incelendgi birgok arastirmada benzer sonuglar elde edilmistir (Tanel, 2006; Oner, 2007;
Simsek, 2007; Ozbas, 2006; Demirbas, 2008; Aydm, 2009; Ozkidik, 2010; Ozkiimiis,
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2010; Koseoglu, 2010; Topsakal, 2010; Yildirnrm, 2011; Gerehan, 2011;
Komiirkaraoglu, 2011; Bektas, 2012; Dellabasi, 2012; Kaya, 2013; Boliikbas, 2014).

Simgek ve digerleri (2009), isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1 artirmada
etkili bir yontem oldugunu belirlemislerdir. Jigsaw yontemi ile yapilan 6gretimde
Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek olmasinda; isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Jigsaw yoOnteminin uygulanmasi
esnasinda gruplarin farkli yeteneklere sahip Ogrencilerden olusturulmasi, 6grenciler
arasinda olumlu iligkiler kurulmasi ve bir gruba aitlik hissinin gelistirilmesinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin birbirlerine yardim etmeleri, birbirleri
hakkinda daha pozitif diisiinmeleri, 6grenciler arasinda iletisim ve ortak bir amag igin

cabalarmin da akademik basarinin artmasinda etkili oldugu soylenebilir (Doymus,
2008).

Ayrica, basar1 Ve 6grenme hazzini yasayan dgrencilerin derslere daha fazla ilgi
gostermekte oldugu, grup arkadaslarini da calismaya tesvik ettigi anlasilmaktadir.
Derslerin eglenceli ge¢mesi dgrencilerin derse ilgisini artirmaktadir. Jigsaw yontemin
uygulanmas1 asamalarinda &grencilerin ders ve calisma kitaplar1 disinda farkl
kaynaklar1 kullanmalari, internette arastirma yapmalar1 akademik basarilarini arttirmada
onemli rol oynadigi diisiiniilmektedir. Ozellikle jigsaw yonteminin uygulandig
gruplarin daha kapsamli arastirma yaparak ¢ok sayida grup tartismasi yiiriitmeleri ve bu
yontemi ilk kez uygulamanin heyecaniyla daha ¢ok ¢aligmalar1 bagariy: arttirmada etkili

olmustur. Ogrencilerin grup olarak birlikte daha ¢ok vakit gecirmelerinin, konular

izerinde uzmanlagmalarinin olumlu 6grenme ortamlar1 meydana getirdigi sdylenebilir.

2. Aragtirmanin basinda deney ve kontrol gruplarina “Tarih Dersi Tutum Olgegi”
ontest olarak uygulanmistir. Ontestin uygulanmasi sonrasi deney grubunun puan
ortalamas1 60.00, kontrol grubunun ontest ortalamasi ise 59.81 olarak bulunmustur. Bu
degerler iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigini isaret etmektedir. “Tiirkiye Tarihi
(11-13. Yiizyillar)” finitesi deney grubu &grencilerine isbirlikli 6grenme modelinin
jigsaw yontemi ile kontrol grubu 6grencilerine de anlatim, soru-cevap, tartisma Ve
aragtirma yontemleriyle islenmistir. Uygulama sonrasinda Tarih Dersi Tutum Olgegi
deney ve kontrol gruplarina sontest olarak uygulanmistir. Deney grubunun son tutum

testi ortalamas1 80.07 iken kontrol grubunun son tutum testi ortalamas1 70.85’dir. Bu
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sonuglara gore, her iki yontemde de Ogrencilerin Tarih dersine yonelik tutumlarini
anlamli diizeyde artirdigimi gostermektedir. Ancak, jigsaw ve mevcut tarih 6gretim
programina dayali olarak yapilan egitimin 6grencilerin Tarih dersine karst tutum
puanlarma etkileri kiyaslandiginda deney gruplarmin sontest Tarih dersi tutum
puanlarinin ortalamasi ile kontrol gruplarinin sontest Tarih dersi tutum puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Bu sonu¢ degerlendirildiginde, jigsaw yonteminin, 6grencilerin Tarih dersine
kars1 tutumlar1 olumlu yonde gelistirmek bakimindan tarih 6gretim programina gore
daha etkili oldugu anlagilmistir. Bu galismada ortaya koyulan jigsaw yoOnteminin,
ogrencilerin Tarih dersine ve okula yonelik olumlu tutumlarini gelistirdigi sonucu, farkli
derslerde yapilan arastirmalarin derslere ve okula karsi tutuma etkisini inceleyen
(Stinbiil, 1995; Katilmis, 2002; Fidan, 2004; Gok, 2004; Yetkin, 2010; Kaya, 2013)

calismalarin sonuglarini destekledigi anlagilmistir.

Jigsaw yonteminin, mevcut tarih 6gretim programina dayali olarak yapilan
Ogretime gore dgrencilerin Tarih dersine yonelik tutumlarinda anlamli derecede olumlu
fark  bulunmasinda, isbirlikliki 6grenme modelinin  G6grencilerin ~ 6grenme
sorumluluklarini tizerlerine alip aktif bir 6grenme ortami olusturmasinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim jigsaw yontemi uygulamalarinda, grup caligmalar ile
ogrencilerin konular1 daha kolay 6grendigi anlasilmis bu sayede de 6grencilerin derse
karst ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ayrica yontemin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin
arkadaglariyla iletisimlerinin olumlu yonde gelistigi goriilmiis, konusmaktan g¢ekinen
ogrencilerin dahi, fikirlerini ifade ettikleri anlagilmistir. Isbirlikli 6grenme uygulamalari
ile simif igerisinde daha serbest etkinliklerin yapilmasinin 6grencilere keyifli bir
O0grenme ortami olusturdugu, bu durumunda 6grencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde gelistirdigi diisiiniilmektedir.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

“Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)” linitesi konularinin deney grubunda jigsaw
yontemi ile 6gretiminden sonra jigsaw yoOnteminin uygulamalarina iliskin goriislerini
almak igin bu grubun dgrencilerine Agik Uglu Anket Formu uygulanmustir. ilk olarak

dgrencilere yontemin olumlu yonleri sorulmustur. Ogrenciler; jigsaw ydntemi sayesinde
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tarih dersini daha iyi anladiklarini, dersi 6grenmelerinin kolaylastigini Tarih dersinin
daha eglenceli gectigini ve bu durumun 6grencilerin ders ¢alisma isteklerini arttirdigini
belirtmislerdir. Yine 6grenciler; konularla ilgili bir¢ok arastirma yapmalar1 neticesinde
konulart daha detayli ve kolay 6grendiklerini belirterek, bu sekilde daha kalict 6grenme

gergeklestirdiklerini, derslerde daha aktif olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler ydtem sayesinde daha fazla bilgiye sahip olduklarini, bilmediklerini
arkadaglarindan ~ 6grendiklerini ve akademik olarak notlarinin  yiikseldigini
belirtmislerdir. Ayrica deney gruplarindaki 6grenciler jigsaw yonteminin siniflarda ve
diger derslerde de uygulanmasi gerektigi belirtmislerdir. Kisisel gdzlem olarak, jigsaw
yontemi uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin, tarih dersine karst korkularini
biiyiik 6l¢iide ortadan kaldirdigi ve ogrencilerin kendilerine duyduklar giiveni artirdig

anlagilmistir.

Ogrencilere, olumlu goriislerinin yaninda jigsaw yontemiyle ilgili olumsuz
diisiincelerinin  olup olmadigr varsa bunlarin neler oldugu sorulmustur. Deney
grubundaki 6grenciler, genel olarak uygulama siirecinde bazi arkadaslarinin olumsuz
davraniglar sergilemesinden, birlikte calismak istememesinden, konuyla degil baska
seylerle ilgilenmesinden yakinmislardir. Yine konunun ¢ok fazla tekrar edilmesinden
dolayr bikkinligin meydana geldigini, bununla birlikte ¢aligmalarin ¢ok fazla zaman
aldigin1 belirtmislerdir. Ogrenciler, grup ¢alismalari sirasinda bazi dgrencilerin kendi
gorevlerini yerine getirmemelerinden dolayr bazi problemler ve zorluklar ortaya
ciktigini belirtmislerdir. Ogrenciler, gruptaki bazi kisilerin yeterince galismadigmi ve
uzman arkadaslarinin konular hakkinda yeterli bir sekilde uzman olamadiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grenciler, sinifta fazla giirtiltii olmasindan sikayet etmisler tim bu
durumlarin aralarinda tartisma ve kiisme gibi olumsuz sonuglara neden oldugunu
belirtmislerdir. Baz1 Ggrenciler jigsaw yonteminin uygulanmasinda ders siiresinin
uygulama i¢in kisa geldigini ve bu siirede konuyu anlamada zorlandiklarint belirterek,
simif diginda da yontemi siirdiirmek istediklerini ifade etmislerdir. Jigsaw yontemi ile
ilgili 6grencilerin ileri siirdligli olumsuz goriislerin (Doymus ve digerleri, 2004;
Yildirim, 2006; Simsek ve digerleri, 2006a; Sanci ve Kilig, 2011; Simsek, 2005)’in

calismalarindaki goriislerle uyumlu oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencilere, jigsaw yontemin daha iyi hale gelmesi icin onerileri de sorulmustur.
Bu soruya 6grencilerin bir kismi grup arkadaslarinin {izerlerine diisen gorevi daha iyi
yapmast, grup iletisimin daha iyi kurulmasi, giiriiltiiniin durdurulmasi, bir kismi da
gruptaki kisi sayisini azaltmak olarak goriis belirtmistir. Gruptaki kisilerin goérevini tam
yapmasi, ¢alismayanlarin ve ses c¢ikaranlarin gruptan ¢ikarilmasi, ¢alisma kagitlarinin

daha sik dagitilmasi gibi onerilerde bulundugu goriilmiistiir.

Ogrencilere, jigsaw yonteminin bireysel ve sosyal gelisimlerine katki saglayip
saglamadigi, sagladiysa bu katkilarin neler oldugu da sorulmustur. Deney grubundaki
ogrencilerin jigsaw yoOnteminin bireysel ve sosyal gelisimlerine katkilar1 baglaminda
diislinceleri  degerlendirildiginde derse olan ilgilerinin ve katihmlarinin arttigs;
Ogrencilerin, uygulanan yontemle daha ¢ok konuyu daha kisa siirede ogrendiklerini
belirttikleri dersin de eglenceli gegmesi nedeniyle derse istekli olarak ve severek
katildiklar1  goriilmiistiir. Yine Ogrenciler bu yontemin kendilerini ezberden
uzaklastirdigini, konulari anlamli ve kalici bir sekilde 6grenmelerini sagladigini ve
konular1 arkadaslarina kendileri anlattiklari i¢in kendilerine olan giivenlerinin arttigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, grup ¢alismas: sirasinda grup arkadaslarina kars: olumsuz
diisiincelerinin degistigi icin daha ¢ok kaynastiklarini ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularindan, 6grencilerin grup igerisinde ortak hedeflerinin olmasi, gruptaki herkesin
kendi goriislerini belirtmelerinin kaynasmalarinda etkili oldugu ve arkadaslik iliskilerini
gelistirdigi anlasilmistir. Ayrica 6grenciler, grupca ¢ok eglendiklerini, aras1 bozuk olan
arkadaglariyla aralarinin diizeldigini yazmuslardir. Jigsaw yoOnteminin birbirleriyle
yardimlagmay1 gerekli kilmasi sayesinde arkadashk baglarinin giiclendigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kism1 da sosyallestiklerini daha hareketli ve katilimli bir
yapt kazandiklarini, yardimseverlik ve sorumluluk duygularinin gelistigini ifade

etmislerdir.

Yine Ogrenciler bu yontem sayesinde kendi kendine 6grenme kabiliyetlerinin
gelistigini, 6grenmelerinin kolaylastigini, bunun da diger derslerindeki basariy1r da
artirdigini - séylemislerdir. Bununla birlikte yontemin kendilerini ifade edebilme
kabiliyetlerini gelistirdigini ve bu sayede sosyal c¢evrelerinin arttigini belirtmislerdir.
Ayrica grup calismasi yapmanim Ve birlikte ¢aligmanin ¢ok zevkli oldugunu, bu

yontemle calismaya basladiklarinda arkadaglariyla daha olumlu iligkiler gelistirdiklerini
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ve hatta Onyargili davrandiklar1 arkadaglariyla bile daha iyi iligkiler kurduklarini
soylemislerdir. Ogrenciler, grup calismalarinda birbirlerine karst  duyduklar
sorumlulugun, sorumluluk duygularimi gelistirdigini ve kendilerine birlikte c¢alisma
aliskanhg: kazandirdigini ifade etmislerdir. Arastirma bulgularmin 1s1ginda isbirlikli
o6grenme modelinin bir alt yontemi olan jigsaw yoOnteminin; o6grencilerin kisisel
gelisimlerini etkiledigi, sosyal agidan gelismelerini sagladigi ve arkadaslik iliskilerini
olumlu yonde gelistirdigi anlasilmaktadir. Bu yonde bulgulara bir kisim yayin ve
aragtirmalara rastlanmistir (Erdem ve Morgil, 2002; Ghaith ve Bouzeineddine, 2003;
Doymus ve digerleri 2004; Simsek, 2007; Doymus ve Karacop, 2010; Uysal, 2010)
caligmalarinda, isbirlikli 6grenme modelinin, isbirlikli gruplarin iletisim becerilerini

gelistirdigini vurgulamislardir.

Aragtirma sonucunda, bu arastirmada kullanilan jigsaw  ydnteminin
uygulanmasina yonelik c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara veya bu yontemi
kullanmak isteyen Ogretmenlere yonelik, yontemin dogru ve etkili kullanimina dair

Oneriler agagida maddeler halinde verilmistir.

5.2. Oneriler

1. Ortadgretim 9. smf Tarih dersinde isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw
yonteminin akademik basariya ve derse yonelik tutumlarina etkisinin
arastirildigl bu ¢alismada bu yontemin 6grencilerin ders basarilar1 ve derse
yonelik tutumlarmni artirmada etkili bir yontem oldugu belirlenmistir.
Yapilan calisma ile etkililigi test edilen jigsaw yontemi ortadgretimde
ogretmenler tarafindan uygulanabilecek etkili bir yontemdir.

2. Jigsaw yonteminin uygulanmasi Oncesinde iyi bir hazirlik yapilmasi
gerekmektedir. igerik, yontem secimini etkileyen en 6nemli faktdrlerden
birisidir. igbirlikli 6grenme modelinin birgok yontemi vardir. Bu
yontemlerden derslerin ve konularin igerigine, sinifin yapisina en uygun olan
yontem sec¢ilmelidir.

3. Arastirmada kullanilan yontemin ilk kez O6grencilere uygulanacak olmasi
nedeni ile hazirhk c¢aligmalart yapilabilir. Hazirllk ¢alismalarinda

uygulanacak yontem dgrencilere iyice dgretilebilir. Uygulamaya baglamadan
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once tiim 6grencilere isbirlikli 6grenmenin yapisi ve faydalari anlatilmalidir.
Ayrica Ogrencilere yontemin nasil uygulanacagi ogretilmeli, herbirinin
yapacag etkinlikler konusunda bilgilendirilmesi yontemi uygulamaya tesvik
edilmesi gerekmektedir.

Siif ortami uygulama Oncesinde yontemin uygulanmasina uygun hale
getirilmelidir. Isbirlikli dgrenme modelinde gruplarin  olusturulmasi
asamasinda dikkatli davranilmasi gerekmektedir. Gruplar olusturulurken
ogrenci goriislerine de yer verilmelidir. Uygulayict smifi iyi tanimals,
gruplar1 olustururken heterojen gruplar olusturmaya dikkat etmelidir.
Bulgulara bakildiginda jigsaw yonteminin, calismada kullanilan diger
Ogretim yontemlerine gore akademik basariyr artirmada ve Tarih dersine
yonelik olumsuz tutumlarin1 degistirmede daha etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencileri derste aktif hale getirmek, motive etmek ve Ogrenme
sorumlulugu vermek amaciyla Ogretmenler tarafindan daha siklikla
kullanilmalidirlar.

Isbirlikli 6grenmenin; diger derslerde ve Tarih dersinin farkl: iinitelerinde de
uygulanmasi hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan faydali olabilir.
Arastirmada kullanilan jigsaw yontemi, agiklanan uygulama basamaklari ve
etkinlik oOrnekleri ile yontemi kullanmak isteyen oOgretmenlere yol
gosterebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara bakilarak demokratik tutumlarin,
ogrenciler arasi iliskilerin ve sosyal becerilerin kazandirilmasi ve istenilen
nitelikte gelistirilmesi igin jigsaw yontemiyle Ogretim yapilmast tesvik
edilmelidir. Bilgi ve becerilerin tutum ve degerlerin 6nemli oldugu tarih
derslerinde igbirlikli 6grenme modelinin kullanilmasi 6gretmenlere hedeflere
ulagmalarinda  kolaylik saglayacaktir. Ancak Ogretmenler, yOntemin
smnirliliklarint  da g6z Onlinde  bulundurarak uygulama esnasinda
olumsuzluklar1 gidermeye c¢alismalidir.

Jigsaw yontemi bu arasgtirmada geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim,
soru-cevap, tartisma Ve aragtirma yontemleriyle Karsilastirilmistir. Ayrica

arastirma smirlt sayida Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Bundan sonra
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yapilacak arastirmalarda bu yontem farkli yontemlerle, farkli siniflarda ve
farkli konular tizerinde Karsilastirilabilir.

Isbirlikli 6grenme modelinin akilli tahtalarla donatilmis smiflarda etkilerinin
aragtirilmasi igin yeni arastirmalar yapilabilir. Isbirlikli 6grenme v smmf
uygulamasina uyarlanabilir. Isbirlikli 6grenmenin teknolojiye uygulanmasi
ile Ogrenciler okul disinda da Eba {izerinden dosyalarmi ve konu
anlatimlarini paylasabilir ortak ¢alismalar yiiriitebilirler.

Egitim fakiiltelerinde yetistirilen O0gretmen adaylarina, isbirlikli 6gretim
modeli konusunda egitim verilmeli ve bu konuda uygulamali g¢alismalar
yapilmalidir. Ozellikle okul deneyimi derslerinde dgrendikleri ydntemleri

uygulama firsat1 verilmelidir.
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EKLER

EK 1. TURKIYE TARIHI UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler;

Asagida 30 tane test sorusu verilmistir. Sorulardan her biri 5 segeneklidir. Bu bes
secenek icinde sadece bir tanesi dogrudur. Dogru kabul ettiginiz segeneklerden sadece
birini cevap kagidi {izerine isaretleyiniz. Sorular1 yanitlamadan 6nce adinizi, soyadinizi
ve okul numaraniz1 yazmay1 unutmayiniz. Sinav siiresi 40 dakikadir.

Basarilar dilerim Ayse SEYHAN

Doktora ogrencisi
Ad1 Soyadi:

Sinifi :

Siire: 40 dakika

Unite: Tiirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar)
SORULAR

1. 1081 yilinda Izmir'i ele gegiren Caka Bey burada bir devlet kurdu. Kurdugu donanma
ile Bizanslilar1 maglup ederek Ege Adalarii ele geg¢irdi. Balkanlardaki Pegenekler ve

Anadolu Selcuklu Devleti ile Bizans Imparatorlugu'na karsi ittifak kurdu.

Bu aciklamayla ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez.

A) Bizans Imparatorlugu dogu ve batidan bask1 altindadir.

B) Bizans Imparatorlugu’nun sinirlar1 daralmstir.

C) Caka Bey denizcilige 6nem vermistir.

D) Caka Bey Tiirk-islam devletleriyle ittifak kurmamistir.

E) XI. yiizyi1lda Anadolu'da farkli Tiirk devletleri bulunmaktadir.

2. Asagidaki Tiirk Beyliklerinden hangisi, Malazgirt Meydan Muharebesi’nden

sonra Ebu’l Kasim tarafindan Erzurum ve ¢evresinde kurulmustur?

A) Saltuklular B) Danismentliler C)Artuklular D)Mengiicekler E) Caka Beyligi
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3. Malazgirt savasindan sonra kurulan Tiirk beyliklerinin genel ozellikleri
arasinda asagidakilerden hangisi bulunmaz?

A) Anadolu’nun kiiltiir ve imarma 6nem verdiler

B) Haglilara kars1 direndiler

C) Tiirkmenleri Anadolu’ya yerlestirdiler

D) Anadolu’nun Tiirklesmesini sagladilar

E) Siyasi yonden ¢ok gli¢lii oldular
4. Malazgirt Savags1 sonrasinda kurulan

I. Caka beyligi
II. Danismentliler
I11. Saltuklular

Beyliklerinden hangilerinin denizcilikle ugrastig1 savunulabilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il C) Yalniz i D) lvell E) I 1lvelll

5. Anadolu Selguklu hiikiimdarlarindan Alaaddin Keykubat, Mogol istilasindan dolay:
Anadolu’ya gelen Tiirkmenleri Bizans smirina yerlestirerek “u¢ beylik” kurmalarina
izin vermistir.
Bu durumun asagidakilerden hangisine neden oldugu savunulabilir?

A) Anadolu’nun bat1 bolgelerini Tiirklestirilmesi

B) Anadolu’da yeni bir devletin kurulmast

C) Anadolu Selguklularinin pargalanmasi

D) Anadolu Tiirk birliginin saglanmasi

E) Feodal diizenin zayiflamas1

6. Anadolu Selcuklu Devletinin Yiikselme Doénemine girmesi, asagidakilerden

hangisi ile baslar?

A) 1. Kilig Arslan  B) I. Mesud C) 1. Aldeddin Keykubat D) I. Giyaseddin
Keyhiisrev E) Izzettin Keykavus
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7. Anadolu Selguklulari’nin kurucusu Siileyman Sah, Bizans'in taht kavgalar1 iginde
bulunmasindan faydalanarak Kocaeli Yarmmadasi'ni ele gegirerek Uskiidar'a kadar
ilerlemistir. Bu bilgiler;
L. Fetih siyasetinin devam ettigi
II. Anadolu'da giiglii bir otorite bulunmadig:
III. Bizans ile isbirligi yapildig1
Yargilarindan hangilerini kamitlar?
A) Yalniz | B) Ivell C)Ilvelll D) llvelll E) I 1lvelll
8. Anadolu Selg¢uklu hiikiimdarlari, Malazgirt Savasi'ndan sonra kurulan Tiirkmen
beyliklerini ortadan kaldirmislar ve onlarin yerlerine merkezden iktali beyler tayin
etmislerdir.
Bu politikayla ulasilmak istenen hedef asagidakiler-den hangisidir?
A) Sinirlarin giivenligini saglamak
B) Yonetim anlayisini degistirmek
C) Mogol istilasina karst 6nlem almak
D) Merkezi otoriteyi giiclendirmek

E) Anadolu'nun Tiirklesme siirecini hizlandirmak

9. Asagidakilerden hangisi hach seferlerinin siyasi nedenidir?

A) Dogunun zenginliklerine ulagmak

B) Tiirkleri Anadolu’dan ¢ikarmak

C) Kudiis’ii ele ge¢irmek

D) Avrupa’nin yoksulluk i¢erisinde olmasi

E) Ticaret yollarinin ele gegirilmek istenmesi

10. Hagl1 seferleri sonucunda ekonomik ve siyasal degisiklikler oldugu gibi ticari alanda

da 6nemli gelismeler yasanmustir.

Asagidakilerden hangisi hagh Seferleri’nin sonuclarindan biri degildir?

A) Kagit ve matbaanin 6grenilmesi,

B) Anadolu’nun yipranmasi

C) Barutun Avrupalilar tarafindan 68renilmesi,
D) Dogu bati ticaretinin gelismesi,

E) Kiliseye duyulan giivenin azalmasi
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11. Hach Seferlerinin;

I. Feodalite yonetiminin zayiflamasi
II. Dogu- Bat ticaretinin gelismesi

III. Teknik buluslarin 6grenilmesi
Sonuc¢larindan hangilerinin Avrupa i¢in olumlu oldugu savunulabilir?

A)Yalmiz |  B)Yalmz Il C) YalmzIll D) lvell E) I Ilvelll
12. Asagidakilerden hangisi Anadolu’da hagh seferlerinin etkisiyle ortaya

cikmstir?

A) Bat1 yoniinde ilerleyisin durmasi
B) Mogol saldirilarinin baslamasi
C) II. Tiirk beyliklerinin kurulmasi
D) Anadolu siyasi birligin kurulmasi

E) Yassigimen savasi

13. Anadolu Selcuklu devletinde sehzadeler, melik {invaniyla cesitli bolgelerde

Atabeylerin gozetiminde egitilirlerdi.
Bu uygulamanin;

I.  Sehzadelerin deneyim sahibi olmalarini saglamak
Il. Egemenlik alanin1 genisletmek
I1l. Veraset yasasindaki belirsizlige son vermek

Amaclarindan hangilerine yonelik oldugu savunulabilir?
A)Yalmz | B) Yalmiz Il C) Yalmz Il D) lvell E) I, 11velll

14. 1. Giimriik vergilerinin diistiriilmesi
I1. Sinop Alanya ve samsunda tersaneler kurulmasi
III. Kibris’a ve kirima seferler diizenlenmesi

IV. Kervansaraylarin yapilmasi

Anadolu Sel¢uklularinda yukaridaki gelismeler asagidakilerden hangisini

uygulamaya yoneliktir?
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A) Hagl seferlerini durdurma
B) Ticareti gelistirme
C) Mogol saldirilarin1 6nleme
D) Anadolu’yu savunma
E) Siyasi sistemi yerlestirme
15. Anadolu Selguklulari’nda hastaliklarin tedavi edildigi dariissifalar, yoksullarin

beslenme ve konaklama ihtiyaglarini karsilayan imaretler bulunmaktaydi.

Yukaridaki  kuruluslarin  varhi@, Anadolu Sel¢uklularinda asagidaki

ozelliklilerinden hangisiyle ilgilidir?

A) Siyasi B) Hukuki C) iktisadi D) Sosyal E) Kiiltiirel

16. Anadolu Selguklu devletinde maliye islerine bakan divan asagidakilerden

hangisidir?

A) Divan-1 Saltanat B) Divan-1 Arz C) Divan-1 Istifa D) Divan-1insa E) Divan-1
Israf

17. Asagidakilerden hangisi Selcuklularda uygulanan Ikta Sisteminin
amaclarindan biri degildir?

A) Esnaflar arasinda dayanismay1 giiclendirme
B) Uretimde kaliteyi artima

C) Bolgesel giivenligi saglama

D) Asker ihtiyacini karsilama

E) Devlet otoritesini tasraya tasima

18. Anadolu Selcuklu devletinde kurulus donemi hiikiimdarlar1 Tiirkce agirhkh
isimler alirken yiikselme doneminde Keykavus, Keykubat, Keyhiisrev gibi isimler

almalan asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?

A) Fars kiiltlirtinden etkilendikleri
B) Eski Tiirk kiiltiiriiniin etkisi

C) Hiikiimdarlarin gliglenmesi

D) Islama inanmalari

E) Abbasi halifesi tarafindan onaylanmalari
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19. Tiirkiye Selguklu devletinde Miisliimanlar, Hristiyan ve Museviler bir arada
yasardi ayn1 yerlesim yerlerinde cami ve Kilisenin yan yana bulunurdu. ve her

topluluk kendi dininin ibadetlerini yerine getirmekte serbestti.

Yukanidaki bilgilere gore Tiirkiye Selcuklu devleti ile ilgili olarak asagidakilerden

hangisine ulasilabilir?

A) Devletin esas unsurunu Miisliimanlar olusturur

B) Kapal1 bir toplumsal yap1 olusturuldugunun

C) Cografi farkliliklarin toplumlardaki hoggoriiyli azalttiginin
D) Bizans'in kiiltiirel mirasinin zamanla etkisini yitirdiginin
E) Toplumda hosgdrii anlayisinin egemen kilindiginin

D) Selguklu uygarligin1 yaymak

E) Melikler'in diger devletlerle isbirligi igerisine girmelerini

20. Anadolu Selguklularinda esnaf arasinda dayamigsmayi saglamak, esnafin devletle
iligkilerini yiiriitmek ve meslek ilkelerinin uygulanmasini saglamak iizere "Lonca
Teskilat1" kurulmustur. Bu durum;

I. Esnafin kendi arasinda orgiitlii oldugu

II. Sanayi tesislerinin olusturuldugu

1. Ticaret yollarinin glivenliginin saglanmaya ¢aligildig
Yargilarindan hangilerinin gostergesidir?

A) YalnizI  B) YalmizIII C)lvell D) 1velll E) llvelll

21. Anadolu'da Bektasilik, Mevlevilik, Ahilik, Babailik gibi tasavvuf akimlarinin ortaya
¢ikmasi;
I. Halk arasinda dine bagl bir dayanisma olustugu
II. islam kiiltiiriiniin uygulanmadig
III. Devletten kopmalar yasandig1
Yargilarindan hangilerini kuvvetlendirir?
A) Yalmizl B) Yalmz III C) lvelll D) Ilvelll E) I, 11velll
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22. Anadolu Selguklu Devleti zamaninda; Sadrettin Konevi, Muhiddin Arabi gibi bilim
adamlarinin c¢aligmalar1 i¢in uygun ortam olusturulmus, Anadolu'da pek c¢ok cami,
medrese ve imarethane agilmistir.

Bu caligmalara dayanarak;

I. bilimsel ¢alismalarin devletge desteklendigi

II. Anadolu'da sosyal amacl pek ¢cok mimari eser yapildigi

I11. Anadolu'nun tamamen islamlastinldig
Yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

A) Yalmiz I B) YalmzIl C) YalmzIll D) lvell E) I, Hvelll

23. Anadolu Sel¢uklu Devleti ile Harzemsahlar arasinda yapilan Yassigcemen Savagi'ni

Anadolu Selguklu Devleti kazandi. Fakat bu savas1 kazanmak Selguklular i¢in olumsuz
sonuclara da neden oldu.

Yassicemen Savasi'nin Anadolu Sel¢uklulari icin olumsuz sonucu asagidakilerden

hangisidir?

A) Harzemsah ordusunun dagilmasi

B) Selguklularin Haglilarla savagmasinin engellenmesi

C) Atabeyler tarafindan kurulan beyliklerin giiclenmeye baslamasi
D) Mogollar ile simir komsusu olunmasi

E) Liman sehirlerindeki ticaretin zarar gérmesi

24. Selcuklularda resmi yazismalar Farsca idi. Medreselerde egitim Arapca yapiliyordu.
Halk ve ordu kesimi ise Tiirk¢e konusuyordu.

Bu durum, Sel¢uklularda asagidakilerden hangisine neden olmustur?

A) Ordudaki asker sayisinin azalmasina

B) Yoneticiler ile halk arasindaki baglarin giiclenmesine

C) Tiirk dilindeki gelismenin yavaglamasina

D) Yabancilarin siyasal baskilarinin 6nlenmesine

E) Siyasi birligin saglanmasina
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25. Anadolu Sel¢cuklularinin siyasal, ekonomik ve askeri agidan en parlak donemi
asagidaki hiikiimdarlarin hangisi doneminde yasanmistir?
A) |. Alaeddin Keykubad
B) Siileyman Sah
C) 1. Giyaseddin Keyhiisrev
D) II. Kilig Arslan
E) Izzettin Keykavus

26. Mogollarin XIII. Yiizyildan itibaren Anadolu’ya ve Ortadogu’ya yonelik istila

hareketleri kars1 Anadolu Selguklular1 baz1 6nlemler almislardir.
Asagidakilerden hangisi bu 6nlemlerden biri degildir?

A) Sinir bolgelerine asker takviyesi yapma
B) Dogudaki kaleleri onarma

C) Eyylibilerle ittifak girisiminde bulunma
D) Uc bolgeleri giiclendirme

E) Bizansla igbirligi yapma

27. Ayn-Calud Savasinda Mogollar tarihte ilk kez yenerek Suriye ve Misir’a

ilerlemesini onleyen Tiirk devleti asagidakilerden hangisidir?

A) Tiirkiye Selguklu Devleti B) Memliikliller C) Gazneliler D) Danimentliler E)
Artuklular

28. XIII. yiizy1lda Anadolu'da Mogol baskist vardi. Anadolu'nun degisik yerlerinde
kurulan beylikler arasinda da zaman zaman ¢atismalar ¢ikiyordu. Mogollar bu
catismalar1 kendi ¢ikarlar1 nedeniyle kiskirtiyordu. Bu donemde Ahiler bulunduklari
sehirleri koruyordu.
Bu bilgilerden asagidaki sonuc¢lardan hangisi ¢ikarilabilir?

A) Anadolu'daki biitiin catigmalar Ahiler tarafindan bastirilmistir.

B) Ahilerin amaci ve gorevi bulundugu bolgenin giivenligini saglamaktir.

C) Ahiler askeri birlikler haline doniismiistiir.

D) Ahiler yerel otoriteye sahiptir.

E) Ahiler Mogol yonetimini kabul etmistir.
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29. 1243’te Mogollarla yapilan Késedag Savasi’nin

I. Anadolu Selg¢uklu devletinin yikilma siirecine girmesi
II. Anadolu’da beyliklerin kurulmasi

II1. Selguklu sultanlarinin Mogollarin memuru haline gelmesi
Sonuclarindan hangilerine neden oldugu soylenebilir?
A) Yalniz I B) YalnizIl C)YalmzIll D) lvell E) ILITvelll

30. Asagidakilerden hangisi Tirkiye Selguklu Devleti’nin yikilmasinin sonug¢larindan

biri degildir?

A) Anadolu’da siyasi birligin bozulmasi

B) Halkin refah seviyesinin diismesi

C) Anadolu’da Mogol egemenliginin baglamasi
D) Anadolu’da beylikler doneminin baglamasi

E) Anadolu’nun Bizans egemenligine gegmesi

Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basari
Testinin Cevap Anahtari:
Soru Cevap Soru Cevap
1 D 16 C
2 A 17 A
3 E 18 A
4 A 19 E
5 A 20 A
6 C 21 A
7 B 22 D
8 D 23 D
9 B 24 E
10 A 25 A
11 E 26 E
12 A 27 B
13 A 28 D
14 B 29 E
15 D 30 E
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EK 2. ACIK UCLU ANKET

Soru 1. Sinifinizda uygulanan Jigsaw Tekniginin sizce olumlu yénleri nelerdir?

Soru 2. Sinifinizda uygulanan Jigsaw Tekniginin olumsuz yonleri nelerdir?

Soru 3. Bu Teknigin daha iyi hale gelmesi igin Snerileriniz nelerdir?

Soru 4. Bu teknik bireysel ve sosyal gelisiminize katki sagladi m1? Sagladiysa bu katkilar
nelerdir?
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EK 3. TARIH DERSI TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Bu 6lgek tarih dersine yonelik tutumlar1 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek
sonuclart yalnizca bu konudaki tutumlart belirlemek i¢in kullanilacak, baska hicbir
amag i¢in Olgek sonuclarindan yararlanilmayacaktir. Cevapsiz soru birakmamanmz ve
vereceginiz icten dogru cevaplar arastirma acisindan ¢cok onemlidir.

Anketler toplu olarak degerlendirileceginden isminizi yazmaniza gerek yoktur.
Calismaya  katildigmiz  i¢in  tesekkiir  ederim.  Sonuglar  toplu  halde

degerlendirileceginden adinizi yazmaniza gerek yoktur.

Tesekkiir ederim.
Ayse SEYHAN

Doktora grencisi

A. KiSISEL BIiLGILER
Okul Adi:
Cinsiyetiniz: E() K () Yas:

Ogrenim Gérdiigiiniiz Alan:

() Fen () Tirkge-Matematik () Sosyal () Diger



B. TARTH DERSI TUTUM OLCEGI

Liitfen agagidaki ifadelerin her birini dikkatlice
okuduktan sonra,bu ifadelere katilim diizeyinizi
(x) isareti koyarak belirtiniz.

Katilim Diizeyi

g £

E|E B |E |56
o S S 2 |8 |E8
= B 2 £ e laes
nE & | g I8f

= ]

g | § |2 |8 [=8

% | M o

1. Tarih ilging bir konudur,

2. Tarih ¢ok hoslandigim bir derstir,

3. Tarihte hig yaraticilik yoktur. Biitiin yapilan
isim, tarih vb. ezberlemektir.

4. Tarih benim igin kolaydir.

5. Tarih gogunlukla gegmisle ilgilendiginden yararli
olmaz.

6. Tarih dersinde elimden gelenin en iyisini
yapmaya gayret ederim.

7. _Tarihten hoglanmiyorum.
8. Tarih giinliik hayata 5nemi yoktur.

9. Diinyadaki olaylari anlamak igin tarih gereklidir.

10. Tarih sikict ve monoton bir konudur.

11. Ders kitaplari diginda tarih kitabi okumam.

12. Zorunlu olmasam tarih ¢alismazdim.

13. Tarihin  bir yarart da giinlik problemleri
cozmekte kullanilmasidir,

14. Kiiltirli bir insan olmak icin tarih  bilmek
gerekmez.

15. Tarih ¢alismak hosuma gider.

16. Tarih ~ 6devlerimi yapmak disinda tarihle
ilgilenmem.

[7. Diizeyime uygun bir tarih yayinini (dergi, gazete
vb.) siirekli okurum.

18. Tarih dersindeki caligmalarimdan ve testlerdeki
basarilarimdan gurur duyuyorum.

19. Tarih ~ dersinde, derse  kaldirthp”  6nemli
meseleler” tizerinde konusmamin istenmesi
hosuma gitmez.

20. Modein toplumda tarihin dnemli bir yeri vardir.

172
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EK 4. iZIN DILEKCESI
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EK 5. DERS PLANI ORNEKLERI

JIGSAW YONTEMI ILE

ILGILI
SAVASI’NDAN SONRA ANADOLU’DA
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HAZIRLANAN MALAZGIRT
KURULAN TURK DEVLET ve

BEYLIKLERIi KONUSU IiLE IiLGILi DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Tarih
ATL 9-B/C
Siif
Unitenin Ad1/No Tirkiye Tarihi
Konu Malazgirt Savasi’ndan sonra Anadolu’da kurulan Tiirk devlet

ve beylikleri
2.Saltuklular

4. Artuklular

1.Danigsmentliler
3.Mengiicekliler

5.Caka Beyligi ve Diger Tiirk Beylikleri

Onerilen siire Iki Ders Saati

BOLUM II
1. Malazgirt Savast sonrasinda
Kazanimlar Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve
beyliklerinin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik faaliyetlerini degerlendirir.
Aciklamalar Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve

beyliklerinin (Danismentliler, Saltuklular,
Mengiicekliler, Artuklular, Soékmenliler,
Togan Arslanogullari, Inalogullar,
Cubukogullari, Dilmagogullar,
Inancogullar;, Tanrivermisogullar;, Caka
Beyligi) Anadolu’nun  Tiirklesmesine
katkilar1 vurgulanacaktir.

Unite Kavramlar ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Hunlar, Sabarlar, Sel¢uklular, Cagr1 Bey,
Pasinler, Bizans, Tugrul Bey, Malazgirt,
Fetih,

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Grup caligma rehberi verilecek.

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

Isbirlikli Ogrenme Jigsaw Yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakga

* Ogretmen

* Ogrenci

Ders Kitab1 Tiirkiye Haritas1, Cesitli Tablo
Grafik ve Resimler

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

[J Dikkati Cekme

Tiirkiye Selguklu Devleti haritasiyla derse
girilir.

Gudileme

Bu derste Anadolu’yu Tiirk yurdu haline
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getiren beylikler ve Tiirkiye Selguklu
devletini 6grenecegiz.

Derse Gegis

[JOgrenciler 5’er kisilik 3 gruba
ayrilir.

(JGruplara Grup c¢alisma rehberi
dagitilir.

[ Gruplardan Grup isimleri ve grup
baskanlar1 segmeleri istenir.

(1 Her biri 5 kisiden olusan
gruplarin hepsine Malazgirt Savasi’ndan
sonra Anadolu’da kurulan Tirk devlet
ve beylikleri konusu verilir. [JGruplarin
konu  kapsaminda  ¢alisacagi  alt
basliklar; Danigmetliler (1), Saltuklular
(2), Mengiicekliler (3), Artuklular (4),
Caka beyligi ve diger Tiirk beylikleri
(5)dir.

[1Her bir 6grencinin alt basliklara
caligsmasi, Ogrenmesi ve grup
arkadaglarina Ogretebilmesi amaci ile
konular grup baskanlar1 tarafindan
dagitilir.

0 1.2.3.,4..5., alt bashiklarinm
kapsayan asil gruplarda Al, B1, Cl1,

D1 ve El1 6grencileri Danismetlileri;
A2, B2, C2, D2 ve E2 ogrencileri
ikinci alt baslik olan Saltuklulari; A3,
B3, C3, D3 ve E3 iigiincii alt konu
baslig1 olan Mengiiceklileri; A4, B4,
C4, D4 ve E4 dordinct alt konu
basligi olan Artuklulari; AS, BS, C5,
D5 ve ES5 6grencileri besinci alt konu
basligt olan Caka Beyligi ve diger
Tirk beylikleri 1ile ilgili konulari
arastirlp hazirlanmalar1  ve  kendi
gruplarindaki  diger alt  konu
basliklarini alan arkadaslarina
sunumlari i¢in Jigsaw Yontemi olarak
da  bilinen  Jigsaw  gruplarina
yerlestirilir.

[(JHer oOgrenci kendi konusunu
arastirtp  calistiktan  sonra  asil
Gruplarda aynmi konular1 arastiran
Ogrenciler bir araya getirilerek Jigsaw
uzmanlik Gruplari olusturulur.

[ Jigsaw Gruplarma yapmalari
gerekenler agiklanir.  Birbirlerinin
o0grenmelerinden sorumlu olduklari
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hatirlatilir.

[ Gruplar arasinda dolagilarak
etkili bir bicimde ¢alismalar1 saglanir.
Konularmi iyice 6grenmeleri ve eksik
ya da yanlis 6grenmelerin giderilmesi
saglanir.

(1 Jigsaw Gruplarinda kendi
konularinda uzmanlasan Ogrencilerin

asil  Gruplarina  geri  ddnerek
konularmi arkadaslarina sunmalart
saglanir. Biitiin ogrencilerin

birbirlerinden 6grenmeleri saglanir.
Asil Gruplardaki eksik ve yanlis

ogrenmelerin giderilmesinden sonra

bu Gruplardaki &grencilerden ders

kitabindaki konu ile ilgili
degerlendirme sorularin1  ¢dzmeleri
istenir.

(] Bir sonraki konu dagitilir ve
ogrencilerden konularina hazirlikl
gelmeleri istenir.

BOLUM III: Ol¢me-Degerlendirme:

[] Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik 6l¢cme degerlendirme

[J Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik 6l¢cme degerlendirme

Degerlendirme
1.Ogrencilere degerlendirme
formunun  verilmesi  ve  gruplarin

puanlamasinin yapilmasi
2.Ayrica bireysel degerlendirme i¢in
de hazirlanmis olan  degerlendirme
formuyla 6grencilerin degerlendirilmesi
3.Konu sonunda Ogrencilere basari
testi yapilmasi

BOLUM IV: Planin Uygulamasina iliskin
Aciklamalar

Konu onerilen ders saatinde islenmis ve
istenilen davranislar kazandirilmastir.
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TARIH OGRETIM PROGRAMINA GORE HAZIRLANAN MALAZGIRT

SAVASINDAN SONRA ANADOLU’DA

KURULAN TURK DEVLET ve

BEYLIKLERIi KONUSU ILE iLGILi DERS PLANI

Dersin Ad1 TARIH
Siif 9
Unite UNITE 7: TURKIYE TARIHI (11-13 yy.)
Konu A: Anadolu’nun Fethi
1. Anadolu’ya Ilk Tiirk Akinlari
2. Malazgirt Savag1 ve Sonrast
Siire 80 dk. (2 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve
Davranislar

Malazgirt Savasi sonrasinda Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve
beyliklerinin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerini
degerlendirir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Hunlar, Sabarlar, Selguklular, Cagr1 Bey, Pasinler, Bizans,
Tugrul Bey, Malazgirt, Fetih,

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Anlatim, Soru — Cevap, Tartisma ve Aragtirma
Teknikleri
Kaynak. Arag ve Ders Kitabi, Harita
Geregler
‘™ | Sézel-Dilsel | — Ogretmen tarafindan derste 6grenilecek konularin tahtaya
5 Dogact yazilarak, neyin ni¢in d6grenilecegi hakkinda 6n bilgi verilmesi.
= — Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmasi.
E S(_)S,yal' — Konunun Ogretmen tarafindan Ozetlenmesi ve agiklamalar
v, Kisiler aras1 yapilmast.
E Mantiksal — Ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltilmesi, verilen
E—l Igsel-Bireysel cevapl‘arln QGQGrlendirilerek yanlig bilgi ve anlamalarin
Z | Gorsel- diizeltilmesi.
gj Uzaysal — Konuyla ilgili bilgilerin tartisiimasi ve degerlendirilmesi.
D — Anlagilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
Q — Tiirk devlet ve beylikleriyle ilgili harita ve es zamanli tarih
E seridi hazirlanmasi.
= Bedensel — Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve beyliklerine ait mimari
)% eserleri tanitan turizm brosiirii hazirlanir
O — Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.
OZET

> Anadolu’ya yerlesmek tizere gelen Tiirkler Oguzlardir. Cagr
Bey doneminde baglayan akinlar Osmanlilarin kurulusuna kadar
stirdii.

> Cagr1 Bey ve kuvvetleri 1015 yilindaki akinlarla bir anlamda
Anadolu’yu kesfetti.

> Selcuklu sultan1 Tugrul Bey’in Anadolu’ya gonderdigi
Hasan’1n 6ldiiriilmesi iizerine Ibrahim Y1mal ve Kutalmus,
Anadolu’nun fethi ile gérevlendirildi.

> Pasinler Ovasi’nda yapilan savasta Bizans Imparatorlugu




178

yenilgiye ugratilmistir (1048). Bu zafer Selguklularin Bizans’a
kars1 kazandigi ilk biiyiik zaferdir.

> Tugrul Bey ve ardindan Alparslan doneminde Anadolu’ya
akinlar siirmiis ve Kayseri’ye kadar Bizans’in giicti kirilmistir.
> Tiirklerin bu akinlarin1 durdurmak iizere Bizans imparatoru
Romen Diyojen biiyiik bir ordu hazirlamis ve basina bizzat
kendisi gegmistir. Selguklu baskentine dogru yola ¢ikan Bizans
ordusunu Alparslan, Malazgirt Ovasi’nda kargilamistir.
Alparslan’in baris teklifini Bizans imparatoru reddince savas
baslamistir. Yapilan savagta Bizans yenilgiye ugratilmis ve
imparator esir alinmistir (26 Agustos 1071).

> Yapilan anlagsmaya gére Dogu Anadolu Sel¢uklularin olacakti
ve Bizans Selcuklulara her yil vergi verecekti. Ancak
Istanbul’da tahta ¢ikan yeni Bizans imparatoru bu anlagsmay1
tanimayacak ve Selguklularin Anadolu’ya akinlar1 devam
edecektir.

> Malazgirt Zaferi, Tiirklere Anadolu’nun kapilarini agmistir.
Atatiirk’{in Itilaf devletlerine kars1 kazandig1 Biiyiik Taarruz ve
Baskomutan Meydan Muharebesi ise Anadolu’nun Tiirk yurdu
kalmasini saglamustir.

OLCME ve
DEGERLENDIRME

1. Tiirkiye Selguklu Devleti’nin yikilmasina yol agan sebepler
nelerdir?

2. Hagli Seferlerinin diizenlenmesinde etkili olan ekonomik ve
siyasi faktorleri agiklaymiz.

3. Hacli Seferlerine kars1 miicadele eden Tiirk-Islam devletleri
hangileridir?

4. Tiirkiye Selcuklu Devleti, ticareti gelistirmek i¢in ne gibi
faaliyetler yapmistir?

5. Anadolu’da kurulan II. Tiirk Beyliklerinin bilim, kiiltiir ve
sanat alaninda yaptiklar1 hizmetleri acgiklayiniz.

6. Anadolu’da yetisen ve 6nemli eserler veren 11 ve 13,
yiizyillarda astronomi, tip ve matematik alaninda

calismalar yapan Tiirk bilim insanlar1 kimlerdir?

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

['] Anadolu’da kurulan Tirk devlet ve beyliklerinin
(Danigsmentliler,  Saltuklular, = Mengiicekliler,  Artuklular,
Sokmenliler, Togan Arslanogullari, inalogullari, Cubukogullar,
Dilmagogullar;, Inangogullari, Tanrivermisogullar;, Caka
Beyligi) Anadolu’nun Tiirklesmesine katkilar1 vurgulanacaktir.
Tiirkler Anadolu’da: Anadolu’da kurulan Tirk devlet ve
beylikleriyle ilgili harita ve es zamanli tarih seridi hazirlanir.
Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve beyliklerine ait mimari
eserleri tanitan turizm brosiirii hazirlanir. (Arastirma Odevi)
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EK 6. OGRENCILERIN UZERINDE CALISTIGI ORNEK ARASTIRMA
MATERYALLERI

ANADOLU’DA KURULAN iLK TURK DEVLET ve BEYLIKLERI

Kendilerine yurt arayan Oguzlar i¢in siyasi ve sosyal yonden karigikliklar i¢inde
bulunan Anadolu’ya yerlesmek icin sartlar oldukca elverigliydi. Anadolu’da kurulan ilk
Tiirk devletleri; Malazgirt Zaferi’nden sonra yapilan anlasmaya Bizans’in yeni yonetimi
uymayinca, Sultan Alp Arslan komutanlarina Anadolu’nun tamamen fethedilmesi
emrini vermisti. Alp Arslan’in yerine gegen Meliksah zamaninda da bu fetih hareketleri
devam ettirildi.

Kutalmisoglu Siilleymansah ve kardesi Mansur gibi hanedan iiyeleri ile Artuk Bey,
Tutak, Danisment Gazi, Mengiicek, Ebulkasim gibi komutanlar emrindeki Tiirkmenlerle
Anadolu iglerine akinlar diizenlediler. Anadolu’nun fatihi olan bu degerli komutanlar
veya ogullar1 hakim olduklart bolgelerde kendi devletlerini kurdular. Bu devletler,
Anadolu’da kurulan ilk Tiirk devletleridir. Meliksah’in 6liimiinden sonra (1092) bu
Tiirkmen beylikleri daha bagimsiz hareket etmislerse de ¢ogu siyasi bakimdan Irak
Selguklularma bagliydilar. Zamanla Tiirkiye (Anadolu) Selguklulari, bu devletler
tizerinde hakimiyetini kurarak, Anadolu’da Tiirk birligini saglamistir.

Tiirk tarihinde bundan sonra baglayan doneme “Tiirkiye Tarihi” denilir.
Tiirkiye Tarihi

“I1k Beylikler” dénemi

“Anadolu Selcuklu Devleti” donemi,

“Anadolu Beylikleri” donemi,

“Osmanh Devleti” donemi,

“Tiirkiye Cumhuriyeti” donemi olarak giiniimiize kadar devam etmektedir.
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SALTUKLULAR

Ebul Kasim Saltuk Bey tarafindan merkez Erzurum olmak iizere Kars, Artvin,

Bayburt’ta kurulmustur (1072). Anadolu’da kurulan ilk Tiirk beyligidir.

Danismentlilerle birlikte Haglilara kars1 basariyla miicadele etmis,
Girciilerle savagmis,

II.Saltuk zamaninda Tiirkiye Selguklulari ile iyi iligkiler kurmustur.

Tiurkiye Selguklu Sultani Riikneddin Siileyman Sah tarafindan son verilmistir

(1202).

Bulunduklari bolgede ticaret ve hayvancilik geligsmistir.
Kale Camii, Tepsi Minare, Ulu Cami, U¢ Kiimbetler, Mama Hatun Tiirbesi giiniimiize

ulasan 6nemli Saltuklu eserleridir.

DANiSMENTLILER

Danisment Ahmet Gazi tarafindan Sivas merkez olmak {izere Amasya, Tokat, Niksar
ve Kayseri dolaylarinda kurulmustur (1080). Anadolu’da kurulan ilk Tiirk Beyliklerinin
en biiyligli ve en giicliistidiir. Anadolu Selguklu Devleti’nin Anadolu Tiirk Birligi’ni

saglama konusundaki en biiylik rakibidir.

Tiirkiye Sel¢uklular ile birlikte Haglilara kars1 miicadele etmisler, Firat’tan Sakarya’ya
kadar Orta ve Kuzey Anadolu’yu egemenligine almiglar, Bizans ve Ermeni

kuvvetleriyle savagsmislardir.

Kendi adlarma para bastilar. Anadolu’daki ilk medreseyi Tokat/Niksar’da kurdular
(Yagibasan Medresesi), Haglilarla savasmislar ve bu savaglart “Danismendname

Destan1” adli eserde anlatmislardir.

Emir Gazi’nin oglu Muhammed’in 6limii sonrasi taht kavgalari yiiziinden iilke
topraklar1 tice boliindii. Tiirkiye Selguklu Sultani II. Kilic Arslan, ii¢ kolu da ele

gecirerek 1178’de Danismentlilere son vermistir.

Kayseri Ulu Cami donemin 6nemli mimari eseridir.
Diger Eserler:Niksar Ulu Cami, Kayseri Ulu Cami, Kayseri Giiliikk Cami, Kayseri Melik

Danisment Gazi Kiimbeti, Emir Gazi Kiimbeti’dir
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MENGUCEKLILER

Mengiicek Gazi tarafindan Erzincan, Kemah ve Divrigi dolaylarinda kurulmustur

(1080).

Mengiicek Gazi, Giirciilere ve Rumlara karsi yapilan savaslarda basarili olmus
Oglu Ishak, Artuklu ve Danismentlilere yenilerek Danismentlilerin himayesine girmis

Ishak’in &liimiinden sonra Erzincan ve Divrigi olmak iizere iki kola ayrilmislardir.

Her iki kola Mogol istilasindan 6nce Tiirkiye Selcuklu Sultam I.Alaaddin Keykubat

son vermistir. (1228)

Mengiicekliler zamaninda Erzincan, Kemah ve Divrigi tarmm, ticaret ve sanayi
acisindan gelismis, bilimin gelismesine de 6nem verildiginden bu sehirler birer kiiltiir

merkezi haline gelmistir.

Divrigi’de Dariigsifa ile birlikte kiilliye olarak yaptirilan “Ulu Cami” dénemin en
onemli eseridir. Eserler; Divrigi Kale Cami, Divrigi Kiilliyesi (Anadolu’nun en
eski kiilliyesi). Divrigi Ulu Cami ve Dariigsifas;; UNESCO’nun Diinya mirasina

Tiirkiye’den dahil ettigi ilk mimari eserdir.

ARTUKLULAR

Artuk Bey’in ogullar1 (Sékmen ve Ilgazi) tarafindan Mardin, Batman ve Hasankeyf
cevresinde kurulmustur (1098). Daha sonra Hasankeyf (Diyarbakir), Mardin ve
Harput olmak iizere {i¢ kol halinde yasamislardir (1102).

Diyarbakir (Sonralart; Harput-Hasankeyf-Mardin olarak 3 kola ayrildilar)
Bizanslilarla, Giirciilerle ve Haclilarla miicadele etmisler,

Anadolu’nun Tiirklesmesi ve Islamlasmasinda rol oynamuslardir.

Hasankeyf kolu, Eyyubiler tarafindan, Mardin kolu Karakoyunlular tarafindan, Harput
kolu Anadolu Selguklular: tarafindan yikildilar.
Artuklular zamaninda tarim, ticaret ve sanayi gelismistir.

Bilim alaninda “Cezeri” gibi bilginler 6nemli ¢alismalar gergeklestirmislerdir.

Batman’da “Malabadi Kopriisii”, Mardin’de “Hatuniye Medresesi”, Kochisar’da “Ulu
Cami”, “Muzafferiye, Semanin, Sehidiye ve Hiisamiye Medreseleri” bu doneme ait

oOnemli eserlerdir.
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CAKA BEYLIiGIi

Oguzlarin Cavuldur koluna bagl olan Caka Bey tarafindan Izmir ve gevresinde
kurulmustur. (1080)

Bizans’in elinde esir kaldigi siirede denizciligi Ogrenen Caka Bey, ilk Tiirk

donanmasini kuran ilk Tiirk denizcisi kabul edilmektedir.

Kurdugu donanma ile Bizans’a ve Haglilara kars1 biiyiik basarilar kazanmas,
Urla, Foca ve Midilli’yi almis, Rodos sakiz ve Istankdy adalarini isgal etmis, Istanbul’u

ele gecirmek icin Tirkiye Selguklular1 ve Pegeneklerle ittifak yapmustir.

Caka Bey’in Istanbul’u ele gegirmek igin Tiirkiye Selguklular1 ve Pegeneklerle ittifak
yaptigini haber alan Bizans, Tiirkiye Selguklu Sultan1 I. Kilicarslan’1 kigkirtmasi sonucu

oldiirtilerek beyligi sona ermistir (1094)

ANADOLU’ DA KURULAN DiGER TURK BEYLIKLERI

ADI KURUCUSU KURULDUGU YER
SOKMENLILER Sékmen Bey Ahlat ve Van Golii Cevresi
INALOGULLARI Sadr Bey Diyarbakir ve ¢evresi
CUBUKOGULLARI Cubuk Bey Harput ve ¢evresi
DILMACOGULLARI Mehmet Bey Bitlis ve gevresi
INANCOGULLARI Mehmet Bey Denizli ve gevresi
TANRIVERMISOGULLARI | Tanrivermis Bey | Efes ve gevresi

Anadolu’da Kurulan Ik Tiirk Beyliklerinin Ortak Ozellikleri

e Kurulduklar1 bolgeleri Tirklestirerek Anadolu’nun Tirk yurdu haline gelmesini
sagladilar.

e Bizans, Giircii, Ermeni ve Rumlarla miicadele ederek Tiirk ve Islam diinyasin1 Hagli
saldirilarina kars1 korudular.

e Anadolu’da Islam dininin yerlesmesi, yayilmasini ve Tiirk-islam medeniyetinin

geligsmesini sagladilar.
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e Tiirk-islam mimarisine ait ¢ok sayida eserlerle Anadolu’nun baymdir hale gelmesini
sagladilar.

Asil 6grenme gruplarina Malazgirt Savasi’ndan Sonra Anadolu’da Kurulan Tiirk
Devlet ve Beylikleri konusu verildi. Her ana konu altinda bulunan alt basliklar Grup
baskanlar1 tarafindan gurubun diger Ogrencilerine arastirmasi, 6grenmesi ve Grup
arkadaglarma ogrendiklerini Ogretebilmesi amaci ile paylastirildi. Bu gruplara,
arastirmaci tarafindan isbirlikli 6grenme yontemi ve Jigsaw yontemi hakkinda bilgiler
ve materyaller verildi. Dersler, sinif ortaminda islendi. Sinif ortaminda siralar bir araya
getirilip ayr1 grup masalar1 olusturularak iyi bir ¢alisma ortami saglandi. Gruplarin
uygulamaya aligmalar1 i¢in, uzmanlagmalar1 gerekecek alanlar sdylendi ve grup

basarisinin 6nemi vurgulanda.

TURKIYE (ANADOLU) SELCUKLU DEVLETI

(1077-1308)

TURKIYE SELCUKLU DEVLETI’NIN KURULUS DONEMI
Siileyman Sah Donemi
Tiirkiye Selguklu Devleti, Selguklu soyundan gelen (Arslan Yabgunun oglu)
Kutalmis Bey’in oglu Siileyman Sah tarafindan 1077 yilinda iznik baskent olma iizere
kuruldu. Kutalmig, Biiyiik Selguklu Devleti’nin hiikiimdar1 Alp Arslan ile yaptig1 taht
miicadelesini kaybeden Kutalmisogullar1 (Mansur ve Siilleyman Sah) Anadolu’ya
gelmiglerdir. (1074)
Iki kardes Konya, Afyon, Kiitahya ve Iznik’i ele gegirerek bat1 yoniinde fetihlere
devam etti. Mansur’un, Siileyman Sah1 ortadan kaldirarak Anadolu da tek basina devlet

kurmak istemesi iizerine Siileyman Sah, Meliksah’dan yardim istedi. Meliksah’in
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yardimiyla Mansur’u yenilgiye ugratt1 ve Siileyman Sah, Anadolu’ya tek bagina hakim
oldu. Siileyman Sah’a Biiyiik Selguklu Sultan1 Meliksah’in hiikiimdarlik tinvan1 veren
bir ferman, Abbasi Halifesinin de hiikiimdarligin1 onaylayan bir mensur géndermesi ile
devlet kurulmus oldu. (1077)

Siileyman Sah bat1 yoniinde fetihlere devam ederek devletin sinirlarini Marmara
kiyilarindan Cukurova’ya kadar genisletti. Bizans ile Istanbul Bogazi’n1 sinir olarak
belirleyen bir antlasma yapti. Tarsus, Adana, Antalya, Antep ve Antakya’y: fetheden
Stileyman Sah’in bu fetihleri Suriye Selguklu Devleti ile aralarinin agilmasina neden
oldu. Halep yakinlarinda karsilasan iki ordunun yaptigi miicadeleyi Siileyman Sah
kaybetti ve savas sirasinda 6ldii (1086) Bu fetihler Suriye Selguklu Meliki Tutus ile
iligkilerini bozdu. Yapilan savasta Siileyman Sah yenildi ve hayatin1 kaybetti (1086).
Mezar1 Caber Kalesi’ndedir. Lozan Antlagsmasi ile Tiirk toprag:i kabul edilen bu yer
Tiirk askerleri tarafindan korunmaktadir. Siileyman Sah’in oliimiinden sonra (1086-
1092) bir siire fetret donemi yagandi.

I. Kili¢ Arslan Donemi

= Kili¢ Arslan Bizans iizerinde bask1 kurdu.

* Izmir'de devlet kurmus olan Caka Bey’in kiziyla evlendi. Ancak Bizans’in
kiskirtmalar1 sonucu, I. Kilig¢ Arslan Caka Bey’i ortadan kaldirdi.

* Bizans’la bir antlagsma yaparak bati smirini gilivence altina alan 1. Kilig¢ Arslan
doguya yoneldi. Malatya’y1 kusattig1 sirada, biiylik bir ha¢li ordusunun Anadolu’ya
dogru ilerledigi haberini ald1. Kusatmay1 kaldirarak Iznik’e dondii.

* LHagh Seferinde iznik’i Bizans’a birakmak zorunda kald1 ve merkezi Konya’ya
tasidi.

» Haglilara kars1 Bizans ile antlasma yaparak doguya ydneldi. Once Danismentlileri
yendi. Malatya’yr aldi, Suriye’ye yoneldi. Musul’u ele ge¢irdi. Bunun {izerine
Biiyiik Selguklu Sultant Muhammed Tapar ile yaptig1 savasta yenilen 1.Kili¢ Arslan,
atiyla Habur Irmagi’n1 gecerken boguldu.(1107).
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I.Mesut Donemi

Kilig¢ Arslan’in dliimiinden sonra Selguklu taht1 bir siire bos kaldi. Daha sonra 1.
Kilig Arslan’mn oglu Sahin Sah tahta gegti. Fakat kardesi Mesut, Danismentli Emir
Gazi’nin yardimiyla Sel¢uklu hiikiimdarhigini ele gecirdi (1116).

Mesut, Danismentlilerle is birligi yaparak Bizans’a karsi basarilar kazandi. Daha
sonra I. Mesut, Danigsmentlilerin taht kavgalarindan yararlanarak Ankara, Cankiri,
Kastamonu ve Elbistan’1 ele gegirdi.

Bizans imparatoru, Tirkleri Anadolu’dan atmak i¢in sefere ¢ikti. Sultan Mesut
Konya yakinlarinda Bizans ordusunu yendi. Bu arada II. Hagli ordusunun
Anadolu’ya dogru geldigini haber alan Sultan Mesut, Bizans ile bir antlagsma
imzaladu.

Mesut, I[I.Hacli ordusunu Eskisehir yakinlarinda yenerek iin kazandi. Sonra
Danigmentlilerden Sivas ve Malatya’yr aldi. Cukurova’daki bazi sehirleri de alan

Mesut 1155°te Konya’da 6ldii.

HACLI SEFERLERI

XI-X1II. yiizyillar1 arasinda Hristiyan Bat1 diinyasinin Tiirk ve Islam diinyas:

tizerine 1096°dan itibaren baslattiklari seferlere denilir.

v’ Hristiyanlarin ~ kutsal yerleri  ozellikle
Kudiis’i.  miislimanlardan geri  almak
istemesi,

v’ Fransa’da ortaya ¢ikan Kluni tarikatinin

DINI

kiskirtmalari,
v Papa ve din adamlarinin nifuzlarin
artirmak istemeleri,
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v Tirkler karsisinda zor durumda kalan
Bizans’in Avrupa’dan yardim istemesi,

v Avrupalilarin  Tirkleri Anadolu, Suriye,
Filistin ve Akdeniz’den uzaklastirmak
istemesi,

v Senyoér ve sovalyelerin macera arzulari

SIYASI

v Avrupalilarin = dogudan  gelen ticaret
yollarina hakim olmak istemeleri,

v' Avrupa’da toprak sahibi soylularin daha
¢ok topraga ve zenginlige sahip olmak
istemeleri

EKONOMIK

v Avrupalilarn  dogunun  zenginliklerine
dogrudan sahip olmak istemeleri

Hagli Seferleri toplam sekiz tanedir. Ik dordii dnemli olan bu seferlerin ilki 1096°da

baslamis, en sonuncusu ise 1270 yilinda yapilmistir.

I. Hagh Seferi (1096- 1099)

e Iznik, Bizans tarafindan teslim alind1 (1097) ve baskent Konya’ya tasindi.

e Haghlar biiyiik kayiplar vererek Kudiis’e ulastilar. Fatimilerden Kudiis’ii alarak
burada bir Latin Krallig1 kurdular (1099).

e Bati Anadolu topraklarini ele gegiren Haglilar, Antakya ve Urfa’y1 da aldilar.

I1. Hacgh Seferi (1147- 1149)

e Musul Atabeyi Imadeddin Zengi, Urfa Latin Kontluguna son verince Alman
Imparatoru III. Konrad ile Fransa Krali VII. Lui, ordulariyla II. Hacli Seferi’ne
ciktilar.

e Ik defa kral ve imparatorlarin da katildig1 bu Hagli Seferi amacina ulasamadi.

II1. Hagh Seferi (1189 - 1192)
e Selahattin Eyyubi, Hittin Savasi’nda (1187) Kudiis kralin1 yenilgiye ugratti ve
Kudiis’li ele gecirdi. Kudiis’lin, Miisliimanlar tarafindan geri alinmasi III. Hach

Seferi’nin diizenlenmesine neden oldu.
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e Selahaddin Eyyubi Haglhlar karsisinda basarili oldu. Kudiis’ii alamadan geri

donduler.

IV. Hach Seferi (1202- 1204)

e Eyyubilerin Filistin’deki ve Suriye’deki bazi sehirleri ele gegirmesi iizerine IV.
Hacli Seferi diizenlendi.

Kutsal amaglarini unutan Haglilar Istanbul’u yagmaladi ve imparator ile oglu dldiiriildii.

Haglilar istanbul’da bir Latin Imparatorlugu kurdular (1204). Bunun iizerine Bizans

hanedan mensuplar1 iznik’te ve Trabzon’da iki ayr1 devlet kurdular.

Daha sonra diizenlenen dort Hagli seferinin higbiri Anadolu iizerinden yapilmamis ve

bu seferlerde de Haglilar higbir basari elde edememislerdir.

HACLI SEFERLERININ SONUCLARI

» Avrupa’da kiliseye ve din adamlarina
duyulan giiven sarsildi.

» Hrstiyanlarca kutsal kabul edilen topraklar
yine miisliimanlarin elinde kaldi.

» Katolik ve Ortodoks kiliseleri arasindaki
ayriliklar daha da derinlesti.

= Seferler sirasinda birgok soylunun 6lmesi
Avrupa’da  feodalite (Derebeyligin)
zayiflamasina neden olmustur.

= Anadolu Sel¢uklu Devleti’nin bir kisim
topraklarin1 kaybetmesi Tiirklerin batiya
ilerleyisini bir siire durdurmustur.

» Haclhlarla yapilan miicadeleler daha
sonraki donemde baslayacak Mogol
saldirilar1 karsisinda giicsiiz birakti.

= Haglilara kars1 biiyiik basarilar elde eden
Tiirklerin Islam diinyasindaki saygin ve
lider konumu giiglendi.
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EKONOMI
= S
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Dogu- Bati ticaretin gelisti, Akdeniz
limanlart 6nem kazandi.

Papalarin ve krallarin seferlere mali destek
icin  Italyan  bankerlere  basvurmasi
Avrupa’da bankacilik fikrini gelistirdi.
Ticaretin gelismesiyle ticaretle ugrasan
“Burjuva” smifi 6nem kazandi.

Seferlerin yolu tiizerinde bulunan yerler
ekonomik kayiplara ugradi.

BILIiM ve TEKNOLOJI

Avrupalilar Islam kiiltiir ve medeniyetini
yakindan tanidi ve faydalandilar
Avrupalilar pusula, barut ve kagit yapimini
Islam diinyasindan &grendiler.

Avrupalilar Tiirk-Islam mimari tekniklerini
(koprii,  kemer,  kervansaray  v.b.)
Ogrendiler.

Avrupallilar dokuma, cam ve deri isleme
sanatlarinda yeni bilgiler edindiler.

TURKIYE SELCUKLU DEVLETI’NIN YUKSELME DONEMI

I1. Kili¢ Arslan Donemi (1155-1192)

Sultan II. Kili¢ Arslan’in ilk yillart kardesler arasindaki taht kavgalaryla gecti,

kardesi Sahin Sah’in isyanini bastirdi

II. Kilig Arslan Bizans Imparatorlugu ile bir saldirmazlik antlasmasi yaparak (1162)

bat1 sinirlarini glivence altina aldi. Daha sonra. Danismentlilerin iizerine yiiriiyerek

Elbistan ve Kayseri’yi aldu.

Musul Atabeyliginden Tokat, Niksar ve Sivas’t ele ge¢irdi. Mengiicekogullarini da

egemenligi altina aldi.

Bizans’1 Miryokefalon savasinda yenilgiye ugratti. Bu zaferle;

- Anadolu’nun Tiirk yurdu oldugu ispatlandi.

- Bizans Imparatorlugu’nun Anadolu’yu geri alma diisiincesi ortadan kalkti.

- Tirkiye Selguklu Devleti, bu zaferle Tiirk ve Islam diinyasinda 6nemli devlet

konumuna yiikseldi.
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- Avrupa’da biiyiikk endise yaratan bu zafer, III. Hacli Seferi’nin yapilmasinin
onemli nedenlerinden biri oldu.

- Bizans Imparatorlugu, bu zaferden sonra saldir1 durumundan savunma durumuna
gecti.

Ulke topraklarin1 on bir oglu arasinda paylastirdi. Bir miiddet sonra sehzadeler

arasinda taht kavgalar1 bagladi.

Sultan II. Kilig Arslan Doéneminde devletin tam bagimsizligi ve Anadolu Tiirk

birligi biiyiik dl¢iide gergeklestirilmistir.

Giyaseddin Keyhiisrev Donemi

)

II. Kilig¢ Arslan’in 6limi iizerine 1. Giyaseddin Keyhiisrev hiikiimdar oldu. I.
Giyaseddin Keyhiisrev, kardesi II. Riikneddin Siileyman Sah’la yaptig1 miicadelede
basarili olamadi ve tahti birakmak zorunda kaldi (1196).11. Riikneddin Siileyman
Sah 1204 yilinda 6liimi iizerine. I. Giyaseddin Keyhiisrev yeniden tahta ¢ikti
(1205).

Karadeniz ticaretini tehdit eden Trabzon Imparatorlugu iizerine sefer diizenledi.
Samsun ve cevresini ele gecirip Karadeniz ticaretini giivenlik altina ald1.

Akdeniz’de 6nemli bir liman sehri olan Antalya’y1r alarak (1207) ticaret limani
haline getirdi.

Venediklilerle ilk defa ticaret antlagsmasi yapti. Bir donanma kurarak denizcilik

alaninda faaliyet gosterdi.

. Izzettin Keykavus Donemi

1214 yilinda Sinop’u fethetti, Trabzon Imparatoru’nu ve Cukurova’daki Ermenileri
vergiye bagladi.

Artuklu ve Erbil hiikiimdarlarini hakimiyetine aldi. Eyyubiler lizerine ¢iktig1 sefer
esnasinda Malatya’da 6ldii (1220).

. Alaaddin Keykubad Donemi

I. Aladeddin Keykubad Mogollara kars1 baz1 tedbirler aldi. Sivas, Konya, Kayseri

gibi 6nemli sehirlerin sur ve kalelerini yeniden insa ettirdi. Eyy(bilerle dostluk
kurdu.
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Mogollarla iyi gecinmeyi tercih etti. Bundan sonra Alaiye (Alanya) Kalesi'ni

fethetti (1223).

e (Gonderilen kuvvetler Kirim’daki Sugdak’t ele gegirdi. Kipgak beyleri ve Rus
Knezleri itaat altina alind1.

e [.Alaeddin Keykubad doguda ilk 6nce Erzincan’i alarak Mengiiceklilere (1228)
ardindan Harput’u alarak Artuklularin Harput koluna son verdi. Trabzon kusatildi
fakat alinamada.

e Alaaddin Keykubat, Yasst Cimen'de Harzemsahlar1 yenerek (1230), Dogu'daki
fetihlerini stirdiirdd.

e Aldeddin Keykubad Donemi, Tiirkiye Selguklu Devleti’nin en giicli oldugu

donemdir.

TURKIYE SELCUKLU DEVLETI KULTUR ve MEDENIYETI
Devlet yonetimi: Tiirkiye Selguklu Devleti de birgok alanda Biiyiik Selguklu Devleti’ni
ornek almistir. Ulke topraklarmin hiikiimdar ailesinin ortak mali kabul ediliyordu.
Ancak Tiirkiye Selguklu Devleti’nde merkezi otorite daha giicliiydii. Tiirkiye Selguklu
sultanlar1 Biiyiik Sel¢uklu hiikiimdarlarindan farkli olarak keyhiisrev, keykavus,
keykubat gibi Fars¢a unvanlar kullanmiglardir.

Sultanlarin ¢ocuklart melik unvaniyla eyaletleri yonetirlerdi. Meliklere yardimci
olarak atabey denilen devlet adamlar1 gorevlendirilirdi.

Tiirkiye Selguklu Devleti’'nde devlet isleri Biiylik Selguklu Devleti’nde oldugu gibi
Biiyiik Divanda (Divan-1 Saltanat) goriisiiliirdii. Ayrica bu divana bagli olarak su
divanlar olusturulmustur:

e a) Niyabet-i Saltanat Divam: Hiikiimdar baskentte bulunmadigi zamanlarda
devlet islerinin yliriitiilmesi amaciyla toplanan divandir. “Naip” adi verilen
giivenilir devlet adamlar1 ve komutanlardan meydana gelirdi. Baskan1 “Naib-i
Sultan”

« b) Divan- Istifa: Mali islerden sorumlu divan. Baskani “Miistevfi”

« ) Divan-1 Pervane: Ulke topraklarinin kayit defterlerini tutar, has ve iktalara ait
kararlar1 diizenler. Baskan1 “Pervaneci”

e d) Divan-1 Arz: Askeri isleri diizenleyen divan. Baskan1 “Emir-i Arz”
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« ) Divan-1 Tugra (Divan-1 ins): Devletin i¢ ve dis yazismalarimi diizenleyen
divan. Hiikiimdarin nisan ve tugrasini ¢eker. Bagkanina “Tugraci (Tugrai)”

o f) Divana lIsraf: Idari ve mali isleri denetleyen (teftis eden) divan.
Baskani1“Miisrif”

e Q) Divan-1 Berid: Posta ve Haberlesme islerini yiiriiten divan.

o Baskentte Adalet islerine “Emir-i Dad”, Belediye islerine “Muhtesip” bakardi.

o Bagkent disindaki vilayetlerin; yargi islerine “Kadi”, giivenlik ve zabita

islerine “Sihne”, belediye islerine “Muhtesip” bakardi.

Bizans ve Ermeni sinirlarindaki “uc” denilen bolgeleri beyler yonetirdi. Uc beyleri
sinirlar1 korur, sultan sefere ¢iktifinda onun yaninda yer alirdi.
Selguklular bakir, giimiis ve altin paralar bastirmislardi. ilk madeni paray1 I. Mesut,

ilk altin paray1 ise II. Kili¢ Arslan bastirmisti.

Ordu teskilati Tiirkiye Selcuklularindaki askeri teskilat, Biiyiik Selguklu Devleti
ordusunun devami durumundaydi. Fakat Tiirkiye Selguklu Devleti deniz ticareti ve
donanmaya verdigi 6nemle Biiyiik Selcuklu Devleti’nden ayrilmaktaydi.

Tiirkiye Selguklu Devleti’nin ordusu Biiyiik Selguklu Devleti’nde oldugu gibi bes
ana gruptan olusurdu:

Hassa askerleri-Sipahi askerleri-Tiirkmenler-Ucretli askerler-Bagli devletlerin ve
beyliklerin askerleri.

Tiirkiye Selguklulart hem ticareti gelistirmek hem de denizlerde hakimiyeti saglamak
icin Sinop ve Alanya gibi liman sehirlerinde tersaneler kurdu. Tiirkiye’de denizciligin
baslamasia Oncii oldu. Tiirkiye Sel¢uklularinda donanma komutanlarina Reisii’l bahr

veya Melikii’s sevahil adi verilirdi.

Ahilik Ahi Evran tarafindan Haci1 Bektas-1 Veli'nin tavsiyesiyle kurulan esnaf
dayanisma teskilatidir. Anadolu’da yasayan halkin sanat, ticaret, ekonomi gibi cesitli
meslek alanlarinda yetismelerini saglayan, onlart hem ekonomik hem de ahlaki yonden
yetistiren bir orgiitlenmedir. Giinlimiiziin esnaf odalarina benzer bir islevi olan Ahilik
iyi ahlakin, dogrulugun, kardesligin, yardimseverligin kisacasi biitiin giizel 6zelliklerin

birlestigi bir sosyo-ekonomik diizendir.
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Hukuk Hukuk; “ser’i hukuk ve orfi hukuk” olmak tizere iki kisimdan olusuyordu.

Ser’i hukuk sisteminde kadilar, din ve hukuk ile ilgili islerde yetkili idiler. Evlenme,
bosanma, nafaka, miras, hirsizlik gibi davalara kadilar bakar, kadilarin baskanina
kadiii’l kudat denirdi. Baskent Konya’da oturan kadiii’l kudat, biitiin kadilar
denetleme yetkisine sahipti.

Orfi hukuk sisteminde mahkeme, devlete isyan etme, devletin diizenini bozma ve
kanunlara uymama gibi siyasi suclarla ilgili davalara bakardi. Bu tlirden davalara bakan
mahkemelerin bagkanina emir-i dad denirdi. Emir-i dad, genis yetkilere sahipti. Veziri

ve divan iiyelerini yargilama ve tutuklama yetkisi vardi.

Ticaret Turkiye Selguklu sultanlar: kara ticaretini, deniz ticaretine baglamak i¢in Sinop
ve Antalya gibi liman sehirlerini ele gegirerek bu liman sehirlerine Tiirk tiiccarlar

yerlestirdiler.

TURKIYE SELCUKLU DEVLETI’NIN DAGILMA DONEMi
1.Alaeddin Keykubad’in zehirlenerek oOldiirilmesi iizerine 16 yasindaki oglu II.
Gryaseddin Keyhiisrev tahta gecti. Ancak babasi gibi basarili olamadi. Zamaninin
cogunu sarayda geciren II. Giyaseddin Keyhiisrev, devlet islerini veziri Saadettin
Kopek’e devretti. Ozellikle onun déneminde ortaya ¢ikan iki énemli olay Anadolu
Sel¢uklu Devleti’ni dagilma ve parcalanma siirecine soktu. Bu olaylar 1240’daki Baba
Ishak Ayaklanmasi ve 1243’deki Kdsedag Savasi’dir.

Baba ishak Isyam (1240): Sultan II. Giyaseddin Keyhiisrev devrinde uygulanan
basarisiz politikalar halkin devlete gilivenini sarsmistir. Bu esnada peygamberlik
iddiasinda bulunan Baba Ishak adli kisi gevresinde topladigi Grup ile Adiyaman ve
civarinda isyan etmistir. Anadolu Selguklu Devleti bu isyanit bastirmakta oldukca
zorlanmistir. Baba Ishak’in 6ldiiriilmesiyle bu isyan sonlandirilmustir.

Anadolu Selguklu Devleti isyani giigliikkle bastirabilmis ancak Anadolu’nun uzun
siire karisiklik i¢inde kalmasini onleyememistir. Anadolu Selguklularimin zayifligini

goren Mogollar bu durumu firsat bilerek Anadolu’ya yonelmistir.
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Kosedag Savasi (1243): Anadolu Selguklularinin Baba Ishak isyanmi giigliikle

bastirabilmesi, devletin zayif durumunu ortaya ¢ikarmistir. Bu durumdan yararlanmak

isteyen Mogol (ilhanli) ordusu Anadolu’ya girmistir. Sivas yakimlarinda Kosedag

mevkiinde yapilan savasi Selguklular kaybetmistir. Bu savas sonucunda;

e Anadolu Selguklu Devleti Mogollara bagli bir devlet haline geldi.

e Anadolu Tiirk birligi bozuldu. Tirk beyleri, Tiirkiye Sel¢uklularindan ayrilarak
bagimsiz devletler kurdular.

e Mogollarin Anadolu’yu tahrip etmeleri Ve agir vergiler nedeniyle ticaret geriledi.

e Bircok Tiirk sehrindeki bilim ve kiiltiir faaliyetleri durdu.

e Dogu Anadolu Mogol egemenligi altina girdi. Mogollar yarim asir boyunca

Anadolu’yu somiirdiiler.

TURKIYE SELCUKLU DEVLETI’NIN YIKILIS DONEMIi
Il. Giyaseddin’in Sliimiinden sonra ogullar1 arasinda taht kavgalari basladi. Bu
karigikliklar sirasinda Mogollar Tiirkiye Selguklularinin igiglerine karisarak {ilkeyi
kardesler arasina paylastirdi.
Il. Giyaseddin Keyhiisrev doneminde vezir Muineddin Pervane Memluk Sultam
Baybars’tan yardim istedi. 1277 yilinda Anadolu’ya gelen Baybars, Mogollar1 Elbistan
Ovasi’nda Ayn-1 Calut Savasi’nda maglubiyete ugratarak Kayseri’ye kadar geldi. Ancak
Muineddin Pervane’nin yardima gelmemesi ve kisin yaklagmasi tizerine geri dondii.
1281'de Mogollar Tiirkiye Selgcuklu Devleti topraklarint 1ll. GiyaseddIln Keyhiisrev
ve Il. Mesut arasinda paylastirdilar. Once 1l1. Giyaseddin Keyhiisrev'in 6liimii, ardindan
bir ¢ok karisiklik sonrasinda Il. Mesut'un 1308'de Oliimii iizerine Tiirkiye Selcuklu

Devleti yikildu.
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EK 7. GRUP CALISMA REHBERI

Sevgili Ogrenciler,

Tarih dersi, “Tiirkiye Tarihi” iinitesini 14 ders saati boyunca “Isbirlikli Ogrenme
modeli’nin Jigsaw yontemini Kullanarak isleyecegiz. Bu ¢alismada basarili olabilmeniz
icin, dgretmeninizin yonergede belirtmis oldugu konulari, tiim grup iyeleri birlikte
uygulamalisiniz.

Gruptaki her iiyenin basarisi, grubun basarisi olacag: gibi; basarisizligi da, grubun
basarisizlig: olacaktir.

Grup tyeleri ile birlikte asagida yazilanlar1 dikkatlice okuyunuz.

Calisma sonunda en basarili grup 6diillendirilecektir.

Uygulama sonunda en basarili grup segilmek igin yapilmasi gerekenler:
1.Hepinizin ortak karar verdigi bir grup ad1 belirleyiniz.

2. Hepimiz i¢inde bulundugunuz grupla degerlendirileceginiz i¢in, arkadaslariniza
yardimci olup saygili davraniniz.

3. Grup g¢alismalarina, gruptaki tiim arkadaslarinizin katilmasini saglaym. Eger
arkadaslarinizdan biri veya birkagit grup calismalarina mazereti olmadan katilmazsa
grup basaris1 diisebilir. Gruptaki arkadaslarmnizi, ¢aligmalara katilmasi igin siirekli
uyarin.

3. Her ders degismek iizere, grubun tiim faaliyetlerinden sorumlu bir baskan
seciniz.

4. Ogretmeninizin her ders yapilmas: gerekenleri yazih olarak verdigi yonergeyi
baskan secilen arkadasiniza okutunuz ve gérev paylasimi yapiniz.

5. Verilen konuyu Grup arkadaslari arasinda boliisiiniiz.

6. Konu dagitimindan sonra ilk derste her 6grenci kendi konusuna c¢alisacaktir.

7. Dersten sonra konunuzla ilgili bagka kaynaklardan arastirma yapiniz
buldugunuz malzemeleri sinifa getiriniz. Bu grup basarinizi artiracaktir.
7. Daha sonra diger gruplardan ayni konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek

konuyu birbirlerine anlatacaklardir.
8. Sonraki derste her 6grenci kendi gurubuna donerek 6grendigi konusunu Grup

arkadaslarina 6gretecektir. Konu anlatimini konu sirasina goére yapiniz.
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9. Caligmalarimizi yaparken yiiksek sesle konusmamaya Ozen gosteriniz.
Giiriiltiniizden diger gruplar rahatsiz olabilir.
10. Anlamadiginiz bir yer olursa kendi aranizda tartisip, yine de bir ¢6ziim

bulamiyorsaniz 6gretmeninize danisiniz.
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EK 8 MEB (9. SINIF) TARIH DERS PROGRAMI KAPSAMINDAKI
“TURKIYE TARIHI (11 - 13. YUZYIL)” UNITESI KAZANIM ve ETKINLIK

TABLOSU

6. UNITE: TORKIVE TARIHT (11 - 13.YUZVIL)

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu inite ile 6grenciler;

1. Malazgitt Savast sonrasinda Anadolu’da
kurulan Tiitk devet ve beyliklerinm styast,
sosyal, kiilfiire] ve ekonomik faaltyetlerm
degerlendirir.

iy Tiirkler Anadolu’da: Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve beyliklersyle lgili harita ve eg
zamanls tarth seridi hazirlanir.

iy Anadolu’da Tiirk Damgast: Anadolu’da kurulan Tiick devlet ve beyliklerme ait miman
eserlen tantan furizm brogiirii hazurlanir,

i Yam bagmuzdaki Tarth: Anadolu’da kurulan Tiick devlet ve beylklerme att tarthi
mekinlara gezi diizenlenir.

[1] Anadolu’da kurulan Tiick devlet ve
beyliklerinin (Danismentliler, Saltukhular,
Mengiicekliler, Artuklular, Sokmenliler, Togan
Arslanogullan, Inalogullan, Cubukogullan,
Dilmagogullart, nangogullar,
Tanrvermisogullary, Caka Beyhii) Anadolu’nun
Tiitklesmesine katkilart vurgulanacaktir

2. Tiigkiye Selcuklu Devlets'nin kurulusuna
ve styast bir giig olarak ortaya ctkisma ethy
eden faktdrlen agiklar,

i Amadolw'da Yem Giig Selguklular: Tiirkive Seloukly Devlet'nmn kurulusu ve
giiclenmestyle tlgili harita ve e5 zamanl tarth senidh hazurlanir.

iy Tick Yurdu Anadolu: Tsimlerini 24 Oguz boyundan alan Anadohy'daki yerlesim birimlert
arastirtlir

[ Tirkye
degintlecektir.

Seleuklulars-Bizans  iliskisine

3. Hagli Seferlermin sebep ve sonuglartm
Tick ve dinya tahi  actsmdan
degerlendirir.

iy Dogu’dan Bati'ya-Bati'dan Dogu'ya: Hagli Seferleri sonucu sivasi, sosyal ve kiiltiirel
etkilesim gosteren tablo hazirlanir

iy Paylastlamayan Sehir Kudiis: Haclt Seferlerme katilan bir Misliman ve Hristryan askerin
bakis agisindan yola gikarak Haclt Seferlermin sebep ve somuglartyla ilgili metin hazirlanie

[ Eyyubiler Devlett'ne kisaca degimilecektis

[1] Hagh Seferlernin feodaltte fizerimdeks etkileri
vurgulanacaktir.

43 1. iinitenin 5. kazanmn tle tliskilendirilecektir.

4. Tiraye Selguklularmin siyasi, sosyal,
ekonomk ve [kiltirel faaliyetlermy;
Anadolv’nun Tiick yurdu olmast agismdan
degerlendirir.

iy Dariissifa (Sifa Evi): Anadolu'da kumulan hastanelerde uygulanan tedavi yéntemlenyle
1lgils aragtirma yapilir

iy Al Teskilat: At teskilatmm yapisy kurallan ve teskilatm styasy, sosyal, kiiltiirel
faaliyetlert rol yapma teknigi tle canlandinlir.

& Anadolu Bacilart (Bactyan-1 Rum): Ahs teskilatmn kadmlar kolunun faalivetlerryle ilgih
aragtirma yapilir

iy Sigortalama Gelenegy: Tiirkive Selcuklularinda deniz ticaretinin gelisimint anlatan bir
sunu hazsrlanir.

iy Anadolu’da Ipek Yolumun Duraklary: Tirkiye Selcuklu Devletinde bir tiiecann yoleulugn
dykilestirilerek anlatilir.

iy Yillar Oncesinden Gelen Mesaj: Yunus Emre ve Mevlana'nn eserlermden seqilen omek
metmlerle tnsan sevgist anlayist meelenss.

[1] Iznik. Konya, Antalya, Alanya, Sinop gibi
Seleuklu sehirlert hakkinda bilgi verilecektir

[ Miryakefalon Savast'na degmilecekiir

[1] Tiirk-Erment tlighalerine ve Tiickiye Selcukly
Devletn  yonetimindeki Ermemlerm  sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel yasaysslar vurgulanacaktir
['] Harzemsahlar Devleti ne kisaca deginilecektir.
[1] Ahilik tegkilaty, sosyal, kiltirel ve ekonomik
yonleriyle ele almacaktir.

[1] Ahmet Yesevi, Mevlana, Yunus Emre gibi
Tiirk-fshm  distiniclerinn ~ diisince  hayatina
katkilan vorgulanacaktr.

5. Thanh Devletr'nin sivasi faaliyetlerinin
Anadolu ve Orta Dogu’ya etkilerini tartisir.

iy Mogollar Anadolu’da: Mogol istilast 1le Anadolu'da meydana gelen degisim hakkmda
aragtrma yapilir
¢ Cengiz Han: Cengiz Han'la ilgih belgesel zlenir.

["]Mogol Devleti ne kisaca deginilecektir
[1] Mogol Memluk ilikisinin Anadolu'ya ethisi
vurgulanacaktr.

6. Kosedag Savagrmm styast sosyal,
kilticel ve  ekonomik  sonuglanmnt
degerlendirir.

i Sonun Baslangicr: Kdsedag Savast sonucu ortaya ikan sivast durmba ilgili hanta
caltsmast yaplir

['] Ogrencilerin tarihi alaylart es zamanh olarak algilamalart saglanacaktr,
['] Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve heyliklerinin siyasi, sosyal, kiiltiivel ve ekonomik vapidaki degisim ve siireklilik vurgulanacaktr.

i Etkinlk @ -Inceleme gezist [1] Uyan 4 ¥:Ders ict iliskilendirme 3: Diger derslerle diskilendirme
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EK 9. AKADEMIK BASARI TESTI BELIRTKE TABLOSU

TURKIYE TARIHI UNITESi BASARI TESTi BELIRTKE TABLOSU

Konular Unite Kazamimlar Sorular
Malazgirt Malazgirt Savasi sonrasinda 1,2, 3,4,
Savasi’ndan  Sonra | Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve
Anadolu’da Kurulan | beyliklerinin siyasi, sosyal, kiiltiirel
IIk Tiirk Devlet ve|ve ekonomik faaliyetlerini
Beylikleri degerlendirir.

Tiirkiye Sel¢uklu Tiirkiye Selguklu Devleti’nin 5,6,7,8,
Devleti (1077-1308) kurulusuna Ve siyasi bir gii¢ olarak
ortaya ¢ikisina etki eden faktorleri
Tiirkiye Selcuklu aciklar.
Devleti’nin Kurulus
Donemi
Hach Seferleri Hagli Seferlerinin sebep ve 9,10, 11, 12,
sonuglarini Tiirk ve diinya tarihi
acisindan degerlendirir.
Tiirkiye Sel¢uklu Tirkiye Selguklularinin siyasi, 13,14, 21, 25

Devleti’nin Yiikselme
Donemi

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
faaliyetlerini; Anadolu’nun Tirk

yurdu olmasi agisindan degerlendirir.

Kiiltiir ve Medeniyet

Tiirkiye Selguklularinin siyasi,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
faaliyetlerini; Anadolu’nun Tiirk

yurdu olmasi agisindan degerlendirir.

15, 16, 17, 18, 19, 20, 22,
24,

Tiirkiye Selcuklu
Devleti’nin Dagilma
ve Yikilis Donemi

[Thanli Devleti’nin siyasi
faaliyetlerinin Anadolu ve Orta
Dogu’ya etkilerini tartigir.
Kosedag Savasi’nin siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik sonuglarini
degerlendirir

23, 26, 27, 28, 29, 30
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EK 10. OGRENCIi GORUSU ORNEGI

Soru 1. Smifinizda uygulanan Jigsaw Tekniginin sizce olumlu yonleri nelerdir?
Soru 2. Smifinizda uygulanan Jigsaw Tekniginin olumsuz ydnleri nelerdir?
Soru 3. Bu Teknigin daha iyi hale gelmesi i¢in 8nerileriniz nelerdir?

Soru 4. Bu teknik birevsel ve sosyal gelisiminize katk: saglads mi1? Sagladiysa bu katkilar
nelerdir? '

C;S\:)\) L;JFPGH)X’ qo\\\?,,‘o‘\"‘ \o( r\,o\f\c\ :,‘} aal écv-.xrv\ ’ |r o & \\\\m\
G r&m‘ oY
&) =nls GQ-YA‘“‘MI u ;eé(L Loha ) oldw

Cevab 9= Geols ‘\'a her kesin kengsw ‘l‘ﬁ' A\t een Sento, orte kisy Wle
o

é]afm a% s + o é/ruéu c/ﬁu o/ [y suz (Mo,f QW
Cevals 3= Gkt Vierkasts aH eV o en 4 %-&;LJ& b"PF’ 40""

Lo do UU\\M&_&‘, ,\9\\,‘(; ud o\.&l"~ )
) &)

80:&/(“1(.4 b(((o«r\m. T?\vm AA no~5\\ \(Drv%" ._)r \\ \“f"“ LU"—' v, éaf"/\éim

c%@caf( é,g {L’&ng"”d"ft‘e ,'pmgn' ; bon@ cL/)em v\mv, q &



199

Soru 1. Simfimizda uygulanan Jigsaw Tekniginin sizce olumlu yonleri nelerdir?

Soru 2, Siufinizda uygulanan Jigsaw Tekniginin olumsuz yonleri nelerdir?

Soru 3. Bu Teknigin daha iyi hale gelmesi igin Snerileriniz nelerdir?

Soru 4. Bu teknik bireysel ve sosyal gelisiminize katky sadladi mi? Sagladiysa bu katlilar
nelerdir? '
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EK 11. iSBIRLIKLi OGRENME UYGULAMALARINA AiT BAZI RESIMLER

Isbirlikli 6grenme gruplarinin oturma diizeni

W

W
i\ ' .
l T R

Asil gruplarda ogrenciler ¢alisirken
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Jigsaw grubunda égretmen dgrencileri yonlendirme yaparken

Jigsaw grubunda égretmen dgrencileri yonlendirme yaparken
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Jigsaw uzman gruplarinda ogrenciler ¢alisirken
1 5 .

p——
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Asil grubuna donen uzmanlar Qrup arkadaslarina kendi konularini ogretirken

Asil Gruplarda ogrenciler sunum raporu hazirlarken
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Ogretmen asil grubuna donen uzmanlarin eksik noktalarini tamamlarken

Asil gruplardan birinin hazirladigi rapor
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