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YUKSEK LiSANS TEZI

YASAM TEMELLI OGRENME YONTEMININ 8. SINIF SES UNITESINDE
OGRENICLERIN AKADEMIiK BASARISINA VE FEN DERSINE KARSI
TUTUMUNA ETKIiSi

Giilsen KARSLI
Haziran 2019, 90 sayfa

Amag: Yasam temelli 6grenme yontemi soyut bilgileri somutlastirmakta 6grencilere katki
saglamaktadir. Bu arastirmada ortaokul 8. Siif Fen bilimleri dersi ‘Ses’ iinitesinin yasam
temelli 6gretim yontemiyle islenmesinin, 6grencilerin akademik basarisina, Fen Bilimleri
dersine kars1 tutumuna olan etkisi arastirilmaktadir.

Yontem: Yasam temelli 6gretim yonteminin etkinligini belirlemek amaciyla “yar1 deneysel
desen” kullanilmistir. Deney grubunda Ses {initesinin Ogretimi yasam temelli 6grenme
modeline uygun dizayn edilerek 6gretim yapilirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere dayali olarak 6gretim ayni 6gretmen tarafindan yapilmustir.
Arastirma 5 hafta boyunca 20 saatlik uygulama siiresinde gerceklestirilmistir. Arastirmada
akademik basart testi, fen bilimlerine yonelik tutum 6l¢egi ve yari yapilandirilmig goriisme ile
veri toplanmistir. Arastirma, Agr1 merkezde bir ortaokulda 8. sinifta 6grenim gérmekte olan
toplam (N=60) ogrenci ile yliriitiilmistiir. Arastirmanin nicel verileri SPSS-20 programi ile
analiz edilmistir. Nitel verileri ise i¢erik analizine tabii tutulmus temalar frekans olarak ifade
edilmistir.

Bulgular: Aragtirma sonunda deney ve kontrol grubu, akademik basari ve tutum 6l¢egine ait
On test ve son test puanlar1 agisindan karsilastirilmistir. Ayrica akademik basar1 ve tutum
Olcegine ait On test ve son test puanlari gruplarin kendi iginde de karsilastirilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda deney ve kontrol grubu akademik basar1 agisindan
karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Gruplar tutum
Olcegi puanlarina gore karsilastirildiklarinda ise aralarinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Sonug¢: Yasam temelli 6grenme yontemi, gruplarda akademik basar1 agisindan istatistiksel bir
farklilik olusturmamustir. Fakat deney grubu lehine tutumunu arttirmistir. Deney grubu
ogrencileri derslerin eglenceli ve zevkli gegmesine neden oldugunu, kolay 6grenme ve ders
caligma istegini artirarak, kendilerine olan giliveni artirdigi yoniinde olumlu goris
bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6gretim, akademik basari, tutum



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF CONTEXT BASED LEARNING METHOD ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDE TOWARDS SCIENCE LESSON IN
GRADE 8 ‘SOUND UNIT’

Giilsen KARSLI
June 2019, 90 pages

Purpose: Context-based teaching method contributes to the students in concretizing abstract
information. In this study, it is investigated to find out the effects of using context-based
method, teaching 8th grade students science and technology lesson ‘sound’ unit on students'
academic achievement and attitude towards Science lesson.

Method: “Quasi-experimental design” was used to determine the effectiveness of context-
based teaching method. In the experimental group, the teaching of the Science course Sound
unit was designed according to the context-based learning model, while in the control group
the teaching was conducted by the same teacher based on the activities in the teacher's guide
book. The implementation of the research was carried out for a period of 20 hours during the
5-week period. In the study, data were collected with academic achievement test, attitude
scale for science and semi-structured interview. The study was conducted with a total of
(N=60) students studying in 8th grade in a secondary school in Agri. The quantitative data of
the study were analyzed by SPSS-20. The qualitative data were subjected to content analysis,
the themes were expressed as frequency.

Findings: The experimental and control groups were compared in terms of pre-test and post-
test scores of academic achievement and attitude scale. In addition, the pre-test and post-test
scores of the academic achievement and attitude scale were compared within the groups. No
statistically significant difference was found between the experimental and control groups in
terms of academic achievement. When the groups were compared according to the attitude
scale scores, a significant difference was found between them.

Result: Context-based teaching method did not create a statistical difference in terms of
academic achievement in the groups. However, it increased the attitude of the experimental
group. The students stated that the Context-Based Teaching method made the lessons fun and
enjoyable and that it provided easy learning and boosted their self-confidence by increasing
their willingness to study.

Keywords: Context-based learning method, academic achievement, attitude
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bilginin hizla gelisip yayildigi su donemde bireylerin ve toplumlarin gelismesi, bilgiye
ulagmaya, bilgiyi liretme ve bilgiyi kullanma becerilerine baghdir. Bu becerilerin gelismesi
ezberci bir egitimden ziyade, bilgiyi anlama, bilgiyi yordama ve bilgiyi kullanma becerisi
kazandiran yapilandirmaci egitimden geger. Tiirkiye' de son yillarda 6nemi gittikge anlasilan,
egitim programlarinda yerini almaya baslayan yapilandirmaci egitim temelinde, yeni 6gretim
modelleri arastirilmaya baslamistir. Bu arastirmalar, egitim sisteminin temelini olusturan tek
yonlii mantik yerine ¢ok boyutlu sebep sonug iligkileri ile zenginlestirilmis bir temele

dayandirilmasi amaglanmaktadir (Cinar, Teyfur, & Teyfur, 2006).

Ogrenim hayatimiz boyunca sik sik duydugumuz veya soyledigimiz "bu bilgiler benim
ne isime yarayacak, bunlar1 nerde kullanacagim, zaten belli bir siire sonra unutuyoruz o
zaman neden 6greniyoruz" gibi ciimleleri simdi kendi 6grencilerimizden de duymaktayiz. Bu
ve buna benzer sorular bize ogrettigimiz bilgilerin yapilandirilmadigini, giinliik hayata
aktarilmadigini1 gostermektedir. Giinliik hayata aktarilmayan bilgi 6grenciden kopuk soyut bir
durum ortaya ¢ikarmaktadir. Ezberci egitime neden olan bu durum &grencilerin de fen bilgisi
konularin1 kafalarinda somutlagtirmasina engel olmaktadir. Somutlastirllamayan bilgi
kullanilamaz. Kullanamayacaklarini diisiindiikleri bilgilerin 6gretilmesinin, 6grencilerde derse
kars1 isteksizlik meydana getirdigi diisliniilmektedir. Bu isteksizlik 6grencilerin fen dersine
kars1 ilgisiz bir tutum sergilemelerine neden olmaktadir. Tiim bunlar fen 6gretiminde sorunlar

yasanmasina neden olmaktadir.

Egitimdeki yeniliklerle beraber egitim kurumlarinin hedefi, O6grenenlere bilgi
vermekten ziyade bilgiye nasil ulasabileceklerini 6gretmek olmustur. Yani yeni bilgi cagi
bilgiyi birebir kullanimdan ¢ok Oziimseyerek Ogrenme, karsilasilan farkli olaylarla ilgili
problemlerin iistesinden gelebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Fen
bilimleri dersi bu kabiliyetlerin edinildigi derslerin onciilerindendir (Kaptan & Korkmaz,
2001).

Fen bilimleri derslerinin hedefi tim 6grenenlerin bireysel farkliliklarina bakilmaksizin
fen okuryazari seviyesine ulastirilmasidir. Bu okuryazarlik, 6grenenlerin yasam boyu 6grenen

kisiler olarak farkli bakis acilar1 ile diisiinme, asimetrik diisiinebilme ve diinyay1 kesif



duygularinin esasi olan fenle alakali beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir karigimidir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Son zamanlarda dikkati ¢ceken yasam temelli 6grenme yontemi fen okuryazarligini

gergeklestirebilmek i¢in lilkemizde kullanilan farkli yontemlerden biridir.

Problem

Bu arastirmaya ait temel problem; Ortaokul 8. Smif Fen bilimleri dersinde Ses

initesinin Yasam temelli 0grenme yontemi kullanilarak anlatilmasinin, Ogrencilerin Fen

bilimleri dersindeki akademik basarisina, derse karsi olan tutumuna etkisini incelemek ve

Ogrencilerin yasam temelli 6gretim yaklasimina dair goriislerini belirlemektir.

Alt problemler.

1.

Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarina gore akademik bagarilari arasinda anlamli bir fark var midir?
Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin son
test puanlarina gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu dgrencilerinin on test
ve son test puanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?
Ogretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarina gore akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile 6gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders iglenen kontrol grubu &grencilerinin 6n
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin son
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gére ders islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlarina gére tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

Deney grubu dgrencilerinin yasam temelli 6gretim hakkindaki goriisleri nelerdir?



Amac

Bu aragtirmanin amaci {lkdgretim 8. sinif Fen bilimleri dersi ‘Ses’ {initesinin yagam
temelli 6gretim yontemiyle islenmesinin, 6grencilerin akademik basarisina, Fen Bilimleri
dersine karsi tutumuna olan etkisini arasgtirmaktir. Ayrica bu yontemle ilgili olarak

Ogrencilerin uygulama ve genel 6gretim siireci hakkindaki goriislerini incelemektir.

Arastirmanin Onemi

Giinliik hayatla ilgili olmayan fen bilgisi konulari, dgrencileri 6grenmeden ziyade ezber
yapmaya yonlendirmektedir. Bu da 6gretilenler ile giinliik yasamda karsilasilan problemlere
¢ozlim bulmada zorluklar yaratmaktadir. Ayrica bu tarz bilgiler 6gretilenlerin gereksiz oldugu
ve yasamlarinda hicbir sekilde kullanilmayacagi izlenimi yaratmaktadir. Sonugta bdyle
diisiinceler ve yaklagimlar 6grencileri fen bilgisi derslerine karsi ilgisiz kilmakta ve verimliligi
oldukca diiglirmektedir. Yasam temelli 0gretim yonteminin son yillarda 6nemi artmustir.
Yasam temelli 6gretimin amaci bilimsel ve teknik kavramlari hayattan 6rneklerle ve olaylarla
anlatarak, motivasyonlarini artirmak, dgrencilerin fen bilimlerine olan ilgi ve dikkatlerini st
seviyelere ¢ikarmak ve bilimsel siire¢ yonetimlerine katki saglamaktir (Sozbilir, Sadi, Kutu,

& Yildirim, 2007).

Tirkiye’de bu alanda yapilan ¢alismalarin tam olarak verimlilige ulasmamis olmasi bu
konuda yapilan ¢alismalarin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Mevcut calisma, yasam temelli
ogrenmenin Tirkiye’deki ortaokul fen bilgisi dersi Ses iinitesine uygulanabilirliginin
arastirilmast agisindan oldukga Onemlidir. Boylece 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi
olan ilgisinin artacagi hem de akademik basarilarinin gelisecegi diisliniilmiistiir. Yapilan
caligsmalar sonucunda elde edilen sonuclarin, diger arastirmacilara, 6gretim tasarimcilarina ve
ogretmenlere olumlu katkilar saglayacagi degerlendirilmektedir. Ayrica Fen bilimleri Ses
tinitesine yonelik yasam temelli 6grenme yontemi ile yapilan ¢alisma sayisinin oldukca az
oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi ve ileriki
nesillere 151k tutacagi degerlendirilmektedir (Bacanak, Degirmenci, Karamustafaoglu &

Karamustafaoglu, 2011).

Arastirmanin Varsayimlari

e Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin veri toplamaya yonelik kullanilan
araclara samimi ve objektif cevap verdikleri varsayilmistir.
e Kontrol ve deney gruplar1 aragtirma uygulama stiresi boyunca digsal etkilerden

ayni oranda etkilendigi varsayilmistir.



Arastirmanin Simirhhiklar

e 2013- 2014 6gretim yil1 75. Y1l Ortaokulu 8. sinifta bulunan 60 6grenci ile,

e Fen bilimleri dersi “Ses” uinitesiyle,

e Veri toplama araci olarak; Akademik basari testi, Tutum Olgegi ve goriisme
formu ile,

e  Unitenin tamamin kapsayan 20 ders saati ile,

e Uygulamalar yasam temelli 6grenme ile sinirlidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Yapilandirmaci Yaklasim

Son yiizyilda diger bilimlerde oldugu gibi fen bilimleri alaninda da egitim kalitesini
artirmak, gerektiginde egitim ve Ogretime ait ilke ve yontemlerinin gelistirilmesi gibi
uygulamalar yapilmaktadir (Salman, 2006). Son doénemlerde yapilandirmacilik 6nem

derecesini artirmis ve egitim siireclerinde yerini almstir.

Yapilandirmaci kuram, baskalarma ait bilgileri oldugu gibi insanlara aktarmaktansa
bireylerin kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmas1 gerektigi goriisiine dayanmaktadir. Bu
kuramda bireylerin giinliilk yasamda etkilesimleri neticesinde edindigi bilgileri kendisindeki
bilgilerle birlestirerek yeni bilgi olarak yapilandirmasina dayanmaktadir (Bodner, 1986).
Bodner bilginin Ggretenlerden &grenenlere dogrudan aktarilmasmin glic  oldugunu;
ogrenenlerin var olan eski bilgilerini deneyimlerle harmanlayarak zihinlerinde yeni bilgileri
yapilandirmalar1 gerektigini belirtmistir. “Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism”
kelimesine karsilik gelmektedir (Demirel, 2001). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢eye “yapisalcilik” olarak
cevrilmistir (Oguzkan, 1993). Yine “olusturmacilik”, “kurmacilik”, “biitiinlestiricilik”,
“yapilandirict 6grenme”, ‘“yapisalct 6grenme”, “olusumcu yaklasim” gibi kelime ve

kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir (Cinar vd., 2006).

Yapilandirmacilikta birey bilgisini deneyim, gozlem ve mantiki ¢éziim sonucunda
olusturdugunu savunur. Yani bu kuramda bilgi kesin degildir. Kosullardan etkilenir ve
kalicidir (Akinoglu, 2004; Bagci-Kilig, 2001; Baytok, 2007; Erden & Akman, 2002; Ertmer &
Newby, 1993; Ozden, 2005; Perkins, 1999; Schunk, 2009; Sasan, 2002).

Bu kuramda temel dge dgrenendir. Ogrenenler rutin yasam problemlerini ¢dzerek

hayat boyu kullanacaklar1 bilgileri olustururlar (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci kurama gore 6greten 0grenenlerin dikkatlerini konuya toplamak i¢in
problemler, sorular ve degisik durumlardaki kavram yiginlarindaki bilgileri diizenlemelidir.
Ogreten dgrenenlere yeni kavramlari gelistirmelerine ve onlar1 daha énce dgrendikleri ile

baglantilarin1 kurmalarina yardime1 olur (Hanley, 1994).



Ogreten ve oOgrenenler igin temel bilgi kaynagi degil, ogrenebilecegi farkli
kaynaklardan sadece biri olmalidir. Ogrencilerde var olan bilgilerini gelistirecek bilgi
tiretiminde bulunmasini saglar. Ogreten dgrenenlere soru sorduktan sonra diisiinmeleri igin
stire verir ve 6grenenleri ilk verdikleri cevaplar1 daha da detaylandirmalari i¢in ortam yaratir.
Ogrencilerin diisiinmeleri igin acik uclu soru sorar ve sorularin cevaplarmi dgrencilerin kendi
aralarinda tartismalarini saglar. Gorevleri diizenlerken “siniflandir”, “analiz et” ve “olustur”
gibi biligsel terminolojiyi kullanir. Ogrenenler anladiklarini dogru olarak dile getirdikleri
zaman ger¢ekten 6grenmis olurlar (Brooks & Brooks, 1993). Genelde bilginin 6grenenin

zihninde yapilandirildigi temeline dayanan yapilandirmaci 6grenme kuraminin temelindeki

felsefe bes boyutta agiklanmaktadir (Shiland, 1999).

i. Ogrenme zihinde gerceklesen bir siirectir. Bilgilerin olusmasi icin zihinsel
diizenlemeler gerekir. Bu kuramda bilgiler, 6grenene direkt olarak aktarilmaz
harmanlanarak 6grenilir.

ii. Ogrenenlerin sahip oldugu bilgi birikimi yeni &grenmeleri etkiler. Yeni bilgi
ogrencinin mevcut bilgileriyle bagdastirilarak olusturulmaktadir.

iii. Ogrenenlere mevcut bilgilerinin yeterli olmadigim ispatlandiginda 6grenme daha
saglikli meydana gelir. Eger Ogrenen kendi deneyimleriyle eski bilgilerini
kullanarak dogru tahminler yapabilirse anlamli 6grenme meydana gelmis olur.

iv. Ogrenmenin sosyal bir siire¢ olmas1 sebebiyle, sosyal etkilesim sonucunda bilissel
anlamda gelisme saglanmis olur. Ayrica 6grenme sorgulama temelli iletigimlerle
daha kolay ger¢eklesir.

V. Yeni uygulamalar 6grenenin konuyla ilgili bilgilerinin yerlesmesini saglar.

Ausubel’in  “6grencinin sahip oldugu bilgi birikimi 6grenmeyi etkileyen en 6nemli
etkendir” diislincesini temel alan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6ziinde 6grenenlerin var
olan bilgilerinin kullanilmasiyla yeni bilgiler elde etmesi, eski ve deneyimsel bilgiyi
harmanlamasina dayanmaktadir (Appleton, 1997; Hand & Treagust 1991; Ozmen, 2004;
Turgut, Baker, Cunningham, & Piburn, 1997).

Yapilandirmact  yaklasgim  kurami  {i¢  temel iizerine kurulmustur: Bilissel
yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik ve sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik (Cam, 2008).

Her {i¢ kuramda bilginin birey tarafindan yapilandirildigi goriisiinii savunmaktadir.

Bilissel Yapilandirmaci Kuram

Biligsel yapilandirmact kuramecilar, bilginin olusumu ile ilgili Piaget’nin bilissel

gelisim kuraminda anlattig1 6ziimleme, diizenleme ve denge kavramlarii kullanirlar. Piaget;



Oziimleme, uyarlama ve denge terimlerini biligsel kurami agiklamada kullanmigtir (Philips &
Soltis, 2005). insan yasaminin her evresinde o ana kadar olusan biitiin bilissel yapilari
kullanarak etrafiyla etkilesim hélinde olur. Eger insan bir deneyimle daha 6nce ugrasmis ise
zihni denge korunacaktir. Birey mevcut bilgilerinin ihtiyacin1 karsilamadigini fark ettiginde
zihninde yeni bir kavram olusturarak yeni durumun ne oldugunu anlamaya c¢alisacaktir.
Boylece birey yeni durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanir ve birey yeni
duruma uyum saglar. Celiskiyi giderme cabalarinin sonucunda 6grenme olusursa biligsel

yapidir (Bay, 2008; Ozden, 2005; Philips & Soltis, 2005, s.44).

Radikal Yapilandirmaci Kuram

Radikal yapilandirmaci yaklasim, Ogrenen bireyin bilgiyi aktif olarak
ogrenilebilecegini sdylemektedir (Koseoglu & Kavak, 2001).

Bilginin tanimi ¢ok farkli olsa da, bilgi bireylerin kafalarindadir ve bireyin kendi
deneyimleriyle harmanlanarak sekillenir. Yapilandirmaci yaklagim, dil Ogrenenlerin,
kelimelerin vb. kisisel olarak olusturmalar1 gerektigini esas almaktadir (Glaserfeld 1995 &
1996, akt. Arslan, 2007). Deneyimlerin disinda nesnel bir ger¢ekligin varligini kabul etmeyen
bu kuram, deneyimlerimizden baska gerceklik varsa bile nesnel bir sekilde agiklanamadigini
soyler (Glasersfeld, 2003, akt. Bahar & Karakirik, 2003).

Geg¢miste maddenin en kiigiik birimi olan atomun parcalanamayacagi kabul
edilmekteydi. Daha sonradan nétron, proton ve elektronlardan olustugu kesfedildi ve hatta bu
kesiften sonra da notron ve protonlarin kuark denilen bir alt pargacig1 oldugu da kabul edildi.

Bu 6rnekte oldugu gibi “bilginin degiskenligi” ni kabul eden goriisii radikal yapilandirmacilar

ileri siirmektedir. (Akyol, 2011).

Ermest Von Glasersfeld’e gore ise radikal yapilandirmaciligi asagidaki iki temele

dayanmaktadir:

1. Bilgiler birey tarafindan yapilandirilir.
2. Anlamlandirma, uyum saglama ve yasanti diinyasina hizmet eder (Glasersfeld,

1997, akt. Senemoglu, 2010, 5.586).

Sosyo-Kiiltiirel Yapilandirmaci Kuram

Sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilikta 6grenmede kiiltiir ve dilin 6nemli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Vygotsky Piaget’in aksine bireyin 0Ogrenmeyi tek basina
gerceklestirmedigini, 0grenirken sosyal etkilesim ve dilin 6nemli yer tuttugunu savunur

(Akyol, 2011; Ozden, 2005; Philips & Soltis 2005 s 58; Schunk, 2009).



Bu yaklasim 06grenmenin temelinin sosyal etkilesimlere dayandigini savunmaktadir
(Kilig, 2001; Ozden, 2005; Aglagiil, 2009). Vygotsky c¢ocuklarin yalnizca duyduklarini
tekrarlayarak degil, ayn1 zamanda sosyal olarak da karsilagtiklart durumlardan etkilendigini ve
biligsel olarak yapilandirdiklarini belirtir (Peters & Stout, 2011).

Insanlarin yeniden bir bilgiyi olusturabilmesi i¢cin sahip olduklart mevcut bilgilerin
onem teskil ettigi bilinmektedir (Koseoglu & Kavak, 2001). Sahip olunan mevcut bilgilerle
birlikte bilgilerin paylasiima ve gelistirilme siirecinde, Vygotsky bilhassa egitim Ogretim
hayatinin baglangicinda bireyin dili diisiinme amaciyla kullandigini belirtmektedir. Hatta
kiiltiirel bilgilerin kazanilmasinda tecriibe veya dis etkenlerden ziyade, dilin daha 6nemli bir
etken oldugunu savunmaktadir (Good & Brophy, 2003, akt. Gomleksiz & Kan, 2007).

Sosyal anlamda bilgiler yapilandirilirken insanlar; kazandiklar1 bilgiyi paylasarak
diger insanlar1 da tesiri altina alir. Benzer sekilde kendileri de baska insanlardan etkilenirler
(Fer & Cirik, 2007). Sosyal yapilandirmacilikla ilgili Vygotsky’nin goriisleri {i¢ baslik altinda
ele almabilir (Bagc1-Kilig, 2001; Ozden, 2005).

Anlamlandirma: Bireylerin i¢inde bulundugu toplum ve kiiltiir, bireylerin bilgiyi
anlamlandirmasinda oldukga etkilidir. Cevremizde gerceklesen olaylar algimizi ve olaylar

anlamlandirmamizi etkiler. Bilgiler bu tarz etkiler baglaminda olusmaktadir.

Bilissel gelisim araglari: Dil, kiiltiir ve bireyin ¢evresindeki 6nemli kisiler bireylerin
biligsel gelisimini etkileyen ve saglayan 6nemli araclardandir. Bu aracglarin 6zellikleri bilissel

gelisimi sekillendirir (Bagci-Kilig, 2001).

Yakinsal gelisim alant (Zone of Proximal): Yakinsal gelisim alan1 “bireyin kendi
basma problem ¢ozerek gelistirdigi gelisim diizeyi ile bir yetiskin rehberliginde ya da
kendisinden yetenekli akraniyla is birligi yaparak edindigi problem ¢6zme becerisi arasindaki
fark” olarak tanimlanir (Arslan, 2007; Vygotsky, 1962, akt. Schunk, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme konularinin planlanmasiyla ilgili pek cok farkli yapi ve
modeller 6nerilmistir. Bunlardan birgogu var olan duruma (case), soruna (problem) veya
baglama (context) bagli olarak gelistirilmis yontemlerdir (Duffy & Jonassen, 1992). Bu
kapsamda sosyal yapilandirmaciligin sinif ortaminda uygulanmasina doniik bircok model ve

yap1 ortaya ¢ikmaktadir.

Eger Ogrenenlere verilecek olan bilgi gercek hayatla iliskilendirilirse durumlu
O0grenme (situated learning), bir baglam ile iliskilendirilirse yasam temelli 6grenme (context
based learning) yapilart olugmaktadir. Bu caligmanin amaciyla iliskili olan durumlu

O0grenmeye ve yasam temelli 6grenmeye asagida yer verilmistir.



Durumlu 6grenme.

Bilgi i¢inde bulunarak gelistirildigi ortamin bir parcasidir. Durumlu 6grenme kurami
da bunu desteklemektedir. Ayrica yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, “gercek tecriibeler

veya sosyal deneyimler ile yapilandirilir” varsayimina dayanir (Kilig, 2004).

Durumlu 6grenme, 6grenme siirecinin merkezine 6grenenleri kabul eder ve onlarin ilgi
ve ihtiyaglarinin konularla iliskilendirilmesini anlatir. Ayn1 zamanda bir 6grenme stratejisidir.
Durumlu 6grenmeyi uygulayabilmek icin 6grenenlerin giindelik yasamda karsilasabilecekleri

kadar karmasik durumlarin bulundugu ortamlar olusturmak gereklidir (Stein, 1998).

Icerik, ortam, baglam, grup ve katilim bu siirecin adimlaridir. Igerik olay ve gorevleri
tagir. Mevcut icerik sahibine ait olan ortamdir. Bu ortami ve inanglar1 iceren baglamdir.
Ogrencilerin durumu anlaylp yorumlamalar1 ve anlami olusturmalart igin iki farkli grup
gerekmektedir. Katilim ise son adimdir ve giinliik hayata iligskin problemlerin ¢ziimiinde yer

alir (Brown, Collins, & Duguid, 1989).

Ogrenmenin “bilissel ¢iraklik” olmas1 gerektigi “durumlu &grenmenin” €sas

yaklagimidir (Ataizi & Simsek, 2000).

Ogrenenlerin “usta-¢irak” modelindeki gibi bir 6grenme siirecinden gegmesi gerektigi
bu duruma benzer bir yaklasimdir (Collins, 1990). Ogrenenler veya ¢iraklar uzman veya
ustalarin yonlendirmesi ile konu ile ilgili bilgileri gercek uygulama yaparak ogrenirler. Bu

stiregte 6grenciler uygulama alaninin disindan i¢ine dogru yaparak dgrenirler (Kilig, 2004).

Ogrenenlerin cirak gibi gorevlendirildikleri ve yaptiklari islerin gergek durumlar gibi
oldugu 6grenme sekli durumlu 6grenmedir. Bu 6grenme modelinde 6grenenlerin uydurma
problemleri ¢ozmeleri istenmez. Hayatin tiim karmasik problemlerini igeren 68renme sekli
gercek ogrenmedir. Gergek 6grenme etkin 6grenmedir. (Brown vd., 1989; Jonassen, 1991).
Ancak 6grenenlere tiim diinyada olup biten problemlerle karsilagtirma imkani olmadigindan
ne yapilabilecegi sorgulanmalidir. Durumlu 6grenmede, 6grenmenin gergeklesmesinde iki yol
bulunmaktadir. Bunlar, tiim durumlara degil de c¢ogu duruma uyarlanabilecek Ogrenme
niteliklerini saglamak ve bilginin kullanildig1 zamanlardaki bilgi ve beceriye sahip olmalarini
saglamaktir (Winn, 1993). Uyarlanabilen bilgi ayn1 zamanda kullanilabilir bilgidir ve birtakim
kriterlere sahip ortamlarda kazanilabilir. Bu ortamlarin 6zelliklerini kisaca 6zet yapmak

gerekirse (Herrington & Oliver, 1995);

» Kullanilan baglamlar gercek hayatta kullanilabilecek bilgileri yansitmalidir.
* Gergek etkinlikler sunmalidir.

* Uzman deneyimlerinden yararlanabilme imkani saglamalidir.



» Coklu roller ve bakis agilar1 saglamalidir.

* Bilginin igbirligi i¢inde yapilandirilmasini desteklemelidir.

* Soyut diislincelerin sekillenmesine imkan veren yansimay1 desteklemelidir.
« Bilgilerin ifade edilmesini desteklemelidir.

* Degerlendirmenin gorevler yolu ile yapilmasini saglamalidir.

Yasam temelli 6grenme.

Fen derslerinin 6gretimine bakildiginda en temel sorunlara neden olan belli baslh
problemler bulundugu gériilmektedir. Ogrenenlerin fen bilimleri alaninda sahip olduklar
bilgileri uygulama ve kullanma alaninda yetersizlikler, hazir bulunusluk diizeylerindeki
zayiflik fen dersine olan ilgiyi azaltmaktadir. Bu durum, yapilan ¢aligmalarda bilissel
faktorlerin yaninda duyussal faktorlerin de 6nemini gostermistir. Hatta bilimsel okuryazarlik

tanim1 duyussal faktorleri de kapsayacak bi¢imde olusturulmasina neden olmustur.

Fen Ogretiminin temel amacglarindan birisi de fen okuryazari olan bireylerin
yetistirilmesidir. Fen okuryazari olan bireyler; fen bilimleri hakkinda farkindaligi olan ve

bunlarla ilgili yorumlar yapabilen bireylerdir (DeBoer, 2000).

Yogun igerik, hayatla baglant1 kurulamayan ve soyut konularin varligi, disiplinler arasi
iliski kurulamamas1 gibi ¢esitli sebepler 6grencilerin fen derslerine ilginin az olmasina neden

olmaktadir (Gilbert, 2006; Yaman, 2009).

“Yasam temelli 6grenme” diinyanin birgok farkli {ilkesinde mevcut egitim §gretim
miifredatlarini iyilestirme maksadiyla kullanilmaktadir. Bu yaklasim ilk olarak Ingiltere’de
‘Salters Chemistry’ (Salters) ismiyle, daha sonra Almanya’da ‘Chemie im Kontext’ (ChiK),
Amerika’da ‘Chemistry in Community’ (ChemCom) ve ‘Chemistry in Context’ (CiC),
Hollanda’da ‘Chemistry in Practice’ (ChiP) ve Israil’de ‘Industrial Chemistry’ (IC) ismiyle
yer almistir (Pilot & Bulte, 2006).

Bahse konu programlarin kabul gérmesinden sonra “yasam temelli 6grenmenin”
varligi daha fazla gegerli olmustur. Ozellikle “context” teriminin ana amaci &gretimdeki

kavramlari birbirleri ve hayat ile gii¢lii bir sekilde baglantisini kurdurabilmektir.

Boylelikle “Fen Bilimleri” sadece matematiksel kavram ve islemlerle degil de aym
zamanda giinliik hayatla baglant1 saglayarak 6grenmelerini miimkiin kilar. Dolayisiyla egitim

daha faydali ve daha ilgi ¢ekici hale gelir.
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Yasam temelli 6grenmede birey giinliik yasamdan kazandiklar1 baglamla 6grenmeye
baslamaktadir (Choi & Johnson, 2005). Dolayisiyla bu baglamlar 6grenenlerin bildigi
durumlardan secilmelidir. Ayrica Ogrenci seviyesine uygun, dikkatini kavramdan

uzaklastirmayacak ve karmasik olmayacak bigimde diizenlenmelidir (De Jong, 2008).

Fen alanindaki ¢alismalarin bir boliimii de gergekte var olan olaylara karsi hipotezleri
test etmektir. Anlamli sinif tartismasi olmasi durumunda 6grenenler gergek diinya olaylarina
ithtiyac duyarlar. Siiregte 6grenenlerin gegmis bilgileri géz oniinde bulundurulur. Gergekte var

olan olaylar sinif ortaminda 6gretmen ve 6grencilerin kullanmasiyla gelistirilebilir.

Herhangi bir alanda 6grenciye o alanla ilgili bilgi verilmemigse 6grenci s6z konusu
alana olan ilgisini kaydedip o alan1 zor ve karmasik bulabilir. Ornegin fizik alaniyla ilgilenen
bir 0grenciye yeterli diizeyde bilgi verilmezse fizige karsi ilgisi kaybolup fizigi karmagsik
bulur (Whitelegg & Parry 1999; Murphy, 1994; Hennessy, 1993, akt. Whitelegg, 1999).
Dolayisiyla yasam temelli 6grenmede, giinliik yasamla ilgili baglamlarin kullanilmasinin

Ogrencinin ilgisini artirabilecegi savunulmustur.

Geleneksel Ogretim programlarinda anlatilacak ve ogrenilmesi istenen konularin

oncelikle teorik bilgileri verilmektedir. Bu bilgilerin giinliik hayatla iliskisi anlatilmamaktadir.

Bu yolla ogretilenler orneklendirilmekte ve 0Ogrencilere oOgrendikleri kavram
hakkindaki bilgilerini uygulama sansi1 verilmektir. Yasam temelli 6grenme ise Ogretilecek

bilgilerle ilgili hayattan bir baglam ile derse baslanir.

Yasam Temelli Ogrenmenin gelisimindeki temel esaslardan biri, baglamlarin dikkatli

secilmesidir. De Jong (2008)’a gore se¢ilmesi gereken baglamlarin 6zellikleri soyledir:

e Baglamlar 6grenenlerin bildigi durumlardan secilmeli ve yas sevilerine uygun
olmalidir.

e Baglamlar 6grencilerin dikkatini ilgili kavramdan uzaklagtirmamalidir.

e Baglamlar 6grenciler igin anlagilmasi kolay olmalidir.

e Baglamlar 6grenenlerin zihnini karigtirmamalidir.

Baglamlar bir konunun farkli agilardan sunulmasini saglayarak konunun 6grenciler
icin somutlastirilmasina  ve Ogrencilerin  s6z konusu konuyu giinlik yasamla
iliskilendirmesine yardimci olur. Ancak amag sadece konuyu farkli yonlerle ortaya koymak
degil konuyla alakali temel kavram, ilke ve bilinenlerin gercevesinin iyi bir sekilde tespit

edilmesi de saglamaktir (Yaman, 2009).

Yasam Temelli Ogrenme, derse bir baglam ile baslanan ve bu baglama gére dersin

sekillendirildigi bir yontemdir (Beasley & Butler, 2002).
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Yasam Temelli Ogrenmenin temelinde, 6grencilere verilecek bilimsel kavramlar
glinliik hayattan se¢ilmis olaylarla iligkilendirilir. Bdylece Ogrencilerin 6grenme istekleri
arttirtlir. Ayrica dgrencilerin giinliik yasam ile fen konular1 arasinda iligki kurmasinin yani

sira bilimsel siire¢ becerilerini de miimkiin oldugunca gelistirmektedir (So6zbilir vd., 2007).
Bennett (2003), yasam temelli 6grenme ile bilgi sahibi olan 6grenenlerle ilgili olarak:

e Ogrenenlerin fen derslerine olan ilgi ve dikkatlerinin arttigin1 tespit etmistir.
e Yasam temelli 6grenmede kullanilan baglamlar 6grencilerin giinliik yasamla

okuldaki fen dersleri arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglar.
Yasam temelli 6gretim konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalarin 6zeti soyledir:

King (2012) 6grenenlerin dikkatlerini iist seviyelere ¢ikarmak, giindelik yasam ve
kimya arasindaki bagdastirmayi saglayabilmek i¢in calismalarinda yasam temelli kimya
egitimini kullanmistir. Calismada incelenen uluslararasi programlar: “ChemCom (USA),
Salters (UK), Industrial Science (Israel), Chemie im Kontext (Germany), Chemistry in
Practice (The Netherlands) and PLON (The Netherlands)” dur. Yapilan bu g¢alismalar ilgi
seviyesi, davranis sekilleri ve Ozellikle de derin anlayis gibi birtakim 6zellik arz eden
konulara gore siniflandirilmistir. Bu program deneyleri 6grenenlerin bilimle yasam arasinda
nasil bag kurduklarini temel alarak “kimyadaki baglam temelli yaklagimlar” i¢in farkli bakis

acilan gelistirmistir.

Yasam temelli 0grenmenin Ogretmen adaylarina kavratmanin verimliligi Mwangi
(2013)’nin gergeklestirdigi ¢alismanin esasini olusturmustur. Bu verimliligin 6lgiilebilmesi
icin O6gretim ve smif uygulamasi merkezli tartisma grubu kullanilmistir. Bu 6grenme
modelinde 6gretmen adaylarinin ilgi ve bilgileri belirlenerek Kenya’ya uygun bir 6gretmen
egitim modeli gelistirilmistir. 80 6gretmen aday: ile yapilan uygulamada ¢esitli yontemlerle
veriler toplanmis olup “yart deneysel desen” kullanilmistir.  Ulasilan verilere t-testi
uygulanmistir. Test sonucunda yapilan incelemelerde tiim degiskenler iizerinde gruplar
arasinda anlamli farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. Bunun yam sira ¢alisma “odak temelli
tartisma gruplarmin” hizmet Oncesi 0gretmenler tarafindan olduk¢a faydali bulundugunu
ortaya koymustur. Ilkdgretim dgretmen egitim modeli i¢in “baglam temelli 6grenme” faydali

bulunmustur.

Barber (2001) yaptig1 ¢alismada SAC (Salters Advanced Chemistry) programi ve
geleneksel A-Level programlarinda yer alan Ogrencilere anket ve yart yapilandirilmis
goriisme uygulayarak veriler elde etmistir. Bu veriler dogrultusunda SAC programindaki

ogrencilerin derse kars1 daha ilgili oldugunu, bu yaklasimin esnekligi ve etkinliklerin cesitli
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olusundan memnun kaldiklar1 fark edilmistir. Bunu yani sira SAC programindaki 6grencilerin
iki y1l devam eden program boyunca geleneksel programdaki 6grencilere gore derse karsi ilgi

ve motivasyonlarinin yiiksek seviyede ilerledigi goriilmiistiir.

Schwartz (2006) yaptigt c¢alismada yasam temelli kimya egitiminin (CiC)
Amerika’daki uygulamalarin1 incelemistir. Yasam temelli yaklagimin temelini olusturan
miifredat gelisimlerine deginmistir. Bu miifredat gelisimleri kimya 06grenmek isteyen
ogrencilerin motivasyonu, kimyanin temel kavramlarinin 6gretimi, teorik ve pratik konularin
ogrenciler tarafindan kesfine yonlendirme, yerel bilgiyle donatma, elestirel diisiinme,
degerlendirme yapabilme, risk alabilmeyi gelistirme ve el becerilerini saglama gibi alti
basamak iizerinde yogunlagsmustir. Bu alti beceriyi Ogrencilere 6ziimsetmek i¢in, kimya
konulariyla giinlik hayattaki deneyimleri barindiran baglamlar sunmustur. Bu c¢alismanin

sonunda ise yaklasimla ilgili sorunlara ¢6ziim aranmustir.

Yasam temelli 6gretim konusundaki ¢alismalar Tiirkiye’de 2000’li yillardan sonra

¢ikmaya baglamistir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarin 6zeti:

Karma yontem arastirma deseni kullanilan Cam (2008) ¢aligsmas1 6grencilerin biyoloji
derslerindeki basarisini oldukg¢a artirmistir. Sonucta yasam temelli 6gretimin kullanildig1 bu
calismada bagimli degisken (6rneklem) sayisindaki artisin daha fazla basariya sahip oldugu
bulunmustur. Yasam temelli 6gretim yonteminin kullanildig: biyoloji dersini alan 6grencilerin

biyolojiye kars1 daha fazla ilgili olduklar1 goriilmiistiir.

Madde-1s1 konusunda Unal (2008) Fen bilgisi dersinin yasam temelli &gretim
yontemiyle islenmesiyle, 6grencilerin konuyu dgrenmesine etkisini arastirmistir. Caligmada
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine yapilan ¢oktan segmeli test sonucunda gruplar
arasinda anlamli farka rastlanmamistir. Ancak basar1 testinde bulunan kavram sorularinda
yasam temelli egitim alan 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica
“Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
goriilmemesine ragmen deney grubunda bulunan Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin

artmasinin nedeni olarak yasam temelli 6gretim oldugunu sdylemislerdir.

Kimya egitimi konusunda Ilhan (2010), ‘kimyasal denge’ konusunu gretirken yasam
temelli egitimin etkisini bulmaya calismistir. Ayrica bu ¢alismada 6grenci ve dgretmenlerin
diisiincelerinin belirlenmesi de amacglanmistir. Calismada karma yontem arastirma deseni
kullanilmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu 3 farkli anket yapilmistir. Bunlar “kimyasal
denge basar1 testi” , “kimya motivasyon anketi”, “yapilandirmaci 6grenme anketi” dir.
Sonuglarda yasam temelli 6gretim yonteminin kullanildigi deney gruplari lehine anlamli

farklar oldugu tespit edilmistir. Yine sonuglarda Ogretmenlerle yapilan goriismelerde,
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Ogretmenlerin yasam temelli 6gretim yoOntemi uygulamalart ile ilgili olumlu beyanlarda
bulunduklari; 6grencilerle yapilan goriismelerde de 6grenci beyanlarinin genellikle olumlu

oldugu tespit edilmistir.

Glirsoy-Koroglu (2011) calismasinda, yasam temelli yaklasim esas alinarak hazirlanan
egitimin biyoloji 6gretmen adaylarinin doga, ¢evre ve bilingli tiiketici ile ilgili tutumlar
arastirlmustir. Arastirmada Biyolojik Cesitlilik ve Doga Koruma Tutum Olgegi, Cevreye Ilgi
Olgegi, Cevre Bilingli Tiiketici Davranis Olgegi, Ac¢ik Uglu Sorular ve Gériisme Teknigi
kullanilmustir. Testler sonucunda yasam temelli 6gretim yonteminin kullanilmasinin 6gretmen

adaylarinin doga, ¢evre ve bilingli tiiketicilik konularinda olumlu katkilar1 gézlemlenmistir.

Fizik egitimi alaninda Uzun (2013) g¢alismasinda, baglam temelli yaklasima dayali
fizik-1 laboratuvar dersini ele almistir. Bu dersin 6gretmen adaylarina ait akademik
basarisinin yani sira bilimsel siire¢ becerileri ile motivasyon ve hatirlamalarina olan etkisi de
arastirtlmistir. Yapilan calismada yar1 deneysel bir desen kullanilmaya gayret edilmistir.
Sonucta baglam temelli yaklasimla islenen derslerin, geleneksel yaklasima gore ¢ok daha

fazla olumlu sonuglar1 oldugu tespit edilmistir.

2

Ses iinitesinde Kistak (2014), ¢alismasinda yasam temelli 6grenme yonteminin, “ses
tinitesi ile 1ilgili kavram yanilgisimin diizeltilmesi {izerindeki etkisini olup olmadigini
arastirmistir. Arastirmada yasam temelli 6grenme yontemi ve 5E 0grenme modeli birlikte
uygulanmistir. Bu aragtirma tek sinifta uygulanmis ve ancak kontrol grubu kullanilmamustir.
Sonu¢ olarak Ogretim Oncesindeki tiim kavram yanilgilarinin tamaminin diizelmese de

azaldigini gostermistir.

Insan ve Cevre iinitesinde Akdas (2014), deneysel desen kullanilarak yapilan
arastirmada “yasam temelli 6grenme yonteminin” akademik basaridaki etkisi arastirilmis
olup, “yasam temelli 6grenmenin” Ogrenenler iizerinde g¢evreye karst olan diisiince ile
davranislar1 ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri gibi biiyiik faydalar sagladig: tespit

edilmistir.

Is1 ve sicaklik iinitesinde Can (2016), yasam temelli 6grenme yonteminin kullanmanin
Ogrencilerinin kavramsal anlamalar1 tizerindeki etkisini aragtirmistir. Aragtirmada deney ve
kontrol gruplarinda 6n test ve son test uygulanarak yari deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda bazi 6grencilerin 6gretim 6ncesinde ve sonrasinda, 1s1 ve
sicaklik konusu ile ilgili kavramlar1 tam anlamiyla 6grenemedikleri tespit edilmistir. Sonuglar,
yasam temelli 0grenme yonteminin Ogrencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdigini,

Ogrencilerin 6grenme diizeylerine anlamli bir sekilde katki sagladigini gostermistir.
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Yesilyurt (2017), Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim iinitesinin kazanimlar1 dikkate
alinarak, yasam temelli 6grenme yonteminin 6grencilere saglikli beslenme farkindaliginin
kazandirilmasi {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada on test-son test yarit deneysel
desen kullanilmigtir. Sonuglar, yasam temelli 6grenme yontemiyle gelistirilen uygulamalarin

ogrencilere, beslenme farkindalig1 kazandirilmasina katki sagladig: gortilmiistiir.

Konu (2017), arastirmada biyoloji dersinde yapilmis ve “yasam temelli 6gretimin”
Ogrenenler tiizerindeki etkisi arastirmigtir. Yapilan bu arastirmada yari deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desen igerisinde On-test, son-test ve deney-kontrol gruplari
bulunmaktadir. Sindirim sistemine ait basari testiyle ilgili sonuclara bakildiginda, yapilan
arastirmanin sonucunda, son test puanlamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goézlemlenmistir. Dolasim sistemi ile ilgili veriler incelendiginde, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlarla beraber
diger niteliklere bakildiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka

rastlanilmamustir. Bu nitelikler tutum, motivasyon ve problem ¢6zme becerileridir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Modeli

Yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilart ve derse karsi tutumlari
tizerine etkisini gérmek i¢in nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Yine 6grencilerin derse olan tutumlarinin
degisip degismedigi bilgisini derinlemesine almak ve nicel verileri desteklemek i¢in yari

yapilandirilmis goriigme formu kullanilmastir.

Arastirmanin nicel kisminda deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup kullanilmus,
bu gruplar rasgele segilmistir. Deney grubunda, yasam temelli 6grenme yontemine gore
hazirlanan ders planlari uygulanirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabindaki mevcut
etkinliklere dayali olarak derslere devam edilmistir. Ayrica arastirmaci, kontrol ve deney
gruplarinda dersi kendisi yiirtitmistiir. Bu sayede digsal bir faktor olan ogretmen etkisini
ortadan kaldirmay1 hedeflemistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Agri ilinde bir devlet
okulunda 8. simifta okuyan ogrencilerle yapilmistir. Rasgele olarak 8-D 6grencileri kontrol
grubu, 8-C 6grencileri ise deney grubu olarak atanmistir. Tablo 1°de gosterildigi gibi kontrol
grubu dgrencileri 30 kisi, deney grubu dgrencileri ise 30 kisi, arastirmaya katilan toplam 60
ogrencidir.

Tablo 1. Orneklemin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Dagilimi

DENEY VE KONTROL GRUBU n %
Deney Grubu (8-C) 30 50
Kontrol Grubu (8-D) 30 50
Toplam 60 100
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Ogrenci Dagilim Grafigi

® Deney Grubu = Kontrol Grubu

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 1. Deney ve kontrol grubu dagilimi grafigi.

Ogrencilerin birinci dénem TEOG smavindan aldiklar1 puanlar arastirma gruplariin
denkligini gdstermesi acgisindan dnemlidir. Ogrencilerin TEOG puan araliklar1 Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin TEOG Puan Araliklar: ve Aritmetik Ortalamasi

Gruplar Puan Araligi Avritmetik Ortalama
Deney Grubu 21.05-89.47 59.82
Kontrol Grubu 21.05-84.21 55.91

Sekil 2°de deney ve kontrol gruplarinin 6grencilerin TEOG sinavindan aldiklar1 en

yuksek ve en diislik puanlar grafikte gosterilmistir.

TEOG PUAN DENKLIiGi

W En ylksek En dislk

21.05 21.05

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 2. Ogrencilerin TEOG puan denklikleri.

17



Ayrica SPSS programinda yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi ile gruplarin denkligi

arastirilmistir. Sonuglarin dagilimi Tablo 3’ te gdsterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TEOG Ortalamalar: Puan Denkligi

GRUP n X SS sd t p
Deney Grubu 30 59.82 18.57 58 .89 .39
Kontrol Grubu 30 55.91 15.76

p>0.05

Tablo 3’te verilen sonuglara gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Yani

gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak; akademik basari testi ve fen bilgisi dersine karsi tutum

Olcegi ve yari yapilandirilmig goriismelerdir.

Akademik basar testi.

Ogrencilerin Ses iinitesindeki kazanimlara ait bilgi ve diisiincelerini belirlemek ve
uygulanan o6gretimin etkililigini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan 20 tane
coktan se¢meli soru i¢eren bir akademik basari testi hazirlanmistir. Akademik basari testinin
hazirlanmasi sirasinda Fen Bilimleri programinda yer alan “Ses” iinitesindeki kazanimlar
kapsayacak sekilde, MEB’in daha Once yaptig1 sinavlarda sormus oldugu coktan se¢meli
sorular haricinde TEOG hazirlik kitaplarindan alinmis sorular kullanilmistir. Kapsam

gecerliligini saglamak i¢in her kazanimla ilgili sorulara yer verilmistir.

Hazirlanan testin gelistirilmesi asamasinda pilot uygulama olarak test, ayni okulda
ogrenim goren 8/A simfindaki 25 dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin testte anlamakta
zorlandig1 noktalar tespit edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayn1 zamanda sorularin
kapsam gegerliligi konusunda 3 tane Fen Bilimleri 6gretmeni ile konu alani uzmani olan 2

Ogretim tiyesi goriisleri alinarak sorulara son sekli verilmistir.

Basar1 testinin madde analizleri yapilmig, teste ait ortalama degerler Tablo 4’de
gosterilmistir. Bir teste ait ortalama giicliik indeksi 0.50’den kiiglik olmasi halinde
ogrencilerin testte zorlandigi, 0.50’den biiyiik olmasi durumunda ise testi kolaylikla yaptig
yorumu yapilabilir. Bu durumda teste ait ortalama giigliik indeksinin 0.50 civarinda olmasi
yani orta giicliikkte olmasi gerekir (Tekin, 2010). Calismada kullanilan akademik basari
testinin ortalama giicliik indeksi Pjx= 0.574 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore testin orta
glicliikte oldugu ve dolayisiyla ideal bir test oldugu sdylenebilir. Yapilan test ortalama ayirt
edicilik agisindan incelendiginde rix=0.528 oldugu goriilmektedir. Dolaysisiyla 0.40°dan
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biiyiik oldugu i¢in ayirt edicilik 6zelliginin ¢ok iyi oldugu ifade edilebilir (Akbulut & Cepni,
2013).

Tablo 4. Basar: Testinin Ortalama Degerleri

Akademik Basgar1 Testi Soru Sayisi 20
Uygulanan Kisi Sayis1 (N) 60
Testin Ortalama Giigligii (Pjx) 0.574
Testin Ortalama Ayirt ediciligi (rjx) 0.528
Standart Sapma 4.311

Yapilan teste ait sorularin madde giigliik indeksi (Pjx) ve madde ayirt edicilik indeksi

(rix) hesaplanmugtir. Bulgulara gére Pjx Ve rix degerleri iceren sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Basar: Testinin Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde numarasi Madde giigliigii (Pjx) Ayirt edicilik indeksi (rjx)
Madde 1 0.70 0.44
Madde 2 0.70 0.50
Madde 3 0.48 0.83
Madde 4 0.45 0.66
Madde 5 0.77 0.50
Madde 6 0.50 0.77
Madde 7 0.35 0.30
Madde 8 0.38 0.59
Madde 9 0.48 0.72
Madde 10 0.38 0.31
Madde 11 0.37 0.30
Madde 12 0.78 0.56
Madde 13 0.70 0.61
Madde 14 0.45 0.38
Madde 15 0.57 0.78
Madde 16 0.82 0.39
Madde 17 0.90 0.30
Madde 18 0.55 0.72
Madde 19 0.63 0.55
Madde 20 0.52 0.49

Bagar1 testinin madde gii¢cliik ve madde ayirt edicilik indeksi Tablo 6’ye gore
yorumlanmistir (Akbulut & Cepni, 2013). Buna gore testte en zor madde 0.35 ile 7. soru, en
kolay madde 0.90 ile 17. sorudur. Madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda tiim
maddelerin 0.30’dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Buna gore diizenlenecek veya testten

atilacak soruya rastlanmamustir.

Tablo 6. Madde Giicliik Indeksi ve Ayirt Edicilik Indeksinin Degerlendirilmesi

0.40 ve daha iistii Cok iyi madde
ST . 0.30 ile 0.39 arasi Oldukea iyi madde
Madde aynt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29 arasi Diizenlenip, gelistirilmeli
0.19 ve daha diisiik Cok zayif madde, testten ¢ikarilmali
0.61 ve yukarisi Kolay madde
Madde giigliik indeksi 0.60-0.40 aras1 Orta giigliikte madde
0.39 ve asagisi Zor madde
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Kuder-Richardson formiilleri; testin iki yarisi yerine yapilan testin tim maddeleri
arasindaki tutarliligin 6lgtimiinii veren; i¢ tutarlilik katsayisi olarak bilinir. KR-21 her zaman
KR-20 den kiictiktiir. Yani KR-21 giivenirlik katsayisinin alt sinir1 olarak kabul edilir. KR-21
in uygulama alan1 madde analizi yapilmamis testlerdir ve bu testlerin giicliikleri esit farz
edilir. Testin iceriginde kullanilan maddelerin aymi yeterliligi vermesi ve bu testte kullanilan
puanlarin rastgele hatalar1 icermedigi sonucuna ulasabilmek icin KR-20 veya KR-21

giivenilirliginin yiliksek olmasi gerekmektedir (Tan, 2013).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplar: On Test ve Son Test Giivenirlik Diizeyleri

Kontrol Deney
On test Son test On test Son test
. KR20 0.88 0.87 0.87 0.85
Basarn testi
KR21 0.86 0.86 0.84 0.81

Tablo 7°de verilen sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinda akademik basari

testinin 6n test ve son test glivenirlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bagar1 testinin belirtke tablosu Ek-1.de gosterilmistir. Ayrica basar1 testinde
Bloom’un biligsel basamaklarina 6rnek teskil edecek sorular bulunmaktadir. Bu sorularin
bilissel basamaklara gore incelenmesini gosteren tablo EK-2’de verilmistir. Buna goére sorular

bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda oldugu gézlenmistir.

Tutum olcegi.

Ogrencilerin Fen bilimleri dersine kars1 tutumlarini tespit etmek amaciyla Fen
bilimleri tutum o6lgegi on test ve son test olarak uygulanmistir. Bu tutum o6lgegi Aydede
(2006) tarafindan kullanilmis, Soran & Orug (1994) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢ekte 19
tanesi olumlu, 9 tanesi olumsuz toplam 28 tutum maddesi bulunmaktadir ve 6lgek 5°1i likert

tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 64, en yiiksek puan 104°dir.

Bu calismada kullanilan tutum o6lceginin giivenilirlik diizeyini belirlemek amaciyla

giivenilirlik analizi yapilmis ve chronbach alfa katsayisi elde edilip yorumlanmustir.
Cronbach’ s Alfa Katsayisinin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme 6l¢iitii;
0.00 <0< 0.40 ise olcek giivenilir degildir.

0.40 <0< 0.60 ise ol¢ek diistik giivenilirliktedir.
0.60 < a< 0.80 ise dlcek oldukga giivenilirdir.
0.80 < a< 1.00 ise 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir.
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Tablo 8. Tutum Testinin On Test ve Son Test Giivenirlik Diizeyleri

Kontrol Deney
On test Son test On test Son test
Tutum Testi Chronbach Alfa 0.88 0.79 0.83 0.81

Tablo 8’deki sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinda tutum testinin 6n test ve son

test giivenirlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tutum testi sorularinin Tablo 9’da verilen degerlendirme anahtarina gore

degerlendirilmistir.

Tablo 9. Tutum Testi Sorulart Degerlendirme Anahtart

Secenekler. Olumlu Sorularda Olumsuz Sorularda
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5

Yar yapilandirilmis goriisme.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin Yasam Temelli Ogrenme hakkindaki gériislerini
daha ayrmmtili O6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmustir.  Yari
yapilandirilmig goriisme, ders uygulamalarindan sonra 6grencilerin gonilliliigii géz oniine
aliarak yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda en basarili 3 6grenci ile en basarisiz 3

Ogrenci olmak iizere toplam 12 6grenciye uygulanmigtir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme ile dgrencilerin Yasam Temelli Ogrenme hakkindaki
goriisleri 6grenilmeye calisilmistir. Ayrica kontrol grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde
dersin iglenis seklinin 6grencilerin fen egitimine olan ilgisinde bir degisiklik meydana getirip
amaci dlgen fakat birebir ayni olmayan sorular yéneltilmistir. Ogrencilerden ses kaydi igin
izin istenmistir ve goriismeler esnasinda ses kayit cihazi kullanilmigtir. Gortismeler her bir

Ogrenci i¢in yaklasik olarak 15 dakika siirmiistiir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme sorularinin 6nceden hazirlandigi, goriismecinin 6nceden
hazirladig1 soru igerik ve kapsam sinirlarin1 agsmayarak bu sorular1 sorma ve bu sorularin
konusunda detayl bilgi alabilmek maksadiyla ek sorularin da sorulabildigi goriisme tipi yari
yapilandirilmis goriisme olarak adlandirilir. Onceden hazirlanan sorularin belirli bir siray1
takip etmesi gerekmedigi gibi gorligmeci sohbet tarzinda bir yOntemi de benimseyebilir.

(Yildirim & Simsek, 2008).
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Uygulama siireci.

Calisma 2013-2014 egitim Ogretim yili bahar doneminde, Agri Merkez’de bir
ortaokulda iki fakli 8. smif subesinde, fen bilimleri 6gretim programinda bulunan “Ses”
{initesinin Yasam Temelli Ogrenme yontemi ile islenmesiyle gerceklestirilmistir. Uygulama

toplamda 5 hafta siirmiistiir. Uygulama siireci sematize edilerek Sekil 5’de verilmistir.
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Uygulama yapilacak lnitenin segimi

N7

Yasam temelli 6gretim yaklasiminin kullanilmasina karar verilmesi

\Z

“Ses” Uinitesindeki konu basliklarina uygun etkinliklerin hazirlanmasi

\Z

Ogrenci materyallerinin hazirlanmasi

\Z

Basari testlerinin hazirlanmasi

\Z

Tutum Olceginin secimi ve izinlerinin alinmasi

\Z

MEB’den gerekli izinlerin alinmasi

N\

Basari Testi, Tutum Olceklerinin éntest olarak uygulanmasi

\NZ

Ogrencilere yazili materyallerin dagitilmasi

A4

3 hafta sire ile uygulamanin gergeklestirilmesi

\Z

Uygulamanin hemen bitiminde basari testi, Tutum Olcegi ve Yari Yapilandiriimis
Gorlisme formu kullaniimasi

\Z

Verilerin toplanmasi

\Z

Toplanan verilerin analiz edilmesi

Sekil 3.

Uygulama siireci sematik gosterimi.
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Tablo 10. Deney Grubu Icin Calismanin Uygulama Siirecleri

Haftalar

Uygulamalar

Uygulama 1. Hafta

Uygulama 2. Hafta

Uygulama 3. Hafta

Uygulama 4. Hafta

Uygulama 5. Hafta

Basar testi On test uygulamasi

Tutum &lgegi On test uygulamasi

“Ses dalgalar” ve “Sesin Ozellikleri” yasam temelli 6gretim
yontemine gore islendi

“Sesin Ozellikleri” yasam temelli 6gretim ydntemine gore
islendi

“Bir miizik aletinden ¢ikan sesin degisimi” ve “bir enerji tiirt
olan” ses yagsam temelli 6gretim yontemine gore islendi.

Bagari testi Son test uygulamasi

Tutum 6l¢egi Son test uygulamasi

Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu Uygulamasi

Tablo 11. Kontrol Grubu I¢in Calismanin Uygulama Siirecleri

Haftalar

Uygulamalar

Uygulama 1. Hafta

Uygulama 2. Hafta

Uygulama 3. Hafta

Uygulama 4. Hafta

Uygulama 5. Hafta

Bagari testi On test uygulamasi
Tutum dlgegi On test uygulamasi

“Ses dalgalar’” ve “Sesin 0Ozellikleri” &gretmen kilavuz
kitabindaki mevcut etkinliklere dayali olarak islendi.

“Sesin Ozellikleri” 06gretmen kilavuz kitabindaki mevcut
etkinliklere dayali olarak islendi

“Bir miizik aletinden ¢ikan sesin degisimi” ve “bir enerji tiirii
olan ses’ oOgretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere
dayali olarak iglendi.

Basari testi Son test uygulamasi

Tutum 6l¢egi Son test uygulamasi

Yari Yapilandirilmis Goriigme Formu Uygulamasi

Deney grubu ogrencilerine verilen baglamlar giinlik yasamla iliskili ve konunun

icerigini kapsayacak sekilde olusturulmustur. Baglamlar 6grencilere dagitildiktan sonra onlara

okumalari i¢in biraz siire verilmistir. Daha sonra dersin islenisine baglanmistir. Dersin islenis

kism1 asagida baglamlardan biri yardimiyla izah edilmeye c¢alisilmigtir.
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Kalorifer kazani patladi: 13 varah
Ankara’nin Haymana Ilcesi’ndeki bir apartmanin
kalorifer kazaninda meydana gelen patlamada 1°j agir
13 kisi yaralandi. Yaralilar ¢esitli hastanelerde tedavi
altuna alinirken apartmanin kalorifercisi polis tarafindan

go6zaltina alind:.

Olay soyle gelisti: Apartmanin kalorifercisi. havalarin
sogumas: tzerine kémiir kazanin yYakip binadan ayrildi.
Kisa siire sonra kalorifer Kazanindaki asiri basing

nedeniyle patlama meydana geldi.
Patlama sonrasi bes katli apartmaninin ilk iki katinda

bliyiik hasar meydana gelirken duvarlarin arasinda sikisan

apartman sakinleri., c¢evredekiler ve itfaiye ekipleri

tarafindan kurtarilarak hastaneye kaldirild:. Patlama

‘ede bulunan bircok binanin camlar: kirildi

nedeniyle cevr
azaninin

ve hasar meydana geldi. Patlayan kalorifer k
a bulunan bir evin duvarini yikti.

bir parcas: ise karsid
Apartmanin 6niinde bulunan 2 otomobil de hasar gordii.

BAGLAM 4: SES BiR ENERJi TURUDUR

Yukaridaki gazete haberini inceleyelim. Bu patlamanin ¢evredeki binalarin camlarini kirmasinin nedeni ne

olabilir?

Sekil 4. Sesin bir enerji tiirli oldugunu vurgulayan Baglam 4’e ait bir kisim.
Ogrencilere ilk olarak kalorifer kazam patladi:13 6lii baslikli bir gazete haberi baglam

olarak dagitilmistir. Daha sonra 6grencilere baglami okumalari i¢in biraz zaman taninmustir.

Ogrencilerin dikkati bu yolla konuya ¢ekildikten sonra gazete haberinin altindaki soru ile

derse baslanmugtir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve dgretmenin ydnlendirmeleri ile sesin

bir enerji tiirli oldugu ifade edilmeye ¢alisilmistir.

Bir opera sanatgisinin sesiyle bir bardagi kirabilmesini nasil aciklarsiniz?

El

; . s 5
e Sesiacilan bir radyonun 6nline konulan bir balonun titresmesini nasil aciklarsiniz?
e Cig olusumu hakkinda ne biliyorsunuz?
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Sekil 5. Baglam 4’te sesin bir enerji tiirii oldugunu gosteren giinliik hayattan 6rnekler.
Ardindan baglamda bulunan ve giinliik hayatta karsilagilabilecek diger sorular

yonlendirilerek, “ses bir enerji tiiriidiir” kazanimimin pekistirilmeye caligilmigtir. Sesin bir

enerji tiiri oldugu anlasildiktan sonra bu enerjinin giiniimiizde nerelerde kullanildigini

gostermek adina baglamin diger sayfasi 6grencilere dagitilmistir.

Bdbrek tast kirma Gnitesi

Bobrek taglari en sik goriilen ve agriya neden olan bobrek rahatsizliklarindan biridir. Taglarin
bulundugu yere ve biiylkligine gore cesitli tedavi yontemleri vardir. Bu yontemlerden birisi tas
kirma tedavisidir. Tas kirma tedavisi viicut disindaki bir kaynaktan elde edilen yiiksek frekansl ses
dalgalarinin tasa odaklandirilarak pargcalanmasi esasina dayanir. Saglik sektoriinde kullanilan bu
yontem de sesin bir enerjisi oldugunu gosteren glizel bir ornektir.

o Ses bombasi diye bir sey duydunuz mu daha dnce?
e Sizce ses bombasi ile bir yangin sondurilebilir mi?

¢ Siz de sesin bir enerji oldugunu gosteren érnekler verebilir misiniz?

Sekil 6. Baglam 4’e ait ses enerjisinin teknolojideki kullanim alanlari.

Sesin enerjisinin kullanildigi bu teknoloji iizerine 6grencilerle karsilikli olarak bilgi
aligverisinde bulunduktan sonra sesin bir enerji tiirli oldugunu gosteren birka¢ Ornegin
ogrenciler tarafindan verilmesi saglanmistir. Dersin sonuna dogru 6grencilerden alinan geri

doniitlerle eksik kaldig1 diislintilen kisimlar 6gretmen rehberliginde giderilmistir.

Biitin kazanimlarin icinde bulundugu 4 baglam siras1 geldikce Ogrencilere
dagitilmistir. “Ses” iinitesinin tamamlanmasindan sonra hem deney hem de kontrol grubu

ogrencilerine akademik basari testi son test, tutum Olgegi son test olarak uygulanmustir.
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Ayrica hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin bazilari ile yar1 yapilandirilmig

goriisme yapilarak uygulama tamamlanmastir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler istatistiksel olarak SPSS 21.0 paket programi

ile analiz edilmistir.

Verilerin analizinde parametrik test kullanabilmek i¢in dagilimin normal olup
olmadigma bakilmigtir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri yapilmistir.
Ayrica Skewness ve Kurtosis degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu goriilen veriler
normal kabul edilerek parametrik testler uygulanmistir (Tabachnick & Fidell, 2013, akt
Palavan & Acar, 2015). Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine ait sonuglar Tablo

12°de verilmistir.

Tablo 12. Gruplarin On Test ve Son Test Normal Dagilim Sonuglart

G Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
ru
P Test sd p Test sd p
. Kontrol ~ 0.147 30 0.097 0.927 30 0.072
On test
Deney 0.122 30 0.200 0.943 30 0.112
Kontrol  0.150 30 0.085 0.932 30 0.055
Son Test
Deney 0.108 30 0.200 0.947 30 0.139

Buna gore deney ve kontrol gruplarinda akademik basari testinin 6n test ve son test

sonuglar1 normal dagilim gostermektedir (p> .05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan
akademik basari testi ve tutum 6lgeginde gruplar arasinda fark olup olmadigini anlamak igin
iligkisiz 6rneklemler t testi uygulanmigtir. Ayn1 zamanda uygulamanin grup i¢inde etkisini
ortaya koyabilmek i¢in ayrica her gruba kendi i¢inde iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir.

Bu ¢alismanin istatistiksel analizlerinde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmustir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine yapilan yar1 yapilandirilmis goriigme
formlarin betimsel analizi yapilmis ve formlardan elde edilen ifadeler frekanslarma gore

tablolastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu kisminda, ¢alismadan edinilen verilerin istatistiksel olarak analizleri

ve bu analizlere ait yorumlari yer almustir.

Arastirma Sorusu 1 ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildig:
deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina gore akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” seklindedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki akademik basar1 6n test ortalamalar1 ve bu ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler t

testi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Gruplarin Akademik Basart On Test Sonuglart Arasindaki Farklilik

n X SS t p
. Kontrol 30 36.1 16.3
On test 1.910 0.061
Deney 30 29.5 9.8

% p>0.05

Buna gore kontrol grubuna ait akademik basar1 6n test ortalamasimin 36.1 oldugu,
deney grubunun ise 6n test ortalamasinin 29.5 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca goére deney ve

kontrol gruplarinin 6n test ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik bulunmamaktadir

(p>0.05).
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AKADEMIK BASARI ON TEST

2 KONTROL ®=DENEY

40 -

30 -

20 -

10 +

KONTROL ' DENEY

Sekil 7. Deney ve kontrol gruplarina ait akademik basar1 6n test puan ortalamalarina ait analiz
sonuglar1 grafigi.

Arastirma Sorusu 2 ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yasam temelli 6grenme yOnteminin kullanildigi
deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var

midir?” seklindedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki akademik basar1t son test ortalamalar1 ve bu
ortalamalar arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini tespit etmek igin uygulanan

iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Gruplarin Akademik Basar: Son Test Sonug¢lart Arasindaki Farklilik

n X SS t p
Kontrol 30 58.0 19.6
Son Test 1.772 0.082
Deney 30 50.0 131

*p<0.05

Kontrol grubuna ait son test ortalamasinin 58.0 oldugu, deney grubunun son test
ortalamast 50.0 oldugu goriilmiistiir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin son teste ait

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).
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AKADEMIK BASARI SON TEST

m KONTROL m DENEY

60 -

50 -
40 ~
30 ~
20 ~

KONTROL DENEY

Sekil 8. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puan ortalamalarina ait analiz
sonuglar1 grafigi.

Arastirma Sorusu 3 ile Ilgili Bulgular

Arastirmaya ait {i¢iincii alt problem “ Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina gore akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Deney grubunda basari testinin 6n test ve son test ortalamalari ile bu ortalamalara ait
istatiksel anlamda farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in uygulanan iliskili 6rneklemler t

testi analiz sonuglar1 Tablo 15°de gosterilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu Akademik Basar: On Test ve Son Test Sonuclar: Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X SS t p
On test 30 29.50 9.94
Basar1 Testi -4.146 0.000*
Son test 30 38.00 11.78
*p<0.05

Buna gore deney grubunda basari testinin On test ortalamasinin 29.50 oldugu, son test
ortalamasimin 38.00 oldugu goriilmistiir. Bu sonuglara gére 6n test ve son test puan

ortalamasi arasinda ¢ikan farkin son test lehine oldugu goriilmiistiir (p<0.05).
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DENEY GRUBU AKADEMIK BASARI TESTi

m ON TEST m SON TEST

40 -

30 ~

20 ~
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ON TEST SON TEST

Sekil 9. Deney grubuna ait akademik basari 6n test ve son test puan ortalamalarinin sonug
grafigi.

Arastirma Sorusu 4 ile Tlgili Bulgular

Aragtirmaya ait dordiincii alt problem “Ogretmen kilavuz kitabindaki mevcut
etkinliklere gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina gére

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Kontrol grubunun akademik basari testinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 ile bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli diizeyde olup olmadigimi tespit etmek i¢in yapilan
iliskili 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 16°te gdsterilmistir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerini On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farkliik

Degisken Grup n X SS t p
On test 30 36.16 16.33

Basar1 Testi -9.419 0.000*
Son test 30 58.00 19.67

*p<0.05

Tablo 16’ya goére kontrol grubuna ait basari testinin On test ortalamasinin 36.16
oldugu, son test ortalamasimin 58.00 oldugu goriilmiistiir. On test ortalamasi ile son test puan

ortalamasi arasinda istatiksel anlamda son test lehine fark bulunmustur (p<0.05).
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KONTROL GRUBU AKADEMIK BASARI TESTI
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ON TEST SON TEST

Sekil 10. Kontrol grubuna ait akademik basar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin analiz

sonug grafigi.

Arastirma Sorusu 5 ile Tlgili Bulgular

Arastirmaya ait besinci alt problem “Yagam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi

deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol

grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Tutum On testinin deney ve kontrol gruplarina gore ortalamalari ve bu ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi

sonuclar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Gruplarin Tutum Olgegi On Test Puan Ortalamalart Arasindaki Farkhilik

Degisken

Grup n X SS t sd p

On test puan

Deney Grubu 30
Kontrol Grubu 30

4.2071
4.1048

45999
.60500

.738 58 464

*p<0.05

Tablo 17 incelendiginde iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglarina gére deney grubuna

ait ogrencilerin tutum olgegi on test puan ortalamasi ( X =4.2071) ile kontrol grubu

ogrencilerine ait tutum Olgegi On test puan ortalamasi (Y: 4.1048) arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir [t(26)= .738, p>.05].
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TUTUM OLCEGIi ON TEST

B KONTROL m DENEY

KONTROL DENEY

Sekil 11. Gruplarin tutum 6l¢egi On test puan ortalamalarina ait analiz sonuglart grafigi.
Arastirma Sorusu 6 ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi “Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildigi
deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gore ders islenen kontrol

grubu 6grencilerinin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Tutum son testinin deney ve kontrol gruplarina gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan iligkisiz drneklemler t testi

sonuclar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Gruplarin Tutum Olgegi Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X SS t sd p
Deney Grubu 30 4.7507 .42570
Son test puant -3.791 58  .000
Kontrol Grubu 30 3.9012 .57077
*p<0.05

Tablo 18 incelendiginde iliskisiz orneklemler t testi sonuglarma gore kontrol grubu
Ogrencilerine ait tutum Olgegi son test puan ortalamasi (X =3.9012) ile deney grubu

Ogrencilerine ait tutum OGlgegi son test puan ortalamasi (Y =4.7507) arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmistiir [t(26)= -3.791, p<.05].
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TUTUM OLCEGI SON TEST
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Sekil 12. Gruplarin tutum 6lgegi son test puan ortalamalarina ait analiz sonuclar1 grafigi.
Arastirma Sorusu 7 ile lgili Bulgular

Arastirmaya ait yedinci alt problem “Yasam temelli 6grenme yonteminin kullanildig
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?” seklindedir.

Deney grubunda tutum testinin 6n test ve son test ortalamalar1 ile bu ortalamalar
arasindaki farki belirlemek icin yapilan iliskili 6rneklemler t testi sonuglari Tablo 19°da

verilmigtir.

Tablo 19. Deney Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Sonuglart Arasindaki Farklilik

Degisken n X SS t sd p
On test puam 30 4.2071 45999

4.892 29 .00
Son test puani 30 4.7507 57077
*p<0.05

Tablo 19 incelendiginde iliskili 6rneklemler t testi sonuglarina gore 6grencilerin tutum
Slceginden aldiklari 6n test puan ortalamast (X =4.2071, SS= .45999) ile tutum &lcegi son

testten aldiklar1 puan ortalamasi (Y =4.7507, SS= .57077) arasinda son test lehine istatistiksel
acidan farklilik goriilmistiir [t(20)= 4.892, p<.05].
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DENEY GRUBU TUTUM OLCEGI

m ON TEST m SON TEST

4,5 -

3,5 1

2,5 A

ON TEST SON TEST

Sekil 13. Deney grubuna ait tutum 6lgeginin 6n test ve son test puan ortalamalarinin analiz
sonug grafigi.

Arastirma Sorusu 8 ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ogretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere
gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina gére tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Kontrol grubuna ait tutum testinin 6n test ve son test ortalamalari ile bu ortalamalar
arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin yapilan iligkili 6rneklemler t testine ait

sonuclar Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Sonuglar: Arasindaki Farklilik

Degisken n X SS t sd p
On test puani 30 4.1048 .60500
-1.875 29 071
Son test puani 30 3.9012 57077
*p<0.05

Tablo 20 incelendiginde iliskili 6rneklemler t testi sonuglarina gore 6grencilerin tutum
leeginden aldiklari 6n test puanlarimin ortalamasi (X =4.1048, SS= .60500) ile tutum

Olceginden aldiklar1 son test puanlarinin ortalamasi (Y=3.9012, SS= .57077) arasinda
istatistiksel anlamda bir fark goriilmemistir [t(2s)=- 1.875, p>.05].
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KONTROL GRUBU TUTUM OLCEGI

m ON TEST m SON TEST

4,5 -

3,5 1

2,5 A

ON TEST SON TEST

Sekil 14. Kontrol grubuna ait tutum 6lgeginin 6n test ve son test puan ortalamalarinin analiz
sonug grafigi.

Arastirma Sorusu 9 ile lgili Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Deney grubu O6grencilerinin yasam temelli

ogretim hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindedir.

Yasam Temelli Ogrenme uygulamalar1 hakkinda &grenci goriislerini belirlemek igin
yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinin betimsel analizi kategorilestirilerek yontemin

“avantajlar1” ve “dezavantajlar1” seklinde iki ana baslik halinde Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. YTO Yéntemi Uygulamalar: Hakkinda Ogrenci Gériis Kategorileri

YTO’e iliskin

.. Temalar
Ogrenci Goriigler

Derslerin Eglenceli ve Zevkli Gegmesi
flgi ve meraki artirma

Kolay Ogrenme

. Kendine Giiven

Avantajlari e e .
Glinliik yasam ve fen konular1 arasindaki iliskiyi fark etme
Ders Calisma istegi

TEOG’a katkis1

w b~ b 01O O O

I

Zaman Almasi

Dezavantajlari 1 Sikict

*Toplam frekansin 6’y1 agmasinin sebebi ayni kagittan her bir temaya ait veri toplanmasidir.
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YTO

6 6
5 5
4 4 4
3
I :
ilgi ve Kolay Kendine  Gunlik Ders TEOG’a Zaman  Sikicilik
Derslerin  meraki  6grenme Glven vyasamve GCalisma  katkisi Almasi

O L N W b U1 OO

Eglenceli artirma Fen istegi
ve Zevkli konulari
Gegmesi arasindaki
iliskiyi fark
etme

Sekil 15. YTO yontemi uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriis kategorileri grafigi.

Sekil 15°de belirtildigi iizere YTO’a iliskin goriislerin avantajlar1 derslerin eglenceli
ve zevkli gegmesi (f=6), ilgi ve meraki artirma (f=6), kolay 6grenmeyi saglama (f=5), kendine
giiven (f=5), giinliik yasam ve fen konular1 arasindaki iliskiyi fark etme (f=4), ders calisma
istegi (f=4), TEOG’a katkis1 (f=3); dezavantajlar1 ise zaman almasi (f=4), sikicilik (f=1)
seklinde kategorilestirilmistir

Asagidaki ornek climleler derslerde deney yapma, giinliik hayattan 6rnekler verme,
hikaye, konu lizerine diisiinme, yorum yapma ve tartisma gibi aktivitelerle tiim 6grencileri
mesgul ederek grenmenin gergeklesmesini saglama boyutunu ve bazi elestiri climlelerini

icermektedir.

Ogrenci 1: ... “derste devamli etkinlikler yaptik. Bence her derste mutlaka bir etkinlik
yapmalyiz. Fen derslerinde de oyle, Fen dersi zaten deneylerle ilgilidir. Mutlaka deney

)

vapmaliyiz. Yoksa istedigimiz konulardan bir verim alamayiz.’
Osrenci 2: ... “defter kitap agirligini cekmeden kiigiik bir kagitla zevkle ders isledik.”

Ogrenci 3: ... “daha iyi anlamaya basladim. ...bos vakitlerimde baglamlar:

okuyorum. ...derslerimiz ¢ok eglenceli ge¢iyor... konu daha ¢abuk égrendik.” ...

»»

Osrenci 4: ... “Fen Bilimleri dersine olan ilgim ve 6grenme istegim artti.

Osrenci 5: ... “dersleri ¢ok giizel isledik. Baglamlarla kalici hale getirdik. Fakat her
baglamdan sonra o baglamla ilgili daha ¢ok test ¢ozseydik TEOG i¢in daha verimli

olurdu.” ...

Osrenci 6: ... “sinifta cok ses vardi. Zevk almadim” ...
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Ogretmen kilavuz kitabindaki mevcut etkinliklere gére ders islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin goriislerini belirlemek i¢in yapilan agik uglu anket verilerinin betimsel analizi
kategorilestirilerek “avantajlar1” ve “dezavantajlar’” seklinde iki ana baglik halinde Tablo

22’da sunulmustur.

Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrenci Goriis Kategorileri

Ogretmen merkezli yonteme

iliskin goriisler f Temalar

6 Test ¢ozmek

5 Yazi1 yazmak

5 Emek Ve Zamandan Tasarruf Etmek
Avantajlari 5 Bilgiye kolay ulagma

5 Sessiz smif ortami

1 Eglenceli ders

6 Pasif olma

5 Sikicilik
Dezavantajlari R .

4 Odev ¢oklugu

*Toplam frekansin 6’y1 agsmasinin sebebi ayni kagittan her bir temaya ait veri toplanmasidir.

KONTROL GRUBU OGRENCI GORUSLERI

7
6 6
6
5 5 5 5 5
5
4
4
3
2
1
1 .
0
Test  Yaziyazma Emekve  Bilgiye Sessizsinif Eglenceli pasif olma sikicilik Odev
¢6zmek zamandan  kolay ortami ders coklugu

tasarruf  ulasma

Sekil 16. Kontrol grubu 6grenci goriis kategorileri grafigi.
Sekil 16°da belirtildigi lizere Ogretmen merkezli yonteme iligkin genel gorislerin

avantajlari test ¢ozmek (f=6), yazi yazmak (f=5), daha az emek ve kisa siirede 6grenme (f=5),
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bilgiye kolay ulagma (f=5), sessiz sinif ortami (f=5), eglenceli ders (f=1); dezavantajlar1 ise

pasif olma (f=6), sikicilik (f=5), 6dev ¢oklugu (f=4) seklinde kategorilestirilmistir.

Asagidaki 6rnek ciimleler; derslerde deney yapma, giinliik hayattan 6rnekler verme,
hikaye, konu iizerine diisiinme, yorum yapma ve tartisma gibi aktivitelerle tim 6grencileri
mesgul ederek 6grenmenin ger¢eklesmesini saglama boyutunu ve bazi elestiri ciimlelerini

icermektedir.

Ogrenci 7: ... “cok sikildim... ¢ok fazla yazi yazdik... odev yapmaktan nefiet

ediyorum, ogretmenimizin verdigi odevler zor geldi.” ...

Ogrenci 8: ... “sinava hazirlandigimiz icin fazla sayida test ¢ozdiik. ... bir cok soru
modeli gordiik... ... ¢ok az etkinlik yaptik, ama hizli ilerledik... bazen sikilsam da test ¢oziince
biraz gegti.” ...

Ogrenci 9: ... “6gretmenimiz her seyi anlatiyordu... ben sadece édev icin zaman
aywrdim.” ...

Ogrenci 10: ... “simf sessiz olunca daha iyi dinleyebiliyorum ogretmenimizi.” ...

Osrenci 11: ... “6gretmenimiz konuyu ayrintilariyla anlatti. Tuttugum notlarla konuyu

daha iyi anladim.” ...

Ogrenci 12: ... “6gretmenimizin sordugu sorulara cevap vermek ¢ok eglenceliydi.”...

39



BESINCi BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Yagam temelli 6gretim yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisina ve Fen Bilgisi
dersine kars1 tutumuna olan etkisini arastirmak amaciyla; yasam temelli 6grenme yaklagima,
siif ortamindaki 6grenme siirecine doniik olarak dizayn edilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen bulgular, 6grencilerin uygulama ve genel Ogretim siireci hakkindaki gorisleri,
alanyazindan elde edilen veriler dogrultusunda, akademik basariya ve tutuma olan etkileri

olmak iizere iki baslikta tartigilmustir.

Yasam temelli 6grenme yonteminin akademik basar1 iizerine etkisi.

Yasam temelli 6grenme yontemine gore tasarlanan Ogrenme siirecinin dgrencilerin
Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla Fen Bilimleri
Basar1 Testi, on test ve son test olarak kullanilmistir. Fen Bilimleri dersinde yer alan
konularin birbirleriyle 6n sart iligkisi tasimasindan hareketle deneysel ¢alisma Oncesinde
katilimcilarin 6n test puanlarina gore yapilan analizde deney ve kontrol grubu arasinda Fen

Bilimleri dersindeki basar1 baglaminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Deneysel c¢alisma sonrasinda katilimcilarin Fen Bilimleri dersi Ses iinitesindeki
akademik basarilar1 karsilastirmak i¢in kullanilan Fen Bilimleri Basar1 Testi son testinden
elde edilen verilerle yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi sonucuna gore Ses {initesindeki
akademik basar1 anlaminda deney ve kontrol gruplarinin son test ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Her iki simmifin da TEOG sinavina hazirlandigi ve bu
stiregte bol bol test soru ¢ozdiikleri, 6grencilerin dershane ve 6zel derslerle takviye yaptiklari
bilinmektedir. Uyguladigimiz akademik basar1 testi kavramsal 6grenmeyi Olgcen sorulardan
ziyade daha oOnce lise giris sinavlarinda kullanilmis g¢oktan segmeli testlerden segilen
sorulardan olusmaktadir. Dolayisiyla bu durumun her iki grubunda akademik basari testinde
hemen hemen ayni basartyr saglamalarina neden oldugu disiiniilmektedir. Alanyazinda
kavramsal 6grenmeyi Olgen testlerin kullanildigi arastirmalarda akademik olarak farkliligin
gbzlendigi goriilmiistiir (Can, 2016; Ilhan, 2010; Kistak, 2014; Unal, 2008).

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar i¢inde yasam temelli 6grenme ile hazirlanan derslerle

O0gretmen merkezli hazirlanan derslerin hemen hemen aymi basariyr sagladigini gosteren
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caligmalar goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Yasam temelli yaklasimma gore 6grenim gdren
ogrencilerle daha geleneksel yaklagimla 6grenim goren Ogrencilerin basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulmadiklarini belirten ¢alismalar mevcuttur (Barber, 2001;
Barber, 2001, akt Bennet & Luben ,2006; Schwartz, 2006; GutWill-Wise, 2001; Unal, 2008;
Can, 2016; Konu, 2017).

Yasam temelli 6grenme yonteminin fen bilimleri dersine karsi tutum etkisi.

Yasam temelli 6grenme yontemine gore tasarlanan 0grenme siirecinin dgrencilerin
Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in Fen Bilimleri Dersine Karsi

Tutum Olgegi kullanilmistir.

Yasam temelli 6gretim yontemine gore ders islenen deney grubunun tutum Olgegi
testinden aldiklar1 son test puanlari ile kontrol grubunun tutum dlgegi son test puanlar1 analiz
edildiginde, deney grubu lehine istatiksel anlamda fark bulunmustur. Ogrencilerin yeni bir
metotla ders islemeleri ve derste Ogrendiklerini yasamla bagdastirmalari olumlu tutum
gelistirmelerine neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica yasam temelli 6grenme ydntemine
iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda “avantajlar” kategorisinde verilen derslerin eglenceli
ve zevkli gegmesi, ilgi ve meraki artirma, kolay 6grenmeyi saglama, kendine giiven, ders
calisma istegi cevaplar1 da goz oniinde bulundurularak deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore fen bilgisi dersinden daha fazla hoslandiklar: ve olumlu tutum

gelistirdikleri yorumu yapilabilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin tutum testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
incelendiginde, 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin islenmesi siiresince 6grencilerin
derse kars1 olan tutum puan ortalamalarinin 6n teste gore azaldigi goriilmiistiir. Grubun yil
boyunca ayni yontemle ders islemeleri, smava hazirlanmamanin verdigi yorgunluk ve
bikkinlik s6z konusu azalmaya neden oldugu disiiniilmektedir. Ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin goriislerinde belirttigi “dezavantajlar” kategorisindeki pasif olma, sikicilik,
odev ¢oklugu seklinde vermis olduklar1 cevaplar da géz oniinde bulundurularak, 6grencilerin
tutumlarinda meydana gelen azalmaya dgrencilerin derste pasif olmasi, dersten sikilmalar1 ve

verilen 6dev ¢oklugundan yakinmalarinin neden oldugu yorumu yapilmaktadir.

Calismamizda elde ettigimiz bulgular1 destekleyen ¢alismalara alanyazinda
rastlanmistir (Cam, 2008; Unal, 2008; ilhan, 2010; Giirsoy-Kéroglu, 2011; Uzun, 2013;
Kistak, 2014; Akdas, 2014; Can, 2016; Konu, 2017; Mwangi, 2013; Barber, 2001; King,
2012)
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Her ne kadar bu c¢alisma ile genel yargiya varilmasa da elde edilen sonuglara gore;

yasam temelli 6grenme yOnteminin 6grenmeye olan istegi artirma konusunda gelecek vaat

ettigi sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin tutumlarinda meydana gelen olumlu gelismenin dersi

sevdirmesi sebebiyle gelecek yillarda fen derslerindeki basariyr da artirabilecegi
distiniilmektedir.
Oneriler

Yasam temelli 6grenme yoOntemi uygulamalarinin daha faydali olmasi agisindan

asagida belirtilen 6neriler dikkate alinabilir.

[Ikogretim ve ortadgretim ders kitaplarinda, fen konularmi giinliik yasamdan
baglamlar ile aciklayan metinlere yer verilebilir. Bu metinler giinlilkk yasamdan
olaylar1 fen bilimleriyle iliskilendirecek sekilde olmalidir.

Hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlere fen bilimleri konular1 ile gilinliik yasam
konular1 arasindaki iligskinin nasil agiklanacagina yonelik seminerler verilebilir ve
Yasam temelli egitimin tanitim1 yapilabilir.

Ogretmen ders kitaplarinda rehber ¢alisma kaynaklari hazirlanabilir.

Calisma sonucunda arastirmacilara ve 6gretmenlere oneriler sunulmustur.

Arastirmaciya oneriler.

.

Calismamizdan elde edilen bulgular kendi ¢alisma grubumuz ile sinirlidir. Haliyle
bu yontem ile farkli okul ortamlarinda, farkli kademelerde ve farkli konularda
yapilacak benzer ¢aligmalarla yontemin etki alanini genisletebilir.

Yapilacak olan yeni ¢aligmalarda kullanilacak akademik basari testleri kavramsal
ogrenmeyi Olgen sorulardan olusturulmasi yontemin akademik basari tizerindeki

etkisini derinlemesine dlgebilecegi diisiiniilmektedir.

Akademik basar1 testinin kavramsal 6grenmeyi Ol¢en sorulardan olusturularak

yasam temelli 6gretim yontemi yeni 6rneklemler {izerinde denenebilir.

Ogretmenlere oneriler.

Yasam temelli 6grenme yontemi 6grenci merkezli bir 6gretim modeli olmasi
sebebi ile diger aktif 6grenme yOntemleri gibi dgrencinin siirecte aktif katiliminm
gerektirmektedir. Ogrencinin dgrenci ile ve Ogretmenin Ogrenci ile arsindaki
yogun etkilesimi gerektirdigi icin zaman alan bir uygulamadir. Dolayisiyla 8.

Sinif fen bilimleri 6gretim programinda tavsiye edilen siire igerisinde iinitenin
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yetistirilmesi gerekliligi, 6gretmen iizerinde yogun bir baskiya yol acabilmektedir.
Bu sebeple bu yontemin etkililiginin artirilabilmesi i¢in okul dis1 6grenme
ortamlarindan faydalanilacak etkinlikler gelistirilebilir.

Yasam temelli 0Ogretim yontemi fen bilgisi konularim1 giinlik hayatla
bagdastirmas1 sebebi ile Ozellikle mesleki egitim alaninda etkili bir 6gretim

saglayacag diislintilmektedir.

Kullanilan yasam temelli 6grenme yonteminin bir {initenin 6gretim siirecinde
degil de diger tinitelerin 6gretiminde de kullanilmasi uzun vadede olumlu sonuglar
doguracag1 diisiiniilmektedir. Boylece Ogrencinin anlamli ve kalict 6grenmesi
saglanabilir.

Yasam temelli 6grenme yonteminde kullanilan baglamlar bu yontemin temelini
olusturur. Bu nedenle baglamlar hazirlanirken 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek,
glincel ve Ogrenci seviyesine uygun konulardan olugmasina ve Ogrencinin

dikkatini konudan uzaklagtirmayacak sekilde olusturulmasina dikkat edilmelidir.
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EKLER

EK-1. Ses Basar1 Testi Belirtke Tablosu

KONU KAZANIMLAR Z%RU
1. Ses dalgalari ile ilgili olarak &grenciler;
1.1. Titresen bir cisim i¢in frekans ve genligi tanimlar.
1.2. Ses dalgasinin belirli bir frekansi ve genligi oldugunu ifade eder.
2. Sesin ozellikleri ile ilgili olarak 6grenciler; 11516
2.1. Cevresindeki sesleri, ince-kalin ve siddetli zayif sifatlarmi kullanarak | =
betimler ve smiflandirir (BSB-1, 3, .4, 5, 6).
2.2. Ses siddetini, sesleri siddetli veya zayif isitmemize neden olan ses dzelligi
olarak ifade eder.
2.3. Ses yiiksekligini, sesleri ince veya kalin isitmemize neden olan ses 6zelligi
olarak ifade eder.
2.4. Sesin siddeti ile genligi, sesin yiiksekligi ile frekansi arasindaki iliskiyi
kesfeder.
(BSB-11, .12, .13, .14, 15, .16, 19, 20, 27, .28, 31). 34 6
2.5. Cesitli sesleri birbirinden ayirt edilebilmesini, ses dalgalarmin frekans ve | ' "
SES A 9,20
genliklerinin farkli olmasiyla agiklar.
(BSB-1, .4, 6, .8, .31).
2.6. Ses diizeyinin ses siddetinin bir 6l¢iisii oldugunu fark eder (BSB-25).
2.7. Cevresindeki ses kaynaklarimin {irettigi sesler ile ses diizeyleri arasinda iligki
kurar (BSB-1, 4, .6, 31; .TD-5).
3. Bir miizik aletinden ¢ikan sesin degisimi ile ilgili olarak dgrenciler;
3.1. Bir miizik aletinden ¢ikan seslerin yiiksekligini ve siddetini nasil 28101
degistirebilecegini kesfeder. (BSB-1, .11, 12, .13, 14, 15, 16, .19, 20, .27, 31). 1’1’8 '
3.2. Farkl yiikseklik ve siddette sesler olusturabilecegi bir miizik aleti tasarlar ve | ™
yapar.(BSB-18; .FTTC-6, .8; TD-2.)
4. Bir enerji tiirii olan ses ile ilgili olarak 6grenciler; .
4.1. Sesin bir enerji tiirii oldugunu ifade eder. 17,19
4.2. Ses enerjisinin bagka bir enerjiye doniisebilecegini ifade eder (TD-3). .
5. Sesin yayilma hizi ile ilgili olarak 6grenciler;
5.1. Ses dalgalarmin belirli bir yayilma hizinin oldugunu ve bu hizin, sesin 57121
yayildig1 ortamin yogunluguna bagli olarak degistigini ifade eder (BSB-25). 3: 1;1 '

5.2. Sesin farkli ortamlardaki hizlarini karsilastirir (BSB-5, .6).
5.3. Isigin ve sesin havadaki yayilma hizlarini karsilastirir.(BSB-5, 6).
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EK-2. Ses Basar1 Testi Bilissel Basamaklar

Bilissel Basamaklar

K 1 _

azanumiar Bilgi Kavrama Uygulama Soru

sayisi

1.2. ?es da.llgasmm belirli bir frekans1 ve genligi 1 15 16 3
oldugunu ifade eder.
2.4. Sesin siddeti ile genligi, sesin yiiksekligi ile
frekansi arasindaki iliskiyi kesfeder (BSB-11, 12, 6 3,4,9, 20 5
13, .14, 15, .16, 19, 20, .27, .28, .31).
3.1. Bir miizik aletinden ¢ikan seslerin
yiiksekligini ve siddetini nasil degistirebilecegini 8,11 2,10, 18 5
kesfeder.
4.1. Sesin bir enerji tiirii oldugunu ifade eder. 17 1
4.2. Ses enerjisinin baska bir enerjiye 19 1
doniisebilecegini ifade eder (TD-3).
5.1. Ses dalgalarmin belirli bir yayilma hizinin
oldugunu ve bu hizin, sesin yayildig1 ortamin 5 12 1 3
yogunluguna bagh olarak degistigini ifade eder
(BSB-25).

.2. Sesin farkl ortamlardaki hizl
5.2. Sesin farkli ortamlardaki hizlarimi 13 2 5

karsilagtirir, (BSB-5, 6).
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EK-3. Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
ADI SOYADI:

SINIF:

YAS:

SORULAR

1) Ogretmeninizin Ses Unitesi’ni islemeden 6nce Fen Bilimleri dersini sever miydin?

2) Ogretmeninizin Ses Unitesi’ni islemeden 6nce Fen 6grenme istegin nasildi1?

3) Fen Bilimleri dersinin islenisinde hosunuza giden noktalar nelerdir?

4) Aktif katilm gostererek ders islemeyi mi yoksa Ogretmen merkezli diiz anlatim
yoluyla ders islemeyi mi tercih edersiniz? Sebepleriyle agiklayiniz.

5) Ogretmeninizin Ses Unitesi’nde kullandigi yéntemin TEOG sorularimi ¢dzmende
yarar1 oldu mu? Olduysa nasil?

6) Fen Bilimleri dersinde basarili/basarisiz olmanizin sebebi sizce nedir?

7) Ogretmeninizin Ses Unitesi'nde kullandig1 yontem ve tekniklerin sizce avantaj ve

dezavantajlar1 nelerdir?

51



EK-4. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

FEN VE TEKNOLOJI DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu anket sizlerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarim1 belirlemeyi
amaglamaktadir. Calismanin amacina ulasmasi i¢in ankette yer alan sorular1 samimiyetle
cevaplamaniz gerekmektedir. Her madde igin ilgili kutucugu isaretleyiniz. Katkilariniz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Aciklama: Bu oOlcekte, Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum ctimleleri ile ilgili her bir climlenin
karsisinda TAMAMEN KATLIYORUM, KATLIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM
ve HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes segenek verilmistir. Her maddeyi dikkatle okuduktan
sonra bu sorularin bu dlgekte yer almasina ne derece katildigini belirtiniz

>
x
= | O
5z |s |2 |Z
)] ) = O p=
MADDELER Zx x N > -
wo| o D = =
S>> | | 3
e Q| < = §
SEE |2 | E |G
< < < < =
X X ¥ X =
1 Fen ve Teknoloji dersi etkileyici ve eglencelidir.
2 Fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.
3 Fen ve Teknoloji dersinden ve bu dersi ¢alismak zorunda
olmaktan hoslanmiyorum.
4 Fen ve Teknoloji dersinin giinliik hayatta dnemli bir yeri
yoktur.
5 Fen ve Teknoloji dersinde genellikle derse kars1 ilgiliyimdir.
6 Fen ve Teknoloji dersinin konular1 hakkinda daha fazla sey
O0grenmek isterim.
7 Gazete ve dergilerdeki fen ve teknoloji ile ilgili haberleri
okumaktan hoslanmam.
8 Eger Fen ve Teknoloji dersine bir daha asla girmeyecegimi
Ogrenseydim iiziillirdiim.
9 Fen ve Teknoloji dersinin yeri benim i¢in diger derslerden
farklidir.
10 | Fen ve Teknoloji dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli
ve sabirsiz hissederim.
11 Fen ve Teknoloji dersi beni tirkiitiir.
12 Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili bir kelime duydugumda
kendimi kotii hissederim.
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13 Fen ve Teknoloji dersi calismaktan hoslandigim bir derstir.
14 Fen ve Teknoloji dersi cevremizdeki olaylarm ve
gelismelerin daha iyi anlagilmasina yardimci olur.
15 Fen ve Teknoloji dersi olmasa okul benim i¢in daha zevkli
hale gelir.
16 Fen ve Teknoloji dersinde zaman ge¢gmek bilmez.
17 Fen ve Teknoloji dersinin saatinin daha fazla olmasimi
isterim.
18 Fen ve Teknoloji dersini kolay buluyorum ve c¢ok
Seviyorum.
19 Fen ve Teknoloji dersi ¢ok sikicidir.
20 Fen ve Teknoloji dersine kars1 olan hislerimi olumlu olarak
tanimlarim.
21 Ileride fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir meslek se¢cmek
isterim.(miihendis, doktor, vs.)
22 Ileride fen alaninda taninmig bir bilim adami olmayz1 isterim.
23 Fen ve Teknoloji dersinde ogrendiklerimi bagkalarina
anlatmak ¢cok hosuma gider.
24 Bilim ve teknolojinin insan yagsamini kolaylastirdigina
inanirim
25 Su ana kadar aldigim fen ve teknoloji derslerinin bana bir
faydasi oldugunu sanmiyorum.
26 Bilim adamlarinin hayat hikayelerini, buluslarin nasil
yapildigini okumaktan hoslanirim.
27 Mikroskop, teleskop gibi teknolojik aletlerin olmasindan ve
bu aletlerle ¢esitli incelemeler yapmaktan hoslanirim.
28

Fen ve Teknoloji dersini toplumun ve {ilkenin kalkinmasi
icin ¢ok faydali goriiyorum.
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EK-5. Kullanilan Baglamlar

BAGLAM 1: SES DALGALARI

Kemal bu Pazar disaridan gelen miithis bir giiriiltii ile uyandi. Bir is¢i kompresére bagh bir
delici ile asfalti deliyordu. Kiricinin sesi sadir edercesine c¢ikiyor, etrafindaki insanlar hizla
uzaklasiyordu. Kemal tiim bu insanlarin bu sesten kagarken nigin is¢inin rahatsiz olmadigini
diisiiniiyordu ki kulaginda bir kulaklik oldugunu fark etti.

lizerine babasi bu pazar giiriiltiiniin icinde degil de bu giiriiltiiyii duymayacaklari kadar uzak giizel
icin hazirlanmaya basladilar.

Kemal hemen babasinin yanina gitti ve bu ¢alismanin tiim giin siirecegini égrendi. Bunun
bir piknik yerinde gegirebileceklerini séyledi. Buna ¢cok sevinen Kemal ve kiz kardesi Ozlem piknik

Piknik yerinde babasi Ozlem’e bir salincak yaparken Kemal’e de bir hamak yapti. Ozlem

kadar sallayinca Ozlem diiseceginden korkup ¢ighk atti.

salincakta hizla salladikca mutlu olurken Kemal huzurlu hamadgin keyfini ¢ikardi. Bir ara Kemal
hamakta sikilip kardesi Ozlem’i sallamak istedi. Ozlem’i salincadin ¢ikabilecedi en yiiksek yere

atlayarak kendi rekorunu kirinca sevingten havalara uctu.

Daha sonra annesi ve babasinin salladigi iple ip atlayan Ozlem 1 dakikada 45 defa
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Boyle bir olaya benzer bir olay hemen hepimiz yasamisizdir. Cok siddetli sesten hepimiz
rahatsiz oluruz. Peki ama ses nasil meydana gelir?

Olusan ses kulagimiza sizce nasil geliyor olabilir?

Siddetli sesin vermis oldugu huzursuzluktan kurtulmak icin ses kaynagindan uzaklasilir, ses
kaynagindan uzaklastikca ses nigin daha zor duyulur?

Cocuk parklarinin vazgecilmezi olan salincaklarin hareketini nasil agiklarsiniz? Bu harekete
benzer glinlik yasamda karsilastiginiz baska 6rnekler verebilir misiniz?

Bir salincak sizce bir dakikada kag kez salinabilir? Tahmin edebilir misiniz?

Sizce her salincak ayni yukseklige ¢ikabilir mi?
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BAGLAM 2: SESIiN OZELLIKLERI

e Yukaridaki resimleri dikkate aldiginizda hangisinin ¢ikardigi ses daha kuvvetlidir? Roket sesi ile
arabanin gikardigi ses arasindaki farki nasil izah edersiniz?

2 B8 ' A
e Bir caglayandan dokilen suyun cikardigi ses ile bardaga su doldururken ¢ikan ses arasinda ne
fark var
RADYONUN. “u A .
SESINI fi e “Radyonun sesini kisar misin? Televizyonun

sesini biraz acar misin?” gibi ifadeleri glinlik

“—— KISAR MISIN? f& O J]

yasantida cok sik kullaniyoruz. Acaba radyonun
sesini kisarak veya televizyonun sesini agarak
hoparlorden c¢ikan ses dalgasinin hangi 6zelligini
degistiriyoruz?
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e “Ses dalgalarinin genligi ne kadar biyik ise ses o kadar siddetlidir” diyebilir miyiz?

Otomobil ugcaga gére kiciik genlige
sahip olan ses dalgalari Uretir.

Ucak buyuk genlikli ses dalgasi Gretir.

e icinde fazla su olan siseye ve en az su olan siseye vuruldugunda ¢ikan seslerin arasindaki
fark nedir?

e icinde su bulunan siseye vuruldugunda cikan ses, bos siseye vuruldugunda cikan sesten
daha mi kalin yoksa daha mi incedir?

e Bos siseye Uflendiginde gikan ses ince midir, kalin midir?

e icinde su bulunan siseye iflendiginde ¢ikan ses, bos siseye iflendiginde ¢ikan sesten daha
mi kalin yoksa daha mi incedir?

Ses yiiksekligi, sesleri ince veya kalin isitmemize neden olan ses 6zelligidir. Sesin yiksekligi
sesin hangi 6zelliginden kaynaklanmaktadir?
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e Yukaridaki resimde traktér motorunun c¢ikardigi sesin frekansi 50 Hz'dir. Sivrisinegin
kanatlarinin g¢ikardigi sesin frekansi 600 Hz'dir. Buna gore;
o Hangisinin frekansi daha blyktir?
o Siz hangisinin sesini daha ince duyarsiniz?

Bir kedi ytksek frekansli
ses dalgasi Uretir.

Bir kaplanin gikarttigi
ses dalgasi, kedininkine
gore dustk frekanshdir. £+,

Frekans sesleri ince ya da kalin algilanmasini saglayan bir 6zelliktir. Sesin ince ya da kalin olusunu
etkileyen bu 6zellige sesin yiiksekligi de denir. Yiksek frekansli ince seslere tiz ses, dislik frekansh
kalin seslere pes ses denir.

Yunuslar Birbirleriyle Nasil iletisim Kurarlar?

Ses dalgalari ile iletisim kurarlar. Yunuslar baslarinin 6niindeki 6zel bir organdan saniyede 200.000
titresimli ses dalgalari yollarlar. Bu titresimlerle sadece yollarindaki engelleri hissetmekle kalmaz ayni
zamanda, yankinin o6zelliklerinden cismin yonlnl, uzakhgini, hizini, buyudkliginid ve seklini de
ayrintilariyla hesaplayabilirler. Yunuslar beyinlerinde bulunan bos bir odacikta yiksek titresimli sesler
Uretirler. Bu ses dalgalarini birbirleri ile iletisime geg¢mek, yonlerini tayin etmek, balik sirilerini
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bulmak icin etraflarina yayarlar. Duyma esigimizden yilksek olan bu ultrasonik sesleri bizler
duyamayiz ancak su icerisindeyken ense kokiimuizde birtakim titresimler olarak algilariz.

Acaba filler nasil haberlegir? Birbirleriyle nasil iletisim kurar?
Bu soruya oncelikle bircok canli gibi seslerle haberlestiklerini soyleyerek cevap verelim.
Ama filler birbirleriyle iletisim kurmak igin, bizim duyamayacagimiz kadar diisiik frekansta sesler
kullanirlar.
Filler, bu ozellikleri sayesinde insanlarin duyamadiklari sesleri duyabilirler. Bu tip sesler, kainatta
bircok Ornegine rastlanan “infrasound” seslerdir. Depremler, rizgarlar, firtinalar, volkanlar ve
okyanuslarin gikardiklari sesler de bu tlrdendir. Ancak bu sesleri genellikle insan disindaki canlilar
duyabilir. Filler de bunlardandir.
Sesin dislik frekansta olmasinin sebebi de son derece ilgi ¢ekicidir. Dislk frekanstaki sesler,
biyuk agaclar ve kayalarla kaph arazilerden ¢ok az etkilenir. Bu yiizden filler, aralarinda bu tir
engeller olsa bile haberlesebilmektedir.

Sonar Cihazi Nedir Ve Nasil Calisir?

Suda yayilan ses dalgalari araciligiyla denizaltilari bulmak icin gelistirilmis bir aygittir. Buglin
ise, batik gemilerin ve balik sirilerinin saptanmasinda, bir geminin altindaki suyun derinliginin
lciilmesinde, gemilerin yonetiminde ve arastirmalarda kullanilmaktadir. insan kulaginin algilama
sinirlari icinde ya da ¢ok daha yiksek bir frekansta ses denize gdnderilir. Ses, deniz dibine ya da bir
batiga carpana kadar suda ilerler ve ¢arptiktan sonra geri yansir. Yansiyan ses dalgasi alet tarafindan
algilanir.

Sonar deniz alti haritalari ¢ikarmakta, deniz alti maden arastirmalarinda, balikgilikta,
donanmalarda siklikla kullanilir. Balikgilikta, baligin cinsi ve yogunlugu ve ne derinlikte oldugu
sonarlar ile hesaplanir. Her balik farkl bir sekilde yansima yaratir. Yandan taramali sonarlarsa, deniz
dibini tam olarak gorintiler. Deniz alti bitki ortlsi, tabanda olan nesneler, deprem faylarini ve
maden yataklarini bulur.
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ULTRASON NEDIR? NASIL CALISIR?

Ultrason ses dalgalarindan faydalanarak goriintiileme saglayabilen bir yontemdir. Buradaki ses
dalgalari yiksek frekansh ve insan kulaginin isitemeyecegi ses dalgalaridir. Ultrasonun c¢alisma
prensibi ses dalgalarinin farkh doku ve organlardan farkli sekilde yansimasi 6zelligine dayanir. Tibbin
sadece kadin hastaliklari ve dogum dalinda degil hemen hemen biitiin branglarinda kullanilan ¢ok
faydali bir goriinttileme yontemidir.

Ultrason cihazinin ses dalgalari gonderen ve dokulardan geri doénen ses dalgalarini algilayan viicuda
tutulan kismina prob denir. Prob geri dénen ses dalgalarini algilar ve bunlari bir tir bilgisayar yani
islemci icerisinde isleyerek goriintliye donistirir. Gorlintli monitorde izlenir.

[ sizin kiz BilgisayaR kuRdu
<\ olacak giBi.. daha simdiden
‘ pRofil fotografin
degistiRmis

Gaziantep'te Biiyiiksehir Belediyesi ile Cevre ve Sehircilik il Miidirligi tarafindan girdlti kirliliginin
onlenmesi amaciyla 'Korna GCalmakla Trafik Agilmaz' kampanyasi baglatildi.

Eyyilip BURUN/ GAZIANTEP, (DHA) - Kampanya kapsaminda, sinyalizasyon direklerine korna
ve klakson ¢alinmamasi konusunda uyari levhalari asildi.

Sehir ici trafik sorununun arttigi Gaziantep'te, korna ve klakson galarak glraltu kirliligi yaratan
siiriiciilere engel olmak isteyen Biiyiiksehir Belediyesi ile Cevre ve Sehircilik il Midirligiu ortak
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calismayla 'Korna Calmakla Trafik Agilmaz' kampanyasi baslatti. 171 isikh kavsagin bulundugunu
sehirde en cok giriltd kirliligi olusan 45 kavsak tespit edilerek, bu kavsaklardaki trafik isiklarina
suricileri korna ¢almamalari konusunda uyaran levhalar asildi. Kentteki glraltd kirliligi sorununa
dikkat ¢ekmek istediklerini belirten Blylksehir Belediye Baskani Asim Glzelbey, proje ile trafikte
glrilth kirliligini 6nlemek ve siricilerin gereksiz yere klakson ve korna kullanimini azaltmayi
amagladiklarini ifade etti.

Medeni toplumlarda korna ve klakson kullanilmadigina dikkat ¢eken Baskan Glizelbey soyle
konustu: "Gaziantep 2 milyona yaklasan nifusu ile metropol bir kent konuma geldi. Tim
metropollerde oldugu gibi Gaziantep'te de ara¢ sahipligi ve insan hareketliligi oranin yikseldi. Bu
durumun ise sehre en biliylk yansimasinin trafik yogunlugunun artmasi oldu. Trafik yogunlugu basl
basina bir sorun olmakla beraber, yaninda sinsi olarak gelisen baska bir kirliligi de beraberinde
getirmektedir, o da gurilti kirliligidir. Trafikten kaynakli giiriilty kirliliginin iki temel nedeni vardir. ilki
mekanik guriltidir. ikincisi ise insan davranislarindan kaynakli kirliliktir. Bizim bu projede temel
hedefimiz insan davranisindan, ozellikle korna c¢alinmasindan kaynakh glraltt kirliliginin
onlenmesidir."

Projeye tiim vatandaslarin katki sunmasini isteyen Glizelbey, "Bizler proje kapsaminda,
vatandaslarimizin, c¢ogunlukla biling disi nedenlerle kullandiklari ara¢ kornasini gereksiz yere
kullanmamalari konusunda uyarmayi ve bilinglendirmeyi hedefliyoruz. Bunun igin Gaziantep'in trafik
yogunlugunun en fazla yasandigi kavsaklarina astigimiz gorsel ilanlarla istem disi hareketlerinin 6niine
gecmeye calisiyoruz" diye konustu.

Projenin nihai hedefinin huzurlu ve saglkli bir topluma erismek oldugunu bildiren Giizelbey,
"Guraltd kirliligi, ozellikle trafikten kaynakh glrdltd kirliligi toplum huzuru ve insan sagliginin
onundeki buylk engellerden birisidir. Blyik kentlerde insanlarin daha stresli, daha gergin ve
huzursuz olmalarinin nedenlerden birisi de trafikten kaynakh bu kirliliktir. Bizler bu kampanya ile
daha yasanabilir ve huzurlu bir Gaziantep hedefliyoruz" dedi.

e Siz bu projeyi nasil bulyorsunuz? Sizce uygulanabilir mi?

e Belediye Baskani ya da Cevre ve Sehircilik il Miidiirii olsaydiniz giiriiltii kirliligine karsi nasil
onlemler alirdiniz?

e Sesin bizi rahatsiz edip etmemesi sesin hangi 6zelligi ile ilgiliydi?

e Peki sesin bu ozelligini sizce 6lcebilir miyiz?

BAZI SESLER ve SIDDETLERI Sesi duyup duymamamiz, sesin insan kulagini rahatsiz

Nefes alip verme 10dB | edip etmemesi sesin siddeti ile ilgilidir. Sesin siddeti

Fisilt 20 dB | sesin glrligu olarak da bilinir. Sesin siddeti arttikca

Uyku garaitdsd 30dB | giirlesmis olur. Sesin siddetine sesin diizeyi de denir.

e ST ——— Ses dlizeyinin birimi Desibeldir ve dB ile gosterilir. Ses

Sinif ortami 50dB L . . . Sy et
diizeyi veya ses siddeti desibelmetre ile dlcllir. Insan

Telefon zili 70 dB . . .. Lo . .

Caler Seat - = kulaginin duyabilecegi en diisik ses diizeyi 0 dB kabul

Tehlikeli boige as ap | edilerek bir olceklendirme yapilmistir. Ses dizeyini

Metro giriltiisa o0 dB | goOsteren degerler logaritmik olarak artar. Yani 20 dB

Kabare Mizigi 100 dB | siddetindeki bir ses 10 dB siddetindeki bir sesten 10

Motosiklet 110dB | kat, 30 dB siddetindeki bir ses 10 dB siddetindeki bir

Makineli delici 120dB | qesten 100 kat daha siddetlidir.

Kulak dayanma sinin 140 dB

Canavar Didiikleri 150 dB

Uzay Roketleri 170 dB
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BAGLAM 3: MUZIK VE FEN

Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kiltiir Sanat ve
Kongre Merkezi'nde diizenlenen konserde, iinlii piyona sanatgisi Fazil Say, kendi
eserlerinin yani sira Ludwig Van Beethoven, Frederic Chopin ve caz fantezlerini yorumladi.
Biletlerin giinler 6ncesinden titkendigi konsere Eskisehirliler yogun ilgi gosterdi.

Fazil Say’ in bu konserde
kullandig piyanonun
ozelliklerini biliyor musunuz?
Bir piyano nasil farkh sesler
. ¢ikariyor  olabilir  acaba?

e Bir arabanin klakson sesi ile bir sanat¢inin sdyledigi sarki arasindaki fark nedir? “Klakson bir
gurdltd, sarki sdylemek ise bir muziktir.” diyebilir miyiz?

e Peki, gurdltt nedir? Mizik nedir?

e  Bir elektrik stipulrgesinin ¢ikardigi sesten rahatsiz olmamiza ragmen elektrogitarla ¢alinan bir
mizik parcasindan rahatsiz olmayabiliriz. Sizce muzik ile gurilti arasindaki fark nedir?

e Peki, mizik yapmamiza imkan taniyan sesin nasil olustugu ve onu udreten muzik aletlerinin
nasil caligtigini biliyor musunuz?
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Yukaridaki resimlere bakalim.
e Bu piyanonun telleri neden fakl boylardadir?
Farkli boyda tellerden yapiimis baska muzik aletleri biliyor musunuz?
Bir baglama ya da gitar dusunelim. Bu muzik aletlerinin telleri farkli boyda midir?
Ya kalinliklari hakkinda ne sdylersiniz?
Bu muzik aletlerinin tellerinin gergin olmasinin Uretilen sese bir etkisi var midir?

BunlaniBiliyogmuydunuz}Zg

Ses dalgalarinin 6zelliklerini incelemek igin |
osiloskop denilen bir cihaz kullanilir. Ses bir
mikrofon yardimiyla elektrik akimina déntsmektedir.

BES coo0
‘E][rj g o = o .
EEB B @

e el

Bu elektrik akimi osiloskop ekraninda dalga olarak e @
gorulur. Boylelikle seslerin siddeti ve frekansi - B
kolaylikla dlculebilir. @ e 5o a® 0,0

y g = . i—%ﬁ_

7

« Miuzik rastgele seslerden degil, belli frekanslardaki seslerden olusur. Bu seslere nota

denir.

e Butin muzik aletlerinde do sesi ayni frekansla olusturulduguna gore, biz “mi” sesini
gitarda, baglamada, ud’ta neden farkli algilariz?

e Telli galgilarin gévdelerinin farkli olmasi ¢ikan sesi etkiler mi?

e Mdlzisyenlerin mduziklerini icra etmeden o6nce muizik aletlerini akort ettiklerini
duymussunuzdur? Peki akort ayari ne demektir?
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Borazan

e Hangi tGflemeli mizik aletlerini taniyorsunuz?
e Uflemeli mizik aletleri farkli sesleri nasil tretirler?

¢ Fotograftaki kiz neden flitiin deliklerini agip kapatiyor?
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BAGLAM 4: SES BiR ENERJi TURUDUR

Kalorifer kazan patiadi: 13 yaral

Ankara’nin Haymana Ilgcesi’ndeki bir apartmanin
kalorifer kazaninda meydana gelen patlamada 1°j agir
13 kisi yaralandi. Yaralilar cesitli hastanelerde tedavi
altina alinirken apartmanin kalorifercisi polis tarafindan

gozaltina alind;.
havalarin

Olay soyle gelisti: Apartmanin kalorifercisi.
adan ayrild:.

sogumasi tizerine kémiir kazaning yakip bin
Kisa siire sonra kalorifer kazanindaki asir; basing¢
nedeniyle patlama meydana geldi.

Patlama sonrasi bes katli apartmaninin ilk iki katinda
biiyiik hasar meydana gelirken duvarlarin arasinda sikisan
apartman sakinleri. cevredekiler ve itfaiye ekipleri
tarafindan kurtarilarak hastaneye kaldirild;. Patlama

nedeniyle cevrede bulunan bircok binanin camlari kirild;
Patlayan kalorifer kazaninin

ve hasar meydana geldi.
unan bir evin duvarini yiktr.

bir parcas: ise karsida bul
Apartmanin 6niinde bulunan 2 otomobil de hasar gordii.

Yukaridaki gazete haberini inceleyelim. Bu patlamanin cevredeki binalarin camlarini kirmasinin

nedeni ne olabilir?

. . . . 5
Bir opera sanatgisinin sesiyle bir bardagi kirabilmesini nasil agiklarsiniz? .
Sesi agllan bir radyonun 6nline konulan bir balonun titresmesini nasil agiklarsiniz?

e Cig olusumu hakkinda ne biliyorsunuz?
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Bébrek tasi kirma (initesi

Bobrek taslari en sik goérilen ve agriya neden olan bobrek rahatsizliklarindan biridir. Taslarin
bulundugu yere ve blyiikligline gore cesitli tedavi yontemleri vardir. Bu yontemlerden birisi tas
kirma tedavisidir. Tas kirma tedavisi viicut disindaki bir kaynaktan elde edilen yiksek frekansh ses
dalgalarinin tasa odaklandirilarak pargalanmasi esasina dayanir. Saglik sektoériinde kullanilan bu
yontem de sesin bir enerjisi oldugunu gosteren glizel bir 6rnektir.

e Ses bombasi diye bir sey duydunuz mu daha once?
e Sizce ses bombasi ile bir yangin sonddirilebilir mi?
e Siz de sesin bir enerji oldugunu gosteren ornekler verebilir misiniz?

Algaktan ugan bir ugagin ¢ok yakinimizdan gectigini dislinelim. Sesinden ¢ok rahatsiz oluruz, degil
mi? Fakat ugak uzaklastik¢a sesi gittikge azalir ve bir slire sonra duyulmaz. Kaynaktan uzaklastikca
sesin daha az duyulmasinin, bir slire sonra hi¢ duyulmamasinin sebebi ne olabilir?

Caddede dalgin dalgin yirirken bir arabanin kornasiyla irkilerek yoldan kenara sicradigimiz ve olasi
bir kazadan kurtuldugumuz olmustur. Dikkatli soforlerin kornasiyla yayalari uyarmasi sayesinde belki
de her glin bircok kaza dnlenir. Peki, sesin hizi arabanin hizindan daha az olsaydi ne olurdu?
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Firtinah, yagmurlu ve gok girdltilid bir gecede uzakta bir yerde simsek caktiginda veya yildirim
distiginde olayin 1sigini hemen gérmemize ragmen sesini daha sonra duyariz. Bunun nedeni ne
olabilir?

e Bir orkestrada biitlin mizik aletleri uyum icerisinde sesler cikarirlar. Bu sesler bize farkl
hizlarda ulassaydi ne olurdu? Seslerin bize ayni anda ulasmasinin nedeni nedir?
e Peki, ses her ortamda ayni hizla mi yayilir?

[Bunlan)Biliyodmuydunu=¥24
Hic basinizin Gstliinden ¢ok hizli bir jet ugagi gectiginde |
kulaklari sagir eden bir patlama sesi duydunuz mu? Bu
durumu ugagin “ses duvari”’niagsmasi olarak ifade ederiz. Peki,
nasil olusur bu ses duvan? Eger hareketli ses kaynaginin hizi
sesin hizina ulagsmissa bu durumda ses dalgalarinin hepsi
Ust Uste biner ve hava molekulleri tGzerindeki titresim etkisi
de katlanmis olur. Bu da bir basing meydana getirir. Jet
ugagdl bu sirada deniz lUzerinde algaktan uguyorsa olagan J
disi bulutsu bir bdlge olusabilir. Yandaki fotograf F/A-18 jet
ucaginin ses duvarini astigi ani gdéstermektedir. iste bir jet ugaginin ses hizina ulastigi an olusan
yuksek basingl hava duvarina ses duvari denir. Jetler bu duvarn delerek ses hizini asarlar ve bu
sirada muthis bir giralta duyariz, hatta olay yere yakinsa siddetli bicimde sarsiliriz.

CCCECECEEEE
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Tarih 14 Ocak 1947 Sali. ABD’de,
Kaliforniya’daki Mojave (Mojave) c¢olinde
Yizbas Chuck Yeager (Cak Yigir), X-1 adi
verilen ve bir rokete benzeyen ugaga bindi.
Amaci ses duvarini asmakti.

Ses hizi mach (mak) olarak adlandirihr
ve 12 000 metre yukseklikte 1 mach,
293 m/s’ye esittir. O gune kadar bu hizi
gecmek igin birgok deneme yapilmis fakat
hepsi bir kaza ile sonuglanmisti. Birgok
muhendise gore sesten daha hizli ugmak
imkansizdi. Onlara gére ugaklar bu hiza
dayanamaz ve parcalanirdi.

Rekor denemesi yapacak olan X-1 adl
ucak, B-29 ugagina bagh vaziyette havalandi Chuck Yeager ve X-1
ve 9000 metre ylukseklikte bu ugaktan
ayrildi. Yizbasi Chuck Yeager roketlerini
atesledi ve 45¢ lik agiyla tirmanmaya basladi.
Uzerine o kadar biyik bir kuvvet etki
ediyordu ki levyeyi birkag santimetre bile
hareket ettirmek icin blyiik gaba sarf etmesi
gerekiyordu. 12 000 metreye gelindidinde
Chuck Yeager tirmanmayi birakmis ve
rekor denemesine baslamisti. Bir middet
sonra, rekor denemesini yerden izleyenler
cok siddetli bir ses duydular. X-1 ucadi
ses duvarini asmis ucadga ve pilota bir sey
olmamisti. Bu rekor ile bilim insanlan yeni
hedefler igin bir sinin daha asmis oldular.
Gunumuzde birgok askeri jet ugadi bu hizin
¢ok tzerine gikabilmektedir.

X-1 hava araci B-29 ucadina badil olarak havalandl.

—

Bugtline dek yapilmis en hizli hava araci
Amerikahlarin yaptigi X-15A’dir. Bu hava
aracl, uzay programlarinda kullaniimak igin
tasarlanmistir. Hava aracinin hizi saniyede
yaklasik 1890 m’dir. Bazimuihendisler X-15A’ya
y roket derler ve ugak sinifina sokmazlar.
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EK-6. 8. Simif Teknoloji Dersi Basar1 Testi Sorulari

8. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI BASARI TESTI SORULARI
Sevgili 6grenciler, asagida "Ses” konusu ile ilgili hazirlanmis ¢esitli sorular bulunmaktadir. Bu anket en fazla bir
saat icinde cevaplanabilecek sorulardan olugsmaktadir. Sorulara i¢tenlikle verdiniz cevaplardan dolay! simdiden tesekkiir
ederim.
Basarilar

3-  Efe, 30 em uzunlufundaki cetveli bir sehpa.

1- G
Asgagidakilerden hangileri, sagikl bir insa- nin kenarina Iki farkli sokilde yerlestiriyor,

nin bax sesleri jgitmemesinin sebebl ola-
bilir? 1. Durum B | /I /
I. Frekansinin 20 fitregim/saniyeden kiiglik 4)]
olmas ¥ J
Il. Frekansimin 20 000 titresim/saniyeden bi- | P oo -
yiik olmasi ’k// 2%y
lil. Frekansin 5 000 - 10 000 titregim/saniye '
arahfinda olmas!
A} Yalmzli B) lvell
C) fivell D) 1, itve il 2. Durum 3 Y,
2. Sol eliyle gitarin en Ust telinde K noktasina ; =
basan Efe, sag eliyle ayni tele sekildeki gibi ) ¢
vurarak gikan sesi dinliyor.

%ﬁ“‘f AL %74@}’%6

Her iki durumda da cetveli bir eliyle sehpa
{istline bastiran Efe, diger ellyle de cetvelin
bogtaki ucunu agag dogru esnetip serbest
birakiyor,

Bu iglom sonunda 2. Durumda ¢ikan sesin
1. Durumda gikan seston daha kalin oldu-
gunu fark ediyor.

Buna gore Efe, sesteki kalinlagmanin nede-
nini asagidakilerden hangisi ile agiklar?

Efe, ¢ikan sesin yliksekligini ve siddetini

ak istiyor.
azaltmak A} Sesin genlifjinin artmasiyla,
Buna gore, sol elini ayni telin Gzerindeki L B) Sesin frekansinin artmasiyla,
ve M noktalarindan hangisine basarak sag C) Sesin genliginin azalmasiyla.
eliyle bu tele nasil vurmahdir? D) Sesin frekansinin azalmasiyla,

Sol elini Saq eliyle
A) M noktasina daha hizli
B) M noktasina daha yavas
C) L noktasina  daha hizh
D) L noktasina  daha yavas
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Kamyon ile otomobilin gikardig: seslerin

7- Sesie ilgili bir bilgi igin modelleme yapan

Emin, 300 adet domino tasindan 100'erli li¢
grup yaptyor. Birinci gruptaki taslan

4- . T , o
giddeti ile sinek ve kusun gikardid: seslerin 1 em, ikinci gruptaki taglan 1.5 cm ve lgln-
yiiksekligi agagidaki stitun grafiklerinde cl gruptaki taglan 2 cm arayla sekildeki
verilmistir: gibi diziyor.

Ses
3es Siddeti Yiksekligl

% Ses Kaynad Ses Kaynagi
§

5
8
x

Ot

Yalnizca grafiklerde verilen bilgilerden yola

gikarak;

I- Sinegin gikardig: sesin frekansi, kusun-
kinden kiigiiktir.

1I- Kamyonun gikardig desibel (dB) birimin-
de diglilen ses diizeyi, otomobilinkinden
biiyiiktiir.

Hi- Otomobilin gikardig sesin genligi, ku-
sun c¢ikardigi sesin genligine esgittir.

ifadelerinden hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il Grup Gegen siire
C) Yalmz il D) live lll 1. Grup 2 saniye
2. Grup 2,5 saniye
3. Grup 3 saniye

Ses ile ligili agadidaki bilgilerden hangisi
yanhigtir?

A) Sivi, katt ve gaz ortamlarda dalgalar
halinde yayil.

B) Ses daigalannin hizi 19k hizindan daha

Ug grupta da bastaki tasa ayni itme kuvve-
tini uygulayan Emin, son tas diisene kadar
gecen siireyi asagidaki tabloya kaydediyor.

Emin’in ol¢liim sonuglart:

Buna godre Emin, hangi bilgi igin modelleme
yapmistir?

A) Ses en hizh katilarda, sonra sirasiyla sivi
ve gazlarda yayilir.

B) Sesin siddeti artsa da yayilma hizi degis-
mez.

C) Ses bir enerjidir ve bagka bir enerjiye doni-

azdir. sebilir.

C) Sesin olusabilmesi igin mutiaka bir titregim D) Ses enerjisi kaynaga yaklastikga buyir.
olmahdr.

D) Ses havada, kat ve svilardan daha hizli 8- Keman, gitar gibi telli miizik aletlerini calan sanatcilar,
yayiir. tellerin farkl noktalarina parmaklanyla bastirarak ¢ok

Agagidakilerden hangisi, ince sesi kalin guzel melodiler ikan.

6 sesten ayiran zelliktir? Miizisyenlerin, tellerin farkh noktalarina basmalari-

min nedeni agsagidakilerden hangisi ile agiklanir?
A} Saniyede litresim sayisi
B) Farkl kaynaklardan gikmast
C) Dalgalar halinde yayiimasi
D) Hafif veya kuwvetli olmast

A) Telin sicakligini artirmak

B) Telin gerginligini degistirmek

C) Telin uzunlugunu degistirmek

D) Telin titresim siddedini degistirmek
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9- Kve L araglarina ait ses dalgalarinin goste-
rimi sekildeki gibidir.
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K ve L'ye ait seslerin birbirlerine gore,

ince-kalin ve siddetli-zayif olma durumiari
asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?

Ince - Kalin Siddetli - 2avif
A)L K K L
B) K L g, K
c)L K L K
D) K L K L

Bir gitar kursunda égretmen; gitarin diig-
meleri 1 yoniinde gevrildiginde telin gergin-
liginin arttigini, 2 yéniinde gevrildiginde ise
telin gerginliginin azaldigini sdyltiyor.

10-

Ogretmen, bir elinin parmagint M noktasina
bastirirken diger eliyle K noktasinda tele
vurarak gitardan ses ¢ikanyor. Daha sonra
dgrencilerine, bu sesten daha ince bir sesi
K noktasinda tele vurarak nasil gikarabile-
ceklerini soruyor.
Giilsen: T diigmesini 1 yéniinde ¢evirdikten
sonra, parmagimiz M noktasinda
iken tele vururuz.

Aydin: T diigmesini 2 yoniinde gevirdikten
sonra, parmagimiz M noktasinda
iken tele vururuz.

Fatih: T digmesini 2 yoniinde gevirdikten

sonra, parmagimiz N noktasinda
iken tele vururuz.

Buna gore, hangi dgrencilerin verdigi cevap
dogrudur?

A) Yalniz Gulsen
C) Aydin ve Fatih

B) Yalniz Aydin
D) Guilsen ve Fatih

12-
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ilker, tasarlamak istedigi mizik aleti igin
yedi adet ayni cins plastik boruyu yukari-

- daki gibi monte etmistir. Kullandigt borular-

dan herbirinin bir notaya karsiiik geimesini
isteyen liker, elindeki sopalarla borulara
vurarak ¢ikan sesleri dinlemigtir. Bu islem
sonunda borularin boyunun kisalmasi ile
sesin giderek inceldigini fark etmistir.

Tasarladig: mizik aletinde once en uzun
boruya sert bir sekilde vuran ilker, daha
sonra en kisa boruya yavas bir sekilde
vurursa cikan seste nastl bir degisim go6z-
lemier?

A) Yliksekligi azalir, genligi artar.
B) Yuksekligi artar, genligi azalir.
C) Yuksekligi ve genligi artar.

D) Yiksekligi ve genligi azalir,

Seda'nin sordugu bir soru (izerine gret-
meni, “Ornegin aym anda meydana gel-
melerine ragmen gok gliritiisi, simsegin
gortiimesinden belli bir siire sonra duyulur.”
cevabini vermistir.

Buna gore, Seda’'nin 6gretmenine sordugu
soru agagidakilerden hangisidir?

A) Isigin ve sesin havadaki yayilma hizlarini
karsilagtirabilecegimiz bir 5mek verir misiniz?

B) Sesin veya 1s1gin farkh ortamlardaki hizla-
nnt karsilastirabilecegimiz bir 6rek verir
misiniz?

C) Sesin ve 151gin yayildigi ortamin yogunlugu-
na baglh olarak hizlarinin degistigini goste-
ren bir drmek verir misiniz?

D) Is1gin ve sesin yansimast ile ilgili bir ornek
verir misiniz?



13- gekildeki gibi bdimelendirilmis dairesel bir 16-
odada farkli ortamiar bulunmaktadir. Dénme dolaba binen Selim ve arkadasglan hic durak-

lamadan 6 turu 3 dakikada tamambyorlar.
Buna gore, donme dolabin frekansi igin asagidaki-

lerden hangisi dogrudur?
A) 1 dakikada 2 tur B) 1 dakikada 3 tur
C) 1 dakikada 1 tur D) 3 dakikada 3 tur

17- Asagidaki olaylardan hangisi sesin bir enerji
tiirii oldugunu kamtlar?
A) Simsek caktiktan sonra gok giiriiltiisiiniin

duyulmasi
B) Opera sanatgisinin gikardigi ses ile cam bardagi
kirabilmesi.
Ortamlanin yoguniuk siralamass C) Tren raymna kulalgl-m daya.yan b-ir kisinin ¢ok uzakta
demir > su > hava > karbondioksit oldugu- bulunan terenin sesini duyabilmesi.
na goére, odanin merkezinde calan zilin sesi D) Karli havalarda sehirlerin normal giinlere oranla
en ge¢ hangi noktadan duyulur? ¢ok sesiz olmast.

Al 8n Cym Dy v

14- Dagin yamacinda bagiran bir gocuk, sesinin
yankisiry 4 saniye sonra duyuyor. Sesin hava-
da yayilma hizi 340 m/sn olduguna gbre;

gocuk, dagdan kag metre uzaktadw? Ahmet, cetvel etrafina paket lastigi takar ve aralarina
bir kalem yerlestirir. Kalemi ok yoninde hareket ettire-
A) 1360 B) 680 C) 170 D) 85 rek paket lastiginden ikan sesleri inceler.
Buna gore;

I. Kalem K konumunda iken en pes ses duyulur.
Il. Kalem M konumunda iken ¢ikan ses, L dekine go-

15- Bazi seslere ait dalga grafikleri asagidaki gibidir. re daha tizdir.
Buna gére, hangi iki ses dalgasinin genlikleri esit- Ill. Kalem K konumunda iken ¢ikan sesin frekansi, M
tir? dekinden daha klgiiktir.
! ! A /\ yargilarindan hangileri dogrudur?

N/ U“\/u A)Yalmizl  B)jlvell C)livell Dyl Iivelll

n A NN
VAV,

N\
VALY

Aylvell Byllvelll C)lvelll D)livelv
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19-

Ogretmen sinifa bir adet davul ve mum getirerek
sekildeki diizenegi hazirliyor. Ogrenciler tokmak ile
davula bir kere vurunca mumun alevinin hareket ettigini
gozlemliyorlar.

Bu etkinlik sonucunda;

I. - Sesin bir enerji tiirti oldugu
Il. - Ses enerjisinin bagka bir enerjiye déntsebilecegi
Ill. - Sesin isiktan yavas yayildigi

bilgilerinden hangisi ya da hangilerine ulasabilir?

A) Sadece | B)lvell

C)livelll D) I, 11, 10

20- Frekanslan lizerlerinde yazili olan gekilde-
ki K ve L diyapazoniarindan K’ye hafifce,
L'ye ise daha siddetli bir sekilde tokmakla
vuruluyor.

256 Hz 512 Hz

Buna gore, K ve L diyapazonlarindan ¢gikan
seslerin ince-kalin ve siddetli-zayif olarak
siniflandintmas: asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

ince | Kalin Siddetli | Zayif

Ay K L K L
B) L K L K
] L K K L
D) K L L K
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EK-7. “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” Kullanim izni
IZIN
Haluk Soran <soraniluk@gmail comy
1§ Kas 2018 Paz 1417
Szv

(lsen Hn Memnuniyete kullanabilrsiniz Baganlar diiyorum Haluk Soran

Qileen ke <qulsenkarsi0é@hotmal.coms, 17 Kas 2018 (i, 1850 tarhinde sunu yaza:
SN HOCAM SELAMLAR
AV GOLSEN KARSL. ATATRK ONVERSITESFEN BLLER EGTIN YORSEX Lisans OGReNCSv
"ksarim Okuly 1. Kademe Ogrencherinin Fen Tutuman e Fen Basatan Arasndak . . Uusal Fen il EgimiSemponyumy, Buca Eiim ok,
Dofuz il Urverstes 1517 VR, B et de KULLANDIGIN 'FEN VE TEKNOLOJ DERS TUTUM GLGEGH N TELCAUSMANIDA
FULLANMAAK OZERE 00Nz ICA EDIYORUM. MOVKDN MUDUR ACABAY

(lsen KARSL
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EK-8. izinler

T.C.
AGRI VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirligii
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Sayr : 68513552/200/1165802 19/03/2014
Konu: Tez Caligmasi.

ATATURK UNIVERSITESi REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)
ERZURUM

Tigi :a)17.03.2014 tarihli ve 88179374-695/6395 sayili yazi.
b) Valilik makamindan alinan 19.03.2014 tarih ve 68513552/200/1161660 say1li onay.

Univers_itenizin, Egitim Bilimleri Enstitiisii _yiiksek lisans o6grencisi _Giilsen
KARSLI'nin “Ilkokul 4. Smf Fen Bilgisi Dersi Ses Unitesinin Yasam Temelli Ogretim
Yaklasimina Uygun Olarak Yiiriitiilmesinin Ogrencinin Akademik Bagarisina Etkisinin
Arastirillmasr” konulu tez caligmasini, Ilimiz merkez ilgeye bagl 75. Yil Ortaokulunda
yapmak istedigi ile ilgili ilgi (a) yaziniza istinaden, Valilik makamindan alinan ilgi (b) izin
onay1 ekte gonderilmistir.

S6z konusu tez calismasmin ilgi (b) Valilik onayinda belirtilen agiklamalar
dogrultusunda yapilmasi hususunda;

Bilgilerinize arz ederim.

Hatem DURSUN
11 Milli Egitim Midiirii

Eki : Tlgi (b) Onay.

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden b92c-710e-31af-97d2-b4bc kodu ile yapilabilir.

AGRI MILLI EGITIM MUDURLUGU

Kagizman Cad. Agri Ayrintili bilgii¢in: Senol DEMIR (Sef)
http://agri.meb.gov.tr Tel: (0 472) 21524 00
egitimogretim04@meb.gov.tr Faks: (0472) 21534 19
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T.C.
AGRI VALILIGI
Il Milli Egitim Midiirligi

Sayr : 68513552/200/1161660 19/03/2014
Konu: Tez Calismast.

VALILIK MAKAMINA
llgi :17.03.2014 tarihli ve 88179374-695/6395 sayili yaz1.

Atatiirk Umversncm Egitim Bilimleri Enstitiisii yitksek lisans o6grencisi Giilsen
KARSLI'nin “Ilkokul 4. Simf Fen Bilgisi Dersi Ses Unitesinin Yasam Temelli Ogretlm
Yaklagimina Uygun Olarak Yiiritiilmesinin Ogrencmm Akademik Bagsarisina Etkisinin
Aragtirilmasi” konulu tez calismasini, Tlimiz merkez ilgeye baglt 75. Y1l Ortaokulunda
yapmak 1sted1g1 11g1 yazi ile bildirilmisgtir.

Atatiirk Umver51te51 Egitim Bilimleri Enstitiisii yliksek lisans  ogrencisi
Giilsen KARSLI'nin “[Ikokul 4. Simf Fen Bilgisi Dersi Ses Unitesinin Yasam Temelli
Ogretim Yaklasimina Uygun Olarak Yiiriitiilmesinin Ogrencmm Akademik Bagarisina
Etkisinin Arastirilmasi” konulu tez ¢alismasini, Ilimiz merkez ilgeye bagli 75. Yil
Ortaokulunda, egitim-0gretimi aksatmayacak sekilde ve yapmis oldugu c¢alismalarmin
sonunda hazirlamis oldugu bilgi ve belgeleri yazili ve dijital ortamda hazirlayip birer suretini
midiirligimiize vermesi kogulu ile yapmasi, veya 75. Y1l Ortaokulunda 4. smif 6grenci ve
ogretmenleri olmadigindan ve adi gegen ders islenmediginden, Miidiirliigtimiiz bilgisi
dahilinde ilgilinin belirleyecegi herhangi bir Ilkokulumuzda da yapmasi Midirligiimiizce
uygun gorulmugstir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Mehmet Nuri BILEN
Milli Egitim Miidiir V.
OLUR
19/03/2014
Ercan ATES
Vali a.

Vali Yardimcisi

Eki : Ilgi Yazive Ekleri.

Bu belge, 5070 sayil Elektronik Tmza Kanununun 5 inci maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

AGRI MILLI EGITIM MUDURLUGU

Kagizman Cad. Agni Ayrmtili bilgiigin: Senol DEMIR (Sef)
http://agri.meb.gov.tr Tel: (0472) 21524 00
egitimogretim04@meb.gov.tr Faks: (0472) 215 34 19Atatirk Blv.
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