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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL OGRENCILERININ ARASTIRMA VE SORGULAMAYA YONELIK
TUTUMLARI iLE YASAM BOYU OGRENME BECERILERI ARASINDAKI ILISKI

Saziye Ulkii BADAKOL YILAR
Ocak 2025, 100 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlart ile yasam boyu 6grenme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemektir.

Yontem: Bu calisma nicel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Ankara ili Mamak il¢esinde
ikisi imam hatip ortaokulu olmak iizere toplam dort farkli okulda 6grenim goren 410 ortaokul
ogrencisidir. Arastirmada verilerin toplanabilmesi maksadiyla “Ortaokul Ogrencilerinin
Arastirma ve Sorgulamaya Déniik Tutumlari” ve “Ortaokul Ogrencilerinin Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri” dlgekleri kullanilmistir. Calisma kapsaminda dgrencilerin arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlar1 ile yasam boyu 6grenme becerileri yas, cinsiyet ve sinif
degiskenleri baglaminda incelenmistir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen veriler 1s1ginda, ortaokul Ogrencilerinin arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlari ile yasam boyu 6grenme becerileri arasinda anlaml bir iligki
oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari
cinsiyetlerine gore degerlendirildiginde, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Yas degiskeni acisindan ise anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmekle beraber, 11 yas gurubunun en yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir.
Ortaokul ogrencilerinin cinsiyetlerine gore yasam boyu Ogrenme becerileri hakkindaki
sonuglar incelendiginde ise, kiz ve erkek Ogrencilerin birbirlerine denk sayilabilecekleri
bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin yaslarina gére yasam boyu dgrenme becerilerine iliskin
sonuglar kapsaminda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Sonuglar: Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin aragtirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlari ile yasam boyu 6grenme becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
bulundugu belirlenmistir. Arastirma sonuglart Ogrencilerin  arastirma ve sorgulama
tutumlarinin yasam boyu 6grenme becerileri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: arastirma ve sorgulama, yasam boyu Ogrenme, tutum, ortaokul
Ogrencileri



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS RESEARCH AND INQUIRY AND THEIR LIFELONG
LEARNING SKILLS

Saziye Ulkii BADAKOL YILAR
January 2025, 100 Sayfa

Purpose: The purpose of this research is to determine whether there is a relationship between
secondary school students’ attitudes toward research and inquiry and lifelong learning skills.

Method: We conducted this study using the quantitative research method. The research
employed the relational survey model. The sample of the research is 410 secondary school
students studying in four different schools, two of which are imam hatip secondary schools, in
the Mamak district of Ankara. In order to collect data for the study, the "Middle School
Students' Attitudes Toward Research and Inquiry” and "Middle School Students' Lifelong
Learning Skills" scales were used. Within the scope of the study, lifelong learning skills and
attitudes toward research and inquiry were examined in the context of age, gender, and class
variables.

Findings: In the light of the data obtained from the research, it was concluded that there is a
significant relationship between secondary school students' attitudes towards research and
inquiry and their lifelong learning skills. When students' attitudes towards research and
inquiry were evaluated according to their gender, it was found that there was no significant
difference between male and female students. Although it was determined that there was a
significant difference in terms of the age variable, it was determined that the 11-year-old
group had the highest values. When the results about lifelong learning skills of secondary
school students according to their gender were examined, it was found that male and female
students could be considered equal to each other. There was no significant difference in the
results regarding students' lifelong learning skills according to their ages.

Conclusions: In the study conducted, it was determined that there was a positive and
moderate relationship between secondary school students' attitudes toward research and
inquiry and their lifelong learning skills. The research results reveal that students' research
and inquiry attitudes have a positive effect on their lifelong learning skills.

Keywords: research and inquiry, attitude, lifelong learning skills, middle school students
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Degisim, insanlik tarihinin baslangicindan bu yana var olan ve Heraklitos’un da
belirttigi gibi evrenin temel bir gergegidir. Heraklitos, "Degismeyen tek sey degisimin
kendisidir" soziiyle, evrenin siirekli bir doniisiim i¢inde oldugunu vurgulamistir (Graham,
2019). Insan, dogumundan itibaren fiziksel, zihinsel ve duygusal bir gelisim siireci
icerisindedir. Bu siireg, yalnizca ¢ocukluk donemiyle sinirli kalmayip, yasam boyu devam
eden bir 6grenme ve olgunlasma yolculugudur (Baltes, 1987). Ogrenme, yalnizca yeni bilgiler
edinmekle smirli degildir; ayn1 zamanda mevcut bilgileri yeniden degerlendirmek, elestirel
diisiinmek, analiz etmek ve yeniliklere uyum saglamak gibi becerileri de icerir (Dewey,
1938). Bu nedenle, 6grenme siireci, bireyin kisisel ve profesyonel yasaminda karsilastig

zorluklarla basa ¢ikabilmesi igin vazge¢ilmez bir unsurdur.

Glinlimiizde, bilgi toplumunun hizla degisen ve gelisen yapisi, bireylerin siirekli
O0grenme ve adaptasyon yeteneklerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Teknolojik
ilerlemeler, kiiresellesme ve bilgiye erisimin kolaylagmasi, bireylerin bilgiyi etkili bir sekilde
kullanmalarin1 ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir (Castells, 2010). Bu baglamda,
arastirma ve sorgulama becerileri, 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik ederek, bireylerin
bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmelerini, analiz etmelerini ve yeni bilgiler liretmelerini
saglamaktadir (Kuhn, 2005). Bu beceriler, yasam boyu 6grenmenin temel taglar1 olarak kabul

edilmektedir.

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin hem kisisel hem de profesyonel yasamlarinda
karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmeleri i¢in gerekli bir beceri haline gelmistir. Bu
kavram, yalnizca formal egitim siiregleriyle sinirlt olmayip, informel ve non-formel 6grenme
yollarii da icermektedir (Jarvis, 2007). Yasam boyu 6grenme, bireylerin kendilerini siirekli
olarak gelistirmelerini, yeni beceriler edinmelerini ve de8isen kosullara uyum saglamalarini
miimkiin kilar. Bu nedenle, yasam boyu 6grenme becerileri, 21. yiizyilin dinamik ve rekabetci
diinyasinda bireylerin bagarili olmalar1 i¢in kritik bir 6neme sahiptir (European Commission,

2001).

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar ile

yasam boyu Ogrenme becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir. Ortaokul



donemi, bireylerin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin hizlandigi ve Ogrenme
becerilerinin temellerinin atildigt kritik bir evredir (Eccles vd., 1993). Bu donemde,
ogrencilerin arastirma ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri, onlarin yagam boyu 6grenme
siireclerine olumlu katkida bulunabilir. Arastirma ve sorgulama, 6grencilerin bilgiyi aktif bir
sekilde aramalarini, elestirel diistinmelerini ve yaratici ¢oziimler liretmelerini saglayan 6nemli
bir siirectir (Hmelo-Silver vd., 2007). Bu siireg, O6grencilerin 06zgiivenlerini artirarak,

ogrenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimct olur (Bandura, 1997).

Arastirmanin temel amaci, 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar ile
yasam boyu 6grenme becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Bu iligkinin anlagilmasi,
egitim programlarmin gelistirilmesi ve 6gretim yontemlerinin iyilestirilmesi agisindan biiyiik
onem tagimaktadir (Fullan, 2007). Arastirmanin sonuglari, Ogretmenlerin ve egitim
politikalarinin, Ogrencilerin 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmek i¢in nasil bir

yaklasim benimsemeleri gerektigi konusunda yol gosterici olacaktir.

Bu dogrultuda, arastirma-sorgulamaya dayali 0grenme ve yasam boyu Ogrenme,
bireylerin sadece akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda kisisel gelisimlerini ve toplumsal
katkilarini da destekleyen 6nemli bir yapi tasi olacaktir. Bu arastirma, 6grencilerin gelecekteki
basarilarint ve topluma olan katkilarini artirmak i¢in egitim sisteminde yapilmasi gereken

iyilestirmelere 151k tutmay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; ortaokul &grencilerinin arasgtirma ve sorgulamaya
yonelik tutumlar1 ile yasam boyu o6grenme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Alt Problemleri

e Ortaokul 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

e Ortaokul d6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar cinsiyet, yas ve
siif degiskenlerine gore anlamli dl¢ilide farklilagmakta midir?

e Ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenmeye becerileri ne diizeydedir?

e Ortaokul Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme becerileri cinsiyet, yas ve smif
degiskenlerine gore anlamli 6l¢iide farklilasmakta midir?

e Ortaokul 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari ile yasam boyu
O0grenme becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

e Ortaokul Ogrencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari, yasam boyu

ogrenme becerilerini anlaml dl¢lide yordamakta midir?
2



Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Giliniimiliz egitim sistemlerinde, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmeleri degil, ayni
zamanda bu bilgiyi nasil kullanacaklar1 ve yeni bilgiler iiretebilecekleri konusunda da yetkin
hale gelmeleri biiyilk 6nem tasimaktadir (Bruner, 1961; Dewey, 1933). Bununla beraber
arastirma ve sorgulama becerileri, bireylerin elestirel diistinme ve problem ¢ézme yetilerini
gelistirerek, yasam boyu Ogrenme siireglerini desteklemektedir (Garrison, 1997). Bu
baglamda, dgrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari ile yasam boyu 6grenme
becerileri arasindaki iligskiyi incelemek, egitim politikalarinin ve dgretim stratejilerinin daha

etkili bir sekilde belirlenmesine yardimci olabilir (Candy, 1991).

Egitim sistemlerinde aragtirma ve sorgulamanin tesvik edilmesi, 6grencilerin biligsel
ve akademik gelisimlerine katkida bulunurken, ayni zamanda onlarin 6z diizenleme
becerilerini artirarak O6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarimi giiclendirmektedir
(Zimmerman, 2002). Ozellikle elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi yiiksek diizeyde
bilissel becerilerin kazandirilmasi, 6grencilerin bilgiye erigsme, bilgiyi analiz etme ve yeni
durumlara adapte olma kapasitelerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Facione, 1990;
Kuhn, 1999). Bu ¢ercevede, arastirma ve sorgulama becerilerinin yasam boyu 6grenme ile
iligkisini inceleyen c¢aligmalar, egitimde kaliteyi artirma ¢abalarina Onemli katkilar

sunmaktadir (Illeris, 2007).

Bununla birlikte, arastirma sonuglari, egitim programlarinin yapilandiriimasinda
belirleyici bir rol oynayabilir. Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarimni
anlamak, 6gretim programlarinin daha etkin ve 6grenci merkezli hale getirilmesine katki
saglayabilir (Knowles, 1984). Egitimde Ogrenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi,
bireylerin kendi 6grenme siireglerinde aktif rol almalarini tegvik ederek, onlarin 6grenmeye
olan bagliliklarini ve akademik basarilarini artirmaktadir (Deci & Ryan, 2000). Ayrica, egitim
ortamlarinda arastirma ve sorgulamanin tesvik edilmesi, 6grencilerin 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik algilarim1 giliclendirerek 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katkida

bulunabilir (Bandura, 1986).

Bu arastirma ayni zamanda 6grenci motivasyonunu ve akademik katilimi artirmaya
yonelik stratejilerin gelistirilmesine de katki saglayabilir. Yapilan arastirmalar, 6grenme
stireglerinde aktif katilim gosteren oOgrencilerin akademik basarilarinin ve 6z disiplin
becerilerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Schraw, 2004). Bu kapsamda,

ogrencilerin merak ve kesfetme duygularimin gelistirilmesi, onlarin akademik ve mesleki



yasamlarinda daha basarili bireyler olmalarina yardimci olabilir (Schraw, Crippen & Hartley,
2006).

Sonug¢ olarak, bu arastirma, egitim politikalart ve uygulamalarinin yeniden
sekillendirilmesine katkida bulunarak, bireylerin bilgiye erisim siireglerinin ve &grenme
deneyimlerinin daha etkin hale gelmesine yardimci olabilir. 21. yiizyll becerileri
dogrultusunda, arastirma-sorgulama becerileri ile yasam boyu Ogrenme siireclerinin
biitlinlestirilmesi, bireylerin elestirel diisiinen, problem ¢6zen ve yenilik¢i bireyler olarak

yetismesine zemin hazirlayacaktir (Trilling & Fadel, 2009).

Arastirmanin Siniri

Aragtirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Mamak ilgesinde yer alan

ikisi imam hatip ortaokulu olmak {izere toplam dort okuldaki ortaokul 6grencileri ile sinirhidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirma ve Sorgulamaya Dayah (")grenme

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, Ogrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde
kesfetmelerini, anlamlandirmalarini ve yapilandirmalarini saglayan bir 6grenme yaklagimudir.
National Research Council (NRC) 1996 raporuna gore, arastirma ve sorgulama, bireylerin
bilgiyi olusturma, anlamlandirma ve degerlendirme siireglerini igeren aktif, diisiinsel bir
stirectir. Bu tanim, 6grencilerin bilimsel yontemleri kullanarak sorular sormalarini, hipotezler
gelistirmelerini, deneyler yapmalarint ve elde ettikleri verileri analiz ederek sonuglar
cikarmalarin1 kapsar. Arastirma ve sorgulama, ayni1 zamanda elestirel diisiinmeyi tesvik eder
ve bireylerin kendi 6grenme siireclerinin sorumlulugunu almalarini saglar. Arastirma ve
sorgulamaya dayali egitim, 0grencilere sadece bilgi aktarmay1 degil, ayn1 zamanda 6grenme
stireclerini aktif bir sekilde kesfetmelerini ve bilgiyi sorgulamalarini tesvik etmeyi amaglayan
bir yaklasimdir. Bu yontem, 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢dzme, analiz ve sentez
becerilerini gelistirerek onlar1 daha donanimli bireyler haline getirir. Bu egitim anlayisi,
geleneksel ezberci yaklagimdan farkli olarak 6grencilerin pasif bir bilgi alicis1 degil, 6grenme

stirecinin aktif bir parcasi olmasini hedefler (Dewey, 1938).

Bu baglamda, Dewey (1938) arastirma ve sorgulamayi egitimin temel unsurlarindan
biri olarak gdérmiis ve bireylerin bilgiyi ezberlemek yerine deneyimleyerek ogrenmelerinin
Oonemini vurgulamigtir. Bruner (1961) ise biligsel gelisim teorisi kapsaminda sorgulama
yoluyla 6grenmenin Ogrencilerin bilissel yapilarini nasil gelistirdigini ortaya koymustur.
Freire (1970) de geleneksel egitim anlayisina elestirel bir yaklasim getirerek, sorgulamaya
dayali egitimin bireylerin kendi 6§renme siire¢lerinin sorumlulugunu almalarina yardimci
oldugunu belirtmistir. Freire’ye gore, 0grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalari, bilgiyi
sorgulamalar1 ve anlamlandirmalari, onlari pasif alicilar olmaktan ¢ikararak elestirel diisiinen

bireyler haline getirir.

Bu diisiincelerin 15181nda, aragtirma ve sorgulamanin 6gretimi, 6grencilere sadece bilgi
aktarmakla kalmayip, onlarn aktif katilimcilar haline getirerek Ogrenme siireglerini
derinlestirmeyi hedefler. Sokrates Ogrenmenin temel amacim1 Ogrenenin izleyen degil

anlayarak, kavrayarak ve Ogrenciye benimseterek Ogrenme sansit verilmesi gerektigini
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savunmaktadir. Diger bir deyisle 6gretme asamasinda verici olarak rol alan &gretmenin
bilgiye ulasacak olan 6grencinin hangi bilgiye ulagmak istedigi neyi 6grenmeyi hedefledigi

bir iletisimden s6z edilmektedir (Babadogan & Giirkan, 2002).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Bilissel Temelleri

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, biligsel psikoloji ve yapilandirmaci
O0grenme teorileri ile yakindan iliskilidir. Piaget (1952), bireylerin aktif kesif siireci iginde
ogrenmelerinin, biligsel gelisim agamalarinda kritik bir rol oynadigini ifade etmistir. Piaget’in
teorisi, Ogrencilerin kendi deneyimleriyle bilgiyi insa ettiklerini ve bu silirecte merak ve

sorgulamanin 6grenmeyi destekledigini ortaya koyar.

Vygotsky’nin (1978) sosyal 6grenme teorisi de arastirma ve sorgulamaya dayali
egitimin dnemini vurgular. Vygotsky’ye gore, bireylerin 6grenmesi, sosyal etkilesim yoluyla
gerceklesir ve 0gretmenler ile akranlarin sagladigi rehberlik, 6grencilerin iist diizey bilissel
beceriler gelistirmelerine yardimci olur. Bu baglamda, arastirma ve sorgulama siireci,
ogrencilerin sosyal etkilesim i¢inde problem ¢6zme, analiz yapma ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmelerini saglar (Hmelo-Silver vd., 2007).

Egitimde Arastirma ve Sorgulamanin Rolii

Arastirma ve sorgulaya dayali egitim, dgrenciler igin birgok avantaj sunar. ilk olarak,
ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini artirir. Bu yaklagimda 6grenciler, konular1 kendi ilgi
alanlarina gore kesfederken 6grenmeye daha fazla ilgi duyar. Ayni1 zamanda arastirma ve
sorgulamaya dayali egitim, bilgiyi hafizaya kazandirmada daha etkili bir yontemdir;
ogrenciler, bilgiyi sadece ezberlemek yerine anlamlandirarak Ogrenir ve bu da bilginin

kalicihigini artirir (Chin & Brown, 2000).

Bu egitim modeli, ayn1 zamanda &grencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir. Ogrenciler, konulara ¢esitli acilardan yaklasmay1 dgrenerek karmasik
problemleri ¢cozme yetenegi kazanir. Ayrica bu siire¢, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini
yonetme becerilerini gelistirir ve onlara 6z-diizenlemeyi 6gretir. Oz-diizenleme becerisi,
bireylerin egitim hayatlar1 boyunca kendi 6grenme siireclerini kontrol etmelerini ve bagimsiz

ogrenme aligkanliklar1 gelistirmelerini saglar (Zimmerman, 2002).

Arastirma-sorgulama; gozlem yapma, soru sorma, bilinenleri gérmek i¢in kitap ya da
diger bilgi kaynaklarmi inceleme, arastirma planlama, deneysel kanitlar 15181nda bildiklerini
yeniden gozden gecirme, veri elde etme araglarini kullanabilme, elde ettigi verileri analiz

etme, yorumlama, agiklama getirme, tahminde bulunma ve sonuclar1 yayinlama gibi

6



Ogrencilerin bilim insanlarinin ger¢cek yasamda nasil ¢alistiklarini anladiklari, bilimsel
diistince ile ilgili anlayislar1 ve bilgileri gelistirdikleri bir dizi 6grenci aktiviteleridir (NRC,
1996).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Egitimin Zorluklar:

Bu egitim yaklagimi bir¢ok avantaj saglamakla birlikte bazi zorluklar1 da beraberinde
getirir. Ogretmenler agisindan en biiyiik zorluk, sinifta bu tiir bir ortami yaratmanin zaman
alict ve zorlayict olabilmesidir. Sorgulamaya dayali egitimin uygulanabilmesi igin
Ogretmenlerin  konu hakkinda derin bilgiye sahip olmalari ve 0&grencilere dogru

yonlendirmeleri yapabilmeleri gereklidir (Blumenfeld vd., 1991).

Ayrica baz1 6grenciler igin bu yaklasim zorlayici olabilir. Ozellikle geleneksel ezberci
egitim sistemine aligkin olan Ggrenciler, ilk baslarda arastirma ve sorgulamaya dayal
egitimde aktif rol almakta zorlanabilirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere bu siirecte
sabirll bir rehberlik sunmasi 6nemlidir. Bunun yaninda, egitim sistemi ve egitim programinin

esneklik gostermemesi de bu tiir egitimin uygulanmasini zorlastirabilir (Crawford, 2000).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Egitimde Teknolojinin Rolii

Teknolojinin egitimde artan rolii, arastirma ve sorgulamaya dayali egitimi desteklemek
icin biiyiik bir firsat sunmaktadir. Internet ve dijital kaynaklar, dgrencilere bilgiye daha hizli
erisim olanag1 saglarken, ¢evrim i¢i araclar ve egitim yazilimlar1 sorgulamaya dayali egitimi
daha etkili hale getirmektedir. Ornegin, simiilasyonlar ve sanal laboratuvarlar gibi araglar,
Ogrencilerin gercek diinyada deney yapmalarini ve arastirmalarii kolaylastirir. Bu araglar
sayesinde Ogrenciler, teorik bilgiyi pratik deneyimlerle birlestirerek daha derin bir anlayis

gelistirebilirler (Sandholtz vd., 1997).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Egitimin Tiirkiye’deki Durumu

Tiirkiye’de aragtirma ve sorgulamaya dayali egitimin yayginlagmasi son yillarda
tizerinde durulan bir konudur. Milli Egitim Bakanligi, 21. yiizyil becerileri dogrultusunda
aragtirma ve sorgulamay1 tesvik eden egitim programlar1 gelistirmeye caligmaktadir. Ancak
bu uygulamalarin yayginlasabilmesi i¢in Ogretmenlerin egitim yoOntemleri hakkinda
farkindalik kazanmalar1 ve simif ortaminda bu tiir 6grenme deneyimlerini destekleyebilmeleri

gerekmektedir (Demirel, 2013).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore; program, anlamli ve kalict 0grenmeyi
saglamak amaciyla 6grenme siirecine yonelik bazi temel ilkeler dogrultusunda hareket eder.

Ogrenme siirecinin temel ilkeleri sunlardir (MEB, 2024):
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« Ogrencinin aktif katilimimi saglayacak 6grenci merkezli etkinlikler temel almnur.

» Farkli Ogrenci ihtiyaclarin1 karsilayabilecek esnek ve zenginlestirilmis 6grenme

yasantilarina dayanir.
* Derin 6grenmeyi saglamak amaciyla anlamli 6grenme baglamlari iginde gerceklesir.

« Ogrencilerin bilgi ve becerilerini yapilandirmas1 igin arastirma ve sorgulamayi

merkeze alir.

* Bilgi, beceri, egilim ve degerleri birlikte kullanarak biitiinciil gelisime odaklanir.

Arastirma ve Sorgulamanin Yasam Boyu Ogrenme Modeline Olan Etkileri

Arastirma ve sorgulamaya dayali egitim, bireylerin elestirel diistinme, problem ¢6zme
ve bilgiye ulasma becerilerini gelistirerek yasam boyu 6grenme siireclerini desteklemektedir
(Garrison, 1997; llleris, 2007). Ozellikle arastirmaya dayali 6grenme ortamlarinda yetisen
bireylerin, bilgiye erisim ve analiz etme becerilerinin gelistigi, bu sayede 0grenmeyi
icsellestirdikleri ve yasam boyu silirecek bir 6grenme aligkanligi edindikleri goriilmektedir
(Knowles, 1984). Bunlarla beraber, arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarin, bireylerin
O0grenmeye karst motivasyonlarini artirarak 6grenmeyi siirekli bir siire¢ haline getirdigi
belirtilmektedir (Candy, 1991). Bu baglamda, sorgulayici egitim modeliyle 6grenen bireyler,
sadece mevcut bilgiyi tiikketen degil, ayn1 zamanda yeni bilgi iireten ve 6grenme siireglerini

omiir boyu devam ettiren bireyler haline gelmektedir (Bruner, 1961; Kuhn, 1999).

Yasam boyu Ogrenme ise, bireylerin degisen bilgi diinyasina adapte olmalarini
saglayan dinamik bir siiregtir ve bu siirecin temelinde aragtirma ve sorgulama becerileri yer
almaktadir (Dewey, 1933; Trilling & Fadel, 2009). Bireylerin 6grenme siireglerinde aktif rol
almalarin1 saglayan sorgulayici egitim, 6grenme sorumlulugunu bireylere vererek onlarin 6z
disiplin becerilerini gelistirmekte ve yasam boyu 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarini
artirmaktadir (Zimmerman, 2002). Ayrica, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
yiiksek bireylerin, egitim hayatlarinin 6tesinde de bilgiye ulasma ve 68renmeye devam etme
egiliminde olduklar1 gosterilmistir (Pintrich, 2004). Bu nedenle, arastirma ve sorgulama
temelli 68renme, bireylerin yalnizca akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda onlarin yasam
boyu Ogrenen bireyler haline gelmelerini de saglamaktadir (Schraw, Crippen & Hartley,
2006).

Yasam Boyu Ogrenme Nedir?
Yasam boyu Ogrenmenin ilk isaretleri, Homeros'un "paideia (Antik Yunanda ideal
vatandas yetistirme ideas1)" kavramina kadar izlenebilir. Bu kavram, sonraki yiizyillarda, Pre-

Sokratik filozoflar, yazarlar ve sairlerin 6gretileriyle giiclenmistir; Hesiod ve Herakleitos'tan
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Teognis ve Pindar'a kadar uzanan bir dizi diisiiniir bu siirecte 6nemli rol oynamistir. Ayrica,
Solon, Chilon, Periander gibi akilli politikacilar ve yasalarla birlikte, sofistler ve filozoflarin
Ogretileri, Ozgiirlik ortaminda yasam boyu Ogrenmeyi paideia'nin bir ifadesi olarak
gelistirmistir. Bu siireg, klasik dénemde (M.O. 5.-4. yiizyillar) zirveye ulasarak Yunanistan'
diinyanin paideias1 haline getirmistir (Stewart vd., 1983).

Yasam boyu 6grenme bireylere hem kisisel gelisim hem de mesleki alanlarda 6nemli
avantajlar saglar. Ozellikle is diinyasinda, giincel bilgiye sahip bireyler degisen
gereksinimlere hizlica uyum saglayarak rekabet avantaji elde ederler. Ayrica yasam boyu
O0grenme, toplumda bilgiye dayali kararlar almay1 kolaylastirir, sosyal uyum ve toplumsal

gelisime katkida bulunur (European Commission, 2001).

Bir diger 6nemli katkisi ise kisisel gelisim tlizerinedir. Yasam boyu 6grenme sayesinde
bireyler kendi ilgi alanlarinda derinlesebilir, 6zgiiven kazanir ve kendilerini siirekli olarak
yeniler. Yasam boyu 6grenen bireyler, bilgiye ulasma ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanma
yetenegi kazanarak kendilerini daha iyi ifade edebilir ve elestirel diisinme yeteneklerini

gelistirir (Merriam vd., 2007).

Yasam boyu 6grenme farkli sekillerde gerceklesebilir. Bu 6grenme tiirleri arasinda
orgiin, yaygin ve informel 8grenme bulunmaktadir. Orgiin 6grenme, yapilandirilmis ve belirli
bir egitim programina dayali egitim siirecidir. Yaygin 6grenme ise daha esnek bir siire¢ olup,
kurslar, seminerler ve diger egitim programlariyla desteklenir. Informel dgrenme ise bireyin
kendi kendine gerceklestirdigi, deneyim ve giinliik yasam olaylarindan 6grendigi bir 6grenme
seklidir (Jarvis, 2004). Genel olarak, yasam boyu 6grenme yaraticilig tesvik eder, istthdam
edilebilirligi artirir ve kisisel refah1 destekler. Bireyleri degisimi kucaklamaya, kendilerini

zorlamaya ve hayatlar1 boyunca entelektiiel olarak mesgul kalmaya tesvik eder.

Avrupa Komisyonunca 2006 yilinda yasam boyu 6grenme igin yapilan tanimda “Bilgi,
beceri ve yeterlikleri ilerletme amaciyla kisisel, sivil, sosyal ve is ile ilgili perspektiflerden

yasam boyunca yiiriitiilen tiim 6grenme faaliyetleri” olarak bahsedilmistir.

Yasam boyu 6grenme kavrami ilk olarak 1920’lerde John Dewey, Eduard Lindeman
ve Basil Yeaxle tarafindan kullanilmistir. Bu bilim adamlari, egitim igin, giinliik yasamin
stirekli bir boyutu anlayisint benimsemislerdir. 1926’da Lindeman “Halk Egitiminin Anlami1”
olarak cevrilen kitabinda, Basil Yeaxle ise 1929’da “Yasam Boyu Egitim” adli kitabinda

yasam boyu siiren 6grenme kavramini ele almiglardir.

Yasam boyu O6grenme, temel olarak dgrenmenin orgiin egitimle sinirli olmadigin,

yaygin egitimle beraber tiim hayati kapsayan bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu
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baglamda incelendiginde, dogumdan O6liime kadar devam eden bir olgu olarak karsimiza

cikmaktadir.

Her ne kadar yasam boyu 6grenme bireylere biiyilik faydalar saglasa da bazi engeller
de mevcuttur. Bu engeller arasinda zaman yetersizligi, maddi kaynaklarin smirliligi,
motivasyon eksikligi, teknolojiye erisimdeki zorluklar ve egitimdeki firsat esitsizlikleri
sayilabilir. Bu engellerin iistesinden gelmek icin hiikiimetlerin ve egitim kurumlarinin
destekleyici politikalar gelistirmesi, egitim firsatlarin1 her yastan birey icin erisilebilir hale
getirmesi Oonemlidir (Aspin & Chapman, 2000). Giinlimiiz egitim sistemi goz Oniine
alindiginda orgiin egitimin, mevcut imkanlar dahilinde toplumun tiimiine niifuz edebilmek
icin yetersiz olabilecegi degerlendirilebilir. Dolayisiyla yaygin ve informel egitimin
tamamlayic1 rolleri devreye girmektedir. Orgiin egitimin diizenli ve belli kurallara bagh
olarak egitime getirdigi sinirlamalari, daha genis bir ¢cer¢evede olanaklar sunan yaygin egitim
ve yasamin her aninda c¢evremizden edinebilecegimiz bir Ogrenme sekli olarak

tanimlayabilecegimiz informel egitim biiyilik oranda ortadan kaldirmaktadir.

Informel egitimi; Coombs (1989) “Bireylerin gevrelerindeki giinliik deneyimlerden,
egitsel etkilerden ve kaynaklardan, aileden, komsulardan, isten, oyunlardan, pazar yerinden,
kiitiiphaneden ve kitle iletisim araglarindan tutumlar, degerler, beceriler ve bilgileri yasam
boyu edinme siireci” olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda degerlendirildiginde yasam boyu

ogrenmenin en giiclii basamagi olarak informel egitimi varsaymak yanlis olmayacaktir.

Chitiba (2012) yasam boyu Ogrenmeyi, yasam boyunca izlenen ve asagidaki

maddelere dayanan bir siire¢ oldugunu belirtmektedir:

e Bilmeyi 6grenmek: yapilandirilmig bilgi edinmek yerine 6grenme araglarina

hakim olmak.

e Yapmayi 6grenmek: Inovasyon ve 6grenmenin gelecekteki alisma ortamlaria
uyarlanmas1 dahil, insanlar1 simdi ve gelecekte ihtiya¢c duyulan is tiirleri i¢in

donatmak.

e Birlikte ve bagkalariyla yasamay1 6grenmek: Catismalar1 bariscil bir sekilde
cozmek, diger insanlar1 ve kiltlirlerini kesfetmek, topluluk kapasitesini,
bireysel yeterlilik ve kapasiteyi, ekonomik dayanikliligt ve sosyal igermeyi

tesvik etmek.

e Olmay1 6grenmek: Kisinin zihin ve beden, zeka, duyarlilik, estetik begeni ve

maneviyatin tam gelisimine katkida bulunan egitim.
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Giliniimiliz diinyasi, hizla degisen teknoloji, sosyal yapi1 ve isgiici dinamikleriyle
stirekli bir doniisiim i¢erisindedir. Bu doniisiime ayak uydurmak ve kendimizi gelistirmek i¢in
geleneksel egitim anlayisinin Otesine gegcmemiz gerekmektedir. Tam da bu noktada yagam
boyu 6grenme kavrami devreye girer. Yasam boyu 6grenme, bireylerin yasamlar1 boyunca
bilgi ve becerilerini siirekli olarak giincellemelerini ve gelistirmelerini ifade eder. Bu siireg,
sadece kariyer hedefleri i¢in degil, ayn1 zamanda kisisel tatmin ve topluma katki saglama

amacini da tagir.

Yasam Boyu Ogrenme ve Degisen Diinya

Tiirkiye’de de yasam boyu dgrenmenin onemi giderek artmaktadir. Ozellikle Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen halk egitim merkezleri, yetiskin egitim kurslar1 gibi
faaliyetlerle bireylerin bilgi ve becerilerini artirmalart desteklenmektedir. Tiirkiye’de yasam
boyu 6grenme, bireylerin mesleki yeterlilik kazanmasini ve is giicli piyasasinda rekabet¢i
olmalarini saglamayr amaglamaktadir (Karakaya, 2012). Gegmiste egitim, ¢ogunlukla geng
yaslarda tamamlanan ve ardindan is hayatina gegisi saglayan bir siire¢ olarak goriiliiyordu.
Ancak gilinlimiizde egitim, tek seferlik bir siire¢ olmaktan c¢ikmis, siirekli gelisim ve
yenilenme ihtiyaci dogurmustur. Teknoloji ve dijitallesmenin is diinyasina hizla entegre
olmasi, bir¢ok meslegin kisa siire i¢inde degigsmesine veya tamamen ortadan kalkmasina
neden oluyor. Bu durumda bireylerin is diinyasinda rekabetci kalabilmeleri i¢in 6grenmeyi

stirekli kilmalar sart hale geliyor.

Teknolojinin gelismesi, yasam boyu 6grenme siireglerini daha erisilebilir ve yaygin
hale getirmistir. Ozellikle internet, bireylerin bilgiye hizli bir sekilde ulagmalarini saglarken,
cevrimici kurslar, sanal egitim platformlar: gibi araclar sayesinde bireyler kendi hizlarinda ve
kendi tercih ettikleri alanlarda egitim alabilirler (Selwyn, 2003). Siemens (2005) ise
O0grenmenin dijital ortamlarla desteklenmesini ifade eden baglantili 6grenme kuraminda,
bilginin siirekli yenilendigi ve aglar lizerinden paylasildigi bir 6grenme siirecinin dnemine

vurgu yapar.

Yasam boyu 6grenmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bireylerin elestirel
diistinme becerilerinin gelismis olmasi gerekir. Candy (1991), yasam boyu 6grenen bireylerin
bilgiyi analiz etme, elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve bilgiyi etkili bir sekilde
kullanma becerisine sahip olmalari gerektigini belirtir. Oz-diizenleme ise bireyin 6grenme
stirecini kendi kontroliinde yonetmesini saglar ve bu siiregte motivasyonun korunmasina

yardimci olur (Zimmerman, 2002).
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Her toplumda yasam boyu 6grenme uygulamalar1 farklilik gosterebilir. Ornegin, Bati
tilkelerinde yasam boyu 6grenme kavrami uzun siiredir egitim politikalarinda 6nemli bir yer
tutarken, Tirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde bu kavram son yillarda yayginlasmaya
baslamistir. Merriam ve Caffarella (1999), kiiltiirel faktorlerin yasam boyu 6grenme {izerinde
etkili oldugunu, toplumsal degerlerin ve egitim sistemlerinin yasam boyu Ogrenme

uygulamalarini sekillendirdigini savunmaktadir.

Bunun yani sira yasam boyu 6grenme, sadece profesyonel gelisimle sinirli degildir.
Bireyler, kisisel ilgi alanlarina yonelik yeni seyler 6grenerek hayatlarina anlam katabilirler.
Sanattan spora, teknolojiden felsefeye kadar genis bir yelpazede bilgi edinmek, bireyin

kendini tanimasina ve kisisel gelisimini siirdiirmesine olanak tanir.

Yasam Boyu Ogrenmenin Ortaya Cikisi

Sanayilesmenin gelismesi ve sonrasinda hizla ilerleyen teknoloji, 21. yiizyilin egitim
ihtiyaclarini biiyiik bir degisime ugratmistir. Insanlarin gereksinimleri ve giinliik hayatin akis
hiz1, bir énceki yiizyila oranla dahi kiyaslandiginda biiyiik oranda artmistir. Ozellikle mobil
telefonlarin cebimize girmesi ve sonrasinda kablosuz internet erisimi alanindaki ilerlemenin
tiim diinyaya yayilmasi, insanlarin yeniliklere yetismesine olanak tanimayacak bir seviyeye
ulagsmigtir. Tiim bu etkenler degerlendirildiginde, karsimiza egitim konusundaki reformlarin
gerekliligi ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda 6grenmeyi 6grenme en temel 6ge haline gelmistir.
Toplumun hizina uyum saglayabilmek i¢in, sinirsiz olarak sayilabilecek bilgi denizi igerisinde
neyi, nasil ve nereden dgrenecegimizi saptayabilmek ve etkin 6grenmeyi saglayabilmek kritik

oneme sahiptir.

Knowles vd.nin (2015) Lindeman’dan aktarmis oldugu “Yetiskin egitimi, konular
tizerinden degil, durumlar iizerinden gerceklestirilecektir. Akademik sistemimiz ters bir
sirayla gelismistir: konular ve Ogretmenler baslangic noktasidir, 6grenciler ise ikincildir.
Geleneksel egitimde 6grenci, belirlenmis bir egitim programina uyum saglamak zorundadir;
oysa yetiskin egitiminde egitim programi, 6grencinin ihtiyaglari ve ilgi alanlar1 etrafinda insa
edilir. Her yetiskin, is hayati, bos zamanlari, aile yagami, toplumsal yasami vb. ile ilgili olarak
belirli durumlarla kars1 karsiyadir. Bu durumlar ayarlamalar gerektirir. Yetigkin egitimi bu
noktadan baglar. Konu, duruma dahil edilir ve gerektiginde kullanima sokulur. Metinler ve
O0gretmenler, bu tiir bir egitimde yeni ve ikincil bir rol oynar; 68rencilerin oncelikli dnemine
yer agmalart gerekir.” Paragraf; yetiskin egitimi i¢in geleneksel konu bazli 6gretim yerine

durumsal 6grenmenin 6nemini vurgulayan doniistiiriicti bir yaklagimi ortaya koymaktadir.
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Ayrica Lindeman’in, bu egitim modelinde metinler ve 6gretmenlerin rollerinde bir
degisimi de 6nerdigi ¢ikarimi yapilabilir. Ogretmenler bilgi kaynaklar1 olarak birincil rol
oynamaktan ziyade, o6grencilere bilgi kesfi ve uygulamalarinda destek veren ikincil araglar
haline gelirler. Bu yaklasim, yetiskin 6grencilerin 6zerkligine saygi duymakla kalmaz, ayni
zamanda onlarin kendi egitim yolculuklarini iistlenmelerini ve 6grenim deneyimlerini bireysel

kosul ve hedeflerine uygun sekilde sekillendirmelerini de gii¢lendirir.

Genel olarak, bu durumsal yaklasim, etkili bir yasam boyu 6grenme i¢in gerekli olan
daha kisisellestirilmis, ilgili ve 6grenci merkezli bir deneyimi savunmaktadir; bu da hizla

degisen bir diinyada hayati 6nem tasimaktadir.

Tim diinyada egitim sistemi evirilmektedir. Devletler egitim politikalarin1 sadece
orgiin egitim sistemi ile smurli tutmanin yeterli olmayacagina yonelik tutumlari
benimsemekte, toplumun her iiyesine, cesitli yas ve farkli imkanlara sahip bireylere egitimi
ulastirmanin gerekliligine yonelik egitim politikalarini gerceklestirmeye caligmaktadirlar. Bu
konuda devletlerin yan1 sira, uluslararasit orgiitler ve topluluklar da aktif bir role sahip

olmaklar beraber, yasam boyu 6grenme konusunda ¢aligsmalarini hizlandirmiglardir.

Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2000 yilinda aciklanan Hayat Boyu Ogrenme
Memorandumunda asagida belirtilen alti temel stratejinin, hayat boyu O6grenmenin
tanimlanmas1 ve yayginlagsmasinda gerekli olduguna deginilmis ve 21. yiizyildaki hayat boyu

dgrenmenin genel cergevesi belirlenmistir (MEB Hayat Boyu Ogrenme Portal1, 2016):
e Herkes i¢in yeni temel beceriler,
e Insan kaynaklarina daha fazla yatirim,
e Egitimde yeniliklerin ve yeni yontemlerin gelistirilmesi,
e Her tiirlii egitime deger verilmesi/belgelendirilmesi,
e Rehberlik ve danismanlik hizmetlerinin yeniden gézden gegirilmesi

e [Egitimin miimkiin oldugunca 6grenenlere yakinlastirilmasi ile erisim zorlugu olan
kesimlere ulagsmak i¢in bilgi iletisim teknolojisinden yararlanma, yerel ve bdlgesel
merkezli girisimler i¢in hayat boyu 6grenme yaklasimi, ¢ok amagli 6grenme

merkezleri, 6grenen toplum i¢in bilgi aglarindan yararlanma olarak belirlenmistir.

AB Komisyonunun raporunda goriildiigii tlizere, hayat boyu Ogrenme olarak
nitelendirilen, yasam boyu 6grenme modeli olabildigince yaygin ve informel egitim sekline

doniistiiriilerek, egitime erisim zorlulugunun ortadan kaldirilmasint hedeflemektedir.
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Yasam Boyu Ogrenmenin Gerekliligi

Stirekli ve hizli bir degisimle karakterize edilen cagdas toplumda, Orgiin egitim,
modern toplumun gereksinimlerini karsilamak i¢in hem igerik hem de bi¢cim agisindan

yetersiz olarak ortaya ¢ikmistir (Mohammed & Kinyo, 2020).

UNESCO, egitim hakkinin taninmasinin, bu hakki kullanmak i¢in gerekli kosullar
yaratan Onlemlerle birlikte verilmedigi siirece ¢ok az sey ifade ettigini vurgulamistir (Yang &
Valdés, 2011). Bu kapsamda egitimin ulasilabilirligi ve tiim insanlarca faydali bir hale

gelmesi maksadiyla birtakim 6nlemler almanin zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin kendilerini gelistirmeleri ve bilgiye dayali
becerilerini giincellemeleri i¢in bir firsat sunar. Knowles (1980), yetiskinlerin 6grenme
ithtiyaglarinin ¢ocuklardan farkli oldugunu ve daha bagimsiz 6grenme siiregleri gelistirmeleri
gerektigini savunur. Ona gore, yetiskin bireyler hayat deneyimlerinden 6grenir ve bu siiregte
kendi ihtiyaglarina gore 0grenme yollarini belirler. Bu, yasam boyu 0grenmenin bireysel

gelisim iizerindeki 6nemini vurgular.

Yasam Boyu Ogrenme Modelinin Uluslararasi Alandaki Yeri

21. ylzyilin basinda, kendimizi, Avrupa Birligi (AB) ve iiye devletleri, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) ve hatta Diinya Bankasi'nin hayat boyu &grenmenin
gerekliligini savunan yiiksek seslerinin ortasinda buluyoruz. Diinyanin geri kalanina karsi
ideolojik, siyasi ve ekonomik hakimiyetleri diisiiniildiigiinde, diinyanin diger bolgelerinde

taraftar kazanmalar1 sasirtict bir sonug degildir (Medel-Anonuevo, vd., 2001).

Yasam boyu 6grenme kavrami oncelikle Avrupa’nin ekonomi ve siyaset disinda
egitim, kiiltlir ve diger alanlarda iletisimini ve koordinasyonunu arttirmak icin bir ara¢ olarak
diistiniilmiis ve bir program dahilinde tiim Avrupa genelinde uygulanmasina karar verilmistir

(Giiglii, 2015).

2006 yilinda Avrupa Birligi tarafindan hazirlanan Hayat Boyu Ogrenme
Programi(HOP) Bagvuru Kilavuzu’nda ise yasam boyu 6grenmenin genel hedefleri topluluk
icindeki egitim sistemleri arasinda diinya kalitesinde bir referans olmalari icin degisim, is
birligi ve hareketliligi gliclendirmek seklinde verilirken 6zel hedefler su sekilde listelenmistir

(HOP, 2006):

+ Kaliteli yasam boyu oOgrenmenin gelisimine katkida bulunmak, bu alandaki

sistemlerde ve uygulamalarda yiiksek performansi, yeniligi ve Avrupa boyutunu tesvik etmek,

* Yasam boyu 6grenmenin Avrupa’da gerceklesmesini desteklemek,
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« Uye iilkeler i¢inde mevcut yasam boyu 6grenme firsatlarinin kalitesinin, cazipliginin

ve erisilebilirliginin iyilestirilmesine yardimci olmak,

* Yagam boyu 6grenmenin sosyal uyuma, aktif vatandashga, kiiltiirler arasi1 diyaloga,

cinsiyet esitligine ve kisisel ger¢eklestirmeye katkisini kuvvetlendirmek,

* Girisimciligin gelismesini, rekabet giiciinii, istthdam edilebilirligi ve yaraticiligi

desteklemek,

* Sosyoekonomik 6zellikleri ne olursa olsun 6zel ihtiyaca sahip kisiler ve dezavantajli
gruplar dahil her yastaki insanlar tarafindan yasam boyu Ogrenmeye katilimin artmasina

katkida bulunmak,
* Dil 6grenimini ve dil ¢esitliligini desteklemek,

* Yasam boyu 6grenme icin yenilik¢i bilgi iletisim tabanli igerik, hizmetler, yontemler

ve uygulamalarin gelisimini desteklemek,

* Anlayisa, insan haklar1 ve demokrasiye, saygiya dayali bir Avrupa vatandaslig
duygusunun yaratilmasinda, insanlar ve kiiltiirler i¢in hosgdrii ve sayginin tesvik edilmesinde

yasam boyu 6grenmenin roliinii giiclendirmek,

» Avrupa’da mesleki egitim ve 6gretimin tiim sektorlerinde kalitenin artirilmasi igin is

birligini desteklemek,

» Egitimin kalitesini iyilestirmek amaciyla sonuglarin, yeni iirlinlerin ve siireglerin
kullanimim tesvik etmek, yasam boyu 6grenme programi tarafindan kapsanan sahada 1yi

uygulama degisimi yapmak.

Yasam boyu O6grenme, bireylerin topluma katki saglamalarini da tesvik eder. Field
(2006), yasam boyu Ogrenmenin sosyal katilimi artirdigini ve bireylerin toplumla olan
baglarmi giiclendirdigini belirtmistir. Aym1 zamanda bireylerin ekonomik agidan is giicii
piyasasinda daha donammmli olmalarini saglar. Ozellikle kiiresellesme ile birlikte is
piyasasindaki rekabetin artmasi, bireylerin mesleki yeterliliklerini gelistirmelerini zorunlu

kilmaktadir (Field, 2006).
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Ilgili Arastirmalar

Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutum ile Ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Yazar Baglik Yontem Sonug
Bulgular neticesinde, deney
grubundaki 6grencilerin becerilerinde
ve tutumlarinda kontrol grubuna gore
anlaml1 iyilesmeler oldugunu
gOstermistir; ancak cinsiyet veya
[Ikogretim fen egitiminde kiitiiphane arastirma becerileri
arastirmaya dayali acisindan dikkat ¢ekici farkliliklar
Tatar o0grenme yaklasiminin Deneysel gdzlemlenmemistir. Internet kullanim
(2006) bilimsel siireg Arastirma bilgisine gore ise bilimsel siireg
becerilerine, akademik becerilerinde farkliliklar goriilmiistiir.
basariya ve tutuma etkisi Arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasiminin 6grencilerde
merak ve bagimsiz kesif duygularin
tesvik ettigini, sonug olarak egitim
kalitesine olumlu katkilarda
bulundugunu vurgulamaktadir.
Sosyal bilgiler
Ogretiminde SE
O0grenme dongiisii
o _ Calisma sonucunda, 5SE 6grenme
modelinin 6grenci .
- dongiisii modelinin etkili Sosyal
basarisina, bilimsel o ‘
. Karma Bilgiler 6grenmeleri yarattigini ve
Ilter (2013)  sorgulayici-arastirma o
o Aragstirma derslerde siklikla kullanilmasi gerektigi
becerilerine,
) bulgusuna ulagilmistir.
akademik
motivasyona ve
O0grenme siirecine
etkiler.
_ Aragtirma ve Yari Calisma neticesinde genel olarak
Kececi
sorgulamaya dayali Deneysel arastirma-sorgulama metotlariyla
(2014) . : :
fen 6gretiminin Desen islenen fen derslerinde olumlu yonde
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Ogrencilerin bilimsel
stire¢ becerilerine ve

tutumlarina etkisi

bir sonuca ulagilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin birer bilim insan1 olarak
yetisebilmeleri yoniinde kendilerinde
farkindalik olustugu sonucuna

varilmstir.

Aragtirma ve
sorgulamaya dayal1
etkinliklerle

desteklenmis bilim

Calisma neticesinde, arastirma-

sorgulamaya dayali1 6grenme

merkezi . o
Yari yaklagiminin, 6zellikle 6grencilerin
. uygulamalarinin 7. .
0Oz (2015) L Deneysel bilimsel anlay1s ve sorgulayici
siif dgrencilerinin o '
) Desen O0grenme becerileri lizerinde olumlu
akademik a
- etkileri oldugu sonucuna varilmstir.
basarilarina, bilim
okuryazarliklarina ve
sorgulayici diisiinme
becerilerine etkisi
Miilakatlardan elde edilen nitel
verilerin ve On test ile son testlerden
Fen bilimleri elde edilen nicel verilerin analizi,
Ogretiminde arastirma ogrencilerin test puanlarinda 6nemli bir
ve sorgulamaya dayali artis oldugunu gostermistir. Bulgular,
o Gomiili
L ogrenme siirecinin arastirma ve sorgulamaya dayali
Bilir (2015) o _ Arastirma .
ogrencilerin akademik b ) O0grenme uygulamasinin 6grenci
eseni
basarisina etkisi katilimin artirdigini, pratik becerileri
gelistirdigini, deneyimle 6grenmeyi
kolaylagtirdigini, merak duygusunu
artirdigini ve derse daha etkin bir
katilim sagladigini ortaya koymustur.
Aragtirmaya dayali Bulgular, aragtirmaya dayali
O0grenme yontemiyle O0grenmenin dgrencilerin akademik
ilkokul 6grencilerinde  Deneysel performanslarini ve fen dersine yonelik
Altan (2015)
basar1 ve bilimsel Aragtirma tutumlarin gelistirmede faydali

siire¢ becerilerinin

gelistirilmesi

olabilecegini, ilkokul 6gretmenleri icin

bu yontemlerin 6nemini
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vurgulamaktadir.

Ortadgretim
Ogrencilerinin

elestirel diislinme

Arastirmanin sonunda ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerinin orta seviyede oldugu ve

elestirel diisiinme diizeyleri arasinda

becerileri smif diizeyi, anne
. . . . Tarama ., . ., .
Oral (2018)  diizeylerinin ¢esitli Modell egitim durumu, baba egitim durumu
oaell
degiskenler degiskenleri agisindan anlamli bir
acisindan farklilik olusmadig,
incelenmesi puanlarin cinsiyet, not ortalamasina
gore farklilastigi sonucuna
ulasilmistir.
Arastirma Arastirmada,arastirma sorgulamaya
Sorgulamaya Dayali dayali 6grenme yaklagiminin;
Ogretimin Ortaokul ~ Yar ogrencilerin akademik
Varli ve ) _ Jm
Ogrencilerinin Fen Deneysel basarilari,sorgulayict 6grenme
Sagir (2019) o e .
Basarisi, Sorgulama  Desen becerileri ve iistbiligleri iizerinde
Algis1 ve Ustbilis anlamli etkisi oldugu sonucuna
Farkindaligina Etkisi ulasilmistir.
Calismanin en 6nemli sonucu tutum
ve 0z yeterlilik gibi duyussal ve
Yonlendirmeli psikomotor becerilerin kisa slirede ve
Sorgulamaya Uygun sadece tek bir derste yapilan
EbrenOzan | =~ . o
Ogretimin Aragtirma  Yar uygulamalarla degismeyecegidir.
ve
Sorgulamaya Doniikk  Deneysel Bunun i¢in ortaokul 6grencilerinin
Karamustafa )
Tutum ve Oz Desen arastirma sorgulamaya dayali tutum ve
oglu (2020) . . L
Yeterlilik Algist 0z yeterlilik becerilerinin
Uzerine Etkisi gelisebilmesi i¢in tiim derslerde ve
uzun siireli uygulamalarin yapilmasi
onerilmektedir.
Ortaokul Ortaokul 6grencilerinin, matematige
Katranci ve  Ogrencilerinin yonelik sorgulayict 6grenme
Sengiil Matematige Yonelik  Tarama becerileri, problem ¢ézmeye yonelik
(2020) Sorgulayict Ogrenme degerlendirme, nedenleme ve yansitici

Becerilerinin

diistinme diizeyleri yliksek seviyede
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Problem Cozmeye
Yonelik Sorgulama,
Degerlendirme,
Nedenleme ve
Yansitic1 Diisiinme

Becerileri Agisindan

iken sorgulama beceri diizeyleri orta
seviyededir. Matematige yonelik
sorgulayic1 6grenme becerileri ile
problem ¢dzmeye yonelik sorgulama,
degerlendirme, nedenleme ve yansitici

diistinme becerileri arasinda orta

Degerlendirilmesi diizeyde anlamli bir iliski mevcuttur.
Matematige yonelik sorgulayici
Ogrenme becerileri cinsiyet, sinif
seviyesi, matematik basari notu ve
herhangi bir bilim ¢ocuk programini
izlemeye gore anlamli bir farklilik
gosterirken herhangi bir bilimsel
dergiyi takip etme durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara
Ortaokul _
) o gore sinif seviyesi arttikga sorgulama
Okumus Ogrencilerinin .
) becerilerinin azaldig1 goriilmiistiir.
Yetkil Sorgulama Tarama o
- Cinsiyet bakimindan sinif bazinda ve
(2020) Becerilerinin '
o ' genel olarak anlamli bir farklilik
Degerlendirilmesi _
goriilmemistir.
Ortaokul Arastirma bulgularina gore ortaokul
. Ogrencilerinin ogrencilerinin aragtirma-sorgulamaya
Ozcan _ o
(2021) Arastirma- Tarama yonelik tutumlari cinsiyete ve sinif
Sorgulamaya Ydnelik diizeyine gore anlamli farklilik
Tutumlari gostermektedir.
Arastirma sonucu, yapilandirilmis
arastirma yontemi sonrasinda gruplar
Arastirmaya dayal ' '
arasinda akademik basarida anlamli bir
O0grenme yaklagiminin
fark olmadigini, ancak rehberli ve agik
Yildirim denetim odag farkli Karma )
o arastirma yontemleri sonrasinda deney
(2021) 6.sin1f 6grencilerinin -~ Yontem

iist diizey diisiinme

becerilerine etkisi

grubunun lehine 6nemli gelismeler
gozlemlendigini gostermistir. Bunun
yani sira, denetim odagina gore

akademik basar1 veya diisiinme
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becerileri agisindan anlamli farkliliklar

bulunmamastir.
Ortaokul
Ogrencilerinin Arastirma neticesinde, arastirma-
Cermik gevresel vatandaslik Ic ice sorgulama temelli yontemin etkili
(2022) diizeylerinin Karma oldugu sonucuna varilmakla beraber,
gelistirilmesinde Aragtirma cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigi
arastirma sorgulama Deseni bulunmustur.
yonteminin etkisinin
incelenmesi
Arastirma neticesinde genellikle
calismalarin, bilimsel siire¢
Arastirma ve A A ) )
becerilerini, fen bilimlerine yonelik
sorgulamaya dayali
] tutumlarini, kavramsal anlamalarini,
) ogrenme yaklasimi ile Meta-sentez _ o
Oztiirk - akademik basarilar1 ve 6grenmelerini,
ilgili yapilan Arastirma . .
(2022) . . ASDO yontemi ve uygulamalarini, 6z
aragtirmalar {izerine Y ontemi o .
] yeterlilik inancini, farkindaligi, elestirel
bir meta-sentez o
ve yaratici diislinmesini amaglayan
calismast )
calismalar iizerine yogunlastigi
belirlenmistir.
. ) Ogretmenlerin sorgulama becerilerine
Ogretmenlerin
yonelik goriislerini arastirmistir.
Bugaklar vd. sorgulama '
o ) . Sorgulama kavramina yonelik olarak,
(2023) becerilerine yonelik ~ Olgu Bilim o . _
) ] bilgi edinme siireci, elestirel yaklagim
gorusleri Deseni
ve nedensellik temalarinin
O0gretmenlerin ortak goriisii oldugu
tespit edilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim
Ortaokul o
diizeylerinin cinsiyet, sinif ve anne
ogrencilerinin - . _
. Tarama egitim durumu degiskenlerine gore
Uyar (2023) elestirel diisiinme ) o
. o Yontemi anlamh farklilik gostermedigi
egilimlerinin . o
) . belirlenmistir.
incelenmesi
Yilmaz Ilkokul (3. ve 4. stmf)  Dokiiman Aragtirma neticesinde hicbir sinif
(2023) ortaokul fen bilimleri  Analizi kademesinde kullanilan fen bilimleri
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ders kitaplariin Y Ontemi kitaplariin aragtirma-sorgulama
sorusturma temelli yonteme uygun olmadigi
(arastirma-sorgulama) bulgusuna ulasilmistir.
temelli 6gretim
agisindan incelenmesi
Arastirma neticesinde kiz dgrencilerin
Ortaokul » o
o bilimsel diisiinme becerilerinin ve
ogrencilerinin '
. arastirma sorgulamaya yonelik
bilimsel diisiinme
o tutumlarinin daha yiiksek oldugu
becerilerinin Tarama . o _
Hiz (2023) ) belirlenmistir. Sinif diizeyi
arastirma Modeli ' o
_ degiskeninin; bilimsel diisiinme
sorgulamaya yonelik o
becerileri ve arastirma sorgulamaya
tutumlarinin _ o _
) ) yonelik tutumlari etkiledigi tespit
incelenmesi -
edilmistir.
Ortaokul
Ogrencilerinin o
o Arastirma sonucunda, cinsiyet ve sinif
bilgisayarca diistinme ) o
4 faktorleri agisindan 6grencilerin
becerileri, problem .
) arastirma sorgulamaya yonelik 6z
¢cozmeye yonelik .
Yazict Korelasyon yeterlilik algilar1 agisindan kiz
yansitici diisiinme o o
(2024) o el Tarama  Ogrencilerin lehine bir fark oldugu
becerileri ve arastirma
bulunmustur.
sorgulamaya doniik
0z yeterlilik
algilarinin
incelenmesi
. . Arastirma sonucunda fen bilimleri
Ogretmenlerin o .
o derslerini yiiriiten ilkokul ve ortaokul
disiplinler aras1 bakis o
Ogretmenlerinin “Davranig Amacini”
acistyla arastirmave |
Caglarca iskisel aciklamada en fazla “Davranisa
sorgulamaya dayal1 ' .
(2024) Tarama Yonelik Tutumun” etkili oldugu
davranis amaglarinin .
. ) “Oznel Normun” ve “Algilanan
incelenmesi o
Davranis Kontroliiniin etkisinin diisiik
oldugu tespit edilmistir.
Karatas Fen bilgisi 6gretmen  Vaka ChatGPT’nin fen bilgisi 6gretmen
(2024) adaylarinin arastirma-  Caligmast adaylarinin pedagojik alan bilgilerine
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sorgulamaya dayali Tasarimi odaklanarak arastirma-sorgulamaya

ders planlamasinda dayali ders planlar1 gelistirmeleri
pedagojik alan acisindan faydasi olup olmadigini
bilgilerine yardimci sorgulamistir. Aragtirma sonucunda
olmada ChatGPT nin faydali oldugu bulgusuna ulasilmistir.
potansiyelinin
arastirilmasi
Ogretmen Ogretmen adaylarinin bilimsel
Adaylarmin Bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ile
Arastirmaya Y onelik bilimsel aragtirma 6z yeterlilikleri
Yolcu vd. ; .
Tutumlarinin ve Oz arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
(2025) L Tarama . : L
Yeterliliklerinin iliski; elestirel diisiinme becerileri ve
Elestirel Diistinme bilimsel arastirma 6z yeterlilikleri
Becerisi Agisindan arasinda ise diistik diizeyde, negatif ve
Incelenmesi anlamsiz iliski oldugu tespit edilmistir.

Yurt i¢indeki arastirmalar, aragtirma ve sorgulama tabanli 6grenme yaklasimlarinin
ogrencilerin akademik basarilari, diisiinme becerileri ve 6grenmeye karsi tutumlart tizerindeki
etkilerini kapsamli bir sekilde incelemistir. Calismalarin genelinde, aragtirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimlarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi, merak
duygularint artirdigr ve 6grenmeye daha derinlemesine katilim sagladigi vurgulanmaktadir
(Bilir, 2015; Tatar, 2006). Ayrica, bu tiir yaklagimlarin 6grencilerin bagimsiz ve elestirel
diistiinme, problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirerek, onlar1 daha etkili 6grenciler haline

getirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Aragtirmalarin genelinde, aragtirma ve sorgulama tabanli 6grenme yaklasimlarinin
egitimde etkili araglar oldugu, ancak Ogretmenlerin bu stratejileri daha yaygin bir sekilde
kullanmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir. Sorgulama tabanli 6grenme, Ogrencilerin
akademik basarilarin1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda yasam
boyu &grenmeye yonelik beceriler kazandirmaktadir (Oz, 2015; Varli & Sagir, 2019). Bu
arastirmalar, sorgulama tabanli Ogrenmenin egitimde daha genis c¢apta uygulanmasi
gerektigini ve dgrencilere daha bagimsiz, derinlemesine 6grenme firsatlar1 sunacagini ortaya

koymaktadir.
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Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutum ile Ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Yazar Baslik Yontem Sonug
Calisma, yagh bireylerin daha
Kuramsal deneyimli ve sistematik diigiinme
Dewey (1933) Nasil diisiiniiriiz , o .
Inceleme becerilerine sahip olduklarini
gostermektedir.
Yetiskin
6grenimini
anlamak ve
] Yaglilarin deneyime dayali daha
Brookfield kolaylastirmak: Karsilastirmali _ ‘ o
, ' . ) giiclii bir analiz yapabildigini
(1986) Ilkelerin ve etkili ~ Analiz -
belirtmistir.
uygulamalarin
kapsamli bir
analizi
Cocuklarda arastirma ve
sorgulamay1 tesvik eden
) Elestirel diistinme aragtirmasinda, erkek ¢ocuklarin
Lipman - Kuramsal h N
— Ne olabilir? . sorgulama becerilerini daha erken
(1988) S Inceleme o
Egitim Liderligi gelistirdigini ancak kiz ¢ocuklarin
daha ayrintili diisiinme becerileri
kazandigin1 géstermistir.
‘ Egitimde elestirel diisiinme
Akl1 egitmek:
) Ogretimi iizerine yaptigi
) rasyonellik, Kuramsal
Siegel (1988) ' . calismasinda, yas ilerledikge
elestirel diisiinme  Inceleme _ o
o elestirel diisiinme becerilerinin
ve egitim ) o
arttigini tespit etmistir.
Elestirel diistinme Kadinlarin elestirel diistinme
ve yetiskin siireglerine daha ¢ok dahil oldugu,
Garrison egitimi: Yetiskin - ) geng bireylerin ise farkli goriigleri
(1991) 6grencilerde Analiz sorgulama egiliminde olduklarini
elestirel saptamistir.
diistinmeyi
gelistirmeye
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yonelik kavramsal

bir model

Birlikte ve yalniz

Elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi lizerine yaptiklar

Johnson ve O0grenme: aragtirmalarinda, kadinlarin daha
o Deneysel . .
Johnson isbirlikgi, fazla analitik diistinme becerisi
. Arastirma o
(1994) rekabetgi ve sergilediklerini ve yasin sorgulama
bireysel 6grenme becerisinde etkili oldugunu tespit
etmistir.
Yasli bireylerin daha yiiksek
diizeyde elestirel diisiinme ve
_ . Kuramsal sorgulama becerilerine sahip
Ennis (1996)  Elestirel diisiinme | o
Inceleme oldugunu gostermistir. Ancak geng
bireylerin yeniliklere daha agik
oldugu sonucuna varmistir.
Cocuk ve ergenlerin sorgulama
Elestirel yeteneklerini inceledigi
diistinmenin Kuramsal calismasinda, yasla birlikte
Kuhn (1999) . . . o
gelisimsel bir Inceleme sorgulama becerilerinin arttigini,
modeli ancak cinsiyetin belirgin bir fark
yaratmadigi bulgusuna ulagmaistir.
STEM alanlarinda 6grencilerin
arastirma becerilerini gelistirmeye
Bilgi yonelik ¢aligmalarda, yas
Tasarim _
) entegrasyonu ilerledikce sorgulama becerilerinin
Linn (2000) Tabanli
ortaminin arttigin1 bulmustur. Kadinlar,
Arastirma ‘ o
tasarlanmasi ozellikle miithendislik alanlarinda
daha fazla elestirel beceri
sergilemistir.
Elestirel diisiinme egitimlerinin
. Elestirel disinme: ~ Kuramsal yas ve cinsiyete gore etkilerini
Fisher (2001)
Giris Inceleme incelemis, yash bireylerin daha

fazla elestirel diisiinme becerisi

24



kazandigin1 gostermistir.

Geng bireylerin elestirel
diistinmeye daha ac¢ik olduklari,

ancak yasli bireylerin daha

Sorgulayici ) ) ) o
. - Kavramsal derinlemesine analiz yapabildikleri
Bailin (2002)  diistinme ve bilim ) o
Analiz sonucuna ulagmistir. Cinsiyet
egitimi
farkliliklar1 belirgin olmasa da
kadinlar daha ayrintili bir analiz
egilimi géstermistir.
Kadin ve erkeklerin elestirel
Diisiince ve bilgi: diisiinme becerileri arasindaki
Halpern Kavramsal
Elestirel ) farklari ele almis ve kadinlarin
(2003) . Analiz
diistinmeye giris daha fazla sorgulayici yaklagimlar
sergilediklerini tespit etmistir.
) y Sorgulama becerileri {izerine
Psikolojide
yaptig1 calismasinda, yash
Sternberg sorgulayici Kavramsal . .
) bireylerin genglerden daha fazla
(2003) diistinme: Analiz \ . .
. elestirel diisiinme yetenegine sahip
Gergekten kritik o
oldugu gozlemlemistir.
Erken yaslarda sorgulayici
. egitimin 6nemi lizerine yaptigi
Ogretmen egitimi o
o calismasinda, yasla birlikte
Brownlee ogrencilerinin Anket ‘ o
] B ‘ elestirel diisiinme becerilerinin
(2004) epistemolojik Y ontemi o
gelistigi ve kadinlarin daha yiiksek
inanglari
basar1 gosterdigi bulgusuna
ulagmustir.
Sorgulayici diisiinmenin yagla
Yansitic1 yargi:
gelisimini incelemis ve yasla
. Yetigkinlik
King ve ] ] birlikte elestirel diigiinme
_ boyunca epistemik  Kavramsal o o
Kitchener ) becerilerinin arttigin1 gostermistir.
varsayimlarin Analiz ‘ .
(2004) Geng bireyler, yash bireylerden

gelisimi iizerine

teori ve aragtirma

daha hizli karar alma egiliminde

bulunmustur.
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Elestirel diisiinme:

Cinsiyetin elestirel diistinme
yetenegi lizerindeki etkisini analiz

etmis ve kadinlarin daha ytliksek

Paul ve Elder ] Kavramsal sorgulama becerilerine sahip
Sokratik ) o _
(2007) Analiz oldugunu gostermistir. Yas ise
sorgulama sanati o
diistiinme becerilerini etkileyen
diger onemli bir faktor olarak one
cikmustir.
Ilkokul siiflarinda ¢oklu ortam
kaynaklartyla sorgulama 6grenimi
yaklagimlariin tasarimini
incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma, 6grencilerin Diinya'nin
[kogretim hareketi gibi dogal bir olguyu
siniflarinda anlamalarina yardime1 olan bir
multimedya ¢oklu ortam 6grenme biriminin
So ve Kong o b
kaynaklartyla Karma yontem gelistirilmesini agiklamaktadir.
(2007) "
sorgulayici Sonuglar, her iki siifta da
ogrenme 6grenim basarisinda 6nemli
yaklasimlari iyilesmeler olmasina ragmen, daha

az 6gretmen kontrolii ile 6grenci
merkezli bir yaklagimin,
ogrencilerin daha iyi bagar1
gostermesine yol actigini

gostermistir.

Elestirel diisiinme:

Elestirel diisiinme gelisiminde yas

faktoriiniin etkilerini ele aldig

‘ o Kuramsal calismasinda, yasla birlikte
Moon (2008)  teori ve pratigin )
Inceleme derinlemesine diisiinme becerisinin
arastirilmasi
arttigini ancak cinsiyet farkinin
onemli olmadigini géstermistir.
Willingham Elestirel diisiinme: Kuramsal Kadinlarin 6zellikle sosyal
) . konularda daha yiiksek elestirel
(2008) Ogretmek neden ~ Inceleme a ’

diisiinme becerilerine sahip
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bu kadar zor?

olduklari, yasli bireylerin ise daha
sistematik sorgulama egiliminde

olduklar1 belirtmistir.

Sorgulamaya

dayal1 6grenme:

Sorgulama temelli 6grenme

Sharon ve yaklasimlarinin dgrencilerin temel
Arastirma Kuramsal '
Scott’un . . kavramlar1 ve prosediirleri anlama
literatiiriiniin Inceleme ' '
(2013) yetenekleri tizerinde olumlu
gbzden o '
o . etkileri oldugunu gostermektedir.
gecirilmesi
Universite dgrencileriyle yaptigi
] Elestirel diisiinme: calismasinda, kadinlarin elestirel
Facione _ Kuramsal
Nedir ve neden , diistinme ve sorgulayici yaklagim
(2015) o Inceleme
onemlidir? konusunda erkeklerden daha
basarili oldugunu goézlemlemistir.
Ogrencilere Yas ve cinsiyetin elestirel
elestirel diisiinme becerilerini etkiledigini
Abrami diisiinmeyi Meta-analiz ~ tespit etmistir. Kadinlarin
(2015) dgretme Yéntemi genellikle daha iyi sonuclar elde
stratejileri: Bir ettigi bulgusuna ulagmigtir.
meta-analiz
_ Yiksekogretimde sorgulama
Yiiksekogretimde . .
temelli 6grenme yontemlerinin
aragtirmaya dayali ‘ _ ‘ .
Ogrenci motivasyonu iizerindeki
Johnsonve  ogrenme yoluyla ~ Deneysel o
. etkisini ele almaktadir.
Lee (2019) ogrenci ) o
] Ogrencilerin katilimini artirarak
motivasyonunun o
ogrenme stire¢lerini olumlu yonde
artirilmasi o
etkiledigi bulunmustur.
Aragtirmaya Sorgulama temelli 6grenmenin
dayali 6grenmenin Ogrenci katilimi ve elestirel
Chan vd. Ogrenci katilimi ve Deneysel diisiinme becerileri lizerindeki
(2020) elestirel diisiinme etkisini arastirmaktadir. Sorgulama
g
becerileri temelli yontemlerin etkinligi,
tizerindeki ogrencilerin 6grenme siireglerinde
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etkisinin

O6nemli bir rol oynamaktadir.

arastirilmasi
Sorgulama temelli 6grenmenin
Yasam boyu o
yasam boyu 6grenme becerilerini
Ogrenme o ]
. o gelistirmedeki roliinii
Smith ve becerilerinin _ _
Deneysel incelemektedir. Sonuglar, bu
Brown (2021) gelistirilmesinde ‘ o o
O0gretim yonteminin dgrencilerin
arastirmaya dayali
‘ O0grenme isteklerini artirdigina
Ogrenmenin rolii . '
isaret etmektedir.
Ortadgretimde Ortadgretimde sorgulama temelli
arastirma- Ogretim yontemlerinin 6grenci
\ inceleme temelli 6grenme sonuglari tizerindeki
Wilson ve _ r )
Ogretim Deneysel etkisini incelemektedir. Bu
Green (2022) o _
yontemlerinin yontemlerin, akademik basariy1
Ogrenci 6grenme artirmada 6nemli oldugu
ciktilarina etkisi gosterilmistir.
Sorgulamaya \ _
Sorgulama temelli 6grenmenin
dayali 6grenme ve : ‘ ‘
_ ogrenci performans lizerindeki
bunun 6grenci
. etkisini kiiresel 6lgekte
Martinez vd.  performansi
Tarama degerlendirmektedir. Sonuglar, bu
(2023) tizerindeki etkisi:

yaklagimin 6grencilerin akademik
Kiiresel bir

basarilarini olumlu yonde
calismadan elde o

etkiledigini ortaya koymaktadir.
edilen kanitlar

Yurt dis1 aragtirmalara bakildiginda, arastirma ve sorgulama becerilerinin yas, cinsiyet
ve egitimle iliskili olarak gelistigini gosteren 6nemli bulgulara rastlanmaktadir. Dewey (1933)
ve Brookfield (1986) gibi erken donemin arastirmacilari, yasin deneyime dayali diisiinme
becerilerini gelistirdigini ve yagh bireylerin daha derinlemesine analiz yapabildiklerini
vurgulamistir. Bununla birlikte, kadinlarin elestirel diisiinme becerilerinin daha gelismis
olduguna dair bulgular, birgok arastirmada (Halpern, 2003; Paul & Elder, 2007) 6ne ¢ikmuistir.
Cinsiyet farkliliklari, sorgulama becerilerinin gelisiminde etkili olsa da, baz1 c¢aligmalarda
(Kuhn, 1999; Moon, 2008) cinsiyetin belirgin bir fark yaratmadigmna dair sonucglar da

bulunmaktadir. Ayrica, sorgulama temelli 6grenme yaklagimlarinin 6grenci katilimini ve
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akademik basariy1 artirdigina dair giincel arastirmalar (Smith & Brown, 2021; Wilson &
Green, 2022) bu ogretim yontemlerinin etkinligini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
sorgulama becerilerinin, yasla birlikte derinlesen, ancak cinsiyet ve 6gretim yaklagimlarina
bagli olarak farklilasan dinamiklere sahip oldugunu gostermektedir. Arastirmalar, sorgulama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimde uygulanmasi gereken stratejiler hakkinda onemli

bilgiler sunmaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Becerileri ile ilgili Yurt i¢i Arastirmalar

Yazar Bashk Yontem Sonug
Calismada, tiniversite 6grencilerinin
Universite yasam boyu 6grenme egilimleri diisiik
ogrencilerinin diizeyde bulunmustur. Sinif diizeyine
yasam boyu gore 6grencilerin 6lgekten aldiklart puan
Coskun ogrenme Tarama ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
(2009) egilimlerinin bulunmamustir. Universite grencilerinin
baz1 degiskenler Ol¢ek puanlar cinsiyete gore farklilik
acisindan gostermektedir. Kiz 6grencilerin puan
incelenmesi ortalamasi erkeklerden daha yiiksek
bulunustur.
Ortaokul
Ogrencilerinin
Calismada, yasam boyu 6grenme
yasam boyu . .
acisindan cinsiyete gore kiz 6grencilerin
ogrenme ) ) )
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
egilimleri ile
edilmistir. Sinif diizeyleri agisindan ise
Ashitiirk yabanci dil Tarama
. gelisime agiklik alt boyutunda anlamli
(2019) olarak Ingilizce
_ _ farklilik bulunmazken, 6grenmeye
dersine yonelik ‘ »
isteklilik alt boyutunda ve yasam boyu
tutumlari
o0grenme egilimlerinde anlamli farklilik
arasindaki
o bulunmustur.
iliskinin
incelenmesi
Ortaokul Aragtirma kapsaminda; 6grencilerin okul
Bayram ogrencilerinin Tarama yasam kalitesi diizeyleri cinsiyet, sinif
(2019) okul yasam diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore

kalitesi algisi ile

incelenmis ve tiim degiskenler agisindan
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yagam boyu
O0grenme
egilimleri
arasindaki
iliskinin

incelenmesi

anlaml farkliliklar gézlemlenmistir.

Lise
Ogrencilerinin
yasam boyu
Oogrenme

egilimleri ile

Cinsiyet degiskeninin yasam boyu

Ogrenme becerileri lizerinde anlamli bir

Asilogullart  hayatin anlam ve  Tarama etkiye sahip oldugunu saptamistir. Buna
(2020) amacini karsin sinif diizeyleri a¢isindan anlamli
sorgulama bir farklilik olmadigi bulgusuna
davranislari ulagmistir.
arasindaki
iliskinin
degerlendirilmesi
Ogrencilerin yasam boyu dgrenme
egilimlerinin orta diizeyde oldugu
. saptanmistir. Bunun yaninda,
Universite o
o Ogrencilerin yasam boyu 6grenme
ogrencilerinin . S
Nedensel egilimlerinin cinsiyete gore
Uctu (2021)  yasam boyu
karsilastirma farklilasmadigi goriilmiistiir. Buna
Ogrenme o
. . karsin, 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimleri _
egilimlerinin yasa ve simif diizeyine gore
istatistiksel acidan farklilastig1 bulgusuna
ulagmustir.
. o Universite dgrencilerinin yasam boyu
Ogrencilerin ) o
. ] ogrenme Ol¢egi puanlarinin; cinsiyet
kendi kendine ) )
degiskenine gore farklilasmadigi; spor
ogrenme ve Karma o o
Maz1 (2022) faaliyetiyle ugrasma, sanat faaliyetiyle

yagsam boyu ile
0z yeterliklerinin

incelenmesi

ugrasma, degiskenlerine gore farklilastig
bulunmustur. Bunun yaninda, {iniversite

ogrencilerinin kendi kendine 6grenme
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puanlari, yasam boyu 6grenme puanlari
ve genel 0z yeterlilik puanlari arasindaki
ikili korelasyonlarda pozitif yonde, orta
seviyede bir iligki giicii ve istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir iligki oldugu

sonucuna varilmistir.

Ortaokul
Ogrencilerinin

fen 6grenmeye

Arastirma neticesinde, cinsiyet alt boyutu
degerlendirildiginde ortaokul

ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik

yonelik motivasyonlari ve yasam boyu 6grenme
motivasyonlarini becerilerine yonelik algilari iizerinde bir
Erkiint b Tarama fark q lomlenmisti
ve yasam boyu ark yaratmadig1 gozlemlenmistir.
(2022) ) y . .
ogrenmeye Ogrencilerin simif diizeyleri arttiginda ise
yonelik algilarini fen 6grenme motivasyonlarinin ve yasam
etkileyen boyu 6grenme becerilerine yonelik
degiskenlerin algilarinin diistiigli bulgusu elde
belirlenmesi edilmisgtir.
Arastirma kapsaminda, Genglik ve Spor
Bakanligina bagli Ankara ilinde Genglik
Merkezinden faydalanan toplam 101.341
geng Orneklem olarak alinmaistir.
Arastirmaya katilanlardan elde edilen
sonuglara gore arastirmaya katilan
] genglerin etkili yasam boyu 6grenme
Genglerin yagsam
diizeylerinin yliksek oldugu, genclik
boyu 6grenme _ _
Aydin o liderlerine gore genglerde yasam boyu
becerileri ve Tarama
(2023) ogrenme anahtar yeterliklerinden yabanci

yeterliklerinin

belirlenmesi

dilde/dillerde iletisim yeterligi, kiiltiirel
O0grenme, dijital yeterlik ve inisiyatif
alma ve girisimcilik yeterligi
gozlemlenmistir. En ¢cok gozlemlenen
yeterlik dijital yeterlik en az gézlemlenen
ise yabanci1 dilde/dillerde iletisim

yeterligi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmada, 6gretmen adaylarinin

yasam boyu 0grenmeleri, 21.ylizy1l

Yagam boyu . N ..
becerileri, teknoloji 6z yeterligi ve
dgrenme | N s
o bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin
Uysal yeterlilikleriyle
o Tarama belirlenmesi, aralarindaki iligkinin
(2023) iliskili ' o
. ' incelenmesini amaglamistir. Uysal
degiskenlerin o o . .
) ] arastirmasi neticesinde cinsiyet degiskeni
incelenmesi
alt boyutu kapsaminda anlamli bir
farklilik olmadig1 bulgusuna ulagmustir.
Arastirmada elde edilen bulgular
o ) dogrultusunda, demografik 6zelliklerden
Egitim fakiiltesi
o cinsiyet degiskeniyle karsilastirildiginda,
ogrencilerinin 4 ‘ o
"kadi" egitim fakiiltesi 6grencilerinin
yasam boyu o :
yagsam boyu 6grenme egilimleri, "erkek"
ogrenme _
Giinen - . ogrencilere gore yiiksek bulunmustur.
egilimleri ve Tarama
(2024) Egitim fakiiltesi 6grencilerinin katilim
yasam boyu - :
W diizeyleri ile demografik degiskenler
ogrenme

) ) karsilastirildiginda; cinsiyet degiskenine
faaliyetlerine . _
. gore, erkek egitim fakiiltesi
katilim engelleri
ogrencilerinin katilim diizeyleri kadinlara

gore diistik ¢cikmustir.

Yurt i¢indeki yasam boyu Ogrenme becerilerine iligkin yapilan aragtirmalar,
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerini etkileyen ¢esitli faktorleri incelemektedir.
Coskun (2009) ve Aslitiirk (2019) gibi caligmalar, cinsiyetin yagam boyu 6grenme {izerindeki
etkisini vurgularken, 6zellikle kiz 6grencilerin yasam boyu 6grenmeye daha yatkin olduklarini
ortaya koymustur. Benzer sekilde, Bayram (2019) ve Asilogullar1 (2020) gibi arastirmalar,
okul yasam kalitesinin ve dgrencilerin kisisel 6zelliklerinin yagam boyu 6grenme egilimlerini
nasil sekillendirdigini incelemis ve g¢esitli sosyo-demografik faktorlerin bu egilimleri
etkileyebilecegini gostermistir. Uctu (2021) ve Maz1 (2022) gibi arastirmacilar ise,
ogrencilerin yas ve smif diizeylerinin yasam boyu 6grenme egilimleri {izerinde 6nemli bir
etkisi oldugunu belirlemis, ancak cinsiyetin bu egilimler iizerindeki etkisinin belirgin
olmadigini ortaya koymustur. Erkiint (2022) ve Aydin (2023) gibi diger arastirmalar, 6grenci
motivasyonunu ve genclerin yasam boyu 6grenme becerilerini etkileyen faktorleri irdelemis,

ozellikle dijital yeterliklerin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Son olarak, Uysal (2023) ve Gilinen
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(2024) gibi calismalar, 6gretmen adaylarmin ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin sosyo-demografik faktorlerle iliskisini incelemis ve cinsiyet, smif
diizeyi gibi degiskenlerin bu egilimlerde belirgin farklar olusturdugunu gézlemlemistir. Bu
caligmalar, yasam boyu Ogrenme becerilerinin sadece bireysel Ozelliklerden degil, aymi

zamanda egitim ortami ve sosyal faktorlerden de etkilendigini ortaya koymaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Becerileri ile ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Yazar Baslik Yontem Sonug
o Yetigkinlerin ¢ocuklara gore daha
Yetiskin o
o bagimsiz 6grenme egiliminde oldugu ve
egitiminin
yas ilerledikce 6grenme
Knowles modern Kuramsal o o
, gereksinimlerinin arttig1
(1980) uygulamast: Inceleme

N vurgulanmaktadir. Cinsiyet farki
Pedagojiden 4
B konusunda belirgin bir farklilik
andragojiye -
gbzlenmemistir.

Yasam boyu
o Yasam boyu 6grenmede 6z-yonelim
0grenme 1¢in B
becerilerini inceleyen ¢alismasinda, yash

0z-
‘ bireylerin daha bagimsiz 6grenme
yonlendirme: o ‘
) Kuramsal egiliminde olduklarini gostermektedir.
Candy (1991) Teori ve . ‘ '
Inceleme Kadinlarm ise 6grenmeye daha hevesli
uygulamaya
olduklar1 ve daha aktif katilim
yonelik

] gosterdikleri sonucuna varmistir.
kapsamli bir

rehber
Yasam boyu 6grenmede erisim ve katilim
Ogrenen engellerini ele alan calismasinda, yas
olarak faktoriiniin 6grenmede dnemli bir engel
yetiskinler: oldugunu gostermistir. Ozellikle yash
Kuramsal ) L
Cross (1992)  Katilimi , bireyler teknolojiyi kullanmada daha
Inceleme
artirmak ve fazla zorlanmaktadir. Cinsiyet acisindan
O6grenmeyi ise kadinlarin 6grenme faaliyetlerine
kolaylagtirmak katilmaya daha yiiksek bir egilim
sergiledikleri saptanmistir.
Bélanger ve Ogrenim Latin Amerika’da gerceklestirilen
. Tarama o
Valdivielso toplumlarinin calismalarinda, cinsiyet ve yas
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(1997) ortaya ¢ikisi: faktorlerinin 6grenme siiregleri
Yetigkin tizerindeki etkilerini ele almigtir. Calisma
Ogrenimine sonucunda 6grenme etkinliklerine
kimler kadinlarin daha yiiksek oranda katilim
katiliyor? gosterdigi ve yasin ilerlemesiyle
katilimin distigi gézlenmistir.
Yasam boyu 6grenme becerilerinin
gelistirilmesi lizerine yaptiklar
Knapper ve Yiiksekogreti calismada, yasin 6grenme siirecinde bir
‘ Kuramsal o .
Cropley’in mde yagam ) engel oldugu belirtilmistir. Kadinlarin ise
Inceleme o
(2000) boyu 6grenme O0grenme becerilerini daha fazla
gelistirme egiliminde olduklar
bulunmustur.
Almanya’da yaptiklar1 arastirmada, yas
Yasam boyu ve cinsiyetin yasam boyu 6grenme
Fischer ve ogrenmeye tizerindeki etkileri incelenmistir. Yasl
Schaefer’in katimda yags ~ Tarama bireylerin daha az katilim gosterdigi,
(2001) Ve cinsiyetin kadinlarin ise 6grenme etkinliklerine
rolii daha fazla ilgi duyduklari sonucuna
ulagilmisgtir.
Yas ve cinsiyetin yasam boyu 6grenmeye
Yasam boyu etkisini inceleyen ¢aligsmasinda, 6grenme
Dohmen ogrenme Kuramsal faaliyetlerine kadinlarin erkeklere gore
(2001) kavramlari ve  Inceleme daha fazla katilim sagladigini ve yas
anlayislari arttikca katilim oraninin azaldigini ortaya
koymustur.
Isveg’te yaptiklari galismada, cinsiyet ve
Yasam boyu yas degiskenlerinin yagsam boyu
N egitim ve o0grenmeye katilim {izerindeki etkisini
Tuljnman ve _ o .
yasam boyu Kuramsal incelemistir. Sonuglara gore, genglerin
Bostrom . '
ogrenme Inceleme yasl bireylere kiyasla daha yiiksek
(2002)
kavramlarimin katilim gosterdigi ve kadinlarin yasam
degismesi boyu 6grenmeye daha fazla ilgi duydugu

gOriilmiistiir.
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Dijital diinya baglaminda yasam boyu

Dijital .
Ogrenme lizerine yaptig1 caligmada, yas
diinyada ‘
- faktoriiniin dijital 6grenmede biiyiik bir
egitim:
Selwyn § Kuramsal engel oldugunu ortaya koymustur. Yaslh
Teknoloji ve . ) ) o
(2003) - Inceleme bireylerin teknolojiyi kullanmada
egitime )
zorlandig1, kadinlarin ise erkeklere gore
kiiresel bakis o o
daha fazla 6grenme egilimi gosterdigi
acilari o
gozlenmistir.
Yasam boyu 6grenmenin sosyoekonomik
baglamini inceleyen ¢alismasinda,
kadinlarin erkeklere kiyasla daha fazla
Yasam boyu o
‘ yasam boyu 0grenme etkinliklerine
Rubenson Ogrenmenin Karsilastirma o
. . ) katildigin1 gostermistir. Yas arttikca
(2006) Iskandinav It Analiz _
) katilimin azaldigini, 6zellikle yash
modeli
bireylerin teknoloji temelli 6grenme
stireglerinde zorluk yasadigini
belirtmistir.
Yasam boyu 6grenmenin sosyoekonomik
etkilerini incelemistir. Calismada,
Hayat boyu genglerin yash bireylere gore daha fazla
) O0grenme ve Kuramsal yasam boyu 6grenme firsatlarina
Field (2006) .
yeni egitim Inceleme katildiklar1 goriilmistiir. Ayrica,
diizeni kadinlarin erkeklere gore 6grenme
etkinliklerine daha fazla ilgi gosterdikleri
saptanmistir.
) Finlandiya’da yaptig1 ¢calismasinda,
Daha sonraki
yasam boyu 6grenmeye katilimda yas ve
] yasamda o ‘
Tikkanen cinsiyet farklarini arastirmistir. Genglerin
O0grenme: Tarama
(2006) ogrenme etkinliklerine daha fazla katilim
Cinsiyet, yas
sagladig1 ve kadinlarin 6grenmeye daha
ve katilim
fazla ilgi gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Yasam boyu Danimarka’da yaptig1 aragtirmada, yasin
) O0grenme ve Kuramsal 0grenme motivasyonu iizerindeki etkisini
Illeris (2006) . ' o .
isteki Inceleme incelemistir. Yas arttik¢a motivasyon
degisiklikler diiserken, kadinlarin 6grenme siirecine

35



daha fazla katilim sagladiklar1

belirlenmistir.

Yetiskin 6grencilerle yapilan

arastirmalarinda, yasin 6grenme

) Yetiskinlikte siirecindeki etkisi ele alinmistir. Geng
Merriam ve . _ _ . .
Ogrenme: Kuramsal bireylerin teknoloji destekli 6grenmeye
Caffarella . . _
(2007) Kapsamli Bir  Inceleme daha yatkin olduklari, kadinlarin ise
Kilavuz erkeklerden daha fazla 6grenme
motivasyonuna sahip olduklari
gorilmiistiir.
Kiiresellesmenin etkisiyle yas ve
Kiiresellesme, cinsiyetin yagsam boyu 6grenme
yasam boyu tizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Geng
_ Kuramsal
Jarvis (2007)  6grenme ve . yas gruplariin daha fazla katilim
Inceleme o
Ogrenen sagladig goriilmiis, cinsiyet agisindan
toplum kadinlarin 6grenme motivasyonunun
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.
Orgiin, yaygin
Hollanda’da gerceklestirdigi
ve 0rgun o
arastirmasinda, cinsiyet ve yasin 6grenme
olmayan _
Boeren o motivasyonuna etkisini incelemistir.
yetiskin Tarama )
(2011) o Kadmlarin daha fazla motive oldugu ve
ogreniminde )
o genclerin 6grenmeye daha acik olduklari
cinsiyet
goriilmiistiir.
farkliliklar
Yasam boyu 6grenme lizerine yaptiklari
Yasam boyu
uluslararasi ¢alismalarinda, yasam boyu
ogrenmede _ ‘
Yang ve Ogrenme faaliyetlerine kadinlarin
kavramsal Kuramsal
Valdés- ] , erkeklere kiyasla daha yiiksek katilim
evrim ve Inceleme
Cotera (2011) litik oranlarina sahip oldugunu ve genglerin
politika
yash bireylerden daha fazla katilim
gelismeleri o
gosterdigi sonucunu ortaya koymuslardir.
) Technion'da Calismalarinda iki uzaktan egitim (UZ)
Hussein- ) o o
) yasam boyu Nitel kursunun gelistirilmesini ve bunlarin
Farraj vd.
(2012) ogrenme: Arastirma Ogrencilerin algilar1 ve 6grenme
Lisansiistii deneyimleri tizerindeki etkisini
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Ogrencilerinin
uzaktan
ogrenmeye
iliskin algilar1

ve deneyimleri

incelemistir. Kadin UZ 6grencileri, erkek
UZ akranlarina kiyasla sinif arkadaslar
ve 6gretim liyeleriyle iletisim kurma
yetenekleri konusunda daha fazla
Ozgilivene sahip olduklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica, daha geng
Ogrencilerin, daha yaslh olanlara kiyasla,
UZ kurslarinin kalitesi ve 6gretim iiyeleri
ile 6gretim asistanlarindan aldiklari
destek hakkinda daha yiiksek olumlu
goriislere sahip olduklar1 bulgusuna

ulasilmstir.

Iran’da gerceklestirdikleri ¢alismalarinda,

Yasam boyu kadinlarin 6grenme etkinliklerine daha
O6grenme; fazla katildigini ve yas faktoriiniin yagsam

Laal ve Laal Kuramsal S
neden buna i boyu 6grenme siirecini etkiledigini

(2012) e Inceleme _ '
ihtiyacimiz gostermislerdir. Calismada, yas arttik¢a
var? ogrenme etkinliklerine katiliminin

azaldig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin farkli 6grenme ve calisma
Ogrencilerin bi¢imlerinden elde ettikleri edinimlerin,
o0grenmeye yasam boyu 6grenme (YBO)
yaklagimlari etkinliklerine katilma isteklilikleri ile

Barros Vd. . oqe . . . . . .

(2013) ile yagsam Tarama iligkisini analiz etmislerdir. Calismanin
boyu 6grenme sonucunda, 6grencilerin yaslar
arasindaki biiyiidiikge yasam boyu 6grenme
iliski becerilerine olan yatkinliklar1 konusunda

artis oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Yetigkin Avrupa genelinde yaptiklari
egitiminde arastirmalarinda, yas faktoriiniin yagam
Desjardins ve  katilim boyu 6grenmeye katilimi1 6nemli 6lglide
) Kuramsal o
Rubenson modelleri: . etkiledigini ortaya koymustur. Yas
) Inceleme

(2013) Koordinasyon ilerledikge katilim orani diiserken,
sorunlarinin kadinlarin 6grenme faaliyetlerine daha
¢Ozlimiinde fazla katilim sagladiklar1 belirlenmistir.
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kurumlarin ve

kamu
politikasi
gergevelerinin
roli
Kimya 1904°ten bu yana varligini siirdiiren
miihendisligin Toronto Universitesi'nde Kimya
de akademik Miihendisligi programina bagli bir
performans ve sekilde gergeklestirdikleri

Graeme ve .

) yasam boyu Tarama aragtirmalarindan bahsetmektedirler.

Avriel (2022)
O0grenme Caligsmalar1 neticesinde kizlarin erkeklere
ozelliginde oranla yasam boyu 6grenme konusunda
cinsiyet daha yiiksek degerler verdigi bulgusuna
farkliliklar ulagmislardir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar, yasam boyu 08renme siireclerini yas ve cinsiyet
baglaminda ele alarak onemli bulgulara ulagmistir. Cogu calisma, kadinlarin yasam boyu
O0grenmeye daha fazla ilgi gosterdigini ve katilim sagladigini belirtirken, yas faktoriiniin
ogrenme siiregleri iizerindeki etkisi de vurgulanmistir. Ozellikle yash bireylerin 6grenme
faaliyetlerine katilimimin azaldigi, teknolojiyi kullanma konusunda zorlandiklart ve
motivasyonlariin diistiigli gézlemlenmistir. Bunun yani sira, geng bireylerin 6grenmeye daha
acik oldugu ve daha fazla motivasyona sahip olduklari sonucuna varilmistir. Kadinlarin
O0grenme motivasyonunun erkeklere gore genellikle daha yiiksek oldugu da sikga dile
getirilmistir. Yasin etkisiyle O0grenme ihtiyaclarinin degistigi, ozellikle yas ilerledikge
bagimsiz 6grenme egilimlerinin arttig1, ancak yash bireylerin katiliminin diistiigii genel bir
egilim olarak one c¢ikmaktadir. Bu caligmalar, yasam boyu 6grenme siireglerinin bireysel
farkliliklar ve demografik faktorler 1s18inda daha iyi anlasilmasina olanak tanimaktadir ve yas
ile cinsiyetin 6grenme iizerindeki etkilerini daha derinlemesine incelemek, egitim politikalar

ve uygulamalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu calisma nicel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalarinda ¢ogunlukla genis bir kitleden
arastirmaci tarafindan belirlenen cevap segenekleri kullanilarak bilgi toplanir. Genellikle
tarama arastirmalarinda aragtirmacilar, goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan
cok orneklemdeki bireyler acisindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel & Wallen,
2006). Genel tarama modeli kalabalik bir evrenle ilgili genel yargiya varabilmek i¢in evrenin
tamaminin veya igerisinde bir grubun Orneklem alinarak calismanin gerceklestirilmesidir
(Karasar, 2005). Farkli sinif ve ozellikteki 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlari ile yasam boyu 6grenme becerileri arasindaki iliskinin ortaya konulabilmesi i¢in
yapilan bu c¢alismada iliskisel tarama modellerinden olan korelasyonel arastirma
kullanilmistir. Korelasyonel arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin

herhangi bir sekilde bu iligkiye miidahale edilmeden incelendigi aragtirma tiiriidiir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Ankara ilinin Mamak ilgesinde 6grenim goéren 33413
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Mamak ilgesindeki ikisi imam
hatip ortaokulu olmak {izere toplam dort farkli ortaokulda, farkli siniflarda 6grenim goren

ogrencilerden kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak segilen 410 dgrenci olugmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet n %

Kiz 231 56.3
Erkek 179 43.7
Toplam 410 100
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Tablo 2. (Devami)

Katilimeilarin - demografik = 6zellikleri
goriilmektedir: Ankete katilan 410 6grencinin %56.3’1 kiz, %43.7’si erkektir. 410 dgrencinin
%5.6’s1 10, %27.2°s1 11, %30.2’si 12, %28.5’1 13, %7.3’4 14, %0.5’1 15, %0.2’si 16
yasindadir. Sinif dagilimina bakildiginda ise 410 6grencinin %30.2°s1 5. smif, %30.7’s1 6.

siif, %31°1 7. sinif, %81 8. sinifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama teknikleri olarak; Kisisel Bilgi Formu, Ortaokul Ogrencileri
I¢in Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olgegi (Ebren-Ozan vd., 2016), Ortaokul
Ogrencileri I¢in Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi (Ciftcibasi vd., 2020) kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin; cinsiyet, sinif ve yaslarini belirlemek i¢in aragtirmaci

Yas n %

10 23 5.6
11 113 27.2
12 124 30.2
13 117 285
14 ve lizeri 33 8.0
Toplam 410 100
Simif n %

5 124 30.2
6 126 30.7
7 127 31.0
8 33 80
Toplam 410 100

tarafindan hazirlanmistir (EK 1).

incelendiginde su sekilde
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Ortaokul Ogrencileri i¢cin Aragtirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Ol¢egi

Ortaokul Ogrencileri Igin Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olgegi; ortaokul
ogrencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Ebren-Ozan vd.
(2016) tarafindan gelistirilmis bir dlgektir (EK 2). Olgek icin ilk olarak 23 maddelik bir
deneme formu teskil edilmistir. Veriler Amasya Tasova’da farkl: iki ortaokulda 5., 6., 7. ve 8.
smiflarda dgrenim goren toplam 233 Ogrenciye uygulanmistir. I¢ tutarlilik ve kararlilik
analizleri kullanilarak Olgegin giivenilirligi test edilmistir. Faktor analizi ve ayirt edicilik
Ozellikleri bulunarak gegerligi incelenmistir. Agimlayici faktor analizleri neticesinde dlgek ti¢
faktor altinda toplanmistir. A¢imlayici faktor analizine gére 13 madde ve li¢ faktor olan

6l¢egin kabul edilebilir seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencileri i¢in Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum lgeginin bu ¢aligma

kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 2°deki gibidir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencileri Igin Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olgegi Cronbach
Alfa Giivenirlik Katsayist

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alfa
Merak Duyma 4 580
Kac¢inma 5 .705
Deger 4 589
Toplam 13 783

Tablo 2’ye gore Kagmmma faktorii yeterli bir giivenirlik sunmaktadir (.705). Fakat
Merak Duyma ve Deger alt faktorlerinin giivenirlik katsayilart kabul edilebilir olsa da daha
diisiik diizeydedir (.580 ve .589). Baz1 diizenlemeler yapilmasi gerekebilir. Olgegin toplam
giivenirlik katsayis1 ise 0.783 olup, Ol¢egin oldukca giivenilir bir 6l¢lim aract oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul Ogrencileri icin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olcegi

Ortaokul Ogrencileri I¢in Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi; ortaokul
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerini dlgmeye yonelik olarak Ciftcibasi vd. (2020)
tarafindan gelistirilmis bir dlcektir (EK 3). Olgek madde havuzu olusturulmak ve benzer
olgekler incelenmek suretiyle dlgek 42 maddelik son halini almistir. Olgegin 42 maddelik son
halini almistir ve daha sonra bir fen egitim uzmaninin goriisiine sunulmus ve uygulamalar
neticesinde 12 madde ¢ikartilmistir. Daha sonra a¢imlayici faktor analizine tabi tutulmus ve
6l¢egin dort faktdrden olustugu sonucuna varilmistir. Birinci faktérde 12 madde yer almakta

olup, iletisim ve iiretkenlik olarak nitelendirilmistir. ikinci faktor ise dokuz madde olup, is
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birligi ve 6grenme adindadir. Ugiincii faktdr yabanci dilde iletisim adinda ve dért maddedir.
Son faktor ise kendine giiven olup, bes maddedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik degeri
.871 olarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu tespit

edilmistir.

Ortaokul Ogrencileri I¢in Yasam Boyu Ogrenme Becerileri dlgeginin bu ¢alisma
kapsaminda hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencileri Icin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olcegi Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayisi

Cronbach

Faktorler Madde sayisi

Alfa
Iletisim ve Uretkenlik 12 .805
Isbirligi ve Ogrenme 9 134
Yabanci Dilde Iletisim 4 .820
Kendine Giiven 5 .694
Toplam 30 .793

Tablo 3’e gore iletisim ve Uretkenlik ile Yabanci Dilde iletisim faktorleri yiiksek
giivenilirlik degerlerine (.805 ve .820) sahipken, Isbirligi ve Ogrenme faktorii de yeterli bir
giivenilirlik sunmaktadir (.734). Ancak, Kendine Giiven faktoriiniin gilivenilirlik katsayisi
(.694) daha diisiik olup, bu alanda bazi1 diizenlemeler yapilmasi gerekebilir. Genel giivenilirlik
katsayisi ise yiiksek bir degerde (.793) olup, Olgegin giivenilir bir 6lglim araci oldugunu

gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde; arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu
ile kullanim izinleri alman Ciftcibasi vd. (2020) tarafindan gelistirilmis “Ortaokul Ogrencileri
Icin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi” ve Ebren-Ozan vd. (2016) tarafindan
gelistirilmis olan “Ortaokul Ogrencileri Igin Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma icin; Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu ve

Ankara Mamak Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli uygulama izinleri alinmustur.

Okullar arastirmaci tarafindan ziyaret edilerek ve goniillii 6gretmenler araciligiyla
rizast alman Ogrenciler ile calisma gergeklestirilmistir. Kisisel bilgi formlar1 ve olgeklerin
Ogrencilere uygulanmasi silirecindeki talimatlar ve uygulama sekli 6gretmenlere sozlii olarak

aktarilmistir. Olgeklerin doldurulmasi asamasinda katilimer 6grencilerin samimi ve objektif
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cevap verebilmeleri maksadiyla verilerin isim bazli olarak degil, cevaplarin nicel olarak

degerlendirilecegi anlatilmis ve gizli tutulacagi beyan edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 25 paket program kullanilmistir. Veriler; betimsel
istatistikler, t-testi, ANOVA, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi ve basit
regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢aligmada, ortaokul 6grencileri i¢in yagam
boyu 6grenme becerileri ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutum oOlgeklerinin maddelerine
iliskin  goriislerini  belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Arastirma verileri i¢in normallik testi yapildiktan sonra fark analizleri
yapilmistir. Buna gore tek degiskenli normalligi belirlemek icin carpiklik degerlerinin ve
basiklik katsayilarmin hangi degerler arasinda degistigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlariyla yasam boyu Ogrenme becerileri arasindaki
iligkinin cinsiyet durumuna gore degisip degismedigini belirlemek adina bagimsiz
orneklemler i¢in t testi; yas ve sinif degiskenleri i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
testi kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar1 ve yasam
boyu 6grenme becerileri degiskenleri arasindaki iliskinin yoniinii ve giiciinii belirlemek i¢in
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayist kullanilmistir. Ogrencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik tutumlarinin yasam boyu 6grenme becerilerini ne diizeyde yordadigini
belirlemek i¢in ise basit regresyon analizi uygulanmistir. Elde edilen verilere normallik testi

uygulanmistir. Normallik testi sonuglar1 Ek-4’te sunulmustur.

Regresyon analizi i¢in dogrusallik, varyanslarin homojenligi ve c¢oklu dogrusallik
varsayimlari da incelenmistir. Dogrusallik varsayimini dogrulamak i¢in, bagimsiz degiskenler
ile bagimli degisken arasindaki iliskinin dogrusal oldugunu gosteren dagilim grafikleri ve
diizeltilmis R-kare degerleri kullanilmistir. Dagilim grafikleri, her bir bagimsiz degiskenin
bagimli degisken ile dogrusal bir iliski gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, diizeltilmis R-
kare degerleri, degiskenler tarafindan agiklanan varyansin g¢ogunun dogrusal olarak
aciklandigin1 gostermistir. Varyanslarin homojenligi varsayimimi dogrulamak ic¢in hata
terimlerinin bagimsiz degiskenler diizeyinde sabit bir varyansa sahip oldugunu gosteren
Levene testi ve grafiksel incelemeler kullanilmistir. Levene testi hata terimlerinin varyanslarin
homojen oldugunu gostermistir (p > 0.05). Grafiksel incelemeler, hata terimlerinin bagimsiz
degiskenler diizeyinde diizensiz dagilmadigin1 dogrulamistir. Coklu dogrusallik varsayimini
dogrulamak icin, bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek korelasyon olmadigint gosteren VIF
(varyans geniglik faktorii) degerleri incelenmistir. Tiim bagimsiz degiskenler i¢in VIF

degerleri 10’un altinda oldugu i¢in ¢oklu dogrusal baglant1 sorunu olmadig tespit edilmistir.
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Bu bulgular regresyon analizinin temel varsayimlarinin karsilandigin1 dogrulamis ve analizin

giivenilir oldugunu gostermistir.

Elde edilen aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde 5°1i Likert tipi dl¢ekten elde
edilen puanlarin tutum diizeyine iliskin dagilimi .00-1.79 aras1 diisiik diizey, 1.80-2.59 arasi
orta alt1 dlizey, 2.60-3.39 arasi orta diizey, 3.40-4.19 aras1 orta iistii diizey ve 4.20-5.00 arasi

ise yiiksek diizey seklinde yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarma iliskin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutumlarina Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

n X SS

Merak Duyma 410 411 .66

Kacinma 410 3.77 .87

Deger 410 3.75 79
Arastirma-Sorgulama

410 3.87 61

Toplam

Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olgeginin “Merak duyma” alt boyutunda yer
alan 4 madde i¢in ortaokul Ogrencilerinin verdigi cevaplarin ortalamasinin 4.11 oldugu
bulunmustur. Bu kapsamda, dgrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlart i¢in merak

duyma konusunda seviyelerinin orta iistii diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Olgegin “Kagmma™ alt boyutunda yer alan 5 madde igin ortaokul &grencilerinin
verdigi cevaplarin ortalamasinin 3.77 oldugu bulunmustur. Bu kapsamda, Ogrencilerin
aragtirma-sorgulamaya yonelik tutumlari i¢in kaginma konusunda seviyelerinin orta istii

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Olgegin “Deger” alt boyutunda yer alan 4 madde icin ortaokul dgrencilerinin verdigi
cevaplarin ortalamasmin 3.75 oldugu bulunmustur. Bu kapsamda, arastirma-sorgulamaya
yonelik tutumlar1 i¢in deger konusunda seviyelerinin orta istii diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi kapsaminda verilen cevaplarin tamami
gdz Oniline alindiginda ortalamanin 3.87 oldugu belirlenmistir. Sonugta, ortaokul
ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlar1 bakimindan seviyelerinin orta {istii

diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Betimsel analiz sonuglarina miiteakip ankete katilmis olan ortaokul &grencilerinin
demografik degiskenlerine bagl olarak, cinsiyet i¢in bagimsiz gruplar t testi, yas ve sinif i¢in
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ise tek yonlii anova testi uygulanmistir. Arastirma Ve sorgulamaya yonelik tutum

ortalamalarinin cinsiyete gore karsilastirmasi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutum Ortalamalarinin Cinsiyete
Gore Karsilastirmasi

Degisken Cinsiyet n X SS sd t p

Kiz 231 418 .66

Merak Duyma 408 2489 .63
Erkek 179  4.02 .65

Kiz 231 386 .86

Kaginma 408 2.206 .88
Erkek 179 367 .87
Kiz 231 384 .77

Deger 408 2.688 .46

Erkek 179  3.63 .80

Arastirma- Kiz 231 3.95 .61
Sorgulama Toplam  Erkek 179  3.76 .60

408 3.093 .60

Tablo 5’teki veriler incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya
yonelik tutumlari konusunda anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmistir (p > 0.05). Kiz ve
erkek dgrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum alt boyutlar1 kapsaminda birbirlerine

denk sayilabilecekleri sonucuna varilmistir.

Aragtirma ve sorgulamaya yonelik tutum ortalamalarinin yaglara gore karsilastirmasi

tek yonlii varyans analizi yapilarak Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutum Ortalamalarinin Yasa Gore
Karsilastirmasi

Boyutlar Yas n X SS
10 23 4.02 73

11 113 4.24 .69

Merak Duyma 12 124 415 61
13 117 4.02 .62

14 ve lizeri 33 3.88 .68

10 23 4.03 .83

11 113 3.87 .89

Kaginma 12 124 3.78 .83
13 117 3.65 91

14 ve lizeri 33 3.72 72
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Tablo 6. (Devami)

10 23 38 .71
11 113 3.89 .80

Deger 12 124 3.73 NE)
13 117 364 .77

14 ve iizeri 33 357 .93

10 23 398 .63

Arastirma- 11 113 399 .65
Sorgulama 12 124 3.88 .58
Toplam 13 117 3.76 .60

14 ve lizeri 33 3.72 .55

Tabloya gbre, 0grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar1 yasa gore
degisiklik gostermektedir. Merak duyma boyutunda, 11 yas grubundaki 6grenciler en yiiksek
ortalamay1 (X = 4.24) gosterirken, yas ilerledik¢e bu tutum azalmakta ve 14 yas ve iizeri
Ogrenciler en diisiik ortalamay1 (X = 3.88) sergilemektedir. Bu, yas arttikca d6grencilerin merak

duygularinin azaldigin1 géstermektedir.

Kag¢inma boyutunda ise 10 yas grubundaki 6grenciler en yiiksek ortalamayi (X = 4.03)
alirken, 14 yas ve iizeri 6grencilerde bu tutum daha diisiik (x = 3.72) seviyededir. Kaginma

tutumu, yasla birlikte azalmaktadir.

Deger verme boyutunda, 11 yas grubu (X = 3.89) en yiiksek degeri verirken, yas
artttkca bu deger diismektedir. 14 yas ve ilizeri grubun ortalamasi (X = 3.57) en diisiik
seviyededir.

Son olarak, aragtirma-sorgulama toplam puanlari yas arttikca azalma egilimindedir. En
yiiksek ortalama 11 yas grubunda (X = 3.99) goriiliirken, 14 yas ve {izeri grup en diisiik puani
(X = 3.72) almaktadir. Bu bulgular, yas ilerledik¢e Ogrencilerin arastirma ve sorgulama

tutumlarinin zayifladigini géstermektedir.

Ogrencilerin yas degiskenine gdre arastirma ve sorgulamaya yonelik tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi

yapilmis olup sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 8. Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutum
Diizeylerinin Karsilastirmasi

Kareler Kareler
Boyutlar sd F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 5.742 6 0.957 2.258 0.04
Merak
Gruplar i¢i 170.795 403 0.424
Duyma
Toplam 176.537 409
Gruplar Arast 5.148 6 0.858 1.148 0.33
Kac¢inma Gruplar igi 301.127 403 0.747
Toplam 306.276 409
Gruplar Arast 6.634 6 1.106 1.805 0.10
Deger Gruplar i¢i 246.860 403 0.613
Toplam 253.495 409
Aragtirma-  Gruplar Arasi 4.763 6 0.794 2.146 0.05
Sorgulama  Gruplar igi 149.092 403 0.370
Toplam Toplam 153.856 409

Tablo 7’ye gore, 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutum diizeyleri yasa
gore bazi boyutlarda anlaml farkliliklar gostermektedir. Merak duyma boyutunda, gruplar
aras1 fark (F = 2.258, p < 0.04) istatistiksel olarak anlamlidir. Bu, yasa bagli olarak
ogrencilerin merak duyma diizeylerinin farklilik gosterdigini ve yas arttikca bu diizeyde

degisiklikler yasandigin1 ortaya koymaktadir.

Kaginma boyutunda ise yasa gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
(F=1.148, p > 0.33). Bu bulgu, 6grencilerin yaslar1 arttik¢ca kagcinma tutumlarinda belirgin bir
degisiklik olmadigin1 gostermektedir.

Deger verme boyutunda da benzer sekilde gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (F = 1.805, p > 0.10). Bu, 6grencilerin yaglarina gore deger verme
diizeylerinin birbirine yakin oldugunu ve yas faktoriiniin bu boyut lizerinde belirgin bir etkisi

olmadigin1 géstermektedir.

Son olarak, arastirma-sorgulama toplam puanlar1 yasa bagli gruplar arasi fark (F =
2.146, p < 0.05) anlamlidir. Bu sonug, 6grencilerin yaslarina gore arastirma ve sorgulama

becerilerinin farklilagtigini ve bu farkin dikkate alinmasi gerektigini gdstermektedir.
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Arastirma ve sorgulamaya yonelik tutum ortalamalarinin siiflara gore karsilastirmasi Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutum Ortalamalarinin Siniflara
Gore Karsilastirmasi

Smnif n X SS
5 124 4.19 75
Merak Duyma
6 126 4,14 .59
7 127 4.03 .63
8 33 3.99 61
5 124 3.94 .83
Kag¢inma 6 126 3.70 .92
7 127 3.68 .87
8 33 3.81 .70
5 124 3.90 .79
6 126 3.69 .80
P 7 127 3.64 75
8 33 3.81 .82
5 124 4.00 .66
Arastirma- 6 126 3.83 .60
Sorgulama 7 127 3.77 .60
Toplam 8 33 3.87 48

Tablo 8’de yer alan verilere gore, 0grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlart siniflara gore bazi farkliliklar gostermektedir. Merak duyma boyutunda, 5. sinif
ogrencileri (X = 4.19) en yiiksek ortalamay1 alirken, 8. sinif 6grencileri (X = 3.99) en diisiik
ortalamay1 almistir. Bu, 6grencilerin sinif diizeyine gére merak duyma diizeylerinin azaldigini

ve 5. siniftan 8. sinifa dogru bir diisiis egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir.

Kag¢inma boyutunda ise, 6. sinif 6grencileri (X = 3.70) en diisiik ortalamaya sahipken,
5. smif dgrencileri (X = 3.94) en yiiksek ortalamay1 almistir. Bu sonug, 6grencilerin yaslar
ilerledikce, arastirmaya yonelik kacinma tutumlarinin azaldigint ve 6. siniftan sonra bu

tutumda daha belirgin bir degisiklik yasandig1 bulgusu elde edilmistir.

Deger verme boyutunda, 5. simif 6grencileri (X = 3.90) en yiiksek ortalamayi alirken, 7.

smif oOgrencileri (X = 3.64) en diisiikk ortalamaya sahiptir. Bu bulgu, 6grencilerin smif
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diizeylerine gore deger verme tutumlarinin da farklilik gosterdigini, 6zellikle 7. sinifta deger

verme diizeyinin daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.

Son olarak, aragtirma-sorgulama toplam puanlarinda da benzer bir egilim
gorilmektedir. 5. smif 6grencileri (x = 4.00) en yiiksek toplam ortalamay1 alirken, 7. simif
Ogrencileri (X = 3.77) en disilik toplam ortalamay1 elde etmistir. Bu, genel olarak 6grencilerin
aragtirma ve sorgulama becerilerinin sinif diizeyine gore degisiklik gosterdigini ve 5. siniftan

7. siifa gecisle birlikte bu becerilerin azaldigini gostermektedir.

Ogrencilerin simif degiskenine gore arastirma ve sorgulamaya yonelik tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi

yapilmis olup sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 10. Suf Degiskenine Gére Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutum
Diizeylerinin Karsilagtirmasi

Kareler Kareler
S
Toplam1 Ortalamas1 P
Gruplar Arast 2.16 3 0.72 1.676 .17
Merak
Gruplar igi 174377 406 0.429
Duygusu
Toplam 176.537 409
Gruplar Arast 5.419 3 1.806 2438 .06
Kag¢inma Gruplar igi 300.856 406 0.741
Toplam 306.276 409
Gruplar Arast 4.798 3 1.599 2.611 .05
Deger Gruplar i¢i 248.696 406 0.613
Toplam 253.495 409
Arastirma-  Gruplar Arasi 3.536 3 1.179 3.184 .02
Sorgulama Gruplar i¢i 150.319 406 0.37
Toplam Toplam 153.856 409

Tablo 9’a gore, smif diizeyine gore Ogrencilerin aragtirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlar1 arasinda bazi anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Merak duygusu boyutunda,
istatistiksel olarak gruplar arasi1 anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (F = 1.676, p >
0.17).

Kaginma boyutunda ise gruplar arasi farkin p-degeri 0.06 olup, bu durum istatistiksel
olarak anlamli siif farki olusturmadigini gostermektedir. Ancak bu degerin 0.05’e yakin

olmasi, ka¢inma tutumunun sinif diizeyine bagl olarak degisebilecegini diisiindiirmektedir.
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Deger verme boyutunda, p-degeri 0.05 ile sinirda bir anlamlilik gostermektedir (F =
2.611, p = 0.05). Bu, sinif diizeyinin 6grencilerin aragtirma ve sorgulamaya yonelik deger
verme tutumunu etkileyebilecegini, 6zellikle sinif diizeyinin arttik¢a deger verme tutumunun

azaldigim diistindiirebilir.

Son olarak, aragtirma-sorgulama toplam boyutunda gruplar aras1 farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (F = 3.184, p < 0.02). Bu sonug, 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik
genel tutumlarinin smif diizeyine gore degistigini ve daha yiiksek siniflarda bu tutumlarin

diisiik olabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgeginde yer alan boyutlara ait

ortalama degerleri ile standart sapma degerleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine Yonelik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

n X SS
Iletisim ve Uretkenlik 410 3.94 57
Isbirligi ve Ogrenme 410 4.35 .54
Yabanci Dilde Iletisim 410 3.12 1.04
Kendine Giiven 410 2.72 .88
Yasam Boyu Toplam 410 3.75 41

Yasam boyu égrenme dlgeginin “Iletisim ve Uretkenlik” alt boyutunda yer alan 12
madde i¢in ortaokul 6grencilerinin verdigi cevaplarin ortalamasinin 3.94 oldugu bulunmustur.
Bu kapsamda, Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerinden iletisim ve tretkenlik

konusunda yeterliliklerinin orta {istii diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Olgegin “Isbirligi ve Ogrenme” alt boyutunda yer alan 9 madde icin ortaokul
ogrencilerinin verdigi cevaplarin ortalamasimin 4.35 oldugu bulunmustur. Bu kapsamda,
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerinden isbirligi ve Ogrenme konusunda

yeterliliklerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Olgegin “Yabanci Dilde iletisim” alt boyutunda yer alan 4 madde igin ortaokul
ogrencilerinin verdigi cevaplarin ortalamasmin 3.12 oldugu bulunmustur. Bu kapsamda,
Ogrencilerin yasam boyu 0Ogrenme becerilerinden yabanci dilde iletisim konusunda

yeterliliklerinin orta {istii diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Olgegin “Kendine Giiven” alt boyutunda yer alan 5 madde i¢in ortaokul dgrencilerinin
verdigi cevaplarin ortalamasinin 2.72 oldugu bulunmustur. Bu kapsamda, 6grencilerin yasam
boyu 6grenme becerilerinden kendine giiven konusunda yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Yasam boyu Ogrenme Olgegi kapsaminda verilen cevaplarin tamami goz Oniine
alindiginda ortalamanin 3.75 oldugu belirlenmistir. Sonugta, ortaokul dgrencilerinin yasam

boyu 6grenme konusundaki yeterliliklerinin orta iistii diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Betimsel analiz sonuglarina miiteakip ankete katilmis olan ortaokul Ogrencilerinin
demografik degiskenlerine bagli olarak, cinsiyet i¢in bagimsiz gruplar t testi, yas ve sinif i¢in
ise tek yonli anova testi uygulanmistir. Yagam boyu 6grenme ortalamalarinin cinsiyete gore
karsilagtirmasi Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Ortalamalarimn Cinsiyete Gére
Karsilastirmasi

Degisken Cinsiyet n X SS sd t p
Iletisim ve Kiz 231 3.95 .56
. 408 484 .63
Uretkenlik Erkek 179 3.93 .59
Isbirligi ve Kiz 231 4.38 o2
) 408 1.520 13
Ogrenme Erkek 179 4.30 .56
Yabanci Dilde Kiz 231 3.15 1.00
. 408 .604 .55
Iletisim Erkek 179 3.08 1.08
Kiz 231 2.77 .86
Kendine Giiven 408 1.420 .16
Erkek 179 2.65 .90
Yasam Boyu Kiz 231 3.78 39
408 1.575 12
Toplam Erkek 179 3.71 43

Tablo 11°e gore, Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda, iletisim ve iiretkenlik (t = 0.484, p = 0.63), isbirligi ve 6grenme (t =
1.520, p = 0.13), yabanci dilde iletisim (t = 0.604, p = 0.55), kendine giiven (t = 1.420, p =
0.16) ve yasam boyu toplam (t = 1.575, p = 0.12) boyutlarinda kiz ve erkek &grenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kiz 6grenciler her bir boyutta erkek 6grencilerden
biraz daha yiliksek puanlar alsalar da, t ve p degerleri bu farklarin istatistiksel olarak anlaml
olmadigin1 gostermektedir. Bu bulgular, yasam boyu O6grenme becerilerinin cinsiyetten

bagimsiz olarak benzer seviyelerde oldugunu ortaya koymaktadir.
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Yasam boyu 6grenme alt boyut ortalamalarinin yaslara gore karsilastirmasi tek yonlii

varyans analizi yapilarak Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Ortalamalarimn Yasa Gére
Karsilastirmast

Boyutlar Yas n X SS
10 23 3.92 .64
. 11 113 4.00 .62
Iletisim ve
. 12 124 3.91 57
Uretkenlik
13 117 3.93 .50
14 ve lizeri 33 3.89 .65
10 23 4.27 .60
. 11 113 4.43 54
Isbirligi ve
) 12 124 4.36 53
Ogrenme
13 117 4.32 A48
14 ve lizeri 33 4.23 .68
10 23 3.14 .99
11 113 3.18 .99
Yabanci Dilde
- 12 124 3.21 1.06
Iletisim
13 117 299 1.02
14 ve tizeri 33 3.02 116
10 23 2.55 75
) 11 113 2.77 .93
Kendine
12 124 2.63 .88
Giliven
13 117 2.71 .88
14 ve lizeri 33 3.07 .79
10 23 3.69 41
11 113 3.81 41
Yasam Boyu
12 124 3.74 41
Toplam
13 117 3.72 .38

14 ve lzeri 33 3.74 54

Tablo 12’ye gore, Ogrencilerin yasam boyu 0Ogrenme becerilerinin yasa gore
karsilastirilmasi, bazi boyutlarda yasa bagh kiiciik farkliliklar oldugunu gostermektedir.
[letisim ve iiretkenlik boyutunda, 11 yas grubu (X = 4.00) diger yas gruplarma gore en yiiksek

ortalamay1 gostermektedir, ancak genel olarak yaslar arasindaki farklar oldukc¢a dar bir
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araliktadir. 10 yas grubu (X = 3.92) ile 14 ve lizeri yas grubu (x = 3.89) arasinda ise yalnizca
kiigiik bir fark bulunmaktadir.

Isbirligi ve dgrenme boyutunda ise 11 yas grubu (X = 4.43) en yiiksek puani alirken,
diger yas gruplarinda da benzer yiiksek seviyelerde puanlar alinmistir. Bu boyut, yas gruplari
arasinda 6nemli bir farklilik gostermemektedir, ancak 11 yas grubu diger yaslara kiyasla 6ne

cikmaktadir.

Yabanci dilde iletisim boyutunda, 13 yas grubunun (X = 2.99) diger yas gruplarina
kiyasla daha diisiik bir ortalama degeri bulunmaktadir. Bu, yabanci dilde iletisim becerilerinin
yas ilerledik¢e azaldigini veya gelisimsel bir degisim yasadigini gosterebilir. Diger yas

gruplarinda ise benzer seviyelerde degerler goriilmektedir.

Kendine giiven boyutunda, 14 ve iizeri yas grubu (X = 3.07) diger yaslara gore daha
yilksek bir ortalama puana sahiptir. Bu, yas ilerledikce 6grencilerin kendine giiven
diizeylerinin arttigin1 gosterebilir. 10 yas grubu ise (X = 2.55) diger gruplara gére daha diisiik

bir ortalama puan almstir.

Son olarak, yasam boyu toplam puaninda 11 yas grubu (X = 3.81) en yiiksek puani
alirken, 10 yas grubu (X = 3.69) yine en diisiik ortalamaya sahiptir. Genel olarak, yas
ilerledik¢e yasam boyu 6grenme becerilerinin belirli alanlarda arttig1 s6ylenebilir. Ancak, bazi

boyutlarda (6zellikle yabanci dilde iletisim) bu artislar daha az belirgindir.

Ogrencilerin yas degiskenine gore yasam boyu 6grenme beceri diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis

olup sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 14. Yas Degiskenine Gére Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin
Karsilastirmasi

Kareler Kareler
Boyutlar sd F P
Toplamu Ortalamasi
. Gruplar Arasi 1.914 6 319 971 44
Iletisim ve .
. Gruplar i¢i 132.361 403 .328
Uretkenlik
Toplam 134.275 409
. Gruplar Arasi 1,833 6 .306 1.059 .39
Isbirligi ve .
. Gruplar i¢i 116,332 403 .289
Ogrenme
Toplam 118.165 409
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Tablo 13. (Devami)

Gruplar Arast 7.488 6 1.248 1.167 .32
Yabanci Dilde
. Gruplar igi 430.903 403 1.069
Iletisim
Toplam 438.391 409
) Gruplar Arast 6.645 6 1.108 1432 .20
Kendine
Gruplar i¢i 311.763 403 A74
Giiven
Toplam 318.408 409
Gruplar Arast 1.201 6 .200 1.181 .32
Yasam Boyu o
Gruplar i¢i 68.351 403 170
Toplam
Toplam 69.553 409

Tablo 13’e gore Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerinin yasa gore
karsilagtirilmasinda, iletisim ve iretkenlik (F = 0.971, p = 0.44), isbirligi ve 6grenme (F =
1.059, p = 0.39), yabanc dilde iletisim (F = 1.167, p = 0.32), kendine giiven (F = 1.432, p =
0.20) ve yasam boyu toplam (F = 1.181, p = 0.32) boyutlarinda gruplar arasi farklar anlamli
bulunmamistir. Bu sonuglar, yasin 6grencilerin yasam boyu Ogrenme becerileri iizerinde

onemli bir etkisi olmadigim1 ve yas gruplar1 arasinda belirgin bir fark bulunmadigini

gostermektedir.

Yasam boyu Ogrenme ortalamalarmin siniflara gore karsilagtirmasi Tablo 14°te

sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Ortalamalarimn Siniflara Gore

Karsilastirmasi

Simif n X SS

5 124 3.99 .64

fletisim ve Uretkenlik 6 126 3.91 .56

7 127 3.92 52

8 33 3.95 .61

5 124 4.38 57

Isbirligi ve Ogrenme ° 120 .34 2

7 127 4.34 51

8 33 4.30 .59
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Tablo 14. (Devami)

124 3.21 1.01
126 3.22 1.00
127 2.95 1.06
33 3.05 1.09
124 2.71 .89
126 2.70 .95
127 2.66 .83
33 3.06 73
124 3.79 42
126 3.75 41
127 3.70 40
33 3.79 45

Yabanci Dilde iletisim

Kendine Giiven

Yasam Boyu Toplam

O N O O] ©© N O U1l .o N o O

Tablo 14’te yer alan bulgulara gore dgrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin
siiflara gére karsilastirilmasinda 6nemli bir farklihk gdzlemlenmemektedir. Iletisim ve
tiretkenlik boyutunda, 5. sinif 6grencileri (x = 3.99) ile 8. sinif 6grencileri (X = 3.95) arasinda
en yliksek ve en diisiik puanlar arasindaki fark ¢ok kiiciiktiir. Benzer sekilde, isbirligi ve
O6grenme boyutunda da tiim siniflarin ortalamalar1 birbirine oldukca yakin olup, 5. sinif (X =
4.38) ve 8. smif (x = 4.30) arasinda belirgin bir fark bulunmamaktadir. Yabanci dilde iletisim
boyutunda ise 5. smf Ogrencileri (X = 3.21) diger siniflara gore biraz daha yiiksek bir
ortalama degere sahiptir, ancak 7. smif (X = 2.95) 6grencileri bu boyutta daha diisiik bir
ortalamaya sahiptir. Kendine giiven boyutunda, 8. simif 6grencileri (X = 3.06) diger siniflara
kiyasla daha yiiksek bir puan elde ederken, 5. siif dgrencileri (X = 2.71) en diisiik puant
almistir. Yasam boyu 6grenme toplaminda ise tiim siniflarin ortalamalari birbirine yakin olup,
5. smif 6grencileri (X = 3.79) en yiiksek puani alirken, 7. sinif 6grencileri (X = 3.70) en diisiik
puana sahiptir. Bu sonuglar, siniflar arasinda genel olarak benzer diizeyde yasam boyu

ogrenme becerileri bulundugunu gostermektedir.

Ogrencilerin sinif degiskenine gore yasam boyu dgrenme beceri diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis

olup sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 16. Sinf Degiskenine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin
Karsilastirmasi

Kareler Kareler
Boyutlar sd F p
Toplami1 Ortalamasi
) Gruplar Arast 0.484 3 0.161 0.490 .69
Iletisim ve
) Gruplar igi 133.791 406 0.330
Uretkenlik
Toplam 134.275 409
. Gruplar Arast 0.249 3 0.083 0.286 .84
Isbirligi ve
) Gruplar igi 117.916 406 0.290
Ogrenme
Toplam 118.165 409
Yabanct Gruplar Arast 6.168 3 2.056 1.931 A2
Dilde Gruplar igi 432.223 406 1.065
Iletisim Toplam 438.391 409
) Gruplar Arasi 4.379 3 1.460 1.887 .13
Kendine
Gruplar igi 314.029 406 0.773
Giliven
Toplam 318.408 409
Gruplar Arast 0.521 3 0.174 1.021 .38
Yasam Boyu
Gruplar i¢i 69.032 406 0.170
Toplam
Toplam 69.553 409

Tablo 15, 6grencilerin yasam boyu O6grenme becerilerinin smif degiskenine gore
kargilastirmasini  sunmaktadir. Iletisim ve iiretkenlik boyutunda, gruplar arasi farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (F = 0.490, p > 0.69) goriilmektedir. Yani, farkh
siiflardaki 6grenciler arasinda iletisim ve {iiretkenlik becerileri agisindan onemli bir fark
bulunmamaktadir. Isbirligi ve 6grenme boyutunda da benzer sekilde, gruplar arasi farkin
anlamli olmadig1 (F = 0.286, p > 0.84) tespit edilmistir. Bu da farkli siniflar arasinda igbirligi
ve 0grenme becerilerinin benzer seviyelerde oldugunu gostermektedir. Yabanci dilde iletisim
boyutunda, gruplar arasi farkin anlamli olmadig: (F = 1.931, p > 0.12) gozlemlenmistir, ancak
burada gruplar arasinda bir egilim s6z konusu olabilir. Kendine giiven boyutunda da gruplar
aras1 farkin anlamli olmadig (F = 1.887, p > 0.13) anlasilmaktadir, yani siif diizeylerinin
kendine giiven becerileri lizerinde belirgin bir etkisi yoktur. Son olarak, yasam boyu 6grenme
toplam puanlarinda da gruplar arasi1 farkin anlamli olmadigi (F = 1.021, p > 0.38)
bulunmustur. Genel olarak, sinif diizeyine gore yasam boyu 6grenme becerilerinde belirgin

bir farklilik goriilmemektedir.
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Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar1 ile yasam boyu dgrenme

becerileri arasindaki iligki Tablo 16°da gosterilmistir.

'I_"ablo 17. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutumlart ile Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri Arasindaki 1liski

Arastirma ve
n=410 Merak Kagmma  Deger

Sorgulama
_ . r 530" 313" 3737 492"
Iletisim ve Uretkenlik
p .000 .000 .000 .000
. . r 535" 3517 330" 497
Isbirligi ve Ogrenme
p .000 .000 .000 .000
, r 207" .100" 1627 186"
Yabanci Dilde Iletisim
p ,000 .044 .001 .000
r -.138™ -.383" -.252" -.353"
Kendine Giiven
p .005 .000 .000 .000
v B 3 r 524" .208™ 3017 404™
asam Bo enme
R p .000 .000 .000 .000
**p<0.01

Tablo 16, 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlari ile yasam boyu
ogrenme becerileri arasindaki iliskileri gostermektedir. Iletisim ve iiretkenlik boyutunda,
merak (r = .530, p < 0.01), kaginma (r = .313, p < 0.01), deger (r = .373, p < 0.01) ve
arastirma ve sorgulama (r = .492, p < 0.01) ile anlaml ve pozitif iliskiler bulunmustur. Bu,
Ogrencilerin merak ve arastirma tutumlarinin iletisim ve iiretkenlik becerilerini olumlu yonde
etkileyebilecegini gdstermektedir. Isbirligi ve grenme boyutunda da benzer sekilde, merak (r
=.535, p < 0.01), kaginma (r = .351, p < 0.01), deger (r = .330, p < 0.01) ve arastirma ve
sorgulama (r = .497, p < 0.01) ile giiclii ve anlaml1 pozitif iligkiler bulunmaktadir. Yabanci
dilde iletisim boyutunda, merak (r = .207, p < 0.01) ve arastirma ve sorgulama (r = .186, p <
0.01) ile anlamli pozitif iligkiler saptanirken, kagcinma (r = .100, p = 0.044) ile daha diistik bir
anlamlilik derecesine sahip bir iliski bulunmustur. Kendine giiven boyutunda ise, kaginma (r
=-.383, p <0.01) ile negatif bir iligki, merak (r = -.138, p = 0.005), deger (r = -.252, p < 0.01)
Ve arastirma ve sorgulama (r = -.353, p < 0.01) ile negatif ve anlaml1 iliskiler gézlemlenmistir.
Yasam boyu 6grenme becerileri ile aragtirma ve sorgulama arasinda giiclii ve pozitif bir iliski
(r = .404, p < 0.01) bulunmustur. Genel olarak, arastirma ve sorgulama tutumlarinin yasam

boyu 6grenme becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarmin yasam boyu dgrenme

becerilerini yordama giiciine iliskin sonuglar Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 18. Regresyon Analizi Sonuc¢lar

B SH I}
Sabit 2.699 119
Arastirma ve Sorgulama 272 .030 404

Model 1 i¢in R? =0.161; p<0.01

Tablo 17 incelendiginde ortaokulda 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlari, yasam boyu 6grenme becerilerinin %16.1’ini agiklamaktadir. Model istatistiksel
olarak anlamlidir (p < 0.01).
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu bolimde, calismada elde edilen bulgular ile farkli kaynaklar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konularak, sonraki ¢alismalara yardimci olabilecek Onerilere

yer verilerek arastirma tamamlanmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutumlarina fliskin
Sonugclar

Ortaokul 6grencilerinin, arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarinin alt boyutlarina
bakildiginda merak duyma konusunda tutumlarinin orta iistii diizeyde, kaginma konusunda
yeterliliklerinin orta {istii diizeyde ve deger konusunda tutumlarin orta iistii diizeyde tespit
edilmistir. Aragtirma ve sorgulama konusundaki verilen cevaplar goz Oniine alindiginda ise
genel ortalamanin orta tistii diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir. Alan yazininda arastirma
ve sorgulamaya dayal1 egitim konusunda yapilan ¢alismalar konusundaki uygulama sekli daha
¢ok deneysel modellerden oOntest-sontest seklinde olup, farkli alt degiskenlere gore
ogrencilerin tutumlarini inceleyen calismalara pek rastlanmamistir. Fakat genel anlamda
aragtirma ve sorgulama yoOntemiyle egitilen Ogrencilerin bilimsel 6grenim konusunda ve
egitim basarilar1 bakimindan olumlu sonuglara sahip olduklarina yonelik saptamalara
rastlanmaktadir. Alan yazini incelendiginde Kegeci (2014), arastirma-sorgulama metotlariyla
islenen fen derslerinde olumlu ydnde bir sonuca ulasilmistir. Oz (2015), arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin, Ozellikle Ogrencilerin bilimsel anlayis ve
sorgulayict 6grenme becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna varmistir. Bilir
(2015), arastirma ve sorgulamaya dayali O08renme uygulamasimnin 6grenci katilimim
artirdi@ini, pratik becerileri gelistirdigini, deneyimle Ogrenmeyi kolaylastirdigini, merak
duygusunu artirdigin1 ve derse daha etkin bir katilim sagladigimni ortaya koymustur. Altan
(2015), arastirmaya dayali 6grenmenin dgrencilerin akademik performanslarini ve fen dersine
yonelik tutumlarin1 gelistirmede faydali olabilecegini, ilkokul O&gretmenleri icin bu
yontemlerin 6nemini vurgulamaktadir. Tatar (2006), deney grubundaki 0Ogrencilerin
becerilerinde ve tutumlarinda kontrol grubuna gore anlamli iyilesmeler oldugunu gostermistir.
Bunlara karsin, Yildirnm (2021), yapilandirilmis arasgtirma yontemi sonrasinda gruplar
arasinda akademik basarida anlamli bir fark olmadigii, ancak rehberli ve agik aragtirma
yontemleri sonrasinda deney grubunun lehine onemli gelismeler oldugunu gozlemlemistir.
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Yurt disinda yapilan galismalara bakildiginda ise; So ve Kong (2007) sorgulama yontemi ile
o0grenmeye yonelik caligmalarinda, her iki sinifta da 6grenim basarisinda dnemli iyilesmeler
olmasina ragmen, daha az 6gretmen kontrolii ile 6grenci merkezli bir yaklasimin, 6grencilerin
daha iyi basar1 gostermesine yol a¢tigini saptamislardir. Yine, Sharon ve Scott’un (2013)
makalelerinde sorgulama temelli egitimin olumlu yonlerine atiflarda bulunmuslardir. Bu
kapsamda, genel bir degerlendirmede bulunulacak olunursa, aragtirma ve sorgulamaya dontik
egitimin Ogrencilerin 6grenme becerilerine yonelik olumlu katki sagladigi sonucuna

varilabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik
Tutumlarina iliskin Sonuclar

Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar1 cinsiyetlerine gore
degerlendirildiginde, kiz ve erkek &grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu
elde edilmistir. Bununla beraber, ortalamalar goz oniine alindiginda kiz dgrencilerin arastirma
ve sorgulamaya yonelik tutumlari agisindan daha yiiksek ortalamalara sahip olduklart
gozlemlenmektedir. Bu kapsamda az da olsa kiz O6grencilerin arastirma ve sorgulama
konusundaki egilimlerinin daha fazla oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Calismaya benzer sekilde,
Tatar (2006) ve Uyar (2023) galismalarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulagmistir. Benzer sekilde yurt disinda yapilan ¢alismalardan
Kuhn (1999), Linn (2000) ve Moon (2008) cinsiyet bakimindan 6nemli bir farklilik
olmadigini tespit etmistir. Buna karsin, Hi1z(2023) calismasinda ortaokuldaki kiz 6grencilerin
arastirma ve sorgulama becerileri bakimindan daha basarili olduklar1 bulgusuna ulagsmigslardir.
Bununla beraber yurt disinda, Garrison (1991), Johnson ve Johnson (1994), Bailin (2002),
Halpern (2003), Brownlee (2004), Paul ve Elder (2007), Willingham (2008), Facione (2015),
Abrami de (2015) calismalarinda kadinlarin daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yaslarina Gére Arastirma ve Sorgulamaya Yonelik
Tutumlarina Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin  arastirma  ve sorgulamaya yonelik tutumlari  yaslara  gore
degerlendirildiginde, 6grencilerin arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir.
Arastirma ve sorgulama alt boyutlar1 incelendiginde ise merak duyma icin 11 yas grubu,
kacinma i¢in 10 yas grubu ve deger icin 11 yas grubunun en yiiksek degerlere sahip oldugu
tespit edilmistir. Bununla beraber 6l¢cegin tamami degerlendirildiginde 11 yas grubunun diger
yas gruplarma gore arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarinin daha yiliksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Alan yazina bakildiginda, yas degiskenine gore yapilan ¢alismalara

fazla yer verilmedigi gorilmiistir. Yine yurt disindaki c¢alismalardan, Dewey (1933),
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Brookfield (1986), Siegel (1988), Ennis (1996), Kuhn (1999), Linn (2000), Fisher (2001),
Bailin (2002), Sternberg (2003), Brownlee (2004), King ve Kitchener (2004), Moon (2008),
Willingham (2008) yas ile beraber arastirma ve sorgulama becerilerinin arttigini tespit
etmiglerdir. Buna karsin Garrison (1991), gen¢ bireylerin farkli goriisleri sorgulama

egiliminde olduklarini saptamistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Simflarina Gére Arastirma ve Sorgulamaya Yoénelik
Tutumlarina Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlar1 siif dagilimlaria gore
incelendiginde anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir. Alt boyutlar acisinda bulgular
degerlendirildiginde ise, merak duyma icin 5. smifta okuyanlarin, kaginma igin 5. sinifta
okuyanlarin ve deger i¢in yine 5. sinifta okuyanlarin en yiiksek degerlere sahip oldugu tespit
edilmistir. Olgegin tamami degerlendirildiginde 5. smifta okuyanlarin arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlarinin diger siniflara gore daha yiiksek oldugu bulgusu elde
edilmistir. Bu konuda Hiz (2023) calismasinda, siif diizeyi degiskeninin, 6grencilerin
aragtirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarini etkiledigini tespit etmistir. Ozellikle 7. ve 8.
siiflarda daha diisiik degerlerin elde edilmesinin sebebi olarak simnav kaygisinin dnemli bir

etken oldugu gercegini goz ardi edilmemelidir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine iliskin Sonuclar

Ortaokul 6grencilerinin, yasam boyu 68renme becerileri alt boyutlarina bakildiginda
iletisim ve {liretkenlik konusunda yeterliliklerinin orta iistii diizeyde, isbirligi ve O6grenme
konusunda yeterliliklerinin yiiksek diizeyde, yabanci dilde iletisim konusunda yeterliliklerinin
orta Uistli diizeyde ve kendine giliven konusunda yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Yasam boyu 6grenme konusundaki verilen cevaplar géz oOniine alindiginda ise

genel ortalamanin orta iistli diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir.

Yasam boyu 0grenme Olgegine uygulanan istatistiki sonuglar kapsaminda, kendine
giiven ve yabanci dilde iletisim konularindaki egilimlerinin daha diisiik diizeyde oldugu
sonucuna varimustir. Ozellikle kendine giiven konusundaki egilimin bu ydnde olmasinin
sebebi, orneklem grubun ortaokul ¢agindaki ¢ocuklardan segilmesi ve ileriye doniik tutumlari
hakkindaki karakter gelisimlerinin baslangi¢ evrelerinde oldugu Oneriminin gegerli

olabilecegi degerlendirilmektedir.

Ortaokul 6grencileri i¢in yasam boyu Ogrenme kapsaminda, alan yazin tarandiginda
cok fazla ¢alisma yapilmadigi goze carpmaktadir. Bu konuda Bayram’in (2019) yaptig

calisma sonucunda ortaokul 6grencilerinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin orta diizeyde
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oldugu saptanmistir. Bunun yaninda Giinen’in (2024) egitim fakiiltesi 6grencileri iizerine
yapmis oldugu calismada, yasam boyu 6grenme egiliminin yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Yine, Aydin’in (2023) gengler iizerine yaptig1 ¢caligmada, yasam boyu dgrenme
becerilerinin yiiksek oldugu saptanmistir. Mazi (2022) ¢alismasinda iiniversite dgrencilerinin
kendi kendine 6grenme puanlari, yasam boyu 6grenme puanlar1 ve genel 6z yeterlilik puanlari
arasindaki ikili korelasyonlarda pozitif yonde, orta seviyede bir iligski giicli ve istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varmistir. Ugtu (2021) 6grencilerin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin orta diizeyde oldugunu saptamistir. Bu bulgulara ilave olarak yurt
disinda yapilan calismalara bakildiginda, Knowles (1980) yasam boyu Ogrenmede yas
faktoriiniin 6nemli bir 6l¢iit oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢aligmalarin aksine Coskun’un
(2009) calismasinda Ttiniversite Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme becerilerine iligkin
egilimleri diisiik diizeyde bulunmustur. Bu saptamanin sebebi olarak, iilkemizdeki {iniversite
egitiminin bilgi aktarmak gibi bir gorev yanmilgisina diiserek, ticari kaygilarin 6n planda
tutuldugu bir egitim ve 6gretim anlayisinin hiikkiim slirmesini gostermektedir. Yasam boyu
o6grenme egilimlerinin genel anlamda okul kademesi, cinsiyet ve 6grencilerin yasam kalitesi
g6z Oniine alindiginda birgok farkli dl¢iitiin etken olarak sayilabilecegi goziikkmekle beraber,
temel anlamdaki farkliligin 6grenme hevesi ve kendini gelistirmeye yonelik algilarin oldugu

sOylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine iligkin
Sonuclar

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gére yasam boyu 6grenme becerileri hakkindaki
sonuglar incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin birbirlerine denk sayilabilecekleri
bulgusuna ulagilmistir. Bununla beraber kiz ve erkek dgrenciler i¢in anlamli bir fark tespit
edilmemesinin yaninda o6l¢ek ortalamalarina bakildiginda, kiz o6grencilerin genel olarak
verdikleri cevaplar kapsaminda yasam boyu Ogrenme becerileri agisinda daha yiiksek
degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte ayn1 kademede olmasa
dahi Coskun’un (2009) calismas1 ornek olarak gosterilebilir. Universite seviyesinde
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerini zayif nitelikte tespit olmus olsa da, kiz
Ogrencilerin egilimlerinin erkeklere nazaran daha yliksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Benzer
bulgular kapsaminda, Aslitirk (2019), Asilogullar1 (2020), Yurdakul (2016) ve Bayram
(2019) da kiz oOgrencilerin, erkek Ogrencilere gore yasam boyu Ogrenme egilimleri
bakimindan daha yiiksek ortalamalara sahip oldugunu vurgulamaktadir. Yurt disinda yapilan
caligmalardan Graeme ve Ariel’in (2022) arastirmasinda da kiz 6grenciler lehine sonuclar
oldugu goriilmistiir. Ay sekilde, Hussein-Farraj vd. (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada da

kiz ogrencilerin, erkek akranlarina kiyasla daha olumlu algilara sahip oldugu bulgusuna
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varilmistir. Bu bulgulara paralel sekilde, Brookfield (1986), Candy (1991), Cross (1992),
Bélanger ve Valdivielso (1997), Knapper ve Cropley’in (2000), Fischer ve Schaefer (2001),
Dohmen (2001), Tuijnman ve Bostrom (2002), Selwyn (2003), Rubenson (2006), Field
(2006), Tikkanen (2006), Illeris (2006), Merriam ve Caffarella’nin (2007), Jarvis (2007),
Boeren (2011), Yang ve Valdés-Cotera (2011), Laal ve Laal (2012), Desjardins ve Rubenson
(2013) kadinlarin erkeklere kiyasla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu ve
bu tiir etkinliklere katilim oranlarinin da daha fazla oldugu sonuglarina ulagilmistir. Alan
yazina genel olarak bakildiginda kadinlar1 lehine bir sonug oldugu gézlemlenmektedir.

Buna karsin, Erkiint (2022) ortaokul 6grencilerinin Fen bilimleri 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin ve yasam boyu dgrenmeye algilarini inceledigi ¢alismasinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Uysal (2023) ve Maz1
(2022) da calismalarinda, cinsiyet alt degiskeni boyutunda anlamli bir farklilik olmadigi
bulgusuna varmigladir. Yine bu bulgular1 destekler nitelikte Uctu (2021)’nun caligmasinda
tiniversite 0grencilerinnin yasam boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyete gore farklilasmadigi
goriilmustiir. Yine aynmi sekilde Knowles (1980) calismasinda kadinlar ve erkekler arasinda
belirgin bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Bu farkliliklarin sebebi, ¢alismalarin 6rneklem
olarak aldig1 gruplarla ilintili olabileceklerinin yaninda, aragtirmalarin yapildigt yillarin farkl

olmas1 ve degisen egitim sistemi olabilecegi degerlendirilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yaslarina Gére Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine iliskin
Sonuclar

Ogrencilerin yaslarma gore yasam boyu Ogrenme becerilerine iliskin sonugclar
kapsaminda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Yasam boyu 6grenmenin alt boyutlari
incelendiginde ise iletisim ve iiretkenlik i¢in 11 yas grubu, isbirligi ve 6grenme i¢in 11 yas
grubu, yabanci dilde iletisim i¢in 12 yas grubu ve kendine giiven igin 14 ve iizeri yas
grubunun en yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber 6lgegin tamami
degerlendirildiginde 11 yas grubunun diger yas gruplarina gore yeterliliklerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinina bakildiginda, yaslara gore karsilagtirma bazinda
cok fazla veriye rastlanmamaktadir. Uctu (2021) calismasi neticesinde 27 yas lizeri ve 20 yas
alt1 liniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme becerileri bakimindan daha yiiksek egilim
gostediklerini tespit etmistir. Yurt disindaki ¢alismalardan Knowles (1980), Candy (1991) ve
Barros vd.nin (2013) calismalarinda yas ilerledikce yasam boyu 6grenme becerilerine olan
yatkinliklar konusunda artis oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna karsin, Brookfield (1986),
Cross (1992), Bélanger ve Valdivielso (1997), Knapper ve Cropley’in (2000), Fischer ve
Schaefer (2001), Dohmen (2001), Tuijnman ve Bostrom (2002), Selwyn (2003), Rubenson

(2006), Field (2006), Tikkanen (2006), Illeris (2006), Merriam ve Caffarella’nin (2007),
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Jarvis (2007), Boeren (2011), Yang ve Valdés-Cotera (2011), Laal ve Laal (2012), Desjardins
ve Rubenson’un (2013) c¢alismalarinda ise genglerin yasam boyu 6grenme becerileri ve
katilimlar1 bakimindan daha yatkin olduklar1 sonuglarima varilmistir. Calismalarin
cogunlugunun genclerin yasam boyu 08renme becerilerine daha yatkin olmasi, yaslilarin
genelde teknolojiye olan yatkinliklarimin daha diisiik bulunmasi ve 6grenme giigliiklerinin yas

ilerledikce artryor olmasina baglanabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Simflaria Gére Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine Iliskin
Sonuclar

Ogrencilerin simif dagilimlarma gore yasam boyu dgrenme becerileri incelendiginde
yine anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Alt boyutlar acisinda bulgular
degerlendirildiginde ise, iletisim ve liretkenlik i¢in 5. sinifta okuyanlarin, isbirligi ve 6grenme
icin 5. sinifta okuyanlarin, yabanci dilde iletisim igin 6. sinifta okuyanlarin ve kendine giiven
icin ise 8. smifta okuyanlarm en yiiksek degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Olgegin
tamami1 degerlendirildiginde 5. siifta okuyanlarin yeterliliklerinin diger siniflara gore daha
yiiksek oldugu bulgusu elde edilmistir. Alan yazinindaki ¢alismalar incelendiginde, Bayram
(2019) ve Aslitiirk (2019) ise ¢aligmalarinda, mevcut arastirma ile ayni sonuglar1 gosterecek
sekilde, 5. sinifta okuyan 6grencilerin yagsam boyu 6grenme yeterliliklerinin en yiiksek oldugu
bulgusuna ulasmislardir. Ucgtu (2021) arastirmasinda, ogrencilerin sinif diizeyine gore

istatistiksel agidan farklilastigi bulgusuna ulasmstir.

Buna karsin, Yurdakul (2016) benzer sekilde, siniflara gore anlamli bir farklilik
olmadigin tespit etmistir. Coskun’un (2009) calismasinda sinif diizeyine gore Ogrencilerin
Ol¢ekten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamigtir. Aynmi sekilde
Asilogullar1 (2020) da arastirmasinda siif diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik olmadigini
saptamistir. Erkiint (2022) ise calismasinda aksi yonde 6grencilerin sinif diizeyleri arttiginda,
fen O0grenme motivasyonlarinin ve yasam boyu O6grenme becerilerine yonelik algilarinin
diistiigii bulgusu elde etmistir. Bu kapsamda, sonuglar degerlendirildiginde, 6zellikle 5. sinifta
okuyan ogrencilerin, ilkokul kademesinden yeni ¢ikmis olmalar, siif ogretmeleri
sorumlulugunda daha kolay bir 6gretim siireciyle beraber, 6grenme heveslerinin yiiksek
olmasi sebep olarak gosterilebilir. Simif kademeleri yiikseldikge yasam boyu Ogrenme
aleyhine bir egilim gostermeleri, sinav kaygilarmin artmasi ve bilginin erisimine yonelik

girdilerin farklilagmasina sebebiyle oldugu diisiiniilebilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma ve Sorgulamaya Yénelik Tutumlari ile Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuclar

Bu ¢alismada elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin arastirma ve sorgulamaya
yonelik tutumlart ile yasam boyu 6grenme becerileri arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
bir iliski oldugunu gostermektedir. Yasam boyu Ogrenmenin farkli boyutlar1 acisindan
incelendiginde, gliven boyutu hari¢ diger tiim alt boyutlarda 6grencilerin arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlar1 ile pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu
bulgular, arastirma ve sorgulamanin &grencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerinin

gelisiminde etkili bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Yasam boyu 6grenmenin alt boyutlari, bireylerin egitim siireclerinde siirekli gelisim
ve 0grenmeye acgik olmalarint gerektiren dnemli bilesenlerdir. Arastirma ve sorgulama, bu
siirecin temel yapi taslarindan biridir. Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlarinin yagam boyu Ogrenme becerilerini pozitif yonde etkilemesi, bu becerilerin
yalnizca okulda Ogrenilen bilgiyle sinirli kalmayip, bireylerin yasam boyu O6grenme
sireclerine de katki sagladigim1 gdstermektedir. Ayrica, arastirma ve sorgulamanin,
Ogrencilerin sadece akademik basarilariyla degil, genel yasam becerileriyle de dogrudan
iligkili oldugunu vurgulayan bu sonug, egitim politikalar1 ve 6gretim yaklasimlarinin bu

boyutlar giiclendirecek sekilde yeniden yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirma ve sorgulama, 0grencilere yalnizca bilgi edinme becerileri kazandirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve bilgiye dayali kararlar alma
yeteneklerini de gelistirmektedir. Bu baglamda, alan yazininda arastirma ve sorgulamanin
yasam boyu O6grenmeyi yordadigmna dair dogrudan bir ¢alisma olmamakla birlikte, genel
anlamda arastirma ve sorgulama becerilerinin, bireylerin dgrenmeye olan ilgisini artirdigi ve
bilgiyi kalic1 hale getirdigi konusunda giiclii bir fikir birligi bulunmaktadir (Candy, 2002;
Kember, 2000).

Alan yazininda yer alan bir¢ok arastirma, yagam boyu 6grenmenin gelisiminde aktif
O0grenme stratejilerinin ve elestirel diislinme becerilerinin 6nemli bir yer tuttugunu
belirtmektedir (Candy, 2002; Kember, 2000).Bu dogrultuda, arastirma ve sorgulama
tutumlari, 6grencilerin aktif 6grenme siireglerine katilimini tesvik etmekte, bu da yasam boyu
ogrenme becerilerinin gelisimine dogrudan etki etmektedir. Ozellikle ortaokul diizeyindeki
ogrencilerde bu becerilerin erken yaslarda giliglendirilmesi, ilerleyen yaslarda 6grenmeye

yonelik tutum ve yaklagimlarini sekillendirecektir.

Sonug olarak, bu calismada elde edilen bulgular, arastirma ve sorgulama tutumlarinin

Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerileri iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir.
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Bu da, egitimde arastirma ve sorgulama temelli yaklasimlarin daha fazla yer bulmasi
gerektigini ve Ogrencilerin dgrenmeye olan tutumlarmin giliglendirilmesinin, yalnizca
akademik basar1 degil, ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme i¢in de kritik bir faktér oldugunu

gostermektedir.

Oneriler

Bu kisimda uygulamaya doniikk ve gelecekte yapilacak caligmalara 1sik tutmasi

amaclanan Onerilere yer verilmistir.

Uygulama Sonugclarma Yénelik Oneriler

Arastirma sonuglart goz Oniine alindiginda o6zellikle yabanci dil ve 6z giiven
konusunda, &grencilerin yeterliliklerinin diisiik seviyede olduklar1 tespit edilmistir. Bu
sebeple 0z giivenlerini artirmak igin sosyal beceriler ve 0z giiven gelistirme atolyeleri
diizenlenebilir. Bunun yaninda, yabanci dil konusunda 6grencilerin 6zellikle konusma ve
kendilerini Ogrenecekleri dilde ifade edebilmelerine yonelik pratikler artirilarak, hem
yeterlilikleri hem de 6z gilivenleri gelistirilebilir. Ayrica, okullarda uygulanmakta olan Tubitak
projelerinin nitelikten 6diin vermeden sayica arttirilarak, 6grencilerin bu projelerde daha aktif
yer almalarina ve Teknofest gibi etkinliklere katilim gostermelerine tesvik edilmesi

ogrencilerin yeterliliklerinin ve becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Bu oneriler, ortaokul dgrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarini ve
yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmek maksadiyla uygulanabilir ve bu sayede

Ogrencilerin genel egitim basarisi artirabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmacilara yonelik olarak; farkli yas ve smif diizeylerini kapsayan arastirmalar
yapmak, konu hakkinda daha fazla sonug ortaya cikarilmasina yardimci olabilir. Ilave olarak,
farkli demografik 6zelliklerin arastirmalar kapsamina dahil edilmesi, arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlar ile yasam boyu 6grenme becerileri hakkinda, derinlemesine sonuglar elde

edilebilmesine imkan taniyabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgi Formu

ORTAOKUL OGRENCILERININ ARASTIRMA VE SORGULAMAYA
YONELIK TUTUMLARI iLE YASAM BOYU OGRENME BECERILERI
ARASINDAKI ILISKI

Kiymetli 6grenciler,

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul Ogrencilerinin arastirma ve sorgulamaya yonelik
tutumlar ile yasam boyu 6grenme becerileri arasinda nasil bir iligki oldugunu ortaya koymaya

yonelik olarak ytiriitiilmektedir.

Bu dogrultuda kullanilan &lgme araci 3 boliimden olusmaktadir. Ik boliim size ait
kisisel bilgileri belirlemeye, ikinci bolim arastirma ve sorgulamaya yonelik tutumlarinizi
belirlemeye, {iglincii bolim ise yasam boyu Ogrenme becerilerinizi belirlemeye yonelik
sorulart icermektedir. Liitfen her bir maddenin karsisindaki seceneklerden size uygun olan
secenegi “X”(carp1) ile isaretleyiniz. Sorulara vereceginiz cevaplarin dogruluk ve ictenligi
arastirmanin giivenilirligi ve gecerligi agisindan onemlidir. Vereceginiz cevaplar sadece
bilimsel ¢alisma icin kullanilacak ve kesinlikle gizli kalacaktir. Isim yazmaniza gerek yoktur.

Liitfen sorular1 bos birakmayiniz.
Katiliminiz ve vereceginiz icten cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Saziye Ulkii Badakol Yilar
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1- KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )

2. Yasimz:

3. Sinifiniz:
S5.smif () 6. stmf () 7. smif () 8. smif ()
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EK-2. Ortaokul Ogrencileri i¢cin Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Olcegi

£ El o
5 S
e S5 B gl g s
= No Maddeler 22 E| E| £ % g
= YZEl 3 3 £ X E
= = X = g —~ s
VL oa 2 2E
~ e
o 1 | Kafama takilan sorulara cevap bulmayi isterim.
= 2 | Tartigilan bir konu hakkinda bilmediklerimi
= ¢ekinmeden sorarim.
2 3 | Hayatimiz1 kolaylastiracak aragtirmalar
© yapmayi isterim.
g 4 | Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru
olup olmadigin diisliniiriim.
5 | Arastirma yapmak bazen zaman kaybidir.(-)
6 | Arastirmalar ilgi alanima girmez.(-)
] 7 | Cabuk sonuc¢landirilmayan aragtirmalar
E gereksiz aragtirmalardir.(-)
5:“ 8 | Bir aragtirma 6devi verildiginde kendimi kotii
~ hissederim.(-)
9 | Arkadaslarimla bir grup kurarak arastirma
yapmak bana sa¢gma geliyor.(-)
10 | Arastirmalar hayatimizi kontrol etmemizi
saglar.
11 | Hayatin arastirmalarla dolu olduguna
3 inanmam.(-)
2 12 | Arastirmalarin dikkat gerektirdigini
diigtinmem.(-)
13 | Arastirmanin hayatimizda 6nemli bir parga
olduguna inanirim.
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EK-3. Ortaokul Ogrencileri i¢cin Yasam Boyu Ogrenme Olgegi

No Maddeler
el g| E
5 SE 255 &¢
: SHEES
1 | Proje ve etkinlik iiretebilirim.
2 | Giinliik hayatta kullandigimiz kavram, fikir ve
duygular1 anadilimde yazabilirim.
3 | Giinliik hayatta kullandigimiz kavram, fikir ve
duygular1 anadilimde yazabilirim.
4 | Bir konu ile ilgili deneyler tasarlayabilirim.
5 | Problemlere kars1 bir dizi ¢6ziim tiretebilirim.

2

= 6 | Bilgiye ulasmak, degerlendirme yapmakta

=2 istekliyim ve bunu basarabilirim.

%]

= 7 | Eglence, bilgi ve iletisim i¢in Bilgi Toplumu
4 Teknolojisinin glivenli ve dnemli bir sekilde
£ kullanabilirim.

= 8 | Bir konu hakkinda ki fikirlerimi uygulamaya

= déniistiiriirim.

9 | Anadilimde okudugum metinleri
yorumlayabilirim.
10 | Sozlii ve yazili iletisim kurabilirim.
11 | Anadilimde aragtirmalar yapip 6grendiklerimi
gelistirebilirim.
12 | Yaratic fikirler sunabilirim.
13 | Biiytiklerime kars1 saygilt davranirim.
14 | Ailemle bir konu hakkinda fikir aligverisi
yapabilirim.
o 15 | Kiiltiirel miraslarima sahip ¢ikabilirim.
; 16 | Sinif arkadaglarimla oyun oynayabilirim.
& 17 | Arkadaglarimla grup oldugumuzda, herkese
2 uyumlu davranirim.

3%” 18 | Kendimi hosuma giden islerle motive

= edebilirim.

- 19 | Odevlerim igin kitap, dergi, bilgisayar vb.
materyallerden (kaynaklardan)
yararlanabilirim.

20 | Neyi nasil 6grendigimi bilirim.
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21 | Bilgisayar ve diger bilgi teknoloji kaynaklarini
kullanabilirim.
22 | Yabanci dilde konusan kisilerle iletisim
S kurabilirim.
<= g | 23 | Yabanci dilde hikayeler okuyabilirim.
Sz
S £ | 24 | Yabanci dilde konusma ve yazma eylemlerini
chl yapabilirim.
> 25 | Yabanci dilde sarki dinleyip algilayabilirim.
26 | Ogrenme siirecinde 6niime ¢ikan engellerle
bas edemeyebilirim.
27 | Kararsiz kaldigim durumlarda en mantikli
= olan1 segemeyebilirim.
]
>
o 28 | Neyi ni¢in 6grenemedigimi bilmeyebilirim.
v
=
;E 29 | Ulusal ve uluslararasi kiiltiirel miraslari
Q O0grenmek isterim ve yasamimda uygulamak
istemem.
30 | Internet ortaminda ki bilgi gruplarindan

faydalanamayabilirim.
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EK-4. Normallik Testi Sonuc¢lari

Olgekler Carpiklik Basiklik
Aragtirma ve Sorgulama -0.460 0.364
Yasam Boyu Ogrenme -0.513 0.545

Carpiklik ve Basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu
kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).
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EK-5. Etik Kurul Karan

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Cahsmanin Adi: Danismanhgini Dog. Dr. Ceyhun OZAN 1n yiiriittiigii yiiksek
lisans 6grencisi Saziye Ulkii BADAKOL YILAR’1n “Ortaokul Ogrencilerinin Aragtirma ve
Sorgulamaya Y6nelik Tutumlar: fle Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Arasindaki Iligki”
isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi ile ilgili Etik Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 31.01.2024
Teslim Tarihi: 31.01.2024

Degerlendirenin Adi Soyadi: Sesyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg Adina

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Ftik Knrnl Raclrans

Imza :

A2}

Bu Yiiksek Lisans Tez uygundur:

Gerekge/A¢iklama: Yapilacak cahsAa yaklasim ve yontemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili cahymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bu Yiiksek Lisans Tez uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama

81



TE.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :31.01.2024
Toplantinin Sayisi :01

Karar-47: Damgmanligim1 Dog. Dr. Ceyhun OZAN’1n yiiriittiigii yiiksek lisans dgrencisi
Saziye Ulkii BADAKOL YILAR’1mn “Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma ve Sorgulamaya
Yonelik Tutumlari Ile Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Arasindaki iliski” isimli yiiksek lisans
tez galigmas: ile ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus goristildi.

Yapilan goriismelerden sonra ad1 gegenin “Ortaokul Ogrencilerinin Aragtirma ve Sorgulamaya
Yénelik Tutumlari ile Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Arasindaki iliski” isimli yiiksek lisans
tez galigmas: ile ilgili galigmalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca
bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

\Aivaiessny

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK

/ A Birim Etik Kurul Bagkan
Prof.Dr. Thsan Sabri BALKAA Prof. Dr. Betil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi
N —— = lLVLLJn}
Prof.Dr. Muhsine BQ_REKCi Prof.DrXVlustafa‘/CiHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti Sayisi: 01 —
Karas NoidT Toplant:1 Tarihi:31.01.2024
=
E Asagida bilgileri verilen yiiksek lisans tez ile ilgili ¢alismanin, etik ilkeler acisindan
‘C | degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriisiildii.
-
-
%2 | Yapilan goriigmelerden sonra; s6z konusu yiksek lisans tez ile ilgili yapilacak ¢alisma
E igin, aragtirmamn gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
- caligmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yénden sakinca bulunmadigina, Etik
» | Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
E ‘& |Proje Yiiriitiiciisii: Saziye Ulkii BADAKOL YILAR
3}
- 5
gs Cahsma Konusu: Ortaokul Ogrencilerinin Aragtirma ve Sorgulamaya Yonelik Tutumlari
a = | Ile Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Arasindaki Iliski
-]
EGITIM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMzA
Prof. Dr. Ufuk SIMSEK Etik Kurul Bagkan:

Prof.Dr. Thsan Sabri BALKAYA
Etik Kurul Bagkan Yardimcisi

Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr.Muhsine BOREKCI Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportérii
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EK-6. Arastirma Izni

T.C.
ANKARA VATITIGI Y m_
Milli Egtim MiidiirliSi T —
Say1 - E-145388481-605.99-99468904 25.03.2024

Eonu - Arastrma [mmi

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Islen Daire Bagkanhg)

flgi - a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligimiin 2020/2 sayil Genelgesi.
b) 18.03.2024 tarihli ve E-88179374-300-2400099643 sayili yazmz.

Universiteniz EZitim Bilimleri Enstitiisii yiksek lisans programu &grencisi Sazive Ulkii
BADAKOL YILAR 'm “Ortackul ﬂgrelmlrrmm Yasam Boyu Ogrenme Becerileri ile Arastirma ve
Sorgulamaya Yonelik Tutumlar: Arasmdald Thiski” baslkh tezi kapsammda Mamak ilgesine bagh
ortackullarda yapilacak: uygulama talebi ilg (2} Genelge cergevesinde incelennugtir.

Tapilan inceleme sommucunda, sfz komusu arashrmanm Miidirligimiizde muhafaza edilen Sleme
araglanmn; Tirkiye Cumhuniyeti Anayasas:, Milli Egitim Temel Kanum ile Tirk Milli Egitimimin genel
amaglanna uygun olarak, ]]:gll]i yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykmmlk teskil
etmeyecek, egiim-Gfretim faaliyetlenmi aksatmayacak sekilde okul wve kumm yoneticilerinin
sonmiulugunda, goniillilik esasma gire uygulanmas: Midiirlifimiizes wygun gorilmiis olup calizma
tamamlandiktan sonra ¢absmanm bir niishasimm 30 is giind icerisinde argel6_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gnndenlmest gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve gerefini rica edenm.

Yasar KOCAE
Vali a.
Milli Egitim Miidiiri

Ek: Uygulama Araglan (4 Sayfa)
D-aglEqn:

- Bilgi -
Atatiirk Universitesi Mamak flge MEM
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EK-7. Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Olcegi Kullanim izni

OLCEK KULLANIM iZNi

Gelen Kutusu

l .Ulku Bad... 7.03.
S.Ulku Bad... 7.03.2024 @ “

Alicilar: ozgenkor... v

% ¢

Merhabalar, ben Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlsu Egltlm Programlarl ve Ogretim
balimii yiiksek lisans 6grencisi Saziye Ulki Badakol
Yilar. "Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma ve
Sorgulamaya Yénelik Tutumlari ile Yagam Boyu
Ogrenme Becerileri Arasindaki Iligki" konulu tez
calismam icin misaadeniz olursa gelistirmis
oldugunuz "Ortaokul OgrenC|Ier| icin Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri Olgegl ile"

Ortaokul OgrenC|Ier| icin Arastirma- Sorgulamaya
Doniik Tutum Olcegini" kullanmak istiyorum.
Onayiniz benim igin cok kiymetli, simdiden tesekkdr
eder, iyi calismalar dilerim.

Dzgen Kor... 7.03.2024
\ Ozgen Ko 03.20 @

@ €
N/ Alcilar:ben v

Elbette kullanabilirsiniz. Kolay gelsin
Prof. Dr. Ozgen KORKMAZ
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EK-8. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Ol¢egi Kullanim izni

OLCEK KULLANIM iZNi

Gelen Kutusu

S.Ulk{i Badakol Diin ® «

Alicilar: fundacftc... v

Merhabalar, ben Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlsu Egltlm Programlari ve Ogretim
boliimii yiiksek lisans 6grencisi Saziye Ulkii Badakol
Yilar. "Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma ve
Sorgulamaya Yonelik Tutumlari ile Yagsam Boyu
Ogrenme Becerileri Arasindaki iligki" konulu tez
calismam icin misaadeniz olursa gelistirmis
oldugunuz "Ortaokul Ogrenulen icin Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri Olcegini" kullanmak istiyorum.
Onayiniz benim igin ¢ok kiymetli, simdiden tesekkir
eder, iyi calismalar dilerim.

funda ciftcibasi Din @ “
Alicilar: ben v

Merhabalar, tabi ki kullanabilirsiniz iyi calismalar
dilerim

Funda CIFTCIBASI YAYLA

S.Ulkii Badakol < .com> sunlari
yazdi (7 Mar 2024 19:00):
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0Z GECMIS

Saziye Ulkii Badakol Yilar; 2013 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi béliimiinden mezun olmustur. Kamudaki gérevine
2014 yilinda baslamistir. 2014-2016 yillar1 arasinda Gaziantep iline bagli Nizip ilgesinde,
2016-2019 yillar1 arasinda Balikesir ili Burhaniye ilgesinde, 2019-2022 yillar1 arasinda ise
Agrt ili Dogubayazit ilgesinde gorev yapmustir. 2022 yilinda ticretsiz izindeyken tayin oldugu
Ankara iline bagli Mamak ilgesindeki fiili gérevine ise 2023 yilinda baslamis ve halen devam
etmektedir. Ayrica 2021 yilinda kayit oldugu Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali tezsiz yiiksek lisans programimdan 2022 yilinda

mezun olarak ayni bdliimde tezli yliksek lisans programina baglamistir.
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