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YUKSEK LiSANS TEZI

OKUL ALTINCI SINIF MATEMATIK DERSINDE OTANTIiK OGRENME
GOREVLERININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI, TUTUM VE
KAYGILARINA ETKIiSi

Tugba KAYA
Eyliil 2024, 91 Sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amaci, altinct sinif matematik dersinde otantik 6grenme gorevlerinin
ogrencilerin akademik basari, derse yonelik tutum ve ders kaygisi tizerindeki etkisini
incelemektir.

Yontem: Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Esit
olmayan gruplar 6n test son test uygulamasi yapilmistir. Arastirma grubunu 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Erzurum merkezde bulunan bir ortaokulun altinci siniflarinda 6grenim goren
toplam 65 6grenci olusturmaktadir. Okuldaki ii¢ sube i¢inden biri deney grubu, biri kontrol
grubu olarak sec¢ilmistir. Bu segme islemi yansiz atama ile belirlenmistir. Deneysel islemler alt1
hafta siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araclari olarak arastirmacinin gelistirdigi
“Matematik Basar1 Testi”, Onal tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” ve Bindak
Tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegi” kullanilmistir. Toplanan verilerin analiz
asamasinda bagimsiz gruplar t testi, bagimli gruplar t testi, tek yonlii kovaryans analizi ve
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon testi yapilmistir.

Bulgular: Bagimsiz gruplar t testi sonucunda kontrol ve deney gruplari arasinda 6n testte
akademik basari, derse yonelik tutum ve ders kaygisi agisindan benzerlikler bulunmustur.
Kontrol ve deney gruplariin kendi iclerinde uygulanan bagimli gruplar t testi sonucunda
akademik basar1 yoniinden iki grupta da anlamli fark tespit edilmistir. Tutum puanlari agisindan
sadece deney grubunda anlaml fark bulunurken, kaygi diizeylerindeki degisim iki grupta da
anlamli ¢ikmamistir. Kontrol ve deney gruplarinin son testlerine uygulanan ANCOVA testi
sonucunda ise deney grubu lehine hem akademik basar1 hem de tutum puanlar1 arasinda anlamli
fark bulunurken kayg1 puanlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmemistir.

Sonuglar: Arastirma sonucunda deney grubunda uygulanan otantik 6grenme etkinliklerinin
hem akademik basar1 hem de derse yonelik tutum agisindan deney grubu lehine anlamli fark
olusturdugu belirlenmistir. Son test kaygi puanlarinda deney grubunun kaygi diizeyi kontrol
grubuna gore daha diisiik ¢iksa da bu fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: otantik 6grenme, akademik basari, matematige yonelik
tutum, matematik kaygisi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING TASKS ON STUDENTS’ ACADEMIC
SUCCESS, ATTITUDES AND ANXIETY IN SIXTH GRADE MATHEMATICS
COURSE

Tugba KAYA
September 2024, 91 Pages

Purpose: The purpose of this study is to investigate the effect of authentic learning tasks on
academic achievement, attitudes toward instruction, and classroom anxiety of students in sixth
grade mathematics classrooms.

Method: A semi-experimental design, one of the quantitative research methods, was used for
the study. Unequal pre-test and post-test groups were used. The research group consists of a
total of 65 sixth grade students from a secondary school in the center of Erzurum in the 2023-
2024 school year. One of the three branches of the school was selected as the experimental
group and one as the control group. This selection process was determined by unbiased
assignment. The experimental procedures lasted six weeks. The “Mathematics Achievement
Test” developed by the researcher, the “Mathematics Attitude Scale” developed by Onal and
the “Mathematics Anxiety Scale” developed by Bindak were used as data collection instruments
in the study. In the analysis phase of the collected data, a t-test for independent groups, a t-test
for dependent groups, a one-way analysis of covariance and a Pearson product-moment
correlation test were performed.

Findings: The t-test for independent groups revealed that the control and experimental groups
were similar in terms of academic performance, attitude toward the course, and course anxiety
on the pretest. The t-test for dependent groups conducted within the control and experimental
groups revealed a significant difference between the two groups in terms of academic
performance. While a significant difference in attitude scores was only found in the
experimental group, the change in anxiety scores was not significant in either group. The
ANCOVA test applied to the posttests of the control and experimental groups revealed a
significant difference in favor of the experimental group in both academic performance and
attitude scores, but no significant difference in anxiety scores.

Conclusions: As a result of the study, it was found that the authentic learning activities applied
in the experimental group caused a significant difference in favor of the experimental group in
both academic achievement and attitude towards teaching. Although the anxiety level of the
experimental group was lower than that of the control group in final test anxiety scores, this
difference was not statistically significant.

Keywords: authentic learning, academic achievement, attitudes toward math, math anxiety
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Insan, var olusundan bu yana diinyaya uyum saglamak igin gerekli becerileri kazanma
ve kendini gelistirme cabasi igerisindedir. Bunu da gozlemlerle, deneme yanilmalarla, kesif ve
buluslarla kisacasi egitim yoluyla gergeklestirmeye ¢alismaktadir. Insan hayatinin ayrilmaz bir
pargasi haline gelen egitimin bir¢ok tanim1 yapilmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarsak en genel
ifadeyle egitim, bireyin davramislarinda kendi istegi dogrultusunda kalici izli davranis

degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk 1973).

Zaman degistikge, yenilikler ve buluslar ortaya ¢iktikca egitim de gelismis ve
zenginlesmistir. Donemin sartlarina ve toplumun isteklerine gore egitim sekil almis ve gittikge
daha sistemli bir hale gelmistir. Egitimin siirekli degisip gelismesi 6grenmeye verilen 6nemi
arttirmis ve yeni yeni dgrenme tanimlarini ortaya ¢ikarmistir. Ogrenme, elde edilen yeni
bilgilerle mevcut bilgiler arasinda bag kurup daha dnce var olan bilgilerin gelistirilmesidir
(Biggs & Tang, 2011). Bireyin bu 6grenmeyi zihinsel olarak gergeklestirebilmesi igin 6grenme
ortaminin biiylik 6nemi vardir. Bireyin sosyal etkilesimde bulunmasi, bir rehberin ona eslik
etmesi gibi unsurlar 6grenmenin saglanmasinda etkili olabilmektedir. Ogrenmenin
gerceklestirildigi ortamlarin basinda okul gelir. Egitim Ogretim faaliyetleri okulda dersler
araciligiyla uygulanmaktadir. Ogrenciye istenilen becerilerin kazandirilmas igin her bir ders
belirli bir plan ve programa gore yiriitiiliir. Bu dersler i¢cinde de matematik dersi énemli bir

yere sahiptir.

Matematik dersi 6grencilere problem ¢6zme, analitik diisiinme, verileri analiz etme ve
mantiksal ¢ikarimda bulunup yorum yapabilme gibi becerileri kazandirmasi agisindan oldukca
onemli bir derstir. Bu beceriler 6grencilere belirli bir programla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.
Icinde bulundugumuz sartlar ve ihtiyaclar siirekli bir degisim igindedir. Degisen ve gelisen
diinya sebebiyle okullardaki egitim programlari da bu dogrultuda siirekli gelistirilmelidir.
Ozellikle de matematik dersinin dgretiminde, ders kazanimlarinmn giinliik hayata uyarlama
caligmalar1 yapilarak d6grenmenin kalicilig arttirilmaya calisilmalidir. Kolay anlagilamayan,
yaparak ve yasayarak 6grenilmeyen, kullanilmayan bilgilerle dolu bir derse karsi 6grencinin
tutumu da olumsuz yonde olabilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, siniflarin kalabalik olmasindan
dolayr matematik konularinin iyi anlagilamamasi, sinif seviyesinin artmasiyla ters orantilt
olarak derse kars1 istekte azalmalar (Tasdemir, 2009) gibi durumlar tespit edilmistir. Matematik

1



dersini en bastan zor bir ders olarak gérmeleri (Yetim-Karaca & Ada, 2018) dgrencilerin derse
kars1 olan tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Derse karsi olumsuz duygular i¢inde olan
ve 0z yeterligi diisik olan Ogrenciler ayn1 zamanda matematik kaygisi da tasimaktadir
(Medikoglu, 2020). Tim bu olumsuz duygulara yol agan etmenlerin en aza indirilerek
ogrencilerin derse karsi olan tutumlarinin iyilestirilmesi gerekir. Ogrencilerin matematik
dersine olan olumsuz 6nyargilarint olumlu yone ¢evirmek gerekir. Boylece derse karsi tutumu

olumlu yonde gelisen bir 6grencinin basarisi da artacaktir (Tabuk, 2019).

Ayrica uluslararasi sinavlarda da iilkemizin elde ettigi basari siralamasi, bize hali
hazirda kullanilan yo6ntemlerin 6grenci basarisina olumlu etkisinin yeterli olmadigim
gostermektedir. 81 iilkenin katildig1 PISA 2022’deki matematik siralamamiz 39 ve 37 OECD
tilkesi arasindan ise 32. siradir (MEB, 2023, s. 8). Mevcut 6gretim yontemlerinden 6grencileri
O0grenme siirecine daha cok dahil eden yapilandirmaci yaklasim yontemlerine gecilmelidir.
Uriinden ¢ok 6grenme siirecine énem verilen, dgrencinin bilgiye ulagsmasinda égretmenin yol
gosterici rolde oldugu, 6grenme siirecinin 0grenci tarafindan yonetildigi, yaparak yasayarak
o0grenmenin gerceklesmesine imkan tanmnan, kavramlarin gercek hayat durumlariyla

sonuclar elde edilebilir.

Son zamanlarda O6grenme siireclerinde yavas yavas kullanilmaya baslayan otantik
ogrenme de yukarida bahsedilen etkili 6grenme yontemlerinden biridir. Bu arastirmada otantik

O0grenme gorevlerinin 6grencilerin 6grenmesi tizerindeki etkisi incelenmistir.

Otantik kavraminin egitimde kullanilmaya baslamasi ¢ok eski degildir. Bu kavrama
Plato, Rousseau ve Dewey gibi diisliniirler yazilarinda deginmislerdir (Kogyigit & Zembat,
2013). Otantik kavrami, sinifta gercek hayatla ilgili bilgileri 6gretmek amagli kullanilan hayatla
ilgili gercek nesnelerdir (Horzum & Bektas, 2012). Ogrenme ise dis diinyayla baglantili bilgileri
yeniden analiz etme, yeniden yorumlama siirecidir (Mims, 2003). Bu tanimlarda ger¢ek yagsam
ve gercek obje On plana c¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak otantik 6grenme tanimlari
yapilabilir. Otantik 6grenme, 6grencilerin gelecekteki hayatlarinin gerektirecegi davraniglar ya
da gerg¢ek diinya problemlerini ¢ozmede kullanacaklar1 becerileri kazanmalarina olanak
saglayan bir stratejidir (Gulikers vd., 2005). Otantik 6grenme ortamlarinda 6grenciler bilgiyi
gercek ya da benzer hayat durumlarindan 6grenmektedirler. Gergek hayat problemlerine karsi

gercek coziimler liretmeye calisirlar.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact altinct simif matematik dersinde otantik 6grenme gorevlerinin
ogrencilerin akademik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve kaygilari tizerindeki

etkisini incelemektir.
Bu amagla asagidaki alt problemler olusturulmustur:
1. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney grubu 6grencilerinin
a. matematik dersi basarilari,
b. matematik dersine yonelik tutumlari,
c. matematik dersi kaygilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Uygulama oncesi ve sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin;
a. matematik dersi basarilari,
b. matematik dersine yonelik tutumlari,
c. matematik dersi kaygilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin;
a. matematik dersi basarilari,
b. matematik dersine yonelik tutumlari,

c. matematik dersi kaygilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Matematik egitimi, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmede ve giinliik
yasam problemlerini ¢ozmede kritik bir rol oynamaktadir. Ancak, matematik dersi genellikle
ogrenciler arasinda kaygi ve olumsuz tutumlarla iliskilendirilebilmektedir. Otantik 6grenme,
ogrencilerin gercek diinya problemleri ile iligski kurmalarini saglayarak, matematik dersine olan
ilgilerini ve motivasyonlarini artirabilir. Bu baglamda, otantik 6grenme gérevlerinin matematik
ogretiminde nasil bir etkisi oldugunu anlamak, Ogretim yontemlerinin etkinligini

degerlendirmek ve 6grenci basarisini artirmak i¢in dnemli bir adimdir.

Arastirma, altinci sinif matematik dersinde otantik 6grenme gorevlerinin dgrencilerin
akademik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar ve kaygilar tizerindeki etkilerini
incelemesi acisindan 6nemlidir. Bu inceleme, otantik 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisini
nasil etkiledigini ve bu yontemlerin matematik dersine olan tutumlar1 ve kaygilar1 nasil

degistirdigini anlamak igin gereklidir. Ogrenme ortamlarmi daha etkili ve dgrenci merkezli hale
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getirmek i¢in 6gretmenler ve egitim yoneticileri bu tiir arastirmalardan elde edilen verilerden

faydalanabilirler.

Matematik dersine yonelik kaygi ve olumsuz tutumlar, Ogrencilerin akademik
performansin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Otantik 6grenme yontemlerinin bu kaygilari
azaltma ve tutumlar1 iyilestirme potansiyeline sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma,
otantik 6grenmenin bu konularda nasil bir fark yaratabilecegini belirlemek icin kritik 6neme

sahiptir.

Otantik 6grenme, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha anlamli ve ilgi ¢ekici hale
getirebilme potansiyeline sahip bir yaklasimdir. Ancak, bu yontemlerin matematik dersinde ne
derece etkili oldugunu ve akademik basariyr nasil etkiledigini belirlemek i¢in daha fazla
arastirmaya ihtiyag¢ vardir. Bu arastirmada, otantik 6grenme gorevlerinin matematik dersinde

nasil uygulanabilecegine dair somut veriler sunulmas1 amaglanmistir.

Egitimciler ve politika yapicilar, etkili 0gretim stratejileri ve 0grenme yontemleri
gelistirmek i¢in arastirma sonuclarina ihtiya¢ duyarlar. Bu g¢alisma, otantik &grenmenin
matematik egitimi {izerindeki etkilerini bilimsel verilerle degerlendirerek, egitim

uygulamalarinda iyilestirmeler yapilmasini saglayabilir.

Matematik dersindeki basarinin artirilmasi, genel akademik performans ve dgrencilerin
gelecekteki egitim ve kariyer hedeflerine ulasmalari agisindan kritik bir faktordiir. Bu arastirma,
otantik 6grenme gorevlerinin 6grenci basarilarina katkida bulunup bulunmadigini belirleyerek,

egitimcilerin ve 0grencilerin daha etkili 6grenme stratejileri gelistirmelerine yardimei olabilir.

Sonug olarak, bu arastirmada, matematik 6gretiminde otantik 6grenme yontemlerinin
etkileri incelenerek, 6gretim stratejileri ve O0grenme yaklagimlarina dair degerli bilgiler
sunulmasi hedeflenmistir. Bu bilgiler, egitim uygulamalarini iyilestirmeye ve 6grenci basarisini
artirmaya yonelik onemli katkilar saglayabilir.

Arastirmanin Sinir1 ve Kapsamm
1. Arastirma 2023-2024 6gretim yili ile sinirlidir.
2. Arastirma Erzurum ilinin Yakutiye il¢esine bagl bir okulun iki subesi ile sinirlidir.

3. Arastirma 6. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

4. Arastirma verileri “Matematik Kaygi1 Olcegi”, “Matematik Tutum Olgegi” ve

“Matematik Basar1 Testi” ile sinirlidir.

5. Arastirma alt1 haftalik siire ile sinirhdir.



6. Arastirma siirecinde kullanilan matematik basari testi, kesirler konusuyla sinirhidir.

Terim ve Tanimlar

Akademik Basari: Akademik basar1 herhangi bir derste standart testlerle Ol¢lilen puanlarin
karsilig1 olarak tanimlanabilir. Bu ¢alismada akademik basar1 kavrami 6grencilerin matematik
dersinde kesirler konusunda hazirlanan matematik bagsar1 testinden aldiklar1 puanlarin

ortalamasi olarak ele alinmistir.

Tutum: Tutum, 6grenme yoluyla kazanilan, bireyin davranislarina yon veren ve karar verme
siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen 1996). insanlarin farkli durumlara ve
kisilere karsi olan degerlendirmeleri ya da davranislart olarak tanimlanabilir. Tutumlar olumlu
ya da olumsuz olabilir. Derse yonelik tutumlar 6grenmede etkilidir. Bu ¢aligmada 6grencilerin

matematik dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir.

Matematik Dersine Yonelik Tutum: Matematik dersine yonelik tutum; Ogrencinin
matematigi sevip sevmemesi, matematikle ilgili faaliyetlerle ugragmasi veya bu faaliyetlerden
kaginma egilimi géstermeSi ve matematik dersinin faydali veya faydasiz olduguna olan
inancinim &lgiisiidiir (Akgiin, 2002). Ogrencilerin derslerine yonelik tutumlar: dersteki basari
durumlarin1 da dogrudan etkileyebilmektedir. O yiizden 6grencilerin matematik dersine yonelik

tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi de olduk¢a 6nem tagir.

Kaygi: Kaygi, stres yaratan durumlarda olusan iiziintii, gerginlik gibi hos olmayan disardan
gbzlemlenebilen duygusal tepkilerdir (Spielberger, 1972). Genellikle insani olumsuz yonde

etkiler.

Matematik Dersine Yonelik Kaygi: Matematik kaygisi ise genellikle 6grencilerin derslerde
hissettigi endise, korku caresizlik gibi duygularla iliskili bir durumdur (McLeod, 1992). Kaygi
duyan kisi durumu oldugundan daha abartili gérmektedir. Bu yiizden kaygi diizeyinin yiiksek

olmas1 dgrencinin akademik basarisini etkilemektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Ogrenme

Ogrenme egitim siirecinin en 6nemli parcasidir. Karmasik ve oldukca kapsamli bir
kavramdir. Pek c¢ok tanimi yapilmis olsa da 6grenmeyi kisaca bireyde kalici bir davranig
degisikliginin olusma durumu diye tanimlayabiliriz (Ertiirk, 1973). Bu degisim bilissel ya da
duyussal olarak da meydana gelebilir.

Ogrenme ile ilgili pek ¢cok kuram ortaya konulmustur. Bunlardan en dikkat ¢ekenlerden
biri de Ozerbas’m (2007) iizerinde durdugu ii¢ temel 6grenme kuramidir. Bunlar; bilissel
O0grenme kurami, davranisci Ogrenme kurami ve yapilandirmact 6grenme kuramudir.

Gilintimiizdeki egitim uygulamalari daha ¢ok yapilandirmacilik {izerine yogunlagmistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Egitimin sekli yasanilan zamanin sartlarina gore siirekli degisir. Her gecen giin elde
edilen yeni bilgiler dogrultusunda yeniden sekillenir. Egitim sistemine dahil edilen her yeni
bilgiyle 6grencilere 6gretilmesi gereken kavram sayisi da artmaktadir. Bu da bizi daha ¢ok bilgi
iceren ve daha uzun siiren bir egitim sistemine dogru yonlendirmektedir. Egitim siirecinin
uzamasi ve bilgi yiikiiniin artmasi okullarda benimsenen 6gretim kuramlarini da etkilemektedir.
Egitim sistemine en son yon veren kuram yapilandirmaci 6grenme kurami olmustur. Bu kurama
gore sadece bilgiyi kazandirmak yeterli olmamakta, mevcut bilgiyi kullanabilen ve elindeki
bilgilerle yeni bilgiler iiretebilecek bireyler yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu kuram
dikkate alinarak etkinlikler yeniden diizenlenmekte ve siirecler buna gore planlanmaktadir

(MEB, 2005).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda Ogrencilerin yaparak yasayarak bilgiyi
Oziimsemesi soz konusudur. Bilgiler insa edilitken ogrenciler aktif rol oynar. Kendi
ogrenmelerinden sorumludurlar. Bilgiyi her 6grenci kendi 6zelliklerine gore anlamlandirir.
Yapilandirmact 6grenmede, otantik etkinlik ve igeriklerin yer aldigi ortamlar olmali ve
ogrenciler gerektiginde birlikte ¢alisabilmelidir (Hord, 2009). Bu yaklasim 6grenme 6gretme
etkinliklerinin 6grenciyi daha aktif hale getirecek sekilde yeniden diizenlenmesini saglamistir.

Bu yapilandirma sirasinda da yeni yeni 6grenme yontemleri ortaya ¢ikmistir. Bu yontemlerden



biri de otantik 6grenmedir. Giderek adin1 daha sik duymaya basladigimiz otantik 6grenme

egitimde daha ¢ok 6nem kazanmaya baslamistir.

Otantik Ogrenme

Egitim 6gretim faaliyetleri, yaparak yasayarak 6grenme temelli uygulamalarla yeniden
sekil almaktadir. Okullardaki 6grenme ortamlar1 da gelistirilerek gercek diinya problemlerine
uyumlu olmalidir. Bireyi gercek hayata hazirlamaya yonelik deneyimler iizerine daha c¢ok
odaklanilmalidir. Genelde okullardaki ortamlarin ger¢ek diinya ile iliskisi azdir. Otantik
O0grenme ise bu iliskiyi giiclendiren ve gergek diinya ortamlari ile sinif ortamlarini birlestiren

bir 6grenme ¢esididir (Horzum & Bektas, 2012).

Otantik kelimesinin sozliik anlamlarina bakildiginda 6zgiin, gergek, orijinal, giivenilir
ve dogru kavramlartyla karsilagilir. Egitimde otantik kavrami ise sinifta gercek hayatla ilgili
bilgileri 6gretmek amagl kullanilan hayatla ilgili ger¢ek nesnelerdir (Horzum & Bektas, 2012).
Ogrenmenin tanim1 ise dis diinyayla baglantili bilgileri yeniden analiz etme, yeniden
yorumlama siirecidir (Mims, 2003). Bu tanimlarda ger¢cek yasam ve gergek obje 6n plana
cikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak otantik dgrenme tanimlar1 yapilabilir. Otantik 6grenme,
Ogrencilerin gercek diinya problemlerini ¢6zmede kullanacaklar1 becerileri kazanmalarina

olanak saglayan bir stratejidir (Gulikers vd., 2005).

Otantik O0grenme kavraminin egitimde kullanilmaya baslamasi geg¢misteki ciraklik
egitimlerine kadar dayanir. Otantik 6grenme ustalarin ¢iraklarini bire bir yetistirmesi lizerine
kurulu iken ¢irak sayisinin giderek artmasiyla baska yontemlere gegis yapilmak zorunda
kalinmistir. Zamanla terk edilen bu uygulama egitimciler tarafindan tekrar fark edilip yeniden
ve gelistirilerek kullanilmaya baglanmistir. Bu da otantik 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir

(Horzum & Bektas, 2012).

Otantik Ogrenmenin Ozellikleri

Otantik 6grenmede amag, bireyin dogrudan bir konuyu 6grenmesi degil, gercek diinya
problemlerine ¢6ziim iiretmesidir (Kogyigit & Zembat, 2013). Birey gercek hayatta karsisina
cikabilecek bir sorunla karsilasirsa daha etkili bir 6grenme gerceklesir. O yiizden sinif

ortaminda otantik 6grenme yonteminin kullanilmasi 6grenme i¢in oldukca 6nem tasir.

Otantik 6grenme stratejisine uygun bir aktivitenin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Otantik aktivitelerin tasarim 6zellikleri sunlardir (Reeves vd., 2002):
1. Gergek diinya iliskisi: Gergek yasamda karsisina ¢ikabilecek durumlar olmalidir.

2. lyi tanimlanmamis: Gérev basamaklarini belirleme dgrenciye birakilmalidir.
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10.

Karmagik ve siirekli gorevler: Belirli bir siire boyunca arasgtirma yapmayi
gerektirmelidir. Arastirmay1 6grencinin kendisi planlamali, elde ettigi verileri secip

diizenlemeli ve ona gore sonuglandirmalidir.

Coklu bakis acilari: Farkli kaynak ve kisilerden bilgi almayr gerektirmelidir.

Gerektiginde uzman goriisii almal, isi ustasindan 6grenmelidir.
Isbirlik¢i: Bagkalariyla yardimlasma ve takim halinde ¢alismaya firsat vermelidir.

Deger yiiklii: Ogrencilerin inang ve degerlerini yansitmalarina imkan vermelidir. Kendi
duygularin1 agik bir sekilde ifade etmelerine ve kendilerini yansitmalarina olanak

saglamalidir.

Disiplinler arasi: Farkli alanlara entegre edilebilmelidir. Arastirma asamasinda verileri

elde etmek i¢in farkli ¢alisma alanlarini kullanmaya imkan tanimalidir.

Otantik degerlendirme: Gergek diinyadaki ortamina gore degerlendirilmeli, {iriin veya
hizmetin kalitesi dikkate alinmalidir. Gergek hayattaki deger karsiligi, problemi ne
derecede ¢ozdiigii dikkate alinmalidir.

Otantik iiriin: Ogrencinin {irettigi iiriiniin degerliligi hissettirilmelidir. Ortaya ¢cikan
iirlinlin probleme ¢6ziim oldugu, ise yararliligi belirtilmelidir.

Coklu olas1 sonuglar: Rekabetci ¢oziimler ve sonug gesitliligi saglamalidir. Birden fazla

¢oziime ve lirline olanak saglamalidir.

Bu ozellikler, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimini saglar ve onlar1 daha

bagimsiz, yaratici ve igbirlik¢i bireyler olarak yetismelerine yardimer olur. Ayrica, 6grendikleri

bilgileri gergek diinya problemlerine uygulama yeteneklerini gelistirir.

Otantik Ogrenmenin Bilegenleri

Otantik Ogrenme modelinde O6grenme gergek durumlar iizerinden gergeklesir.

Herrington’a (2006) gore otantik 6grenmenin bilegenleri soyledir:

1.
2.

Otantik Baglam: Otantik 6grenmenin gercek diinyayla baglantili olmasini ifade eder.
Otantik Etkinlikler: Otantik etkinlik ger¢ek diinya probleminden yola ¢ikmali ve
gorevlerden olugmalidir.

Uzman Performansi: Otantik 6grenme siirecinde konu ile ilgili gergek uzmanlar1 da
iceren etkinlikler diizenlenerek Ogrencilerin uzmanlardan bire bir yardim almalar
saglanmalidir.

Coklu Bakis Acis1 ve Roller: Ogrencilerin konuya farkli bakis acilariyla yaklasarak

miimkiin olan en iyi ¢6ziime ulagmalar1 beklenir.
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5. Is Birligi: Bireyin bilgiyi paylasmasi, baskalariyla birlikte kullanmasi ve insanlarla
birlikte is yapabilmesini gerektirir.

6. Yansitma: Ogrencinin bilgiyi icsellestirerek, bilgiyi yapilandirdigi bicimiyle ifade
edebilmesidir.

7. Agik Bir Sekilde Dile Getirme: Ogrencilerin 6grendikleri hakkinda konusma imkani
verilmesini ifade eder.

8. Bire Bir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek: Ogrenciye ¢alistiklar1 konu iizerinde bire
bir destek saglama siirecidir. Ogretmen bilgiyi dogrudan vermez, 6grenciye rehberlik
eder ve yapilandirilmis destek saglar.

9. Otantik Degerlendirme: Performansa dayali ve siire¢ odakli bir degerlendirme yapmay1

ifade eder.

Bu bilesenlerin tiimii, 6grencilerin daha bagimsiz, elestirel diislinebilen, is birligi
yapabilen ve Ogrendiklerini ger¢cek diinya problemlerine uygulayabilen bireyler olarak

yetismelerine katkida bulunur.

Otantik 6grenmenin bilesenlerinin isleyisi birbirine baghdir. Bu isleyis disli ¢arklara
benzetilebilir. Carklardan biri hareket ettiginde digerleri de es zamanli olarak birbirini hareket

ettirecek ve otantik 6grenme siireci isleyecektir (Selliim, 2020).

Sekil 1. Otantik Ogrenme Bilesenlerinin Es Zamanli Calismast




Otantik Ogrenmede Ogrenci Rolleri

Otantik 6grenmede 6grenci arkadaslariyla ve ¢evresiyle is birligi yapabilmelidir. Takim
calismasinda gorev alabilmeli ve gruba uygun hareket edebilmelidir. Bilgiyi elde ettikten sonra
da o konuda bir uzman kadar olmasa da adeta uzman rolii tistlenerek bilgiyi 6yle sunabilmelidir.
Ogrendigi kavrami gercek hayat ornekleriyle aciklayabilmeli problem ile gercek diinya
arasinda dogrudan iliski kurabilmelidir (Bektas & Horzum, 2019).

Otantik Ogrenmenin Ogrenciye Sagladig1 Faydalar

Otantik 6grenme ortamlarinda 6grenciler, takim calismasi ve is birligi yoluyla
Ogrenirler. Bu siirecte, 0grenciler bir arada ¢alisarak bilgi ve becerilerini gelistirirler. Takim
calismasi, dgrencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimer olur. Is birligi,
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve birbirlerine destek olmalarini saglar (Johnson &
Johnson, 1999). Ogrenciler, farkli bakis acilarin1 degerlendirir ve problem ¢dzme siireclerinde

is birligi yaparak daha kapsamli ¢oziimler gelistirebilirler.

Otantik 6grenmede 6grenciler, 6grenme siirecinde aktif bir rol oynar ve 6grendikleri
konularda adeta bir uzman gibi davranirlar. Bu, 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi derinlemesine
anlamalarin1 ve bu bilgiyi uygulamali olarak kullanmalarini saglar. Ogrenciler, dgrendikleri
kavramlar1 gercek diinya problemleriyle iliskilendirir ve bu problemleri ¢6zmek icin gerekli
becerileri gelistirirler (Herrington & Kervin, 2007). Uzman rolii istlenme, 6grencilerin elestirel

diistinme ve analitik becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

Otantik 6grenme, Ogrencilerin Ogrendikleri bilgiyi ger¢ek hayat Ornekleriyle
iliskilendirmelerini saglar. Ogrenciler, 6grendikleri kavramlar1 ger¢ek diinya problemleriyle
iliskilendirir ve bu problemleri ¢ozmek i¢in gerekli becerileri gelistirirler. Bu siirec,
ogrencilerin Ogrendikleri bilgiyi daha anlamli hale getirir ve Ogrendiklerini daha 1iyi
hatirlamalarin1 saglar (Lombardi, 2007). Ger¢ek hayat Ornekleriyle 6grenme, 68rencilerin
ogrendikleri bilgiyi pratikte uygulamalarina olanak tanir ve bu sayede 6grenme siireci daha

etkili hale gelir.

Otantik 6grenme ortamlarinda Ggrenciler, problem ¢6zme ve analitik diisiinme
becerilerini gelistirirler. Ogrenciler, gergek diinya problemleriyle karsilasir ve bu problemleri
¢ozmek i¢in stratejiler gelistirirler. Bu siire¢, 6grencilerin analitik diistinme becerilerini ve

problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir (Jonassen, 1997). Problem ¢6zme ve analitik diisiinme,
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Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirir ve onlarin daha iyi kararlar almalarina

yardimci olur.

Otantik Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Ogretmen konu alani ile ilgiyi yeterli bilgiye sahip olmal1 ve dgrencileri gercek diinyaya
hazirlamalidir. Onlar is birligine yonlendirmelidir. Ogrencilere bilgileri sunmak yerine onlara
otantik igerikler hazirlamalidir (Bektas & Horzum, 2019). Ogrencileri aktif olarak dgrenme
siirecine dahil edebilmeli kendi Ogrenmelerini gerceklestirmelerine olanak tanimalidir.

Degerlendirme asamasinda siire¢ ve liriine gore deger bigmelidir.

Ogretmenler, dgrencilerin ilgisini cekmek ve gercek diinya ile baglant kurmalarim
saglamak i¢in konuya iliskin giincel ve ilgi ¢ekici materyaller sunmalidir (Herrington & Oliver,
2000). Otantik 6grenmede Ogretmenler, 6grencilerin i birligine dayali 6grenme firsatlarini
kesfetmelerini tesvik etmelidir. Ogrencileri, grup calismalar1 ve projeler araciligiyla birlikte
calismaya yonlendirmek, onlarin sosyal becerilerini gelistirmelerine ve ¢esitli bakis agilarini
degerlendirmelerine yardimci olur (Johnson & Johnson, 1999). Ogretmenler, dgrencilerin aktif
olarak 6grenme siirecine katilmalarini saglayarak, kendi 6grenme siireclerini yonetmelerine ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir (Bell, 2010).

Ogretmenler, 6grencilere bilgileri sunmak yerine otantik igerikler hazirlamalidir. Bu
igerikler, gercek diinya problemleri ve senaryolart icermeli ve d6grencilerin bilgiyi uygulamali
olarak kullanmalarma olanak tanimalidir. Otantik igerikler, 6grencilerin 6grenme siireglerini
daha anlamli hale getirir ve Ogrenilen bilgilerin gergek diinya ile iligkisini giiclendirir
(Lombardi, 2007). Ogretmenler, bu igeriklerle dgrencilerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilirler.

Ogretmenler, degerlendirme asamasinda siireci ve iiriinii dikkate almalidir. Otantik
ogrenme ortamlarinda, 6grencilerin performansini degerlendirirken hem siirecin hem de iiriiniin
kalitesini gbz oniinde bulundurmak 6nemlidir. Siire¢ degerlendirmesi, 6grencilerin 6grenme
stirecindeki katilimlarmi ve gelisimlerini 6lcerken, {irlin degerlendirmesi, 6grencilerin elde
ettikleri sonuglar1 ve ¢oziim yeteneklerini degerlendirir (Wiggins, 1998). Bu yaklasim,
ogrencilerin 6grenme siireglerinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini saglar ve

onlara daha etkili geri bildirimler sunar.

Otantik Ogrenmede Ortam Ozellikleri

Otantik 6grenme ortamlarinin tasarimi, Ogrencilerin ger¢ek diinya problemleriyle
etkilesimde bulunmalarini ve bu problemlere yonelik ¢oziimler gelistirmelerini destekleyecek

sekilde yapilmalidir. Otantik 6grenme ortamlariin belirli 6zellikleri, 6grenme siirecinin etkili
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ve anlamli olmasini saglar. Bu 6zellikler, 6grenmeyi sinifin digina tasima, gercek diinyadaki
bilgi ve becerileri iceren problemler sunma, okul sinirlari disindaki alanlar1 dahil etme ve sanal

ortamlar1 kullanma gibi unsurlar igerir (Gulikers vd., 2005).

Otantik 6grenme ortamlarmin en Onemli Ozelliklerinden biri, 6grenmeyi simif
sinirlarinin otesine tagiyabilmesidir. Bu, o6grencilerin ger¢ek diinyadaki durumlarla dogrudan
etkilesimde bulunarak bilgilerini uygulama firsati bulmalarin1 saglar. Otantik 6grenme,
ogrencilerin 6grenme siireglerini gergek yasam baglamlarina tasiyarak, 6grendikleri bilgilerin
pratikte nasil kullanilabilecegini anlamalarina yardimci olur (Herrington & Oliver, 2000). Bu
yaklasim, 6grencilerin teorik bilgiyi ger¢ek problemlerle birlestirerek daha anlamli bir 6grenme

deneyimi yagamalarini saglar.

Otantik 6grenme ortamlarinda kullanilan problem igerikleri, ger¢ek ya da gergege yakin
olmalidir. Bu durum, o6grencilerin 6grendikleri bilgileri gercek yasam problemlerine
uygulayabilmelerini saglar. Gergekci problemler, ogrencilerin 68renme siireglerinde
karsilasacaklart ger¢ek diinyadaki sorunlari simiile eder ve bu sorunlara yonelik ¢oziim
gelistirme becerilerini artirir (Gulikers vd., 2005). Ogrenciler, bu tiir problemlerle basa

cikabilmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinirler ve bu da 6grenme siirecini daha anlaml

kilar.

Sanal ortamlarin olusturulmasi, 6grencilerin gercek diinyaya daha yakin 6grenme
seceneklerine erigmelerine yardimci olabilir. Sanal simiilasyonlar ve sanal &grenme
platformlari, 6grencilere gercek diinya problemlerini ve durumlarini deneyimleme firsati sunar.
Bu ortamlar, 6grencilerin fiziksel olarak mevcut olamadiklar1 durumlar1 deneyimlemelerine ve
bu durumlarla ilgili bilgi edinmelerine olanak tanir (Gulikers vd., 2005). Sanal ortamlar,

o0grenmeyi daha erisilebilir ve etkilesimli hale getirebilir.

Otantik Ogrenmede Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Otantik 6grenme siirecinde etkinlikler ¢ok onemlidir. Bu etkinlikler hazirlanirken

kullanilan yontemler ii¢ ana baslik altinda toplanabilir (Borthwick vd., 2007). Bunlar;

e Ogrencilerin ¢alisma ortaminin bir pargas oldugu, usta ¢irak ya da kogluk iliskisi olarak

tabir edilebilecek ¢iraklik modeli,
e Ogrenme etkinliklerini sinifa tasiyan gercegin temsili modeli,

e Ogrencinin elestirel ve analitik diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik &grenci

deneyimlerinden olusan diisiindiirme modeli.
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Bu modeller otantik 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Otantik 6grenmede

kullanilan yontem ve teknikler bu temellerin etrafinda gelismistir. Ancak daha detayli bakmak

gerekirse otantik etkinlik hazirlarken kullanilabilecek yontemler su sekilde siralanabilir
(Cholewinski vd., 2009):

1.

Probleme Dayali Ogrenme Y&ntemi: Belirli bir problemi ¢dzmeye yonelik dgretmenin
ogrenciye yol gosterdigi yontemdir. ilk olarak tip dgrencilerinde hastaliga tedavi

bulmak amacli uygulanmistir.

Projeye Dayali Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin problem ¢dzerken ¢oziime ydnelik
bireysel ya da grup olarak proje gelistirdigi yontemdir. Proje olusturma basamaklari

Ogrenciye sunulur ve bu siiregleri 6grenci gergeklestirir.

Olaya Dayali1 Ogrenme Yo6ntemi: Gergek bir olaydan ya da bir yasantidan yola ¢ikilarak
sorunun bulunup ¢6ziim yolu iiretildigi yontemdir. Ortada ¢eliskili bir durum vardir.

Tartismaya acik durumlar igerir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin gruplar halinde problem ¢ozdiigii ve gruplar

arasi rekabetin oldugu yontemdir.

Durumlu Ogrenme Y éntemi: Okulda dgrenilen kavram ve sembollerin gergek insanlarin
problemlerinde izledigi ¢dziim basamaklarina uyarlanisidir. icinde bulunulan ortam ve

durumun sartlarina uyarlama s6z konusudur.

Bilissel Ciraklik Ogrenme Yontemi: Geleneksel usta-cirak iliskisi temel almarak
olusturulmus, biligsel 6grenme basamaklarinin 6grenci tarafindan nasil kullanilacaginin
ogretildigi gézleme dayali otantik 6grenme yontemidir. Gozlemden elde edilen bilgi ve

beceriler bir uzman gozetiminde uygulamaya dokiiliir.

Baglasik Ogrenme Yontemi: Problemin oldugu ortam ve kisilerle bag kurmaya dayali
bir yontemdir. Ogrenciler problemi anlamak ve ¢dzmek icin cesitli rollere biiriiniirler.

Zihinsel baglagiklik yaratici ¢ozlimleri getirir.

Matematik Egitiminde Otantik Ogrenme

Baykul’a (2005) gore matematik, bilim ve teknolojide oldugu kadar giinlik hayatta

karsilagilan problemlerin ¢ozlimiinde de kullanilan ©6nemli araglardan biridir. Zaten

matematigin ortaya ¢ikisi da insanlarin giinliik hayatta karsilastigi sorunlara ¢dziim aramasina

dayanmaktadir. Temelde sayma ve hesaplama ihtiyacina dayanan sorunlarin ¢ozimii

matematigin dogmasina yol agmistir. Yeni kesif ve buluslarla da insanlarin ihtiyaglari degismis

ve gelismistir. Cag degistikce, bilim ve teknoloji ilerledik¢e insanlarin yeni hayat sartlarina
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uyum saglamak i¢in kazanmasi gereken beceri ve yetenekler de farklilasmistir. Artik giintimiiz
sartlarinda gercek hayattaki problemlere ¢6ziim bulabilecek sekilde yaratici diisiinen, analiz
yapabilen, sorunu fark edip ¢6ziim bulabilen ve buldugu ¢6ziimii dogru uygulayabilen, tek bir
alan yerine bir¢cok alanda basar1 gosterebilen bireyler yetistirmek daha 6nemli hale gelmistir.
Bunu da saglayabilmenin yolu ger¢ek hayat problemlerini 6grenme ortamlarina uygulamaktan

gecmektedir.

Otantik 6grenme, Ogrencilerin ger¢ek hayatta karsilasabilecekleri problemleri sinif
ortaminda ¢ézmelerini saglayan bir 6gretim yontemidir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme
sirecine daha fazla katihm goOstermelerini ve Ogrendiklerini glnlilk yasamda
uygulayabilmelerini tesvik eder (Lombardi, 2007). Otantik 6grenme, Ogrencilere bilgi ve
becerileri ger¢ek diinyadaki baglamlarda kullanma firsat1 vererek, 6grenmeyi daha anlamli ve
kalict hale getirir (Herrington & Herrington, 2006). Bu yaklasim, geleneksel Ogretim
yontemlerinden farkli olarak, &grencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikip aktif bilgi

tireticileri olmalarini saglar.

Ayrica, otantik O6grenme gorevleri, 0grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Bu tiir gorevler, 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme
yapma becerilerini kullanmalarini gerektirir (Jonassen, 1991). Gerg¢ek diinya problemleri
tizerinde ¢aligmak, dgrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine ve bu becerileri

cesitli durumlara uyarlamalarina yardimei olur (Barab & Dufty, 2000).

Bu baglamda, matematik dersinde otantik O6grenme gorevlerinin kullanilmasi,
ogrencilerin matematiksel kavramlart daha iyi anlamalarmi ve bu kavramlar1 giinliik
yasamlarinda kullanmalarin1 saglayabilir. Ornegin, bir aligveris senaryosu iizerinden
matematiksel hesaplamalar yapmak, 6grencilere matematiksel islemleri gercek hayatta nasil

kullanacaklarini gosterir (Stein vd., 1996).

Sonu¢ olarak, matematik egitiminde otantik Ogrenme, Ogrencilerin matematiksel
diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri i¢in etkili bir yaklasimdir. Bu yontem,
Ogrencilerin matematik dersine olan ilgilerini artirmakta ve onlarin akademik basarilarina

olumlu katki saglamaktadir (Boaler, 1997).

Giliniimiizde degisen bilim ve teknolojiye ayak uydurmak i¢in matematigi iyi bilmek
gerekir. Clinkii bir¢ok bilimin temeli matematige dayanir. Bu yiizden matematigi her alanda 1yi
kullanabilen akademik basaris1 yiiksek 6grenci yetistirmek matematik dersi i¢in énemli bir
amag haline gelmistir (MEB, 2018). Bunu da saglamanin yollarindan biri otantik 6grenme
yontemidir. Ozellikle matematik derslerinde gergek ya da gercege yakin problemler kullanmak

bilginin daha anlamli hale gelmesini saglayabilir. Boylece 6grenilen bilgilerin kalicilig artar
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ve akademik agidan daha basarili bireyler yetistirilebilir. Ogrencileri otantik gorevlerle karsi
karsiya birakmak, Ogrenmede daha aktif rol almalarma ve kendi &grenmelerini
gerceklestirmelerine olanak saglar. Otantik gorevlerde gercek ya da gercege yakin bir
problemle karsilasan 6grencinin matematik dersine olan yaklasimi olumlu yonde degisebilir.
Matematik dersine kars1 bir¢ok dgrencide olumsuz 6nyargi oldugu goriilmektedir. Bu dersin
sikict oldugu, anlagilmasinin zor oldugu o yiizden de herkesin yapamayacag: fikirleri oldukca
yaygindir. Otantik 6grenme Ogrencilerin bir¢ogundaki matematigin zor oldugu ve giinliik
hayatta ise yaramayan bilgiler icerdigi diisiincesini uzaklastirabilir. Elde edilen bilgilerin ise
yaradigimi goren dgrencinin dgrenemeye olan istegi artabilir. Ogrencilerin hem dgrenmeye olan
motivasyonlart hem de 6z giivenleri arttik¢a akademik basarilar1 yiikselebilir. Bunun sonucunda
giinliik hayatta karsisina ¢ikan problemlere alternatif ¢oziimler bulabilen, ge¢mis bilgilerini
yeni durumlara gore yeniden diizenleyebilen 6zgilivenli bireyler yetismesi beklenir. Bu durum
daha gelismis bir toplum olugsmasina olanak taniyarak tilkemizdeki egitim seviyesine olumlu
katkida bulunabilir. Boylece tilkemizin uluslararasi diizeydeki sinavlarda elde edecegi basarinin

daha iist siralara taginmasi saglanabilir.

Tlgili Arastirmalar

Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Tablo 1. Yurt I¢cinde Yapilan Calismalar

Yazarlar Baglik Yontem Sonuglar
Asc1 (2024) Otantik Ogrenme Karma Deney grubu lehine Tiirkge ders basarisinda artis ve
Yonteminin Ortaokul ~ Arastirma kiz dgrencilerin dinledigini anlama becerilerinde
Ogrencilerinin Y o6ntemi istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur. Otantik
Tiirkge Dersi O0grenme yontemiyle hem kalict ve eglenceli 6grenme
Yari i . .
Basarilarina ve Dijital hem de dgrencilerde dzgiiven artigina rastlanmstir.
Deneysel
Okuryazarlik Desen ve
Becerilerine Etkisi -
Nitel
Aragtirma
Deseni
Erdem (2024)  Otantik Ogrenme Nitel Ogrencilerin deger ve becerilerinde gelisim
Yaklagimiyla Aragtirma gbzlemlenmis ve ayrica 6grencilerde otantik 6grenme
Desteklenmis Hayat ~ Yontemi yaklagimini benimseme ve etkinliklere katilma istegi
Bilgisi Dersinde davraniglar1 gorilmiistiir.
z : Durum
Deger ve Beceri Calismast
Ogretimine Yonelik 3
Bir Durum Caligmast
Varol (2023)  Beden Egitimi Calismaya katilan 6gretmenlerin otantik 6grenme
Ogretmenlerinin . hazirbulunusluklari ve otantik 6l¢me-degerlendirme
> . Nicel .
Egitim Felsefesi tutumlari yiiksek bulunmus ancak gruplar arasinda
.. L .., Arastirma Lo .
Egilimlerinin, Otantik . . anlamli farka rastlanmamis. Esasici egitim felsefesi
s Yontemi . e N . .
Ogrenme ile otantik 6grenme yontemine yonelik tutum arasinda
Hazirbulunusluklar: Miskisel negatif iliskiye rastlanmustir. {lerlemeci ve yeniden
ve Otantik Olgme- Tarama kurmaci egitim felsefesi ile otantik 6grenme tutumu
Degerlendirme Modeli arasinda ise orta diizeyde pozitif iliski bulunmustur.

Yontemine Yonelik
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Tutumlar ile

Tliskisinin
Incelenmesi
Bolat (2023)  Ilkokul Dérdiincii Nitel Otantik etkinlikler sonucunda 6grencilerin sosyal
Sinifta Otantik Aragtirma becerilerini ve iist diizey zihinsel becerilerini
Ogrenme Yaklagimi Yontemi gelistirdigi gézlemlenmistir. Derse yonelik olumlu
ile Sosyal Bilgiler gorisler bildirdikleri belirtilmistir.
Ogretimi: Bir Eylem Eylem
Arastirmas Arastirmasi
$
Erdogan Otantik Ogrenmenin ~ Karma Deney grubu lehine akademik basari agisindan
(2023) 10. Sinif Yontem anlaml farka rastlanmig ancak tutum ve problem
Ogrencilerinin . ¢6zme becerilerinde anlamli fark bulunmamustir.
- . . I¢ [ce Karma X . o e R
Cografya Dersindeki Desen Ogrencilerin otantik 6grenmeyle ilgili olumlu
Akademik Bagart, goriislere sahip olduklar1 gézlemlenmistir.
Derse Yonelik Tutum
ve Problem Cozme
Becerisine Etkisi
Balc1 (2021)  Sosyal Bilgiler Nitel Otantik 6grenme uygulamalari sonucunda akademik
Egitiminde Otantik Arastirma basar1 ve akademik risk alma diizeylerinde deney
Ogrenmenin Yontemi grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Akademik Bagar1 ve Denevsel
Sosyal Bilgiler Dese%’
Odakli Akademik
Risk Alma Diizeyine
Etkileri
Ustaoglu "Viicudumuzun Karma Caligma sonucunda deney grubu lehine akademik
(2020) Bilmecesini Cozelim"  Arastirma bagari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimleri
Unitesinde Otantik Yo6ntemi dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml fark
Ogrenme ic fce Karma bulunmustur.
Etkinliklerinin 5. LA
Sinif Ogrencilerinin
Ogrenme Uriinlerine
Etkisi
Glines vd., Otantik Ogrenme Karma Arastirma sonucunda basar1 diizeyinde ve tutum
(2020) Etkinliklerinin Sosyal ~ Arastirma 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
Bilgiler Dersinde Y ontemi pozitif yonde anlamli fark bulunmustur.
Cografi Bilgi
Sistemine (CBS) gg;l;lr?ym
Yonelik Tutumlara ve
Basariya Etkisi
Yildirim Otantik Ogrenme Karma Calisma sonucunda akademik basari, kalict 6grenme
(2020) Yaklagiminin Sosyal ~ Arastirma diizeyi ve derse yonelik tutumlar agisindan deney
Bilgiler Dersinde Y o6ntemi grubu lehine anlamli fark bulunmustur. 21. yiizyil
Uygulanrilasu Bir ic fce Karma 6grenme bec.er.ilerinde ise puan artig1
Karma Yo6ntem gozlemlenmistir.
Desen
Aragtirmasi
Nas (2020) Otantik Ogrenme Karma Otantik 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik
Yaklagimina Dayali Aragtirma basgar1 ve yaratici problem ¢6zme becerilerini olumlu
Aragtirma ve Yontemi yonde etkiledigi gdzlemlenmistir.
Sorgulama Temelli ici
Etkinliklerin 5. Smif ~ $ %€
- S Gomiili
Ogrencilerinin
Desen

Akademik
Basarilarina ve
Yaratici Problem
Cozme Ozelliklerine
Etkisinin Incelenmesi
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Selliim (2020)  Fen Bilimleri Karma Ogrencilerin karar verme becerileri ve fen bilimleri
Dersinde Otantik Yontem dersine yonelik tutumlari arasinda iki grup lehine de
Ogrenme L anlaml bir farklilik yoktur. Derse katilim isteginde
I¢ Ice Karma .y .
Uygulamalarmin Desen her iki grupta da son test puanlar1 6n test puanlarina
Ogrencilerin Karar gore olumlu yonde anlamli farklilik gostermistir.
Verme Becerilerine Nitel veriler, otantik 6grenmenin karar verme
ve Bu Derse Yonelik becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Tutumlarina Etkisi
Erten (2020) Otantik Ogrenme Nitel Otantik 6grenmenin 6grenciler lizerinde birgok
Aragtirma olumlu etkisi tespit edilmistir. Bilissel beceriler
Yontemi elismis, olumlu duygular artmis, aktif katilim
g yg
Belgesel sayesinde kalict 6grenme saglanmis ve dersle gergek
Arastirma hayat bagdastiriimustir.
Ozkan (2019)  Otantik Etkinliklerin ~ Karma Deney grubu lehine akademik basari agisindan
7. Sinif Yontem anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin biligsel siire¢
Ogrencilerinin Oran- v becerilerinde artig gdzlemlenmis ve otantik
Orant1 Konusundaki D:?lleysel ogrenmeyle ilgili olumlu goriisler belirtilmistir.
Akademik
Basarilarina ve gﬁ?ﬁ?nve
Bilimsel Siireg 1
Becerilerine Etkisi Cahgmast
Onger (2019) Sosyal Bilgiler Nitel Otantik 6grenme uygulamalari sayesinde 6grencilerin
Ogretiminde Otantik ~ Arastirma derse karst olumlu duygulari artmig, konularin
Ogrenme Yaklasimi:  Yontemi somutlagsmasiyla ders daha anlamli ve eglenceli hale
cren " ejen s
? Aragtirmast
Pullu (2019) Programlama Karma Deney grubu 6grencilerinde akademik basari, tutum,
Ogretiminde Otantik ~ Yontem problem ¢6zme ve yaratici diislinme becerisi gelisimi
Gorev Odakli Aciml kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmustir.
Uygulamalarin grmiayict Katilimcilar otantik gorevlerle ilgili olumlu duygular
e o Sirali Desen o
Ogrencilerin belirtmistir.
Akademik Basarisina,
Tutumlarina, Problem
Cozme ve Yaratici
Diisiinme
Becerilerine Etkisi
Bastiirk Otantik Ogrenme Karma Otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerde derse
(2019) Uygulamalarinin Aragtirma yonelik tutumlarda olumlu duygular gelistirdigi ve
Ogrencilerin Elestirel ~ Yontemi daha elestirel bakis acilart kazandirdigt
Diistinme Becerileri - 6zlemlenmistir.
ve éosyal Bilgiler IgelsienKama ¢ ’
Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkisi
Aydin (2019)  Otantik Ogrenme Karma Otantik 6grenme etkinlikleri 6grencilerin ders
Ortamlarinin 4. Sinif ~ Aragtirma basarisi, derse yonelik tutumlari ve akademik 6z
Matematik Ders Yontemi gﬁvenleri iizerinde olumlu etkiler saglamistir.
Bagaris1 ve Akademik Yakinsavan Ogrencilerin derse ilgileri artmig ve eglenerek
Oz Giivenlerine >3y ogrendikleri gorilmiistiir.
Etkisi Paralel
Karma
Desen
Nalbant Tiirk¢enin Yabanci Nitel Uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan test sonuglarina
(2019) Dil Olarak Aragtirma gore dgrencilerin dinledigini anlama becerilerinde
Ogretiminde Otantik  Yontemi anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Ogrenmenin Dinleme
Becerisine Etkisi
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Zayif

Deneysel
Desen
Horzumvd.,  Ogretmenler i¢in Nicel "Otantik Ogrenme Hazirbulunusluluk Olgegi" gecerli
(2019) Otantik Ogrenme Aragtirma ve giivenilir bir 6l¢me araci olarak belirlenmistir.
Hazirbulunusluk Yontemi
Olgegi: Gegerlik ve
Giivenirlik Caligmasi
Karabulut Teknoloji Destekli Karma Teknolojiyle desteklenen otantik 6grenme etkinlikleri,
(2018) Otantik Ogrenme Arastirma deney grubu 6grencilerinin fen dersine yonelik
Aktivitelerinin Yontemi tutumlarinda anlamli farklilik gostermistir. Daha
Ogrencilerin Fen L kalict 6grenme saglanmis ve akademik 6zgiiven
s - I¢ Ice Karma
Ogrenmelerine, Fene Desen artmastir.
Yonelik Tutumlarina
ve Bilgilerinin
Kaliciligina Etkisi
Cora (2018) Ortaokul Yedinci Nitel Otantik matematiksel modelleme ile 6grencilerin
Sinif Ogrencilerinin Aragtirma problem ¢6zme becerileri gelismistir.
Otantik Matematiksel ~ Yontemi
Modelleme Durum
Etkinlikleri ile 1
Problem Cozme fpmasi
Becerilerinin
Incelenmesi
Girgin (2018)  Erken STEM Nitel STEM egitimi, erken yaslardaki 6grencilerin otantik
Egitiminin Etnografik  Arastirma 6grenme deneyimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Durum Calismast: Y ontemi
Ogrencilerin Otantik
ot Durum
Ogrenme 1
Becerilerinin Galismast
Incelenmesi
Girgil (2018)  Sosyal Bilgiler Nicel Otantik 6grenme etkinlikleri, deney grubundaki
Ogretiminde Otantik ~ Arastirma ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli fark
Ogrenme Yontemi yaratmistir. Deney grubunda kiz dgrenciler daha
Yaklagiminin Yart basarili olmustur.
Akademik Basariya
Etkisi Deneysel
Desen
Aynas (2018)  Fen Bilimleri Karma Otantik 6grenme uygulamalar1 6grencilerin akademik
Dersinde Otantik Aragtirma basarilarini ve derse yonelik tutumlarini olumlu
Ogrenme Yo6ntemi yonde etkilemistir. Kalici 6grenme saglanmus,
Uygulamalariin et Ogrencilerin arastirma, isbirligi ve iletisim becerileri
Etkisinin Incelenmesi Gomili gelismistir.
Desen
Aydmn-Ask, Z. 7. Sinif Matematik Nitel Otantik gorev odakli 6grenme uygulamalari,
& Bay, E. Dersinde Otantik Arastirma Ogrencilerin Ustbiligsel farkindalik diizeylerini ve
(2018). Gorev Odakl Yontemi problem ¢dzme becerilerini artirmistir. Ogrencilerin
Ogrenme derse ilgileri ve 6z glivenleri artmustir.
by - Eylem
Siire¢lerinin Arastirmast
Etkililiginin
Degerlendirilmesi
Yildiz (2018)  Matematik Nicel Cevrim i¢i ve karma dgrenme ortamlarinda egitim
Ogretiminde Aragtirma alan deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin
Cevrimigi ve Karma Yontemi basar1 puanlar1 ve ¢evrimigi otantik 6grenme 6z
Ogrenme Deneysel yeterlik puanlar1 arasinda anlamli fark gézlenmistir.
Ortamlarinin Anlaml fark, otantik 6grenme yaklasimi temelli
ey o Desen o S . A
Ogrencilerin egitim alan 6grenciler lehinedir.

Basarilarina ve
Cevrimigi Otantik
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Ogrenme Oz-
Yeterliklerine Etkisi

Ozan (2019)  Otantik Karma Deney ve kontrol gruplari arasinda son test
Degerlendirmenin Yontem puanlarinda anlaml fark bulunmustur. On ve son test
Akademik Basari ile - puanlari arasinda da anlamli degisim goézlemlenmistir.
- Uggenleme . N . N < .
Olgme Otantik degerlendirmenin, 6l¢gme degerlendirmeye
< . Karma R N o <
Degerlendirmeye yonelik tutumlar1 6nemli 6l¢iide artirdigt
o Desen . L
Yonelik Tutuma belirlenmistir.
Etkisi ve Ogretmen
Adaylarimin Goriisleri
Ineg (2017) Sosyal Bilgiler Karma Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin akademik
Dersinde Geo-Medya  Arasgtirma basarilar1 ve kalic1 6grenme seviyelerinin deney
Destekli Otantik Yontemi grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Her iki
Ogrenme Ortaminin L grupta da derse yonelik olumlu tutumlar artmistir.
S .. I¢ Ige Karma . o e
Ogrenmeye Etkisi Ayrica geo-medya destekli otantik 6grenme ortaminin
Desen o s o
ogrenciler tarafindan ¢ok begenildigi goriilmiistiir.
Giindogan Hayat Bilgisi Karma Bu arastirmadan elde edilen verilere gore yapilan
(2017) Dersinde Otantik Aragtirma otantik uygulamali derslerin 6grencilerin derse
Gorev Temelli Yontemi yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi
Ogrenme . A goriilmiistiir. Arastirmada otantik gorevler sayesinde
Gomiili s . = AP o o
Ortamlarinin ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerinde artis,
= . Deneysel s ol :
Ogrencilerin Derse Desen isbirligi ve sosyal becerilerinde gelisme
Yonelik Tutumlarina gozlemlenmistir. Olaylara farkli bakabildikleri ve
ve Ogrenme gorevleri kendi hayatlariyla iligkilendirebildikleri
Siireglerine gorilmiistiir.
Yansimasi
Hamurcu [kogretim 7. Siif Karma Aragtirma sonucunda 6grencilerin problem ¢ézme,
(2016) Tiirkge Dersinde Arastirma okudugunu anlama ve derse iliskin tutum puanlari
Otantik Ogrenmenin  Yontemi deney grubunda kontrol grubuna gére anlamli olarak
Ogrencilerin Problem ;. farklilik gostermistir. Otantik etkinlerle islenen
= I¢ Ice Karma .. - A . -
Cozme ve Desen konularin giizel, eglenceli, giincel ve insanlara doniik
Okudugunu Anlama oldugu gibi nedenlerden 6grencilerin dersi otantik
Becerileri ile Derse uygulamalara yonelik olarak islemek istedikleri
Iliskin Tutumlarina goriilmiistiir.
Etkisi
Dogan- Matematjk Dersinde Nitel Aragtirma sonuglarina gore otantik 6grenme
Dolapgioglu Otantik Ogrenme Aragtirma uygulamalarinin ¢aligma grubundaki dgrencilerin
(2015) Yoluyla Elestirel Yontemi elestirel diisiinme yeteneklerinde artis sagladigi
Diisiinme Becerisinin goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerdeki beceri ve tutum
e S Eylem . . o
Gelistirilmesi: Bir Arast gelisimlerinde otantik 6grenme uygulamalarinin ¢ok
Eylem Arastirmasi ragtirmast 6nemli bir role sahip oldugu belirtilmistir.
Giirdogan Sinif Ogretmeni Nitel Otantik 6grenme yaklagiminin uygulanmasi esnasinda
(2014) Adaylarimin Otantik Arastirma smiflarin kalabalik olmasi, konu ile ilgili az materyal
Ogrenme Yontemi olmasi, 6grencilerdeki akademik 6zgiiven eksikligi
Yaklagiminin Durum gibi nedenlerden 6tiirii zorluklar yagandigi
Uygulanabilirligi ile Cal belirtilmistir. Yine de otantik etkinliklerin dersleri
Ilgili Goriisleri: Fen algtast eglenceli kildig1 ve 6grencilerinin ilgilerini artirdigt
ve Teknoloji gorilmiistiir.
Laboratuvar
Uygulamasi Ornegi
Yalvag- Ogretmen Karma Calisma sonucunda otantik 6grenme etkinliklerinin
Hastiirk Adaylarmin Bazi Aragtirma cevreye iligkin zihinsel yapiy1 gelistirdigi, anlaml
(2013) Cevre Konularma Yontemi ogrenmeye katki sagladigi, otantik 6grenme
iliskin Zihinsel . yontemlerine iligkin bilgi ve beceri kazandirdig:
v . I¢ I¢e Karma ot o . " S
apilaridaki Desen goriillmiistiir. Ayrica 6grencilerde biligsel becerileri
Degisimlerin Otantik gelistirdigi, daha ¢ok arastirma yapmaya tesvik ettigi,
Ogrenme gercek hayatla daha ¢ok iliskilendirme yaptiklari ve
Ortamlarinda
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Incelenmesi ve ogrencilerde daha ¢ok sorumluluk duygusu

Degerlendirilmesi olusturdugu gorilmiistiir.
Horzum & Otantik Ogrenmenin ~ Nitel Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda deney
Bektas (2012)  Topluma Hizmet Aragtirma grubundaki 6gretmen adaylarinin derse yonelik
Uygulamalari Dersini  Y6ntemi tutumlarinda ve dersin islenisine yonelik memnuniyet
Alan Ogretmen diizeylerinde diger gruba gore anlamli derecede
Deneysel . N C
Adaylarmin Derse yiiksek farklilik gdzlemlenmistir.
o Desen
Yonelik Tutum ve
Memnuniyetine
Etkisi
Kogyigit Otantik Gorev Odakli  Nitel Caligma sonucunda otantik gorevler verilerek islenen
(2011) Yapilandirmaci Arastirma dersin akademik basar1 lizerinde diger uygulamalara
Yaklagimin Y ontemi gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deney
Ogretmen grubundaki 6gretmen adaylarinin derse karst
Deneysel .. .
Adaylarinin tutumlarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde artis
Desen .. o ) ;
Basarilarina, Derse gozlemlenmistir. Diger grupta ise anlamli bir artis
Kars1 Tutumlarina ve saptanmamuigtir.
Problem C6zme
Becerilerine Etkisi
Aydin (2011)  Ilkégretim 6. Stmf Nitel Arastirma sonucunda matematik dersinin aktif
Matematik Dersinde  Arastirma Ogrenme temelli uygulamalarla 6grenciler tizerinde
Kullanilan Aktif Yontemi daha etkili oldugu gdézlemlenmistir. Ogrencilerin
Ogrenme Temelli Yart akademik bagarilarinda ve derse karsi tutumlarinda
Etkinliklerin oldukgea etkili oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma
=0 PP Deneysel g s .
Ogrencilerin Desen sonucunda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin
Matematik Dersine derslerinde aktif 6grenme yontemlerini daha ¢ok
Kars1 Tutumlarina, kullanmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.
Akademik Bagar1 ve
Yaratic1 Diigiinme
Diizeylerine Etkisi

Ilgili aragtirmalar genel olarak degerlendirildiginde su egilimler ne ¢ikmaktadir:

Etkililik: Otantik 6grenme yontemlerinin genellikle 6grencilerin akademik basarilarini,
derse yonelik tutumlarini ve gesitli becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Cogu
aragtirma, otantik 6grenme uygulamalarinin 6grenci basarisini artirdigina ve derse karsi

motivasyonu giiclendirdigine isaret etmektedir.

Tutum ve Katilim: Otantik 6grenme, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarini
artirmada etkili bulunmustur. Bu durum, derslerin daha eglenceli ve anlamli hale gelmesine

yardimc1 olmaktadir.

Beceri Gelisimi: Aragtirmalar, otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin problem
¢Ozme, yaratici diisiinme, elestirel diistinme ve sosyal beceriler gibi cesitli alanlarda gelisim

sagladigin1 gostermektedir.

Yontem Cesitliligi: Aragtirmalarda, karma yontem eylem arastirmasi ve nitel desenler

gibi ¢esitli yontemler kullanilarak yapilmistir.

Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri: Baz1 calismalar, dgretmen ve 6grenci goriislerine

odaklanarak otantik 6grenmenin uygulama siirecindeki zorluklar1 ve basarilar1 hakkinda bilgi
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vermektedir. Ogretmen adaylarimin otantik dgrenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlari ve

memnuniyetleri siklikla vurgulanmistir.

Spesifik Alanlar: Otantik 6grenme uygulamalar1 genellikle matematik, fen bilimleri,
sosyal bilgiler gibi ¢esitli derslerde incelenmistir. Ozellikle fen bilimleri ve sosyal bilgiler

derslerinde otantik 6grenme uygulamalarinin etkileri genis bir sekilde arastirilmistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Brown ve Davis (2024) ¢alismalarinda sosyal-duygusal 6grenme ve otantik 6grenme
arasindaki iligkiyi ve duygusal zekanin egitimdeki roliinii incelemislerdir. Arastirma,
Ogrencilerin sosyal ve duygusal becerilerinin otantik O0grenme ortamlarinda nasil
gelistirilebilecegini ve bu becerilerin 6grenme basarisina nasil katkida bulunabilecegini

arastirmaktadir.

Yadav ve Gupta (2024) tarafindan yapilan arastirma, sanal ger¢eklik (VR) ortamlarinin
isbirlik¢i problem ¢ézme ve otantik 6grenme siirecleri lizerindeki etkilerini incelemektedir.
Calisgma, VR teknolojilerinin = dgrencilerin  isbirlik¢i 6grenme deneyimlerini nasil
zenginlestirdigini ve gercek diinyadaki problemleri ¢dzme becerilerini nasil gelistirdigini

arastirmaktadir.

Kim ve Park (2023) tarafindan yapilan ¢alisma, kisisellestirilmis 6grenme yollar1 ve
uyarlanabilir ~ 6grenme  teknolojilerinin  otantik  0grenme  iizerindeki  etkilerini
karsilastirmaktadir. Arastirma, O6grencilere Ozellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmanin,
otantik 6grenme gorevlerinde bagariyr nasil artirdigini ve bireysel 6grenme ihtiyaglaria nasil

daha 1yi yanit verdigini degerlendirmektedir.

Jiang ve Liu (2023) tarafindan yapilan ¢alisma, oyunlastirmanin otantik 6grenme ile
birlesiminin 6grenci katilimini ve 6grenme sonuglarini nasil artirdigini arastirmistir. Arastirma,
oyunlastirma elemanlarinin otantik 6grenme gorevlerine nasil entegre edilebilecegini ve bu
entegre siirecinin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme basarisini nasil etkiledigini ortaya

koymaktadir.

Wang ve Hu (2022) tarafindan yapilan ¢alisma, artirilmis gergekligin STEM egitiminde
otantik 6grenmeyi nasil destekledigini ve 6grencilerin bu teknoloji ile etkilesiminin §grenme
stireglerine etkilerini incelemistir. Arastirma, artirilmis gercekligin otantik 6grenme ortamlarin
nasil zenginlestirdigini ve 6grencilerin STEM konularinda daha derinlemesine anlama ve ilgi

gelistirmelerine nasil katkida bulundugunu vurgulamaktadir.
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Platt (2019), “Universite birinci smif dgrencilerinin otantik dgrenmede sosyal medya
kullanimina iliskin goriisleri” adli arastirmasinda otantik 6grenmenin bilesenleri ile ilgili sosyal
medyayr Ogretim araglar1 olarak kullanan lisans Ogrencilerinin algilarii belirlemeye
calismistir. Arastirma sonuglarinda Ogrencilerin sosyal medyayi bir 6gretim aract olarak
kullanarak otantik 6grenme igin is birligi yapma, yansitma ve kendini ifade etmek igin firsat

olarak gordiigi belirtilmistir.

Serbo ve Ancho (2019), “Ekonomi &gretiminde otantik 6grenme” adli galismada
ekonomi dgretmenleri tarafindan kullanilan otantik 6grenme stratejileri ve degerlendirmeleri
tamimlamaya c¢alismislardir. Arastirma sonucunda ekonomi 6gretmenlerinin derslerde
genellikle gergek hayatla ilgili 6gretim stratejilerini kullanmakta oldugu goriilmiistiir. Ayrica
giincel olaylarin tartistlmasinin, 6grencilere kiiresel farkindalik sagladigi goriilmiistiir. Sinifta
sunulan ger¢ek yasam orneklerinin, dgrenciler i¢in ekonominin hayatlariyla olan baglantisina
biraz daha deger ve anlam kattig1 belirtilmistir. Ekonomi 6gretiminde otantik degerlendirmenin
kullanilmasmin sinif iginde &grenilen bilgileri gercek hayatla iliskilendirdikleri igin
ogrencilerin anlama ve kavrama diizeylerini daha iyi degerlendirmeye olanak tanidigi

belirtilmistir.

Bhagat ve Huang (2018), “Teknoloji agisindan zengin bir sinifta otantik 6grenme
yoluyla 6grencilerin deneyimlerini iyilestirme ” adli caligmasinda otantik 6grenmenin teknoloji
ile beraber etkilerini arastirmistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenmenin yeni teknolojilerle
biitiinlestirilebildigi ve boylece daha iyi akademik performans sonuglarinin elde edilebildigi
belirtilmistir. Bununla birlikte otantik 6grenme ile teknolojinin birlestirilmesinde bazi
siirliliklardan da s6z edilmistir. Stirekli degisen ve gelisen teknolojilerin bilissel yiikii
artiracagi ve bu yiikii azaltmak i¢in dersin planlamasinda zorluklar yasanabilecegi

vurgulanmistir.

Muhamad vd., (2017) “Elektroliz 6grenmede problem ¢6zme yeterliligini gelistirmek
icin otantik 6grenme” adli bir ¢alisma yaparak ortaokul Ogrencilerinde otantik Ggrenme
uygulamasimin kimya problemleri ¢6zme yeterliligi iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin testleri arasinda otantik 6grenmeye dayali uygulamanin
kullanimindan &nceki ve sonraki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Kullanilan yontemin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki

sagladigi belirtilmistir.

Luo vd., (2017) “Ogretmen adaylarimi gevrim igi &gretim konusunda egitmek igin
otantik O0grenme aktiviteleri tasarlama” adli bir ¢alisma yaparak Ogretmen adaylarinin
gelecekteki 6grencileri i¢in ¢evrim i¢i otantik aktiviteler tasarlamasi saglanmistir. Calismanin
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sonucunda 6gretmen adaylarinin c¢evrim i¢i ders tasarimlarini otantik 6grenme modeli ile
uyumlu olarak tasarlayabildigi, web tabanli araglardan yararlandiklart goriilmiistiir. Otantik
ortamda etkinlikler sirasinda yansitict ve igbirlikli 6grenmeye yiiksek diizeyde katilim

saglandig belirtilmistir.

Yeen-Ju vd., (2013) “Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerisi kazanmast i¢in
otantik 6grenme stratejileri” adli calismada multimedya ve web teknolojileriyle desteklenen
proje tabanli bir otantik 6grenme ortaminin 6grencilerin yaratici ve elestirel diistinmelerini nasil
etkileyecegini ve ne kadar verimli hale getirebilecegini arastirmaya c¢alismiglardir. Arastirma
sonucunda otantik 6grenme stratejilerinin d6grencilerde tist diizey diisiinme becerilerini tesvik
ettigi, 6grenmeyi daha aktif hale getirdigi, kariyer becerilerini gelistirdigi yoniinde olumlu
sonuglara ulasildig1 belirtilmistir.

Ayrica otantik 6grenmenin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi (Risko

vd., 2002) duyussal ve biligsel becerilerin gelismesine katki sagladigi (Bolin vd., 2005) 6zgiiven

ve sorumluluk seviyelerini arttirdig1 goriilmustiir.

Tiim bu ¢aligmalardan yola ¢ikarak iyi hazirlanan otantik 6grenme gorevlerinin 6grenci
basarisini arttirdig1 ve 6grencilerde olumlu tutum ve davraniglar gelismesine katki sagladigi

sonucuna varilabilir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden yart deneysel yontem benimsenmistir.
Calisma 6n test-son test kontrol gruplu desen ile yiiriitiilmistiir. Rastgele secilen iki subeden
biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda ders miifredata ek olarak
otantik gorevlerle, kontrol grubunda ise mevcut egitim Ogretim programina uygun
yiritilmiistiir. Siire¢ Oncesi ve sonrasinda kaygi ile tutum Olgekleri ve basar1 testi
uygulanmustir. Olgeklerin ve basari testinin sonuglarindan yola ¢ikilarak otantik gérevlerin
ogrencilerin matematik dersinde basarilari, tutumlari ve kaygilari tizerinde anlamli bir etkisinin

olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar Yansizhik On Test Deneysel Islem Son Test
M1 T1 T2
M- R T3 X Ts

M;: Mevcut dgretim programinin kullanildig: kontrol grubu
M.: Otantik gérev uygulamalariin yapildigi deney grubu
R: Gruplarin belirlenmesindeki yansizlik

T1: Kontrol grubuna uygulanan 6n test

T»: Kontrol grubuna uygulanan son test

T3: Deney grubuna uygulanan 6n test

T4 Deney grubuna uygulanan son test

X: Otantik gorev uygulamalari

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Dogu Anadolu Boélgesi’nde yer alan bir il merkezinde,
sosyoekonomik diizeyi orta seviyede olan bir ortaokulun altinci sinifinda 2023-2024 egitim
ogretim yilinda 6grenim géren 65 6grenciden olusmaktadir. Iki sube iizerinde yapilan bu
calismada, siniflardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak yansiz atama ile

belirlenmistir. Arastirma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Arastirma Grubuna [liskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Kontrol Deney Toplam
Kiz 22 22 44
Erkek 11 10 21
Toplam 33 32 65

Tablo 3’e gore kontrol grubunda 22 kiz ve 11 erkek 6grenci olmak {izere toplam 33
Ogrenci yer alirken, deney grubunda ise 22 kiz ve 10 erkek 6grenci olmak iizere toplam 32
ogrenci bulunmaktadir. Genel olarak, arastirma grubunda 44 kiz ve 21 erkek 6grenci olmak

lizere toplam 65 6grenci yer almaktadir.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart On Test Sonuclarina Iliskin
Degerler

Kontrol ve deney gruplarindaki Ogrencilerin kesirler konusunu islemeden oOnce
hazirbulunugluklarini 6lgmeye yonelik yapilan basari testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Akademik Basar: On Test
Puanlarina Iliskin Sonuglar

Grup N X SS sd t p

Kontrol (On test) 33 400 2525
37 71

Deney (On test) 32 378 2225

Tablodaki sonuglar bize kontrol ve deney gruplari arasinda deneysel islemler oncesinde
matematik basari puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (t =.37; p=.71
> ,05). On test sonuglarindan elde edilen verilere gore kontrol grubundaki 6grencilerin test
ortalamasi (X = 4.00) deney grubundaki 6grencilerin test ortalamasindan (X = 3.78) yiiksektir.
Gruplarin basar1 ortalamalar1 arasinda c¢ok kiiciik bir fark vardir ve bu fark p degeri dikkate
alindiginda anlamli degildir. Bu durumda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin deneysel

islemler 6ncesinde matematik dersi akademik basar1 diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.
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Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum On Test
Sonuclarina Iliskin Degerler

Bu kisimda deneysel islemlere baslamadan 6nce iki grubun 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun ig¢in

bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen sonuclar agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersine Yonelik Tutum
On Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

Grup N X SS sd t p

Kontrol 33 8233 16.393
63 -17 87

Deney 32 83.00 15.699

Tabloya bakildiginda iki grubun test puanlarinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu gorilmektedir. Aradaki kiiciik farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigr sonucuna
vartlmistir (t = -.17; p = . 87 > .05). Bu durumda deneysel islemler dncesinde hem deney
grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin

benzerlik gosterdigi sOylenebilir.
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Kaygist On Test Sonuclarina
Iliskin Degerler

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki ders kaygi puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Bunu belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t

testi yapilmigtir. Sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Ders Kaygis On Test
Puanlarina Iliskin Sonuclar

Grup N X SS sd t p

Kontrol 33 19.76 6.619
Deney 32 2044 5.616

63 -.45 .66

Yapilan 6n test sonuglarina gére kontrol ve deney grubu dgrencilerinin matematik ders
kaygi puan ortalamalar1 birbirine oldukca yakin bulunmustur. Aradaki fark test sonuclarina

gore anlamli bulunmamustir (t = -.45; p = .66 > .05).
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Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kaygi tutum ve basariya yonelik ti¢ farkli 6lgme aract kullanilmistir.
Kullanilan kaygi ve tutum 6lgegi daha 6nceden denenmis, gecerlik ve giivenirligi yiiksek olan
hazir 6l¢eklerden secilmistir. Basari testi ise 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygun
olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Basari testi olusturulurken de madde incelemeleri

icin gerekli agamalar uygulanmis ve testin gegerli ve giivenilir olmasi saglanmistir.

Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 l¢gmek igin, Onal (2013) tarafindan
gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 22 maddeden olusmaktadir. Besli
Likert 6lcegi kullanilarak diizenlenmistir. Olgekte dort farkl alt boyut bulunmaktadir. Bunlar:
Ilgi, kaygi, calisma ve gereklilik boyutlaridir. Bu dlgegin giivenirligi daha dnceden gelistiricisi
tarafindan yapilan analiz sonucunda Olgegin tamami i¢in Cronbach alfa katsayisi 0.90
bulunarak ispatlanmistir. Tutum 6lgeginin gelistirilme siirecinde alt boyutlart i¢in bulunan

Cronbach alfa degerleri ise Tablo 5°te verilmistir:

Tablo 7. Matematige Yonelik Tutum Olceginin Gelistirme Calismasindaki
Cronbach Alfa Degerleri

Boyutlar Cronbach Alfa Katsayis1
Tgi 0.89
Kaygi 0.74
Calisma 0.69
Gereklilik 0.70
Olgegin tamami 0.90

Matematige Yonelik Kaygi Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi durumlarm 6lgmek icin de Bindak
(2005) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olcegi” secilmistir. Bu dlcekte 10 maddelik
besli Likert 6l¢imiine gore diizenlenmis sorular bulunmaktadir. Yine bu testin giivenirlik
hesab1 da 6nceden yapilmis ve giivenilir oldugu Cronbach alfa katsayis1 0.84 bulunarak

ispatlanmustir.

Matematik Basart Testi

Calismada kullanilan bagari testi ise arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmistir.

Bu basar1 testi i¢in ortaokul altinci siif birinci doneminde kesirler konusuyla alakali Milli
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Egitim Bakanlig1 tarafindan belirtilen kazanimlara uygun olarak, her kazanim igin en az iki soru
hazirlanmistir. Soru maddelerinin istenilen kazanimlan 6lgiip 6l¢gmedigi, kapsam gegerligini
saglaylp saglamadigl, yazim kurallarina uygunlugu, celdiricilerin maddelere uygunlugu,
bilimsel a¢idan dogruluklar1 gibi konular i¢in uzman goriisleri alinmistir. Bunun i¢in hem ayni1
okulda gorev yapan matematik ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin degerlendirmesine bagvurulmus hem
de egitim bilimleri alaninda bir uzman goriisii alinmigtir. Tiim bu goriislerden sonra 8 adet
kazanim i¢in 25 maddelik bir basar1 testi olusturulmustur. Sonra da bu test bu kazanimlar
acisindan hazirbulunuslugu olan altinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Bu 6n uygulama testi
arastirma siireci baslamadan yaklagik bir y1l dnce gergeklestirilmistir. Test maddelerinin gli¢liik
indeksleri ve ayiricilik giicti indeksleri hesaplamalart yapilmistir. Bu hesaplamalar sonucunda
baz1 maddeler testten ¢ikarilmig, bazilarinda ise diizenlemeler yapilmistir. Tim bu siirecin

sonunda 16 soruluk bir basari testi elde edilmistir.

Tablo 8. Basar: Testi On Uygulamasina Iliskin Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Dereceleri

Madde Gigliik Ayirt Madde Giigliik Ayirt
Numarasi Katsayisi Edicilik Numarast Katsay1st Edicilik
Katsayisi Katsayist
1 0.77 0.27 14* 0.56 0.5
2* 0.89 0.27 15* 0.5 0.38
3* 0.81 0.44 16 0.54 0.5
4 0.66 0.5 17* 0.43 0.16
5* 0.90 0.27 18 0.62 0.61
6 0.63 0.77 19 0.61 0.5
7 0.74 0.55 20 0.51 0.88
8 0.53 0.38 21 0.39 0.72
9* 0.41 0.33 22 0.3 0.55
10 0.62 0.27 23 0.39 0.77
11* 0.34 0.38 24 0.53 0.55
12 0.78 0.38 25 0.39 0.38
13* 0.37 0.55

*Nihai testten ¢ikarilan maddeler

Tabloya gore maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 0.27 ile 0.88 arasinda degigsmektedir.
Gicliik katsayilari ise 0.30 ile 0.90 arasinda hesaplanmistir. Test sonuglari dikkate alinarak ayni
kazanima ait sorular arasindan madde ayirt ediciligi digerlerine gore diisiik ve giigliik katsayilari

0.50’den uzak olan maddelerin testten cikarilmasina karar verilmistir. Bu islem sirasinda
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olusturulan basar1 testinde her kazanim i¢in en az bir soru olmasina dikkat edilerek se¢im
yapilmistir. Sonug olarak 16 maddelik bir basari testi elde edilmistir. Nihai teste secilen bu 16
maddenin ayirt edicilik ortalamalar1 0.51 ¢ikmustir. Testteki her soru 1 puan degerindedir.

Basar1 testinin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla da KR-20 giivenirlik katsayisi
hesaplamasi yapilmistir. Basari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.709 ¢ikmistir. KR-20
katsayis1 0.7 degerinden biiyiikk olan testler giivenilir sayllmaktadir. Basar1 testinin KR-20
giivenirlik katsayis1 0.7°den biiyiik oldugu i¢in giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra 6grencilerin konuyla ilgili
bilgi diizeylerini belirlemek i¢in matematik basari testi uygulanmistir. Uygulama yapilirken

Ogrencilerin anlamadiklar1 veya takildiklari noktalar aninda agiklanmaistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilan testlerin gegerlik ve giivenirlik kontrolleri uygulamaya
baslamadan Once yapilmistir. Uygulamadaki tutum ve kaygi oOl¢eklerinin gegerlik ve
giivenirlikleri testlerin gelistiricileri tarafindan daha Onceden hesaplanmis ve kullanima
uygunlugu tespit edilmistir. Basar1 testi ise arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup gerekli

hesaplamalar yapilarak kullanima uygun hale getirilmistir.

Kullanilan basar1 testinin hazirlama asamasinda testin giivenirligini saglamak icin
oncelikle kesirler konusundaki kazanimlarin belirtke tablosu hazirlanmigtir. Sonra bu belirtke
tablosuna uygun olarak 6. sinif matematik ders kitabi ve EBA platformundaki sorulardan
yararlanilarak ¢oktan se¢meli maddelerden olusan 25 soruluk bir deneme testi hazirlanmistir.
Testin hazirlanma asamasinda dil bilgisi kurallarina uygunlugu ile maddelerin agik ve anlasilir
olmasma dikkat edilmistir. Bunun i¢in okuldaki Tiirkce ve matematik Ogretmenlerinden
goriigler alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak test pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgiilecek kazanim sayist 8 oldugundan kapsam gecerligi
acisindan olusturulan madde sayis1 yeterli goriilmiistiir. Testteki maddelerin ¢oktan segmeli
olmasi1 puanlamada tarafsizlig1 saglamistir. Pilot uygulama yapildiktan sonra madde analizleri
yapilmis ve bu analizler sonucunda kapsam gegerligi gozetilerek bazi maddelerin ¢ikarilmasina,
bazilarinin ise yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Boylece 16 maddelik basari testi
olusturulmustur. Olusturulan bu testin giivenirligini belirlemek i¢in Kuder-Richardson 20 (KR-
20) formiilii ile giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Giivenirlik katsayist 0.71 bulunmustur. Bu

sonug 0.7’den biiylik oldugu i¢in testin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Arastirmadaki diger kullanilan testler ise daha oOnceden kullanilan testlerdir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek igin, Onal (2013) tarafindan
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gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi ~ kullanilmistir. Kullanilan tutum &lgeginin bu
aragtirmadan elde edilen verilere gore analizi yapilmis ve Cronbach alfa katsayilari
hesaplanmistir. Sonuglar asagidaki tabloda gésterilmistir.

Tablo 9. Matematige Yonelik Tutum Olceginin Arastirmadaki Sonuglara Gore
Cronbach Alfa Degerleri

Boyutlar Cronbach Alfa Katsayisi
Tgi 0.85
Kaygi 0.85
Calisma 0.75
Gereklilik 0.77
Olgegin tamami 0.91

Tablodaki verilere bakildiginda 6lgegin hem genelinde hem de alt boyutlar acisindan
Cronbach alfa degerlerinin .70’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu da arastirmadan elde

edilen Ol¢iim sonuglariin giivenilir oldugunu gosterir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi durumlarm 6lgmek igin de Bindak
(2005) tarafindan gelistirilen “Matematik Kayg1 Olcegi” segilmistir. Bu arastirmadan elde
edilen verilerin analizi yapilmis ve sonuglara gore kaygi 6lceginin Cronbach alfa degeri .78
bulunmustur. Bu sonug¢ bu arastirmadaki kaygi 6lgegi sonuclarinin giivenilir oldugunu ispatlar

niteliktedir.
Uygulama

Calismanin yapildigi okulda altinct simif diizeyinde {i¢ sube bulunmaktadir. Bunlarin
arasindan rastgele se¢im yapilarak subelerden biri deney digeri kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Arastirma ortaokul altinct smif matematik dersinde toplam alti hafta boyunca
yuriitiilmiistir. Dersler, hem kontrol hem de deney grubunda ayni matematik &gretmeni
tarafindan islenmistir. Arastirmaci ise calismay1 yiirlitmiis derse giren Ogretmenle siirekli
iletisim halinde olmustur. Kontrol grubunda dersler, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen programa gore birinci donem kesirler konusundaki kazanimlara yonelik olarak
yiriitillmistir. Deney grubunda ise dersler normal 6gretim programina ek olarak 6grencilere

otantik 6grenme gorevleri verilerek yiiriitilmustiir.
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Otantik 6grenme uygulamalar1 baslamadan Ogrencilere 6n test olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi”, Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik
Tutum Olgegi” ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegdi”
uygulanmistir. Daha sonra kontrol ve deney gruplarinda belirlenen kazanimlarin 6gretme
O0grenme siirecine baslanmustir. Siirecin basinda deney grubundaki 6grencilere siiregle ilgili

gerekli agiklamalar yapilmistir. Otantik 6grenme siirecinde asagidaki asamalar uygulanmstir:

1. Ogrencilere otantik gorevler verilitken dgrenme hedefleri 6grencilere agiklanmus,

konudaki basari olgiitleri belirtilmistir.

2. Smif i¢i ve smif dis1 etkinliklerde basarili olabilmeleri i¢in ne yapmalar1 gerektigi
ogrencilere agiklanarak her gorev sonunda Ogrencilerden dgrenmeleri ile ilgili geri

bildirim alinmustir.

3. Ilgili kazanim derste islendikten sonra o kazanima ait otantik gérev dgrenciye ev ddevi
olarak verilmistir. Ogrenciye otantik gérevle ilgili segenekler sunulmus, ister tek basina

ister sinif arkadaslartyla gorevi tamamlamasi istenmistir.
4. Verilen otantik gorevler ve 6grenciden beklenilenler agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 10. Uygulama Siirecinde Ogrenciye Verilen Otantik Gérevier ve Ogrenciden Beklentiler

) Gorev Sonucunda Ogrenciden
Otantik Gorev Adi ]
Beklentiler

Bu gorevde 6grencilere disarda veya evde

uygulayabilecekleri iki farkli durum

) ) sunulmustur.  Pasta  veya meyve
Kim daha ¢ok pasta veya meyve yedi? . . o

dilimlerinin biiyiikliiklerini biitiin pasta

veya biitiin meyveye gore karsilagtirarak

kiyaslamalar1 beklenmistir.

Bu gorevde evde siitlag ya da limonata

yaparken kullanilacak sivi miktarlarini 1

' litreyi baz alarak bardak Ol¢iisiinii kesirle
Limonata ya da siitla¢ yapalim

gostermeleri  ve  kullandiklart  siv1

miktarlarim  kesir olarak toplamalari

beklenmistir.

o Evde 5 veya 7 gilin boyunca igilen siit
Ne kadar sit i¢tik?
miktarmi yine bardak Olgiisiinii kesirle
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gostererek bulmalar1 ve kesir ile sayiy1

carpabilmeleri beklenmistir.

Bu senaryoda doktorun verdigi diyet
listesinde Olgiilerin  kesir ile nasil
Diyet Listesi belirlenebilecegi konusunda iki kesiri
carpmalar1 gerektiginin farkina varmalar1

beklenmistir.

Bu senaryoda birka¢ arkadasin muzlu siit

icerken  hangi  Ol¢lideki  bardagi

segeceklerine karar vermeleri ve ne kadar
Kazim Biife _ o )

muzlu sit igeceklerini  belirlemeye

calisirken bir dogal sayiy1 bir kesre

bolebilmeleri beklenmistir.

Bu gorevde eve gelen arkadaslarina
meyve suyu ikram etmek isteyen
ogrencinin iki buguk litreden kag¢ bardak
Meyve Suyu Tkrami ikram edebilecegini belirlemesi ve kesirle
ifade ettigi bardak oOlciisiine gore iki
buguk litreyi bardak dl¢iisiine bolebilmesi

beklenmektedir.

Bu gorevde evlerindeki herhangi bir
halinin 6l¢iisiinii karis veya kesirle ifade
Hal1 Olgiisiinii Tahmin Etme edecekleri herhangi bir nesneyi baz alarak
Ol¢lip sonucu tam ya da yarima gore

yuvarlamalar1 beklenmistir.

Bu gorevde belirli sayida misketi belirli
Misketlerimi Paylasiyorum kesirlere gore paylastirip kime ne kadar

verildigini bulmalar1 beklenmistir.

5. Ogrenciler verilen gorevleri yerine getirirken fotograf veya video g¢ekerek siireci

belgelemeleri saglanmigtir.

6. Gorevler siiresince ogrencilerle iletisimin arttirilmasi ve soru sorma ve cevaplama
becerilerinin gelistirilmesi adina grup c¢alismalar1 yapilarak, iist diizey diisiinme

becerileri gerektiren sorular sormalari saglanmustir.
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7. Ogrencilere her gdrev sonucunda sorular sorulmus edindikleri kazanimlarin farkina

varmalar1 saglanmistir
8. Ogrenciler, ¢alismanin her asamasinda 6gretmen ile iletisim kurabilmistir.
9. Ogrencilerin otantik dgrenme siirecindeki tiim asamalar1 dikkatle degerlendirilmistir.

Arastirma ile ilgili uygulamalar alt1 hafta siirmiis ve uygulamalar sona erdikten iki hafta
sonra kontrol ve deney gruplarina arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi”
ve Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” ile Bindak (2005) tarafindan
gelistirilen “Matematik Kayg1 Olgegi” uygulanmistir.

Test uygulamalarinda 6grencilere, sorulari cevaplandirmalar1 i¢in uygun siireler
verilmistir. Uygulanan testler arastirmaci tarafindan bizzat uygulanarak, uygulama siirecinin

etkin bir gsekilde yonetilmesi, testlerin tam ve dogru bir sekilde cevaplandirilmasi saglanmuistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde parametrik yontemler kullanilmistir. Parametrik testlerin kullanilip
kullanilamayacagina karar vermek icin elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermediklerine ve merkezi egilim Olgiilerine bakilmistir. Sonuglarin parametrik testlerin

yapilmasina olanak sagladig1 goriilmiistiir.

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinda elde edilen verilerin normal dagilip
dagilmadiklar1 grup sayilari 50’nin altinda oldugundan Shapiro-Wilk normallik testine gore
belirlenmistir Ayrica merkezi egilim olgiileri ile basiklik carpiklik katsayilari da dikkate
alinmistir. Dagilimlarin normal oldugu goriildiikten sonra varyanslarin homojenliine de

bakilmistir.

Testler sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve varyanslariin da
homojen oldugu belirlendikten sonra arasgtirma sorularina uygun hipotez testleri

olusturulmustur:

1. Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oncesindeki matematik ders
basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar: ile matematik ders kaygilar1 arasindaki

farklar belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.

2. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan dnce ve sonra matematik ders basarilari,
matematik dersine yonelik tutumlar1 ile matematik ders kaygilari arasindaki farki

belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi uygulanmstir.
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3. Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan once ve sonra matematik ders basarilari,
matematik dersine yonelik tutumlar1 ile matematik ders kaygilar1 arasindaki farki

belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi uygulanmustir.

4. Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasindaki matematik ders
basarilar1 ve matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki farklari1 belirlemek

amactyla kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmustir.

5. Akademik basari, derse yonelik tutum ve ders kaygis1 arasinda iliski olup olmadiginm

belirlemek i¢in Pearson momentler carpim korelasyon katsayisi analiz testi yapilmaistir.

Tim bu analiz islemleri IBM SPSS Statistics 22 programi araciligiyla
gerceklestirilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada, arastirmaci énemli bir denetim ve koordinasyon islevi tistlenmistir.
Arastirmaci, aktif gorev yapan bir 6gretmen olarak, arastirmanin tiim asamalarinda asagidaki

rolleri ve sorumluluklar tistlenmistir:

1. Planlama ve Hazirlik: Arastirmaci, otantik 6grenme gorevlerinin matematik dersinde
nasil uygulanacagina dair detayli bir plan hazirlamistir. Bu plan, uygulamanin nasil
gerceklestirilecegi, hangi materyallerin  kullanilacagt ve hangi kriterlerin

degerlendirilecegini igermektedir.

2. Bilgilendirme: Arastirmanin basinda, arastirmaci Ogrencilere otantik grenme
uygulamas1 hakkinda gerekli bilgilendirmeleri yapmustir. Ogrencilere uygulamanin
amaci, siireci ve beklentileri hakkinda net bilgiler verilmis, boylece 6grencilerin siireg

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmustir.

3. Uygulama Yonetimi: Arastirmaci, uygulama siiresince aktif olarak derslerde
bulunmamis, bu rolii matematik ders Ogretmenine devretmistir. Matematik ders
O0gretmeni hem deney hem de kontrol grubundaki uygulamalar yiiriitmiis ve 6gretmen
degiskeninin kontrol altina alinmasi saglanmistir. Bu yaklagim, uygulamanin standart

ve tutarl bir sekilde gergeklestirilmesini saglamistir.

4. izleme ve Koordinasyon: Arastirmaci, siire¢ boyunca matematik ders dgretmeni ile
stirekli iletisimde bulunmustur. Bu etkilesim, uygulamanin etkinligini artirmaya ve
stirecin sorunsuz bir sekilde ilerlemesini saglamaya yonelik bir kontrol mekanizmasi

olusturmustur.
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5. Yansizlik ve Objektiflik: Arastirmacinin derse aktif olarak girmemesi, uygulamanin
yansizligint ve objektifligini korumaya katki saglamistir. Bu durum, uygulamanin
tarafsiz bir sekilde yiiriitilmesini ve dgrencilerin sadece dgretmenin etkisiyle degil,
uygulamanin kendisiyle etkilesimde bulunmalarini saglamistir. Test maddelerinin
coktan se¢meli olmasi da Olgme ve degerlendirmenin yansiz olmasma katkida

bulunmustur.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin hedeflerine yonelik deney ve kontrol
grubuna uygulanan akademik basari, tutum ve kaygi testlerinin analiz sonuglarina yer

verilmigtir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son Test Sonuclarina iliskin
Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islemlerden 6nceki ders basarisi ile deneysel
islemlerden sonraki ders basar1 arasindaki farka bakilmistir. Bu dogrultuda bagimli gruplar t

testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: On Test ve Son Test Puanlarina
1liskin Sonuclar

Test N X SS sd t p

On test 33 400 252
32 -7.33 .00

Son test 33 7.12 3.69

Tablodaki sonuclara gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik
basari puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (t = -7.33; p = .00 < .05).
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puan ortalamalar1 4.00 iken son testte 7.12 olmustur.

Aradaki artis miktar1 yapilan analizlere gore anlamli bulunmustur.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutum On Test-
Son Test Sonuclarma Iliskin Bulgular

Bu boliimde de uygulama oncesinde kontrol grubunun matematik dersine yonelik
tutumlar1 ile uygulama sonrasindaki tutumlari arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmistir. Bunun i¢in bagimli gruplar t testi yapilmis ve sonuglar asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum On
Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

Grup N X SS sd t p

On test 33 8233  16.39

32 -1.06 .30
Son test 33 86.00 17.25

Tabloda ¢ikan sonuclara gore kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesindeki
derse yonelik tutumlari ile uygulama sonrasindaki tutumlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi

belirlenmistir (t =-1.06; p = .30 > .05).

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Kaygis1 On Test-Son Test Sonuclarina
Iliskin Bulgular

Bu kisimda kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki ders kaygilari ile
uygulama bittikten sonraki ders kaygilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.
Bunun icin bagimli gruplar t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Kaygist On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Sonuclar

Grup N X SS sd t p

On test 33 1976 6.62
32 -1.18 .25
Son test 33 21.03 834

Tablodaki verilere gore kontrol grubu 6grencilerinin matematik ders kaygilari uygulama
bittikten sonra uygulama oncesine gore ¢ok az artis gosterse de bu farkin anlamli olmadigi

gorilmistiir (t =-1.18; p > .05).

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son Test Sonuclarina iliskin
Bulgular

Bu kisimda da deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmigtir. Bunun i¢in yine bagimli gruplar

t testi yapilmustir. Test sonuglar1 Tablo 14’°te gosterilmistir.
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Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Sonuclar

Test N X SS sd t p
On test 32 3.78 2.23

31 -8.78 .00
Son test 32 9.34 4.05

Tablodan elde edilen verilere gére deney grubundaki dgrencilerin On test ve son test
akademik basar1 puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu sdylenebilir (t =-8.78;
p < .05). Deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar1 3.78 iken son testte 9.34’e
yiikselmistir. Bu artis yapilan analizler sonucunda anlamli bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak
deney grubunda yapilan otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari

puanlariin artmasinda etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum On Test-Son
Test Sonuglarina Iliskin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan otantik 6grenme goérevleri sonucunda derse
yonelik tutumlarinda deneysel islemler Oncesindeki tutumlarma gore anlamli fark olup
olmadigina bakilmistir. Bunu belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Test sonuglari
Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutum On Test ve
Son Test Puanlarina Iliskin Sonug¢lar

Test N X SS sd t p

On test 32 83.00 15.699

31 -3.54 .00
Son test 32 90.19 13.277

Elde edilen sonuglara gore deney grubuna uygulanan otantik 6grenme gorevlerinin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli fark yarattigi
sOylenebilir (t= -3.54; p < .05). Deneysel islemler 6ncesi grubun tutum puanlarinin aritmetik
ortalamas1 83.00 iken otantik etkinlik uygulamalar1 sonrasinda 90.19’a yiikselmistir. Aradaki

bu farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmistiir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Kaygis1 On Test-Son Test
Sonuclarina iliskin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin otantik 6grenme etkinlikleri 6ncesi matematik ders
kaygilari ile uygulama sonrasi kaygilari arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak igin

bagimli gruplar t testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 16°da gdsterilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu Osrencilerinin Matematik Ders Kaygis: On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

Grup N X SS sd t p

Deney (On test) 32 2044 5.62

31 2.20 04
Deney (Son test) 32 1766 5.29

Deney grubu 6grencilerinin otantik 6grenme etkinlikleri sonrasindaki ders kaygilarinin
uygulama dncesindeki ders kaygilarina gore daha diisiik oldugu ve bu farkin istatistiksel agidan

anlamli oldugu goriilmistiir (t=2.20 ; p <.05).

Kontrol ve Deney Grubu (")grencilerinin Akademik Basar1 Son Test Sonuclarina liskin
Bulgular

Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin deneysel iglemler sonrasi akademik basarilart
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Bunu belirlemek i¢in de 6n test puanlari
kontrol degiskeni olarak belirlenmis ve son test puanlari arasinda kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test ortalamalari Tablo
17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Kontrol ve Deney Gruplarinmin Akademik Basar: Son Test Puanlarina Iliskin
Aritmetik Ortalama Degerleri

Degisken Grup N X
Matematik dersi Kontrol 33 7.12
basaris1 (Son test)

Deney 32 9.34

Tablodaki sonuglara bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin son test puan
ortalamasinin, kontrol grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in yapilan ANCOVA test sonuglari
Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18. Kontrol ve Deney Gruplarinmin Akademik Basar: Son Test Puanlarina
1liskin ANCOVA Sonuclart

Kaynak Kareler o Kareler . 0 2
Toplamu Ortalamasi

Diizeltilmis Model 433.606 2 216.803 22.81 .00 42
Sabit 329.917 1 329.917 34.71 .00 .36
On test 353.356 1 353.356 37.17 .00 .38
Grup 96.515 1 103.212 10.15 .00 14
Hata 589.378 62 9.506

Toplam 5410.000 65

Diizeltilmis Toplam 1022.985 64

Yapilan ANCOVA analizi sonucunda deney grubunun son test basari puanlarinin
ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerinin test basar1 puanlar1 ortalamalarindan anlamli 6l¢iide
farklilik gosterdigi gorilmistir (F = 10.15 ; p <.05; n2=.14). Buradan yola ¢ikarak deney
grubunda uygulanan otantik 6grenme etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan mevcut
ogretim yontemine kiyasla daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu etkinin biiytikliiglinii n2 degeri

gostermektedir. Bu deger ile ilgili genellikle asagidaki kesim noktalar1 kullanilir (Cohen, 1988):

Tablo 19. Etki Biiyiikliigii Referans Noktalart

Etki Biiytkligi Kismi Eta Kare (12)

Diistik 0.01
Orta 0.06
Yiksek 0.14

Tablo 19’a gore 6. sinif kesirler konusunda uygulanan otantik 6grenme uyglamalarinin
MEB miifredatindaki 6gretim yontemine gore dgrencilerin akademik basarilari lizerinde daha

etkili oldugu ve bu etkinin de yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Son
Test Sonug¢larma Iliskin Bulgular

Bu kisimda kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in 6n
test puani kontrol degiskeni olarak alinmig ve son testler arasinda kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test tutum olgegi puan
ortalamalar1 Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik Tutum
Son Test Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama Degerleri

Degisken Grup N X
Derse yonelik tutum Kontrol 33 86.00
(Son test)

Deney 32 90.19

Son test puanlarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutum puan
ortalamalarinin  kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalarindan daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan ANCOVA testi

sonuclar1 Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik Tutum
Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar

Kaynak Kareler sd Kareler F p

Toplami1 Ortalamasi n2
Diizeltilmis Model 3470.038 2 1715.039 9.12 .00 23
Sabit 6076.209 1 6076.209 31.93 .00 34
On test 3185.159 1 3185.159 16.74 .00 21
Grup 246.013 1 246.013 1.29 .26 .02
Hata 11799.716 62 190.318
Toplam 519334.00 65

Diizeltilmis Toplam  15269.754 64
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Yukaridaki sonuglara gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derse yonelik
tutum son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine fark olsa da bu fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamistir (F = 1.29; p > .05).

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Kaygis1 Son Test
Sonuclarna Iliskin Bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasindaki ders
kaygilar1 karsilagtirllmistir. Bu karsilastirmay1 yapmak i¢in kontrol degiskeni olarak on test
puanlar se¢ilmis ve son test puanlari lizerinden kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir.
Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin otantik 6grenme etkinlikleri uygulamalart sonrasindaki

matematik ders kaygilar1 puan ortalamalar1 Tablo 22°de gdsterilmistir.

Tablo 22. Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Ders Kaygisi Son Test
Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama Degerleri

Degisken Grup N X
Ders Kaygis1 (Son Kontrol 33 21.03
test)

Deney 32 17.66

Deney grubu Ogrencilerinin ders kaygilart puan ortalamalarmin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha diislik oldugu sdylenebilir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak

icin yapilan ANCOVA test sonuglart Tablo 23’°te gosterilmistir.

Tablo 23. Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Ders Kaygisi Son Test
Puanlarina lliskin ANCOVA Sonuclart

Kaynak Kareler o Kareler - ) ”
Toplami Ortalamasi

Diizeltilmis Model 928.267 2 464.133 12.24 .00 28
Sabit 355.461 1 355.461 9.38 .00 13
On test 743.317 1 743.317 19.60 .00 24
Grup 228.233 1 228.233 6.02 .02 .09
Hata 2350.872 62 37.917

Toplam 27665.000 65

Diizeltilmis Toplam  3279.138 64
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Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonucundaki derse yonelik kaygi diizeyleri
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha diisilk bulunmustur. Son kaygi puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F= 6.02; p < .05). Eta kare degerine gore etkinin

orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde belirli bir konuda otantik 6grenme gorevleri verilerek yapilan 6gretimin
ortaokul 6. sinif 6grencileri iizerinde, akademik bagari, matematik dersine yonelik tutum ve
matematik ders kaygisi yoniinden etkileri ele alinmigtir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
akademik basari, derse yonelik tutum ve ders kaygilari, 6n test ve son test puan sonuglar1 ve bu

sonuglara iligkin yorumlar daha 6nce yapilan ¢aligmalar esliginde sunulmustur.

Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi

Bu aragtirmada otantik 6grenme gorevleri verilen deney grubundaki Ogrencilerin
akademik basarisinin siire¢ sonunda kontrol grubundaki 6grencilere gére daha yiiksek oldugu

gbzlemlenmistir. Yapilan analizler sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Otantik 6grenmede Ggrencinin 6grenme siirecinin igine aktif olarak dahil edilmesi,
stireci yOnetmesi Ogrenmenin etkisini artirmaktadir. Segilen etkinliklerin gercek hayat
durumlarina benzerligi 6grenciler iizerinde olumlu etkilere sebep olmakta ve basariya katki
saglamaktadir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar bu duruma 6rnektir. Ayrica bu sonuglar
daha oOnce yapilan otantik O6grenmenin basar1 lizerine etkisini inceleyen caligmalarla
ortiismektedir. Asci (2024) otantik 6grenmenin ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ders basarisina
etkisini incelemistir. Inceleme sonucunda deney grubu lehine anlamli artis gdzlemlemistir.
Erdogan (2023) otantik 6grenmenin 10. sinif 6grencilerinin cografya dersindeki akademik
basarilarina etkisini incelemis ve arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli fark
bulmustur. Balc1 (2021) sosyal bilgiler egitiminde otantik 6grenmenin akademik basariya
etkisini incelemistir. Yaptig1 arastirma sonucunda akademik basari yoniinden deney grubu
lehine anlamli fark bulmustur. Nas (2020) yiiksek lisans tezinde otantik 6grenme yaklagimina
dayali etkinliklerin 5. smif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarisina etkisini
incelemis ve olumlu yonde etki tespit etmistir. Glines vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada otantik
ogrenme etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini
ve deney grubu lehine basar1 diizeyinde anlamli fark olusturdugunu gézlemlemislerdir.
Yildirim (2020) yaptigr otantik 6grenme yaklagimli arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin akademik basari ortalamalarinda deney grubu lehine olumlu artis bulmustur.

Ustaoglu (2020) ise fen bilimleri dersinde yaptigi aragtirmasinda, otantik Ogrenme
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etkinliklerinin akademik bagar1 yoOniinden deney grubu o&grencilerinde kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli fark olusturdugunu gozlemlemistir. Ozkan (2019) otantik
etkinliklerin 7. smiflarin oran orant1 konusundaki akademik basarilarina etkisini arastirmis ve
analizler sonucunda deney grubu lehine anlamli fark tespit etmistir. Pullu (2019) otantik gorev
odakli uygulamalarin programlama o6gretimindeki 6grenciler iizerine etkisini arastirmis ve
deney grubunda daha yiiksek bir artis gozlemlemistir. Aydin (2019) 4. sif 6grencilerine
olusturdugu otantik ortamlar sonucunda 6grencilerin matematik dersinde akademik basari
diizeylerinde olumlu etkiler gozlemlemistir. Aynas (2018) yaptig1 arastirmada otantik 6grenme
uygulamalarinin fen dersinde 6grencilerin akademik basarisina olumlu etkisini tespit etmistir.
Girgil (2018) yaptig1 deneysel ¢alismada otantik 6grenme yaklagiminin deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarisini kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarisina gore
daha cok artirdigini ve ardaki farkin da istatistiksel agidan anlamli oldugunu bulmustur. Yildiz
(2018) matematik 6gretiminde karma Ogrenme ortamlarinin etkisini incelemis ve otantik
o0grenme yaklagimi temelli 6grenme ortaminin diger ortamlara gore anlamli fark olusturdugunu
tespit etmistir. Ine¢ (2017) sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik &grenme
ortaminin dgrenmeye etkisini inceledigi arastirmasinda, deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek artis bulmustur. Kogyigit (2011)
Ogretmen adaylariyla yaptigi ¢calismasinda otantik gorevler verilerek islenen dersin akademik
basari lizerinde diger uygulamalara gore daha etkili oldugunu saptamistir. Aydin (2011) ise 6.
Sinif Ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda aktif 6grenme temelli etkinliklerin akademik

basartya olumlu etkisini tespit etmistir.

Bu calismalar, otantik O6grenme etkinlikleriyle yiiriitillen derslerde Ogrencilerin
akademik basarilarinin arttigini gostermektedir. Arastirmalar, otantik 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin derslere daha fazla ilgi gostermesine ve 0grenme siirecine daha aktif katilim
saglamasina olanak tanidigini, bdylece akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigini

ortaya koymaktadir.

Otantik Ogrenme Uygulamalarimin Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlari
Uzerine Etkisi

Bu arastirmada otantik 6grenme gorevleri verilen deney grubundaki 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinin, arastirma sonunda kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha ytiksek oldugu gézlemlenmistir. Ancak aradaki farkin istatistiksel acidan anlamli olmadigi

belirlenmistir.

Otantik 6grenme etkinlikleri gercek yasam ornekleri sundugundan 6grencinin derse olan

ilgisini artirmaktadir. Genellikle matematik dersinde Ogrenilenlerin gercek yasamda ise
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yaramayacag diisiincesini zayiflatmaktadir. Bu da 6grencilerin derse bakis acisini etkilemekte
ve matematik dersine olan tutumlarinda olumlu etkiye sebep olmaktadir. Yapilan ¢alismalar da
otantik 0grenme etkinliklerinin ders tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Aydin (2011) yaptig1 ¢alismasinda 6. sinif 6grencilerinin matematik dersine olan tutumlarinin
aktif 6grenme temelli etkinliklerle olumlu yonde etkilendigini gézlemlemistir. Kogyigit (2011)
otantik gorevlerle islenen dersin 6gretmen adaylar1 {izerinde derse olan tutum puanlarinda
olumlu artisa sebep oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine anlamli oldugunu tespit etmistir.
Horzum vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada otantik 0grenmenin topluma hizmet uygulamalari
dersini alan deney grubundaki 6gretmen adaylarinin kontrol grubunda bu dersi almayan
Ogretmen adaylarina gore derse yonelik tutum puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark
bulmustur. Hamurcu (2016) 7. sinif Tiirk¢e dersinde otantik 6grenmenin 6grenciler lizerine
etkisini arastirdigi calismasinda, deney grubundaki Ogrencilerin tutum puanlarini kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli dl¢giide farkli bulmustur. Giindogan (2017) hayat bilgisi
dersinde otantik gorev temelli 6grenme ortamlarnin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina
olumlu katki yaptigini tespit etmistir. Ine¢ (2017) sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli
otantik 6grenme ortaminin Ogrenmeye etkisini inceledigi arastirmasinda, deney grubu
Ogrencilerinin tutumlarinda artis bulmus ve 6grencilerin bu ortami normal 6grenme ortamina
tercih ettigini belirtmistir. Aydin-Ask vd. (2018) 7. sinif matematik dersinde otantik goérev
odakli 6grenme stireglerinin etkililigini inceledikleri arastirmalarinda 6grencilerin derse karsi
ilgilerinin olumlu yonde arttifin1 gozlemlemislerdir. Aynas (2018) otantik O6grenme
uygulamalari sayesinde dgrencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde etkilendigini tespit
etmistir. Karabulut (2018) teknolojiyle desteklenen otantik 6grenme ortamlarinin, deney grubu
ogrencilerinde kontrol grubu 6grencilerine gore ders tutum puanlarinda deney grubu lehine
anlaml fark olusturdugunu bulmustur. Aydin (2019) otantik 6grenme ortamlarmnin 4. Smif
ogrencilerinin matematik dersine olan tutumlarinda olumlu etkiye sahip oldugunu
gozlemlemistir. Bastiirk (2019) yaptig1 c¢alismasinda otantik 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu duygular gelistirdigini gdzlemlemistir. Pullu
(2019) otantik gorev odakli uygulamalarin programlama 6gretimindeki 6grencilerin tutumuna
etkisini aragtirmis ve deney grubunda daha ytiksek bir artis tespit etmistir. Selliim (2020) yaptig1
arastirmasinda deney ve kontrol gruplarinda fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda
deney grubunun son test puanmin kontrol grubundan yiiksek oldugunu gozlemlemistir.
Yildirirm (2020) otantik 6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersine etkisini inceledigi
arastirmasinda, derse yonelik tutum bakimindan deney grubunun puanlarinin kontrol grubunun
puanlarindan anlamli 6l¢tide farkli oldugunu bulmustur. Giines vd. (2020) otantik 6grenme

etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine etkisini inceledigi arastirmasi sonucunda ulasilan bulgular

46



neticesinde deney grubunun tutum 6lgegi On test ve son test puan ortalamalari arasinda pozitif
yonde anlamli oldugu bulgusuna ulagsmistir. Ustaoglu (2020) fen bilimleri dersi 5. sif
Ogrencileriyle yaptigi calismasinda, derse yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine
anlaml fark bulmustur. Erdogan (2023) otantik 6grenmenin 10. sinif 6grencilerinin cografya
dersine olan tutumlarma etkisini incelemis ve aragtirma sonucunda deney grubunda kontrol

grubuna gore daha yliksek sonug tespit etmistir.

Bu ¢aligmalar, otantik 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 ortamlarin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Otantik 6grenme, 6grencilerin

derslere olan ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecini daha anlamli hale getirmektedir.

Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Matematik Ders Kaygis1 Uzerine
Etkisi

Bu arastirmada Ogrencilerin matematik ders kaygilari tutum 6l¢egi disinda bagka bir
Olgekle ayrica test edilmistir. Otantik 6grenme gorevleri verilen deney grubundaki 6grencilerin
arastirma sonunda kontrol grubundaki 6grencilere gore kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Aradaki farkin istatistiksel acidan anlamli oldugu belirlenmistir. Ayrica
kontrol grubunda kaygi diizeyinin uygulama sonrasinda uygulama Oncesine gore ¢ok az

miktarda artig gosterdigi goriilmiistiir.

Otantik etkinliklerin 6grencilerin kaygi diizeyine etkisini inceleyen dogrudan
caligmalara rastlanmamistir. Ancak derse olan tutumun ders kaygisiyla negatif yonlii anlamli
iliskisi tespit edilmistir. Bundan dolay1 otantik 6grenme etkinliklerinin derse yonelik tutumu
arttirdigini gosteren ¢aligsmalarin ayni1 zamanda ders kaygisinin azalmasinda da 6rnek olarak

verilebilecegi sdylenebilir.

Oneriler

Otantik 6grenme gorevlerinin 6. siif 6grencilerinin matematik dersi kesirler konusunda
akademik bagsari, derse yonelik tutum ve ders kaygisina etkilerini belirlemeye yonelik yapilan

bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda asagidaki Onerilere yer verilmistir:

Egitimcilere Yonelik Oneriler

1. Matematik derslerinde, Ogrencilerin gilinlik yasamlarinda karsilagabilecekleri
problemlere dayali otantik gorevler kullanilmahdir. Otantik gorevler, 6grencilerin
matematigin gercek hayatta ne kadar 6nemli oldugunu anlamalarina yardimci olabilir

ve kaygilarini azaltabilir.
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2.

Aileler, otantik 0grenme yaklasiminin faydalar1 konusunda bilgilendirilmeli ve bu
stireclere dahil edilmelidir. Ailelerin destegi, O6grencilerin okul disindaki 6grenme

stireclerini de olumlu yonde etkileyebilir.

Ogretmenlerin otantik 6grenme ydntemlerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu programlar,
ogretmenlere otantik 6grenme tekniklerini ve stratejilerini uygulamali olarak dgretmeyi

hedeflemelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Otantik 6grenmenin baska dersler baglaminda 6grencilerin akademik basari, tutum ve

kaygi diizeylerine etkileri incelenebilir.

Otantik etkinliklerin matematik dersinde baska smif diizeylerindeki ve baska

konulardaki etkileri incelenebilir.
Otantik 6grenmenin matematik dersinde farkli beceriler iizerine etkisi incelenebilir.
Ogrencilerin otantik etkinliklerle ilgili algilari incelenebilir.

Ogretmenlerin otantik égrenmeyle ilgili algilar1 ve derslerinde otantik etkinliklere ne

kadar yer verdikleri ile ilgili ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. llkogretim Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi

FAKTORLER

Katihyorum

Kararsizim

Katlmmyorum

Katilmmyorum

LGl

1. Matematik kolay bir derstir.

2 Matematik ¢alisirken canim sikalic.

3. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasmdadur.

4 Matematik derslerinde kendini rahat hissederim.

5. Matematik problemlen ¢ozmekten zevk alinm.

13. Matematik dersini sevmem.

16. Matematik dersi msanlara varatici diistinme vollan kazandinir,

19. Matematik problemleri ¢ozmek kendime olan giivenimi arttirir.

21 Matematiksel kavramlan diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

23. Matematik bulmacalan ¢ézmekten hoglanirim.

KAYGI

6. Matematik smavlan benim icin énemli bir stres sebebidir.

10. Matematik dersinde tahtada soru ¢ézmek bem kaygilanding

32. Matematik smavlanndan korkarm.

36. Matematikte arkadaslarimim benden daha basanh oldugunu digimiiriim.

38 MatematiZ1 anlayamayacagimu dilginiirim.

CALISMA

9. Matematik dersinin oldugu giin sonunda 15lenen konular diizenl olarak tekrar ederim.

11. Matematik dersinde 6gretmenim dikkatle dinlerim.

18. Matematik sinavlanndan diigiik not almay: vmursamam.

29. Matematik smavlan éncesinde konu tekran yaparim.

GEREKLILIK

30. Matematik égretmenleri dersleri sikict hale getirir.

33 Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek 1stemezdim.

35. Matematigi sosyal hayatimun hicbir alamnda kullanmam.

55




Ek-2. Matematik Kaygi Olcegi

= £ -
= | 2| =15 |E
1 1-Matematik denince aklima karmasik,
anlasilmaz seyler gelir
2 2-Matematik derslerinde tahtaya kalkmak bana
zor geliyor
3 4-Matematik derslermde bana daima soru
sorulacagindan endiselenirim
4 | 5-Simdi matematik anliyorum fakat giderek zor
olacagindan endise duyuyorum
5 7-Matematik smavlarindan korktugum kadar
diger hucbir seyden korkmam
6 10-Matematik yiiziinden sinifimm
gecemeyecegimden korkuyorum
7 11-Matematik dersine girdigimde kendinu
korkudan biiziilmiis hissederim
8 13-Matematik sinavlarina nasil calisacagim
bilenuyorum
9 15-Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir
10 16-Matematik dersinde soru sormaktan
korkuyorum
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Ek-3. Matematik Basar:1 Testinde Kullanilan Kazanimlar

M.6.1.5.1.

Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

M.6.1.5.2.

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

M.6.1.5.3.

Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

M.6.1.5.4.

Iki kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

M.6.1.5.5.

anlamlandirir.

Bir dogal sayiy1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya boler, bu islemi

M.6.1.5.6.

Iki kesrin bdlme islemini yapar ve anlamlandirir.

M.6.1.5.7.

Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.

M.6.1.5.8.

Kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
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Ek-4. Matematik Basar: Testi

1) a=r  p=2 =i 4) Bir okulda diizenlenen kagit ugak
2 8 24

. 7 :
arismasinda Ayse’nin ucagt — dakika,
Yukarida  verilen sayilarin A . e B

o . o1 : - .5 :
biiyiikten kiigiige siralanisi hangisidir? Elif’in ugag 3 dakika, Ali’nin u¢ag 3 dakika
ve Mehmet’in ugagi % dakika havada

A) a>b>c C) c>b>a kalmistir. Ucagi en uzun siire havada kalan

kisi yarismay1 kazanacaktir.

B) b>c>a D) b>a>c Buna gore yarismay: kim kazanir?

A) Ayse B) Elif

C) Ali D) Mehmet
6) 7)
4,6_3 isleminin sonucu kact 0 1 2
3 4 2 R e e e e e e
| l |
A D B o
3 4 6 7
A) > B) 3 C) 7 D) P Yukaridaki sayr dogrusundaki harflere
karsilik gelen kesirlerden hangisi yanhs
gosterilmigtir?
_1 _5 43 _2
A)A= " B) B= " C)C=1 " D) D= "
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8) 10)
R
2 fa
1" \
-?- m \
]
1 Yukarida es karelerle bir carpma islemi
Yanda kenar uzunluklan modellenmigtir. Buna goére bu islem
verilen dikdértgenin hangisidir?
cevresi kag m “dir? ’ 5
5 5 2 3
A) . B) 3 1 ]
2 3
6 8
C) : D) - s o
4 3
1 3
3 4
12) 16) Asagidaki tabloda dort kisinin boy

Ali’nin annesi 40 yasindadir.

. . - 2
Ali’nin yag1 ise annesinin yasinin s
’sinden 6 eksiktir.

Buna gore Ali ka¢ yasindadir?

A)8 B)I0 C)12 D)4

uzunluklar1 verilmistir.

Kisi Boy

Al 1%:?1

Seval Im
a1 =

Kibra 11m
3]

Mehmet " m
10

Bu uzunluklar yarima ve biitiine

yakinliklarina gore yuvarlaniyor.

Buna  giore yuvarlanan  boy
uzunluklariin toplami ka¢ metredir?
A) 3 B) 4 C)5 D)6
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18)

D’—‘ I cikas

v = Il cikis

g ik
il
il

|~
|

=
=
I.T.l||
=R

D e I gikiz

3 L
" . cikig

Yukaridaki modelde giristen baslayarak esitlikler kontrol edilerek ilerlenecektir.
Esitlik dogru ise D , yanlis ise Y tarafina gidilecektir.

Buna gore giristen baslayan biri ka¢ numarah ¢ikisa ulasir?

| B)II Ol D)IV
19) 20) Hacmi 22—5 litre olan bir siirahi su ;
3 4\ 24. . litrelik bardaklara bosaltilacaktir. Bu islem i¢in
(7 -7) : 28 isleminin sonucu kactir?
kac¢ bardak gerekir?
4 3 A) 10 B)15 C)20 D)25
A) 5 B)?
2 1
©)3 D)7

21) 900 m?’lik alanin 51 ’ine havuz, = 22) Ayse 240 sayfalik bir kitabin Z "inid

’sine spor salonu yapiliyor. okudu. Geriye okunacak kag sayfasi kalmistir?

Buna gore geriye kag m? alan
kalur? A)90  B)120

C)150 D) 180
A)380  B)420

C) 480 D)520
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23) 24) Ali 300 sayfalik kitabmin ilk giin
Birsavim . Ziiniin ® *u o savin | 5 M ikinci giin kalann Z’sini okudu. Buna
y ; iniin - "u y
kacta kagidir? gore geriye okunacak kac¢ sayfasi kalmigtir?

A)250 B)150 C)100  D)50

A)§ B) C)% D)%

25)

Asagida verilen islemlerden hangisinin sonucu yanhstir?

.3 _14
2:7 73

7 .44_2
3°'9°13
8.5 .12 _20
25 =73
4 10,.,_4
F 3):2=3
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Ek-5. Ogrencilere Verilen Otantik Gorev Ornekleri

KAZANIM 1: Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

o0 o

ETKINLIK: 1-A: Kim daha ¢ok pasta yedi?
Dort arkadas okuldan sonra pasta yemeye gitmisler.
Gittikleri pastanedeki pastalar su sekildedir:

Tilim pastalarin biiytikliikleri ayn1 fakat dilim sayilari farklidir.
Cikolatal pasta 6 esit dilime ayrilmistir.

Muzlu pasta 8 esit dilime ayrilmstir.

Cilekli pasta 10 esit dilime ayrilmastir.

Ali: Cikolatal1 pastadan 1 dilim yemistir.

Mehmet: Muzlu pastadan 2 dilim yemistir.
Ayse: Cilekli pastadan 2 dilim yemistir.

Zeynep: Muzlu pastadan 1 dilim yemistir.

Pastalarin biitiin olarak fiyatlar1 esittir. 1 dilim fiyat1 ise pastanin biitiin fiyat: dilim

sayisina boliinerek hesaplanmaktadir. Pastalar1 yedikten sonra hesabi istemisler. Hesap toplu

olarak gelmistir. Hesab1 nasil 6deyeceklerine karar verememisler.

Sizce hesap dorde mi boliinmeli? Nedenini agiklayimiz.
Adil olmasi igin nasil 6deme yapilmali?

En ¢ok kim 6deme yapmal1?

En az kim 6demeli?

Yedikleri pastalarin biiyiikliiklerini karsilagtiriniz.

Coktan aza dogru siralayarak say1 dogrusunda gdsteriniz.

Not: Bu etkinligi 3-4 kisilik gruplarla gercekten pastane ya da pizzaciya giderek

yapmalisiniz. Yukaridaki etkinlige benzer sekilde uygulama yapabilirsiniz.

HER ASAMADA MUTLAKA FOTOGRAF CEKINiZ.

ETKINLIK 1-B: EVDE MEYVE SAATI

Aksam meyve saatinde elma yemeye karar verdiniz. Esit biiyiikliikte 3 tane elmaniz var.

Siz dort kisisiniz.
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Anneniz kirmizi elmay1 4 esit dilime, yesil elmay1 6 esit dilime ve sar1 elmay1 8 esit

dilime ayirdi.

Annen kirmizi elmadan 1 dilim yedi.

Baban yesil elmadan 2 dilim yedi.

Sen yesil elmadan 1 dilim yedin.

Kardesin sar1 elmadan 4 dilim yedi.

Kardesin en ¢ok elmay1 kendisinin yedigini iddia etti.

Acaba dogru mu soyliiyor, yoksa yaniliyor mu?

Sence en ¢ok elmay1 kim yedi?

En az elmay yiyen kim?

Yedikleri dilim sayis1 esit oldugu halde yedigi miktar birbirinden farkli olan kisiler var
mi1?

Yedikleri dilim sayilari farkli olmasina ragmen yedikleri miktar esit olan kisiler var
mi1?

En cok yiyenden en az yiyene dogru siralama yapabilir misin?

Bu siralamayi say1 dogrusunda goster.
Not:

Isteyen dgrenciler 3 ya da 4 kisilik gruplar halinde etkinligi uygulayabilir.
HER ASAMADA MUTLAKA FOTOGRAF CEKINIiZ.

KAZANIM 2: Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

ETKINLIK 2-A: Limonata yapim
Annenle ya da arkadaslarinla evde limonata yapmaya karar verdiniz.
Bunun i¢in meyve sikacaginda limon ve portakal suyu hazirlamaniz gerekiyor.

Tarife gore;

1. . . 1
2 litre limon suyu ile, " litre portakal suyu kullanmaniz gerekiyor.
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N 1 . . 1 . .. .
Elde ettiginiz 2 litre limon suyuyla " litre portakal suyunu karistiriniz. Uzerine de
toplam karisim

2 litre olana kadar su ekleyiniz. 1 bardak da seker ekleyerek iyice karistiriniz.

Asagidaki sorularin cevaplarini bulup kesir olarak gosteriniz.

e Toplamda kag litre limon ve portakal suyu kullandin?
e Limonatada ne kadar su kullandin?
e Kesirleri toplarken nasil bir yontem kullandiniz? Aciklayiniz

NOT: HER ASAMADA FOTOGRAF CEKINiZ.

ETKINLIK 2-B: Siitlaca ne kadar siit lazim?
Annenizin bugilin misafirleri var ve sizden markete gidip siit almaniz1 istedi.

Anneniz misafirlerine ikram etmek icin siitlag ve kek yapmaya karar vermis. Fakat

toplamda ne kadar siite ihtiyac1 oldugu konusunda kafasi karigsmis. Hadi ona yardim et.

1
Yapacag tariflere bakti. Kek yapabilmek i¢in gore < litre(yaklasik bir su bardag)

stite ihtiyaci oldugunu ,

1
siitlag yapabilmek icin de 2 > litre stite ihtiyaci oldugunu soyledi.

Evde de 1litre sit var dedi.

e Buna gore marketten ne kadar siit aldin?
e Toplam ne kadar siit kullandin?
e Annen paranin iistlinli har¢lik yap dedi. Gereginden ¢ok ya da az siit alirsan ne olur?

NOT:
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Yukaridaki tarifleri ya da benzer iki tarifi uygulayarak etkinlikteki gibi hesaplamalari

yapiniz.

HER ASAMADA FOTOGRAF CEKINIZ.

KAZANIM 3: Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

ODEV: Ne kadar siit ictik?

Kardesinle beraber her giin diizenli olarak siit i¢iyorsunuz.

Sen her giin bir bardak siit igerken kardesin her giin yarim bardak siit igiyor.
Haftalik ve aylik kacar litre siit i¢tiginizi merak ettiniz.

Sen bir haftada kac litre siit iciyorsun?
Kardesin bir haftada kac litre siit iciyor?
Sen bir ayda ne kadar siit tiiketiyorsun?
Kardesin bir ayda ne kadar siit tiiketiyor?

Bunu bulmak i¢in 6nce bir bardak ve yarim bardak siitlin bir litrenin kacgta kagina esit
oldugunu bulman gerekir.
Sonra da buldugun bu kesri 7 ve 30 ile g¢arparak birer haftalik ve birer aylik siit

tiketiminizi bulabilirsin.

NOT: Soruyu kendi giinliik siit tiikketiminize gore uyarlayiniz.

Bardaklarin dlgiisiinii kesir olarak bulurken fotograf cekmeyi unutmayimz.
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KAZANIM 4: Iki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.

ETKINLIK: Diyet Listesi

Saglikli beslenmek i¢in diyet ve spor yapmaya karar verdiniz.

Asagidaki diyet ve spor listesini uzman yardimiyla hazirladiniz.

KAHVALTI

e 2 bardak agik gay (sekersiz)

e 1 tane haslanmis yumurta

e Yarim Kibrit kutusu kadar peynirin ii¢te biri
o 5-6 adet zeytin

e Ceyrek ekmegin yarisi

o Domates, salatalik, yesillik (serbest)

1. Yukaridaki kahvalt1 listesine gore bir ekmegin kacta kacin1 yemen gerekiyor?
2. Bir kibrit kutusu biiytikliigiinde peynirin kagta kagin1 yemen gerekiyor?
Not: Peynir ve ekmegi yukaridaki verilen dl¢iilerde keserek gosteriniz.

Her asamada fotograf ¢ekiniz.

KAZANIM 5: Bir dogal say1y1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya boler, bu islemi

anlamlandirir.

ODEV: KAZIM BUFE

66




Muzlu siit satan bir biifeye gittiniz. Orda satislar bir litrelik mikser olgiistine gore
yapilmaktadir. Bir mikser dolusu muzlu siit biifeye gelen arkadas grubundaki kisi sayisina
gore paylastirilmaktadir. Ornegin 2 kisi 1 /2 lik bardaklarla muzlu siit iger. 3 kisi ise 1/3

litrelik bardaklarla muzlu siit iger.

5 arkadas bu biifeye gittiniz ve bir mikser az olur diye iki mikser muzlu siit siparis

ettiniz.

1. Size ikram edilecek bardagin kesir 6l¢iisii ne olur?

1
2. Biifede sadece > litrelik bardak varmis. Buna gore 2 litreden kag¢ bardak muzlu siit

elde edilir?
3. Yarim mikseri 2 arkadas paylasmak istediniz. Her biriniz ne kadar muzlu siit
igersiniz?

NOT: Bu uygulamay1 evde siit kullanarak gerceklestirebilirsiniz.
HER ASAMADA FOTOGRAF CEKINIiZ.

KAZANIM 6: Iki kesrin bolme islemini yapar ve anlamlandirir.

ETKINLIK: MEYVE SUYU IKRAMI

Arkadaslarimizla 6dev yapmak i¢in evde toplandiniz. Siz de iyi bir ev sahibi olarak

arkadaslariniza kek ve meyve suyu ikram etmeye karar verdiniz.

Evde 2 buguk litre meyve suyu var. Acaba yeterli mi?

e Kac¢ bardak meyve suyu elde edersin?
e En fazla kac arkadasina ikramda bulunabilirsin?
e Herkes 2 bardak icmek isterse evdeki meyve suyu yeterli olur mu?
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NOT: Uygulamay1 yaparken kullanacagimiz su bardagmmin olgiisiiniin kac litre

oldugunu Kkesir olarak belirleyin.
2 bucuk litreyi de kesir olarak gosteriniz.
Uygulamal olarak bardaklarla ol¢iip sonucu oyle bulunuz.

Her asamada fotograf ¢ekiniz.

KAZANIM 7: Kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder.

Odev: YENI HALI

Anneniz evdeki bazi halilar1 yenilemeye karar verdi. Evde iki tane koridorunuz var.
Once bunlar1 yenilemek istedi. Fakat halilarin dlgiilerini bilmiyorsunuz. Olgmek igin de
evinizde hi¢ metre yok. Sizin akliniza da koridorun dlg¢iilerini karisinizla belirleme fikri geldi.

Ciinkii kendi karis 6l¢iiniiziin ne kadar oldugunu biliyorsunuz.

[k koridoru &lctiiniiz.

¢ Boyu 20 karis ve bir de bir karigin é i kadar geldi.

e Eniise 5 karis ve bir karlsmg ‘si kadar geldi.

e Buna gore ilk koridora alacaginiz halinin dl¢iileri tahmini olarak ne kadar olur?

Ikinci koridoru 6l¢tiiniiz.

e Boyu 14 karis ve bir de bir karigin % ‘ u kadar geldi.

e Eniise 4 karisg ve bir karigin i ‘1 kadar geldi.

e Buna gore ikinci koridora alacaginiz halinin 6lgiileri tahmini olarak ne kadar olur?

Not: Kendi karis ol¢iiniize gore siz de kendi evinizin koridorunu hesaplayimz.

Her olciimii fotografla veya video ile gosteriniz.
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KAZANIM 8: Kesirlerle iglem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

ETKINLIiK: MISKETLERIMI PAYLASIYORUM

Ali’nin elinde 300 tane misket var. Misketleri iki kardesiyle paylagsmaya karar

veriyor. Kii¢iik kardesine misketlerin % ‘ini, bliylik kardesine % ‘sini veriyor. Kalani da

kendisi aliyor.

e Her birine ne kadar misket diiser?

e En c¢ok misketi kim ald1?

e En az misketi kim ald1?

e Misketleri paylastiktan sonra Ali kendine kalanlarin i ini kuzenine verirse

geriye ka¢ misketi kalir?

NOT: Uygulamay1 yaparken evinizdeki misket sayisina gore yapabilirsiniz.
Ya da misket yerine nohut, fasulye vb. kullanabilirsiniz.

Her asamada fotograf ¢ekiniz.
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Ek-6. Uygulama Sirasinda Ogrencilerden Alinan Veriler
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Ek-7. Kullanilan Istatistiksel Analiz Varsayimlari

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersi Basaris: On Testine Yénelik Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuclar

Degisken Grup Istatistik sd p
Matematik Dersi Basarisi Kontrol 943 33 .085
(On test)

Deney 961 32 .285

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersi Basarisi Son Testine Yonelik Shapiro-
Wilk Normallik Testi Sonuglart

Degisken Grup Istatistik sd p
Matematik Dersi Basarisi Kontrol .948 33 115
(Son test)

Deney 940 32 072

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersi Basarisi Farkina (Son Test-On Test) Yonelik

Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar

Degisken Grup Istatistik sd p

Matematik Dersi Basar1 Kontrol .959 33 238

Fark1 (Son Test-On Test)
Deney 976 32 691

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersi Tutumlari On Testine Yonelik Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuglar
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Degisken Grup Istatistik sd p

Matematik Dersine Kontrol .943 33 .086

Yonelik Tutum (On test)
Deney 947 32 122

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Dersi Tutumlar: Son Testine Ydnelik Shapiro-
Wilk Normallik Testi Sonuclart

Degisken Grup Istatistik sd p

Matematik Dersi Kontrol 937 33 ,054

Tutumlari (Son test)
Deney ,960 32 ,282

Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Farkina (Son Test-On Test)
Yonelik Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lart

Degisken Grup [statistik sd p

Matematik Dersi Tutum Kontrol ,945 33 ,098
Farki (Son test-On test)

Deney ,966 32 ,394

Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Ders Kaygisi On Testine Yonelik Shapiro-
Wilk Normallik Testi Sonuclar:

Degisken Grup Istatistik sd p
Matematik Ders Kaygisi Kontrol ,942 33 ,080
(On test)
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Deney ,935 32 ,055

Kontrol ve Deney Gruplarimin Matematik Ders Kaygist Son Testine Yonelik Shapiro-
Wilk Normallik Testi Sonuclart

Degisken Grup Istatistik sd p
Matematik Ders Kaygisi Kontrol ,940 33 ,068
(Son test)

Deney ,938 32 ,064

Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Ders Kaygisi Farkina (Son Test-On Test) Yénelik
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lart

Degisken Grup Istatistik sd p

Matematik Ders Kaygisi Kontrol ,968 33 435

Farki (Son test- On test)
Deney ,940 32 ,073
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