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OZET
YUKSEK LISANS TEZi
OZEL EGITiM UYGULAMA MERKEZI VE iS UYGULAMA
MERKEZINDE CALISAN ZiHIiN ENGELLILER SINIF
OGRETMENLERININ YASADIGI SORUNLAR
Mehmet ISIK
2014, 123 Sayfa

Bu arastirmada, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezine
baglh “Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezinde” ¢alisan dzel
egitim (zihin engelliler sinif 6gretmeni) Ogretmenlerinin yasadiklart sorunlarin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmig goriigme ile veri toplama
siireclerine dayali nitel yontem kullanilmistir. Calismaya, amacli 6rnekleme yontemi

ile secilen 16 6gretmen katilmistir.

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda zihin engelli ¢ocuklarla caligan 6zel
egitim Ogretmenlerine 6gretmen-veli iliskileri, 6gretmen okul-yonetimi ile ilgili
sorunlari, dgretmenlerin 6gretim programlarini uygulamalariyla ilgili sorunlar1 ve
o0gretmenlerin denetim stireci ile ilgili yasadiklar1 sorunlara yonelik acik uglu sorular
iceren yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanmis olan goriisme
formuna uygun olarak her Ogretmen ile gergeklestirilen bireysel goriismeler
Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda yazili olarak kayit altina alinmistir. Elde edilen
veriler i¢in, her bir soru maddesinin altinda yer alabilecek cevap kategorilerinin
yazili oldugu "Gorlisme Kodlama Anahtar1" olusturulmustur. Boylece goriisme
kodlama anahtarinda arastirmanin sorularia ve bu sorularin cevaplarini kapsayacak
sekilde olusturulan kategorilere yer verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler nitel
veri analizi yontemlerinden "igerik analizi" yoluyla analiz edilmistir. Bu metodun
kullanim asamalar1 Schmidt (2010)’e gore diizenlenmistir. Yapilan bu ¢alismada
cevap kategorileri, temalar vs. farkli bir uzmanin denetlemesiyle ¢ift kontrollii

sekilde gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgularda, 6gretmenler, velilerin

Ogretmenlere karst farkli bakis agilarindan dolayr sorunlar yasadiklarini



belirtmislerdir. Bu sorunlar; karsilikli giiven iliskisinde yasanan sorunlar, velinin
Ogretmeni kurtarici olarak gérmesi ve ayni zamanda dgretmenin veli tarafindan bir
bakici olarak goriilmesi seklindedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin goriislerine gore
velilerin, evde yapmalar1 gerekenleri yerine getirmedikleri, verilen 6devi anne
babanin kendisinin yaptigi, evde ¢ocuga yonelik yanlis egitim verildigi, is birligi igin
istekte bulunulmadigi, engelli cocugun temizligine diger c¢ocuklar1 kadar G6zen
gostermedikleri, velilerin cocuklarin egitimine yonelik yiiksek beklenti i¢inde
olduklar1 sonucu elde edilmistir. Yine yiliksek beklenti sonucunda Ogretmenlerin
yetersizlik duygusuna kapildiklari, mesleki yipranma yasadiklari, velinin okula kars1
tepkiye dayali bir iletisim halinde oldugu, ¢cocukla ilgili bir sorun oldugunda velinin
okula geldigi, iletisime kars1 asir1 bir ilgisizligin oldugu sonucu elde edilmistir. Okul
yonetimi ile ilgili yasanilan sorunlar ise; 6zel egitim okullarinin farkli yonetim
yapisinin olmasi, okul yonetimi ile 6gretmenler arasinda isbirliginin olmayisi, olumlu
okul ici denetimin olmamasi, materyal eksiginin giderilmemesi, yasanan problemlere
yonelik kalic1 ¢oziimlerin bulunmadig: seklindedir. Ayni1 zamanda 6gretmenler; okul
yonetiminin 6gretmenleri yeterince motive etmedikleri, her 6gretmene karsi farkl
tutum sergilediklerini vurgulamislardir. Ogretmenlerin programi uygulamada
yasadiklar1 sorunlar ise; okullarin engelli 6grencilere yonelik hazirlanmamasi,
uygulama alam1 eksikliklerin  bulunmasi, simiflardaki 6grencilerin  bireysel
farkliliklarinin  olmast nedeniyle programin aksamasi, O0grenci devamsizligr ve
Ogretmenin programi uygulamada gosterdigi yetersizlik seklindedir. Bunun yaninda
O0gretmenler aileyi de i¢ine alan ve her engel grubuna yonelik bir programin olmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Calismaya katilan 6gretmenlerinin denetimle 1ilgili
problemleri ise; yiizeysel kontrol ve empati eksikliginin olmasi, rehberlik islevinin
yeterli olmamasi, 6gretmenin uygulamadaki bagarisinin denetlenmemesi, hata odakl
denetimin yapilmasi ve denetimde programin uygulanabilirligine bakilmamasi
seklindedir. Ogretmenler; denetmenin alaninda uzman olmasi, 1limli ve uyumlu
olmasi, giiler yiizlii olmasi gerektigini vurgulanmuslardir. Ozel egitim &gretmenleri
okul hayat1 igerisinde; okulun fiziki imkanlarinin gelistirilememesi, &grencilere
yonelik sosyal etkinliklerin sinirli olmasi, toplumun engelli 6grencilere yonelik yeteri

kadar bilin¢lendirilememesi ve rehberlik arastirma merkezlerinin &grencileri



yonlendirmede gosterdikleri yetersizlikler seklinde sorunlar da yasadiklarini ifade

etmislerdir.

Anahtar_Sézciikler: Ozel Egitim, Zihinsel Engelli Birey, Ozel Egitimde

Aile, Ozel Egitimde Y®6netim, Ozel Egitimde Denetim



ABSTRACT
MASTER’S DEGREE THESIS

THE PROBLEMS THAT THE TEACHERS OF MENTALLY DISABLED
STUDENTS WHO WORK AT SPECIAL EDUCATION AND PRACTICE
SCHOOLS EXPERIENCE

Mehmet ISIK
2014, 123 Page

This research aimed to determine the problems of special education teachers
(the teachers of mentally disabled students) who work in the special education and
practice schools in the center of Erzurum, in 2013-2014 education years. For this
purpose, semi-structured, interview-based qualitative methods were used.16 teachers

who were selected with sampling method participated in this study.

To be used in the implementation of the research and in line with the research
objectives, a semi-structured interview form was prepared to the special education
teachers who work with mentally disabled children. The form contained open-ended
questions about the relationships of teacher-parent, the problems between the
teachers and the school administration, the problems of applying the education

program and the supervision.

Being in accordance with the interview guide, after the individual interviews
which were carried out with each teacher, were completed, the records were
documented upon their request. Separate interview forms were used for each teacher
for documentation. As a result of the assessment, an interview code key which
consisted of answer categories that could be placed under each question item was
formed. Thus, the interview code key included both the questions of the research and
the categories that contained the answers of these questions. Content analysis method
was used in the data evaluation of the research. The process of that method was
organized according to Schmidt(2010). In that study, answer categories, themes, etc.
were double checked with the supervision of another academician. That contributed

to the objectivity of the analysis.
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According to the results of the findings of the research, some teachers stated
that they have problems because of different points of views of parents. Lack of
mutual trust, parents seeing teachers as babysitters and savers are some of the
problems. In addition to these, teachers emphasized that the parents do not follow the
given directions at home, they do their children’s homework themselves, they
educate their children in a wrong way against the education at school, they do not
cooperate and care about their disabled children’s cleanliness as much as they do
with their other children, they have high expectation of their children’s education and
as a result of that teachers have the feeling of incompetence and professional
exhaustion. Other problems that were stated under the title of parents; parents are
only in contact with school when there is a problem and they are unwilling to
cooperate and communicate. Some of the teachers who participated in the study
stated their problems with the school administration: special education schools have
different administrative structures, they do not have cooperation between
administration and teachers, they do not have positive discipline inside the school,
there is not an attempt to eliminate the lack of necessary materials and they are not
able to find permanent solutions to the problems that have been experienced. They
also emphasized that administration does not motivate the teachers and give enough
respect to them. Each teacher is treated in a different way by the administration as
they mentioned. The problems with the implementation of the program: the schools
are not designed appropriately for disabled children, there is not enough space for
practice, since the classes are formed heterogeneously, the teachers fall behind the
schedule, the students do not attend school regularly and the teachers are
incompetent of implementing the program. In addition to these, they emphasized that
there should be a program that involves families and appeals to each type of
disability. Participating teachers’ problems about the supervision: lack of empathy,
superficial control, not having an effective counseling, not inspecting the success of
the teacher in implementation, focusing on error-oriented control and not looking
into the feasibility of implementing the program. The teachers who expressed
opinions emphasized that supervisors should be experts in their fields, moderate,
friendly and genial. Also, special education teachers mentioned about some problems

that they experience in their school life. Inability to develop the school’s physical

Vii



facilities, lack of social activities for students, not informing the society sufficiently
about disabled students and Counseling Guidance and Research Centers in

competence of directing students are the problems that have been stated.

According to the results of the findings of the research, it was determined that
there were various opinions about the problems with the program that teachers apply
to mentally disabled children, with parents, school administration and supervision.
Also, the teachers expressed their opinions about the issues that they went through
other than the topics given. In addition to those, most of the teachers stated their
opinions about how the relationships of teacher-parent, teacher-school administration

and teacher-supervisor should be.

Key words: special education, individuals with mental disability, family in
special education, administration in special education, supervision in special

education.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS
Egitim-6gretim hizmetlerinin yiiriitiildiigii yerler okullardir. Ozel egitim
okullar1; zorunlu ilkdgretim caginda bulunduklar1 halde zihnen, bedenen, ruhen ve

sosyal bakimdan engeli olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve dgretim gdrmelerini saglar

(Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii [MEB], 1996).

Ozel egitimin pek cok tanmmi yapilmaktadir. Tanimlarda genelde bir
benzerlik olmasina karsin oldukga farkli detaylar goriilmekte, bu da pek ¢ok konuda
oldugu gibi 6zel egitim alaninin da ne kadar farkli algilanabilecegini ve karmasik

oldugunu gostermeye yetmektedir (Yigit, 2007).

Ozel egitim, rehberlik, sagaltici egitim ve rehabilitasyon etkinliklerinin
oriintiilenmis oldugu bir etkilesim seklidir (Can, Atindas, Cam, ve Ure, 2002).
Bireylerin, akademik, iletisim, devim ve uyum alanlarinda 6nemli eksiklik, kusur
yaratan durumlarin 6nlenmesi, azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasiyla ilgili egitsel
degiskenlerin diizenlenmesi ugrasina 6zel egitim denmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve

Eripek, 2000).

Ataman (2005) ise Ozel egitimi; ¢ogunluktan farkli ve o6zel gereksinimli
cocuklara sunulan, istiin  Ozellikleri olanlar1 yetenekleri — dogrultusunda
kapasitelerinin en {ist diizeye ¢ikmasini saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi
Onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma kaynasmasini ve
bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitim olarak

tanimlamaktadir.

Engellilik durumu degistirilemeyen siirekli bir durumdur. Bunun i¢in engelli
cocugun gereksinimlerinin karsilanmasi anne baba i¢in ¢ok zordur. Engelli cocugun
gereksinimleri, egitimi engelli bireye iliskin toplumun bakis agis1 ¢ocugun
gelecekteki durumuna yonelik belirsizlik anne babada stres olugturur (Calbayram ve

Kiiciik, 2013).



Yetersizligi olan bir cocugun varligmma basarili bir sekilde uyum saglamay1
kolaylastiran etmenlerden biri, hem ¢ocugun ve ailenin gereksinimlerini karsilamaya
yardim edecek, hem de yetersizlikle ilgili sorunlarin azaltilmasina ve ailenin bu
sorunlarla basa c¢ikmasini kolaylagtiracak destek hizmetlerini saglamaktir (Kaner,
2004). Aile cocugu hakkinda her tiirlii bilgiye sahiptir. Cocugun tanilama siireci
gelisim diizeyi giicli ve zayif yanlari gereksinimleri konusunda her tiirlii bilgi
ebeveynlerden alinir. Bu yiizden 6gretmenler hazirlayacaklari programla ilgili en iyi

yardimi ebeveynlerden alirlar (Timugin, 2001).

Engelli her c¢ocuk ig¢in bireysellestirilmis egitim programi hazirlanarak
uygulanir. Cocugun yeterlilik ve yetersizliklerini bakilarak gereksinimleri belirlenip
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanir. Bu program hazirlanirken aile ve
egitimciler birlikte karar verir. Anne-baba egitimin her asamasina dahil edilerek
egitimin bir pargasit olmalidir. Okulda verilen egitimin kaliciligini saglanabilmesi
icin evde egitimin devami olarak caligsmalar yapilmali ve bu konuda 6gretmenlerle
isbirligine gidilmelidir (Uysal, 1995). Son yillarda {ilkemizde ozel egitim
hizmetlerinin yayginlagsmasi engelli olan 6grencilerin ailelerinin 6zel egitim hizmeti
almak istemeleri ve okullasma oraninin artmasiyla 6zel e8itim 6gretmeni ihtiyacini

arttirmaktadir (Cavkaytar ve Diken, 2012b).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin birgok alanda yetersizlikleri
bulunmaktadir. Bu yiizden 6zel egitim 6gretmenleri, yetersizligi bulunan ¢ocuklarin
ozelliklerini ve gereksinimlerini ¢ok 1yi bilmelidir. Bu dogrultuda cocuklara

uygulayacaklar1 plan ve program ¢ok daha etkili olacaktir (Yigit, 2007).

Egitimde planlama kadar 6nemli olan bir diger faktor uygulamadir. Egitimde
ayrintili  bir inceleme yapildiginda uygulamaya konulamamis bir¢ok planlar
bulunmaktadir. Etkili bir ydnetimle plan ile plam uygulayan yénetimdir. Ozel
egitimde amaclanan hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in en 6nemli sartlardan biri
ortam durumudur. Giivenlik i¢in yeterli onlemlerin alinmadigi, egitim i¢in fiziki
yapinin diizenlenmedigi bir ortamda egitimin hem giiglesir hem de sonug istenilen
diizeyde olmaz. Ydneticilerin bu hususlara dikkat etmesi gerekir (Ozsoy ve digerleri

2000).



Ozel egitim kurumlarinda gdrev yapan yonetici ve Ogretmenlerin, &zel
egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitim faaliyetlerinde daha aktif rol oynayabilmeleri
icin denetim gerekmektedir. Egitim siirecinde amaclara ulagilmasi, planlanan
calismalar ile wuygulanan faaliyetlerin birbiriyle uyumlulugunu belirlemek,
Ogretmenlerin karsilastiklart mesleki sorunlara yardimci olmak ve Ogretmene
rehberlik etmek denetimin gorevidir (Sezgin, Asict, Zeytun, Temin ve Gonen, 2011).
Ozel egitimde denetim 6zel egitimin gelismesine katkida bulunur. Denetim,
ogretmene siif icindeki gorevlerini yerine getirmede yardimci olur (Ozsoy ve

digerleri, 2000).

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitiminde ozel egitim
ogretmenlerinin énemi biiyiiktiir. Ogretmenin rolii tanilamadan baslayarak egitim
asamasina dogru uzanmaktadir. Ozel egitim alan1 6zel bilgi ve beceri gerektiren bir
alandir. Bu yiizden bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin gerekli olan bilgi ve becerilere

sahip olmalar1 gerekir (Kargin, 2003).

Ozel egitim hizmetlerinin basariya ulasabilmesi 6zel egitim 6gretmenlerinin
niteliklerine baglidir. Bunun yaninda 6zel egitim bir ekip isi oldugundan ve &zel
egitimin temelinde yer alan 6zel gereksinimli cocugun her yoniiyle gelisimi 6ncelikli
oldugu icin ¢aligsan ekibin bir biitiin halinde hareket etmesi gerekir. Zaman zaman var
olan ekipte yasanan sorunlardan dolay1r ¢ocugun egitiminde aksakliklar
yasanmaktadir. Bu aksakliklarin ortaya ¢ikmamast ve ¢ocugun egitimini etkili bir
sekilde devam ettirebilmesi i¢in sorunlarin 6énceden belirlenip ortadan kaldirilmasi
gerekir. Bu dogrultuda egitim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde basrol oynayan 6zel
egitim Ogretmenlerinin yasadigi sorunlarin iyi bir sekilde belirlenmesi gerekir.
Cocugun okulda aldig1 egitimin evde de devam ettirilebilmesi, ailenin her agamada
cocugun egitimi i¢inde yer alabilmesi i¢in Ogretmenle iyi bir iletisim iginde
olmalidir. Okulda hazirlanan planlarin uygulanmasi, egitim faaliyetlerinin etkili bir
sekilde siirdiiriilebilmesi icin okul yonetimi {izerine diisen gorevleri yerine
getirmelidir. Bunun yaninda yapilan egitim uygulamalarinin etkili olup olmadiginin
belirlenmesi, oOgretmene gerekli alanlarda rehberligin yapilmasi denetmenlerin

gorevidir.



Bu konuyla ilgili yapilan c¢alismalara bakildiginda; Ogretmenlerin aile,
yOnetici, sistem ve sistem yoneticileri ile ilgili sorunlar yasadiklar1 (Ceyhun ve Kaya,
2013; Karasu, Dayi, Aykut ve Tavil, 2013a), yine 6zel egitim Ogretmenlerinin
Ogretmenlerin sinif yonetimi, davranis degistirme, dgrenci ile iletisim ve smif igi
ogretmenlik becerilerinde sorunlar yasadiklarina (Yilmaz, Karasu ve Aykut, 2013)
yonelik sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Incelenen arastirmalar icerisinde 6zel
egitim Ogretmenlerinin is doyumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi
(Pistav Akmese, Kayhan ve Demir, 2013) calismalara da rastlanmustir. Ozel egitim
O0gretmenlerinin Ogretimsel, davranis problemleri, isbirligi, yonetimsel, tiikenmislik
ve mesleki saygilarina yonelik yapilan ¢aligmalarinda oldugu goriilmektedir (Karasu,
Day1, Aykut ve Tavil, 2013b). Bununla birlikte 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan
diger branslardaki (miizik, psikolojik danigsman ve rehber 6gretmen) dgretmenlerin
yasadiklar1 sorunlara yonelik ¢alismalarda mevcuttur (Kili¢ ve Karatag, 2013; Sargin
ve Hamurcu, 2010). Yapilan bu calismanin incelenen arastirmalardan farkli olarak
0zel egitim 0gretmenlerinin (zihin engelliler sinif 6gretmeni) aile, yonetici, program,
denetim ve yasadiklar1 diger sorunlarla ilgili kapsamli incelemeler yapma

amaglanmustir.

Bu amaca bagli olarak; “Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama
Merkezinde Calisan Zihin Engelliler Simif Ogretmenlerinin Yasadiklari Sorunlar

Nelerdir?” bu arastirmanin problemini olugturmaktadir.

1.1. Alt Problemler

Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezinde calisan zihinsel
engelliler sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesine yonelik genel
amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin;

1. Ogrenci velileri ile ilgili yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Egitim programini uygulamada yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Okul yonetimi ile yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

4. Denetim siireci ile ilgili yasadiklar1 sorunlar nelerdir?



5. Yasadiklar1 diger sorunlar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ozel egitim alani giiniimiizde giderek daha fazla &nem kazanmaktadr.
Zihinsel engelli ¢ocuklar pek ¢ok arastirmacinin inceleme konusudur. Ancak,
zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenen 6gretmenlerin yasadigi sorunlar ile
ilgili smirli  caligmalara rastlanmistir. Bu c¢alisma, =zihin engelliler smif
Ogretmenlerinin veli, okul yonetimi, uygulanan egitim programi, denetim stireci ile
ve yasadiklari diger sorunlarin belirlenmesi agisindan Onemlidir. Ayrica, zihin
engelliler siif 6gretmenlerin yasadig1 sorunlar ile ilgili goriislerin belirlenmesi 6zel
egitim uygulama merkezi ve is uygulama merkezinde calisan diger branslardaki
Ogretmenlere, okul yoneticilerine, velilere, denetmenlere bakis a¢is1 kazandirmasi

bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. Varsaymmlar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin sorulari cevaplarken igten ve samimi

olduklari, gercek duygu ve diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.4. Smirhliklar
1. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erzurum il merkezine bagh
Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezinde gorev yapan 16 zihin

engelliler sinif 6gretmeni ile,

2. Arastirmada elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki

sorularla smirlidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, arastirmanin konusunu olusturan o6zel egitim, 6zel egitim
gerektiren birey, 0zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara egitim veren kurumlar, 6zel
egitimde ailenin yeri, 6zel egitim okullarinda denetim ve 6zel egitim okullarinda
yonetim hakkinda kuramsal aciklamalar yapilmis ayrica konu ile ilgili ge¢mis
yillarda yurt i¢inde ve yurt disinda gergeklestirilen bazi aragtirma sonuglarina yer

verilmigtir.

2.1. Ozel egitim

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarm egitimi igin dzel olarak yetistirilmis personel,
bu c¢ocuklar icin gelistirilmis egitim programlar1 ve bu c¢ocuklarin oOziir ve
Ozelliklerine uygun egitim ortaminda silirdiiriilen ¢alismalara 06zel egitim
denilmektedir. Bireylerin akademik, iletisim, devinimsel ve uyum alanlarinda énemli
eksiklerin olmasi, kusur olusturan durumlarin onlenmesi, azaltilmasi ya da ortadan
kaldirilmast ile ilgili egitsel yonlerin diizenlenmesine 6zel egitim denir (Ozsoy ve

digerleri, 2000).

Ozel egitimin ve 6zel egitime muhta¢ olan ¢ocuklarin daha iyi anlasilip,
alinacak Onlem, yapilacak miidahale, hazirlanacak ortam, saglanacak destek ve
egitimlerin daha verimli bir sekilde saglanabilmesi i¢in bazi temel kavramlarin

aciklanmasi gerekmektedir.

Ozel egitime ihtiyact olan birey: Cesitli nedenlerle, bireysel ozellikleri ve
egitim yeterlilikleri acisindan yasitlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik

gosteren bireydir (MEB, 2000).

Zedelenme:  Zedelenme; bireyin  psikolojik, fizyolojik, anatomik
ozelliklerinde gegici ya da kalici tiirden bir kayip, bir yap1 ya da isleyis bozuklugu

olmas1 durumudur (Ozsoy ve digerleri, 2000).



Yetersizlik: Yetersizlik; zedelenme ya da bazi sapmalar sonucu bir insan i¢in
normal kabul edilen bir etkinligin ya da yapimin 6nlenmesi, sinirlanmasi durumudur.
Yetersizligin bireyler iizerindeki etkisi degisiklik gosterebilir. Yetersizligin tiird,
derecesi, gecici ya da kalict olusu gibi durumlarinin bireyler tizerindeki etkisi

degisiklik gosterir (Ozgiir, 2004).

Engel: Bireyin yetersizligi nedeniyle, yasadig: siirece, yas, cins, sosyal ve
kiiltiirel farkliliklara bagli olarak oynamasi gereken rolleri geregi gibi oynayamama

durumu (Aral ve Giirsoy, 2007).

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ihtiyaglarimi karsilamak igin dzel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yoOntemleri ile
onlarin 6ziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitime "6zel egitim"
denir. Ayrica, ¢ogunluktan farkli ve 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara sunulan,
istiin yetenekli olanlar1 yetenekleri dogrultusunda en iist diizeye ¢ikmasini saglayan
yetersizligi engele doniistiirmeyi 6nleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek
topluma kaynagmasimi ve bagimsiz, {lretici bireyler olmasini destekleyecek

becerilerle donatilan egitimdir (MEB, 2000).

Ozel egitim, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin nelere ihtiya¢ duyduklarimi
belirleyerek, bu ihtiyaglar1 dogrultusunda verilen egitimle, toplumla uyumlu,
sorumluluklarin1 yerine getirebilen ve bagimsiz yasayabilen bireyleri yetistirmeyi
amaglar (Sar1, 2003). Ozel egitimin genel egitimden en énemli farki normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin kendiliginden ogrendikleri bilgi ve becerileri, 6zel egitime
ihtiyag duyan cocuklarin bu bilgi ve becerileri kazanabilmeleri icin Ogretimin
cocuklarin ihtiyaclart dogrultusunda bireysellestirilmesi planl olarak uygulanmasi ve

degerlendirilmesidir (Ataman, 2005).

Ataman (2005) ise Ozel egitimi; ¢ogunluktan farkli ve o6zel gereksinimli
cocuklara sunulan, istiin Ozellikleri olanlar1  yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerinin en iist diizeye ¢ikmasini saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi
onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma kaynasmasini ve
bagimsiz, iretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitim olarak

tanimlamaktadir.



2.1.1. Ozel Egitimin Amaci

Tirk Milli Egitiminin genel ama¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda o6zel
egitimin, Ozel egitim gerektiren bireylerin; toplum i¢inde uyumlu bir sekilde
yasayabilen, bagkalariyla iyi iliskiler kurabilen diger insanlarla birlikte ¢alisabilen,
iretici ve bagimsiz yasayabilen bireyleri yetistirmeyi hedefler. Bunun yaninda uygun
egitim programlart ve yontemle, Ozel yetismis personelle ve uygun arag gerec
kullanilarak ilgileri, ihtiyaclari, yetenekleri ve performanslari dogrultusunda {ist

Ogrenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalar1 amaglamaktadir (MEB,

2006).

Almanya’da 0Ozel egitimin amaglart 1994 eyalet kiiltiir bakanlar

konferansinda asagida ki su ifadelerle tanimlanmustir:

¢ Bir engelin ¢ikis noktasini ve gelisim dinamigini tanima,

¢ Engelin buna sahip olan ¢ocuk veya gencin egitim ve hayat alanindaki

anlami lizerine tahminde bulunma,

e Engelli bireyin engele ragmen sosyal bir hayati anlamli bir sekilde
yasayabilmesi icin yeterli hale getirmek ve engellilik durumunu
hafifletmek icin yeterli pedagojik Onlemlerin alinmasidir (Drave,

Rumpler ve Watchtel, 2000).

2.1.2. Ozel Egitimin ilkeleri
Ozel egitimin amaglarmin gerceklesebilmesi i¢in bazi ilkelerin iyi bir sekilde

bilinmesi ve dikkatle ele alinmasi gerekir. Bu ilkeler sunlardir:

1. Her ¢ocugun egitim hakki vardir. Cocuklarin higbir sekilde ayrim
yapmadan, onlar1 ¢ocuk olarak kabul etmek ve egitim haklarin1 her
cocuga vermek gerekir. Engelinden dolayr onlara egitim hizmeti
vermemek onlarin egitim haklarin1 ¢ignemektir (Yildirrm Dogru ve

Durmusoglu Saltali1 2013).

2. Ozel egitim genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Yukarida yazilan
birinci ilkeyi kabul eden toplumlar egitimi bir biitiin olarak kabul etmek

zorundadir (Ersoy ve Avei, 2000).



. Ozel egitime ihtiyac duyan her ¢ocuk engel ve tiiriine, derecesine
bakilmaksizin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanir (Cavkaytar ve

Diken, 2012a).

. Ozel egitimde bireysellik esastir. Bu durum genel egitim iginde
gecerlidir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almayan egitim uygulamalarinin

basarili olma sansi azdir (Ozsoy ve digerleri, 2000).

. Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin normal akranlariyla egitim almasi
esastir. Miimkiin oldugunca engelli ¢ocuklari normal akranlartyla bir
arada egitmek gerekir. Bir arada egitimle engelli normalle, normalde
engelliyle birlikte yasamay1 6grenir (Yildirirm Dogru ve Durmusoglu

Saltali, 2013).

. Ozel egitime erken yasta baslamak esastir. Cocugun engellinin erken
fark edilmesi, taninin erken konmasi ve egitime erken yasta baglanmasi

cocugun gelisimini olumlu yonde etkiler (Cavkaytar ve Diken, 2012a).

. Ozel egitimde hizmet ayaga gotiirmek esastir. Ozel egitim hizmetleri
¢ocugun ve ailesinin yasami dogrultusunda planlamali ve yiiriitilmelidir

(Yildirim Dogru ve Durmusoglu Saltali, 2013).

. Ozel egitimde siireklilik sz konusudur. Cocuk ister dogustan, ister
sonradan engelli hale gelsin ¢ocugun 6zel egitime gereksinimi siireklilik
gosterir.  Okul Oncesinde, ilkogretimde, ortadgretimde, yiiksek
ogretimde, okul diginda, yasam boyu 6zel egitim hizmeti verilmesi
gerekir. Eger bu egitim kademelerinin her hangi birisinde 6zel egitim
hizmeti verilmediginde engelli birey bundan zarar goriir (Cavkaytar ve

Diken, 2012a).

. Ozel egitimde isbirligi ve esgiidiim gerekir. Ozel egitim birgok bilim
dalin1 ilgilendiren bir alan oldugu i¢in bunlar arasinda isbirligi ve
esglidim saglanamadiginda bosluklar kalmakta ve bazen gereksiz
tekrarlar yapilabilmektedir. Hastaneler, egitim kurumlari, rehabilitasyon
merkezleri, iiniversiteler, dernekler, vakiflar igbirligi yapmasi1 gereken

kurumlardir (Ozgiir, 2004).
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10. Ozel egitimi tek elden planlamak ve yiiriitmek gerekir. UNESCO’nun
Onerisine goére bu hizmetlerin sorumlusu Egitim Bakanhi§i ve

kurumlaridir (Ozsoy ve digerleri, 2000).

2.1.3. Ozel Egitim Gerektiren Birey

Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmenligine (2012) gére
0zel egitim gerektiren birey; ¢esitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim
yeterlilikleri yonlinden akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren
bireydir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuk, normal egitim hizmetlerinden yeteri
kadar yararlanamayan 6zel egitim ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir
(Ozgelik, 1987). Eripek (2005), farkli egitim gereksinimleri bireysel olarak
planlanmis egitim programlarini gerekli kilan ¢ocuklarin 6zel egitime ihtiya¢ duyan

cocuklar oldugunu belirtir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler, beden, zihin, sosyal ve duygusal
gelisimlerindeki engel ve listiin 6zellikler yoniinden, normal egitim hizmetlerinden
yeterince yararlanamayan, akranlarina gore ek olarak bazi farkli ¢calismalara ihtiyag
duyan bireylerdir. Her bireyin yetersizligi kendine 0&zgiidiir, tanilanmasi
ihtiyaglarinin belirlenmesi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve planlamaya yol
gosterici olmasi i¢in ortak 6zellikleri ve egitim ihtiyaglarina gore siniflandirilma
yapilmaktadir. Ozel egitime ihtiyag duyan bireyler su sekilde gruplanir (Yildirrm
Dogru ve Durmusoglu Saltali, 2013);

* Zihinsel engelli olan bireyler,

« Isitme engelli olan bireyler,

* Gorme engelli bireyler,

* Ortopedik engelli bireyler,

* Dil ve konugma giicliigii olan bireyler,

+ Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler,

* Duygusal, davranigsal ve uyum giicliigii olan bireyler,

+ Otistik 6zellikler gdsteren bireyler,
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« Ustiin zekal1 ve iistiin yetenegi olan bireyler,

» Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gosteren bireyler, olmak

tizere dokuz gruptan olusmaktadir.

Almanya’da 1988’de gerceklestirilen eyalet kiiltiir bakanlari konferansina
kadar 6zel egitim okuluna ihtiyag duyma kavrami bu g¢ocuklar1 belirtmek ig¢in
kullanilmistir. 11k defa bu konferansta 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklar kavrami
kullanima girmistir. Bu kavram c¢ercevesinde, bedensel, ruhsal veya zihinsel
engelinden dolay1 biitiin 6zelliklerinin veya kismi yeteneklerinin biiyilk oranda
kisitlanmasindan dolay1 genel egitim siniflarindan yeterince yararlanamayan veya hig
yararlanamayan, bunun yaninda sahip olduklar diisiik okul performansi ve davranis
bozukluklar1 ile simif arkadaglarimin gelisimini olumsuz ydnde etkileyen c¢ocuklar

veya gengler ifade edilmektedir (Drave ve digerleri, 2000).

1994 yilinda gergeklestirilen aymi isimdeki konferansta ise 0zel egitim
ihtiyact kavramina farkli bir anlam yiiklenmistir. Buna gore 6zel egitime ihtiyag
duyan birey egitim gelisim ve O6grenme imkanlar1 agisindan yiiksek derecede
yetersizlige sahip olup normal okullardaki ders igersisinde 06zel egitim destegi
olmaksizin yeterli egitim alamayan ¢ocuklardir. Bunun yaninda bu ¢ocuklarin terapi

ve okul dis1 sosyal destege ihtiyac duyabilmektedirler (Drave ve digerleri, 2000).

Yukarida belirtilen iki tanim arasinda belirgin bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Bu da engellilik kavraminin 1994’te gerceklestirilen konferansta
kullanilmamasidir. Bu anlamda her engelli bireyin ayn1 zamanda 6zel egitime ihtiyag
duyan birey olmadigi vurgulanmistir. Yine bu konuda o6zel egitimde Onemli
isimlerden Otto Speck 6zel egitimin kaynastirma yoluyla normal okullara girmesi ile
engelli c¢ocuklarin biitlin olarak 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklar olarak

tanimlanamayacagini soylemistir (akt. Moser ve Sasse, 2008).

2.1.4. Ozel Egitim Gerektiren Bireylere Egitim Veren Kurumlar

Ozel egitimin amaci 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitim ihtiyaglarin
karsilamak, toplumla i¢ ice yasamalarini saglamak ve bir meslek sahibi yapmaktir.
Ulkemizde 6zel egitim hizmetleri engel gruplarina gére simflandirilmis 6zel egitim

okullarinda ytriitiiliir.
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Bunun yaninda 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin normal okullarda

akranlariyla egitim gérmeleri saglanir, buna da kaynastirma adi verilir.

Ulkemizde;
e Gorme Engelliler
e Isitme Engelliler
¢ Ortopedik Engelliler
e Zihinsel Engelliler
e Ustiin Zekal: Cocuklar,

e Uzun siireli hasta cocuklar
olmak iizere 6 gruba gore 6zel egitim hizmeti verilmektedir (MEB, 2012).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin genel egitim ortamlarindan
faydalanmalarinin 6niinde en az kisitlayici egitim ortami kavrami bulunmaktadir
Ozel egitim hizmetleri yénetmenliginde (MEB, 2006) en az kisitlayici ortamlar, dzel
egitime ihtiyact olan bireyin toplumla biitiinlesmesine saglamaya yonelik sosyal,
O0zbakim dil ve iletisim alanlarindaki davraniglar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de
verildigi ve miimkiin oldugunca normal akranlariyla bir arada olmasini saglayan

egitim ortami1 olarak tanimlamistir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim aldig1 ortamlar en az kisitlayic
egitim ortamindan en fazla kisitlayict egitim ortamina dogru su sekilde

siralanmaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005);

Tam zamanh kaynastirma: Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocugun kaydinin
normal smifta oldugu 6grencinin normal sinifta normal smif 6gretmeninden egitim

almasidir.

Kaynak Oda Destekli Kaynastirma: Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencinin
kaydinin normal smifta olmasi, 6grencinin destege ihtiyag duydugu derslerde,

kaynak odada 6zel egitim 6gretmeninden destek almasidir.
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Yar1 Zamanh Kaynastirma: Ozel egitime ihtiyag duyan ogrencinin
kaydinin 6zel smifta oldugu, O6grencinin yeterlilikleri dogrultusunda basarili

olabilecegi derslerde kaynastirma sinifinda egitim almasidir.

Ozel Smf: Ozel egitime ihtiyac duyan &grencinin kaydinin 6zel sinifta
oldugu o6zel egitim O6gretmenin gdézetiminde, Ogrencinin tiim gereksinimlerinin

karsilanmasidir.

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu: Ozel egitime ihtiyag duyan &grencinin
kaydinin 6zel egitim okulunda oldugu, 6grencinin ayni engel grubundan 6grencilerle

egitim almasidir.

Yatih Ozel Egitim Okulu: Ozel egitime ihtiya¢c duyan grencinin kaydinin
ayni engel grubuna sahip dgrencilerle birlikte yatili bir 6zel egitim okulunda egitim

almasidir.

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin Milli Egitim Bakanlhigi 2012-2013
egitim-0gretim yili verilerine gore egitim aldigi okul ve kurumlar su sekildedir
(MEB, 2013);

+ Ozel Egitim Okulu Biinyesindeki Anasmiflart
» Ilkokul (Isitme Engelliler)

+ Ortaokul (Isitme Engelliler)

+ Ilkokul (Gérme Engelliler)

* Ortaokul (Gorme Engelliler)

» Ilkokul (Ortopedik Engelliler)

* Ortaokul (Ortopedik Engelliler)

» Ilkokul (Hafif Diizeyde Zihinsel Engelliler)

* Ortaokul (Hafif Diizeyde Zihinsel Engelliler)
» Ozel Egitim Uygulama Merkezi (I. Kademe)

+ Ozel Egitim Uygulama Merkezi (I1. Kademe)
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» Ilkokul (Uyum Giigliigii Olanlar)

* Ortaokul (Uyum Giigliigii Olanlar)

+ Ozel Ozel Egitim Ilkokulu

+ Ozel Ozel Egitim Ortaokulu

» Ozel Egitim Simifi (ilkokul)

+ Ozel Egitim Sinifi (Ortaokul)

+ Kaynastirma Egitimi (Ilkokul)

» Kaynastirma Egitimi (Ortaokul)

» Ozel Egitim Meslek Lisesi (Ortopedik Engelliler)
» Ozel Egitim Meslek Lisesi (Isitme Engelliler)

+ Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi (I11.Kademe)
+ Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Gérme Engelliler III.Kademe)

» Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Zihinsel Engelliler III.
Kademe)

» Kaynastirma Egitimi (Ortadgretim)

+ Bilim ve Sanat Merkezi (Ustiin Zekal1 ve Ozel Yetenekliler)

» Ozel Egitim Okulu (Yaygin Egitim)

Toplamda 27 okul ve kurum 0&zel egitim gerektiren bireylere egitim

vermektedir.

2.2. Zihinsel Engelin Tanimi

Zihinsel engeli olan ¢ocuklar genellikle 6grenmeyen hep bir bagkasina ihtiyag
duyan bireyler olarak goriilmektedir. Ancak son yillarda degisen tutumlarin etkisiyle
bu kisiler i sahibi olabilmekte ve bagimsiz yasayabilmektedirler (Ciftci Tekinarslan,
2013).

Zihinsel engellilik pek ¢ok kisi ve kurum tarafindan tanimlanmaya

calistlmistir. Bu tanimlarda, tanimlayan kisiye ve tamimlanan zamana gore geri
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zekalilik, zeka geriligi, zihinsel gerilik, zihinsel engel ve zihin Oziirlii gibi terimler

kullanilmistir (Ersoy ve Avct, 2000).

Gilinlimiizde herkes tarafindan kabul edilen zihin engelli ¢ocuk tanim
yapilabilmis degildir. Bu konuyla birgok meslek grubunun ilgilenmesi, her meslek
grubunun konuya kendi ilgi alanindan bakmasi, zihin engelliligin karmasik

ozelliklere sahip olmasi ortak bir tamim yapilmasim engellemektedir (Ozsoy ve

digerleri, 2000).

1940’larda Doll zihinsel engelliligi 6 6lgiit kullanarak tanimlamstir;

1. Zihinsel olarak normalalt: olma durumu,

2. Buna bagli olarak sosyal yetersizlik,

3. Dogustan ya da ¢ocukluk déneminde olusan zihinsel engel,

4. Olgunlagsma doneminde yetersizlik,

5. Genetik nedenlerden ya da hastaliklardan kaynaklanan zihinsel engel,
6. Zihinsel engelin kalic1 ve iyilestirilemez olmasi.

Doll’un karmasik olan bu tanimi daha sonraki yillarda yapilan tanimlara

temel olusturmustur (akt. Ozsoy ve digerleri, 2000).

Amerikan Zihinsel Gerilik Birligi (AAMR, 2002) zihinsel engelin, bireyin
var olan fonksiyonlarindaki 6nemli derecede yetersizligi ifade ettigini belirtir. Bu
durum zihinsel fonksiyonlarda ortalamadan Onemli derecede yetersiz olma ile
uyumsal davraniglarda en az 2 ya da daha fazlasinda siirekli olarak sinirlilikla

kendini gosterir. AAMR ’nin taniminda belirtilen uyumsal davranislar sunlardir;

e fletisim

e Oz bakim

e Evyasami

e Sosyal beceri

e Toplumsal yararlilik
e Kendini yonetme

e Saglik ve giivenlik
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e Akademik beceriler
e Bos zamanlar1 degerlendirme

e [s yasamdur.

Bu tanima gore zihinsel engellilik 18 yasindan 6nce kendini gosterir (Ersoy

ve Avci, 2000).

Ozel egitimi hizmetleri ydnetmenligine (MEB, 2000) gére zihinsel engellilik,
bireylerin zihinsel gelisim yetersizliginden dolay1 egitim performanslarinin ve sosyal
uyumlarinin olumsuz yonde hafif, orta ve agir diizeyde etkilenmesi olarak

tanimlanmaktadir.

Diger bir tammmlama ise, Diinya Saglk Orgiitii'niin (WHO) ICD-10
kataloguyla ortaya koydugu tanimdir. Bu tamim bireylerin zeka degeri (IQ)
lizerinden zihin engelini tanimlamaktadir. Zeka degeri 70 IQ’nun altinda olan
bireyler ICD-10"a gore zihin engellidir. Ancak bu degerin altindaki zihin engelliler
farkli kategoriler igersinde siniflandirilir. Bu simiflandirma asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 1.1:
ICD-10’a Gore Zihin Engelli Bireylerin Siniflandirilmasi (akt., Boynikoglu, 2012).
Grup ismi 1Q Degeri Ozellik
Hafif 50-69 aras1 1Q (Bu zihin engelli e Okulda 6grenme giigliikleri,
derecede grubuna giren  yetiskinlerin e Bircok yetiskin  calisabilir
zihin biligsel yetenekleri 12 yas alt1, 9 seviyededir,
engeli yas ustli c¢ocuklarin biligsel e Iyi sosyal iliskilere sahip
yeteneklerine denk gelir.) olabilirler ve toplumsal yasama
katkida bulunabilirler,
Orta 35-49 aras1 1Q (Bu zihin engelli e Cocukluk c¢aginda  belirgin
derecede grubuna giren  yetiskinlerin derecede gelisim geriligi,
zihin biligsel yetenekleri 9 yas alt1, 6 e Bircogu i¢in belirgin oranda
engeli yas lstli ¢ocuklarin bilissel bagimsiz yasam miimkiindiir,
yeteneklerine denk gelir.) o Yeterli seviyede iletisim
becerisi edinmek miimkiindiir,

e Belirgin oranda egitim edinimi
mimkiindiir,

e Yetigskinler giinlik  hayata
katilim ve c¢alisma hayatinda
farkli oranlarda destege ihtiyag
duyarlar.

Agir 20-34 aras1 IQ (Bu zihin engelli e Siirekli destek gereklidir.
derecede grubuna giren yetiskinlerin
zihin biligsel yetenekleri 6 yas alti, 3
engeli yas 1isti cocuklarin  bilissel

yeteneklerine denk gelir.)
En 20 den diisik IQ (Bu zihin e Kendi kendine bakim, iletisim
Agir engelli grubuna giren ve hareketlilik yiiksek derecede
derecede yetigkinlerin biligsel yetenekleri kisitlanmustir.

zihin engeli

3 yas alti c¢ocuklarin bilissel

yeteneklerine denk gelir.)
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Bu smiflandirma IQ degerlerine gore yapilmistir. Ancak, zihin engelliligin 1Q
degerlerine gore siniflandirilmasi bir sorunu da beraberinde getirir. Buda belirsiz
derecelendirme durumudur. Oyle ki; bazi kuruluslar ve bilim adamlar1 zihin
engellilere gruplandirmak i¢in farkli IQ degerleri kullanmaktadirlar (Boynikoglu,
2012).

2.2.1. Zihinsel Engellilerin Siniflandirilmasi

Zihinsel engelli cocuklarin kendi aralarinda farkliliklar gostermesi nedeniyle
siiflandirilmalar1t  gerekmektedir. Siniflandirilmanin = yapilmasi zihin  engelli
cocuklara ait bireysel farkliliklarin belirlenebilmesi ve bu c¢ocuklara yonelik 6zel
egitim hizmetlerinin saglanabilmesi agisindan énemli bir durumdur. Zihinsel engelli
cocuklarla calisan c¢esitli meslek alanlarindan uzmanlar farkli siiflandirmalar

yapmuslardir.

Genel olarak zihinsel engelliler egitilebilir zihinsel engelliler, 6gretilebilir
zihinsel engelliler ve agir diizeyde zihinsel engelliler olmak iizere 3 gruba ayrilir

(Ozsoy ve digerleri, 2000).

2.2.1.1. Egitilebilir zihinsel engelliler

Zeka boliimleri cesitli Olgeklere gore 45-75 arasinda olan bireylerdir. Bu
cocuklarim normal akranlarina gore zihinsel yonden performanslart ¢ok diisiik
degildir. Bu grubun icinde bulunan ¢ocuklar okuma yazma, matematik gibi temel
akademik becerileri normal akranlarina goére gerilik gostermekte, sdzel yonergeleri
rahatlikla anlamakta ve motor gelisimleri normal akranlarmma gore yakinlik

gostermektedir (Eripek, 2005).

2.2.1.2. Ogretilebilir zihinsel engelliler

Zeka boliimleri ¢esitli Olceklere gore 25-44 arasinda olan bireylerdir.
Genellikle okul 6ncesi donemde yetersizlikleri farkina varilir. Gelisim 6zelliklerinde
normal akranlarindan 6nemli derecede farklilik gosterirler. Bu c¢ocuklar temel
akademik becerileri kazanamazlar fakat gilinlilk yasamin gerektirdigi sosyal uyum,

pratik iletisim ve 6zbakim becerilerini 6grenebilirler (Ersoy ve Avei, 2000).
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Bu ¢ocuklar okuma yazma ve matematik becerileri kazanamayabilirler, fakat
sirekli karsilagtiklar1 baz1 sozciikleri, 1isaretleri ve sayilar1 taniyabilirler,
performanslarina uygun basit is becerilerini 6grenebilir ve sayilar1 taniyabilirler,
performanslarina uygun basit ig becerilerini 6grenebilir ve kendilerine kismen bir is

edinebilirler (Eripek, 2005).

2.2.1.3. Agir diizeyde zihinsel engelliler

Zeka bolimleri cesitli  Olgeklere gore 0-25 arast olan bireylerdir.
Yetersizlikleri dogustan fark edilir. Baz1 6z bakim becerilerini kismen de olsa
Ogrenebilirler fakat yasamlar1 boyunca siirekli yardima ihtiya¢ duyarlar (Ersoy ve

Avct, 2000).

Bu gruptaki ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde gelisimleri biiyiik 6l¢iide gerilik
gosterir. Basit diizeyde iletisim kurarlar ve yetiskinlik donemlerinde basit isleri
yapabilirler. {lk baslarda bu gruba giren ¢ocuklara egitim verilse de bir ilerleme
kaydedilemeyecegi diisiincesi oldugundan egitim siirecine alinmamiglardir. Fakat son
yillarda toplumun bakis agis1 ve egitim anlayisindaki degisiklikler, egitimle bir

seviyeye gelebilecekleri anlagilmistir (Eripek, 2005).

2.2.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Ozellikleri
Zihin engelli ¢ocuklarin tiimii i¢in gegerli sayilabilecek 6zellikleri siralamak
bireysel farkliliklardan dolayr olduk¢a giigtiir. Bunun yaninda zihin engelli

cocuklarda genellikle gozlenen bazi ortak &zellikler vardir (Ozsoy ve digerleri,

2000).

Zihinsel engelli ¢ocuklar normal akranlar1 gibi aymi temel ihtiyaclara
sahiptirler. Psikolojik, duygusal, sosyal ve fizyolojik ihtiyag¢lar1 normal akranlar1 gibi
aynidir Zihin engelli ¢ocuklarin normal yasitlarindan ayiran en Onemli 6zellik

ogrenme hizlarindaki yavagliktir (Eripek, 2005).

2.2.2.1. Motor gelisim ozellikleri
Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda yasamin ilk 2 yilda ¢ocugun kazandigi
hareket becerileri ileride kazanilacak hareket becerilerinin temelini olusturur. Normal

gelisim gosteren cocuklar dogumdan sonra 2 yasma kadar basina dik tutma,
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nesnelere uzanma, yakalama, donme, oturma, siralama, emekleme ve ylriime gibi
gelisimsel siray1 izlerler. 2 yasindan sonra normal gelisim gosteren cocuklar kogma,

topu tutma, atlama, sigrama, yakalama gibi becerileri kazanirlar (Ersoy ve Avci

2000).

Zihinsel engele sahip ¢ocuklarda diger gelisim alanlarinda oldugu gibi motor
gelisim alaninda da yetersizlikler bulunmaktadir. Zihinsel engelli cocuklarda fiziksel
biliylime ve gelisme normal yasitlarinin gerisindedir. Bu durum kaba ve ince motor
becerilerini etkilemektedir. Bu cocuklarin sahip oldugu zayif kaslar ve gevsek
eklemler yasamlarmin ilk yillarindan baglayarak motor gelisimin olumsuz yonde

etkilenmesine neden olur (Ersoy ve Avci, 2000).

2.2.2.2. Bilissel ozellikler
Zihinsel engeli olan ¢ocuklarin hem uzun hem de kisa siireli bellekte bilgileri
toplama ve bu bilgileri kullanmada sorun yasarlar. Bellekte var olan 6grenilmis bir

bilgiyi farkli ortamlarda kullanmada zorluk ¢ekerler (Cifci Tekinarslan, 2013).

Zihin engelli ¢cocuklar 6grenme ve diger aktivitelerde dikkatlerini odaklamada
zorluk yasarlar. Dikkat siireleri kisa ve dagimiktir bu ylizden istenen hedefe ulagsmada
zorluk yasarlar. Bunun yaninda bu ¢ocuklarin bir isi siirdiirme ile ilgili problemleri
vardir (Ersoy ve Avci, 2000). Hafif ve orta diizeyde zihin engelli olan 6grencilerin
biligsel oOzelliklerindeki yetersizlikten dolayr bu ¢ocuklarin akademik basarilar
olumsuz yonde etkilenmekte ve bu dogrultuda normal yasitlarindan akademik

alanlarda geri kalmaktadirlar ( Cifci Tekinarslan, 2013).

2.2.2.3. Dil gelisim ozellikleri

Dil ve konusma 6grenilen bir davranistir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil ve
konusma gelisimleri normal yasitlarina benzer agamalari izler, konusmayr normal
yasitlar1 gibi 6grenirler fakat zihinsel engele bagli olarak konugmalarini daha geg
gelismekte ve daha fazla konusma bozuklugu gériilmektedir (Ozsoy ve digerleri,
2000). Zihin engelli cocuklarin alict dil diizeyleri ifade edici dil diizeyinden daha
yiiksektir (Ersoy ve Avci, 2000).
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2.2.2.4. Sosyal ve duygusal gelisim o6zellikleri

Zihin engelli cocuklar temelde toplumun bu ¢ocuklara yonelik yanlhs tutum
ve davraniglari, gegmis yaslarda yasanan basarisizliklar nedeniyle kaygi, basarisizlik
duygusu ve engelleme duygusunu yogun bir bi¢imde yasarlar (Ozsoy ve digerleri,
2000). Zihinsel engele sahip olan cocuklarin bir¢ogu sosyal iligkilerde problem
yasarlar. Bu ¢ocuklar normal yasitlar1 tarafindan kabul edilmemekte ya da daha az
tercih edilmektedirler (Cifci Tekinarslan, 2013). Bireyin toplumla i¢ ige yasamasinda
Oonemli rol oynayan uyumsal davramiglar agisindan zihin engelli ¢ocuklar sorun
yasamaktadir. Bu sorundan dolayr bu c¢ocuklarin topluma sosyal uyumu

giiclestirmektedir (Ersoy ve Avci, 2000).

2.3. Tiirkiye’de Ozel Egitim

Ulkemizde 6zel egitiminin baslangici 1880-1890 yillar1 arasindadir. Ozel
egitimle ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi zaman almustir. Ozel egitim
hizmetlerinin tek elden yapilabilmesi i¢in 06.08.1980 tarihinde 2429 sayili onayla
Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu kurum daha sonra 27.02.1982
tarihinde Ozel Egitim Daire Baskanligma ve 13.12.1983 tarihinde de Ozel Egitim ve
Rehberlik Dairesi Bagkanligi’na doniistiiriilmiistiir. Ayni1 yil ¢ikarilan 1916 sayili
Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile 6zel egitime muhtag cocuklarin

egitimlerine dair esaslar belirtilmistir (Cavkaytar ve Diken, 2012b).

Ulke genelinde 6zel egitim ve rehberlik alanlarinda ihtiyaclarin artmastyla
Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi 30.04.1992 tarihinde Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidirligii'ne doniistiiriilmiistiir. Bunun
yaninda, 06.06.1997 tarihinde 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile 2916
sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasas: yiiriirliikten kaldirilmustir. 573 sayih
Kanun Hikkmiinde Kararname ile ozel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve
yuriitiilmesi agikliga kavusmustur. Bu yasa ile 6zel egitim gerektiren birey, erken
cocukluk donemi egitimi, aile egitimi, kaynastirma, Ozel egitim destegi gibi

sozciikler kullanilmaya baslanmistir (Cavkaytar ve Diken, 2012b).

Ulkemizde diizenlenen Ulusal ve Uluslar aras1 Ozel Egitim kongreleri, 6zel

egitimle ugrasan bilim adamlarinin bir araya gelmelerini saglayarak cesitli goriis ve
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uygulamalar arasinda bir goriis birligi ¢ikmasina firsatlar vermektedir (Can ve

digerleri, 2002).

Ozel egitime muhtag olan bireyleri egiterek topluma kazandirmak, genel ve
0zel egitimin Oncelikli amaglarindandir. Bu amag gergeklestirebilmek i¢in oncelikle
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin belirlenmesi ve uygun 6zel egitim hizmetleri
alabilmeleri saglanmalidir. Ozel egitim hizmetlerinin planlanmas1 Milli Egitim

Bakanlig1 blinyesinde bulunan iki bdliim tarafindan gergeklestirilmektedir. Bunlar;

e Milli Egitim Bakanhig1 Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Miidiirligi,

e Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigiidiir (Cavkaytar ve Diken

2012b).

Ozel egitim hizmetleri bir ekip isidir. Bu ekibin en basinda cocuklara dzel
egitim hizmeti sunan 6zel egitim O6gretmenleri bulunmaktadir. Eger 6zel egitim
Ogretmeni olmazsa bu hizmetlerin ger¢eklestirilmesi imkansiz hale gelir. Resmi ve
ozel, 6zel egitim kurumlarinda 6zel egitim uygulamalarmin saglikli bir sekilde
ylriitiilebilmesi i¢in 6zel egitim alaninda yetistirilmis profesyonel egitimcilerin

sayilarinin arttirilmas: gerekmektedir (Cavkaytar ve Diken, 2012b).

Milli Egitim Bakanlig1 2013 verilerine gore 6zel egitim gerektiren
bireylere egitim veren 1479 kurum ve okul bulunmakta, 252.025 6grenci bu kurum
ve okullarda egitim gérmekte ve 11.013 6gretmen gorev yapmaktadir. Bu okullardan
0zel egitim uygulama merkezi (I.kademe) sayis1 217 olup, 7224 6grenci bu okullarda
egitim gérmekte ve 2116 dgretmen galigmaktadir. Ozel egitim uygulama merkezi
(ILkademe) sayis1 214 olup, 4620 6grenci bu okullarda egitim gérmekte ve 1554
ogretmen ¢alismaktadir. Ozel egitim is uygulama merkezi (II1.kademe) sayis1 ise 172
olup, 2583 ogrenci bu okullarda egitim gormekte ve 885 Ogretmen gorev

yapmaktadir (MEB, 2013).

2.4. Ozel Egitim Ogretmeni
Karmagik hale gelen diinyada, bilim ve teknolojik yonden gerceklesen

ilerlemeler karisinda bireylerin biligsel ve davranigssal yonden iyi bir sekilde
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yetistirilebilmeleri igin 6gretmenin dnemi giiniimiizde ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenlik her
donemde kutsalligi vurgulanan bir meslektir. Bunun yaninda bu meslek toplumun

gelisebilmesi ve kalkinabilmesi i¢in hamlelerin bas aktoriidiir (Atatinal, 2003).

Ozel egitim ogretmenleri, dzel egitime ihtiyaci olan cocuklara bagimsiz
yasam i¢in gerekli davraniglari planli ve programli bir sekilde 6gretmeye calisan
kisilerdir. Bu Ogretmenlerin ¢esitli calisma alanlar1 bulunmaktadir. Otizmli olan
ogrencilerle calisabilecekleri gibi, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerle orta derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle, agir diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ya da duygusal yetersizligi olan 6grencilerle de

calisabilirler (Cavkaytar ve Diken 2012b).

Ulkemizde ilk olarak 1983 yilinda Anadolu Universitesi’nde agilan Ozel
Egitim Boliimiiyle 6zel egitim 6gretmeni yetistirilmeye baslanmistir. Zihin Engelliler
Ogretmenligi ve Isitme Engelliler Ogretmenligiyle baslayan 6zel egitim 6gretmenligi
programina daha sonraki yillarda Gorme Engelliler Ogretmenligi ve Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi programlart da eklenmistir. Son yillarda iilkemizde 6zel egitim
hizmetlerinin yayginlagsmasi engelli olan 6grencilerin ailelerinin 6zel egitim hizmeti
almak istemeleri ve okullagsma aracinin artmasiyla 6zel egitim 6gretmeni ihtiyacini

arttirmaktadir (Cavkaytar ve Diken 2012b).

Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin birgok alanda yetersizlikleri
bulunmaktadir. Bu yiizden 6zel egitim 6gretmenleri, yetersizligi bulunan ¢ocuklarin
Ozelliklerini ve gereksinimlerini ¢ok 1yi bilmelidir. Bu dogrultuda cocuklara

uygulayacaklar1 plan ve program ¢ok daha etkili olacaktir (Yigit, 2007).

2.5. Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezleri

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin 13.08.2012
tarihli, 3205 sayili yazisi ile “Egitim ve Uygulama Okulu” egitim programlarinda yer
alan Ogretilebilir ve agir diizeyde olan zihin engelli ¢ocuklar i¢in egitim veren
okullarm adlar1 “Egitim ve Uygulama Merkezi (Okulu)” ve “Is Okulu Egitim
Programi’nin” ad1 “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Egitim Programi”
olarak degistirilmistir (MEB, 2012).
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Daha onceki yillarda otistik ¢ocuklarin ve zihin engelli ¢ocuklarin egitimleri
farkli okullarda yapilirken yeni diizenlemeyle bu g¢ocuklar ayni okullarda egitim

almaktadirlar (MEB, 2012).

Degistirilen yeni yonetmeligin 40. Maddesine gore zihinsel yetersizligi olan
bireyler ile otizmi olan bireyler yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte her
kademede kaynastirma egitimi alabilirler ve yetersizligi bulunan bireyler i¢in her

kademede resmi ve 6zel giindiizlii 6zel egitim okulu acilir (MEB, 2012).

Orta veya agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler ile otizmi olan
bireyler i¢in agilan 6zel egitim uygulama merkezlerinde birinci 4 yil (1, 2, 3, 4 {incii
siiflar) . Kademe olarak, ikinci 4 yil ise (5, 6, 7, 8 inci siniflar) II: kademe olarak

adlandirilir (MEB, 2012).

[Ikdgretim kurumlarinda uygulanan programlari takip edemeyecek durumda
olan 6grenciler i¢in agilan 6zel egitim uygulama merkezlerinde 6grencilere, 6z bakim
ve giinliik yasam becerileri ile islevsel akademik becerilerin egitimi veriler (MEB,

2012).

Ozel Egitim Uygulama Merkezlerinde tuvalet egitimini kazanmamis yogun
davranis problemi gosteren ve grup egitimine hazir olmayan ogrencilerin grup

egitimine hazirlanmasi i¢in bire bir egitim uygulamasi yapilir (MEB, 2012).

Bu merkezlerde bir ders saati 40 dakikadir. Orta ve agir diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in siiflarin mevcudu en fazla okul 6ncesinde 6, diger
siniflarda ise 8 6grencidir. Otizmli olan ¢ocuklar i¢in ise en fazla 4 6grencidir (MEB,

2012).

Bu merkezlerde 1-4 ve 5-8 inci smniflarda dersler 6zel egitim smif
Ogretmenleri tarafindan verilir. Fakat 6zel yetenek gerektiren dersler ile din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersi alan 68retmenleri tarafindan verilir. Alan 6gretmeni tarafindan

okutulan derslere 6zel egitim sinif 6gretmeni de katilir (MEB, 2012).

Bu merkezlerin amaglar1 su sekildedir:
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e Ogrencilerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda, genel ve

mesleki egitim gorme haklarini saglamak.

e Ogrenciyi merkez alan bir yaklasimla hazirlanan programlarla konusma ve dil
gelisimi giicliigii, zihinsel, fiziksel, isitsel, gorsel, sosyal, duygusal veya
davranis problemleri ile temel 6z bakim becerilerini bagimsiz yasam
becerilerini, islevsel akademik becerilerini gelistirmek ve topluma uyumlarini

saglamak,

e Toplum igindeki rollerini gerceklestirebilen, baskalar1 ile iyi iligkiler
kurabilen is birligi i¢inde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve

mutlu bir vatandas olarak yetismelerini saglamak.

e Kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmeleri icin temel yasam becerilerini

gelistirmelerini saglamak.

e Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
ilgileri gereksinimleri, yetenekleri ve yeterlilikleri dogrultusunda {ist
Ogrenime, is ve meslek alanlarima ve hayata hazirlanmalarini saglamaktir

(MEB, 2012).

2.6. Zihinsel Engelli Bireylerin Egitimleri

Zihin engelli 6grencilere yonelik egitim ortamlar1 en az kisitlayici ortamdan
en ¢ok kisitlayici ortama dogru siralanmaktadir. Bunlar normal simif, kaynak oda,
ozel sinif, 6zel egitim okulu, 6zel egitim yatili okulu ve bakim evleridir. Sadece
zihinsel engeli olan &grenciler degil diger engel gruplar icine giren 6grencilerin
yarim ve tam zamanli olarak kaynastirma programlarindan yararlanmalar1 son
donemde tartisilan konulardandir. Okul programinin hemen arkasindan yetiskin
yasama gecis donemi Oncesinde bir gecis programi uygulanmasi gerekmektedir. Bu
program i¢inde sosyal beceriler giinlilk yasam becerileri ve is becerileri olmalidir
Engelli ¢ocuklarin egitiminde, onlarin ileriki yaslarda bagkalarina bagimli olmadan
yasamlarint devam ettirmeleri, kendi kendilerine yeterli duruma gelmeleri ve

toplumla biitiinlesmeleri amaglanir (Tekin ve Kircaali iftar, 2004).

Ozel egitim, genel egitimden icerik yoniinden yani nelerin Ogretilecegi

yoniinden farklilagsmaktadir. Olagan ¢ocuklarin kendiliginden edindikleri becerilerin
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blyiik bir kisminm1 yetersizlikten etkilenmis 6zel egitime ihtiyacit olan g¢ocuklara,
yogun ve sistematik bicimde dgretmek gerekmektedir. Ornegin, giyinme, soyunma,
yemek yeme becerilerini normal gelisim gosteren ¢ocuklar, yetiskinleri gozleyerek,
taklit ederek Ogrenirler. Genel egitimden 6zel egitimin ayrildig1 bir diger nokta ise
igerigin diizenlenisidir. Genel egitimde igerik ortalama g¢evresindeki ¢ocuklar i¢in
merkezi programlarla belirlenirken, 6zel egitimde programin igerigini ¢ocugun

ihtiyaglarini belirler (MEB, 2000).

Zihin engelli cocuklarin egitim ihtiyaglar1 onlarin 06zelliklerine gore
farklilasmaktadir. Zihin engelli ¢ocuklar homojen bir grup olmadigindan, cesitli
ozelliklere baglh olarak kendi i¢lerinde bireysel farkliliklar gosterirler. Yasanilan bu
farkliliklar, zihin engellilerin toplumla bir biitiin icerisinde yasamalar1 i¢in gerekli
olan bilgi ve becerileri 6grenmede bagkalarinin yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar.
Zihin engelli ¢ocuklar birgcok bilgi ve beceriyi kendi baglarima 6grenmede giigliik

cekerler (Eripek, 1996).

Zihin engelli ¢ocuklarin 6grenci, bos zamani iyi kullanma aile {iyesi, ¢alisan
gibi toplumsal rolleri kazanabilmesi i¢in tam bagimsiz hareket etmeleri 6nemlidir
(Sar1, 2003). Zihin engelli ¢ocuklarin 6grenmede gosterdigi bazi farkliliklar
Ogretimlerinde baz1 kural ve yontemlerin uygulanmasimi gerekli kilar. Bunlar

(Eripek, 1996);

Basarih Yasantilar Saglama: Zihin engelli cocuga basarabilecegi gorevler verilmeli
ve yanitlayabilecegi sorular sorulmalidir. Gerekli durumlarda ¢ocugun gorevini
basarili bir sekilde gergeklestirebilmesi i¢in yardim edilmeli, se¢cenekler azaltilmali
ve soru ya da yonerge tekrarlanmalidir. Yapilan yardimlar ¢ocuk basarili oluncaya

kadar tekrar edilmelidir.

Geriye Bildirim Saglama: Cocuk yaptig1 davranisin ya da sdyledigi cevabin dogru

olup olmadigini anlamalidir.

Dogru Yanitlar1 Pekistirme: Pekistirme zaman kaybedilmeden davranigin ya da
tanitin hemen ardindan verilmelidir. Pekistirme ¢ocugun ozelliklerine gore uygun

olarak se¢ilmelidir.
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Cocugun Yeterlilik Diizeylerin Degerlendirilmesi: Zihin engelli c¢ocuk igin
Ogretilecek bilgi ya da davranis basitse 6grenmek i¢in ¢aba harcamayabilir. Bunun
yaninda ¢ok zor ise basarisiz yasantilar edinebilir, bu ylizden Ogretilecek bilgi ve
davranigin ¢ocugun seviyesine uygun olmalidir. Cocugun performansinin siirekli

olarak degerlendirilmesi gerekir.

Ogretilecek Olan Konu ve Davramslarin Analizlerinin Yapilmasi: Zor ve
karmasik olan konu ya da davraniglarin basamaklara ayrilarak ¢ocuga sirasiyla

Ogretilmesi gerekir.

Cocugun Genelleme Yapabilmesini Saglama: Cocugun Ogrendigi bilgi ve

davraniglar1 giinliik hayatta kullanabilmesi i¢in olanaklar saglanmalidir.

Ogrenilenlerin Tekrarmm Saglama: Zihin engelli ¢ocuklar 6grendikleri bilgi ve
davranislar1 kisa siirede unuttuklari i¢in 6grenilenlerin sik sik tekrar edilerek kalici

olmas1 saglanmalidir.

Ogrenmeyi Giidiileme: Zihin engelli cocugun dogru davranisini ya da yamitmin
hemen ardindan pekistirmek, O6gretimin bir¢ok duyuya hitap etmesi Ogretmenin
istekli ve coskulu olmasi ders siliresinin ¢ocuga gore uygun olmasi Ogrenmeyi

giidilemektedir.

Ogretilecek Kavramlarin Sayisim Simirlamasi: Zihin engelli cocuklar ayni anda
bir¢ok kavrami 6grenemezler, bunun i¢in kavramlar tek tek 6gretilmeli ve bir kavram

ogrenilmeden digerine ge¢ilmemelidir.

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim almalar1 igin gerekli egitim

basamaklar1 siralanacak olursa su sekildedir (MEB, 2000);
e Erken Cocukluk Donemi Egitimi
e Okul Oncesi Egitimi
e Ozel Simf
e Ilkokul ve Ortaokul
e Ortadgretim

e Yiiksek Ogretim
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e Yaygin Egitim

e Evde Egitimdir.

2.6.1. Erken Cocukluk Donemi Egitimi

Ozel egitim ihtiyaglar1 belirlenmis, 0-36 ay arasindaki ¢ocuklar igin, dzel

egitim hizmetleri, Oncelikle ailenin bilgilendirilmesi ve desteklenmesi temeline

dayal1 olarak, iiniversitelerle is birligi ile egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme

ekibi ve gezerek Ozel egitim goérevi verilen Ogretmen tarafindan evlerde veya

kurumlarda stirdiiriilir.

Bu egitimde;

Cocugun 6zel egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi tanilama, izleme ve
degerlendirme ekibi tarafindan miimkiin oldugunca ev gézlemleri ve

gelisim olgekleri kullanilarak yapilir.

Egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi tarafindan yapilacak

inceleme ve degerlendirme ¢aligmalari, en az alt1 ayda bir yinelenir.

Aile egitimi hizmetlerinde, ¢ocugun ve ailenin ne tiir destek
hizmetler alacagi ve bu hizmetlerin kim tarafindan, nasil ve ne
zaman verilecegi egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi

tarafindan belirlenir.

Bu ¢ocuklarin, sosyal yonden gelisimlerini desteklemek ve ailelerin
bilgi ve deneyimlerini artirmak i¢in, resmi ve Ozel kreslerde,
bireysel 6zellikleri ve yaslar1 dikkate alinarak, belirlenen bir giinde
yart zamanli oyun grubuna ya da etkinlik grubuna devam etmesine

karar verilebilir.

Aileler, egitsel oyun, oyuncak, oyuncak kiitiiphaneleri, 6zel egitime
ihtiyac1 olan ¢ocuklara kendilerini serbest ifade etme olanag:
saglayan oyun-eglence alanlar1 ve egitsel kitap gibi konularda

bilgilendirilir ve 6zendirilir (MEB, 2000).
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2.6.2. Okul Oncesi Egitimi
Ozel egitim ihtiyaglar1 belirlenmis cocuklar icin, okul ©Oncesi egitimi
zorunludur ve kaynastirma uygulamalari temeline dayali olarak, destek egitim

planlar1 ¢er¢evesinde siirdiiriliir.

Bu egitimde;

e Ozel egitime ihtiyaci olan cocuklarin, bireysel yeterliliklerine dayali
gelisim ozellikleri dikkate alinarak okul oncesi 6zel egitim siniflar1 ve

okullar1 da acilabilir.

e Olusturulacak o6zel egitim smiflarinda ve okul Oncesi 6zel egitim
okullarinda siniflarin mevcudu, bir 6gretmen i¢in alti, iki 6§retmen igin

on ¢ocuktan fazla olamaz.
¢ Bu cocuklarda tuvalet egitimi kosulu aranmaz (MEB, 2000).

2.6.3. Ozel Simif

Ozel sinuf programi; bireylerin, sosyal etkilesim, iletisim ve temel yasam
becerilerini gelistirme, smifa, okula ve yasama uyumlarmi artirmaya yonelik

hazirlanir.
Bu egitimde;

e Biinyesinde 6zel egitim siniflar1 bulunan ilkogretim okullart ile 6zel egitim
ilkdgretim okullarinda, ogrencilerin gelisim ve bireysel 6zellikleri
dogrultusunda, onlar1 6rgiin egitimi izleyebilecekleri duruma getirmek ig¢in

hazirlik smiflart agilabilir.

e Hazirlik siniflarinda en fazla 10 6grenci bulunur (MEB, 2000).

2.6.4. Ilkokul ve Ortaokul

Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler ogrenimlerini; ilkokul ve ortaokul
okullarinda siirdiiriirler. Ozel egitim ilkdgretim okullarina devam eden dgrencilerin
gelisimleri izlenip, egitim performanslart dikkate alinarak, programin amag, igerik,
Ogretim siirecleri ve degerlendirme boyutlarinda uyarlamalar yapilarak, kaynastirma

uygulamalarina 6ncelik verilir (MEB, 2000).



30

Kaynastirma egitimi, engelli 6grencilere en az kisitlayic1 egitim ortamini
sunan bir egitim ortamidir. En az kisitlayict egitim ortami ilkesi, 6zel gereksinimi
olan Ogrencinin egitim gereksinimlerinin en st diizeyde karsilanmasi ve ayni
zamanda, ailesiyle ve “normal” diye nitelendirilen yasitlariyla bir arada bulunmasidir

(Kircaali Iftar, 1997).

573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname'de kaynastirma; ozel egitim
gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini
saglamak ve egitim amaglarini en st diizeyde gergeklestirmek icin gelistirilmis
egitim ortamlar1 olarak tanimlanmistir. Kaynastirmada, ©6zel gereksinimi olan
cocuklarin 6zel egitim destegiyle arag-gere¢ donanimiyla normal siniflarda akran

gruplariyla egitim gérmesi s6z konusudur (MEB, 2000).

2.6.5. Ortadgretim

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, orta oOgretimlerini ozel egitim
okullarinda veya diger genel, mesleki ve teknik orta Ogretim okullarinda,
kaynastirma yoluyla siirdiirmeleri esastir. Ilkdgretim okullarini bitiren; 6zel egitime
ihtiyaci1 olan ogrencilerden genel, mesleki ve teknik orta Ogretim okullarina
yonlendirme karari alinanlar, ilgili birimlerle yapilacak is birligi ¢ercevesinde yatili
ve sinavsiz olarak bu okullara yerlestirilirler. Cok programli liselere ve meslek
liselerine yoOnlendirme karari alinanlardan, yatili okumak isteyen 6grenciler icin
yakin yatili okullarin olanaklar1 da degerlendirilerek yeterli kontenjan saglanir. Ozel
egitime ihtiyaci olan bireylerden, agik dgretim lisesine yonlendirme karar1 alinanlar
tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi tarafindan izlenir. Ilgili kurum ile programin

6lcme ve degerlendirilmesi gibi konularda is birligi yapilir (MEB, 2000).

2.6.6. Yiiksek Ogretim

Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerden, yiiksek 6gretime ydnlendirme karari
alimanlarin 1ilgileri, istekleri, yetenekleri, yeterlilikleri ve istihdam olanaklari
dogrultusunda ve 6lgiistinde yiiksek 6gretim olanaklarindan faydalanabilmeleri i¢in
siavlarda ve degerlendirmede gerekli 6zel egitim onlemleri alinir. Ayrica, Yiiksek
ogretim kurumlar ile is birligi yapilarak yerlestirilmelerinde, kredi ve burs

almalarinda oncelik taninir (MEB, 2000).
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2.6.7. Yaygin Egitim

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin temel yasam becerilerini gelistirmek,
O0grenme ihtiyaglarin1 karsilamak, onlari ise ve meslege hazirlamak amaciyla, farkl
konu ve siirelerde, ¢evrenin olanaklar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yaygin egitim
programlari diizenlenir. Bu programlar, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin aileleri
ve yakin ¢evreleri i¢in, bireyin gelisim siirecinde aktif rol almalar1 ve onlarla birlikte

yasam becerilerini gelistirmelerini saglayacak bi¢imde hazirlanir (MEB, 2000).

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyleri is hayatina hazirlayict is ve mesleki
yaygin eg8itim programlari; bu bireylerin bireysel gelisim 6zellikleri ve yeterlilikleri
dogrultusunda ydrenin, is giicli piyasasinin mevcut ve gelecekteki ihtiyaclar dikkate
alinarak planlanir; uygulama agirlikli ve bireyin o isi veya meslegi amaglanan

yeterlilikte yapmasini saglayacak sekilde uygulanir (MEB, 2000).

Yaygin egitim faaliyetleri illerde olusturulmus bulunan yerel calisma
konseyleri ile diger resmi, 6zel ve goniilli kurum ve kuruluslar ile isbirligi
cercevesinde planlanir ve uygulanir. Yaygin egitim programlar1 uygulayan diger
resmi, 0Ozel ve goniillii kurum ve kuruluglarca diizenlenecek programlardan isbirligi
cergevesinde,  Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin de, 6zel egitim sinifi ve

kaynagtirma uygulamalari ile yararlanmalar1 saglanir (MEB, 2000).

2.6.8. Evde Egitim

Herhangi bir egitim Ogretim kurumundan dogrudan yararlanamayacak
durumda olan okul oOncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ©6zel egitime ihtiyact olan
bireylere evde egitim verilir. Evde egitim hizmetine karar verilmeden once, bireyin
bir egitim O0gretim kurumundan dogrudan yararlanmasina imkan verecek fiziksel,

soysal ve ekonomik biitiin dnlemlerin alinip alinmadig degerlendirilir (MEB, 2000).

Evde egitim hizmetleri kurul tarafindan planlanir. Bu hizmetleri, gezerek 6zel
egitim gorevi yapan Ogretmen tarafindan siirdiiriiliir. Bireyin egitim ihtiyaclari
dogrultusunda bireysellestirilmis egitim programi hazirlanir. Ayrica evde egitimde,
ailelerin bilgilendirilmesi, desteklenmesi ve egitimin her asamasina katilimlarinin

saglanmas1 gerekir ve bireylerin gelisim durumlart ve yeterlikleri stirekli
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degerlendirilip, buna gore egitim siirecinde degisiklik ile diizenlemeler yapilir (MEB,

2000).

2.7. Ozel Egitimde Ailenin Onemi

Aile olmanin tamamlayicist ¢ocuk sahibi olmaktir. Cocuk sahibi olmakla
birlikte eslerin yasam bigimlerini, evlilik iligkileri bireysel yasantilar1 etkilenerek
anne baba stresine neden olur. Buna bagh olarak ¢ocugun diinyaya gelmesiyle esler

yeni roller iistlenerek rutinlerini degistirerek yeni bir doniim noktasi baslar (Girli,

2004).

Ailelerin farkli 6zellikleri olan ¢ocuklart oldugunu ilk duyduklarinda,
ogrendiklerinde, yasadiklar1 duygular ¢cok karmasik duygulardir. Her ailenin kendine
ozgiiliigiinden, farkli kisilik 6zellikleri ve sosyal destek Oriintiileri oldugundan yola
cikilarak, ailelerin yasadiklarinin hem benzerlikler hem de farkliliklar gdsterdigi

diisiiniilebilir (Akkok, 2005).

Engeli olan bir bebegin dogmasi1 ya da ileriki yillarda ¢esitli nedenlerle
cocugun engelli olmasi ailenin ¢ocuguyla ilgili kurdugu hayalleri yikar (Varol,
2005). Engellilik durumu degistirilemeyen siirekli bir durumdur. Bunun i¢in engelli
¢ocugun gereksinimlerinin karsilanmasi anne baba i¢in ¢ok zordur. Engelli cocugun
gereksinimleri, egitimi engelli bireye iliskin toplumun bakis agis1 ¢ocugun
gelecekteki durumuna yonelik belirsizlik anne babada stres olusturur (Calbayram ve

Kiiciik, 2013).

Cameron’a gore; bazi anneler sok olmus, inancini kaybetmis, sinirli,
reddedici ve suglu hissederken, digerleri korku, kayip hissi ve kizginlik
hissedebilirler. Bu durumda kalan anne ve babalar ¢cok sevilen birinin éliimiindeki
gibi, kaybettikleri “normal” ¢ocuklart i¢in sik sik iiziiliir ve ac1 ¢ekerler. Gelisimsel
bozuklugu olan c¢ocuklarin aileleri genellikle, yas siirecinin karakteristigiyle alakali
duygular yasabilirler. Bu hisler beklenen normal ¢ocugun kaybindan sonra yasanan

kederin belirtileridir (akt., Akkok, 2005).

Cocugun engelli/farkli tanis1 almasiyla beraber her aile farkli tepkiler verir ve

bu durumla basa ¢ikmak icin farkli mekanizmalar kullanir. Anne-babalarin tiim
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yasadiklar ile nasil ve ne Olclide basa c¢iktiklar1 sosyal destek mekanizmalari ile
paralellik gostermektedir. Ailelerin arkadagliga, dostluga, yalniz olmadiklarini
hissetmeye, duygusal destege ihtiyaclar1 vardir. Bu destegi genigletilmis aile
fertlerinden, yakin ¢evreden aldiklari gibi, psikolojik danigma gruplarinda diger anne
ve babalardan da almaktadirlar. Bu gruplar anne-babalarin yalniz olmadiklari
konusunda farkindalik yarattigi gibi, birbirlerine duygusal ve sosyal ydnden
yakinlagmalarina da yardimci olur. Bunun olumlu sonucu olarak kaygi diizeyinde
belirgin bir azalma olmaktadir ki, bu anlamda anne ve babalarin yalniz kalmamalari,

oldukca onemlidir (Akkok, 2003).

Engelli ¢ocuga sahip anne babalar normal ¢ocuga sahip anne babalarla hem
benzer hem de farkli duygu ve diislinceleri yasarlar. Aile ¢ocugun tanistyla birlikte

karmagik bir siirece baslar (Calbayram ve Kiigiik, 2013).

Cocugun fiziksel engelinin veya gelisimsel gerili§inin anne-babalarin evlilik
uyumunu  etkiledigi  konusunda yapilan arastirmalarda, cesitli  bulgular
gozlenmektedir. Bazi calismalarda, ¢ocugun evlilik iizerine olumsuz etki yaptigi,
bazilarinda hi¢ bir etkisinin olmadigi, bazilarinda genel niifusa gore daha diistik bir
oranda, bazilarinda daha yiiksek bir oranda bosanmanin oldugu veya tam tersine

engelli ¢ocuklarin evliligi gii¢lendirdigi goriilmiistiir (Sarisoy, 2000).

Yetersizligi olan bir ¢ocugun varligma basarili bir sekilde uyum saglamay1
kolaylastiran etmenlerden biri, hem ¢ocugun ve ailenin gereksinimlerini karsilamaya
yardim edecek, hem de yetersizlikle ilgili sorunlarin azaltilmasina ve ailenin bu

sorunlarla basa c¢ikmasini kolaylastiracak destek hizmetlerini saglamaktir (Kaner,

2004).

Aile ¢ocugu hakkinda her tiirlii bilgiye sahiptir. Cocugun tanilama siireci
gelisim diizeyi giliclii ve zayif yanlar gereksinimleri konusunda her tiirlii bilgi
ebeveynlerden alinir. Bu ylizden 6gretmenler hazirlayacaklari programla ilgili en iyi
yardimi ebeveynlerden alirlar. Engelli her ¢ocuk icin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlanarak uygulanir. Cocugun yeterlilik ve yetersizliklerini bakilarak
gereksinimleri belirlenip bireysellestirilmis egitim programi hazirlanir. Bu program

hazirlanirken aile ve egitimciler birlikte karar verir. Anne-baba egitimin her
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asamasina dahil edilerek egitimin bir parcasi olmalidir. Okulda verilen egitimin
kaliciligin1 saglanabilmesi icin evde egitimin devami olarak ¢alismalar yapilmali ve
bu konuda o6gretmenlerle isbirligine gidilmelidir. Bir¢cok anne baba Ogretmenlere
yardim etmeye hazirdir. Bununla birlikte ¢ocugun egitimiyle yeterince ilgilenmeyen
ailelerde bulunmaktadir. Fakat her ebeveyn ¢ocugu icin bir seyler yapmak ister ve
egitiyle ilgili sorumluluklart alir. Eger aile engelli bir ¢ocuga sahipse bu durum daha
da uzamakta ya da ek sorumluluklar getirmektedir (Ozen, Ergenekon, Kiirk¢iioglu ve

Geng, 2013).

Ulkemizde yasalar engelli cocuga sahip ebeveynin ¢ocugun egitiminde her
asamasina katilmalar1 gerektigini vurgular. 2000 yilinda 6zel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ve 2006 yilinda “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ile engelli
c¢ocuga sahip her ailenin ¢ocugun degerlendirilmesi bireysellestirilmis egitim
programlarinin  hazirlanmasi, Ogretim siireci ve Ogretimin degerlendirilmesi
asamalarina katilmalarin1 gerekli oldugu belirtilmistir. Fakat aile bu siirece katilmak
istese de nasil gerceklestireceklerini bilemediklerinden bu asamalarin disinda kalirlar

(Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ebeveynler c¢ocuklarinin ilk Ogretmenleri ve daha sonraki yillarda
ogretmenlerinin ortaklaridir. Ogretmenlerin aileyi 6gretim programi ve ¢ocuklarmin
ilerlemeleri hakkinda bilgi vermesi gerekir. Aile cocugun okulda 6grendigi bilgi ve
becerileri giinliik hayatta kullanma konusunda baglantiy1 olusturur (Keceli Kaysili,

2008).

Anne baba ¢ocugun okul basarisindaki en 6nemli ¢evre faktoriinii olusturur.
Okul basarisinin ¢ogunu cocuk aile katkistyla gerceklestirir. Aile ¢ocugun okul
disindaki O6gretmenidir. Bu ylizden 6gretmenler ailenin ¢ocuga uyguladigi egitim
yontemleri dogrultusunda degisik diisiincelere kapilirlar. Ogretmenler okul aile
iligkileri gelistirmek icin c¢abalar gostermesine ragmen aile okul aile iliskisini
gelistirmede yetersizlik gosterirler. Egitimcilerin bir kismi aile katilimini, ailelerin
egitim siirecinde aktif katilimlar1 olarak agilarken, bazilari ise evde ¢cocuga akademik

destek saglama seklinde agiklarlar (Kegeli Kaysili, 2008).
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Cloerkes’ e (2001) gore, Engelli bir cocuga sahip olma ailenin sosyal rolleri
lizerinde birtakim degisikliklere sebep olmaktadir. Bunun yaninda ailenin egitim
davranislar1 agisindan da birtakim hatalar ortaya ¢ikmaktadir. Engelli ¢cocuga sahip
olan aile dogru egitimin nasil olacagi hakkinda bilgi sahibi olmadig1 i¢in kolaylikla
yanlis egitim yontemleri kullanmaktadir. Bunlardan birincisi asir1  koruyucu
tutumdur. Engelli olmayan ¢ocuklari olan ailelerde goriilebilen bu tutum engeli olan
cocuklar iizerinde daha siklikla gézlenmektedir. Bunun belli bir sinirlarini ¢izmeye
imkan yoktur. Her bir aile farkli bir sekilde asir1 koruyucu tutum
sergileyebilmektedir. Ozellikle anne babanin yasl olmasi durumunda ya da engelli
¢ocugun ailenin tek ¢ocuk olmast durumunda veya engelli cocugun son ¢ocuk olmasi
durumunda agir1 koruyucu tutum artmaktadir. Asir1 koruyucu tutumun sebeplerinden
biri engellige bagl olan hayal kirikligidir. Bir diger faktor ise ailenin sahip oldugu

sucluluk duygusunu ortadan kaldirma ¢abasidir.

Ailenin kullandig1 yanlis egitim yoOntemlerinden bir digeri de ¢ocugun
performansinda yiiksek beklenti igersinde olan aile tutumudur. Toplumsal anlamada
yiiksek performans beklentisi engelli ¢ocuga sahip olan ailelerde zaman zaman
gostermektedir. Engelli ¢ocuga sahip olan aileler bu ¢ocuk dogmadan 6nce sahip
olduklar1 ve dogacak c¢ocuk i¢in planladiklar1 egitim tutumun engelli ¢ocuklar
tizerinde sergilemek istemektedirler. Ailelerin bu sert egitim tutumunu
gerceklestirme sebepleri ise engelli ¢ocuklarin hayata engelli olmayanlar kadar
performans gostermeleri gerektigidir. Bu bakimdan egitimleri esnasinda da en az
engelli olmayan c¢ocuklar kadar performans gostermek zorunda olduklarim
diistinmektedirler. Bu durumun sonucunda engelli ¢ocuklar i¢in hayatin gereksiz ve
yiiklii miktarda zorlagsmasi demektir. Bu yanlis egitim tutumuna maruz kalan engelli
cocuklarin gosterdikleri davraniglarsa genellikle agresif, yikici davranislar, ve
vazgecis seklindedir. Uciincii olarak ailenin yanlis egitim tutumu ise ihmalkar
tutumdur. Nadiren ortaya ¢ikan bu tutumun sebebi ailenin engelli cocugu red edici
diistincesini yenememesidir. Bu aileler ¢ogu kez ¢ocugun ihtiyaglarina kars1 kayitsiz
davranirlar. Aragtirma sonuglari gostermistir ki bu sekildeki aileler siklikla sosyo
ekonomik seviyesi diisiik ailelerden olusur ve ailenin iktisadi problemleri onlarin

egitim tutumlarina etki eder (Cloerkes, 2001).
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2.8. Ozel Egitimde Okul Yonetimi

Okul miidiirii, okulda beklenen sonuglara ulasabilmek i¢in hem kendisinin,
hem de okulda gorev yapan diger kisilerin gorevlerini yapmasi i¢in harekete geciren
kisidir. Egitim lideri olan bir okul ydneticisi, yeni dgretim stratejilerini denemeye
Ogretmenleri cesaretlendirir, personel niteligini gelistirir, yeni programlarin
gelistirmesine olanak saglar ve personel tutumlarini degistirir. Okul miidiirlerinin,
tim bunlar yerine getirebilmeleri i¢in miidiir oldugu kadar egitim lideri olmalar1
gerekir (Sisman, 2002). Okul yoneticisi, okulun etkili ve verimli g¢alismasini
saglamakla gorevli olan kisidir (Karsli, 2004). Okullarin verimliliginin
arttirllmasinda, yoneticiler 6zellikle degisikliklerin uygulayicilar1 olarak anahtar rol

oynarlar. Fakat yonetici olmak oldukga stresli bir istir (Cokluk, 1999).

Egitimde liderlik, kendisini yetki, gorev ve etki ile belli etmektedir. Giiniimiiz
egitim liderlerinin, her seyden Once bilgili ve ¢ok yonlii olmasi gerekir. Lider okul
miidiirli, egitim girisiminin ne oldugunu ve ne olmas1 gerektigini birbirinden ayiran
ve sorumlulugundaki kaynaklari olmasi gereken sekilde kullanan kisidir (Izgar,
2002).

Okul miidiiri, bir yonetici olmaktan ¢ok bir egitim lideri olarak okulun
amaclarimi gerceklestirmeye calismasi gerekir. Egitim lideri olan okul miidiirii, esas
gorevlerinin farkinda olup, okulun amagclarint yorumlamali, Ogretmenleri
simiflarinda ziyaret ederek onlara rehberlik yapmali, 6gretmenlere destek olmali,
Ogretimin aksamamast i¢in dnlemler almali ve 6gretmenleri denetleyip gelistirmelidir

(Balc1, 1992).

Ozel egitimin yonetim konulari farklilik gosterir. Ozel egitim ydnetiminde
yonetmelik iki ayr1 gruba ayrilir. Birincisi genel egitim yonetmeligi, ikincisi ise 6zel
egitim hizmetleri yonetmeligidir. Ozel egitim ydneticisinin ikisini de ¢ok iyi bilmesi
ve uygulamasi gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 2000).

Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atama ve Yer

Degistirme iliskin yonetmenlikte 09.08.2011 tarihinde, 28020 sayili onayla 6zel

egitimi kurumu yoneticiliklerine atanmak isteyenlerin alani isitme engelliler sinif
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O0gretmeni, gorme engelliler sinif 6gretmeni ve zihin engelliler sinif 6gretmeni olma

sart1 getirilmistir (MEB, 2012).

Egitim hig¢ siiphesiz planlama kadar 6nemli olan bir diger faktdr uygulamadir.
Egitimde ayrintili bir inceleme yapildiginda uygulamaya konulamamis bir¢ok planlar
bulunmaktadir. Etkili bir ydnetimle plan ile plam uygulayan yénetimdir. Ozel
egitimde amaglanan hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in en 6nemli sartlardan bir
tanesi ortam durumudur. Giivenlik i¢in yeterli tedbirlerin alinmadigi, egitim igin
fiziki yapinin diizenlenmedigi bir ortamda egitimin hem gii¢lesir hem de sonug
istenilen diizeyde olmaz. Bunun yoneticilerin bu hususlara dikkat etmesi gerekir

(Ozsoy ve digerleri 2000).

2.9. Ozel Egitimde Denetim
Denetleme, egitim Orgiitiiniin isleyigine iliskin bilgi edinmek i¢in yapilir.
Orgiitler ne amagla kurulursa kurulsun denetimsiz ¢alismalar1 imkansizdir (Basaran,

1996).

Egitim, toplum i¢i iliskilerin biitiinii olarak meydana gelen bir etkinlik olup,
sadece yasal diizenlemelerle egitimin gerceklesmesi miimkiin degildir (Peksen,
1996). Sinif i¢i etkinliklerinin denetimi egitimcilerin {lizerinde durduklari bir konu
olup, bu konu farkli kavramlar kullanarak ele almr. Ogretimsel denetim, ders
denetimi, smif denetimi olarak adlandirilir (Uludiiz, 1996). Denetim ve teftis
sozciikleri arasinda farklilik olmayip, her ikisi de, diizeltme-gelistirme amagh

etkinlikler biitliinlinii anlamindadir (Basar, 2000).

Egitim sisteminde teftisin amaci, orgiitsel amaglarin gergeklesme derecesini
tespit ederek, daha iyi sonuclar alabilmek icin gerekli Onlemleri alarak siireci
gelistirmektir. Bu amacla orgiitlin isleyisi bir biitiin olarak, planli ve programli bir
bicimde siirekli olarak izlenir, eksik yonler belirlenir, diizeltilir; hatalarin tekrar

engellenmeye ve daha saglikli isleyis gerceklestirilmeye calisilir (Aydin, 1986).

Egitim denetimi, yetistirilmek istenen bireylere uygun 6grenme ve dgretme
faaliyetlerini gelistirir. Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve

Ogretmenlerin, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitim faaliyetlerinde daha aktif
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rol oynayabilmeleri i¢in denetim gerekmektedir. Egitim siirecinde amaclara
ulagilmasi, planlanan calismalar ile uygulanan faaliyetlerin birbiriyle uyumlulugunu
tespit etmek, Ogretmenlerin karsilastiklart mesleki sorunlara yardimci olmak ve
ogretmene rehberlik etmek denetimin gorevidir (Sezgin, Asici, Zeytun, Temin ve

Gonen, 2011).

Ozel egitimde denetim 6zel egitimin gelismesine katkida bulunur. Denetim,
ogretmene smif igindeki gorevlerini yerine getirmede yardimer olur (Ozsoy, Ozyiirek

ve Eripek, 2000).

Ozel egitim okul ve kurumlari ile dzel egitime destek saglayan kurumlarin
faaliyetlerinin teftis ve denetimi 6zel egitim veya psikolojik danisma ve rehberlik

alanlarinda yetismis miifettislerce yapilir.

Ogretmenin teftis edilmesi ve denetimi;

e Ogzel egitime ihtiyac1 olan dgrencinin kisisel ve gelisim dzelliklerine
gore, Oncelikle bireysellestirilmis egitim programlarinda hedeflenen
amaclar1 gerceklestirme diizeyini dikkate alarak degerlendirme

yapmasl,

e Ozel egitime ihtiyaci olan &grencinin egitim kurumuna gelmeden

onceki egitim durumu hakkinda bilgi toplamis olmasi,

e Ozel egitime ihtiyact olan &grencinin performansmi tam olarak

kullanmasini saglamasi, cihazlarin kullaniminda titizlik géstermesi,

e Bireysellestirilmis egitim programlarini 6grenciye uygulamasi ya da

programlarin uygulanmasini takip etmesi,
o Ailelerle is birligi icinde olmasi,

o Ozel egitime ihtiyact olan 6grencinin egitsel, psikolojik ve tibbi

degerlendirmesinin yapilmasi i¢in gerekli dnlemleri almasi,

e Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencinin egitiminde kullanilan egitim

yontemleri konusunda hizmet ig¢i egitim programlarina katilmis
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olmasi, Braille (kabartma yazi), dogal-isitsel-sozel yontem gibi

egitim yontemlerini kullanabilmesi,
e Siifinda sosyal biitiinlesmeyi saglamasi,

e QGiinliik planlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencinin bireysel ve
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak, alacagi Onlemleri belirtmis
olmast

konularina dikkat edilir (Sezgin ve digerleri, 2011).
Yonetimin teftis edilmesi ve denetiminde yonetimin;

e Ogretim y1l1 basinda 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler i¢in alinacak
Oonlemler konusunda planlama yaparak, egitim ortaminda gerekli

diizenlemeleri yapmis olmast,

e Personelin 6zel egitim konusunda bilgi ve deneyimlerini artirmak
amaciyla seminer diizenlemesi, kurs diizenlemeye yonelik onlemler
almasi, kurum i¢i seminer donemlerinde 06zel egitim konularia

agirlik vermesi,

e Kurum iginde birim, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri servisi

ve kurullar arasinda es giidiimii saglamasi,

e Egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi, Ozel egitim
hizmetleri kurulu, aile, goniillii kurum ve kuruluslar, okul aile birligi,
egitim vakfi ve dernegi, liniversite, hastaneler ile kurumu arasinda is

birligi saglamasi,

e Aile egitimi programlarinin hazirlanarak uygulanmasi icin gerekli

Onlemleri almasi,

e Sosyal biitiinlesmeyi saglamak amaciyla 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerin de kiiltlirel, sosyal ve serbest zaman etkinliklerine aktif

katilimi i¢in 6nlemler almast,

e Sivil savunma planinin hazirlanmas: ve her yil en az iki defa
uygulama yapilmasi konularina dikkat edilir (Sezgin ve digerleri,

2011).
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2.10. Tiirkiye’de Yapilan flgili Arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar genellikle 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklarla gergeklestirilen uygulamalara yonelik arastirmalardir. Tirkiye’de 6zel
egitim (zihin engelliler sinif 6gretmeni) 6gretmenlerinin gorlislerini almaya yonelik
sinirl1 arastirmaya rastlanmistir. Ozel egitim 6gretmenlerin zihin engelli ¢ocuklarla
calisirken yasadigi sorunlar ve gereksinimlerinin arastirilmasi gereken bir konu
oldugu disiiniilmiistir. Buradan yola c¢ikilarak bu arastirma planlanmis ve
arastirmada zihin engelli ¢cocuklarla galisan 6zel egitim dgretmenlerinin zihin engelli

cocuklarla calisirken yasadiklar1 sorunlar incelenmistir.

Bu boliimde, iilkemizde 6zel egitimle ilgili sorunlar1 genel olarak ele alip

inceleyen arastirmalara yer verilmistir.

Karasu, Day1, Aykut ve Tavil (2013a), zihin engelliler siniflarin hizmet veren
O0gretmenlerin sorunlari ve ¢6ziim Onerilerin incelenmesi caligmasini yapmustir.
Aragtirma sonucuna gore, 0gretmenler egitim sistemi iizerinde yapilmasi gereken
degisiklikleri ve aile, yonetici, sistem ve sistem yiiriitiiciilerden kaynaklanan sorunlar

kakinda goriis bildirmislerdir.

Yilmaz, Karasu ve Aykut (2013), =zihin engelliler o6gretmenlerinin
zorlandiklar1 ve en az sorun yasadiklar1 konularin belirlenmesi ¢alismasini yapmustir.
Aragtirma sonucunda, 6gretmenler sinif yonetiminde, davranis degistirmede, yetersiz
kaldiklarini, &grenci ile iletisim, smif i¢i Ogretmenlik becerilerinde hem

zorlandiklarin1 hem de en az sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Ceyhun ve Kaya (2013), 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan
Ogretmenlerin yasadigi sorunlarin belirlenmesi ¢aligmasini yapmistir. Bu arastirmada
veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma O0gretmenlerin ¢ocuklara yonelik, kurum ile
ilgili, meslege yonelik, aileye yonelik ve diger yasanan sorunlar1 ortaya c¢ikarmak

amactyla yapilmistir.

Pistav Akmese, Kayhan ve Demir (2013), o6zel egitim is uygulama

okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin is doyumu diizeylerinin incelenmesi
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calismasini yapmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet, medeni durum, ¢ocuk sahibi
olup olmama degiskenlerinin, 6gretmenlerin is doyum diizeylerinde anlamli bir
farklilik yaratmadig1 ancak meslegi isteyerek se¢ip-segmeme degiskeninin isteyerek
secenler lehine anlamli bir etki yarattifi belirlenmigtir. Meslegi isteyerek segen
ogretmenlerin hem i¢sel doyum hem digsal doyum puanlari ile genel doyum puanlari
daha yiiksek ¢ikmistir. Aldiklari ticrete baglh doyum diizeyleri incelendiginde, i¢sel
doyum ve genel doyum puanlarinin farklilasmadigi ancak digsal doyum puanlarinin

anlamli bir sekilde farklilastig1 sonucuna varilmstir.

Karasu, Dayi, Aykut ve Tavil (2013b), zihin engelliler 6gretmenlerinin
sorunlarinin tespiti ile ilgili calismada; 6gretmenlerin 6gretimsel konularda, davranis
problemleri ile bas etmede, isbirligi ve yoOnetimsel alanlarinda, tiikenmislik ve

mesleki saygi alanlarinda sorunlar yasadiklar ortaya ¢ikmustir.

Kilig¢ ve Karatag (2013), zihin engelliler 6zel egitim okullarinda calisan
miizik 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlar ve ¢oziim Onerileri ile ilgili yaptigi
calismada; 6zel egitim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin miizik etkinliklerini
uygulamada, ¢ocuklarin 6zelliklerine gore uygun egitim vermede, bireysel 0gretim

planlamada sorun yasadiklar ortaya ¢ikmustir.

Sargin ve Hamurcu (2010), 6zel egitim kurumlarinda calisan psikolojik
danigman ve rehber Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlart ve beklentilerini
incelemistir. Arastirma sonucuna gore, psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin
0zel egitim kurumlarinda yaptiklar1 gorevler, sorumluluklar, kurum ydéneticilerinin
beklentileri ve aile ile iletisim kurma konularinda sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Ozel egitim kurumlarinda aranilan eleman olma &zelligi olan psikolojik
danismanlarin lisans diizeyinde 6zel egitim konusunda yeterli diizeyde egitim
almadiklar katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Calismada katilimcilarin tamami
ailenin 6zel egitime bakisi ve desteklemesi konusunda sikintilar yasadiklarini

belirtmislerdir.

Oru¢ (2007), Ozel egitim alaninda c¢alisan ozel egitim Ogretmenlerinin
tilkenmislik diizeylerini bazi degiskenlere gore incelemistir. Caligma sonucunda

arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin tiikenmislik diizeyinin duygusal
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tilkkenme alt boyutunda gorev tiirii, meslegini isteyerek secip segmeme, 0gretmenlik
meslegini kendine uygun bulup bulmama, tistlerinden yaptig isle ilgili takdir goriip
gérmeme; duyarsizlasma alt boyutunda gorev tiirii, 6gretmenlik meslegini isteyerek
secip segmeme, 6gretmenlik meslegini kendine uygun bulup bulmama; kisisel basari
alt boyutunda yas, gorev yapilan okul tiirii, gorev siiresi ve 6gretmenlik meslegini
kendine uygun bulup bulmama degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
saptanmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, medeni durum, mezun olunan alan, ¢alisma
hayatinda is arkadaslarindan destek gérme durumuna gore tilkenmislik diizeyleri

arasinda anlamh fark saptanmamuistir.

Korucu (2005), Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmeti Veren
Kurumlarin Karsilagtig1 Giigliiklerin Analizi ile ilgili yaptig1 calismada; kurumlarin
kendi aralarindaki iletisimin ¢ok beklendik diizeyde olmadigi kurum ydnetiminin
personele personelin de yonetime giiven konusunda problemleri oldugu ancak
kurumdaki personelin birbirleri arasinda iletisimin ¢ok iyi diizeyde oldugu ortaya
cikmigtir. Buna karsin, kurumlar arasi iletisimin ve iligskinin zayif oldugu ancak
bunun istendik bir durum olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Devletin her engelli ¢ocuk igin
verdigi paranin biirokratik formalitelerden dolayr Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezlerine zamaninda 6denmedigini bunun da bir kurumda calisan personelin
maaginin ya da {icretlerinin verilmesinin zamaninda 6denememesine yol agtig1 ortaya
c¢ikmigtir. Bu durumun da personel arasinda is doyumu ve tiikenmislik olayinin
gliindeme gelmesine neden olmaktadir. Kurumlarin isleyisi ile ilgili yasal
diizenlemelerin gelistirilmesi gerektigi de bu arastirma bulgular1 1s18inda ortaya
cikarilmistir. Ayrica Ozel egitim etkinliklerinde ailenin katiliminin ¢ok onemli
oldugu halde bunun beklendik diizeyde gergeklestirilemedigi de ortaya g¢ikmustir.
Kurumda ¢alisan personelin ve kurum ydnetiminin hizmet-i¢i egitimin énemini ¢ok
iyi bildikleri fakat personelin yetistirilmesi ve gelistirilmesi anlaminda sikinti ve
giicliiklerin oldugu ortaya c¢ikarilmis ancak bu tiir bir etkinligin ya tiniversite
personelinin  akademik etkinliklerle ilgili yogunluklarindan dolay:r olanakli
olmadigin1 veya akademik unvan igin ¢ok caba sarf etmelerinden dolay1 bu tiir
etkinliklere zaman ayirmakta giicliiklerle karsilagtiklar1 ortaya c¢ikarilmastir.
Kurumda calisacak ve alanda yeterlilik kazanmis personel bulmakta gii¢liik ¢ekildigi

ortaya ¢ikmistir.
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[Ikdgretim miidiirleri ile ilkdgretim miifettislerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini arastiran ¢alismalarda (Pinar Sazak ve Yikmis, 2004) ise bazi miidiirlerin
kaynagtirmanin ne oldugunu bilmedikleri, ¢ogunlugunun kendi okullarinda
kaynagtirma uygulamasi yapilmasini istemedikleri goriilmiistiir. Diger taraftan,
ilkogretim miifettislerinin genel olarak engelli 6grencilere iligkin bilgileri yetersizdir,
ancak miifettisler basarili kaynastirma i¢in yOneticiler ve Ogretmenlerin

kaynagtirmaya inanmasi gerektigini belirtmektedirler.

Anne-baba katilimina iliskin ¢alismada Celik (2003), zihinsel yetersizlige
sahip ¢ocugu olan anne-babalarin okulda anne-baba katilimina iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla, 110 zihinsel yetersiz tanisi almis ¢ocugun anne-babalarinin
katilimi ile gerceklestirilen ¢alismadir. Calisma sonucunda, zihinsel yetersizlige
sahip ¢ocugu olan anne-babalarin ¢ogunlugunun okulda katilim alanlarini énemli
bulduklari, gereksinim duyduklar1 ve ¢ocuklarin egitim siirecine katilmay istedikleri
belirlenmistir. Okulda egitime katilim alanlarina gére anne-babalarin en ¢ok genel ve
0zel sorunlarina ¢oziim aramak amaciyla 6gretmenlerle birlikte yaptiklar toplantilar

onemli gordikleri, goniillilige bagh ¢aligmalar1 6nemsiz bulduklari belirlenmistir.

Timugin (2001) tarafindan yapilan “Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin
Yapabildiklerine Gére Hazirlanarak Sinif Ogretmenine Verilen Ogretim Planin Ders
Amagclarin1  Gergeklestirme Diizeyi” ¢alismasini  yapmustir. Calismada; zeka
boliimlerine gore egitim ortamlarina yerlestirilen 6grencilerin sinifta yapabildiklerine
gore hazirlanan O6gretim planiyla yapilan Ogretim, =zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerde matematige hazirlik ders amaglarinin gergeklesmesine yol actig
izlenimi edinilmedigi belirtilmistir. Ayrica arastirmada, Hayat Bilgisi dersi Evimiz
ve Ailemiz iinitesinin kavramlariyla ilgili amacglarin gerceklesmesine yol agmadigi
izlenimi edinilmistir. Bu sonuglar, o6grencilerin yapabildigine goére hazirlanan
Ogretim planiyla yapilan 6gretimin, zihinsel yetersizligi olan ogrencilerde ders
amaclarinin gergeklesmesine yol actigr ve geleneksel dgretimin, smiftaki zihinsel
yetersizligi olan &grencilerde ders amaclarinin gergeklesmesine yol agmadigini
gostermistir.  Arastirma sonuglarina goére egitim yili basinda 6grencilerin
yapabildigine gore 6gretim planlar1 hazirlanmali ve 6gretim yili sonunda 6gretim

planlar1 gdzden gegirilmesi gerektigi onerilmistir. Ogrencilerin gelisim ya da disiplin
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alanlarinda yapabildiklerini ortaya ¢ikaracak nitelikte 6l¢li araclarinin gelistirilmesi
ve var olan programlarin incelenerek 6grencilerin gereksinimlerine gore program

uyarlamalar1 yapilmasi1 gerektigi belirtilmistir.

Uysal (1995) tarafindan yapilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin zihin
engelli cocuklarin kaynastirilmasina karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri adh
arastirmada, kaynastirmada karsilasilan sorunlara iligskin olarak 27 yonetici ve 46
Ogretmenin goriisleri alinmistir. Yonetici ve dgretmenlerin tamamina yakini zihin
engelli ¢ocuklar ve kaynastirma konusunda ozel bir egitimden ge¢memislerdir.
Yonetici ve Ogretmenlerin  goriisleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis  bir goriisme formu yoluyla almmistir. Arastirma sonuglari
karsilagilan  sorunlarin, kaynastirmanin tanimi  ve kapsaminin belirlenmesi,
kaynastirma programlarina yerlestirilecek Ogrencilerin  se¢imi, Ogrencilerin
ailelerinin egitimi, uygulamalarin denetlenmesi ve gerekli rehberligi yapilmasi, yasal
diizenlemeler, kaynastirma Oncesi hazirliklar, programlarin uyarlanmasi konularinda

yogunlastigini gostermektedir.

Sucuoglu’nun (1995) yaptigi bir c¢alismada, 24 maddelik “Aile
Gereksinimlerini Belirleme Arac1” kullanilarak 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
ailelerin temel gereksinimleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bailey ve Simeonsson
tarafindan gelistirilen aracin faktor analizi yapilmig, gilivenirli§i hesaplanmis ve
Oziirlii cocugu olan 44 anne ile 45 babaya uygulanarak temel gereksinimler ve bu
gereksinimleri etkileyen etmenler bulunmaya calisilmistir. Calisma sonucunda, anne
babalarin sekiz madde icin ortak gereksinim ifade ettikleri, Ozellikle bilgi
gereksiniminin anne ve babalarin ¢ogunlugu tarafindan temel gereksinim olarak
belirtildigi goriilmistlir. Annelerin %90.9’u benzer O6zellikte ¢ocugu olan anne
babalar hakkinda yazili materyal okuma gereksinimini, babalarin %84'ii ise ¢ocuga
bazi beceriler 6gretebilme konusunda bilgi gereksinimini dncelikli gereksinim olarak
ifade etmislerdir. Aracin acik uglu sorusundan anne babalarin 6zel gereksinimleri
hakkinda ayrintili bilgi toplanabilmis, c¢ogunlugunun c¢ocugun okula gidip
gelebilmesi i¢in servis ve ¢ocuk i¢in tiim giin okulu ailenin temel gereksinimleri

olarak belirttikleri gériilmiistiir.
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Cavkaytar (1990) “Ankara Egitilebilir Cocuklar is Okulu Ogrencilerinin Is
Egitimine Yonelik Tutumlaryla” ilgili yaptig1 ¢alismasinda; Ankara Egitilebilir
Cocuklar Is Okulu hazirlik smifi égrencilerine is egitimine yonelik tutum Slgegdi
uygulamistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okula, pekistireclere ve Ogretim
tekniklerine yonelik olarak olumlu tutumlar i¢inde olduklari, 6gretmenlerin ise
Ogrencilerin is basindaki ve okul i¢indeki tutumlarini kararsiz olarak bulmuslardir.
Ogrencilerin okula, pekistireclere ve dgretim tekniklerine yonelik, is ¢alismasi ve
okul i¢indeki tutumlar1 zeka boliimleri ve cinsiyetlerine gore farklilasmadigi; takvim
yaslar1 dikkate alindiginda, yalnizca 6grencilerin okul icindeki tutumlar1 16-18 yaslar
arasindaki grubun lehine farklilastigini gostermistir. Genel olarak ogrencilerin
olumlu olan tutumlarinin daha olumluya gotiiriilerek devam ettirilmesi igin
programin diizenlemesine gidilmesi gerektigi; programlarin uygulanmasinda,
Ogrencilerin uymasi gereken kurallarin, atilacak adimlarin ve uygun davranislarin
cocuklarin diizeylerine goére acik kurallara doniistiiriilmesi gerektigi belirtilmistir.
Programin gozden gegirilerek daha ¢ok giinliikk yasamda kullanilan becerilere agrilik

verilmesi vurgulanmaistir.

2.11. Yurtdisinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Hess’in (2011), o©zel egitim O6gretmenlerinin engelli ¢ocuklu ailelerin
desteklenmesi iizerine profesyonellestirilmeleri ile ilgili yaptig1 arastirmada engelli
cocuklarin okul egitimine ailenin katilimini ¢ocugun ergenlik déonemine kadar gerekli
oldugunu gostermistir. Egitim alanindaki yenilikler ailenin okuldaki egitime her
gecen giin daha fazla katilim saglamasina sebep olmaktadir. Ayni arastirma veli -
Ogretmen iligskisinin  6zel egitim Ogretmenlerinin  yetistirilmesi  acisindan
yiiksekdgretim programlarina teorik ve pratik agidan dahil edilmesi gerektigini

gostermistir.

Marj ve Willams (2005), “Zihinsel Engelli Cocuklarm Ogretiminde
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Zorluklara Yonelik Olarak™ niteliksel bir arastirma
yapmuglardir. Caligmada Ogretmenlerin  zihinsel engelli c¢ocuk egitiminde
karsilastiklar1  zorluklara odaklanilmis olaysal miilakat yontemi kullanilarak
sonuglara ulasilmistir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada

ogretmenlerin karsilastiklart zorluklar arastirilarak betimlenmis; ikinci asamada ise
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ogretmenlere zihinsel engelli ¢ocuk egitiminde destek olmak ve Ogretmenlerin
deneyimlerini daha biitiinsel ve dogru olarak goézlemek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda oOzel egitim siniflarinin normal siiflardan farkli oldugu, 6zel egitim
siiflarindaki 6grencilerin yeteneklerine gore degil yaslarina gore olusturuldugu igin
siif icerisinde seviye farkliliklarimin olustugu, smif igerisinde dil farkliliklarinin
Ogretmenleri zorladigi, 6zel egitimin daha fazla is ve sorumluluk getirdigi i¢in bu
alanda calisgan Ogretmenlerin daha c¢ok yiprandigi, oO6zel egitimde c¢alisan
Ogretmenlerin destege ihtiya¢ duydugu, uygun miifredata bagl olarak 6grencilere

yonelik degisik gruplandirilmalar yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Stahmer Aubyn ve Nicole (2005), 6gretmenlerin otistik ¢ocuklarla ¢alisirken
ne tip uygulamalar kullandiklarini, otistik cocuklarin egitiminde kullandiklar
uygulamalarin bilimsel dayanakli olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirmaya
katilacak deneklerde 6zel egitim alaninda lisans ya da yiiksek lisans diizeyinde
bilgiye sahip olmak ve otistik cocuklarla deneyime sahip olma ve goniillii katilma 6n
kosulu aranmistir. Arastirmanin katilimcilarini, San Diego ve Riverside bolgesindeki
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik okullarda, bes yasin altindaki otistik c¢ocuklarla
calisan yirmi iki 0Ozel egitim Ogretmeni olusturmustur. Nitel arastirma
yontemlerinden focus grup goriisme teknigi kullanilmistir. Bunun ig¢in dort focus
grup olusturulmustur. Grupta maksimum sekiz katilime1 yer almustir. Ogretmenlerin
hangi yontemleri kullandigin1 belirlemek i¢in goriisme kilavuzu ve goriisme sorulari
onceden hazirlanmistir. Goriismeler iki saat kadar slrmiistiir. Katilimcilara
calistiklart sinif, katilimcilarin cinsiyeti, mesleki deneyim yili, egitim durumu gibi
konulardan olusan goriisme Oncesi sorular da sorulmustur. Goriisiilen kisilerin
verdikleri cevaplar teybe kaydedilmis ve bu cevaplar daha sonra arastirmay1 yapan
ekip tarafindan tek tek yaziya dokiilmiistiir. Her bir katilimcinin her bir soru igin
verdigi yanitlar kodlanmistir. Daha sonra bu arastirmay1 yapan uzmanlar tarafindan,
nitel arastirma yoOntemlerine dayali olarak her bir soru i¢in uzmanlar arasi goriis
birligi hesaplanmistir. Uzmanlar arast goriis birligi (%93-%98) arasinda ¢ikmuistir.
Arastirma sonuglarindan, dgretmenlerin ¢ogunlugunun ayrik denemelerle 6gretim,
uygulamali davranis analizi, Resim Degis-Tokusuna Dayali iletisim Sistemi (PECS)
gibi farkli yontemleri kullandiklarini, buna karsin dort Ogretmenin sistematik

herhangi bir 6gretim yontemini kullanmadiklarini ifade ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢cogu, bu uygulamalar1 kullandiklarini,
ancak etkili kullanip kullanmadiklarina iliskin daha ayrintili aragtirmalar yapilmasina

gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Ee ve Soh (2005), Ozel ilgi Gerektiren Cocuklar i¢in Hangi Miifredatin
Islevsel Olacag: iizerine Ogretmen goriisleriyle ilgili yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlere Ogrencilerin egitimi ile ilgili disilincelerine, becerileriyle 1ilgili
diisiincelerine ve miifredata yonelik olarak hazirlanan anket uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda ozel ilgi gerektiren 6grencilerin daha yavag 6grendikleri ve 6grendiklerini
genellemede giicliik ¢ektikleri i¢in yetiskinlik hayatlarinda onlara yardimer olacak
belirli becerileri kazandirmanin énemi vurgulanmistir. Bu becerilerin bazilar1 okul
ortaminda erken yaslarda Ogretilmeli ve ¢esitli ortamlarda Ogrencilerin genelleme
yapmalarina izin verilmelidir. Programin islevsel / pratik bir miifredat oldugundan
emin olmak icin akademik becerilerin pratik hayatta her giin uygulanmasi gerektigi

ortaya ¢ikmistir.

Tiirkiye’de 0zel egitim uygulama merkezi ve is uygulama merkezlerinde
calisan 0zel egitim (zihin engelliler sinif 6gretmeni) Ogretmenlerinin goriislerini
almaya yodnelik sinirl sayida arastirmaya rastlanilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin
yasadigr sorunlar ve gereksinimlerinin arastirilmasi1 gereken bir konu oldugu
diisiiniilmiistiir. Buradan yola ¢ikilarak bu arastirma planlanmis ve arastirmada 6zel
egitim Ogretmenlerinin (zihin engelliler simif Ogretmeni) yasadiklari sorunlar

incelenmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde sirasiyla arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama

araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik siire¢leri aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama
Merkezi’nde calisan zihinsel engelliler sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlarin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla yari-yapilandirilmis goriisme teknigine dayal

olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Nitel aragtirma; bireylerin yasamlarini, deneyimlerini, davranig bigimlerini,
goriislerini inceler. Nitel arastirmalardan elde edilen bilgiler “su an ne oluyor?” ve
“neden ya da nasil oluyor?” sorularini betimlemeye yoneliktir. Nitel arastirmalarda
veriler gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi olmak iizere li¢ sekilde toplanabilir
(Ekiz, 2003). Nitel arastirma metotlar1 egitim kurumlari iizerinde yapilan
aragtirmalarda siklikla kullanilan metotlardir. Arastirma konularina bilhassa egitim
kurumlarinda giinliik yasam, pedagojik ve didaktik diisiinceler vb. hakkinda yapilan
analiz ve incelemelerdir (Kriiger, 2006). Bu calismada &gretmenlerle yakin ve
samimi bir sekilde derinlemesine bilgi elde edebilmek icin goriisme teknigi

secilmistir.

Goriisme; belirli bir amaca yonelik olarak, bilgi toplama amaciyla yapilan
soru sorma ve yanitlamaya dayali yiiz yiize karsilikli bir iletisim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Berg, 1998; Yildirim ve Simsek, 2000). Goriisme, katilimcinin
goniilliiliik esasina dayali olarak yapilir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi dogrudan
gozlenemeyenler anlasilmaya c¢alisilir.  Goriisme  teknigi, igerigine  gore
yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmanmis gériisme ve yar1 yapilandirilmig goriilme
olmak iizere ii¢ sekilde yapilir (Yildirnm ve Simsek, 2000). Bu arastirmada yari

yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis  goriisme



49

(Diekmann, 2005), hi¢bir cevap kategorisi olmayan, tamami katilimci tarafindan

orijinal climleler ile cevaplanacak olan sorularla uygulanir. Bu metodun diger bir

ozelligi ise nitel arastirmalarda kullanilmasi ve bu anlamda bir¢ok avantaja da sahip

olmasidir. Ornegin (Diekmann, 2005);

Katilimcr sorularin cevaplari iizerine yeterince diisiinme imkani
bulabilir. Bu anlamda goriismede oldugu gibi ifade edilmesi gereken
ancak zaman darhi§1 gibi nedenlerden dolayi, dile getirilemeyen

bilgilerin elde edilememesi riski azalir.

Arastirmay1 uygulayan kisinin davraniglar1 ve goriisme esnasindaki
davraniglarindan dolay1 ortaya c¢ikacak etkiler, bu tarzdaki
uygulamalarda  goriilmez. Katilimer  sorulari1  tek  basina

cevaplayacagi i¢in dis unsurlarin etkisi en aza iner.

Katilimc1 anket kagidim1 elden veya posta yoluyla alacagi igin,
uygulayict zamandan biiylik tasarruf eder. Arastirmaci ayni anda

bir¢ok katilimcidan bilgi talep edebilir.

. Ancak bunun yaninda bu tarz metotlarin negatif
taraflar1 da mevcuttur. Bunlardan biri, katilimcinin anket kagidiyla
bas  basa  kalmasindan  dolayr  anlayamadigi  konular
cevaplayamamasidir. Buna benzer bir durum sorulan sorulari yanlis
anlama riskidir. Uygulayic1 katilimcinin yaninda olmadigi ig¢in
sorular1 gerekli agiklamayr yapamayacaktir, bu da soruyu
anlayamama veya yanlis anlama durumunu ortaya ¢ikaracaktir.
Fakat iyi hazirlanmis bir anket kagidinda bu durum miimkiin
oldugunca aza indirilebilir. Bir diger negatif durumsa, sorulan
sorularin hedeflenen katilimer tarafindan degil, baska bir kisi
tarafindan doldurulmasidir. Uygulayic1 sorularin cevaplanmasi
esnasinda katilimcinin yaninda olamayacagindan bunu denetlemesi
de zor olacaktir. Ancak bu durum yapilan bu aragtirmada 6n plana
cikabilecek bir mesele degildir. Katilimeiya yoneltilen sorular okul,

program, yonetim vs. hakkinda oldugu i¢in bunlarin kendisi
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disindaki biri tarafindan mantikli bir sekilde yanitlanmasina imkan

yoktur.

3.2. Katihmeilar

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu, Erzurum il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi'na bagli Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama
Merkezinde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 16 6zel egitim (zihinsel
engelliler simif 6gretmeni) 6gretmenlerinden olusturmaktadir. Caligma grubuna ait

ozellikler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo: 3.1
Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet n
Kadin 10
Erkek 6

Egitim Durumu

Lisans 14
Yiiksek Lisans 2

Mesleki Kidem

1-5 yil 6

6-10 y1l 4

11-15 yil 4

16-20 y1l 2

21 ve lizeri 0

Toplam 16

Tablo 3.1 incelendiginde ¢alismaya katilan &gretmenlerin 6’s1 erkek, 10’u
kadin; 14’1 lisans, 2’si yiiksek lisans; 6’s1 1-5 yil arasinda, 4’ii 6-10 yil arasinda, 4’1
11-15 y1l arasinda ve 2’sinin de 16-20 yil arasinda mesleki kideme sahip olduklar

goriilmektedir.



51

Hazirlanan sorular amach Ornekleme yontemlerinden o6l¢iit Ornekleme
yontemi ile segilen, zihin engelli 6grencilere egitim veren Ozel Egitim Uygulama
Merkezi ve Is Uygulama Merkezinde gorev yapan 16 6zel egitim Ogretmenine
uygulanmistir.  Olgiit &rnekleme, o6rneklemin arastirma problemi ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan

olusturulmasidir (Ekiz, 2003).

3.3. Veri toplama Araci

Bu arastirmada verilerinin toplanmasi yari-yapilandirilmis goriisme teknigi
ile gergeklestirilmistir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formunu gelistirmek amaciyla, oncelikle
sorulacak sorular arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ana basliklar halinde
belirlenmis daha sonra basliklarla ilgili sorular hazirlanmigtir. Arastirmada
kullanilacak olan goriisme formunun uygunlugunu saptamak amaciyla, goriisme

formu, alandan uzmanlar tarafindan incelenmis ve forma son sekli verilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmis goriismeden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, aragtirmact 6nceden sormay1 planladigi sorulari igeren goriisme
protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriigmenin akisina bagli olarak
degisik yan ya da alt sorularla gériismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin
acmasin1 ve ayrintili bir sekilde ifade etmesini saglayabilir. Eger kisi goriisme
esnasinda belli sorularin yanitlarin1 baska sorularin igerisinde yanitlamig ise
arastirmact bu sorular1 sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip
oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeni ile egitim bilim
aragtirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir. Bu gorlisme, nitel

arastirma igerisinde goriilebilir (Ekiz, 2003).

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en onemli
kolaylik goriismenin 6nceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak
stirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve karsilasilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim
ve Simgsek, 2000). Bu haliyle egitim bilim ¢aligmalarina daha uygun bir aragtirma

bi¢imidir.
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Aragtirmanin uygulanmasinda kullanilmak iizere ve arastirma hedefleri
dogrultusunda zihin engelli ¢ocuklarla ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerine; 6gretmen-
veli iliskileri, 6gretmen-okul yOnetimi arasindaki sorunlar, dgretmenlerin 6gretim
programlarin1 uygulamayla ilgili sorunlar1 ve denetim siireci ilgili problemleri ve
diger sorunlar hakkinda agik uclu sorular igeren bir yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ilgili literatiir incelenerek (Ceyhun ve Kaya, 2013; Karasu, Day1, Aykut ve
Tavil, 2013a; Marj ve Willams, 2005; Sargin ve Hamurcu, 2010; Uysal 1995;
Yilmaz, Karasu ve Aykut, 2013) hazirlanmistir. Bu form igerisindeki sorular

belirtilen ¢erceve icerisinde farkli sayilarda alt konular1 da igermektedir.

Uygulanmasina karar verilen soru formu oncelikle ii¢ 0©zel egitim
Ogretmenine uygulanmistir. Bu O6gretmenler daha sonra yapilan asil aragtirmaya
katilmamislardir. On uygulama sonucunda higbir soruda anlasilma sorunu olmadigi,
verilen cevaplarin birbiriyle ters diismedikleri ve hig¢bir katilimcinin soruya cevap
vermeme egilimi gostermedigi tespit edilmistir. Bunun sonucunda, Ol¢egin

"giivenilirlik" ve “uygulanabilirlik” agisindan giiclii bir duruma geldigi séylenebilir.

Uygulanan goriisme formunda &gretmenler hakkindaki biitiin bilgilerin gizli
kalmas1 arastirmaci tarafindan giivence altina alinmistir. Bu da katilimcilarin
herhangi bir tesir altinda kalmadan Ozgiir ifadelerle gercek fikirlerini beyan

etmelerini saglamistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Ozel egitim ve is uygulama merkezinde ¢alisan 23 6gretmenden 16’s1
gontlli olarak bu ¢alismaya katilmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda, 6gretmenler
gorlismelerin kayit altina alinmasi islemi olarak ses kayit cihazi kullanilmasini
istememislerdir. Bu dogrultuda arastirmaci gorlismeleri yazarak kendisi kayit altina
almistir. Her 6gretmenden uygun bir zaman talep edilerek, goriismeler okul yonetimi
tarafindan tahsis edilen uygun bir odada gergeklesmistir. Her bir goriisme 25 ile 30
dakika arasinda silirmiistiir. Goriisme yapildiktan sonra Ogretmenlerin sorulara

verdikleri cevaplar kendilerine kontrol ettirilerek teyit ettirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, zihinsel engelliler sinif O6gretmenlerinin yasadiklari
sorunlarin derinlemesine analizini yapabilmek amaciyla nitel arastirma yOntemi
kullanilmistir. Arastirmaci, hazirlanmig olan goriisme kilavuzuna uygun olarak her
ogretmen ile gerceklestirdigi bireysel goriismelerini tamamladiktan sonra; kayitlarin
dokiimii islemine gegilmistir. Kayitlarin dokiimii i¢in her bir 68retmen i¢in ayr1 bir
goriisme formu kullanilmistir. Her Ogretmen icin yapilan kayitlarin dokiimii bes

sayfa slirmiistiir.

Yapilan bu degerlendirme sonucunda, her bir soru maddesinin altinda yer
alabilecek cevap kategorilerinin yazili oldugu ‘‘Goériisme Kodlama Anahtari™
olusturulmustur. Bu dogrultuda her &gretmene O1, 02, O3, ....... seklinde kod
verilmigtir. Boylece goriisme kodlama anahtarinda arastirmanin sorularina ve bu

sorularin cevaplarini kapsayacak sekilde olusturulan kategorilere yer verilmistir.

Yapilan arastirmalarin veri degerlendirilmesinde ‘“igerik analizi” metodu
kullanilmigtir. Bu metodun kullanim asamalar1 Schmidt (2010)’e gore diizenlenmistir

ve su siralama takip edilmistir:

e Ele aliman cevap metinlerinin incelenmesi vasitasiyla kavram ve
kavram kombinasyonlar1 belirlenmistir. Bu kavramlar ve kavram
kombinasyonlarinin hepsi inceleme neticesiyle ortaya c¢ikmustir.

Oncesinde bu kavramlar olusturulmamustir.

e Sonrasinda bu kavramlara dayali olarak temalar ve cevap basliklar

olusturulmustur.

e Ayni cevap kategorisine giren basliklarin disinda verilen cevaplar

icin farkli temalar ve basgliklarin olusumuna gidilmistir.

e Son olarak ayni cevap kategorisine giren cevaplardan alinan 6gelerle
analiz tamamlanmis ve metin haline getirilmistir. Baz1 bulgu alanlar

icin orijinal cevaplardan ciimleler konuya dahil edilmistir.
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Yapilan bu ¢alismada cevap kategorileri, temalar vs. bagka bir akademisyenin
denetlemesiyle c¢ift kontrollii sekilde gerceklestirilmistir. Bu durum, yapilan analizin

objektif olmasina katki saglamistir.
Arastirmadan elde edilen temalar su sekildedir;
Ogretmenlerin velilerle yasadiklar1 sorunlar baslig: altinda:
e Karsilik giiven iligkisini olmayis,
e Velinin 6gretmeni kurtarici olarak gormesi,
e Velinin 6gretmeni bakici olarak gérmesi,
¢ Velinin 6gretmenin yonergesine uymamasi,
e Velinin verilen 6devi kendisinin yapmast,
e Evde kullanilan yanlis egitim,

e Isbirligi eksikliginden kaynaklanan egitimin planl bir sekilde

islemeyisi,
e Cocugun kisisel temizliginin aile tarafindan tam yapilmamasi,
e Ailenin 6gretmenden yiiksek beklenti i¢inde olmasi,

e Yiiksek beklenti sonucunda 6gretmende olusan mesleki yipranma ve

yetersizlik duygusu,
¢ Ailenin tepkiye dayali iletisim i¢inde olmasi,
e Aile seminerlerinin ve aile ziyaretlerinin yetersiz sekilde yapilmasi,

¢ Ailenin ¢ocugunun 6zelliklerini iyi bir sekilde tanimamasi seklinde

sorunlarin yasandigini 6gretmenler belirtmislerdir.

Ogretmenlerin okul ydnetimi ile yasadiklar1 sorunlar bashig: altinda;
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Ozel egitim okullarmin farkli yonetim yapisinin olmast,
e Okul yonetimi-6gretmen igbirliginde yasanan problemler,

e Programin okul yonetimi ile birlikte koordineli bir sekilde

yiirlitilmemesi,
e Olumlu okul i¢i denetimin olamayis,

e Smiflarda yiiksek 6grenci mevcudunun olmasi, buna bagl olarak okul

yonetiminin bir ¢6ziim yolu bulmamasi,
e Okulda eksik materyallerin bulunmasi,
e Bireysel egitim odalarinin olmayist,
e Davranis agisindan siniflarin heterojene edilmemesi,
e Yasanan problemlere yonelik kalic1 ¢oziimlerin bulunmamasi,
e Okul yonetimi tarafindan 6gretmene uygulanan eksik motivasyon,
e Okul yonetiminin veli-6gretmen iligkisi i¢indeki rold,

e Okul yonetiminin her 6gretmene karsi farkli tutumlarinin olmast

seklinde d6gretmenler yasanan sorunlari belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 6gretim programini1 uygulamada yasadig1 sorunlar baslig: altinda:
e Kisitlanmig ulasilabilirlikten kaynaklan sorunlarin olmast,
e Uygulama alan1 eksikligi,

e Smificindeki 6grencilerin bireysel farkliliklarinin uygulanan programi

aksatmasi,
e Ogretmenin programi uygulamada gdsterdigi mesleki yetersizlikler,

e Ogrenci devamsizliklari,
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e Eksik materyal ve uygun olmayan fiziki kosullar nedeni ile programi

uygulamada yaganan kisitlamalar,
e Aileyi de i¢ine alan bir programin siirdiiriillememesi,

e Her 6ziir grubuna gore miifredat programinin olmayisi seklinde

Ogretmenler yasana sorunlar1 vurgulamiglardir.
Ogretmenlerin denetim sistemiyle yasadigi1 sorunlar baslig altinda:
e Yiiksek kontrol ve empati eksikliginin olmast,
e Rehberlik islevinin yeterince yerine getirilmememsi,
e Ogretmenin uygulamada gdsterdigi basarisinin denetlenmemesi,
e Hata odakli denetimin yapilmasi,
e Programin uygulanabilirligine bakilmamasi,

e Denetmenin olumlu iletisim becerilerine sahip olmamasi seklinde

Ogretmenler yasanan sorunlar1 dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin yasadig1 diger sorunlar basligi altinda:
e Okulun fiziki kosullarinin gelistirilememesi,
e Sosyal etkinliklerde yasanan sinirliliklar,
e Toplumun engellilere yonelik bilin¢lendirmede yasanan problemler,

e Rehberlik ve arastirma merkezlerinin yonlendirmede gosterdigi
yetersizliklerden kaynaklanan sorunlarin yasandigini 6gretmenler

vurgulamiglardir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM
Bu béliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular alt amaglar

sirasina gore verilmis ve ortaya ¢ikan veriler yorumlanmaistir.

4.1. Ogretmenlerin Velilerle ilgili Yasadiklar1 Sorunlar

Ogretmenlerin en fazla iliskide bulundugu insan gruplarindan biri velilerdir.
Ogretmen ve ogrenci velisi arasindaki iliskinin diizeyi egitimin her alaninda
kendisini gostermektedir. Bu iligkinin sorunlu olmasi ¢ocugun alacagi egitimin
bundan olumsuz yonde etkilemesine sebep olacaktir. Bu durum o6zel egitim
Ogretmenleri ve burada egitim alan O6grencilerin velileri arasindaki iliski i¢in de

gecerlidir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1

Ogretmenlerin Velilerle Yasadigi Sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Gériisleri f
g i; = Karsilikli Giiven Iligkisi (O1, O9, O13) 3
= = R~ Ogretmeni Kurtaric1 Olarak Gérme (04, 05, 06, O8) 4
2 A M Ogretmeni Bakici1 Olarak Gérme (04, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 9

O O15, O16)
g

= 3 Ogretmenin yénergesine Uymama (01, 09, O11) 3
§ S < Velinin Verilen Odevi Kendisinin Yapmas1 (01, 09, O11) 3
= stb 5= Yanhs Egitim (01, 05, 07, 011, O13) 5
ES &2 isbinligiFksikligi (04,05, 07,08, 09,011, 012,014) 8
';j Cocugun Kisisel Temizligi (O5) 1

Yiiksek Beklenti (01, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 014) 11

Velilerin
Ogretmenlerden
Beklentileri
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Tablo 3.1 (Devami)

I§ T B _  Yetersizlik Duygusu (01, 06, 08, 09) 4
= % 'QE, g %S Mesleki Yipranma (O11) 1
S EEY

1557
o LS Tepkiye dayali iletisim (O1, 011, 013) 3
E E g Velinin iletisime Dair llgisizligi (04, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
% £ % 014, 015, 016) 11
25 g Aile Seminerleri (O5) 1

= 5" Aile Ziyaretleri (O5) 1
‘é’ § = Cocugun Ozelliklerini Taniyan Veli (04, O5, O8, 09, 010, O11, O15) 7
58”
o O

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin velilerle yasadigi sorunlarin alt1 alt
temada toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar agagida agiklanmustir.

4.1.1. Velilerin Ogretmenlere Bakisi

Karsihkh  Giiven [liskisi: Karsilikli giiven iliskisi hususunu velinin
ogretmene bakis acist alaninda ii¢ katilimeci konu edinmistir. Ogretmenle veli
arasindaki iletisimin yiiksek kalitede olmasi, veli-68retmen arasindaki iliskinin
giivene dayanmasi i¢in 6nemli bir faktdr oldugu dile getirilmistir. 09’a gére ”Okulu
bes, alti saat ¢ocuklarindan rahat nefes alabilecekleri giivenli bir ortam olarak
gormektedirler.” Ortaya ¢ikabilecek iletisim sorunlarinin da bu giivene dayali iligki

sayesinde rahatlikla ¢6zebildigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmeni Kurtaric1 Olarak Gérme: Ogretmeni kurtarict olarak gérme
konusunu velinin 6gretmene bakis agis1 baslig1 altinda dort katilimei tarafindan dile
getirilmistir.  Katilimcilarin  ifadelerine gore velilerin bir kismi 6zel egitim
Ogretmenini egitim anlaminda tam bir uzman, ¢ocugu engelli olmaktan kurtarici bir
pozisyon da gérmektedir. O5 bu durumu soyle ifade etmektedir: “Veliler 6gretmeni
her seyi bilen, ulagilmasi gii¢ olan amaglara ¢ocugunu rahatlikla ulastiracak bir kisi
olarak goriirler.” Kurtarict olarak gorme ifadesi, 6gretmenler iizerinde yiiksek bir

beklentinin olusmasina sebep olmaktadir. Bu durum ise katilimc1 6gretmenlerin
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ifadesine gore yipratict bir durum halini almaktadir. Bu durum o kadar ileri
gidebilmektedir ki, velilerin bir boliimiiniin 6gretmeni doktor gibi cocugunu tedavi

eden bir insan olarak gérmektedir.

.

Ogretmeni Bakici1 Olarak Gorme: Bu arastirma ger¢evesinde en ¢ok ifade
edilen sorunlarindan biri velinin 6gretmeni bakici olarak gormesidir. Bu sorun 16
katilimcinin 9’u tarafindan dile getirilmistir. Bu baslik altinda farkli diisiinceler
ortaya ¢ikmaktadir. Katilimeilarin ifadelerine gore 6gretmeni bakict olarak gorme iki

sekildedir.

Birincisi; Ogretmenin yaptig1 isin velinin bakis agisina gore sadece bakicilik
oldugu durumudur. Veli ¢ocugunun var olan performansinda herhangi bir ilerleme
beklememektedir. Bu sorunun sebebi katilimc1 O11°e gore: “Velilerin 6zel egitim

’

icinde olmamalari ve bilgilendirilmemeleridir.’

Ikinci durum ise, 6zel egitim 6gretmenini bir bakici olarak gérme ve dzel
egitim okulunu bir bakim evi olarak gérme hususudur. Bu sorunla ilgili katilime1
03’1t gore: “Veliler ézel egitim Ogretmenini bakici olarak gériiyorlar. Cocuklar
okula geldikleri zaman evden farkll bir ortama gitsin ,biz de kendimize vakit ayiralim
diye diistintiyorlar.” Katilimcilarin ifadesine gore velilerin bir kisminin ¢ocugu okula

gondermekte ki amag¢ ondan bir siire i¢in kurtulmak oldugu seklindedir.

4.1.2.Velilerin Cocuklara Sagladig1 Destekteki Eksiklikler

Ogretmenin yonergesine Uymama: Bu konu hakkinda ii¢ 6gretmen bir takim
sorunlar beyan etmislerdir. Bunlardan 6n plana c¢ikanlardan biri O0gretmenlerin
velilere verdigi talimatlarin yanlis anlagilmast ve yanlis metotlardan ¢ocugun
egitiminin olumsuz yonde etkilenmesidir. O11’in agiklamas1 su sekildedir:
“Ogretmenlerin ¢alistigi yontemlerin tam tersi, konulan kurallarin tam tersi
davranarak egitimi olumsuz yénde etkiliyorlar.”” Bunun diginda 6gretmenin ifade
ettigi 6devden daha fazlasini yaptiraraktan ¢ocukta sikilmaya ve dikkat eksikligine

sebep olma durumlari1 da yaganmaktadir.

Velinin Verilen Odevi Kendisinin Yapmasi: Bu baslikla ilgili {ic katilimct

yasadigr sorunlar1 dile getirmistir. Bu sorunun ulastigi seviyeyi belirtmek igin
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katillmcinin O11’in belirttigi ifade su sekildedir: “Genelde verilen édevieri aile
hemen bitsin de kurtulalim, mantigiyla davrandiklarindan kendileri yapiyor ya da
olmamasi gereken yardimlarda bulunuyorlar.” Evde Odevlerin aile tarafindan

yapilmasi c¢ocuga hicbir fayda saglamamaktadir.

Yanhs Egitim: Bu bosluk altinda yasanan sorunlarla ilgili goriislerini 5
katilime1 dile getirmistir. Bu kavram altinda ilk olarak ifade edilen sorun velilerin
cocuklarina seviyelerine uygun olmayan gorevler vermeleri ve etkinlikler
yaptirmalaridir. O1 bu durumu sdyle agiklamaktadir: “Bazi veliler kendilerine gére
cocuga etkinlikler yaptirtyor, boylece ¢ocugun az olan dikkat siiresi daha da
kisaliyor ve ilgisi azaliyor.” Bu durum cocukta basarisizlik ve 6zgiiven diistikliigii
gibi bir takim sorunlarin olusmasina zemin hazirlar. Bu sorun igerisindeki bir diger
husus ise velilerin ¢ocuklarini her tiirlii aleti eden uzak tutarak pasiflestirmeleridir.

Bu da ¢ocugun gelisimine zarar verebilecek nitelikte bir hatadir.

Isbirligi Eksikligi: Bu kavram hakkinda 8 katilimc1 gériislerini ifade etmistir.
Veli ¢ocuguna evde birtakim yontemlerle egitimine katkida bulunmak istemekte,
fakat bunu ogretmenle isbirligi icerisinde gerceklestirmemektedir. Bundan dolay1
cocugun egitimde ¢ok baslilik olugmakta, bu da verilen egitimin tesirini
zayiflatmaktadir. Hatta katilme1 O7’ye gére; “Cogu kez anne ve babalar arasinda
dahi isbirligi bulunmamaktadir, anne ve babalar birbirlerinden farkl egitim

tutumlar: sergilemektedirler.”

Cocugun Kisisel Temizligi: Bu konu hakkinda sadece bir katilimer fikrini
beyan etmesine ragmen temizlik Ozeli egitim alaninda 6nemli bir mevzudur.
Katilime1 O5’in ifadesine gore; “Zihin engelli ¢ocuklarin temizligine diger cocuklart
temizligi kadar dikkat gostermemektedirler.” Bu durum ¢ocugun saglikli yasamina

zarar verdigi gibi temizlik egitimi acisindan da sakincalar gostermektedir.

4.1.3.Velilerin Ogretmenlerden Beklentileri

Yiiksek Beklenti: Velilerin 6gretmenlerden olan yiiksek beklentileri
katilimcilar tarafindan en sik¢a ifade edilen sorunlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. O1 bu konuyu su sekilde acgiklamaktadir: “Veliler Ogretmenlerden

hemen c¢ocugunun konusmayr ve okuma-yazmayr 6grenmesini istiyorlar ve kiigiik
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gelismelerle tatmin olmadan daha biiyiik bir istegin igine giriyorlar.” 11 katilimci bu

sorun lizerinden birtakim sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Velilerin 6gretmenlerden en fazla beklentiye sahip olduklar1 egitim alanlari;
cocuklarin okuma yazmay1 iyi bir sekilde 6grenmeleri ve kullanmalari, bagimsiz bir
hayat stirmek icin gerekli olan yeterliliklere sahip olmalar1 ve toplumsal hayata tam

olarak katilabilmeleri seklindedir.

4.1.4.Veli Beklentilerinin Ogretmenlerde Sebep Oldugu Sorunlar

Yetersizlik Duygusu: Bu konu hakkinda 4 katilimc1 gorislerini
aciklamislardir. Velinin sahip oldugu yiiksek beklentilere bagli olarak ¢ocugunun
gelisimini yetersiz gormesi, 0gretmenin de kendisini basarisiz gdérmesine neden
olmaktadir. O9’un gériisii soyledir: “Bazi velilerin égretmene karst tutumlar:
ogretmenin melekte yipranmasina ve bu meslekteki olumlu diistincelerin yavasga
bitmesine neden olmaktadir.” Bu durumda ortaya ¢ikan psikolojik yipranma

Ogretmeni giinliik hayatinda da etkilemektedir.

Mesleki Yipranma: Bu konu hakkinda ii¢ katilmer goriilerini dile
getirmistir. Katilimemin O1’in ifadesine gore; “velilerin ¢ocuklarindaki gelisimi
anlayamamalar1 bu alandaki yipranmalarin en 6nemli nedenlerindendir.” Ona gore;
“Ciunkii ¢ocuklarin ilkokula geldikleri performanslari ile, su anki hallerini hig
kiyaslamadan baska gocuklarla kiyaslama yapmalar1 beni yoruyor.” Katilimer 09°a
gore ise; “Bu yipranma uzun vadede 6zel egitim ogretmenlerinin meslekleri hakkinda

ki olumlu diisiincelerinin azalmama sebep olmaktadir.”

4.1.5.0kul- Veli Iletisiminde Yasanan Sorunlar

Tepkiye dayal iletisim: Arastirmaya katilan katilimcilarin ti¢ tanesi bu konu
hakkinda ifadelerde bulunmuslardir. Okul ve veli arasindaki iletisim bir boyutuyla
soruna dayali olarak ta yasayabiliyor. Ogretmenlerin beyanlarma gore veliler ancak
bir sorun yasandiginda okulla iletisime geciyor ve bu iletisim igerisinde sorunu
¢dzmek yerine kavgaci bir tutum sergiliyorlar. Katilime1 O11 bu durumun boyutunu

su ciimlelerle ifade ediyor: “Okul idaresi genelde velilerle yasanan sorunlari idare
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edip, onu okuldan géndermekten yana, var olan bir sorunu ¢ozmeye yonelik hareket
edilmiyor. Veli okulda olabilecek durumlar hakkinda bilgilendirilmiyor. Bu yiizden

’

en ufak kazalarda bile durum biiyiitiiltip sikayet edilmeye kadar gidebiliyor.’

Velinin Tletisime Dair Tlgisizligi: Velinin iletisime dair ilgisizligi bu
arastirma icerisinde en fazla ifade edilen konulardan biridir. Katilimcilarin 11 tanesi
verdikleri cevaplar kapsaminda bu konuyu ele almislardir. Q9 diisiincesini su sekilde
belirtmistir: “Velinin okula c¢agriimasina ragmen okula gelmemesi, ¢ocuguyla
ilgilenmemesi ¢ocugun okuldaki performansint olumsuz yonde etkilemektedir.” Bu
husus igerisinde dile getirilecek ilk sorun velilerin okulla iletisime gegcme konusunda
cok soguk davrandiklar1 ve hatta veli toplantisina bile gitmedikleridir. Velileri okulla
iletisime ge¢me hususunda harekete geciren en onemli durumsa sikayet halleridir.

Veli sikayeti olmadig siirece okulla iletisime gegmemektedir.

Aile Seminerleri: Aile seminerleri konusu bu arastirmada en az ifade edilen
konulardan birisidir. Katilimcilarin sadece iki tanesi bu konuyu ele almistir. O5 bu
durumu su sekilde belirtmistir: “Yapilan aile seminerleri yetersiz.” Ogrenci
velilerinin 6zel egitim ve Ozel egitim kurumlarinin isleyis ve gorevleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamalar1 veli ve 6gretmen arasindaki iletisimin sorunlu

olmasina sebep oldugu katilimcilarla ifade edilmistir.

Bu katilimcilara gore okullarin zihin engelli ¢gocuklar1 olan velilere bu konu

hakkinda ¢esitli seminerler diizenlemesi gerekmektedir.

Aile Ziyaretleri: Bu konu hakkinda sadece bir katilimcinin goriisii ifade
etmesine ragmen O0grencinin okul disindaki yasam ortamini gérmek adina 6nemli bir
faktordiir. O5 bu durumu su sekilde belirtmistir: “Yapilan aile ziyaretleri yetersiz.”
Ogretmenlerin yasadiklar1 sosyal c¢evreyi ve ev ortammi gdrmeleri o cocuga
verecekleri egitim agisindan belirleyici bir element olacaktir. Ayn1 zamanda veli-

ogretmen iliskisinin okul digina tasinmasini ve daha da pekismesini saglayacaktir.

4.1.6. Ogretmene Gore ideal Veli
Cocugun Ozelliklerini Taniyan Veli: Bu konu katilime: tarafindan en fazla

dile getirilen konulardan biridir. 7 katilimcit bu konuyu c¢esitli boyutlariyla ele
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almistir. Bu boyutlardan biri ¢ocugun engel durumunu tanima ve beni kabul
etmesidir. Bir velinin engelli ¢ocugunun engelini kabul etmesi o cocugun gelisimini
de dogru bir sekilde desteklemesi anlamina gelir. Cocugunun durumunu ve
performansini tanimayan veli 6gretmen iizerinde yiiksek derecede beklentiye sahip
olacak ve g¢ocugun gelisimi konusunda da siirekli memnuniyetsizlik hali
gosterecektir. Cocugun engelini kabul etmekte zorlanan bir veli ¢ocuguna sosyal
gelisim acisindan da zarar verebilecektir. Ogrenci velisi; katilimer O9’a gore,
“Cocugunu toplumdan kacirmamali onun normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla

arkadaglik kurmasini saglamalidir.”

4.2. Ogretmenlerin Okul Yonetimi ile Yasadiklar1 Sorunlar

Egitimde basar1 sade ve veli-6grenci ve Ogretmen isbirligi ile degil, okul
yonetiminin de destegiyle ortaya ¢ikabilecek bir durumdur. Bu arastirma kapsaminda
0zel egitim 6gretmenlerinin okul yoneticileri ile yasadiklar sorunlar incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2
Osretmenlerin Okul Yonetimi Ile Yasadigi Sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Gériisleri f
£ g . )
K= i E Ozel Egitim Okullarinin Farkli Yonetim Yapis1 (O2) 2
E £ 3 z Okul Yonetimi Ogretmen Isbirligi (05, 07, O8) 3
o .5 .. . . o
g Eo .g =) Program Koordineli Bir Sekilde Devam Ettirilmesi (O11) 1
> M %’0 o Olumu Okul I¢i Denetim (O11) 1
5 0 =
N
3o ™
= 2 x tksek Ogrenci 01,013
= g = Yiiksek Ogrenci 1\./‘Ievc"udu“( }, 13) 2
é E 7 Eksik Materyal (O1, OS5, 08, O13) 4
g § 2 Bireysel Egitim Odalar1 (02, 09) 2
:g = :D Davranig Acisindan Siniflarin Heterojene Edilmesi (02) 1
= g B Yasanan Problemlere Yonelik Kalic1 Céziimler Bulamama (05, 09, 010) 3
< £ 2
© S &
&)
o Z
E E _g Okul Yénetimi Tarafindan Ogretmene Uygulanan Eksik Motivasyon (02, 2
§ %’ 3 O11)
:=>Cj g § Okul Yonetiminin Veli-Ogretmen Iliskisi Igindeki Rolii (02, 08, 011) 3
= % 2» Okul Yonetiminin Her Ogretmene Karsi Farkli Tutumlar: (010, O11)
2L
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Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin okul yonetimi ile yasadigi sorunlarin

lic alt temada toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar asagida agiklanmustir.

4.2.1. Okul Yéneticilerinin Ozel Egitim Alan Bilgisi Sahip Olmasi ve
Bunun Ogretmenin Calismasi Uzerindeki Etkisi

Ozel Egitim Okullarmin Farkh Yénetim Yapisi: Sadece bir katilimei
tarafindan dile getirilen bu hususta ifade edilen konu, 6zel egitim okullarinin isleyis
acisindan genel egitim okullarina gore farkli olmasidir. O2’nin bu konu hakkindaki
goriisii su sekildedir: “Idarecinin ézel egitim alan bilgisine sahip olmasi égretmenin
isini iyi yapmast hem de ogrencilerin daha nitelikli egitim almasim saglar. Ciinkii
ozel egitim okullarimin isleyisi normal okullardan tamamuyla farkhidir”” Bu
durumda, o6zel egitim okul yoneticilerinin egitim Ogretim ¢alismalarinin
gerceklestirilmesi  siirecinde Ogretmenlerle siki iligkilerde bulunmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu yakin iliskinin saglikl yiiriiyebilmesi i¢in, okul yonetiminin de

0zel egitim alan bilgisine sahip olmasi bir gerekliliktir.

Okul Yénetimi-Ogretmen s birligi: 3 katilimc: tarafindan dile getirilen bu
husus okul yoneticilerin 6zel egitim alan bilgisinin, okul yonetimi ve &gretmen
arasindaki iliski tizerindeki olumlu etkisini ifade etmektedirler. Bu konuda katilimci
O5’in diisiincesi su yondedir; “Oncelikle idarecinin ozel egitim alan bilgisine sahip
olmasi ogretmeni iyi anlamasi demektir. Ogretmenle idare arasinda isbirliginin
artmasint saglar.” Katthme1 O8 ise, “Idarenin 6gretmeni daha iyi anlayabilmesi ve
onun ihtiyaglart hakkinda empati kurabilmesi icin, ozel egitim alan bilgisine sahip

olmasinin gerektigini vurgular.”

Programin Koordineli Bir Sekilde Devam Ettirilmesi: 2 katilimci
tarafindan ifade edilen bu durum, okul yoneticilerinin 6zel egitim bilgisinin sadece
Ogretmen lizerinde empati kurma etkisinin olmadigini, ayni zamanda programin
etkili bir sekilde uygulanmasi iizerinde énemli bir etken oldugunu gostermistir. O11
diisiincesini sdyle belirtmistir: “/darecinin ozel egitim alan bilgisine sahip olmasi
vapilacak ve uygulanacak programlarin daha iyi segilmesini ve uygulanmasini

’

saglar.’
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Olumu Okul I¢ci Denetim: Sadece 1 katilimci tarafindan dile getirilen bu
durum, 6zel egitim alan bilgisine sahip okul yoneticilerinin 6zel egitim uygulamalari
ve programlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalart sonucunda, 6gretmenin yaptigi
calismalar1 daha dogru bir yaklasimla denetleyebilecekleri seklinde yorumlanabilir.
O11 diisiincesini soyle belirtmistir: “Idarecinin 6zel egitim alan bilgisine sahip
olmasiyla idareci okul i¢i denetimi daha iyi yapar.” Ozel egitim uygulamalar1, genel
egitimdeki uygulamalara gore cogu kez farklilik gosterir. Bu alanda yeterli bilgiye
sahip olmayan ydneticiler i¢in 6zel egitim Ogretmeninin uygulamalart farkli ya da

yanlis goriilebilir. Bu durum yanlis denetim uygulamalarinin da oniinii agacaktir.

4.2.2. Okul Yonetiminin Egitim Ortamim Diizenleme Gosterdigi
Yetersizlikler

Yiiksek Ogrenci Meveudu: 2 katilime: tarafindan dile getirilen bu sorunda
ifade edilen husulardan biri sinif mevcutlarinin olmasi gerekenden yiiksek olmasidir.
Ikinci husus ise smflara Ogrencilerin dagitiminda adaletsizce bir ydntem
izlenildigidir. O13” iin diisiincesi su sekildedir: “Idare simif mevcutlarini iyi
ayarlayamiyorlar.” Bu durum Ogretmenler arasinda adaletsizlik duygusunun

olugmasina neden olmaktadir.

Eksik Materyal: Egitim-0gretim i¢in gerekli materyallerin eksikligi ve
bunun zihin engelli 6grencilerin egitimine olan negatif etkisi 3 katilimci tarafindan
dile getirilmistir. O13 bu konu hakkindaki diisiincesini okul yoneticileri gerekli olan
materyalleri ayarlayamiyorlar seklinde belirtmistir. Materyalin egitimdeki Onemi
egitimin her alaninda gecerlidir. Ancak zihin engelli ¢ocuklarin egitimde, bu
cocuklarin gelisim 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda bu énem daha biiyiik

bir 6nem kazanmaktadir.

Bireysel Egitim Odalari: Zihin engellilerin egitiminde 6nemli bir unsur
bireysel egitimdir. Bireysel egitim sadece program acisindan ele alinmayan, ayni
zamanda fiziki olarak ta gerceklestirmesi gereken bir faktordiir. Bu arastirma
cergevesinde 2 katilimer tarafindan bu alandaki yetersizlikler ve okul ydneticilerinin
bu durum igin gosterdigi ilgisizlik dile getirilmistir. Bireysel egitim odalarinin
gerekliligi katilmc1 O2 tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Ozel egitim

ortamlarmmin  ogrencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alinarak diizenlenmesi
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gerekir.” Burada ayni smifta olmasina ragmen grup egitimine uygun olmayan
ogrenciler vardir. Bunlar i¢in bazi akademik alanlarda egitim vermek adina dikkat
dagitici uyaranlardan arindirilmig bireysel egitim siniflarinin veya kaynak oda

siiflarinin olmas1 gerekir.

Smiflarin Davramis A¢isindan Bireysel farkliiklara Gore Diizenlenmesi:
Sadece katilimc1 O2 tarafindan dile getirilen bu durum &zel egitim alanindaki énemli
sorunlar i¢inde oldugu soylenebilir. Zihin engelli 6grencilerin bir kismimin ciddi
davranis sorunlarina sahip olduklari bilinmektedir. Bu 6grencilerin kendilerine oranla
normal davranig gosteren ¢ocuklarla beraber egitim almalar1 ve bu ¢ocuklari model
olarak gormeleri davranis bozuklugu gosteren zihin engelli 6grencilerin egitimlerine
olumlu katki saglar. Davranis bozuklugu gosteren zihin engelli 6grencilerin bir
egitim smifinda toplamalari ise onlarin davranig agisindan gosterecekleri gelismeye
engel olabilir. Katilimc1 O2’nin ifadesine gore, problem davranisi az olan ¢ocuklarin
siniflara miimkiin oldugunca esit oranda dagitilmasi gerektigi, bunun sonucunda
davranis bozuklugu gosteren Ogrencilerde davranis agisindan olumlu gelismeler

gosterecekleri sOylenebilir.

Yasanan Problemlere Yonelik Kalict Coziimler Bulamama: Katilimcel
O11 tarafindan ifade edilen bu sorun okul y&neticilerinin mevcut fiziki sartlar ve
diger alanlarda sahip olunan sorunlara sadece giinii kurtaracak tarzda ¢oziimler
buldugu, ama sorunlar1 tamamen ortadan kaldiracak ¢oziim yollarina gidilmedigini
ifade etmektedir. S6z konusu katilimciya gore bu sorunun temelinde yine okul

yoneticilerinin eksik 6zel egitim bilgisine sahip olmasi seklinde yorumlanabilir.

4.2.3. Okul Yonetimi ile Ogretmen Arasindaki Yasanan Sorunlar:

Okul Yonetimi Tarafindan Ogretmene Uygulanan Eksik Motivasyon: Bu
sorun hakkinda 2 katilimci goriis bildirmistir. Bu alanda 6gretmen-okul yonetimi
arasindaki sorunlardan en 6nde gelenlerden biri 6gretmen basarilarinin okul yonetimi
tarafindan goz ardi edilmesidir. Katilime1r O11 bu durumu ciimleyle ifade ediyor:
“Swniflara, sadece bir sorun yasandiginda geliyorlar, bu da o6gretmenin
motivasyonunu olumsuz yonde etkiliyor.” Diger bir husus ise 0Ozel egitim

O0gretmeninin yaptig1 isin biitliin zorluklarina ragmen basite alinmasidir. Bu durum
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katilime1 O2 tarafindan, “ Ozel egitim ogretmenlerinin yaptiklar: ise geregince saygi
duyulmamakta ve 6gretmenlerin giidiilenmesinde eksiklik yaganmaktadir.” seklinde

ifade edilmistir.

Okul Yonetiminin Veli-Ogretmen 1Iliskisi Icindeki Rolii: Bu konu
hakkinda 3 katilime1 goriislerini belirtmislerdir. Burada en 6n plana ¢ikan konu okul
yonetiminin 6gretmen ve veli ile olan iletisiminde tutarsiz davranislaridir. Bu
tutarsizliktan kasit okul yonetiminin herhangi bir soruna dair goriigmede veli ile
farkli, 6gretmenle farkli bir tutum i¢inde olmasidir. Burada sorunun ¢oziimiinden
ziyade taraflari memnun ederek ve her iki tarafi da hakli gorecek bir iletisim tarzi
gosterilmektedir. Bu da dgretmen ve veli arasindaki iletisime zarar vermektedir. Bir
diger sorun ise, okul yoneticileri ve dgrenci velilerinin dgretmenlerin uyguladiklar
egitim dgretim yontemlerini yanls anlamasidir. Bu durumu katilime1 O11 su sdzlerle
ifade etmektedir. “Idarecide ézel egitim alan bilgisi olmadigi icin Ggretmenin
uyguladigi yontem ve teknikleri yanls bulup, genelde veli ile aym diisiincede olmasi
soz  konusudur. Bu da oOgretmenin bildiklerini uygulamasinda problem

yvasatmaktadir.”

Okul Yonetiminin Her Ogretmene Karsi Farkh Tutumlar: Bu konuda 2
katilimer goriis bildirmislerdir. O11’in bu konu hakkindaki ifadesi su sekildedir:
“Ogretmenlere karsi genelde tutarli olunmuyor, buda 6gretmenler arasinda problem
yvasanmasina sebep oluyor.” Bu diislince i¢indeki 0gretmenler okul yoneticilerinin
adaletsiz uygulamalarina maruz kaldiklarin1  diisiinmektedirler. Ogretmenlerin
yasadigt bu adaletsizlik duygusu onlarin calisma motivasyonunu da olumsuz

etkilemektedir.

4.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogretim Programim Uygulamada Yasadiklari
Sorunlar

Ogretim programlar1 Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan ve
Ogretmenlerin egitim uygulamalar1 sirasinda yapacaklar1 ¢aligmalarin yapisini,
amacini vs. belirleyen ¢alisma planlaridir. Ogretim programu, dgrencilere dgretilecek
konular1, 6gretimin amaglarini ve egitim durumlart konusunda Ogretmenlere yol

gosterecek bilgileri igerir.
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Ancak okullarin sahip olduklar1 bir takim kosullar, Ogrencilerin sahip
olduklar1 biligsel, duygusal, ailevi vs. 6zellikler programlarin istenildigi seviyede

uygulanmasina izin vermeyebilir.

Bu arasgtirmanin amagclarindan biri de; 6zel egitim 0gretmenlerinin dgretim
programinin uygulanmasinda yasadiklar1 sorunlar tespit etmektir. Bu amaca yonelik

elde edilen bulgular Tablo 4.3’de basliklar altinda gruplandirilmastir.

Tablo 4.3
Ogretmenlerin Ogretim Programim Uygulamada Yasadigi Sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Gériisleri f
Z © - & Kisitlanmis Ulasilabilirlik (O2) 1
= & E g Uygulama Alam Eksikligi (05, 07, O8) 3
= £ & E
= = o =}

5 = =R
2353
g 2
. )
2 g
& 2 E Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin Programi Aksatmasi (02 ,05, 06, 010) 4
.gn z ;S Ogretmenin Uygulamada Gésterdigi Yetersizlikler (06) 1
.5 <E 2 Ogrenci Devamsizhig1 (09) 1
w2
T E§
E o F
E
£E
g
gﬁ - Eksik Materyal ve Uygun Olmayan F izik.i. Koﬁsullz‘l.r N?deni).{le Programin 5
] ﬁ Uygulanmasinda Yaganan Kisitlamalar (O2, O5, O7, O11, O13)
= Fg Aile kapsayan Bir Program (05, C.:)7, 0}3) 3
i_i QO Her Oziir Grubuna Gére Program (010, O12) 9
[
-]

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim programini uygulamada
yasadig1 sorunlarin ii¢ alt temada toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar asagida
aciklanmistir.

4.3.1. Okullarn Fiziki Kosullarinin Ogretim Programinin
Uygulanmasina Etkisi

Genel egitim okullarinda oldugu gibi 6zel egitim okullarindaki fiziki sartlar
da egitim-6gretimin ylriitilmesinde ve bu anlamda &gretim planinin uygulanmasi

hususundaki 6nemli etkenlerdendir.
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Gergeklestirilen bu aragtirmada elde edilen veriler, arastirmanin yapildig1 6zel
egitim okullarinin bu konuda biiytik eksikliklere sahip oldugunu gostermektedir. Bu

konuda elde edilen bulgular sunlardir:

Kisitlanmis Ulasilabilirlik: Zihin engeline sahip bireylerin birgogunda bu
engele paralel olarak bedensel bir takim kisitlamalarin da var oldugu bilinmektedir.
013’iin diisiincesini su sekilde ifade etmektedir: “Bir ézel egitim okulunda olmas:
gereken rampa, asansor, korunakl swralar, yumusak materyallerle kaplanmig
duvarlar, psikomotor becerilerini gelistirecek bir spor salonu yok.” Bu agidan bu
tiirde sorunu olan ¢ocuklara egitim veren kurumlarin bu gergegi goz Oniine alarak

bariyersiz bir mimariye sahip olmalar1 gerekir.

Ancak yapilan aragtirma gostermistir ki; bu kurumlarda egitim alan 6grenciler
herhangi bir kisitlamaya sahip olmadan hareket edebilmeleri igin gerekli olan bir
ortama tam anlamiyla sahip degiller. Bu problem alanm igerisinde katilimcilarin en

fazla dile getirdigi eksiklikler; rampalarin ve asansorlerin bulunmamasidir.

Uygulama Alam Eksikligi: Programim uygulanabilmesi ic¢in yeterli
uygulama alanlarina ihtiya¢ vardir. Programin uygulanmasinda uygulama alanlarinin
eksikligi ve yetersizligi 12 katilimei tarafindan dile getirilmistir. Katilime1 O5 bu
sorunu su sekilde ifade etmektedir: “Programlar sinif ortaminda uygulanmakta fakat
programin dis ortama bagh olan kisimlar fiziki ortamin diizenlenmemesinden dolay:
uygulamada gii¢liik ¢ekilmektedir.” Fiziki sartlardaki eksiklikler sadece programin
uygulanmasi asamasinda degil, okul hayat1 yoniinden de sorunlara sebep olmaktadir.
Ornegin; tuvaletlerin ve dinlenme salonlarmin yetersizligi 6grencinin 63renme

ortamu lizerinde negatif etkilerde bulunmaktadir.

4.3.2. Programin Her Ogrenciye Hitap Etmesi Acisindan Aksayan
Noktalar1

Bireysel farkhlhiklarin Programm Aksatmasi: Siniflardaki 6grenci
sayllarinin fazlaligiin yaninda ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar da
programin isleyisini etkilemektedir. Dort katilimer tarafindan dile getirilen bu sorun

bilhassa grup calismalarinin uygulanmasinda yasanan problemleri vurgulamaktadir.
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Katilimer O5’e gore program sinif iginde bulunan &grenci grubuna bireysel
olarak hitap etmemektedir. Bireysel egitim i¢in uygun ortamin olmamasi ve grup
calismasi i¢in gerekli homojenitenin olugsmamasi §gretim programin uygulanmasini

engellemektedir.

Ogretmenin Uygulamada Gosterdigi Yetersizlikler: Sadece 1 katilimci
tarafindan dile getirilen bu husus 6gretmenin mesleki bilgi ve tecriibesini programa
uygulamadaki yetersizliklerini ifade etmektedir. O6’nmin goriisi su sekildedir:
“Ogretmenin var olan yetersizligi programin her égrenciye uygulanmasi yoniinde

b

zorluklar ¢ikarmaktadir.” Egitimin her alaninda Ogretmenin mesleki yeterliligi
programin {izerinde biiyiik bir etkiye sahip olmaktadir. Ogretmenin mesleki agidan
yetersizlikleri programin uygulanmasi agisindan en az diger faktorler kadar etkili

olmaktadir.

Ogrenci Devamsizhgi: Ogrencilerin okula diizenli olarak devam etmemesi
uygulanan programim beklenen basariy1 gdstermemesine neden olmaktadir. O9 bu
durumu su sekilde belirtmektedir: “Ogrencinin okula devamsizlik yapmast
belirlenmis olan programin aksamasina neden oluyor.”Bu durum sadece 1 katilime1
tarafinda dile getirilmis olmasina ragmen zihin engelli 6grencinin yiiksek derecede

devamsizlik yapmalari bilinen bir gergektir.

4.3.3. ideal Bir Programin Ozellikleri

Eksik Materyal ve Uygun Olmayan Fiziki Kosullar Nedeniyle Programin
Uygulanmasinda Yasanan Kisitlamalar: 5 katilimci tarafindan ifade edilen bu
sorun Onemli bir noktaya isaret etmektedir. Bu katilimcilara gore; ideal bir
programdan daha Once egitim ortaminin egitim materyalleri ve fiziki kosullar
acisindan ideal bir duruma getirilmelidir. Katilimcilarin ifadesine gore, bu
kisitlamalar ve eksiklikler giderilmedigi siirece programin etkili bir sekilde

uygulanmasi olumsuz yonde etkilenecektir.

Katilimer O11 bu durumu yoénelik su 6rnegi vermektedir. “Programin
amacwinda mikser kullanma, tursu yapma vb. amaglar var. Bu amaglarla okuldaki

ortam ortiismeli ve buna gore ortam diizenlenmelidir.”
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Aileyi kapsayan Bir Program: 3 katilimci tarafindan dile getirilen bu konu
programda belirtilen amaglarin aile tarafindan da desteklenmesi gerektigi
yoniindedir. O7 bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Programin sinifia
uygulanabilmesi, materyaller ile desteklenebilir olmasi, veli tarafindan
vadirganmayacak sekilde anlasilabilir ve evde devam ettirilebilir olmasi gerekir.”
Katilimcilarin ifadesine gore zaten eksik bir sekilde uygulamaya aktarilan programin
aile icinde destek gormemesi durumunda etkisini yitirecegi ortadadir. Buna baglh
olarak katilimcilar tarafindan talep edilen durum, programda belirtilen amaclara

ulagmak i¢in ailenin de programin uygulanmasinda aktif olarak rol almasidir.

Her Oziir Grubuna Gére Program: Engellilik kompleks bir durumu ifade
eder. Bunun anlami engelli bireyin, sadece bir alanda engele sahip olmasi nadiren
ortaya ¢ikan bir durumdur. O10 bu konuyla ilgili gériisii soyledir: “Her oziir grubuna
gore ayrt ayrt program hazirlanmalidir.” Bu baglamda zihin engelli ¢ocuklarin
biligsel yeteneklerindeki zayifligin yaninda, psikomotor, duyussal, duygusal vb.
alanlarda da gelisim sorunlar1 gostermeleri muhtemeldir. Buna bagl olarak zihin
engelli 6grencilerin egitim gordiikleri 6zel egitim okullarinin bu gercegi goz dniinde
bulundurarak zihin engelli 6grencilerin sadece zihin engeline sahip olmadiklarini
bilerek egitim vermeleri gerekir. Biitiin bunlara bagh olarak 2 katilimer tarafindan

dile getirilen bu eksiklik programin her 6ziir grubuna goére uygun olmamasidir.
4.4. Ogretmenlerin Denetim Siirecinde Yasadig1 Sorunlar

Ozel egitimde denetim egitimin diger alanlarinda oldugu gibi belirli bir
degerlendirme ve denetleme siirecini igerir. Ancak Ozel egitimin uygulama
asamasinda gosterdigi farkliliklar, degerlendirme ve denetleme siirecinde de
kendisini gostermek zorundadir. Bu alanda &zel egitim Ogretmenlerinin denetim
siirecinde yasadiklar1 problemler iizerinde durulmustur. Elde edilen bulgular tablo

4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4

Ogretmenlerin Denetim Siirecinde Yasadigi Sorunlar

Temalar Kodlanms Ogretmen Gériisleri f
g - s g Yiizeysel Kontrol ve Empati Eksikligi (O1) 1
= =z g a S = Rehberlik islevi (05, 06) 2
é g .Qg’ 2 E T Ogretmenin Uygulamada Basarisin1 Denetleme (012) 1
ToE 8 2=
SEZER
A 23
< § _ Hata Odakli Denetim (01, 014, 016) 3
g o é Programin Uygulanabilirligine Bakilmamasi (O11) 1
D s
£ = &5
2E°
Tablo 4.4 (Devami)
Olumlu Tletisim Ozelliklerine Sahip Olma (O15) 1

Ogretmenlere
Gore Ideal Bir

Denetim

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmenlerin denetim siirecinde yasadigi sorunlarin

lic alt temada toplandig1 goriilmektedir. Bu temalar asagida agiklanmustir.

4.4.1. Denetmenin Ozel Egitim Alan Bilgisine Sahip Olmasi ve Bunun
Denetime Olan Etkileri

Yiizeysel Kontrol ve Empati Eksikligi: Denetmenlerin ¢ogunun 6zel egitim
alaninda yetersiz bilgiye sahip olmasi, 6gretmenlerle kurabilecegi empatinin oniinde
bir engeldir. Sadece 4 katilimci tarafindan dile getirilen bu konuda katilimecilar
denetimin uygulama asamasina elestirilerini ydneltmistir. O1 bu durumu su sekilde
ifade etmektedir: “Alan bilgisine sahip denetmen J&gretmen ogrenci ayaginin
psikolojisinin atlamadan denetim yapabilir.” Katilimcilar denetmenin sadece evrak
tizerinde inceleme yaptigini belirtmislerdir. Birkag¢ katilimer denetimin sadece evrak
lizerinde yogunlagmasindan dolayr Ogretmenlerin zamanlarinin ve enerjilerinin

bliyiik kismini evrak hazirlamaya harcadiklarini séylemektedirler.
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Rehberlik Islevi: Arastirmaya katilan dgretmenlerden 2’si tarafindan dile
getirilen bu ifadede denetmenin Ogretmene yonelik olarak bir rehberlik yapmasi
gerektigidir. Katilime1r O6 bu konudaki beklentisini su sozlerle ifade etmektedir:
“Denetmen uygulamada yasanan eksiklikleri veya egitimin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda daha uzman bir bakis agisi sergileyebilir.” Bu durum daha once belirtilen
programin O6gretmen yetersizliklerinden dolayr uygulanamamasi sorununu da

etkileyecektir.

Ogretmenin Uygulamada Basarisim Denetleme: Bu konu hakkinda ifade
edilen iki goriis vardir. Sadece bir katilimci tarafindan ifade edilen bu goriislerden
birincisi, egitimin diger alanlarinda gecerli olmasina ragmen 6zel egitimde bilhassa
one c¢ikan siire¢ odakli denetimdir. Burada ifade edilen ¢ocugun programdaki
amaglar ve simifin ortalamasi tizerinden degil de kendisinin siire¢ igerisinde
gosterdigi basarinin degerlendirilmesidir. Katilime1r O12’ye gore bu anlamda yeterli
bilgiye sahip olmayan bir denetmenin denetimde yanlis yontemleri tercih etmesi
miimkiindiir. Buna bagl olarak ifade edilen ikinci goriis ise yanlis degerlendirme
sonucunda basarili 6gretmenin basarisiz veya basarisiz 6gretmenin de basarili olarak
degerlendirilmesidir. Bu sekilde yapilan bir degerlendirme performansi yiiksek bir

ogretmende motivasyon eksikligine sebep olabilecektir.

4.4.2. Denetim Siirecinin Yanhs Olan Taraflar

Hata Odakh Denetim: Bu konu 3 katilimc: tarafindan dile getirilmistir. Bu
katilimcilara gore, denetime gelen denetmen tamamiyla bir hatayr ortaya ¢ikartma
giidiisiiyle hareket etmektedir. Hata arama siirecinde diger bir sorun ise bununda
tamamiyla evrak inceleme odakli olmasidir. O1’in bu konu hakkindaki gériisii su
sekildedir: “ Denetmenlerin amaglari azarlamak ve eksik bulmak. O psikolojiyle
sinifa geldikleri icin sadece eksik bulmaya c¢alisiyorlar, ayrica evrak kontrolii
vapwnca hi¢hbir sey degismiyor.” Yapilan egitim uygulamalarindaki aksakliklar bir
tarafa birakilarak, sadece evrak iizerinden hata arama durumuna gidilmesi 6gretmeni
de sadece evrak odakli ¢alismaya sevk etmektedir. Bunun yaninda siirekli olarak
kusurunun tespit edilecegi diisiincesi iginde olan §gretmen denetim esnasinda belli

oranda bir yipranmayla yiizlesmek durumunda kalmaktadir.
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Programin Uygulanabilirligine Bakilmamasi: Sadece bir katilimci
tarafindan dile getirilen bu sorun oldukca kapsamli bir konuyu ele almaktadir.
O11’in goriisii su sekildedir: “Denetimde 6gretmenin sectigi amaclarin uygulanip
uygulanmadigi, amaca yonelik ¢alismalar yapilip yapilmadigr kontrol edilmeyip
diizeltmeler ve wuyarilar yapilmadigindan sistem tamamen oOgretmene kalmis
durumdadir.”” Bu katilimciya gore, denetmen programdaki amaglara ne oranda
ulagilabildigini denetlemekte ancak, bu amaclara ulasabilmek icin gerekli olan
kosullarin varligin1 denetleme yoluna gitmemektedir. Denetim siirecinde, mevcut
fiziki yapmin ve arag-gereclerin uygunlugunun yaninda, okul yoOnetiminin ve
velilerin 6gretmeni bu siirecte ne kadar destekledikleri de denetimde gz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu anlamda egitimde amaclara ulasilamamasinin bir¢ok nedeni
olmasia ragmen, Ogretmen biitiin sorumlulugu tek basma iistlenmek durumunda

kalmaktadir.

4.4.3. Ogretmenlere Gore ideal Bir Denetim
Olumlu Iletisim Ozelliklerine Sahip Olma: Bu konu 1 katilimci tarafindan
dile getirilmistir. Katilimciya gore, denetmenlerin sahip olmalar1 gereken iletisim

becerileri su sekildedir;
e Alaninda uzman olmasi,
e [liml1 ve uyumlu olmasi,

e Giiler yiizlii olmasi,

e Ogretmenin sorunlarini rahatlikla ifade edebilecegi bir iletisim

becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

Bu ozelliklere sahip denetmenin denetim esnasinda 6grenciler ve 0grenme
ortami hakkinda gerekli olan bilgiyi 6gretmenden almasi miimkiin olacaktir. Bu da

yapilan denetimi hem denetmen, hem de 6gretmen acisindan etkili hale getirecektir.

4.5. Ogretmenlerin Egitimle Ilgili Genel Sorunlar
Ele aldigimiz 6gretmen-veli iliskisi, okul yOnetimi, Ogretim programi ve

denetimle ilgili sorunlarin disinda, 6zel egitim 6gretmenlerinin okul hayati igerisinde
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yasadiklar1 bir takim sorunlarda bu arastirma kapsaminda incelenmeye calisilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5

Ogretmenlerin Yasadigi Diger Sorunlar

Temalar Kodlanmis Ogretmen Gériisleri

Okulun Fiziki Imkéanlarinin Gelistirilmesi (O8)

Sosyal Etkinliklerde Sirlilik (O8)

Toplumun Engellilere Yonelik Bilinglendirilmesi (O11)
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin Ydnlendirmede Gosterdigi
Yetersizlikler (016)

— e | =y

Ogretmenlerin
Yasadig1 Diger
Sorunlar

Tablo 4.5 incelendiginde Ogretmenlerin velilerle yasadigi sorunlarin bir
temada toplandig1r goriilmektedir. Bu tema altinda yer alan alt basliklar asagida

agiklanmustir.

Okulun Fiziki iImkanlarimin Gelistirilmesi: Bu baslik altinda dile getirilen
sorun okulda, zihin engelli ¢gocuklarin gelisimi i¢in gerekli olan atdlye gibi kisimlarin
yetersiz olmasidir. O8 bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Okullarin atdlye ve
materyal eksiklikleri bulunmaktadir.” Zihin engelli g¢ocuklarin meslek edinimi
acisindan ihtiya¢ duyduklar1 bu sekildeki uygulama ortamlarinin yetersiz olmasi

zihin engellilerin egitimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Sosyal Etkinliklerde Simirhilik: Bir katilimci tarafindan dile getirilen bu
durum, egitimin sosyal yoniiniin gz ardi edildiginin bir gostergesidir. Okulun en
onemli gdrevlerinden biri de cocugun sosyallesmesidir. Okullar bu amaca yonelik bir
takim sosyal etkinlikler diizenler. Buna ydnelik ¢aligmalarin 6zellikle okul disinda
yapilmasi, ¢ocuklarm sosyal hayata katilimini destekleyecektir. O8 bu durumu su
sekilde ifade etmektedir: “Okullarda sosyal etkinlik yapilamamaktadir.” Sosyal
etkinliklerin miktar ve kalite olarak diisiik seviyede olmasi ve bunlara denetimlerde

dikkat edilmemesi 6gretmenlerce bilinen bir gercektir.

Toplumun Engellilere Yonelik Bilinclendirilmesi: Bir katilimci tarafindan

ifade edilen bir diger sorun ise engelli bireylerin toplum igerisinde yeterince yer
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almamalaridir. Katilimer O11 bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Toplum ve
cevre ozel egitim ve iy uygulama merkezi okullarina karsi daha ilgili olmall,
cocuklarin kabullenilmesi daha kolay olmali normal gelisim gosteren bireylerin
faydalandig biitiin ortamlardan engelli bireylerin de daha kolay faydalanmasi
saglanmalidir. Normal okullarla isbirligi artarak bu c¢ocuklarin normal gelisim

gosteren akranlar: arasinda daha fazla zaman gegirmeleri saglanmalidir.”

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin Yonlendirmede Gosterdigi
Yetersizlikler: Sadece bir katilimci tarafindan ifade edilen bu konu, tanilamadaki
hatalara ve bu nedenle cocuklarin egitimine verilen zararlara isaret etmektedir.
Katilime1 O16’ya gore “Rehberlik Arastirma Merkezi'nin ¢ok objektif olmadigini
gortiyorum. Kaynastirma karari verilen ogrencilerin ortaya ve agir mental
retardasyon karari verilen ogrencilerden daha agwr olduguna tanik oluyorum.

Verilen kararlara yaptigimiz itivazlara karsilik alamamaktayiz.”



BESINCI BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili merkezinde
Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezinde calisan 6zel egitim
(zihin engelliler sinif 6gretmeni) 6gretmenlerinin yasadiklar: sorunlarin belirlenmesi

amaglanmistir.

Bu boliimde aragtirmaya iligkin bulgularin sonuglar1 agiklanmaya ve oneriler

getirilmeye ¢alisilmistir.

5.1. Sonuglar

Kendileriyle goriigsme yapilan 6gretmenlerin bir kismi velilerin, 6gretmenlere
karst farkli bakis acilarindan dolay1r sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
sorunlar karsilikli giiven iliskisinde yasanan sorunlar, velinin 6gretmeni kurtarici
olarak gdrmesi ve aymi zamanda Ogretmenin veli tarafindan bir bakici olarak
goriilmesidir. Bunun yaninda 6gretmenler, velilerin evde uymasi gereken yonergeleri
yerine getirmediklerini, verilen 6devi anne-babanin kendisinin yaptigini, okulda
verilen egitime karsi evde ¢ocuga yonelik yanlis egitim verdiklerini, isbirligi i¢in
istekte bulunmadiklarini, engelli ¢ocugun temizligine diger ¢ocuklarinin kadar 6zen
gostermediklerini, velilerin c¢ocuklarin egitimine yonelik yiiksek beklenti i¢inde
olduklarii, yiliksek beklenti sonucunda Ogretmenlerin yetersizlik duygusuna ve
mesleki yipranma yasadiklarii vurgulamiglardir. Veli bashigi dile getirilen diger
sorunlar ise velinin okula karsi tepkiye dayali bir iletisim halinde oldugu, ¢ocukla
ilgili bir sorun oldugunda velinin okula geldigi, iletisime kars1 asir1 bir ilgisizligin
oldugu dile getirilmistir. Son olarak 6gretmenlerden biri, ¢ocugunu iyi taniyan bir

veli istedigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin velilerle yasanan sorunlara yonelik bazi goriisleri Celik’in
(2003) yaptig1 calisamaya farklilik gostermektedir. Zihinsel yetersizlige sahip ¢cocugu
olan anne-babalarin okulda anne-baba katilimina iliskin goriislerinin belirlenmesi

amaciyla yaptig1 ¢alisma sonucunda, zihinsel yetersizlige sahip ¢ocugu olan anne-
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babalarin ¢ogunlugunun okulda katilim alanlarin1 6nemli bulduklari, gereksinim
duyduklar1 ve ¢ocuklarin egitim siirecine katilmayi istedikleri belirlenmistir. Okulda
egitime katilim alanlarina gore anne-babalarin en ¢ok genel ve 6zel sorunlarina
¢ozlim aramak amaciyla Ogretmenlerle birlikte yaptiklart toplantilar1 6nemli

gordiikleri, goniilliiliige bagli ¢alismalari 6nemsiz bulduklar1 belirlenmistir.

Korucu’nun (2005) yaptig1 calismada 6zel egitim etkinliklerinde ailenin
katiliminin ¢ok 6nemli oldugu halde bunun beklendik diizeyde gerceklestirilemedigi
ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ Ogretmenlerin gorisleri ile benzerlik gostermektedir.
Boynikoglu (2012) Almanya ve Tiirkiye’deki kaynastirma siniflartyla ilgili yaptigi
calismada cocugun ailesinden aldig1 destekle akademik, sosyal ve duygusal
alanlarinda gosterdigi gelisme arasinda belirgin ve pozitif bir bag oldugu ortaya

cikmistir.

Bir velinin engelli cocugunun engelini kabul etmesi o cocugun gelisimini de
dogru bir sekilde desteklemesi anlamina gelmektedir. Cocugunun durumunu ve
performansini tanimayan veli 6gretmen iizerinde yiiksek derecede beklentiye sahip
olacak ve c¢ocugun gelisimi konusunda da siirekli memnuniyetsizlik hali

gosterecektir.

Ogretmenlerin en fazla iliskide bulundugu insan gruplarindan biri velilerdir.
Ogretmen ve ogrenci velisi arasindaki iliskinin diizeyi egitimin her alaninda
kendisini gostermektedir. Bu iligkinin sorunlu olmasi ¢ocugun alacagi egitimin

bundan olumsuz yonde etkilemesine sebep olacaktir.

Calismaya katilan Ogretmenlerden bir kismi okul yonetimi ile ilgili
yasadiklar1 sorunlari su sekilde belirtmislerdir; 6zel egitim okullarinin farkli yonetim
yapisinin olmasi, okul ydnetimi-0gretmen isbirliginin olmayisi, olumlu okul igi
denetimin olmamasi, materyal eksiginin giderilmemesi, yasanan problemlere yonelik
kalict ¢oziimlerin bulunamamasidir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, okul yonetiminin
Ogretmenlere karsi eksik motivasyon gosterdiklerini, her o6gretmene karsi farkl

tutum sergilediklerini vurgulamislardir.
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Ogretmenlerin  belirttigi  goriislere benzerlik olarak, Korucu (2005)
“Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmeti Veren Kurumlarin Karsilastig
Gigliiklerin Analizi” ile ilgili yaptig1 calismada; kurumlarin kendi aralarindaki
iletisimin ¢ok beklendik diizeyde olmadig1 kurum ydnetiminin personele personelin
de yonetime giiven konusunda problemleri oldugu ancak kurumdaki personelin

birbirleri arasinda iletisimin ¢ok iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Egitimde basar1 sadece veli-0grenci ve 6gretmen isbirligi ile degil, okul okul
yonetiminin de destegiyle ortaya ¢ikabilecek bir durumdur. Bu bilgi genel egitim
okullar1 agisindan bilinen bir gercektir. Okullarin sahip olduklar1 bir takim kosullar,
Ogrencilerin sahip olduklari bilissel, duygusal, ailevi vs. 6zellikler bu programlarin

istenildigi seviyede uygulanmasina miisaade etmemektedir.

Bu arastirmanin alt problemlerinden biri de; 6zel egitim &gretmenlerinin
O0gretim programinin uygulanmasi hususunda yasadiklar1 sorunlardir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin belirttikleri konular su sekildedir; okullarin engelli 6grencilere yonelik
olusturulmamasi, uygulama alan1 eksikliklerin bulunmasi, siniflarin heterojen
yapidan olmasi nedeniyle programin aksamasi, 6grenci devamsizligl ve ogretmenin
programi uygulamada gosterdigi yetersizliklerdir. Bunun yaninda 6gretmenler aileyi
de icine kapsayan ve her engel grubuna hitap eden bir programin olmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Timugin (2001) yaptigi aragtirmada, Ogrencilerin yapabildigine gore
hazirlanan 6gretim planiyla yapilan 6gretimin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde
ders amaglarinin gerceklesmesine yol agtigini ve egitim yili basinda 6grencilerin
yapabildigine gore 6gretim planlari hazirlanmasi ve 6gretim yili sonunda 6gretim
planlar1 gozden gecirilmesi gerektigini belirtmistir. Marj ve Willams (2005)
yaptiklar1 ¢alismada 6zel egitim siniflarinin normal siniflardan farkli oldugu, 6zel
egitim smiflarindaki Ogrencilerin  yeteneklerine gore degil yaslarina gore
olusturuldugu i¢in sinif igerisinde seviye farkliliklarinin olustugu, sinif igerisinde dil
farkliliklarinin 6gretmenleri zorladigi, 6zel egitimin daha fazla is ve sorumluluk
getirdigi icin bu alanda g¢alisan 6gretmenlerin daha ¢ok yiprandigi, 6zel egitimde

calisan Ogretmenlerin destege ihtiyag duydugu, uygun miifredata bagli olarak
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ogrencilere yonelik degisik gruplandirilmalar yapilmasi gerektigi ortaya c¢ikmustir.
Yine, Ee ve Soh (2005) yaptiklar aragtirmada 6zel ilgi gerektiren 6grencilerin daha
yavag Ogrendikleri ve 6grendiklerini genellemede giicliik ¢ektikleri i¢in yetiskinlik
hayatlarinda onlara yardimci olacak belirli becerileri kazandirmanin 6nemi

vurgulamiglardir.

Ozel egitimin uygulama asamasinda gosterdigi farkliliklar, denetleme ve
degerlendirme sisteminde de kendisini gostermek zorundadir. Calismaya katilan
Ogretmenlerinin denetim ile ilgili problemleri su sekildedir; ylizeysel kontrol ve
empati eksikliginin olmasi, rehberlik islevinin yeterli olmamasi, Ogretmenin
uygulamadaki basarisinin denetlenmemesi, hata odakli denetimin yapilmasit ve
denetimde programin uygulanabilirligine bakilmamasidir. Goriis  bildiren
ogretmenler, denetmenin alaninda uzman olmasi, i1limli ve uyumlu olmasi, giiler

ylizlii olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Biitiin bu 6zelliklere sahip bir denetmenin denetim esnasinda dgrenciler ve
O0grenme ortami hakkinda gerekli olan bilgiyi 6gretmenden almasi miimkiin
olacaktir. Buda yapilan denetimi hem denetmen, hem de 6gretmen agisindan yiiksek

bir seviyeye ¢ekecektir.

[Ikogretim miidiirleri ile ilkdgretim miifettislerinin kaynastirmaya ydnelik
tutumlarini arastiran ¢alismalarda (Pinar Sazak ve Yikmis, 2004) ise, bazi miidiirlerin
kaynastirmanin ne oldugunu bilmedikleri, ¢ogunlugunun kendi okullarinda
kaynastirma uygulamasi yapilmasini istemedikleri gorilmiistiir. Diger taraftan,
ilkdgretim miifettislerinin genel olarak engelli 6grencilere iligkin bilgileri yetersizdir,
ancak miifettisler basarili kaynastirma i¢in yOneticiler ve Ogretmenlerin

kaynagtirmaya inanmasi gerektigini belirtmektedirler.

Diger sorunlar bashgi ile ilgili katilimcilar; Ele aliman 68retmen-veli iliskisi,
okul yonetimi, 6gretim programi ve denetimle ilgili sorunlarin disinda, 6zel egitim
Ogretmenleri okul hayati igerisinde yasadiklar1 bir takim sorunlar1 da dile
getirmisglerdir. Bunlar; okulun fiziki imkanlarinin gelistirilememesi, Ogrenciler

yonelik sosyal etkinliklerin sinirli olmasi, toplumun engelli 6grencilere yonelik yeteri
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kadar bilinglendirilememesi ve rehberlik arastirma merkezlerinin 6grencileri

yonlendirmede gosterdikleri yetersizliklerdir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir;

Ogretmenlerin velilerle yasadiklar1 sorunlar bashigi altinda; karsilik giiven
iliskisini olmayisi, velinin O0gretmeni kurtarici olarak gormesi, Ogretmeni bakici
olarak gormesi, velinin dgretmenin ydnergesine uymamasi, velinin verilen 6devi
kendisinin yapmasi, evde kullanilan yanhs egitim, isbirligi eksikliginden
kaynaklanan egitimin planl bir sekilde islemeyisi, ¢ocugun kisisel temizliginin aile
tarafindan tam yapilmamasi, ailenin 6gretmenden yiiksek beklenti icinde olmasi,
yiiksek beklenti sonucunda Ogretmende olusan mesleki yipranma ve yetersizlik
duygusu, ailenin tepkiye dayali iletisim i¢inde olmasi, aile seminerlerinin ve aile
ziyaretlerinin yetersiz sekilde yapilmasi, ailenin ¢ocugunun o6zelliklerini iyi bir

sekilde tanimamasi seklinde sorunlarin yasandigini 6gretmenler belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin okul ydnetimi ile yasadiklari sorunlar bashgi altinda; 6zel
egitim okullarmin farkli yOnetim yapisinin olmasi, okul ydnetimi-ogretmen
isbirliginde yasanan problemler, programin okul yonetimi ile birlikte koordineli bir
sekilde yiiriitilmemesi, olumlu okul i¢i denetimin olamayisi, siniflarda yiiksek
Ogrenci mevcudunun olmasi, buna bagli olarak okul ydnetiminin bir ¢6ziim yolu
bulamamasi, okulda eksik materyallerin bulunmasi, bireysel egitim odalarinin
olmayisi, davranis agisindan siniflarin heterojene edilmemesi, yasanan problemlere
yonelik kalict ¢oziimlerin  bulunmamasi, okul yonetimi tarafindan Ogretmene
uygulanan eksik motivasyon, okul yonetiminin veli-6gretmen iliskisi i¢indeki roli,
okul yonetiminin her 6gretmene karsi farkli tutumlarinin olmasi seklinde 6gretmenler

yasanan sorunlari belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 6gretim programini uygulamada yasadigi sorunlar baslhig
altinda; kisitlanmis ulasilabilirlikten kaynaklan sorunlarin yasandigini, uygulama
alan1 eksikligi, smif i¢i yiiksek heterojenitenin uygulanan programi aksatmasi,
Ogretmenin programi uygulamada gosterdigi mesleki yetersizlikler, Ogrenci
devamsizliklari, eksik materyal ve uygun olmayan fiziki kosullar nedeni ile programi

uygulamada yasanan kisitlamalar, aileyi de igine alan bir programin
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stirdiiriilememesi, her 6ziir grubuna gore miifredat programinin olmayis1 seklinde

Ogretmenler yasana sorunlar1 vurgulamislardir.

Ogretmenlerin denetim sistemiyle yasadigi sorunlar bashig altinda; yiiksek
kontrol ve empati eksikliginin olmasi, rehberlik islevinin yeterince yerine
getirilmememsi, 6gretmenin uygulamada gosterdigi basarisinin denetlenmemesi, hata
odakli denetimin yapilmasi, programin uygulanabilirligine bakilmamasi, denetmenin
olumlu iletisim becerilerine sahip olmamasi seklinde dgretmenler yasanan sorunlari

dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin yasadigi diger sorunlar bashg altinda; okulun fiziki
kosullariin gelistirilememesi, sosyal etkinliklerde yasanan sinirliliklar, toplumun
engellilere yonelik bilinglendirmede yasanan problemler, rehberlik ve arastirma
merkezlerinin yonlendirmede gosterdigi yetersizliklerden kaynaklanan sorunlarin

yasandigini 6gretmenler vurgulamiglardir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur.

1. Egitim Programinin uygulanmasinda ve 6grenci sorunlarinin ¢6ziimiinde
aile ile is birligi saglanmalidir. Diizenli olarak aile egitimleri yapilarak aileler

cocuklar1 ve egitimleri hakkinda bilgilendirilmelidir.

2. Programin basariya ulasabilmesi icin bireysellestirilmis egitim planlari
dogrultusunda yapilan uygulamalar koordineli bir sekilde okul yonetimi ve

Ogretmenler tarafindan zaman zaman gozden gegirilmelidir.

3. Okul ve siflarin fiziksel ortamlar1 ve arag-gerecleri, zihinsel engelli

cocuklarin 6zellikleri ve gereksinimleri dogrultusunda diizenlenmelidir.

4. Ozel egitim alamindan mezun denetmenlerin sayist arttirilmalidir.
Boylelikle 6gretmenlerin ihtiyag duydugu alanlarda etkili bir sekilde rehberlik

caligmalar1 yapilabilir.
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5. Egitsel tanilama siirecinde bireyin tiim gelisim alanlarindaki 6zelliklerinin
saptanabilmesi i¢in gerekli 6lgme araclari bulunmali; ailenin ve sosyal c¢evrenin

ozellikleri g6z dniinde bulundurularak 6grenci tanilamasi yapilmalidir.

6. Ozel egitim okullarinda sosyal ve sportif faaliyetler yetersizlik
gosterdiginden, bu tip faaliyetlerin arttirilmasi ve 6grencilerin daha ¢ok sosyal
yasama kazandirilmas: i¢in Oncelikle okul yoneticileri daha fazla c¢aba sarf

etmelidirler.

7. Nitel yontemle yapilan bu ¢alisma, nicel yontemler kullanilarak, drneklem
sayis1 genisletilerek bagka illerde c¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin goriisleri

alinarak sonuclar karsilastirmali bir sekilde incelenebilir.

8. Bu arastirmada 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmen goriisleri
incelemigtir. Ozel egitim kurumlarinda yasanan sorunlara yonelik, yonetici,

denetmen ve veli goriislerinin incelenecegi arastirmalar yapilabilir.
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bagh Recep Birsin Ozen Ozel Lgitim Uygulama Merkezi ve Iy Uygulama Merkezindc gorev
yapan stmf gretmenlerine yapmas: gerckmckiedir,

Bilgiierinizi ve ilgililere emir ve milsuadelerinizi arz ederim.

2 66’6 Prof.Dr.Mehmet TAKKAC
e Rekittr Vekili
it Misti E§itim Md.
26 kg o

Eki: 8 A

Atativk Universitesi Merkez Yerleskesi 25240 ERZURUM
Telefon: (0442) 2311601-2311343 (Biire) Faks: (0442) 2361916

e-postazpdairc@atauni.cduo.ir



FORM:2
T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanh

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Mehmet ISTK
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Arastirma yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim Recep Birsin Ozen Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama

kurumu ve kademesi. Merkezi

Ozel Egitim Uygulama Merkezi ve Is Uygulama Merkezlerinde
Arastirmanin konusu Calisan Zihinsel Engelliler Siuf Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Sorunlar
ve Yasadiklar Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Universite / Kurum onayi Var

Aragtirma / Proje /6dev / Tez

dnerisi Yiiksek Lisans Tezi

Veri toplama araclar Yar Yapilandirilmig Gériisme Formu

Giriis Istenilecek Birim /
Birimler.

KOMIiSYON GORUSU

Milli Egitim Bakanhigina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine Yonelik 1zin ve
Uygulama Yénergesi " dogrultusunda yapilan incelemede arastirmanin adi gegen okullarda &grenci
velilerine aragtirma konusuna iligkin meydana gelebilecek olasi zararlar hakkinda bilgi verilmesi ve
onlarmn yazili izinlerinin alinmas1 kosuluyla uygulanabilecegine oybirligi ile karar verildi.

Komisyon Karari Opybirligi ile Kabuliine
Muhalif Uyenin Ad1 ve Soyadi

KOMISYON

22.01.2014

ﬁl .!
J I’j'ye .I:. . € 4

Davut D@ AKAN AYdulARTOKSOY

\/
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Ek 2
GORUSME FORMU

Cinsiyet:

Ogrenim Durumu :

Mesleki deneyim yiliniz

1. Velilerle yasadiginiz sorunlar nelerdir?

2. Okul yonetimi ile yasadiginiz sorunlar nelerdir?

3. Program1 uygulamada yasadiginiz sorunlar nelerdir?

4. Denetim siireci ile yasadiginiz sorunlar nelerdir?

5.Yasadiginiz diger sorunlar nelerdir?
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GORUSME FORMU
Cinsivet: £ rlcple
Ogrenim Durumu: (| 50 §

Mesleki deneyim yilmz 6 - 1’0 C ?)

1. Velilerle yasadifnniz sorunlar nelerdir?
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