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9. SINIF TURK DIiLi VE EDEBIYATI DERS KiTABINDAKIi DINLEME
ETKINLIKLERINE ALTERNATIF DINLEME-iZLEME ETKINLIiKLERININ
KULLANILMASININ OGRENCILERIN DINLEME BECERISINE ETKISi

Rabia MACIT
Mart 2024, 110 Sayfa

Amac: Bu arastirmanin amaci 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulan 9. siif Tiirk dili ve
edebiyati ders kitabindaki dinleme etkinliklerini incelemek ve alternatif olarak hazirlanan
dinleme-izleme etkinliklerinin dgrencilerin dinleme becerisi ve Tiirk dili ve edebiyati dersine
yonelik tutumlarina etkisini tespit etmektir.

Yontem: Karma yontemin kesfedici siralt deseni ile yiiriitiilen bu ¢alismanin ilk adiminda
nitel, ikinci adiminda nicel inceleme bulunmaktadir. Nitel boyutta “dokiiman inceleme” ye
basvurulmustur. Bu kapsamda Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi’ndaki tiim beceriler ve bu becerilere ait kazanim sayilar1 ile 9. simf Tiirk dili ve
edebiyat1 ders kitabindaki etkinlikler incelenmistir. Calismanin deneysel kismi i¢in 9. Sinif
ogrencilerinden 30 deney ve 30 kontrol grubunda olmak {izere toplamda 60 6grenciden olusan
calisma grubu olusturulmustur. Nicel degerlendirme i¢in Veyis’in (2015) gelistirdigi “Tiirk
Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve Ocak ve Tiraki’nin (2019) gelistirdigi “Etkili
Dinleme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Calismada etkisi arastirilan beceri icin Dogan’mn
(2012) gelistirdigi “Dinleme Etkinlikleri’”> kullanilmustir. Verilerin analizi igin betimsel
istatistikler, bagimsiz orneklemler t testi ile bagimli orneklemler t testi analizinden
yararlanilmustir.

Bulgular: Yapilan incelemeler sonucunda Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programi’ndaki tiim kazanimlar iginde toplamda sadece 8 tane dinleme kazaniminin
bulundugu; 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda, dinleme becerisine yonelik metin
bulunmamakla birlikte “sozlii iletisim” bashiginda verilen dinleme etkinliklerinin &gretim
programindaki kazanimlarmn hepsine hizmet etmedigi tespit edilmistir. Uygulanan EDBO ve
TEDYTO sonuglarina gore, ders kitabindaki etkinliklere alternatif dinleme-izleme
etkinliklerinin kullanilarak 6gretim yapildigi deney grubunun son test puanlarinda anlamli bir
artis gozlenmistir.

Sonuclar: Ders kitabma alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanilmasi, 6grencilerin
derse karsi tutumlarmi kismen de olsa artirdigi ve dinleme becerisinin gelismesine katki
sundugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: dinleme-izleme etkinlikleri, dinleme-izleme becerisi, tutum, Tirk dili ve
edebiyati ders kitab1, 6gretim programi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF USING ALTERNATIVE LISTENING- WATCHING ACTIVITIES
AS AN ALTERNATIVE TO LISTENING ACTIVITIES IN THE 9™ GRADE
TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE TEXTBOOK ON STUDENTS

LISTENING SKILLS

Rabia MACIT
March 2024, 110 Pages

Purpose: The purpose of this study is to examine the listening activities in the 9th grade
Turkish Language and Literature textbook taught in the 2023-2024 academic year and to
determine the effect of alternative listening-watching activities on students' listening skills
and attitudes toward the Turkish Language and Literature course.

Method: The first step of this mixed design study is qualitative analysis, and the second step
IS quantitative analysis .The document analysis was used in the quantitative dimension. In
this context, all skills in the 9th grade Turkish Language and Literature curriculum, the
number of achievements belonging to these skills, and the activities in the 9th grade Turkish
Language and Literature textbook were examined. For the experimental part of the study, a
study group consisting of 60 9th-grade students, 30 in the experimental group and 30 in the
control group, was formed. For quantitative evaluation, the "Turkish Literature Course
Attitude Scale" developed by Veyis (2015) and the "Efficient Listening Skill Scale"
developed by Ocak and Tiraki (2019) were used. For the skill whose effect was investigated
in the study, “Etkili Dinleme Becerisi” developed by Dogan (2012) was used. Descriptive
statistics, unpaired t-test, and paired sample t-test analysis were used to analyze the data.

Findings: The examinations revealed that there were only 8 listening achievements in total
within the whole Turkish Language and Literature Curriculum. It was determined that the
listening activities given under the title of 'verbal communication' do not serve all the
achievements in the curriculum, besides the absence of any text on listening skills in the 9th
grade Turkish Language and Literature textbook. Based on the results of ELSS and TLCAS,
the experimental group showed a significant increase in post-test scores when taught using
alternative listening-watching activities instead of the activities in the textbooks.

Conclusions: The study found that using listening-watching activities as an alternative to the
textbook improved students' attitudes toward the course and helped develop their listening
skills.

Keywords: listening-watching activities, listening-watching skill, attitude, Turkish language
and literature textbook, curriculum
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BIRINCi BOLUM
Giris

“Dil; insanlarin duygularini, diisiincelerini bildirmek i¢in sozciikler ya da isaretler
araciligryla yaptiklar1 anlagma, 6teki kisilerle iletisimi saglayan ortamdir.” (TDK, 2021). Bu
iletisim ortami sozlii ve yazili olarak iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. SozlIi iletisim; karsilikl
dinleme- konusma eylemiyle sozciiklerin anlamlandirilip yorumlanmasiyla yapilan iletisim
seklidir. Sozli iletisim karsilikli olabilecegi gibi televizyon, radyo vb. araglarla da
yapilabilmektedir (Ozeng, 2021). Giiniimiizde teknolojik araglarin gesitlenmesiyle birlikte
insanlar iletisim i¢in artik farkli materyalleri kullanmaya baslamistir. Bu sekilde birey
cevresinde olup bitenlerden haberdar olmak, dogru ve yanlis olan bilgileri ayirt edebilmek,
etrafindaki diger kisilerle iletisim kurabilmek i¢in dinleme becerisini kullanmaktadir (Dogan,
2008). Buradan hareketle iletisimin temel ayagini olusturan ve en ¢ok kullanilan becerinin

dinleme becerisi oldugu sdylenebilir.

Dil 6gretimi dinleme-izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinden meydana
gelmektedir. Dinleme-izleme becerisi anne karninda, konusma becerisi aile ve sosyal ¢evrenin
etkisiyle, okuma ve yazma becerisi ise okullarda planl faaliyetler araciligiyla gelisim gosterir.
Temel dil becerilerinin anlatmaya yonelik olanlar1 yazma ve konusma, anlamaya yonelik
olanlar1 ise okuma ve dinleme-izlemedir. Kaplan (2021) bu ¢alismasinda; kisinin ifade ettigi
istek, duygu ve distinceleri nitelikli bir sekilde anlamlandirabilmesinin okuma ve dinleme-
izleme becerilerinin gelisimiyle dogrudan baglantili oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 sekilde
isteklerin, duygu ve diislincelerin yazarak ya da konusarak dogru bir sekilde aktarilabilmesi,

yazma ve konugma becerilerinin aktif bir sekilde kullanilabilmesini sart kosmaktadir.

“Dinleme becerisi; Tiirkgenin egitim ve Ogretiminde kazandirilmasi hedeflenen ve
Ogrencilerin algilama, anlama, ¢ikarimda bulunma, yorumlama, degerlendirme ve iletisim
kurma gibi biligsel ve sosyal yeterliliklerini gerektiren hayati bir dil becerisidir” (Tabak &
Goger, 2014, ss. 250-272). Bu hayati dil becerisi, anne karnindayken baslar ve hayatin
temeline yerlesir (Carkit, 2018). Dinleme-izleme becerisi; kisinin edindigi ilk beceri olmasi,
ogrendiklerinin bliyiik ¢ogunlugunun bu beceri sayesinde elde edilmesi, hem giindelik
yasamda hem de ders isleme siirecinde en fazla ise kosulan dil becerisi olmas1 gibi sebeplerle
ana dili egitiminde biiylik bir 6neme sahiptir (Dogan, 2010). Ancak egitimciler yillarca okuma
ve yazma becerisine agirlik verdikleri i¢in bu beceri hak ettigi degeri gormemekte, bu da

dinleme-izleme becerisinin ihmal edilen bir beceri olmasina sebebiyet vermektedir

1



(Karasakaloglu & Bulut, 2018). Bu nedenle nitelikli bir dil egitiminin verilebilmesi i¢in
dinleme-izleme becerisini konu alan c¢aligma sonuglarinin dil 6gretim siirecine aktarilmasi

gerekmektedir.

Hayatimizda siirekli ve aktif bir sekilde yararlandigimiz bir beceri olan dinleme
becerisinin, toplumsal diizenin korunmasinda bile 6nemli bir yeri vardir. Bu beceriden yoksun
kisilerin olusturdugu bir toplumda yanlis anlamalardan kaynakli kopukluk ve diizensizlik bas
gostermektedir (Okur & Beyce, 2013). Dolayisiyla bunun 6niine gegmek, basarilt ve dogru
anlamlandirilmis bir dinleme gergeklestirmek icin seslerin dogru algilanmasi, anlam ayirict ve
duygu yansitan vurgu-tonlama gibi ogelerin ayirt edilip anlamlandirilmasi1 gerekmektedir

(Ozbay & Cetin, 2011).

“Iletisim becerileri; bireyin saglikli, mutlu, doyumlu ve etkin bir birey olarak yasamini
siirdiirmesi igin sahip olmasi gereken énemli bir beceridir” (Saygideger, 2004, s. 4). iletisim
kurmaya calisan her bireyde diisiik ya da yiiksek benlik saygisi olusur. Bagka bir deyisle
kendilerine, duygularina ve davranislarina karst olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler
yaparlar. Ozgiiveni diisiik, asagilik duygusuna kapilan, utanga¢ ve uyum problemi yasayan
bireyler kendilerine diisiik deger yiikleyerek iletisim kurma girisiminde ve iletisimi

siirdiirmekte zorluk yasamaktadirlar (Saygideger, 2004).

Kaplan (2021), kisinin sosyal bir beceri olan dinlemeyi medeni sekilde
kullanabilmesiyle birlikte gereksinimlerini giderebilmek, kendisine beceri ve bilgi katabilmek
icin dogru bir bicimde hayata gegirmesi gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle burada
dinleme yontem ve tekniklerinin ne denli 6nemli oldugu goriilmektedir. Kosullara uygun
dinleme yonteminin dogru bir bigimde kullanilmasi; anlama ve 6grenme ile Ozgiiven ve
kisisel gelisim konularindaki ilerlemeyi de saglamaktadir. Yani kisinin tiim okul ve sosyal
yasamini etkileyen beceri olmasi bakimindan Tiirk¢e derslerindeki dinleme egitiminin daha

verimli olmasina ¢alisilmalidir (Kaplan, 2021).

Okulda, dil becerilerinin gelisimini hedefleyen Tiirkge dersi ve bu dersin 6grenme
alanlarindan olan dinleme becerisinin gelistirilmesinin temelinde “0gretim programi”, arag-
gereg Olarak “ders kitaplar’” ve bunlarin rehberligini yapan “6gretmenler” bulunmaktadir.
Ders kitaplar1; 6gretime ayrilan siire boyunca 6gretim programinca belirlenen hedefler ve bu
hedeflere bagli olarak tayin edilmis kazanimlar1 hayata ge¢irmek, 6grenciyi belirlenen beceri
ve bilgilerle yetistirmek i¢in sinirlar1 ¢izilmis bir plan izlenerek olusturulan basili ve
elektronik materyallerdir (Giiltekin, 2019). Fakat giiniimiizde insanlar ¢ok bilgiden ziyade
islevsel bilgiye daha cok ilgi duymaktadir. Yani ulagilan bilginin giincel yasamda ne kadar ise

yaradigi ve yeni durumlara ne kadar aktarilabildigi dnem kazanmistir. Dolayisiyla ders



kitaplarindaki bilgiler, metin ve etkinlikler 6grencinin giindelik yasaminda kullanilmaya
elverisli olmalidir. Ders kitaplarinin olusturulma siirecinde tiim bu becerilerin kazandirilmasi
amaciyla dgrencileri, yaratici, elestirel ve yansitici diisiinmeye yonelten nitelikli uygulamalar
gelistirilmelidir (Carkit, 2019). Aksi halde dinleme becerisiyle birlikte diger beceriler, sadece

Tiirkge dersinin bir parcgasi olarak okul siralarinda kalacaktir.

Dinleme becerisi, ortaokul siralarinda Tiirk¢e dersiyle kazandirilmaya calisilirken
lisede bu gorevi Tiirk dili ve edebiyati dersi listlenmistir. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi’nda ve ders kitaplarinda dinleme becerisi “sozlii iletisim”> baslhigiyla
ele alinmistir. Sozli iletisim, “bireyin diisiince, duygu, izlenim ve tasarimlarini sozle,
konusarak™ ifade etmesine denir (Sarag, 2006). Sozlii iletisim “dil” ve “dil 6tesi” olmak iizere
iki 6geden olusur. Dil, insanlarin bilgilerinin ve {irettiklerinin aktarilmasini saglarken dil 6tesi

iletisim ise sesin rengi, siddeti, niteligi, vurgusu Vvb. ile ilgilidir (Sarag, 2006).

Etkili bir sozlii iletisimin saglanmasi i¢in konusmaci ve konusmacinin sdyledikleriyle
birlikte dinleyicinin de yeterli becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Etkin dinleme
becerilerini gelistirmek igin dinleme-izleme kurallari {izerinde yeterince durulmasi ve dinleme
cesitlerini iceren yontem ve tekniklerin kullanildigi etkinliklerden de sik¢a yararlanilmasi

gerekmektedir.

Dolayisiyla 6grencilerin dinleme-izleme becerisini kazanmalar1 bu denli 6nemli ve
gerekli oldugundan, Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda ve ders
kitaplarinda bu beceriye yonelik kac¢ tane kazanim, metin ve etkinliklerin yer aldigini

saptamak bu ¢alismanin problem durumunu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulan 9. sinif Tiirk dili
ve edebiyati ders kitabindaki dinleme etkinliklerini incelemek ve alternatif olarak hazirlanan
dinleme-izleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerisine ve Tirk dili ve edebiyati

dersine yonelik tutumlarina etkisini tespit etmektir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda dinleme-izleme
becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?
2. 9. smuf Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinda dinleme-izleme metin ve etkinliklerine

ne (diizeyde) yer verilmistir?



3. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu 6grencileri ve
kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerileri 6n test puanlari arasinda anlaml
diizeyde fark var midir?

4. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu 6grencileri ve
kontrol grubu dgrencilerinin dinleme becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde fark var midir?

5. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin
dinleme becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark var
midir?

6. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlariin 6n test puanlari
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

7. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlariin son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

8. Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu &grencilerinin
Tirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlarinin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Dinleme; okulda, evde, sokakta vb. her alanda kullanilan, bilgi almayi, anlamay1
saglayan en temel dil becerisidir. Ozbay’a (2009) gore 6grenmenin ve dgrenilenlere yeni
deneyim eklemenin, davranis ve tutum gelistirmenin, kritik zamanda edinilmis iyi bir dinleme
becerisiyle ilgili oldugu bilinmektedir. Bu kritik zaman siiphesiz anne karnindan itibaren
baslamaktadir. Devaminda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim seklinde devam etmektedir. Birey
olma yolunda ilerleyen 6grencilerin egitim hayatinin verimli olmasi; gerekli becerilere sahip,
olumlu kisilik gelistiren, yaratici, empatik Vvb. ozelliklere sahip toplumu meydana

getirmektedir.

Iletisim ve dil 6gretiminin temelinde ilkdgretimde Tiirkge, ortadgretimde ise Tiirk dili
ve edebiyat1 derslerinin bulunmasi sebebiyle 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda dil
becerilerini gelistirmeye yoOnelik kazanimlar ve etkinlikler yer almaktadir. Fakat alan
yazindaki ¢alismalara bakildiginda Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinin dinleme metin ve
etkinlikleri bakimindan ¢ok kisitli oldugu, stirekli birbirini tekrar ettigi ve Ogrencilerin bu

becerisini gelistirmeyen etkinliklerden olustugu goriilmektedir. Bu sebeple ders kitaplari



disinda da alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanilmas1 6grencilerin dinleme-izleme

becerilerini olumlu etkileyebilmektedir.

Ayrica tez konusunun 9. sinif seviyesinde ele alinmasinin sebebi; ortaokuldan liseye
geciste yas ve akademik olarak yeni bir dénemde bulunan Ggrencilerin, dinleme/izleme
etkinlikleriyle birlikte beceri ve tutumlarindaki degisimin lise Ogrenimi boyunca

gozlemlenebilme firsati sunmasidir.

Yapilan arastirma asagidaki sonuglara ulagilmasi agisindan fazlaca Onem arz

etmektedir.

e Bu calisma ile ortadgretim &grencilerine ders kitabina alternatif bagka dinleme-
izleme etkinliklerinin uygulanmasi ile 6grencilerde dinleme becerisi farkindaligi
olusturmak hedeflenmektedir.

e Arastirma sonucunda Ogrencilerin dinleme becerisi farkindalik diizeyinde olumlu
anlamda farklilik olursa bu c¢alismanin, tiim ortadgretim Ogrencileri i¢in fayda
saglayacagi on goriilmektedir

e Ogrenim goren tiim smif seviyeleri i¢in énem arz eden dinleme becerisi, 6zellikle
ortaggretimde daha fazla ihmal edilmektedir. Dolayisiyla bu arastirma sonucu, daha
nitelikli bir egitim sunabilmek i¢in dil 6gretim siirecine yansitilmasi gerektiginden
alan yazin i¢in biiyiik bir 6nem arz edecektir. Arastirma tamamlandiginda diger dil
becerileriyle ilgi arastirmalara da kaynaklik edecegi gibi ders kitaplarmin yeniden

gozden gegirilmesini de saglayacaktir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma,;

e 2023-2024 Egitim Ogretim Y1li’nda 6grenim goren 9. sinif 6grencilerine uygulanan
iki 6lcekle,

e 2023-2024 Egitim Ogretim Yili’'nda okutulan 9. Sif Tiirk dili ve edebiyat: ders
kitabiyla,

e 2023-2024 Egitim Ogretim Yili'nda, Hakkari merkezde bulunan Hakkari Fen

Lisesinde 6grenim gdren 9. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

Varsayimlar

e Arastirmanin yapildig1r ¢alisma grubunun, arastirma sonuglarini genelleyebilecek

kadar kapsayici oldugu varsayilmaktadir.



e Deney grubundaki O&grencilerin, 9 hafta boyunca yapilan dinleme/izleme
etkinliklerine bilingli ve motive olmus sekilde katildiklar1 varsayilmaktadir.
e Arastirmaya katilan ¢alisma grubunun, Olgekleri yanitlarken samimi olduklar

varsayilmaktadir.

Terim ve Tanimlar
Aragtirmada yer alan bir kisim kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:

Dil: Muharrem Ergin’e (2009) gore dil, insanlarin birbirleriyle anlasmasini saglayan
dogal bir arag, kendi igerisinde kurallar1 olan ve bu kurallar icerisinde gelisen, ¢ok eski
zamanlarda temeli atilmis bir antlagsma, yapisi seslerden olusan biyiik bir sistemdir. Aksan
(2009) ise dili, farkli acilardan bakildiginda degisik 6zelliklerinin belirdigi, hala ¢oziilemeyen
sirlarinin oldugu gizemli bir varlik olarak tanimlamaktadir. Bu iki tanimdan hareketle dil, cok
eski bir yapiya sahip olan, kendi igerisinde biitiinliigii bulunan, degisken, zengin ve biiyiili bir

varliktir.

Tletisim: “Iki birim arasinda birbiriyle iliskili mesaj alisverisidir” (Ciiceloglu, 1997).
Yani saglikli bir iletisim i¢in temelde alict ve verici gibi iki unsurun var olmasi gerekir.

Tokgoz (2008) ise iletisimi, bireyler arasindaki iliskilerin en temeli olarak ifade etmektedir.

Edebiyat: TDK’de (2005); “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii
veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati, yazin, gok¢e yazin’’ seklinde tanimlanmaktadir.

“Bireylerde estetik zevk uyandirmak amaciyla ele alinan eserlere ve bu eserleri arastiran bilim

dalina edebiyat denir” (Aytas vd. 2013).

Dinleme: Ses yoluyla iletisim kuran bireyin aktardigi sozlii mesajlart eksiksiz bir

sekilde anlayabilme becerisidir (Ozbay, 2009).

Dinleme; sadece isitme organiyla yapilabilen bir is degil, isittigini bir caba ve dikkat
sonucu yorumlama siirecidir (Gogiis, 1978). Yani isitme ¢aba sarf etmeden sadece sesin
kulaklar yoluyla algilanmasi iken, dinleme isteyerek ve yogunlasarak bir algilama siirecini

kapsar.

Izleme: Dinlemede belirtilen “ses ve dil 6gesi” nin yer almadigi, yalmzca gorsel
Ogelerin oldugu boyuttur (Dogan, 2019).
Sozlii iletisim: Bireylerin tiim duygu ve izlenimlerini konusma yoluyla aktararak

kurdugu etkilesimdir (Sarag, 2006).

Ders Kitabi: Oguzkan’a (1993) gore belirli kriterler gbz oniinde bulundurularak

hazirlanan, okul, 6grenci ve dgretmene Onerilen bir aragtir. Demirel ve Kiroglu’na (2005)



gore Ogretim programindaki amag, kazanim, yontemler ve 6lgmeye uygun olarak hazirlanan
basili bir materyaldir. Ogretmenlere, ders esnasinda neleri ve nasil dgretilmesi konusunda yén
veren (Epcagan & Okgu, 2010), egitimde en sik basvurulan bir kaynaktir (Kilic & Seven,
2002).

Ogretim Programi: Ogretim programi; her ders icin ve her smif seviyesinde
Ogrencilerin ulagsmalar1 hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar1 belirten kazanimlar1 iceren ve
bunlarin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde izlenecek yol haritasi konusunda Ogretmene

rehberlik eden programdir (MEB, 2018).
Tiirk Dili ve Edebiyati: Tiirk dilinin genel yapisini, Tiirk edebiyat tarihini, tarih

boyunca gosterdigi degisimi ve diger diinya dilleri ile kurdugu iliskiyi inceleyen bir bilim
dalidir (https://www.kariyer.net/bolumler/turk%2Bdili%2Bve%2Bedebiyati/nedir).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve

Dil
Aksan, dil tizerine sunlar1 ifade etmistir (2009, ss. 11-13):

e Konusma yetenegi, dolayisiyla dil, insan1 insan yapan niteliklerin baginda gelir.

¢ Dil, akla bin bir soru getiren, insanin bin bir sorunu kurcalamasina yol agan, sirlarla
dolu bir varliktir.

e Insam oteki yaratiklardan ayiran, insan yapan niteliklerden biri de onun sanat
yoniidiir. S6ze dayanan biitiin sanatlarin hammaddesi ve tiriinii de dildir.

e Bir toplulugu topluma doniistiiriir.

e Bir toplumu ulus yapan baglarin en giigliist, dildir.

e Insanin ve uygarligm en énemli belirtisi ve araci, dildir.

Insanlarin sosyallesmesini saglayan ve onlar1 yonlendiren dil, saglikli etkilesimin de
kaynagidir (Giirel vd., 2007). Dilini giiglii bir bicimde kullanan, etrafindaki kisilerle de
kurdugu iletisimde sorunla karsilasmayan bireyler toplumla uyumlu sekilde hayatini
stirdlirebilmektedir. Boylece insanin yasamini siirdiirdiigii cevrede kabullenilmesini saglayan
kaynak, dil olmaktadir. Diger yandan ortak dili kullanan insanlar arasinda kiiltiir birligi ve
milli bilincin olusmasiyla gelecek nesillere aktarilmasinda da 6nemli bir yeri bulunmaktadir
(Bulut, 2013).

fletisim

Koknel’e (2013) gore iletisim; bir kaynaktan ¢ikan bilginin veya iletinin karsi tarafa

gitmesi, orada algilanmas1 ve kaynaga geri gelmesi siirecidir (Karatiime, 2014).

Baska bir ifadeyle iletisim; kisiler arasindaki fikir, davranis ve degerlerde benzerlik
ihtimalini artirarak ortak hedefler etrafinda toplanmasini saglar. Bu da toplumsal gruplarin,

teskilatlarin var olmasini ve devamliligini saglar (Karatiime, 2014).

Bireyler farkinda olarak ya da olmayarak kesfetmek, ikna etmek, eglenmek vb.
amaciyla iletisim kurmaktadirlar. Bireyler, disaridakilerin kendileriyle ilgili algilarini
o0grenmek, dis diinyay1 tanimak gibi hedefleri oldugundan her zaman etkilesime ihtiya¢ duyar

ve enerjilerinin ¢ogunu iletisim kurmaya harcarlar. Ayrica teknolojik gelismeyle birlikte



insanlarin sosyal medya platformlarini daha sik kullanmalari bu 6grenme merakinin bir

sonucu denilebilir (Kiigiik, 2012).

Deryakulu’ya (1992) gore iletisim; bir hedef ¢er¢evesinde, ¢esitli arag ve simgelerle

iletilen, en az iki kisinin oldugu ¢ift yonlii bir siirectir.
Dokmen’in (2012) iletisimle ilgili siniflandirmasi asagidaki sekilde verilmistir.

Sekil 1. Kisiler Aras: Iletisim Simiflamasi

A
-T'-

- Niyetlenilmis - Niyetlenilmis
- Niyetlenilmemis - Niyetlenilmemis

Yukaridaki sekilde de belirtildigi gibi iletisim sozlii ve s6zsiiz olmak iizere iki kisimda

incelenmistir.

Mallandro vd.nin (1989) yaptigi arastirmada iletisim davraniglarinin birbirinden

ayrildig1 durumlar asagidaki tabloda verilmistir (Kiigiik vd., 2012).

Tablo 1. [letisim Davranislar:

SOZEL (Sembolik) SOZSUZ (Sembolik olmayan)
SESLI Sozel/Sesli Tletisim Davranislari Sozsiiz Sesli Tletisim Davranislart
SESSiz Sozel/Sessiz Iletisim Davranislari Sozsiiz/Sessiz Iletisim Davranislari




Sozlii Tletisim
Karatiime’ye (2014) gore sozlii iletisim; bireylerin kendi aralarinda sz araciligiyla

gelistirdikleri iletisim seklidir. Yani dil sayesinde olusan sesler ve kelimeleri konusarak veya

yazarak kurduklar1 mesaj aligverisidir.

Sarag’a (2006) gore ise uzaktan veya yakindan yapilan konusmalardan ders anlamaya
kadar olan tiim duygu, tasarim ve izlenimlerin aktarilmasina iletisim denir. Sozli iletisim
kurarken dil kullanildigindan dolay1 6zellikle konugma esnasinda sesin hizi, tonu ve vurgusu
onemli hale gelmektedir. Ciinkii saglikli ve verimli bir sozlii iletisim i¢in sadece aktarilmak

istenen anlam degil bunun yaninda nasil aktarildigi da ¢ok dnemlidir.

Celep (1993) bir birey diisiiniirken veya kendini herhangi bir sekilde ifade ederken en
iyi bildigi dili veya ana dilini kullanmas1 gerektigini ifade etmektedir. Toplumdaki insanlarin
birbiriyle anlasabilmesi i¢in kullandiklar1 ortak dilin kurallarin1 da bilmek gerekmektedir. Bu
baglamda o6zellikle okul ¢agindaki ¢ocuklara dinleme ve konusma becerisi kazandirilirken

egitimcilere biiyiik sorumluluk diismektedir (Karatiime, 2014).

Sarag’in (2006, s. 4) derlemesine gore sozli iletisim becerileri kazanmis bir bireyin

sahip olmasi gereken 6zelliklerden bazilar1 sunlardir:

e Sesleri dogru bogumlama

o Gereksiz kelime kullanmama

e Sesin alcaklik ve yiikseklik olanaklarini kullanma
e Kelimeleri dogru ve anlasilir bigimde sdyleme

e S0z, jest, mimik uyumunu saglayarak konusma

e Isitilebilir bir sesle konusma

MEB’e (2000) gore 6grencilere bu becerileri kazandirmada rol oynayan temel unsur
ogretmendir. Baska bir ifadeyle 6grenciyle bire bir ve siirekli olarak etkilesimde bulunan,
egitim programini ve ders kitabin1 yontem-tekniklerle zenginlestirerek aktaran kisi olmasi
sebebiyle egitim niteligini de onemli oranda etkilemektedir (Sarag, 2006). Dolayisiyla dili
kullanma ve dil becerilerini aktarmakla gorevli olan dil ve edebiyat 6gretmenlerinin sozlii ve

yazilt anlatimda uzman ve yetkin olmalar1 gerekmektedir (Sarag, 2006).

Ogrenciyi en iyi sekilde yetistirmek isteyen dgretmenler; planladifi ve tasarladig
ogretim ortamini farkli araglar ve kaynaklarla zenginlestirerek sorgulayan, analiz eden,

degerlendirebilen bir nesil yetistirebilir (Goger & Kurt, 2020).
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Sozsiiz Iletisim
Sozsiiz iletisim; sozli iletisim esnasinda kisinin aktaramaya calistigt iletinin daha

anlamli olmasini saglayan ve destekleyen birtakim yiiz ifadesi ve beden dilinden olugmaktadir

(Karatiime, 2014). Yani insanlarin yiiz ve bedenini kullanarak kurmaya calistii iletisim
seklidir.

Bireylerin iletisimi kelimelerle sinirli degildir. Kelimelerle sinir olsaydi ve insanlar
sadece kelimelerle iletisim kurmus olsaydi “iletisim eksikligi” kavrami ortaya ¢ikmazdi.
Ciinkii sozleri desteklemeyen ve etkilemeyen konusmalar, insanlarda gilivensizlik olusturur.
Yani soylenilenler ve yansitilan yiiz ifadesi ve beden dili bir biitiindiir (Thompson & Ergin,
2019).

Baltag ve Baltas (2012) sozlii iletisimde yiiz ifadesi ve beden dilinin roliiniin %60

civarinda etkili oldugunu belirtmektedir.

Jest ve mimikler, insanlar arasindaki etkilesimi saglayan Onemli unsurlardir. S6zli
iletisimi destekleyen ses tonu, lislup, beden dili, kilik- kiyafet, durus, bakis, yer ve zaman gibi
bir¢ok etken sozsiiz iletisimi de desteklemektedir. . Sozsiiz iletisim, icerdigi bu dgelerle en
eski davranis olan viicut dilini ifade etmektedir. Tiim bu 6geler zaman igerisinde iletisimin

kalitesini, seklini ve iletisim becerilerini degistirebilmektedir (Kiiniigen, 2006).

Sozsiiz Tletisimin Unsurlar1. Yiiz ve beden, bedensel temas, mekéan kullanimi, araglar

olmak iizere dort 6geden olusmaktadir (Karatiime, 2014).

Yiiz ve Beden. Beden dilinde birincil isaret sistemi, herkes tarafindan kabul edilen
ortak ve evrensel dili; ikincil isaret sistemi de kiiltiire gore farklilik gosteren dili igerir
(Karatiime, 2014). Beden dilinin bir iletisim ortaminda aldig1 sekillerle ilgili olarak asagida
ayrintilt bilgi verilmistir (Kiigiik vd., 2012).

Tablo 2. Viicut Dili Kodlar

Duyarli/Uyumlu

Diisiinceli

Kagak

Kavgazi/Hir¢in

Mesgul/ilgili: One
dogru egilmis, agik
viicut, acik kollar, agik
eller.

Istekli: Acik ayaklar,
ayaklar sandalyenin
altinda, parmak
uclarinda 6ne dogru
egilmis

Dinleyen: Asagi yukari
sallanan bir bas. Fazla
g0z temasi, bas
sallama, onaylama,
yiiksek goz kirpma
orani

Degerlendiren: Gozliik
veya kalem emmek,
¢eneye dokunmak,
yukari ve saga bakmak,
4 pozisyonunda bacak
bacak iistiine atmak.

Sikilmis: Bogsluga
bakan, ¢c6kmiis bir
durus, bir seyler
karalamak, ayakla ritm
tutmak.

Birak gideyim:
Ayaklar kapiya dogru
bakmakta, etrafina
bakinmak, ceketini
iliklemek.

Birak Konusayim.
Parmakla ritm tutmak,
dik dik bakmak, ayakla
ritm tutmak. One dogru
egilmek.

Agresif/Saldirgan: One
dogru egilen, parmakla
isaret eden, yumruklar
sikilmus.
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Tablo 2. (Devami)

Ayni1 Fikirde Olmaya Dikkatli: (Ayakta) Reddetme: Arkaya Meydan Okuyan
Hazir: Kagitlar1 ya da Eller arkada, yaslanarak oturma ya Muhalif: Eller belde ya
dosyay1 kapatmak, gililimseyen bir yliz ve  da arkaya dogru da kalgada, kaslar ¢atik
kalemi asagiya acik ayaklar hareket etmek, elleri

indirmek elleri masaya kavusturmak, bacaklar

koymak. kapali bigimde

birbirinin tstiine
atilmis. Bag 6nde,

kaslar catik.

Savunmaci: Eller Yalan Soyleyen:
kavusturulmus, ayaklar  Yiiziine dokunmak, el
ice doniik agizin iizerinde,

kulagina dokunur yada
ceker, gozler yerde,
kagamak bakaislar,
koltukta hareketli,
diistinlirken asagiya ve
sola bakar

Bedensel Temas. Bedensel temas yoluyla da insanlar birbiriyle iletisim kurmaya
calismaktadir (Dokmen, 2012).

Mekdn Kullaninmi. Bireyler bulunduklar1 mekénlar yardimiyla da diger insanlarla

etkilesim kurabilir (D6kmen, 2012).

Araclar. Insanlar birtakim esya, taki, kiyafet vb. seyler sayesinde etrafindaki kisilere
iletiler verebilmektedir (Dokmen, 2012).

Dil ve Tletisim

Sillars’a (2003) gore iletisim, verilmek istenen fikir veya bilginin herhangi bir kanalla
aktarilmasiyla birlikte ilgili kisiler tarafindan bunun alinmasi ve degistirilmesidir. Bu ifadeden
anlasilabilecegi gibi alic1 ve verici arasinda bir kanalin etkilesimi s6z konusudur. Bu kanalin

alict tarafindan dogru kullanilmasiyla birlikte verici tarafindan da anlasilir olmasi

gerekmektedir.

Birey, etrafindaki insanlarla dil araciligiyla farkli bigimlerde iletisim kurmaktadir. Son
yillarda tiim diinyadaki teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgi akisi hizlanmis ve aktarilan

mesajlarin sekli, bigimi, goriintlisii de degisip geliserek farkli bir boyut kazanmistir (Dogan,

2012).

Tarih boyunca farkli topraklar iizerinde birbirinden baska diller ortaya g¢ikmus,
birtakim sekil ve isaretlerle herhangi bir zemine aktarilmistir. Bagka bir ifadeyle insanoglu
anlamak ve anlagilmak i¢in iletisim kurmaya her zaman ve her kosulda ihtiya¢ duymus, bunun

i¢in ¢aba harcamistir (Kiigiik vd., 2012).
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Sekil 2. Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar:

KONUSMA P > DINLEME
YAZMA > OKUMA
<
A 4 A\ 4
Verici Alict
(Yaratici) (Kavrayic1)

\ 4 \ 4

BIREYIN ANLAM (Bilgi,
duygu, diisiince vb.)
EVRENI

Sever’in (1994) olusturdugu yukaridaki semaya gore; bireyin anlam evreninde anlatma
becerisindeki konusma ve yazma, anlama beceresinde ise dinleme ve okuma dil becerileri
bulunmaktadir. Konusma ve yazma becerilerinde, yaratici; dinleme ve okuma becerilerinde
ise alict konumunda olan insanoglu, ge¢misten gilinlimiize kadar olan anlama ve anlatma

ihtiyacini bu sekilde gidermistir.

Insanoglunun tarih boyunca kullandigi en etkili iletisim kanali, dildir (Giiciiyeter,
2009). Yine Giiciiyeter (2009), insanin iletisimi saglayacak araglarla diinyaya geldigini ancak
bu araglar etkili sekilde kullanabilmesi i¢in anlama ve anlatma becerilerinin yeterli diizeyde
olmasi gerektigini; Dogan (2012), 6grenmenin ise saglikli ve tam olmast i¢in iletisimin etkili

olmas gerektigini ifade etmektedir.

Iletigim Ogeleri

Gonen (2015), iletisimi alt1 baslikta incelemistir. Bunlar; kaynak, mesaj, kanal, alici,

giirtiltii ve geri bildirimdir.
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Sekil 3. [letisim Siireci
Giiriiltii

: Mesay
KAYNAK Mesay R KANAL  |—— ALICT

e Geribildirim

Kaynak. Sozlii ve sozlii olmayacak sekilde mesaji gonderendir (Kardas vd., 2018).

Bir baskasina aktaracagi bir tasarimi veya izlenimi olan kisi ya da topluluktur (Sarag, 2006).

Ergin’e (2008) gore alicida davranis degisikligi meydana getirmek i¢in harekete gecen
Kisi ya da toplumdur (Karatiime, 2014). Kiigiik vd.ne (2012) gore kaynak; gonderecegi iletiyi
tim degiskenleri hesap ederek kodlamali ve iletisimin kalitesini belirleyecek kisi olmasi

sebebiyle de iletisim becerileri yoniinden nitelikli olmas1 gerekmektedir.

Mesaj. Diger adi ileti olan ve aliciya aktarilmak istenen her sey (Kardas vd., 2018);
vericinin, aliciya aktarmak istedigi diisiince veya izlenimlerin tiimiidiir (Sarag, 2006). Kaya’ya
(2010) gore kaynaktan alictya gonderilen tiim igeriklerdir(Karatiime, 2014). Kiigiik vd.ne
(2012) gore ise kaynagim aliciya aktarmak istedigi tiim igerikleri sozlii, yazili veya beden
diliyle olusturdugu sembolik ifadelerdir. Iletiler, bilincli olabilecegi gibi istemsizce de olabilir

ve karsidaki kisiyi etkileyebilir.

Alcr Verici tarafindan aktarilan iletiyi anlamlandirandir (Kardas vd., 2018). Sarag’a

gore vericinin duygu veya diisiincenin aktarmak istedigi topluluk ya da bireydir (2006).

Kanal. Kaynagin aliciya mesaj gondermek igin bagvurdugu her tiirlii yonteme denir

(Kardas vd., 2018). Verilmek istenen mesaji aliciya aktarma yoludur (Sarag, 2006).

Kanal, temas yoluyla, ses ve gorsellerle olabilecegi gibi telefon, radyo gibi teknolojik
unsurlarla da olabilir (Kiigiik vd., 2012).

Geri Bildirim. Alicinin kaynaktan aldigi iletileri zihinsel bir siiregten gegirerek

verdigi tiim tepkilere denir (Kardag vd., 2018). Geri bildirim her zaman bir tepki veya sozle
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olmak zorunda degildir, sessiz kalmak, kiiclik bir temasta bulunmak da geri bildirim seklidir

(Kiigiik vd., 2012).

Giiriiltii. iletisim esnasinda kaynagin yolladig1 iletinin alictya ulasmamasimna ya da

alic1 tarafindan anlagilmamasina neden olan her seydir (Kiigiik vd., 2012).

Iletisim tek basia bu dgelerin olmasiyla ger¢eklesmemektedir. Iletisimde kaynaktan
cikan iletinin istenilen degisimi saglamasi i¢in mesajin dogru sekilde kodlanmasi ve
anlagilmas1 gerekmektedir. Eger aktarilan ileti, kaynak ve alicinin anlayabilecegi ortak
kodlardan, tecriibelerden olusmamissa bu mesaj dogru anlasilmayacak ve istenilen degisiklik
gerceklesmeyecektir.  Asagidaki sekilde kaynak ve alict arasindaki iletisimin gegmis

yasantilardan olustugu gosterilmistir (Kiigiik vd., 2012).

Sekil 4. [letisim Referans Cercevesi

Alici

Kaynak

Referans
Referans

1S9A9I.19))

sueMady Mero

C . Cercevesi
ercevesi

Iletisim Baglami

Baglam: “Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan 6nce veya sonra gelen, bircok durumda
s06z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii;
herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler 6rglisii veya baglantisi; kontekst” (TDK,
2021).

Bireylerin biitiin etkilesimleri bir baglam igerisinde gerceklesir. Yani ileti, anlam
kazanmak icin bir baglama ihtiya¢ duyar. Dolayisiyla karmasik ve zengin bir yapiya sahip
olan baglam, iletisimi etkileyen bir¢ok unsur biinyesinde barindirmaktadir (Kiigiik vd., 2012).
Bunlar:
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Sekil 5. Iletisim Baglamim Etkileyen Unsurlar

Sosyal-
Psikolojik
Baglam

Zamansal
Baglam

Fiziksel
Baglam

Kiiltiirel
Baglam

Fiziksel baglam. Iletisimin gergeklestifi gdzlemlenebilen ve somut olan tiim
mekandir. Carsi, hastane, okul, ev vs. buna ornektir. Bu ortamlarin iletisim tlizerinde etkileri

olmaktadir.

Sosyal-psikolojik baglam. iletisim gerceklestigi kisileri, iliskileri, duygulari, tiim

kurallar1 ve kiiltiirel 6zellikleri icermektedir.

Zamansal baglam. Kurulan iletisimin meydana geldigi an, zaman ve tarihi
kapsamaktadir. Zaman, mesajin etki uyandirmasi ve iletinin dogru sekilde yerine ulagmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Uygun zamanda iletilmeyen mesaj, dogru etkiyi

birakmayabilir.

Kiiltiirel baglam. TDK’ye (2021) gore toplumlarin, tarih boyunca ortaya koydugu
maddi ve manevi degerler ve bu degerleri gelecege aktarmak igin bagvurulan araglardir.
Buradan hareketle kiiltiir her seydir ve iletisimdeki iletiyi, kodlamay1 ve kanali biiyiik oranda
etkilemektedir. Ornegin bir iilkede kullamlan tesekkiir ifadesi baska bir kiiltirde hos

karsilanmayan bir ifade olabilmektedir.

Temel Dil Becerileri

Dil; anlamaya dayali olarak dinleme ve okuma, anlatmaya dayali olarak ise yazma ve
konusma dil becerilerinden meydana gelir. Kazanilig sirasina gore dinleme ve konugma,
okuma ve yazma becerilerine gore bireyi daha ¢ok aktif hale getirmektedir. Dinleme ve
konusma becerileri birbiriyle i¢ ige oldugundan ikisinde de dikkati toplamak gibi birtakim

zorluklar1 vardir (Dogan, 2012).
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Sekil 6. Dil Becerilerinin Birbiriyle liskisi

Konusma

Dil gelisiminin de tipki zeka gelisiminde oldugu gibi belirli bir seviyeye ulasmasi
gerekmektedir (Ozbay, 2013). Sosyal bir varlik olan insan, dil edinimine ailede baslayp
okulda ve sonrasinda da tiim Omrii boyunca devam etmektedir. Yani ailede ve gevrede
informel sekilde edinilen dil, okulda sistemli bir zeminde kazandirilmaya calisilmaktadir.
Okulda verilen formel dil egitimindeki en ufak bir ihmal, bireyin ileriki yasaminda birtakim

sorumluluklar1 yerine getirememesi gibi sorunlara yol agabilmektedir (Dogan, 2012).

Sekil 7. Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmanin Zamana Yayilimi

YAZMA

DINLEME

KONUSMA

Yukaridaki sekilde de goriildiigii iizere bireyin yasami boyunca dinleme becerisine

ayirdig1 zaman diger becerilere ayirdig1 zamandan daha fazladir.

Tablo 3. Dil Becerilerinin Ogretilme ve Kullanilma Siralamasi (Brownell, 2016, s. 5)

Dil Becerisi Ogrenme Sirasi Kullanilma Kapsami Ogretilme Kapsami
Dinleme 1. 1. 4.
Konugma 2. 2. 3.
Okuma 3. 3. 2.
Yazma 4. 4 1.
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Tablo 3’te gosterilen Carkit’in (2018) uyarlamasindan da anlasildigi gibi dinleme
becerisi diger becerilerden daha 6nce, daha sik ve daha ¢ok basvurulan bir dil becerisiyken
ogretilme kapsami agisindan ise en sonda yer almaktadir. Bu baglamdan hareketle dinleme
egitimi veren Ogretmenler, stirekli takrir yontemini kullanarak Ogrencileri pasif dinleyici
konumunda tutmaktan ka¢inmali; tartisma, soru-cevap vb. yontemleri kullanarak 6grencileri
aktif dinlemeye iterek giidiilemelidir (Ciftci, 2001).

Dinleme-Izleme Becerisi
Dinleme Becerisi. Dinleme becerisi i¢in yapilan tanimlardan birka¢1 soyledir:

Demirel’e (1999) gore; “Konusan kisinin vermek istedigi iletiyi piiriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” Giileryiiz ise
bunu birtakim ses ve konusmalar1 duyu organlari yoluyla algilayip anlamlandirma siireci
olarak gormektedir (2003). Kegik ve Uzun’a gore isittiklerimizin kisa siireli bellekten gegmesi
sonucu islenmesidir (2004). Temur (2001) dinlemeyi “Dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra
sOylenenler arasinda baglanti kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegidir.” seklinde

tanimlamistir.

Tanimlar1 toparlamak gerekirse; bireyin géz ve kulagini ise katarak, algiladigi tiim
duygu, diisiince ve mesaji aldiktan sonra bunu zihinsel bir islemden gecirerek karsi tarafa

tepki verebilme stirecidir (Kiigiik vd., 2012).

Ozbay’a (2009) gore dinleme siireci sirasiyla mesaji gonderme/iletme, Mmesaji
isitme/duyma ve mesajin anlamlandirilmasi olacak sekilde ii¢ asamadan meydana gelmekte ve
bu siirecte gonderilen iletinin alict tarafindan algilanarak anlamlandirilmasinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Yani son adim olan mesajin anlamlandirilmasi kismi, eger saglanmazsa bu

dinleme siireci ger¢eklesmemis olup sadece isitme olarak kalmaktadir.

Ozbay (2009); dinlemenin herhangi bir alanda bilgi almak, giizel zaman gegirmek,
olaylar1 elestirel bir bakis acisiyla ele almak, elestiri kabul etmek, baska Kkisilerin
deneyimlerinden yararlanmak, toplumla iletisim saglamak, bireylerin  fikirlerini
degerlendirmek ve etrafimizdaki insanlara yardimda bulunmak gibi hedefler i¢in yapildigini
ifade etmektedir.

Eger bir dinleme siirecinde anlama gerceklesmiyorsa bu sadece duyma, isitme
olmaktadir. Isitme, seslerin kulak tarafindan algilanip beyne iletilerek olusturdugu fizyolojik
bir siireg; dinleme ise kulak tarafindan algilanan seslerin beyne aktarildiktan sonra

iliskilendirilip anlamlandirilmasiyla olusan zihinsel bir siirectir (Ozbay & Cetin, 2011).
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Ozbay (2005) calismasinda dinlemeye ayirdigimiz zamanla ilgili sunlari ifade
etmektedir: “Ogrendiklerimizin %83’iinii gérme, %11 ini isitme, %3.5’ini koklama, %]1.5’ini
dokunma, %]1’ini tatma yoluyla elde ettigimiz belirtilmektedir.” Yani bireyin anne karnindan
baslayarak oliimiine kadar olan siiregte dort temel dil becerilerinden en fazla ise kostugu
beceri dinleme becerisidir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yontemler de goz oOniinde
bulundurulunca 6grencilerin okul ¢caginda dinlemeye daha ¢ok zaman ayirdiklar1 ve bu oranin

neredeyse %83 e ¢iktig1 gozlenmektedir (Ozbay, 2005).

Dinleme anne karninda, onunla iliskili olarak konugma becerisi de dogumdan sonraki
siirecte kazanildigr i¢in bu becerilerin 6gretimine onem verilmeyip ihmal edilmistir.
Bireylerin egitim hayatinin baglamasiyla egitimciler bir siire sadece okuma ve yazma

becerisini 6gretme yoluna gitmislerdir (Bulut, 2013).

Giinliik hayatta en sik kullanilan beceri oldugu halde egitimde dinleme-izleme
becerisine yeterince 6nem verilmemektedir. Saglikli iletisim kurmanin, anlayip anlasilarak
mutlu olmanin 6n sarti dinleme-izleme becerisini diizenli ve aktif bir Ogretimle
gerceklestirmektir. Kendini rahatca ifade eden ve karsisindakini rahatlikla anlayan nesiller
yetistirmek i¢in istemsiz ve 6zensizce kazanilan becerilerin, egitim kurumlar1 ve egitimciler

araciligiyla planlanmis ve tasarlanmis programlarla gelistirilmesi gerekmektedir (Kardas,
2020).

Izleme. Dinlemede ses ve dil iizerinde durulurken izlemede sadece gorsel dgeler
tizerinde durulmaktadir. Dinlemede, anlam ses dgelerinden c¢ikarilirken izlemede bir sahne
veya gorsel iizerine odaklanarak c¢ikarilir. Eger izleme esnasinda gorsel unsurlar dikkatlice
takip edilmezse anlam biitiinligii bozulur ve anlama tam anlamiyla gergeklesmez. Bu yiizden
Tiirkge ve Tirk dili ve edebiyati derslerinde “izleme” boyutunda da cesitli etkinlikler
yaptirilarak dinleme/izleme becerilerin gelisimi saglanmalidir. izleme becerisinin gelisimi i¢in
sessiz sinema, sessiz filmler veya goriintiiler bu kapsamda yapilabilecek etkinliklere 6rnek

verilebilir (Dogan, 2019).

Dinleme ve izleme. “Dinleme ve izleme” ise hayatin her noktasinda basvurulan ve
hem goérme hem igitme duyularinin ayni anda kullanildigi durumlardir. Yani okulda, evde,
carsida, pazarda, sinemada, tiyatroda vs. her yerde bu iki unsur ayni anda kullanilmaktadir.
Ancak bazi durumlarda ikisinden biri daha yogun olabilir fakat yine de anlam kaybi
yasamamak i¢in iki dgeye de ayni onemi vermek gerekmektedir. Buradaki anlama siireci,
dinlenilen ve izlenilen unsurlarin ayni oranda 6nemsenerek takip edilmesiyle yapilmalidir.

Ayni 6nem verilmedigi durumda anlama tam anlamiyla gerceklesmeyebilir (Dogan, 2019).
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Sekil 8. Dinleme Basarisinin Gelisimi

Dinleme
Yetenegi

Dinleme
Becerisi

Dinleme
Bilgisi

Kutlu vd.den (2008) uyarlanan yukaridaki sekilde dinleme basarisinin gelisimindeki
faktorler  gosterilmektedir. Dinleme egitimi  verilen &grencilerin  becerilerinin
yorumlanmasinda birtakim araglar kullanilmaktadir. Bu yorumlamay1 yaparken dinlemenin
bilgi, beceri ve yetenek asamalar1 g6z oniinde bulundurulmalidir. Yani 6grencinin dinleme
kurallarin1  bilmesi yeterli degildir, bu kurallar1 bilip uygulamasi ve ise kosmasi
gerekmektedir. Daha sonra ise kostugu bu kurallar1 sonraki yasaminda da kullanmasi ve
dinleme becerisi kazanmis bir bireyin 6grendiklerini sergilemesi beklenmektedir. Aksi
durumda dinleme becerisi kazanilmis sayilmaz (Tabak & Goger, 2014). Ogrencilerin, dogru
ve anlasilir bir iletisim kurarken dil becerilerine, dinleme becerisine hakim olmalar1 onlarin

derslerine ve hayattaki basarilarina o denli etki edecegi sdylenebilir (Dogan, 2010).

Dinlemenin Onemi. Insanlarin kendilerine uygun olan inanci segmesi, yasamini
inanis ve degerlerine gore silirdiirebilmesi i¢in muhakkak iletisim biiyiik bir 6dneme sahiptir.
Miisliimanlarin temel gorevleri arasinda “hayirl immet” olarak diger insanlara 6rnek olmak
da vardir. Dolayisiyla Kur’an-1 Kerim’in de iletisimle ilgili ayetlere deginmedigi
diisiiniilemez. Kur’an-1 Kerim, icerisinde sadece insanlarin degil tim canli ve cansiz
varliklarin iletisimini kapsayan, diyaloglarin ve nasihatlerin yer aldigi, insan hayatini
diizenleyen, igerisinde mesajlar barindiran bir kaynaktir (Glimriik¢tioglu, 2013). Dolayisiyla

Kur’an-1 Kerim’de iletisim ve dinlemenin 6nemine daire bir¢ok ayet gormek miimkiindiir.

Kutadgu Bilig, Yusuf Has Hacip tarafindan kaleme alinan hem diinya hem ahiret igin
bilgiler yer alan ve bunlar i¢in birtakim tavsiyeler veren, siyasetname Ozelligi gOsteren
felsefik ve alegorik bir eserdir (Okur & Beyce, 2013). Dolayisiyla insana dair olan ne varsa
buna yénelik Oneriler eserde bulunmaktadir. Insan iligkilerinden devlet yonetimine kadar
bir¢ok konuda bilgiler igerdigi i¢cin anlama ve dinlemenin de 6n planda oldugu goriilmektedir.

Bu eserdeki her bir beytin insanlar tarafindan anlasilip hayata gegirilmesi i¢in dinlemenin ne

20



denli 6nemli oldugundan da bahsedilmektedir. Hatta dinlemenin konusmadan daha 6nemli

oldugunu bir¢ok beyitte gormek miimkiindiir.

Iletisimin temel &gelerinden mesaj, yaygin olarak konusmayla ve sdzlerle
aktarilmaktadir. Bu aktarilma siirecinde mesajin anlagilma yontemlerinden biri de dinlemedir.
Kiiltiirimiiziin s6z sultan1 olan Mevlana, Mesnevi’sinde, giindelik yagsamdan, dini ve ahlaki
konulardan insanlara tavsiyeler vermektedir. Bununla birlikte insanlar arasindaki iletisime

dair soziin, dinlemenin, susmanin éneminden bahsetmektedir (Yeniterzi, 2007).

Dinleme becerisinin dnemine Kur’an-1 Kerim, Kutadgu Bilig, Mesnevi, atasozleri ve

deyimlerimizde de yer verilmistir.

Kur’an- 1 Kerim’den Ornekler. Giimriikgiioglu (2012), yaptig1 calismada Kur’an-1
Kerim’de gegen ayetlerde dinlemenin Oneminin vurgulandigini ifade etmektedir. Hz.
Peygamberi ve onun mesajlarin1 dinlemeyen, dinlese de Onemsemeyen, diisiince ve
davranislarina yansitmayan kisiler i¢in Kur’an’da su ifadeler yer almaktadir (Giimriikgiioglu,

2012).

e "iclerinden, gelip seni dinleyenler vardir. Fakat senin yanindan ¢iktiklar1 zaman
kendilerine bilgi verilmis olanlara: 'Demin ne sdyledi derler...” "(Muhammed,

47/16)

Bu ayette ifade edilen, Hz. Peygamber ile ayni ortamda bulunup, onun dediklerini

fiziksel olarak isitmeleri, Otesine ge¢memeleri ve dnem vermemeleridir (Giimriikgiioglu,

2012).

Yine Giimriik¢iioglu (2012), kisisel istek ve arzularinin boyundurugundan ¢ikamayan
kimselerin dinleme ve anlama durumlariyla ilgili Kur’an’da su ayetlerin yer aldigimi ifade

etmektedir:

e "Nefsinin arzusunu tanr1 edineni gordiin mii? Sen ona koruyucu olabilir misin?
Yoksa sen, onlarin biiyiik ¢ogunlugunun gercekten senin davetini dinleyecegini
yahut akillarini kullanacaklarint m1 santyorsun? ...” (Furkan 25/43-44).

e "Ona ayetlerimiz okundugu zaman sanki bunlar1 hi¢ isitmemis, sanki kulaklarinda

agirlik varmis gibi, kibirlenerek yiiz ¢evirirler” (Lokman 31/7).

Bagka bir acidan degerlendirmek gerekirse Kur'an-1 Kerim, bilgiye vakif olma
konusunda duyma ve dinleme etkinliklerinin gérmeden daha 6nemli ve etkin oldugunu ifade
etmektedir. Ciinkii bilgi aktarimimi saglayan dil, isitme problemiyle karsilasirsa 6grenme
gerceklesmez; fakat gorme engelli kisilerde dil aktarimi saglanabildigi icin 6grenme

gergeklesir (Glimriik¢tioglu, 2012).
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Yeniterzi (2007) de, ¢alismasinda Kur’an- 1 Kerim’den 6rnekler vererek dinlemenin

Onemini vurgulamistir.

“Kur'an okundugu zaman da hemen onu dinleyin ve susun gerek ki rahmete

erdirilirsiniz.” (A’raf, 7/204).

Kutadgu Bilig’den Ornekler. Asagidaki beyitlerde de dinlemenin ne denli &nemli

oldugu ifade edilmektedir.

“Dinle, bilgili adam ne der: bilgili s6zii, ger¢ekten can gibidir” (Beyit no: 336).
“Imdi dinle, alim ne der; onun bu mealdeki sozii bu fikri ne kadar ince ifade eder”
(613).

“Akil bu manay1 kastederek, boyle bir hadise hakkinda ne der, dinle” (640).

“Ben sana s0z sOyledim, senin soziinii dinledim; sen goziinii yumunca, sastim-
kaldim” (648).

“Derin ve ince manali sozleri anlamak istersen, s6zii bunlardan dinle, anlarsin”
(4394).

“Tabip ne sOylemis, dinle; bunun méanasini anlayarak yasa, kuzum” (4631).

“Bilgili insan bu sozii ¢ok iyi sdylemis; ey gonlii agik, simdi bunu anlamaya ¢alig”
(5269).

“Bu hacib onun soziinii dikkatle dinledi ve ahbabinin ne istedigini iyice sorusturdu”
dinle (507).

“Senden biiyiik biri s6z sdylerken, konusmay1 birakip, onu dinlemelisin dinle”
(4116).

“Her sozii dinle, ancak liizumlu olanmi al; lizumsuz olan sozleri orada birak dinle”
(5876).

“Senden biiylik biri s6z sdylerken, konugmay1 birakip, onu dinlemelisin” (4116).
“Eger hacib olursan, riigvet almamalisin; fakir, dul ve yetimlerin arzularmni
dinlemelisin” (4144).

“Cok dinlemeli, fakat sozli birer birer sdylemeli; bilgili hakim bana boyle dedi”
(1014).

“Sair buna benzer bir s6z sOylemistir; sdir soziine deger veren insanin ifadesi

zenginlesir” (2065).

Sdyleneni anlama ve uygulama, 6glit verme anlamlar1 tasiyan beyitlere ve deyimlere

sitkca yer veren, bin sene Oncesine ait olup da hala giliniimiize kadar gelmeyi basaran
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siyasetname 6zelligi tasiyan Kutadgu Bilig’de de dinlemenin 6nemi vurgulanmaktadir (Okur

& Beyce, 2013).

Mesnevi’den Ornekler. Mevlana; sdziin, konusmanin, dinlemenin 6nemini anlattig
Mesnevi’ ye “dinle, isit, duy’ gibi anlamlari olan “bisnev’’ kelimesiyle baslamaktadir
(Yeniterzi, 2007). Bu yapitin timiinde soziin 6neminden, tesirinden, nasil kullanilmasi

gerektiginden bahsederken ayet, hadis, hikaye vb. 6rnekler yer almaktadir (Yeniterzi, 2007).
Ayet Alitilart

e “Susun, dinleyin” emrini isit, siik(it et. Mademki Tanr1 dili olamadin, kulak kesil”
(11/3456).
e “Ciinkii sen kulaksin, o dildir; o senin cinsinden degil, Tanri, kulaklara “Ansitti”

buyurdu” (1/1622).
Hadis Alintilar

e “Gergekten de yiice Allah, her soyleyenin dili katindadir (bilgisiyle); kuldan sakinin
ve sOyledigine dikkat edin.”

e Peygamber AS; “Siiphe yok Tanri, dinleyenlerin himmetince, vaaz edenlerin diline
hikmet telkin eder” buyurdu.

e “Birisinin sdzii giizelse dinleyicidendir. Ogretmenin heyecan1 ve ise iyi sarilmast,

cocugun tesiriyledir” (VI/baslik—1656).
Hikaye Alintilart

e “Hal diliyle soz sdyleyis ve anlasilmasi1” (11/3625-3640).
e “Birbirlerinin dedigini anlamayan dort kisinin liziim i¢in kavgaya tutusmalar1”
(11/3681-3712).

e “Yemeyin 6giidiinii dinlemeyip fil yavrularini yiyen yolcularin hikayesi” (111/69—

171)
Sézlerle Ilgili Alintilar

e “Anadan sagir dogan ise hi¢ dinlemedigi i¢in dilsiz olur, nasil dile gelsin?”
e “Ciinki soz soylemek i¢in once dinlemek gerektir. S6ze, kulak verme yolundan
gir” (1/1626-1627).

Atasozlerinden Ornekler. Atasozleri incelendiginde dinlemenin &nemli oldugunu

vurgulayan atasozleri asagida verilmistir.

e “Az sdyle ¢ok dinle.
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e Bir dokun bin ah isit (dinle).

e Bir soyle on dinle.

e Hocanin dedigini yap (soyledigini dinle), yaptigin1 yapma.
e iki dinle bir sdyle.

e S0z sdyle alana, kulaginda kalana.
e Bas agir kulak sagir gerek.

e Bag sallamayla kavuk eskimez.

e Yalanci kim? Isittigini sdyleyen.

o Kendi soyler kendi dinler.

e Kaos dinleyen, davula kulak vermez.
e Tatli soz dinletir, tatsiz s6z esnetir.
e Ulu sozii dinlemeyen, uluyakalir.

o S0z glimiisse siiktt altindir.

e Sakalim yok ki s6zlim dinlensin.

e SoOyleyenden dinleyen arif gerek.”(TDK, 2021).

Deyimlerden Ornekler. Dinlemenin 6nemini vurgulayan deyimler de asagida

verilmistir.

“Anlay1p dinlemek

e Basini dinlemek

e (Cankulag ile dinlemek

e Koyun kaval dinler gibi dinlemek
e Kos dinlemek

o Laf dinlemek

¢ Yarim kulak dinlemek

e S0z dinlemek (tutmak)

e Lafi kicindan dinlemek

e Kulak asmamak

o Kulak kesilmek

e Piir dikkat dinlemek

o Kulak misafiri olmak’’ (TDK, 2021).

Dinleme-izleme Etkinliklerinin Smiflandirilmasi. Demirel ve Sahinel (2006)

dinleme etkinliklerini asagidaki gibi ti¢ baslikta incelemistir:
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Dinleme-izleme Oncesi Etkinlikler. Ogrencilerle yapilacak etkinliklerin daha saglikli
gegmesinin zeminini hazirlar. Bu etkinlikler icerisinde 6ncelikle dinleme yapilacak ortamin
fiziki kosullarindan olan, sinifta sessiz bir ortamin ve oturma diizeninin olusturulmasi,
dinleyicinin isitebilecegi sekilde ses kaynagiin ayarlanmasi ve dinlemede kullanilacak
materyallerin saglanmasi bulunmaktadir. Ayrica yapilacak dinleme etkinligine Kkarsi
ogrencilerin dikkatlerinin ve motivasyonlarinin artmasini saglamak, dinlemenin nasil ve hangi

amagla yapilacagini belirlemek de zihinsel etkinlikler igerisinde bulunmaktadir (Bulut, 2013).

Dinleme oncesinde 6grencilerde merak ve istek uyandirmak, zihinlerinde birtakim
bilgi ve deneyimleri harekete gecirmek icin sorular sormak, gorseller gdstermek
gerekmektedir (Bulut, 2013). Ayrica ogrencilerin etkinlige tiim dikkatlerini vermeleri i¢in
dinleme oncesinde Ogrencilere etkinlik Oncesi, esnasi ve sonrasinda yapilacaklarla ilgili

gerekli uyarilar ve bilgilendirmeler yapilmalidir (Dogan, 2010).

Dinleme-izleme Amindaki Etkinlikler. Bireyin isittiklerinden amacimna yonelik olani
algilayip anlamlandirmasimi ve boylelikle etkinlik anmini1  kontrol altmma alinmasini

saglamaktadir (Bulut, 2013).
Dogan (2010), dinleme esnasinda uyulmasi gereken kurallar1 su sekilde belirtmistir:

o Ogrenciler, etkinlik esnasinda sadece “dinleme’” ile mesgul olmaldir. Eger
anlagilmayan veya isitilmeyen noktalar varsa bunlarin tekrar sorulmasina engel
olunmalidir. Aksi durumda etkinlik esnasinda giiriiltii ve kaos ortam1 olusacagindan
diger 6grencileri de olumsuz etkileyerek etkinligi amacindan uzaklastiracaktir.

e Ogrencilerin dinleme esnasinda geride kaldiklar1 ya da dinleyemedikleri bir bdliim
oldugunda o6grencilere metnin geriye kalan kisimlarina dikkat etmeleri gerektigi
konusunda uyarida bulunulmalidir.

e Ogrencilere, dinleme esnasinda 6nemli gordiikleri noktalar1 anlayabilecekleri

sekilde not almalar1 gerektigi soylenmelidir.

Dinleme-izleme Sonrasindaki Etkinlikler. Dinleme 6ncesi ve sirasinda yapilan tiim
uyart ve yonergeler sayesinde dinlemeden elde edilen notlar, bilgiler ve c¢agrisimlar
yardimiyla etkinlik sonrasinda sorulacak sorular, istenecek degerlendirme ve

cevaplandirmalar yapilir (Dogan, 2012).

Ayrica bir program dahilinde verilmeye ¢alisilan dinleme egitiminin, 6grencilerde
olusturdugu degisim ve gelisimi cagdas Olgme ve degerlendirme yontemleriyle Slgmek

gerekmektedir (Demirel & Sahinel, 2006).
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Dinleme-izleme Tiirleri. Dinleme etkinlikleri pek ¢ok amag icin yapilabildiginden
birden fazla dinleme tiirii bulunmaktadir. Dinleme tiirlerinin siniflamasiyla ilgili alan yazinda

bir¢ok arastirmaci farkli siniflandirmalar yapmistir.

Giines’e (2007) gore alti tiir dinleme vardir. Bunlar; metni izleyerek dinleme,
sorgulayici

dinleme, yaratici dinleme, pasif dinleme, katiliml1 dinleme, not alarak dinleme.

Akyol (2010) daha farkli bir siniflandirma yaparak dort ana ve dort tane de alt bashk

olmak tizere sekiz baglikta incelemistir. Bunlar asagidaki sekilde verilmistir (Bulut, 2013).

Sekil 9. Dinleme Tiirleri

Dinleme

[ I ! I

1. Aktif 2. Stratejik 3. Diyalog ve 4. Amach
Sunu

— 1.Bilgi Edinici
1 2.Yorumlayici

— 3.Elestirel

L 4.Estetik

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programu ise “C.2. 1. Amacia uygun dinleme
tekniklerini kullanir.”” kazaniminin agiklamasinda not alarak dinleme, empati kurarak

dinleme, se¢ici dinleme, elestirel dinleme vb. tekniklere yer vermektedir.

Not Alarak Dinleme. Dinlenilenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini

saglamak.

Empatik Dinleme. Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler

hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigin1 anlamak.
Secici Dinleme. Dinlenilenlerin i¢inden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin secilmesi.

Elegstirel Dinleme. Ogrencilerin dinledikleri konu hakkinda diisiiniip, konu hakkinda
tarafsiz bir sekilde degerlendirme yapmas: (MEB, 2019).
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Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise yedi dinleme tiiriiniin kazanilmas1
gerektigi belirtilmistir. Bunlar; katilimli, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine
koyarak, yaratici, segici ve elestirel dinleme/ izleme tiirleridir (Melanlioglu, 2011). Tiirk Dili

ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’ndan baska olarak asagidaki tiirler verilmistir.

Katilimli Dinleme. Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek

dinletilenlerin daha iyi kavranmasini saglamak.

Katiimsiz Dinleme. Ogrencilerin dinledikleri {izerinde diisiinmelerini saglamak ve

zihinsel faaliyetlerini etkin kilmak.

Yaratici Dinleme. Ogrencilerin dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni fikirler

uretmesi.

Dinleme-izleme Becerisinde Ol¢me. Siiphesiz hayatimizin birgok alaninda geri
bildirim almaya ihtiya¢ duyariz. Bunlar egitim 6gretim siirecindeki sinavlar, sohbetlerimizde
kars1 tarafa yonelttigimiz sorular, aldigimiz cevaplar, bir ders kapsaminda yapilan kii¢iik bir

soru-cevap yontemi bile birer 6l¢me araci olarak kabul edilebilir.

Egitim 6gretim kapsaminda diistiniildiigiinde tiim derslerde oldugu gibi Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde de amaglarin kazanilip kazanilmadigini anlamak i¢in birtakim o6lgiim

etkinlikleri yapilmaktadir.
Olgme ve degerlendirme formel ve informel sekilde yapilmaktadir (Bulut, 2013).

Informel degerlendirme, Sgretmenin Ogrencileri gozlemleyerek onlarm durumlart
hakkinda karara varmasidir. Planli ve siirlart belli olma durumu yoktur. Genellikle not alma

veya zihinde tutma yontemleriyle yapilir

Formel degerlendirme; daha ¢ok planli olan, belirli sorulardan veya farkli tekniklerde

olusturulan 6lgek ya da sinav sekillerini kapsar.

Dogan (2012) dinleme becerisini 6l¢gmek icin yararlanilabilecek araglar1 asagidaki gibi

belirtmistir:

e Kisa cevapli maddeler

Agik uglu maddeler

Coktan se¢cmeli maddeler

Yazim ve ¢izim i¢erikli maddeler

Eslestirme maddeleri

Dogru yanlis maddeleri

Tutum oOlgekleri
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e Akran degerlendirme formu
e Oz degerlendirme formu
e Gozlem formu

e Ogrenci iiriin dosyas1

Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

Sever’e (2011) gore dilin temel islevi iletisimi saglamak oldugundan kullanilan dilin
acik, anlagilir ve net olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de dort temel dil becerisinin birbirini
destekleyecek ve tamamlayacak sekilde i¢ ice olmasi dnem arz etmektedir. Ornegin, kelime
hazinesi genis olan bir kisi yazma ve konusma alaninda da rahatlikla kendini ifade edebilecegi

i¢in bir dil becerisinin gelisimi diger becerilere de olumlu etki saglamaktadir.

Sozli iletisim, dinleme ve konusma becerilerini barindirmaktadir. Eger bir ortamda
dinleyici varsa karsisinda bir konusmaci yahut bir konusmaci varsa karsisinda onu dinleyen
bir birey olacaktir. Dolayisiyla sozlii iletisimi saglayan dinleme ve konusma dil becerilerini

birbirinden ayr1 diistinmek imkansizdir.

Anne karnindan itibaren gelismeye baslayan dinleme becerisi, bireyin diinyaya gelip
sosyallesmesinin ardindan tiim yasami boyunca devam eder. Bununla birlikte birey okul
cagma geldikten sonra da yazma becerisini kullanarak kendini anlatmaya baslamaktadir.
Dolayisiyla bireyin dinleyerek edindiklerini yazarak anlatabilmesi bu iki becerinin birbirini

destekledigini gostermektedir (Bulut, 2013).

Ozbay’a (2009) gére dinleme ve yazma becerisi arasinda giiclii bir bag vardir. Ciinkii
anlama becerisi gelismemis bir kisi kendini anlatmakta zorlanacaktir. Ornegin ders esnasinda
dinlenilen seylerin Ozetlenmesi istendiginde Ggrencinin dinleme becerisini aktif sekilde
kullanarak ardindan yaziya dokmesi gerekmektedir. Eger bireyin dinleme becerisi

gelismemisse istenilen yazma etkinligini de gerceklestiremez.

Dinleme-Konusma

Konusma; bireyin duygu, fikir ve bilgilerini sozle anlatmasidir (Bulut, 2013).
Cetinkaya’ya (2017) gore konusma; sosyal bir varlik olan insanlarin evde, iste, ¢cevresinde
kisacas1 tim yasaminda iletisim kurmasini saglayarak bireyin kendisini sozel yolla ifade
etmesinde rol oynayan bir beceridir. Kendisini ifade edebilen birey gii¢liidiir ve basariya diger
insanlardan daha yakindir. Taser (2004), konusmay: fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve

sosyolojik olmak tizere dort baslikta ele almistir. Bunlar:
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» Fiziksel: Iletisim esnasinda dil yardimiyla ortaya ses dalgalarmnin ¢ikarilmasi ve bir
kulak tarafindan isitilmesi boyutunu kapsar. Yani ilk asama olarak isitilebilir bir ses olmasi

gerekmektedir.

« Fizyolojik: Insan bedenindeki organlar ve onlarm goérevlerini kapsar. Konusmada
beyin, sinir sitemi, dil, dudak, akciger gibi bir¢ok organ birbiriyle senkronize sekilde hareket
etmektedir. Konusabilme 6zelligi, tiim bu organlarin ikincil gorevidir ve bu gorev kasith

olarak ytliklenmistir.

* Psikolojik: Konusmay1 psikolojik boyutunda degerlendirirken dikkat edilmesi
gereken kisim sembollerden olusan dilin ve bunun tasidigi anlamin birbiriyle iliskili oldugu
gercegidir. Yani sembol ve anlam birbirini tamamlamalidir. Bu sembollere yiiklenen anlamlar
ise bireylerin kendi hayat tecriibelerinden yola ¢ikarak yaptigir yiliklemelerdir. Baska bir
ifadeyle bu sembollere farkli kisiler tarafindan farkli anlamlar ve c¢agrisimlar yiiklenebilir,
yiiklendigi anlamiyla da kullanilir. Dolayisiyla dig diinyay1 algilarken tecriibelerimizle

sekillendirdiklerimiz, bizlere referans olmaktadir.

* Sosyolojik: Insanlar sosyal varliklar olmasindan dolay1 her kosulda dil sayesinde
iletisim kurmaya calismaktadirlar. Iletisim kurarken de anlagsma egiliminde olan insanlar,
olusturduklart semboller ve ortak noktalarla etkilesim saglamaya ¢alismaktadirlar. Boylelikle

uzlasarak devam eden ve siireklilik saglayan bir toplum ortaya ¢ikmis olur.

Aragtirmalara gore dinleme becerisi anne karninda kazanilmaya baglarken konusma
becerisinin ¢ocugun dogumuyla birlikte basladigi bilinmektedir (Temizyiirek vd., 2011).
Diinyaya gelen ¢ocuk ilk andan itibaren algiladig: sesleri ayirt etmekte ve bu sirada dinleme
becerisini aktif sekilde kullanmaya baslamaktadir. Ardindan okul ¢agma gelinceye kadar
konusmaya baglayan cocuk, bu donemden itibaren konusma becerisini yogun sekilde

kullanarak kendini ifade etmeye ve iletisim kurmaya ¢alismaktadir (Emiroglu & Pinar, 2013).

fletisimin en temel &gesi dinlemek ve konusmaktir, dolayisiyla konusma becerisi
kullanim oran1 agisindan dinleme becerisinden hemen sonra gelmektedir. Dinleme esnasinda
dinleyici hem konusmaciy1 dinlemeye hem de kendi zihnindekileri diisiinmeye ve kontrol
etmeye c¢alismaktadir. Konusmaci ise anlatmayr hedefledigi konuyu dinleyicilere
aktarmaktadir. Dolayisiyla dinleyici, konusmacidan daha aktif ve yiiksek performans
sergilemek durumundadir. Ayrica bir diyalog esnasinda dinleyici, tepki ve davranisiyla
konusmaciyr ve iletisimi olumlu veya olumsuz anlamda etkileyebilmektedir. Kisacasi
konusma ve dinleme becerileri birbirini etkileyen, destekleyen ve birbirini tamamlayan dil

becerileridir (Emiroglu & Pinar, 2013).
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Iletisim dgelerinden kaynak ve alic1, konusma ve dinlemenin gerceklesmesi igin ortak
kosuldur (Ozbay, 2009). Konusma ve dinleme esnasinda yanlis anlasilma ve kargasa
olusabilmektedir. Dinlemenin saglikli olmasi i¢in ortamin uygun ve konusmacinin birtakim
mecburiyetleri yerine getirmesi gerekmektedir. Bunun i¢in konugsmaci konusurken
dinleyicinin anlayacag1 hizda, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusmalidir. Aksi durumda
dinleyicinin dikkati etraftaki uyaricilara kayabilmektedir (Emiroglu & Pinar, 2013). Buradan
hareketle dinleme ve konusma becerisi arasinda biiyiik bir iliski oldugu goriilmektedir

(Ozbay, 2009).

Konusma becerisinin hareket noktasi, s6zlerin seslendirilmesidir. Dinleyici ise bu
sozleri anlik duydugu i¢in unutmasi miimkiindiir. Dolayisiyla konusmay1 tekrar dinleme
imkani1 bulunmayacagindan dinleyicinin konusmaciya daha ¢ok odaklanmasi gerekmektedir

(Emiroglu & Pinar, 2013).

Konusma becerisinin anlamlandirilmasi i¢in bir dinleyiciye ihtiyag vardir. Bu
dinleyicinin ise saglikli bir kulak ve beyninin olmasi dinlemenin temel sartidir. Sonug olarak

konusma becerisinin temelinde dinleme becerisi bulunmaktadir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Dinleme-Okuma

Okuma, harf ya da birtakim sembollerden olusan bir biitiinii seslendirmek ve bunun

okuyucu tarafindan algilanip anlamlandirildig: aktif ve karmasik bir siiregtir (Bulut, 2013).

Ozbay’a (2013) gore ise okuma, bireye anlama ve bilgi elde etme imkan1 sunar. Hatta
okumanin, bireyin gordiigii tiim bilesenleri anlamlandirma siireci oldugundan fiziksel ve
zihinsel faktorleri de ise katan bir beceri oldugunu belirtmektedir. Ozbay (2013) okumanin

unsurlarini asagidaki gibi iki ana baglikta ele almaktadir.

Okumanin Fiziksel ve Zihinsel Unsurlari

Fiziksel Unsurlar. Okuma etkinligi; ses organlarini ve gozle yapildigindan, etkinlik
esnasinda goziin bir dizi hareketlerinden dolayr goz kaslarimi da icine alan unsurlardan

olusmaktadir. Bunlar:

e G0z Hareketleri: Goziin gordiiklerini okuyabilmesi i¢in sigrama yapmasidir.

e Netlik Alant: Gézilin bir alana baktiginda 13-19 derecelik bir agida kalan yerleri
algilamasidir.

e  Okuma Mesafesi: Gozle okunacak yer arasinda kalan mesafedir.

e Ses Organlari: Sesli okuma yapildiginda igse kosulan organlardir.
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Zihinsel Unsurlar. Okuma, goriinenleri dogru ve hizli bir sekilde zihne aktararak

beyinde anlamlandirma stirecidir, dolayistyla beyindeki unsurlar1 sunlardir:

e  (Goruntileme Merkezi
e  (GOrunti Tanima Merkezi
e  (GOrunti Yorum Merkezi

e Okuma Merkezi

Okumanin ilkeleri. Akyol’a (1997) gére okuma becerisi bes kurala dayanmaktadir
(Ozbay, 2013). Bunlar:

e “Okuma bir anlam kurma siirecidir.”

e “Okuma akic1 olmak zorundadir.”

e “Okuma mutlaka stratejik olmalidir.”

e “Okuma motivasyon gerektiren bir faaliyettir.”

e “Okuma devamli gelisen bir beceridir.”

Yani okuma yaparken Oncelikle duygusal olarak hazir olmak, daha sonra belirli bir
amagc icin yapmaya karar vermek, kelimeleri kolayca taniyabilmek ve bdylelikle kisa siirede
anlamlandirabilmek gerekmektedir. Ayrica bu becerinin kazanilabilmesi i¢in de okumaya

ayrilan vakti artirarak tiim yasam boyu devam ettirmek énem arz etmektedir.

Okuma becerisi, dinleme ve konusma becerisinden sonra Ve okul ¢caginda edinilen bir
beceridir. Okuma becerisi, dinleme becerisi gibi disaridan algilanan ses veya gorsellerin
anlamlandirilmasi agisindan birbirine benzemektedir (Emiroglu & Piar, 2013). Bu iki beceri
de anlama alanma aittir (Ozbay, 2009). Okuma-anlamanin olusabilmesinin 6n sart1 ise

dinlemenin 6grenilmesidir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Okuma becerisi tipkr dinleme becerisi gibi bireyin algiladigi her seyi anlamlandirma,
analiz yapma, yorumlama gibi bircok becerinin kullanildig1r zihinsel bir siirectir. Fakat
dinleme becerisi anlik ve isitme yoluyla gergeklesirken okuma becerisi zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak tekrar yapilabilir (Emiroglu & Pinar, 2013). Bu yiizden okuma
becerisi dinleme becerisinden daha az dikkat gerektirir (Dogan, 2012).

Dinleme ile konusma becerisi harcanan c¢aba bakimindan kiyaslandiginda, birey
okuma esnasinda goz kaslarinin kullanimindan ve enerji harcamadan kaynakli olarak daha
¢ok yorulurken dinleme yapan bir birey sadece dinledigi i¢in daha az performans

harcamaktadir (Emiroglu & Pinar, 2013).
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Bireyin kelime hazinesi sayesinde okuma becerisi gelismekte ve okudugu her seyi
daha iyi anlamaya baglamaktadir. Fakat bu sadece okumakla degil dinlemekle de
gelismektedir. Ciinkii giinliik hayatta en c¢ok dinleme becerisi kullanildigr i¢in kelime

hazinesinin olugsmasi en basta dinleme becerisiyle saglanmaktadir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Iletisim, karsilikli dinleme ve konusmayla gergeklesir. Saglikli bir iletisim igin ise
konusmaciy tiim dikkatiyle dinleyen bir dinleyiciye ihtiya¢ olmastyla beraber bu dinleyicinin
konusmaciya tepki vermesi de gereckmektedir. Boylelikle dinleme becerisi kisiyi sosyal ve
aktiflestirdigi gibi zihnen de daha canli hale getirmektedir. Okuma becerisi ise bir kitapla tek
basina yapilabildigi i¢in bireyin dogrudan karsilikli iletisimde bulunmasi gerekmemektedir.
Dolayisiyla okuma esnasinda birey daha ¢ok yalniz kalabildigi i¢in bu beceri bireyi asosyal
yapabilir. Yani birey, dinleme becerisinde okuma becerisinde oldugundan daha aktif ve sosyal

olmaktadir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Dinleme-Yazma

Yazma; duygularin, fikirlerin, yasantilarin, hedeflerin, hayallerin, isitilenlerin vs. bir
materyal lizerine harflerle veya gorsellerle aktariimasina denir (Bulut, 2013). Bu beceri okul
cagina gelen cocugun dinleme, konusma ve okuma becerisini kazandiktan sonra edindigi son
beceridir ve okuma becerisi gibi okullarda egitimciler tarafindan belirli bir program dahilinde

ogretilmektedir (Emiroglu & Pinar, 2013).
Giines’e (2007) gore yazma egitiminin hedefleri sunlardir (Bulut, 2013):

e “Dil becerilerini gelistirme,

e {letisim becerilerini gelistirme,

. Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme,
e Zihinsel becerileri gelistirme,

e Sosyal becerileri gelistirme,

e Zihinsel bagimsizlik becerileri gelistirme”

Bu beceri, bireylerin kendilerini dille ifade etmelerini, duygu ve diisiincelerini
aktararak iletisim kurabilmelerini saglamaktadir (Bulut, 2013). Bir bireyin yazma becerisini
etkili sekilde kullanabilmesi i¢in zengin kelime hazinesine sahip olmasi ve bu kelimeleri
basarili sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Sadece okuma becerisiyle degil, dinleme
becerisiyle de kelimeler 6grenilmektedir. Kisi dinledigi ve okudugu seyleri algilayip yaziya
aktarabilir. Dinleme, anlama becerisidir ve anlamayan bir birey kendisini anlatamaz. Bu

ylizden dinleme ve yazma becerisi arasinda gii¢lii ve birbirini destekleyen bir iliski vardir

32



(Ozbay, 2009). Dinleme becerisi gelismis bir birey kendisini yazarak da daha iyi ifade
edebilecegi gibi ortaya kaliteli yazilar da ¢ikarabilecektir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Dinleme esnasinda dinleyici isittiklerinin hepsini aklina tutamayacagi i¢in not tutmasi
gerekmektedir. Bu sekilde dinlediklerini dogru ve tam olarak yorumlama firsati yakalamis
olur. Dinlediklerini not almak basit bir yaz1 yazma etkinligi degil, dinlediklerini kavrayarak
ve birtakim silizgeclerden gecirerek elde ettigi analizlerdir. Ayn1 anda hem dinleyen hem
yazan bir birey aktif hale gelerek daha iyi bir dinleme etkinligi gerceklestirmis olur. Yani
dinleme esnasinda da yazma becerisi kullanilmakta ve birbirini beslemektedir (Emiroglu &
Pinar, 2013).

Dil ve Edebiyat

Demirel (2003), dili insanlar arasinda kullanilan diisiinme ve etkilesimde bulunma
aract olarak tanimlamaktadir. Edebiyat ise Aktas’a (2011) gore bir toplumun geg¢misten
itibaren ortaya koydugu sosyal ve kiiltiirel unsurlarin dil sayesinde estetik hale getirilmesidir.
Buradan da anlasilacagi gibi dil ve edebiyat, i¢ i¢e gegmis durumdadir. Sadece yazili eserlerle
degil; gelenek, gorenek gibi sozlii Uriinlerle de kiiltiir aktarimi gerceklesmektedir (Kilig,

2019).

Edebiyat, Tarlan’a (1992) gore insanlarin duygu ve estetik ihtiyaglarini gidermek
amaciyla dille olusturduklar1 bir birikimdir. Bu da insanlarda giizellik, etkileyicilik

kavramlarini ortaya ¢ikarmustir.

Insanlar, bir araya gelerek ortak dil sayesinde olusturduklari degerler biitiiniinii
gelecek nesillere aktarmak igin sozlii ve yazili iirlinler ortaya koymustur. Bu kiiltiir aktarimini

saglayan ortak dil i¢in ana dil egitiminin verilmesi dnem arz etmektedir (Kilig, 2019).

Tiirk Dili ve Edebiyati1 Dersi

TDK (2021), ogretimi “belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi; talim,
tedrisat.”” olarak tanimlamaktadir. Tiirk dili ve edebiyati dersinde; dil &gretimi ve kiiltiir
harmanlanarak belirli bir plan dahilinde bilgi aktarimi yapilmaktadir. Gelecek nesilleri farkli
kiltiirlerin  etkisi altinda kalma tehlikesine kars1 korumak ve kiiltiirel yozlagmayi
onleyebilmek icin edebiyat egitimine gereken hassasiyeti vermek gerekmektedir. Edebi
eserlerle milli deger ve kiiltlirlimiizli geng nesillere aktararak daha bilingli ve aidiyet duygusu

gelismis bireyler yetismesi saglanmaktadir (Kilig, 2019).
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Edebiyat egitimi; kiiltiir aktarimiyla birlikte bireylerin kendisini gelistirmesini ve
elestirel bakmasini bilen, duyarli, 6grenmeyi seven, saglikli iletisim kurabilen, ahlakli ve

olgun bireyler yetismesini saglamaktadir (Kavcar, 1995).

Insanlara yol gdsterme ve onlar1 gelistirmeyi amaglayan egitim ve edebiyat, okullar
araciligiyla Tirk dili ve edebiyati dersi olarak ogrencilere verilmektedir. Bu ders sayesinde

bireylerin ortak degerler etrafinda toplanmasini saglamaktadir (Kilig, 2019).

Dil ve edebiyat dersi birgok boliimde temel ders olarak yer almaktadir. Bu da dil ve

edebiyatin egitimde ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Tirk tarihinde, edebiyat alaniyla ilgili bazi dersler kiiltiir ve dil aktarimi igin
medreselerde okutulmustur. Beldgat, bu alanlarla ilgili okutulan derslerin basinda
gelmektedir. Tanzimat Donemi’nden itibaren ise Tiirk ve Tirk edebiyati Ogretilmeye
baslanarak dersler okutulmus ve eserler yazilmistir. O donemde idadilerde verilen dersler
Tiirkge Kitabet ve Insa, Kavanin-i Osmaniye, Kiraat ve Kitabet-i Tiirki; verilen eserler ise
Kavaid-i Osmaniyye, Kavaid-i Tirkiyye, Medhal-i Kava’id, Beldgat-1 Osmaniyye, Tertib-i
Kavaid-i Osmaniyye ve Enciimen-i Danis’tir (Kilig, 2019).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programlar

Ogretim Programi; dgretilmek istenen bilgilerin zaman, kademe, sinir, ilke ve siiresini
belirtecek sekilde diizenlenmesidir. Amagclar, egitim kurumlart olan okullarda

uygulanabilecek sekilde programda belirtilmektedir (Oztoprak, 2007).

Cumhuriyet’ten giliniimiize kadar birgok program hazirlanmig fakat ihtiyaca gore
stirekli sekil ve igerik olarak giincellenmistir. 1924, 1927, 1928, 1929, 1934, 1949, 1950,
1954, 1956, 1957, 1976, 1991, 1992, 1995, 2005, 2015 ve son olarak da 2017°de
hazirlanmistir (Celik, 2018; Oztoprak, 2007).

1924 Ogretim Programi

Mehmet Fuat, Ali Canip ve Siileyman Sevket tarafindan 1924 yilinda ¢ikarilan ilk dil
ve edebiyat dersi programi “Tiirkge Programimin Esbab-1 Mucibesi” adiyla paylasilmustir.
Esasinda dersin ad1 Tiirkce dersidir. Program Kiraat, Sarf ve Nahiv, Insad, imla ve Edebiyat
adiyla bes boliimde ele alinistir. Bu programla birlikte okullarda Tiirk dili ve edebiyati
kapsaminda yazim ve noktalama, metin tiirleri, Tiirk edebiyatinin tarihsel gelisimi, sanatci ve

eserler gibi bir¢cok konuda 6gretim yapilmasi hedeflenmistir (Celik, 2011).

Bu programda Kiraat boliimiinde; okuma zevki asilamak, konusmada séylem birligi

olusturmak, toplumsal konularda biling uyandirmak ve okuduklari metinlerle etkilesim
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kurabilmek gibi hedefler belirlenmistir (Celik, 2018). Edebiyat dénemi, yazar ve sairler
hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi hedeflenmistir (Celik, 2011).

Insad boliimii, 6grencilere edebiyatin énemli siirlerini ezberletmeyi amaglamistir.

Sonraki sinif seviyelerinde ise Kiraat dersiyle birlikte verilmeye baglanmistir (Celik, 2018).

Maarif Vekaleti Sarf ve Nahiv derslerinde Tiirkge dilbilgisi kurallar1 (Kilig, 2011) ve

Arapca ve Farsca dil kuralarinin bazilarimin (Celik, 2018) uygulamali 6gretimi hedeflenmistir.

“Imla” derslerinde farkli tiirde metinlerle yazma ¢alismas1 yaparak dgrencilerin yazim
kurallarimi kavramasi amag¢lanmistir. “Kitabet” derslerinde 6grencilere edebi metin yazdirmak

amaglanmistir bunun i¢in farkl 6zellikteki tiirler 6grencilerle paylasilmigtir (Celik, 2018).

1924 programinda metin incelemesi ve bilgi verme yontemlerinin kullanilmasi
istenmistir. Bu program, Ogrenciye beceriden ¢ok bilgi aktarimi yapildigi ve yogun bilgi

igermesi sebebiyle ii¢ y1l yiiriirliikte kalmustir (Oztoprak, 2007).

1927 Ogretim Programi

Maarif Vekaleti (1929), bu program 1924 6gretim programindaki yazi ¢alismalarinin
eksikliginden dolay1 hazirlanmistir. “Orta Mektep ve Lise Edebiyat Programlarina Zeyl”
adiyla yayimlanan bu programa Tahrir(kompozisyon) dersi konulmustur (Karakus, 2000).
Derslerde kullanilacak metinlerin tiim diinyada kullanilan ortak metinlerden olmasi
vurgulanmistir. Bu da o dénemde Atatiirk’iin egitim sisteminde de evrensellik ilkesine uyarak

adim attiginm1 gostermektedir (Celik, 2018).

1928 Ogretim Programi

1927 6gretim programindaki Arapga ve Farsga dersleri bu programda yer almaz. 1927
programinda divan edebiyatina agirlik verildigi i¢in 1928 programinda divan edebiyatina ve
sanat¢ilarina daha sinirli sayida ders saati vermek amaclanmistir. Edebiyat egitimi milli degeri
yiiksek eserlere yer vererek Ogrencilerin diislincelerine yon vermeyi amacladigi i¢in divan
edebiyati dersleri azaltilarak haftada bir saate indirilmistir. Bunun disinda bati edebiyatina ilk

kez bu programda yer verilmistir (Celik, 2018).

1929 Ogretim Programi

1929 6gretim programi, “Orta Mektep Tiirkce Derslerinin Baslica Gayeleri ve Istihsal
Edilecek Gayeler” adiyla tiim seviyelerde Tiirkge dersi olarak yayimlanmistir (Burgul
Adigiizel, 2019). Bu programla birlikte, edebi eserlerle Ogrencilerin hayal diinyalarimi

genigletme, eser incelemeleri yaparak farkli diistinceler gelistirebilmeleri, sanatcilara karsi ilgi
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uyandirmayi, farkli metinler sayesinde anlama, hissetme ve hayatlarina gecirme becerilerini

kazandirmay1 hedeflemistir (Adigiizel &Yalgin, 2019).

1929 Miifredat Programi, farkli yontemler kullanmasi bakimindan daha onceki
programlardan ayrilmaktadir. Tiirk¢e 6gretiminin ilk defa ilke ve esaslar1 bu programda ifade
edilmistir. Diisiinme becerisi, okuma aliskanligi, okutulan metinlerden hareketle yazilar
yazma ve konugma becerilerinin gelismesi hedeflenmistir (Karakus, 2000). Celik’e (2018)
gore 1929 programi; 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri metinleri analiz edebilmeleri igin
okuma-dinleme; kendilerini konusarak ve yazarak ifade edebilmeleri i¢in konusma-yazma

becerilerini kazandirmay1 hedeflediginden onceki programlara gore daha kapsamlidir.

1931, 1934, 1935, 1937, 1938, 1940, 1942 ogretim programlarinda dersin hedefleri
1929 programindakilerle ayni olmakla beraber s6z konusu hedefler 1949 programina kadar
tiim programlarda yinelenmistir (Adigiizel & Yal¢in, 2019; Oztoprak, 2007).

1934 6gretim programinda oncekilerden farkli olarak 1929 Tiirkge olan lise 0gretim
programi degistirilerek “’Edebiyat’” adiyla yayimlanmistir. Boylece 6grencileri edebiyatla
daha cok bir araya getirerek farkli metinler aracilifiyla edebiyat sevgisini agilamay1

hedeflemistir (Celik, 2018).

1936 yilinda smirlarimi belirlemek amaciyla bir siireligine dil bilgisi 0gretimi

kaldirilmistir (Goglis, 1978).

1942 yilinda okullara dilbilgisi kitab1 hazirlanarak gonderilmistir (Adigiizel &Yalgin,
2019). Ayrica bes saat olan edebiyat dersi dort saate indirilmistir (Karakus, 2000).

1949 Ogretim Programi

Bu programda dersin adi, “Tirk Dili ve Edebiyati” seklinde belirtilmistir (Gogiis,
1978). Haftada bir saat olacak sekilde ilk kez bir ve ikinci smiflara dilbilgisi dersi
konulmustur. Edebiyat dersinin 6zel amaglarina yer verilmistir (Oztoprak, 2007). Bu
programda konusma becerisine ait amaclar agik sekilde belirtilmistir (Adiglizel & Yalcin,

2019).

1952 Ogretim Programi

Bu program, ii¢ yildan dort yila c¢ikarilan liseler ig¢in giincellenen ve konusma
becerilerine hizmet eden amaclarin en ayrintili sekilde ele alindigir programdir (Adigiizel
&Yalgin, 2019). Egitim siiresi uzayan lise egitimine bir de haftada iki saat olacak sekilde
“Garp Edebiyat1” dersi eklenmistir (Dursunoglu, 2005).
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1956 Ogretim Programi

1956 6gretim programi, dort yila ¢ikarilan lise egitiminin {i¢ yila tekrar indirilmesi ve
fen-edebiyat seklin de iki bolime ayrilmasi sebebiyle giincellenmistir (Adigiizel & Yalgin,
2019).

1957 Ogretim Programi

1957 dgretim programi, Cumhuriyet’ten beri en uzun uygulanan programdir (Adigiizel
& Yalgin, 2019). Programda dersin adi, “okuma ve kompozisyon” boliimleri seklinde iKi
baslikta ele alinmustir. Programin temelinde edebi eserlerin Ogrencilerce okunup
degerlendirilmesi vardir. Ayrica bu program, uygulayicilara esneklik tanidigi halde bu konuda

yol gosterecek uygun yontemi sunmamaktadir (Celik, 2018).

1976 Ogretim Programi

1976 programi bu dersi “Tiirk Edebiyat”, “Tiirk Dili” ve “Tiirkce Kompozisyon”
olacak sekilde ii¢ derse ayirmis, 0zel amaclarimi ve yontem-teknikleri ayrintili sekilde
anlatmistir. Ayrica bu derslerin hedeflerinin farkli oldugunu dolayisiyla sinavlarinin da ayri

olarak yapilmasi gerektigine karar verilmistir (Karakus, 2000).

1976 6gretim programinda, derse ait genel ve 6zel amaglarla birlikte genel bilgiler de
verilmistir. Onceki programlarla kiyaslandiginda bu programda konusma dersine yazi dersi
kadar yer verilmistir. Genel olarak 6grencinin kendisini tist bir seviyede ifade edebilmesini

saglayacak amaglar bulunmaktadir (Adigiizel &Yalgin, 2019).

Programda yer alan dil bilgisi konularinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde olmas1 ve

kapsaminin genis olmasin sebebiyle sadece bir yil yiirtirliikte kalabilmistir (Gogls, 1978).

Yine s6z konusu programda Kompozisyon dersi, dort dil beceriyi siif seviyelerine
gore ayirip dagitmistir. Yani her sinif seviyesinde kompozisyon dersinin aktardig dil becerisi

alan1 ve kazanimlar farklilik gostermektedir (Kilig, 2018).

1991-1992 Ogretim Programi

1991 programi, gecilen Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi sebebiyle hazirlanmistir ancak
sadece bir yil yiiriirlikte kalmistir. Edebiyat dersi; “Tiirk Edebiyati”, “Dil Bilgisi” ve
“Kompozisyon” olarak iige ayrilmig ve programlari da birbirinden ayri olarak hazirlanmistir
(Dursunoglu, 2005). Bu program, derslerin 6zel hedeflerini barindirmamaktadir (Oztoprak,

2007).
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1992 programi ise 1991 programinda iige ayrilan dersler tekrar tek baglik altinda
toplanmistir (Karakus, 2000). Konusma becerisine yonelik amaglarda ise biligsel ve estetik

gelisimin artirilmasina 6nem verilmistir (Adigiizel & Yalgin, 2019).

1995-1996 Ogretim Programi

Bu program 1992 programiyla amag, icerik ve ders saati bakimindan aynidir
(Adigiizel, 2019). 1995 programi, ders bakimindan agir ve yogun bir hal alinca se¢meli
dersler yoluyla hafifletilmeye calisilmistir (Celik, 2018).

2005 Ogretim Programi

2005 programini, edebiyat dersi Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim seklinde
diizenlenmistir. Bu program, insanin dogustan itibaren hayatinda kullandig1 dilden hareket
edip ve bu becerinin kullanilmasii bilgiden daha ¢ok onemseyen bir Dil ve Anlatim dersi
olarak sekillendirmistir. Yani dil bilgisi kavram ve konular1 arka plana atilmistir (Oztoprak,
2007). Dil ve Anlatim dersiyle duygu ve diistincelerin dogru ve etkili sekilde aktarabilmekle
birlikte felsefe yapabilecek diizeyde beceriye sahip olmalari hedeflenmistir (Adigiizel &
Yalgin, 2019). Tirk edebiyat: dersi ile de edebiyatin 6nemini kavratmak, edebi metinlerin
olustugu doénemi ve olusturan kisiyi diislinerek degerlendirilmesini saglamak, kiiltiirlii bir

millet olusturmak gibi becerileri amaglanmistir (Celik, 2018).

2015 Ogretim Programi

Bu programla dil ve edebiyat dersinin adi “Tiirk dili ve edebiyat” olmustur. Program,
tiir 0gretmeyi hedeflediginden “metinleri anlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve bunlardan
yola ¢ikarak yeni {iriinler ortaya koymay1 esas alan bir yaklasim” benimsemistir. Dil bilgi
Ogretimini de metinler lizerinden kavratmak hedeflenmistir. Dil bilgisi kavram ve kurallariin

kisa parcalardan degil uzun metinler lizerinden verilmesi amaglanmistir (Celik, 2018).

Edebi yazinlar kullanilarak Tirk edebiyatinin sanat¢i ve yapitlarimi tanimalari,
Tiirkgenin yapisini ve zenginligini kesfetmeleri, estetik ve elestirel diisiinme becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmistir. Fakat programda evrensel degerlere pek yer verilmemekle
birlikte metin ve sanat¢1 secimi yapilmamistir. Programdaki bir haftalik metin isleme akisi;
okuma caligmalari, metni anlama ve c¢oziimleme, elestirel okuma, dil bilgisi, yazma
caligsmalari, sozIi iletisim caligmalarindan meydana gelmektedir. Bu da, 2015 programinin
oncekilerden farkli bir anlayls benimsemedigini gostermektedir. Olgme degerlendirme
boliimiinde 6grencilerin diizeyini belirlemek i¢in tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleme

basamaklarina yer verilmistir. Bu konuda 6gretmenlerin kullanabilecegi 6l¢me araglari ve
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yontemleri agiklanmistir fakat G6gretmenin bunlari nasil yapacagina dair bir rehberlik
bulunmamaktadir. Ayrica programda verilen dort temel dil becerisi kazanimlari biitlin

seviyeler icin ortaktir (Celik, 2018).

2018 Ogretim Programi

Bu programda, dersin kazanimlar1 “Okuma”, “Yazma” ve “Sozlii iletisim” adiyla ii¢
ayri bolimde ifade edilmistir. 2018 programi tiir odakli hazirlandigindan “Okuma”
bashigindaki kazanimlar metin tiirlerine gére dagitilmustir. “Sozlii Iletisim” ise kendi
icerisinde “Konusma ve Dinleme” becerilerine ait kazanimlar1 barindirmaktadir. Ihtiyag
duyulmasi halinde verilen kazanimlara yonelik agiklamalar ve yonlendirmeler yer almaktadir.
“Yazma ve Sozlii iletisim” etkinliklerinin, iinite sonlarinda yapilmasi ifade edilmistir (MEB,
2018)

2018 ogretim program; Ogretimi yapacak 6gretmenin, e8itim ortaminin, ¢evrenin,
Ogrencilerin yasam sartlarinin esit olmamasindan dolay1r esnek ve ¢esitlilik anlayisiyla
gelistirilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, uygulama esnasinda daha farkli ve yaratict olmalari
gerektigi vurgulanmistir. Olgme ve degerlendirme asamasinda, her iiniteyle ilgili kazanimlari
iceren soru ve etkinliklerin iinite sonlarinda verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica
yapilan Olciimlerin siire¢ degerlendirmesi seklide bir biitiin olacak sekilde yapilmasi ve

gerektigi vurgulanmistir (Adigiizel & Yalgin, 2019).

Tiim Ogretim programlari, Tirkiye Yeterlilik Cercevesinde (TYC) tanimlandigi gibi
bireylerin kisisel sosyal, akademik vb. hayatlarinda sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerileri

kazanacak sekilde yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiirkiye Yeterlilik Cergevesi bu becerileri
sekiz baglikta belirlemistir (MEB, 2018). Bunlar:

e Ana dilde iletisim

¢ Yabanci dillerde iletisim

o Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
o Dijital yetkinlik

e Ogrenmeyi 6grenme

¢ Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

o Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programu yukaridaki becerilerin yaninda genel

amaglar1 ve asagidaki alana 6zgii becerileri de kazandirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2018).

e Bilgi okuryazarligi
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e FElestirel diislinme

e Gorsel okuryazarlik
e lletisim ve Is birligi
e Medya okuryazarligi

e Yaratic diisiinme

Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’yla 6grencilerin;
edebiyatin Onemini anlamalari, edebi eserler sayesinde Tiitkce ve Tiirk edebiyatini
ge¢misinden itibaren tanimalari, bu yapitlar sayesinde milli, manevi, evrensel vb. degerleri
kavramalari, dinleme-konusma-yazma-okuma becerilerini kazanmalari, problem ¢6zme,

analiz etme ve degerlendirme gibi becerileri kazanmasini amaglamaktadir (MEB, 2018).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitaplar:

Egitim ve 6gretim siirecinde 6grencilere ve 6gretmene yol gdsteren materyallerin en
basinda ders kitab1 gelir (Kilig, 2019). Ders kitab1; 6gretim programindaki konu, hedef, siire¢
ve dlgmeye elverisli olacak sekilde diizenlenen 6gretim aracidir (Demirel & Kiroglu, 2006, s.
9).

Ozkan’a (2013) gore Ogrencilere aktarilmasi gereken kazanimlari igeren, dgretim
programiyla uyumlu, yol gosterici ve degerlendirmelerden ge¢mis materyaldir. Ders kitabi,
herhangi bir ara¢ gerecin olmadigi hallerde kolayca basvurulabilen ve 6grenciler arasindaki
imkan esitsizligini kismen de olsa yok eden ekonomik bir materyaldir. Ayrica bu materyaller,
Ogretmenlerin Ogretim programlarint hayata gecirmeleri ve Ogretimi planlayabilmeleri

acisindan yol gosterici konumundadir (Berkant & Degirmenci, 2018).

Ders kitaplari, igerdigi etkinlikler sayesinde 6grencilere okul disinda da 6grenmeleri
icin kilavuzluk yapmakta ve ortam saglamaktadir. Bagka bir deyisle kitaplar, 6grencilerin okul

disindaki d6gretmeni olur (Kaya, 2008, s. 5).

Berkant & Degirmenci’ ye gore bu materyaller tek basina bilgi iceren kaynaklar
olmakla beraber 6grenciyi 0gretmen gibi baska bir materyallere de yonlendirebilmektedir. Bu
sebeple Ogrencinin bir¢ok icerige ulasabilmesini saglayarak Ogrenmede kalicilik
saglayabilmektedir (2018). Yine Berkant ve Degirmenci, kural ve konu igeriklerinin oldugu
ders kitaplarinin Olgme ve degerlendirme saglamasi agisindan da farkli etkinlikleri
barindirdigini ifade etmektedir (2018, s. 243). Kitapta bulunan ¢alismalar ve degerlendirme
sorular1, 6grencilerin kendilerini kontrol etmelerini ve eksik kisimlarini tekrar 6grenmelerini

saglamaktadir (Kilig, 2019, s. 31). Ayrica bu etkinliklerin kazanimlar1 hedefleyen, konuya
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uygun, Ogrencilerin okul ortamlarinda uygulanmaya elverisli, hazirbulunusluklarina hitap

etmesi gerekmektedir (Berkant & Degirmenci, 2018, s. 243).

Ders kitaplarinin programa uygun ve 6grencinin dgrenmesine yardimci olacak, ders

kitabinda bulunan eser ve sanatcilarin Ozenle segilerek Kkitap okuma imkéani olmayan

ogrencilere bile okuma aliskanlif1 ve sevgisi kazandiracak nitelikte olmalidir (Kilig, 2019, s.

32).

Ders Kitabinin Yararlar

Ders kitabinin egitim 6gretimdeki Onemi biiyiiktiir. Bu materyalle 6grenci ve

ogretmenler hem simifta hem de smf diginda egitim oOgretim faaliyetleri devam

edebilmektedir.

Ogretmenlere sagladig: yararlar (Kilig & Seven, 2008):

Egitimi yiiriiten kisi i¢in zengin icerikler sunabildigi gibi planli olmasin1 da saglar.
Bu da konularin karismamasini ve gozden kagabilecek durumlarin 6niine geger.
Egitimi yapan kisiye, dgrencilerin kazanimlara ne kadar sahip olup olmadiklarina
dair degerlendirme yapmalar1 i¢in yol gosterir ve igerik sunar.

Ogretmene, hem ders kitabindan yararlanarak hem de dersi baska materyallerle

zenginlestirebilecegi konusunda kilavuzluk yapar (Kilig¢ & Seven, 2008, ss. 38-39).

Ogrencilere sagladig1 yararlar:

Ogrenciye konular1 simif disinda tekrar 6grenme ortami saglayarak verilen ev
odevlerinin yapilmasinda kilavuzluk eder.

Sosyoekonomik esitsizligin Oniine gecerek ortak materyal iizerinde ayni anda tiim
ogrencilerin dersi takip etmesini ve bireysel farkliliklar1 engellemeyi saglar.

Icerdigi gorsel, sekil gibi dikkat cekici unsurlar sayesinde zengin bir 6grenme
ortami1 sunar.

Ogrencinin  konular arasinda baglanti kurmasma ve konu biitiinliigiinii
yakalamasina

yardimci olur.

Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirir (Kilig & Seven, 2008, s. 38-39).
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Konuyla Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenenin Onceki bilgileriyle yeni bilgiler olusturmasi,
Ogretmen rehberliginde yeni bilgiyi anlamlandirmasi, yorumlamasi ve yeniden insa etmesi
gerekir. Bu baglamdan hareket edilecek olursa Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplar1 6zellikle
dinleme-izleme metin ve etkinlikleri agisindan yeterli diizeyde ve sayida olmalidir. Ders
kitaplarindaki dinleme metinlerinin etkinlik temelli 6gretime uygun olmasi, sadece siif igi
degil simf disinda da yapilabilecek oyunlar1 kapsamasi gerekmektedir (Ozen¢ & Epgacan,
2022). Ogrencilerin hem katiliml1 hem de katilimsiz dinleme gerceklestirmesi ve 6gretmenle
etkilesim icinde olmasi gerekmektedir (Sevimli & Topguoglu Unal, 2020). Bu da dgrencinin
derse karst ilgisini ve motivasyonunu artiracagl i¢in dinleme-izleme becerilerinin

kazanilmasinda etkili olacaktir.

Saritas (2019), ¢alisma grubunu 12 tane 9. smf Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni ve 72
ogrencinin olusturdugu calismada yaptigi gozlem ve goriisme formlarinin analizinden elde
ettigi bulgular sonucu; Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan dinleme kazanimlarin1 21. yiizyil becerileriyle iliskilendirmis ve dinleme becerisi

kazanimlarinda 21. yiizy1l becerilerine ait bir kazanimin bulunmadigi sonucuna varmistir.

Sarag (2006), konunun uzmanlar1 tarafindan yapilan c¢aligmalar ve arastirmalari
tarayarak hem 6gretim programlarinin hem ders kitaplarinin hem de 6gretmenlerin bu konuda
yeterli olmasi gerektigine, aksi durumda bu alandaki aksakliklarin kisileri ve toplumlari

derinden etkileyecegine deginmistir.

Kuduban ve Aktekin (2013), 2010-2011 egitim ogretim yilinda Trabzon’da farkli
okullarda calisan 36 edebiyat Ogretmeniyle goriigmeler gerceklestirmistir. Bu goriigmeler
sonucunda s6z konusu kitaptaki etkinliklerin igeriginin sikici ve siirekli tekrara diigmesinden
otirti kitabin yeterli olmadigini ve bu yiizden kitabin genel olarak kullanilmadigini ifade
etmistir. Ayrica Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi, okulun fiziki imkanlar1 ve teknik

donaniminin kitapta yer alan etkinliklerin uygulanmasini olumsuz etkiledigine ulasilmistir.

Berkant ve Degirmenci (2018), Kahramanmarag’in farkli okullarinda gorev yapan 14
edebiyat O0gretmeniyle yaptig1 goriismelerden elde ettigi sonuglara gore; ders kitabindaki
etkinliklerin kazanimlar1 6rneklendirdigini, bu etkinliklerin 6grencilerin seviyesinin iistiinde

ve zamanin kisitli olmasindan dolay1 6grenciler tarafindan anlasilamadigini ifade etmektedir.

Demir (2010); calisma grubunu 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Balikesir’de gorev

yapan 494 edebiyat Ogretmeninin olusturdugu arastirmada, yapilan anket sonucu tiim
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seviyedeki Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinin ayni derecede yetersiz oldugunu ve 6gretim

programina uygun sekilde hazirlanmadigini ifade etmektedir.

Erkek ve Batur (2019) dokiiman incelemesi modeli ile 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda ortadgretimde okutulan ii¢li 6zel yayin biri bakanliga ait dort Tirk dili ve edebiyati
ders kitaplarin1 inceledigi bu arastirmada, tiim simf seviyelerinde -elestirel dinleme
etkinliklerinin ¢ok az oldugu ve hatta bazi seviyelerde ve lnitelerde higbir sozli iletisim

etkinliginin yer almadigin1 saptamustir.

Metin ve etkinlikler disinda 6l¢cme ve degerlendirme de biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Tabak ve Goger (2014), Tirkge Ogretmenlerinin O6lgme ve degerlendirme calismalarin
yapilandirmaci 6grenme bakis agisiyla ele aldigi aragtirmasinda; 6z degerlendirmeye, akran
degerlendirmeye ve gozleme genelde bagvurulmadigi, 6lgme ve degerlendirmenin davranisci
uygulamalarla sonug ve iiriin merkezli yiiritiildiigii sonucuna varmistir. Yine Tabak ve Goger
(2014), dinleme becerisini 6l¢gme ve degerlendirme igin alternatif yollar belirlenirken hem
duyussal hem biligsel becerilere katki saglayabilecek olanlara oncelik verilmesi gerektigini,
dinleme becerisi kapsaminda kavram haritalari, tanilayict dallanmis agag, zihin haritalari,
kelime iliskilendirme testleri ve yapilandirilmis grid gibi farkli 6lgme-degerlendirme

araclarii konu eden kuramsal ¢alismalarin yapilmasinin icap ettigini dile getirmistir.

Tabak ve Goger (2014), ayni caligmasinda dinleme Oncesi, esnasit ve sonrasinda
yapilacak 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinde farkli araglarin kullanilmasinin 6grencilerin

motivasyonlarini artiracagini ifade etmektedir.

Eskimen (2018) de yaptigi c¢alismada ortadgretim Tirk dili ve edebiyati ders
kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme bdliimiiyle ilgili sorularin 6grenci seviyesine uygun

olmadigini, gesitlilikten uzak ve tek tip oldugunu ifade etmektedir.

Dinleme, 6grencinin dersten verim almasi i¢in vazgegilmez bir 6ge oldugundan,
O0gretmenler ders materyali olusturup, bunu sunarken etkili dinlemeyi de meydana ¢ikarmis
olur. Dolayisiyla bu asamada egitimciler, dgrencilerin dinleme ve Ogrenme stillerini de
dikkate almak zorundadir. Beall vd. (2008), yaptigi bu arastirmada 6grencilerin dinleme
stillerini arastirmistir ve ¢cok az okulun dinleme becerisine yonelik egitim verdigini, dinleme
becerisinin yogun olmasi gereken derslerde bile zamanin %7°sinde dinleme etkinliklerinin
yapildigin1 saptamistir. Etkin dinleme becerisi kazanan 6grencilerin hem akademik basarilar
hem de okuma-yazma becerileri yiliksektir. Buna ragmen egitimde bu beceriye ¢ok az yer

verilmektedir.
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Saygideger’in (2004) yaptig1 bu arastirmada genel lise 6grencilerinin benlik saygi
diizeyi azaldikca algilanan iletisim becerileri diizeyi azalmakta ya da benlik saygi diizeyi
arttikca algilanan iletisim becerileri diizeyi de artmaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonug,

benlik saygisi diizeyinin kisiler arasi iligkilerde 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri
incelendiginde dinleme becerisi sadece her iinitenin sonunda bulunan “sozli iletigim”
boliimiinde bulundugunu, bu bdliimlerin disinda tiim smif seviyelerinde ders kitaplarinin
hi¢bir boliimiinde dinleme metin ve etkinliklerine yer verilmedigi saptanmistir (Erkek &
Batur, 2019). Aymi ¢alismada ders kitaplarinda elestirel dinleme etkinliklerine yer
verilmesinin lise son sinif dgrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimi i¢cin gerekli

oldugu ifade edilmistir.

Gocer ve Kurt (2020), bu ¢alismalarinda sozlii iletisim becerilerinin gelismesi i¢in
radyofonik oyunlar, konusma ve dinleme etkinliklerinin okullarda egitime dahil edilmesini,

bunun da 6grencilerin hem sanatsal hem de egitsel yonlerini besleyecegini ifade etmektedir.

Giiciiyeter (2009), dinleme becerisinin ne diizeyde oldugunun ve ne kadar gelistiginin
tam olciilemedigini, bunun i¢in {inite sonlarindaki 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine de

dinleme/izleme etkinliklerinin konulmasi gerektigini ifade etmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alisma, yontembilimde son zamanlarda diger yontemlere gore daha fazla ragbet
goren ve gittikce yayginlasan karma yontem yaklasimiyla hazirlanmistir. Karma yontem
arastirmalari, nicel ve nitel yontemlerin birlikte ise kosuldugu, arastirma sorunsalini en ince
ayrintisina kadar inceleme firsati sunan arastirmalardir (Creswell & Plano Clark, 2011/2014).
Bir ¢alismada birden fazla desenden yararlanmak, tek basina nitel ya da tek basina nicel
desene bagvuruldugunda ortaya cikabilecek smirliliklart en alt diizeye indirebilmektedir.
Dolayisiyla bu ¢alismanin alt problemlerini daha esnek ve kapsamli sekilde incelemek igin
karma yontem tercih edilmistir. Creswell ve Plano Clark’in (2011/2014) dorde ayirdigi karma

desenin kesfedici sirali deseni kullanilmugtir.

Karma yontemin kesfedici sirali deseni ile yiiriitiilen bu ¢alismanin ilk adiminda nitel
inceleme bulunmaktadir. Bu desen bir olguyu incelemek i¢in nitel verilerin elde edilmesine ve
analizine Oncelik tanir. Nitel boyutta dokiiman incelemeye basvurulmustur. Dokiiman
inceleme caligmalari Onceden saptanan konu hakkinda mevcut olan belgelerin sistematik
olarak incelenmesidir. Bu materyaller yazili materyalleri icerebilecegi gibi konuyla alakali
fotograflar, film veya videolar1 da icerebilmektedir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Bu
materyaller, birincil kaynaklardan veriler elde etmeyi saglar (Ozkan, 2019). Bu kapsamda
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’ndaki tiim beceriler ve bu
becerilere ait kazanim sayilar ile 9. simif Tiirk dili ve edebiyati ders kitabindaki etkinlikler

incelenerek dinleme etkinliklerine ne kadar yer verildigi saptanmustir.

Calismanin nicel kisminda ise yari deneysel desen modellerinden 6n test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu model; okul ve smif ortamlarinda
ogrencilerin siniflara yansiz dagitilmasi miimkiin olmadigindan daha 6nceden meydana
getirilmis gruplardan birinin deney, digerinin kontrol grubu olmasinin rastlantisal olmayan
sekilde belirlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Arastirma
kapsaminda Tiirk dili ve edebiyati ders basari ortalamalar1 birbirine yakin 9. smif
ogrencilerinden 2 sube belirlenmistir. Daha sonra bu 2 subeden birinin deney, digerinin de
kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Bu iki gruba da uygulama Oncesi On test

uygulanmistir. Sonrasinda deney grubuna Tirk dili ve edebiyati ders kitabindaki sozli
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iletisim etkinliklerine alternatif olarak farkli dinleme-izleme metin ve etkinliklerinin ise
kosuldugu bir 6gretim, kontrol grubuna ise sadece Tirk dili ve edebiyati ders kitabindaki
etkinliklerle yapilan bir 6gretim sunulmustur. Ardindan tekrar iki gruba da son test
uygulanmistir. Boylece alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandigi grup ile

uygulanmadig1 grup arasindaki farklilik saptanmaya ¢alisilmustir.

Tablo 4. Arastirma Tasarimi

Grup On-test Islem Son-test

Deney Grubu 0o11 X 01.2

Kontrol Grubu 02.1 02.2
Calisma Grubu

Yar1 deneysel desenle tasarlanan bu arastirmanin uygulama grubunda Hakkari ili,
merkez ilgesinde bulunan Hakkari Fen Lisesi, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren ve yansiz Ozelliklere sahip 9. simf seviyesinde 60 6grenci bulunmaktadir. Uygun
ornekleme yoOntemi, zaman, para ve is glcii kaybinin Onlenmesinin amaglandigi,

aragtirmacinin en ulasilabilir olan ¢alisma grubu ile ¢alistigi yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Calisma grubunu 30 Kontrol (9/B) ve 30 Deney (9/A) grubunda olmak {izere toplamda

60 6grenci olusturmaktadir. Uygulamaya katilan kisi sayilar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

T_ablo 5. Arastirma Kapsaminda Yapilacak Olan Etkinliklerin Deney ve Kontrol Grubu
Ogrenci Sayilar

Grup Sube N %

Deney 9/A 30 %50

Kontrol 9/B 30 %50

Toplam 60 %100
Veri Kaynaklari

Bu arastirmanin materyalini, Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim
Programi ve 2023-2024 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan liselerde okutulan 9. sinif
Tiirk dili ve edebiyati ders kitabi olusturmaktadir. Arastirmada nitel incelemenin amach
ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemine bagvurulmus ve arastirmayi yapacak
kisinin gorev yaptig1 ile Bakanligin ulastirdigi Tiirk dili ve edebiyati ders kitab1 6rneklem
olarak belirlenmistir. Boylelikle calismanin veri toplama kaynagini; 9. sinif MEB yayimevi
tarafindan hazirlanan Tiirk dili ve edebiyati ders kitab1 ve Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati

Dersi Ogretim Programi olusturmustur.
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Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden dokiiman incelemesi
ve nicel arastirma veri toplama tekniklerinden yar1 deneysel desen ile elde edilmistir.
Dokiimanlar, nitel sekilde yiiriitiillen calismalarda kullanilan 6nemli veri kaynaklaridir
(Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). Yine Ozmen ve Karamustafaoglu (2019), arastirma

sorularina gore hangi dokiimanlarin analizinin yapilacagina karar verildigini ifade etmektedir.

Mertens’e (2019) gore egitim arastirmalarinda miifredat materyalleri, belgeler, toplanti
tutanaklari, egitim programlari vb. dokiimanlar incelenebilir. Bu ¢alismada veri toplama
araglarindan biri 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren liselerde okutulan 9. sinif Tiirk
dili ve edebiyat1 (MEB) ders kitab1 ile digeri de Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi

Ogretim Program1’dir.

Aragtirmanin ikinci ve asil asamasi olan deneysel bdliimde On test son test
Ol¢iimlerinin yapilmasi i¢in Veyis’in (2015) gelistirdigi “Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ile “Ocak ve Tiraki’nin (2019) gelistirdigi “Etkili Dinleme Becerisi Olgegi”

kullanilmastir.

Tiirk Edebiyati Dersine Yénelik Tutum Olcegi (TEDYTO)

Veyis’in (2015) gelistirdigi bu 6lgek 27 maddeden meydana gelmektedir. Ortadgretim

ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini 6l¢mek i¢in gelistirilmistir.
Bu 6l¢ekte 4 temel boyut belirlenmistir. Yapilan siniflandirma;

e Ilgi Boyutu (11 madde),

e Onem Boyutu (8 madde),

¢ Kacinma Boyutu (4 madde),

¢ Bilgi Boyutu (4 madde), seklindedir.

Yukarida siralanan olgiitler dogrultusunda hazirlanan anket, 4 bolimden olugmustur.
Olgekteki maddeler 5°1i Likert tipi 6lgek kullanilarak “Hig katilmiyorum (1), Katilmiyorum
(2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen katiliyorum (5)” olacak sekilde puanlamasi

yapilmigtir.

Calisma kapsaminda 3, 4 ve 5. alt sorusu i¢in “Tiirk Edebiyati1 Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmis olup dlgegin giivenirlik katsayilarinin i¢ tutarlik icin .79 ile .82 arasinda

ve iki yar1 giivenirliginin de .75 ile .79 arasinda degistigi saptanmistir (Veyis, 2015).
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Etkili Dinleme Becerisi Olgegi (EDBO)

Ocak ve Tiraki’nin (2019) gelistirdigi Olgekte ise 19 madde ve tii¢ faktor
bulunmaktadir. Bu ii¢ faktor soyledir:

e Degerlendirme (9 madde): Dinlediklerimin ne kadar dogru anladigimi sorgularim.
e Fayda (7 madde): Dinledigim metindeki 6nemli ifadeleri bilirim.

e Anlama (3 madde): Dinledigim sesleri anlamak isterim.

Derecelendirmesi ise 5’1i Likert tipi 6l¢ektir (5= her zaman -1= hi¢bir zaman ) ve bu
Olcekten aliabilecek en yiiksek puan 95, en diisiik puan ise 19 puandir. A¢imlayict faktor
analizine gore 51 madde Olgekten ¢ikartilarak 19 maddeden olusturulmustur. Faktor yiik
degerlerinin .57 ile .77 arasinda degistigi ve i¢ tutarlilik katsayr degerinin 0=0.918 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen faktorlerin glivenirlik degerleri; 1. Faktor icin alfa katsayis1 .90, 11.
Faktor i¢in .83, III. Faktor i¢in .72°dir. Bu degerlere gore 6lgek, gegerli ve giivenilirdir (Ocak

& Tiraki, 2019).

Siire¢/Uygulama

Arastirmaci tarafindan uygulama oncesi Hakkari i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinip caligmanin yiiriitiilecegi okul idaresine ve uygulamayi yiiriitecek
ogretmene gerekli aciklamalar yapilmistir. Ayrica uygulama yapilacak Ogrencilerin

velilerinden de gerekli izinler alinmistir.

Calismadaki etkinlikleri uygulama siiresi 9 hafta olarak belirlenmis ve uygulama
oncesi uygulamay yiiriitecek 6gretmenle goriisiilmiistiir. Yapilacak etkinliklerle ilgili gerekli
bilgi ve gorevler 0gretmene ayrintili sekilde anlatilmistir. Uygulamada kullanilacak 6lgek,
calisma kagitlar1 vb. materyaller 6gretmene ulastirilmigtir. Uygulama Oncesi uygulama
yapilacak okula gidilerek uygulama ogrencilerine uygulama oOncesi dinleme-izleme

etkinlikleriyle ilgili bilgi verilmistir.

Calisma igin deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Bu iki gruba “Tiirk Edebiyati
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Etkili Dinleme Becerisi Olgegi” 6n test uygulamasi

yapilmistir.

Aragtirmanin On test 6l¢iimlerinden sonra her hafta birer ders saatini ayiracak sekilde 9
hafta boyunca deney grubuna dinleme-izleme etkinlikleri uygulanmistir. Ardindan beceri ve

tutum O6lgekleri iki gruba da uygulanarak son test 6l¢timleri yapilmustir.
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Kontrol Grubu

Kontrol grubunda highir degisiklik yapilmadan sadece Tiirk dili ve edebiyat1 ders

kitabindan yararlanilarak 6gretim gerceklestirilmistir.

Deney Grubu

Deney grubunda haftada 1 ders saati olacak sekilde 9 hafta boyunca ders kitabina ek
olarak alternatif dinleme-izleme etkinliklerinden yararlanilmistir. Bu etkinlikler Yusuf
Dogan’in (2012) gelistirdigi, sinif seviyesi ve icerigi géz oniinde bulundurularak se¢ilmis 9

etkinlikten olusmaktadir.

Tablo 6. Arastirma Kapsaminda Deney Grubuna Uygulanacak Dinleme Etkinlikleri

Hafta Tarih Etkinlik Ad1

Hafta 22.09.2023 Yonergeleri Takip- 2 (Tabloya Yazalim- Cizelim)
Hafta 29.09.2023 Yonergeleri Takip-3(Cizgiler- Geometrik Sekiller)
Hafta 06.10.2023 Bayraklar- 2

Hafta 13.10.2023 TV Haberi- 3: Denizalti Nehri

Hafta 20.10.2023 Palindrom Giinler

Hafta 27.10.2023 Matematiksel Islemler

Hafta 24.11.2023 Cizim

Hafta 01.12.2023 Dikte- 2

9. Hafta 08.12.2023 Soy Agaci

Deneysel Islemler

Uygulamaya on testlerin 15.09.2023 tarihinde yapilmasiyla baslanmistir. Ardindan
22.09.2023- 08.12.2023 tarihleri arasinda her hafta birer ders saati ayrilacak sekilde dinleme

etkinlikleri yapilmis olup sonraki hafta ise son test dlgiimleri yapilarak siire¢ tamamlanmustir.

Uygulama siireci, 1. ara tatilin ve sinavlarin olmasi sebebiyle planlanandan dort hafta

daha uzun siirmiistiir. Siirenin asilmas1 diginda herhangi bir sorunla karsilagiimamustir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin 1 ve 2. alt sorusu igin nitel arastirma veri toplama tekniklerinden
dokiiman incelemesine basvurularak Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi ve Tiirk dili ve edebiyati ders kitabindan (MEB) elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle incelenmistir. Yildirim ve Simsek (2011) betimsel analizin; elde edilen degerlerin
onceden sinirlanan bagliklara gore 6zetlenip yorumlandigi, verilerin sistematik bir bi¢cimde

betimlenmesi, betimlemelerin agiklanip degerlendirilmesi ve sebep—sonug baglantisinin
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kurulmasi sonucuyla varilan nokta oldugunu belirtmistir. Ders kitaplar1 incelenirken betimsel

analizden faydalanilarak veriler analiz edilmistir.

Arastirmanin 3, 4 ve 5. alt sorusu i¢in Ocak ve Tiraki’nin (2019) “Etkili Dinleme
Becerisi Olgegi” ve arasgtirmanin 6, 7 ve 8. alt sorusu igin Veyis’in (2015) gelistirdigi “Tiirk
Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’ kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi igin

IBM SPSS Statistics 23 paket programi kullanilmastir.

Bir veri grubuna yapilacak olan analizin tiiriinii belirlemede Oncelikle analizin
parametrik mi yoksa non-parametrik mi yapilacagina karar verilmesi gerekir (Ozmen &
Karamustafaoglu, 2019). Morgan vd.’ne (2004) gore normallik dagilimi i¢in basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilmasi daha dogru sonuglar vermektedir (Ozmen & Karamustafaoglu,
2019). Bu sebeple galismanin analizine baslamadan once Olgeklerin aritmetik ortalama,
medyan, homojenlik, carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak verilerin normal dagilim

gosterdigi saptanmistir. Ayrica verilerin histogram egrisine de bakilmistir.

iki 6lcege ait deney ve kontrol gruplarmin normallik analizi asagidaki tablolarda

verilmigtir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin TEDYTO On Test Betimsel Istatistikleri

Degiskenler n Sd P X Medyan Carpiklik  Basiklik
fgi Deney 30 056 .200 345 354 -.092 -.429
Kontrol 30 059 .200 334 340 -6.43 632
Onem Deney 30 066 .053 410 4.25 -1.115 .668
Kontrol 30 0.67 .000 424 437 -2.285 6.089
Kaginma Deney 30 057 .030 370 3.75 -.342 -.600
Kontrol 30 088 .041 400 412 -1.317 1.677
Bilgi Deney 30 070 .011 376 375 -.679 -.317
Kontrol 30 086 .008 380 4.00 -1.118 1.135
Genel Ortalama Deney 30 043 200 373 375 -.128 -1.050
Kontrol 30 049 .200 375 383 -.275 -997

Tablo 7°de gosterildigi gibi deney ve kontrol gruplarinin TEDYTO niin alt boyutlar:
ve genel ortalamasi incelenmistir. Deney grubunun genel on test ortalamasi (x = 3.73) ve
medyan degeri (M = 3.75) ile kontrol grubunun genel 6n test ortalamasi (x =3.75) ve medyan
degeri (M = 3.83) birbirlerine yakin ¢ikmistir. Ayrica basiklik ve ¢arpiklik katsay1 degerlerine
bakildiginda da 6nem alt boyutunun kontrol grubu 6n test verileri hari¢ diger alt boyut ve

genel ortalamalar “+2.0 ile -2.0” degerleri arasinda yer almaktadir. Tabachnick ve Fidell’e
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(2013) gore “+1.5 ile -1.5” degerleri arasinda oldugunda, George ve Mallery’e (2010) gore ise
“+2.0 ve -2.0” degerleri arasinda oldugunda normal dagilim kabul edilmektedir (Kamar &
Ince, 2023). Buradan dagilimin normal oldugundan arastirmanin parametrik testlerle

yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin EDBO On Test Betimsel Istatistikleri

Olgek Grup N Sd P X Medyan Carpiklik Basiklik
B Deney 30 032 .200 379 381 -071 -.728
On test

Kontrol 30 0.38 .200 3.72 3.78 -.319 -.010

Tablo 8°de goriildiigii iizere EDBO’niin deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalama
ve medyan degerleri incelenmistir. Deney grubunun on test ortalamasi (x = 3.79) ve medyan
degeri(M=3.81) ile kontrol grubunun 6n test ortalamasi (x = 3.72) ve medyan degeri(M=3.78)
birbirine yakin ¢ikmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin basiklik ve carpiklik katsayi
degerleri “+1.5 ile -1.5” arasinda yer almaktadir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore “+1.5 ile
-1.5” degerleri arasinda oldugunda, George ve Mallery’e (2010) gore ise “+2.0 ve -2.0”
degerleri arasinda oldugunda normal dagilim kabul edilmektedir (Kamar & Ince, 2023).
Buradan hareketle dagilimin normal olmasi sebebiyle arastirmanin parametrik testlerle

yapilmasi uygun gorilmistiir.

Arastirmada deney grubunun on test ve son test puanlari arasindaki farkin incelemek
icin bagimli 6rneklemler i¢in T testi, deney ve kontrol gruplarinin 6n test/son test puanlari
arasindaki farki incelemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t testlerinden yararlanilmigtir. Gruplar

arasindaki anlamli farklilik i¢in 0.05 degeri kabul edilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, dokiiman incelemesinin yapildig1 kisimda aktif sekilde bulunmaktadir.
Deneysel arastirma kisminda ise uygulama yapilacak olan okulla irtibat kurup 6gretmen ve
ogrencilere gereken bilgi akisini saglayarak rehberlik etmistir. Deney Oncesi ve sonrasinda
uygulanacak tutum ve beceri Ol¢egi ile deney esnasinda uygulanacak dinleme/izleme

etkinlikleri i¢in gereken goriismeleri gerceklestirmistir.

Uygulama oncesi ve sonrasindaki on test ve son test ile uygulama etkinlikleri,
uygulayict 6gretmen kontroliinde yapilmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler bir

uzman yardimiyla analiz edilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Tez ¢alismasinin gegerlik ve gilivenirligi artirmak i¢in birtakim onlemler alinmistir.
Gegerlik, aragtirmacilarin lizerinde ¢alisilan bireylerde duyarli ve miidahaleye bagli sonuglar
¢ikma derecesidir (Fraenkel vd., 2012). Bu baglamda kontrol grubu ile karsilastirma yapilarak
deneyin dgrenciler iizerindeki etkisi incelenmistir. Gegerlige yonelik alinan bir diger tedbir
deneklerin olgunlagmas1 ve zaman asimma kars: siirecin 9 hafta ile simirli tutulmasidir. Ote
yandan On test etkisi i¢in de 9 haftalik bir siirecin tasarlanmasi gecerligi artiran diger bir
faktor olmustur. Gegerligi tehdit eden faktorlerden denek kaybi i¢in ¢alisma grubunda yer
alan ogrencilerin sayisinin 60 olmasi yine gecerlik diizeyini yiikselten bir 6nlem olarak

aktarilabilir.

Olgeklerin ve etkinliklerin eksiksiz ve saglikli sekilde uygulanmasi igin gerekli sinif

ortami olusturulmus, gerekli bilgi ve dokiimanlar 6gretmen ve 6grencilere ulastirilmistir.

Olgme araglarinin giivenirlik analizlerinin &lgek gelistirme siirecinde yapilmasi
Olclimlerin daha hassas olmasini ve tekrarli dlgiimlerde benzer sonuglara ulagilmasinin 6niinii
agmustir. Giivenilir bir 6lgme araci tutarli ve benzer sonuglar veren bir O0lgme aracidir
(Fraenkel vd., 2012). Etkili Dinleme Becerisi Olgegi ve Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik
Tutum Olgegi icin pilot calisma, deney ve kontrol gruplarinin disinda ve yine ayni lisenin 9.
Smif 6grencilerinden olusan 30 kisilik 9/C smifina uygulanarak gerceklestirilmigtir. Bu

uygulama sonrasinda veriler IBM SPSS Statistics 23 paket programiyla analiz edilmistir.

Giivenirlik, katilimcilarin 6l¢ek maddelerine verdikleri puanlarin birbirleriyle uyumlu
ve tutarli olmasina denir. Gegerlik ise Olciilen 6zelligi diger maddelerden ayirarak dogru
sonuclar vermesidir. Gegerlikte maddeler arasi korelasyonun +1.0/-1.0 arasinda olmasi
beklenir; -1.0 olmasi iligkinin negatif yonde, +1.0 olmasi pozitif yonde ve 0.0 olmas1 ise
iliskinin olmadigini ifade etmektedir. Gegerlik i¢in elde edilen deger .40’tan biiyiikse madde
cok iyi, .30-.39 arasinda ise madde iyi, .20-.29 arasinda ise madde diizeltilmeli, .20’den
kiiglikse madde tamamen ¢ikarilmahdir. Giivenirlikte bu degerin .50 olmasi istenir

(Biiyiikoztiirk vd., 2020).

EDBO i¢in yapilan 6l¢iimler Tablo 9°da verilmistir. Buna gére EDBO’niin madde
analizi sonucu testin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.88, madde ayirt edicilik indeksi

76.68 olarak bulunmustur.

Gegerligi tespit etmek amaciyla EDBO icin agimlayici faktdr analizi yapilmustir.
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) degeri 0.555 olarak bulunmustur ve 0.50’den fazladur.
Ayrica Bartlett Testi sonucunda x2(171)=338.748 ve p=.000 olarak bulundugundan (p<0.05)

52



analiz icin uygundur denilebilir (Secer, 2015). EDBO alt1 alt boyuttan olusmakla birlikte 1. alt
boyut %33.84, 2. alt boyut %11.52, 3. alt boyut %10.42, 4. alt boyut %8.16, 5. alt boyut
%7.07 ve 6. alt boyut %5.64 olmak {izere toplam varyansi %76.68 olarak bulunmustur.
EDBO’niin madde faktérii yiik degeri ise olgek genelinde .83-.34 arasinda dagilim

gostermektedir.

EDBO ile gecerli ve giivenilir sonuglar elde edebilmek icin kullanima uygun oldugu

sOylenilebilir.

Tablo 9. EDBO Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Indeksleri

Madde Giigliik Ayirt Edicilik
1 0.88 0.85
2 0.87 0.86
3 0.87 0.64
4 0.87 091
5 0.87 0.79
6 0.86 0.78
7 0.87 0.69
8 0.87 0.69
9 0.88 0.77
10 0.88 0.85
11 0.88 0.65
12 0.88 0.75
13 0.87 0.65
14 0.87 0.80
15 0.87 0.70
16 0.87 0.71
17 0.88 0.86
18 0.87 0.79
19 0.88 0.78

TEDYTO igin yapilan olgiimler asagidaki Tablo 10°da verilmistir. Buna gore
TEDYTO’niin madde analizi sonucu testin ilgi boyutunda 0.84, énem boyutunda 0.87,
kaginma boyutunda 0.93 ve bilgi boyutunda 0.83 olmak {iizere testin genel Cronbach alfa
giivenirlik katsayist ise 0.91 olarak bulunmustur. Madde ayirt edicilik indeksi ise 79.660

olarak bulunmustur.

Gegerligi tespit etmek amactyla TEDYTO i¢in agimlayici faktor analizi yapilmustir.
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.490 olarak bulunmustur. Ayrica Bartlett Testi

53



sonucunda y2(351)=711.509 ve p=.000 olarak bulundugundan (p<0.05) analiz i¢in uygundur
denilebilir (Seger, 2015). TEDYTO ilgi alt boyutunun gegerlik varyansi 68.16, &nem
boyutunun 72.15, ka¢inma boyutunun 68.07, bilgi boyutunun 84.46 ve 6lcegin genel gecerlik
varyansi ise 79.660 olarak bulunmustur. TEDYTO niin madde faktorii yiik degeri ise 6lgek

genelinde .92-.49 arasinda dagilim gostermektedir.

Tablo 10. TEDYTO Madde Giigliik ve Aywrt Edicilik Indeksleri

Madde Giicliik Ayirt Edicilik
1 0.91 0.86
2 0.91 0.80
3 0.91 0.69
4 0.91 0.89
5 0.91 0.49
6 0.91 0.77
7 0.91 0.80
8 0.92 0.71
9 0.91 0.72

10 0.91 0.90
11 0.91 0.77
12 0.91 0.85
13 0.91 0.88
14 0.91 0.80
15 0.91 0.74
16 0.91 0.80
17 0.91 0.78
18 0.91 0.68
19 0.90 0.74
20 0.91 0.71
21 0.91 0.90
22 0.91 0.81
23 0.91 0.78
24 0.91 0.89
25 0.91 0.92
26 0.91 0.81
27 0.90 0.88

TEDYTO igin yapilan &lgiimler sonrasinda gegerli ve giivenilir olmasi sebebiyle

arastirma i¢in kullanima uygun oldugu sdylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu boliimde, ¢alisma sonucunda elde edilen 8 alt soruya yonelik bulgular yer

almaktadir.

1. Alt Probleme Ait Bulgular

Program’da tiim kazanmimlar igerisinde toplamda sekiz tane dinleme kazanimi

bulunmaktadir.

Tablo 11. Program ’da Yer Alan Dinleme Kazanim ve Kodlart

Kazanim Kazanim

Kodu

C.2.1 Amacia uygun dinleme tekniklerini kullanir.

C.2.2. Dinledigi konugmanin konu ve ana diiglincesini tespit eder.

C.2.3. Dinledigi konusmada konu akigini takip eder.

C.24. Dinledigi konugsmadaki acik ve ortiik iletileri belirler.

C.25. Dinlediklerini 6zetler.

C.2.6. Dinlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

c.2.1. Dinledigi konugmanin tutarliligini sorgular.

C.2.8. Dinleldigi konugsmada oOne siiriilen diislincelerin dayanaklarinin gegerliligini
sorgular.

Tablo 11°de gosterildigi gibi 6gretim programinda C.2.1., C.2.2.,C.2.3.,,C.24.,C.2.5.,
C.2.6.,C.2.7., C.2.8. kodlu kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 12. Program 'daki Kazanimlarin Becerilere Gore Dagilimi

Beceriler Kazanim Sayis1

A) OKUMA (METNI ANLAMA VE COZUMLEME)

1.Siir 13
2.Oykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler 16
3.Tiyatro 14
4 Bilgilendirici (Ogretici) Metinler 15
B) YAZMA 12
C) SOZLU ILETISIM

1.Konusma 17
2.Dinleme 8
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Tablo 12°de gosterildigi tizere program, ti¢ béliimden olusmaktadir. Okuma bolimii;
siir, Oykiileyici edebl metinler, tiyatro metni ve bilgilendirici metinler olmak {izere dorde
ayrilmaktadir. Siir tiriinde 13, Oykiileyici edebi metinlerde 16, tiyatroda 14, bilgilendirici
metinlerde 15 kazanim olmak {izere toplamda 58 kazanim bulunmaktadir. Yazma boliimiinde
12 kazanim, sozli iletisimdeki konusma boliimiinde 17, dinleme boéliimiinde ise 8 kazanim

bulunmaktadir.

2. Alt Probleme Ait Bulgular

S6z konusu ders kitabinda (MEB) yer alan metin ve etkinlikler incelenmistir. Yapilan

tarama sonucunda ulasilan bulgular asagidaki tabloda belirtilip yorumlanmustir.

Tablo 13. Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Metni Sayisi ve Sozlii Ietisim Uygulama
Yonergeleri

Unite Tiir Okuma Sozlii Iletisim Uygulama Y énergeleri
Metni
Sayist
1.Unite Giris 4 a. Sectiginiz bir konuda iletisim 6rnegi kurgulayiniz.
b. Kurguladiginiz iletisim 6rneginin 6gelerini belirleyiniz.
2.Unite Hikaye 2 a. Incelediginiz metinlerde gegen “miibalaga, maestro, zahire,
siikiinet” kelimelerinin dogru telaffuzuna yonelik
caligmalar yapiniz.

b. Sunu hazirlama asamalart dogrultusunda  Tiirk
edebiyatindaki durum ve olay hikayeciligiyle ilgili bir
sunum yapiniz.

3.Unite Siir 5 a. Cumhuriyet Donemi’ne ait siirler ezberleyiniz.

b. Ezberlediginiz siirlerden olusan bir dinleti hazirlayip

dinletiyi sinifta sununuz.

4.Unite Masal/ Fabl 4 a. Sozli Iletisim Tiir ve Tekniklerini Tanima béliimiinde
verilen bilgilerden yararlanarak etkili dinleme ¢alismalar1
yapiiz.

b. Yazdigimiz masal / fabllar1 sinifta sununuz.

c. Cizgi film haline getirilmis bir fabl izleyiniz.

5.Unite Roman 2 a. Incelediginiz metinlerde gegen “kezalik, ariz olmak, iktifa

etmek, rikkat, sirayet etmek” kelimelerinin dogru
telaffuzuna yonelik ¢aligmalar yapiniz

b. Hazirlikli konusma asamalar1 dogrultusunda bir konusma
yapmiz. Konusurken dogru telaffuzun gerektirdigi
bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat
ediniz; gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan kagininiz.
Konugmanizin igerigini deyim, atasdzii, vecize, terim,
almti, kisa hikaye, ani, siir, fikra, s6z sanatlari,
istatistiklerden yararlanma vb. unsurlarla
zenginlestirebilirsiniz.
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Tablo 13. (Devamu)

6. Unite  Tiyatro 3 a. Yazdigimiz kisa oyunlari, stmif imkanlar1 dahilinde, kisa
oyun sahneleme asamalarina uygun olarak sahneleyiniz.

b. Yazdigimiz kisa oyunlar1 degerlendiriniz.

7. Unite  Biyografi/ 3 a. Kendinizi ve yakindan tanidiginiz birini tanitiniz.
Otobiyografi b. Iki anlatim arasindaki farki degerlendiriniz.
8. Unite Mektup/ 6 a. 1ncelediginiz metinlerde gecen “telgraf, miifettis, miisaade,
E —Posta iiniversite, ekspoze” kelimelerinin dogru telaffuzuna
yonelik ¢alismalar yapiniz.
b. Bir agik oturumu izleyiniz ve degerlendiriniz.
9. Unite  Giinliik/ Blog 4 a. Farkl giinliiklerden veya bloglardan sectiginiz metinlerden

bir sunu hazirlayip sinif ortaminda sununuz.

Tablo 13’te goriildiigii gibi bu ders kitabi, 9 f{initeden olusan ve tiir lizerinden
hazirlanan bir materyaldir. Kitapta verilen okuma metinleri en az 2, en fazla 6 olmak {izere
toplamda 33 okuma metni bulunmakta ve metinlerin devaminda metinlere yonelik etkinlikler
yer almaktadir. Okuma becerilerine yonelik metin ve etkinliklere sik sik yer verilirken sozlii
iletisimle ilgili boliimde her tinitede sadece 1 ila 3 arasinda degisiklik gosteren yonerge ile
etkinlik diizenlenmistir. Programda belirlenen kazanimlari Ornekleyen yonergeler sadece
C.21, C23, C26. ve C.2.7. kodlu kazanimlarla smirhdir. Diger kazanimlari
orneklendirecek baska bir etkinlik ve yonerge “sozlii iletisim” bashgr altinda

bulunmamaktadir.

Kitapta bulunan etkinlik yonergeleri, programda ve Tablo 11’de belirtilen

kazanimlardan sadece 4’{ine hizmet etmektedir. Bunlar:

4. lnitenin masal/-fabl tiiriinde so6zli iletisim boliimiinde verilen etkinligin 1.

yonergesi ile C.2.1. kazanimina, 3. yonergesi ile C.2.3. kazanimina hizmet etmektedir.

7. linitenin biyografi/-otobiyografi tiirlinde sozlii iletisim boliimiinde verilen etkinligin

2. yonergesi ile C.2.6. kodlu kazanimina hizmet etmektedir.

8. linitenin mektup/e- posta tiirliniin sozli iletisim boliimiinde yer alan etkinligin 2.

yonergesi ile C.2.7. kazanimina hizmet etmektedir.

3. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigit D ve K grubu 6grencilerinin

EDBO 6n test puanlar1 arasindaki anlamlilik diizeyleri Tablo 14’te bulunmaktadir.
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Tablo 14. D ve K Gruplarinin EDBO On Testler I¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglar

Test Grup n X Ss t sd p
. 30 3.79 322
On Test
30 3.72  .388 763 58 449
*p<0.05

Tablo 14°te D ve K gruplarinim EDBO bagimsiz érneklemler t testi sonucu verilmistir.
Buna gore D grubu (x = 3.79) ile K grubu 6n test ortalamasi (x = 3.72) birbirine ¢ok yakin
cikmistir. Ayrica 6l¢ekten alinan puan, *p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in .449>0.05’tir ve sonug
anlamli degildir. Bagka bir ifadeyle D ve K gruplarimin EDBO 6n test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamustir.

4. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigt D ve K grubu 6grencilerinin

EDBO son test puanlar arasindaki anlamlilik diizeyleri Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. D ve K Gruplarimin EDBO Son Testler Icin Bagimsiz Orneklemler T Testi
Sonuclar:

Test Grup n X Ss t sd p
D 30 426 291
Son Test
K 30 393 .523 3.014 45.39 .004
*p<0.05

Tablo 15’te D ve K gruplarinin EDBO bagimsiz &rneklemler t testi sonucu verilmistir.
Buna gore D (x = 4.26) ile K grubu son test puan ortalamasi (X = 3.93) birbirine ¢ok yakin
cikmistir. Ayrica dlgekten alinan puan, *p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in .004<0.05’tir ve sonug
anlamhidir (t=3.014). Baska bir ifadeyle D ve K gruplariin EDBO son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmustur.

5. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildig1 D grubu 6grencilerinin EDBO 6n

test ve son test puanlari arasindaki anlamlilik diizeyleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. D Grubu EDBO On Test ve Son Testler Icin Bagimli Orneklemler T Testi Sonuglar:

Grup Test n X Ss t sd p
OnTest 30 379 .322 -5.187 29 .000
Deney
Son Test 30 426 291
*p<0.05
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Tablo 16°da D grubunun EDBO bagimli &rneklemler t testi sonucu verilmistir. Buna
gore D grubu on test (X = 3.79) ile son test ortalamast ( X = 4.26) birbirine ¢ok yakin
cikmigtir. Ayrica Olgekten alinan puan, *p < 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in .000 < 0.05’tir ve
sonu¢ anlamlidir (t = -5.187). Baska bir ifadeyle D grubunun EDBO 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.

6. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigt D ve K grubu 6grencilerinin

TEDYTO 6n test puanlar1 arasindaki anlamlilik diizeyleri Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. D ve K Gruplarimin TEDYTO On Test I¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuclar

Olgek/Boyutlar ~ Grup n X Ss t sd P
. 30 3.45 .563
Ilgi
K 30 3.34 .593 71 58 444
. D 30 4.10 .662
Onem
K 30 4.24 .679 -.794 58 430
D 30 3.70 573
Kag¢inma
K 30 4.00 .882 -1.605 58 114
D 30 3.76 .703
Bilgi
K 30 3.80 .862 -205 58 .838
D 30 3.73 322
Genel Ortalama
K 30 3.75 496 401 49.74 .690

*p<0.05

Tablo 17°de D ve K gruplarinin TEDYTO 6n test puanlari t testi sonuglar1 dlgegin dort
alt boyutu ve genel ortalamasi igin verilmistir. Buna gore 6l¢egin D (X = 3.73) ve K grubu
ortalamasi (X = 3.75) birbirine ¢ok yakin ¢cikmistir. Olgegin alt boyutlarindan ilgi (p = .444, t=
.771), 6nem (p = .430, t = -.794), kaginma (p = .114, t = -1.605), bilgi (p = .838, t = -.205) ve
genel ortalama (p = .690, t = .401) puanlar1 p < 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in p > 0.05
oldugundan sonu¢ anlamli degildir. Yani iki grubun da 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

7. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigt D ve K grubu 6grencilerinin

TEDYTO son test puanlari arasmdaki anlamlilik diizeyleri Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin TEDYTO Son Test I¢in Bagimsiz Orneklemler T
Testi Sonuclar:

Olgek/Boyutlar Grup n X Ss t sd p Cohen’s d
fgi D 30 4.00 374

K 30 3.55 855  2.648 39.73 .012 0.68
Onem D 30 3.99 448

K 30 411 681 -811 50.14 .420 0.20
Kaginma D 30 3.67 .799

K 30 3.73 973  -254 58 801  0.06
Bilgi D 30 3.99 .638

K 30 3.85 .718 .760 58 450  0.20
Genel Ortalama D 30 3.95 361

K 30 3.79 .555 1317 49.81 .194 0.34

*p<0.05

Tablo 18°de iki grubun da TEDYTO son test puanlarina iliskin t testi sonuglar1 dlgegin
dort alt boyutu ve genel ortalamasi i¢in sonuglar ayri ayri verilmistir. Buna gore 6l¢egin D
grubu genel (x = 3.95) ve K grubu genel ortalamasi (x = 3.79) birbirine yakin ¢ikmustir.
Olgegin alt boyutlarindan énem (p = .420, t = -.811), kaginma (p = .801, t = -.254), bilgi (p =
450, t = .760) ve genel ortalama (p = .194, t = 1.317) puanlar1 p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in
p>0.05 oldugundan sonu¢ anlamli degildir. Olgegin sadece ilgi alt boyutunda p<0.05
anlamlilik diizeyi i¢in .012< 0.05 oldugundan sonu¢ anlamhidir(p = .012, t = 2.648). Yani
deney ve kontrol gruplarinin ilgi alt boyutu hari¢ diger boyutlarinda ve genel ortalama
puanlarinda anlamli bir farklilik yoktur. Ayrica etki degeri i¢in Cohen’s d puani da
hesaplanmistir. Cohen’e gore etki biiytikliigii (d) 0.2°den diisiikse etki degeri zayif, 0.5 ise
orta ve 0.8’den biiyiikse etki degeri giiclii oldugu soylenmektedir (Kilig, 2014). Buna gore
Olcegin bilgi, ilgi ve 6nem boyutlartyla genel ortalamanin Cohen’s degeri 0.8’den kiigiik

oldugu igin etki degerinin orta oldugu sonucuna ulasilabilir.

8. Alt Probleme Ait Bulgular

Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildig1 D grubu 6grencilerinin TEDYTO

On test ve son test puanlar1 arasindaki anlamlilik diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 19. D Grubunun TEDYTO On Test ve Son Test I¢in Bagiml Orneklemler T Testi
Sonuclar:

Olgek/Boyutlar Test n X Ss t sd p
flgi On test 30 345 563

Son test 30 4.00 374 -4.318 29 .000
Onem On test 30 4.10 .662

Son test 30 3.99 448 .785 29 439
Kaginma On test 30 3.70 573

Son test 30 3.67 799 144 29 .886
Bilgi On test 30 3.76 .703

Son test 30 3.99 638  -1.379 29 179

On test 30 3.73 438
Genel Ortalama Son test 30 3.95 361 -2.057 29 .049
*p<0.05

Tablo 19°da D grubunun TEDYTO &n test ve son test puanlarma iliskin t testi
sonuglar1 6lgegin dort alt boyutu ve genel ortalamasi i¢in Ol¢timler ayr1 ayr1 verilmistir. Buna
gore Olcegin On test genel (X = 3.73) ve son test genel ortalamasi (x = 3.95) birbirine yakin
cikmustir. Olgegin alt boyutlarindan énem (p = .439, t = -.785), kacinma (p = .886, t = .144)
ve bilgi (p = .179, t = -1.379) puanlar1 p < 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in p > 0.05 oldugundan
sonu¢ anlamli degildir. Olgegin genel ortalamas: (p = .049, t = -2.057) ve ilgi alt boyutu (p =
000, t = -4.318) puanlar1 p < 0.05 anlamhilik diizeyi icin p < 0.05 oldugundan sonug
anlamlidir. Bagka bir ifadeyle deney grubunun ilgi alt boyutu ve genel ortalama puanlarinda

anlamli bir farklilik vardir.
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BESINCi BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda cevap aranan alt sorulara yonelik

elde edilen bulgular tartisilarak sunulmustur.

Arastirma Sorularimin Bulgularina Yonelik Sonuclar

“9. simf Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda dinleme-izleme
becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?” alt sorusunun arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara yonelik tartisma ve sonuclara asagida yer verilmistir.

Ogretim programi incelendiginde tiir baglaminda hazirlanan bu programm {ic
boliimden olustugu ve bu boliimlerin de kendi igerisinde boliimlere ayrildigi saptanmustir.
Okuma boéliimiiniin; siir, Oykiileyici edebi metinler, tiyatro metni ve bilgilendirici metinler
olmak iizere dorde ayrildigr goriilmiistiir. Bu boliimdeki siir tiirlinde 13, dykiileyici edebi
metinlerde 16, tiyatroda 14, bilgilendirici metinlerde 15 kazanim olmak {izere toplamda 58
kazanima yer verildigi goriilmiistiir. Yazma boliimiinde 12 kazamim, sozlii iletisimdeki
konusma bdliimiinde 17, dinleme boéliimiinde ise 8 kazanimin bulundugu gdzlenmistir.

Ogretim programinda yer alan bu 8 dinleme becerisi kazanimlar1 sdyledir (MEB, 2018):
Amacina uygun dinleme tekniklerini kullanir (C.2.1.).
Dinledigi konugsmanin konu ve ana diisiincesini tespit eder (C.2.2.).
Dinledigi konugmada konu akisini takip eder (C.2.3.).
Dinledigi konusmadaki acik ve ortiik iletileri belirler (C.2.4.).
Dinlediklerini 6zetler (C.2.5.).
Dinlediklerini 6n bilgileriyle karsilagtirir (C.2.6.).
Dinledigi konugsmanin tutarliligini sorgular (C.2.7.).
Dinledigi konusmada 6ne siiriilen diisiincelerin dayanaklarinin gegerliligini sorgular
(C.2.8.).

Ogretim programmin {i¢ boliimiinde yer alan beceriler kiyaslandiginda en az yer

verilen becerinin sozlii iletisim boliimiindeki dinleme becerisi oldugu saptanmuistir.
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Ogretim programmin &zel amaglarinda belirtilen “Dinleme, okuma, yazma ve
konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili
iletisimciler olmalar1” ifadesine gore yukarida verilen dinleme becerisi kazanimlarmin

yetersiz oldugu gorilmiistiir.

“9. smf Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitabinda dinleme/izleme metin ve etkinliklerine
ne (diizeyde) yer verilmistir?” alt sorusunun arastirma sonucunda elde edilen bulgulara

yonelik tartigma ve sonuglara asagida yer verilmistir.

9. siif Tirk dili ve edebiyati ders kitabinin; 1. iinitede 4, 2. iinitede 2 hikaye, 3.
tinitede 5 siir, 4. linitede 4 masal/fabl, 5. iinitede 2 roman, 6. iinitede 3 tiyatro, 7. linitede 3
biyografi/otobiyografi, 8. tinitede 6 mektup/e-posta, 9. tinitede 4 giinliik/blog tiirlerinde olmak
tizere toplamda 33 okuma metninden olustugu tespit edilmistir. Ders kitabinda yer alan bu
metinlerle ilgili okuma- anlama etkinlikleri yer almaktadir. Okuma becerilerine yonelik metin
ve etkinliklere sik sik yer verilirken sozlii iletisimle ilgili boliimde her {initede sadece 1 ila 3
arasinda degisiklik goOsteren yonerge ile etkinlik diizenlenmistir. Programda belirlenen
kazanimlar1 6rnekleyen yonergeler sadece C.2.1., C.2.3., C.2.6. ve C.2.7. kodlu kazanimlarla
sinirlidir. Diger kazanimlar 6rneklendirecek baska bir etkinlik ve yonerge “sozlii iletisim”

baslig1 altinda bulunmamaktadir.

Ders kitabinda masal/fabl, biyografi/otobiyografi ve mektup/e-posta tiiriinde sadece 4

tane dinleme kazanimina yonelik etkinlik verilmistir. Bunlar:

4. iinitenin masal/fabl tiiriinde so6zlii iletisim boliimiinde verilen etkinligin 1. yonergesi

ile C.2.1. kazanimina, 3. yonergesi ile C.2.3. kazanimina hizmet etmektedir.

7. linitenin biyografi/otobiyografi tiiriinde sozlii iletisim bdliimiinde verilen etkinligin

2. yonergesi ile C.2.6. kodlu kazanimina hizmet etmektedir.

8. lnitenin mektup/e-posta tiirliniin szl iletisim boliimiinde yer alan etkinligin 2.

yonergesi ile C.2.7. kazanimina hizmet etmektedir.

Ayrica kitaptaki etkinlikler siirekli kendini tekrar etmekte ve Ogrencilerin dinleme

becerilerini 6lgecek herhangi bir 6l¢me ve degerlendirme etkinligi bulunmamaktadir.

Ogretim programmim “Ogretim Materyali Hazirlanmasma Iliskin Agiklamalar”
boliimiinde, hazirlanacak ders kitabinin igerigine yonelik agiklamada “So6zlii iletisim
kazanimlari, dinleme ve konusma calismalar1 igerisinde birbirini tamamlayacak
sekilde uygulanir. Bu calismalar i¢in iinitelerde verilen etkinlik ve agiklamalara bagl olarak

ders kitabinda gerekli bilgiler ve agiklamalar 6rneklerle gosterilir.” seklinde belirtildigi halde
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etkinlikler birbirini desteklememekle birlikte dinleme becerisine yonelik verilen etkinlikler,

kazanimlarin hepsine hizmet etmemektedir.

Bu calisma, Aktekin ve Kuduban’in (2013) ders kitabinin yetersiz etkinliklerden
olustuguna dair bulgular sunan caligmasiyla benzerlik gostermektedir. Fakat Kili¢’in (2029)
yaptig1 arastirmadaki sozli iletisim etkinliklerinin begenilmesine yonelik olan bulgularla

benzerlik gdstermemektedir.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi D grubu 6grencileri ve K grubu
ogrencilerinin dinleme becerileri 6n test puanlar arasinda anlaml diizeyde fark var midir?”
alt sorusunun arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuclara asagida

yer verilmistir.

Ders kitabina alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandigi D grubu ile sadece
ders kitabinin kullanildig1 K grubu EDBO &n test puanlari incelendiginde iki grubun arasinda
anlaml bir farkliligin olmadigi, D ve K gruplarinin homojen dagildigi ve birbirine benzeyen

gruplar oldugu sonucuna varilmstir.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi D grubu 6grencileri ve K grubu
ogrencilerinin dinleme becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?”
alt sorusunun arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuglara asagida

yer verilmistir.

Gruplarin EDBO son test puanlar incelendiginde D ve K gruplar1 arasinda anlaml1 bir
farklilik goriilmiistiir. Yani alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandigi D grubunun

EDBO son test dl¢iimleri i¢in olumlu ve lehine bir sonug ¢tkmustir.

On test uygulamasinda D grubunun puan ortalamas: 5 iizerinden 3.79 iken son testte
4.26’ya; K grubunun 6n test puan ortalamasi 3.72 iken son test puan ortalamasi 3.93°e
yiikselmistir. Yani geleneksel yontemle ve sadece ders kitabiyla 6gretime devam edilen K
grubunda da ¢ok az bir puan artis1 ger¢eklesmistir. Fakat D ve K gruplar1 puan ortalamasi
karsilastirildiginda sonug, D grubu igin daha anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu bulgular
literatiirdeki bazi ¢alismalarla da benzerlik gostermektedir. Dogan’in (2008) yaptig1 ¢calismada
etkinlik temelli dinleme egitiminin yapildigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
dinleme becerisi puanlarinda anlamli farklilik gozlenmistir. Yine Sevimli ve Topguoglu
Unal’n (2020) ¢alismasinda katimli dinlemenin 6grencilerin dinleme becerisi iizerindeki

etkisi deney grubu 6grencileri lehine ¢ikmistir.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildig1 D grubu 6grencilerinin dinleme

becerileri On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?” alt sorusunun
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arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuglara asagida yer

verilmistir.

D grubunun &n test ve son test EDBO puan ortalamasma bakildiginda én test puan
ortalamasi 3.79’dan 4.26 son test puanina yiikselmistir. Yani on test-son test puan farki
yuksek diizeyde anlamli farklilik gostermistir. Arastirma konusunun hareket noktasi olan bu
alt soruya ait bulgular, alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin D grubunun 6n ve son test

uygulamasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Elde edilen bulgular, Gocer ve Kurt’un (2020) ¢alismasindaki dinleme ve konugma
etkinliklerinin 6grencilerin sozli iletisim ve ana diline katki saglayacagi konusundaki

bulgularla benzerlik gostermektedir.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigt D ve K grubu 6grencilerinin
TEDYTO 6n test puanlari arasinda anlaml diizeyde fark var midir?” alt sorusunun arastirma

sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonucglara asagida yer verilmistir.

TEDYTO’ye ait D ve K gruplarinin én test puanlari karsilastirildiginda genel ve alt
boyutlarinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve anlaml diizeyde farklilik olmadig:
goriilmistiir. Bagka bir deyisle alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandigi D grubu
ve ders kitabinin kullanildig:1 kontrol gruplarindaki 6grenciler birbirine benzeyen 6zellikler

tasimaktadir.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigit D ve K grubu 6grencilerinin
TEDYTO son test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark var nudir?” alt sorusunun arastirma

sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuclara asagida yer verilmistir.

D ve K gruplarinin TEDYTO son test puanlarina iliskin t testi sonuclarindan hareketle
Olgegin dort alt boyutu ve genel ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin ¢iktigi ve anlamli bir
farklilik olmadigi, 6lcegin sadece ilgi alt boyutunda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Yani alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigi D grubu son test puan: ile sadece
ders kitabinin ise kosuldugu K grubunun son test puanlart birbirine yakindir ve alternatif
dinleme-izleme etkinlikleri deney grubu ogrencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlarinda (ilgi boyutu hari¢) anlamli bir farklilik olusturmamistir. Ayrica etki degerine de
bakilacak olursa yapilan uygulamanin D grubunun genel puaninda ciddi bir degisiklik

yapmadigini sdylemek miimkiindiir.

Alan yazin1 bakildiginda Kolikpimar’in (2021) yaptigi ¢alismada uygulanan yontem
sonucunda D grubunun TEDYTO &nem ve kaginma boyutlarinda olumlu bir degisiklik

yapmadig1 arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir.
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Diger bir bakis agisiyla degerlendirilirse; D grubunun 6n test madde ortalamasi 5
tizerinden 3.73 iken son testte 3.95’e yiikselmistir. K grubunun 6n test madde ortalamasi ise
3.75 iken 3.79’a yiikselmis. Bu ortalama puanlarindan hareketle alternatif dinleme-izleme
etkinliklerinin, D grubu 6grencilerinin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini artirmada

ise yaradigini sdylemek miimkiindiir.

Ayrica yapilan 6lgegin tutum 6lcegi oldugunu ve dgrencilerin bir derse ya da herhangi

bir seye karsi tutumlarini 9 hafta gibi bir siirede degistirmenin zor oldugunu soyleyebiliriz.

“Alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigt D grubu 6grencilerinin
TEDYTO 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?” alt sorusunun
aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuclara asagida yer

verilmigtir.

D grubunun TEDYTO 6n test ve son test puanlarma iliskin t testi sonuclarindan
hareketle Olgegin 6nem, kaginma ve bilgi boyutlarinda anlamli bir farklilik yoktur. Fakat
Ol¢egin genel ortalama ve ilgi alt boyutunda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bagka bir
deyisle; alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanildigit D grubu 6n-son test dl¢timleri
genel ortalama puanlar arasinda bir farklilik oldugundan uygulanan yontemin tutuma olumlu

etki sagladigi soylenebilir.
Bulgular incelendiginde su sonuglarin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir:

e Incelenen Program’da, tiim kazanimlar arasinda en az dinleme becerisi kazanimia
yer verilmistir ve bu say1 oldukca yetersizdir.

e 9. Smif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda, dinleme becerisine yonelik metin
bulunmamakla birlikte “sozli iletisim” bashiginda verilen dinleme etkinlikleri
ogretim programindaki kazanimlarin hepsine hizmet etmemektedir. Ayrica
kitaptaki etkinlikler siirekli kendini tekrar etmekte ve Ogrencilerin dinleme
becerilerini 6lgecek herhangi bir 6lce ve degerlendirme etkinligi bulunmamaktadir.

e Birbirine denk sayilabilecek &zellikteki iki gruba uygulanan EDBO son test
sonuclarina gore, alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin etkili dinleme becerisinde olumlu ydnde artig saglanmigtir.

e Birbirine denk sayilabilecek ozellikteki iki gruba uygulanan TEDYTO son test
sonuglarina gore, alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin uygulandig1r gruptaki
ogrencilerin edebiyat dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis saglanmistir.

Fakat bu olumlu artis, kii¢iik bir oranda ve Olgegin sadece genel ortalamasinda
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goriilmiistiir. Tutum testindeki bu sonucun sebebi, bireylerin tutumlarini kisa siirede

degistirmenin zorlugundan kaynakli olabilmektedir.

Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarindan hareketle gelistirilen su oneriler sunulmustur:

1. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi yeniden gdzden
gegirilip dinleme becerilerine ait kazanim sayilar1 artirilmalidir.

2. Ders kitaplart hala derste en sik bagvurulan en 6nemli materyal oldugundan
dikkatle hazirlanmalidir. Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin en verimli sekilde
aktarilmasini saglayacak metin ve etkinliklere yer verilmelidir.

3. Sozli iletisim boliimlerinde dinleme-izleme metinleri ile bu metinlerle ilgili farkl:
etkinliklere yer verilmelidir.

4. Ders kitabinda dinleme becerisini 6lgmek amaciyla 6lgme ve degerlendirmenin
yapilabilecegi etkinliklere yer verilmelidir. Bu sekilde 6grencilerin derse aktif bir
bicimde katilmalar1 ve beceri kazanmalar i¢in firsat sunulmus olacaktir.

5. Ogretmenler; dersi daha dikkat ¢ekici héale getirmek, dinleme becerisini
gelistirmek, derse yonelik tutumlar degistirmek ve 6grenci katilimini saglamak
amaciyla teknolojik araglar yardimiyla video, ses kaydi ve gorsellerden
yararlanmalidir. Boylelikle bu ders, alternatif etkinliklerle desteklenmis olacaktir.

6. Dil 6gretiminde de kullanilan yapay zeka programlarindan yararlanarak dinleme
etkinlikleri yapilmalidir.

7. Edebiyat dersine yonelik tutum olgeginden alinan puandaki artis alt diizeydedir.
Dolayistyla bu tutumun olumlu sekilde daha da artmasi i¢in 68retmenler ders
disinda 6grencileri soylesi, imza giinii, tiyatro, siir dinletisi ve gezi gibi birtakim
caligmalara yonlendirmelidir. Hatta bu kabil organizasyonlarin sonuglar1 6lgme ve
degerlendirmeye de dahil edilmelidir.

8. Bu calismalar diger sinif seviyelerinde de uygulanarak ogrencilerin dinleme
becerisi ve derse yonelik tutumlari artirilabilir.

9. Ogretmenlerin dinleme becerisine yonelik etkinlikleri rahatlikla yapabilmesi ve
kendilerinin de etkinlik olusturabilmesi i¢cin bu alanda uzman kisilerin
seminerlerine gitmelerine imkan taninmalidir.

10. Bu caligmanin yapildigi silirecte MEB de dinleme becerisini, Olgme ve
degerlendirme stirecine dahil ederek ortaokul ve liselerde dinleme sinavlari
yapmaya baslamistir. Dinleme sinavlarinin dikkatle ve Ozenle yapilmasinin,

ogrencilerin dinleme becerilerine miispet tesir yapacagi asikardir. Buna uygun
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olarak ders i¢i dinleme dikkat ve etkinliklerinin artirilmasi sayesinde bu sinavdan

beklenen sonuglarin daha olumlu olacagini diisiinmekteyiz.
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EKLER

EK- 1. Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitabindaki ~ Dinleme  Etkinliklerine — Alternatif Dinleme- Izleme  Etkinliklerinin
Kullanilmasinin Ogrencilerin Dinleme Becerisine Etkisi” adiyla, Rabia MACIT tarafindan
2023- 2024 egitim 6gretim yilinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin amaci, 9. smif Tiirk dili ve edebiyati ders
kitabindaki dinleme etkinliklerine alternatif dinleme- izleme etkinliklerinin kullanilmasinin
ogrencilerin dinleme becerisine etkisini arastirmaktir.

Aragtirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda O6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagint sOylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Rabia MACIT

[letisim bilgileri:

/Velisi bulundugum.................. Y7717 { . numarali dgrencisi
.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi
Q elefon Numaras :

v

J
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EK- 2. Arastirma izin Belgesi

T.C.
HAKKARI VALILiGI
il Milli Egitim Miidirliagi

Sayr :E-84672772-605.01-75793472 08.05.2023
Konu : Arastirma Izni (Rabia MACIT)

VALILIK MAKAMINA

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyati Egitim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans dgrencisi Rabia MACIT " 9.Smif Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabindaki Dinleme
Etkinliklerine Alternatif Dinleme-izleme Etkinliklerinin kullamlmasinm Ogrencilerin Dinleme 7
Becerisine Etkisi" konulu tez galismasina veri saglamak amaciyla [limiz Merkeze bagh Fen Lisesinde
6grenim goren dgrencilerle bir uygulama yapmak istemektedir.

S6z konusu arastirma, Miidiirligiimiiz eser inceleme komisyonu tarafindan incelenmis olup
uygulanmasinda herhangi bir sakinca olmadigina komisyon iiyelerince karar verilmistir.

Anilan ¢alismanin egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde goniilliilik esasina dayali olarak ders
saatleri disinda Rabia MACIT tarafindan yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ayhan TURGUT
Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Bilal GUR
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Ek : 1-ilgi Yazi ve Ekleri (43 Sayfa)
2- Komisyon Tutanag (1 Sayfa)

Bubefge gavenli clek ik imza ilc unzal
Adres : Belge Dogrulama Adresi : https:/iwww.turkiye.gov.tr/meb-cbys
Bilgi igin:
Telefon No Unvan : Teknisyen [2
E-Posta: Internet Adresi: Faks: ~
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr ;
Bu evrak giivenli ik imza ile i hips: meb gov ir adresinden 4¥86-4aea-348F-9b5d-3b43 kodu ile teyit edilchilir
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EK- 3. Etkili Dinleme Becerisi Ol¢egi Kullanim izni

Ay [Ad] \Y ] = (W) v 4] [ i ST IEL UL L 4 -

9 Rabia Macit | BiflGsaatonce) ¢y @ @

Alier: gocak *

Iyi ginler hocam,

Matiirk Universitesi Tirk DIli ve Edebiyati Editimi alaninda yiksek lisans yapiyorum Gelistimis oldugunuz "Etkili Dinleme Becerisi Olcedi” ni, 9. sinif Tirk dil
ve edebiyat ders kitabindaki dinleme etkinliklering alternatif dinleme- izleme etkinlilerinin kullaniimasinin 6grencilerin dinleme becensine efkisi” adl tez
¢alismamda izniniz olursa kullanmak isfiyorum.

Sayglanmla.

Rabia MACIT

Mici: ben =

o OCAK Gurbuz 19:08 (1saatdnee) vy @ H

dlcegt tlgili yaymlardan alarak kullanabilirsiniz
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EK- 4. Dinleme Etkinliklerini Kullanma izni

&

0

H O m B O @ B D : 17 ileti dizisinden 4. £ > Eme
RabiaMacit[ ] BKasONNE ff @ € i
Alici: ydagan =

Iyi giinler hocam,

Atatiirk Universitesi Tark Dili ve Edebiyati Egitimi alaninda yiiksek lisans yapiyorum.Yazmis oldugunuz "Dinleme Egjitimi” kitabindaki Dinleme Etkinliklerini,
"9, sinif Tark dili ve edebiyati ders kitabindaki dinleme etkinliklerine alternatif dinleme- izleme etkinliklerinin kullaniimasinin 6grencilerin dinleme becerisine
etkisi” adll tez calismamda izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Saygilanmla.

Rabia MACIT

YUSUFDOGAN[ ] BKas2020905 ff @ € i

Alici: ben «

Rabia Hanim Merhaba,

S0z konusu kitaptaki etkinlikleri, kaynak gostererek yiksek lisans tez calismanizda kullanabilirsiniz. Basarilar ve kolayliklar
dilerim.

(Yalniz sunu da belirtmeden gecemeyecedim, Dinleme Eqitimi kitabindaki etkinliklerin bazilar ortaokulun alt siniflarina yonelik;
dolayisiyla etkinliklerin bazilarinin iceriginin 9. sinif seviyesine gore dizenlenmesi gerekehilir)
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EK- 5. Tiirk Edebiyat1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi’

Sevgili 6grenciler,

Bu olcekte Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarimizi
olemek amaciyla maddeler yer almaktadir. Bu maddelerin
karsisinda tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes segenek
verilmistir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra size en
uygun secenegi isaretleyiniz. Isaretlediginiz secenek sizin
duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir.

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig katilmiyorum.

ilgi Boyutu

Tiirk edebiyati dersini almak benim i¢in biiyiik bir zevk.

(]

SN

w

N

[EEN

N

Tiirk edebiyati dersine ¢aligmak benim i¢in kolaydir.

[8)]

SN

w

N

=

Tiirk edebiyatiyla ilgili arastirmalar yapmak benim hosuma
gidiyor.

[EEN

Proje ve 6dev ¢aligmalarimi, Tiirk edebiyati dersinden almay1
tercih ederim.

Tiirk edebiyati dersi edebiyata yonelik bakis agimi degistirdi.

[e}

Tiirk edebiyati dersinin, ders saatinin daha fazla olmasi
gerektigini diisiinliriim.

[8)]

SN

w

N

==

Tiirk edebiyati ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olmay1 isterim.

Tiirk edebiyati dersi konularina ¢alismaktan ¢ok zevk alirim.

Tiirk edebiyati dersini iple ¢ekerim.

|| oo~
~|o

Tiirk edebiyati dersi segmeli ders de olsa segerim.

agjojorjoio

N R RIS

WWlwWwlw|w

NIN|NININ

I I

Onem Boyutu

Her 6grencinin, Tiirk edebiyatini 6grenmesi gerektigini
diisiiniiriim.

13

Tiirk edebiyati dersinin, bireye okuma zevki kazandirdigini
distinliriim.

14

Tiirk edebiyati dersine ait konular1 6grenmenin, 6nemli
oldugunu diisiiniiriim.

15

Tiirk edebiyati dersi benim igin 6nemli bir derstir.

16

Tiirk edebiyati dersinin, okuma aligkanlig1 kazandirdigini
diisiiniriim.

17

Tiirk edebiyati dersinin, bireyin kendisini ifade edebilme
becerisini gelistirdigini diisiinlirim.

18

Tiirk edebiyati dersinin, bireye giizel konugma becerisi
kazandirdigini diisiinliriim.

19

Tiirk edebiyat1 dersinin, bireyin yazma becerisini
gelistirdigini diisiiniirim.

Kag¢inma Boyutu

20

Tiirk edebiyati dersinin oldugu saat sinifa girmek istemem.

21

Tiirk edebiyati dersinin oldugu giin okula gitmek istemem.

22

Tiirk edebiyati ile ilgili programlara katilmak istemem.

23

Tiirk edebiyati dersinin miifredattan kaldirilmas: gerektigini
diisiiniriim.

ajojoi|o

BRI E R

WlwWwlw|w

NN[N[ N

Rk

Bilgi Boyutu

24

Tiirk edebiyati dersi, dil ve edebiyat iliskisini 6grenmemi
sagladi.

25

Tiirk edebiyat: dersi, yeni diisiinceler liretebilme yetenegimi
gelistirdi.

26

Tiirk edebiyati dersi Tiirk kiiltiir hayatin1 6grenmemde
Oonemli bir yere sahiptir.

27

Tiirk edebiyati dersi bana estetik bakis agis1 kazandirdi.

! Bu élgek, Fatih VEYIS’in (2015) “Tiirk edebiyat: dersine yénelik tutum 6lcegi: Gegerlik ve giivenirlik

calismasi”’ndan alinmustir.
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EK- 6. Etkili Dinleme Becerisi Ol¢egi?

Madde | Maddeler ~
No 3T |8 || &
£5|2 |§ | % S
N —
282 |8 |3 |Bs
1 Dinlediklerimi hayatimda kullanma agisindan
degerlendiririm.
2 Dinlediklerimden yola ¢ikarak hayatimi
degerlendirmek beni mutlu
eder.
3 Dinlediklerimin beni ne kadar -etkiledigini
distinlirim.
4 Dinledigim konudaki neden ve sonug
iligkilerini degerlendirebilirim.
5 Dinlediklerimi sirayla 6zetleyebilmek beni
mutlu eder.
6 Dinlediklerimden yola ¢ikarak hayatimi
degerlendirebilirim.
7 Dinlediklerimden faydalanarak sonug
hakkinda ¢ikarimda bulurum.
8 Iyi bir dinleyici olarak kendimi
degerlendirebilirim.
9 Dinlediklerimin ne kadar dogru anladigimi
sorgularim.
10 Dinledigim metindeki 6nemli ifadeleri bilirim.
11 Dinledigim metindeki kisilerin yerine kendimi
koyup olaylar1 yorumlarim.
12 Dinlediklerimdeki olay, yer, zaman ve Kkisi
kavramlarini belirleyebilirim.
13 Daha iyi dinlemek i¢in soru sormay1 severim.
14 Dinlediklerimi kolayca 6zetleyebilirim.
15 Iyi dinleyerek gérevlerimi zamaninda yaparim.
16 Farkl fikirleri dinlemek beni heyecanlandirir.
17 Dinledigim sesleri anlamak isterim.
18 Dinledigim  metindeki 6nemli noktalara
odaklanmay tercih ederim.
19 Neden dinledigimi iyi bilirim.

2 Giirbiiz OCAK ve Ozge TIRAKI’nin (2019)

calismasi”’ndan alinmustir.
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EK-7. Calisma Kapsaminda Deney Grubuna Uygulanacak Dinleme/izleme Etkinlikleri’

1. HAFTA: YONERGELERI TAKIP- 2(TABLOYA YAZALIM- CiZELIM)

Aciklama: Yonergeleri takip etkinliklerinde 6grencilere; cesitli sekiller, araglar veya
esyalar lizerine cizimler yaptirilir ve/ veya yazilar yazdirilir. Uygulamanin ardindan
caligmayla ilgili olarak Ogrencilere sorular da yoneltilebilir. Bu tiir ¢alismalar
ogrencilerin dikkatlerinin gelismesine de katki saglar. Yonergeleri takip ¢alismalarina
baslamadan once asagidaki temel kurallar gézden gegirilmeli, bu kurallar konusunda
ogrenciler bilgilendirilmelidir:
a. Smifta 6grencilerin birbirlerinden etkilenmelerini dnleyecek bir oturma diizeni
olusturulmalidir.
Her bir yonerge climlesinin bir kez okunacagi 6grencilere sdylenmelidir.
c. Uygulama sirasinda tiim dgrencilerin sessiz olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin,
arkadaglarina veya 6gretmene soru soramayacaklar1 vurgulanmalidir.
d. Ogrenciler; cesitli nedenlerden dolay1 anlayamadiklari maddeler konusunda
morallerini bozmamalar1 ve sonraki maddelere dikkat ederek uygulamaya devam
etmeleri konusunda uyarilmalidir.

(Yukaridaki kurallar uygulama dncesinde dgrencilere okunmali ve dgrencilerden bu
kurallara titizlikle uymalart istenmelidir.)

Yonerge ciimlelerini okurken “ /”” isaretinin bulundugu yerlerde 2- 3 saniye durunuz; ardindan
okumaya devam ediniz. Boyle bir uygulama, Ogrencilerin yonergeleri daha rahat takip
etmelerini saglayacaktir.

Etkinligin Uygulanis::

Ek-2’de yer alan, li¢ siitun ve sekiz satirdan olusan tabloyu fotokopi ile ¢ogaltarak
Ogrencilere dagitiniz. Ardindan asagidaki yonerge climlelerini 6grencilerinizin seviyesine
uygun bir hizla okuyunuz. Ogrencilerden, maddelerde belirtilenleri yazmalarini ve ¢izmelerini
isteyiniz.

(EK-3" te bu uygulamanin cevap anahtari verilmistir.)

1. Orta siitunun alttan dordiincii karesine / ad ve soyadinizi yaziniz.

2. Size gore soldaki silitunun {iistten dordiincii karesine, / “gigek¢i” kelimesinin son
hecesini yaziniz.

3. Ad ve soyadinizi yazdiginiz karenin size gore sag alt caprazindaki kareye,/ okullarin
kapandig1 aymn adiniz yaziniz.

4. Size gore sagdaki silitunun iistten liglincli karesine,/ “Sis nedeniyle vapur seferleri
aksadi.” climlesindeki ulagim aracin1 yaziniz.

5. Orta siitunun istten ikinci karesinin i¢ine, / miimkiin oldugunca biiyiik bir kare ¢iziniz.

6. Size gore soldaki siitunun alttan {i¢lincli karesinin i¢ine,/ yilin sondan {i¢iincli ayini
yaziniz.

7. Okullarin kapandigi ay1 yazdigimmiz karenin sol alt ¢aprazindaki kareye,/ “gdmlek”
kelimesinin ikinci hecesini yaziniz.

3 Bu etkinlikler, Yusuf DOGAN’1n (2012) “Dinleme Egitimi” adli kitabindan alinmustir.
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8. Size gore soldaki siitunun iistten ikici karesinin i¢ine,/ “Ahmet, izmir’den diin geldi.”

ctimlesindeki zarf tlimleci olan dgeyi yaziniz.
9. Ad ve soyadimizi yazdiginiz karenin size gore sagindaki kareye,/TBMM nin agildigi

aym adiniz yaziniz.
10. Tabloya yazdiginiz heceleri bir araya getirdiginizde olusan kelimeyi,/ ¢izdiginiz

karenin i¢ine yaziniz.

EEK-2: TABLOD
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EK-3: TABLO ETKINLIGININ CEVAP ANAHTARI

dikm cilek
Vapur
—ci
Aud
Soyad Misamn
Ebcimn Haxiran
-lek
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2. HAFTA: YONERGELERI TAKIP- 3 (CiZGILER- GEOMETRIK SEKIiLLER)

Aciklama: Yonergeleri Takip-2°de belirtilen kurallar bu etkinlik i¢in de gegerlidir.
Yonerge cilimlelerini okurken “/” isaretinin bulundugu yerlerde 2-3 saniye durunuz;
ardindan okumaya devam ediniz. Boyle bir uygulama, 6grencilerin yonergeleri daha rahat
takip etmelerini saglayacaktir.

Etkinligin Uygulanisi:

EK-4’te yer alan, i¢inde ¢esitli ¢izgiler ve geometrik sekillerin oldugu sayfay1 fotokopi
ile ¢cogaltarak 6grencilere dagitiniz. Sayfa, size gore sag en altta dikdortgen olacak sekilde
kullanilacaktir. Ogrencilerinizden fotokopide yer alan ¢izgilerin yerlerini incelemelerini
isteyiniz. Ardindan “Cizgiler nerede? Cizgilerin hepsi ayn1 mi1? Elinizdeki kagitta hangi
geometrik sekiller var? Bu geometrik sekiller kagidin hangi bdliimlerinde yer aliyor?
Kagitta cizgiler ve geometrik sekiller disinda neler var? vb” sorularla 6grencilerin zihinsel
olarak etkinlige hazirlanmalarini saglayiniz. Bu hazirliktan sonra asagidaki yoOnerge
ciimlelerini dgrencilerinizin seviyesine uygun bir hizda okuyunuz. Ogrencilerden,
maddelerde belirtilenleri ilgili yerlere yazmalarini isteyiniz.

1. iki tane gemberin arasinda kalan dikdortgenin igine/ ad ve soyadinizi yazimz.

2. Altinda nokta olan ve size gore sagdaki liggenin i¢ine/ yilin {i¢iincii ayini yaziniz.

3. Ustiinde ince c¢izgi bulunan karelerden size gore soldakinin icine/ “ simitci”
kelimesinin kokiinii yaziniz.

4. Yan yana bulunan karelerin altindaki ¢emberin igine/ “Elif tatil i¢in Samsun’ a gitti.”
climlesindeki yer tamlayicisi olan 6geyi yaziniz.

5. Yim dglinci aym yazdigimiz iicgenin altindaki tiggenin ig¢ine/ “bilgisayar”
kelimesinin {igiincii hecesini yaziniz.

6. “At1 alan Uskiidar’1 gegti.” ciimlesindeki hayvanin yavrusuna verilen adi diisiiniiniiz.
Bu hayvanin yavrusunun adini,/ iiggenlerle karelerin arasinda bulunan ¢izgilerden
kalin olanin altina yaziniz.

7. Altinda bir ince, iki kalin ¢izgi bulunan c¢emberin igine/ “bahge” kelimesinin ilk
hecesini yaziniz.

8. En iistte yer alan kalin ¢izginin {istiine,/ lilkemizin kuzeyindeki denizin adin1 yaziniz.

9. Bos olan dikdortgenin solundaki kareye/ “hafif” kelimesinin ziddi olan kelimeyi
yaziniz.

10. Bu uygulama sirasinda geometrik sekillerin i¢ine yazdigimiz heceleri/ bir araya
getirdiginizde olusan kelimeyi, i¢i bos olan ¢emberin i¢ine yaziniz.
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3. HAFTA: BAYRAKLAR- 2
Aciklama: Daha onceki etkinliklerde belirtilen kurallar bu etkinlik i¢in de gegerlidir.

Etkinligin Uygulamisi: EK-5te yer alan {ilke bayraklarinin yer aldigi tablo
kullanilacaktir. Bu tablo projeksiyon cihazi araciligiyla ya da akilli tahta yardimiyla
tahtaya yansitilacaktir.

Birinci maddede yer alan ifade 6gretmen tarafindan okunacak ardindan bayraklarin
oldugu tablo, belirli bir siire yansitilacaktir (Siire O6gretmen tarafindan, maddenin
zorluguna ve smif seviyesine gore ayarlanmalidir.). Biitiin 6grenciler birinci maddeyle
ilgili cevaplarim1 Onlerindeki kagitlara yazdiktan sonra Ogretmen, bayraklarin oldugu
tabloyu kapatacak ve ikinci yonerge maddesine gececektir. ilk alt1 yonerge maddesindeki
uygulama bu sekilde yapilacaktir. Son dort madde ise tablo yansir halde iken okunacak ve
ogrencilerden, belirledikleri koordinatlarini cevap kdgidina yazmalari istenecektir.

(Her ydnerge maddesinin sonunda yay ayra¢ iginde verilen koordinatlar, dogru
cevaplar olup 6gretmen igin verilmistir.)

Yonerge Maddeleri:

Yatay li¢ seritten olusan ve en alttaki seridin sar1 renkli oldugu bayrak. (E3)

Size gore soldan saga dogru “mavi, beyaz ve kirmiz1” renkten olusan bayrak. (F3)
Bir dikey ve {i¢ yatay seritten olusan bayrak. (A3)

Iki yatay serit ve bir iicgenden olusan bayrak. (G4)

Bes yatay serit ile {istiinde y1ldiz olan bir liggenden olusan bayrak. (B4)

Ucg dikey seritten olusan ve size gore en soldaki seridi yesil olan bayrak. ( C1)

ok whE

(Asagidaki maddeler, bayraklarin bulundugu tablo yansir halde iken okunacaktir.)

7. Size gore sol iist kosesinden sag alt kosesine bir ¢izgiyle ikiye boliinmiis ve dort
renkten olusan bayrak. (C5)

8. En alt satirda size gore sagdan iigiincii bayragin iistiindeki bayrak. (E4)

9. C3’te yer alan bayragin size gore sag iist caprazindaki bayrak. (D2)

10. B4’te yer alan bayragin size gore sol alt caprazindaki bayrak. (A5)
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4. HAFTA: TV HABERIi-3: DENIZALTI NEHRi

Aciklama: Denizalti Nehri etkinliginde, CD’ de yer alan “ 4. Video Denizalti Nehri”
baslikli haber videosu kullanilacaktir.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilere bir haber videosu seyrettirilecegi, ardindan da bu
haberle ilgili sorular sorulacagi sdylenir. Dinleme/ izleme sirasinda not almalar1 istenir ve
ogrencilere haber videosu izlettirilir. Haber videosunun metin desifresi asagida verilmistir.

DENIZALTI NEHRI

Istanbul Bogazi’nin altinda gegen diinyanin ilk aktif denizalti nehri bulundu. Ingiliz
Leeds Universitesinden bilim adamlarinin kesfettigi nehir, Akdeniz’den Bogaz yoluyla
Karadeniz’e dokiiliiyor. Yeryiiziinde olsaydi diinyanin altinct biiylik nehri unvanini alacakt
bu nehir. Bilim adamlar1 denizalti nehrinin derin denizlerdeki yasami anlamaya yardimci
olacagin belirtiyor.

Istanbul Bogazi’'min altinda dev bir nehir gectigi ortaya ¢ikti. Ingiltere’deki Leeds
Universitesinden bilim adamlari, {ic boyutlu radarlarla Karadeniz’de yaptiklar1 arastirma
sirasinda denizalti nehrini kesfetti. Akdeniz’den ¢ikan nehir, Bogaz {lizerinden Karadeniz’e
akiyor ve su ana kadar bulunan ilk aktif denizalt1 nehri olma 6zelligi tagiyor. Derinligi yer yer
otuz bes, genisligi ise sekiz yiiz metreyi bulan nehrin sular1 hizli ve yeryiiziindeki nehirler gibi
akiyor. Bogaz’dan gegen nehir Ingiltere’deki Times Nehri’nden ii¢ yiiz elli, Avrupa’nin en
biiyligli Ren Nehri’ndense tam on kat daha biiylik. Yeryliziinde olmasi halinde diinyadaki
altinc1 biiyiik nehir olacag belirtiliyor. Sular1 ¢ok yiiksek oranda tuz ve tortu tasiyor. Denizalti
robotlarla deniz yataklarindaki kanallar iizerinde ¢alisan Ingiliz arastirmacilar, Karadeniz’in
derinlerinde akan bu nehrin yeryiiziindekiler gibi selaleleri bulundugunu ve tasidig: tortularla
deniz tabanindaki yasami besledigini kaydediyor. Ingiliz arastirma ekibine gére Bogaz’in
altindan gegen denizalti nehrinin kesfi, derin denizlerde besin agisindan zengin, ylizeyden
uzaktaki yagami anlamak agisindan biiyiik 6nem tastyor.

(Haber videosu izlettirildikten sonra dgrencilere asagidaki sorular sorulur. Uygulama
sozlii olarak yapilabilecegi gibi bu sorular yazili olarak da ogrencilere verilip onlardan
sorular: cevaplandirmalari istenebilir.)

Sorular

Izlediginiz haberdeki kesif nerede, kim tarafindan ve nasil gergeklestirilmistir?
Haberdeki nehrin en 6nemli 6zelligi nedir?

Denizalti nehriyle ilgili verilen sayisal bilgiler nelerdir?

Kesfedilen nehrin yeryiiziindeki nehirlerle ortak yonleri nelerdir?

Haberde, bu kesfin hangi agidan 6énemli oldugu belirtilmektedir?

o0 hswWwh

[zlediginiz haberde gordiigiiniiz ve sesini isittiginiz ulasim araglarini siralaymiz.
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5. HAFTA: PALINDROM GUNLER
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at 2010dan sonra 2011 yilinda bir tape

1.0'02'2001~ Y‘i‘:rd‘z)(ggl;oll ls,l;li)ne bunu ayna yansimasi yaptiginiz zaman .u‘h;
hnddr?:nogu;o i I’Ae olacak. 29 tane var bunlardan. Ve bunlarin ¢ok ilging o n‘kh;
o da 11.02
0 igi var. . . e
ozeugkm dért tane palindrom giin yazdim; hepsnl b“ky‘;zuy:ﬂh“ icinde, S_u ikis;
oldu. Su geliyor “01.02.20107; bu da gelecek sene gelece ; arin ortak oaelly
hepsi ayni ayin icinde, hepsi subat aymna denk geliyor. Subat ayinin iginde 29 fang

P olabilir, en fazla, onun i¢in 29 tane olacak burilardan ve en St_mgncusu dag
g:gatta olacak, en sonuncusu bunlarin yan.i 2“9.su ),',1rm1 .do!csan 1k1 . yilinda .
cak 2092 yilinda. Bunu yine ters gevirirseniz %9.02 > yani Turk¢e§m1 tam
bakmayin hatirlayamiyorum, leap day (artik giin ) yani 29.02.2092'de sonuncy, by
yiiz yilin 21. yiizyihn sonuncu palindrom giinii olacak.

Simdi gok ilgingtir, 2001 yilindan 6nceki pali"ndrom glin Pangi yilda oldy?

Bu ¢ok ilging. 2001 yilindan 6nceki palindrom gun cok SOk once old'u..o giin
1192 yilindayds; ¢iinkii 1192’yi alip ters gevirirseniz 29:11 , 29.11.1192 ikinci bin
yildaki en son palindrom giin. Yani 12. yiizyila denk geliyor. Bu ne demek? 13, ve

20. yiizyillar arasinda hig palindrom giin olmadi neden, neden? Bunu agiklamak
istiyorum size, bunun nedeni su:

Biitiin olay ay numarasinin 12'yi gecemeyecegine indirgeniyor. Yani ay nu-
marasi 12’yi gegemez. Ornegin 20. yiizyilda nigin palindrom giin olmadi? Cok
basit. Balun size agiklayacagim; 20. yiizylda neden palindrom giin olmadigini,
Yine giin tarihi, giin sayisy; ay sayisi, y1l sayis1 olarak yazdigimz zaman 20. yiiz-
yilda bir yil, 1 ve 9'la baghyor. 1973, 1955, 1938 yili 19']a baghyor. Béyle bir yil
sayisini alip ayna yansimasini yaparsaniz 6biir tarafa bakin ne gikiyor? 19’un tersi

91 ve ABnin tersi de BA. Bu ne demek? Eger 20. yiizyilda boyle bir palindrom giin
olsayds, o giiniin ay numarasinin 91 olmas: gerekiyordu. Ay numarasi 91 higbir
zaman olmaz; 12'yi gecemez ay num

. arasi. Bu nedenle 20. yiizyilda hic palindrom
glin yoktu. 19. yiizyilda hig palindrom gun yoktu. 18. vii ; ’ ¢
yoktu. En sonuncusu 12. yuzyilda oldu. : yizpida hig palindromghs

Ikinci bin yilda yani 1001-2000
giin oldu. Bunlarin 31'i 11. yiizyilda yillar1 arasinda to

plam 61 tane palindrom
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Jiisiiniiyorsunuz; mesela “Benim dogum gunim paling,
pamin, annemin, gocuklarimin, esimin dogum giinj Palior;l 84N olacak my?
7 Yani gok ayr1 boyutlari var. Yani bu sadece bir sayy degil ndrom giin olacak
- .

gunun Otesinde sizinl alklmlzx degisik bir sekilde g

i bir, yani normal bir siiri ilgilendigini, & 3

l“g gg’? fakatybunlar sizin akliniz fagrkh di&i{ﬁi{?“lgmxz konulardan farkli

I jiskileri gogaltmakta'ya.ra.rh oluyor. Ciinkii dedigim gibj

scuklarinizla “Hangimizin palindrom giin dogum g

in hangi giin? Kag tane var bu yiizyilda? Neden 20.

izyilda yoktu?” tiirii sorularla bir yerde zekaniza, z

qunuz ve bunun Stesinde tabi geng nesiller icin boyle
evdirmek, sayilar1 sevdirmek. ..

Ustindiiriiyor, By ilging bir

S , esinizle,
unii? Bir dahaki palindrom
yuzyilda yoktu? Neden 19,
hninize egzersiz yaptiriyor-
bir konu onlari matematigi

Sayilar ok giizel bir sey, sayilar hayatimizin temeli; yani bir giin diinyadan
sayllar kalksa, sabahleyin kalksak ki biitiin sayilar gitmis, hizds... hiz tabelalarin-
daki sayilar, bilgisayardaki sayilar, paralarin iizerindeki sayllar, ne bileyim bina-
lardaki say1lar, otobiislerdeki sayilar, telefonlarin sayilary, telefon numaralar: hepsi
kaybolmus diinyada. Bir sabah kalkiyoruz ki higbir sayx kalmamig diinyada. Dii-
siiniin bakalim ne olur? Yani sayilara kargi saygimizin sonsuz olmasi lazim; onlar:
sadece kullanmak degil onlarla daha fazla ilgilenmemiz lazim; giinkii gok giizel
| birhikdye, palindrom giinler de bunun bir par¢asi. Umarim sunumum sizlere ya-
rarli oldu. 1 $ubat 2010 Pazartesi giinii umarim giizel geger ve o giiniin palindrom
gin oldugunu hem hatirlarsiniz hem de etrafimizdaki kisilere hatirlatirsiniz. Cok
tegekkiir ederim. lyi giinler. Iyi palindrom giinleri...

Prof. Dr. Aziz INAN
Portland Universitesi
Oregon-ABD

Video izlettirildikten sonra 6grencilere asagidaki sorular sor ulur. Uy.g}ﬂama
$0zlii olarak yapilabilecegi gibi bu sorular yazili olarak da 6grencilere ver ilip:one
rdan sorular, cevaplandirmalar istenebilir.

Sorular

L. Izediginiz videodaki sung
i§ yapmaktadir?
Izlediginiz video tahmi
Palindrom giinlerin 6z
Videodaki kisinin sunut
Ikinci bin yilda hangi i
Ikinci bin yilda 13 ila 20.
- sebebi nedir? Agiklayng
k 7. Sunumu yapan k.isinin»

g i e
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6. HAFTA: MATEMATIKSEL ISLEMLER

Aciklama: Temel matematiksel islemlerle gilinliik hayatin her aninda
karsilagilmaktadir. Bu islemlerden dinleme egitimi ¢alismalarinda yararlanilabilir. Bu tiir
caligmalar kisa siireli yogunlagsmay1 saglar ve dikkati gelistirir. Asagida zorluk dereceleri
farkll ¢esitli matematiksel islemlere yer verilmistir. (Sorularin cevaplari, her maddenin
sonunda yay ayrag i¢inde koyu olarak yazilmis ve égretmenlerin dikkatine sunulmugstur.)

Etkinligin Uygulamsi: Ogretmen, dgrencilerin seviyesine gdre asagidaki islemlerden
bir se¢gme yaparak uygulamay1 farkli siniflarda gerceklestirebilir. Ayrica bu liste 6gretmen
tarafindan baska maddelerle de zenginlestirilebilir.

Ogretmen oncelikle uygulamay1 ka¢ madde ile yapacagina karar verir. Ornegin on
maddelik bir liste olusturmaya karar vermis olsun. Bdyle bir durumda her 6grenciden,
kiiciik bir kagit iizerine yukaridan asagiya 1’den 10’a kadar yazmasii ister. Sonra,
kendilerine kisa matematiksel islemler okuyacagini, her okudugu maddenin cevabini o
maddenin karsisina yazmalarini belirterek uygulamay1 gergeklestirir.

Maddeler

1. Ug kat1 30 olan say1 kagtir? (10)

2. Besi 5 TL’den 5 yumurta kag¢ TL eder? (5)

3. Yarsmin bes eksigi 15 olan say1 kagtir? (40)

4. Dokuzun sag tarafina sifir konuldugunda olusan iki basamakli sayidan yedi

cikarilirsa kag kalir? (83)

5. %10’u ile %20’sinin toplami1 30 olan say1 kagtir?(100)

6. Iki katinin ii¢ fazlas1 27 olan say1 kagtir? (12)

7. Dort katinin bes fazlasi 65 olan say1 kagtir? (15)

8. Hangi sayi ile sekizin ¢arpimi 72 yapar? (9)

9. Bese boliindiigiinde 12 sonucuna ulasilan say1 kagtir? (60)

10. Hangi sayidan 11 ¢ikarildigi zaman sonug 39 olur? (50)

11. 1 rakamimin soluna 2 rakamini koyunuz. Sagina da 3 rakamini getiriniz. Ortaya
¢ikan iki basamakli sayilarin farki kagtir? (8)

12. Kilosu 1,5 TL olan iiziimden 8 TL’ye ka¢ “tam kilo” tiziim alinabilir?(5)

13. A koyi ile B koyti arasindaki mesafe 2500 metredir. A koylinden B kdyiine iki
defa gidip gelen bir araba kag km yol yapar? (10 km)

14. 1,5 kilogrami 18 TL olan peynirin 250 grami kag TL’dir? (3 TL)

15. 200 TL’lik bir kagit paranin iginde 5 TL’lik kagit paradan kag tane vardir? ( 40)

16. Yarisinin on bes fazlasi 135 olan say1 kagtir? (250)

17. Hangi sayiya 14 eklendigi zaman sonug 88 olur? (74)

18. iki diizine kalemin ¢eyregi kag kalem eder? (6)

19. 8 rakaminin size gore sol tarafina 3 rakami konuldugunda olusan iki basamakli
saytya 7 eklendiginde sonug kag olur? (45)

20. 160’1n yarisina 160’1n ¢eyregi eklenirse sonug kag olur? (120)
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7.

HAFTA: CiziM

Agiklama: Cizim etkinliginde EK-8’de yer alan dikdortgen kullanilacaktir.

Etkinligin Uygulamsi: EK-8’de yer alan dikdortgeni fotokopiyle ¢ogaltarak dgrencilere
dagitiniz. Asagidaki kurallar g¢ercevesinde gerekli Onlemleri aliniz ve Ogrencilerinizi

uyariniz:

a.

Sinifta G6grencilerin birbirlerinden etkilenmelerini Onleyecek bir oturma diizeni
olusturunuz.

Her yonerge climlesinin bir kez okunacagini 6grencilere sdyleyiniz.

Ogrencilere, uygulama sirasinda sessiz olmalarini; size veya arkadaslarina soru
soramayacaklarini belirtiniz. Ardindan asagidaki ydnerge cilimlelerini 6grencilerin
seviyesine uygun bir hizda okuyunuz.

(Etkinligin sonunda olusacak sekil ogretmene kolaylik olmasi icin EK-9’da verilmistir.)

©ooN RN

[EN
o
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12.

13.
14.
15.

Yonerge Ciimleleri:

Elinizdeki kagidi yatay olarak tutunuz. Kagitta bir dikdortgen cizilmis oldugunu
gorliyorsunuz.

Bu dikdortgenin sol {ist kdsesine bir kare ¢iziniz.

Dikdortgenin sag alt kdsesine bir ¢ember ¢iziniz.

Dikdortgenin sol alt kosesine bir liggen ¢iziniz.

Dikdortgenin sag iist kosesine bir kare ¢iziniz.

Bu dikdortgenin tam ortasina bir dikddrtgen ¢iziniz.

Cember ile iistiindeki karenin ortasina bir kare daha ¢iziniz.

Cizdiginiz dikdortgenin sol iist kdsesinden sag alt kosesine dogru bir ¢izgi ¢iziniz.
Uggen ile iistiindeki karenin arasia bir dikdértgen ¢iziniz.

. Cizilmis olarak verilen dikdortgenin koselerinde yer alan karelerin tam arasina bir

cember c¢iziniz.

. En son ¢izdiginiz ¢cemberin size gore sol tarafina bu ¢embere bitisik olarak daha kiigiik

bir ¢ember, sag tarafina ise yine bitisik olarak daha biiyiik bir ¢ember ¢iziniz.

Cizilmis olarak verilen dikdortgenin koselerinde yer alan iiggen ile gemberin tam
ortasina bir gember ¢iziniz.

Yukarisinda iki tane kare olan ¢emberin i¢ine ad ve soyadiniz1 yaziniz.

Ucgenin icine smifimzi yazimz.

Admiz1 ve soyadinizi yazdiginiz ¢gemberin en iistiindeki karenin i¢ine okul numaranizi
yaziniz.
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ER-8: CIZziM

EK-9: CiZziM ETKINLIGININ CEVAP ANAHTARI

Okul
Numaras1
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8. HAFTA: DIKTE-2

Aciklama: Dinleme egitiminde dikte uygulamalarini cesitlendirmek gerekir. Dikte
calismalarina bir 6rnek de sarki ve tiirkiileri dinlerken es zamanh dikte ¢alismalaridir. Bu
caligmalarda kullanilacak sarki veya tiirkiiniin 6grenciler tarafindan bilinmiyor olmasi,
calismanin amacina ulasmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica segilecek sarki ve tiirkiilerin es
zamanh dikteye uygun olmasi gerekir. Bunun i¢in sarkimin/ tirkiiniin ¢ok hizh
soylenmemesi, icinde kelime tekrarlarinin olmasi, ara nagmeleri barindirmast Vb
ozellikleri tasimas1 énemlidir. Bu etkinlikte CD’de yer alan Yanik Omer (Elgi, tarihsiz)
adl tiirkii kullanilacaktir.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilerin her birinin &niinde birer bos kagit olmalidir.
Ogrencilere, kendilerine bir tiirkii dinletilecegi ve bu tiirkiiniin sdzlerinin tamamini
yazmalar1 gerektigi sOylenir. Ardindan tirkii dinletilir. (Dinletilecek tiirkiiniin soézleri
ogretmene kolaylik olmast i¢in asagida verilmistir.)

Yamk Omer
Yanik Omer, her savastan bir yara tastyor.
Yanik Omer, yigit Omer, éviinmeden yastyor.
Kurtulus Savasi’nda, yirmi sekiz yasinda,
Mangasinin basinda tasiyor;

Yanik Omer, yigit Omer, siperleri astyor.

Savas biter, Yanik Omer koye doner.
Koylii biitiin bayram eder.

Yanik Omer kutlulanir, nisanlis1 mutlulanar.

Hey, Yanik Omer attan iner;

Pembegiil'e baglar kemer,

Koyliilere gider haber; diigline, diigiine...
Eline kina yakar, basina teller takar;
Belinde altin kemer, dyle alana ¢ikar, hey...
Pembegiil allanir, pullanir...

Yanik Omer'in kdyiine,

Diigiin alay1 yollanir.
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Uygulamanin ardindan 6grencilere, tiirkiiniin sézlerinin tamamini1 yazip yazmadiklar
sorulur. Tamamini yazabilen Ogrencilerden, ne tiir stratejiler kullandiklar1 hakkinda bilgi
istenir. Ardindan bu tiir uygulamalarda “kisaltmalar kullanma, tekrarlanan kelimelerin sadece
ilk harflerini yazma ve firsat bulundugunda (6rnegin ara nagmelerde) bu kelimeleri
tamamlama vb” stratejiler iizerinde durulur. Bdylelikle 6grenciler, not alarak dinleme
durumlarinda ne tiir stratejiler kullanabileceklerini uygulamali olarak gérmiis olurlar.

9. HAFTA: SOY AGACI

Aciklama: EK-10’da yer alan “Soy Agaci” bashikli sekli fotokopiyle cogaltilarak
ogrencilere dagitimz. Ogrencilerinize, sekilde yay ayrag igindeki sayilarm o kisilerin
yaslarini ifade ettigini ve uygulama sirasinda bu sayilar1 dikkatli takip etmenin ¢ok dnemli
oldugunu soyleyiniz. Sekilden hareketle Hasan Bey’le esinin ii¢, Fatma Hanim’la esinin
ise dort cocugu oldugunu belirtiniz. Ayrica yine sekil iizerinde “evlilik™ iligkisini gosteren
cizgi ile “gocuklar™ gosteren ¢izgiler hakkinda 6grencilere bilgi veriniz.

Ogrencilere, etkinlikten sonra, soy agacina yazdiklari isimlerden hareketle gesitli
sorular soracagmizi da sodyleyiniz. Cliimlelerden sonra verilmis olan bosluk doldurma
sorularini onlara yoneltiniz. (Sorularin cevaplar: yay ayrag icinde verilmistir.)

Etkinligin Uygulamsgi: Ogrencilere, akrabalik iliskileri ile ilgili cesitli ciimleler
okuyacaginizi séyleyiniz. Her ciimlenin bir kez okunacagini belirtiniz. Ogrencilerden,
ctimlelerde belirtilen kisi adlarin ilgili yerlere yazmalarini isteyiniz.

Cimleler:

Hasan Bey’in esinin ad1 Yesim’dir.
Fatma Hanim’in esinin ad1 ise Ali’dir.
Fatma Hanim’la Ali Bey’in en biiyiik ¢ocuklar1 Tolga’dir.
Hasan Bey’le Yesim Hanim’1n ortanca ¢ocuklarit Sevim’dir.
Tolga’nin evli olan kardesi Mert, Mert’in esi Sule’dir.
Sevim’in agabeyi Serhat, kardesi Irem’dir.
Tolga’nin en kii¢lik kardesi Yasemin’dir.
Hasan Bey’in gelini Ozlem’dir.
Ali Bey’le Fatma Hanim’1n ii¢ oglu bir kiz1 olup en kiigiik ogullar1 Hiiseyin’dir.
. Ali Bey’le Fatma Hanim’1n ikiz torunlarinin adlar1 Arda ve Elif’tir.
. Arda ile Elif’in dayisinin kiz1 Ceren 6 yasindadir.
12. ikizlerin kardesi Ahmet’tir.
13. Ozlem Hanim’1n oglunun ad1 Ege’dir.
14. Sule ile Mert’in oglu Cem, kardesi Zehra ile ¢cok giizel oyun oynamaktadir.

©CoN R wDdE
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Sorular

1. frem’inesi.............. dir. (Tolga)

2. Hiiseyin’in biiyiik yengesi ........... "dir. (Sule)

3. Sule’nin kayinbabast ........... "dir. (Ali Bey)

4. Hasan Bey’le Yesim Hanim’1n en biiyiik torunu ............ ’dir. (Ceren)
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5. Ikizlerin teyzesi .............. , dayistise ........... ’tir. (Sevim, Serhat)

Uygulamadan sonra ilgili sekil tahtaya yansitilarak 6grencilerin ¢ok hata yaptiklar

maddeler tizerinde durulabilir.

EK-10: SOY AGACI
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