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YUKSEK LiSANS TEZIi

ORTAOGRETIM 9. SINIFLARDA DiL BiLGiSi OGRETIMININ BASARI, TUTUM
VE OGRETMEN GORUSLERI BAKIMINDAN iNCELENMESI

Aysegiill KAYAR
Haziran 2019, 78 Sayfa

Amac: Bu aragtirma, 2018 Tirk dili ve edebiyatt dgretim programinin getirdigi yenilikler
dogrultusunda ortadgretim 9. siniflarda gergeklestirilen dil bilgisi 6gretiminin dgrencilerin
akademik basarillar1 ve derse karst tutumlart iizerindeki etkisinin belirlenmesini
amaglamaktadir. Ayrica Ogretmenlerin mevcut Ogretim programi ve Ogretim siiregleri
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi de aragtirmanin amaglar1 kapsamindadir.

Yontem: Arastirmada durum calismalarindan olan ig¢-i¢e ¢coklu durum deseni kullanilmustir.
Arastirma; ileri, orta ve diisiik seviye basariya sahip olan {i¢ farkli okuldaki 6grenci ve
Ogretmenlerle birlikte yiirtitiilmistiir. Calisma grubunun belirlenmesinde tabakali amagsal
ornekleme yonteminden faydalanilmis, bu dogrultuda 2018-2019 &gretim yilinda basari
diizeylerine gore belirlenmis ii¢ farkli okulda 6grenim gérmekte olan toplam 75 6grenci ve bu
okullarda gérev yapan 12 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni g¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Ardindan veri toplama araglari olan tutum 6lgegi ve basari testi 11 hafta arayla
Ogrencilere On test ve son test olarak uygulanmis, 6gretmenlere ise yari yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmigtir. Arastirma siirecinde nitel veriler i¢in betimsel analiz yontemi,
nicel verilerde ise normallik analizleri, bagimli 6rneklem t testi, ANOVA, Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu uygulanmistir.

Bulgular: Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum puanlarindaki degisimin okul basar
diizeylerine gore anlamli olarak farklilastigi, akademik basari ile tutum arasinda anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise dgretim programi hakkinda genellikle olumsuz
gorls belirttigi ve programi uygulamakta problem yasadigi belirlenmistir.

Sonug¢: Arastirmanin sonucunda dil bilgisine yonelik akademik basar1 ve derse yonelik tutum
tizerinde okul bagar1 diizeyi faktoriiniin etkili oldugu ve 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
genelinde aym etkiyi yaratmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise mevcut Ogretim
programinin dil bilgisi 6gretim anlayisina bagli kalamadiklar1 ve geleneksel Ogretim
yontemlerini kullanmaya devam ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: durum galismasi, dil bilgisi 6gretimi, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1
Ogretim Programi, metin temelli dil bilgisi 6gretimi
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Objective: In this research it is aimed to determine how the grammar teaching in the ninth
grade affects academic achievements of students and their attitude towards to courses with
novelties coming out by 2018 Turkish language and literature education program. In addition,
this research also contains teachers’ opinions about current education program and their
instruction process.

Method: In the research, we used multiple case-embedded design, which is one of the case
study. The research was advanced with teachers and students in three different school which
are graduated as advanced, intermediate and simple. Stratified purposive sampling was used
for specifying the working group. By this direction in three schools which were graduated
according to their succeeding degrees, 75 students and 12 Turkish language and literature
teacher were appointed as a work group. Then, attitude scale and achievement test which are
used as data acquisition tool, were applied to the students every other eleven weeks as first
and last test. On the other hand a semi-structured interview form was conducted to teachers.
During the research, descriptive analysis study was used for qualitative data and normality
analysis, confirmed sample t-test, ANOVA and product-moment correlation was conducted
to quantitative data.

Results: By the results, it was established that students succeeding performance and
changings in attitude point differentiate expressively according to schools’ succeeding
degrees. We recognized that teachers have generally negative opinions about education
program and they experience different difficulties when they apply the program.

Conclusion: In the end of the research, we have recognized that school succeeding factor is
effective on academic success aimed at grammar and attitudes to courses. Moreover, we have
recognized that education activities have not generally same effects on students. It has been
determined that teachers don’t hold to current education program grammar teaching
approaches and they continue traditional teaching methods.

Key Words: Case study, grammar teaching, 2018 Turkish language and literature education
program, grammar teaching based on texts
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BIiRINCIi BOLUM

Giris

Sosyal bir varlik olarak niteleyebilecegimiz insanoglunun bu 6zelligi kazanmasinda
dili kullanabiliyor olmasi 6nemli etkenlerden biridir. Ergin (2012), dili insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis bir i¢timai miiessese olarak tanimlamaktadir (S. 9). Bu
tanima ek olarak dil ayn1 zamanda mensup oldugu milletin kiiltiiriinii ve diinya goriisiinii de
gelecek nesillere aktarmada onemli bir etkiye sahiptir. Kiltiir, en genel ifadesiyle insanin
diinyayr anlama, algilama ve onu yorumlama bic¢imidir diyebiliriz. Cift¢i (2010), kiiltiiri
“insan elinin degdigi ve insanoglunun anlam yiikledigi her sey” seklinde tanimlarken dil ile
olan iligkisi i¢in de insanoglunu harekete geciren higbir duygu ve diisiincenin herhangi bir
dilden bagimsiz olamayacagini sdylemektedir. Boyle bakildiginda dil, gerek sahip oldugu sz
varligiyla gerekse diisiincenin ifadesine imkan veren yapi ve kurallariyla kiiltlirlin hem
yaratici bir unsuru hem de tasiyicisidir. Kaplan (2018), dil ile kiiltiir arasindaki iliski hakkinda

su ifadelere yer vermektedir:

Dil, millet denilen ve milyonlarca insandan miirekkep olan biiyiik kitlenin
binlerce yil isledigi muazzam bir kiiltiir hazinesidir. (...) Dil, insan hayatinin her anina
refakat ettigi i¢in dil ile insan arasinda ¢ok siki bir bag kurulur. Bundan dolay1 dile,
dildeki ifade sekillerine bakinca bir milletin ¢aglar boyunca yasadigi biitiin duygu

diisiince ve hayallerinin akislerini buluruz (s. 167).

Aksan (2017) ise bu konuda “dilin en ilging yonlerinden biri, belli bir toplumun
maddi ve manevi kiiltiirleriyle olan siki1 baglilig1 ve bu bagliligin biitiiniiyle dilin s6z varligina
yansimasidir” (s. 17) ifadelerini kullanmaktadir. Bu bilgilerden hareketle dil bilgisi egitiminin
bireyin i¢ine dogdugu kiiltiiriin bilincine varmasi ve diisiince diinyasini zenginlestirmede

onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Dil, onu konusanlarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 belirler. Bir milletin diinya
goriisii, kullandigi dildeki kelimelerle simrhdir. Insanoglu, bildigi varliklara duygu ve
diisiincelere ad koyar ve bilmediklerinin o dilde adlar1 da yoktur (Kaplan, 2018). Dil ile

diisiince arasindaki bu yakin iligki ayn1 zamanda onun kendi icerisinde mantikli, sistemli ve

1



kurall1 bir yapiya sahip olmasini da saglamistir. Dilin bu sistemli ve kurall1 yapisini inceleyen
dil bilgisi, dili anlama ve dille diistinmekten farkli olarak dil {izerine diisiinmeyi ve dilin
bilincine varmay1 saglayan bir disiplin alanidir denilebilir. Dil bilgisinin bir tanimini1 yapmak

gerekirse;

Latince “harf ve isaret” anlamindaki “gramma” kelimesi ile “harfleri okuma ve
yazma sanat’” olarak acgiklanan ‘“grammatica’ kelimesinden gelmektedir.
Eskiden harf okuma-yazma sanati olarak ele alinan dil bilgisi, glinlimiizde bir
dilin ses, bigim, climle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve goérevlerini ortaya
koyan genis bir alandir (Giines, 2017, s. 274).

Sagir ve Demir Atalay (2016) ise dil bilgisini dogru diisiinme, dogru konusma ve
yazmaya yardimci bir calisma alani olarak degerlendirir (s. 27). Bu sebeple dil bilgisi
Ogretimi, temel dil becerilerini destekleyen ve gelistirilmesine yardimei bir disiplin alanidir

denilebilir.

Tiirk egitim tarihi incelendiginde cumhuriyetin ilanindan itibaren giiniimiize kadar
uygulamaya konulan dil ve edebiyat 6gretim programlari, doneminin ilgi ve ihtiyaclarina gore
farkli anlay1s ve goriiniime sahiptir. Ortadgretim diizeyinde 2005 yilina kadar diizenlenen dil
bilgisi 6gretim programlarinin, kabaca ifade etmek gerekirse, geleneksel yaklasimla
diizenlenmis ve dil bilgisi egitiminde daha ¢ok kural 6gretmeyi amaglayan programlar oldugu
sOylenebilir. Geleneksel anlayiga gore birey, dilin kurallarmi ne kadar iyi bilirse dili de o
kadar iyi bilecektir. Bu durum egitime ana dili kurallarinin dgrenciye toplu ve listeler halinde
verilmesi seklinde yansimistir. Bu yaklagim karsisinda da 6grenci dili ve dilin sekil buldugu

mantik yapisini anlamak yerine, ezbere yonelmistir.

2005 yilinda diizenlenen 6gretim programlariyla birlikte dil bilgisi ve edebiyat dersleri
birbirinden ayrilmis ve dersler ilerlemeci egitim felsefesinin bir tezahiirii olan yapilandirmaci
yaklagima gore diizenlenmistir. Bu yaklasim ile birlikte dil bilgisi egitiminde 6grencinin
derslere aktif olarak katilmasi ve Orneklerle yapilandirilan dil bilgisi konulariyla ilgili
kurallara ¢ikarimlar yoluyla kendisinin ulasmasi hedeflenmistir. Ayrica yine bu yillarda ana
dili 6gretiminin islevsel olmasi ve 6grencinin giinliik yasantisinda karsilik bulmasi gerektigi

gorisi dil bilgisi ¢alismalarinin diizenlenmesinde {izerinde durulan bir etmendir.

2015 yilinda yapilan degisikliklerle Tiirk edebiyati ve dil bilgisi dersleri tekrar bir
araya getirilirken 2018 yilinda son seklini alan Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programinda
edebl metinlerle dil bilgisi konular1 birbirleriyle iligkili olacak sekilde diizenlenmistir. Bu
noktada 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programi nceki dénemlere ait programlardan
farklilasmakta ve metin temelli dil bilgisi 6gretimine dair bir 6rnek olusturmaktadir. 2018

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda ifade edildigi sekliyle dil bilgisi ¢aligmalari,
2



tinitelerdeki ilgili metinler {izerinden yaptirilacak, konu anlatimmna girilmeyecektir fakat
gerektiginde kisa agiklamalar yapilabilecektir (MEB, 2018, s. 13). Yine 2018 Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programina gore ana dili egitiminin amaci ise su sekildedir:
Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yami sira Ogrencilerin dilin
inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri bir
zemindir. Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin edebiyatla
temasinin okuyucu roliiyle sinirlanmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla

dil ve edebiyat bilgilerini hayatlarinda kullanmalarma olanak saglayacak
caligmalara yer verilmesi 6nemlidir (MEB, 2018, s. 13).

Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi ana dili egitiminde kural 6gretmek yerine dili her
alanda etkili bir sckilde kullanabilme becerisi kazandirilmak istenmektedir. Programda
belirtilen dil bilgisi konulari incelendiginde ise daha ¢ok anlam ve anlatimi destekleyen
konulara yer verildigi, ses ve sekil bilgisi gibi daha ¢ok teknik ve kural gerektiren ve anlamla
dogrudan ilgisi olmadig: diisiiniilen konularin programa dahil edilmedigi tespit edilmistir. Dil

bilgisi konularinin siiflara gére dagilimi ise su sekildedir:

e 9. Suuf: Standart dil, agiz, sive, lehge ile argo, jargon kavramlari, kelime tiirleri
(isim, sifat, edat, baglac, iinlem, zamir, zarf ve fiil)

o /0. Smmif: Kelime gruplar (fiilimsi, sifat tamlamasi, isim tamlamasi) ve ciimle

cesitleri

o /1. Simif: Climlenin ogeleri ve anlatim bozuklugu

e 2. Suf: Kelimede anlam ve paragrafta anlam (MEB, 2018).

Programda belirtilen dil bilgisi konulari, edebi metinler ilizerinden ve bu metinlere
kattiklar1 anlam degerleri yoniiyle ele alinmaktadir. Bir dilin en giizel ve etkili kullanim alani
olan edebl metinler iizerinde yapilan calisma ve etkinliklerle 6grencinin dile daha bilingli
olarak yaklagmasi, bireysel yasantilarinda gerceklestirdikleri konusma ve yazma
faaliyetlerinde uygulayabilmeleri beklenmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin metne dayali olarak yapilmasiyla ilgili ¢caligmalar uzun yillara
dayansa da bunun 6gretim programi kapsamina girmesi Tiirk dili ve edebiyati egitimi icin
yeni sayilabilecek bir durumdur. Dolayisiyla 6gretim programindaki son degismeler 15181inda
ana dili 6gretiminin 6grencilerin bu dersteki bagarilarint ve derse karsi tutumlarini ne yonde
etkiledigine dair soru isaretleri uyanmaktadir. Bu sebeple “Ortadgretim diizeyi okullarda
gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlarini
nasil etkilemektedir?” sorusu aragtirmamizin temel problemini olusturmaktadir. Ayrica 2018
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programmn dil bilgisi 6gretimi konusundaki yaklasimi,
ogretmenler agisindan da yeni sayilabilecek bir gériinlimdedir. Bu sebeple 6gretmenlerin dil

bilgisi 0gretimi konusunda programin beklentilerini gergeklestirebilme durumlart ve
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programin dil bilgisi 6gretim yaklasimi konusundaki goriisleri de arastirmamizin iizerine

egildigi temel problemlerden biridir.

Aragtirmanin ele aldigi temel problemin daha iyi aciklanabilmesi adina, cesitli

degiskenler de goz tinlinde bulundurularak belirlenen alt problemler asagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin akademik basar1 &n test puanlari ile son test puanlar1 anlamli olarak

farklilagmakta midir?

2. Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyat1 dersi tutum &n test puanlar ile son test puanlart

anlaml olarak farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin dil bilgisi alanindaki akademik basar1 kazang puanlar1 okul seviyesine

gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

4. Ogrencilerin akademik basarilar: ile Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 2018 Tiirk dili ve edebiyati Ogretim

programinda yer alan dil bilgisi 6gretim siireclerine iligkin goriisleri nelerdir?

6. Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin 2018 Tiirk dili ve edebiyati &gretim
programinda yer alan dil bilgisi 6gretim siireclerini smif ortaminda kullanma

durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Ortadgretim seviyesi, biyolojik ve psikolojik agidan degerlendirildiginde 6grencide
cocukluktan yetigkinlige gecisin yasandigi bir donemdir. Soyut diisiinme becerisinin iist
seviyelere ulagtig1 bu donem, ayn1 zamanda kisilik gelisiminin ve ¢esitli konulardaki tutum ve
yaklasimlarimn da sekillendigi bir siire¢ olarak diisiiniilebilir. Ogrencinin 6grenim hayatinda ilk
kez 9. simifta karsilastig1 Tiirk dili ve edebiyati dersi ise Tiirk edebiyati tarihini ve edebi tiirleri
tanitmanin yaninda 6grencide edebi metinler araciligiyla dil bilincinin geligsmesini ve kiiltiir
aktarimini da saglamaktadir. Dil ve diislince arasindaki iligki diisiintildiiglinde bireyde ana dili
mantiZinin yerlesmesinin kisinin akil yiiriitme becerilerini de olumlu yonde etkileyecegi

kacinilmaz bir gercektir.

Dil ve edebiyat Ogretiminin Oneminin bilinmesinin yaninda teoride hedeflenen
egitimin uygulamadaki sonuglar1 ise arastirilmasi ve tartigilmasi gereken bir durumdur. Bu
aragtirmada, 2018 Tiirk dili ve edebiyatt Ogretim programinin getirdigi yenilikler
dogrultusunda ortadgretim 9. smiflarda gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin

akademik basarilar1 ve derse karst tutumlart {izerindeki etkisinin belirlenmesini
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amaclamaktadir. Ayrica Ogretmenlerin mevcut 6gretim programi ve Ogretim siiregleri

hakkindaki goriislerinin belirlenmesi de arastirmanin amaglari kapsamindadir.

Bu hedefler dogrultusunda gelistirilen O6l¢me araglar1 ile problem durumu
aydinlatilmaya calisilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle dil bilgisi 6gretim siireglerinin
hem temel becerileri destekleyecek hem de etkili bir ana dili bilinci olusturacak sekilde
diizenlenmesi ve iyilestirilmesi adina Onerilerin gelistirilmesi, arastirmanin nihai amacini

olusturmaktadir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

llgili alan yazin incelendiginde dil bilgisi 6gretimi ile ilgili arastirmalarin daha gok
ilkdgretim diizeyinde yogunlastigi, ortadgretim diizeyinde bu konu ile ilgili yapilan
arastirmalarin hem sayica az hem de nispeten eski olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 2000’li
yillarin bagindan itibaren 6gretim programlarina ve egitim hayatimiza giren metin temelli dil
bilgisi 6gretimi, 0gretmen ve dgrenciler i¢in yeni sayilabilecek bir uygulamadir. Bu sebeple
metin temelli dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki durumu ve 6grenci basarisiyla tutumuna

etkisinin arastirilmasi gerektigi diisiincesi bu ¢alismanin hareket noktasi olmustur.

Burada belirtilmesi gereken bir diger 6nemli husus ise dgretim programlart ile ilgilidir.
Egitim sistemimize baktigimizda, temel egitimde belli bir ders icin hazirlanan 6gretim
programinin tim okullarda ortak olarak okutuldugu goriilmektedir. Temel egitimi
tamamlayan bir 6grencinin ¢esitli disiplin alanlarinda standart ve ortalama bir seviyeye
ulagmasini saglama diisiincesi bunun sebebi olarak gosterilebilir. Bu anlayis, temel egitimde
kabul edilebilir bir durumken ortadgretim seviyesinde gerek okul tiirleri gerekse bu okullarda
okuyan 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve becerilerinin farklilastig1 diisiiniildiiglinde tiim okullar i¢in
tek bir 6gretim programinin okutulmasi tartisilabilecek bir durum olarak goriilmektedir. Bu
sebeple aragtirma siirecinde 6grencilerin ortadgretime giris puanlarina gore belirlenmis farkli
akademik basar1 diizeyine sahip {i¢ lise secilmis, yapilan caligma ile bu duruma agiklik

getirilmeye ¢alisiimistir.

Egitim bilimlerinde yasanan gelismelerle birlikte, egitimin her alaninda, 6grenilenlerin
anlamli ve islevsel olmasi, 6grencinin ihtiyaglarina cevap vermesi ve dolayisiyla 6grencinin
okulda &grendiklerini gercek hayatta uygulayabilmesi anlayisi, ¢agdas bir yaklasim olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda, anadili egitiminin de Ogrenciye dil bilgisi
kurallarin1 6greten degil dili islevsel ve etkili bir sekilde kullanabilme becerisini kazandiran
bir nitelige sahip olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda ana dili egitiminde metin temelli dil
bilgisi Ogretimimin O6grenciye dili islevsel bir sekilde kullanabilme ve okuma, yazma,
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konusma, dinleme gibi temel dil becerilerini kazandirmadaki etkililiginin saptanmasi hususu

Oonemli goriilmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar:
Arastirma siireci dahilinde belirtilebilecek siirliliklar sunlardir;

1. Arastirmanin bulgular1 Erzurum il merkezinde Ogrenci basari puanlarma gore
belirlenmis ileri, orta ve diigiik seviyedeki okullarda 6grenim gérmekte olan 9. sinif
Ogrencileri ve bu okullarda gorev yapmakta olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri
ile sinirhdir.

2. Arastirmada elde edilen bulgular siiregte kullanilan 6l¢me araglarindan elde edilen
bulgularla sinirhdir.

3. Arastirmanin bulgular1 belirlenen aragtirma yonteminden elde edilen bulgular ile

smirlidir.

Varsayimlar
Arastirma siirecinde;

1. Her okuldan segilen ¢alisma grubunun mensup oldugu okulun ortalamasini dogru bir
sekilde yansittigi,

2. Arastirma siirecine katilan 6grenci ve O0gretmenlerin Olgek ve sorulara samimi ve
dogrular yansitacak sekilde cevap verdigi,

3. Kullanilan 6l¢gme araglarmin olgiilmek istenen yapiyr ve ozellikleri dlgmede yeterli

oldugu varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar
Akademik Basari

Akademik basari, “herhangi bir 6gretim kademesinde, egitim siiresince egitimi verilen
dersin ya da derslerin amaglarina ulasip ulasmadiginin kontrol edilmesine yonelik yapilan
Oleme (yazili, sozlii ve uygulamali sinavlar) ve degerlendirmeler sonucunda 6grencinin aldigi
o derse yonelik notlarin ortalamasidir” (Onuk, 2007). Tanimdan da anlasilacagi gibi egitim
bilimleri kapsaminda akademik basar1 terimi, 6grencinin bir dersin hedef ve kazanimlarina

ulasabilme durumunu ifade etmektedir.



Tutum

Sagir ve Demir Atalay (2016)’1in tanimina goére tutum, “Bireylerin belli bir kisiyi,
grubu, kurumu veya diislinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir
olusluk hali veya egilimdir. Tutum bir bireye atfedilen bir egilimdir. G6ézlenebilen, ortaya
konan davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir.” (s. 148). Psikolojik bir siire¢ olan
tutum, egitim kapsaminda ve derse yonelik olarak diistiniildiigiinde 6grencinin derse karsi
aldig1 tavir, derse yonelik besledigi olumlu veya olumsuz duygular ve dersin gereklerini

yerine getirmede istekli olma durumu olarak anlasilabilir.

Metin

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan baslica materyallerden biri olan metin kavraminin
terim anlamini agiklarken Giines (2017), metin kelimesinin Fransizca dokumak veya 6rmek
anlamindaki “texe” kelimesiyle ifade edildigini aktarmakta ve metinlerin bilgi, duygu ve
diisiincelerin yerlestirildigi, yerlestirme isleminin ise pes pese siralama seklinde degil,
mantikli bir diizlemde gerceklestirildigi yapilar oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple
metinlerde kelime, ciimle ve paragraflar rastgele degil, belirli bir diizen ve sira iginde dil
bilgisi kurallarina uygun olacak sekilde yer almaktadirlar (s. 249). Metin terimi iizerine
Yilmaz’mn (2010) yaptig1 uzun ve kapsamli tanim ise su sekildedir:

Metin, climlelerin/sdzcelerin basit, rastgele, ardisik olarak siralanmasi ile olusturulmusg

basit bir yap1 degildir. Metin; en gelismis bildirim dizgesi olan insan dilinin en tist

diizeydeki birimi; ciimleler/sdzceler arasi ¢esitli diizeylerde yazari tarafindan —bilingli
olarak- derin ve yatay, uzak ve yakin iligkilerle olusturulmus bagdasik, tutarli bir dilsel
diizenleme; biitiinliik ve birlik arz eden, anlasilabilen, 6zetlenebilen, yorumlanabilen
ve metinsel/sosyal/kiiltiirel/durumsal baglamlar icerisinde belli ¢ikarimlar/sezdirimler

ile iletiler igeren dilsel bir biitiinliik; metinsellik 6zelligi tasiyan sozlii/yazili iletisimsel
iirlindiir (s. 2).

Verilen tanimlardan hareketle metnin genel bir tamimimi yapmak gerekirse sozciik,
climle ve paragraf gibi anlamli birimlerden olusan, kendi icerisinde mantikli bir Oriintiiye
sahip olan ve mensup oldugu dilin dil bilgisi kural ve mantigima uygun olan yapilardir
denilebilir. Bu sebeple dil 6gretiminde basvurulacak baslica kaynak o dilde {iretilmis olan

metinlerdir.

Edebi Metin

Ugan (2016), yazinsal metin olarak adlandirdigi edebi metinlerin tanimini su sekilde
yapmaktadir: “Siir, roman, 6ykii, vb. tlirlerde atasozlerinde, Ozdeyislerde, sloganlarda
gerceklesen sOylemlerden olusan metinlerdir. Bu tiir metinlerde s6ylem 6zel bir ¢alisma ile

diizenlenir. Metnin iireticisi, dili yeniden bir diizene koyar; dili giindelik dilden farklilastirir.”
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(s. 46). Bu sebeple edebi metinlerde kullanilan dil giinliik kullanimdan farkli olarak dilin

biitiin imkanlarina ulasabilen, ifade giicii zengin metinlerdir.



IKINCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci ve Onemi

Insan yasamimin ayrilmaz bir parcasi olan ve sosyal yapinin temelini olusturan dil,
egitim faaliyetlerinin de lizerine egildigi onemli disiplin alanlarindan biridir. Giinliimiizde
tilkeler ana dili 6gretiminin tagidigi onemin farkina varmiglar ve son yiizyilda bu konudaki

uygulamalar daha kapsamli ve etkili bir sekilde faaliyete gecmistir.

Aksan (2015), dili bir anda diisliniilemeyecek kadar c¢ok yonli, farkli agilardan
bakildiginda ¢esitli nitelikleri beliren, sirrin1 bugiin dahi ¢ozemedigimiz biiyiili bir varlik
olarak tanimlamaktadir. Ona gore dil, insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek olan bilim,
teknik, sanat, gibi biitiin alanlarla ilgili ayrica onlar1 olusturan bir kurumdur (s. 11). Demirel
ve Sahinel (2006) ise yapilan dil tanimlarindaki ortak temel unsurlari su sekilde

siralamaktadir:

1. Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle, dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin
kendine 6zgi belli bir kodlama sistemi vardir.

2. Dil seslerden olusur. Her ses, degisik sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlam1 bulunmaktadir.

3. Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir.

4. Dil bir diisiince aracidir. Insanlar diisiince, duygu ve isteklerini dille belirtirler.
Beyindeki diislince alanmin genisligi ve derinligi dildeki sozciik sayisiyla
dogru orantilidir.

5. Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullamilir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlasma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla

gergeklesmektedir. (s. 2-3)

Sever (2000), dilin insan ve toplum hayatindaki 6neminden bahsederken dilin anlama
ve anlatmaya yarayan bir iletisim ve diisiinme araci oldugunu, ayni dili konusan insanlar
arasinda bir ulus bilincinin olustugu ve ulusun kiltiir birikimini aktaran en etkili arag

oldugunu belirtmektedir (s. 4-5).

Dil hakkindaki tanimlar genel olarak bu sekilde yapilabilirken ana dili kavrami ise

kendine mahsus birtakim 0©zellikleri dolayisiyla bu genel tanimlardan daha farkli tarif
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edilmektedir. “Ana dili, baslangi¢ta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve insanlarin bir toplumla en giiglii
baglarin1 olusturan dildir.” (Aksan, 1975, s. 427). Tanimdan da anlasilacagi gibi ana dili,
bireyin i¢inde yasadigi toplum igerisinde ¢evresinden edindigi ve tiim boyutlariyla yine o

toplum igerisinde anlam kazanan bir yapidir.

Hengirmen (2002), ana dili i¢in bir insanin duygu ve diislincelerini baskalarina en
giizel aktardigir dil oldugunu sdylemekte ve ana dilini iyi bilmeyen bir kimsenin kiiltiirel
kimlik sorunlar1 yasayacagini da belirtmektedir (s. 31). Sever (2000) ise kisinin ne kadar ¢ok
dil bilirse bilsin yalniz ana dilinde yaratic1 olabilecegini, yabanci bir dili iyi kavrayabilmesi

icin Oncelikle ana dilini iyi kavramis olmasi gerektigini belirtmektedir.

Ana dili ayrica bireyin yasadigi kiiltiiriin bir {riiniidiir ve bu sebeple ¢ocugun dili
gelistikce bilgi ve kiiltiir evreni de gelisir. Bu sayede cevresiyle saglikli bir iletisim

gerceklestirebilmesini saglar.

Ana dilimiz, duygularimizin, diistincelerimizin, kiltiiriimiiziin, kisacasi
kisiligimizin aynasidir, nefes alip vermekten sonra en ¢ok yaptigimiz is konusmaktir.
Ne var ki iilkemizde bu konunun 6nemi heniiz tam olarak anlasilamamistir. Liseyi
bitiren bir 6grenci on sekiz yasina geldigi halde, ana dilini tam olarak 6grenememekte
ve tniversitelerde ek olarak Tiirk dili dersleri okumaktadir. Okuduklarimizi
anlamamiz, anladiklarimizi dogru olarak anlatabilmemiz i¢in ana dilimizi iyi bilmemiz
gerekir. Ana dili ve kisilik gelisimi arasinda c¢ok biiyiik bir yakinlik vardir. Dil
diisiinceden soyutlanamadigi i¢in dil 6gretimi demek, diisiince 6gretimi demektir. Dil,
bos bir bal petegine, diisiince de bu petegin balina benzetilebilir. Diisiince yapimiz ve

tarzimiz da kisiligimizin temelini olusturur (Hengirmen, 2002, s. 37).

Ana dili lizerine sdylenebilecek ¢ok sey olmakla birlikte ana dilinin Milli Egitim ¢atisi
altindaki durumuna da deginmek gereklidir. Cok erken yaslarda egitim hayatina baslayan
cocuk, ilkokula basladiginda ana dilini ailesi ve ¢evresinden 6grenmis ve gelisim diizeyine
uygun olacak sekilde kendini ifade edebilme becerisi kazanmistir. Ana dili 6gretiminin okul
catis1 altindaki yapilanmasi, okul Oncesi donemde dogal ve sifahi denilebilecek sekilde
gerceklesen dil 6grenme siirecini planli, programli ve standart bir seviyeye ulagtiracak sekilde
diizenlenmektedir. “Aile ve yakin cevrede baslayan dili O0grenme siireci gelisigiizel
kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir. Okullarda
yer alan kasith kiiltiirleme yoluyla dil 6gretimi dilin kurallarin1 ve dogru kullanimini bireylere

kazandirmay1 amaglamaktadir.” (Demirel & Sahinel, 2006, s. 2-3). Ayrica dil, belli bir yas ya
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da donemde Ogrenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alani olmadigindan ana dili egitimi

ilkdgretimden {iniversiteye kadar devam eden bir stirectir (Sever, 2000, s. 5).

Ana dili egitimi temelde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesini yani bireyin
konusarak ve yazarak kendini etkili bir sekilde ifade edebilme, okuyarak ve dinleyerek de
bilgi edinebilme becerisini kazandirmay1 hedeflemektedir. Dil bilgisi ise bahsedilen beceri

alanlarin1 destekleyen bir disiplin alani olarak diigiiniilmektedir.

“Dil bilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri
ve climle i¢indeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir. Her
dilin kendine 6zgii kurallar1 bulundugu igin ayr1 bir dil bilgisi vardir.” (G6giis, 1978, akt.
Demirel & Sahinel, 2006, s.124). Dil bilgisi denildiginde daha ¢ok bir tiir kurallar listesi akla
gelmektedir. Burada sunu belirtmek gerekir; ¢ok sayida insanin birbirleriyle anlagmasini
saglayan dil yapist icerisinde herkesin aynmi sekilde anladigi ve algiladigi iletilerin
olusabilmesi i¢in yine herkesce ayni1 sekilde algilanan genel kabullerin bulunmasi gayet dogal
ve mantikli bir durumdur. Bu sebeple dil kendi igerisinde herkesin kabul ettigi bir mantik
oriintiisiine sahiptir denilebilir. Iste dil bilgisi, bu mantik &riintiisiinii ve dilin isleyis diizenini

ve bu diizen igerisinde yer alan istisnalar1 da agiklamaya ¢alisan bir disiplin alanidir.

Dil bilgisi 6gretimi ise o zamana kadar edindigi dille diisiinen ¢gocugun bu defa dilin
kendisi iizerine diisiinmesini ve onu bir biitiin olarak algilamasini saglamay1 hedeflemektedir.

Hudson, dil bilgisi 6gretiminin gerekg¢elerini su sekilde siralamaktadir:

Dilsel 6z saygiy1, 6z giiveni olusturmak

o &

Olgiinlii dil gretimine yardime1 olmak

Basarimi (performans) arttirmaya yardimci olmak

a o

Yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak
Dilsel ve kiiltiirel hoggoriiyti artirmak
Bilimsel yontem ve ¢6ziimleyici diisiinmeyi 6gretmek

Dili koétiiye kullananlara kars1 korunmak

> @ o

Dil sorunlarini anlamaya yardimci olmak

Dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek (Akt. Aydin, 1997, s. 24).

Demirel ve Sahinel (2006) ise egitimde 2000’11 yillarin basindan itibaren yasanan
cagdas gelismeler 1s181inda 6gretim programlariin dil bilgisi 6gretimini 6grencilerin bilingaltl
yapilarini biling diizeyine ¢ikarma ve bunlart kullanim alanina getirme, dilin isleyis diizenini
ogrencilere kavratma ve 6grencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bigimde

kullanmalarini saglama hususlarinda gerekli gérdiigiini aktarmistir (s. 2-3).
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Bahsedilenlerden hareketle dil bilgisi 6gretiminin amacit ve énemi hakkinda genel bir

degerlendirme yapmak gerekirse, dil bilgisi 6gretimi;

1. Bireyin ana dilinin isleyis mantigim1 kavramasmi ve dile daha bilingli
bakabilmesini saglar.

2. Bireyin ana dilinde yaratici ve nitelikli bir sekilde diisiinebilmesini saglar.

3. Okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini destekleyerek dili etkili bir
bi¢imde kullanabilmesini saglar.

4. Olgiinlii dilin 6gretimi ile yoresel farkliliklardan kaynaklanan agiz farklarmni
ortadan kaldirir.

5. Dil bilgisi 6gretimi sirasinda verilen 6rnek ciimle ve metinler sayesinde kelime
dagarcigini gelistirir.

6. Bireyin mensup oldugu milletin kiiltiir 6zelliklerini sistemli ve programli bir
sekilde kazanmasini saglar.

7. Yabanci dil 6grenmede ana diliyle kiyas yapabilme ve dili daha kolay
Ogrenebilmeyi saglar.

8. Bireylerde ana dili sevgisinin gelismesi ve ana dilde olusturulmus eserleri okuma

zevki kazandirir.

Dilin ve dolayisiyla ana dili bilincinin dnemiyle ilgili bir anekdotta iinlii Cin filozofu
Konfiicyus’a sorulan bir {ilkeyi yonetirken yapacagi ilk isin ne olacagl sorusuna
Konfiicyus’un verdigi cevap dikkate degerdir: “Ise 6nce dili diizeltmekle baslardim ¢iinkii dil
bozulursa sozciikler diisiinceyi anlatamaz. Diistinceler 1yi anlatilmazsa yapilmasi gereken isler
dogru yapilamaz. Gorevler geregi gibi yapilmazsa tére ve diizen bozulur. Tore ve diizen
bozulursa adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan cikarsa saskinlik i¢ine diisen halk ne
yapacagini, igin nereye varacagini bilemez. Bunun i¢indir ki hicbir sey dil kadar onemli
degildir.” (Hengirmen, 2002, s. 30). Bu noktada ana dili ve dil bilgisi egitimi, dilin
bozulmasin1 engellemek ve yetisen geng bireylere aktarilmasini saglamak adina {izerinde

durulmasi ve ¢agin gereklerine uygun olacak sekilde diizenlenmesi gereken bir siiregtir.

Dil Bilgisi Ogretiminin Temel Dil Becerileriyle Tliskisi

Tiirk dili ve edebiyati dgretiminin temel amaglarindan biri 6grenciyi ana dilinin tiim
olanaklartyla bulusturmak ve onu etkili bir sekilde kullanabilme becerisi kazandirmaktir. Bu

derste Ogrencinin ¢esitli metinler aracilifiyla ana dilinin farkli baglamlardaki kullanim
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sekillerini kesfederek kendi yasantisinda da okuma, yazma, konusma ve dinleme faaliyetleri

ile kullanabilmesini saglamak hedeflenmektedir.

Okuma terimi en genel anlamiyla insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar
0zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanmasi isidir
(Yalgin, 2018, s. 119). Gogiis (1978), okumay1 bir yazinin harflerini sézciiklerini imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarin1 kavramak olarak tanimlamaktadir (Akt. Sayir, 2018). Temel
dil becerileri icerisinde okuma becerisi, bireyin genel olarak yazili kaynaklardan bilgi
edinmesi ve bu kaynaklarda yer alan bilgileri zihinsel siire¢ler yardimiyla anlayabilmesini

ifade etmektedir.

Edebiyat egitiminin temelinde edebi metinlerin yer aldigi disiiniilirse Tirk dili ve
edebiyati dersi i¢in okuma etkinliklerinin ¢okc¢a kullanildigi bir siirectir denilebilir. Bu
sebeple Tiirk dili ve edebiyati1 egitiminde okuma becerisi ve beraberinde Tiirk edebiyati

iriinlerini okuma zevki kazandirmak oncelikli hedeflerden biri sayilabilir.

Dil egitimindeki beceri alanlarindan bir digeri yazma becerisidir. Bir anlama becerisi olan
okumaya karsilik konusma, bir anlatma isini, duygu, diisiince ve yargilarin disariya yazi
yoluyla aktarilmasini ifade etmektedir. “Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi,
diisiince, duygu ve istekleri belli kurallara uygun olarak yaziya aktarma ¢aligmalaridir. Siire¢
olarak zihinde baslayan ve harflerin yazilmasima kadar sliren asamalar1 kapsamaktadir.”
(Giines, 2017, s. 158). Kisinin anlatmak istediklerini zihinsel siireclerle diizenleyerek ve ana
dilinin imkanlarint kullanarak mantikli bir biitiinliik icerisinde ve dilin kurallarma uygun
olacak sekilde yazi yoluyla iletebilmesi, dil egitiminde kisiye kazandirilmasi gereken 6nemli

yeterliklerden biridir.

Iletisimin temel kanallarindan biri olan konusma, ayn1 zamanda dil ve edebiyat egitiminde
de Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen temel dil becerilerinden biridir. “Herhangi bir
konudaki duygu ve diislincelerin istek ve arzularin, olaylarin, tecriibelerin veya hayallerin
sOzlIi olarak anlatilmasina konusma denilmektedir.” (Karakus, 2002, s. 104). Konusma siireci
icerisine dil, ses, duygu, diisiince, beyin ve konusma organlar1 dahil olmakta ve bir dizi
karmagik islem gerceklesmektedir. Konusmada diisiinceler sesle iletilmekle birlikte bu, basit
bir seslendirme isi olmayip cesitli zihinsel siirecler gerektirmektedir (Giines, 2017, s. 108).
Giliniimiizde iletisim siire¢leri icerisinde en c¢ok tercih edilen aracin konusma ve dolayisiyla
sozli 1iletisim oldugu sOylenebilir. Ayrica siir, miizik, tiyatro gibi sanat iirlinlerinin yazil
olmanin yaninda sozlii olarak icra edildikleri diisliniildiigiinde Tiirk dili ve edebiyati dersi

kapsaminda konusma egitiminin 6nemi ve gerekliligi de fark edilmis olacaktir.
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Dil egitiminde kazandirilmasi hedeflenen bir diger beceri ise dinleme becerisidir.
Dinleme becerisi ile konugma becerisi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bunun en
Oonemli sebebi olarak konusmanin genel anlamiyla diisiiniildiigiinde birden fazla kisi arasinda
gerceklesmesi ve dolayisiyla taraflarin birbirlerini dinleme gerekliligi gdosterilebilir. Bu

yiizden dinleme olmadan konusma olmayacagi sdylenebilir (Yalgin, 2018, s. 264).

“Insanin daha anne karnindayken kullanmaya basladigi dinleme becerisi, dilin
ogrenilmesi siirecinde oncelikle konugsmanin, 6rgiin egitimin baslamasiyla birlikte de okuma-
yazmanin 0grenilmesinde ¢ok dnemli gorevler iistlenir. Diger bir ifadeyle dinleme, ¢ocuklarin
okula baglayincaya kadar kullandiklar1 tek anlama becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.”
(Dogan, 2014, s. 83). lletisim siireci icerisinde ise dinleme, bir anlama ve sozel kanallarla
alman bilginin zihinsel siireglerle yorumlanmasi etkinligi olarak diisiiniilebilir. Bu sebeple
soze dayali bir ders olan Tiirk dili ve edebiyati dersinde de dinleme faaliyetlerinin ¢okca
kullanildigi, dinleme becerisinin 6grenci-0gretmen iletisiminin yaninda bireyin giinliik
yasaminda da saglikli bir iletisim kurabilmesi adina kazandirilmasi gereken bir beceri alani

oldugu soylenebilir.

Dil bilgisi ise dil 6gretiminde 6zel bir beceri alani olarak yer almamakla birlikte
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini destekleyen bir disiplin alan1 olarak
goriilmektedir. Dil ve diisiinme arasindaki iliski disiiniildiiginde saglikli bir iletisim
ortaminin olusabilmesi adina bireyin anlama ve anlatma becerilerini ana dilinin isleyis diizeni
ve mantik yapisina uygun ve mesaji en dogru sekilde iletebilecek yeterlige sahip olarak
kullanabilmesi gerekmektedir.

Dil bilgisi dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya yardimci bir ¢aligsma alanidir.

Dil bilgisi 6gretimiyle 6grenciler, dilin olanaklarini, sinirlarii ve gizil giiciinii ortaya

cikarirlar. Ana dili 6gretiminde amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken

bu etkinlikler yazim, noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil

bilgisi 6gretimindeki, “dogru sdyleyis”, “sozcik bilgisi”, “dogru ciimle kurma”,

“yazim ve noktalama” gibi beceri alanlarina yonelik ¢alismalarin 6grencilerin anlama,

konusma ve yazma etkinliklerindeki basariyr da etkilemesi de beklenir (Kavcar &
Oguzkan, 1987, akt. Sever, 2000).

Sesleri, sozciikleri ve ciimleleri inceleyen dil bilgisi, daha dogru ve kusursuz
diistinmemize yardimci olmasi sebebiyle dogru konusma ve yazmamiza da yardimci olur. Dili
dogru ve diizgiin kullanma konusunda sik sik yanlislarla karsilasildigr goriilmektedir. Bu

sebeple dilimizin kullanimi agisindan dil bilgisinin imkéanlarindan yararlanmak gerekmektedir

(Kavcar, Oguzkan & Sever, 2005, s. 74).

Dil bilgisi, dinleme esnasinda mesajin algilanmasi ve yorumlanmasi i¢in de gereklidir.

Dil kurallarina uygun olarak kodlanmayan iletiler alici tarafindan daha zor algilanmaktadir.
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Dil bilgisi diger beceri alanlari i¢in de ayni islevi gérmektedir. Okunan bir metnin dil bilgisi
kurallaria uygun yazilmis olmasi daha akici bir okuma yapilabilmesini saglayacaktir (Aslan,

2017, s. 96).

Adal1 (1983), dilin yapisini ve olanaklarini bilmenin anlama ve anlatma etkinliklerinin
de basarisim1 etkileyecegini ve bunun da iyi bir dil bilgisi egitimi ile miimkiin olacagin
belirtmektedir. Dil bilgisi, dil degerlerinin birbiriyle olan iliskilerinden dogan dizgeyi ortaya
koymay1, onun kurallarini bulmay1 ve bu kuralari da tutarl bir bigimde agiklamay1 amaclayan
bir disiplin olmasi1 sebebiyle anlama ve anlatma becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasinda
en biiylik yardimcidir (s. 34). Simsek (1983) ise ana dilinin isleyisini iyi kavrayan bir kisinin
okudugunu kolay anlamanin yaninda duyup disilindiiklerini de eksiksiz anlatmayi
basarabilecegini sdylemektedir. Duyup diisiindiiklerini ve anladiklarini anlatabilmesinde ana

dili diizeninin kurallar1 gegerlidir (s. 36-37).

Giines (2017), 1970’11 yillardan sonra glindeme gelen “yeni dil bilgisi” anlayisindan
bahsetmekte ve bu anlayisin egitim bilimleriyle harmanlanmis 6grencinin ana dilinin islev ve
kurallarin1 6grenerek dilin mantik ve isleyisini kesfetmesi, bunlar1 okuma yazma siireglerinde
kullanabilmesine odaklandigin1 aktarmaktadir. Goger (2014) ise Tiirk dili ve edebiyati
dersinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda dil bilgisi basarisinin dl¢iilmesi hususunda
sunlar dile getirmektedir:

Ogrencilerin dil bilgisi alanma yonelik yeterlikleri, temel dil becerilerine yonelik

performanslar1 lizerinden degerlendirilebilir. Ciinkii dil bilgisi alanimin varlik sebebi

okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin aktif kullanilmasidir. Dil bilgisi

O0grenme alani bir bakima dil becerilerinin etkin kullanimi i¢in bagvurulan bir rezerv

alanidir. O acidan temel dil becerilerinin etkin ve dogru kullanimi, dil bilgisi 6grenme
alanina hakimiyetin de bir gostergesidir (s. 215).

Cemiloglu (2003), Tiirk dili ve edebiyati dersinde yapilacak caligmalar ve kazanimlar
arasinda okudugunu anlama ile diisiiniip tasarladigini anlatma ve Tirk dili ile ilgili bilgileri
sezinleme maddelerini saymakta, dil bilgisi ¢caligmalarinin kural 6gretmekten ¢ok anlama ve
anlatma becerilerini destekleyen islevsel bir yaklasgimla ele alinmasi gerektigini
belirtmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde dogru sdyleyis, sdzciik bilgisi, dogru climle kurma,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin anlam iizerindeki etkisi ve anlatim {izerindeki

faydasindan hareket edilmelidir (Kavcar, vd. 2005).

Sonugcta, degisen ve gelisen diinyanin gereklerine uygun olarak ana dili ve beraberinde de
dil bilgisi 6gretimi 6grenciye bilgi aktarmanin o6tesinde yasaminin her alaninda yardimci
olacak beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasini hedeflemektedir. Dil ve edebiyat derslerinin

disinda, gilinliikk yasamin her alaninda aktif bir sekilde kullandigimiz anlama ve anlatma
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becerilerinin yetkin, kiiltiirlii, caga ve topluma ayak uydurabilen bireyler yetistirmek adina en
iyi sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. Bu sebeple dil bilgisi Ogretiminde anlatma
etkinliginin bir 6n kosulu sayilabilecek diigiince egitiminin verilmesi ve 6grenciye belli bir
mantik ve diizen igerisinde diisiinme ve diisiindiigiinii ana dilinin tiim imkanlarin1 kullanarak
anlatabilme becerisi kazandirilmalidir. Ozellikle konusma alaninda vurgu, tonlama, ana dilin
yapisina uygun ciimleler kurabilme becerisi kazandirmak son derece dnemlidir. Dil bilgisi
Ogretiminde beceri alanlarinin desteklenmesi sirasinda ana dilin diizeni ve diisiince evreninin

mutlaka g6z onlinde bulundurulmasi gerekliligi de unutulmamalidir.

Dil Bilgisi Ogretiminde Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Cagm ilerlemesiyle birlikte egitim ihtiyag ve anlayisindaki degismeler egitim
uygulamalarina da yansimis ve Ogretilmesi hedeflenen konu ve kazandirilmasi gereken
becerilere gore Ogretim durumlar igerisinde yeni yontem ve teknikler kullanilmaya

baslanmistir.

Kabaca ifade etmek gerekirse giiniimiizde diisiinen, yorumlayan, bedensel ve zihinsel
olarak sinif icerisinde aktif ve bilgiye ulasma konusunda hevesli ve arastiran Ogrenciler
yetistirmek hedeflenmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerden derslerinde anlatim ve soru-cevap
gibi daha ¢ok 6gretmenin aktif ve yonlendirici oldugu ve bilgi aktarma odakli yontemlerden

farkli yontem ve teknikleri kullanabilmeleri beklenmektedir.

Cetin (2010), yontem ve teknik kavramlarinin ¢ok sik karistirildigini belirtmekte ve bu
iki kavrami su sekilde tanimlamaktadir: “Bilginin kaynagindan aliciya giden siirecte takip
edilen yolu egitim yontemi olarak kabul edersek teknik, bu siirecte bilginin Ogretilmesi
davraniga doniistiiriilmesi siirecinde 6gretim yontemini uygulamaya koyma bicimidir.” (s. 73).
Goger (2017) 1se egitimin amaglarina ve oOgretim siirecinde Ogrenciye kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlara ulasilmasinda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin énemli bir yeri oldugunu belirmektedir. Ogretim uygulamalarinin planlanmasi ve
yiiriitiilmesinde ve dgrenciyi merkeze alan bir egitime gegilmesinde d6gretmenin sahip oldugu
yontem bilgisi dnemli bir isleve sahiptir. Buna goére 6gretim etkinlikleriyle istenilen sonuca
ulasilamamasinin en 6nemli nedenlerinden biri dgretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri
konusundaki bilgisizligidir (s. 304-305). “Egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir
yontem secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil, ¢cok farkl

yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.” (Demirel, 2009, s. 80).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesinde ve egitim

stireclerinin diizenlenmesinde ise goz oniinde bulundurulmasi gereken yaklasimlar ve dnemli
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birtakim hususlar bulunmaktadir. Bunlar1 genel hatlariyla asagidaki gibi siralamak

mimkindiir.

a. Dil bilgisi dersleri kural ezberleten degil, dili kullandirarak kurallarin1 sezdiren,
farkindalik olusturan; dilin kurallarin1 uygulamalarla 68rencinin yasantisina sokan
bir igerikte tasarlanmalidir.

b. Dil bilgisi derslerinde O6grenme ortamlarmnin beceri kazandiracak nitelikte
tasarlanmasi gerekir.

c. Dil bilgisi, o6gretilen degil 6grenilen ve kazanima doniistiiriilen bir alan olarak
tasarlanmalidir.

d. Egitim programlarinda ortaya ¢ikan son Ogrenme yaklasimlarinin dil bilgisi
ogretiminde de benimsenmesi gerekir.

e. Temelde anlam ogesi olan dilin Ggretilmesinde ve Ogrenilmesinde dildeki
birimlerin islevinin kazandirilmasi, dil bilgisi 6gretiminin temel ilkesi olmalidir.

f. Dil galismalar1 yapilirken dil bilimsel yaklasimlardan da yaralanmak gerekir.

g. Dil bilgisi 6gretimi bireylerin yazma ve konusma becerilerini destekleyecek
nitelikte olmalidir.

h. Dil bilgisi dersi etkinlikleri O6grencilerin konusma, yazma ve okumada
olusturduklart metinlere dayandirilmalidir.

I. Tirkge derslerinde metin incelemelerinde kullanilan dil malzemesinden dil bilgisi

konulari iglenirken de yararlanmak gerekir (Karadiiz, 2009, s. 294-302).

Tiirk dili ve edebiyati alani igerisinde dnemli bir yeri olan dil bilgisinin 6gretiminde
dikkat edilmesi gereken, segilecek yontem ve teknikleri etkileyen dile 6zgii birtakim
hassasiyetler bulunmaktadir. Bu hassasiyetlerden en énemlisi dil 6gretiminde anlamin temel
unsur olmasidir. “Anlam, dildeki biitiin bigimbirimlerin ve dizgesel yapinin temelini
olusturur. Dildeki her birim anlam i¢in ara¢ konumuna gegtiginden yabanci dil 6gretiminde
olsun dil bilgisi 6gretiminde olsun her tiirlii 6grenme faaliyetinde anlamin temel alinmasi
gerekir.” (Karadiiz, 2009, s. 291). Dil bilgisi 0&gretimi siirecinde O6grencinin
anlamlandiramadigini ezberledigini ifade eden Yapici (2004), dil ve dil 6gretimi ile ilgili
bulunan biitiin egitim kurumlarmin 6grencinin bilissel ve duyussal diizeyine uygun olarak

anlaml bir sekilde yapilandirilmasi gerektigini ifade etmektedir (s. 40).

Dil bilgisi 6gretiminde anlam faktdriiniin yaninda dilin sosyal bir olgu olusu ve bireyin
yasantisinda beceri temelli kullaniliyor olusu da dikkat edilmesi gereken bir diger husustur.
Dilin kurallarinin toplumsal iletisim ve etkilesim sonucunda olustugu diisiiniildiiglinde, dnce
kurallarinin 6gretilerek daha sonra bu kurallar1 bireylerin kullanmasin1 beklemek mantikli bir
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yaklasim degildir ¢iinkii bilginin 6gretilip ardindan beceriye doniigmesini beklemek dilin
dogal yapisina aykiri bir durumdur (Karadiiz, 2009, s. 301). Bu sebeple dil bilgisi 6gretiminin
kendi basina bir amag¢ degil amaca varmak i¢in yararlanilacak bir ¢alisma alani oldugunu
belirten Oz (2003), ¢ocugun okul dncesi dénemde dilini dinleyerek, konusarak 6grendigini ve
okulda da yine dinleyerek, konusarak, yazarak, okuyarak oOgrenmesi gerektigini ifade
etmektedir. Bu yolla ¢ocugun farkinda olmadan kullandig: dilin dil bilgisi kurallarint sezmesi
saglanmalidir. Derste, kural ezberleme yerine dil yanlislarini diizeltme, dili kullanma ile ilgili
aliskanlik ve beceri kazandirma ile ilgili uygulamalar yapilmalidir (s. 259). Bunun yaninda dil
bilgisi uygulamalar1 sirasinda kullanilan dil, dogal bir ortam i¢inde bulunmali ve ¢ocugun

kendi dilinden hareket edilmelidir (Kavcar, vd. 2005, s. 9).

Biitlin bilgi alanlarinin kendine 6zgii 6gretim yontem ve teknikleri oldugunu belirten
Cetin (2010), 6grenme Ogretme siirecinde, 6grencinin bilgiyi nasil, hangi ortamda, kim
tarafindan ve hangi kaynaktan alacagi gibi gerekliliklerin yontem ve teknikleri belirledigini,
Ogretmenin hangi yontemi uygulayacagimi hangi teknikleri kullanacagimi sartlara gore
belirlemesi  gerektigini  ifade etmektedir (s. 73). Sosyal bilimler igerisinde
degerlendirebilecegimiz Tiirk dili ve edebiyati alaninin 6gretiminde sahip oldugu o6zelliklere
gore belli yontem ve tekniklerin kullanilmasi daha elverisliyken bazi yontem ve teknikler ise

daha az tercih edilmektedir.

Cemiloglu (2018), Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde tercih edilmesi gereken yontem
ve teknikler arasinda tiimevarim, timdengelim, buldurma ve yeniden yapilandirma ve soru

cevap teknigini saymaktadir.

Karakus (2002) ise anlatma-agiklama, soru-cevap, tekrar, oyunlastirma ve gosteri,
gbozlem ve inceleme, tiimevarim-tiimden gelim, analiz (¢6zlimleme), sentez (birlestirme),

kiime ¢aligmasi ve karsilasgtirma yontemlerini saymaktadir.

Cetin (2010), Tirk dili ve edebiyatinda dersinde sik kullanilan yontem ve teknikleri
anlatim (takrir), soru-cevap, gozlem ve inceleme, oyunlastirma (dramatizasyon), tliimevarim,
timden gelim, analiz (¢6ziimleme), sentez (birlestirme), burdurma ve isbirligine dayali

o0grenme seklinde siralamaktadir.

Sagir ve Demir Atalay (2016), dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerden bahsederken, ¢oziimleme (tiimdengelim), biresim (tiimevarim), anlatma (takrir),
aciklama, yazdirma, bulus ve sezdirme, tartisma, gosterip yaptirma, soru-cevap, rol yapma,

oyunlastirma (dramatizasyon) ve kiime ¢aligmas1 yontemlerini saymaktadir.
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Sayilan yontem ve teknikler arasinda konumuzla ilgili olmasi ve 2018 Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programmin dil bilgisi 6gretim yaklasimi ile ortiismesi bakimindan

tiimevarim ve tiimdengelim yonteminden ayrintili olarak bahsetmek gerekir.

Cemiloglu (2003)’na gore tliimevarim yoOntemi, biitiiniin par¢alardan olustugu
diisiincesine dayanmaktadir. Biitiin ve karmasik yapiy1 kavramanin zor oldugu diisiincesinden
hareketle basit pargalarin birlestirilerek biitiine daha kolay ulagsmak amaglanmaktadir.
Tiimdengelim ise parcalarin ancak biitiinliilk i¢inde anlamli oldugu, bu sebeple 6gretme
yontemlerinin biitlinliikkten baslamasi ve biitiinliiglin i¢inde parcanin gorevinin belirlenmesi
gerekliligini 6n planda tutmaktadir ¢linkii insanoglu yaradilis1 geregi once biitiinii gérmekte
pargalarin varligina daha sonra dikkat etmektedir (s. 34-36). Tiimdengelim yontemi biitiinii
olusturan parcalart amagl olarak birbirinden ayirma igidir. Tlimevarim ise birbiriyle iliskili

olan dgelerin genel bir sonuca veya biitline varmak i¢in birlestirilmesi islemidir (Kavcar, vd.

2005, s. 17).

Dil bilgisi 6gretimi agisindan disiintildiigiinde tiimdengelim yontemi bir metin
igerisinde bulunan ciimlelerin kendisini olusturan 6gelerine ayrilmasi yahut climle icerisinde
gecen isim, sifat, fiil gibi kelime tiirlerinin belirlenmesi ve ciimle igerisindeki gorevlerinin
tespit edilmesi seklinde uygulanabilmektedir. Bu uygulama incelenen metinde bulunan dil

bilgisi hususiyetlerinin anlama olan katkisinin agiklanmasinda da etkili olabilmektedir.

Tiimevarim yontemi ise digerinin tersi bir yol izlemekte ve dil bilgisi konularina dair
metin veya ciimleler iizerinde ¢ok sayida 6rnegin incelenmesi ve bu 6rneklere dair ortak
noktalarin bir dil bilgisi kurali olarak ifade edilmesi seklinde uygulanmaktadir. Cemiloglu
(2003), bu husus ile ilgili olarak; “Dilin matematigini ele alan dil bilgisinin drnekler tizerinde
calisilarak 6grenciye kazandirilmasi, yani verilmek istenenlerin ona sezdirilerek buldurulmasi
seklinde yiiriitiilmelidir. insan, kendi buldugunu benimseyip sevdigi ve ona zamanla sahip
¢iktig1 i¢in Tiirk dili derslerinin 6grenci merkezli olarak islenmesi esas olmalidir.” goriislerini
aktarmaktadir (s. 39).

Tlimevarim, 6zel durumlardan genel bir sonuca erismek i¢in yapilan, usavurmaya

dayal1 bir ¢aligma, arastirma ve tartigma yontemidir. Tiimdengelim ise birtakim yasa,

ilke ya da kurallardan hareket ederek 6zel bir olayi, durumu ya da 6rnekleri inceleme
ve agiklama yontemidir. Tlmevarim yontemi, gozleme, deneye ve arastirmaya
dayandigr icin c¢ocuklarda ezbercilik yerine bilimsel diisiinme aliskanliginin

gelismesine katkida bulunur. Ozellikle dil bilgisi ¢alismalarinda bu yénteme sik sik
bagvurulabilir (Kavcar, vd. 2005, s. 18).

Gilines (2017), biitlinden pargaya ilerlenen tiimdengelim yontemini bazi ilke ve
kurallardan hareket edilerek olay, durum ya da 6rnegin agiklanmasi seklinde tanimlamaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminde bu yontemin uygulanmasi, 6nce dille ilgili kurallarin 6gretilmesi ve
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sonrasinda kurallardan hareket edilerek 06zel durumlarin acgiklanmasi seklindedir.
Tiimevarimda ise par¢a yani drnek olay, sorun ve 6zel durumlar ¢esitli yonlerden incelenerek
baska drneklerle benzer ve farkli yonleri karilastirilmaktadir. Orneklerin ortak noktalarmdan
hareket edilerek genel kurallara ulasmak hedeflenmektedir. Bu uygulama dil bilgisi
ogretiminde 6grencilerin dil bilgisi mantigin1 kesfetmesini ve bilimsel diisiinme becerilerinin

geligsmesini saglamaktadir (s. 289).

Sagir ve Demir Atalay (2016)’a gore kalict 6grenme gorerek, yazarak, anlayarak ve
bularak yapilan 6grenmelerdir. Buna gore Ogrenci bilgiyi hazir bir sekilde bulmamalidir.
Ogrenci, bilgiye ve kurala kendisi ¢abalayarak ulasmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde bigimi dne
cikaran degil bi¢imi islevle birlestiren, karsilastirmalar yapmaya imkan veren ve somut
orneklerle kavratmayi esas alan bir yontem seg¢ilmelidir (s. 105). Cemiloglu (2003), 6nceden
Ogrenilmis bilgilerin kullanilarak yeni bilgilerin kesfedilmesi ve bu bilgilerin yeni alanlarda

kullanilarak kalic1 6grenmenin saglanmasi gerekliliginden bahsetmektedir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programmin dil bilgisi 6gretimi konusundaki
yaklasim ve kazanimlarina bakildiginda metni temel alan bir yaklasima sahip oldugu
goriilmektedir. Bu metinler bir edebi metnin tamami olabilecegi gibi metnin ilgili dil bilgisi
konusunu 6zetleyen bir parcasi da olabilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde temel materyal olan
bu edebi metinlerin ders siirecinde kullanilmasi ise timevarim ve tiimdengelim yontemlerinin
kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bir 6rnek verilecek olursa programda belirtilen “Metindeki
sifatlart bulur ve bunlarin metindeki islevlerini belirler.” kazanimi tlimevarim y&nteminin
kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. Buna gdre metinde gecen sifatlarin belirlenip bulanan
ornekler iizerinden genel olarak sifatlarin metin iizerindeki islevinin agiklanmasi ve bu konu
ile ilgili genel dil bilgisi kurallarina ulasilmasi gerekmektedir. Aymi sekilde “Metindeki
climlelerin 6geleri bulunur.” kazanimi ise bir biitiin olarak ele alinan ciimlelerin kendisini
olusturan pargalara ayrilmasini gerektirmekte ve tiimdengelim ydntemine bir Ornek

olusturmaktadir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programinda 6gretmenin dil bilgisi konularmin
ogretiminde anlatim ydnteminden kaginmas1 gerektigi ifade edilmektedir (s. 13). Ogrencilerin
temel egitimde 6grendikleri bilgilerin gerektiginde hatirlatilabilecegi belirtilen programda
ders igerisinde Ogretmenin liderliginden ¢ok Ogrencinin aktif olmasin1 saglamak
hedeflenmektedir. Ogrencilerin &n bilgilerinin harekete gegirilerek ve &rnekler iizerinde
birtakim zihinsel siireglerle dil bilgisi ile ilgili 6grenmeleri kalic1 hale getirmek programin

temel amaglarindan biridir denilebilir. Bu sebeple tiimdengelim ve tiimevarim yontemi 2018
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denilebilir.

Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Yeri

Cagimizda bilginin degeri, bireyin hayatindaki islevi derecesinde 6nem kazanmakta ve
bilgi yiginlar1 arasindan birey i¢in faydali ve Onemli olaninin segilmesi gerekliligi
dogmaktadir. Egitim bilimlerinde de bu dogrultuda gelisme ve yenilesme girisimleri
bulunmaktadir. Bunun en 6nemli yansimasi da dgretim programlari, beraberinde de egitim
durumlarinda kullanilan yontem, teknik ve ders materyallerinde goriilmektedir. Dil bilgisi
Ogretimi agisindan diisiintildiiglinde bilginin islevsel olmasini saglamak adina verilen dil
bilgisi egitiminin iki noktada etkili olmas1 gerekmektedir: temel dil becerilerini destekleme ve
anlamli 6grenmeyi saglama. Temel dil becerilerini destekleme konusu onceki boliimlerde
aciklandigindan bu boliimde dil bilgisinin anlamli olarak 6gretimi  konusundan

bahsedilecektir.

Dil bilgisi 6gretimi, yakin zamana kadar daha ¢ok dille ilgili kurallarin siralanmasi ve
Ogrenciye kavratilmast seklinde algilanmaktaydi. Egitim anlayisinda yasanan gelismelerle
birlikte dil bilgisinin islevsel olarak algilanmasi ihtiyaci1 dogmustur. “Islevsel dil bilgisi, bir
dilin gorev ve anlam elemanlarinin belli bir metin parcasinda kullanimini, ni¢in segildiklerini,
hangi islevleri yerine getirdigini tespit etmeye calisir.” (Iscan, 2007, s. 2). Bu noktada dil
bilgisi ile ilgili 6rneklerin bir biitiin icerisinde goriilmesi ve bu biitiin igerisindeki gorevinin

belirlenmesi gerekmektedir. Iste dil bilgisi 6gretiminde s6z konusu olan bu biitiin metinlerdir.

“Metin, kendisini olusturan s6z 6begi ve ciimle dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve
tutarlilik 6lgekleriyle baglanarak bir anlam biitiinii olusturduklar1 belli bir amagla iiretilmis,
bas1 ve sonu kesin cizgilerle sinirlandirilmis, yazili ya da sozli dil iirliniidiir.” (Karaagac,
2018, s. 585). Tanimdan da anlasilmaktadir ki metni olusturan yapilar1 bir araya getiren ve
tizerine oturdugu temel, anlamdir. Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin kullanilmasinin en
onemli gerekgesi ise dil bilgisi etkinliklerinde kullanilacak 6rneklerin anlamsiz, herhangi bir

baglama dayali olmayan sozciik y1gin1 olmamasi gerekliligidir.

Dil bilgisi ¢aligmalarinda, kisinin anlamlandirmalar yapabilecegi, s6zcenin derin
yapisinin anlasilmasini saglayacak orneklere yer verilmelidir (Karadiiz, 2009, s. 297). Dil
bilgisi Ogretimi metinler lizerinden uygulamali olarak ve kuralin G6grenciye dogrudan
verilmeden yapilmali, dil bilgisel unsurlarin metin igerisinde yerine getirdikleri islevlerden
hareketle sezerek kurala varmalar1 saglanmalidir (Goger, 2008, s. 105). Aslan (2017) da bu

goriiglere uygun olarak dil bilgisinin kuru ve ezbere dayali degil islevsel olarak Ggretilmesi
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gerektigini belirtmektedir. Bunun i¢in de 6grenci metindeki érnekler ve ipuglart sayesinde dil

tizerine diisiinmeli ve bunlardan yola ¢ikarak kurali sezerek ona kendisi ulasmalidir (s.91).

Dil bilgisi 6gretiminde biitiiniin éneminden bahseden Karahan (2009), ge¢misten
giiniimiize uygulanan biitiin dil 6gretim programlarinda konularin sesten ciimleye veya
kelimeden climleye dogru siralandigini, climle yani biitiinlin en sonda yer aldigim
belirtmektedir. Oysa bilgiyi biitiin parca iligkisi i¢inde 6gretmek gerekmektedir. Bunun
sebebini ise su sekilde agiklamaktadir:

Insan zihni 6nce biitiinii algilar, daha sonra parcalarin ve ayrmntilarin farkina varir.

Algilama sirasi, -06zel bir durum yoksa- &gretimde biitlin-parga iliskisinin c¢ikis

noktasinin biitiin olacagini isaret etmektedir. Pargalar arasinda dogru bir iliski kurmak,

bu pargalar1 birlestirmek, biitiinii bilingli olarak tanimakla miimkiindiir. Makinay1
yeterince tanimayan, pargalari birlestirerek makinay1 yeniden kurabilir mi? Baslangig
noktasini bilmeyen, doniiste o noktaya ulasabilir mi? (...) Dili kavratmak i¢in Once
sistemi yani biitlinii tanitmak, biitlinliin parg¢alarin1 gostermek, sonra da biitiin-parca

iligkisi temelinde parcalarin 6nceliklerine dikkat edilerek birlestirilmesini saglamak ve
boylece yeniden biitiine ulagtirmak gerekir (Karahan, 2009, s. 27).

Karahan (2010), dil bilgisi 6gretiminde 6rnek seciminden bahsettigi bir yazisinda ise
Kasgarli Mahmut’un 11. yiizyilda yazdigi Divanii Liigati’t-Tiirk’ii 6rnek gostermekte ve
Tiirkceyi 0gretmek iizere yazilan bu sozliik ve dil bilgisi kitabinda bazi dil kurallarina dair
orneklerin edebi metinler {izerinden verildigini soylemektedir (s. 140). Karadiiz (2009) de bu
goriise uygun olarak dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak metinlerin s6z varligi, ciimle yapisi
bakimindan islenecek dil bilgisi konusuna uygun olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Buna
gore sifat konusunun islenecegi derste kullanilacak metnin yeterince sifat igermesi

gerekmektedir (302).

Sonug¢ olarak degerlendirildiginde ge¢miste dil bilgisi 6gretiminde yasanan
problemlerin temelinde dil bilgisi konularinin anlamdan ve baglamdan kopuk bir sekilde
ogretilme gabasindan kaynaklandigi agik bir gercektir. Bu sebeple uygulamaya konulan yeni
dil ve edebiyat 6gretim programlarinda buna dikkat edilmis ve 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati

Ogretim Programi metin temelli bir dil bilgisi dgretimini benimsemistir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinin Dil Bilgisi Ogretimi Konusundaki
Yaklasimi

21. yiizyilin basindan itibaren yasanan cagdaslasma ve modernlesme c¢abalarindan
egitim bilimleri de etkilenmis ve yasanan degisimler kendisini ilk olarak &gretim
programlarinda gostermistir denilebilir. Tirk dili ve edebiyatt &gretiminde bilgi odakli
egitimden beceri odakli egitim uygulamalarina ge¢ilmesi de bunun en belirgin 6rneklerinden

biri olarak gosterilebilir. Uygulamaya konulan en giincel 6gretim programi olan 2018 Tiirk
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Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi da bu duruma uygun olacak sekilde bilim ve teknolojide
yasanan geligsmelerle toplumun ihtiyaclarmin farklilagtigimin bilincinde ve bilgi aktaran bir
yapidan ziyade deger ve beceri kazandirma odakli bir anlayisla olusturulmustur (MEB, 2018,
s. 4).

2018 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi dil 6gretimi konusunda 2015
programindaki anlayis1 devam ettirerek dil bilgisi konularini edebiyat bilgi ve tiirleriyle
iligkili olacak sekilde ele almis ve dil bilgisi dersiyle edebiyat dersini birlestirmistir.
Cemiloglu (2018), 2018 programindan ¢ok kiiciik farklarla ayrilan 2017 Tirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretim Programi hakkinda yaptig1 degerlendirmede bu programda énceki yillarda
Tirk edebiyati ile dil ve anlatim seklinde iki ayri ders olarak okutulan bu alanlarin
birlestirilmesi ile biiylik bir yanlistan doniildiiglinii ifade etmektedir (s. 8). Programin 6zel
amaglarmin belirtildigi kisimda ise “ana dili egitimiyle ilgili olarak edebi metinler araciligiyla
Tiirk¢enin inceliklerini 6grencilere tanitmak™ ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018, s. 12). Bu
sebeple 2018 programinin akademik ve bilimsel calismalari dikkate alarak dil bilgisi

ogretiminde edebi metinlerin 6neminin farkina vardigi sdylenebilir.

Programin Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesine uygun olacak sekilde belirledigi
yeterlikler arasinda “ana dilde iletisim” maddesi yer almaktadir. Buna gdre ana dilde iletisim
“Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 sozlii ve yazili olarak ifade etme ve yorumlama
(dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii
sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.”
(MEB, 2018, s. 6) seklinde agiklanmistir. Bu tanimdan hareketle programin ana dili
egitiminin islevsel olmast ve Ogrencinin duygu ve diisiincelerini gelistirmenin yaninda
giindelik yasaminda da karsiligin1 bulacak bir nitelige sahip olmas1 gerekliligini gbz 6niinde

bulundurdugu sdylenebilir.

Ogretim programimin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar basligi altinda edebiyat
egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin kazandirilmasinin yaninda 6grencilerin dilin inceliklerini
kesfedecekleri, dil bilinci ve becerilerini gelistirecekleri bir zemin olarak ele alinmistir. Tiirk
dili ve edebiyati derslerinde yapilacak olan dil bilgisi c¢aligmalar1 icinse su ifadeler
kullanilmistir: “Dil bilgisi ¢aligmalari, dgrencilerin temel egitimden edindikleri bilgilerden
hareketle tlinitelerdeki ilgili metinler iizerinde yaptirilacaktir. Konu anlatimina girilmeyecektir.
Temel egitimde gérmiis olduklar1 konulara yonelik olarak gerektiginde hatirlatma amacli kisa
aciklamalar yapilabilir.” (MEB, 2018, s. 13). Dil bilgisi 0gretimine dair bir yontem

aciklamas1 sayilabilecek bu ifadeler, dil bilgisi Ogretiminde metni merkeze almay:
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onermektedir. Bu noktada edebi tiirlere birer 6rnek olarak verilen metinler, ayn1 zamanda

tizerinde dil bilgisi ¢aligmalarinin da yapilabilecegi bir ders materyali olarak goriilmektedir.

Bu yaklasim dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilan bilimsel ve akademik caligmalara ve
cagdas Ogretim uygulamalarina uygunluk gostermekle birlikte programin 6grencinin dil
bilgisi konularina dair ornekleri ilk6gretimde edindigi bilgilerle bulabilecegi konusundaki
varsayimi dikkat ¢ekicidir. Arastirmanin iizerine egildigi hususlardan biri olan bu varsayim
Ogrencinin On bilgilerindeki muhtemel eksikleri goz ardi etmekte ve bu konuda
yapilabilecekleri kisa hatirlatmalarla sinirlamaktadir. Aymi husus programin ders islenis
siirecinden bahsettigi boliimde de tekrarlamaktadir. Buna gore programda ders islenis stireci

su sekildedir:

1. Hazirlik: Islenecek konuya dikkat cekme,

2. Metin: Konuyla ilgili metnin okunmasi,

3. Metinde Gegen Bazi Kelime ve Kelime Gruplari: Metinde gegen ve baglamdan
hareketle 6grencinin tahmin edemeyecegi diisiiniilen kelimelerin anlamlarinin
verilmesi,

4. Metin ve Tiirle Ilgili A¢tklamalar: Metin ve tiirii ile ilgili belgilerin verilmesi,

5. Metni Anlama ve Coziimleme: Metne yonelik soru ve etkinliklerin verilmesi,

6. Yazarin/Sairin Biyografisi: Metin yazarinin kisa biyografisi ve eserlerinin
bilinmesi,

7. Dil Bilgisi: Belirtilen dil bilgisi konularinin iglenen metnin veya metnin uygun
bolim yahut boliimlerinin iizerinde gosterilmesi (Burada konu anlatimina
girilmeyecegi bir kez daha belirtilmistir),

8. Yazma Calismalar:

9. Sozlii Iletisim Calismalar:

10. Unite Ol¢me ve Degerlendirme Calismalar: (MEB, 2018, s. 15-16).

Programda ders kitabina alinacak metinlerin niteliklerinin belirtildigi kisimda alinacak
metinlerin igerik, tiir ve edebi yonleri hakkinda hususlar belirtilirken bu metinlerde dil bilgisi
yoniinden bulunmasi1 gereken herhangi bir Ozellikten bahsedilmemistir. Bu da segilen
metinlerin tiir ve edebi ozelliklerine dikkat edilip dil bilgisi hususunun ikinci plana atildig
seklinde yorumlanabilir. Aynt durum kazanim sayr ve siirelerinin belirtildigi tabloda da

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo 1. 2018 TDE Ogretim Program: Kazanim Tablosu

Kazanim Kazanim Sayis1

A) OKUMA (METNI ANLAMA VE COZUMLEME)

1. Siir 13

2. Oykiileyici (Anlatmaya Bagli) Metinler 16

3. Tiyatro 14

4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler 15

B) YAZMA 12

C) SOZLU ILETISIM

1. Konusma 17

2. Dinleme 8

Tablo 1 incelendiginde belirlenen kazanimlarin temelde okuma, yazma ve sozli
iletisim becerilerine goére belirlendigi dil bilgisi alanina ait kazanimlara tabloda yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu alana ait kazanimlara okuma, yazma ve sozlii iletisim beceri
alanlar icerisinde kisith sayida yer verildigi goriilmiistiir. Buna gore okuma kazanimlari
icerisinde siir, Oykiileyici metinler, tiyatro ve Ogretici metin tiirleri i¢in ayr1 kazanimlar
belirlenmis ve bu alandaki dil bilgisi ¢alismalar1 her tiirde aymi sekilde tekrar etmek iizere
“Metinden hareketle dil bilgisi ¢aligmalar1 yapar.” seklinde kabaca ifade edilmistir. Yazma

kazanimlari icerisinde ise dil bilgisi alani ile iliskilendirilebilecek kazanimlar su sekildedir:

e Metin tiiriine gore terim, kavram, deyim, atasozii ve agiz 6zellikleri kullanir.

e lyi bir anlatimda bulunmas: gereken dzelliklere (agiklik, akicilik, duruluk ve yalinlik)
dikkat ederek yazar.

e Farkli climle yapilar ve tiirlerini kullanir; basit, birlesik, sirali, bagh, eksiltili, devrik,
kurall1 ciimle, isim ve fiil climleleri.

e Yazdig1 metni dil bilgisi, yazim, noktalama, acgiklik, duruluk, akicilik, yalinlik ve
kelime tercihleri bakimindan gézden gegirir (MEB, 2018, s. 26-27).

Konusma becerisine ait kazanimlar arasinda dil bilgisi ile iliskilendirilebilecekler
gonderici, alici, ileti, kanal kod, baglam, geri bildirim gibi iletisimin dgelerini belirleyebilme;
bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat ederek konusma; konusurken
gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan kaginma gibi kazanimlar sayilabilir (MEB, 2018, s.

27-28).
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Toplamda 95 kazanimin bulundugu 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda dil

bilgisi 1ile iliskilendirilebilecek kazanimlarin sayisinin 9 oldugu goriilmektedir. Bu
kazanmimlarin toplan saylya oram ise %9.47°dir. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programinda okutulacak dil bilgisi konular1 ve bu konularin iinite siire ve igerik olarak

dagilimi Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. 2018 TDE Ogretim Program: Dil Bilgisi Konularinin Unite, Siire ve Igerige Gore

Dagilimi

SINIF | UNIT TUR/KONU DIL BILGISi KONULARI
E
9 1 Giris Standart dil, agiz, sive, lehge ile argo,
jargon kavramlari tizerinde durulur.
9 2 Hikaye Metindeki isimleri bulur ve bunlarin
metindeki islevlerini belirler.
9 3 Siir Metindeki sifatlart bulur ve bunlarin
metindeki islevlerini belirler.
9 4 Masal/Fabl Metindeki edat, bagla¢ ve tinlemleri bulur
ve bunlarin metindeki islevlerini belirler.
9 5 Roman Metindeki zamirleri bulur ve bunlarin
metindeki islevlerini belirler.
9 6 Tiyatro Metindeki zarflar1 bulur ve bunlarin
metindeki islevlerini belirler.
9 7-8-9 Biyografi/Otobiyografi Metindeki fiilleri bulur ve bunlarin
Mektup/E-Posta metindeki islevlerini belirler.
Glinliik/Blog
10 1 Girig -
10 2 Hikaye Metindeki fiilimsileri bulur ve bunlarin
metindeki islevlerini belirler.
10 3 Siir Metindeki isim tamlamalarini bulur ve
bunlarin metindeki islevlerini belirler.
10 4 Destan/Efsane Metindeki sifat tamlamalarini bulur ve
bunlarin metindeki islevlerini belirler.
5-6-7- Roman/Tiyatro/Ani Metindeki ciimle ¢esitlerini bulur ve
8-9 (Hatira)/Haber Metni/Gezi | bunlarin metindeki islevlerini belirler.
10 Yazisi
11 1 Giris -
11 2-3-4-5 | Hikaye/Siir/Makale/Sohbet | Metindeki climlelerin 6geleri bulunur.
ve Fikra
11 6-7-8-9 Roman/Tiyatro/Elestiri/ Anlatim bozukluklariyla ilgili caligmalar
Miilakat (Roportaj) yapilir.
12 1-2-3 Girig/Hikaye/Siir Kelimede anlam ile ilgili calismalar
yapilir.
12 4-5-6-7 Roman/Tiyatro/Deneme Paragrafta anlam ile ilgili calismalar
Soylev (Nutuk) yapilir.
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Tablodaki bilgilere ek olarak 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda her
smif diizeyinde ve hemen her {linitede “Metinler lizerinde imla ve noktalama calismalar
yapilir.” ifadesi de yer almaktadir. imla ve noktalama konularinin tek bir sinif veya iinitede
verilmeyerek tlim sinif ve tinitelere dagilmasinin nedeni olarak bu konularin 6grenilmesinde
ve 0grencilerin imla ve noktalama konularinda daha ¢ok hata yapmalar1 gosterilebilir. Yazma
calismalar1 i¢in Onemli bir yere sahip olan imla ve noktalama konularinin bu sebeple

programda islevsel bir yaklasimla diizenlendigi sdylenebilir.

Programda yer alan ve tabloda belirtilen diger dil bilgisi konular ise kabaca kelime
tiirleri, kelime gruplari, climle gesitleri, climlenin 6geleri, kelime ve paragrafta anlam ve dille
ilgili birtakim terimlerden olugsmaktadir. Bu konularin 6gretiminde ise daha ¢ok edebi metin
tizerinde ilgili konunun Orneklerini buldurma ve bu orneklerin metne kattigi anlamin
belirlenmesi yolu segilmistir. Bu sebeple 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinin
dil bilgisi konularinin 6gretiminde metin temelli ve anlam1 6n plana ¢ikaran bir anlayisa sahip
oldugu soylenebilir. Ayrica programda anlam tizerinde dogrudan etkisi olmadig1 diisiiniilen ve
daha ¢ok teknik bilgi gerektiren ses ve sekil bilgilerinin yer almayisi bu goriisii destekleyen
gerekcgelerden bir digeridir.

Programin konu dagilimi konusunda dikkat c¢eken husus ise kelimede anlam,
paragrafta anlam ve anlatim bozuklugu gibi anlamla ilgili ve biitiine yonelik konularin
sonraya birakilmis olmasidir. Programda dil bilgisi konularinin kelime tiirleri, kelime
gruplari, climlenin Ogeleri, anlatim bozuklugu ve kelimede-paragrafta anlam seklinde

siralanmas1 §grenmenin biitlinden pargaya ilkesi ile ters diigmektedir.

Program, genel olarak degerlendirildiginde hem edebiyat bilgileri hem de dil bilgisi
acisindan daha sade ve igerik olarak hafiflemis bir goriiniime sahip oldugu sOylenebilir.
Edebiyat bilgileri agisindan edebi tiirlere ve tiirlin gelisimine agirlik verilen programda dil
bilgisi konular1 ise bu edebi tiirler igerisindeki islevleri ve metne kattig1 anlam ydniiyle ele
alinmistir. Bu yoOniiyle program yapisalci anlayisin yaninda islevsel ve pragmatik bir

yaklasimla da hazirlanmistir denilebilir.

Konuyla Ilgili Arastirmalar
Ana Dili ve Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Kullanimu ile flgili Arastirmalar

Derman (2002)’1n “Anadil (Tiirkge) Ogretiminde Masal Metinlerinin Kullanilmas:”
isimli calismasi ana dili dgretiminde masal tiirindeki metinlerin nasil kullanilabilecegini
arastirmaktadir. Arastirmada masallar ve beraberinde de cocuk edebiyati hakkinda genis

bilgiler verilmekte ve ana dili Ogretiminde c¢ocugun ilgisini ¢ekecek metinlerin
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kullanilmasinin daha uygun olacagi, bu metinlerin de masallar olabilecegi belirtilmektedir.
Cocuklarin  severek okuyacagt masallarin ders kitaplarina alinmasinin ¢ocugun dil
becerilerinin gelismesini ve beraberinde de masal mirasini ayakta tutmayi saglayacagi

belirtilmistir.

Cigekler (2006) ise “Anadil (Tiirkce) Ogretiminde Fikra Metinlerinin Kullanilmas1”
adli aragtirmasinda ana dili 6gretiminde fikralarin kullanilmasmin etkililigini arastirmistir.
Daha ¢ok teorik bir temele dayali olan aragtirmada dil ve ana dil kavramlar1 hakkinda
aciklamalar yapildiktan sonra c¢ocuk edebiyati ve fikralar hakkinda da genis kapsamli
kuramsal bilgiler verilmistir. Arastirmada dil bilgisi Ogretiminin fikra metinleri ile
yapilabilecegi ve bu tiir metinlerin dgrencilerin ilgisini ¢ekmesi bakimindan etkili olabilecegi

bu sebeple ders kitaplarinda fikralara daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Cegen (2007)’in “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretimi” isimli galismasi, ilkdgretim
ikinci kademede metne dayali dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil bilgisi basarilarini
artirmadaki etkisini incelemektedir. On test-son teste dayali deney ve kontrol gruplu deneysel
bir ¢alisma olan bu arastirma i¢in Ankara Golbasi TEK Ilkégretim Okulundan 35 kisilik
deney ve 34 kisilik kontrol grubu se¢ilmis 40 sorudan olusan bir basari testi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Ek fiil, yapim ekleri, yap1 bakimindan kelimeler, sifat, zarf ve climlenin
ogeleri konularin1 kapsayan testten elde edilen verilere gore metne dayali dil bilgisi
ogretiminin 6grencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Testin tiimiine bakildiginda deney ve kontrol grubunun basari
puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu ancak konulara tek tek bakildiginda puanlarda artis

olmasina ragmen bunun anlamli olmadig1 gézlenmistir.

Sentiirk (2008) ise “Anadil (Tiirk¢e) Ogretiminde Tekerlemelerin Kullanilmas:” isimli
caligmasinda dil bilgisi Ogretiminde metin tiirii olarak tekerlemelerin etkililigini
sorgulamaktadir. Calismanin kuramsal cercevesini olusturan boliimde tekerlemelerin kdkeni,
ozellikleri siniflandirilmasi ve islevleri hakkinda bilgi verildikten sonra ana dili ve 6gretimine
dair agiklamalar yapilmistir. Caligmanin uygulama kisminda sirasiyla isimler, sifatlar,
zamirler, isim tamlamasi, sifat tamlamasi, fiiller, edat baglag, {inlem, kdkler ve ekler (yapim
eki ve cekim eki), govde, basit-tliremis-birlesik kelimeler, hal ekleri, iyelik ekleri, fiiller
(basit, tiiremis ve birlesik filler), kipler (bildirme ve dilek kipleri), ¢cekimli fiiller, zarflar, ek
fiil, climlenin ogeleri, fiilde ¢ati, kuralli ve devrik climle gibi dil bilgisi konularinin
ogretiminde kullanilabilecek 6rnek tekerleme metinlerine yer verilmistir. Ayrica

tekerlemelerin konusma egitiminde ve temel becerilerin gelistirilmesinde kullanimina yénelik
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bilgilere de yer verilmistir. Arastirmada tekerlemelerin Tiirk¢e derslerinde kullanilmaya
elverisli ve ¢esitli alanlarda kullanilabilen ¢ok yonlii metinler oldugu, dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yapay orneklerin yerine sasirtici, hosa giden ve dikkat ¢ekici bir yapiya sahip

olmalar1 nedeniyle daha etkili olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Konumuzla alakali olabilecek bir diger akademik calisma ise Derman (2008)’1n
hazirlamis oldugu “Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Se¢imi Uzerine Bir Arastirma” isimli
arastirmasidir. Arastirmaci bu ¢alismasinda 7. Sinif Tiirk¢e ders kitabindaki edebi metinlerle
kendisi tarafindan segilen ve gelistirilen metinlerin dil bilgisi 6gretiminde akademik basariya
etkisini karsilastirmistir. Bu amacla segilen kontrol grubuna ders kitabindaki metinlerle, deney
1 grubuna aragtirmaci tarafindan segilen edebi metinler ve deney 2 grubuna ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen metinler kullanilarak egitim verilmistir. Kontrol gruplu 6n test ve son
test modeline dayali olarak yapilan calismada her biri 4 secenekten olusan 50 soru
sorulmustur. Testte yer alan sorular anlamca kaynasmis fiiller, isim ve isim cesitleri, kurall
birlesik fiiller, sifat g¢esitleri, ¢ekim ekleri, kelimede anlam, ses olaylari, zamirde yap1
konularmi1 kapsamaktadir. Arastirmanin orneklemini olusturan Konya Karahdyiikk Ahmet
Hashas ilkdgretim okulunda 6grenim gdrmekte olan 107 7. sinif dgrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler SPSS kullanilarak hesaplanmis ve sonucunda kontrol grubu ve
deney gruplarinin akademik basarilarinda deney gruplarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistir. Bu dogrultuda dil bilgisi 6gretiminde metin se¢iminin akademik basarty1

etkiledigi varsayimi dogrulanmistir.

Cegen ve Aytas (2008)’mn “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretiminin Sekizinci Simf
Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basarisia Etkisi” isimli ¢alismas1 metin temelli dil bilgisi dgretim
yonteminin sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari tizerindeki etkiyi incelemektedir.
On test ve son teste dayali kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olan arastirmada veri toplama
stirecinde basari testi uygulanmistir. Metin temelli dil bilgisi 6gretim yonteminin uygulandigi
deney grubunun dil bilgisi akademik basarisinin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundan yiiksek oldugu goriilmistir. Metne dayali dil bilgisi 6gretiminin dil bilgisi

basarisini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin kullanilmasina yonelik bir diger calisma ise Yilmaz
(2018)’1n “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Metin Odakli Dil Bilgisi Ogretimi” isimli
calismasidir. Arastirmanin amaci herhangi bir dil bilgisi yapisinin anlam, bi¢cim ve
kullaniminin ancak baglam icinde sorgulanabilir oldugu gergeginden hareketle yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde metin temelli dil bilgisi 6gretimine yonelik B1 seviyesinde etkinlik
ve Oneriler sunmaktir. Arastirma siirecinde Istanbul Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
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B1 Diizeyi Hazirlik Sinifinda metin temelli dil bilgisi 6gretim etkinlikleri uygulanmis ve
ardindan odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken
hususlara da yer verilen calismada secili metinlerle hazirlanan metin temelli dil bilgisi
ogretim etkinlikleri 16 Ogrenciye 10 ders saati siiresince uygulanmistir. Odak grup
goriismesinden elde edilen veriler betimsel analiz yaklasimi ile yorumlanmis ve metin temelli
dil bilgisi 6gretiminin basariya ulastig1 gériilmiistiir. Ogrenciler dil yapilarini bigim, anlam ve
kullanimlar1 ~ yoniiyle kavramanin yaninda bu yapilar1 iletisimsel baglamda da
kullanabilmislerdir. Siirecte yer alan dil bilgisi yapilarii ders disinda giinlilk hayatta da
kullanabildikleri 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bu dogrultuda dil bilgisi yapilarinin
Ogretiminde baglamdan kopuk uygulamalarin tercih edilmeyerek o6zglin kullanim ve
islevlerine uygun olacak sekilde sezdirilerek Ogretilmesi, dil bilgisi 6gretiminde segilecek
metinlerin metinsellik 6zelliklerini karsilama durumlarinin tespit edilmesi, farkli dil yapilari
ve konular igeren ¢esitli metin tiirlerine derslerde yer verilmesi gerektigi yoniinde Oneriler

gelistirilmistir.

Dil Bilgisi Ogretimi ile Tlgili Cesitli Arastirmalar

Sagir (2002)’mn “Ilkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi” isimli ¢alismasi dil
bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlara genel bir cerceveden bakabilmek acisindan onemli

goriilmektedir. Buna gore dil bilgisi 6gretiminde yasanilan sorunlar su sekildedir:

e Ogretmenler dil bilgisi konularini islerken ders kitab1, ders defteri ve yazi tahtas:
disinda herhangi bir gorsel-isitsel ara¢ kullanmamakta ve konular1 ders kitaplarinda
yer aldigr sekliyle islemektedir.

e Dil bilgisi konular1 yaygin bir sekilde anlatma yontemi kullanilarak islenmektedir.

e Ogretmenler dil bilgisi konularini sevmemekte bu konular1 soguk ve zor dgrenilen
konular olarak géormektedir.

e Gergeklestirilen dil bilgisi 6gretiminin belirli tanim ve kurallar1 6gretmekten ileriye
gidememektedir.

e Tiirkce dersi simavlarinin 6grencinin dili kullanma becerilerini 6lgmekten ¢ok tanimin

ezberlenip ezberlenmedigini 6l¢mektedir.

Bu duruma ¢6ziim 6nerisi olarak da Tiirkge ve simif 6gretmenleri i¢in kullanabilecekleri
yontem ve teknikler hakkinda bilgi vermesi adina kilavuz kitaplarin hazirlanmasi, okullardaki
ara¢ gereclerin artirilmasi, ders kitapliklarinin  olusturulmasi, o6gretmen yetistirme
programlarina dilbilim dersleri konulmas: ve ders kitaplarimin da dilbilimsel anlayisla

yazilmas1 yoniindedir.
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Ertekinoglu (2003)’nun “Tiirkge Derslerinde Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Goriiglerinin Incelenmesi” isimli arastirmasinda dil bilgisi dgretimine dair 6gretmen
goriislerine yer verilmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada Istanbul ili Anadolu
Yakasi’nda 6zel ve resmi kurumlarda gorev yapan Tirkcge 6gretmenlerine ulasilmistir. Buna
etkilemektedir. Ozel okullar devlet okullarma kiyasla derslerde teknolojiyi daha cok
kullanabilmektedir. Modern 6gretim yontem ve teknikleri yeteri kadar taninmamakta ve hala
geleneksel ezberci egitim yapilmaktadir. Ayrica 6gretim yontemleri ile egitim teknolojileri

uyumlu bir sekilde kullanilamamaktadir.

Bolat (2004)’1n “ilkogretim II. Kademe VI. Smiflarda Dil Bilgisi Ogretiminde Aktif
Ogrenme Yonteminin Etkililigi” isimli calismasi dil bilgisi dgretiminde aktif 6grenme
yontemlerinin kullanilmasinin Tiirkge dersindeki basar1 iizerindeki etkisini saptamay1
hedeflemektedir. Bu amagla arastirmada belirlenen deney grubuna aktif 6grenme yontemleri
kullanilarak dil bilgisi 6gretimi yapilirken kontrol grubunda geleneksel yontemler kullanilmig
ve Ogrencilere On test ve son test olarak basari testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
aktif 6grenme yontemlerinin dil bilgisi alanindaki basariyr artirmada etkili oldugu ve
Ogrencilerin 6grenme stillerinin bilinerek dersin buna goére planlanmasinin basariy1 artirdigi

gorilmiustir.

Kaygusuz (2006), “Tlkogretim Ikinci Kademede Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine
Bir Arastirma” isimli calismasinda dil bilgisi 6gretiminde istenilen diizeyde verimliligin
saglanamadig1 probleminden hareketle dil bilgisi 6gretiminde anlatim, soru-cevap, gosterip
yaptirma, programli 6gretim, drama ve bilgisayar destekli 68retim gibi cesitli 6gretim
yontemlerinin etkililigini aragtirmaktadir. Arastirma stlirecinde dil bilgisi konularinin
ogretiminde c¢esitli O6gretim yontemleri kullanilarak uygulama diizeyinde Ornek oOgretim
stirecleri olusturulmustur. Arastirma sonucunda dil bilgisi 6gretiminde anlatim ydntemi
disindaki yOntemlere yer verilmesinin Ogretim siirecini etkili kilacagi, kullanilacak
yontemlerin yaparak yasayarak 6grenmeye imkan tanimasi, 6grencinin kendisini ifade etmeye

firsat taninmasi gerektigi ifade edilmistir.

Erdem (2007) tarafindan ¢alisilan “Ilkdgretim II. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin
Sorunlar1” isimli arastirma, ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi 6gretimi hususunda
yasanan sorularin Ogretmen goriisleri agisindan degerlendirilmesi ve ogretmenlerin bu
konudaki ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Bunun igin Ankara merkez
ilgelerinde gorev yapmakta olan 257 Tiirk¢e Ogretmenine anket uygulanmigtir. Arastirma
sonuglarma gore Ogretmenler materyal olarak en ¢ok ders kitaplarini daha sonra yardimci
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kaynak kitaplar1 kullanmaktadirlar. Ogretmenlere gore Ogrencilerin  dgrenmekte ve
Ogretmenlerin de 6gretmekte en ¢ok zorlandiklart dil bilgisi konular fiil catisi, fiilimsiler ve
birlesik ciimlelerdir. Ogretmenler tiim &gretmenler tarafindan kullanilabilecek bir referans

kaynak kitabin bulanmayisini 6nemli bir problem olarak gormektedirler.

Dil bilgisi 6gretiminde yasanan problemler iizerine egilen ¢alismalardan biri de Akgiil
(2010)’iin  “Ilkdgretim 1I. Kademede Yasanan Dil Bilgisi Ogretimi Sorunlar” isimli
caligmasidir. Bir saha ¢alismasi olan arastirmada Istanbul Eyiip ilgesinde gorev yapmakta olan
60 Tiirkce 6gretmenine anket uygulanmis ve 0gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi hakkindaki
diisiinceleri, bu alandaki sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Buna
gore Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde materyal olarak en ¢ok ders kitaplarini ikinci olarak
da yardimci kaynak kitaplar1 kullanmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler ders kitaplarinda dil
bilgisi 6gretimine uygun metin sayisinin az oldugunu diisiinmekte ve derslerinde 6grencilere
kural ezberletmektedirler. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminde dersler hala geleneksel anlayisa
gore iglenmektedir. Ayrica Ogretmenler dil bilgisi programinin 6grenci ve Ogretmen
beklentilerini karsilamadigin1 ve programin amaclarmin dil bilgisi 6gretimindeki amaclar
gerceklestirmekten uzak oldugunu diisiinmektedir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin dil
bilgisi 6gretimindeki sorunlara dair getirdigi ¢6ziim Onerileri arasinda dil bilgisinin metin
odakli, islevsel bir sekilde islenmesi ve dil bilgisi kurallarinin gesitli etkinliklerle sezdirilerek
Ogretilmesi maddeleri yer almasmma ragmen Ogretmenlerin bunlari  derslerinde
uygulayamadiklar1 goriilmiistiir. Arastrmanin “Ilkogretim ikinci kademede gorevli Tiirkge
ogretmenleri dil bilgisi 6gretimde dinleme/izleme, okuma, anlama ve anlatim alanlarinda

sorun yasamaktadirlar.” hipotezini dogruladig: ifade edilmektedir.

Ortadgretim diizeyinde dil bilgisi ile ilgili yapilan arastirmalar arasinda Solmaz
(2010)’mn ders kitaplar1 tiizerine hazirladigi ¢aligma Ornek gosterilebilir. Ortadgretimde
kullanilan dil bilgisi kitaplarini dil bilimi agisindan incelemeyi ve bu yonde goriilen eksiklik
ve yanligliklarin giderilmesini amaglayan ¢alismada 3 farkli ders kitab1 degerlendirilmistir.
Betimsel bir ¢alisma olan arastirmada evreni temsil etmek iizere segilen dil bilgisi ders
kitaplart dil olgusu, ses bilgisi, ses bilim, bi¢imbilim ve s6z dizimi hususlarinda
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda ders kitaplarinin bilimsellikten uzak,

dil bilimle celigkili ve tutarsiz olduguna ulasilmstir.

Sahinci (2011), “llkdgretim Ikinci Kademede Dil Bilgisi Konularinin Ogretimine
Mliskin Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri” adli calismasinda 6gretmenlerin ilkdgretimin ikinci
kademesinde dil bilgisi 6gretiminin ne o6l¢iide gergeklestigine yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Tarama yonteminin uygulandigi arastirmada Nigde merkez il ve ilgelerinde
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gorev yapmakta olan 100 Tirkce Ogretmenine Olgcek uygulanmistir. Arastirmada
ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimine dair kazanimlar1 yeterince benimsemedigi, dil bilgisi
konularmin 6gretilmesi konusunda olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 ve kidem, cinsiyet,
mezun olduklar1 bolim ve gorev yaptiklart okul seviyesine gore dil bilgisi Ogretimi

hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.

Erdem ve Celik (2011) tarafindan c¢ahgilan “Dil Bilgisi Ogretim Yontemi Uzerine
Degerlendirmeler” isimli arastirmada dil bilgisi, dil bilgisi 6gretiminin amact ve dil bilgisi

O0gretim yontemlerinden bahsetmektedir. Calismada su sonuglara ulagilmistir:

e Uygun yontemler kullanilmadan gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi 6grenenin dil
becerilerine herhangi bir katki saglamayacaktir. Bu sebeple dil bilgisi 6gretiminde
dikkat edilecek en 6nemli hususlardan biri metinden, en azindan ciimleden hareketle
Ogretim yapilmasi gerekliligidir.

e Dil bilgisi islevsel bir sekilde, kuraldan tanima gidilerek ve sonunda da 6grenciyi dil
yapilarin1 anlatim becerilerinde kullanabilecek diizeye getirerek, ezberden uzak
yapilmalidir.

e Dil bilgisi 6gretim yontemleriyle ilgili yeterince calisma bulunma bulunmamaktadir.

Bu sebeple bahsedilen hususlarin denenerek dogrulanmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde Ogretmen goriislerinin incelendigi bir diger arastirma Carkat
(2013)’1n “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretim Siirecinin Yapilandirict Yaklasim Acisindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasidir. Calismada ortaokullarda gerceklestirilen dil bilgisi
Ogretimini yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu degerlendirmek amacglanmistir. Karma
yontemin kullanildig1 aragtirmada Kayseri ili merkez ilgelerinde gorev yapmakta olan 100
Tirkce 6gretmenine 6lgek uygulanmis 10 Tiirkge 6gretment ile de standartlastirilmis acik uclu
goriisme yapilmistir. Arastirmanin ulastifi sonuglar ise okullarda yapilandirmaci anlayisa
uygun dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinin bulundugu ancak smniflarin kalabalik olmasi,
teknolojik yetersizlik, Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin diisiik olmasi, 6gretmenlerin
programi yetistirme kaygilar1 vd. sebeplerden otiirii geleneksel dil bilgisi 6gretiminin hala
devam ettigi yoOniindedir. Ayrica mesleki tecriibesi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin

yapilandirmaci yaklasima daha uygun ders isledikleri goriilmiistiir.

Kanat (2016)’1n “ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Metinlerin Dil
Bilgisi Konulariyla Iliskisi Uzerine inceleme” isimli arastirmasi 6, 7 ve 8. simf Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan

dil bilgisi konular ile ortiistip ortiismedigini belirlemek amaglanmistir. Arastirma siirecinde
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incelenen ders kitaplarina secilen metinlerde uygulamali dil bilgisi 6gretimi ve Orneklerin
climle biitiinliigli icerisinde ele alinmasit hususunda herhangi bir Olgiite rastlanmamustir.
Ayrica ders kitaplarindaki metinlerin bir kisminda islenecek dil bilgisi konular icin yeterli
ornekler bulunurken bir kisminda ise sinirli sayida 6rnek oldugu ya da hi¢ 6rnek olmadigi
tespit edilmistir. Ozellikle siir tiirindeki metinlerde diger metin tiirlerine gore dil bilgisi
konularma dair ¢ok daha az 6rnek bulundugu goriilmiistiir. Arastirmanin iizerine egildigi konu
hakkinda one siirdiigli oneriler ise dil bilgisi 6gretiminde Orneklerin baglamdan kopuk bir
sekilde degil metinler {izerinde verilmesi, 6grencilerin dil bilgisi alanin1 metinler {izerinden
kesfederek uygulamalarini saglamak ve ders kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢ciminde dil
bilgisi Ogretimine uygun olmast Olgiitiniin de g6z Onlinde bulundurulmas: gerektigi

yoniindedir.

Yakigan (2017) tarafindan yapilan “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretiminde Bulus
Yoluyla Ogretim Stratejisinin Ogrenci Basarisma ve Kaliciligina Etkisi” isimli ¢calismada 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmig ve 6. sinifta 6grenim gérmekte olan
toplamda 40 6grenci lizerinde uygulama yapilmistir. Arastirmanin son test sonuglarinda sunus
yoluyla Ogretim stratejisi uygulanan deney grubunun basarisinin 6nemli Olclide artig
gosterdigi ve kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmistiir. Bu durum, bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin dil bilgisi alaninda etkili bir strateji oldugunun da gostergesidir. Ayrica
bulus yoluyla 6gretimin gerceklestirildigi grupta 6grenmenin kaliciliginin da diger gruba gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen Oneriler ise Tiirkce ve
Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerine sunus yoluyla ogretim stratejisinin dil bilgisi
ogretiminde kullanilmasina dair egitimlerin verilmesi ve ogretmenlerin dil bilgisi 6gretim

stirecine aktif bir sekilde katilabilmesini saglama yoniindedir.

Bagc1 Ayranct (2017)’nin benzer bir konuyu ele alan “Sezdirme Yontemi ile Dil
Bilgisi Ogretimi Uzerine Tiirkge Ogretmenlerinin Goriislerinin incelenmesi” adli arastirmasi
6, 7 ve 8. siniflarda sezdirme yontemi kullanilarak dil bilgisi 6gretiminin dil bilgisi alaninda
O0grenme saglayip saglamadigini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu baglamda 37 6gretmene yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve cevaplar icerik analizi teknigine gore analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogu dil bilgisinin uygulamali bir sekilde
Ogretilmesi gerektigini belirtmis ve materyal kullaniminin 6nemi tizerinde durmustur.
Ogretmenler, dil bilgisi alaninin diger dil becerileri ile iliskilendirilmesi gerektigine
inanmakta, dil bilgisi 6gretiminin metin-ciimle biitiinligii icerisinde yapilmasi gerektigini
savunmaktadir. Ogretmenlerin metinleri dil bilgisi kazanimlar1 ydniinden islevsel buldugu

sOylenebilir.
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Salman (2018)’in ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagim
hakkindaki goriislerini inceledigi ¢alismasinda giincel Tiirkge 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlarin yapilandirmact yaklasim acisindan uygulanma durumlart 6gretmen
goriisleri acisindan degerlendirilmektedir. Bir durum ¢alismasi olan arastirmaya Bursa iline
bagl ilgelerde gdrev yapmakta olan 100 Tiirkce ogretmeni katilmistir. Ogretmenlere
uygulanan yar1 yapilandirilmig gériisme formundan elde edilen sonuglar icerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin  %59’u
yapilandirmaci yaklasimla ilgili herhangi bir egitim veya seminer almadiklarini belirtmisledir.
Ogretmenlerin %67’si ise Tiirkge dgretiminde yapilandirmaci yaklasimla ilgili bir egitim
almadiklarin1 ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Ogretmenlerin sadece %350’ sinin
yapilandirmaci anlayisa uygun olarak ders isledikleri tespit edilmistir. Bu durum ogretim
programlarinin teoriden uygulamaya ge¢emediginin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir.
Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasimla gergeklestirilen dil bilgisi 6gretiminin kalici
O0grenme, Ogrencilerin ilgi ve isteklerini olumlu yonde etkileme, dil bilinci kazandirma
bakimindan olumlu etkileri oldugunu belirtmelerine karsin sinif mevcutlarinin fazla olmasi,
miifredatin cok yogun olmasi, ders kitaplarinin bu yaklagima gore hazirlanmamis olmasi, siire
yetersizligi ve merkezi smavlarin bu yaklasima uygun olmamasi gibi sebeplerden Gtiirii
yapilandirmaci anlayisa uygun ders isleyemediklerini belirtmislerdir. Arastirmanin gelistirdigi
Oneriler ise Ogretmenlere yapilandirmaci anlayisi derslerinde kullanabilmelerini saglamak
adina egitimlerin verilmesi, ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
hazirlanmas1 ve 6gretmenlerin dil bilgisini ayr1 bir ders olarak degil de diger beceri alanlariyla
iligkili olacak sekilde yiiriitebilmesini saglama yoniinde sekillenmistir. Burada Arici’nin 2005
tarihli “Ilkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Goriigleri” isimli
makalesinden bahsetmek gerekmektedir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglara gore
ogretmenler ders kitaplarin1 yetersiz bulmakta ve dil bilgisi Ogretimine yeterli siireyi
ayiramamaktadir. Bu noktada aralarinda uzun bir zaman olmasina ragmen Salman (2018) ve
Arict (2005)’nin galismalarinda dil bilgisi 6gretimine dair benzer sorunlarla karsilasildigi
goriilmektedir. Buna gére zaman igerisinde programlardaki yaklagimlar degisse de bunun tek

basina yeterli olmadig1 ve uygulamada sikintilarin yasanmaya devam ettigi goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

Ortadgretim 9. siiflarda dil bilgisi 6gretiminin 6grenci basar1 ve tutumu ile dgretmen
goriigleri bakimindan degerlendirildigi bu arastirma bir durum g¢alismasidir. Durum ¢alismast,
genel olarak, gercek yasamdaki gilincel olaylara odaklanildigi, arastirmacinin durumlar
tizerindeki kontroliiniin ¢ok az oldugu ve nasil ve neden sorularina cevap arandigi durumlarda
tercih edilen bir arastirma yaklagimidir (Yin, 2002). Yildirim ve Simsek (2011) ise durum
calismasini “Nas1l?” ve “Nig¢in?” sorularini temel alan ve arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olayr derinlemesine incelemeye olanak veren bir arastirma yontemi olarak
tanimlamaktadir. Verilen tanimlar dikkate alindiginda durum calismalarinda incelenen
durumun giincel olmasi ve arastirmacinin ise bu durum tizerinde herhangi bir miidahalesi ve
kontroliiniin  olmamasinin  belirleyici bir 06zellik oldugu goriilmektedir. Durum
arastirmalarinda caligmalar, derinlemesine ve durumun kendi dogal akis1 igerisinde
yiirlitiilmektedir. Durum ¢aligmalar1 ayn1 zamanda egitim arastirmalarinda da yaygin olarak
kullanilmaktadir. “Egitim ortamlarinda kullanilan durum ¢alismalarinda egitsel problemler
gercek ortaminda incelenerek altinda yatan sebepleri ve 6gretmenlerin bu problemlerle nasil
basa ciktiklar1 incelenebilmektedir. (...) Ozellikle ¢evresel ve kuramsal baglamimin icerisinde
sosyal silireci anlamak ic¢in kullanilan durum c¢alismasi, egitim siirecinin etkililiginin
kesfedilebilmesi, etkili olmasmnin ya da olmamasmin sebeplerinin incelenmesini

saglamaktadir.” (Leymun, S. O., Odabasi, H. F., & Kabak¢1 Yurdakul, I. 2017, s. 379).

Durum c¢aligmalar1 ele aldiklar1 durumlarin  sayisina gore fakli  sekillerde
siiflandirilmaktadir. Tek bir durumun ele alindig1 aragtirmalar bulundugu gibi birden fazla
durumun arastirildigi ve alt birimlerin olustugu daha karmasik durum calismalarina da
rastlanmaktadir. Merriam (2009/2018), birden fazla durumun kullanildigi arastirmalar igin
farkli terimler kullanildigini belirtmektedir. Bu terimler arasinda ise toplu, ¢apraz, ¢oklu ya da
karsilagtirmali vaka caligmalarini saymaktadir. Durum ¢aligmalar1 {izerine yapilan

siiflandirmalarin en bilineni ise Yin’e aittir.
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“Yin (1984), durum c¢aligmalarinda 4 desenden bahseder:

1. Tek bir analiz biriminin oldugu, aykir1 ve kendine 6zgii durumlarin ¢alisildigs,
cok iyi formiile edilmis bir teorinin test edilmesinde kullanilan biitiinciil tek

durum deseni,

2. Tek bir durum i¢in birden fazla alt tabaka ya da birimin bulundugu i¢ ice

geemis tek durum deseni,

3. Birden fazla durumun oldugu ve her durumun kendi i¢inde biitiinciil olarak ele

aliip karsilastirildig: biitiinciil coklu durum deseni,

4. Birden fazla durumun her birinin kendi i¢inde alt birimlerinin oldugu i¢ ige gecmis

¢oklu durum desenidir.” (Akt. Subas1 & Okumus 2017, s. 420).

Durum arastirmalart desenlerinin daha iyi anlasilabilmesi igin Sekil 1’deki gorsel

incelenebilir.
Tek Durum Desenleri Coklu Durum Desenleri
Baglam
Biitiinciil Durum
(Tek Birim
Analizi)
Baglam
s :
(C?kh‘ I¢-Tee Gegmis Analiz
Birim biim
Analizi = =
) I¢-Ige Geemis Analiz \Analiz Birimi 1 g
Birimi Analiz Birimi 2 5

Sekil 1. Yin’in (2009) durum g¢alismalar1 siniflandirmasi.

Durum caligsmalar ile ilgili sdylenebilecek son husus, nitel arastirmalar igerisinde yer
aliyor olmasina karsin arastirma siirecine dahil edilecek verilerin yalniz nitel verilerden
olugmayacagi, arastirma problemine uygun olacak sekilde siirece nicel verilerin de dahil
edilebilecegi hususudur. Bu konu hakkinda Merriam (2009/2018), “Deneysel, tarama ya da
tarihsel arastirmalardan farkli olarak, vaka ¢alismasinda veri toplama ya da veri analizi igin

tek bir yonteme baglh kalmak gerekmez. Her ne kadar bazi teknikler digerlerine gore daha
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fazla kullanilsa da anketten yliz ylize goriismeye kadar veri toplama yontemlerinin biitlinii

vaka calismasinda kullanilabilir.” ifadelerini kullanmaktadir (s. 42).

Ortadgretim 9. smiflardaki mevcut dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil bilgisi
alanindaki akademik basarilarini ve derse karsi tutumlarimi etkileme durumu, arastirmanin
tizerinde calistig1 temel durumdur. Ayrica Tirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin 2018 Tiirk
Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programini dil bilgisi 6gretim yaklasimi hakkindaki diisiinceleri
ve programi derslerinde uygulayabilme yeterlikleri de incelenen bir diger durumdur. Boylece
arastirma siirecinde sadece O0grencilerin dil bilgisi alanindaki akademik basarilar1 ve derse
yonelik tutumlarinin sayisal verilerle ifade edilmesiyle yetinilmemis, 6gretmenlerin de konu
ile ilgili gortsleri alinarak arastirmaya daha derin bir boyut katilmistir. Arastirmanin
yiriitiilmesi sirasinda ise durum caligmalarinin dogasina uygun olacak sekilde egitim
durumlarina herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve durum dogal seyri igerisinde
incelenmistir. Bu durumdan hareketle arastirmanin, durum c¢alismasit yonteminin genel

kullanimina uygun olarak, egitim durumlari ve bunlarin etkililigi tizerine egildigi sdylenebilir.

Arastirma siirecinde Ogrenci giris basari puanlarina gore farkli akademik basari
seviyesine sahip ti¢ okul belirlenmistir. Bu okullardan toplanan verilerin analizinde her okul,
once kendi baglami igerisinde daha sonra birlikte ve birbiriyle iliskili olacak sekilde
degerlendirilmistir. Ogretmenlerden toplanan verilerin analizinde de 6grencilerde oldugu gibi,
gorev yaptiklart okullar farkli baglamlar olarak dikkate alinmis, analizde de buna dikkat
edilmistir. Arastirmada durumlarin ve analiz birimlerinin bu sekilde ¢esitlilik gostermesi ve
i¢-ice bir yapida olmalar1 arastirma deseni olarak Yin (2009)’in i¢-ice ¢oklu durum ¢alismasi
deseninin seg¢ilmesini gerekli kilmistir. Aragtirmada i¢ ice ¢oklu durum deseninin tanimina
uygun olarak birden fazla durum incelenmekte ve bu durumlarin birden fazla analiz birimi
bulunmaktadir (Ozan Leymun, S. vd. 2017, s. 378). Ayrica arastirma siirecinde temel

probleme uygun olacak sekilde nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, nicel boyutunda, Erzurum il merkezinde Ogrencilerin
ortadgretim yerlestirme puanlarina gore belirlenmis farkli akademik basar1 seviyedeki ti¢ okul
ve 9. smif diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grencilerden olusmaktadir. Bu sebeple ¢alisma
grubunun belirlenmesinde tabakali amagsal Ornekleme yonteminden faydalanilmigtir
denilebilir. “Bu yontem, ilgilenilen belli alt gruplarin 6zelliklerini gostermek, betimlemek ve
bunlar arasinda karsilastirmalara olanak tanimak amaciyla tercih edilir. (...) Tabakal

orneklemde 6rneklem birimden eleman segilirken tabakanin evrendeki orani dikkate alinirken
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tabakali amagsal 6rneklemde bu oran dikkate alinmaz.” (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2017). Calismanin 9. sinif 6grencileri ile birlikte yiiriitiilmesinin sebebi
ise 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinin dil bilgisi 6gretiminin dgrencilerin
temel egitimde edindikleri bilgilerden hareketle konu anlatimina girilmeden yapilmasi
gerektigi konusundaki yaklasimidir (MEB, 2018, s.13). Bu sebeple ¢alisma grubu olarak

temel egitimden ortadgretime gecisin ilk basamagi olan 9. sinif 6grencileri se¢ilmistir.

Uygulamalar sirasinda, herhangi bir sebeple kayip verilere rastlanilmasi yahut ug
deger analizi sirasinda olusabilecek veri kaybini ortadan kaldirmak adina toplamda 100
Ogrenciye ulasilmistir. Bu 6grenciler arasindan, her okuldan 25’er 6g8renci olacak sekilde,
parametrik degerleri saglayan toplam 75 Ogrenci aragtirma siirecine dahil edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutundaki ¢aligma grubunu ise nicel ¢aligsmalarin yiriitildiigii okullarda

gorev yapmakta olan toplam 12 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Arac¢larn
Tiirk edebiyati dersine yonelik tutum ol¢egi.

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden biri olan Tiirk edebiyati dersi tutum Olcegi Veyis
(2015) tarafindan gelistirilmistir. Olgek dort temel boyuttan ulusan 27 maddelik ve 5 dereceli
likert tipi bir dlgektir. Olgekte araliklar “1= Hi¢ katilmiyorum”, “2= Katilmiyorum”, “3=
Kararsizim”, “4= Katiliyorum”, “5= Tamamen katiliyorum” seklinde belirlenmistir.
Olgekteki temel boyutlar ise ilgi, dnem, kacinma ve bilgi alanlarinda diizenlenmistir. Olgek
tizerinde yapilan agimlayict ve dogrulayict faktor analizlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda Tiirk Edebiyati Dersine Y&nelik Tutum Olgeginin alan arastirmalarinda

kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulasilmistir (Veyis,
2015, 5.1617).

9. simif dil bilgisi basari testi.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci olan 9. Sinif Dil Bilgisi Basari
Testi, 6grencilerin dil bilgisi alanindaki akademik basarilarini belirlemektedir. Basari testinde
arastirmanin ¢aligma takvime uygun olacak sekilde 9. sinif birinci donem dil bilgisi konularini
kapsayan, bes secenekli ve ¢oktan se¢meli 20 soruya yer verilmistir. Sorularin hazirlanis
sirasinda programin ogrencilerin dil bilgisi konularini ilkégretimde 6grendikleri varsayimi da
g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu sebeple kapsam gegerligini saglamak adina dil, agiz, sive,

lehge, argo ve jargon terimleri ile ilgili 3; isim ve isim tamlamalar ile ilgili 5; sifat ve sifat

39



tamlamalar ile ilgili 4; edat, baglag, tinlemler ile ilgili 4; yazim ve noktalama ile ilgili 4 soru

sorulmustur.

Sorularin hazirlanisinda yapilandirmaci yaklasim ve 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim Programina uygun olacak sekilde, dil bilgisi unsurlariin ciimlenin anlam {izerindeki
etkisine de dikkat ¢ekilmek istenmistir. Ayrica yine bazi sorularda 6glencilerin cevaba

ulagsmada tek bir bilgi kategorisinin degil farkli bilgi kategorilerini ise kosmast hedeflenmistir.

Testin gelistirilmesi sirasinda gegerlik ve glivenirligin saglanmasi adina 3 alan uzmani
ve 2 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus ve testin, sorularin zorluk

derecelerine gore, orta zorlukta bir test oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu.

Arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin olusturulan ve 7 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu, 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi temel alinarak
olusturulmustur. Formda yer alan sorularin hazirlanisinda programin dil bilgisi 6gretimi
lizerine yaklasimi ve varsayimlar: dikkate alinmig, bu hususlarin her biri 6gretmenlere soru
olarak yoneltilmistir. Bu dogrultuda baslangigta on adet soru hazirlanmis ve uzman

goriislerinin alinmasinin ardindan soru sayist yediye indirilmistir.

Gorligme formu, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ilgili 6gretim programina gore
Tiirk edebiyati ve dil bilgisi derslerinin birlestirilmesi, ses ve sekil bilgisi konularinin
programda yer almayisi, ders kitabinda verilen edebi metinlerin ilgili dil bilgisi konusunu
ornekleme durumu ve daha etkili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in neler yapilabilecegi hakkindaki
diisiincelerini belirlemektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin derslerinde konu anlatimina yer
verme durumlarini, verdikleri yazma 6devlerini degerlendirmede dikkat ettikleri dil bilgisi
hususlarin1 ve ders kitaplarindaki metinler disinda hangi materyalleri kullandiklarini tespit
etmektedir. Goriisme formu temelde, 6gretmenlerin 6gretim programi hakkindaki goriisleri ve

programi derslerinde uygulayabilme durumlari olmak tizere iki boyutludur.

Kisisel bilgi formu.

Arastirma siirecinde On test ve son test arasindaki tutarliligi saglamak ve calisma
grubunun birtakim demografik Ozelliklerini belirlemek adina olusturulmus bir formdur.
Ogrencilerden, 6n test ve son test arsindaki tutarliligin saglanabilmesi igin, kisisel bilgi
formuna isimleri, okul numaralar1 ve 6grenim gérmekte olduklar1 okulun ismini yazmalar1
istenmistir. Ogretmenlerden ise okullar arasindaki olasi farkliliklar1 belirlemek adma yalniz

gorev yapmakta olduklar1 okulun bilgisi alinmstir.
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Siirec

Arastirmanin uygulama siireci, ilgili kurumlardan alinan izinlerle birlikte 2018-2019
ogretim yilinda Erzurum ili merkezinde 6grenim gormekte olan ve belirlenen okullardan
rastgele secgilen 9. siif Ogrencileri ile yiiritiilmiistiir. Bu amagla ortadgretim yerlestirme
puanlarima gore belirlenmis ve akademik basari seviyeleri farkli ii¢ okul belirlenmistir.
Okullarin  isimlerinin verilmesinin arastirma etigi agisindan sakincalar1 g6z Oniinde
bulundurularak akademik basar1 yoniinden ileri seviyede bir okul olan Fen Lisesi tiiriindeki
okul A, orta seviyede bir okul olan Anadolu Lisesi tiiriindeki okul B ve diisiik seviyede bir
okul olan Meslek Lisesi tiirtindeki okul ise C olarak kodlanmistir. Veri toplama siirecinde
uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiz yiize olarak gergeklestirilmistir. On test ve son test
uygulamalari arasinda gegen siire 6grencilerin sorular1 hatirlamalarina engel olacak bir zaman
araliginda belirlenmistir. On test uygulamalar1 12-17 Ekim 2018 tarihleri arasinda “9. Smmf
Dil Bilgisi Basar1 Testi” ve “Tiirk Edebiyat:1 Dersi Tutum Olgegdi” uygulanarak yapilmustir.
Son test uygulamalari ise daha 6nce On test uygulamasi yapilmis olan siniflarda 25 Aralik
2018 - 3 Ocak 2019 tarihleri arasinda yaklasik 11 hafta arayla yapilmistir. On test ve son test
uygulamalari toplamda 100 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Toplanan veriler kayip veriler,
Olcek ve testlerin sistematik sekilde doldurulmasi yoniinden degerlendirilmis ve uygun
olmadig: diisiiniilen veriler ¢ikarilmistir. Yapilan elemeler sonucunda her okuldan 25 6grenci
olmak {izere toplamda 75 6grenciden elde edilen veriler arastirma siirecine dahil edilmistir.
Kalan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS programi kullanilarak analiz islemleri

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan 6gretmen goriigmesi ise 2018-2019 Ogretim
yilimin birinci yariyilinda, daha once belirlenen ti¢ farkli okulda gorev yapmakta olan Tirk
dili ve edebiyati 0gretmenleri ile yiiz ylize goriisiilerek yapilmistir. Veri toplama siireci
egitim-0gretimin birinci yartyilinda tamamlanmis ve verilerin analizi ile tez raporunun yazimi

ikinci yariyilda yapilmstir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde, belirlenen ¢aligma grubu iizerinde uygulanan ve nicel verilerin
toplandig1 Olgekler ilk olarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve veriler 6ncelikli olarak ug
deger analizine tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucunda veri setinde u¢ deger olmadigi
goriilmiistiir. Parametrik testler i¢in normallik kosulunun saglanip saglanmadigini belirlemek
amaciyla medyan, aritmetik ortalama, z skorlari, ¢carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis

ve verilerin normal dagilima sahip oldugu bulunmustur. Mertens (2019), Skewness ve
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Kurtosis degerlerinin -2 ve +2 arasinda yer almasinin normal dagilim sartin1 sagladigini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda veri setine iligskin yapilan betimsel analizlerde ulagilan Skewness
ve Kurtosis degerlerinin normal dagilim sartin1 sagladig: goriilmektedir. Yapilan analizlerden
elde edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Veri Setine Iliskin On Test Sonuclarina Dair Betimsel Istatistikler ve Carpiklik-
Basiklik Degerleri

n  Ortalama Medyan Ss Carpikhk  Basikhik
Akademik Basar1 75 45.266 45.00 16.641 -.222 -.422
Ilgi 75 32.304 32.00 9.064 -.139 -.482
Onem 75 30.933 32.00 6.032 =717 283
Kac¢inma 75 15.440 17.00 4.609 -1.139 405
Bilgi 75 15.492 16.00 2.683 -111 -.835
Tutum Toplam 75 94.170 97.17 19.743 -.584 -.362

Puam

Tablo 4. Veri Setine Iliskin Son Test Sonuglarina Dair Betimsel Istatistikler ve Carpiklik-
Basiklik Degerleri

n  Ortalama Medyan Ss Carpikhik  Basikhik
Akademik Basar1 75 49.400 50.00 20.433 -.120 -1.093
Mlgi 75 29.972 30.00 11.974 .062 -1.190
Onem 75 28.626 30.00 8.659 -.760 -.061
Kag¢inma 75 12.920 13.00 5.434 -.153 -1.272
Bilgi 75 14.173 14.00 4.160 -511 -.357
Tutum Toplam 75 85.692 86.00 27.006 -.309 -.798

Puam

Aragtirma siirecinde incelenen alt problemlere cevap verebilmek amaciyla Bagiml
Orneklemler Igin t Testi, Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA), Pearson Momentler

Carpim Korelasyonu analizleri yapilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel
analiz tekniklerinden yararlanilmistir. “Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde sorular ya da boyutlar

dikkate almnarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
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gorlslerini carpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir”
(Yildinm & Simsek, 2011, s. 224). Arastirmada sorulan sorular, temelde iki tema etrafinda
toplanmistir: 1. Ogretmenlerin 2018 Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programmin dil bilgisi
ogretim yaklasimi hakkindaki diisiinceleri, 2. Ogretmenlerin programi derslerinde
uygulayabilme durumlari. Sorulara verilen cevaplarin analizi yapilirken ise her soru ayri ayri

degerlendirilmis ve 6gretmenlerin ifadelerinden alintilara yer verilmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirma siireci i¢erisinde arastirmacinin yerine getirdigi baslica rol ve sorumluluklar

asagidaki gibidir:

1. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli olan etik kurul ve resmi izinlerin alinmast,

2. Arastirmanin tizerine egildigi konu ile ilgili kuramsal ¢er¢evenin incelenmesi,

3. Aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan 9. Siif Dil Bilgisi Basar1 Testi ve Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formunun gelistirilmesi ve testlerin gegerlik ve gilivenirligi
konusunda uzman goriisiiniin alinmast,

4. Verilerin toplanmasi ve bilgisayar ortamina aktarilmasi,

5. Verilerin analize uygunlugunun denetlenmesi ve yapilan analizlerin gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasinda uzman desteginin alinmasi,

6. Bulgularin raporlastirilmasi, bu dogrultuda arastirma sonuglarmin belirlenmesi ve

onerilerin gelistirilmesi olarak ifade edilebilir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Nicel Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ortadgretim diizeyi okullarda gerceklestirilen dil bilgisi
Ogretiminin 6grencilerin akademik bagar1 ve Tirk dili ve edebiyati dersine karsi tutumlari
tizerine etkisinin belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analizlere ve bu analizlerden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

Alt Problem 1. Ogrencilerin akademik basari on test puanlar ile son test puanlart anlamli

olarak farklilasmakta midr?

Farkli tlirdeki okullarda 6grenim gormekte olan 9. sinif 6grencilerinin dil bilgisi
akademik basarilarinin 6n test ve son test puanlarma goére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek adina bagimli 6rneklem t testi yapilmis ve sonuclar Tablo 5°te
gosterilmistir. Bagimli 6rneklem t testi yapilabilmesi i¢in puanlarin en az esit aralik dlgeginde
olmasi ve iligkili iki Olglim setine ait puanlarin normal dagilmasi sarti aranmaktadir
(Biiytikoztirk, 2006). Bu dogrultuda analizin yapilabilmesi i¢in gerekli olan sartlar
saglanmistir.

Tablo 5. Akademik Basar: On Test Ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem T-Testi
Sonuclart

Degisken n X Ss t p
Akademik On Test 75 45.26 16.64
Basari Son Test 75 49.40 20.43 -3.10 .003

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin dil bilgisi akademik basar1 on test ve son test
puanlarinin anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir (t7a= -3.10, p<.01). Buna gore ortadgretim
9. simif diizeyinde gerceklestirilen dil bilgisi 6gretim uygulamalarinin ¢aligma grubunun

genelinde akademik basari {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Alt Problem 2. Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati én test tutum puanlari ile son test tutum

puanlart anlamli olarak farkhilasmakta midur?

Farkli akademik basar1 seviyesine sahip okullarda 6grenim goérmekte olan 9. sinif
Ogrencilerinin Tirk dili ve edebiyati dersine karsi tutumlarinin 6n test ve son test puanlarina
gore anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek adina her okul seviyesi i¢in ayri
bagimli 6rneklem t testi yapilmistir. Yapilan testin sonuglart her bir okul seviyesi i¢in ayri

basliklar altinda ve tablolar halinde asagida verilmistir.
A Seviyesindeki Okula liskin t Testi Bulgulart

Tablo 6. A Seviyedeki Okula Ait Tiirk Dili ve Edebiyan Dersine Karst Tutum On Test ve Son
Test Puanlarina Illigskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonug¢lari

Degisken n X Ss t p

flgi On Test 25 27.67 7.60 2.72 012
Son Test 25 23.36 10.66

Onem On Test 25 30.04 6.39 2.65 014
Son Test 25 26.92 8.80

Ka¢inma On Test 25 14.52 4.98 4.27 .000
Son Test 25 11.08 5.51

Bilgi On Test 25 14.83 2.62 4.09 .000
Son Test 25 12.72 3.95

Tutum Toplam  On Test 25 87.07 19.74 4.45 .000

Puam Son Test 25 73.88 25.33

Tablo 6 incelendiginde A seviye okulda 6grenim gormekte olan dgrencilerin Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine karsi tutum On test ve son test puanlarinin ilgi alt boyutunda (t24= 2.72,
p<.05), 6nem alt boyutunda (t2s= 2.65, p<.05), kaginma alt boyutunda (t4= 4.27, p<.01) ve
bilgi alt boyutunda (t24=4.09, p<.01) anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Elde edilen
bulgulara gore A okulu 6grencilerinin 6n test ve son test uygulamalar1 arasinda gegen siiregte
Tiirk dili ve edebiyat1 dersine kars1 tutumlarinin ilgi, 5nem ve bilgi boyutlarinda negatif yonde

gelistigi dersten kaginma durumunun ise siire¢ sonunda azaldigi goriilmektedir.
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B Seviyesindeki Okula Iliskin t Testi Bulgular:

Tablo 7. B Seviyedeki Okula Ait Tiirk Dili ve Edebiyan Dersine Karst Tutum On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonu¢lar

Degisken n X Ss t p

Tlgi On Test 25 32.32 9.14 1.72 .097
Son Test 25 28.96 11.80

Onem On Test 25 30.52 6.48 2.24 .034
Son Test 25 26.24 9.85

Kac¢inma On Test 25 15.24 5.08 2.25 .034
Son Test 25 12.48 5.19

Bilgi On Test 25 15.80 2.76 2.46 021
Son Test 25 13.84 4.48

Tutum Toplam  On Test 25 93.88 20.70 2.46 021

Puani Son Test 25 81.52 28.78

Tablo 7 incelendiginde B okulu 6grencilerinin Tiirk dili ve edebiyati dersine karsi

tutum On test ve son test puanlarinin 6nem alt boyutunda (t24= 2.24, p<.05), kacinma alt

boyutunda (tza= 2.25, p<.05) ve bilgi alt boyutunda (t2s=2.46, p<.05) anlamli olarak

farklilastigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore B okulu 6grencilerinin 6n test ve son test

uygulamalar1 arasinda gegen siirecte Tiirk dili ve edebiyatina kars1 tutumlarinda bilgi ve 6nem

alt boyutunun olumlu yonde gelistigi ve dersten ka¢inma durumlarinin azaldigi s6ylenebilir.

Buna karsin 1lgi alt boyutunda (tz4= 1.72, p>.05) 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Bu bulgu B okulunda gerceklestirilen dil bilgisi

Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin derse karsi olan ilgileri iizerinde anlaml bir farklilik

yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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C Seviyesindeki Okula fliskin t Testi Bulgular

Tablo 8. C Seviyedeki Okula Ait Tiirk Dili ve Edebiyan Dersine Karst Tutum On Test ve Son
Test Puanlarina Illiskin Bagimlr Orneklem t-Testi Sonu¢lar

Degisken n X Ss t p

Tlgi On Test 25 36.92 8.21 -.45 .656
Son Test 25 37.79 8.71

Onem OnTest 25 3224 5.14 -.37 713
Son Test 25 32.72 5.49

Kacinma On Test 25 16.56 3.54 1.27 215
SonTest 25 15.20 4.94

Bilgi On Test 25 15.84 2.64 -.17 .865
Son Test 25 15.96 3.45

Tutum Toplam On Test 25 101.56 16.54 -.02 977

Puani Son Test 25 101.67 18.68

Tablo 8 incelendiginde C okulu 6grencilerinin Tiirk dili ve edebiyati dersine karsi
tutum On test ve son test puanlarinin ilgi alt boyutunda (t24= -.45, p>.05), 6nem alt boyutunda
(t2a= -.37, p>.05), kaginma alt boyutunda (tos= 1.27, p>.05) ve bilgi alt boyutunda (t2s=-.17,
p>.05) anlamli olarak farklilasmadigi goriilmistiir. Elde edilen bulgulara gore C okulunda
gergeklestirilen dil bilgisi 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine

kars1 tutumlari izerinde anlamli bir degisiklik yaratmadig1 sonucuna varilabilir.

Alt Problem 3. Ogrencilerin dil bilgisi alamndaki akademik basar: kazang puanlar: okul

seviyesine gore anlaml olarak farkiilasmakta midir?

Farkli akademik basar1 seviyesine sahip okullarda 6grenim gormekte olan 9. simf
ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlari arasindaki farkin bagari seviyesine gore anlamli
olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla ilk olarak her bir 6grencinin
akademik basar1 On test puanlar1 akademik basari son test puanlarindan ¢ikarilmis ve sonucta
kazan¢ puanlar1 (gain score) elde edilmistir. Ardindan bu puanlarin okul seviyelerine gore
anlaml olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek tlizere Tek Faktorlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. ANOVA’nin 6n kosulu olan varyans homojenliginin saglandigi
gorllmiistiir (F(2,72=.352, p>.05).
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Tablo 9. Okul Seviyesi ve Akademik Basar: Degiskenlerine Iliskin ANOVA Sonuclar

Okul Seviyesi n X Ss Sd F p Fark
A Okulu 25 9.00 10.00 A-C
B Okulu 25 540  1logg 272 6824 002 g
C Okulu 25 -2.00 11.18

Tablo 9 incelendiginde farkli akademik basar1 seviyesine sahip okullarda 6grenim
gormekte olan 9. simif Ogrencilerinin okul seviyesine gore kazang puanlarinin farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek tizere yapilan ANOVA sonucunda dgrencilerin akademik basari
kazang puanlarmin okulun seviyesine gore anlamli olarak farklilastigi bulunmustur
(F2,72=6.824, p<.05). Bulunan bu farkin kaynaginin hangi ortalamalar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Coklu Karsilastirma Testlerinden LSD yapilmistir. Yapilan analize gore,
C okulu 6grencilerinin akademik basart kazang puanlarinin A ve B okulu 6grencilerinden
anlamli olarak farklilagtigi goriilmiistiir. C okulu 6grencilerinin akademik basari kazang puan
ortalamalar1 X= -2.00, A okulu &grencilerinin akademik basari kazan¢ puan ortalamalari
X=9.00 ve B okulu o6grencilerinin akademik basari kazan¢ puan ortalamalarmin X=5.40
olarak bulunmustur. Bu bulgudan hareketle okulun akademik basari seviyesinin dil bilgisi

akademik basar1 kazang¢ puanini anlamli olarak etkileyen bir degisken oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 4. Ogrencilerin akademik basarilar: ile Tiirk dili ve edebiyvati dersine yonelik

tutumlart arasinda anlamly bir iliski var midir?

Farkli akademik basar1 seviyesine sahip okullarda O6grenim gormekte olan 9. sif
ogrencilerinin dil bilgisi alanindaki akademik basarilar1 ile Tiirk dili ve edebiyat1 dersine kars1
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in Pearson
Momentler Carpim Korelasyonu analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Akademik Basar: ve Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersine Yonelik Tutum Arasindaki liski

flgi Onem Kaginma Bilgi  Tutum Toplam Puam

Akademik Basar1  -.426**  -.204 -.201 -.283* -.338**

(*: p<.05, **: p<.01)

Tablo 8 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik tutumun alt boyutu olan
ilgi ve bilgi alt boyutu ve toplam puanlar ile dil bilgisi alanina yonelik akademik basari
arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle dil
bilgisi alanina yonelik akademik basarimin artmasi durumunda 6grencilerdeki Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine kars1 tutumda ilgi ve bu alana ait bilgiye verilen degerin azaldig1 sonucuna
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varilabilir. Yapilan analiz sonucunda dil bilgisi alanindaki akademik basari ile Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine kars1 tutumun alt boyutu olan 6nem ve kaginma arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

Nitel Bulgular

Alt Problem 5. Tiirk dili ve edebiyati égretmenlerinin 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim

Programinda yer alan dil bilgisi ogretim siireglerine iliskin goriisleri nasil sekillenmektedir?

Soru 1: Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularmmin birlestirilmis olmast hakkinda ne

diistintiyorsunuz? Size gore varsa avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

Tablo 11. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Tiirk Edebiyat: Ve Dil Bilgisi Konularinin
Birlestirilmesi Hakkindaki Diistinceleri

Avantajli/Olumlu Dezavantajli/Olumsuz Avantajh ve

Buluyorum Buluyorum Dezavantajh Yonleri
Var
A Okulu Al, Ad A3 A2
B Okulu - B1, B2 -
C Okulu - C2,C3,C6 C1,C4,C5
Toplam 2 6 4

Arastirma sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle Tirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin %350’si Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularinin birlestirilmesinin dersi
olumsuz etkiledigini diistinmektedir. Buna karsilik %33.33’1i bu birlesimin olumlu
getirilerinin yaninda olumsuz getirilerinin de oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yalniz

%16.66’11k boliimii bu derslerin birlestirilmesi hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.

Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularinin birlestirilmesi hususunda olumlu goriis
bildiren 6gretmenlerin ifadelerine gore dil bilgisi konularmmin metin odakli islenmesi ve
metinler lizerinde alistirmalar yapilmasi Oncekilere gore daha faydali bir uygulamadir.
Programin bu sekilde diizenlenmesi birbiriyle iliskili bu iki dersin daha biitiinciil ve derli
toplu olarak Ogretilmesine imkéan saglamaktadir. Ayrica bu uygulama ile birlikte bir
ogretmenin smifi tiim yonleriyle gorebildigi ve 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretim
Programinin oncekilere kiyasla zaman ve konular yetistirmek agisindan daha 1yi bir program

oldugu da 6gretmenler tarafindan belirtilen hususlar arasindadir.

Al: Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularimin birlestirilmesini olumlu

buluyorum. Ciinkii onceki programlarda var olan iki saatlik Dil ve Anlatim
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dersinde dil bilgisi konulari zaman darligi nedeni ile yetismiyordu ya da

tistiinkorii islemek zorunda kaliyorduk.

A4: Bu birlestirmeyi dogru ve faydali gériiyorum. Dil bilgisi konularinin
metinsiz islenmesinin ogrenciye hi¢bir fayda saglamayacagr kanaatindeyim.
Konular birlestirilince istedigimiz dil bilgisi konusuyla ilgili ders kitaplarindaki

edebi metinlerde alistirmalar yapabiliyoruz.

Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularinin birlestirilmesi hususunda olumsuz olarak
nitelendirilebilecek Ogretmen goriisleri ise temelde bu birlesmenin sadece teoride kaldigi,
uygulama konusunda problemlerin oldugu ve iki dersin yine ayr1 ayri olarak yiiritildigi
dogrultusundadir. Uygulamadaki bu sikintinin 6ncelikle d6grencilerde olusan kafa karigikligi,
iki dersin bir arada diisiiniilememesi ve 6zellikle seviyesi diisiik 6grencilerde edebi metinler
tizerinden dil bilgisi ¢alismalar1 yapmanin uygun olmamasindan kaynakli oldugu ifade
edilmistir. Bu sebeple 6gretmenler edebiyat derslerinden ayri olarak dil bilgisi dersleri de
yapmaktadir. Ayrica bu birlesmenin iki dersten birinin ihmal edilmesine sebep oldugu, iki
ders arasinda denge kurulamadigi ve 6gretmenin kendini hangi alanda giiclii hissediyorsa o

konuya agirlik verdigi de belirtilen hususlar arasindadir.

A3: Dil bilgisi ve edebiyat derslerinin birlestirilmesini olumlu
bulmuyorum. Bu derslerin birlestirilmesi her iki dersten birinin ihmal edilmesine
neden oluyor. Dil bilgisi alani gii¢lii olan ogretmen dil bilgisine, edebiyat alani

gliclii 6gretmen edebiyata agirlik veriyor.

Bl: Avantajli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii bu dersler birlestirilince
ogrencilerde bir saskinlik, kafa karisikligi meydana geldi. Edebiyat dersinde
hikdyeyi anlatirken birden sifata ge¢mek ¢ocuklarin bocalamasina neden oluyor.

Her ne kadar birlestirilse de uygularken yine bir ikilik ortaya ¢ikiyor.

C1: Avantaji bakimindan daha derli toplu bir programimiz var. Onceden
bir sinifin dil ve anlatim dersine ayri bir ogretmen edebiyat dersine ayri bir
ogretmen girmekteydi. Su anda bir 6gretmen ayni sinifin hem dil ve anlatim hem
de edebiyat dersine giriyor. Bu da dgretmenin sinifi tiim yonleriyle gérmesini
saglyor. Bunun yaninda kitaplar dil bilgisi konularinda sadece uygulamaya yer
vermis, bilgi vermemigstir. Okulumuzun basarist diisiik oldugundan 6grencilerde
bilgi eksigi mevcut. Oncelikle bu eksigi tamamlamak gerekiyor. Cocuklarin

seviyesi dogrudan uygulamaya yapmaya uygun degil.

50



Soru 2: 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinda ses ve sekil bilgisi konularinin yer

almamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretmenlerin tamami1 (12) ogretim programi kapsaminda, dil bilgisi konulari
icerisinde ses ve sekil bilgisi konularinin yer almasi gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin  bilyilk ¢ogunlugu ses ve sekil bilgisi konularmin Tiirkgenin temel
konularindan biri oldugunu ve Ogrencinin Tiirk¢eyi daha iyi anlamasi ig¢in Ogretilmesi

gerektigi goriisiindedirler.

B1l: Ses ve sekil bilgisi bence temel konulardan ve sinaviarda da ¢ikyyor.
Bu nedenle olmasi taraftariyim. Konulart biitiin olarak kavrama ve Tiirkceyi

daha iyi ve tam anlama adina da bence programda yer almasi gerekiyor.

C1: Ses ve sekil bilgisi konular: Tiirk¢enin temel konularidir. Buna yer

verilmesi gerekiyordu.

Ayrica li¢ Ogretmen ses ve sekil bilgisi konularmin yazim kurallarinin 6grenci
acisindan anlagilmasi i¢in gerekli oldugunu belirtirken bir gretmen bunun yaninda ayni

gerekliligin kafiye-redif ve ciimlenin 6geleri konular1 i¢in de gecerli oldugunu belirtmistir.

A2: Olumsuz buluyorum. Bu hususu derslerde de vurguluyorum. Kafiye
ve redif konusunda yapi bilgisini bilmeleri gerekiyor. Yazim kurallart iglenirken

tinstiz benzesmesini hatirlatiyorum. Ciimlenin ogelerinde yapi bilgisi gerekli.

Iki 6gretmen ses ve sekil bilgisi konularmin dgrencilerin grenmekte sikint1 gektikleri
konulardan birisi oldugunu ifade ederken bunlardan biri de ilkdgretimde bu konulart
ogrenemediklerini sdylemistir. Bir 6gretmen ise ses ve sekil bilgisi konulariin 6grencilerin

girdikleri merkezi sinavlarda soruldugu icin 6gretilmesi gerektigini vurgulamistir.

C2: Mutlaka yer almall ¢iinkii 6grencilerin en sikintili oldugu konular
ses ve gsekil bilgisi konulari. Tekrar edilmeli, iizerinde durulmali. Ciinkii
ogrencilerimizin kendi ana dillerine ait bilgileri yetersiz. Ulasmak istedigimiz
uygar toplumlar seviyesine de ana diline dolayisiyla da kiiltiiriine sahip ¢ikan ve

¢tkacak nesiller yetistirerek gelebiliriz.

C3: Bu da dikkatimi cekmisti. Ozellikle yazim kurallarimin dogru
kullanilabilmesi, uygulanabilmesi ses olaylari konusunun islenmesini gerekli
kilmakta. Bu onemli. Yani ses bilgisi olmaliydi. Sekil bilgisine gelince kelime

tiirlerini islerken (isim, sifat, vb.) orada bu tirleri yapi bakimindan da
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isleyebiliriz. Eger ki bu konular TYT ve AYT de soru olarak 6grencinin karsisina

¢tkacaksa ogretim programlarinda yer almamasi bir tutarsizlik.

Soru 5: Sizce, ders kitaplarinda dil bilgisi konularimin 6gretimi igin verilen metinler,

belirlenen dil bilgisi konularimi agiklayabilmek icin yeterli diizeyde ornek sagliyor mu?

Neden?

Tablo 12. Tiirk Dili ve Edebiyvati Ogretmenlerinin Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler
Hakkindaki Diistinceleri

Ders kitaplarindaki metindeler dil Ders kitaplarindaki metinler dil
bilgisi 6gretimi icin yeterli 6rnek bilgisi 6gretimi icin yeterli 6rnek

saghyor. saglamyor.
A Okulu Al A2, A3, A4
B Okulu - B1, B2
C Okulu C2,C3 C1,C4,C5,C6
Toplam 3 9

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin %25°1 ders kitaplarindaki metinlerin dil bilgisi
icin yeterli ornek sagladigini disiiniirken %75 gibi biiyiilk bir orani1 ders kitaplarindaki
metinlerin dil bilgisi konular1 i¢in yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Goriisiilen
Ogretmenlerden {icii temel olarak her dil bilgisi konusu i¢in farkli metin verildigini ve bunun

yeterli 0rnegi sagladigi goriisiindedir.

Al: Ders kitaplarinda her konu igin farklt metinler verildigi icin bence

dil bilgisi konularin agiklayabilmek i¢in yeterli oldugunu diistintiyorum.

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerden yedisi ders kitaplarinda verilen metinlerde
islenen dil bilgisi konusuna ait biitlin 6rnekleri bulamadiklarini bu sebeple metinlerin dil

bilgisi 6gretimi i¢in yeterli olmadigini ifade etmisglerdir.

A2: Kesinlikle saglamiyor ¢iinkii isimler konusu iglenirken kitaptaki

metinde isim 6rnegi olmayabiliyor.

A4: Cogu zaman saglamiyor. Kendi kaynak kitaplarimdan da
yararlaniyorum. Ornegin sifatlar konusunu mu isliyorsunuz? Verilen metinde
sifat tiirlerinden herhangi bir tiirii olmayabiliyor. Boylece 6grenciler o sifat
tiiriinii ogrenmemis oluyorlar. Ben de kendi metinlerimi bu eksikligi gidermek

igin kullaniyorum.
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Ogretmenlerden ikisi ise ders kitaplarinda verilen dil bilgisi etkinliklerinin yetersiz

oldugunu disiinmektedir. Bu durumun O6grencilerin dil bilgisi konular1 iizerine yeterli

diizeyde pratik yapmalarina imkan saglamadigini ifade etmislerdir.

B1l: Saglamuyyor. Sadece bir ya da iki etkinlik oluyor. Cocuklar konuyu
anladiklarim soyleseler de testlerde gelen sorulart ¢ozemiyorlar. Bu da ayrilan
etkinliklerin yeterli olmadigini gosteriyor. Ciinkii kitaplar daha ¢ok edebiyat
agrlikl.

C1: Bence az, ¢iinkii dil bilgisini oziimsemek i¢in olduk¢a fazla pratik
yapilmast lazim. Bu bilgiler pratik yaparak gerceklesecektir. Yeterince pratik

vapilmasina olanak saglamuyor.

Soru 7: Daha etkili bir dil bilgisi 6gretimi igin neler yapilabilir? Bu konudaki onerileriniz

nelerdir?

Ogretmenlerin arastirma sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda mevcut dil bilgisi

ogretimine kiyasla daha etkili bir dil bilgisi 6gretimin yapilmasi konusunda getirdikleri

oOneriler agagidaki gibi siralanabilir:

1
2
3.
4

10.
11.

12.

. Dil bilgisi 6gretimine ayrilan siire artirilmali. (A1, B2)
. Dil bilgisi konular: detayli olarak anlatilmali. (A3, A4)

Metinler iizerinde daha ¢ok uygulama yapilmali. (A3, B2, C5)

. Ders kitaplarinda verilen metinler konuyla ilgili i¢erisinde daha ¢ok ornek barindiran

metinlerden sec¢ilmeli, ders kitabindaki metinler ¢ogaltilmali ve dil bilgisi konularinin
ogretimi i¢cin zengin bir metin arsivi olusturulmali. (A2, A4, C3)

Yazma ¢alismalart artirllarak ogrenilen konularin kaliciligr saglanmali. (42, C4, C6)
Edebiyat ve dil bilgisi konular: birbirinden ayri dersler olarak verilmeli. (C3, C6)

Dil bilgisi konular: sinava yénelik kaygi ile degil gercek yasamda karsiligi olacak
sekilde ogretilmeli. (B1, C5)

Kaynak ve materyal ¢esitliligi artiriimali. (C1, C5)

Osrencilere ilkogretim diizeyinde temeli saglam olacak sekilde dil bilgisi egitimi
verilmeli ve lise diizeyine gelen dgrenci bu sayede daha kolay uygulama yapabilmeli.
(C2)

Unite sonlarindaki él¢cme ve degerlendirme sorular: ¢ogaltilmali. (C3)

Ders kitaplarindaki  seviye biraz yiiksek bu ylizden konular biraz daha
kolaylastirtimali. (C3)

Anlatim tiirleri ve diistinceyi gelistirme yollart 6gretim programina eklenmeli. (C3)
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13. Konu swralamasina dikkat edilmeli. (42)

14. Ses ve yapi bilgisi konular: 6gretim programina eklenmeli. (A1)

15. Kitap okumaya daha ¢ok énem verilmeli. (C4)

16. Uzmanlar tarafindan yeni 6gretim yontemleri gelistirilmeli. (C4)

17. Yalniz Tiirk dili ve edebiyati ogretmenleri degil tiim branslardaki ogretmenler dil
bilgisi hususunda dikkatli davranmali. (A1)

Ogretmenlerin arastirma sorusuna verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirildiginde dil
bilgisi 6gretiminde birtakim iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi diisiincesine sahip olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kism1 okullarimizdaki dil bilgisi 6gretiminin iyilestirilmesi
icin edebiyat dersinden ayri, ders saati daha fazla ve konularin ayrintili olarak islendigi
mistakil bir ders konulmasini 6nermektedir. Diger 6gretmenler ise dil bilgisi konularimin
edebiyat dersi ile birlikte islenmesinin dogru bir uygulama oldugunu fakat ders kitabindaki
metinlerin dil bilgisi uygulamalar i¢in daha verimli metinler arasindan seg¢ilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde uygulama agirlikli yontem ve tekniklerin
kullanilmast gerektigine inanmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin daha zengin kaynaklara ve

uzman yardimina ihtiya¢ duyduklar1 da belirtilen hususlar arasindadir.

Alt Problem 6. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programinda yer alan dil bilgisi 6gretim siireglerini sinif ortaminda kullanma durumlarina

iliskin goriisleri nelerdir?
Soru 3: Derslerinizde dil bilgisi konularini islerken konu anlatimi yapiyor musunuz? Neden?

Tablo 13. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Derslerinde Konu Anlatimin
Tercih Etme Durumlar

Konu Anlatimi Konu Anlatimi Konu Anlatim
Yapiyorum Yapmiyorum Bazen Yapiyorum
Bazen Yapmiyorum
A Okulu Al, A2, A3 - Ad
B Okulu B1, B2 - -
C Okulu C1,C2,C3,C4,C5,C6 - -
Toplam 11 0 1

Tablo incelendiginde dil bilgisi konularinin islenisinde konu anlatimi yapmadigini
ifade eden ogretmene rastlanmamistir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun Tiirk dili ve
edebiyat1 dersinde dil bilgisi konularmin islenisi sirasinda konu anlatimini tercih ettigi

goriilmektedir. %91.66’lik bir orana sahip olan bu biiylik ¢cogunluk dil bilgisi konularinin
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islenisinde konu anlatimini tercih etmelerinin gerekgesi olarak Ogrencilerin bu konulari
anlamakta zorluk ¢ektiklerini ve konularin daha iyi anlasilmasi gerekliligini ifade etmislerdir.
Ayrica C seviyedeki okulda gorev yapmakta olan dgretmenler ise 6grencilerin bu konular
ilkogretimde yeterince Ogrenemedigini, hazirbulunusluk diizeylerinin oldukg¢a diisiik
oldugunu belirtmisler ve bu sebeple konu anlatimi yaptiklarim1 ifade etmislerdir. Konu
anlatimi1 yaptigin1 ifade eden G6gretmenlerin diislincesine gore dil bilgisi konusuna teorik
olarak hakim olmayan 6grenci ilgili konunun edebi metinler iizerindeki 6rneklerini de tespit

etmekte problem yasamaktadir.

Al: Konu anlatimi yapiyorum ¢iinkii ogrenci konuyu anlamada,
uygulama yapmakta zorluk ¢ekiyor. Ama uygulamaya daha fazla zaman

aywryorum.

B2: Evet. Konuyu anlatmadan ogrenci ¢ok iyi anlayamiyor. O yiizden

anlatmayn, sezdirin teknigi ¢cok uygun olmuyor.

C1: Yapiyorum ciinkii okulun basarisi diisiik oldugu igin ogrenciler
konular yoniiyle bayagi eksikler, bu nedenle once konu anlatimi yapiyorum.

Konuyu sifirdan veriyorum.

C5: Ogrenci hazirbulunusluk seviyesi yeterli olmadigindan konu anlatimi
yapmadan metin tizerinden uygulama yapmaya gegis yapamiyoruz. Bu da detayli

ders islemeye olanak saglamuyor.

Aragtirma sorular1 incelendiginde, bazi durumlarda konu anlatimi yapip bazi
durumlarda da dogrudan uygulama yaptigini ifade eden tek Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni
ise ogrencilerin hazirbulunusluguna gore hareket ettigini ifade etmistir. Dil bilgisi konularinin
islenisinde ders isleme siirecini 2018 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programina uygun

olarak belirleyebilen tek 6gretmen A okulunda gorev yapmaktadir.

A4: Ogrencinin hazirbulunusluguna gore hareket ediyorum. Konuyla
ilgili herhangi bir bilgisi yoksa ozet bilgi verip metin tizerinde dil bilgisi

calismasi yaptirtyorum.
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Soru 4: Unite sonlarinda ogrencilerinize verdiginiz yazma odevlerini degerlendirirken hangi

dil bilgisi hususlarina dikkat ediyorsunuz?

Tablo 14. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Ogrencilerin  Yazma Odevlerini
Degerlendirirken Dikkat Ettikleri Hususlar

Noktalama Yazim/imla Anlatim Icerik
Bozuklugu
A Okulu Al, A2, A3, Ad Al, A2, A3, Ad Al, A2 -
B Okulu B1, B2 B1, B2 - -
C Okulu C1,C2,C3,C4,C6 C1,C2,C3,C4,C5,C6 - C5, C6
Toplam 11 12 2 2

Ogretmenlerin arastirma sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara gére
hemen hepsinin 6grencilerin yazma gorevlerinde yazim ve noktalama hususlarina dikkat ettigi
goriilmektedir. 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programimin bu husustaki yaklagimi
yazim ve noktalama konularinin tek bir sinif ve tek bir tiniteye bagl olarak verilmeyip biitiin
smif diizeylerinde ve iinitelere dagilmis olarak verilmesi yoniinde sekillenmektedir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerin bu konudaki yaklagimi ¢gretim programiyla uyusmaktadir. Buna
karsilik iki 6gretmen yazim ve noktalama hususiyetlerinin yaninda 6grencilere verdikleri
yazma Odevlerini degerlendirirken anlatim bozuklugunun bulunup bulunmadigina da dikkat
ettiklerini belirtmisler, iki 6gretmeninse ddevlerin igerigi konusunda da dikkatli davrandiklari

bulgusuna ulagilmistir.
Al: Noktalama, yazim yanliglar: ve anlatim bozukluklart.

A2: Yazim kurallarina, noktalama isaretlerine bakiyorum. Anlatim

bozukluklarina bakiyorum.

Bl: Yazim ve noktalamaya, kdgit diizenine dikkat ediyorum. Liseye
gelmis bir ogrencinin noktadan sonra kiigiik baslamasi, ozel adlarin yazimina
Ozen gostermemesi, kagit diizenini saglayamamasi, satir sonu heceleri

bolememesi gibi hususlara dikkat ediyorum.

C6: Icerik ve yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine, 6grencilerin
duygu ve diigiincelerini ifade edis tarzina, zihniyeti nasil ele aldiklarina dikkat

ediyorum. Yani zihniyetin metin tizerindeki etkilerine dikkat ediyorum.
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Soru 6: Dil bilgisi konularin islerken ders kitaplar: ve buradaki metinler disinda herhangi

bir materyal kullantyor musunuz? Varsa bunlar nelerdir?

Tablo 15. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Ders Kitaplar: Disindaki Materyalleri
Kullanma Durumlart

Bunlar Disinda Derse Baska Metinler Disinda
Materyal Metinler Farkh Materyaller
Kullanmiyorum  Getiriyorum Kullaniyorum

A Okulu - Al A2, A4 Al, A3, Ad

B Okulu - Bl, B2 B1, B2

C Okulu C2 - C1,C3, C4, C5, C6

Toplam 1 5 10

Ogretmenlerin dil bilgisi konularini islerken ders kitaplart disinda kullandiklart
metinleri veya farkli tiirdeki materyalleri derslerinde kullanma durumlarini belirlemeyi
hedefleyen arastirma sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ders kitaplar1 disinda farkli materyallere yoneldikleri
tespit edilmistir. Goriisleri alinan 6gretmenlerden besi dil bilgisi konularinin islenisi sirasinda
ders kitabindaki metinler disinda bagka metinler de kullandiklarini belirtmiglerdir. Ders isleme
stirecinde kitapta gecen metinler diginda farkli metinler ile destekleyen dgretmenlerin A ve B
okullarinda gbrev yapmakta olan ogretmenler olduklari, C okulunda gorev yapan
ogretmenlerin ise derslerinde kitapta gecen metinler digindaki materyallere yoneldikleri tespit
edilmistir. Bu materyaller genel olarak dil bilgisine dair konu anlatimli kaynaklardan

olusmaktadir.
Al: Yaprak testler ve kendi belirledigim metinleri kullanmaya ¢alistyorum.

A2: Baska metinler getiriyorum. Bazen performans odevi verirken ogrencilerin

bulabilecekleri metinlerden 6devier veriyorum.

On 6gretmenin ise metinler disinda farkli materyallere yoneldikleri goriilmiistiir. Ders
isleme siirecinde metinler disindaki materyallere yonelen Ogretmenlerin ifadelerinden
hareketle dort 6gretmen calisma kagidi ve yaprak test, dort 6gretmen akilli tahta ve EBA
sunumlari, i¢ 6gretmen konu anlatimli kaynak, iki 6gretmen ise ¢esitli internet sitelerinden

edindikleri materyallerden faydalanmaktadir.

Bl: Akilli tahtayr kullaniyorum. Bazen bir metin verip iizerinde uygulama

yaptiriyorum.
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B2: Internet ortaminda bazi sitelerden yararlaniyorum. Etkinlik kitaplar
kullaniyorum. Ders kitaplarindaki metinlere oncelik veriyorum ama gerekirse

konuyla alakali baska metinler de getiriyorum.

C1: Akilli tahta sunumlar:, EBA, internetten degisik sitelerden bilgi bulmaya ve

ogrencilere aktarmaya ¢alisiyorum. Ozellikle test ve uygulama yaptiriyorum.
C5: EBA testleri ve uygulama tarzi testler kullantyorum

Bir 6gretmen ise dil bilgisi konulari i¢in ders kitabindaki metinler diginda farkli metin

ve materyalleri kullanmadigini belirtmistir.

C2: Herhangi bir metin kullanmiyorum ancak kavram haritalart ile anlasilirlig

artirmaya ¢aligiyorum.
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BESINCI BOLUM

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu kisminda alt problemler baglaminda elde edilen sonuglar ve bu
sonuclara iligkin tartismaya yer verilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar
Ogrenci boyutundaki nicel verilerden elde edilen sonuglar ve Ogretmen boyutundaki nitel
verilerden elde edilen sonuglar olmak tizere iki baslik altinda degerlendirilebilir. Bu sebeple
bu baslik altinda Oncelikle Ogrenci boyutunda ulasilan sonuglara ardindan Ogretmen

boyutunda ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Nicel Bulgulara iliskin Sonugclar

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ¢alisma grubunun tamaminin dil bilgisi bagari
diizeylerine iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve puan
ortalamalarinda artis yasandigi goriilmiistiir. Bu durumda ortadgretim 9. smiflarda
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminin genel anlamda Ggrencilerin akademik basarilari
tizerinde etkili oldugu sOylenebilir. Bu sonuca ulasilmasinda 6grencilerin temel egitimde
O0grenmis olduklar dil bilgisi konularin1 ortadgretime gecis slirecinde unutma durumlar1 ve
donem igerisinde gergeklestirilen dil bilgisi etkinlikleriyle bu bilgilerin hatirlanmasinin veya

bu konularin ortadgretimde daha iyi 6grenilmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonucglar okullarin akademik basar1 seviyelerine
gore ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ileri seviye basariya sahip A okulunda 6grenim gérmekte
olan ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine karsi tutumlarmin 6n test ve son test
puanlarina gore anlamli olarak farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. A okulunda
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretimi etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyat1 dersine
kars1 tutumlarm 1lgi, 6nem, kaginma ve bilgi alt boyutlarinda olumsuz yonde etkiledigi
goriilmiistiir. A okulunda tutum o6lceginin tiim alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda disiis

yasandigi ve bu diisiislin anlaml1 bir fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Orta diizey basartya sahip B seviyesindeki okulda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
Tirk dili ve edebiyati dersine karsi tutum 0On test ve son test toplam puanlarinin arttig1 ve bu
artisin anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Tutum 6l¢eginin alt boyutlart incelendiginde
ise ilgi boyutunda anlamli bir fark goriilmezken 6nem, kagimma ve bilgi alt boyutlarinda

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Toplam puanlar acisindan degerlendirildiginde B
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okulunda gergeklestirilen dil bilgisi 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati

dersine kars1 tutumlarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde artirdig1 goriillmustiir.

Buna karsilik C okuluna bakildiginda ise 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine
yonelik tutum o6n test ve son test toplam puanlarinda anlamli bir fak olmadigi gorilmiistiir.
Tutum Olgeginin ilgi, 6nem, kagima ve bilgi alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlari
arasinda bir anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bundan hareketle C okulunda gergeklestirilen
dil bilgisi 6gretimi etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine karst tutumlari

tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersine karsi
tutumlarinin 6grenim gordiikleri okulun akademik basar1 seviyesinden etkilendigi ve anlamli

diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan hareketle okulun akademik basari
seviyesinin dgrencilerin dil bilgisi alanindaki akademik basar1 kazang puanlari {izerinde etkili
oldugu ve akademik basari on test ve son test puanlar: arasindaki farkin okul seviyesine gore
anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore C okulunda 6grenim gérmekte
olan o6grencilerin akademik basari kazang puanlarmin A ve B okulunda 6grenim gormekte
olan Ogrencilerden anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle A ve B
okullarinda dil bilgisi alaninda gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu buna karsilik C okulunda bu alanda
gerceklestirilen dil bilgisi etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde anlamli bir

etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin akademik basarilari ile Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik tutumlari
arasindaki iligkiye dair elde edilen sonuclar, akademik basari ile Tiirk dili ve edebiyati dersine
yonelik tutum arasinda ters yonli bir iligki bulundugu yoniindedir. Buna gore dil bilgisi
alanindaki akademik basar1 arttikca Tiirk dili ve edebiyati dersine karsi tutum puanlari
azalmaktadir. Alt boyutlarina gore incelendiginde 6nem ve kaginma boyutunda herhangi bir
iligki goriilmezken 1lgi ve bilgi alt boyutlarinda ise ters yonlii bir iliski bulunmaktadir. Toplam
puanlar tizerinden degerlendirildiginde ise ters yonlii ve giiclii bir iliski oldugu goriilmektedir.
Bu durumdan hareketle A ve B okullarinda okuyan ve akademik basarilar1 yiiksek olan
ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersinden yliksek puan almaya dnem vermekte fakat derse
ilgi duymadiklar1 ve bu derste kazanacaklari bilgilere deger vermedikleri sonucuna
ulagilabilir. C okulunda okuyan ve akademik basarilar1 diisiik 6grencilerin ise derse ilgi

duyduklart ve dersin kendilerine kazandiracagi bilgiye deger verdikleri halde akademik
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basarilarinin diisiik oldugu ve gercgeklestirilen dil bilgisi 6gretim etkinliklerinin akademik

basarilar1 iizerinde bir degisiklik yaratmadigi goriilmektedir.

Metne dayali dil bilgisi 6gretim yonteminin ve ¢agdas 6gretim yaklagimlarinin dil
bilgisi Ogretimi iizerindeki etkililigini Ogrenci boyutunda inceleyen diger akademik
caligmalara bakildiginda bunlarin biiylik ¢ogunlukla ilkdgretim diizeyinde gergeklestirilen
arastirmalar oldugu bu sebeple okul seviyesi faktoriiniin arastirmalara dahil edilmedigi
goriilmektedir. Deneysel yontemlere gore yliriitiilen ve arastirmacinin 6gretim durumlarina
miidahale ettigi bu ¢alismalar, ¢agdas 6gretim yaklagimina uygun olarak diizenlenen 6gretim
durumlarinin geleneksel yontemlerle kiyaslandiginda 6grenci basarisi iizerinde daha etkili
oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica bu calismalarin daha ¢ok akademik basar1 ve
o0grenmelerin kaliciligi lizerine yogunlastigr 6grencinin derse karsi tutumuna deginmedikleri
goriilmektedir (Cegen, 2007; Derman, 2008; Cecen ve Aytas, 2008; Bolat, 2004; Yakisan,
2017; Yilmaz, 2018). Bahsedilen hususlar yoniiyle digerlerinden ayrilan bu calisma,
uygulamadaki 6gretim programinin dil bilgisi 6gretimi yaklagimina gore okullarin seviyeleri
de dikkate alinarak Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Tirk dili ve edebiyati dersine karsi
tutumlarinin mevcut 6gretim uygulamalar1 neticesindeki degisimlerini inceleyen bir durum
caligmasidir. Bunun sonucunda akademik basar1 ve derse karsi tutum tizerinde ortadgretim
diizeyi okullarda okul seviyesinin 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin genelinde ayni etkiyi yaratmadigi goriilmiistiir. Aragtirma bu yoniiyle 6nemli bir

soruna deginmektedir.

Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Tiirk dili ve edebiyat:i &gretmenlerinin 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programinin dil bilgisi 6gretimi konusundaki yaklasimi ve dil bilgisi 6gretim siireclerine
iligkin gortisleri degerlendirildiginde programi uygulamada genel anlamda sorunlar yasandig1
goriilmektedir. Oncelikle &gretmenlerin  dil bilgisi ve Tiirk edebiyati konularmin
birlestirilmesi hakkinda c¢ogunlukla olumsuz goriis belirttigi gorilmiistir. Bu durumdan
hareketle Ggretmenlerin dil bilgisi konularin1 metin temelli isleme konusunda problem
yasadiklar1 ve bu yontemi derslerinde kullanamadiklar1 sonucuna ulagilabilir. Olumlu goriis
bildiren ve dil bilgisi konularinin islenisinde metinlerden yaralanmanin faydali oldugunu
belirten Ogretmenler ise akademik bagarilar1 yiiksek ogrencilerin 6grenim gordigi A
okulunda gorev yapan ogretmenlerdir. Buna karsilik C okulunda gérev yapmakta olan
Ogretmenlerinse O0grencilerin akademik basarilarinin ve hazirbulunusluklarinin diisiik olmasi
sebebiyle dil bilgisi konularin1 metinler {izerinden sezdirerek anlatmanin miimkiin olmadigini

belirtmislerdir. Sonug olarak dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati
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Ogretim Programini1 uygulamada sorun yasadiklarin1 ve dil bilgisi ve Tiirk edebiyat: derslerini

ayr yurittiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde ders kitaplarinda yer alan metinlerin yeterligi
hakkinda da biiyiik ¢ogunlukla olumsuz goriise sahiptirler. Ogretmenler, ders kitaplarinda yer
alan metinlerde ilgili dil bilgisi konularina dair biitiin 6rneklerin bulunmadigin1 ve ders
kitaplarinda dil bilgisi etkinliklerinin yetersiz oldugunu, bu durumun da dil bilgisi 6gretimini

olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin tamami ise programda ses ve sekil bilgisi konularinin mutlaka yer
almasi1 gerektigini, bu konularin Tiirk¢enin temel konular1 oldugunu, ayrica yazim, kafiye ve
redif gibi konularmn 6grenilebilmesi icin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler bu
konularin merkezi sinavlarda sorulmasi sebebiyle de programda yer almasi gerektigini
diisiinmektedirler. Bu durumdan hareketle 6grenciler 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programinda ses ve sekil bilgisi konularinin bulunmayisini yanlis bir uygulama olarak

degerlendirmektedir.

Genel olarak bir sonuca varilmasi gerekirse Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin
2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Program hakkinda olumsuz gériislere sahip oldugu
soylenebilir. Ogretmenlere gore programin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili hedefleri teoride
kalmakta ve uygulamada problemler yaganmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler, dil bilgisi
ve Tirk edebiyati derslerinin birlestirilmesinin olumsuz sonuglar dogurdugunu, ders
kitaplarinin ve buradaki metinlerin programin istedigi sekilde dil bilgisi 6gretilmesine uygun
olmadigini, ses ve sekil bilgisi konularinin programda yer almasi gerektigini

distinmektedirler.

Ogretmenlerin daha etkili bir dil bilgisi 6gretimi yapilabilmesi konusundaki onerileri
arasinda One ¢ikanlarin daha c¢ok Ogretim programi, ders saatleri ve ders kitaplarinda
diizenlemeler yapilmas: yoniinde oldugu goriilmektedir. Bunlarin baglicalart dil bilgisi
Ogretimine ayrilan ders saatlerinin artirilmasi, ders kitaplarina secilen metinlerin ¢ogaltilmasi
ve bu metinlerin dil bilgisi konularina dair daha ¢ok 6rnege sahip olmasi, daha ayrmtili bir dil
bilgisi 6gretimi yapilmasi ve yazma ¢aligmalarinin ¢ogaltilmasi etrafinda yogunlagmaktadir.
Ogretmenlerin dil bilgisi dgretiminin iyilestirilmesi yoniindeki onerilerinin daha ¢ok {ist
diizey kurumlar ve uzmanlar tarafindan gergeklestirilmesi beklenen hususlar oldugu

gorilmiistiir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretim siireclerinde 2018 Tiirk Dili

ve Edebiyati Ogretim Programina uygun olarak metin temelli dil bilgisi 6gretim ydntemini
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derslerinde uygulayabilme durumlarina bakildiginda 6gretmenlerin neredeyse tamaminin bu
yontemi derslerinde kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler dil bilgisi derslerinde
¢ok biiyiik oranda anlatim yontemini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu konulari
anlamakta zorluk ¢cekmelerini ise bu durumun gerekgesi olarak gostermektedirler. Ozellikle C
okulunda gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerin hazirbulunusluklarinin gok diisiik olmasi
sebebiyle anlatim yontemini tercih etikleri goriilmiistiir. Sonug¢ olarak degerlendirildiginde
ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde anlatim yontemini daha etkili bulmalarina ve 6grencilerin
bu yontemle konuyu daha kolay anladiklarin1 ifade etmelerine karsin metinler iizerinden
uygulama yapmayir daha zor ve Ogrenci seviyesinin iizerinde bir yontem olarak

gormektedirler.

Ogretmenlerin dil bilgisi konularinin dgretimi icin segtikleri materyaller de benzer bir
goriinlime sahiptir. Bu bakimdan 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde ders kitabindaki
metinler disinda daha ¢ok konu anlatimli kaynak kitaplar tercih etikleri goriilmiistiir. Ders
kitab1 disindaki metinler disinda derse farkli metinler getiren &gretmenlerin A ve B
okullarinda gorev yapan Ogretmenler olduklari, C okulunda gorev yapan &gretmenlerin

metinler disinda konu anlatimli kaynaklara yoneldikleri gériilmiistiir.

Ogretmenler ogrencilere verdikleri yazma odevlerini degerlendirirken ise biiyiik
cogunlukla yazim, noktalama ve anlatim bozuklugu gibi hususlara dikkat etmektedirler. Buna
karsin 6gretmenlerin bu hususlar disinda ilgili {initeye dair 6gretilen dil bilgisi hususlarin
Ogrencilerin yazilarinda kullanabilme durumlarina ve bu konular1 &grencilerin anlatma

becerisi dahilinde nasil kullandiklarina dikkat etmedikleri gortilmiistiir.

Sonug olarak degerlendirildiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 2018 Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programini ve beraberinde de metin temelli dil bilgisi 6gretimini
uygulama konusunda problem yasadiklar1 goriilmekte ve geleneksel 0gretim yontemlerini

kullanmaya devam ettikleri goriilmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok Ogretmen goriisleri lizerine yogunlasan diger
akademik caligmalar da arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Buna gore 6gretmenler,
dil bilgisi 6gretimi acisindan &gretim programlari hakkinda genellikle olumsuz goriislere
sahiptirler. Ogretmenler, dil bilgisi derslerinde materyal olarak en ¢ok ders kitabin
kullanmaktadirlar fakat buna karsin ders kitaplarinda yer alan metinleri dil bilgisi 6gretimi
acisindan yeterli bulmamaktadirlar. Dil bilgisi derslerinde kullandiklar1 yaklasim ve
yontemler agisindan degerlendirildiginde ise 6gretmenler yapilandirmaci yaklasim gibi ¢cagdas
yaklasim ve yontemlerin daha etkili oldugunu diisiinmelerine ragmen geleneksel anlayis ve

anlatim yontemini derslerinde kullanmaya devam etmektedirler (Sagir, 2002; Ertekinoglu,
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2003; Erdem, 2007; Akgil, 2010; Carkit, 2013; Kanat, 2016; Salman, 2018; Arici, 2005).

Bahsedilen hususlar alandaki diger akademik ¢alismalarla bu arastirmanin bulgular yoniiyle

ortiistiigiinii gostermektedir.

Oneriler

Arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara gore gelistirilen 6neriler su

sekildedir:

1.

Dil bilgisi alanindaki akademik bagar1 ve derse karsi tutumun okul seviyesine gore
farklilastig1r bulgusundan hareketle ortadgretim diizeyi okullarda uygulanacak Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretim programlarinin okul seviyesi ve dolayisiyla 6grencilerin dil
bilgisi alanindaki hazirbulunuslugu ve derse karst ilgi ve tutumlarina gore
¢esitlendirilmesinin yarali olacagi diisiniilmektedir. Bu durumda okul seviyesi ve bu
okullarin niteliklerine gore fakli dil ve edebiyat Ogretim programlarinin
gelistirilmesinin olumlu getirileri olacaktir.

Ogretmenlerin derslerinde materyal olarak daha ¢ok ders kitaplarini kullanmalar ve
cogunun ders kitaplarindaki metinleri dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli
bulmamalar1 bulgusundan hareketle ders kitaplarina secilen metinler agisindan yeni
diizenlemelere gidilmesi ve programlarda ders kitabina secilecek metinler hususunda
ilgili dil bilgisi konusuna uygunluk ve konuyu gerektigi 6l¢iide Ornekleyebilme
kriterinin konulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin ses ve sekil bilgisi konulari hakkindaki goriislerinden hareketle 6gretim
programinda yer alacak dil bilgisi konularimin 6gretim ilkelerinden bilinenden
bilinmeyene ilkesine uygun olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin ~ dil bilgisi &gretiminde biiyiikk oranda geleneksel Ogretim
yontemlerinden anlatim yontemini kullanmaya devam ettikleri goriilmektedir. Bu
sebeple okullarimizda temel dil becerilerini destekleyen, etkili ve islevsel bir dil bilgisi
ogretiminin gergeklestirilebilmesi adina 6gretmenlerimize metin temelli dil bilgisi
Ogretimini derslerinde nasil uygulayabileceklerine dair hizmet i¢i egitimler
verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede 6gretmenlerin, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine ve beklentilerine uygun olacak sekilde dgrenci merkezli
ve bulus stratejisine uygun bir dil bilgisi 6gretimini gerceklestirilmeleri saglanabilir.
Ogrencilerin dil bilgisi alanindaki akademik basar1 ve Tiirk dili ve edebiyat1 dersine
kars1 tutumlar arasindaki iliski diislintildiigiinde 6grencilerin dil bilgisini 6grenmenin

onemi ve gerekliligi hakkinda bilinglendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.
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EKLER

EK- 1: Arastirma izin belgesi

TC
ERZURUM VALILIGI
iT Ml Egitm Modin

Savi  36648235-605.01-F.22195724 20°1172018
Koru : Uveulama ve Tez Calismas: leni

VALILIK MAKAMINA

l'zi: Atk Universitesinin 12/11/2018 warihli ve UO~ 5598 sayth yazisi.
biTortem Kaymakamis@i (Tige MEMY'min 13/11/2018 wrihli ve 21691983 savih vazisi
1Y akutiye Raymakamb@ (llge MEMYnin 14112018 warih ve 21797777 siyil ya

lgi yazidar geregi. Awirk Universitesi Egriun Bilmieri Ensutdsd Turk Dili
Edebivan Bilim Dal yiiksek lisans 6drencisi Aysegll KAYAR'ny; "Ortagretim 9 Smllarda
Metin Temelli Dil Bilgisi Ogretiminin Basarr ve Tuwwma Etkisi” konulu tez ¢alisma
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EK- 2: 9. sinif dil bilgisi basari testi
9. SINIF DIiL BILGISI BASARI TESTI

Ogrencinin;
Ad1 Soyada:
Numarasi:

Okulu:

GENEL ACIKLAMA

Bu smav 9. sinif 6grencilerinin 2018-2019 6gretim yilinin birinci doneminde Tiirk
dili ve edebiyat1 dersi kapsamindaki dil bilgisi konularinda kazandiklar1 bilgi, beceri ve
aligkanliklar1 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

Bu sinav, Tiirk dili ve edebiyati dersi notlariniza etki etmeyecektir.

Sinav, 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersindeki bilgi ve becerilerini 6l¢gmek
iizere “coktan se¢meli test” olarak hazirlanmistir. Test, “agiz, sive, lehge, argo, jargon ve
standart dil kavramlari; isim, sifat, edat, bagla¢ ve {inlemler; yazim ve noktalama”
konularina yonelik sorulardan olugsmaktadir. Test, her biri 5 secenekli 20 sorudan ibarettir.

Her dogru cevap size 5 puan kazandiracaktir. Sinav 100 puan iizerinden
degerlendirilecektir.

Her sorunun tek bir dogru cevabi bulunmaktadir. Test sorularmmin dogru
cevaplarini cevap kagidi iizerine ve testin sonundaki cevap formuna isaretleyiniz.

Testi cevaplamak i¢in 30 dakika siireniz vardir.
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Yonan bayragimi izmirden yihdin
Tiirklerin gilict ginindan ¢ihdi
On iki senedir gan agladilar
Saziiman eyledin sen Gazi Pasa

1.Yukarida ozgiin diliyle verilmis olan parca asagidaki kavramlardan hangisine ornek
olusturmaktadir?

A) Lehge B) Agiz C) Jargon D) Argo E) Sive

I. Bir dilin bilinen ve takip edilemeyen, karanlik bir devrinde kendisinden ayrilmis olup ¢ok
biiyiik ayriliklar gosteren kollardir.

II. Bir memleketin gesitli bolge ve sehirlerinin kelimeleri sdyleyis bakimindan gosterdigi
kiiciik farkliliklara verilen isimdir.

II1. Bir dilin bilinen tarihi seyri i¢inde ayrilmis bazi ses ve sekil ayriliklar1 gosteren kollari, bir
kavmin ayr1 kabilelerinin birbirinden farkli konusmalaridir.

2. Yukarida verilen tanmmmlarin karsihi@i olan kavramlar sirasiyla asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) Agiz-Lehge-Jargon
B) Sive- Agi1z- Argo
C) Lehge- Sive Agiz
D) Lehge- Agiz- Sive
E) Argo- Jargon- Agiz

3. Asagidaki standart (6l¢iinlii) dil ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Belirli 6l¢ii ve kurallara baghdir.

B) Standart dilin kurallar1 yazim kilavuzlarinda ve sozliiklerde belirtilir.

C) Bir toplulukta bolgeleriistii anlagma dili olarak taninip benimsenen ve kurumlasan dildir.
D) Istanbul agz1 Tiirkiye Cumhuriyetinin standart dili olarak kabul edilir.

E) Cogunlukla kaba bir soyleyis 6zelligi gosterir.

Cocuk biiylimek ister,
Kus kanatlanmak, ¢igek agilmak,
Agac boy vermek.

4. Yukaridaki parcada verilen alt1 ¢izili isimlerin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Terim B) Ozel isim C) Topluluk ismi D) Cins isim E) Cogul isim
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5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “yol” sozciigii soyut bir anlam tasimaktadir?

A) Oniimiizde uzanip giden yol uzun ve giizel bir masali andirryor.

B) i¢imde aciyla yiiriiyorum simdi sehrimin yollarimni.

C) Bu uzun ve engebeli dag yolu sehre giden tek yoldu.

D) Oyle ya, her zaman affetmek igin bir yol vardir sevdigini.

E) Heyelanda irmaga diisen kayalar suyun yolunu tikadigindan birgok kdy su sikintisi
cekiyor.

6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde tamlayan ile tamlanan arasinda sifat olan bir isim
tamlamasi vardir?

A) Cikan yanginda okuldaki kitaplarin tamami yandi.

B) Dogum giiniinde arkadaslar1 Esra’ya rengérenk bir ¢icek sepeti hazirlamis.

C) ilkbaharin tatli riizgariyla sarhos olan martilar, ¢ilgin naralarla havay1 ¢inlatiyorlards.
D) Ne zaman bu sarkiy1 duysa rityalar dlemine dalar, zaman1 unuturdu.

E) Sabahin erken saatlerinde kimsenin ruhu duymadan evden ¢ikmus.

Gimiis gibi parlayan bu giizel kasagimin dislerine baktim. Cok keskin, ¢ok sivriydi. Biraz
koreltmek i¢in duvarin taglarina siirtmeye basladim. Disleri bozulunca yeniden denedim.
Gene atlarm hicbiri durmuyordu. Kizdim. Ofkemi sanki kasagidan ¢ikarmak istedim. On adim
ilerdeki ¢cesmeye kostum. Kasagiy1 yalagin tasina koydum. Yerden kaldirabildigim en agir bir
tas bularak iistiine hizli hizli indirmeye basladim.

7. Yukarida verilen parcada kag tane isim tamlamasi vardir?
A)2 B)3 C)4 D)5 E)6
8. Asagidaki ciimlelerden hangisinde isim tamlamasi ciimleye zaman anlami katmstir?

A) Her aksam tepenin ardindaki yoldan evine donenlerin agir adimlarini seyrederdi.

B) Yas otuz bes, yolun yaris1 eder!

C) Iki geng her 6gle aras1 bulusur, sokagin sonundaki lokantada yemeklerini yerdi.

D) Bazi zamanlar agaglarin dallarinda o kadar ¢ok kus olurdu ki yapraklarin yesilligi
neredeyse kaybolurdu.

E) Diinyanin 6biir ucuna da gitsen yine bulurum seni.

9. Asagida verilen ciimlelerden hangisinde “gibi” edati ciimleye farkh bir anlam
katmmstir?

A) Bin ath akinlarda ¢ocuklar gibi sendik.

B) Simdi ne soyliiyorsam karanlikta bir fisilt1 gibi sen 6grettin bana.
C) Bu haliyle ugmaya hazir bir balon gibi goriiniiyordu.

D) Yataktan kalktig1 gibi pencereye kostu.

E) S6zlerim ona bir diken gibi batiyor.
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10. Asagidaki ciimlelerden hangisinde farkh tiirde bir sifata yer verilmistir?

A) Bu isi li¢ bes tecriibesizin eline birakacak degilim.

B) Giinde iki saat ¢alisarak derslerinden basarili olabilirsin.

C) Yoksul bir ¢cocuk gérsem yagmur altinda tisiiyen koprii olmak gecer icimden.
D) Biitiin diinya bir olsa yine de kimse kararindan dondiiremez onu.

E) Bu sozlerin ne anlama geldigini bir tiirlii anlayamamaisti.

Ne vakit bir yasamak diisiinsem
Bu kurtlar sofrasinda belki zor
Ayipsiz fakat ellerimizi kirletmeden
Ne vakit bir yasamak diisiinsem
Sus deyip adinla basliyorum
I¢im sira kimildiyor gizli denizlerin
Hayir, baska tiirlii olmayacak
Ben sana mecburum bilemezsin.
11. Yukanida verilen dizelerle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Isaret sifat1 kullanilmustir.

B) Belgisiz sifat kullanilmigtir.
C) Niteleme sifat1 kullanilmistir.
D) Soru sifat1 kullanilmastir.

E) Say1 sifat1 kullanilmustir.

“Baz1 durumlarda bir ismi birden fazla sifat niteleyebilir.”
12. Asagidaki ciimlelerden hangisi bu duruma 6rnek gosterilebilir?

A) Kimsesiz ¢ocuklar i¢in diizenlenen geceye birgok tinlii katildu.

B) Cikan orman yangininda binlerce hayvan telef oldu.

C) Sen bana diinyada bagka bir hayatin da mevcut oldugunu 6grettin.

D) Diirtist kisi insanlara duymak istediklerini degil, gercek diislincelerini soyler.
E) Bir bahgede ayn1 ¢igekten olursa o bahge giizel olmaz.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat bir isim tamlamasini nitelemistir?

A) Koparma farkl ¢icekleri, kalsin renkleriyle kokusuyla...

B) Dostluk sadece 1yi ve erdemli insanlarin miimkiin kilabilecegi bir zeminde yeserebilir.
C) Ayn1 yastikta uyuyanlar bile birbirlerinin riiyalarini bilmezler.

D) Biitiin koy halki bu biiyiik diigiin i¢cin meydanda toplanmisti.

E) Baska havalar getir bana; i¢inde biraz bahar, biraz sen, biraz da cumartesi olsun.
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I. Zeynep agir basli, tath bir kizdir.

II. Biitlin erkekler, sakatlar ve yaslilar harig, silah altina alinmist1.
I11. ihtiyar bekgi, yolda beyaz koskiin tarihini kisaca anlatti.

IV. Yarm, babanizdan cevap gelsin gelmesin, bana bir telefon edin.

14. Yukarida verilen ciimlelerin hangi ikisinde virgiil aym gorevde kullanilmistir?

A) -1l BYIl-Il C)I-IV  D)I-Ill E)ll-IV

Ey Tiirk istikbalinin evladi( ) iste( ) bu ahval ve serait icinde dahi vazifen( ) Tiirk istiklal ve
cumhuriyetini kurtarmaktir( )

15. Yukarnidaki ciimlede bos birakilan yerlere gelebilecek noktalama isaretleri
asagidakilerden hangisinde sirasiyla verilmistir?

A)GEGEO
B)() () () ()
CYMG )
D) () () () ()
BEY( OO

16. Asagida verilen ciimlelerin hangisinde kesme isareti(‘) yanhs kullanilmistir?

A) Mijjgan Hanim’1n yaptig1 yemeklerden daha lezzetlisini yemedim simdiye kadar.

B) 1987°de kitap halinde yayinlanan Mai ve Siyah romani Tirk edebiyatinin klasikleri
arasindadir.

C) Yunus Emre’nin siirleri tasavvuf inancinin énemli birer 6rnegini olusturmaktadir.

D) Tiirk Dil Kurumu’nun kurulusuyla birlikte Tiirk dili lizerine yapilan ¢alismalar yeni bir
boyut kazanmistir.

E) Diin yapilan sinavdaki 8’inci soruyu kimse dogru cevaplayamamus.

Sevingten, heyecandan i¢im igime sigmiyor; bagirmak, kahkahalar atmak, aglamak istiyorum.
17. Yukanidaki ciimlede noktah virgiil(;) hangi islevde kullamlmistir?

A) Ogeleri arasinda virgiil bulunan sirali ciimleleri birbirinden ayirmak

B) Ciimle i¢inde virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak

C) Climle igindeki ara sdzleri ayirmak

D) Es gorevli kelimeleri ayirmak
E) Aciklama yapilacagini belirtmek
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18.Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili kelimenin tiirii digerlerinden farkhdir?

A) Sen istiyorsan git ama ben gelmeyecegim.

B) Diinyada sen Ve kitaplarimdan agka servetim yok benim.

C) Giines, biitiin giin ansana dogru fakat aci1 seyler séyleyen bir arkadastir.

D) Son zamanlarda o kadar igine kapandi ki annesiyle bile dogru diizgiin konusmuyor.
E) Eger son soruyu bilseydik, yarismay1 kazanabilirdik.

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde iinlem ciimleye farkh bir anlam katmstir?

A) Hey Sakarya, kim demis suya vurulmaz per¢in?

B) Benim hakkim, sus ey biilbiil, senin hakkin degil matem.
C) Eyvah! Ne yer ne yar kaldi.

D) Ya Rab, bu ugursuz gecenin yok mu sabahi1?

E) ilahi bir kuvvetin, ebedi bir feyzin var, ey Tiirk.

20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bagla¢ ciimleye olumsuzluk anlami katmistir?

A) Opretmeninin soyledigi kitabi alamadi ¢iinkii biitiin parasin1 ¢ikolata almak igin
harcamisti.

B) Oylesine inatg1 ki ne sdyleneni kabul ediyor ne de bir orta yol bulmaya calisiyor.

C) Eve gittiginde sicak bir thlamur i¢ yoksa hasta olacaksin.

D) Seninle gelebilirim yalniz once iglerimi halletmem gerekiyor.

E) Giines tutulmasi sirasinda Ay Giines ile Diinya arasinda bir konum alir.
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EK-

3: Tiirk edebiyat1 dersine yonelik tutum 6lgegi

Tiirk Edebiyat: Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler; £
Bu olgekte Tirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarinizi olgmek | £ s
amactyla maddeler yer almaktadir. Bu maddelerin karsisinda tamamen | £. B
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum % £ E %
olmak tizere bes segenck verilmigtir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan i B E i E
sonra size en uygun secenedi isaretleyiniz. Isaretlediginiz secenek sizin | & % z| g =
duygu ve diislincelerinizi yansitacaktir. g =l 8| B i
S| =l = ®| 2
[ -1 - - ==

Ilgi Boyutu

1 | Tiirk edebiyat: dersini almak benim i¢in biiyiik bir zevk. Ol@®@|®|0 |0

2 | Tiirk edebiyati dersine ¢aligmak benim i¢in kolaydir. l®|3®|0 |0

3 | Tirk edebiyati ile ilgili aragtirmalar yapmak hosuma gidiyor. Gl®@ld®|lo|l0

4 | Proje ve 6dev caligmalarimi, Tiirk edebiyati dersinden almay1 tercih Ol®|®|o |0
ederim.

5 | Tirk edebiyati dersi edebiyata yonelik bakis acimi gelistirdi. Gl®|®|0 |0

6 | Tirk edebiyati dersinin, ders saatinin daha fazla olmasi gerektigini Gl®|3®|0|0
diistiniiriim.

7 | Tirk edebiyati ile ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim. |®| |0 |0

8 | Tirk dili ve edebiyat1 6gretmeni olmay: isterim. Gl®|® |0 |0

9 | Tiirk edebiyat1 dersi konularina ¢alismaktan ¢ok zevk alirim. Gl®dl®|lo|lo

10| Tiirk edebiyati dersini iple ¢ekerim. Gl®|® |0 |0

11| Tiirk edebiyati dersi segmeli ders de olsa segerim. @ @ 3|0 |ld
Onem Boyutu

12| Her 6grencinin, Tiirk edebiyatini 6grenmesi gerektigini diiglintiriim. l®|®|0|0

13| Tiirk edebiyat1 dersinin, bireye okuma zevki kazandirdigini diisiiniirim. | ® | @ | ® | @ | ©

14| Tiirk edebiyati dersine ait konular1 6grenmenin, dnemli oldugunu l®|®|0|0
diisiiniirim.

15| Tiirk edebiyati dersi benim i¢in 6nemli bir derstir. l®| |0 |0

16| Tiirk edebiyati dersinin, okuma aligkanligi kazandirdigini diistintiriim. l®|®|0|0

17| Tirk edebiyat:1 dersinin, bireyin kendini ifade edebilme becerisini olelo|lo|o
gelistirdigini diisiiniirim.

18| Tiirk edebiyati dersinin, bireye giizel konusma becerisi kazandirdigini Gl®|®|0|0
diisiiniirim.

19| Tiirk edebiyati dersinin, bireyin yazma becerilerini gelistirdigini l®| |0 |0
diisiiniirim.
Kacinma Boyutu

20| Tirk edebiyati dersinin oldugu saat sinifa girmek istemem. @l®|®|0|0

21| Tirk edebiyati dersinin oldugu giin okula gitmek istemem. Gl®|®|0|0

22| Tiirk edebiyati ile ilgili programlara katilmak istemem. |®|®| 0|0

23| Tiirk edebiyati dersinin miifredattan kaldirilmasi gerektigini diisiiniirim. [ ® (@ | ® | @ | ©
Bilgi Boyutu

24| Tirk edebiyati dersi, dil ve edebiyat iliskisini 6grenmemi sagladi. l®|®|0|0

25| Tiirk edebiyati dersi yeni diisiinceler tiretebilme yetenegimi gelistirdi. OO NO RGN0

26| Tirk edebiyati1 dersi Tiirk kiiltiir hayatini1 6grenmemde onemli bir yere Gl®|® |0 |0
sahiptir.

27| Tiirk edebiyat1 dersi bana estetik bakis acis1 kazandirda. Ol@|®|0 |0
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EK- 4: Atatiirk Universitesi yiiksek lisans tez ¢alismas1 dgretmen goriisme formu

ATATURK UNIVERSITESI YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI OGRETMEN
GORUSME FORMU

Ogretmenin;

Gorev yapmakta oldugu okul:

1. Tiirk edebiyati ve dil bilgisi konularinin birlestirilmis olmasi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Size gore varsa avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

2. 2018 Tiirk dili ve edebiyati1 6gretim programinda ses ve sekil bilgisi konularinin yer

almamasi hakkinda ne diigtiniyorsunuz?

3. Derslerinizde dil bilgisi konularini islerken konu anlatimi yapiyor musunuz? Neden?
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4. Unite sonlarinda dgrencilerinize verdiginiz yazma 6devlerini degerlendirirken hangi

dil bilgisi hususlarina dikkat ediyorsunuz?

5. Sizce, ders kitaplarinda dil bilgisi konularinin 6gretimi igin verilen metinler, belirlenen

dil bilgisi konularin1 agiklayabilmek i¢in yeterli diizeyde 6rnek sagliyor mu? Neden?

6. Dil bilgisi konularini islerken ders kitaplari ve buradaki metinler disinda herhangi bir

materyal kullantyor musunuz? Varsa bunlar nelerdir?

7. Daha etkili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in neler yapilabilir? Bu konudaki Onerileriniz

nelerdir?
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