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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL 2. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSi SOLUNUM SISTEMI
KONUSUNUN OGRETIMINDE ANIMASYONLARLA DESTEKLENMIS “TAHMIN-
GOZLEM-ACIKLAMA” STRATEJiSININ OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

Yavuz Selim CETIN
2013, 46 sayfa

Bu calismanin amaci; Ortaokul 2. simif fen ve teknoloji dersi, viicudumuzdaki sistemler
tinitesi, solunum sistemi konusunda, “Tahmin-Gozlem-Agiklama” (TGA) stratejisine dayali
olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin basarilarina etkisinin arastirilmasidir. Yapilan
arastirmada yart deneysel modellerden biri olan esitlenmemis kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmasinin nedeni, arastirmanin ¢alisma
grubunun rastgele olarak secilememesidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim
ogretim yili 2. déneminde Erzurum ili Tortum ilge merkezinde bulunan iki ortaokulun 2.
smiflarina devam etmekte olan 67 6grenci olusturmaktadir. TGA stratejisine dayali 6grenci
etkinlik kagidinin ve iki asamali basar1 testinin eksikliklerini, fazlaliklarini ve uygulamada
aksayan yonlerini tespit edip gidermek amaciyla 2011-2012 egitim 6gretim yili 2. déneminde
39 Ogrenciye pilot uygulama yapilmistir. Testin kapsam ve yliz goriinlis gecerliliginin
saglanabilmesi i¢in 2 dgretim iiyesi, 2 biyoloji ve 5 fen teknoloji 6gretmeni tarafindan test ve
ogrenci etkinlik kagidi incelenmis ve pilot uygulama sonucuna gére 6grenci etkinlik kagidi ve
solunum sistemi basart testi tekrar diizenlenerek gelistirilmis ve arastirmanin ¢alisma grubuna
uygulanmistir. Solunum sistemi iki asamali basari testinin, yapilan giivenirlik analizleri
sonucunda cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.93 ¢ikmistir. Aragtirmanin basinda ¢alisma
grubuna “Solunum Sistemi” iki asamali basar1 testi on test olarak uygulanarak gruplarin
basart acisindan birbirine denk oldugu ve aralarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagtlmistir. 4 hafta siiren uygulama sonucunda solunum sistemi konusu iki agsamali basari
testi kullanilarak elde edilen veriler, SPSS 17 programi kullanilarak analiz edilmistir. Flash
animasyonlarla zenginlestirilerek olusturulmus olan TGA etkinliklerinin ortaokul 2. siif
ogrencilerinin solunum sistemi konusunda akademik basarilarina etkisinin anlamlhi oldugu
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: TGA Stratejisi, Solunum Sistemi, Flash Animasyon.




ABSTRACT
MASTER'S THESIS

THE EFFECT OF THE “PREDICTION-OBSERVATION-EXPLAIN” (POE)
STRATEGY ENRICHED BY ANIMATIONS IN THE INSTRUCTION OF
RESPIRATORY SYSTEM IN 2"° CLASSES OF THE SECONDARY SCHOOL IN
SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON

Yavuz Selim CETIN

2013, 46 pages

The aim of this study: To investigate how the Predict, Observe and Explain (POE) based
prepared activities effects on science and technology, body systems unit and respiratory
system lessons in 2™ class students of Secondary School. The study used unsynchronized
control group model which is one of the quasi-experimental model. The reason why the quasi-
experimental model is that research study group cannot be chosen randomly. The study group
is formed by 67 students on going 2011-2012 academic years second semester in Secondary
School 2™ class located in Tortum district, Erzurum province. To detect the shortcomings,
excess, weak parts of the application of the two-stage success test and student activity paper
based on POE strategy and to eliminate it, 39 students of 2011-2012 academic year's second
semester were taken to pilot period. The test and the student activity papers were observed for
the test’s content and it’s validity by 2 instructors , 2 biology teacher and 5 science and
technology teachers and as a result of the pilot study, student event paper and respiratory
system success test was reorganized, developed and administered to the study group. As a
result of the reliability analysis of two-stage respiratory system success test, Cronbach's alpha
reliability coefficient was 0.93. At the beginning of the research the study groups undergo
two-stage respiratory system pre-test, and concluded that groups are identical with each other
and there is no significant difference between them. 4-week practice in the respiratory system,
which is obtained using two-stage success test were analyzed using SPSS 17 software.
Concluded that enriched by Flash animations POE activities has a significant effect on the
academic achievements of 2" class student's respiratory system study.

Key words: POE Strategy, Respiratory System, Flash Animation
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliim; problem durumu, ¢alismanin amaci, 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar

ve tanimlardan olusmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Geleneksel 6gretim yontemleri; 6gretmeni merkeze alan, 6grencinin ise zihnini
bos bir levhaya benzeterek pasif alict durumuna sokan ve Ogrencinin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmadigi yontemlerdir (Erdogan, 2000). Egitimin yeni hedefi;
bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini tantyip etkili bir
bicimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan
modeli yaratmadir (Abbott, 1999). Bu hedefi gerceklestirebilmek igin kullanilabilecek

en uygun dgretim yaklasimlarindan biri de yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmaci yaklagimda iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler
lizerine yogunlasilmakta ve dgrencilerin kisisel gereksinimleri geleneksel yontemlerin
aksine dikkate alinmaktadir. Bu vyiizden yapilandirmaci yaklasimda “bireye ne

Ogretilmeli?” sorusu yerine “birey nasil 6grenir” sorusu sorulur (Karadiiz, 2010).

Yapilandirmaci diisiinceye gore; 6grenme, var olan bilgilerimizin yeni kazanilan
deneyimler ve yasantilar sonucunda yeniden yorumlanarak yapilandirilmas: iken
ogretme, Ogrenenlere eski deneyim ve yasantilarini kullanma imkani olusturabilecek

karsilikli etkilesime dayanan ortamlarin hazirlanmast siirecidir (Giirol, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda O6gretmenin rolii sanilanin aksine daha da
artmaktadir. Yapilandirmaci anlayis1 benimseyen Ogretmenler 68rencilerine acik uglu
sorular sorarak onlarin konu hakkinda diisiinmelerini, arastirma yapmalarmi ve
tartisgarak cevabi bulmalarini saglamaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda

ogrenciler kendilerine verilen bilgiyi sorgulayip kendilerine gore yapilandirirlar,



edindikleri bilgi ile yasantilar1 arasinda iliski kurup karsilastiklari problemlere ¢oziim

tiretirler (Cirik ve Fer, 2006).

Yapilandirmaci fen 6gretiminde amag¢ sadece bilgilerin kazanilmasi degildir,
O0grencinin sahip oldugu alternatif kavram ve alt kavramlar arasindaki iligkilerin
gelisimi stliresince O6grencilere yardim edecek yontemlerin de gelistirilmesidir. Bu
yontemleri gelistirebilmek i¢in 6grencilerin kavramlar hakkindaki bilgi birikimlerinin
bilinmesi 6nemlidir (Misir ve Saka, 2009). Ogrencilerin konu ile ilgili dogru veya yanlis
olan bilgi birikimlerini ve kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmada , var olan bilgilerini
yapilandirmada kullanilabilecek en iyi stratejilerden biri de tahmin, gézlem ve agiklama
(TGA) dur.

Yapilandirmaci yaklagim stratejilerinden biri olan TGA, White ve Gunstone
tarafindan gelistirilmis ve son yillarda fen ogretiminde siklikla kullaniimaya
baslanmigtir. Tahmin, gézlem ve agiklama olmak iizere 3 asamada gergeklestirilen bu
ogretim stratejisinde once Ogrenciye herhangi bir konuyu agiklayan gosteri deneyi
yapilabilir ya da o konu ile ilgili bir dgretim materyali gosterilebilir. Ogrenciden
gergeklesen olay hakkinda sebeplerini sunarak tahmin yapmasi, daha sonra konuyu daha
iyl bir sekilde aciklayan bir 6gretim materyalinden goézlem yapmasi ve baslangicta
yaptig1 tahminler ile gozlemleri arasindaki celiskiyi aciklayarak konuyu kavramasi
beklenmektedir. White ve Gunstone (1992) ve Kearney ve Treagust (2001)’ a gore;
kisaca bu strateji, tahmin etme, tahminlerini dogrulama, gézlemlerini tanimlama ve
yapilan tahmin ve gozlemler arasinda var olan celigkileri giderme basamaklarini
icermektedir. TGA stratejisi 68rencilerin onbilgisini etkinlestiren, kavramlar arasindaki
geliski durumunu ve ¢éziimiinii 6grenciye birakan ve &grencinin, stratejinin galisma
asamalarini atlamadan 6grenme olayimni gergeklestirmesine olanak taniyan bir stratejidir

(Akgiin ve Deryakulu, 2007).

Ozmen ve Kenan (2011)’ a gére, literatiirde her gecen giin daha fazla sayida
yontemin birbiri igerisine entegre edilerek kullanildigi caligmalarda 6grencinin birden
fazla duyu organina hitap edilmekte olmasi1 dgrencilerin kavramlari anlamasinda daha
etkili olmaktadir. TGA stratejisi de birden fazla yontem ve teknigi kendi biinyesinde
birlestirerek ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap edebilen yapilandirmact bir

yaklagimdir.



a) Tahmin Etme Asamasi: Bu asamada O&grencilerden gecmis egitim-6gretim
yasantilarindan yararlanarak olay hakkinda tahminde bulunmalari ve tahminlerini
sebepleri ile birlikte yazmalar1 istenir. Gunstone ve dig. (1988)’ ne gore TGA
stratejisinin en Onemli Ozelligi, 6grenciye mevcut bilgisini ve deneyimlerini giinliik
hayatta karsilastig1 benzer olaylardan yararlanip bunlar1 tahminlerini desteklemek i¢in
kullanmasim1 saglamasidir. Bu stratejide Ogrenciler tahminlerini yazarken Onceki
bilgilerinden  yararlanarak yapilacak etkinlik hakkindaki mevcut bilgilerini
kullanmaktadirlar. Yani bir sekilde hipotez iiretip bunlar1 etkileyen degiskenler
hakkinda goriislerini bildirmektedirler (Bilen ve Aydogdu, 2012). Ogrencilerden
tahminlerini, diger arkadaslarinin diistincelerini etkileyebilecegi diistiniilerek arkadaslar
ile paylasmalar1 istenmez. White ve Gunstone (1992)’ a gore, tahmin etmek ve bunun
icin bir neden gostermek gozleme odaklanmayr kolaylagtirarak konuya olan

motivasyonu da artirir.

b) Gozlem Yapma Asamasi: Bu asamada 6grencilerden olay ile ilgili konuyu gercege
en yakin sekilde acgiklayan bir Ogretim materyalinden (deneyler, bilgisayar
animasyonlari, filmler, videolar) goézlem yapmalari ve gozlemlerini yazmalari istenir.
Kose ve dig. (2003)’ ne gore 6grencilerin dnceki deneyimleri ve 6grenmeleri, olaylari
gbzlemelerini etkilendiginden onlarin olay1 dikkatli bir bicimde gbzlemelerini saglayici
bazi etkinlikler yapilmalidir. G6ézlem asamasinda Ogrencilerin tiim dikkatini konuya
vermelerini saglayacak en 6nemli araglardan bir tanesi de flash animasyonlardir. Bodur
(2006)’ a gore ders daha 6nceden cesitli animasyonlar, grafikler ve sesler kullanilarak
hazirlanmig egitim yazilimlani kullanilarak iglendiginde 6grencilerin daha istekli olarak
dersi dinledikleri goriilmiis, bunun yaninda soyut kavramlarin bilgisayar ortaminda
somutlagtirilarak, olaylarin belgeseller veya deneyler haline dontistiiriiliip islenmesi

dersin sonucunda alinan verimin ytlikselmesini saglamistir.

c) Aciklama Asamasi: Bu asamada Ogrencilerden yazdiklari tahminler ile gézlem
sonuclarint dogru-yanlis seklinde karsilagtirarak ulastiklari sonucu yazmalari istenir.
Daha sonra 6grenciler arasinda konu ile ilgili yapilan tartismalarla 6grencilerin konuyu
daha belirgin bir sekilde kavramalari saglanir. Ayrica Liew ve Treagust (1998)’ a gore
ogrenci aciklamalari miilakatlar ile desteklenerek Ogrenci anlamalar1 hakkinda daha

ayrintili bilgiler tespit edilebilir. Kdseoglu ve dig. (2002) ise 6grencilerin bu agamayi



genellikle zor buldugunu, ancak o6gretmenin agiklamayr dogrudan yapmak yerine
ogrencilere rehberlik ederek onlart diisiindlirmesini ve tiim olasiliklar1 dikkate alip
konuya dair alternatif yorumlar getirmeleri i¢in Ogrencileri tesvik etmesi gerektigini

sOylemistir.

Akgilin ve Deryakulu (2007)’ na gore Ogrenciler TGA stratejisi ile galisirken
Onbilgilerini etkinlestirememis, islevsel bir sekilde kullanamamis olsalar dahi gerekli
Ogretmen ve akran desteginin saglanmasiyla kavramsal degisimi gerceklestirebilir, {ist

diizey 6grenme {iirlinlerini kazanabilirler.

Secken ve dig. (2006) yaptiklart g¢aligmada ‘hidroliz” konusu ile ilgili
kavramlarin kazanilmasinda yapilandirmaci yaklagimin, geleneksel yaklasima gore daha

etkili oldugunu gostermistir.

Demirelli (2003) yaptig1 c¢alismada yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
hazirlanan laboratuvar aktivitesinin 6grencilerin derse karsi olan ilgi tutum ve merakini
artirdigini ve Ogrencilere iist diizey diisiinme becerileri kazandirip, bu becerileri

gelistirdigini belirtmistir.

Altun (2003) yaptigi c¢alismada, yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
hazirlanan laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi olan ilgi, tutum ve
motivasyonlarin1  artirdigini, derse aktif katilimlarini  saglayarak o6grencilerin

sosyallesmesine katkida bulundugu sonucuna vardigini séylemistir.

Yaman ve dig. (2009), 11.simif kimya miifredatinda yer alan “Asitler ve Bazlar”
tinitesine yonelik olarak hazirlanan animasyon destekli TGA etkinliklerinin 6grencilerin
konu ile ilgili kavramsal anlama diizeylerini olumlu yonde degistirdigini

gbzlemlemislerdir.

Karaer (2007), kromotografi yontemi ve bu yonteme iliskin kavramlarin
ogretilmesi amaciyla laboratuvarda TGA etkinliklerini 96 yiiksekogretim Ogrencisine
uygulamistir. Yapilan ¢alismada TGA etkinliklerinin, kromotografi yonteminin ve bu

yontemle ilgili kavramlarin 6gretiminde etkili bir strateji oldugu anlagilmistir.



Ozmen (2006), TGA stratejisinin konu ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinde ve
kavram yanilgilarinin giderilmesinde diger tekniklerle birlikte yaygin olarak kullanilan

etkili bir yontem oldugunu belirtmistir.

Cepni ve Ozsevgeg (2006), ortaokul ve lise dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada

TGA stratejisinin kavramsal 6grenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirdigini gostermistir.

Koseoglu ve dig. (2002), TGA stratejisine dayali olarak hazirlanan “Buz ile su
kaynatilabilir mi?” etkinliginin buhar basinci, atmosfer basinci, kaynama noktasi,
kaynama noktasina etki eden faktorler gibi konularin 6gretimine ve dgrencilerin kimya

dersine ve konuya karsi olan tutumlarina olumlu yonde etki ettigini belirtmislerdir.

Tekin (2008), yiiksekogretim 6grencileri ile yaptigi calismada, TGA stratejisinin
kimya laboratuvarinda yapilan deneylerin daha iyi anlasilmasina olanak sagladigini tam

katiliml1 gézlem ve TGA etkinlik formlari ile veri toplayarak gostermistir.

Ozmen ve Kenan (2011) yaptiklari ¢alismada, TGA stratejisinin basamaklar1 géz
ontinde bulundurularak gelistirilen bilgisayar destekli 6gretim materyalinin ortaokul 6.
sinif maddenin tanecikli yapisi iinitesinin kavramlarinin 6gretiminde etkili bir sekilde

kullanilabilecegini gostermistir.

Ayas ve Tath (2011) yaptiklar1 ¢alismada ortadgretim dokuzuncu simif kimya
dersi kapsaminda kimyasal degisimler {initesindeki deneyleri kapsayan, yapilandirmact
yaklasim, TGA (Tahmin-Gozlem-Ag¢iklama) stratejisi ve Ogrenci etkilesimi temel
almarak gelistirilen sanal kimya laboratuvar1 (SKL) yazilimmna yonelik 06grenci
goriislerinin belirlenmesini amacglamiglardir. Calisma sonunda 6grencilerin deneyleri
sanal ortamda yapmaktan zevk aldiklarini, bu ortami kullanigh, etkili ve gilivenli

bulduklarim tespit etmislerdir.

Misir ve Saka (2009) yaptiklart ¢alismada 11. sinif fizik 6gretim programinda
yer alan “Elektrostatik” ve “Elektrik Akimi1” iinitelerindeki “Ohm Yasas1”, “Suyun
Elektrolizi”, “Iletkenin Sigas1”, “Elektriksel Is ve Is1” konularma yénelik, yapilandirict
yaklagima dayali, TGA yOntemine uygun olarak gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin

ogrenmelerini ve akademik basarilarini artirdigini tespit etmislerdir.



Sahin ve Cepni (2009), ‘i¢ ve dis basing dengesi’ kavraminin 6gretimine yonelik
animasyon destekli TGA etkinligi gelistirmisler ve TGA stratejisine uygun olarak
gelistirilen bu etkinliklerin Ogrencilerin kavram Ogrenme siireglerine olumlu etkide

bulundugunu saptamislardir.

Bilen ve Aydogdu (2012), genel biyoloji laboratuvarinda “Tahmin-Go6zlem-
Aciklama” (TGA) stratejisine dayali hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve bilimin dogasi hakkindaki
diisiinceleri lizerine etkisini dogrulama laboratuvar yaklasimi ile karsilagtirarak
incelemisler, yaptiklar1 analiz sonucunda TGA stratejisine dayali laboratuvar yaklasimi
ile hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve

bilimin dogas1 goriisleri tizerine etkisinin anlamli oldugunu gostermislerdir.

Akamca (2008), canlilar diinyasini gezelim taniyalim tinitesinde analojiler,
kavram karikatiirleri ve TGA stratejisi ile desteklenmis fen ve teknoloji egitimi
uygulanan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugunu yapilan 6n test, son test

ve kalicilik testi sonucunda gostermistir.

Bilen ve Aydogdu (2010), yiiksekogretim Ogrencilerine yaptiklart galismada;
genel biyoloji laboratuvarinda bitkilerde fotosentez ve solunum konusunda “Tahmin-
Gozlem-Agiklama” (TGA) stratejisine dayali hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kavramsal basarilar1 ve tutumlarina etkisini dogrulama laboratuvar
yaklasimu ile karsilastirarak arastirmislardir. Arastirma sonunda veriler “Kavram Basari
Testi” ve “Biyoloji Laboratuvari Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmis analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1t TGA stratejisine dayali laboratuvar yaklasimi ile hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin kavramsal basarilarina ve biyoloji

laboratuvarina kars1 tutumlarina etkisinin anlamli oldugunu gdstermistir.

Kose ve dig. (2003), yaptiklar1 ¢alismada TGA yontemini aragtirmacilara ve
Ogretmenlere tanitmak ve bu yonteme uygun lise siniflarinda “Elektromanyetizma”,
“Kaynama” ve “Fotosentez” konularinda oOrnek birer etkinlik gelistirmeyi
amaclamislardir. Yaptiklar1 miilakatlar sonucunda kavram yanilgilarimi ortaya

¢ikarmaya yonelik TGA yontemine uygun birer etkinlik gelistirmislerdir.



Akgiin (2005), yaptigi caligmada iki farkli kavramsal degisim stratejisine
(Diizeltici Metin ve TGA) gore hazirlanan ¢oklu ortam materyallerinin, dgrencilerin
bireysel ya da grupla calismalarinin ve biligsel, duyussal ozelliklerinin kavramsal
degisimleri iizerindeki etkisini gostermeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda
“Diizeltici Metin” stratejisine gore hazirlanan materyallerin, TGA stratejisine uygun
olarak hazirlanan materyallere gore Ogrencilerin kavram yanilgilarini ve biligsel
celigkiye yonelik kaygilarini anlamli olarak azaltti§i, kimyaya yonelik tutum ve

ilgilerini ise anlaml1 bir sekilde artirdigi sonucuna ulagmistir.

Bilen ve Kose (2012) yaptigi ¢alismada TGA stratejisine dayali hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina ve fen 6gretimine
yonelik tutumlarina etkisini arastirmislardir. Analiz sonuglari; TGA stratejisine dayali
hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarini ve fen
Ogretimine yonelik tutumlarini anlaml bir sekilde artirdigini gostermistir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylari; TGA stratejisinin daha 6nce kullanilan yontemlere gore daha
etkili ve 6grenci merkezli oldugunu, 6grencileri yorum yapmaya ve diisiinmeye Sevk
ettigini, Ogrencilerde kalict 6grenmeyi sagladigini, fen derslerinde uygulanmasinin
yararlt olacagini ve 6gretmen olduklarinda bu yontemi kullanmak istediklerini ifade

etmislerdir.

Cakir (2011), Bilim ve Sanat Merkezleri’ ne devam eden 10 istiin yetenekli
Ogrenci lizerinde yaptigr caligmada iletkenlik ve yalitkanlik kavramlar ile ilgili
kavramsal durumlarin ve zihinsel modellerin belirlenmesi amaciyla; ii¢ asamali test,
TGA stratejisi ve kavram haritalama yontemi kullanmis ve Ogrencilerle miilakat
ylriitmiistiir. Arastirmaci ilgili bulgular: analiz ettiginde, TGA etkinliklerinin tahmin ve

aciklama asamalarinin zihinsel modellerin belirlenmesinde etkili oldugunu séylemistir.

Tahmin, gozlem ve agiklama stratejisinin kullanildig1 arastirmalara bakildiginda,
arastirmalarin tamamina yakininin evren Orneklemlerinin yada calisma gruplarinin
ortadgretim ve yliksekogretim Ogrencileri oldugu ayrica arastirmalarda fizik, Kimya ve
biyoloji derslerine ait deneyler yapildigi ve bu deneyler iizerinden tahmin, gozlem ve
aciklama asamalarinin gerceklestirildigi goriilmektedir (Akgiin, 2005; Altun, 2003;
Ayas ve Tatli, 2011; Bilen ve Aydogdu, 2010; Bilen ve Aydogdu, 2012; Bilen ve Kdse,



2012; Demirelli, 2003; Karaer, 2007; Kose ve dig., 2003; Koseoglu ve dig., 2002; Misir
ve Saka, 2009; Ozmen, 2006;Secken ve dig., 2006; Tekin, 2008).

Yapilan caligmalarda deneyler kullanilmadan, bilgisayarlar yazilimlar ile
desteklenmis tahmin, gézlem ve agiklama stratejisinin 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yonde etkiledigi de bilinmektedir (Ayas ve Tatli, 2011; Ozmen ve Kenan, 2011;
Sahin ve Cepni, 2009; Yaman ve dig., 2009).

Tahmin, gozlem ve agiklama stratejisine dayali dersler islenirken; deney yerine
flash animasyonlardan, 6gretim materyallerinden ve konu ile alakali video ve filmlerden
yararlanarak hazirlanmis TGA etkinlik kagidinin ortaokul 2. smif &grencilerinin
viicudumuzdaki sistemler {initesi solunum sistemi konusunda 6grencilerin akademik
basarilarini artirip artirmayacagi, eger artiriyorsa bu basari artisinin animasyon, Video,
film gibi bilgisayar teknolojilerinden dolayr m1 yoksa TGA stratejisinden dolayr mi

arttig1 merak konusu oldugu i¢in bu problemin incelenmesine karar verilmistir.
1.2. Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu galismanin amaci; ortaokul 2. sinmif fen ve teknoloji dersi, viicudumuzdaki
sistemler iinitesi, solunum sistemi konusunda, animasyonlarla desteklenmis “Tahmin-
Gozlem-Agiklama” stratejisine dayali olarak hazirlanan etkinliklerin G6grencilerin
basarilarima etkisinin arastirilmasidir. Bu amagla arastirma sorulari su sekilde

belirlenmistir.

1. Flash animasyonlarla ve ogretim materyalleri ile desteklenerek hazirlanan TGA
etkinliklerinin ortaokul 2. sinif solunum sistemi konusunda ogrencilerin basarilarina

etkisi nedir?

2. Flash animasyonlar kullanarak gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretimin ortaokul

2. sif solunum sistemi konusunda dgrencilerin basarilarina etkisi nedir?

3. Solunum sistemi konusundaki akademik basartyr artirmada animasyonlarla
gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim mi yoksa tahmin, gézlem ve agiklama

stratejisi ile gergeklestirilen yapilandirmaci 6gretim mi daha etkilidir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Arastirma ortaokul diizeyinde ve solunum sistemi gibi genis bir konu {izerinde

animasyonlar, Ogretim materyalleri, film ve videolarla desteklenerek olusturulan

Tahmin, gozlem ve agiklama stratejisine dayali etkinliklerin Ogrencilerin solunum

sistemi konusundaki akademik basarilarin1 artirip artirmadigi, eger artirtyorsa bu

akademik basar1 artisinin animasyon, film ve videolarla yapilan bilgisayar destekli

egitimden mi yoksa tahmin, gézlem ve agiklama stratejisinden mi kaynaklandigini

ortaya ¢ikarmasi agisindan onemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan ogrenciler solunum sistemi konusu etkinlik kagidimi ve
solunum sistemi iki agamali basari testini samimi bir sekilde doldurmus ve
cevaplamislardir.

Ogrencilerin derse isteksiz, ag, yorgun, uykusuz gelmesi gibi istenmeyen
degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit sekilde etkilemistir. Hem deney
grubunda, hem de kontrol grubunda uygulamaya iliskin dersler, giiniin 3. ve 4.

ders saatlerinde yapilmustir.

1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Arastirma 2011-2012 egitim-0gretim yilt Erzurum ili Tortum il¢e merkezinde
bulunan iki ortaokulun 2. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 67 6grenci ve her
2 okulda fen ve teknoloji derslerine giren 1 fen ve teknoloji 6gretmeni ile
sinirhdir.

Arastirma yurt icinden ve yurt disindan ulasilabilen kaynaklar ile sinirlidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubuna uygulanma stireci 2011-2012 egitim 6gretim y1li

2. donemi igerisindeki 4 hafta ile sinirhidir.

1.6.Terimlerin ve Kisaltmalarin Tanimlanmasi

TGA: Tahmin, gozlem ve agiklama stratejisi

SSBT: Solunum sistemi basar1 testi

DM: Diizeltici Metin



10

Yapilandirmacihk: Ogrenmenin yalnizca bilissel yonii ile ilgilenmekle kalmayip
duyussal yonii ve kisilik oOzellikleri ile de ilgilenen, mantikli diisiinme, elestirel
diisiinme, bilgiyi anlama ve kullanma, 6z diizenleme ve zihinsel yansitma gibi {ist dlizey

diistiinme hedeflerini 6n plana ¢ikaran egitim yaklasimidir (Yurdakul, 2008).

Bilgisayar Animasyonlari: Konularin somut olarak izlenmesine imkan taniyarak sinif
ortaminin sikicilifini ortadan kaldiran ve Ogrencilerin konu hakkinda yaratici
diisiinceler  gelistirmesiyle bireysel oOgrenmelerine katkida bulunan  6gretim

materyalleridir (Aric1 ve Dalkilig, 2006).

Akran Destegi: Konumu birbirine yakin olan kisilerin kendileri ile benzer durumda
kalmis olan insanlara yardim etmek amaciyla yapmis olduklari uygulamalarin tiimiidiir

(Nazl1,2008).

ki Asamali Test: Ogrencilerden; 1. asamasinda sorulan soruya cevap vermelerini, 2.
asama da ise verdikleri cevap i¢in gerekce gdstermelerini isteyen test tiridir. 1.

asamadaki sorular ¢oktan se¢meli, dogru yanlis ya da agik uglu tiirtinde olabilir.

Mann Whitney U: iki grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini, eger fark var
ise gruplar arasindaki farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini gosteren bagimsiz T

testinin non parametrik karsiligidir.

Kruskal Wallis: Ikiden fazla grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 gdsteren
fakat fark var ise bu farkin hangi gruptan kaynaklandigini gostermeyen tek yonlii anova

testinin non parametrik karsiligidir.

Diizeltici Metin: Kavram yanilgis1 ile ilgili sorularla &grencinin 6nbilgisini
etkinlestiren, konuyla ilgili kavram yanilgisinin ne oldugunu veren, ¢eliski olusturacak
sekilde verdigi kavram yanilgisinin neden kabul edilemez oldugunu agiklayan ve son
olarak ikna edici bir bi¢gimde yanilgmin yerine gegecek yeni kavrami veren basil

materyallerdir (Akt. Akgiin, O.E., 2005).



IKiNCi BOLUM

2.YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin ¢aligma grubunun rastgele olarak segilemedigi durumlarda yari
deneysel desenler kullanilmalidir (Marczyk, DeMatteo ve Festinger, 2005). Bu yiizden
yapilan arastirmada yar1 deneysel modellerden biri olan esitlenmemis kontrol gruplu
model kullanilmistir. Bu model aslinda 6n test son test kontrol gruplu modelin yari
deneysel deneme modelindeki karsiligidir. Bu modelde gruplarin benzer nitelikte
olmalarina 6zen gosterilerek deney ve kontrol gruplari yansiz bir se¢imle kararlagtirilir

(Karasar, 2009). Modelin simgesel goriiniimii soyledir:

Gl 01.1 Xl O1.2
Gz 02.1 X2 O2.2
Gs O31 O3

G;: Bilgisayar animasyonlar1 ile desteklenmis Tahmin-Gozlem-Agiklama stratejisine gore fen ve
teknoloji egitimi alan deney grubu

G,: Animasyonlar ile gerceklestirilen Bilgisayar Destekli Ogretim yontemine gére fen ve teknoloji
egitimi alan kontrol grubu

Gs: Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen ve teknoloji egitimi alan kontrol grubu
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Xi: Bagimsiz degisken (Bilgisayar animasyonlar ile desteklenmis Tahmin-Gozlem-Agiklama stratejisine
gore fen ve teknoloji 6gretimi)

X,: Bagimsiz degisken( Animasyonlar ile gergeklestirilen Bilgisayar Destekli Ogretim yontemine gore
fen ve teknoloji 6gretimi)

011, 05 1 O3 1: On test puanlart

012,032, O35 : Son test puanlari

Modelde “X” in ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek icin 6n test ve son test
Olgme sonuglar birlikte kullanilir. Bu amagla; 6nce on test puanlar1 karsilastirilir, arada

onemli bir ayirim yoksa yalnizca son test puanlar1 kullanilarak ortalamalar arasi farklar

denenir (Karasar, 2009: 97).
2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Soénmez (2005), betimsel caligmalarda evren-6rneklem se¢imi yapilabilecegini
ancak deneysel calismalarda evren-orneklem secimi yapilmamasi gerektigini savunur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-0gretim yilinin ikinci yartyilinda,
Erzurum ili Tortum il¢esinde bulunan iki ortaokulunun 2. siniflarina devam etmekte
olan 67 6grenci olusturmaktadir. Uygulama 4 haftalik siire zarfinda ¢alisma grubuna
uygulanmistir. Deney grubunda 22, birinci kontrol grubunda 23 ve ikinci kontrol
grubunda ise 22 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarindaki dersler ve
uygulamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Derslerin ve uygulamalarin
arastirmact tarafindan  gergeklestirilmesinin nedeni, arastirmada Ogretmenden

kaynaklanabilecek 6gretim farkliliklarini kontrol altinda tutmaktir.
Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asagidaki gibi gosterilebilir;
Bagimli degisken: Akademik basari

Bagimsiz degiskenler: Geleneksel 6gretim, Animasyon ile bilgisayar destekli 6gretim,

animasyon destekli TGA islem yapragi ile 6gretim
2.3. Veri Toplama Araclar:

Calismada veri toplamak amaciyla 2 asamadan olusan solunum sistemi konusu

basar1 testi On test ve son test olarak kullanilmistir.
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2.3.1. Solunum Sistemi Konusu Basar1 Testi (SSBT)

Bu test 2 asamadan olusmustur ve arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin,
ilk asamasinda 6grencilerden solunum sistemi konusu ile ilgili 13 ¢oktan se¢meli ve 7
dogru yanlis tipindeki sorulara cevap vermeleri istenirken, ikinci asamasinda birinci
asamadaki sorulara verilen yanitlarin gerekgelerini yazmalar1 istenmektedir. Testin 1.
asamasindaki ilk 13 soru 4 secenekten olusmus fakat 4. segenck bos birakilmistir.4.
Secenegin bos olmasinin nedeni; eger dogru cevap dolu olan 3 secenekten biri ise
isaretlenmeli sayet dogru cevap ilk 3 segenekten biri degilse dogru cevap d segenegine
eklenip isaretlenmelidir. Bu sayede 6grencinin soruya dogru cevap vermesinde sans
faktoriiniin orani azaltilmig ve testin giivenirligi artirilmistir. Testin 1. asamasinda kalan
7 soruda ise Ogrencilerden verilen ciimleyi dogru (D) ya da yanlis (Y) olarak
siiflandirmalari istenmistir. Bazi kazanimlarin ¢oktan se¢meli ya da agik uglu soru ile
ifade edilmesi ¢ok giic oldugundan 1. asamadaki 7 soruda dogru-yanlis tipi soru

kullanilmuistir.

Testin 2. asamasinda, 1. asamada Ogrencilere yoneltilen 20 soruya verilen
cevaplarin gerekcelerini Ogrencilerin ilgili bosluklara kendi ctimleleri ile yazmalari
istenmistir. Boylelikle 6grencilerin zihinlerindeki farkli kavramlar ve kavram yanilgilar
tespit edilebilecek, Ogrencinin sorunun igerdigi kazanimi tam anlamiyla kavrayip
kavramadigi ya da 1. asamanin dogru cevaplanmasinda sans faktoriinden yararlanip

yararlanmadig ortaya cikacaktir.

Testin puanlamasinda ise her dogru cevaba ve her dogru gerekceye 2 ser puan
verilmigtir. Buna gore dogru cevap-yanlis gerekce: 2, yanlis cevap-dogru gerekge: 2,
dogru cevap-dogru gerekge: 4, yanlis cevap-yanhis gerekge: 0 puan olarak

puanlanmustir.
Tablo 1.

“Solunum Sistemi Basar: Testi” (SSBT) Giivenirlik Katsayilar

SSBT Testinin 1. ve 2. Asama
Analizi 1. Asama 2. Asama Birlikte

Testin Giivenirligi

(Cronbach Alfa) 0.859 0.935 0.930




Tablo 2.

SSBT Sorularina Ait Giivenirlik Katsayilar
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L Asama gy 2. Asama  pppg  VERATMR
Sorular Sorular Sorular
1 .858 1 931 1 927
2 .848 2 .930 2 927
3 .857 3 .933 3 .929
4 .850 4 932 4 .928
5 .848 5 932 5 .926
6 .851 6 .933 6 .928
7 .847 7 931 7 .926
8 .859 8 .933 8 .929
9 .855 9 932 9 927
10 .845 10 931 10 925
11 .856 11 .932 11 .927
12 .853 12 .933 12 .927
13 .858 13 .935 13 .929
14 .861 14 .932 14 .927
15 .850 15 931 15 .926
16 .853 16 931 16 .926
17 .854 17 931 17 .925
18 .856 18 932 18 927




Tablo 2. (Devamr)

15

19 .852 19
20 .860 20
21 .860 21
22 .853 22
23 .858 23
24 .858 24
25 .860 25

931

932

931

.930

935

934

934

19

20

21

22

23

24

25

.926

.926

925

.926

929

928

.930

Tablo 3.

“Solunum Sistemi Basari Testi” (SSBT)’ nde Yer Alan Sorularin Kazamimlara Gore

Dagilim: (Belirtke Tablosu)

Kazanim

Soru numarasi

Soru Sayisi

Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari
model, levha ve/veya sema ilizerinde gostererek

gorevlerini agiklar.

Akcigerlerin yapisini agiklayarak alveol-kilcal
damar arasindaki gaz aligverisini sema ile

gosterir.

Soluk alip verme mekanizmasini gosteren bir

model tasarlar.

Teknolojik gelismelerin solunum sistemi

sagligina olumlu olumsuz etkilerini tartigir.

Solunum sisteminin sagligini korumak i¢in

pratik Oneriler sunar.

4,8, 10, 11, 19,
20, 17

2,7,13,12

3,16,18,1

5,6

9,14,15
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Geligtirilen test, 2011-2012 egitim 6gretim yili 2. doneminde yapilan pilot
uygulama ile 39, ortaokul 3. smif 6grencisine uygulanmistir. Bu uygulama sonrasinda
iki asamal1 “Solunum Sistemi Basar1 Testi” i¢in yapilan giivenirlik analizleri sonucunda
testin giivenilir oldugunu gosteren katsayr o= 0.93 ¢ikmustir (Tablo 1). Sorularin a
degerlerine bakildiginda hepsinin giivenirlik diizeyinin yiiksek ve istenen degerlerde
ciktig1 goriilmektedir (Tablo 2). Daha sonra testin kapsam gegerligi (bilissel alana ve
kazanimlara uygunluk) ve yiiz goriiniis gecerliginin (bilimsel uygunluk) saglanabilmesi
icin uzman goriisii alinmak tlizere test 2 6gretim tiiyesi, 2 biyoloji 68retmeni ve 5 fen ve
teknoloji Ogretmeni tarafindan incelettirilmistir. Yapilan elestiriler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmig ve soru sayisi 20 ye diigiiriilmiis, testin belirtke tablosu

hazirlanarak kapsam gegerligi kontrol edilmistir (Tablo 3).

Sonrasinda SSBT ortaokul 2. Siniflara (¢calisma grubuna) yonelik 6n test ve son
test olarak kullanilmistir. Testin giivenirlik katsayilar1 (Tablo 1 ve Tablo 2) ve kapsam

gecerligini gosteren belirtke tablosu (Tablo 3) yukarida gosterilmistir.

Belirtke tablosunda her bir kazanima diisen soru sayisinin farkli olmasinda, bazi
kazanimlarin genis kapsamli bazilarinin ise dar kapsamli olmas1 biiyilik rol oynamuistir.
“Bir O0lgme aracinda konularin agirligint sorular yansitir. Bu ylizden en agirlikli

konudan en ¢ok soru sorulur” (Balci, A., 2004).
2.4.Verilerin Toplanmasi
2.4.1.Pilot Uygulama Grubundan Veri Toplama Siireci

TGA 0Ogrenci etkinlik kagidi ve iki asamali solunum sistemi basar1 testi,
aragtirmaci tarafindan gelistirilip 3 fen ve teknoloji Ogretmeni tarafindan da
incelendikten sonra 39 kisilik bir 6grenci grubu ilizerinde materyalin eksikliklerinin,
fazlaliklarimin ve {izerinde yapilabilecek diizenlemelerin tespit edilebilecegi bir pilot
uygulama yapilmigtir. Pilot uygulama 2011-2012 egitim 6gretim yili 2. Doneminde
Erzurum ili Tortum ilgesinde ortaokul 3. sinifa devam eden 39 6grenciye uygulanmaistir.
Her bir 6grenciye solunum sistemi 6grenci etkinlik kagidi dagitilmig ve 6grencilerle bu
etkinlik kagitlar1 izerinden TGA stratejisine uygun olarak ders islenmis ve ders sonunda

Ogrencilere solunum sistemi iki agamali bagar1 testi uygulanmustir.
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Pilot uygulama esnasinda ve sonrasinda, d6grenci etkinlik kagidinda, SSBT’ inde
ve 6grenme siirecinde tespit edilen eksiklikler, fazlaliklar ve yapilabilecek diizenlemeler
not edilmistir. Ogrencilerle bir tartisma ortami olusturularak uygulama hakkinda
Ogrencilerin goriisleri dinlenmis ve not alinmistir. Pilot uygulama sonrasinda 6grenci
etkinlik kagidinda, 6grenme siirecinde ve SSBT’ de yapilan degisiklikleri asagidaki gibi

siralayabiliriz;

1. “Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari model, levha ya da sekil iizerinde
gosterir” kazanimint Ogrencilere kavratmak amaciyla diizenek 1 ve diizenek 2 adi
altinda verilen 6gretim materyalleri solunum sistemi konusu 6grenci etkinlik kagidina

ve 6grenme siirecine eklenmistir.

2. Bir asamadan olusan Ogrenci etkinlik kagidi ile TGA stratejisine gore ders
islendiginde solunum sistemi konusu kazanimlar1 ancak iist liste 4 saat 6grencilerle ders
islenerek kazandirilabiliyordu. Bu durum 6grencilerin derse olan dikkatlerini, ilgi ve
isteklerini azaltmakta, uygulamanin basarisini diisiirmekte idi. Ogrencilerle yapilan
miilakatlar sonrasinda bir asamadan olusan Ogrenci etkinlik kdgidinin iki asamaya
boliinmesi ve bu asamalarin farkli giinlerde uygulanmasi karar1 alindi. Birinci asamada
solunum sistemi konusu ile ilgili olan ilk ii¢ kazanim, ikinci asamada ise son iki

kazanim kazandirilacak sekilde kagidin ¢alisma grubuna uygulanmasina karar verildi.

3. Baslangigta solunum sistemi konusu kazanimlarini kazandirmak i¢in solunum sistemi
ogrenci etkinlik kagidinda sorulan sorularin hepsi agik uglu sorular idi. Ancak “soluk
alip verme mekanizmasini gosteren bir model tasarlar” kazaniminin alt kazanimi olan
“soluk alip verme esnasinda solunuma yardimci olan yapilarda meydana gelen
degisiklikleri tahmin eder” kazanimini daha iyi kavramak icin anahtar kelimeyi

yuvarlak i¢ine alma sorular1 kullanilmasina karar verildi.

4. Pilot uygulamanin gbézlem asamasinda 0grencilere kazanimlarla ilgili olabildigince
cok sayida animasyon izlettirilmistir fakat TGA stratejisinin gézlem agamasinin fazla
zaman almasi Ogrencilerin sikilmasina neden olmustur. Bu ylizden ana uygulamada
ogrencilere kazanimlarla ilgili animasyonlardan en etkili olanlar1 izletilerek,
ogrencilerin dikkatinin ve derse olan ilgi ve isteklerinin en iist seviyede tutulmasinin

saglanmasi kararlastirilmistir.
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5. Ogrenci etkinlik kAgidinda &grencilerin tahmin, gézlem ve agiklamalarini yazmalari
icin birakilan bosluklarin ne gereginden fazla ne de gereginden az olmasina dikkat
edilmistir. Bosluklar az oldugunda 6grenci tahminlerini, gézlemlerini ve agiklamalarini
gerektigi sekilde aktaramamaktadir. Bosluklar fazla oldugunda ise bazi 6grenciler
boslugun tamamini doldurmaya calistiklarindan Ogrencilere tanimnan not alma siiresi

uzamakta ve uygulama i¢in ayrilan zamanda etkinlik tamamlanamamaktadir.

6. TGA ile ogretim yapilacak sinifin mevcudu uygulamanin basarili bir sekilde
tamamlanabilmesi agisindan ¢ok biiylik bir 6nem arz etmektedir. TGA ile 6gretim
yapilacak grubun kisi sayisinin 25’ i gegmemesine 6zen gosterilecektir. TGA, uygun
kosullar saglandiginda ne kadar etkili ise, bir o kadar da maliyeti yiiksek bir stratejidir.
Ogrenci sayis1 25° ten fazla olan smiflarda uygulama giiglesmekte ve uygulamanin
etkiligi de azalmaktadir. Pilot uygulamanin 39 kisi ile yapilmasi sonrasinda 6grencilerle
yapilan miilakatlarda ve tartismalar da sinif mevcudunun daha az olmasi durumunda
basarinin artacagi kararina varilmistir. Bu ylizden ana uygulama alan1 22 kisilik bir

smifta gerceklestirilmistir.

7. Solunum Sistemi iki agsamali basari testinin 2. agsamasinda bulunan ve 1. asamadaki
sorulara verilen cevaplarin gerekgelerinin yazilmasi igin gereken bosluklar pilot
uygulama sonrasinda 6grencilerin verdikleri cevaplara bakilarak ne gerektiginden fazla,

ne de gerektiginden az olacak sekilde ayarlandi.
2.4.2. Calisma Grubundan Veri Toplama Siireci

Uygulamalara baslamadan once ortaokul 2. siif 6grencilerinin bulundugu ¢
siif kura ile bir deney grubu ve iki kontrol grubu olmak tizere simniflandirilmigtir. Her
i¢ gruba da uygulamaya baslamadan Once solunum sistemi basari testi 6n test olarak
uygulanmig, bu test sonucunda gruplar arasinda 6n bilgi ve akademik basar1 yoniinden
anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. 1. kontrol grubuna animasyonlar kullanilarak
bilgisayar destekli dgretim, 2. kontrol grubuna geleneksel 6gretim, deney grubuna ise
animasyonlarla desteklenmis “Tahmin, Goézlem ve Agiklama” (TGA) stratejisi ile
O0gretim uygulanarak ders islenmistir. Gruplara 6n test uygulandiktan sonra iki hafta
stire (40’ ar dakikalik 8 ders saati) boyunca yukarida belirtilen gruplara, belirtilen

Ogretim yontemleri uygulanmustir.
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TGA stratejisinin uygulandig1 deney grubunda tahmin agamasi, gdzlem agamasi
ve aciklama asamasi sirasi ile izlenmistir. Ogrenciler icin TGA stratejisine gore
hazirlanan 6grenci etkinlik kagid: iki asamaya ayrilmistir. Ogrenci etkinlik kAgidinin 1.
asamasinda Ogrencilerin solunum sistemi konusu ile ilgili kazanmas1 gereken ilk ii¢
kazanim, 2. asamasinda ise solunum sistemi ile ilgili son iki kazanim TGA stratejisi
cergevesinde Ogrencilere verilmistir. Tahmin asamasinda 6grencilere, etkinlikle ilgili
tahmin sorular1 yoneltilmis ve oOgrencilerin 6n bilgilerini kullanarak tahminlerini
sebepleri ile birlikte dagitilan “Solunum Sistemi” 6grenci etkinlik kagidina yazmalari
istenmistir. Bu asamada Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek ve daha rahat
tahminde bulunmalarini saglamak icin iki 6gretim materyalinden faydalanilmistir. 1.
diizenekteki 0gretim materyali 6grencilerin ilkokul 4. Sinifta kullandiklar1 bir 6grenme
araci olup, 2. diizenekteki 6gretim materyali ise 6grencilerin daha dnce géormedikleri bir
O0grenme aracidir. Tahmin asamasinda Ogrencilerden 1. diizenekten ve ogrencilere
yoneltilen yonergelerden yararlanarak 2. diizenekteki yapilar1 tahmin etmeleri
istenmistir. (Bu 6gretim materyallerinin kullanma amacimiz solunum sistemi konusu ile
ilgili en genis kazanim olan “solunum sistemini olusturan yap1 ve organlar1 model, sekil
ya da levha iizerinde gosterir” kazanimini 6grencilerin TGA yontemi ile daha rahat bir
sekilde kazanmasini saglayip varsa 6grencilerin bu kavramlarla ilgili yanilgilarini ortaya
cikarmaktir.) Ogrencilerin kazanmasi gereken kazanimlarin her biri i¢in tahminde
bulunmalarin1 saglayacak acik uglu sorular ogrencilere Ogrenci etkinlik kagidi

vasitastyla yoneltilmis ve veriler toplanmustir.

Gozlem asamasinda her bir kazanim i¢in bir veya birden fazla animasyon
projeksiyon makinesi vasitasi ile dgrencilere izlettirilmis, 6grencilerden diizenek 1 ve
diizenek 2’ yi tekrar yapmalari istenmis ve 0grencilere gozlemlerini etkinlik kagidina

yazmalart i¢in siire taninmustir.

Aciklama asamasinda; 6grencilerden etkinlik kagidindaki agik uglu sorular i¢in
uygulamanin basinda yaptiklari tahminlerle, animasyonlar1 izledikten ve diizenek 1 ve
diizenek 2’ yi tekrar kurup ¢alistirdiktan sonraki gézlemlerini karsilastirmalari istenmis
ve diistincelerini yazmalar1 i¢in siire taninmistir. Daha sonra 6grencilerin etkinlik

kagidinda bulunan agik uglu sorular i¢in tartigma ortami agilmis, 6grenciler sorularin en
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dogru cevabmi bulmak igin Dbirbirlerini dinlemisler ve goriis alisveriginde

bulunmuslardir.

1. kontrol grubuna animasyonlarla bilgisayar destekli Ogretim yapilmistir.
Solunum sistemi tinitesi hakkinda kazanilmasi gereken her bir kazanim igin bir veya
birden fazla animasyon projeksiyon makinesi ile dgrencilere izlettirilmis. Izlenen her
animasyondan sonra dgrencilerin not almalart saglanmis ve 6gretmenin agtig1 tartisma

konular1 sayesinde 6grencilerin kazanimlar tartisarak pekistirmesi saglanmistir.

2. kontrol grubunda solunum sistemi konusu islenirken gruba diiz anlatim ve
soru cevap gibi Ogretmenin merkezde oldugu geleneksel Ogretim yontemleri

kullanilmustir.



UCUNCU BOLUM

3.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin problemlerine ait bulgular ve yorumlara yer
verilmigtir. Tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler dogrultusunda yorumlar

yapilmustir.

Balim ve Evrekli (2010)’ ye gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrenci sayisi 30° dan az oldugunda iki grubu karsilagtirmak i¢in Bagimsiz-T Testinin
non parametrik karsiligi olan Mann Whitney U testi kullanilmalidir. Arastirmada
gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in 6nce Tek Yonlii Anova’
nin non parametrik karsihigi olan Kruskal Wallis testi, daha sonra ise bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in ikiserli gruplar halinde Mann Whitney U
testi uygulanmistir. 39 kisi ile yapilan pilot uygulama sonucunda; TGA’ nin, maliyeti
fazla olan bir 6gretim stratejisi oldugu ve kalabalik gruplarda etkili bir 6gretim stratejisi
olma ozelligini yitirdiginin farkina varilmistir. Bu yiizden grup sayilarmin 257 i
gecmemesine dikkat edilmistir. Bu sebeple veriler parametrik testler yerine non

parametrik testlerle degerlendirilmistir.

Tablo 4.
Gruplarin SSBT On Test Kruskal Wallis Test Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamalar: ( X ) P
Animasyon ile 6gretim 21 33.74
Animasyon destekli
TGA 22 26.52 0.093
Geleneksel 22 38.77

3.1. Gruplarin SSBT On Test Sonuclari ve Yorumlanmast:

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun SSBT 6n test puanlarinin sira ortalamasi
26.52 iken, 1.kontrol grubu 6grencilerinin SSBT 6n test puanlarinin sira ortalamasi

33.74, 2. kKontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi ise 38.77” dir.
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Yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda 3 grup birbirleri ile karsilagtirilmis ve gruplar

arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir (p > .05).

Bu sonuglar uygulamaya dahil olacak gruplarin 6n bilgileri ve akademik

basarilari agisindan denk gruplar oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.
Gruplarin SSBT Son Test Kruskal Wallis Test Sonuc¢lar

Gruplar N X (sira ortalamasi) P
Animasyon ile 6gretim 23 37.83
Animasyon destekli
22 48.64 0.000
TGA
Geleneksel 22 15.36

3.2. Gruplarin SSBT Son Test Sonuclar1 ve Yorumlanmasi:

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun SSBT son test puanlarinin sira
ortalamas1 48.64 iken, 1. kontrol grubu 6grencilerinin SSBT son test puanlarinin sira
ortalamasi 37.83, 2. kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin sira ortalamasi ise
15.36’ dir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda 3 grup birbirleri ile karsilagtirilmis

ve gruplar arasinda en az 1 grubun digerlerinden farkli oldugu anlasilmigtir (p < .05).

Tablo 6.
Deney Grubu ve 1. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Mann Whitney U Test Sonuglar
Gruplar Ogrenci Sira Siralar U A P
sayis1 ortalamasi  toplamm
Animasyon ile 23 18.50 425.50
Ogretim

149.500 -2.354 0.019
Animasyon 22 27.70 609.50
Destekli TGA
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3.3. Deney ve 1. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Sonuclari ve Yorumlanmasi:

Tablo 6’ ya bakildiginda farkliliga yol agan grubu tespit etmek amaciyla Mann
Whitney U testi oncelikle deney grubu ile 1. kontrol grubuna uygulanmistir. Yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda 2 grup birbirleri ile karsilastirilmis ve gruplar
arasinda en az 1 grubun digerlerinden farkli oldugu anlasilmistir (p < .05). Ayrica
gruplarin sira ortalamalari incelendiginde 1. kontrol grubunun sira ortalamasi 18.50 ve
deney grubunun sira ortalamasi ise 27.70 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda
calisma grubu kapsaminda, animasyon destekli TGA etkinliklerinin kullanildig1 fen ve
teknoloji 6gretim programinin, animasyonlarla yapilan bilgisayar destekli 0gretim
programina gore Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farkliliga neden
oldugu soylenebilir.

Tablo 7.
Deney Grubu ve 2. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Mann Whitney U Test Sonuglari

Gruplar Ogrenci Sira Siralar U Z P

sayis1  ortalamas1 toplamm

Geleneksel 22 12.57 276.500

Animasyon 23.500 -5.141 0.000
22 32.43 713.500

destekli TGA

3.4. Deney ve 2. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Sonuglari ve Yorumlanmasi:

Tablo 7° ye bakildiginda farkliliga yol acan grubu tespit etmek amaciyla bu kez
de Mann Whitney U testi deney grubu ile 2. kontrol grubuna uygulanmistir. Yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda 2 grup birbirleri ile karsilastirilmis ve gruplar
arasinda en az 1 grubun digerlerinden farkli oldugu anlagilmistir (p < .05). Ayrica
gruplarin sira ortalamalari incelendiginde 2. kontrol grubunun sira ortalamasi 12.57 ve
deney grubunun sira ortalamasi ise 32.43 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda
calisma grubu kapsaminda, animasyon destekli TGA etkinliklerinin kullanildig: fen ve
teknoloji Ggretim programinin, geleneksel yontemlerle gerceklestirilen Ggretim
programina gore Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilia neden

oldugu soylenebilir.
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Tablo 8.

1. ve 2. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Mann Whitney U Test Sonuclari

Sira Siralar
Gruplar N U Z P
Ortalamas1 toplam
Geleneksel 22 14.30 314.500
Animasyon 61.500 -4.358 0.000
23 31.33 720.500

ile 6gretim

3.5. 1. ve 2. Kontrol Grubunun SSBT Son Test Sonuclari ve Yorumlanmasi:

Tablo 8 incelendiginde farkliliga yol agan grubu tespit etmek amaciyla son
olarak da Mann Whitney U testi kontrol gruplarina uygulanmistir. Yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda 2 grup birbirleri ile karsilastirilmis ve gruplar arasinda en az
1 grubun digerlerinden farkli oldugu anlasilmistir (p < .05). Ayrica gruplarin sira
ortalamalar1 incelendiginde 1. kontrol grubunun sira ortalamasi 31.33 ve 2. kontrol
grubunun sira ortalamasi ise 14.30 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
calisma grubu kapsaminda, animasyonlarla yapilan bilgisayar destekli fen ve teknoloji
Ogretim programinin, geleneksel yontemlerle gergeklestirilen 6gretim programina gore

ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farkliliga neden oldugu sdylenebilir.



DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilebilecek onerilere yer verilmistir.
4.1. Analiz Sonuclarinin Tartisilmasi:

Uygulama 6ncesi ortaokul 2. sinif 6grencilerinin “Solunum sistemi Basar1 Testi”
(SSBT) 6n test sonuglari deney grubu igin Yo|eney = 26.52, 1. kontrol grubu igin

X kontrol 1 = 33.74, 2. Kontrol grubu igin ise Ykonmﬂ > = 38.77’ dir. Bu durum, 6. smif
ogrenci gruplarinin uygulama Oncesi solunum sistemi konusu ile ilgili 6n bilgi ve
akademik basarilarmin birbirine denk oldugunu ve aralarinda basar1 yoniinden anlamli

bir fark olmadigin1 géstermektedir (p > .05).

Uygulama sonras1 6gretmen adaylarinin “Solunum sistemi Basar1 Testi” (SSBT)
son test sonuglar1 deney grubu i¢in (animasyonlarla desteklenmis TGA ile 6gretim ) X
deney = 48,64, 1. kontrol grubu i¢in (animasyon ile 6gretim) X kontrol 1 = 37.83, 2. kontrol

grubu icin ise (geleneksel 6gretim) X kontrol 2 = 15.36” dir.

Solunum sistemi basari testinin son test sonuclari, animasyonlarla desteklenmis
tahmin, gozlem ve agiklama (TGA) stratejisinin uygulandigi ortaokul 2. sinif deney
grubu 6grencilerinin, geleneksel yontemle ve sadece animasyonlarla ders anlatilan diger
kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Son test
sonuclarina gore animasyonlarla yapilan fen 6gretiminin geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu da ispatlamistir.

2. kontrol grubunu olusturmamizin sebebi, akademik basariy1 artirmada
animasyonlarla desteklenmis TGA stratejisinin etkili olup olmadiginin arastirilmasi,
eger etkili ise bu artan basarinin animasyonlardan mi yoksa TGA stratejisinden mi

kaynaklandiginin tespit edilmesi idi. Bu yiizden 2. kontrol grubuna sadece
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animasyonlarla gergeklestirilen bilgisayar destekli 6gretim uygulanirken, deney grubuna
animasyonlarla desteklenmis TGA stratejisi ile 6gretim yapildi. Analiz sonuglarina gore
solunum sistemi konusu ile ilgili animasyonlarla yapilan bilgisayar destekli 6gretimin
Ogrencilerin akademik bagarisin1 artirmada yeterince etkili olamadigr fakat TGA
stratejisinin animasyonlarla desteklenmesiyle gerceklestirilen Ogretimin akademik
basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug¢ bize solunum
sistemi konusunda basarinin artirilmasinda TGA stratejisinin, animasyonlarla yapilan
bilgisayar destekli Ogretimden daha etkili oldugunu gostermistir. Literatiirdeki
calismalara bakildiginda animasyon destekli TGA stratejisinin akademik basariy1
artirmada etkili oldugu fakat bu artan basarimin animasyondan mi1 yoksa TGA
stratejisinden mi  kaynaklandigi hakkinda literatiirde herhangi bir bilgiye
rastlanamamustir (Ayas ve Tatli, 2011; Ozmen ve Kenan, 2011; Sahin ve Cepni, 2009;

Yaman ve dig., 2009). Literatiirdeki bu bosluk ¢alismamiz sayesinde doldurulmustur.

Literatiirde, animasyonlarla gerceklestirilen fen Ogretiminin geleneksel
yontemlere gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir (Chang,
2001; Dasdemir, 2006; Kara, 2005; Yakisan ve dig., 2009; Yal¢inalp ve dig., 1995).
Yaptigimiz ¢aligmanin son test sonuclari da, literatlirde yapilan c¢alismalarin sonuglari
ile paralellik gostermis ve animasyonlarla yapilan fen Ogretiminin geleneksel
yontemlere gore basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Animasyonlarla yapilan bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini
artirmasinda, bu yontemin Ogrencilerin birden fazla duyu organma hitap etmesi,
ogrencilere gozle goriilemeyecek kadar kiiclik yapilar1 bilgisayar sayesinde gorme
imkan1 tanimasi, 6grencilerin gordiikleri bilgileri zihninde yapilandirarak yorumlamasi
ve zihninde olusan yorumlar1 defterine not etmesi, kisaca Ogrenme silirecinde
ogrencilerin aktif rol almasi animasyonlarla yapilan bilgisayar destekli 6gretiminin,
geleneksel yontemlerle yapilan 6gretime gore solunum sistemi konusunda daha etkili

olmasinda rol oynamaistir.

Deney grubunun, kontrol gruplarina gore solunum sistemi konusunda daha
basarili olmasinda; 6grencinin 6n planda tutuldugu, konu hakkindaki sorularin tahmin
edilip bu sorular hakkinda gozlem yapildiktan sonra tahminler ile goézlemler arasinda

dogan celiskilerin giderilmesi i¢in agiklamalarin yapildigt TGA stratejisinin ve TGA
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stratejisine ek olarak flash animasyonla 6gretim gibi 6grencinin zevkle 6grenme
stirecine dahil oldugu bir ortamin etkisi ¢cok fazladir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda,
TGA stratejisi kullanilarak gergeklestirilen Ogretimin ¢alismamizda oldugu gibi
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi goriillmektedir (Akamca,
2008; Bilen ve Aydogdu, 2010; Bilen ve Kose, 2012; Liew & Treagust, 1998; Misir ve
Saka, 2009)

4.2. TGA Stratejisinin Fen Ogretimindeki Basariya Olan Etkisini Artirabilmek
Icin Alinacak Tedbirler:
TGA stratejisinin fen 6gretiminde akademik basariya olan etkisini artirabilmek

ileride yapilacak ¢aligmalarda asagidaki 6nlemler alinabilir.

1. TGA, fen 6gretiminde uygun kosullar saglandiginda ne kadar etkili ise, bir o
kadar da maliyeti yiiksek bir stratejidir. Biiyiiksehirlerde 60-70 kisiye ulasan siniflarda
bu yontemin uygulanabilmesi i¢in yeni siniflarin agilarak smif mevcutlarinin
diisiiriilmesi, 6gretmen sayisinin artirilmasi, siniflarin 6zellikle projeksiyon cihazi gibi
teknolojik cihazlarla donatilmasi gerekmektedir. Ayrica bu stratejinin kullanilacagi
konu ile alakali ¢aligma yapraklart ve sorularin hazirlanmasi, bu ¢alisma yapraklarinin
ve sorularin okunmast Ogretmenin c¢aligma yiikiinii de artirmaktadir. Bu yiizden
mevcudu 25’ i gecen siniflarda uygulanmasi sinif ve etkinlik kagidi izerinden ilerleyen
ogrenme siirecinin kontroliiniin zorlagsmasina sebebiyet verip, grubun akademik

basarisinin diismesine neden olabilir.

2. Eger arastirmacilar TGA’ dan en etkili bir sekilde faydalanmak istiyorlarsa
arastirmanin pilot uygulamasi yapildiktan sonra ¢alisma grubuna yada evren-6rnekleme

stratejiyl uygulamalidirlar.

3. Arastirmaci TGA etkinlik kagidini olustururken sorularin tamaminin agik uglu
olmasi konusunda 1srarct olmamalidir. Ogrencinin zihnindeki yanls kavramlar1 kolayca
alabilecegi en uygun soru tipini (dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme, ¢oktan

se¢meli) kullanmalidir.

4. TGA stratejisine uygun olarak ders islenirken 6grencilerin tahmin, gozlem ve
aciklama asamalarinda distlincelerini yazdiklarindan emin olunmalidir. Tahmin

asamasindaki diisiincelerini kagit tizerinde degistirmediklerinden emin olunmalidir.
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5. TGA ogrenci etkinlik kagidi iizerinde Ogrencilerin tahmin, goézlem ve
aciklamalarini yazacaklar1 boliimlerdeki bosluk miktart ne gereginden fazla, ne de

gereginden az olmalidir.

6. Arastirmact TGA etkinligini uygulama siiresini iyi ayarlamalidir. Her 6grenci
etkinlige ayni anda baslaylp ayni anda bitirmelidir. Uygulama esnasinda asamalar

devam ederken bir 6nceki agamada kalmis 6grenciler beklenmelidir.

7. Uygulama siirecinde giinde en fazla 2 ders saati ders islenmeli, kazandirilacak

kazanimlar giinlere paylastirilarak 6grenme siireci tamamlanmalidir.

TGA; kavram yanilgilarin1 gidermede, kavram 6gretiminde, fen deneylerin daha
iyi anlagilmasinda ya da deney icermeyen genis kapsamli fen konularinda farkli yontem
ve tekniklerle entegre edilerek kullanilabilecek en etkili stratejilerden biridir. Fakat
MEB’ e bagl okullardaki smif mevcutlarinin fazla olmasi, 6gretmenlerin ders disi
caligma yiiklerini artirmast ve smiflarin gerekli teknolojik aletlerle donatilmasini
gerektirdigi icin pahali bir teknik olmasi nedeniyle kullanimi geleneksel yontem ve
teknikler kadar yaygilasamamistir. TGA ve diger yapilandirmaci yaklasima dayali
stratejilerin ve yontemlerin kullaniminin yayginlagsmas tist diizey diisinme becerilerine

sahip, tireten bireylerin yetismesine vesile olacaktir.
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EK.1. Ogrenci Etkinlik Kagidi 34

1.Asama

Diizenek 1 Diizenek 2

1.Etkinlik kagidiniz diizenek 1° deki A,B,C, bosluklarini 4. Sinif solunum sistemi
konusunda 6grendiklerinizle iligkilendirerek doldurunuz.

2. Simdi de etkinlik kdgidiniz diizenek 2 deki A,B,C bosluklarin1 doldurunuz, ama
doldurmadan 6nce her iki diizenekteki A,B,C yap1 ve organlarinin birbirine denk
oldugunu bilmelisiniz.

3. Asagidaki sorular hakkinda bilginiz olmasa bile solunum sistemini goz oniine alarak
tahminde bulunmanizi istiyorum.

a) Diizenek 1 deki B boslugunu temsil eden organi, diizenek 2 deki hangi yapilarin

meydana getirdigini tahmin ediniz, diizenek 2 deki bu yapilar1 glinliik hayattan cesitli

nesnelerle ifade ediniz? Diizenek 2 deki yapilari ifade ederken asagida parantez

icerisinde verilen kelimeleri ya da kendi buldugunuz kelimeleri kullanabilirsiniz.
(yumurta, ters y harfi, tavuk ayagi, top)

Diizenek 1° deki B yapisi(...........ooevvnvnnnnnn. )= Diizenek 2°deki ....................ll
V€ ittt ’ya benzeyen yapilar

b) Diizenek 2 de iizerinde kirmizi ve mavi ¢izgiler olan yapilarda ki bu mavi ve kirmizi
cizgilerin neyi ifade ettigini tahmin ediniz. Tahminlerinizi asagidaki bosluga yaziniz.

¢) Diizenek 2’ deki yumurtaya benzeyen cisimlerin temsil ettigi solunum sistemini
olusturan yapi ile, bu yumurtalarin tizerindeki kirmizi ve mavi ¢izgiler arasinda nasil bir
iligki olabilecegini tahmin ediniz. Tahminlerinizi asagidaki bosluga yaziniz.
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d) Akcigerlerimize giren oksijenin kanimiza, kanimizdaki karbondioksit in ise
akcigerlerimize nasil gectigi hakkinda tahminde bulununuz? Diisiincelerinizi agagidaki
bosluga yaziniz?

e) Soluk alip verme esnasinda asagidaki yapilarda gergeklesen olaylar1 tahmin edip,
dogru oldugunu diisiindiigiiniiz olay1 yuvarlak i¢ine aliniz.

Soluk Alma Soluk Verme
Gogiis boslugu hacmi artar / azahr Gogiis boslugu hacmi artar / azahir
Diyafram kas1 kubbelesir / Diizlesir Diyafram kas1 kubbelesir / Diizlesir
Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser
Akcigerler genisler / daralr Akcigerler genisler / darahr

4.Projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaniza yansiyacak olan animasyonlar1 dikkatli bir
bi¢cimde izleyiniz. Daha sonra diizenek 1 ve diizenek 2’ yi tekrar yapiniz. Gézlemlerinizi
nedenleri ile birlikte yaziniz.

1. soru hakkinda gozlemlerim:

2. soru hakkinda gozlemlerim:

3a. sorusu hakkinda gozlemlerim:

3b. sorusu hakkinda gézlemlerim:

3c. sorusu hakkinda gozlemlerim:

3d. sorusu hakkinda gézlemlerim:

3e. sorusu hakkinda gozlemlerim:
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Soluk Alma Soluk Verme
Gogiis boslugu hacmi artar / azalr Gogiis boslugu hacmi artar / azalir
Diyafram kas1 kubbelesir / Diizlesir Diyafram kasi kubbelesir / Diizlesir
Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser
Akcigerler genisler / daralr Akcigerler genisler / daralr

5. Diizenek 1 ve diizenek 2’ yi uygulayarak yaptiginiz tahminlerle; flash animasyonlari

izleyip, diizenek 1 ve diizenek 2 ¢ yi tekrar uygulayarak yaptiginiz gézlemler arasinda

bir karsilastirma yaparak solunum sistemimiz hakkindaki goriislerinizi gézden geciriniz.
Yaptiginiz tahminler gozlemlerinizle uyum gosterdi mi? Nedenleri ile birlikte tartisiniz.

1.soruda tahminlerim;

A s B s G
Gozlem yaptiktan sonra;
A s B s G
2. soruda tahminlerim;
A s B s G
Gozlem yaptiktan sonra;
A , B s Co
3a. Sorusu hakkinda tahminlerim;
Diizenek 1 “ deki B yapisi(........ccovevivnninnnine. )= Diizenek 2’deki
.......................... V€ .ivviiiiiiiiiniieene. ... ya benzeyen yapilar
Gozlem yaptiktan sonra;

olusturur
B yapisini(.................. )==mmmmmmmmmeneee e
3b. Sorusu tahminlerim; Kirmmz ¢izgiler................ ,Mavi Cizgiler...........
Gozlem sonrasinda; Kirmiz ¢izgiler...................... ,Mavi Cizgiler.........

3c. Sorusu tahminlerim;
Yumurtaya benzeyen yapi ile kirmizi ve mavi ¢izgiler arasindaki iligki:

Gozlem yaptiktan sonra;
Yumurtaya benzeyen yapi ile kirmizi ve mavi ¢izgiler arasindaki iligki:
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3d. Sorusu tahminlerim: Akcigerlerimize giren oksijen kanimiza, kanimizdaki
karbondioksit ise akcigerlerimize nasil gecer?

Gozlem yaptiktan sonra; Akcigerlerimize giren oksijen kanimiza, kanimizdaki
karbondioksit ise akcigerlerimize nasil gecer?

3e.sorusu hakkinda
Tahmin Sonuclarim

Soluk Alma Soluk Verme
Gogiis boslugu hacmi artar / azalir Gogiis boslugu hacmi artar / azalir
Diyafram kast kubbelesir / Diizlesir Diyafram kast kubbelesir / Diizlesir
Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser
Akcigerler genisler / darahr Akcigerler genisler / darahr

Gozlem Sonuc¢larim

Soluk Alma Soluk Verme
Gogiis boslugu hacmi artar / azalir Gogiis boslugu hacmi artar / azahr
Diyafram kas1 kubbelesir / Diizlesir Diyafram kas1 kubbelesir / Diizlesir
Kaburgalar arasi kaslar kasihir / gevser Kaburgalar arasi kaslar kasilir / gevser

Akcigerler genisler / daralir Akcigerler genisler / daralr
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2.Asama
1.Boliim:

Asagidaki sorular hakkinda bilginiz olmasa bile solunum sistemini goz 6niine
alarak tahminde bulunmamazi istiyorum.

a)Sizce solunumun asil amaci viicudumuza oksijen alip viicudumuzdan karbondioksit
atmak midir? Diisiincelerinizi yaziniz?

b) Sizce hangi teknolojik gelismeler solunum sistemi sagligimizi olumsuz yonde
etkileyebilir. Tahminlerinizi yaziniz?

¢) Solunum sistemimizi etkileyen hastaliklardan bildiklerinizi yaziniz?

d) Solunum sistemi sagligimizi korumak i¢in ne gibi 6nlemler alabiliriz. Tahminlerinizi
yazinz?
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2.Boliim:

Projeksiyon cihaz1 yardimiyla tahtaniza yansiyacak olan animasyonlar dikkatli
bir bicimde izleyiniz. Gozlemlerinizi nedenleri ile birlikte asagidaki bosluga
yaziniz.

la sorusu hakkinda gozlemlerim;

1b sorusu hakkinda gézlemlerim;

lc sorusu hakkinda gézlemlerim;

1d sorusu hakkinda gozlemlerim;
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3.Boliim:

1. boliimde a, b, ¢, d sorulari i¢in yaptiginiz tahminlerle, flash animasyonlari
izleyip yaptigimiz gozlemler arasinda bir karsilastirma yaparak solunum
sistemimiz hakkindaki goriislerinizi gozden geciriniz. Yaptiginiz tahminler,
gozlemlerinizle uyum gosterdi mi? Nedenleri ile birlikte tartisiniz.

la sorusu hakkinda tahminlerim; la sorusu hakkinda gézlemlerim;
1b sorusu hakkinda tahminlerim; 1b sorusu hakkinda gézlemlerim;
1¢ sorusu hakkinda tahminlerim; l¢ sorusu hakkinda gozlemlerim,;

1d sorusu hakkinda tahminlerim; 1d sorusu hakkinda gézlemlerim;




EK.2 Solunum Sistemi Konusu 2 Asamali Basar1 Testi 4l

(1- 13. sorular 4 secenekten olusmus fakat 4. Secenek bos birakilmistir. Eger dogru
cevap dolu olan 3 secenekten biri ise isaretleyip isaretleme nedeninizi yaziniz sayet,
dogru cevabin ilk 3 secenekten biri olmadigini diisiiniiyorsaniz dogru cevabimz d)
secenegine ekleyip isaretleme nedeninizi yaziniz)

1. Canlhilarin solunum yapmalarinin ana nedeni nedir?

a) Viicudumuza oksijen alip, viicudumuzdaki karbondioksiti dis ortama vermek
b)Yasamak i¢in yani; kosmak, oynamak, hareket etmek, diisiinmek i¢in gerekli olan
enerjinin yedigimiz besinlerden elde edilmesi i¢in

c)Kanimizdaki oksijen miktarini artirip karbondioksit miktarini azaltmak i¢in

() busegenegi segmemin nedeni;

2. Akcigerlerimizin icinde yol alan O, gazinin izledigi yol asagidaki seceneklerden
hangisinde dogru sira ile verilmistir?

a) Bronglar—Alveollar—Bronsguklar

b) Bronsguklar—Bronglar—Alveollar

c) Alveollar—Bronsguklar—Bronslar

() bu secenegi segmemin nedeni;

3. Soluk alirken gerceklesen olaylardan hangisi dogrudur?
a)Diyafram kas1 kubbelesir.

b)Gogiis i¢ hacmi artar.

c¢) Kaburgalar arasi1 kaslar gevser.

() bu secgenegi segmemin nedeni;

4. Disaridan alinan O; gazinin solunum icin hiicrelere tasinmasinda ve hiicrelerde
gerceklesen solunum olayi sonrasinda aciga ¢ikan CO; gazinin dis ortama
atilmasinda gorev yapan kan hiicresi asagidakilerden hangisidir?

a)Alyuvarlar

b)Akyuvarlar

¢)Kan pulcuklari

d).cooieiil, () bu segenegi segmemin nedenti;
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5. Hangi teknolojik gelisme solunum sistemi saghgimizi olumsuz etkiler?
a)Teknolojik geligmelere bagli olarak artan fabrika sayisi

b)Havaya CO, birakmayan son teknoloji liriinii elektrikli arag motorlari

¢) Evlerimizin ve isyerlerimizin 1sitilmasinda havaya CO, birakan kémiir, dogalgaz gibi
yakitlarin yerine, CO; salinimi1 olmayan sicak su (jeotermal) enerjisinin kullanilmasi

() busegenegi segmemin nedent;

6. Asagidakilerden hangisi solunum sistemini olumsuz etkileyen hastaliklardan
degildir?

a)Bronsit

b)Akciger kanseri

c)Bobrek yetmezligi

() bu segenegi segmemin nedenti;

7. Akcigerlerde, oksijen-karbondioksit ahisverisi asagidaki yapilardan hangileri
arasinda gerceklesir?

a) Brons— Kilcal damar

b)Bronscuk- Brong

c)Bronscuk- kilcal damar

() busegenegi segmemin nedent;

8. Asagidakilerden hangisi burunun gorevi degildir?
a)Havayi 1sitir ve nemlendirir.

b)Oksijen karbondioksit gaz degisimini gergeklestirir.
c)Hava ile birlikte gelen toz parcaciklarini tutar.

() bu segenegi segmemin nedenti;
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9. Yemek yerken neden konusmamaliy1z?
a)Yedigimiz lokma soluk borumuza kagacagi igin.
b)Gelenek goreneklerimize aykirt oldugu i¢in
c)Lokmalarimizin etrafa sagilmamasi igin

() bu segenegi segmemin nedeni;

10. Soluk borusunun i¢inin mukus ile kapl olmasinin nedeni nedir?
a)Alinan hava tizerindeki tozlar ve partikiilleri tutmak

b)Havanin bronglara daha yavas bir sekilde gegmesini saglamak.
¢)Gegen zararli gazlarin soluk borusuna zarar vermesini 6nlemek

() bu secenegi segmemin nedeni;

11. Yutkundugumuzda soluk borumuzu kapatip yemek borumuza lokmanin
gecisini kolaylastiran yapinin adi nedir?

a) Kiigiik dil

b)Gurtlak kapagi(epiglottis)

c)Bademcik

() bu segenegi segmemin nedenti;

12. Hiicrede meydana gelen solunum olayi sonrasinda karbondioksit ve enerji ile
birlikte aciga ¢ikan madde asagidakilerden hangisidir?

a)Hidrojen gazi

b)Oksijen gazi

c)Azot gaz1

d)

() bu segenegi segmemin nedeni;
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13. CO; ¢ ce zengin kan, akcigerlerde oksijence zengin hale getirilerek temizlenir.
Bu olay asagidakilerden hangisi sayesinde gerceklestirilir?

a)Biiylik kan dolasimi

b)Kii¢iik kan dolagimi

c)Lenf Dolasimi

() bu segenegi segmemin nedenti;

(14- 20. sorularin basina dogru ise (D), yanhs ise (Y) koyunuz, soruyu dogru ya da
yanhs olarak isaretleme nedeninizi sorunun altina yazmayi unutmayiniz.)

14. Soluk borumuza lokma kag¢tiginda sirtimiza vaurulmasi dogrudur.
() bu segenegi segmemin nedeni;

15. Nefesimizi agizdan almanin solunum sistemimiz agisindan herhangi bir zaran
yoktur.
() bu secenegi segmemin nedeni;

16. Diyafram Kasi, Gogiis (Kaburgalar arasi kaslar) kaslar1 ve kaburgalar
solunuma yardimei olan yapilardir.
() bu segenegi segmemin nedeni;

17. Solunum hiicrede MITOKONTRI organelinde meydana gelir.
() bu secgenegi segmemin nedeni;

18. Solunum ve soluk alip verme kavramlari arasinda hic¢bir fark yoktur.
() bu segenegi segmemin nedeni;
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19. insanda soluk borusu, kemik dokudan olusmustur.
() bu segenegi segmemin nedeni;

20. Soluk alma sirasinda viicuda alinan temiz hava girtlaktan gecerken ses tellerini
titrestirir ve sesin olugsmasini saglar.
() bu segenegi segmemin nedeni;
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