CBS (COGRAFi BILGI SISTEMLERI)
DESTEKLI OGRETIMIN OGRETMEN
ADAYLARININ AKADEMIK BASARILARINA
VE MOTIVASYONLARINA ETKISi

Yavuz DEGIRMENCI

Doktora Tezi
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali
Yrd. Dog¢. Dr. Namik Tanfer ALTAS
2015

(Her Hakki Saklidir)



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ORTAOGRETIM SOSYAL ALANLAR EGITiIMI ANABILIM DALI
COGRAFYA EGITiMi BiLiM DALI

CBS (COGRAFI BILGI SISTEMLERI) DESTEKLI OGRETIMIN OGRETMEN
ADAYLARININ AKADEMIK N
BASARILARINA VE MOTIVASYONLARINA ETKISI

(The Effects of GIS (Geographical information Systems) Supported Education
on Academic Success and Motivation of Student Candidates)

DOKTORA TEZI

Yavuz DEGIRMENCI

Danigsman: Yrd. Dog. Dr. Namik Tanfer ALTAS

ERZURUM
Aralik, 2015



KABUL VE ONAY

Yrd.Dog.Dr.Namik Tanfer ALTAS damsmanhiginda, Yavuz DEGIRMENCI tarafindan
hazirlanan “CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) Destekli Ogretimin Ogretmen Adaylarinin
Akademik Basarilarina ve Motivasyonlarina Etkisi” baghklh calisma 29 / 12 / 2015
tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan. Orta

Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali’'nda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan  : Prof.Dr.SerhatZAMAN

Damisman :Yrd.Dog¢.Dr.Namik Tanfer ALTAS

Jiri Uyesi : Dog.Dr.Mete ALIM

Jiiri Uyesi : Dog.Dr.Fatih AYDIN

Jiiri Uyesi : Dog.Dr.Yavuz AKBAS

Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim liyelerine ait oldugunu onaylarim.

2501 ZQI4

* Prof.Dr.Kemal DOYMUS
Enstitii Miidiirii



TEZ ETIK VEBILDIRIM SAYFASI

Yiiksek Lisans/Doktora Tezi olarak sundugum “CBS (Cografi Bilgi Sistemleri)
Destekli Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Akademik Basarilarina ve Motivasyonlarina
Etkisi” baslikli ¢calismanin, tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir diisecek bir
yardima basvurmaksizin yazildigimi ve yararlandifim eserlerin  kaynakc¢ada
gosterilenlerden oldugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve

onurumla dogrularim.

Tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasma izin verdigimi

onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim ydnetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.

[ Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir
D Tezim sadece Atatiirk Universitesi yerleskesinden erisime agilabilir

I:l Tezimin ... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siire sonunda uzatma

i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde tezimin tamami her yerden erisime agilabilir

29 /1242015

Yavuz DEGIRMENCI

i)

ii



OZET

DOKTORA TEZIi

CBS (COGRAFI BILGI SISTEMLERI) DESTEKLI OGRETIMIN
OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK BASARILARINA VE
MOTIVASYONLARINA ETKIiSI

Yavuz DEGIRMENCI
2015, 283 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Yiiksekogretimde, Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
okutulan “Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde CBS (Cografi Bilgi Sistemleri)
destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina, motivasyonlarina ve 6grenmedeki
kalicihigina etkisini belirlemektir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanilmasina imkan saglayan karma desenli (mixed) arastirma
modellerinden biri olan agiklayici desen kullanilmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-
ogretim yilinin bahar déneminde Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Ana Bilim Dali’nda 6grenim goren 2. siif 6grencileri tizerinde yiiriitiilmiistiir. Caligmada
siiflardan biri deney (n=36) digeri ise kontrol grubu (n=36) olarak rastgele se¢ilmistir.
Uygulama 6 hafta (18 saat) stirmiistiir. Deney grubunda dersler CBS destekli uygulamalarla
yuritiiliirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmigtir. Arastirmanin nicel
verilerini elde etmek amaciyla uygulama Oncesinde ve sonrasinda uygulanan Akademik
Basar1 Testi, arastirmaci tarafindan gelistirilen Cografya Motivasyon Olgegi ve Oz
Degerlendirme Formu kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve Ogrenci giinliikleri kullanmilmistir. Nicel veriler SPSS 21.0 paket
programiyla analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde t-testi ve iki yonli Anova
kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak 0.05 dikkate alinmustir. Nitel veriler ise
icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucglart dikkate alindiginda CBS
uygulamalarinin, deney grubu 6grencilerinin akademik basari, motivasyon ve 6grenmede
kaliciliklar1 tizerinde olumlu bir etki olusturdugu goriilmiistiir. Bununla birlikte aragtirmanin
dikkat ¢ekici bulgularindan bir digeri ise deney grubu 6grencileri ile yapilan goriigme
sonrasinda ogrenciler, CBS’nin derslerde kullanimimin gerekli oldugunu, 6grenmeyi kalici
ve eglenceli hale getirdigini ve benzer derslerde de kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica CBS 06grencilere harita okuma becerisi, sorgulama becerisi ve grafik-
tablo okuma becerisi gibi pek ¢ok beceriyi de kazandirmada etkili oldugunu

vurgulamislardir.

Anahtar Sozciikler: Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), Cografya Egitimi ve Ogretimi Egitim

Teknolojileri, Akademik Basar1 ve Motivasyon.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECTS OF GIS (GEOGRAPHICAL INFORMATION SYSTEMS)
SUPPORTED EDUCATION ON ACADEMIC SUCCESS AND MOTIVATION
OF STUDENT CANDIDATES

Yavuz DEGIRMENCI
2015, 283 pages

The purpose of this research is that to determine effect of GIS supported
education on student academic achievement, motivation, and stability of learning in
“Turkey Geography and Geopolitics” in the Department of Elementary Teacher in
higher education. In this research, explanatory method is used which is one of the mixed
research model that provides to use both quantitative and qualitative method
simultaneously in a research. The research has been applied second grade student in the
Department of Elementary Teacher at Bayburt University Education Faculty in the
spring in 2013-2014 academic year. One of the classes is experimental group (n=36)
and the another is control group (n=36). These classes are selected randomly in this
study. Application took 6 weeks (18 hours). While lessons in the experimental group are
conducted by GIS supported applications, in the control group by conventional
methods. In order to obtain quantitative data before the application of the research and
applied after the academic achievement test, developed by researchers Geography
Motivation Scale and Self-Assessment Form is used. Semi-structured interview form
and the student logs were used to gather qualitative data. Quantitative data were
analyzed by SPSS 21.0 software package. T-test and two-way Anova were used in the
analysis of quantitative data. 0.05 was considered as the significance level in the
analysis. Qualitative data were analyzed by the content analysis. According to research
results, it is seen that application of CBS has good impact on academic achievement,
motivation and retention of learning of experimental group students. After interviews
with the experimental group students, they sad that CBS uses is necessary in class , that
makes learning fun, and should be used in the similar courses. In addition to these, they
emphasized that CBS brings students in plenty of abilities such as reading map and
graph-table and questioning.

Key Words: Geographic Information Systems (GIS), Geography Education and
Teaching, Educational Technology, Academic Achievement and Motivation.



ON SOz

Ulkelerin gelisimlerini siirdiirebilmeleri i¢in, diinyada yasanan hizli degisim
stirecini yakindan takip etmeleri ve bu duruma uyum saglamalar1 gerekir. Ciinkii
guinimuizde yenilenme sireci her alanda kendini hissettirmektedir. Bu alanlarin basinda
da egitim ve egitim ortamlar1 gelmektedir. Gliniimiizde egitimin temel amaci, mevcut
bilgileri 6grencilere aktarmak yerine, 6grencilere bilgiyi Uretebilmelerine ve ginlik
yasamlarinda uygulamaya koyabilmelerine yarayacak becerilerin kazandirilmasi
olmalidir. Egitimin bu amaca ulagsabilmesi, gelisen teknolojilerden yararlanilarak
derslerde uygun arag-gereclerin, materyallerin ve tekniklerin kullanilmasi ile mimkun
olacaktir. Giiniimiizde bu teknolojilerden biri de Cografi Bilgi Sistemleri’dir. CBS,
Ozellikle cografya Ogretiminin daha islevsel olmasinda ve amacina ulasabilmesinde
oldukga etkilidir. Ancak iilkemizde CBS’nin egitim ortamlarinda kullanimi yeterli
diizeyde degildir. Burada 6gretmen adaylarinin egitimleri siirecinde bu teknolojiden
haberdar olmalar1 ve derslerinde bu teknolojiyi kullanabilmeleri i¢in gerekli egitim
verilmelidir. Bu caligmayla hem cografya dersleri CBS ile yiiriitilerek 6gretimin
islevselligi artirilmig, hem de 6gretmen adaylarinin bu teknolojiden haberdar olmalari
saglanmistir.

Arastirma siirecinde doktora tez danigsmanligimi istlenen, bana her konuda
yardim ve destegini esirgemeyen danismanim Yrd. Do¢. Dr. Namik Tanfer ALTAS a,
calisma stirecinde fikir ve yonlendirmeleri ile destek olan Dog. Dr. Mete ALIM’a ve
Yrd. Do¢. Dr. M. Hanifi ERCOSKUN’a, lisans ve lisansiistii 6grenim siirecinde
fikirlerinden yararlandigimiz degerli hocamiz Prof. Dr. Hayati DOGANAY’a, ve diger
boliim hocalarim Prof. Dr Halil KOCA’ya, Prof. Dr. Serhat ZAMAN’a, Yrd. Dog. Dr.
Yasar GOK’e ve Dog¢. Dr. Ogiin COSKUN’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Arastirma
verilerinin analizinde slirekli yanimda olan meslektasim Ars. Gor. E. Emre BASAR’a,
ve Tirk Dili Okutman1i Bora BAYRAM’a, yabanci kaynaklarin ¢evirisinde bana
yardimer olan Uzman Ahmet KUCUK e tiim yardimlari igin ayrica tesekkiir ederim.
Tezimin son halini almasinda degerli katkilar sunan Dog. Dr. Fatih AYDIN’a ve Dog.
Dr. Yavuz AKBAS’a ayrica tesekkiir ederim. Son olarak, bu gunlere gelmemde buyuk
emekler harcayan degerli Annem ve Babam’a, bu yorucu siiregte yanimda olan sevgili

esime, sonsuz sevgi ve siikkranlarimi sunarim.

Erzurum - 2015 Yavuz DEGIRMENCI
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz diinyada etkisini her gegen giin daha fazla hissettigimiz degisim ve
yenilenme, toplumlari pek ¢ok alanda etkilemektedir. Bilgi, iletisim, teknoloji, sosyal ve
kiiltirel alanlar bunlardan sadece birkagidir. Degisimin hizli bir sekilde yasandigi
giinlimiizde egitim sistemi de etkilenmekte ve degisime ayak uydurmada egitime énemli
roller diismektedir. Bilgiyi oldugu gibi kabul eden, sorgulamayan, pasif, liretemeyen
bireyler yerine arastirmaci, bilgiyi sorgulayan, aktif, yeniliklere acik, cagin ihtiyag
duydugu nitelikli insan giiciine sahip bireyler yetistirmek toplumlar icin hayati 6neme
sahiptir. Standartlar1 yiiksek ortamlarda yasamayi arzulayan toplumlarin bilgi ve
teknolojiden en rasyonel sekilde faydalanmasi gerektigi agiktir. Bu da ancak cagin
egitim ihtiyaglarina uygun egitim ortamlarinda iyi egitilmis bireylerle mimkinddr.
Burada, insanoglunun yasaminda bu kadar etkili olan egitim ve onunla birlikte
O0grenme-6gretim kavramlarina dair yapilan bazi tanimlamalara kisaca bakmak faydali

olacaktir.

Egitim, giinliik yasantimizda ¢ok sik kullandigimiz bir kavramdir. Pek ¢gogumuz
egitimin ne oldugu, nasil olmasi1 gerektigi konusunda diisiince ve fikir {iretmisizdir.
Ancak egitim kavraminin ne kadar genis bir anlam icerdiginin farkinda degilizdir.
Egitim bireyin dogumu ile baslayan ve hayatinin sonuna kadar devam edegelen bir
surectir. Bu siirecte bireyler cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanir ve bireyin
davramslarinda gozle goriiliir bir degisiklik meydana gelir. Insani etkileyen ve davranis
degisikligine neden olan her tiirlii etkinlik egitim olarak nitelenebilir. Kisacasi egitim,
bireyde kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak

tanimlanir (Erden, 2009: 13; Ertiirk, 1998: 14).



Tezcan (1985: 4)’a gore ise egitim, bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden
ve onu esas alan, bireyi yagama hazirlayan, bireyin gerekli bilgi, beceri ve davranislar

elde etmesine imkan saglayan bir siire¢ olarak ifade edilmistir.

Egitim siirecinde, bireylerin i¢inde yasadiklar1 topluma saglikli ve verimli bir
sekilde uyum saglamalarina yardimct olmak amacglanmaktadir. Bu uyumun
saglanabilmesi i¢in Oncelikle bireylerin yetenekleri belirlenir ve bu yetenekler egitim
yardimu ile en iist diizeye c¢ikarilmaya ¢alisilir. Bu siirecte egitimin belirlenmis amaglari
rehber alinir ve bireylerin davranislarinin bu dogrultuda degistirilmesine gayret
gosterilir. Egitim sadece bilgi, beceri ve davranis degisikligi saglamakla kalmaz bunun
Otesinde, toplumun devamliligini ve gelismesini destekleyecek degerlerin iiretilmesi
islevini de yerine getirir (Giiven, 2012: 2). Ogretim ise; egitimdeki istendik davranis
degisikligini kazandirma, Ogrenmeyi gerceklestirme, kilavuzlama ve yonlendirme
faaliyetidir. Ogretim, egitim kavraminin icinde yer alan, egitim siirecinde yapilan

davranis kazandirma ve 6gretme faaliyetlerinin (Kogak, 2011: 7) biitiiniinii i¢ine alir.

Ogrenme, Ogrencilerin  ¢evresi ile iletisim ve etkilesimi sonucunda
gerceklesmektedir. Ogrenme sirasinda 6grenci, dgretmen ve onun diizenledigi ¢evre ile
etkilesimde bulunur. Bu etkilesim 6gretmenin bir konu ile ilgili davraniglar1 6grencilere
kazandirmaya caligmasiyla olusur. Diger bir ifade ile 6grenci-0gretmen etkilesiminde
ogretmenin bir konu ile ilgili olarak kendisinde daha Onceden yasantilar yoluyla
kazanmis oldugu fikir, bilgi, tutum, duygu ve becerileri 6grencileri ile paylasmasi veya
bu davraniglarin 6grencilerde de olugsmasini saglamaya calismasidir (Deryakulu, 1991:
528). Dewey’e gore egitim ve Ogrenme etki ve harekete baglidir, yani bilgi ve
diisiinceler sadece belirli bir durumun etkisi ile ortaya cikar. Ogrenciler i¢in 6nemli ve
anlamli olan deneyimleri onlarin 6grenmeleri iizerinde etkilidir (Vico, 1995: 1670).
Ogrenme bireyin bilgi ve gevresiyle etkilesimi sonucunda yeni bilgi, beceri ve tutum
gelistirmesi demektedir. Ogrenme her an gerceklesebilir. Birey olarak yolda
yiirlidiigiimiizde, ¢cevremizi gozlemlerken veya giinliik rutin islerimizi gergeklestirirken
ogrenme gergeklesebilir. Ancak egitimcileri ilgilendiren bu tiir 6grenmeler degil,

Ogretimsel ¢abalar sonucu gergeklesen 6grenmelerdir (Demirel ve Yagei, 2007: 13).

Egitim ve 6gretimle ilgili yapilan agiklamalarda goriildiigii gibi egitim, bireyin

yasam1 boyunca devam eden ve sonunda belirli bir davranig degisikliginin olustugu bir



sureci ifade etmektedir. Ogrenme ise bireyde yasanti yoluyla davranis degisikliginin

kalic1 olmasi iken, 6gretim, bu siirecin kilavuzlanmasi isi olarak tanimlanmaktadir.

Burada egitimciler, yasanilan diinyanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6grencileri
diinyanin zenginliklerinin farkina varmaya ve deneyim kazanmaya davet etmelidir.
Diinya ve yasanilan olaylarin karmasik yapisini anlamak igin Ogrenciler sorular
olusturmalart ve olusturduklar1 bu sorulara cevaplar aramalart noktasinda
cesaretlendirilmelidir. Ancak okullardaki uygulamalar ve mevcut durum dikkate
alindiginda bu durumun istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir (Brooks ve Brooks,
2001: 5). Bunun sonucunda sorgulamayan, karsilagtigi problemler karsisinda ¢éziim
tiretemeyen, karmasik iliskiler aginin yogun oldugu ¢evrede pasif durumda olan bireyler
ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum, iilkelerin gelecegi acisindan bazi olumsuzluklarin

yasanmasina yol agmaktadir.

Bu anlamda bakildiginda gelismis iilkelerin sahip oldugu en Onemli
avantajlarindan birisi egitilmis insan giiciidiir. Iyi egitim almus bireylere sahip pek ¢ok
iilke, maddi olarak yeterli zengin kaynaklara sahip olmasa da, diger iilke kaynaklarin
kullanarak zengin olabilmektedir. Aksine zengin kaynaklara sahip olup yeterli egitimi
almamis toplumlar ise yoksul kalmakta ve c¢esitli yollarla diger iilkelere hizmet
etmektedir. Bu acidan egitimin pek ¢ok faydasinin yaninda, gelisimin ve ekonomik
ilerlemenin saglanmasi i¢in de vazgecilmez bir kosuldur. Bu noktada 6gretmenlik ve
ogretmenlik mesleginin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ihtiya¢ duyulan egitilmis insan giicii
dogrudan 6gretmenlik meslegi ile ilgilidir. Cagin gereklerine goére yetistirilmis, bilgi
teknolojilerini kullanarak bilgiye ulagsmada ve kullanmada donanimli insan kaynagi olan
Ogretmenleri yetistirmek, iilkelerin egitim alaninda birincil gorevleridir. Cilinkii egitim
ve Ogretimin etkililigi, bu alanin dogrudan sorumlusu olan 6gretmenlere baglidir. Ancak
bu 6gretmenler de sonugta belirli bir egitimden gecmektedirler (Ozer ve Gelen, 2008:

40-45; Murat, Aslantas ve Ozgan, 2006: 267).

Hunt ve Sullivan’a (1974) gore; eger bir egitim sistemi sadece genel hedefler ve
sinirlandirilmis  gesitli egitim yaklagimlarindan olusuyorsa c¢ogu Ogrencinin siireg
sonunda bu sistemde basarisiz olmasi sasirtict degildir. Bunun sebebi egitim sisteminin
Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in uygun olmamasidir (Brooks ve Brooks, 2001: 60). Burada

dikkat edilmesi gereken nokta; egitimin yapisinin bireyin, toplumun ve cagin



gereklerine uygun, bilimsel temellere dayali bir sistem 1s18inda bireyin ve toplumun
ihtiyaclarma cevap verebilecek, problemlerin ¢6ziimiinde yol gosterecek bilginin
bireylere verilmesidir. Bunu basardigimizda, siire¢ sonunda istenilen seviyeye ulasma
adina daha basarili olunabilir. Bununla birlikte glinimizde yasanan bilimsel ve
teknolojik alandaki gelisimler egitimi, egitimin yapisini ve Ogrenme ortamlarini

etkilemektedir.

Bilimin son ylizyillardaki gelisimi, uygarlik tarihinin en 6nemli olaylarindan
biridir. Bilim, teknoloji ile birlikte insanin yagam kosullarini1 degistirirken, diger yandan
da disiincelerimizi, dlnya goriisimiiz, toplumlarin ve egitimin yapisini da
etkilemektedir (Dogan ve dig. 2012: 8; Tanriogen, 2011: 13; Hosgoriir ve Tastan, 2007:
283; Teker, 1993: 103). Degisimin etkili oldugu bu yeni diizende egitim ve egitimcilerin
gindemini bilim, bilgi ve teknoloji kavramlari her zamankinden daha fazla mesgul

etmeye baglamistir.

Egitim alaninda yasanan teknolojik gelismeler temelde “Nasil 6gretelim?”
sorusuna yanit aramaktadir. Bununla birlikte ¢agdas bir simnif ortami olusturmak ve
teknolojilerden daha fazla yararlanmak konusunda Ogretmenlere biiyiik sorumluluk
diismektedir. Gelisen bilgi teknolojileri sayesinde ve bilginin kilavuzlanmasi siirecinde
ogretmenlerin teknolojiyi kullanabilme zorunlulugu ortaya g¢ikmistir. Ancak egitim
siirecinde cagdas teknolojilerin 6nemi ve islevi biiyiik olsa da, egitime ruh ve anlam
veren, onu islevsel, verimli ve etkili kilan temel 68e O0gretmenlerdir. Ciinkii yetismis
insan giicli olmadiginda bu teknolojik imkanlarin islev kazanmasi zor gériinmektedir.
Burada 6gretmen, bilgi teknolojilerini yonetecek ve dgrenci ile bu teknolojiler arasinda
baglantiy1 gerceklestirecek isleve sahiptir (Aktepe, 2011: 78). Teknoloji, baslangicta
egitim amagli olmamasina ragmen, bu anlayis giinlimiizde degisime ugramistir. Bu
degisime bagl olarak egitimde teknolojinin kullanim1 6gretimin basarili sayilmasindaki
en onemli kriterlerden biri haline gelmistir (Ozel, 2010: 233). Dolayisiyla 6gretim
siirecinde teknolojiyi kullanmak ayri bir 6nem teskil eder. Teknolojinin egitimde
kullanilmas: ile ilgili son zamanlarda bir¢cok bilimsel ¢alisma yapilmakta, 6zellikle
O0grenme ve beyin iizerinde yapilan caligmalar dikkat cekmektedir. Ancak burada
teknolojik ilerleme her gegen giin artsa da, bu teknolojinin amacina uygun olarak sinif
ortaminda kullanilmasi 6gretmensiz diisiiniillemez. Burada hizli gelisim karsisinda

O0gretmenin tutumu etkili olacaktir (Yilmaz, 2007: 157-162). Ciinkii 6gretmenlerin



teknolojiye ve bilgisayarlara bakis agisi, siif ortaminda bunlarin kullanilma sikligini,

ogrenme lizerinde etkililigini ve sinif ortamina olan katkisin1 belirler.

Giliniimiizde, bilgisayar teknolojilerinin Ogrenilmesi ve kullanilmasi gerektigi
konusunda herkes ayni diisiinceye sahiptir. Bugiin artik okuloncesi egitimde bile
bilgisayarin kullanimi1 &gretilmektedir. Bundan dolayr 6gretmenlerin de derslerini
teknoloji ile bdtlnlestirmeleri beklenmekte ve Ogretim siirecinde teknolojik arag-
gereclere daha fazla yer vermeleri istenmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004: 45;
Taskaya ve Bal, 2010: 2; Celik, 2011: 95; Ozer ve Gelen, 2008: 40; Yilmaz, 2007: 156;
Seferoglu, 2004: 2). Ancak teknolojinin egitimdeki rolii ve onemi giderek artmasina
karsin okullarda 6gretmenlerin teknolojiye karsi direncgleri siirmekte (Demir, 2005:
521), ogretmenlerin 6gretim yaklagimlari, teori ve arastirmalara dayanmakla birlikte,
deneyim, tecriibe, gbzlem ve yetisme ortamlar: da bu durumu etkilemektedir (Saban,
2013: 161-169). Bu durumda &gretmen adaylarmin adayliklar siirecinde, alanlarina
0zgl 6gretim teknolojilerini kullanma ve gelistirme konusunda yetistirilmeleri gerekir
(Saka ve Saka, 2005: 533). Ciinkii biz egitimciler her ne kadar yeni yaklasimlarin,
tekniklerin, modern arag ve gereglerin 6gretmenler tarafindan egitim ortamlarinda daha
fazla kullanilmasi gerektigini savunsak da, mevcut durumun istenilen diizeyde olmadigi
gorilmektedir. Bu durumun en o&nemli sebeplerinden biri 6gretmen adaylarinin

yiiksekdgretimde yetistirilme yontemleri ve ortamlaridir.

Cagimizda kullandigimiz ve hayatimizin 6nemli bir parcasi durumdaki pek ¢ok
teknolojik aletin 15-20 yil 6ncesinde yasamimizdaki yeri oldukga sinirliydi. Bugiin
internet ve bilgisayar olmadan sosyal yasantinin biiyiik oranda aksayacagi bir diinyada
yastyoruz. Ge¢miste daha ¢ok tebesir, kara tahta, ders kitab1 ve duvar haritasi ile verilen
cografya dersleri giiniimiizde ¢ok farkli arag-gere¢ ve yontemlerin ayni anda
kullanilabildigi bir yapiya kavusmustur. Internet, dijital kameralar, cesitli bilgisayar
yazilimlari, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ve uzaktan algilama gibi mekénsal
teknolojiler, ¢esitli 6l¢iim alet ve teknolojileri giiniimiiz cografya derslerinin ¢ok yonli
olarak planlanabilmesinde ve Ogretilmesinde kullanilan bagslica arag-gere¢ ve

teknolojileri olusturur (Ozey, 2010: 4).

Giintimiizdeki teknolojik araclarin egitim ve O6gretim slrecinde kullanilmasi

egitimde belirlenen amacglara daha kisa silirede ulagsmayr saglamakta ve egitimin



niteligini artirmaktadir (Daban, 2001: 2; Sari, 2005: 240). Bundan dolay1 farkli
disiplinlerde bu alanda yapilan galismalar (Ozel, 2010; Lim ve Ching, 2004; Kaya,
2006; Kesler, 2010; Cilenti, 1983; Yilmaz, 2007; Simsek, 2002; Yigit ve dig., 2009;
Ak, 2007; Sar1i, 2005; Demiralp; 2007; Pollard ve Richard, 2004; Glimiis ve
OZUpek(;e, 2013; Alkan, 2005; Akpinar, 2003; Kenar, 2012; Giindiiz ve Odabasi, 2004)
incelendiginde 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi ve derslerin amacina uygun bazi

arag-gerecleri kullanmalar tavsiye edilmektedir.

Bununla birlikte ilgili literatiir incelendiginde, derslerde teknolojinin kullanimi
ogrencilerin akademik basarilari1 (Bowman, 2015; Glven ve Siliun, 2012; Dogan,
2009; Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011; Celen ve dig., 2011; Sakiz ve dig., 2014;)
artirdigr gorilmektedir. Ayrica bilgisayarlarin derslerde kullanilmasi, 6grencilerde iist
diizey diistinme becerilerinin gelisimini sagladigi i¢in 6grencilerin dersleri ezberleyerek
degil, kavrayarak O6grenmelerine yardimci oldugu (Renshaw ve Taylor, 2000. Akt.
Cekbas ve dig., 2003) vurgulanmaktadir. Bu alanda yapilan diger ¢alisma (Yavuz ve
Coskun, 2008; Usta ve Korkmaz, 2010; Yilmaz, Ulucan ve Pehlivan, 2010; Yorganci ve
Terzioglu, 2013) sonuglarina gore ise Ogrencilerin teknolojiye yonelik algi ve

tutumlarinin da olumlu yonde oldugu goriilmektedir.

Bilindigi gibi dgrencinin derse karsi tutum ve motivasyonu, dgrenme iizerinde
oldukca etkili olan bir degiskendir. Bu alanda yapilan bir¢cok arastirma (Saban, 2013;
Yazic1 ve Altun, 2013; Rehman ve Haider, 2013; Ozaydinlik ve Aykag, 2013; Unsal,
2012; Lee, 2010; Celik, 2009; Arshad ve Malik, 2009; Dede ve Yaman, 2008; Yilmaz
ve Cavas, 2007; Adair, 2006; Akbaba, 2006; Bentley, 2006; Senemoglu, 2005; Onen ve
Tazln, 2005; Martin, 2003; Garris, Ahlers ve Driskell, 2002; Baranek, 1996; Skinner ve
Belmont, 1993) da bu yargiy1 desteklemektedir. Bu nedenle 6grenme siirecinde 6grenci
tutum ve motivasyonunu etkileyen calisma sonuglarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ilgili literatiir incelendiginde cografya dersine yonelik &grenci tutumlarmi ortaya
koymak amaciyla pek ¢ok cografya tutum &lgeginin gelistirildigi (Demir ve Kog, 2013,;
Giimiis ve Oziipekge, 2013; Uzundz, 2011; Aydin, 2009; Teyfur, 2009; Cin, 2007,
2008; Ozgen ve Celik, 2008; Ozgen, Bindak ve Birel, 2007; Giiven ve Uzman, 2006;
Demirkaya ve Arbas, 2004), ancak Ogrencilerin cografya dersine yonelik
motivasyonlarint dlgmeye yonelik olarak cografya motivasyon olceklerinin ilgili

literatiirde smirh (Kaya, 2013; Aydin ve Coskun, 2011; Aydin, 2010) oldugu



goriilmiistiir. Bu nedenle Ogrencilerin cografyaya karst motivasyonlarin1  6lgmek

amactyla bu alanda gelistirilecek yeni dl¢eklere ihtiyag oldugu goriilmektedir.

Demiralp, (2007: 374)’e gore 6grenme ve dgretme siirecinin temel unsurlarindan
biri de arag-gere¢ ve materyallerdir. Arag-gere¢ ve materyaller bu sireci desteklemek,
ogretimi etkin ve kalici hale getirmek amaciyla kullanilirlar. Bu amagla cografya
egitiminde konu ve kazanimlar1 dikkate alindiginda bunlara uygun pek ¢ok arag-gereg
ve materyal kullanilabilmektedir. Clinkli derslerde bunlarin kullanilmasi 6grenmeyi

etkin hale getirmenin yaninda, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini da yiikseltmektedir.

Etkili bir cografya egitiminin gerceklestirilebilmesi igin 6grencilere cografya
dersini nasil daha iyi dgrenebilecekleri noktasinda yardimei olunmalidir. Ogretmenlerin,
O0gretme-Ogrenme siirecine 0grencinin katilimini saglamali, onlar aktif kilan 6grenme
yontemlerinin kullanimi konusunda daha fazla 6zen gostermeleri gerekir. Basta okullar
Ogretim teknolojileri ve materyaller agisindan yeterli donanima kavusturulmalidir.
Ogretmenlerin derslerin amacina uygun olarak bu teknoloji ve arac-gerecleri etkin
kullanmalar1 saglanmalidir (Sezer, 2010: 233). Ciinkii iyi tasarlanmis gorsel bir
materyal, onlarca sayfa yazili metnin verdigi mesajdan daha fazlasimi etkili ve kisa
stirede kars1 tarafa verir ve Ogretimde basariyr artirir (Erden, 2012: 110; Akbiyik,
Ozbakan ve Caligkan, 2003: 71). Ancak cografya derslerinde ¢agdas egitim
teknolojilerinin kullanilmast bir yana, klasik ders materyallerinin bile yeterince
kullanilmayis1 cografya egitimi adina endise vericidir (Alim ve Girgin, 2004: 28).
Halbuki cografya, teknolojinin ve arag-gereclerin daha fazla kullanilmasi gereken
derslerden birisidir (Karadogan ve Arslan, 2004: 249). Cografya, cografi yeryuzindeki
fiziki ve beseri fenomenleri insanla ilgi kurarak inceleyen insan merkezli bir bilim
(Doganay, 2002: 4) olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla cografyanin konusu igerisinde
yer alan fiziki ve beseri unsurlar1 smif ortamma getirmek, soyut konular
somutlastirarak O0grenme siirecini etkili hale getirmek adina cografya derslerinde

ogretmenlerin teknolojiyi daha fazla kullanmalar1 6nem arz etmektedir.

Cografya dersinin tam anlamiyla 6grenciler tarafindan kavranabilmesi ve sevilen
bir ders haline gelebilmesi igin derste 6gretimi amaglanan bilissel, duyussal ve psiko-
motor 6grenmelerin en yiiksek diizeyde yapilabilmesi, derslerde 6gretim teknolojilerinin

kullanilmasimi  gerektirmektedir. Cinki Ogretilmek istenen bilginin daha kolay



aktarilabilmesi ve sunulus sekli 6grenmeyi etkiler. Bilginin sunulmasinda ne kadar ¢cok
duyu organina hitap edilirse 6grenme o oranda daha kolay ve verimli olacaktir (Sezer,

2002: 7; Karabacak, 2005: 444; Sengiin ve Turan, 2004: 93).

Egitim ve 6gretim ortamlarinda, 6zellikle cografya egitiminde verimliligi artiran
modern teknolojilerden birisi de giiniimiizde Cografi Bilgi Sistemleri’dir. CBS,
cografya derslerinde gorselligi 6n plana ¢ikararak bilgilerin daha kolay anlasilmasina,
analiz edilerek yorumlanmasina ve sonuglarinin ortaya konulmasina yardimci
olmaktadir. CBS’nin 6gretimde kullanilmasina dayali olarak yapilacak olan bilimsel
calisma sonuglar1 ile CBS’nin egitim ortamlarindaki verimliligi daha da artirilmis
olacaktir. Clinkii iilkemizde CBS’nin 6zellikle egitim ortamlarinda kullanimi heniiz yeni
sayilabilecek diizeydedir. Cografi Bilgi Sistemleri’nin kullanimi1 1960’11 yillara dayansa
da iilkemizde egitim ortamlarinda CBS’yi kullanma oran1 ve kullanan 6gretmen sayisi
istenilen diizeyde degildir (Turoglu ve dig., 2014; Karatepe ve Tuna, 2012; Kaya ve
Demirci, 2011; Artvinli, 2009; Karatepe ve Incekara, 2009; Ugurlu, 2008; Demirci,
2007). Bunun bir¢ok sebebi bulunmaktadir. Bu sebepleri arasinda lisans donemlerinde
Ogrencilerin CBS egitimi almamis olmasi veya lisans programlari igerisinde CBS ile
ilgili derslerin yer almamasimi gosterebiliriz. Bununla birlikte okullarda 6grenme
deneyimlerinin yetersiz olmasi da ayr1 bir sorundur. Bir harita {izerinde yer alan bilgiler
ile olaylar arasinda iliski kurarak haritalar1 okuyabilme gibi beceriler ve cografi bakis
acisinin gelisebilmesi, cografya egitimi siireci igerisinde elde edilebilir. Bu bakis acisina
sahip olabilmek i¢in de 6gretmenlerin bu tiir araglar1 tanimasi ve kullanmasi gerekir.
(Bevainis, 2008: 37). Ancak iilkemizde cografya derslerinin yiiriitiilmesinde
ogretmenlerin CBS’yi yeterince kullanmadiklar1 ve bu teknolojinin cografya derslerine
nasil adapte edilecegi konusunda ciddi problemlerin yasandig1 bilinmektedir (Karatepe

ve Incekara, 2009: 75; Incekara ve dig, 2008: 100).

Sonug olarak okul ortaminda edinilen bilgi ve becerilerin bireyleri tim yasamlari
boyunca etkileyecegi diisiiniildiigiinde; yarinin aktif, dinamik, ireten, arastiran,
diisiinen, sorgulayan, kendine giivenen, gelecegi insa etmede rol gorev alabilen, degisen
yeni durum ve kosullara uyum saglayabilen, toplumun ihtiya¢ duydugu bireylerin
yetistirilmesi {lkelerin gelecegi adina olduk¢a Onemlidir. Ancak burada sadece
ogrencilerin degil Ogretmenlerin de yetistirilmesi de son derece kritik bir siiregtir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin CBS teknolojisinin derslerde kullanimi1 konusunda da



yeterli deneyime sahip olmasi adina lisans doneminde bu teknolojiden haberdar
olmalar1 saglanmalidir. Ayrica bu Kritik stireci ydrdtirken modern teknolojilerden ve bu

alanda yapilmis bilimsel ¢alisma bulgularindan yararlanmak gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Cagimizda toplumlart etkileyen, bi¢imlendiren ve yonlendiren unsurlarin
basinda egitim ve bilimin geldigi yaygin bir diisiincedir. Bilgiyi retme, bilgiyi
tiretenleri yetistirme, bilgiyi kullanma ve yayma, bilimin bulgularin1 toplumsallastirma
gibi bilimsel etkinliklerin gergeklestirilmesinde egitim bir aragtir. Bilim alaninda
uygulanan yontem ve birikimler gesitli uygulamalarla egitime yansimaktadir (MEB,
2013: 57). Gunumuzdeki teknolojik gelismeler egitim alaninda olusan pek ¢ok yenilik
ve yonelimleri ortaya ¢ikarmakta, 6grenme-6gretme siirecini etkilemektedir. Bu siiregte
Ogretmenlerin ne Ogreteceklerinden c¢ok, Ogrenenlerin hangi ortamda daha 1yi
Ogrenebilecekleri, 6grenmenin, 6gretmeden ¢ok daha Snemli oldugu gercegini ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte 6grenme becerilerinin zenginlestirilmesi ile 6grencilere
diistinme becerilerinin kazandirilmas1 6n plana ¢ikmaktadir (Demirel, 2012: 6; Koksal,
2012: 79; Argon, 2012: 321; Akyol ve Fer, 2010: 882: Bayindir, 2008). Egitim ve
Ogretim siireci, neyi, nasil 6gretecegimizin ifadesinde kendini bulur. Nitekim neyin
Ogretilecegi 6gretim programlarinda belirlenirken, nasil &gretilecegi ise onun metot,
teknik ve yontemini belirtir. Bu agidan 6grenme yaklasimlari ve bunlarin egitim
ortamlarinda kullanimi son derece 6nemlidir (Kogak ve Unlii, 2013: 527). Ogrenme ve
Ogretme silirecinde yapilan biitiin etkinliklerin temel amaci 6grenmeyi en {ist diizeyde
gerceklestirmektir. Ogrenmeyi istenilen diizeyde gerceklestirmek de etkili dgrenme
ortammi saglamakla miimkiin olabilir. Ogretimde verimliligin temel gdstergesi,
ogrenmenin gerceklesme derecesidir. Ogretim etkinliklerinin amaca hizmet etmesi
derecesinde dgrenme gergeklesir (Oral, 2012: 400). Ogrenme ortamlarinda yapilan
etkinlikler sonrasinda Ogrenme istenilen diizeye ulagsmamis veya tam anlamiyla
gergeklesmemis ise, o zaman burada yapilan biitiin bu faaliyetler, etkinlikten Oteye
gecememektedir. Bu durumda bireyin egitim ortamlarinda daha fazla sorumluluk almasi

saglanmalidir.

Son 20 yildan beri egitim alaninda yasanan yeniliklerin arkasinda yatan temel

varsayim, dgrencilerin kendi 6grenme hizlarma uygun ve dgrenenlerin dgrenmeleri ile
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ilgili egitim ortamlarinda daha fazla sorumluluk almalar1 ydniindedir. Ogrenme ve
Ogretimin yoOnetilmesi sdylemi, basar1 ve kisisel gelisim planlama teknikleri ile
baglantili olarak 6grencilere bireysel 6zerklik ve kendi 6grenmelerini kontrol imkani
sunan bir kavram olarak ortaya cikmistir. Gegen 20 yilda goriildii ki, okullar ve
tiniversitelerde ogrenenler icin ¢ok daha esnek Ogrenme sistemlerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Artik giinimiz egitiminde neyin, nerede ve nasil 6gretilecegi konusunda

ogrencilere daha fazla segenek sunulmaktadir (Harrison, 2000: 312).

Ogrenen merkezli ogretim siireglerinin siirekli vurgulandigi su giinlerde
bireylerden bilgiye ulagabilmeleri, elde ettikleri bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri,
mevcut bilgiler 1518inda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir. Bireylerin
bu ozelliklere sahip olabilmeleri igin nasil Ogrendiklerinin farkinda olmalar
gerekmektedir. Ancak bunun gerceklesebilmesi, okullarda etkili 6grenme yeterliligine
sahip Ogrencilerin varligr ile miimkiin olacaktir (Karadeniz, 2010: 79). Bu durum,
egitimin ilkeler ve bireyler agisindan onemini daha da artirirken, egitim alaninda
izlenecek strateji ve yontemlerin cok daha dikkatli secilmesini zorunlu hale
getirmektedir (Turan ve Colakoglu, 2008: 107). Eski egitim sisteminin yapisina
bakildiginda bu yap1 bireyi “bilgi alic1” dgretmeni ise “bilgi verici veya bilgi aktaric1”
olarak kabul eder (Binbasioglu, 2013: 25). Modern egitimin temel hedefi ise, bireye
insanoglunun gilinlimiize kadar ulagtig1 bilgi birikimini aktarmanin yaninda, yeni bilgiler
iiretmek, 6grencilerin becerilerini gelistirmek ve kazanilan bilgi ve deneyimleri hayatin
her alaninda kullanilabilir hale getirmektir. Bu anlayis ancak egitimde yeni yaklasim,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile saglanabilir. Aksi halde, klasik anlayisla
ezberlenen bilgiler, egitim siireci icerisinde dgrenciye fayda saglamadigi bilinen bir
gercektir (Yildirim, 2010: 187). Ciinkii bilginin sorgulanmadan ezberlenmesi ¢agdas
egitim anlayisina uygun olmamakla birlikte, hem bireylere hem de topluma bir fayda

saglamamaktadir.

Gilinlimiizde 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerin yogunlugu
ve c¢esitliligi oldukca fazladir. Cagdas egitimin amaci, problem c¢ozme yetenegi
gelismis, bilgiye ulasma yontemlerini taniyan, analitik diisiinebilen, bilgi edinme istegi
strekli canli olan 6grenciler yetistirmek ve okullarda tiim 6grenme siireci igerisinde
ogrencilerin aktif olmasini saglamaktir (Giirsimsek, 1998: 28). Arastirmalar sonrasinda

gelistirilen O0grenme-6gretme yaklasimlar1 ve ilkeler, farkli bir¢cok diisiinceyi egitim
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sistemi igerisine dahil ettigi goriilmektedir. Ozellikle son yillarda 6n plana cikan aktif ve
etkili 6grenme yaklagimlari herkes tarafindan kabul gérmektedir. Ogrenenin &grenme
isinin i¢inde olmasi, yaparak-yasayarak 0grenme uygulamalari bu siirecin igerisinde
egitim, Ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olmamakta ve etkili bir 0grenme
olusmamaktadir (Aksoy, 2003: 208). Giiniimiiz egitiminde 6gretmen dgrenci ile birlikte
O0grenen konumunda olup siirece rehberlik eden kisi olarak bilinmektedir. Ancak bu

sekilde oldugu siirece 6gretim daha etkili ve verimli olabilir.

Yapilandirmaci ve aktif 6grenme anlayisi ¢ercevesinde lilkemizde 2005 yilindan
sonra Ozellikle programlar diizeyinde yenilenme siireci yasanmistir. Bundan dolay1 son
yillarda 6grenci merkezli anlayisa sahip 6gretim programlarinda yasanan bu degisimler
cografya Ogretimine ve Ogretme-6grenme siirecine de yansimistir. Cografya
Ogretmenlerinin bu siiregte 0grenci merkezli etkinlikleri nasil tasarlayip uygulayacaklar
ve Ogrenci merkezli etkinliklere uygun ogretim stillerini nasil belirleyecekleri bu
stirecteki 6nemli sorunlardan biri haline gelmistir (Artvinli, 2010: 388). Egitim alaninda
yasanan bu yenilenme siireci, aslinda bireyin 6grenme diizeyini artirmak amaciyla
baslamis, bu ama¢ dogrultusunda yeni yaklasimlar, arag-gerecler, teknolojik imkanlar
ve bilgisayarlar 6grenme ortamlarinda daha fazla yer edinerek olumlu bir sinif ortami

olusturulmaya ¢aligilmistir.

Ancak her ne kadar 2000’11 yillardan sonra ililkemizde yapilandirmaci ve aktif
O0grenme yaklasimlar1 egitimi, 68renme ortamlarin1i ve derslerde kullanilan arag-
geregleri ve yapilan etkinlikleri olumlu yonde etkilese de &gretmenlerin ve Ggretim
elemanlarinin derslerine tam anlamiyla bu yenilikleri yansittigi s6ylenemez (Kardas,
2014; Artvinli, 2010; Bulut, 2008; Yapic1 ve Leblebicier, 2007; Gungérdi, 2002).
Ornegin, Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarindaki &gretim elemanlarinin
derslerini yiiriitme siireclerine bakildiginda, genel olarak derslerinde geleneksel 6gretim
metotlarint kullandiklarini, derslerini gogunlukla diiz anlatim yontemi ile ydrtttukleri
(Gomleksiz, 1993: 55), bununla birlikte d6grenme-6gretme siirecinde etkili olmayan
uygulamalara agirlik verdikleri (Saban, 2013: 139; Aksu, Civitci ve Duy, 2008: 38)
gorilmektedir. Bu durum derslerde belirlenen amaglara ulasmayr olumsuz
etkilemektedir. Bu nedenle ozellikle cografya ogretiminde, belirlenen hedeflere

ulasabilmek i¢in ancak neyi, neden ve nasil yapilacaginmi bilen, gerekli bilgi, beceri ve
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arag-gereclere sahip Ogretim elemanlariyla miimkiindiir. Bu agidan cografya egitimi
veren dgretmenlerin i¢inde yasadigimiz ¢agda gecerliligi olan yontem ve yaklagimlarin
farkina varmalar1 ve bunlar1 derslerine aktarmalari gerekmektedir (Ozey, 2010: 4). Eger
bu farkindalik yiiksekogretimde 6gretmen adaylarina kazandirilabilir ise, 6gretmenlerin
sahip olduklar1 becerileri derslerine yansitmalari daha miimkiin olacaktir. Burada
Ozellikle Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde goérev alan akademisyenlerin
derslerinde teknolojiye ve ¢agdas oOgretim yontemlerine daha fazla yer vermesi
gerekliligi bir kez daha vurgulanmalidir. Bu ¢aligmada aktif 6grenme anlayisina uygun
olarak sinif ortaminda cografya dersleri CBS ile hazirlanan uygulama ve etkinliklerle
yiiriitiilerek 6grencinin siirecte daha fazla yer almasina olanak taninmistir. Bu sekilde
siirecte elde edilen bilgilerin 6grenilme diizeyi artirilarak kalici olmasi da saglanarak

dersin amacina ulagsmasi gerceklesmis olacaktir.

Bununla birlikte, gelecegin 6gretmenleri kendi alanlarindaki en son bilimsel
bulgulart ve cagdas Ogretim yontemlerini hem Ogrenilecek kavram ve konularin
nitelikleri ile hem de Ogretmen adaylarinin ilgi ve yetenekleri ile uyumlu teorileri,
gercek ortamlarda pratige doniistiirme imkani veren, yaparak-yasayarak Ogrenme ve
anlama firsatt saglayan Ogretim stratejilerini gercek ortamda uygulayarak
kazanmalidirlar (Ozcan, 2011: 46). Burada Ggretmen adaylar1 i¢in gerekli donanimin
kazanilacagi, gergek uygulamalarin yapilabilecegi ortamlar iiniversiteler ve uygulama
okullaridir. Bu siirecte adaylara yeni yaklasimlar dogrultusunda modern arag gerecleri
kullanma aligkanlig1 kazandirilmalidir. Giinlimiizde bu modern araglardan birisi de CBS
teknolojisidir. CBS, bilgisayar destekli bir 6gretim araci olarak cografya ve benzer

konularin yer aldig1 derslerde kolaylikla kullanilabilen etkin bir 6gretim aracidir.

CBS ozellikle Cografya, Tarih, Sosyal bilgiler ve ¢evre gibi mekanin daha fazla
on planda oldugu derslerde Ogrencilerin dersi yaparak Ogrenmelerine ve ¢ok yonli
sosyal, zihinsel ve teknik becerilerini gelistirmelerine imkan vermektedir. Pek ¢ok
ulusal ve uluslararasi arastirmalarda ortaya konuldugu iizere CBS, 6grenciler i¢in ¢ok
etkili bir 6grenim araci, 6gretmenler icin ise ¢ok yonli kullanilabilecek bir 6gretim
aracidir. CBS okullarda aktif 6grenme, O0grenci merkezli 6grenme, kalict 6grenme,
beceri gelistirme merkezli 6grenme ve probleme dayali grenme gibi yaklagimlar
desteklemekte, okul i¢ci ve okul dis1 ¢ok farkli etkinliklerle kullanilarak 6gretimin

kalitesinin artmasma yardimci olmaktadir (Demirci, Karaburun, Unlii ve Ozey, 2012:
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9). Giinliimiiz egitim anlayisinda, Ogrencinin O0grenme siirecine etkin katilan, yani
stirecte aktif olan, daha fazla 6grenme sorumlulugu alan kisiler olmasi beklenmektedir.
Ogrencileri cografya derslerinde daha aktif kilan ve siireci eglenceli hale getiren

araclardan birisi de CBS teknolojisidir.

Artvinli (2010)’ye gore CBS uygulamalari ile cografya derslerinin islenmesi
aktif Ogrenmeyi yayginlastirmakta, cografya derslerinin de eglenceli geg¢mesine
yardimc1 olmaktadir. Son yillarda Milli Egitim Bakanligi’ndaki egitim yaklagiminin
o0grenci merkezli aktif 6grenmeye yonelmesine paralel olarak CBS de bu yonii ile
giderek ortadgretimde dnem kazanmaya baglamistir. Ciinkii CBS, cografya egitiminde
ogrencilerin aktif olarak derse katilimini saglayan, onlarin Ogrenme siireglerini
kendilerinin yapilandirmalarina imkan veren ve teknolojiyi sinifin igine tasiyabilen

yontemlerden biri olarak dikkat cekmektedir.

Favier ve Schee (2012) bir caligmasinda teknoloji, egitim ve cografyanin bir
araya gelerek olusturdugu bir yenilik olan CBS’den bahsederken siniflarda CBS
destekli sorgulamali bir cografya 6gretiminin geleneksel cografya 6gretiminden farkl
olarak daha ileri seviyede bir cografya 6gretimi imkani1 sundugunu savunmustur (Favier
ve Schee, 2012: 675). Ciinkii gliniimiiz diinyasinin hemen her bdlgesinde yogun bir
etkilesim ve iletigim siireci yasanmaktadir. Bu bakimdan ekonomik, ekolojik, siyasal ve
kilturel olarak diinyada iilkeler ve bolgeler arasinda etkilesim artmistir. Dolayist ile
insanin diinya algis1 zaman ve konuma gore degismekte ve iligkiler buna gore
sekillenmektedir. Bu agidan cografya 6gretiminde yasanilan mekani, iilkeyi ve diinyay1
algilama oncelikli amaclardan birisidir (CDOP, 2006: 18). Bunun i¢indir ki mekani en
iyi bir sekilde anlama, yorumlama ve analiz edebilme gicine sahip olan CBS,
geleneksel 6gretim metotlarindan farkli sekilde, siirece dgrencileri de katarak 6grenme
ortamin1 daha eglenceli ve ogretici kilmaktadir. Bu alanda yapilan pek g¢ok ulusal
(Yurdam, 2013; Armutcu, 2013; Gengtiirk, 2013; Ineg, 2012; Unal, 2012; Aydogmus,
Kaya, 2011; 2010; Artvinli, 2010; Zaman ve dig., 2009; Erdogan, 2009; Tuna, 2008;
Aladag, 2007; Simsek, 2007; Ugurlu, 2007; Tiyekli, 2007) ve uluslararas1 (Hong, 2014;
Kim ve Lee, 2013; Komlenovic, Manic ve Malinic, 2013; Dawwas, 2013; Hwang,
2013; Singh ve Bergen, 2013; Srivastava ve Tait, 2012; Hung, 2011; Elwood, 2009; Lee
ve Bednarz, 2009; Milson ve Earle, 2008; Carlson, 2007; Wiegand, 2007; Shin, 2007 ve
2006; Linn, Kerski ve Wither, 2005; Baker ve White, 2003; West, 2003) ¢alismalar da
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incelendiginde gorilmektedir ki CBS, egitim-6gretim siirecinde oldukga etkili ve

Ogretici bir aragtir.

Turkiye’de uygulamaya konulan Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)
incelendiginde program yaklasimi; 6grenme-0gretme siirecleri, 6lgme degerlendirme
metotlart ile 6gretmen ve 6grenci rollerine iliskin bakis agisiyla ortaya koydugu aktif
smif kiiltiirii ile cografya 6gretiminde yeni bir anlayist benimsemistir. Bu anlayisla
Cografya Dersi Ogretim Programi ogrenci merkezli yaklasimlari, aktif 6grenmeyi
benimsemis ve kuramsal agidan ise yapilandirmaciligi dnemsemistir (CDOP 2006: 18).
Bununla birlikte program glnumuiz bilgi-iletisim teknolojilerinin cografya konulariin
ogretiminde kullanilmasin1 desteklemektedir. Bu baglamda programda 6ne ¢ikan en
onemli yenilik CBS konusundadir. Daha Onceki programlara gore hazirlanan ders
kitaplarinda sadece tanim olarak yer alabilen CBS, yeni programda dogrudan etkinlik
gelistirme olarak yerini almistir. Program, bazi kazanim oOrneklerinde ise CBS’nin
kullanilmast yoniinde oOnerilerde bulunmustur. Programda CBS’nin uygulanmasi
yonundeki 6neriler de “CBS uygulamasi yapilabilir,” seklinde sunulmustur. Programda
CBS uygulamalar1 9. sinifta 5, 10. sinifta 9, 11. siifta 2, 12. sinifta ise 4 kazanimda
onerilmistir. Cografya Ogretim Program’inda “CBS ile ilgili uygulamalar yapilabilir”
seklinde Onerilere yer verilse de CBS’nin ne oldugunu ve bunun Onerilen kazanimlarda
nasil kullanilacagi hakkinda herhangi bir bilgiye yer verilmemistir (Karatepe ve
Incekara, 2009; incekara ve dig., 2008; Demirci, 2006). Bu calisma ile 8gretmen
adaylarina CBS’nin ne oldugu, ne ise yaradig1 ve derslerde nasil kullanilmas1 gerektigi
konusunda gerekli bilgi ve uygulamalara yer verilerek bu alanda yasanan ihtiyaca katki

saglanmaya calisilmistir.

McClurg ve Buss (2007), CBS’nin egitimde kullanilmasinin 6neminden

bahsederken sunlari dile getirir:

e CBS, egitim ortamlarinda kullanilmasi ile birlikte yerel kosullarla ilgili
ayrintili caligmalar yapabilmeyi saglar,

e CBS, degisen ¢evre kosullarinin analizinde ve potansiyel ¢éziim yollarinin
incelenmesinde giiclii bir aragtir,

e CBS, cografyada, problem ve meselelerin yapisini anlamada 6grencilere 151k

tutacak ve onlarin ilgisini ¢ekecek teknolojik bir arag,
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e  Smif ortaminda uygulamalar ve teknolojinin kullanimi ile aginalik kazanan
Ogrenciler daha sonraki egitim hayatlarinda ve yasamlarinda teknolojiyi

kullanmaya ve O6grenmeye daha fazla egilimli olacaklardir (McClurg ve
Buss, 2007: 79).

Teknolojinin siirekli gelismesi ile birlikte cografya egitiminde bir yenilik ve
heyecan verici bir arag olarak CBS ortaya c¢ikmistir. Ancak CBS’nin 6grencilerin
motivasyonu tlizerindeki etkisini ortaya cikarmak icin yapilan g¢aligmalarin sayisi
oldukg¢a azdir (Keiper, 1996; Kerski, 2000; West, 2003; Milson ve Earle, 2008). Yapilan
caligmalar gostermistir ki CBS, 6grencilerin motivasyonlarini ve akademik basarilarini
olumlu yonde etkilemektedir (Singh ve Bergen, 2013: 103). Ayrica CBS, okullarda
yapilandirmaci ve sorgulamaya dayali 6grenmenin uygulanmasini kolaylastirmakta ve
ogretim siirecinde dgretmene yardimci olmaktadir (Johansson, 2003: 1-2). Daha 6nce de
deginildigi gibi cografya konularinin 6gretilmesinde etkili bir ara¢ olan CBS’nin
egitimde kullanimu ile ilgili 6zellikle {ilkemizde yapilan ¢alismalar sinirh diizeydedir.
Bununla birlikte cografya egitimi almis basta cografya 6gretmeleri olmak iizere diger
Ogretmenlerin bu teknolojiyi derslerinde kullanabilme yeterliligine sahip olduklar
konusunda oOnemli soru isaretleri bulunmaktadir. Bu agidan cografya derslerinin
okutuldugu (cografya, sosyal bilgiler, sinif 6gretmenligi, fen ve teknoloji 6gretmenligi
vb.) lisans programlarinda CBS teknolojisinin 6gretmen adaylarina tanittirilmasi

oldukca 6nemlidir.

Bednarz ve Audet (1999)’e gore, ¢cogu egitimci gerek hizmet 6ncesinde gerekse
hizmet i¢i egitimlerle Ogretmenlerin CBS’yi benimsemesi i¢in bazi c¢alismalarin
yapilmas1 gerekliligi iizerinde durmuslardir. Ciinkii bu giiniin egitim teknolojilerinin
kullanilmasinda dgretmenlerin hazirlanmasi anahtar bir bilesendir. Lisans doneminde ve
programlarinda ve hizmet ic¢i egitimlerde CBS teknolojisi ile tanisan Ogretmen
adaylarinin derslerinde bu teknolojiyi kullanma durumlar1 daha yiiksek olacaktir. Bu
acidan 6gretmen yetistirme programlar1 egitim teknolojisinin bir bileseni olan CBS’nin
kullaniminin 6gretilmesi agisindan bir firsattir. Ciinkii teknoloji gibi toplumlar igin ¢cok
onemli olan egitim teknolojisi de d6gretmen egitiminin 6nemli bir parcasidir. (Bednarz
ve Audet. 1999: 60-61). Bu calisma ile simif 6gretmeni adaylarinin CBS’yi lisans
donemlerinde tanimalarimi ve kullanmalarin1 saglayarak Ogretmenlik yillarinda

derslerinde bu teknolojiden yararlanma oranlar1 artirilmaya ¢aligilmistr.
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Cografya disiplininin cevaplamaya calistig1 en 6nemli sorulara (ne, nerede, nasil
ve nigin orada gibi) CBS vasitasiyla kolaylikla ve hizli bir sekilde cevap bulunabilir
(Fitzpatrick, 2001: 86). Ayrica CBS ile olay ve olgular arasinda var olan iliskiler dogru
bir sekilde ortaya konulabilir ve sorunlarin kaynaklarina ulasilarak problemlere etkin
¢ozlim Onerileri sunulabilir. Gorselligin 6n planda oldugu cografya derslerinde CBS ile
konular gorsellestirilerek daha etkili islenebilir. Bu konuda Cografya Ogretim Programi
(2005) incelendiginde CBS uygulama ve etkinlikleri ile okullarin fiziki alt yapisi ve
teknik donanim imkanlarina bagli olarak 6gretmenlerin CBS’yi kullanmalar1 ve yeni
uygulamalar gelistirmeleri tavsiye edilmistir. Bununla birlikte CBS’nin kullanim1 bazi
kazanimlarda da oOnerilmistir fakat konu ile ilgili olarak CBS’nin kullanimina ve
uygulama orneklerine yer verilmemistir. Bu ¢alisma ile cografya 6gretmenlerine ve
Ogretmen adaylarna bazi cografya konu ve kazanimlari ile ilgili pek cok uygulama

ornegi sunularak bu alandaki eksiklik giderilmeye caligilmistir.

Baker, Kerski, Huynh, Viehrig ve Bednarz (2012)’a gore, etkili 6grenmenin
gerceklesebilmesi ve yonlendirilebilmesi adina yapilan egitim yatirimlari, bu alanda
yapilacak olan deneysel ¢aligsmalara baglidir. Gelisen ve kullanimi giderek yayginlasan
CBS ile ilgili aragtirmalar heniiz ¢ok yeni oldugu i¢in daha derin ve genis calismalara
ihtiya¢g vardir. CBS egitiminde yeni teknolojik araglar, yeni 6grenme model ve
metotlari, yeni degerlendirme yontemleri ve daha fazlasi bu alanda arastirilmas1 gereken
unsurlarin basinda gelmektedir (Baker ve dig., 2012: 255). Temelde arastirma ve
uygulamalarin yapilmasinin nedeni, insanligin her giin pratikte ihtiya¢c duydugu seylerin
varlig1 ya da insanin merak duygusudur. CBS, bilginin yonetilmesinde ve analizinde
insanli@in ihtiyaclarina cevap verebilmektedir (Goodchild, 1992: 34). CBS, hizli ve
kolay bir sekilde haritalarin olusturulmasina imkan taniyan bir tiir bilgisayar yazilim
sistemidir. Gegen 10 yil igerisinde gittikce daha fazla 6gretmen CBS’nin egitim
ortamlarinda kullanilmas1 konusunda daha fazla ilgili olmaya basladi. Ancak bununla
beraber 6gretmenler CBS’nin derslerde kullanilmasi konusunda en iyi yolun hangisi
oldugu konusunda yeterli bilgiye sahip degiller (Favier ve Schee, 2012: 666). Bu
arastirma ile Ogretmen adaylarimin CBS teknolojisini hangi konularda ve nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda uygulamali bir ¢aligma yapilarak bu konu ile ilgili

soru isaretleri ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.
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1960’11 yillarin basinda gelistirilen CBS teknolojisi ilk olarak devletlerin eyalet
yonetimleri ve yerel yonetimler ile 6nemli {niversiteler tarafindan kullanilmaya
baslanmistir. 1980’li yillara kadar yiliksek maliyetinden dolayr CBS teknolojisini
kullananlar oldukga sinirliydi. Son 15 yilda kisisel bilgisayarlar gelismis ve bilgisayar
alaninda devrim niteliginde gelismeler yasanmistir. Yasanan bu devrim internetin
gelismesi ve yayginlagsmasiyla daha da hizlanmistir. Bu gelismelerin bir sonucu olarak
son 20 yilda egitim disinda bir¢ok alanda CBS’nin kullanimi1 yayginlagsmaya basladi.
Ancak bununla birlikte son 10 yil iginde egitim ortamlarinda bir 6gretim teknolojisi
olarak CBS’nin kullanimmin &grenme {iizerindeki olumlu etkisine yonelik olarak
aragtirmalarda CBS’nin sahip oldugu potansiyele odaklanilmistir. 1990’11 yillardan
sonra yapilan cesitli caligmalar, CBS’nin egitimde kullaniminin faydalarin1 destekler
niteliktedir. Ozellikle 2000°li yillardan sonra CBS’nin &gretimdeki potansiyelini ele
alan 6grenme ve Ogretim ile ilgili caligmalar cografya egitiminde yogunluk kazanmaya
basladi. Ancak CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili daha fazla ¢alisma sonuglarina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Patterson, Reeve ve Page, 2003: 276). Dolayisiyla bu ¢alismanin
CBS’nin egitimde kullanilmasi adina bu alanda ihtiya¢ duyulan arastirma sonuglarina

katk1 yapacag1 kanisinday1z.

Arastirmanin diger bir gerekgesi, cografya dersleri yiiriitiiliirken 6grencilere bazi
cografi becerilerin kazandirilmasi gerekliligi yapilan caligmalarda ve ilgili literatiirde
(CDOP, 2006; Tas, 2008; Tomal, 2009; Kizilgaoglu, 2007; Akmoglu, 2005; Artvinli,
2009) sik¢a vurgulanmaktadir. Bu nedenle cografya derslerinde CBS’nin kullanilmasi
basta cografi beceriler olmak iizere (sorgulama, harita ve tablo okuma gibi) 6grencilere
pek cok beceriyi kazandirmada da etkili oldugu bu alanda yapilan arastirmalarda
(Artvinli, 2010; Demirci, 2004; Simsek, 2008; Aksoy, 2004; Lee ve Bednarz, 2009;
Lee, 2005; Kim ve Bednarz, 2013; Bevainis, 2008; West, 2003) dile getirilmektedir. Bu
nedenle yapilacak olan bu ¢alisma ile cografya derslerinde CBS kullanilarak 6grencilere

gesitli beceriler kazandirmak amaglanmaktadir.

Arastirmanin diger bir 6nemli gerekcesi ise; ilgili literatiir incelendiginde,
CBS’nin, Turkiye’de egitim ortamlarinda kullanimiyla ilgili ¢alismalarin (Unal, 2012;
Aladag, 2007; Simsek, 2007; Ugurlu, 2007; Tuna, 2008; Karatepe, 2007) ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde oldugu, yiiksekogretim diizeyinde ise benzer bir deneysel

aragtirmanin olmadig1r gorilmistiir. Yiiksek6gretimde CBS’nin kullanimina dair bu



18

diuzeyde yapilan smirli sayida yapilan c¢aligmalara katki saglamasi diigiincesi ile
arastirmanin Onem ve gerekgesini artirmaktadir. Bu ¢alisma, alana katki saglamanin
yaninda, basta cografya egitimi veren dgretim elemanlar1 ve 6gretmenler olmak (zere
diger ilkO6gretim ve ortadgretim diizeylerindeki egitimciler i¢in 6rnek CBS
uygulamalariyla derslerinin yiiriitilmesine yardimci olacaktir. Ayrica bu konularda
aragtirma yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterecegi umulmaktadir. Bununla
birlikte bu ¢alismanin; yiiksek6gretim ve diger 6gretim diizeylerinde yapilacak olan
yeni program gelistirme uygulamalarina ve arastirmacilara, programlarda CBS

teknolojisine daha fazla yer verilmesi konusunda 1sik tutmasi beklenmektedir.

Yukarida belirtilen agiklamalar ve ilgili literatiir dikkate alindiginda bu

calismanin 6nemini ve yapilma gerekcesini su sekilde siralayabiliriz:

e Ulkemizde CBS’nin egitim ortamlarinda kullanimimin heniiz yeni olmasi ve bu
alanda daha fazla yapilacak ¢alisma sonuglarina duyulan ihtiyag,

e Yurticinde yapilan deneysel caligsmalarin ¢ogunlukla ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde olmasi, yiiksekogretim diizeyinde benzer bir caligmanin olmamasi,

e Literatiirde, 6grencilerin cografyaya kars1 tutumlarin1 6lgmek amaciyla pek ¢ok
cografya tutum Olgegi gelistirilmisken, 6grencilerin cografya dersine yonelik
motivasyonlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen cografya motivasyon 0lgeklerinin
sinirli olmasi,

e Ulkemizde egitim ortamlarinda CBS’nin kullaniminmn istenilen diizeyde
olmamast ve bu duruma dikkat c¢ekilmesi gerekliligi (Turoglu ve dig., 2014;
Karatepe ve Tuna, 2012; Kaya ve Demirci, 2011; Artvinli, 2009; Karatepe ve
Incekara, 2009; Ugurlu, 2008; Demirci, 2007),

e Ulkemizde 2005 yilindan sonra uygulamaya konulan ve farkli yillarda revize
edilen cografya dersi Ogretim programinda, CBS’nin cografya derslerinde
kullanilmast gerektigi vurgulanmis, ancak CBS’nin ne oldugu, cografya
derslerinde nasil kullanilacagi ve kullanim Orneklerine yer verilmemistir. Bu
calisma ile CBS’nin ne oldugu, nasil kullanilacagi ve kullanim Orneklerinin
O0gretmen adaylarina gosterilmesi gerekliligi,

e GUnimizde bazi 6gretmenlerin ve Ttniversitelerdeki 6gretim elemanlarinin

derslerini  halen geleneksel metotlarla yiritmeleri ve etkili olmayan
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uygulamalara yer vermeleri (Saban, 2013; Aksu, Civitci ve Duy, 2008; Coskun,
2003; Gomleksiz, 1993).

e Geleneksel metotlarin yaygin olarak kullanildig1 yiiksekdgretimde CBS’nin
kullaniminin istenilen diizeyde olmamasi,

e Cografya derslerinde cografi becerilerin kazandirilmasi gerekliligi ve bu
becerileri kazandirmada CBS’nin etkili bir 6gretim araci olmasi,

e CBS’nin cografya derslerinde kullanilmast 6grenci basarisini ve motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigi,

e Ogrencilerin cografya dersini gogunlukla sikici ve ezber gerektiren bir ders
olarak gormeleri (Doganay, 2002; Sahin, 2003; Akinoglu, 2005;) ancak
derslerde kullanilan arag-gereglerle ve yapilan uygulamalarla cografya
derslerinin sikici bir ders olmaktan ¢ikarilmasi ve Ogrencilerin derse bakis
acisinin degigsmesinin miimkiin olmast,

e Ogretmen egitiminde CBS teknolojisinin kullanimimin &gretmen adaylarma
kazandirilmasi gerekliligi,

e Giiniimiizde halen cografya egitimi veren bazi kurumlarda CBS Ile ilgili
derslerin yeterli diizeyde olmamasi ve bu duruma dikkat ¢ekilmesi gerekliligi,

e Bu alanda ¢alisma yapmak isteyen yeni arastirmacilara yol gdsterecegi ve onlari
tesvik edecegi,

e CBS’nin egitim ortamlarinda daha fazla kullanilmas1 gerektigi noktasinda
farkindalig1 artiracagi diistincest,

e Son olarak bundan sonra CBS’nin egitim ortamlarinda kullanilmasina dair bu
alanda yapilacak olan deneysel caligmalara kaynak olmasi, agisindan bu ¢aligsma

onemlidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, yliksekogretimde “Tiirkiye Cografyasit ve Jeopolitigi”
dersinde Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basarisi, motivasyonlar1 ve dgrenmede kaliciliklart tizerine etkilerinin incelenmesidir.

Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan CBS uygulamalar1 ile dersler yiiriitiilmiistiir.
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Arastirmada ayrica uygulama sonrasinda CBS’nin kullanildigi uygulama slrecine

iliskin 6grenci goriislerine de yer verilmistir.

1.3.1. Nicel boyuta iliskin amagclar

Arastirmanin bu boyutunda, arastirmanin genel amaci, yliksekogretimde CBS
uygulamalarinin Ogrencilerin akademik basarisina, motivasyonlarina ve Ogrenmede
kaliciliklarina olan etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda alt problemler
belirlenirken “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde yer alan 6grenme konularina
yonelik hazirlanan akademik basari testi ve kalicilik testi ve 6z-degerlendirme 6lgegi
icin c¢esitli alt problemler belirlenmistir. Ayrica arastirmada motivasyon dlgegi icin de

alt problemler siralanmistir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmada cevabi aranan alt

problemler asagida verilmistir.

1.3.1.1. Akademik basar testi, kalicilik testi ve 6z-degerlendirme olgegine

iliskin alt problemler

1. Deney grubu 6grencilerinin On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 0n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubu ogrencilerinin 6z-degerlendirme formundan aldiklar1 puan

ortalamalari ne diizeydedir?
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1.3.1.2. Motivasyon ol¢egine iliskin alt problemler

1. Deney grubu dgrencilerinin On test ve son test motivasyon puan ortalamalari
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test motivasyon puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ogrencilerinin alt faktor boyutlarina iliskin 6n test ve son test
motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin alt faktér boyutlarina iliskin 6n test ve son test

motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.2. Nitel boyuta iliskin amaglar ve Alt problemler

Arastirmanin bu boyutunda, aragtirma siirecinde yapilan uygulamalara karsi
Ogrencilerin 6grenme, motivasyon ve kalicilik agisindan goriislerinin neler oldugu, elde
edilen nitel verilerin nicel verileri destekleyip desteklemedigi amaglanmigtir. Bu amag

dogrultusunda belirlenen alt problemler asagida verilmistir.

1. Ogrencilerin “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde yapilan CBS

uygulama ve etkinlikleri hakkinda goriisleri nelerdir?

a) Ogrenme agisindan goriisleri nelerdir?
b) Derse kars1 motivasyon agisindan gorisleri nelerdir?

¢) Ogrenmede kalicilik agisindan goriisleri nelerdir?
2. Ogrencilerin, CBS nin kullanilmasi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

a) Ogrenme acisindan goriisleri nelerdir?
b) Ders kars1 motivasyon agisindan goriisleri nelerdir?

¢) Ogrenmede kalicilik agisindan goriisleri nelerdir?

3. Bu derste CBS’nin size kazandirdigin1 diisiindiigiiniiz beceriler nelerdir?
4. Bu dersin islenis bi¢gimi hakkinda 6grencilerin diisiinceleri nelerdir?
5. Ogrenci giinliiklerine gore ogrencilerin CBS uygulama ve etkinlikleri ve

uygulama siireci hakkinda diisiince ve goriisleri nelerdir?
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1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlari ise su sekildedir:

1.

Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol
grubunu ayni oranda etkiledigi,

Veri toplama araglarinin  gelistirilmesi strecinde basvurulan uzman
goriislerinin yeterli oldugu,

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin veri toplama araglarint samimi
olarak doldurduklari,

Deney grubundaki 6grencilerin goriisme formundaki sorulara igtenlikle
cevap verdikleri,

Ogrencilerin, basar1 testinden aldiklari puanlarin onlarin gercek basari

diizeyini yansittig1 kabul edilmistir.

1.5. Kapsam ve Simirhiliklar

Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar donemi ile,

Arastirmanin calisma grubu aymi yariyilda Bayburt Universitesi Bayburt
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi ABD’nde dgrenim goren 2/A ve 2/B
subelerindeki 6grenciler ile,

Arastirma bir deney ve bir de kontrol grubu olmak {iizere toplamda iki
calisma grubu ile,

Arastirmanin deneysel uygulama siireci 6 hafta (18 saat) ile,

Arastirma, Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi ders kitabinda yer alan
“Turkiye’nin Cografi Konumu, Sinirlar1 ve Jeopolitigi”, “Turkiye’nin iklim
ve Bitki Ortlst”, “Turkiye’de Dogal Afetler”, “Tirkiye’nin Nufus
Ozellikleri”, “Turkiye’nin Ekonomik Cografyasi ile,

Uygulamalar, ESRI (Environmental Systems Research Institute) firmasinin

ArcView 9.2 yazilim programi arayizu ile sinirhdir.

1.6. Tanmumlar

CBS (Cografi Bilgi Sistemleri): Cografi Bilgi Sistemleri, yerylzine ait bilgileri

belirli bir amaca yonelik olarak toplama, bilgisayar ortaminda depolama, kontrol etme,
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giincellestirme, analiz etme ve goriintiileme gibi islemlere imkéan taniyan bir bilgisayar

sistemi olarak tanimlanir (Tecim, 2008).

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi, genel anlami ile insanin 6grenmesi
konusunda davranis bilimlerinin aragtirma sonuglarini dikkate alarak siirecte yasanan
sorunlar1 biitiin yonleri ile ele alan ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya ydnelik olarak
sahip olunan kaynaklari uygun sekilde diizenleyen, tasarlayan, uygulayan ve
degerlendiren karmasik bir siirectir. Kisaca egitim teknolojisi, 6grenme, Ogretim,

gelisim ve yonetim teknolojilerinin birlesmesinden olusur (Yigit, 2009).

Ogretim Teknolojisi: Ozel bir konu alanindaki amaglarin gerceklestirilmesinde,
ogrenmeyi daha etkili kilmak i¢in 6grenme-6gretme siirecinin tasarlanmasi, yiirtitiilmesi

ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklasimi ifade eder (Ergin, 1995).

Bilgi Teknolojileri: Bilginin gicinli harekete gecirmek igin yararlanilan,
bilginin toplanmasinda, islenmesinde, depolanmasinda, aglar araciligi ile bir yerden bir
yere tasinmasinda ve kullanicilarin hizmetine sunulmasinda yararlanilan ve iletisim ve
bilgisayar teknolojilerini de kapsayan tim teknolojiler olarak tanimlanir (Bilisim

Teknolojileri ve Politikalar1 Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu, 2001).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarlarm 6grenme-6gretme ve okul
yonetimi ile ilgili biitiin etkinliklerde kullanilmas: bilgisayar destekli egitim olarak
tanimlanir. Bilgisayar destekli egitim, egitim-6gretim etkinliklerini zenginlestirmek ve
kalitesini artirmak i¢in Ogretmene yardimci bir ara¢ olarak bilgisayarlardan
yararlanmaktir (Seferoglu, 2013).

Ogretim Stratejisi: Ogretim stratejisi, ogrenen igin Ogrenme, egitici icin
dgrenmeyi saglama olarak diisiiniilebilir. Ogrenme hedeflerine ulasmak iizere belirlenen
konunun sunulmas i¢in izlenen en genel yoldur. Ogretme stratejileri “Nasil 6gretelim?”

sorusuna yanit aramak i¢in uygun yontem ve tekniklerin secilmesine Oncilik eder

(Erciyes, 2012).

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine
6z degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin
kesfetmelerine yardimci bir yaklasimdir. Oz degerlendirme ogrencilerin  okulda

yaptiklar1 caligmalari, nasil diisiindiigiinii ve nasil yaptigin1 degerlendirmedir (MEB,
2009).
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Motivasyon: Motivasyon, bir davranisin yapilmasini tesvik eden ve siirekliligini
artiran, bireyin neden belli sekillerde hareket ettigini anlamamiza yardimci olan ve

ogrenmede 6nemli bir yeri olan kavramdir (Schunk, 2011).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Cografya ve Cografya Egitimi

Temelde bir yeryiizi ilmi olup genis bir bakis agisina sahip olan cografya,
cografi yeryiiziinde dogal ortam ile beseri unsurlar arasindaki karsilikli etkilesimleri,
bunlarin nedenlerini ve sonuglarin1 dagilis, korelasyon ve nedensellik ilkelerini
kullanarak inceleyen, fen ve sosyal bilimler arasinda iliski kuran, yasamla ige ige
gecmis, multidisipliner bir bilimdir (Izbirak, 1986; Elibiiyiik, 2000; Doganay, 2002;
Gritzner, 2003; Ozey, 2004; Atalay, 2005; Patterson, 2007; French ve Valentine, 2010).

Cografya, toplumsal ve dogal ¢evre arasindaki karmasik iliskileri inceler, fakat
bu incelemenin merkezinde insan davraniglar1 ve mekan yer alir. Kisaca cografya
bilimi, hem yerylizii hem de insan bilimidir. Bu nedenle cografya, insan ile dogal ortam
arasindaki c¢ok boyutlu iliskilerin sebep ve sonuglarini kendine has yontemleri ve
ilkeleri dogrultusunda inceler ve yorumlar (Atasoy, 2010: 6; Clofford, French ve
Valentine, 2010: 3). Turoglu (2003: 52)’na gore ise cografya; insan, mekan ve zaman
elemanlarimi birbiri ile iliskilendiren, bu elemanlar ile ilgili tanimlama ve agiklamalar
yapan, aralarindaki gelismeleri, sebep-sonug iliskilerini de kurarak degerlendirmelerin

yapilmasina imkan veren ve ¢6ziim nerileri sunan uygulamali bir bilimdir.

Tanimlardan da anlagilacagi gibi cografya, cografi yeryliziindeki fiziki ve beseri
fenomenleri konu alan ve inceleyen, insan ve ¢evre arasindaki etkilesimi, bu etkilesimin

neden ve sonuglarini insanla iligkilendirerek agiklamaya calisan bir mekan bilimidir.

Cografya farkli zaman dilimlerinde farkli algilanmis ve doniisiim gecirerek
zamanla icerik ve kullandig1 yontemlerde farkliliklar ortaya ¢cikmistir (Oztiirk, 2007: 4).
Ornegin ¢ogu kisi cografyayl, genel kiiltiiriin belirli bir tarafsizlik anlayis1 iginde bir
diinya betimlemesinin unsurlarini ortaya koymak {izere, okulda ve Ttniversitelerde
okutulan, politik ve askeri bilgi amagl bagvurulan bir bilim (Lacoste, 2004: 13-25) veya

sadece yer, dag, tepe, irmak, schir, baskent, adlarin1 6greten ve ansiklopedik bilgiler
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sunan bir disiplin olarak diistiniir (Doganay,1989: 8, Souza ve Downs, 1994: 5,
Ozgaglar, 2003: 279, Ar1, 2010: 18). Halbuki cografya mekéan ve yer isimleri ezberleten
bir ders degildir. Aksine insan, yer ve mekan arasindaki etkilesimi ve bu etkilesimin

sonuglarini ortaya koyan uygulamali bir bilimdir.

Cografya, tarihin ilk donemlerinde yerin taninmasini kendine konu edinen bir
bilim olarak algilaniyordu. Bu dénemlerde cografya i¢in énemli olan konu diinyay1 bir
bitiin olarak anlayabilmek ve c¢izebilmektir. Orta Cag’a gelindiginde ise mevcut
bilgileri sentezleyen bir bilim olarak goriilmiistiir. Boylelikle ilk ¢aglardaki cografyanin
taniminda yer alan “tasvir”, yerini “sentez’e birakmustir. Fakat bir bilimin sentez
yaparak varligimi devam ettirebilmesi tartigilir bir durumdur (Ari, 2010: 19). Ancak
XIX. Yiizyila gelindiginde ise artitk modern cografyanin temelleri atilmis ve cografya
ilmi diger bilimler arasinda yerini alistir. Nitekim Doganay ve Sever (2011: 2)’e gore
cografya ilminde, arastirma konusu olan olay ve olgularin tanitimlarinin yaninda,
bunlarin olusma nedenleri, sonuglari, insanla olan ilgileri ve yeryiiziindeki dagilimlari
da birer arastirma konusudur. Bununla birlikte cografya, devletlerin i¢ ve dis siyasetleri

ile ekonomilerine yon veren devlet yoneticilerine yol gosterici ilkeler de ortaya koyar.

Kokii eski ¢aglara dayanan ve pek ¢ok bilimin temelini olusturan cografya
(Karabag ve Sahin, 2007: 291), bireylerin yasamini yonlendiren konular1 ele alan temel
bilimlerden birisi olmasi, onun gerekliligini (Karabag, 2007: 274) gostermektedir. Bu

gerekliligin farkinda olan tilkeler cografya ilminin 6gretilmesine 6nem vermislerdir.

Son zamanlarda diinyada yasanan temel sorunlarin ¢dziimiinde cografyanin
Onemini kavrayan birgok tilke, cografyanin tim egitim kademelerinde saglikli bir
sekilde Ogretilebilmesi i¢cin Ozel tedbirler almistir. Hatta ABD’de yapilan caligsmalar
sonucunda cografya, ilk ve orta O0gretim diizeyinde Ogretilmesi gereken bes ana
basliktan birisi olarak kabul edilmistir. Ulkenin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve askeri
olarak gelecegi acgisindan cografya, son derece dnemli bir konu olarak algilanmaktadir
(Ar1, 2003: 143, Demirci, 2005: 90). Bir¢cok Batili iilke cografi bilgiyi, akademik
ortamda, okul egitiminde ve pratik yasamda etkin bir bi¢gimde kullanmaktadir. Ornegin
Amerikan politikalarina yon veren Amerikan Jeoloji Kurumu altinda fonksiyonel olan
dort bilim alani arasinda cografyanin da olmasi (diger bilim dallari ise su kaynaklari,

jeoloji ve biyolojidir) bu bilime verilen 6nemin bir gostergesidir (Ari, 2010: 36).
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Doganay ve Sever, (2011: 7) ise aslinda cografya bilmenin, diinyayr gérmek
demek oldugunu dile getirir. Cunkl onlara gore bu ilmin siyasal bir giicii vardir. Devlet
adamlarina yol gostermesinin yaninda, milli kalturlerin de kaynagi durumundadir.
Adma vatan dedigimiz bir cografi {inite olmaksizin devlet kurulamaz, milli kiiltiir ve
uygarlik eserleri olusmaz. Vatan sevgisi ve duygusu bir biitiin olarak {ilke
cografyasinda, bireysel olarak da onun 6znel ve nesnel kaynaklarinda saklidir. Ornegin
insan yasadig1 yerin, tilkesinin dogal ve beseri 6zelliklerini tanidik¢a iilke sevgisi daha
da artar. Bununla birlikte Doganay (2002) “yurt sevgisinde”, “yurt savunmasinda” ve
“yurt yonetiminde” cografya Ogrenmeye ve Ogretmeye ihtiya¢ oldugunu vurgular
(Doganay, 2002: 177). Ciinkii Tiirkiye’nin bulundugu cografi konumu, jeopolitik ve
siyasi yapisi geregi Tiirk egitim sisteminde cografya derslerinin varliim daha da
zorunlu hale getirmistir. Bundan nedenle cografyanin en ¢ok ihmal edildigi donemlerde
bile cografya dgrencilere okutulmasi gereken zorunlu dersler arasinda yerini almistir.
Ancak cografya dersinde verilecek bilgi ve egitim ile tlkesini seven, {iilkenin

kalkinmasinda gorev alan nesiller yetistirmek miimkiin olacaktir (Tas, 2007 38).

Insan, belirli bir cografi ¢evrede yasar ve siirekli yasadig1 gevrede etkilesim
icindedir. Cevrenin yasami olumsuz etkileyen etmenlerine karsi ¢esitli onlemler alir.
Ayni zamanda insanin kendisi de cografyanin bir inceleme fenomenidir. Bu agidan
insanin dogay1 koruma ve ondan bilingli yararlanma sorumlulugu vardir. Cografya
egitimi almis ve cografi diisiinceyi 6ziimsemis birey ya da toplumlar bunun farkina varir
ve bu sorumlulugu tagirlar. Bu diisiinceye sahip olmayan bireyler ise dogal ortam ile
catisma halinde ve onu tahrip eden bir gii¢ olur (Doganay ve Sever, 2011: 10). Efe
(1997: 138)’ye goOre insan yasadigi ortami bildigi Olgiide ondan faydalanabilir.
Diinyanin 6nde gelen iilkelerinde yasayan insanlarin c¢evrelerinde meydana gelen
olaylara kars1 duyarli olmalari, aldiklar1 egitimin niteligini géstermektedir. Bunda etkili
olan unsur ise, okutulan cografya ile uygulanan cografya egitim ve metotlaridir

denilebilir.

Cografya egitiminde 21. yiizyilin en genel ve ortak amaci, cografi bilgi ile
yaptiklarimiz arasinda bir denge olusturmaktir. Cografya egitiminde Ogrenme ve
ogretme hakkinda bilgi ve becerilerimizi gelistirmek i¢in cografyada isbirligi, arastirma,
ogretim metotlari, 6grencilerin diistinmeleri ve pratikler {izerine odaklanilmasi gerekir

(Edelson, Wertheim ve Schell, 2013: 3). Pratikte bu amaglar1 gergeklestirdigimizde
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cografya algimiz ve cografya ilmine olan bakis acimiz daha farkli olacaktir. Ornegin
geligmis tlkelere bakildiginda, bu iilke insanlarin cografya algisi ve cografya ilmine
bakislar1 oldukg¢a farklidir. Bu yilizden cografyanin sundugu imkanlardan daha fazla

yaralandiklar1 gériilmektedir.

Demirci (2010: 3)’ye gore bir tlkede bir bilim dalinin ne kadar 6nemsendigini
gormek icin o {ilke insanlarinin o bilim vasitasiyla &grendikleri ve hayatlarina
yansittiklart davranig sekillerinin gozlenmesi yeterli olacaktir. Bu bakis acis1 ile
Tirkiye’de cografya biliminin toplumsal yasamdaki yerine bakildiginda ortaya ¢ikan
manzara i¢ acic1 degildir. Oysaki Ingiltere, ABD, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerde
akademik alanin merkezinde olan bilim adamlar1 tarafindan gereklili§inden Otiirii
cografya devamli tartisilmakta ve en azindan gelecek elli yilin ihtiyaglarina gore
yeniden tarif edilmektedir. Bu durumda Ar (2010), cografyayr ¢ok boyutlu olarak
tamimlamanin geregine vurgu yaparak, biitlinciil bir cografi bakis acgisina her
zamankinden daha fazla ihtiya¢ oldugunu dile getirmistir. Bu ¢ok boyutluluk bazen ¢ok
daginik gibi gbriinen alani toparlamak i¢in bir ¢ergceve olusturur. Tarih boyunca diger
bilimciler cografyayi, zaman zaman “toplama bilim” algisiyla her seyden biraz bilen bir
bilim olarak nitelendirmistir (Ar1, 2010: 18-19). Bu durum zamanla cografyanin
amacinin, konusunun, islevinin ne oldugu ve ne yapmaya ¢alistiginin sorgulanmasina
neden olmustur. Bu durum cografya Ogretiminin amacinin yeniden glindeme

taginmasina yol agmustir.

Cografya egitiminin ve Ogretiminin amaci; yasadigimiz diinyayr anlamak,
diinyadaki farkliliklar1 gormek, dogal ve beseri faktorler arasindaki iligkileri
yorumlamak, yeryliziinde meydana gelen olaylarin sebep ve sonuglarini analiz etmek,
diinyanin her gegcen gilin degisen yiiziinii, degisimin etkilerini, dagilisin1 fark etmektir.
Bunun icin 6ncelikle diinyanin yapisi, olusumu, 6zellikleri, canlilar arasindaki uyum,
canlt ve cansiz varliklar arasindaki etkilesim, insanin yasamasi i¢in gerekli dogal ortam
faktorleri, dogal faktorler gibi unsurlar iyi bilinmelidir. Bu unsurlar iyi bilindiginde
degeri anlagilacaktir. Su dongiisiinii, ekosistemi ve dogal kaynaklar1 bilmeyen birisi su
kaynaklarinin, ormanin ve topragin da degerini bilmeyecektir. Bu agidan daha
yasanabilir bir diinya i¢in cografya egitimine ve Ogretimine daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir (Kervankiran, 2013: 336-337). Burada cografya 6gretiminin amaglari

icerisinde dogal ortam ile insan arasindaki iliskilerin siirdiiriilebilir olmasini saglamakta



29

amaclanmaktadir. Dogal ortamdaki dengeler gozetilmez ise dogabilecek olumsuz
sonuglara dikkat cekmek cografya egitiminin birincil 6nceligidir. Ayrica dogal ortamin
insana sundugu imkanlar ve bunlarin nasil kullanilabilir hale getirilecegi de bu dersin

onemli hedeflerindendir (Cukur, 2005: 87).

Cografya egitiminde onemle iizerinde durulan hedeflerden birisi, bu egitim
verilirken 6grencilere kazandirilmasi gereken bazi becerilerdir. Cografya egitiminde
diger programlarda verilen ortak becerilerin yami sira bazi cografi becerilerin
kazandirilmas1 da amaglanir. Cografi beceriler 6grencilerin yasamlarinda, meslek
hayatlarinda ve gelecekte kullanabilecekleri niteliktedir. Bu beceriler; harita becerisi,
gbzlem becerisi, arazi ¢aligma becerisi, sorgulama becerisi, tablo, grafik hazirlama ve
yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi
ve kamit kullanma becerisi olarak siralanmistir (CDOP, 2006: 20). National Geography
Standarts (1994)’ta ise bu beceriler, cografi sorular sorabilme, cografi bilginin elde
edilmesi, cografi bilginin organize edilmesi, cografi bilginin analiz edilmesi ve cografi
sorulara cevap verilebilmesi seklinde ifade edilmis, bu bilgi ve becerilerin mekansal ve
cevresel agidan ele alinmasi gerektigi vurgulamistir (GFL, 1994: 32). Gerek ulusal
cografya standartlarinda, gerekse cografya dersi 0gretim programinda vurgulanan bu

becerilerin cografyada yeri ve dnemi dedir?

Tas (2007)’a gore cografi beceriler bize cografi bakis agisi ile diisiinebilmemiz
icin gerekli ara¢ ve teknikleri saglar. Bunlar cografyanin yeryiiziindeki fiziki ve beseri
dagilis ve olusumlarini anlamak i¢in kendine has yaklagimlari i¢inde onemli rol
oynarlar. Insan, yasami icin gerekli ve &nemli kararlar aldiginda cografi bilgi ve
becerileri kullanir. Ornegin bir ev veya isyerinin nereden satin almacagi veya nereye
kurulabilecegi, sanayi, okul, yol, havaalani, market ve yerlesim alanlarinin kurulmasi
gibi pek ¢ok konuda kararlar verilirken cografi bilgi ve becerilerden yararlaniriz (Tas
2007: 56). Ornegin cografi olarak anlamay: hayatin icerisine yerlestirmede kazanimlara
erisim onemliyken kazanimlar1 elde etmede de harita becerisi anahtar rol oynar. Bu
becerisi giiglii olan bireyler, kendileri ve toplumlar1 i¢in dnemli roller {iistlenebilirler.
Ciinkii tiim olaylar bir mekanda ger¢eklesmekte ve mekéan hakkinda bilgi edinmede iyi
diizeyde harita becerisine sahip olan bireyler daha basarili olmaktadirlar. (Kizilgaoglu,
2007: 341). Ancak bu becerilere sahip olmak ve bu becerileri yasamimizda

kullanabilmek, iyi bir cografya egitimi ve 6gretimi almakla miimkiin olabilir.
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Nitekim Doganay (2011), bu ilimde asla ezberlemek gibi bir 6grenme
yonteminin olmadigini, cografyanin pek ¢ok konusunun egitiminde ve Ogretiminde
Ogrencilerin hayal giiciinii zorlayan, yeni ufuklar agan bir durumun olmas1 gerektigine
vurgu yapmistir (Doganay, 2011: 4-5). Clinkii sadece cografya 6gretimin de degil, diger
disiplin alanlarinda da bilgilerin sorgulanmadan ve elestirilmeden ezberlenmesi genel
olarak yeni egitim anlayisi igerisinde kabul gormemektedir. Bu nedenle zamanla

cografya 6gretiminde ve aragtirma konularinda bazi degisimler yaganmustir.

Yaganan gelismelere bagli olarak 6nemi artan cografya biliminde ozellikle
geligmis iilkelerde klasik cografya egitim ve 6gretimi terk edilerek 6grencilere elestirel
bakis acis1 kazandirmaya, soru sormaya, bilgiyi kullanmaya, problem ¢6zmeye, yasadigi
yerin Ozelliklerini taniyarak avantaj ve dezavantajlarin1 gormeye dayali, cografi
yeteneklerini {ist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen standart temelli ve etkinliklere dayanan
programlar uygulanmaya baslanmustir (incekara, 2007: 114). Bunun sonucunda da

cografya Ogretiminde bazi yeni yaklagimlar 6gretim siirecinde yerini almistir. Tablo

2.2°de cografya egitim ve 0gretiminde yeni ve eski yaklagimlara yer verilmistir.

Tablo 2.2.

Cografya Ogretiminde Yeni ve Eski Yaklagimlar

Eski Yaklasimlar

Yeni Yaklasimlar

Spesifik yer ve lokasyon temelli 6gretim

Mekansal iligkiler iizerinde duran 6gretim

Ogretmen merkezli 6gretim

Ogrenci merkezli 6gretim

Bilgileri hatirlamaya dayanan 6gretim

Problem ¢6zmeyi destekleyen 6gretim

Didaktik 6gretim

Ogrencinin arastirma ve kesfetmesi

Olgulara dayali 6gretim

Elestirel bakis agis1

Kisa pargalardan olusan 6gretim

Multidisipliner ¢calisma

Ders kitabina dayal1 6gretim

Aragtirma temelli 6gretim

Bireysel rekabet

Isbirligine dayali 6gretim

Eglence olarak arazi gezisi

Gozleme dayanan arazi ¢aligmasi

Konu dagitic1 6gretmen

Imkan ve uygun ortam saglayici dgretmen

Bilgi ve yeteneklerin degerlendirilmesi

Performansa dayali degerlendirme

Yalniz birakilmig 6grenci

Yeni teknolojilere adapte olan 6grenci

Etiketleme vurgusu

Insan gevre etkilesimi

Yetenege bagl gruplandirma

Hetorojen gruplama

Sinirli derecede yeteneklerin gelisimi

Cografi yeteneklerin toptan gelisimi

Kaynak: (Gillespie, 1998; Marran, 1993. Akt. incekara, 2007).
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Tablo 2.2 incelendiginde, O6gretmen ve konu merkezli, bilgiyi ezberlemeye
dayanan 6gretim anlayisindan, mekanin 6n planda oldugu, 6grenen merkezli, arastirma
ve problem ¢6zmeye yonelik, isbirlik¢i ¢alisma anlayisina sahip ve uygulamalarinda

yeni teknolojilere yer verilen 6gretim anlayisina dogru bir yonelim goze ¢arpmaktadir.

2.3. Egitim-Ogretim Teknolojileri ve Egitimde Kullanim

Bu boliimde kisaca teknoloji, egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi ve bunlarin

egitimde kullanilmasinin yararlarindan bahsedilmistir.

Teknoloji, insan ihtiyaglarim1 karsilayacak iiriinleri ve yontemleri olusturmak
icin bilgi, deneyim ve kaynaklarin yararli uygulamalarimi igerir (Cepni, Ayvaci ve

Bacanak, 2009: 68).

Teknoloji, 6zellikle egitimci roliindeki insanlarin hedef kitleye uygun, sistemli,
gelismis egitim materyalleri ile kisa siire i¢erisinde ulasilabilmesine, gerekli becerilerin
ve egitimde belirlenen hedeflerin kazandirilmasina da yardimei olmaktadir (Cilenti,
1983: 208, Kaya, 2006: 24; Yilmaz, 2007: 156). Egitim ¢agindaki genglerin gézlem
yapabilmeleri, elde ettikleri bilgileri yorumlayabilmeleri ve fikirlerini rahatca ifade
edebilmeleri, yeteneklerini ortaya koyabilmeleri ve bilgi toplumuna ayak
uydurabilmeleri ancak iyi bir egitim ile gergeklesir. Egitim ve Ogretimde kaliteyi
yiikselten ve verimliligi artiran etkenlerin basinda teknoloji gelmektedir. Ogrenciyi
ezbercilikten kurtarmaya yonelik tekniklerin, metotlarin ve bu alandaki yeni teknolojik
araclarin kullanimi egitim ve 6gretimin kalitesini daha da artiracaktir. Bununla birlikte

dersler daha ilgi cekici hale gelecektir (Kesler, 2010: 267).

Egitim teknolojisi ise, egitim programlarinin hedefleri dogrultusunda, 6grenme-
Ogretme slire¢ ve ortamlarin gelistirilmesi ve kullanimi ile ilgili arastirma ve
uygulama alani olarak tanimlanir (Simsek, 2002: 82; Yigit ve dig. 2009: 8). Meierhenry
(1984)’e gore ise egitim teknolojisi, 6grenmeyle ilgili sorunlarin analiz ve ¢dziimiinde
insanlar1, yontemleri, diisiinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu igeren karmasik bir
strectir (Meierhenry, 1984). Burada egitim teknolojisinin islevi, 6grencileri egitim
programlarinda belirlenen 6zel amaglara ulagtirmaktir. Bunu yaparken de davranis
bilimlerinin iletisim ve 68renme alanlarindaki arastirmalarin sonucunda olusan kuram

ve bilimsel verilerden yararlanir (Deryakulu, 1991: 527).
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Ogretim teknolojisi ise egitim teknolojisinin bir parcasi olarak ele alinmaktadir.
Ogretim teknolojisi 6grenmenin amacli ve kontrollii oldugu durumlarda &grenmeyle
ilgili sorunlarin analiz ve ¢dziimiinde insanlari, yontemleri, diisiinceleri, arag-gerecleri
ve organizasyonu iceren karmasik bir siirectir. Ogretim teknolojisi, dikkati biyiik
oranda “0riin”e verirken egitim teknolojisi ise insanin §grenmesini saglayan “siire¢”i
onemser (Ergin, 1991: 372). Yapilan arastirmalar etkin kullanilan Ggretim
teknolojilerinin egitim sistemini iyilestirecek potansiyele sahip oldugunu gostermektedir

(Akin, 2007: 50).

Tanimlardan da anlasilacagi gibi teknoloji, temelde insanin ihtayaglarini
karsilamaya doniik uygulamalari, egitim teknolojisi, egitim ve Ogretim ortamlarinin
gelistirilmesi ile ilgili uygulamalari, 6gretim teknolojisi ise cogunlukla 6grenme ile ilgili
sorunlarin ¢oziimiinde ise kosulan ve egitim teknolojisinin igerisinde yer alan bir

kavramdir.

Egitimde verimliligin ve etkinliginin artmasi, sadece okullarda teknolojik
materyallerin bulunmasina bagl degildir. Onemli olan mevcut arag-gerecleri etkin
kullanmaktir. Bunlar yerinde ve zamaninda uygun olarak kullanilmadiklarinda yararli
olmazlar. Egitim alaninda yasanan yeni uygulama ve yaklasimlar okullarda zengin
O0grenme-6gretme ortamlarinda 6gretim amacl teknolojik materyallerin kullanilmasin
gerekli kilmaktadir. Ogrenme ve dgretme ortaminda Ogretim amagli bulunan arag-
gerecgler, Ogrenciyi derse katilima hususunda cesaretlendirmeli ve soézel ifadelerin
anlagilmasma yardimeci olmalidir.  Ogretim  ortamlarinda  teknolojik arag-gereg

kullaniminin yararlari ise su sekilde ifade edilebilir (Sar1, 2005):

e Ogrenme durumunda grencilerde ilgi uyandirir ve yeni bilgilerin ortaya
¢ikmasina yardimci olur.

e Ogrencilerin belirli bir konuda dikkatlerini toplamalarin1 saglar ve
ogrencilere karar verme giicii kazandirir.

e Konulari daha agik hale getirir.

e Derslerin canli gegmesini saglar.

e Konu ve derslerin gercek yasamdaki gibi incelenmesine ve 6grenilmesine
yardimci olur.

e  Ogretimde 6grenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulasmay1 saglar.
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e  Ogretimde ezberciligi dnler ve yapici diisiinme imkani verir.
e Ogrencilerin zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine yardim eder, dogru

ve tam Ogrenmeyi saglar (Sar1, 2005: 242).

Egitim ve Ogretim ortamlarinda giliniimiizde yaygin bir seklide kullanilan

teknolojik arag-gereclerin basinda bilgisayarlar gelmektedir.

Pollard ve Richard (2004)’a gore, egitim ortamlarina bilgisayarlarin girdigi ve
tanitildigi 1970’1 yillardan bu yana arastirmacilar, bilgisayarlarin 6grenci basarisi ve
motivasyonu, Ogretmen ve Ogrenme ortamlar1 {iizerindeki etkilerini {izerine
odaklanmiglardir (Pollard ve Richard, 2004: 145). Ancak son yillarda bilgisayar
teknolojisinin yayginlagmasiyla bu teknolojiden egitimde nasil daha etkili bir sekilde
faydalanilabileceginin arastirilmasi gerekliligi de zamanla ortaya cikmustir (Ozcan ve
Asker, 2005: 735).

Egitimde bilgisayarlarin kullanimi1 énce ABD ve daha sonra Avrupa Ulkelerinde
baslamistir. Bilgisayarlar zamanla ilkogretimde, ortadgretimde ve yliksekdgretimde
yerini almaya baglamistir. Bilgisayarlar egitimde iki farkli amacla kullanilmaktadir.
Birincisi, Ogrencilere veri saglamak amaciyla, ikincisi ise Ogrencinin kavrama ve
algilamasini saglayan 6gretmen roliindeki bilgisayarlar olarak kullanilmaktadir. Ancak
burada belirtilmelidir ki, bilgisayarlar 6gretmen ve 6grencinin yerini alan ara¢ degil;
bunlara yardimci bir aragtir (Doganay, 2002: 212; Sezer, 2002: 32; Demirel, 2014: 181,
Sari, 2005: 241).

Bilgisayarlarin dgrenme-6gretme siirecinde kullanilmasi bilgisayar destekli
egitim olarak tanimlanir. Bilgisayar destekli egitim, egitim-0gretim etkinlikleri sirasinda
egitimi zenginlestirmek ve egitimin kalitesini artirmak i¢in 6gretmene yardimer arag
olarak bilgisayarlardan yararlanmay1 ifade eder. Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi,
egitimin niteliginin yiikseltilmesiyle birlikte bilim ve teknoloji alanindaki gelismeleri de

daha yakindan takip etmeye olanak saglar (Seferoglu, 2013: 115-116).

Doganay (2002) ise bilgisayarlarin egitimde kullanilmasinin baslica amaclarini

su sekilde belirtmistir:

e Egitim ve 6gretimde verimi ylikselterek daha etkin bir 6gretim saglamak,
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e Geleneksel egitim ve O0gretim yontemlerini degistirerek onlar1 daha verimli
kilmak,

e Egitim ve 6gretimi ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirmek,

e Ogretmenlerin egitim-dgretim sirasinda daha fazla materyal kullanmalarini
saglamak,

e Verilerin depolanmasi ve gerektiginde yeniden kullanilmasini saglamak,

¢ Soyut konularin somutlastirilarak daha kolay 6grenilmesini saglamak,

e Ogretmene zaman kazandirarak ders disi faaliyetleri kolaylastirmak,

e Cagmizin gerektirdigi teknolojiyi Ogrencilere kavratmak, seklinde ifade

etmistir (Doganay, 2002: 212-213).

Gilinlimiizde biitiin disiplinlerin &gretiminde kullanilabilen bilgisayar destekli
ogretim Ozellikle cografya dersi i¢in daha biiylikk onem tasimaktadir. Ciinkii bu
disiplinin igerdigi birgok soyut kavramin somutlastirilmasi ve yerinde gdézlemleme
imkan1 olmayan dogal ve beseri olusumlarin sinif ortamina taginmasina imkan vermesi
bakimindan bu teknoloji giderek daha da 6nem kazanmaktadir (Gegit ve Seyihoglu,
2011: 327).

Cografyanin laboratuvar1 cografi yerylizidiir (Doganay, 2002: 171). Ancak
cesitli nedenlerden dolay1r bu laboratuvar istenildigi gibi kullanilamamaktadir. Bu
durumda bilgisayarlar gretmenlere yardimci olur. Istenilen ortam veya mekan
bilgisayarlar aracilig1 ile sinif ortamina kolaylikla getirilebilir. Bilgisayarlar araciligiyla
O0gretim amagcli olarak hazirlanan gercek diinyayr sinif ortamina tasiyan, animasyon ve
simiilasyonlar sayesinde Ogretim gorsel olarak desteklenmekte, soyut birgok konu
somutlagtirilarak 6grenmenin kalicili§ini artiran ortamlar saglanabilmektedir (Sahin ve
Gengtiirk, 2007: 178). Artik glinlimiiz diinyasinda bilgisayar destekli olmayan bir
cografya egitiminden bahsetmek miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii bilgisayarlari
cografyanin pek ¢ok alanina uygulama imkanmi vardir. Cesitli verilerin islenmesi ve

haritalarin olusturulmasi bunlarin basinda gelmektedir (Gegit ve Seyihoglu, 2011: 329).

Bilgisayar  destekli  egitim, uygun Orneklerle kalict  dgrenmenin
gerceklestirilmesinde vazgecilmez c¢agdas bir egitim aracidir. Bilgisayar ortaminda
sosyal bilgiler ve 6zellikle cografya egitiminin vazgecilmez elemanlarindan olan harita,

grafik gibi klasik ¢izimler daha pratik ve etkilesimli firsatlar sunmaktadir. Bilgiye hizla
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ulasmanin yaninda gittikce gelisen CBS ve UA (Uzaktan Algilama) teknolojileri
sayesinde yeryiizii bilesenlerine ait her tiirli degerlendirme ve strateji gelistirme
caligmalar1 daha etkin, dogru ve pratik sekilde yapilabilmektedir. Ayni zamanda
planlama calismalarina da katki saglamaktadir. Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi
ogrenim farkliliklarint ve egitimde firsat esitsizligini azaltarak kullanicilarin ¢aga
entegrasyonunu kolaylastirmaktadir (Ozdemir ve Karadogan, 2003: 279). Bununla
birlikte bilgisayarlar, aktif 6grenme ortamina sagladigi katkilardan dolay1 giiniimiizde
cografya derslerinde en yaygin kullanilan teknolojilerdir. Pek ¢ok tilkede cografya
derslerinde yaygin olarak kullanilan bu teknoloji, Tiirkiye’de heniiz istenilen diizeyde
degildir (Demirci, Tas ve Ozel, 2007: 37). Hayatin hemen her alaninda kullanilan cesitli
teknolojik araglarin egitimde kullanimi yapilandirmaci egitim anlayisinin bir geregi
olarak giliniimiizde gelismis iilkelerin iizerinde durdugu bir konudur. Bu nedenle
cografya derslerinde teknolojinin kullanimi bir se¢enekten ¢ok zorunluluk haline
gelmistir (Tuna ve Ates, 2012: 513). Giliniimiizde cografya derslerinde kullanilabilen
diger araclar ise CBS, Uzaktan algilama (UA), Kiiresel Konumlama Sistemleri (GPS)

ve Google Earth gibi mekéansal teknolojilerdir.

Mekansal teknolojiler alaninda yasanan gelismeler sonrasinda cografya
derslerinde farkli arag-gere¢ ve yontemleri kullanmak mimkinddr. Bu gelismeler ile
birlikte cografya derslerinde CBS, GPS, Google Earth gibi teknolojiler birlikte
kullanilarak farkli etkinlikler yapilabilmektedir (Karatepe ve Tuna, 2012; Demirci ve
Karaburun, 2011: 102; Kizilgaoglu, 2010: 3; Patterson, 2007: 145). Insan yasadig1 ¢evre
ve ortamda pek cok farkli cografi bilgiye ihtiyag duyar. CBS ve diger mekansal
teknolojiler, insanlara, giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 cografi bilgi ve bununla
birlikte c¢esitli imkanlar sunmasi bu teknolojilerin giinlilk yasamda kullanimim
artirmaktadir (Mclafferty, 2005: 41). Uzaktan algilama (UA) ve Kiiresel Konumlama
Sistemleri (GPS), CBS'yi destekleyici en 6nemli iki teknolojiyi olusturur. Bu
teknolojiler daha cok CBS'ye veri saglanmasi, verinin gilincellenmesi ve yapilan
analizlerin dogrulugunun kontrol edilmesi amagli katkilar sunmada en ¢ok tercih edilen
teknolojilerdir. Bununla birlikte bu teknolojiler, insanoglunun yasadigi ortami ve
cevresini tanimasi adina da 6nemli kolayliklar sunar. GPS, yerkilredeki herhangi bir
noktanin koordinatinin belirlenmesi i¢in uydu teknolojisine bagl olarak gelistirilmis bir

sistemdir. UA ise yere temas etmeden bir uydu ya da ugaga yerlestirilmis algilayicilar
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yolu ile yeryiiziindeki objelere ait bilgi toplama teknigidir. S6z konusu algilayicilar,
elektromanyetik spektrumun ultraviyole, goriiniir, kizil6tesi ve mikro dalga bdlgelerini
kullanarak bilgiyi depolarlar. Daha sonra bu bilgiler, fotograf ve goriintii yorumlamasi
ve sayisal gorlintii isleme teknikleri ile analiz edilerek kullanilabilir hale
donustiiriilmektedir (Karatepe, 2011: 4733; Dizgin, 2008: 325; Celik, 2005: 204). Her
ne kadar soz konusu teknolojiler diinyada 1960’lh willardan sonra kullanimi
yayginlasmaya baslasa da iilkemiz i¢in bu yeni bir durumdur (Olgen, 2005: 9).

1980°1i yillarin sonuna kadar CBS, UA ve GPS gibi teknolojiler belirli
kurumlarda, az sayida ¢alisan personel tarafindan kullaniliyordu. Ancak bu yillardan
sonra internet ve bilgisayar teknolojilerinin gelismesi ile bu durum degismeye basladi.
Internet, mekansal verilerin depolandig, haritalandigs, analiz edildigi ve paylasildig bir
ortam haline gelmistir. 1990’11 yillarda elektronik harita servisleri hizmet vermeye, CBS
yazilimlar1 da web ortamina taginmaya basladi. 2005 yilindan sonra uydu goriintiilerinin
gorinttlenmesine imkén veren Google Earth ile birlikte konumsal tabanli bilginin
toplumsal kullanim1 yayginlagsmaya bagladi (Demirci ve Arslan, 2015: 10; Ar1, 2005:
271). Web uygulamalarindan biri olan Google Earth gibi online platformlar artik
diinyada pek ¢ok kullanici tarafindan kullanilmaya baslanmustir. Internet ortaminda en
kisa yol analizinden, ii¢c boyutlu arazi goriintiisiine kadar bircok hizmeti kullanicilar

kolaylikla elde edebilmektedirler (Degerliyurt ve Cabuk, 2015: 46; Kizilgaoglu, 2010).

Mekansal teknolojiler, 6grencilerin mekansal diistinmelerini sinif i¢indeki statik
temsillerin Otesinde gelistirme imkani sunma agisindan 6nemlidir. Bu teknolojiler,
Ogrencilerin dinamik veriyi g¢esitli katman ve Olgeklerde farkli formatlar kullanilarak
(hava ve uydu goriintiileri, uzaktan algilama verileri ve CBS) incelemesine olanak tanir
(Mohan, Mohan ve Uttal, 2015: 73). Bununla birlikte bu teknolojiler, mekansal
iliskilerin kurulmasi ve iyi bir planlama ile insanligin karsilastigi sorunlara ¢oziim
bulmada etkin olarak kullanilabilmektedir (Dogru ve Seker, 2009: 1). Ayrica mekansal
teknolojiler, Ogrenciler agisindan ¢ok yonlii bilgi ve becerilerin kazandirilmasina
yardimei1 olan etkin birer 6grenin araci iken 6gretmenler i¢in ise yapilandirmaci, 6grenci
merkezli, uygulamali ve aktif O0grenmeyi miimkiin kilan basarili araclardir. Bu
teknolojiler sayesinde Ogrenciler cografya derslerinde mekani tim yonleri ile
gorebilmekte ve mekansal farkliliklarin nedenlerini anlayabilmektedirler (Demirci ve

Karaburun, 2011: 102). Ayrica CBS gibi mekansal teknolojiler, 6grencilerde bilissel
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streclerin, mekénsal kavramlarin, mekansal diisiinme becerilerinin gelismesine ve
cografya derslerinde basarilarinin da artmasina yardimci olan etkili araglardir (Bowman,

2015; Martinha, 2013: 64; Milson ve Kerski, 2012: 105; Patterson, 2007: 146).

Giliniimiizde mekansal teknolojiler igerisinde en yaygin kullanilan teknolojilerin
basinda cografi bilgi sistemleri gelmektedir. Bu agidan CBS ve benzer teknolojilerin en
yaygin ve etkin kullanilabilecegi derslerin basinda ise cografya ilmi gelmektedir.

GUnumiiziin 6nemli bilgi teknolojilerinden biri olan CBS bir¢ok alanda oldugu
gibi, egitim-0gretim ortaminda aktif 6grenmeye yardimci bir isleve sahiptir. Mekana ait
her tiirlii veri ve bilgiyi, bilgisayarda belirli donanim ve yazilimlarin sayesinde
ciktilarinin alindig1 bu alan kaynagini cografyadan almaktadir. CBS uzun yillardan beri
yasamin bir¢ok alaninda kullanilmakta ve hayatimizi kolaylastirmaktadir. Kent
planlarindan, se¢im sonuglarinin analizine kadar bircok alanda CBS kullanilmaktadir

(Sahin ve Gengtiirk, 2007: 177-179).

Giinlimiizde bilgisayar ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler diger
bilim dallarinda oldugu gibi, cografya bilimi ve egitiminde de biiyiik yeniliklere kap1
acmistir. Cografya biliminde ¢agin bilgisayar ve teknoloji alaninda yakalamis oldugu
ilerleme, giiniimiizde “Cografi Bilgi Sistemleri” (CBS) ile temsil edilmekte ve pek ¢cok
bilim adamu tarafindan, cografyanin 20. yiizyildaki gelismesinde biiylik bir yenilik
olarak gosterilmektedir (Demirci, 2007: 377). Kerski, (2001)’ye gore CBS, dijital
mekansal veri setlerini kullanarak devletlerin, Gniversitelerin ve endiistride karar verme
metotlarina sahip, kisilerin cografi analiz yapabilmelerine imkan taniyan, elde ettigi
verileri bilgisayar ortamina getiren bir teknolojidir. Bazi egitimcileri egitim reformlarini

gerceklestirmede CBS’yi en umut verici bir arag olarak diistintirler (Kerski, 2001: 72)

Son yillarda egitim ve o6gretimde hizli bir degisim yasanmaktadir. Etkili
O0grenmeyi gergeklestirmek icin yeni metotlar, teknikler, materyaller gelistirilerek
kullanilmaktadir. Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi1 ve gelistirilmesi dgretim
hizmetlerinin kalitesini ve niteligini artirmaktadir. CBS de bu tekniklerden biri olarak
kabul edilmektedir (Zaman ve dig., 2009: 227). Kerski (2008)’ye gore, egitimcilerin
cogu kabul etmistir ki yarinin karar vericileri olan 6grencileri hazirlamada teknolojiler
(CBS ve GPS gibi) anahtar bir role sahiptir. 21. yiizyilin kiiresel, bolgesel ve yerel

sorularmin yogun oldugu giinimiizde, mekansal diisiinebilen ve cografi teknolojileri
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kullanabilen kisilere ihtiya¢ vardir. Bazi egitimciler cografi teknolojileri becerileri 6n
plana cikaran bir disiplin olarak dgretir, diger egitimciler ise, cografya, ekonomi, ¢evre,
yer bilimi, biyoloji, matematik, tarih gibi diger disiplinlerin 6gretilmesinde bir arag

olarak bu teknolojileri kullanir (Kerski, 2008: 326).

2.4. Cografi Bilgi Sistemleri

Bu boliimde CBS, CBS’nin yapist, islevi ve kullanim alanlarinin neler olduguna

dair agiklamalara yer verilmistir.

Cografi bilgi sistemleri, konuma dayal1 islemlerle elde edilen grafik ve grafik
olmayan verilerin toplanmasi, saklanmasi, analiz edilmesi ve kullaniciya sunulmasi
islevlerini biitiinliik icerisinde gerceklestiren bir bilgi sistemidir (Yomralioglu, 2009:
49; Soylemezoglu, 2006: 34). Kapluhan (2014)’a goére ise CBS, bilgisayar ortaminda
her tiirlii veriyi birbirleri ile ve cografi konumlari ile iliskilendirerek toplamak ve bu
verileri gorsellestirmektir (Kapluhan, 2014: 34). Ancak CBS’yi diger masaiistii
haritalama araglarindan ayiran iki 6nemli 6zelligi mekansal sorgu ve mekansal analiz
yapabilme, verimli ve derinlemesine degerlendirme kapasitesine sahip olmasidir
(Swanson, 2008: 82). CBS, mekansal bilgilerin gorsellestirilmesi, modelleme, analiz,
depolama ve bu verileri yonetmede kullanilan bilgisayar temelli bir bilgi sistemidir. Bu
nedenle teknoloji egitiminin her diizeyinde olmasi gerekir (Madsen ve Rump, 2012: 99;
Liu ve Zhu, 2008: 12; Burns ve Henderson, 1989: 33; Swanson, 2008: 82; Broda ve
Baxter, 2003: 158). CBS, cografi verileri kullanma ve toplama, cografi kavramlari
sunma ve kesfetme, interaktif haritalar1 iiretebilme ve kullanabilme, cografi konu ve
meseleleri aragtirma, sorugturma ve problem ¢ézme gibi 6grenme-6gretme aktivitelerini
destekleyen bir sistemdir (Liu ve Zhu, 2008: 12). CBS, cografi bilgiyi toplamaya,
saklamaya, islemeye, olusturmaya, giincellemeye, analiz etme ve gdstermeye yarayan,
icerisinde donanim, yazilim ve personel bulunduran sistem veya proje siirecini gorsel
olarak izlemeyi saglayan, degerlendirme ve planlama siireclerinin yonetilmesine yardim

eden gorsel karar destek sistemi olarak da tanimlanabilir (Uygucgil, 2011: 133).

Bununla birlikte CBS, cografi ¢alismalara hiz kazandirirken kisa siirede net
sonuglarin alinmasmi ve cografyanin 6nemini artirmaktadir. CBS teknolojisindeki

gelismeler zaman ve emekten tasarruf saglamakla birlikte cografi verilerin sayisal
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ortamda degerlendirilmesi ile hata oranlarini en aza indirmektedir (Bayar, 2005: 20).
Mekansal bilgilerin sayisal ortama aktarilmasi, ger¢ek diinyadaki varliklarin mekansal
referanslari ile birlikte modellenmesi esasina dayanan CBS’de, secili varliklarin sayisal
ortamda tanimlamasi yapilmakta ve daha sonra veri tabami ile iliskilendirilerek
mekansal Ozellikleri belirtilmektedir (Ekin ve Cabuk, 2011: 254). Sonu¢ olarak
tanimlardan da anlasilacag: lizere CBS, bilginin siirekli yenilendigi, bilgi akisinin hiz
kazandigi; bilgiyi elde etmenin, iiretebilmenin ve kullanabilmenin 6nemli oldugu
giinlimiiz diinyasinda bireye bu imkanlar1 sunabilen teknolojik bir aragtir. Bununla
birlikte dncelikle cografya ilminde olmak {izere pek ¢ok bilim alanlarinda kullanilabilen
ve egitim ortaminda kullanim1 her gecen giin yayginlasan, giiniimiiz egitim anlayisina

uygun yapistyla etkili bir 6grenme aracidir.

CBS uygulamalarinda kullanilan grafik verilerden kasit gol, akarsu, dag gibi
cografi yer sekillerinin harita lizerinde gosterilmesidir. Bu yer sekillerinden g6liin alan,
derinligi, tuzluluk orani, akarsuyun uzunlugu, debisi, rejimi ile dagin yiikseltisi ve
olusumuna ait sozel bilgilerin bulundugu tablo grafik olmayan verileri ifade eder. CBS
yerytziine ait bilgileri birbiriyle iliskilendirilmis tematik harita katmanlar1 gibi kabul
ederek saklar. Diger bir deyisle, bu sistemde ¢aligma alanina ait toprak, jeoloji,
topografya, subilim, bitki ortiisii gibi mekansal unsurlar birer ayr1 katman seklinde ifade
edilir ve gosterilir (Karatepe, 2010: 224). CBS, mekansal verileri analiz etmede ve
yonetmede gii¢lii metotlara sahip hizla gelisen bir teknolojidir. Mekansal veriler
yerylziinde bilinen bir konuma ait Ozellikleri temsil eder. Haritalarla galisirken
mekénsal veriler CBS’de ii¢ farkli sekilde tanimlanir. Bunlar, nokta, hat ve alan
seklindedir. Bu veriler bilgisayar ortaminda saklanir. Herhangi bir ortamdan elde edilen
farkl1 verileri birlestirme yetenegi CBS’nin en giiclii yanlarindan biridir. Ikinci olarak da
mekansal icerikteki verileri yonetebilmesi ve gosterebilmesi CBS’nin diger bir dnemli
ozelligidir (Cox, 1995: 237-243). Sekil 2.1’de CBS’de yer alan katmanlar verilmistir.
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Sekil 2.1. CBS’de katmanlar: Kaynak, http://mapgis.com.tr/faaliyetler.html

CBS, icerisinde bulundugumuz zaman diliminde bir¢ok soruna cevap
tiretilebilen, analiz yapilabilen, toplumun ve dogal c¢evrenin problemlerine ¢oziim
iiretebilen bir aractir (Yigit, Ataol ve Ding, 2011: 313). Cografi bilgi sistemleri, cografi
analizlerde yeni ve oldukca 6nemli bir aragtir. CBS, cografi bilgilerin analizinin daha
kolay yapilmasini saglar. Bu ise cografi sorgulamayi hizlandirir (Tas, 2007: 64).
Wiegand (2001)’a gore cografyacilarin toplum i¢in yaptiklari en dnemli katkilardan biri
de CBS’nin kullanimidir. Ona gore tiim modern mekansal karar verme araglarinin
kalbini olusturan ve dinamik bir yapiya sahip olan CBS’de veriler ve haritalar hizli bir
sekilde giincellenebilir (Wiegand, 2001: 68). Giinliikk yasamin her alanina girmis olan
CBS, nesneleri ve olaylarin birbiriyle olan iligkilerini anlatmakta, sonuglar1 tahmin
etmekte ve stratejik planlamada faydali olmaktadir. Bu 6zellikleri sayesinde diger bilgi

sistemlerinin Oniine gegerek &nemini, ihtiyacini ve degerini gdstermistir (Ozdemir ve

Karadogan, 2003: 270).
Fartozratva
A

T=aktan Tabam

Alzilama CBS ' T émetimi
Eilgisayar Destekli
Dhizayn

Sekil 2.2. CBS ve diger bilgi sistemleri. Kaynak: (Maquire, 1993. Akt. Tecim, 1999: 10).




41

CBS’yi haritalardan ayiran temel unsur dinamik bir yapiya sahip olmasidir.
Yeryiiziiniin fiziki, beseri ve ekonomik 6zelliklerinde meydana gelen degismeler sonucu
mekana ait verilerin degismesi haritalarinin da degismesini gerektirir. Ornegin niifus,
yerlesme, tapu ve kadastro alanlarinda meydana gelen hizli degisimler sonucunda
verilerin degismesi bu alanda daha 6nceden hazirlanan haritalarin da giincellenmesini ve
degigmesini gerekli kilmaktadir. Bu veriler, meteorolojik verilere bagli olarak
olusturulan haritalar ve trafik haritalar1 gibi anlik degisen kosullara bagli olarak
yenilenirler. 1980°1i yillardan sonra GPS (Kiiresel Konumlama Sistemi) ve Uzaktan
Algilama alanlarinda meydana gelen gelismeler CBS’nin  veri kaynaklarinin
cesitlenmesine neden olmustur. Cesitli uydular vasitasiyla yeryiiziiniin siirekli olarak
izlenmesi, farkli alanlarda farkli verilerin iiretilmesini miimkiin kilmaktadir. iste CBS
bu verileri kullanarak ¢ok farkli dinamik haritalarin {iretilmesini saglamaktadir. Uretilen
bu haritalar farkli ortamlarda rahatlikla kullanilabilmektedir. Pahali olan veri {iretimi,
paylasimi ve dagitimi internet tabanli CBS uygulamalari ile kolayca yapilabilmekte

para, zaman ve emek agisindan tasarruf saglamaktadir (Tastan, 2014: 170).

2.4.1. CBS’nin tarihcesi

Cografi Bilgi Sistemleri, insanoglunun ilk tematik harita gereksinimi ile
baslamistir. Her ne kadar o zamanlarda bilgisayarlar olmasa da farkli temalarda harita
uretimi ile CBS’nin temelleri atilmistir. Bunun en belirgin 6rnegi, 1819 yilinda modern
istatistigin ilk tematik haritacis1 Fransiz Pierre Charles Dupin tarafindan siyah beyaz
tonlama ve farkli tarama yontemleri kullanilarak iretilmistir. Dupin’in Fransa’da
cehalet ve egitimsizligin dagilimin1 gostermek i¢in yaptig1 harita CBS’nin temel tasi
olarak gdsterilmektedir. 19. yiizyilin ortalarinda, 1855 yilinda Ingiltere’de John
Snow’un Kolera salgmindan olenleri gostermek amaciyla irettigi harita CBS’nin
ilklerinden sayilir. 1940’11 yillardan sonra bilgisayarlarin iiretimi CBS’nin gelisimini
hizlandirmigtir.  1958-1961  yillart  arasinda  Washington Universitesi cografya
boliimiinde yapilan caligmalarla gercek anlamda bilgisayar tabanli CBS’nin temelleri

atilmis oldu (Uygucagil, 2011: 134).

CBS’nin kavramsal olarak ilk ortaya ¢ikisi 1963 yilinda Roger Tomlinson
liderliginde baslatilan ve Kanada’nin ulusal arazilerinin 6zelliklerine gore tespitine

yonelik olarak gelistirilen Kanada CBS projesi ile olmustur. 1966 yilinda Harvard
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Universitesinde gerceklestirilen bir proje de ilk teorik CBS ¢alismasi olarak bilinir. Bu
proje ile ¢izgi tabanli egim haritalarinin bilgisayar araciligi ile iiretilebilecegi
anlasilmistir ve bu amagla SYMAP (Synagraphic Mapping System) adi altinda bir
yazilim gelistirilmistir. Yine aymi {niversitede 1970°’li yillarda poligon bindirme
islemleri ile veri katmani olusumuna imkan saglayan ODYSSEY adli yazilim
gelistirilmistir. Bu {irtinler CBS’nin fonksiyonunu yerine getiren konumsal veri islem
alanindaki ilk uygulamalar olarak bilinir (Coppock ve Rhind, 1992. Akt. Yomralioglu,
2009: 22). Harvard Universitesi dgrencisi olan Jack Dangermond 1969 yilinda ESRI’yi
(Environmental Science Research Institute) kurarak CBS’ye ticari bir kimlik
kazandirmigtir. Giiniimiizde ise 40 yillik bilgi birikimi ve uydu teknolojilerinin destegi
ile CBS artik giindelik hayatta yerini almis durumdadir (Demirci, 2013: 91; Bensghir ve
Akay, 2006: 31). Tiirkiye’de CBS’nin kullanim1 ve yayginlasmaya baslamasi 1980°1i
yillardan sonra baslamustir. Ilk olarak 1984 yilinda Ankara’da 6zel mihendislik ve
servis hizmetleri veren Islem firmasinin kurulmas ile Tiirkiye’de CBS’nin adi daha ¢ok
duyulmaya baslandi. 1989 yilinda ise yine bu alanda 6nemli bir yere sahip olan Netcad
firmas1 kurularak Tirkiye’de bu alandaki ihtiyaglara cevap vermeye calisilmistir.
Tiirkiye’de 1990’11 yillardan sonra CBS alaninda arastirma ve yayimlarin sayisi giderek

artmistir (Karatepe, 2007: 69).

Hayatin icindeki yeri ve onemi her gegen giin artan mekansal teknolojilerin,
bireylerin gelecegi ve yetistirilmesi agisindan 6neminin farkinda olan Ulkelerde pek cok
caligma yapilmaktadir. Mekansal teknolojilerin derslerde kullanilmaya baglanmasi ve
ders programlarina adapte edilmesi bu ¢alismalardan sadece birkagidir. Ortaggretimde
CBS’nin ilk kullanimini 1990’1 yillarda ABD’de baslamistir. Daha sonra Kanada,
Ingiltere, Tiirkiye ve diger Avrupa iilkelerinde yayilmaya baslamistir. Giiniimiizde CBS
ile ilgili ¢alismalar ortadgretim diizeyinde 50’ye yakin iilkede gerceklesmektedir.
Mekansal teknolojilerin ve CBS’nin egitim ortamlarinda kullanilmasi yoniindeki
bilimsel calismalar 6zellikle 2000°1i yillarda artmistir (Demirci ve Karaburun, 2011:
102). Tecim, (2008: 199)’e gére CBS, heniiz gelismekte olan bir bilim dali oldugundan
diinyada oldugu gibi iilkemizde de bu alanda yetismis eleman sorunu yasanmaktadir.
Diinyada son on yilda CBS alaninda yasanan gelismeler ve buna paralel olarak
tiniversitelerin bu konuya gosterdikleri hassasiyetle birlikte agilmis olan bolum ve

kurslar gelisime ayak uydurmaya g¢alismanin en 6nemli gostergeleridir. ABD, Kanada,
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Ingiltere gibi gelismis iilkelerde hemen hemen her iiniversitede ya CBS ile ilgili bir
boliim, anabilim dali bulunmakta ya da CBS bu boliimlerde ders olarak okutulmaktadir.
Kurulan CBS laboratuvarlarinda o6grencilere uygulamali  olarak  calismalar
yaptirilmaktadir. Bununla birlikte kamu kuruluslar1 ve 6zel kuruluslar da CBS,

oneminden dolayr kullanim1 yayginlagmaktadir.

2.4.2. CBS’nin bilesenleri

1960’l1 yillarda taninmaya baslayan CBS, 1980’li yillardan sonra gelisen
teknoloji ile birlikte gelismeye baslamistir. Bilgisayarlarin kullanim oraninin artmasi,

yazillm ve donanim maliyetlerinin de azalmasiyla CBS’nin kullanimi giderek

yayginlasti. (Goodchild, 1991: 3; Broda ve Baxter, 2003: 158).

CBS, tim ozellikleri ile yerylzini ve yeryiizinde meydana gelen olaylari,
nerede sorusuna cevap verecek sekilde, konumsal olarak arastirmak, haritalamak ve
analiz etmek ic¢in gelistirilmis bilgisayar tabanli bir sistemdir. Bu sistemin dogru bir

sekilde galisabilmesi i¢in genel olarak dort unsur gereklidir. Bunlar;

e Verilerin bilgisayara aktarilmasi, gosterilmesi ve ¢esitli sorgulama ve
analizlerden sonra haritalanmasini saglayan CBS yazilimi,

e Yazilimin hizli ve sorunsuz calisabilmesi i¢in gerekli donanima sahip
bilgisayar,

e Yazilima aktarilacak veya iiretilecek, kullanilacak ve analizlere tabi
tutulacak veriler,

e Tim bu unsurlarn farkli amaglar i¢in etkin bir sekilde kullanacak olan

kisiler.

CBS’de tiim islemler yazilim iizerinden gergeklestirilir. CBS yazilimlarinin rol
ve islevini tam olarak anlayabilmek i¢in hesap makinelerine bakilabilir. Matematiksel
islemlerin pratik ve dogru yapilabilmesi i¢in hesap makineleri gelistirilerek ¢esitli
fonksiyonlarla donatilmistir. Ancak bu araglarin kullanilabilmesi ig¢in hesap makinesine
verilerin, yani rakamlarin girilmesi gerekmektedir. Bu ornekte oldugu gibi, CBS
yazilimlarinda verilerin konumsal tabanli olarak gosterilmesi, tiretilmesi, degistirilmesi,
sorgulanmas1 ve analiz edilmesi i¢in g¢esitli araglar bulunmaktadir. Ancak bu araglarin

amaca uygun olarak kullanilabilmesi i¢in sayisal verilere ihtiya¢ vardir. CBS’de
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kullanilacak sayisal veriler farkli kaynaklardan hazir olarak temin edilebilir veya CBS
ve diger mekansal teknolojiler kullanilarak elde edilebilir (Demirci, Karaburun, Unlii ve
Ozey, 2012: 2-3). Cografi bilgi sistemlerinin temel bilesenleri bes ana baslik altinda
toplanabilir. Bu bilesenler, donanim, yontem, veri, insan ve yazilimdir (Broda ve
Baxter, 2002: 51; Wechsler ve Pitts, 2004: 44; Ozdemir ve Karadogan, 2003: 270;
Yomralioglu, 2009: 55).

2.4.2.1. Donanim (Hardvware)

Donanim, CBS’nin ¢alismasina imkan taniyan bilgisayar ve buna bagl yan
urtinlerin bitundnd ifade eder. Bltun sistem igerisinde en 6énemli ara¢ olarak gorulen
bilgisayar yaninda yan donamimlara da ihtiya¢ vardir. Ornegin yazici, cizici, tarayici,
sayisallastiricilar, uydu alicilari, GPS, fotogrametrik araclar ve veri kayit tiniteleri gibi
cihazlar bilgi teknolojisi araglar1 olarak CBS i¢in 6nemli sayilabilecek donanimlardir.

Bugiin bircok CBS yazilimi farkli donanimlar iizerinde g¢aligmaktadir (Bensghir ve

Akay, 2007: 49).

2.4.2.2. Yazihm (Software)

Yazilim, cografi bilgileri depolamak, analiz etmek ve goriintiilemek gibi ihtiyag
ve fonksiyonlar1 kullaniciya saglamak {iizere, yiiksek diizeyli programlama dilleri ile
gerceklestirilen algoritmalardir. Yazilimlarin pek cogu ticari firmalarca gelistirilip
tretilmektedir. Universite ve benzeri arastirma kurumlarin da ise egitim ve arastirmaya
yonelik gelistirilmis yazilimlar vardir. Diinyadaki CBS pazarinin 6nemli bir kismi
yazilim gelistiren firmalarin elindedir. Bu agidan giliniimiizde CBS bu tiir yazilimlarla
neredeyse 6zdeslesmis durumdadir. En ¢ok bilinen CBS yazilimlarina 6rnek olarak
Arc/Info, Maplnfo, Intergraph, Genesis, SmallWorld, Grass ve Idrisi gibi yazilimlar
verilebilir. Cografi bilgi sistemine yonelik bir yazilimda olmasi gereken temel

unsurlardan bazilar1 sunlardir:

e (Cografi veri, bilgi girisi ve islemi i¢in gerekli araglarin bulunmasi,
e Bir veri taban1 yonetim sistemine sahip olmak,

e Konumsal sorgulama, analiz ve gorlntilemeyi destekleme,
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e Ek donanimlar ile olan baglantilar i¢in ara-yiiz destegi olmalidir (Yomralioglu,
2009: 56; MEB, 2011: 18).

2.4.2.3. Veri (Data)

CBS’nin en 6nemli bilegenlerinden biri de veridir. Verinin kalitesi, ¢ozintrliigi,
giivenilir olmasi1 ve giincelligi énemlidir. Bu veriler grafik veya grafik olmayan veri
setleri seklinde olabilir. Grafik veriler mekansal veriler olarak da bilinir. Yerylzinun
ozellikleri ve nesnelerin sayisal ifadelerini kapsayan mekansal veriler, ayn1 zamanda
sayisal analiz yapabilme imkan1 da verirler. Mekéansal olmayan veriler ise yeryiiziine ve
nesnelere ait 6zelliklerin metinsel seklinde olmasini ifade eder ve 6z nitelik tablosunda
bu veriler tutulur. Burada CBS mekansal verileri diger veri kaynaklar ile birlestirir. Bu
veriler gerekli kaynaklardan toplanabilecegi gibi, hazir veriler de satin alinabilir
(Turoglu, 2011: 50).

2.4.2.4. insanlar (People)

CBS metodolojisinin basarili uygulamalar1 i¢in etkili 6gelerden bir digeri de
kullanicilardir. Clnk{ insanlar gercek dinyadaki problemleri uygulamak Gzere gerekli
sistemleri yonetir ve gelisme planlari hazirlarlar. CBS kullanicilari, sistemleri kuran ve
tasarlayan uzman teknisyenler de dahil olmak Gzere, giinliik islerindeki performanslarini
artirmak icin bu sistemleri kullanan kisilerin de oldugu genis bir kitledir. Dolayisiyla
CBS’de insanlarin istekleri ve bu istekleri karsilama gibi belirli bir siire¢ yasanir.
CBS’nin gelismesi mutlak surette insanlarin yani kullanicilarin ona sahip ¢ikmasina ve
konuma bagli her tiirlii analiz icin CBS’yi kullanabilme yeteneklerini artirmasina ve
degisik disiplinlere CBS’nin avantajlarini tanitmasina baghdir (Yomralioglu, 2009: 57,
Turoglu, 2011: 17; Maras, 1999: 20).

2.4.2.5. Yontemler (Methods)

Basaril1 bir CBS, iyi tasarlanmis plan ve is kurallarina gore yapilmalidir. Bu tlr
islevler her kuruma o6zgli model ve uygulamalar seklindedir. CBS’nin kurumlar
icerisindeki birimler veya kurumlar arasindaki konumsal bilgi akisinin verimli sekilde

saglanabilmesi i¢in gerekli kurallarin yani yontemlerin gelistirilerek uygulaniyor olmast
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gerekir. Konuma dayali verilerin elde edilerek kullanici talebine gore iiretilmesi ve
sunulmast belirli standartlar ve Kkurallar c¢ergevesinde gerceklesir. Genellikle
standartlarin tespiti seklinde olan bu uygulamalar, bir bakima kurumun yapisal
organizasyonu ile dogrudan ilgilidir. Bu amagla gerekli yasal diizenleme ve

yonetmeliklerle ilkeler tespit edilmelidir (Yomralioglu, 2009: 55-57; Maras, 1999: 20).

2.4.3. CBS’nin yapis1

CBS yeryliziine ait bilgileri, cografi anlamda birbiriyle iligskilendirerek farkl:
katmanlar halinde icerisinde saklar. CBS kullanicilar1 bu veriler tizerinde sorgulamalar

ve analizler yaparak yasanan bir¢cok probleme ¢ozimler tretebilirler.

2.4.3.1. Cografi referanslar

Cografi bilgiler, enlem ve boylam seklindeki cografi koordinat ya da ulusal
koordinatlar gibi kesin degerleri veya adres, bolge ismi, yol ismi gibi tanimlanan
referans bilgileri igerir. Bu cografi referans bilgileri obje veya nesnelerin
konumlandirilmasina yani koordinati bilinen bir konuma yerlestirilmesine imkan saglar.
Boylece ticari bolgeler, araziler, orman alanlar, yeryiizii hareketleri ve yiizey
sekillerinin analizi, konuma bagli olarak belirlenir. Cografi referans konumlari
belirlenirken konum yani koordinat verisi, secilecek veri modeline bagli olarak ifade
edilir. Bu ifade sekli CBS’de iki farkli konumsal veri modeli seklindedir. Bunlar
vektorel (vektor) ve hiicresel (raster) veri modelleridir (Yomralioglu, 2009: 57). Cografi
nesneler sonsuz bir ¢esitlilik igermektedir. Ancak bunlarin hepsi 3 geometrik sekil ile
temsil edilir. Bu sekiller ise; nokta (point), ¢izgi (line) ve alan (polygon) dir. Alanlar
(pilygon); tilke smirlari, il sinirlari, goller, arazi sinirlart gibi cografi objeleri temsil
eder. Cizgiler (line); nehirleri, enerji nakil hatlarini, yollar gibi cografi nesneleri ifade
eder. Noktalar (point) ise; agaclar, kuyu, yangin musluklar1 gibi cografi objeleri temsil

eder. Alan, ¢izgi ve noktalara toplu olarak vektor veri adi verilir (Esri, 2013: 16).

2.4.3.2. Vektor (Vector) veri modelleri

Bu veri tabani; nokta, ¢izgi ve poligon Ozelliklerindeki nesneleri belli bir

koordinat sistemine gore bilgisayar ortaminda tutan ve her bir nesneye ait 6znitelik
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bilgilerinin de tutulabildigi bir veri tabanidir. Bu veri tabaninda bir sehirde bulunan
bankalar ve okullar gibi tek bir olguyu belirten veriler CBS’de bir nokta ile belirtilir.
Cizgi veriler ise; yol, su, kanalizasyon, sehir sebeke hatlari, enerji ve nakil hatlar1 ve
nehirler gibi birgok noktanin birlesmesi ile olusan verileri belirtir. Poligonlar ise
ormanlik alanlar, bolgeler veya g6l alanlar1 gibi bir noktadan baslayip tekrar aym

noktada son bulan alan seklindeki verilerdir (Tecim, 2008: 80).

2.4.3.3. Raster (Hucresel) veri modelleri

CBS’nin ikinci veri tabaninmi olusturan raster veriler daha ¢ok siireklilik
ozelligine sahip cografi varliklarin ifadesinde kullanilir. Raster veri tabani goriintiilerin
ufak olarak algilanmasi ve kiiglik parcalara ayrilip Grid denen ayni boyutlu hicrelerin
bir araya getirilmesiyle olusur. Hucrelerin her biri piksel (pixel) olarak da bilinir.
Fotograf goriintiisii 6zelligine sahip raster modellere uydu goriintiileri 6rnek verilebilir.

Bu modelde uydu goriintiileri, fotograf ya da haritalarin taranmasi ile elde edilir

(Yomralioglu, 2009: 58, Tecim, 2008: 83).

2.4.4. CBS’nin temel islevleri

CBS’nin saglikli bir sekilde c¢alisabilmesi i¢in bazi islevlerin yerine getirilmesi
gerekir. Bu islevler ise sirasiyla veri toplama, veri yonetimi, veri islemi ve verilerin

sunumudur (Goodchild, 2009; Yomralioglu, 2009; Turoglu, 2011).

2.4.4.1. Veri toplama

CBS’de kullanilmadan 6nce cografi veriler toplanarak sayisal yani dijital
formata dontstiiriilmelidir. Verilerin kagit ya da harita ortamindan bilgisayar ortamina
doniistiiriilmesi islemi sayisallagtirma olarak bilinir. Modern CBS teknolojisinde bu tiir
islemler biiyiik boyutlu projelerde tarama teknigi kullanilarak otomatik araglarla yapilir.
Kicuk boyutlu projelerde ise daha ¢ok masa tipi sayisallastiricilar kullanilarak manuel
olarak yapilir. Gliniimiizde bir¢ok cografi veri CBS’ye uyumlu olarak hazir halde

piyasada mevcuttur. Bunlar {retici firmalardan saglanarak dogrudan kullanilabilir

(Yomralioglu, 2009: 59).



48

2.4.4.2. Veri yonetimi

Kiigiik boyutlu CBS projelerinde cografi bilgilerin sinirli boyuttaki basit
dosyalarda saklanmasi miimkiindiir. Ancak veri hacimlerinin genis ve kapsamli olmasi,
bunun yaninda birden ¢ok veri gruplarinin kullanilmasi1 durumunda bu sistem verilerin
saklanmasi, yonetilmesi ve organize edilmesine yardimci olur. Veri tabani yonetim
sistemleri bir bilgisayar yazilimi olup veri tabanlarini yonetir veya birlestirir. Birgok
yapida tasarlanmis veri taban1 yonetim sistemleri vardir. Ancak CBS icin en kullanish
olani iligkisel veri tabani sistemidir. Bu sistemde veriler tablo bilgilerinin elde
edilisindeki diislince yapisina uygun olarak bilgisayar belleginde saklanir. Farkl: bilgiler
iceren tablolarin birbiriyle iliskilendirilmesinde bu tablolardaki ortak siitunlar kullanilir.
Bu yaklasim basit fakat esnek bir tasarim olup genis capta CBS uygulamalarinda
kullanilir (Yomralioglu, 2009: 59).

2.4.4.3. Veri isleme

Bazi durumlarda 6zel CBS projeleri igin veri cesitlerinin birbirine doniisiimii
veya irdelenmesi gerekebilir. Bu doniisiim goriintii amaciyla gegici olabilecegi gibi, bir
analiz islemi i¢in siirekli ve kalic1 da olabilir. CBS, gerek bilgisayar ortaminda obje
tizerine imlecin tiklanmasi ile basit sorgulama kapasitesine, gerekse ¢ok yonlii
konumsal analiz araglari ile kullanicilarina istenen siirecte bilgi sunar. CBS teknolojisi
cesitli sorgulama yontemleri ile cografi bilgilere ulasma asamasina gelmistir. Bu
teknoloji ile konumsal verilerin sorgulanmasi ve analizinde, yazilimlar sayesinde,
bircok veri degisik amacla geometrik ve mantiksal isleme tabi tutulabilir. Eger cografi
veriye sahip CBS mevcut ise baglangicta su basit sorgulamalar yapma imkani saglar.

Ornegin:

Kose basindaki arsanin sahipleri kimlerdir?

e Iki farkl: yer arasindaki mesafe ne kadardir?

e Endistriyel amagl bir fabrika icin en uygun yer neresidir?

e Yeni yerlesim alanlar1 i¢in en uygun yer neresidir?

e Sulu tarim i¢in en uygun toprak yapisi nedir?

e Yeni bir otoyol insast mevcut trafigi nasil etkiler? gibi basit ve analitik
sorgulamalar1 CBS ile kolaylikla yapabiliriz ((Yomralioglu, 2009: 59; MEB, 2011: 21).
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Grafik Veriler Grafik Olmayan (S&zel) Verller

Nokta (Point)

Alan (Polygon)

Sekil 2.3. Grafik ve grafik olmayan (6znitelik tablosu) verilerin sunumu, Kaynak: ISG,
(2008: 57)

2.4.4.4. Verilerin sunumu

Gorsel islemler CBS i¢in onemlidir. Bir¢ok cografi islemin sonunda yapilanlar
harita veya diger grafik gosterimlerle gorsel hale getirilir. Haritalar cografi bilgiler ile
kullanicilar arasinda en iyi iletisimi saglayan araglardir. CBS haritalar1 analiz,
sorgulama yapma ve bilginin paylagimi ve kullanimi i¢in de kullanir. Kartograflarin
uzun yillardir harita tiretmesine karsin CBS, Kartografya biliminin hizli gelismesine de
katkida bulunan yeni ve daha etkili araglar1 sunar. Haritalar yazili raporlarla, iic boyutlu
gosterimlerle, fotograf goriintiileri ve ¢cok ortamli (multimedia) ve diger ¢ikti ¢esitleri ile

birlestirilebilmektedir (Yomralioglu, 2009: 58-60; Bensghir ve Akay, 2007: 60).

2.4.5. CBS’nin kullanim alanlari

Gunimuzde pek cok disiplin CBS’nin gelismesine katki saglar ve CBS’yi
kullanir, fakat cografya ile CBS arasinda daha 6zel ve yakin bir iliski vardir (Goodchild,
1995: 31). Yerylzinin dogal ve Kkiiltiirel degisimlerin arastirilmasi ve O6grenilmesi
amaciyla kullanilan hizli ve dogru bilgilerin elde edildigi yazilimlar ve sistemler
mevcuttur. Son derece karmasik yapilara sahip bu sistemlerden periyodik olarak
yeryiiziine iliskin ve milyonlarla ifade edilebilecek veriler elde edilmektedir. Bu veriler
teknolojik gelismelerin 6nemli bir sonucudur. Bu veri organizasyonu saglayacak sistem
ise CBS’dir. CBS, dogal ve Kkiiltiirel arazi kaynaklarinin en ideal kullanimim
belirlemeye yardimci olan ve arazi kaynak planlamasini basarili bir sekilde yapan
sistemdir (Sonmez ve Sari, 2004: 54). Insanligin sahip oldugu bilginin %85-90’1n1n
konuma dayali oldugu diinyamizda CBS, dogal olarak hayat1 kolaylastirmakta, yagsamin
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bir¢ok alaninda vazgecilmez bir arag¢ olarak, farkli kurum, kurulus ve kisiler tarafindan

etkin bir sekilde kullanilmaktadir (TMMOB, 2009: 21).

Ozellikle son yillarda birgok kisi, orgiit, kurulus ve sirket CBS’nin egitim
faaliyetlerinde kullanimini yayginlastirmak amaciyla calismalar yapmakta ve bu
calismalarin sonuglar1 gériilmeye baslanmaktadir. Ornegin CBS ile lisans diizeyinde
yapilan egitim c¢alismalarmin katkilar1 ABD ve Avrupa ortadgretim kurumlarinda
duyulmaya baslanmis ve CBS’nin bu egitim alaninda da kullanilmas1 gerekli
gorilmistiir. Baslangicta ortadgretim programlarinda yer edinmis olan CBS zamanla
cografya ile birlikte fen bilimleri, kimya, biyoloji, matematik, ¢evre bilimleri ve sosyal

bilimler gibi derslerde kullanilmaya baslanmistir (Yigit, Ataol ve Ding, 2011: 320).

Her gegen gilin kullanim alan1 ve kullanici sayist artan CBS giiniimiizde sehir,
bolgeve kent planlama, enerji, arazi kullanimi, hizmet yonetimi, tarim, ormancilik,
ulagim, haberlesme, sanayi, dogal kaynaklar, saglik, madencilik, giivenlik, dogal afetler,
yerbilimleri alaninda, ¢evre problemleri ve egitim gibi alanlarda basta kamu kurumlari
ve Ozel kurumlar olmak {izere tiiniversite ve arastirma merkezleri tarafindan da
kullanilmaktadir (Bowman, 2015: 1; Demirci, 2012: 16; Ulugtekin ve Dogru, 2005:
213). Burrough, (1992)’a gore ise CBS artik yaygin olarak birgok devlet kurumlari ve
6zel kurumlar tarafindan kullanilmaktadir. Ornegin is ve 6zel etkinliklerde, sanayide,
boru hatlari, elektrik, telefon gibi sebeke hatlarini belirlemede, sehir ve bdlge planlama
ve kadastro gibi pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Bununla birlikte sosyal ¢alismalarda,
arkeoloji ve planlamada, dogal kaynaklarla ilgili yapilan tiim ¢aligsmalarla ilgili karar
alimlarinda ve analizinde, tarim ve hayvancilik gibi alanlarda kullanilmaktadir. CBS,
sadece yerylizii ile ilgili veri toplama, veri depolama ve kodlamanin 6tesinde islevlere
sahiptir. Yerytzine ait bilgilere interaktif bir sekilde ulasilabilmesi, doniistiiriilebilmesi
ve amaca uygun olarak diizenlenebilmesi bu sistem sayesinde yapilabilir. Ayrica
cevresel siiregler lizerindeki ¢aligsmalarla ilgili olarak daha etkili sonuglarin alinmasi ya
da verilere dayanarak genel egilimin sonuglarinin analiz edilmesi konusunda bu sistem

yardimci olabilir (Burrough, 1992: 1).

Son 30 yildir cografyacilar arasinda hizla yayginlasarak kullanilan CBS’ye
(Madsen ve Rump, 2012) olan ilgi her gegen giin katlanarak biiyiiyor. Cogu yerel,

ulusal ve kiiresel organizasyonlar, devletler ve isletmeler bilgisayarlar ile cografi
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verileri analiz etmek ve yonetmek igin en iyi yollart arastiriyorlar. Toplumun tim
sektdrlerinde CBS’nin kullanilmas1 ve gelisimi CBS egitimi ic¢in gerekli olan
miifredatlarina olusturulmasinda (6zellikle Universitede model bir mifredat konusunda)
tesvik edici bir unsur olmaktadir. (Nyerges, 1989: 199). Cografi bilgi sistemleri birgok
meslek grubu tarafindan kullanilan etkin bir konumsal analiz araci olarak giinlimiizde
genis bir uygulama alanma sahiptir. CBS, gerek ozel sektorde gerekse akademik
arastirmalarda ve kamu kurumlarinda olduk¢a yogun olarak kullanilmaktadir
(Yomralioglu, 2009: 357-359). CBS’nin baslica kullanim alanlar1 Tablo 2.1°de

verilmigtir.

Tablo 2.1.
CBS’nin Kullanim Alanlar

Cevre diizeni planlari, ¢cevre koruma alanlari, CED raporu
hazirlama, goéletler, goller ve sulak alanlarin tespiti, kiy1
yonetimi, c¢evresel izleme, hava ve girilti kirliligi,
meteoroloji ve hidroloji gibi.

Cevre Yonetimi

Arazi yapisi, su kaynaklari, akarsular, yabani hayat, hava
analizleri, yeralti ve yeriisti dogal kaynak yd&netimi,

Dogal Kaynak Y onetimi madenler ve petrol kaynaklari gibi.

Tapu-Kadastro, vergilendirme, segmen tespiti, nifus,
kentler, beldeler, idari smurlar, kiy1 sinirlari, tapu bilgileri,
miicavir alan disinda kalan alanlar, uygulama imar
planlari, haritalar ve altyapi.

Milkiyet-idari Yénetim

Imar faaliyetleri, otoyollar, devlet yollari, demir yollar1 ve
on etltleri, deprem alanlari, afet ydnetimi, bina hasar
tespitleri, binalarin cinslerine gore dagilimlari, bolgesel
kalkinma dagilim1 gibi.

Bayindirlik Hizmetleri

Arastirma ve inceleme, egitim kurumlarinin kapasiteleri ve
bolgesel dagilimlari, okuma-yazma oranlari, 6grenci ve

Egitim o .
egitmen sayilarini planlama gibi.
Saglik-cografya iligkisi, personel yonetimi, saglik
< e birimlerinin  dagilimi, hastane ve vb. Dbirimlerin
Saglik Yonetimi

kapasiteleri, bolgesel hastalik analizleri, saglik tarama
faaliyetleri, ambulans hizmetleri gibi.

Kentsel faaliyetler, imar, emlak vergisi toplama, imar
isleri, ¢evre, park bahgeleri, fen isleri, su, kanalizasyon ve
dogal gaz tesis isleri, uygulama imar planlar, TV
kablolama, altyapi, nazim imar planlari, haritalar, ulagtirma
planlan ve toplu tagimacilik, belediye yol ve tesisleri.

Belediye Faaliyetleri
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Tablo 2.1. (Devami)

Kara, deniz ve hava ulagim aglari, dogal gaz boru hatlari,
yer sec¢imi, iletisim istasyonlari, enerji nakil hatlari, ulagim

Ulasim Planlamast haritalar gibi,

Turizm bolge alanlart ve merkezleri, turizm amagh
uygulama imar planlari, turizm tesisleri, kapasiteleri,

Turizm arkeoloji ¢alismalari gibi.

Egim-baki hesaplamalari, orman haritalari, orman simirlari,
peyzaj planlamasi, milli parklar, orman kadastrosu, arazi

Orman ve Tarim e . o
v ortiisii, toprak haritalar1 gibi.

Sanayi alanlari, organize sanayi bolgeleri, serbest bolgeler,
sigorta, pazarlama, bankacilik, abone, risk yonetimi, adres

Ticaret ve Sanayi o
yOnetimi vs.

Askeri tesisler, yasak bolgeler, tatbikat ve atig alanlari,
sivil savunma, ara¢ takibi, su¢ analizleri, emniyet, suc

Savunma ve Giivenlik : ) S o
haritalar, trafik sistemleri, acil durum gibi.

Kaynak: ( Yomralioglu, (2009), Turoglu, (2011) ve Erdi, Durduran ve Okka (2005)’ den yararlanilmustir.

Diinyada, CBS’nin kullanimini yayginlastirmak ve CBS egitimcilerini artirmak
icin gegen 15 yil igerisinde yiiksekdgretim ve diger egitim kademelerinde, sanayide ve
devlet kurumlarinda ve gesitli kuruluslarda 6nemli yatirimlar yapildi (Baker, Kerski ve
Huynh, 2012: 258). Diinyada, son 50 yillik siire¢ igerisinde kullanim alanlar1 ve
kullanic1 sayis1 giderek artan CBS, Tiirkiye’de 1990’11 yillardan sonra taninmaya
baslandig1 ve bu sistemden etkin olarak yararlanabilmesi icin girisimler baslatildigi
bilinmektedir. Zamanla, basta Tapu Kadastro, Devlet Meteoroloji, Maden Tetkik ve
Arama Genel Miidiirliikleri (MTA), Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) ve Devlet Su
Isleri Genel Miidiirliigii (DSI) gibi kamu kurumlar1 basta olmak iizere, Ankara,
Istanbul, Bursa, Kocaeli ve Sakarya gibi baz1 illerimizde, valilik ve belediyelerde CBS
ile ilgili ¢esitli projeler baglatilmistir. Giinlimiize kadar gelinen siirecte ise gerek bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki hizli gelisim, gerekse giderek artan niifusa daha hizli ve
kaliteli hizmet gotirmek zorunlulugu, diger devlet kurumlarin1 da CBS teknolojilerini
kullanmaya zorlamis ve gilinlimiizde CBS’yi kullanan devlet kurumlarinin sayisi
artmistir. (Demirci ve Kocaman, 2007: 66-75). Ayrica CBS ve UA, erozyon sulak ve
ormanlik alanlarm, kir ve kentsel yerlesmelerin gelisim yonlerinin izlenmesi, kagak
yapilagsma alanlarinin takibi, dogal kaynaklarin ve tarim alanlarinin verimli kullanimi ve
afet erken uyari sistemlerinin olusturulmasinda 6nemli uygulama imkanlar sunmasi

(TMMOB, 2009: 278) da onun kullanimin1 her gegen giin yayginlastirmaktadir.
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CBS ve TEKNOLOJI
7 P N\
~N ..
CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) Mekansal Teknoloji,
Veri depolama ve yonetimi Uydu gorunttst ve fotogrametri
Mekansal analiz ve modelleme P Uzaktan algilama
Veri madenciligi GPS( Kiiresel Konumlandirma
Sistemi
Harita goruntiileme e ) . .
\ Y, L Dijital goriintiileme islemi )
N R
( N

Disiplin ve Uygulama Alanlar1

Ulusal giivenlik, istatistik, ekonomi, jeoloji, cografya, sosyal bilimler, siyasi
bilimler, bilgisayar bilimleri, kriminoloji, doga bilimleri, felsefe, biyoloji
bilimi, matematik, miihendislik, ¢evre bilimi, mimari, antropoloji, arastirma,
ticaret, dil bilimi, tarih, dogal kaynaklar, saglik, savunma sanayi, egitim,
iletisim, sehir ve bolge planlama, tarim, ulasim, siirdiiriilebilir geligim,
ormanlar, kamu gilivenligi, su kaynaklar1 gibi.

& J

Sekil 2.4. CBS, teknoloji ve uygulama alanlar1 (Tsou ve Yanow, 2012; Kidman ve
Palmer, 2006: 290; Dibiase ve dig., 2007: 114; AAG, 2006).

CBS, diinya lizerinde var olan tiim nesneleri cografi veri olarak kabul eden ve
bunlar1 kendine 0zgii yontemlerle sayisal ortamda gosterebilen bir bilgi islem
sistematigidir. Son yillarda bilisim teknolojilerinde yasanan ilerleme ile birlikte hizli bir
gelisim goOstermektedir. Mekanin organizasyonu ve planlanmasi ile ilgili kurum ve
kuruluglar basta olmak iizere belediyeler, askeriye, turizm sirketleri ve egitimciler CBS
teknolojisinden en yiiksek diizeyde yararlanma cabasi icerisindedirler (Ine¢ ve Akpinar,
2011: 403-404). CBS, cografi temeller iizerine oturtulmus bir bilgisayar metodolojisidir.
Burada cografi veriler kullanilarak insan ile iligkili olan mekansal problemlerin ¢ozulur,
modellemeler yapilir ve gelecege yonelik uygulamalar tasarlanir. Veri depolama, analiz
etme ve yeni verilere ulasma, sinirsiz ve hizli giincelleme gibi yetenekleri CBS’nin
klasik yontemlere gore sagladigi 6nemli avantajlar arasindadir. Farkli bilim dallar1 ve
meslek gruplari, her tiirli bilimsel aragtirma, kaynak, mekan ve risk analizleri,
modellemeler, sosyo-ekonomik ve stratejik analiz ve tasarimlar gilinlimiizde CBS
sayesinde yapilan calismalardan sadece bazilaridir. Bir anlamda CBS cografyacilarin
yakin meslek gruplar1 ile ayni platformda bilgi paylasimi ve iiretimi yapma imkani

bulduklar1 ve ayni dili kullandiklart bir ortamdir (Turoglu, 2003: 312-315).
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2.5. CBS ve Egitim

Bilgisayarlarin kullanimi1 giinliilk yasamin 6nemli bir par¢asidir. Diinya ¢apinda
gittikge daha fazla insan yasamlarindaki sorulara pratik olarak cevap verebilmek igin
cografik, sosyal, ekonomik, politik ve ¢evre ile ilgili bilgilere ihtiya¢ duyarlar. Insanlar
yasamlarinda etkilesim i¢inde olduklar1 bu bilgileri elde etmek ve sunmak i¢in ¢esitli
araglar tasarladi. Bu araglardan biri de CBS’dir. Temelde CBS, dunya Uzerinde alanlar
hakkinda islenmis mekansal veri ve bilgileri analiz edebilmek, glincellemek, depolamak
ve goriintiilemek i¢in tasarlanmis bir sistemdir. Bu sistem harita, tablo ve grafikler
izerinde c¢esitli yollarla alanlar hakkindaki tiim veri tiirlerini gosterip dizenleyerek
cografi sorulara cevap vermek icin bilgisayarlarin giiciinii kullanir. CBS’nin bir arag
olarak derslerde kullaniminin 6gretmenlerin kendilerine bagli oldugunu séylemek yanlis
olmaz. Ciinkii giiniimiizde bu tiir araclar yasamin icerisinde oldugu i¢in 6gretmenlerin
bunlardan haberdar olmasi gerekir. Ozellikle bilgisayarlar araciligi ile dgretmenlerin
interaktif olarak ¢ok fazla bilgiye ulagmalar1 miimkiindir. CBS araciligiyla
Ogretmenlerin  bilgisayarlar tiizerinden ¢esitli haritalara ulagsmalarina ve bunlar
kullanabilmelerine imkan saglar. Ciinkii CBS tarafindan desteklenen birgok servis

vardir. (Bevainis, 2008: 36).

Farkli tlkelerde CBS’nin kullaniminin farkli olmasi CBS’nin egitimde
kullanirmmi da farklilagtirmistir. CBS’yi yaygin bir sekilde kullanan bazi gelismis
Avrupa ve Amerika Ulkelerinde sadece CBS’nin nasil kullanilacaginin 6grenilmesi
tizerinde durulmamis aymi zamanda Ogrenmenin gergeklesmesi igin  CBS’nin
kullanilmasi gerektiginin de farkina varilmistir (Zhang, Yang, Dong ve Chen, 2010: 2).
Yillardir insanlar harita ve kiire gibi modeller kullanilarak diinyay1r yorumlamaya,
anlamaya ve kesfetmeye calismiglardir. Son 30-40 yil icinde bu modeller bilgisayara
tasinmis ve ayni zamanda modellerin her yil daha anlasilir ve daha agik hale getirilerek
islevselligi artirilmistir. Bilgisayar araciligr ile islevselligi artirtlan bu modeller Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS) ile analizsel boyutlara tasinmistir. CBS’de bir calisma yapmak
icin ne tiir harita olursa olsun 6rnegin; arazi, iklim zonlari, ormanlar, siyasi sinirlar,
niifus yogunlugu, kisi basina diisen gelir, enerji tiikketimi, mineral kaynaklar gibi daha

bir¢ok cografi unsur CBS’ye konu olabilir. Temin edilen veri gercek veri ise diinyanin
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anlamlastirilmas1 daha gergekg¢i olur. Boylelikle diinya {izerindeki bu tiir haritalar akill

hale gelir ve sorulan her soruya cevap bulabilecek 6zellikler tasir (Esri, 2012).

Drennon, (2005) bir g¢alismasinda, CBS’nin egitimde kullanilmas1 ile ilgili
olarak egitimcilerin, dgrencilerin yerine karar vericiler olmadigini dile getirmektedir.
Ciinkii 6grencilerin kariyer secimi ne olursa olsun, elde edilen verilerin niteliginin
degerlendirilmesinde ve karmasik konularda konumlarimi belirleyip pozisyon
almalarinda onlarin zorluklara kars1 yaklagimlarinin mantikli ve bilimsel olmasina
ihtiyag vardir. Dolayisinya bunlar1 yapabilmek i¢in ¢ogu kisi CBS’yi kullanacaktir
(Drennon, 2005: 400).

Insan-mekan ve zaman unsurlarinin ¢alisma konusunun temel taslarini olusturan
cografya, yurtdisinda daima cografi bilgi sistemleri ile birlikte anilmakta ve CBS,

cografya egitiminin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir Turoglu, 2003: 312).

Giinlimiizde pek ¢ok alanda kullanilan cografi bilgi sistemlerinin egitim alaninda
da kullanimi her gecen gilin yayginlagsmaktadir. CBS ile egitim, belirli konularin
anlatiminda veya islenmesinde CBS’den yararlanmay1 ifade eder. CBS bir mekansal
analiz programi oldugu i¢in bir mekan bilimi olan cografyanin 6gretilmesinde etkin
olarak kullanilabilir. Konum, dagilis, farkliliklar, etkilesim, sebep-sonug iliskileri gibi
mekanla ilgili konular cografya derslerinde onemsendigi i¢cin CBS’nin cografya
derslerinde egitim amagli kullanilma potansiyeli son derece yiiksektir. Bu yiizden CBS
cografya egitiminin vaz gec¢ilmez bir kosuludur. Bu da cografya derslerinde CBS’den

yararlanilmasi1 gerektigini gosterir. (Ozdemir ve Karadogan, 2003: 270).

CBS, mekansal bilgilerin gorsellestirilmesi, modelleme, analiz, depolama ve bu
verileri yonetmede kullanilan bilgisayar temelli bir bilgi sistemidir. Multidisipliner bir
teknoloji olan ve hizla gelisen CBS, son zamanlarda lisans ve lisansiistii 6grenim
ortamlarinda yer almaktadir. Otomatik haritalar i¢in gelistirilen yazilimlar CBS’nin
Onciisii olarak kabul edilir. Ancak son 10 yilda basit bir sekilde haritalamanin 6tesinde
CBS teknolojisi gelistirildi. Bunun sebebi CBS alaninda yasanan teknik gelismelerdir.
CBS’ye egitim perspektifi agisindan bakildiginda diger disiplinlerden (cografya,
yerbilimi, bilgisayar bilimi, arkeoloji, mimarlik vs.) 6grencileri kendine ¢ekmektedir.

Bu nedenle diger disiplinlerde yer alan 6grencilerin, uygulamaya doniik ve yenilikgi
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o6grenme modellerinin gelistirilmesini saglayan bir programdir (Zerger, Bishop, Escobar
ve Hunter, 2002: 68).

Son yillarda egitimde etkin bir sekilde kullanilmaya baslayan CBS, yaratici
diisiinceyi gelistirmekte ve Ogrencilere sorunlara farkli acgilardan bakabilme yetenegi
kazandirmaktadir. Sorgulama siirecinde Ogrencilere yardimci olan bu arag, sonuca
ulagsmada alternatif ¢éziimler ve senaryolar sunmaktadir (Ercoskun, Sat ve Varol, 2004:
1). Lemberg ve Stoltman (2001)’a gore CBS, liniversite oncesi egitimde de cografya
Ogretmenleri i¢in gliclii bir teknolojik aractir. Cografya egitiminde bu yeni araclar ile
ogrenciler gercek verileri kullanarak onemli kiresel ve yerel mesele ve sorunlar

hakkinda sorgulamalar yaparak ilgilenirler (Lemberg ve Stoltman, 2001: 63).

CBS’nin egitimcileri etkileyen en 6nemli 6zelliklerinden biri de, diinyay1 ve
onun sorunlarini hizli ve dinamik bir sekilde mekansal bakis agis1 ile temsil etme
yetenegidir. CBS teknolojisi Ogrencilerin 0grenme alanlarin1 genisleterek onlari
kesfetmeye, disiplinler arasi ¢aligmalara tesvik eder ve dgrencilerin 6grenme ile ilgili
muhakemelerini degistirir. Teknoloji cesitli problemlerin ¢6zulmesinde, mekéansal
kararlarla ilgili uygulamalar1 destekler. CBS’nin egitimde kullanilmasi gerektigini
savunanlar CBS’nin mekansal kavramlar1 kesfetmede Onemli bir ara¢ oldugunu
savunurlar. Onlara gore kaginilmaz olan sudur ki, uzak olmayan bir gelecekte, tim
okullar CBS ile donatildiginda, ¢ogu 6grenci CBS’yi taniyacak ve onlarin egitim
siireleri boyunca yiirtlitecekleri projelerin ¢gogunda CBS uygulamalarin1 kullanacaklardir.
(Audet ve Paris, 1997: 293). Giinlimiizde birgok tilkede oldugu gibi Ulkemizde de bilgi
teknolojilerinin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmas: kaginilmazdir. Ozellikle
yasadigimiz ¢evrede ortaya cikan problemlerin insan ihtiyaclart dogrultusunda kisa
stirede ¢ozlime ulastirilmast ve mekanin rasyonel kullanimina yonelik karar vermede
mekansal teknolojilerden yaygin olarak faydalanilmaktadir. Cografya dersleri i¢in ise

CBS vazgecilmez bir aragtir (Akbas ve Gengtiirk, 2013: 180).

Lemberg ve Stoltman (2001)’a gore gore, okullarda cografya Ogretiminde

CBS’nin nigin 6nemli bir arag oldugunun dort temel sebebi vardir. Bunlar;

e CBS’nin, dgrencilerin bir¢ok yerel sorunlar ve kosullarla ilgili derinlemesine

caligmalar yapilabilmelerine imkan saglamasi,
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e CBS’nin, 6zellikle ¢evresel ortamda yasanan degisim ve kosullar1 analiz etmede
ve problemleri ¢6zmede giiclii bir ara¢ olmast,

e Teknolojinin kullanilmasi ile 6grencilerin cografya dersine ilgileri artirilmig
olur, ayrica teknoloji yardimi ile incelenen problemlerin ve konularin yapisini

anlamalarina yardim eder,

e Teknolojik uygulamalar ile siniflarda asinalik kazanan 6grenciler, daha sonraki
yas ve okullarda teknolojiyi 6grenmeye ve kullanmaya daha yatkin olacaklardir.
Teknolojiyi  kullanmadaki amag¢ aslinda ogrencilerin  akademik bilgi
kazanmalarin1 saglamakken, bu siiregte bilim ve teknolojideki kariyer firsatlart
alaninda farkindaligini artirmada da faydali olacaktir (Lemberg ve Stoltman,
2001: 65).

Pratik hayatta olaylara butuncil bakabilmeye her zamankinden daha fazla
ihtiya¢ vardir. Bu ihtiya¢ nedeniyledir ki, disiplinler arasi ¢alismalar gittikce 6nem
kazanmakta ve artik iyice uzmanlasan disiplinlerin bulgulariin bir sekilde birbiri ile
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Uzmanlasma sonucunda benzer konularda birbirinden
cok farkli bulgulara ulasan disiplinlerin bu bulgularinin iligskilendirilememesi giinimiz
biliminde énemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cografya biliminin ¢ok kullandig:
saha caligmalari, haritalar ve CBS gibi araclar bu biitlinliigii saglayabilmenin en iyi

yollarindan biridir (Ar1, 2010: 19).

Teknolojinin smiflarda kullanilmasina dair baz1 egitimcilerin bakis agis1 sudur.
Ogrenciler teknoloji ile gergek diinya arasinda baglant1 kurmakta bazen zorlanir bununla
birlikte zamanla simiflarda bilgisayar ekranina bos bos bakan pasif bir 6grenci profili
olusur. Ancak egitimde kullanilan CBS gibi teknolojiler 6grencileri gerg¢ek diinyadan
uzaklastirmak yerine, 6grenme surecini ilgi g¢ekici hale getirerek dogrudan onlarin
cevrelerini  kesfetmelerine, kendi veri setlerini olusturarak bilgi dlzeylerini
artirmalarina, bu verileri kullanarak yeni verilerin tretebilmelerine ve bun verileri analiz
edebilmelerine olanak saglar. Bunun yaninda mevcut sorunlara ¢6ziim iireterek deneyim
kazanmalarina da yardim eder (Broda ve Baxter, 2002: 50-51). Bunla birlikte CBS
cografya derslerinde 0Ogrencileri aktif kilarak Ogrencilerde ¢esitli  beceriler
kazandirmakla birlikte 6grenmeyi de kalic1 hale getirir. Bu sayede geleneksel 6gretim

yontemlerindeki kitap ve O0gretmen merkezli 6gretimden uzaklasilmakta, 6grencinin
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kendi basma diisiinerek, sorgulayarak ve yaparak Ogrenmesine firsat verilmektedir
(Demirci, 2010: 188).

Teknolojinin diinyada zorunlu oldugu g6z Oniline alindiginda, yasam boyu
O0grenme becerilerine ihtiya¢ vardir. Cogu konuda problem ¢ozmede kolaylastirici ve
biitiinlestirci mekansal diistinmenin 6grenilmesinde CBS’den faydalanilabilir (Kidman
ve Palmer, 2006: 291). National Academy of Sciences tarafindan yayinlanan en son bir
arastirmada, CSTS (Committee on Support for Thinking Spatially) toplulugu, mekansal
diistinme 1ile ilgili yeni kavramlar1 ileri siirdiiler. Bu calismanin yazarlari, cografyaci,
astronomi uzmanti, felsefeci ve egitim uzmanlarindan olugmaktadir. Bu yazarlarin ortak
goriisli ise mekansal diisiinmenin akademik disiplinler arasinda ve giinliik problemlerin
¢oziimiinde evrensel ve faydali oldugu yoniindedir. Bu yazarlar, mekénsal diisiinme
becerisinin egitim sisteminin her seviyesinde ogretilmesi gerektigini savunurlar. Bu
topluluga gore, belirli bir alan1 temsil eden nesneler ve 6zellikleri arasindaki iligkileri
anlamada, nedenlerini sorgulamada mekansal diistinme becerisi bize yardimci olur.
Onlara gore CBS’nin mekansal diistinmeyi desteklemede yiiksek bir potansiyele sahip
oldugu agiktir. (Lee ve Bednarz, 2009: 183).

CBS, 6grencilerin elestirel diistinmelerine, 6zgin verileri kullanabilmelerine ve
icerisinde olduklar ¢evre ve toplumla baglanti kurabilmelerine ve mekansal diisiinme
becerilerinin gelismesine yardimei olur. Pek c¢ok diger bilimlerin de anlasilmasina
yardimci olan CBS, sadece yasadigimiz ortamla ve diinya ile ilgili bilgiler toplamakla
kalmaz ayrica onunla ilgili diistinmemizi de saglar. CBS, yerelden kiiresele farkli
olaylar1 haritalandirarak birlestiren, mekansal desenlerle verileri iligskilendirerek analiz
edebilen bir bilgisayar yazilimidir. Mekansal bilgilerin veri tabani, bilgisayarlardaki
haritalar oldugu icin, kullanici mekansal desenleri analiz etmeye, iligskilendirmeye ve
yonelimleri belirlemeye odaklanir. Mekéansal diisiinme, diinyayr modelleme ve CBS’yi
etkili kullanabilmek i¢in gerekli beceriler ile donatilmis insanlara ihtiya¢ oldugu
egitimciler tarafindan fark edildi. Ayrica, CBS egitimi pratik problem ¢dzme becerisi ve
veri tabani yonetimi ile ilgili konular1 da igeren teorik ve pratik bir temel de saglar

(Baker, Kerski ve Huynh, 2012: 255-257).

Yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gerektiren elestirel harita okuryazarliginin

gelismesinde CBS 6nemli katkilar saglar. Harita okuma ile elestirel harita okuryazarligi
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arasinda 6nemli bir fark bulunur. Temel harita becerileri icerisinde haritadaki semboller,
yonlendirme, Olcek ve bunlarin 6zellikleri yer alir. Gergek diinyanin 6zelliklerini
yansitmak i¢in kagit veya ekran iizerinde tasarlanmis soyut unsurlarin anlasilmasini
igerir. Elestirel harita okuma becerileri ise, haritalarin degerlendirilmesini ve analizini
iceren bilgi ve beceri slreclerini kapsar (Milson ve Alibrandi, 2008; Akt. Kim ve
Bednarz, 2013: 351). Haritalar cografya egitimi ve cografi agiklamalarin temelini
olusturur (Cunningham, 2005: 118) ve 6zellikle ilkokullarda mekan duygusunu ve bakis
acilarii gelistirmede Ogrencilere fayda saglayan araglardir (Gandy, 2006: 267).
Haritalar cografi alanlarin 6zelliklerini temsil etmede ve gercek diinyayr modellemede
kullanilan ana metotlardir (Buckley, 1997: 7). Cografyacilar igin haritalar ¢ok
onemlidir. Ciinkii olay, olgu ve ozelliklerin dagilisin1 gostermede kullandiklar1 en
onemli 6gretim araclarmi haritalar olusturur (Unlii ve Giincegordii, 2013: 59). Burada
haritalar, mekéna ait bilgileri aktarmada kullanilan araglardir. Bu nedenle haritalarla
ogrenme olduk¢a onemlidir. Haritalar sadece cografya derslerinde degil, egitimin her
kademesinde kullanilabilir. Haritalar, elde edilen bilginin bir diizleme kodlanarak
aktarilmasi, daha sonra kullanicinin bu kodu ¢6zerek bilginin okunmasi ve

yorumlanmasini igerir (Demiralp, 2009: 955).

Yiizlerce yildir gorsel bir cografi ara¢ olarak haritalar kullanildi. Aslinda
haritalar cografyanin dilidir. Haritacilar, cografi fenomenleri dogru bir sekilde haritalar
tizerinde gosterir. Bugiiniin teknolojisi sorularimiza cevaplar bulmak ve cografyayi
anlamak noktasinda yeni yollar kesfetmemize imkan sunmaktadir. Eger biz haritalar
okuyabilir ve dilini anlayabilirsek diinyamizi, sehirlerimizi ve onlar iizerinde etkili olan
unsurlart anlayabiliriz (Burns ve Hederson, 1989: 32). Yukarida da deginildigi gibi
cografya O6gretiminde ayri bir dneme sahip olan haritalar, CBS ortaminda ders ve
konularin amaclarina uygun olarak kolaylikla hazirlanabilmekte ve ihtiya¢ duyuldugu
anda bu haritalar guncellenebilmektedir. Bu sayede Ogretmenler kendi haritalarin

kendileri olusturarak derslerde amaca uygun olarak kullanabilmektedirler.
CBS’nin cografya dersleri acisindan diger 6nemli faydalari ise sunlardir:

e Yeryiiziindeki nesne ve olaylari, bagl olduklari mekan ve birbirleri ile iligkileri

cercevesinde daha dogru olarak goriir ve anlarlar.
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e Karsilasmis olduklar1 problemlere nerede? neden? ve nasil? gibi sorular sorarak
cOzlimler gelistirirler.

e Harita, projeksiyon ve diger kartografik konular1 daha dogru ve kolay 6grenirler.

e (Cografya biliminin akademik alan disinda gilincel yasamda ne ise yaradigini
bizzat deneyerek 6grenirler.

e Smif i¢i ve smf dis1 alanlarda yapmis olduklar1 uygulamalarla kendilerine
guvenlerini artirarak kisisel gelisimlerine katkida bulunurlar.

e Cok yonlu zihinsel becerilerinin kullanilmasi ile cografyanin aktif birer
Ogrencileri ve cografi bilginin de aktif birer kullanicilar1 olurlar.

e Basta kendi cevreleri olmak {izere, yerel ve kiiresel problemler {izerinde
calisarak bunlarin sebep ve sonuglarindan haberdar olurlar.

e Kullanilan teknoloji ve lizerinde ¢aligilan giincel problemler nedeniyle, cografya
bilimine ve ileride bu bilimle ilgili olarak meslek dallarina olan ilgilerini
artirirlar.

e Veri toplama, hazirlama, depolama, analiz etme ve verilerin sunulmasi gibi

aragtirma siireglerine yatkin olurlar ve temel bilgisayar becerilerini kazanirlar

(Demirci, 2010: 189).

Giliniimiizde CBS, egitimin pek ¢ok kademesinde kullanilmaktadir. Bu alanda
yapilan arastirma sonugalar1 da gostermistir ki CBS’nin egitimde kullanilmasinin birgok
faydas1 olmakla birlikte, &grencilerin diisiinme, problem ¢6zme, akademik basari,
motivasyon ve bazi cografi becerilerin kazandirilmasinda énemli katkilar sagladigina
dair pek cok ¢alisma oldugu goriilmektedir (Aladag, 2007; Ugurlu, 2007; Simsek, 2007;
Ineg, 2012; Baker, 2002; Shin, 2006; Kieper, 1999; West, 1998). Ancak Tiirkiye’de pek
¢cok kamu kurumu ve 6zel kurumlar tarafindan kullanilan CBS’nin ilk ve ortadgretimde
kullaniminin heniiz yaygin olmadigi ve bu teknolojinin egitim alaninda uygulanabilirligi

ile ilgili ¢alismalarin daha yeni oldugunu sdyleyebiliriz (Ugurlu, 2008: §89).

CBS oOzellikle, Ogrencinin egitim siirecine aktif katilimin1 saglayarak
kazandirdig1 beceriler nedeniyle cografya egitiminde yer almistir. CBS’nin arastirmayi
tesvik edici ve aragtirmaya dayali yapisi Ogrencilere kesfetmeye yonelik 6grenme
egilimi kazandirir. Ogrenciler, CBS ile yeni olasiliklar arayarak konu veya bilgilerle

ilgili ¢ok yonlii arastirmalar yapabilirler. Ogrencilerde elestirel diisinme becerileri
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gelisir ve sorular karsisinda alternatif cevaplar bulma yetenegi kazanirlar. CBS
calismalarinda Ogrenci ve Ogretmen isbirligi igerisinde olurlar. Bununla birlikte
CBS’nin egitim ortamlarinda kullanimima dair O6rnekler sunulmasi bu alanda
egitimcilerin CBS’den daha ¢ok faydalanmalarina imkéan taniyacaktir (Tuna, 2009: 2-3).
Ciinkii iilkemizde bu alanda 6nemi bir ihtiyacin oldugu bu alanda ¢alisma yapan farkli

aragtirmalar tarafinda da sik sik vurgulanmaktadir.

Kullanim alanimnin genisligi, her tiirlii veriyi analiz edebilme giicii ve etkin
metodolojisi ile CBS’nin cografya arastirmalarinda ve egitiminde kullanimi her gegen
giin daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ancak cografya egitiminde CBS’nin kullanimi ile
ilgili daha fazla Grnege ihtiya¢ vardir. Bu nedenler CBS’nin kullanimu ile ilgili yeni
ornekler ortaya koymak ve bunlar1 deneyerek CBS’nin basar1 ve motivasyona
katkilarinin ne oldugu ile ilgili ¢alismalar bu alanda yapilabilecek arastirmalardan
birisidir (Sormaz ve Tuna, 2013: 488). Tirkiye CBS ile 2000°1i yillarda tanigmis ve
CBS’nin egitimde kullanimu ile ilgili ¢alismalarda heniiz baslangi¢ asamasindadir. Bu
alanda yapilan ¢alismalar sinirli olmakla birlikte, 6gretmenlerin elinde yeterli diizeyde
uygulama 6rnegi bulunmamaktadir (Kapluhan, 2014: 37). Clnkd Ulkemiz, CBS
konusunda diinya 6lgegindeki gelismeleri izleyen, ancak bunlar1 meslek uygulamalarina

yansitamayan ya da sinirli 6l¢iide yansitan bir tilke durumundadir (Koktiirk, 2003: 4).

2.5.1. Yapilandirmaci yaklasim ve CBS

Yapilandirmaci yaklasim, bireysel 6grenme deneyimlerinde bilgi, inan¢ ve
becerilerin onemine vurgu yapar. Birey elde ettigi bilgi ve deneyimleri sayesinde
yasadign cevreyi dgrenir. Onceki 6grenmeler yeni bilgi ve dgrenmelere 6n hazirlik
saglar ve bu ikisinin kombinasyonu yeni anlayislarin yapilandirilmasina olanak tanir
(Vico, 1995: 1668). Yapilandirmacilikta bilgi dogrudan 06grenenlere verilmez.
Ogrenciler, kendi algilar, tecriibe ve deneyimleri, anlama ve sorusturma yetenekleri ile
bilgiyi kendileri olusturur. Ogrenciler daha énceki bilgilerini yeni durum ve materyaller
ile sorgulayarak yeniden olusturabilir. Ogrenenler problem ¢dzme siirecine aktif
katilarak bilgiyi toplar ve sorular olusturur. Ogrencilerin problemi nasil ifade edecekleri
veya olusturacaklari noktasinda Ogretmenler veya akranlart onlara ipuglar1 vererek

yardimct olurlar. Eger verilen bu ipuglart etkili olursa o6grenciler baglantilar
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gorebilecek ve onlarin mevcut semalar: igerisinde 6grenme ve anlamalart miimkiin

olabilecektir (Hagevik, 2003: 18).

Piaget’e gore ise yapilandirmacilik, bireylerin psikolojik gelisimlerine bagh
olarak gerceklesir. Ogretmenlerin bireylerin zihinsel gelisimlerini dikkate almalar
gerekir. Ona gore 0grenmenin temelinde kesfetme vardir. Sinif ortamlarinda bireysel
etkinliklerin olmasi, bireylerin kendilerini ilgilendiren faaliyetleri igeren Ogrenme

yasantilari ile 68rencilerin kesfetmeleri saglanmalidir (Vico, 1995: 1670).

Ogretmenler genellikle ders kitaplarinda diizenlenmis hazir bilgileri dogrudan
ogrencilere aktarir. Bu gibi simif ortamlarinda etkilesim ve sorgulamanin ¢ok fazla
olmadig1 bir ortam olusur ve 6grenciler genellikle 6gretmenin anlattigi bilgileri oldugu
gibi kabul eder. Bu durum 6grencilerin karmasik meselelere karsi tek bir bakis acisina
sahip olmalarina neden olur (Brooks ve Brooks, 2001: 6). Yapilandirmaci 6gretmen,
problem ve durumlar1 olusturur. Ogrencilerin kesfetmesine, arastirmalarinin  ve
sorgulamalarinin yonlendirilmesine rehberlik eder. Ayni1 zamanda yeni diisiince
kaliplarinin olugsmasinda da onlar1 tesvik eder. Smiflar Ogrencilerin kesfetme
becerilerinin gelistirilebilmesi igin diizenlenmelidir. Ham veriler, birincil kaynaklar ve
interaktif deneyimler saglayan materyaller kullanilarak sinif igerisinde 6grencilerin
anlayislarmin olusturulmasinda kullanilabilir. Ornegin yapilandirmact smiflarda simif
igerisinde niifus sayimi verilerini dogrudan okumak ve aktarmak yerine 6grencilere bu
veriler inceletilir ve yorumlatilir. Ya da 6grencilerin kendilerinin bir mini sayim yaparak
verileri elde etmeleri ve kendi verilerini yorumlamalar1 ve sonuglarini tartismalari

saglanir (Vico, 1995: 1669).

Roblyer ve dig. (1997)’ne gore yapilandirmaci 6grenme ortamlari, problem
cozme faaliyetlerini iceren, problemlerin ¢dziminde zihinsel modeller ve gorsel
formatlar sunan, zengin Ogrenme ortamlar1 saglayan, isbirlik¢i 6grenme gruplarini
iceren, kesfetme yolu ile 6grenmeyi destekleyen, 6zgiin degerlendirme yontemlerinin
yer aldig siirecleri icerir (Roblyer ve dig., 1997: 72; Akt. Zerger, Bishop, Escobar ve
Hunter, 2002: 70).

Egitim alaninda yasanan bu yeni durumlarla birlikte bu alaninda yasanan
problemler sorgulanmakta ve karsilasilan sorunlarin da genellikle egitim ortaminda hala

stkca kullanilan geleneksel yontemlerden kaynaklandigi goriilmektedir. Geleneksel
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yontemlerin egitim ortaminda kullanilmasi egitimin kalitesini diislirmekte, dgrenilen
bilgilerin kisa siirede unutulmasina neden olmaktadir. Egitim problemlerinden birisi
olan geleneksel yontemlerin kullanilmasi cografya alaninda da 6nemli sorunlardan
biridir. Cografya egitimi ile ilgili son donemlerde yapilan arastirmalar incelendiginde
cografya Ogretmenlerinin anlatim ve soru-cevap yontemlerinden vazge¢medigi ve
geleneksellikten kurtulamadiklar1 gortilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin
artik giiniimiiziin ihtiya¢ duydugu nitelikte insan profili olusturmada yetersiz kaldigi

ileri siirtilmektedir (Coskun, 2003: 228).

Cografya derslerinde uygulanan ogretim teknikleri 6grencilerin konulari
o0grenmesinde ve oOgrendiklerini yasamda kullanmalarinda genellikle yetersiz
kalmaktadirlar. Bunun 6nemli nedenlerinden birisi egitim ve Ogretimin Ogretmen
merkezli olmasi, siliregte Ogrencilerin  pasif oldugu oOgretim ydntemlerinin
kullanilmasidir. Bu 6gretim yontemlerinin yerine, 6grenciyi merkeze alan yaparak ve
yasayarak 0grenmeyi temel ilke edinen, kalic1 6grenmenin gergeklesmesini hedefleyen,
Ogretmenin rehberlik ettigi 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6gretimi daha etkin

duruma getirecektir (Aydin, 2014: 217).

Aktif 6grenme stratejileri arastirma, sorusturma ve kesfetmeye yonelik olarak
cesitli metotlar igerir. Yani 6grenciler 6grenme siireci ile aktif olarak ilgilidirler ve bu
stirece aktif katilirlar. Cografyada bu aktivitelerin yapilmasimin amaci, 6grencilerde
mekansal verilerin yorumlanmasi ve analiz edilmesi yoluyla, mekansal bakis agilarini
gelistirmektir. Cografya egitimcileri uzun bir slre boyunca pedagojik olarak
ogrencilerin bilgiye kendilerinin sahip olmasit ya da kendilerinin insa etmesini ve
Ogrenenlerin 6grenmeye aktif olarak katilmasini savundular. Cografi bakis agisina nasil
sahip olacagina ihtiyag duyan ogrencilere ulagsmada aktif 6grenme stratejileri etkili

olabilir (Klein, 2003: 146-147).

Gilinlimiizlin 6nemli bilgi teknolojilerinden olan CBS bir¢ok alanda oldugu gibi
egitim-6gretim ortaminda da aktif 6grenmeye yardimci bir isleve sahiptir (Sahin ve
Gengtiirk, 2007: 179). Bu baglamda CBS, cografyanin temel ilkelerini olusturan ne,
nerede, nasil ve ni¢in sorularin1 cevaplamay1 kolaylastiran, analiz ve sentez yetenekleri
yiiksek, verileri gilincellemesi hizli ve kolay olan 6nemli bir egitim ve 0gretim araci

olarak bu alanda yerini almistir. Cografya 6gretim programi incelendiginde, CBS’nin
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arag¢ olarak Onerilmesi yapilandirmaci yaklagimin temelinde hazirlanan yeni programin
ogrenci merkezli olmasini gerekli gormekte, 6zellikle arastirma, inceleme, gezi-g6zlem
ve proje gibi etkinlikler yaparak 6grencilerin derse aktif katilmasi amaglanmaktadir
(Varol, 2007: 1; Ulugtekin ve Dogru, 2005: 212).

2.5.2. CBS’nin yiiksekogretimde kullanilmasi

Teknolojik gelismeler bilimsel arastirmalara yeni ¢alisma yontem ve alanlari
kazandirir. Verilerin kisa slirede ve daha saglikli analiz edilebilmesine olanak saglar
gorlistinden yola ¢ikilarak yeni donanim ve yazilimlarin, bilimsel caligmalarda
kullanilip sorgulanmasi gerekmektedir. Amaca hizmet edebilecek niteligi olan
teknolojiler i¢in calisma yontemleri olusturmak ve bu teknolojileri yayginlastirmaya
caligmak, ayni zamanda bilim adamlarinin da temel gorevlerindendir (Sevindi, 2005:

101). Bu gorevi yerine getirmede Universitelere blyuk sorumluluk diismektedir.

Egitim sisteminin en iist kademesini olusturan yiliksekogretim, bir yandan
toplumun ihtiya¢ duydugu yiiksek nitelikli insan giiclinii yetistirirken, diger taraftan da
bilimsel caligmalar ve arastirmalar yaparak yeni bilgi ve teknoloji iiretmekte ve
toplumun gelismesine katki saglamaktadir. Universiteler, dgrencilere sadece teorik
bilgiler vermekle kalmaz, ayrica hiir ve bilimsel diisiinme giiciinii kazandirarak
sorunlart bilimsel yontemlerle ¢ozebilecek Ogrenciler yetistirmeyi amaglamaktadir
(Yiiksel, 2002: 362). Universiteler, diinyadaki teknolojiyi dgrenmeye, dziimsemeye,
yenilemeye, hazir insan giiciiniin de yetistirildigi, iilkemizin entelektiiel zenginligine
kaynak olan kurumlardir. Universitelerin gdrevi, arastirma yapmak, bilim iiretmek ve
st diizey egitim saglamak olarak ifade edilir. Bu anlamda {ilkenin gereksinimini
karsilayacak kaliteli insan giiclinii yetistirmek liniversitelerden beklenen temel gorevdir
(Altok, 2008: 41). Yiiksekogretim, bilgi teknolojilerinin yaygin olarak kullanildig: bir
diger 6nemli faaliyet alamidir. Bugiin yiiksek6gretimde bilgi teknolojileri biyuk oranda
egitim ve Ogretimin seklini ve kapsamini degistirmektedir. Gilinlimiizde internetin ve
diger teknolojilerin olusturdugu yeni egitim ve ogretim teknolojileri tam olarak
kullanilamamaktadir. Bilisim ve iletisim teknolojisinin guclinden tam olarak
faydalanabilmek igin, tamamlayici ve tanimlayici ¢alismalara ihtiyag vardir. Ulkemizde
tim Ogretim elemanlarinin bilgi ve iletisim teknolojilerinden miimkiin olan en {ist

seviyede faydalanmalarinin ve bu teknolojiye 6nem vermelerinin, yiiksekogretimin
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gelismesine ve egitim-0gretimde verimlilik artisina paralel olarak gelismis tlkeleri

yakalamamiza olumlu ve 6nemli etkisi tartisilmazdir (Turan ve Colakoglu, 2008: 119).

CBS, arttk temel egitim kurumlarinda, {niversitelerde ve 0zel sektor
kuruluslarinda da 6gretilmektedir. Ciinkii insan ve cografya arasindaki iligski var oldugu
sirece CBS de insan hayatinda devamli yer alacaktir. Oyle ise bilgisayar ¢aginda
uygulamali cografyacilarin CBS hakkinda genis bilgi ve deneyime sahip olmalari
gerekmektedir. Ancak bugin Turkiye’de Universitelerin cografya boliimlerinde yeterli
derecede CBS’nin 6gretildigini sdylemek zordur (Korkmaz, 2003: 310). Bunun sebebi
ise, iliniversitelerde CBS derslerini verecek Ogretim elemani sayisinin yeterli diizeyde

olmamasidir (Turoglu ve dig., 2014: 7).

CBS ile cografya biliminde gerceklesen degisimlerin en 6nemli yansimalari
tiniversitelerde yasanmistir. CBS, iiniversitelerde yapilan cografi arastirmalarin
kalitesini ve etkinligini artirarak cografyacilarin daha tiretken olmalarina imkéan
tanmimistir. Pek c¢ok iilkede 6grenci sayisi agisinda kan kaybeden cografya boliimlerinin
tercih edilebilirligini artirmistir. Farkli sektorlerde istihdam edilmek {izere belirli bilgi
ve becerilerle donatilmis olarak mezun vermek i¢in 6grenci yetistiren yiiksekogretim
cografya programlarinda CBS ile egitime 6nem verilmektedir. CBS 06grenciler igin
onemli bir istihdam alan1 olustursa da ayrica 6gretim elemanlar: ve 6grenciler icin etkili
bir 6gretim ve dgrenim aracidir (Demirci, 2013: 113-114). Ogretim elemani ve dgrenci,
cografya derslerinde CBS destekli Ogretimle aktif bir egitim-6gretim ortami
olustururlar. Burada 6gretim elemani, 6grencilere yeni bilgiler aktarmak yerine, CBS
destekli cografya dersinin islendigi sinif ortaminda 6grencilere neden-sonug prensibine
dayali olarak 6grencilerin bilgiye adim adim ulagsmasini saglamalidir. Sinif ortaminda
CBS ile olusturulan harita, grafik, kesit ve diyagramlar cografya dersi i¢in uygun
sekilde tasarlanmakta ve zengin O0grenme yasantilari olusturulmaktadir. Bu ortamda
Ogrencinin ilgi ve 6grenme egilimi olumlu yonde gelisir ve derse karsi motivasyonu
artmis olur. Yiiksekogretimde CBS destekli yapilandirmacit 6gretim stratejisi ile
Ogrenciler, cografya derslerinde her tiirlii konuyu analiz edebilme, cesitli verileri
istenilen duzeyde neden-sonug ilkesine dayali olarak yeniden yorumlayabilme ve
baglant1 kurabilme yetenegi kazanir. Bununla birlikte yliksekdgretimde CBS’nin
kullanilmasiin dgrencilere genis hayal giicii, daha ¢ok katilimcilik ve bilimsellik gibi

(Ozgen ve Cakicioglu, 2008: 588) ¢esitli yeterlilikler katacag: da ortadadir.
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2.5.3. CBS’nin egitimde kullanilmasinin sinirhliklar:

Gunimuzde egitim ortamlarinda kullanilabilecek pek ¢ok teknolojik modern
arag-gere¢ ve materyal bulunmaktadir. Bunlarin egitim ortamlarini olumlu yoénde
etkiledigi tartisilmaz bir gergektir. Ancak bununla egitim ortamlarinda teknolojilerinden
yararlanma konusunda bazi sorunlar da yasanmaktadir. Bu teknolojiler egitim
ortamlarinda etkili ve verimli bir sekilde kullanilmadiginda sagladigi avantajlar
dezavantaja dontisebilir. Heniiz gerekli alt yapiin tamamlanmamis olmasi, bu
teknolojilerin amag¢ dis1 kullanimi1 ve bunlardan yararlanma konusunda 6gretmenlerin
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalar1 bu duruma neden olabilir. Egitim-6gretimde
bilgisayarlardan yararlanmak mutlaka bu alanda bir egitim almay1 ve bunda da istekli
olmay1 gerekli kilar. Bu nedenle 6ncelikle 6gretmenlerin teknoloji okur-yazari olmalari
ve bu alandaki gerekli becerileri kazanmis olmalar1 gerekir (Sahin ve Gengtiirk, 2007:

220).

Tsou ve Yanow, (2010)’a gore gilinlimiizde mekansal okuryazarlik becerileri ile
donatilmis 6grenciler, 21. yiizyilin 6nemli sosyal sorunlarina karsi daha hazirlikli
olacaklardir (Tsou ve Yanow, 2010: 45). Bu konuda CBS, siiphesiz mekansal
diisinmede ve cografya dgretiminde degerli bir kaynak ve cografi analiz i¢in gugli bir
aragtir. Modern toplumda CBS’nin kullanimi1 hizli bir sekilde artiyor olsa da, teknolojik
gelismeler 15181inda beklentilerle uyumlu oranda egitimciler tarafindan heniiz istenilen
diizeyde uyum saglanamamustir. Ozellikle 1990’11 yillardan bu yana genis bir alanda
pek ¢ok meslek grubu tarafindan kullaniliyor olmasina karsin, egitim alaninda CBS’nin
kullanimi istenilen diizeyde degildir (Bednarz ve Schee, 2006: 192; Hanewicz, 2009:
2231; Johansson, 2003: 1).

Cukur (2005: 98-99), CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili yasanan sorunlari

su seklide siralamustir:

e (CBS’nin egitim ortamlarinda kullanilmasinin pek ¢ok faydasi olmasina karsin,
CBS’nin temel islevlerini yerine getirebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan gesitli araglar
vardir. Bu araglarin pahali olmasi CBS’nin egitimde kullanilmasinin 6nemli
stnirliliklarindan biridir.

e Bununla birlikte cografya derslerinde CBS’yi kullanabilecek ve materyal

gelistirebilecek 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi
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e CBS programlarinin énemli bir kisminin Ingilizce olarak hazirlanmasi 6gretmen

ve 6grenci i¢in kullanimda sorunlarin yasanmasina neden olmaktadir.

CBS’nin 6gretim ortamlarinda kullanimini sinirlandiran en 6nemli nedenlerin
basinda Ogretmen faktorii gelmektedir. Ogretmenlerin CBS yazilimlar1 hakkinda
yetersiz bilgiye sahip olmalar1 ve yeterli zamanlarimin olmamasi bu teknolojinin
kullanimini  sinirlandirmaktadir (Ugurlu, 2008: 88). Demirci (2007: 385-386) ise
CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili yasanan giicliikleri iki baslik altinda toplayarak
aciklamistir. Bunlardan birincisi teknik giigliiklerdir ki, genel olarak bilgisayar
donanimi, yazilim ve veri ile ilgili zorluklardir. ikinci olarak ise sistematik zorluklardir.
Bunlar ise, CBS’nin 6nemini kavramis ve bu konuda yetismis eleman problemidir.
Tirkiye’de CBS konularinin egitim fakiiltelerinin cografya programlarinda heniiz
yeterince yer almamis olmasindan dolay1 cografya 6gretmenleri bu sistemi tanimadan
ogretmen olmaktadirlar. Egitim fakiiltelerinin bugiin istenilen diizeyde CBS egitimi
vermis olduklart diisiiniilse bile mevcut 6gretmen sayilar1 géz oniline alindiginda iilke
genelinde ortaya ¢ikan ihtiyacit karsilamaktan c¢ok uzaktir. Bu konuda Tiirkiye’de
Ogretmenlerin mesleki acidan bu alanda yetistirilmeleri ve CBS ile ilgili ders
malzemeleri konusunda desteklenmeleri gerekmektedir. CBS’nin  6gretmenler
tarafindan etkin olarak kullanilmasinin 6niindeki en buyik engellerden biri de bu
konuda 6gretmenleri destekleyecek, onlarin derslerinde kullanabilecekleri malzemelerin
eksikligidir. Bu eksikligi ortaya ¢ikaran en Onemli husus da mevcut cografya
miifredatlarinin CBS’yi bunlara adapte edecek uygulama ve projeye yonelik yapidan
cok ezbercilige dayali olmasidir. Bu durumda 6gretmenlerin CBS’yi derslerine nasil
adapte edecekleri konusunda yasanan problemlere karsi cografya konulari i¢in drnek
uygulamalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica bu konuda 6gretmenlere gesitli etkinliklerle
bu teknolojinin kullanimimin kazandirilmasi gerekir (Karatepe ve Incekara, 2009: 75).
Bu durumda 6gretmenlerin ihtiyaglarini giderme konusunda da en Onemli gérev bu

alanda faaliyet gosteren akademisyenlere ve arastirmacilara diismektedir.

Meyer ve dig. (1999)’ne gére CBS’nin okullarda kullanilmasinin 6niinde bes ana

sorun veya engel bulunmaktadir bunlar;

e Uygun yazilim ve donanim yetersizligi,
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e Ogretmenlerin yeni teknolojilere hdkim olmamasi ve mevcut miifredatta
bununla ilgili yagsanan sorunlar,

e Yazilim ve donanimla elde edilmesinden sonra Ogretmenlerin veya
kullanicilarin egitimini siirekli kilmak i¢in onlara rehberlik etmek ve onlara
bu konuda destek olmak,

e CBS uygulamalart ile ilgi miifredatta yasanan eksiklikler,

e Ogretmenlerin mekansal ve cografi bakis agisina sahip olmada istenilen
diizeyde olmamalari. (Meyer ve dig., 1999: 572; Bednarz ve Ludwig, 1997:
126; Akt. Patterson, Reeve ve Page, 2003: 277).

Belki de bunun sebebi, CBS’nin okullarda kullanilabilmesi i¢in okullarin mevcut
durumu dikkate alindiginda, bilgisayar teknolojisinin pahali olmasi ve bu teknolojiyi
Ogretecek Ogretmenlerin azligi olabilir. Ya da okullarin gelismis yazilim ve donanimi
elde etmede, siirekli bunlar1 gilincellemede ve bunlar1 6gretecek personel ihtiyacim
karsilamada gerekli kaynagi ayirmaktan c¢ekinmeleri CBS’nin okullarda kullanimina

engel teskil edebilir (Patterson, Reeve ve Page, 2003: 277).

2.5.4. Cografya dersi 6gretim programinda (CDOP) CBS

Tiirkiye’de 2005 yilindan sonra uygulamaya konulan yeni program pek g¢ok
alanda oldugu gibi 6gretmen yeterlilikleri konusunda da yeniliklere imza atmaktadir.
Ornek olarak 6gretmen yeterliliklerinde onemli bir boyut olan arazi calismalar1 ve
Cografi Bilgi Sistemleri gibi teknik ve yetenege dayali konularin yeni programda
uygulamaya konulmasini gosterebiliriz. Boylece programda gretmenlerden yeni bazi
yeterlilikler de beklenmektedir. Bu kapsamda 6gretmen egitimi ve yeterlilikleri ile
hizmet i¢i egitimler 6nemli bir konu haline gelmistir (Karabag ve Sahin, 2007: 69).
Bununla birlikte program, gunimuz bilgi-iletisim teknolojilerinin cografya konularinin
ogretiminde kullanilmasini1 desteklemektedir. Bu baglamda programda 6ne ¢ikan en
onemli yenilik CBS konusundadir. Daha 6nceki programlara gore hazirlanan ders
kitaplarinda sadece tanim olarak yer alabilen CBS, yeni programda dogrudan etkinlik
gelistirme olarak yerini almistir. Bazi kazanim ornekleri incelendiginde program
onerilerde bulunmustur. Programda CBS’nin uygulanmasi yoniindeki oneriler de “CBS

uygulamasi yapilabilir” seklinde sunulmustur. Programda CBS uygulamalar1 9. sinifta
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5, 10. sinifta 9, 11. smifta 2 ve 12. sinifta ise 4 defa kazanimlarda 6nerilmistir. Cografya
Ogretim program’inda CBS ile ilgili uygulamalar yapilabilir seklinde Onerilere yer
verilse de CBS’nin ne oldugu ve bunun Onerilen konularda ne sekilde kullanilacagi

hakkinda her hangi bir bilgi verilmemistir (CDOP, 2006: 9; Demirci, 2006: 242).

Tablo 2.3.
Cografya Dersi Ogretim Programinda CBS Uygulama ve Etkinliklerinin Onerildigi
Konular
Sira No Ds'ul;éii On?\r;lllir;aléﬁ:lmm Onerilen Etkinlik Konulari
1 9. Smif A.9.4 Aciklamalar kisminda
2 A.9.5 Aciklamalar kisminda
3 A.9.6 Es yiikselti egrilerinin dili
4 10. Sinif B.10.1 Aciklamalar kisminda
5) B.10.2 Zamanda ve alanda niifus degisimi
6 B.10.3 Piramitlerin anlattiklari
7 B.10.6 Ekonomik faaliyetlerin siiflandirilmasi
8 C.10.5 Tirkiye’de iklim elemanlarinin dokusu
9 C.10.6 Farkliligin nedenleri
10 C.10.15 Tiirkiye’nin sehirsel dokusu
11 C.10.16 Niifusun dagilisindaki farklilik
12 C.10.17 Niifusumuzun dinamikligi
13 D.10.1 Aciklamalar kisminda
14 11. Sif B.11.2 Sehirlesen diinya
15 B'“;i"él's_ Uretimden tiketime
16 C.11.2 Uretim-dagitim-tiiketim dokusu
17 12. Simif C.12.4-C.12.5  Turkiye’nin ticari dokusu
18 C.12.10-C.12.11  Gelecege ait senaryolar

19 C.12.5 Satrang taslar
Kaynak: (CDOP, 2011, Demirci, 2006).

2.5.5. Yiiksekogretim programinda CBS

Egitimde, okullardaki 6grenmeler ile yasam deneyimleri arasinda bir baglanti
olmasi ve aktif 6grenme ve 6gretme ortamlarinin olusturulmasi amaclanmaktadir. Bu
acidan Lynton (1983), iiniversitedeki ders ve programlarin nasil olmasi ve neleri

yansitmasi gerektigi konusunda goriislerini su sekilde dile getirmistir:
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e Teorik analiz ve pratik deneyim arasinda yakin bir baglant1 olmali,

e Profesyonel teknik ve disiplin metodolojisinin yani sira ¢ok daha fazla
sinirlandirilmig tartismanin yapilmasi,

e Birden fazla disiplin alanm1 ve bakis acis1 kullanilarak problem ¢6zme iizerine
daha fazla 6nem ve vurgu yapilmasi,

e Cesitli bireysel beceriler birlestirilerek takim ¢alismasi i¢in daha iyi hazirlik
yapilmast,

e TUm mesleki aktiviteler icerisinde 0Ozellikle politik, ekonomik ve sosyal
konular tzerine daha fazla odaklanmak,

e Hemen hemen her diisiince ve goriisle ilgilenmek ve agikca tartismak,

e Profesyonel/mesleki yasamda kisiler arasinda duyussal ve biligsel olmayan
farkli bakis agilar1 izerine vurgu yapmak. Ancak Universitelerdeki derslerin
igerikleri ve programlar incelendiginde bu hedeflerin yeterince yer almadig

gorilmektedir. (Lynton, 1983, Akt. Lawther, 1998: 192).

Tiirkiye’de CBS’nin yiiksekdgretim programlarinda yer almaya baglamasi
1990’Ih yillarda gerceklesmistir. Jeodezi ve Fotogrametri boliimleri Tiirkiye’de ilk
olarak CBS’yi programlarina almiglardir. Gliniimiize kadar gegen zaman igerisinde CBS
egitimi veren bolimlerin sayisi artarak cografya boliimlerinde, sehir ve bolge
planlamada, jeolojide, orman miihendisliginde ve toprak bolimlerinde kullanilir hale
gelmistir. Ancak bu istenilen diizeyde degildir. Tiirkiye’de halen bir CBS dersinin bile
verilmedigi cografya bolimleri mevcuttur (Demirci ve Karaburun, 2010: 37).
Tirkiye’de cografya boliimleri disinda geodezi, fotogrametri, jeoloji, cevre, peyzaj,
orman ve bazi miihendislik boliimlerinde lisans ve on lisans diizeyinde CBS egitimi

verilmektedir (Turoglu, 2003: 315).

Cografi  bilgi  bistemlerinin  Universitelerde bolim  dizeyinde durumu
incelendiginde 6n lisans diizeyinde sadece 5 Universitede yer aldigi goriilmektedir. Bu

tiniversitelere ait bilgiler Tablo 2.4’te verilmistir.
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Tablo 2.4.

Yiiksekogretim On Lisans Diizeyinde CBS Programi Bulunan Universiteler

Ogrenci Sayisi

. . Ogrenim
Universite Bolum I . .
. Sdresi
Ogr Ogr
Akdeniz Universitesi  Cografi Bilgi Sistemleri 50 50 2
Istanbul Universitesi ~ Cografi Bilgi Sistemleri 150 - 2
Mehmet AKITEISOY (5 a6 Bilgi Sistemleri 40 40 2
Universitesi
Selguk Universitesi Cografi Bilgi Sistemleri 40 - 2
Suleyman Demirel Cografi Bilgi Sistemleri 50 - 2

Universitesi
Kaynak: Yiiksekdgretim Programlar1 ve Kontenjan Kilavuzu, (2014) ve flgili Universitelerin Web
Sayfalar.

Tablo 2.4 incelendiginde, 2014 yili itibariyle Tiirkiye’de 6n lisans diizeyinde
sadece bes liniversitede CBS boliimii yer alirken bu boliimlerde 6grenim goren dgrenci
sayis1 ise toplamda 420 kisidir. Universitelerde verilen CBS egitiminin nitelik ve
niceligi ile toplam mezun olan O6grenci sayisi dikkate alindiginda 6zel ve resmi
kurumlarin CBS konusunda egitilmis kisilere olan ihtiyaci karsilamada yetersiz oldugu

sOylenebilir.

Gunumuzde yiiksekogretimde ¢ogu cografya boliimiinde CBS ile ilgili dersler
yer alirken halen bazi boliimlerde CBS ile ilgili derslerin olmadigi goriilmektedir.
Cografya boliimlerinde CBS’nin yayginlagmasi sevindirici bir gelisme olsa da CBS
egitiminin yeterliligi ayr1 bir tartisma konusudur. Bir yandan bu egitimi verebilecek
ogretim elemani eksikligi diger taraftan da donanim, fiziki mekan ve yazilim yetersizligi
tim boliimlerde yeterli diizeyde bu egitimi vermenin Oniinde en biiyiik engeldir

(Turoglu ve dig., 2014: 5; Yigit, Ataol ve Ding, 2011: 323).

Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim diizeyinde Ogretim programlart oOzellikle de
cografya Ogretim programi zaman igerisinde pek c¢ok kez yenilenmistir. Ancak
ortadgretim programlarinin modernize edilmesi cografya egitiminde ¢cagdas standartlar
yakalamak agisindan yeterli degildir. Modernizasyonun yliksekogretim diizeyinde de
yapilmasi1 gerekir. Bugiin Tirk yiiksekdgretim kurumlarinda cografya dgretimi yapilan

tiim boliimlerin temel sorunlar1 bulunmakta ve bunlarin ¢oziilmesi i¢in sistematik bir
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calisma gerekmektedir (Ar, 2010: 33). Ulkemizde ilk, orta ve yiiksekogretimde
cografya Ogretiminin yasadigi bircok sorunun asil kaynagini yiiksekdgretim
olusturmaktadir. Cilinkli ilk ve ortadgretimde cografya Ogretimini gergeklestirenler
yiiksekogretim kurumlarinda yetismektedir. Etkili stratejiler kullanan ve etkin 6grenen

Ogrenciler, bu konuda iyi egitim almis 0gretmenler tarafindan olusturulur (Karadeniz,

2010: 79).

Ulkemizde fiziki ve beseri cografya ile bilimsel temellerini cografyadan ve
cografyanin mekansal teorilerinden alan CBS’nin, cografyanin biitiinliigiinii koruyacak
bir yaklasimla birlikte degerlendirilmesi gerekir. Ulkemizde akademik anlamda
cografyanin yeniden yapilanmasinda siliphesiz ki yeni teknolojilerin yaygin kullanimi
ana omurgayi olusturmalidir. S6z konusu cografi teknolojilerin merkezinde ise CBS yer
almaktadir (Mutluer ve Olgen, 2003: 424). Ancak Universitelerimizdeki uygulamalar ve
mevcut durum dikkate alindiginda CBS’nin akademik anlamda yeterince kullanilmadigi

veya kullanimin sinirh diizeyde kaldigin1 gérmekteyiz.

CBS uygulamalar yurtdisinda yiiksekdgretim cografya derslerinde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ancak geleneksel ders anlatim yontemlerinin halen agirlikli
olarak kullanildig: Tiirkiye’de yiiksekogretimde CBS’den yeterince
yararlanilmamaktadir. Ogrencilere onemli faydalar saglayacak olan bu ydntemin
Ogretim elemanlarinca yirittikkleri derslerde belli konularin anlatiminda CBS’yi
kullanmalar1 6gretimin etkinligini artiracaktir (Demirci, 2013: 115). Ancak Turkiye’de
cografya boliimleri ise bu konuda istenilen diizeye gelememistir. Cografya mezunlari
sadece 0gretmen olur diigiincesi hakim olmus ve baska bir alanda is yapamaz duruma
gelmistir. Halbuki yasamla igi ige ve toplumlarin sorunlarina ¢6ziim iiretebilecek olan
cografyanin ihtiyaglara cevap verebilmesi i¢in Ozellikle lisans egitiminde yeterli
diizeyde CBS egitimi verilmelidir. Projeler ile CBS caligmalar1 desteklenmeli ve diger
kurumlarla isbirligi i¢inde olunmalidir. Ciinkii giiniimiizde aktif olarak toplumlarin
problemlerine ¢ozliim {retebilecek nitelik ve nicelikte cografyact yetistirilmesi

zorunlulugu bulunmaktadir (Yigit, Ataol ve Ding, 2011: 314).
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2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu bolumde CBS’nin egitim ortamlarinda kullanim ile ilgili yurt iginde yapilan
calismalara (Armutcu, 2013; Dasdemir, 2013; Yurdam, 2013; Unal,2012; Ineg, 2012;
Aydogmus, 2010; Erdogan, 2009; Tiirkez, 2009; Tuna, 2008; Aladag, 2007; Simsek,
2007; Ugurlu, 2007; Tiyekli, 2007; Karatepe, 2007; Demirci, 2007) ve yurt disinda
yapilan ¢aligmalara (Kim ve Bednarz, 2013; Madsen ve Rump, 2012; Lee ve Bednarz,
2009; Milson ve Earle, 2008; Bevainis, 2008; Suen, 2006; Galev ve Mihova, 2006; Lee,
2005; Patterson, Reeve ve Page, 2003; West, 2003; Hagevik, 2003; Kerski, 2001)
ulagilmigtir. Ulagilan bazi g¢alismalarla ilgili acgiklamalar ilkogretim, ortadgretim ve

yiiksekdgretim seklinde alt bagliklara ayrilarak asagida belirtilmistir.

2.6.1. ilkogretim diizeyinde yapilan ¢alismalar

Simsek, (2007) doktora ¢alismasinda, 68rencilerin bilgisayar ortaminda ve aktif
ogrenme teknikleri ile 6grenmelerine yardimci olan, ayni zamanda 6grencide bilgi
kaynaklarina ulagma, arastirma, analiz ve sentez, mekan1 algilama, harita, grafik yapma
ve yorumlama becerilerinin gelismelerine olanak taniyan CBS yontemi ile ders
islemenin, sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin, basarilar1 ve tutumlar iizerindeki
etkisini belirlemeye c¢alismistir. CBS’nin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasi ile
egitim- ogretime saglayacagi katkilar iizerinde durulmustur. Sosyal bilgiler derslerinde
CBS’nin kullanilmasiin hem dersleri daha canli kilacagi, hem de yapilacak derslerin
zihinde kalmasina vesile olacagl savunmustur. Yapilan bu c¢alisma sonucunda deney

grubu lehine anlaml1 bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ugurlu, (2007) doktora ¢alismasinda, 6. smifta 6gretim programinda yer alan
Tiirkiye’nin Dogal Kaynaklar1 konusunun oOgretiminde CBS kullaniminin 6grenci
basarisina ve teknolojiye yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplu
olan arastirmasimi 2006-2007 egitim-68retim yilina gergeklestirmistir. Calisma
sonrasinda yaptigi t- testi ve Anova sonuclarina gére CBS’nin basariy1 yiikselten bir
etkiye sahip oldugu ve ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu yonde

gelistirdigi sonucuna ulagmustir.

Aladag, (2007) doktora caligmasinda, aragtirmaci CBS’nin basar1 ve

motivasyona etkisinin yaninda CBS becerileri ve CBS ile islenen derse karsi tepkileri de
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ortaya koymaya ¢aligmistir. Deney kontrol 6n test ve son test uygulamali olarak yaptigi
calisma 3 hafta slirmiistiir. Arastirmaci kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemlerini, deney grubunda ise CBS yazilimi kullanilarak uygulama ve etkinlikler
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda kullanilan yontemlerin etkisinin anlamli diizeyde
olup olmadigini ortaya koymak icin t-testi kullanilmis. Uygulama sonucunda deney

grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hagevik, (2003) yaptig1 doktora calismasinda yapilandirmaci siniflarda CBS’nin
Ogrencilerin ve Ogretmelerin cevre bilgilerinin gelistirilmesine etkisini incelemeye
calismistir. Karma desenli bir arastirma olan bu ¢alisma, deney ve kontrol gruplu olmak
lizere toplam 164 6grenci ile yiiriitiilmiigtiir. Ayrica ¢aligmaya 12 6gretmen katilmistir.
Aragtirma 2001-2002 akademik yilinda gergeklestirilmis. Deney grubu ile uygulamalar
6 hafta boyunca devam etmis. Arastirmada test sonuclarindan elde edilen veriler Anova
ile analiz edilmis ve gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli (p <
.001) bir sonug elde edilmisken, cinsiyet agisindan ise bu sonug¢ anlamli (p < .0.51)
degildir.

Ineg, (2012) yiiksek lisans calismasinda, 6. smif sosyal bilgiler dersinde
“Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde gelistirdigi CBS uygulamasini 75 deney, 68 de
kontrol grubundan olusan toplam 143 &grenci ile yiiriitmiis. Aragtirma sonucunda deney

grubu lehine anlamli bir farkin olustugunu sdylemistir.

Unal, (2012) yiiksek lisans tez ¢alismasinda deney ve kontrol grubundan olusan
deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkdgretim 5.
smif diizeyinde toplam 49 0Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda dersler CBS
destekli islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel metotlarla yiiriitiilmiistiir. Calisma
sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin lehine anlamli fark olugsmus ve ayrica
Ogrencilerin CBS teknolojisine karst olumlu bir tutum sergiledikleri sonucuna

varilmigtir.

Aydogmus, (2010) calismasini ilkogretim 6. ve 7. smif Ogrencileri ile
gergeklestirmis. Yapti§i bu calismada sosyal bilgiler dersi igerisinde bazi 6grenme
konular1 belirlenmis. Belirlenen bu konularin islenmesi CBS uygulamalar ile yapilarak
stirec sonunda yapilan bu uygulamanin O6grencilerin ilgi, motivasyon ve Ogrenme

diizeylerine olan etkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmaci, uygulama
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sonucunda CBS’nin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve Ogrenme diizeyleri iizerinde

olumlu katkisinin oldugunu savunmustur.

West (2003) calismasinda, CBS’nin ogrencilerin diisiinme becerilerine ve
motivasyonlarina olan etkisini incelemistir. Calismasini 1999 ve 2000 yillar1 arasinda
109 &grenci ile yapmus. Ogrencilerdeki degisimi belirlemek amaciyla dlgek kullanilmis
ve bu 6lgegi On test ve son test olarak uygulamistir. Elde ettigi sonuglari ise t testi ve
Anova’da degerlendirerek anlamli bir farkin olup olmadigini incelemistir. Sonuglar
incelendiginde ise CBS’nin Ogrencilerin tutumlari, diisiinme becerileri ve

motivasyonlari lizerinde pozitif yonde bir etki olusturdugunu dile getirmistir.

2.6.2. Ortaogretim diizeyinde yapilan calismalar

Patterson, Reeve ve Page (2003) yaptiklar1 ¢alismalarinda, CBS’nin &grencilerin
cografi arastirmalarda cografi ilkeleri Ogrenmelerine ne oranda yardimci olup
olamayacagini arastirmiglardir. Arastirma bir proje diizeyinde yerel bir lise ve iiniversite
Ogrencileri arasinda yiiriitiilmiis. Arastirmaya katilan ¢calisma gruplarinin birine 9 saatlik
CBS egitimi verilmis, diger grup ise CBS egitimi verilmemistir. Uygulama sonrasinda
cografya Ogretim programi gergevesinde hazirlanan basari testi, her iki gruba da
Uygulanmis ve t- testi sonuc¢larina bakilmis. Veriler sonrasinda CBS egitimi alan grup
lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Sonugta CBS’nin cografi ilkelerin

Ogrenilmesine yardimci oldugu vurgulanmastir.

Milson ve Earle (2008) yaptiklari g¢alismalarint dokuzuncu smif cografya
Ogrencileri iizerinde yiiriitmiislerdir. Calisma, timevarimsal 6grenme ortami igerisinde
ve cografya O0gretim programinda CBS teknolojisinin entegrasyonunu saglamak igin
CBS’nin bir ara¢ olarak kullanimint kesfetmek amaciyla yapilmistir. Grup halinde
calisan 6grenciler bir bolge ya da lilkenin karsi karsiya oldugu 6nemli bir meselesi
tizerinde bir sunum gergeklestirmek amaciyla CBS kullanilmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgulara gére, CBS cografya egitimi i¢in olduk¢a basarili bir aractir. Nitel
veriler sinif ortaminda yapilan gozlemler ve odak grup goriismeleri sonucunda elde
edilmistir. Arastirma sonucuna dayanarak c¢alismanin iki olumlu yonii ortaya

konulmustur. Bunlardan birincisi bu ¢alismanin 6grencilerin  6zgiirlik algilarinin
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gelismesine yaptig1 katki, ikinci ise, 6grencilerin uzak diyarlarla empati kurmalarina ve

kiiltiirel farkindaligin olusmasina katki saglamis oldugu katkidir.

Kocak, (2007) yiksek lisans tez ¢alismasinda, CBS’nin lise cografya 6gretim
programinda cografya Ogretiminde kullanilabilirligini tarim cografyasi dersinden
orneklerle agiklamaya g¢aligmistir. Verilen orneklerde cografya Ogretim programi ile
CBS arasindaki baglantiya dikkat edilmistir. Bu amagla “Tiirkiye Tarim Veri Tabani”
meydana getirilmis ve veri tabanindaki verilerin 6zelliklerine bagli olarak CBS
yeteneklerinin tamami olmasa da bir kismi gdsterilmeye ¢alisiimustir. Oneri olarak da;
CBS kullanacak olan basta 6gretmenler ve daha sonra 6grenciler olacagi ig¢in bu konuda
gerekli egitimin verilmesi gereklidir. Bir aract nasil kullanacagin1 bilmeyen birisinden
basar1 beklemek miimkiin degildir. Basta 6gretmenlerimizin bu konuyu 6grenmesi
gerekmektedir. CBS’nin, cografya 6gretiminde kullaniminin yayginlagtirilmasi ve etkili
olarak kullanilmas1 igin, cografya Ogretmeni yetistiren kurumlarda ders olarak
konulmasi, hizmet i¢i kurslar diizenlenmesi, internet ortaminda ders verilmesi, CBS ile
ilgili giin ve haftalik etkinlikler diizenlenmesi gibi egitici ¢alismalar yapilmasi ile ilgili

Onerilerde bulunmustur.

Tuna, (2008) doktora ¢aligmasinda, CBS’nin cografya egitiminde kullanimina
ornek olusturmak tizere CBS ile 6gretim ayaginin proje gelistirme yontemi igerisinde
ornek bir proje uygulama sireci gergeklestirmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, ezbercilik
anlayis1 yerine aktif 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran, 6grencileriin, problem ¢dzebilme, ¢ok
boyutlu diisiinebilme bilgi ve becerilerini elde etmelerini amacglayan bir O6gretim

programinin hazirlamasiyla 6gretmenlere katkida bulunacagina isaret etmektedir.

Erdogan, (2009) yiiksek lisans ¢aligmasinda 10. sinif cografya derslerinde dogal
afetler konularmin CBS ile 6gretimini gerceklestirerek CBS’nin dgrencilerin akademik
basarilarina etkisi incelenmis, ¢alisma sonucunda uygulama yapilan deney grubu lehine

anlamli bir farkin oldugu aciklanmistir.

Tiyekli, (2007) c¢alismasinda, veri tabani destekli bir CBS yaziliminin
gelistirilmesi ve hazirlanan yazilimla lise 9. smif cografya dersi “2. Boliim, Harita
Bilgisi, Harita Cizim Y®&ntemleri, Projeksiyonlar ve Ozellikleri, Haritalar ile Yolculuk”
konusunu islenmigtir. Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol grubunun son test

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmuigstir.
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Zaman ve dig. (2009) yaptiklari ¢aligmalarinda, CBS’nin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisini incelemeye calismislardir. Bu amagla 2008-2009 egitim-
Ogretim doneminde iki farkli liseden toplam 86 68renci deney ve kontrol grubu olarak
uygulamaya dahil edilmistir. Iklim tipleri ve bitki ortiisii konusu deney grubunda CBS
kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel metotlar kullanilmistir. Gruplara
On test ve son test olarak basari testi uygulanmis ve gruplarin aldiklar1 puanlar SPSS’te
analiz edilerek sonuclar incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére uygulama yapilan
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmis ve sonucta
CBS’nin ogrencilerin  akademik basarilarini  artirmada etkili oldugu ve CBS

uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme istegini artirdig1 sonucuna varilmistir.

Karatepe, (2007) doktora calismasinda, CBS’nin Tiirkiye’de ortadgretim
cografya oOgretiminde kullanimint ve smirhiliklarini ortaya koymaya calismistir.
Calismanin uygulama asamasinda {i¢ adet CBS tabanli 6rnek ders uygulamasi
hazirlanmistir. Oncelikli olarak uygulamada kullanilan veriler CBS veri tabanima
aktarilmis, CBS ortaminda 6rnek dersler farkli 6grenci gruplarina uygulanarak CBS’nin
Ogrencilerin 6grenme siirecine etkisi gozlenmeye c¢alisilmistir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin basar1 durumlar1 incelenerek elde edilen veriler 1s18inda bilgi

teknolojilerinin cografya 6gretiminde uygulanabilirligini ortaya koymustur.

Armutcu, (2012) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ortadgretim cografya
derslerinde CBS tabanli projeleri uygulamanin énemini vurgulamis ve 6grencilerin CBS
tabanli projelere karsi tutumlarini ortaya koymayir amaglamistir. Caligmasini proje
grubunda yer alan 15 6grenci ile yiiriitmiis. Arastirma sonucunda ise CBS tabanlh
projelerin cografya derslerinde kullanilmasinin derslere karst 6grencilerin ilgilerini
arttirdigin1 ve konular1 daha anlasilir hale getirdigini ileri siirmiistiir. Bu calisma
sonucunda 6grenciler mekanin anlasilmasi, yorumlanmasi ve yonetilmesinde CBS’nin
roliinii agikca gormiisler ve bu teknolojinin cografya derslerinde daha fazla kullanilmas1

gerektigi sonucuna varmiglardir.

Yurdam, (2013) yiiksek lisans calismasinda, cografya derslerinde CBS’nin
kullaniminin 6grenme tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. 10. simif cografya
ders kitabinda “Tiirkiye’de Iklim Elemanlarinin Ozellikleri” ve “Diinyayr Kaplayan
Ortii: Bitkiler” konularmi CBS uygulamalar1 ile deney grubunda yiiriitmiistiir. Kontrol
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grubunda ise geleneksel yontemlerle dersi islemistir. Ogrenci goriislerine de yer verdigi
uygulama sonucunda Ogrenciler, cografya dersine karsi ilgilerinin arttigini, derste
dikkatlerinin daha az dagildigi, uygulamanin ilgi ¢ekici oldugu ve bu uygulamalarla
konuyu daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica CBS’nin cografya derslerinde

daha fazla kullanilmas1 gerektiginin altini ¢izmislerdir.

2.6.3. Yiiksekogretim diizeyinde yapilan calismalar

Galev ve Mihova (2006) yaptiklar1 c¢alismalarinda CBS’nin Peyzaj mimarisi
egitiminde kullanilabilirligini incelemis ve 6grencilere verilen egitimde CBS teknolojisi
uygulamalarmin somut drneklerini gostermistir. Ogrenciler CBS programini kullanarak
yaptiklar1 proje caligmasinda park ve bahge rekreasyon potansiyellerini degerlendirme,
ormanlik alanlar1 koruma, turistik aktiviteler i¢in Oncelikli alanlar1 tespit etme
konularinda tematik haritalar iireterek CBS’yi egitim faaliyetlerinde kullanmislardir. Bu

stirecte 6grenciler CBS’nin genel 6zelliklerini de inceleme firsat1 bulmustur.

Suen, (2006) ¢alismasinda, CBS alaninda yasanan hizli gelismeler karsisinda
farkli branglardaki Ogrencilere CBS egitimi vermek amaciyla lisans CBS sertifika
programi gelistirmistir. Calismada 6gretim programinin amaglarini ve ders sonrasinda
ogrencilerin neleri 6greneceklerini agiklamistir. Program farkli disiplinlerde 6grenim
goren ogrencilerin dikkatini ¢cekmis ve onlar1 6grenme ve arastirma deneyimleri i¢in bir
araya getirmistir. Calisma sonrasinda ise gelismeler karsisinda mevcut CBS derslerinin
gelistirilmesi, yenilenmesi veya yeni derslerin konulmasi, 6grencilerin CBS egitim

ihtiyaclarini karsilayacak arag-gereclerin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Lee ve Bednarz (2009) tarafindan yapilan g¢alismada, kolej Ogrencilerinin
mekansal diisiinme becerileri {izerinde CBS’nin etkisini 6lgmek icin 25 sorudan olusan
mekansal beceri testi kullanmiglardir. 80 tiiniversite Ogrencisi iizerinde yapilan bu
caligma 2003 yilinin sonbahar doneminde uygulanmis. Uygulamada deney ve kontrol
gruplart olusturulmus. Uygulama o6ncesi ve sonrasinda grencilerin testlerden aldiklari
puanlarda gozlenen degisim Anova ile incelendiginde CBS’nin grencilerin mekansal
diisiinme becerilerine olumlu katki sagladigini goriilmiistiir. (p=0.032). Bu ilerlemenin

sebebi Ogrencilerin CBS uygulama ve deneyimleri sonucunda elde edilmistir. Sonug
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olarak CBS dersleri ile mekansal diisiinme becerileri arasinda gucli bir korelasyonun

oldugu gozlenmistir.

Madsen ve Rump, (2012) c¢alismalarinda, teknolojik araclarin Ogrenme
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. 2004-2005 akademik yilinda 79 {niversite
ogrencisinin katildig1 9 haftalik bir uygulama sonrasinda CBS’nin 6grenme siireglerinde
ogrencilerin mekansal becerilerine etkisi incelenmis ve CBS’nin 6grencilerin mekansal

diisiinme becerileri tizerinde olumlu etki olusturdugu sonucuna varilmistir.

Kim ve Bednarz, (2013) yaptiklar1 c¢alismalarinda, CBS’nin &grencilerin
mekansal diisiinme becerilerine yaptig1 etkiyi incelemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarindan olusan toplam 32 kisilik bir calisma grubu meydana getirilmistir.
Yaptiklar1 bu ¢alisma ekonomik cografya dersi ile ilgili olarak deney grubunda CBS
kullanilarak stire¢ yiiriitiilmiis, diger grupta ise CBS kullanilmamistir. Daha sonra
mekansal diistinme testi uygulanmis ve uygulama sonrasinda yapilan t testi sonuglarina
gore deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Arastirma sonucuna gore CBS,

Ogrencilerin mekansal diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede faydalidir.

Lee, (2005) yaptig1 calismasinda, liniversite 6grencilerinin mekansal yetenek ve
problem ¢6zme becerilerini 6lgmek amaciyla mekansal beceri testi ile bilissel
haritalama testleri kullanmistir. Arastirmay1 2003 yilinin giiz doneminde Texas A&M
Universite’deki toplamda 80 o6grenci ile gerceklestirmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan olusan c¢alisma gruplari i¢in hazirlanan 6lgekler 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara gére CBS’nin 6grencilerin

mekansal becerilerini gelistirdigi ortaya konulmustur.

2.6.4. CBS ile ilgili diger yapilan ¢alismalar

Demirci, (2012) galismasinda, 6gretmenlerin egitim-6gretim faaliyeti siiresince
CBS’yi derslerinde ve etkinliklerinde rahatlikla kullanabileceklerini belirterek, 6rnek
uygulamalarla da bunu desteklemistir. Yine Demirci’ye gore; CBS yazilimi (programi)
pek ¢ok cografi konularin etkili bir sekilde 6gretilmesinde, birey ve okul diizeyinde
problem ¢6zme ve problemlere ¢6ziim yollar1 olusturmada, gesitli projeler iiretmede

rahatlikla kullanabilecekleri bir ara¢ oldugunu belirtmektedir.
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Kerski (2001) yaptig1 calismada, toplam 422 6gretmenle anket yoluyla goriisme
gerceklestirmis. Elde ettigi bulgular sonrasinda Ogretmenlerin Ogretim stratejilerini
etkili bir sekilde kullanmada teknoloji uygulamalar1 konusunda yeterli diizeyde egitim
almadiklar1 ortaya konulmustur.  Yine bu arastirma sonuglarina goére CBS’yi
cografyacilardan c¢ok diger bilim elemanlari daha yiiksek diizeyde kullanmaktalar.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin CBS’yi kullanmama nedenlerinin basinda bu
alanda yasadiklar1 egitim yetersizligi, hazirlik asamasinin uzun zaman almasi, donanim

ve yazilimla ilgili yasanan problemler basta gelmektedir.

Bevainis (2008) nitel olarak gergeklestirdigi ¢alismasinda, 5 cografya 6gretmeni
ile 50 dakikalik bir goriisme gergeklestirmistir. Goriismede elde edilen sonuglar
dogrultusunda dgretmenlerin CBS’nin kullanimu ile ilgili algilar1 ve yazilimin kullanimi1
ilgili goriisleri paylasiimistir. Goriismede 6gretmenler CBS’nin gerg¢ekten 6grencilerin
cografi becerilerini artirdigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerden sadece bazilari
derslerinde CBS’yi kullandiklarini sdylemislerdir. Ayrica 6gretmenler CBS’nin
okullarda kullanimi ile ilgili bazi sorunlarin da yasandigimi dile getirmislerdir. Bu
sorunlar ise; yazilimlarin elde edilmesi ile ilgili sorunlar, uygulamada yasanan
zorluklar, yogun olduklari i¢in gerekli zamanin olmamasi, CBS yazilimlarinin pahali
olmast ve okullarin bunu temin etmede zorlanmalar1 ve bazi &grencilerin bilgisayar

kullanma becerilerinin diigitk olmasi olarak dile getirmistir.

Artvinli, (2010) c¢alismasinda, CBS’nin cografya 06gretimindeki yerini,
ortaggretim ogrencilerinin CBS’ye iligkin tutumlarinin genel diizeyini ve gesitli
degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymaya calismistir. Calisma
sonucunda ise, 6grencilerin CBS’ye iligkin tutumlarinin pozitif diizeyde oldugunu tespit
etmis, ancak 6grencilerin derslerini CBS ile daha motive bir sekilde 6grenmeleri igin

yeni ve yaygin uygulamalarin gelistirmesine ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.

Tas, (2006) yaptig1 bir arastirmasinda, “CBS kullanicilart (miisterileri) ne tip
CBS egitimi almis elamanlar ile ¢caligmak istemektedirler, onlar igin kisa bir kurs yeterli
midir, yoksa uzun yillar1 i¢ine alan bir sertifika ya da bir diploma sart midir?” gibi
sorulara cevaplar aramistir. Ayrica gelismis Bati iilkelerindeki degisik egitim
kurumlarinda verilen CBS egitimini tanitip bu iilkelerde uygulanan farkli CBS egitim

programlarini 6zetlemeye ¢aligmistir.
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Demirci ve Karaburun (2011), CBS, GPS ve Google Earth teknolojilerinin
birlikte kullanildig1 bir etkinligin cografya derslerinde kullanilabilirligini test etmek
amaciyla bir calisma yapmislardir. Calismada ogretmenler, Oncelikle Istanbul’da
bulunan Fatih Universitesi kampiisiiniin 18 farkli noktasindan hava ve toprak sicaklig
ile bagil nem gibi degerlerin GPS ile konum verileri alinarak Olgumler yapmustir.
Toplanan veriler 6gretmenler tarafindan, CBS ortamina aktarilarak her bir deger i¢in
dagilim haritalar1 tiretilmis ve bunlar Google Earth {lizerinde gosterilmistir. Calisma
sonrasinda, ogretmenler lizerindeki etkiliginin degerlendirilmesi amaci ile bir anket
calismast uygulanmistir. Calismada CBS, GPS ve Google Earth’un birlikte
kullanilmastyla gerceklestirilen etkinligin cografya dersleri i¢in faydali bir 6gretim

yontemi olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak CBS ile ilgili caligmalar incelendiginde, CBS, 6grencilerin cografi
becerilerini, mekansal diislinme becerilerini, Ozgiirliik algilarini, harita okuma ve
sorgulama yapabilme, analiz, sentez ve mekani1 yorumlama becerilerini gelistirdigi 6ne
cikmaktadir. Bununla birlikte CBS, 6grencilerin basarilarini ve motivasyonlarin1 ve
teknolojiye yonelik tutumlarmi olumlu yonde artirmada da etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Ilgili alan yazin incelendiginde yapilan galismalarin bir kisminin
nicel desende oldugu (Patterson, Reeve ve Page, 2003; Lee ve Bednarz, 2009; Simsek,
2007; Madsen ve Rump, 2012, Kim ve Bednarz, 2013; Ugurlu, 2007; Lee, 2005; West,
2003; Erdogan, 2009; Tiyekli, 2007; Karatepe, 2007; Aladag, 2007; Zaman ve dig.,
2009; Ineg, 2012; Aydogmus, 2010; Unal, 2012; Kerski, 2001) gdzlenmistir. Bu alanda
yapilan baz1 galismalari ise nitel desende oldugu (Milson ve Earle, 2008; Bevainis,
2008) ancak bunlarin nicel aragtirmalara gore sayica az oldugu gozlenmistir. Ayrica
(Yurdam, 2013; Hagevik, 2003) gibi yine sayica az denilebilecek ¢alismalarin ise karma

desende oldugu goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin
asamalari, aragtirmanin degiskenleri, veri toplama araglari ve bunlarin gelistirilme
stirecleri, uygulama streci, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine iligkin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun ve ekonomik bir siirecle,
verilerin toplanmast ve analizi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesi olarak

tanimlanabilir (Karasar, 2011: 34).

Bu arastirmada, hem nicel hem de nitel arastirma yoOntemlerinin bir arada
kullanilmasia imkan saglayan karma desenli (mixed) arastirma modeli kullanilmistir.
Karma aragtirmalar, nitel-nicel arastirma yontem ve tekniklerinin birlikte kullanilmasi
yoluyla arastirma problemlerine derinlemesine cevaplar aramak, nicel ve nitel veriler
arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve bu verilerin birbirini destekleyip desteklemedigini
gorebilme imkani sunan arastirmalardir. Calisma bu yoniiyle karma modelin
aciklayici/agimlayic1 desenini (Explanatory Desing) olusturur. Bu desende arastirmaci,
once nicel verileri, sonra da nitel verileri toplar. Daha sonra elde edilen bulgulara
bakilarak verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi incelenir ve sonuglar yorumlanir
(Fraenkel ve Wallen, 2009: 561; Creswell ve Clark, 2015: 79; Christensen, Johnson ve
Turner, 2015: 401). Karma yontem arastirmalari, aragtirma problemini arastirirken nicel
veya nitel yaklagimlarin tek baglarina yaptigindan daha fazla delil ortaya koyar.
Aragtirmacilar tek yaklasimla ilgili sinirlamalardan ziyade mevcut tiim veri kaynaklarini
kullanarak verileri elde eder. Bu sekilde arastirmaci hem nicel hem de nitel verilerden
elde ettigi sonuglar ile durum veya olaya kars1 ¢oklu bir bakis agisina sahip olmus olur

(Creswell ve Clark, 2015: 15). Ag¢imlayici desen ise karma model arastirmalarda
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kullanilan desen tiirleri igerisinde en anlasilir olanidir. Bu desende arastirmaci,
egilimleri ve iligkileri nicel ve nitel verilerle degerlendirmek, sonuglar1 ortaya koyarak

yorumlamakla stireci tamamlar (Creswell ve Clark, 2015: 90).

3.1.1. Arastirmamn nicel boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda 0n test-son test kontrol gruplu yari-deneysel
model kullanilmistir. Arastirma sorularina cevap veren veya arastirmanin alt
problemlerini test eden ve varyansin kontrollinii giivence altina alan arastirma planina
“arastirma deseni” denir (Balci, 2010: 238). Biiyiikoztlirk’e gore ise arastirma deseni,
aragtirmanin hipotezlerini test etmek ya da arastirma problemlerine cevaplar aramak
amaciyla arastirmact tarafindan kasithh olarak gelistirilen bir planlama olarak
tanimlanabilir (Bliyiikoztirk ve dig. 2011: 188). Sosyal bilimlerde yapilan
arastirmalarin ~ deneysel olmasi, o arastirmanin neden-sonug¢ iligkisini ortaya
koyabilmesini ve ortaya koydugu bu sonucun benzer kosullarda genellenebilir olmasini
gosterir. Yani, bir arastirma ne derecede neden sonug iligkisini gosterebiliyor ve
sonuglart benzer baglamlar icin genellenebiliyorsa, o derece deneyseldir denilebilir

(Can, 2014: 10).

Deneysel desen; diizenlenmis ve denetim altindaki bir ortamda bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini saptama sureci ve bu sire¢ sonunda
elde edilen bilgi olarak tanimlanir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 50). Ekiz (2009:
109)’e gore ise deneysel desen, arastirmalarda herhangi bir olay, olgu, obje, kisi ve
etkeni inceleyerek, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini tespit etmek ve
sonuclarint karsilastirmaktir. Yar1 deneysel desen, arastirmalarda bazi durumlarda
kisilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmasi imkansiz olabilir veya
istenmeyebilir. Bu durumlarda alternatif olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Ancak
deney ve kontrol grubuna katilanlarin benzer niteliklerde olmasina 6zen gosterilmelidir
(Cepni, 2010: 115; Hovardaoglu, 2007: 39). Arastirmanin nicel boliimiiniin goriiniimii
Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1.

Arastirmanin Nicel Deseni

Calisma On Test Yéntem Son Test Kalelik
Grubu Testi
e Basar Testi e Basar Testi
Deney e Cografya CBS e Oz degerlendirme
Grubu Motivasyon Destekli Formu Basari
Olgegi Ogretim e Cografya Testi
Motivasyon Olcegi
Kontrol e Basar Testi e Bagsari Testi
Grubu e Cografya Geleneksel e Cografya Basari
Motivasyon Ogretim Motivasyon Olgegi Testi
Olgegi

Arastirma yonteminde uygulama dncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n
test olarak “Basar1 testi” ve “Cografya motivasyon o6lgegi” verilmistir. Deneysel
uygulamanin sonunda ise son test olarak deney grubuna “Basari testi”, “Oz
degerlendirme Olgegi” ve “Cografya motivasyon Olcegi” uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise ‘“Basart testi” ve “Cografya motivasyon olcegi” uygulanmistir.
Uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra CBS’nin 6grenmede kalicilik tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik testi uygulanmistir.
Arastirmada deney grubunda dersler CBS uygulama ve etkinlikleri ile yarGtulurken,

kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir.

3.1.2. Arastirmanin nitel boyutu

Arastirmanin bu boyutunda ise deney grubunda vyiiriitilen CBS destekli
uygulama ve etkinliklerin 6grenme siirecine olan etkilerini belirlemek ic¢in &grenci
goriisleri ile her hafta yapilan uygulamalar ve dersle ilgili olarak 6grenci giinliiklerine
yer verilmistir. Yildinm ve Simsek (2011: 69)’e goOre nitel arastirma deseni,
arastirmanin yaklasimini belirleyen ve ¢esitli asamalarinin bu yaklasim c¢ergevesinde
tutarli olmasina rehberlik eden bir strateji olarak tanimlanabilir. Arastirmanin odagini,
belirlemede, veri toplama ve analiz galismalarinda arastirmaciya yol gosterir. Bu
arastirma deseninde sinirlar1 kesin ¢izgilerle belirlenmis bir yonlendirme yapilmaz.

Aksine bu yontem arastirmaciya esnek bir yaklagim saglar ve belirli bir odak
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cergevesinde arastirmanin ¢esitli asamalarinin birbiriyle tutarli olmasina katkida

bulunur.

Arastirmanin nitel kisminda durum caligmasi (case study) modeli kullanilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda karma modelin nitel boyutunda durum c¢alismasinin
yaygin olarak kullanildig1 goriilmiistiir (Baki, 2015; Demirhan, 2015; Bozkurt, 2014,
Kumandas, 2013; Demirer, 2013; Mertoglu, 2011). Creswell (2015)’e gore sosyal bilim
alaninda da kullanilabilen durum c¢alismasi, arastirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklari igeren veri toplama araglari ile
(goriisme, gozlem ve dokliman vb.) derinlemesine incelendigi, bir, birkag kisi veya bir
gruptan olusan, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma
yaklasimidir (Creswell, 2015: 98). Durum c¢alismasinda amag, genelleme yapmak degil
belirli bir duruma iliskin sonuglari ortaya koymak adina mevcut durumdan bir kesit
alarak durumu ayrintili bir sekilde ortaya koyma ve elde edilen verileri derinlemesine
incelemektir (Cohen, Lawrence ve Keith, 2005: 182; Glesne, 2012: 30; Patton, 2014:
447). Durum c¢alismalar1 hem nicel hem de nitel ¢alismalarda kullanilabilir. Her iki
yaklasimda amag belirli bir duruma iligskin sonuglar ortaya ¢ikarmak, bireyler hakkinda
karar vermek veya bireylerde ortak olabilecek 6zellikleri ortaya koymak olabilir. Nitel
durum caligmasinin en temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.)
biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir. Durum c¢alismalarinda genellikle birden fazla
veri toplama yontemi igse kosulur; bu yolla zengin ve birbirini dogrulayacak nitelikte
veri gesitliligine ulagilmaya calisilir. Ancak bir duruma iligkin elde edilen sonuglarin
benzer durumlarin anlagilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmasi beklenir

(Hovardaoglu, 2007: 43; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma sonunda, siirece yonelik Ogrenci goriisleri nitel veri toplama
yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi ile elde edilmistir. Yari
yapilandirilmis gériisme metodunda arastirmaci miilakat sorularini gériisme baslamadan
once hazirlar, fakat birey ve kosullara gére bazi esneklikler saglayabilir. Onceden
hazirlanan sorular yeniden diizenlenebilir. Bu goriisme tiirlinde sorularin sirasini

degistirebilme ve sorular1 daha detayl: bir sekilde agiklayabilme imkan1 vardir.
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Aragtirmada ayrica nitel boyutta veri cesitliligini artirmak i¢in bir dénem
boyunca derste yapilan uygulama, etkinlik ve slreci yansitan 6grenci giinliiklerine de

yer verilmistir.

3.2. Degiskenler

Aragtirmanin bagimsiz degiskenini deney grubunda uygulanan CBS destekli
egitim olustururken kontrol grubunun bagimsiz degiskenini ise geleneksel Ogretim
yontemleri olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina iliskin bagimli ve

bagimsiz degiskenler Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.

Arastirmanin Degiskenleri

Calima Grubu Bagimh Degiskenler Bagimsiz Degiskenler
1. Akademik basari
Deney Grubu 2. Akademik motivasyon CBS ile Ogretim

3. Ogrenmede kalicilik
1. Akademik basari

Kontrol Grubu 2. Akademik motivasyon Geleneksel Ogretim
3. Ogrenmede kalicilik

Tablo 3.2 incelendiginde, etkileri arastirilan bagimli degiskenler olarak deney
grubunda; akademik basar1 testi, motivasyon Ol¢egi ve kalicilik testi yer almaktadir.
Kontrol grubunun bagimli degiskenlerini ise; akademik basari testi, motivasyon ol¢egi
ve kalicilik testi olugturmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini ise deney grubu
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen CBS uygulama ve etkinlikleri olustururken

kontrol grubunun bagimsiz degiskenini geleneksel 6gretim yontemleri olusturmaktadir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirma nicel ve nitel desenlerin birlikte kullanildigir karma model oldugu i¢in
nicel desen icin Orneklem grubu, nitel desen icgin ise ¢alisma grubu segilmistir.
Calismanin nicel kisminda uygulama yapilacak orneklem grubu belirlenirken, amagsal
ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmaistir.

Bu o6rneklem yontemi ¢ogu zaman arastirmacinin diger Ornekleme yontemlerini
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kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanilir (Yildirrm ve Simsek, 2011:
113). Biiyiikoztirk ve dig. (2011: 89)’ne gore amagsal 6rnekleme, olast ve segkisiz
olmayan bir 6rnekleme yaklasimidir. Calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tanir.
Arastirmact segilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarimi ya da olgu ve

durumlar1 anlamaya ve bunlar arasindaki iligkileri kesfetmeye ve agiklamaya calisir.

Calismanin nitel boliimiinde ise yine amacgsal ornekleme yontemlerinden biri
olan maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin dzelligi
arastirma sonucunda ortaya cikabilecek bulgular ve sonuglar herhangi bir yontemle
ulagtigimiz sonuclara oranla daha zengin olabilir. Amag, genelleme yapmak degil, tam
tersine c¢esitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin
olup olmadigin1 bulmaya calismak ve bu c¢esitlilige gore problemin fakli boyutlarini
ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 109). Bunun igin ¢aligma grubunda farkli
basar1 ortalamasia sahip kiz ve erkek Ogrenciler segilerek cesitlilik kazandirilmaya

calisiimastir.

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde
Bayburt il merkezinde yer alan Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi’nden
secilmistir. Calismanin Srneklemini iiniversitenin Simif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda 6grenim goren 2. sinif (A+B) 6grencileri olusturmaktadir. Bu subelerden biri

deney, digeri ise kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir.
Arastirmanin nicel boyutu i¢in se¢ilen 6rnekleme iliskin bilgiler Tablo 3.3’te

verilmigtir.

Tablo 3.3.

Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Gruplari

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 30 6 36
Kontrol Grubu 29 7 36

Tablo 3.3 incelendiginde uygulama, 36’s1 deney, 36’s1 kontrol grubunda olmak

Uzere toplam 72 Ogrenci tlizerinde yuritilmistir. Calismaya katilan deney grubu
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ogrencilerin 30’u kiz, 6’s1 da erkeklerden olusmaktadir. Calismada kontrol grubunda

yer alan 0grencilerin 29’unu kiz, 7’sini ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin nitel boyutuna iligskin segilen 6rnekleme ait bilgiler ise Tablo 3.4’te
verilmistir. Caligma grubunda yer alan Ogrenci sayilar1 smifta yer alan erkek ve kiz

Ogrencilerin yogunluguna gore belirlenmistir.

Tablo 3.4
Arastirmanmn Nitel Boyutu I¢in Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet Basar1 Puan Arah Say1 (n)
45-60 3

Kiz 60-75 3
75-90 3

Erkek 55 1

Tablo 3.4’te, CBS ile yapilan uygulama ve etkinliklerin deneysel uygulama
sireci hakkinda 6grencilerin goriiglerinin alinmasi amaciyla deney grubundan secilen
caligma grubuna ait bilgiler verilmistir. Secilen 6rnekleme gére maksimum ¢esitliligin
saglanmasi amaciyla farkli cinsiyet ve not ortalamalarina sahip 6grencilere ulasilarak
calisma grubu belirlenmistir. Segilen 6rneklem “1” erkek ve “9” kiz o6grenciden

olusmaktadir.

3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma, temelde arama, O6grenme, bilinmeyeni bilinir kilma siirecidir.
Aragtirmada, problemlere giivenilir ¢oziimler aramak amaciyla siirecin planlt ve
sistematik bir sekilde yliriitiilmesi, verilerin toplanmasi, analizi, bunlarin yorumlanarak

degerlendirilmesi ve rapor edilmesi siirecini kapsar (Karasar, 2011: 22).

Arastirmanin bu béliimiinde uygulama yiiriitiiliirken yapilan c¢alisma ve

faaliyetler hakkinda bilgi verilecektir.



89

3.4.1. Uygulama siirecinde yapilan ¢calismalar

Arastirmada CBS’nin yiiksekdgretimde kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarisina, motivasyonlarina ve ogrenmede kaliciliklarina etkisi aragtirilmistir.
Arastirmada ilk &nce Egitim Fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
okutulan “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersi ders kitab1 incelenmistir. Ders
kitabinda CBS wuygulama ve etkinliklerinin yapilabilecegi 6grenme konulari
belirlenmistir. Gerekli uzman goriisii de alinarak belirlenen bu 6grenme konulari;
Tirkiye Cografyast ve Jeopolitigi ders kitabinda yer alan “Tiirkiye’nin Cografi
Konumu, Sinirlar1 ve Jeopolitigi”, “Tiirkiye’nin iklim ve Bitki Ortiisii”, “Tiirkiye’de
Dogal Afetler”, “Tiirkiye’nin Niifus Ozellikleri” ve “Tiirkiye’nin Ekonomik
Cografyasi’ndan olusmaktadir. Daha sonra arastirmaci tarafindan bu 6grenme konular1
ile ilgili CBS’de kullanilmak {iizere g¢esitli kurumlardan giincel veriler temin edilmistir
(TUIK, Gida Tarmm ve Hayvancilik Bakanligi, Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi
gibi). Bu veriler ArcWiev 9.2 programina yiiklenerek CBS ortamina aktarilmistir.
Arastirmaci tarafindan bu veriler kullanilarak 6grenme konulari ile ilgili uygulamalar
yapilmis ve haritalar olusturularak kullanima hazir hale getirilmistir. Uygulamada bu
programin kullanilmasinin amaci ise kullaniminin kolay olusu ve programin ara

yiiziiniin Tirkce olarak hazirlanmis olmasidir.

Deneysel nitelikte olan bu arastirmada ¢alismalarin yiiriitiilebilmesi i¢in ¢aligma
gruplari belirlenmistir. Calisma gruplar egitim fakiiltesinin sinif 6gretmenligi ana bilim
dalinda 6grenim goren 2. smif (2/A ve 2/B subeleri) 6grencileri arasinda yansizlik
atama olgutune gore belirlenerek gruplardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu

seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin deney grubunda, uygulamaya baslamadan Once deney grubu
ogrencilerine ilk hafta CBS yazilimi hakkinda agiklamalar yapilarak CBS’nin ne
oldugu, ne ise yaradig1 ve derslerde nasil kullanilabilecegine dair uygulama ornekleri ile
bu program tanitilmaya calisilmistir. Daha sonra deney grubuna basari 6n testi ve
motivasyon 0n testi uygulanmis. Deney grubunda yapilan bu uygulama toplam 6 hafta
(18 saat) sUrmistir. Bu sirecte daha Onceden arastirmaci tarafindan Ogrenme
konularina uygun harita, tablo ve grafiklerden olusan (EK-2) CBS uygulama ornekleri

olusturulmus ve hazirlanan bu etkinlikler siif ortamina getirilerek dersler 6grencilerle



90

birlikte yiritilmistiir. Stirecte, Tiirkiye Cografyas1 ve Jeopolitigi dersinde konular
islenirken konuya uygun CBS uygulamalar1 da bilgisayar ve prejeksiyon yardimiyla
yansitilarak tiim Ogrencilerin gérebilmeleri saglanmistir. Bununla birlikte slrecte
ogrencilere de benzer CBS uygulamasi yapma imkani verilmistir. Dersin bu sekilde
yiriitiilmesi ile 6grenciler, CBS programini tanima ve kullanma firsat1 bularak 6gretim
faaliyeti icerisin de daha fazla yer almalari saglanmistir. Uygulama sirecine ait 6rnek
ders plani ise bu ¢alismanin ekler kisminda verilmistir (EK-6). Bu siiregte arastirmaci
tarafindan Ayrica deney grubu 6grencilerine her hafta yapilan uygulama ve dersin
yiiriitiilme siireci ile ilgili olarak giinliikler tutmalar1 istenmistir. Bu amagla 6grencilere
giinliik tutabilecekleri kiigiik not defterleri dagitilmis ve her hafta yapilan uygulama ve
etkinlikler ile birlikte dersin yiriitilme siirecini yansitan goriis ve diisiincelerini
belirtmeleri istenmistir. Daha sonra uygulamainin tamamlanmasiyla basar1 ve

motivasyon son testleri deney grubuna uygulanarak sire¢ tamamlanmastir.

Arastirmanin kontrol grubunda ise ilk Once basart ve motivasyon 6n testleri
uygulanmistir. Daha sonra deney grubu ile es zamanli olarak siire¢ baslatilmistir.
Kontrol grubunda egitim-6gretim siireci gelencksel Ogretim yontemleri kullanilarak
siirdliriilmiistiir. Bu yOntemler igerisinde c¢ogunlukla diiz anlatim ve soru-cevap
yontemleri kullanilmigtir. Ayrica geleneksel metotlatin kullanildigi kontrol grubunda
arag-gere¢ olarak da agirlikli olarak ders kitabi ve tahta gibi klasik ders materyalleri
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda basar1 ve motivasyon son testleri kontrol grubuna

uygulanarak siire¢ tamamlanmustir.

3.4.2. Uygulama sonunda yapilan ¢alismalar

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda 6 hafta stren deneysel uygulama
sonrasinda bagar1 ve motivasyon son testleri uygulanarak caligmanin son asamasina
gelinmistir. Bu siirecin sonunda deney grubu 6grencilerine yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanarak 6grencilerin CBS ile yapilan uygulama ve etkinlikler hakkindaki
goriisleri elde edilmeye calisilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmistir. Daha sonra uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina basan testi, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Daha sonra deney
grubu oOgrencilerine 6z degerlendirme formu verilerek uygulama siirecini kendi

acilarindan degerlendirmeleri istenmistir. Yine deney grubundan her hafta icin tutmalar
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istenen gulnlikler toplanarak verilerin elde edilme siireci tamamlanmistir. Bundan

sonraki slrecte veriler analiz edilerek, yorumlama siirecine gegilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin  problemine, alt problemlerine ve arastirmada yer alan
degiskenlerin oOzelliklerine gore cesitli Olgme araglar1 ile veriler toplanmaya
calisilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarina iligkin bilgiler asagida

belirtilmistir.

3.5.1. Akademik basar testi

Aragtirmada nicel verileri elde etmek ve uygulamanin 6grenci basarisina etkisini
ortaya koymak amaciyla aragtirmaci tarafindan 25 sorudan olusan basar1 testi
gelistirilmistir. Testin gelistirilmesi siirecinde, ilk 6nce uygulama konusu ile ilgili
ogrenme konularina yonelik 55 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Daha
sonra bu sorular icerisinde alan uzmani, egitim uzmani, 6lgme degerlendirme uzmani ve
dil uzmanmnin da oldugu 10 kisilik bir ekip tarafindan testin goriiniis, 6l¢iit, kapsam
gecerligi ve giivenirligi incelenmistir. Yapilan bu inceleme sonrasinda test, 30 maddeye

diisiiriilerek 6n uygulama ic¢in hazir hale getirilmistir.

Egitimde basari, bir anlamda hedefe ulasma derecesini ifade eder. Egitimde
bunu olgmek icin de degisik araglar kullanilir. Olgme araglar1 farkli amaclar icin
gelistirilebilir. Bir dlgme aracinin gegerliligi ile ilgili bilgi elde etme, testin kullanig
amacia uygun inceleme yollar1 ile bulunur. Bazi testler, bireylere kazandirilmak
istenen bilgi ve becerilerin ne kadar kazandirildigini1 belirlemek amaciyla uygulanir,
bazilar1 bireylerin simdiki durumundan yola ¢ikarak gelecekteki durumunu yordamak
icin kullanilir, bazilari ise bireylerin psikolojik yapilari ile ilgili bilgi toplamak amaciyla
yapilir. Herhangi bir testin gecerligi ile ilgili toplanacak bilginin igerigi 6lgme aracinin
tirtine bagli olarak degil, o testin kullanilma amacina bagli olmalidir. Bunun i¢in de
testin kapsam ve olgiit gecerligi gbz oniinde bulundurulmalidir (Erkus, 2003: 75-76).
Kapsam gecerliginin amaci, test maddelerinin ilgili performans alanin1 ya da ilgilenen
yapiyl uygun bir sekilde temsil edip etmedigini degerlendirmektir. Bunun igin de

performans alanin1 tanimlama, kapsam gecerliginin ilk adimi olarak bilinir. Performans
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alanimn1 tanimlamak i¢in egitimin kazandirmayi amacladigi hedeflerle kapsam alam
hakkinda bilgi toplamak gerekir. Burada uzman goriislerinden ve dersi okutan 6gretim
elemanlarindan  goriisler  almir.  Ozellikle basar1  testlerinin  gegerliliginin
degerlendirilmesinde kullanilir. (Erkus, 2003: 78). Testin kapsam gecerliliginin
incelenmesi, maddeler evreninin smirlarinin belirlenmesi ve testteki maddelerin de bu
evrenin yansiz bir drnekleminin olup olmadigina karar verilmesidir. Bu nedenle kapsam
gecerligi bir korelasyon katsayisi degildir. Maddeler evrenini ve testteki maddeleri
inceleyen uzmanlarin goriisiine dayanir (Hovardaoglu, 2007: 93). Olgiit gecerliligi ise,
test puanlarinin testin dl¢tiigii 6zellikle iliskili oldugu diisiiniilen bir bagka 6lgme sonucu
ile korelasyonu, puanlarin Olglit baglantili gecerligini gosterir. Bu asamada
arastirmacinin, alan uzmanlarindan yararlanmasi faydali olacaktir (Biyiikoztiirk, 2011:
120). Toplam 130 6grenci lizerinde yapilan ¢alismalar sonrasinda testin madde giicliigii
ve madde ayirt ediciligi hesaplanmistir. Yapilan bu calismalar sonrasinda 5 maddenin
testten cikarilmasmna karar verilmistir. Test 6n uygulama icin sinif Ogretmenligi
boliimiinde, daha 6nce cografya dersi almis 3. ve 4. smif 6grencilerinden olusan 70
kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda teste iliskin her bir
maddenin madde giicliigli ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Caligma
sonucunda ayirt ediciligi diisiik, cok zor ve ¢cok kolay maddeler testten ¢ikarilarak test,
yine ayni sinif diizeyi ve bdliimde 6grenim goren 60 kisilik farkli bir 6grenci grubuna
tekrar uygulanmistir. Uygulama sonucunda testte son hali verilerek test asil uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

Aragtirmada, egitim fakultelerinin Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
okutulan “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde belirlenen 6grenme konularinin
ogretiminde, CBS’nin kullanilmasinin 6grenci basarisi iizerindeki etkisini ve 6grenmede
kalicilik diizeylerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan 25 sorudan olusan
Akademik Basar1 Testi gelistirilmistir. Asagida, testte yer alan sorularin “Tiirkiye
Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde CBS ile 6gretimi yapilan 6grenme konularina gore

dagilimi verilmistir.
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Tablo 3.5.
CBS Ile Ogretimi Yapilan Ogrenme Konularina Iliskin Sorularin Dagilimi

Sira Ogrenme Konulan Testte Yer Alan Sorular

1 Tiirkiye nin cografi konumu ve sinirlari 4
Turkiye’nin iklim ve bitki ortisi
Tiirkiye’de dogal afetler
Turkiye’nin nifusu ve ozellikleri
Tiirkiye’de yerlesme
Tiirkiye’nin ekonomik cografyasi

OO IW|IN
gllw|ol|w| o1

Caligmalar sonucunda olusturulan bu taslak basari testi, 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda daha 6nceden “Tiirkiye Cografyas1 ve Jeopolitigi” dersini almis 3. ve 4.
smiftaki toplam 60 Ogrenciye daha uygulanarak sonuglari analiz edilmistir. Madde
analizi yapilirken 6grencilerin testte verdikleri her dogru cevap “1” degeri ile her yanlis
cevap ise “0” sayisi ile kodlanmistir. Daha sonra 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlar
hesaplanarak biiyiikten kiiclige dogru siralanmistir. Maddelerin analizlerini yapabilmek
IGin testi cevaplayan dgrencilerden en yuksek puan alan % 27’lik Gst grup ile % 27’lik
alt gruplar belirlenerek her bir maddenin giigliiligi ve ayirt ediciligi hesaplanmaistir.

Sonuglar Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6.
Basart Testine Iliskin Elde Edilen Analiz Sonuclar
Madde No M-adde Gugluk El(\i/{:i(lii(:(eiﬁ(yi::i:si Varyans Standart_ Sapma
Indeksi (Pj) . (Pq) (Sj)
(Rix)

1 0,68 0,25 ,163 ,40
2 0,85 0,18 224 AT
3 0,53 0,31 ,236 ,48
4 0,8 0,15 211 ,45
5 0,78 0,31 ,163 ,40
6 0,62 0,5 ,244 ,49
7 0,46 0,31 ,250 ,49
8 0,53 0,43 ,254 ,50
9 0,75 0,37 ,182 42
10 0,78 0,31 ,130 ,36
11 0,80 0,37 ,092 ,30
12 0,62 0,25 ,254 ,50
13 0,81 0,37 ,141 37
14 0,5 0,25 ,226 AT
15 0,89 0,19 ,245 ,49




94

Tablo 3.6. (Devami)

16 0,78 0,31 118 ,34
17 0,78 0,31 141 37
18 0,31 0,37 247 49
19 0,59 0,31 247 49
20 0,56 0,5 254 ,50
21 0,65 0,31 226 A7
22 0,83 0,14 ,238 48
23 0,4 0,56 ,240 49
24 0,65 0,43 254 ,50
25 0,68 0,37 226 A7
26 0,28 0,31 214 ,46
27 0,87 0,17 ,245 49
28 0,78 0,43 118 ,34
29 0,28 0,31 ,199 44
30 0,84 0,31 ,092 ,30
Ortalama ,196 43

Tablo 3.6 incelendiginde, sorularin orta guclikte oldugu, (Pj-0,61)
ayirtediciliginin ise (Rjx-0,35) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan madde analizi
sonucunda kolay ve ayirtediciligi diisiik olan 2, 4, 15, 22 ve 27. maddeler testten
cikarilmistir. Ayirtediciligi 0,19’dan diisiik olan maddelerin testten ¢ikarilmasi basari

testinin giivenirligini artirir (Tekin, 1991: 249).

Bagarinin gostergesi olan maddeler, degisik giicliik diizeylerinde bireyleri ayirt
edecek maddeler olmalidir. Basar1 testlerinin, bireylerin eksik ve gugli yonlerini
gbrmede ve ona gore egitim Onlemlerini almada ve bireyler hakkinda nihai karar
vermede énemlidir. (Erkus, 2014: 82). Madde giigliigt, “0” ile “+1” arasinda deger alir.
Madde giicliigiiniin 0,50 olmas1 o maddenin orta giigliikkte bir madde oldugunu gosterir
ve test maddelerinin de bu gulgliik degerine yakin olmasi istenir. Madde degeri “0”a
yaklastikca madde giicliilk derecesi artar, madde degeri “1”e yaklastikca madde
kolaylasir. Madde ayirt ediciliginde ise degerler “-1” ile “+1” arasinda degisir. Ayirt
ediciligi “< 0,20 altinda olan maddelerin ayirt ediciligi diisiiktiir ve testten ¢ikarilmasi
gerekir. Ayirt ediciligi “< 0,20 ile “< 0,30 arasinda olan maddelerin ise orta diizeyde
ayirt edicilige sahiptir. Bu maddeler gozden gecirilerek kullanilabilir. Ayirt ediciligi “<
0,30” ve Uzerinde olan maddelerin iyi diizeyde ayirt edici oldugu, bilenle bilmeyeni
ayirt ettigi soylenebilir (Tan, 2012: 223; Teker, 2012: 12-13; Es, 2014: 14-15). Testeki
maddelerin i¢ tutarliligin1 belirlemek ve giivenirligini ortaya koymak amaciyla testin

giivenirlik analizi yapilmistir. Bu analizde basar1 testlerinin giivenirlik analizini
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belirlemek amaciyla en sik kullanilan KR20 (Kuder Richorson-20) teknigi kullanilmistir.
Bu teknige gore testeki her bir madde ayni degiskeni 6l¢tiigii, yani oOlgiilen seyin
homojen oldugu varsayimina dayanir. Bu analiz yapilirken dogru cevap verilen her bir
maddeye “1” puan verilirken, yanlis cevaplanan veya bos birakilan maddelere puan
verilmez. Degerler +1’e yaklastikca testin giivenirligi yiiksek kabul edilir. Degerlerin
0’a yaklagsmasi durumunda ise testin giivenirliginin diigiik oldugu sonucu c¢ikarilir
(Tekin, 1991: 63). Wasserman ve Bracken (2003)’e gore, puanlar1 “0” ile “1” arasinda
degisen Kuder Richorson-20 (KR20) degerinin en az 0.60 diizeyinde olmasi gerekir
(Akt. Fonseca, Costa, Lencastre ve Tavares, 2013). Yapilan analiz sonucunda basari
testinin KR20 giivenirlik degeri 0.68 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore testin
giivenilir oldugu kabul edilir. Bu asamadan sonra 25 maddeden olusan test uygulamaya

hazir hale getirilerek son sekli verilmistir.

3.5.2. Cografya motivasyon olgegi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan ve aragtirmanin nicel
verilerinin elde edilmesine kaynaklik eden diger bir O6lgme araci ise cografya
motivasyon Olgegidir. Bu oOlcek Ogrencilerinin motivasyonlarini 6lgmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci, 6l¢egin gelistirilmesi asamasinda ilk
olarak 6lcegin uygulanacag iiniversitenin sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren 6grencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin amaci, 6grencilerin
giidiilenme kavramina iliskin bakis agilar1 ve cografya dersine karsi olan motivasyon
diizeyleri ile ilgili veriler toplamaktir. Bu goriismeler sirasinda toplam 76 68renciye
acik uglu sorulardan olusan ve kisisel bilgi icermeyen bir form verilerek 6grencilerden
cografya ve motivasyonla ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilere,
“Ogrenim hayatimizda pek ¢ok cografya dersi aldiniz, aldiginiz bu cografya derslerinde
basarili veya basarisiz olmanizi nasil agiklarsiniz?” ve “Neden cografya dersi almak

istersiniz?” seklindedir.

Agik wuglu sorular, katilimcilarin serbestge cevap vermelerinin istenmesi
durumunda tercih edilir. Yapilandirilmamis sorular olarak da bilinen bu tip sorulara
kisiler serbestce cevap verirler. Bu durum, arastirmacinin beklemedigi veya
planlamadig1 cevaplari da alabilmesine imkan tanir. Boylece konu hakkinda daha genis

ve ayrintili bilgiye sahip olunabilir (Biiyiikdztiirk ve dig., 2011: 129). Ogrencilerin siif
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ortaminda bu sorulara verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan incelenerek
ogrencilerin cografya dersine ve bu dersle ilgili motivasyonlarmma bakis agilari
irdelenmistir. Bununla birlikte ilgili literatiirden ve benzer 6lgeklerden de yararlanilarak
toplamda 125 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Olgekte maddelere
iliskin katilma diizeyini belirtmek igin 5°li likert tipinden olusan (Kesinlikle
Katilmiyorum “17, Katilmiyyorum “2”, Kararsizim “3”, Katiliyorum “4” ve Kesinlikle
Katiliyorum “5”) derecelendirme 6l¢egi kullanilmustir. Likert tipi 6lceklemede ifadelere
ya da durumlara verilecek tepkiler agirliklandirilmis tepkilerdir. Ancak bu agirliklar
gercek sayr degerleri degil, siralama diizeyindedirler. Bu o6lgek yonteminde tepki
kategorileri 3’14, 5°li veya 7’li olabilir. Ancak kategori sayisi azaldikg¢a olgegin
duyarlihigi da azalir (Erkus,2014: 79). Balci’ya (2010) gore; likert tipi Olceklerin
hazirlanmasi kolay ve basittir, giivenirligi ise oldukga yiiksektir (Balc1, 2010: 133).
Olcekte yer alan puanlar “1.00” ile “5.00” arasinda degismektedir. Olcekte yer alan
puanlar 5.00’e yaklastikga Ogrencilerin akademik motivasyon diizeylerinin yuksek,
1.00’e yaklastik¢a diisiik oldugu kabul edilmistir. Olumsuz climle kokiine sahip olan
maddeler ise ters ¢evrilmistir. Hazirlanan bu 125 madde, ii¢ alan egitimcisi, iki egitim
uzmani, iki 6lgme degerlendirme uzman ve iki dil egitimcisinden olusan toplam 9
uzman tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica hazirlanan taslak
Olcek dil ve maddelerin anlasilmasi agisindan incelenmek iizere 85 kisilik bir 6grenci
grubuna verilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmaci ve uzman ekibin
incelemesinden sonra, 6grencilerin doniitleri de dikkate alinmistir. Taslak Olgek 6n
eleme sonucunda 64 maddeye diisiiriilerek 6n uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Bu

sekli ile hazirlanan 6lgek Uizerinde daha sonra faktor analizleri yapilmstir.

Faktor analizi, birbiri ile iligkili degiskenleri bir araya getirerek az sayida
iliskisiz ve kavramsal olarak anlaml1 yeni degiskenler bulmay1 ve kesfetmeyi amaclayan
cok degiskenli bir istatistiktir. Faktor analizinde ayni yapiyr ya da niteligi olgen
degiskenleri bir araya toplayarak Olgmeyi az sayida faktor ile agiklamak amaclanir.
Faktor analizi, faktorlestirme ya da ortak faktor adi verilen yeni kavram ve degiskenleri
ortaya c¢ikarma veya maddelerin yiik degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel
tanimlarini elde etme siireci olarak tanimlanabilir. Agimlayici (kesfedici, exploratory)
ve dogrulayici (confirmatory) olmak tizere iki farkli faktor analizi vardir (Biiylkozturk,

2012: 123; Floyd ve Widaman, 1995: 286). Burada amag, var olan ve basar1 giidiisii ile
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ilgili oldugu diisiiniilen ¢ok sayida maddenin i¢inden anlamli bir biitiin olusturacak

maddelerin segilebilmesidir (Bozanoglu, 2004: 88).

Giivenirlik ve gegerlik calismalarinda yararlanilan faktér analizi, genel
anlamiyla bir testteki maddelerin hangi temel bilesenlere isaret ettigini belirlemek, test
maddelerini etkileyen arka plandaki gizli yapiy1 veya gizli degiskenleri ortaya ¢ikarmak
veya faktorler ve degiskenler arasindaki iligkilerin niteligini saptamak amaciyla
kullanilir (Sencan, 2005: 355). Tavsancil (2014)’a gore ise faktor analizi, gelistirilen
O0lcme aracinda maddeler arasindaki korelasyonlar, aracin tek bir yapiyr Olgtiigline
iliskin kanit olarak ele alinabilir. Bu nedenle gelistirilmekte olan bir 6lgme aracinda yer
alan her bir maddeye cevaplayicilarin verdigi yanitlar arasinda belirli bir diizenin olup
olmadig1 arastirmacinin ortaya koymak istedigi sonuglardandir. Bu amacla kullanilan
faktor analizi sosyal bilimlerde, basta psikolojik boyutlarin taninmasinda ve bu
boyutlarin igerigi ile ilgili bilgiler edinilmesinde kullanilan c¢ok degiskenli analiz
tekniklerinden birisidir. Faktor analizi, p degiskenli bir olayda birbirleri ile iliskili
degiskenleri bir araya getirerek az sayida yeni (ortak) iliskisiz degisken bulmay1
amaglar (Tavsancil, 2014: 46).

64 maddeden olusan oOlgek, acimlayict faktor analizi (AFA) yapilmak amaciyla
egitim fakdiltesinin sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 1. 3. ve 4. sinifta
toplam 310 Ogrenciye uygulanmistir. Acimlayict faktdr analizi, degiskenler arasi
iliskilerden yola ¢ikarak faktér bulmaya yonelik bir islemdir (Biiytlikoztiirk, 2012: 123).
Ac¢imlayic1 faktor analizi, ¢ok sayidaki degiskenin altinda yatan psikolojik yapilar
ortaya ¢ikarmak amaciyla uygulanir. Burada degiskenler arasi iliskiye dayali olarak bir
degisken ya da madde herhangi bir faktorle iligkili olabilir ve ondan yiik alabilir.
Dolayist ile bu faktér analizinde bir 6n beklenti ya da denence olmaksizin faktor

agirliklar1 temelinde verinin faktor yapisi belirlenir (Stimer, 2000: 52).

Yapilan bu uygulama sonucunda veriler SSPS 21 paket programa aktarilarak
sonuclart irdelenmeye calisilmistir. Verilerin analizinde maddelerin faktor yiiklerine,
faktorlerin toplam varyansi agiklama yiizdesine ve faktorlerin 6z degerlerine iliskin
Scree Plot ¢izgi grafigi incelenmistir. Maddelerin faktor yiikk degerlerinin alt kesme
noktas1 .40 olarak alimmmistir. Olgek birden fazla faktdrden olustugu igin faktdrler arasi

yiik degerinin en az .10 olmasina dikkat edilmistir.
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Maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi, maddelerin istenilen yap1 ve
kavram faktoriinii 6l¢tiigli anlamina gelir. Faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha yiiksek
olmasi se¢im i¢in iyi bir 6l¢iidiir. Bununla birlikte uygulamada faktor yiik degeri 0.30’a
kadar indirilebilir. Bir maddenin faktorlerdeki en yiliksek yiik degeri ile bu degerden
sonra en yliksek olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmas1 beklenir.
Yiiksek iki yiikk degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi beklenir. Cok faktorlii
Olceklerde birden ¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren madde binisik bir madde olma
Ozelligi gosterebilir ve Olgekten ¢ikarilmasi gerekebilir (Floyd ve Widaman, 1995: 290;
Buylkoztirk, 2012: 124-125).

Faktor analizleri icin orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde Tabachnick ve
Fidell (2007), Comrey ve Lee (1992) ve Tinsley ve Tinsley (1987)’in verdigi kriterler
dikkate alinmistir. Tabachnick ve Fidell (2007: 613)’e gore faktor analizi icin 6rneklem
biiyiikliigiiniin 300 kadar olmas1 kabul edilebilir diizeydedir. Comrey ve Lee (1992)’ye
gore ise, faktdr analizinde orneklem biiyiikliigl icin 50 ¢ok kotii, 100 kotii, 200 orta,
300 1iyi, 500 ¢ok iyi ve 1000 ve daha fazlasi ise miikemmel olarak degerlendirilmistir.
(Comrey ve Lee, 1992: 217). Faktor analizi yapilirken genelde Orneklemin biiyilik
olmasi istenen bir durumdur. Ancak basit bir sekilde ifade edecek olursa arastirmacilara
gore faktdr analizinde degisken (madde) basina diisen katilimci sayisinin 5-10 kati
dolayinda olmasina dikkat edilmesi tavsiye edilmistir. Buna gore faktor analizinde 1000
katilime1r miikemmel, 300 kisi iy1 ve 100 kisi ise zayif bir 6rneklem biiyiikliigiinii ifade
eder (Tinsley ve Tinsley, 1987. Akt. Knight, 2000: 4). A¢imlayici faktor analizi igin 64
maddeden olusan Slgek ilk olarak 310 kisiye uygulandiktan sonra, faktor analizine
sokulmustur. Analiz sonucunda higbir faktérde yer almayan ya da birden fazla faktorde
yer alan maddeler analizden ¢ikarilarak tekrar analiz yapilmistir. Analiz sonucunda 27
madde dort faktor altinda toplanmis ve higbir madde disarda kalmamistir. Bu asamadan

sonra 6l¢egin dogrulayici faktor analizi yapilmstir.

3.5.2.1. Cografya motivasyon dl¢eginin gecerliligi

Gegerlilik, hazirlanan testin 6l¢iilmek istenen 6zelligi ne derece dogru Slgtiigi
ile ilgili bir kavramdir. Olgegin goriiniis ve kapsam gegerliligini saglamak amaciyla
uzman goriisline bagvurulmustur. Hazirlanan taslak o6l¢ek alaninda uzman kisilere

verilerek testte yer alan her bir maddenin 6l¢iilmek istenen davranisi 6lgmede yeterli
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olup olmadig1 incelenmistir. Bu amagla 6lgegin goriinlis gegerligi, kapsam gecerligi ve

yap1 gecerligi incelenmistir.

Goriintis  gecerligi, 6lgme aracinin hangi 6zelligi 6lctiigii hakkindaki uzman
gortstdiir. Gegerlik diizeyi sayisal degerlerle belirlenmez, kanaatlere gore bir kabul s6z
konusudur. Olgme arac1 gelistirilirken genelde ilk basvurulan gegerlik tiirii olarak
bilinir. Konu uzmanlarinin goriislerine basvurularak 6lgme aracinin kullanilacagi amag
icin uygunluk durumu ve gerekli verileri toplayacak durumda olup olmadigina iliskin
gorlsler alinir. Burada goriinlis gegerliginin saptanmasinda amag¢ d6lgme aracinin ne
olctiigiiyle degil, ne olgiiyor goriindiigii ile ilgilidir. Ornegin 6lgme aracinin
yonergesinde “Tarih Testi” yaziyor ve test tarih ile ilgili sorular igeriyorsa bu aracin
gorliniis gecerligi vardir yorumu yapilabilir. Benzer sekilde 6lgme aracindaki sorular
ayni tarihe ait bilgileri Ol¢iliyorsa bu sorularin da goriiniis gegerligi oldugu anlamina
gelir (Tavsancil, 2014: 37-38). Bulyukozturk (2012: 168)’e gore bir testin kapsam
gecerliligi, testi olusturan maddelerin nicelik ve nitelik agisindan 6l¢iilmek istenen
ozelligi oOl¢mede yeterli olup olmadigi veya test maddelerinin 6lgilmek istenen
davraniglart ne Olclide yansittifina iligkin sorulara cevap aranir. Burada her bir
maddenin igerik ve nitelik olarak davranisi lgmede yeterli ya da uygun bir soru olup
olmadigma bakilir. Bu gegerliligi test etmenin uygun yollarindan biri, uzman goriisiine
basvurmaktir. Uzmandan beklenen testin taslak formunda yer alan maddelerin kapsam

gecerliligi bakimindan degerlendirmesidir.

Testin yap1 gegerliligini 6lgmek ve incelemek amaciyla agimlayici (AFA) ve
dogrulayict (DFA) faktor analizleri yapilmistir. Yap1 gecerliligi, testin 6lgiilmek istenen
davranig baglaminda soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde dlgebilme derecesini
gosterir. Bireyin tutum, gudd, performans, yetenek gibi psikolojik 6zelliklerini 6lgmek
amaciyla ¢ok Ssayida soru olusturulur. Hazirlanan bu sorularin belirtilen 6zellikleri ne
derece dogru 6l¢tiigli sorunu yap1 gegerliligi ile ilgili bir durumdur. Yap1 gegerliligini
incelemek amaciyla faktor analizi yapilabilir (Bilytikoztirk, 2012: 168). Acimlayici
faktor analizi, arastirmacinin G6lgme aracinin Olgtiigii faktorlerin sayis1 hakkinda
bilgisinin olmadigi, belirli bir hipotezi sinamak yerine, Olgme araciyla Olgiilen
faktorlerin dogas1 hakkinda bilgi edinmeye calistigi inceleme tiiriidiir. Dogrulayici

faktor analizi ise, arastirmacinin kurami dogrultusunda gelistirdigi hipotezini test
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etmeye yonelik yapilan incelemeleri igerir (Tavsancil, 2014: 46; Floyd ve Widaman,
1995: 287).

Faktor analizini yapabilmek i¢in orneklem biiyilikliglniin faktorlestirmeye
uygunlugunu test etmek amaciyla ilk oOnce Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) analizi
yapilarak KMO degerlerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO degerinin
0.902 oldugu goriilmiistiir. Bu deger ise orneklemin faktor analizi yapilabilmesi igin

oldukca iyi oldugunu gosterir.

KMO degerinin yiiksek olmas1 6lgekteki her bir degiskenin, diger degiskenler
tarafindan miikemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina gelir. Degerlerin sifir
ya da bu degere yakin ¢ikmasi durumunda, korelasyon katsayilarinin dagiliminda
daginiklik oldugu anlamina gelir ve bu durumda sonuglar iizerinde yorum yapilamaz.
Analizde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0.50’den diisiik olmasi durumunda
faktor analizine devam edilemez yorumu yapilir. Orneklem biiyiikliigii icin bu
degerlerin ise; 0.50-0.60 arasi kétii, 0.60-0.70 aras1 zayif, 0.70-0.80 aras1 orta, 0.80-0.90
arasi iyi 0.90 ve lizeri ise milkemmel oldugu yorumu yapilir (Leech, Barrett ve Morgan,
2005; Sencan, 2005; Tavsancil, 2005, Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012:
207).

Faktor analizine baslamadan oOnce testteki verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimina bakilmistir. Bu calisma i¢in “Barlett’s Test of Sphericity” testi degerleri
incelenmistir. Yapilan bu calisma sonucunda testtin anlamlilik diizeyinin istenilen
seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Barlett’s Test of Sphericity testi ile verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedikleri belirlenmeye c¢aligilir. Bu degerler
anlamli ise bu veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu anlamina gelir. A¢imlayici
faktor analizi yapabilmek icin KMO degeri ve Bartlett’s testlerinin sonuglar1 yerine
getirilmesi gereken iki énemli 6n kosul niteligindedir. Olgek gelistirmede ve uyarlama
calismalarinda bu iki kosulu yerine getirmis olan veri seti i¢in faktor analizi yapilabilir
(Seger, 2013: 122). Barlett testi, degiskenler arasindaki iliskiyi kismi korelasyonlar
temelinde inceler. Hesaplanan ki-kare (Chi-Square) istatistiginin anlamli ¢ikmasi veri
matrisinin uygun oldugunu gosterir. Test sonuclarinin anlamli ¢ikmasi degerlerin
normal oldugunun kanitidir (Biyiikoztirk, 2012: 126). Tablo 3.7’de 6l¢ege iliskin
KMO ve Barlett’s testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 3.7,
CMOne fliskin KMO ve Barlett’s Test Sonuclar:

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 902
Approx. Chi-Square 3577.972
Bartlett's Test of Sphericity df 351
Sig. .000

Tablo 3.7 incelendiginde KMO degeri .902, Barlett’s Test of Sphericity
sonucunda elde edilen x? degeri ise 3577.972 (p < .00) olarak bulunmustur. Dolayisiyla
bu degerler faktor analiz yapmak igin test sonuglarinin uygun oldugunu gostermektedir.
KMO degerinin .90 iizerinde olmasi, Barlett testinin sonucunun da anlamli olmasi

(p<.01) veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu anlamina gelir (Kayis, 2010).

Cografya motivasyon Olgeginin agimlayic1 faktér analizine 64 madde ile
baslanmigtir. KMO ve Barlett testlerinin sonuglarinin elde edilmesinden sonra elde
edilen verilerin faktér analizi yapmaya imkan verdigi sonucuna varilmistir. Ik 6nce
dondiiriilmemis faktor analizi yapilmis ve 64 maddeden olusan ilk 6lgegin 11 maddesi
birinci faktorde, 7 maddesi ikinci faktorde, 4 maddesi t¢unci faktorde ve 5 maddesi de
dordiincii faktor altinda toplanmistir. Toplamda 27 madde dort faktor altinda toplanmig
geriye kalan 40 madde faktor yiik degeri .40 altinda olan ve birden fazla faktore yiik
vererek binisiklik gosteren maddeler 6lgekten c¢ikarilmistir. Bununla birlikte faktorler
arasindaki yilik degerleri farkinin 0.10 diizeyinde olmasma da dikkat edilmistir.
Buyukoztirk (2012: 125) AFA’da yiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10
olmasi gerekir. Daha sonra Varimax dondirme yontemi ile dondiiriilmiis faktor analizi
yapilarak faktorlerin 6z degerlerine (eigenvalue) bakilmistir. Oz degeri 1’in iizerinde
olanlar anlamli kabul edilmistir. Ayrica yi§ilma grafiginde yer alan kirilma noktasi da
dikkate alinmistir. Yapilan bu islemlerden sonra toplam varyansin %353.118’ini
aciklayan 4 faktorlii bir dlgek elde edilmistir. Olgege iliskin y1g1lma grafigi asagida

verilmistir.
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Scree Plot
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Sekil 3.1. Cografya motivasyon 6l¢eginin 6zdeger yi1gilma grafigi

Yigilma grafigi incelendiginde grafikte yer alan dikey eksen 6z degerler
miktarini, yatay eksen ise faktorleri gostermektedir. Cizgi grafigi, faktorlerin 6z
degerleri ile eslestirilmesi sonucunda bulunan noktalarin birlestirilmesiyle elde edilir.
Grafikte yiliksek ivmeli hizli diisiislerin yasandigi faktor sayis1 6z deger dlgiitiine gore 4
olarak tanimlanmustir. Sekil 3.1’den elde edilen sonuca gore, 4. noktadan sonra grafik
gorinim yatay olup bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklar: katki kiigiik ve
esit orandadir. Ancak faktor sayisina karar verirken aracin kuramsal agidan beklenen
faktor desenine sahip olup olmadiginin sorgulanmasinin  6nemli  oldugu
unutulmamalidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikztiirk, 2012: 222). Asagida CMO’ye

iliskin toplam varyans tablosu verilmistir.

Tablo 3.8.
CMO’ye lliskin Toplam Varyans Degerleri

Extraction Sums of Squared  Rotation Sums of Squared

Initial Eigenvalues Loadings Loadings
] (Baslangi¢ Ozdegerleri) (Faktor Cikarimindan (Dondiirme Isleminden
Bilegenler Sonraki Degerler) Sonraki Degerler)
Varyans  Yigilma Varyans Yigilma Varyans Yigilma
Toplam Ylzdesi Ylzdesi Toplam Ylzdesi Yuzdesi Toplam Yizdesi Yizdesi
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

6642 24500 24599 6642 24599 24599 4.738 17/.549 17.549
3881 14.375 38974 3.881 14375 38974 3250 12.036 29.585
0451 9079 48053 2451 0079 48053 3233 11.975 41.560
1368 5065 53.118 1.368 5065 53.118 3.21 11558 53.118

BIWIN| -

Tablo 3.8’de yer alan “Extraction Sums of Squared Loadings” sltunundaki

veriler bize faktor sayist i¢in oneri vermektedir. Bu veriler incelendiginde tabloda 6z
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degeri 1.00’in Uzerinde olan agimlayici faktor analizi i¢in bes faktor 6ngorulmektedir.
Ancak burada faktor sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken 6nemli husus,
her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katkinin énemidir. “Initial Eigenvalues™ ad1
altindaki birinci slitun grubunda yer alan varyans yilizdesi degerlerine bakildiginda ilk
dort bilesenin varyansa onemli Olglide katki yaptigini, besinci bilesenden sonra bu
katkinin azaldigi gorilmektedir. Bu durumda faktor sayisina karar verilirken “Scree
Plot” (yamag birikinti grafigi) grafigi de incelendiginde (Sekil 3.1) besinci noktadan
sonra bilesenlerin varyansa yaptiklar1 katki az ve hemen hemen ayni1 orandadir. Bu iki
tablonun birlikte incelenmesi sonucunda faktor sayis1 dort olarak belirlenmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 230-231). Bu dort faktoriin varyansi agiklama orant
toplamda % 53.118’dir. Faktorler incelendiginde birinci faktoriin varyans orani %
24.599, ikinci faktorin % 14.375, tglnci faktorin % 9.079 ve dordlnci faktorin ise %
5.065 oldugu goriilmektedir. Tablo 3.9’da olgege iliskin Dondiiriilmiis Bilesenler

Matirisi verilmistir.

Tablo 3.9.

Rotated Component Matrix Tablosu (Dondiiriilmiis Matris Bilesenler Tablosu

Maddeler ] Component (Faktorler)
1-Onem 2-Yasam ve Cevre 3-Azim 4-Materyal
s4 480
510 .668
513 .639
sl4 .630
s15 .692
519 .600
520 674
s21 .612
522 613
523 495
s24 .659
s30 .536
546 .593
548 .625
s53 .676
s54 761
s56 467
S61 .621
s39 .896
s40 .878
s47 871
sbl 917
s8 .689
s9 814
526 792
s32 .823
s35 71
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Tablo 3.9 incelendiginde; 4, 10, 13, 14, 15, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24
maddelerinden olusan toplam 11 madde “6nem” faktdr altinda toplanmistir. Bunlarin
faktor yiik degerleri .480 ile .692 arasinda degismektedir. Tabloda; 30, 46, 48, 53, 54,
56 ve 61’inci maddeler ikinci faktor olan “yasam ve ¢evre” faktorii altinda toplanmistir.
Bu maddelerin faktor yiik degerleri ise .467 ile .761 arasinda degigsmektedir. “Azim”
faktorli altinda toplanan maddeler ise 39, 40, 47, 51’inci maddelerdir. Bunlarin yiik
degerleri de .871 ile .917 arasinda degismektedir. Olgegin son faktdriinii olusturan
“materyal” faktorii altinda ise 8, 9, 26, 32, 35 maddeleri toplanmistir. Bunlarin yiik

PR

degerlerinin ise .689 ile .823 arasinda degistigi goriillmektedir.

Cografya motivasyon Olgeginin dogrulayict faktdr analizi yapmak amaciyla
farkl1 bir {iniversitede cografya dersi almis 414 kisilik bir 6grenci grubuna 27 maddelik
Olcek uygulanmis ve sonuglar1 Lisrel 8.71 paket programinda analiz edilmistir. Bu
uygulamanin amaci agimlayici faktdr analizi (AFA) sonucunda elde ettigimiz verilerin
ve Olcegin faktdr yapisinin dogrulayici faktdr analizi sonuglart ile desteklenip
desteklenmedigini ortaya koymaktir. Dogrulayici faktér analizi (DFA), 06l¢egin
gecerlilik analizinde kullanilan ve degiskenler arasindaki iliskiye dair daha once
saptanan hipotezin ya da kuramin test edilmesi veya dogrulanmasidir. DFA, belirli
degiskenlerinin bir kuram temelinde Onceden belirlenmis faktorler {izerinde agirlikli
olarak yer alacagi seklindeki bir 6n beklentinin smmanmasina dayanir. Bu nedenle
analizde yer alacak degiskenlerin istenilen faktorlerde ne oranda yer aldiklarina bakilir.
Genel faktor analizinde kag adet faktoriin beklendigi bilinmezken DFA’da faktor sayisi
bilinebilir ve test edilir (Stmer, 2000: 52; Blyukoztirk, 2012: 123). Kisaca DFA, daha
once ulasilan sonuglarin ne derece dogrulandigini ifade eder. Dogrulayici faktor analizi
icin kovaryans matrislerinden yararlanilmistir. Yapilan analizlerle o6l¢egin uyum
indekslerine ve x2 (ki-kare) degerlerine ve gizil degiskenlerin gbzlenen degiskenleri

aciklama durumuna iligkin t degerlerine bakilmaistir.

Acimlayic1 faktdr analizi sonucunda ortaya g¢ikan model, dogrulayic1 faktor
analizinde belirli uyum iyiligi kriterlerine gore degerlendirilir (Akkuzu ve Akcay, 2012:
2199). Tablo 3.10°da bu degerlere yer verilmistir.



Tablo 3.10.

Standart Uyum Iyiligi Kriterleri
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Aciklamalar

Uyum durumu

Kaynak

X2 [df

<2 = mikemmel uyum
<5 =orta diizeyde uyum

(Tabachnick ve Fidell,
2001)
(Sumer, 2000)

Yaklagik hatalarin  ortalama
karekoki, Root mean Square
Error of  Approximation-
RMSEA

<0.05 = mikemmel uyum
<0.06;0.07;0.08 = iyi uyum

(Joreskog ve Sérbom, 1993;
Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008) (Hu ve
Bentler, 1999; Steiger, 2007;
Slmer, 2000; Thompson,
2004)

Ortalama hatalarin karekokd.

<0.05 = mikemmel uyum

(Bryne, 1994) (Hu ve

Root mean Square Residual-  <0.08 =iyi uyum Bentler, 1999)

RMR

Normlagtirilmis uyum indeksi, (Kelloway, 1989;
Normed Fit Index-NFI, >0.90= iyi uyum Schumacker ve Lomax,

Normlastirilmamis uyum
indeksi, Non-normed  Fit
Index-NNFI

>0.95= mikemmel uyum

1996; Stimer, 2000;
Tabachnick ve Fidell, 2001)

Karsilagtirict uyum katsayisi,
Comparative Fit Katsay1-CFlI

>0.90= iyi uyum
>0.95= mikemmel uyum

(Hu ve Bentler, 1999;
Tabachnick ve Fidell, 2001)
(Hu ve Bentler, 1999;
Thompson, 2004)

Uyum tyiligi indeksi,
Goodness of Fit Index-GFl,
Diizeltilmis  uyum  1iyiligi
indeksi, Adjustment Goodness
of Fit Index-AGFI

>0.90=iyi uyum
>0.95= milkemmel uyum

(Hooper ve dig., 2008;
Kelloway, 1989;
Schumacker ve Lomax,
1996) (Hooper ve dig.,

2008; Siimer, 2000)

Kaynak: Akkuzu ve Akgay, 2012

Anlamlilik testini, en genel uyum istatistigi olan x* uyumu verir. Bu test iki

kovaryans arasindaki uyum degerinin kullanilan 6rneklemdeki denek sayisinin -1 ile
carpimindan elde edilir. Elde edilen sonu¢ x? dagilimi olarak hesaplanir. Bu
hesaplamada verinin ¢ok degiskenli istatistiklerin genel sayiltis1 olan ¢ok degiskenli
normallik sayiltisina uygun oldugu varsayilir. Bu nedenle kullanilmasinda basta
orneklem biiyiikliigii olmak {izere baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekir. Eger veri ile
model arasinda uyum mikkemmel ise elde edilen degerin “0” a yakin olmasi ve
anlamlilik degerinin manidar olmamasi gerekir. Ki-Kare testinin olasi sinirliliklar1 ve
modelin uyuma iligkin yanliliklar1 dikkate alindiginda ikinci grup testler olarak
adlandirilan ¢ok sayida uyum ve anlamlilik testi gelistirilmistir. Bu testler 6zellikle

genis Orneklem kullanildigr durumlarda Onerilmektedir. Bunlara genel olarak iyilik
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uyum indeksi (Goodness of Fit Index; GFI) adi verilir. GFI temelde uygunlugun
orneklem genigliginden bagimsiz olarak degerlendirilebilmesi i¢in gelistirilmistir. GFI
modeli 6rneklemdeki varyans-kovaryans matrisini ne oranda olgtiigiinii gosterir ve

modelin agikladig1 6rneklem varyansi olarak da kabul edilir (Stimer, 2000: 59-60).

Tablo 3.11.
Cografya Motivasyon Olgegi 'ne Ait Uyum Degerleri

CMO’nin DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeks Degerleri (Goodness of Fit
Statistics)

Model x?/df RMSEA RMR NFI NNFI CFlI GFI AGFI
Degerler 756.53/318 0.06 005 09 097 097 093 0.90

Tablo 3.11°e bakilarak dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda elde edilen
veriler incelendiginde testin uyum degerleri RMSEA =0.06, RMR =0.05, NFI =0.96,
NNFI =0.97, CFI =0.97, GFI =0.93, AGFI =0.90, RFI =0.95 ve degeri ise IFI =0.97
olarak bulunmustur. RMSEA ve RMR uyum degerlerinin “0”a yakin degerler vermesi
gozlenen ve iiretilen matrisler arasinda minimum hata olmasi anlamina gelir ve aslinda
istenen durumdur. 0.05°e esit ya da 0.05’ten kii¢iik olan degerler, miikemmel bir uyumu
gosterirken, 0.08 ve altindaki degerler de model karmasiklig1 dikkate alindiginda kabul
edilebilir degerler olarak goriilebilir. NFI, NNFI, CFI, GFI, RFI, AGFI ve IFI
degerlerinin 0.95 ve lizerinde olmasi miikemmel uyumu gosterir iken, 0.90 ve 0.94
arasinda degerler almasi da kabul edilebilir diizeyde uyuma sahip oldugunu gosterir
(Stimer, 2000: 60-61). Modelde, RMSEA =0.06 ve RMR =0.05 oldugu tespit edilmistir.
RMSEA ve RMR degerlerinin ise 0.08’in altinda olmas1 modelin iyi uyum gosterdigi
anlamina gelir. RMSEA degeri 0.05 ise milkemmel uyum degeri olarak kabul edilir
(Seger, 2013:193; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2014:315). Sekil 3.2°de DFA

sonucunda Cografya Motivasyon Olcegi’ne iliskin diyagram verilmistir.
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Chi-Square=756.532, df=218, P-wvalue=0.00000, RMSEA—=0.058

Sekil 3.2. Cografya motivasyon 6l¢egi path diagrami

Sekil 3.2 incelendiginde maddelere iliskin korelasyon katsayilarinin 0.51 ile 0.72
arasinda oldugu goriilmektedir. Diyagrama iliskin “Chi-Square” degerinin 756.53, “df”
degeri ise 318 oldugu goriilmektedir. Burada Chi-Square” degeri ile x* degerlerini
oranladigimizda 2.37 gibi bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak X?/df degerinin
3’tin altinda olmasi uyumun miikemmel oldugunu gosterir. Dogrulayici1 faktor analizi
RMSEA degeri ise 0.058 olarak bulunmustur. RMSEA degeri 0.058’in altinda olmasi
uyumun 1iyi olarak degerlendirilebilecegini gosterir (Cokluk, Sekercioglu ve

Bilyiikoztiirk, 2014: 315).
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3.5.2.2. Cografya motivasyon ol¢eginin giivenirligi

Cografya motivasyon oOl¢eginin giivenirligi igin testin Cronbach Alpha
katsayisina, Spearman Brown iki yar1 glvenirligine ve i¢ tutarliligma bakilmistir.
Yapilan analizler sonucunda CMO’nin giivenilirlik diizeyinin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Biyiikoztiirk’e (2012) gore glvenirlik, bireylerin test maddelerine
verdikleri yanitlar arasindaki tutarliligi ifade eder. Gilivenilirlik, testin dlgmek istedigi
ozelligi ne Olglide dogru oOlctiigii ile ilgilidir. Testin gilivenirligini belirlemede test
maddelerine verilecek cevaplarin iki segenekli olmasi durumunda Kuder Richardson-20
(KR-20) yontemi, daha fazla olmasit durumunda ise Cronbach tarafindan gelistirilen
Crombach Alpha katsayis1 kullanilir. Psikolojik testler ic¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmas1 giivenirlik icin genel olarak yeterli gortlirken
bireyleri segme ve siniflandirmada kullanilacak olan testlerin giivenirlik katsayisinin
daha yiiksek olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2012: 170-171). Ayrica testin giivenirligi
icin Spearman Brown formiilii kullanilarak iki yariya boliinen test arasinda tutarliliga
bakilmistir. Biiyiikoztiirk’e (2012) gore iki yar test glivenirligi icin testin tek-cift, ilk
yari-son yar1 veya yansiz olarak iki esit yariya ayrilarak bu iki esit parca arasindaki
korelasyona bakilir. Bu yontem elde edilen test puanlari arasindaki tutarlilifi verir

(Blylkoztirk, 2012: 170). Tablo 3.12’de CMO’ye iliskin giivenirlik sonuglari

verilmisgtir.

Tablo 3.12.

Cografya Motivasyon Olgeginin Faktorlerine Iliskin Giivenirlik Verileri
Faktorler Madde Sayisi Cronbach’s I¢ Tutarhhk Spearman

Alpha Katsayisi Brown

Onem 11 861 779 840
Yasam ve Cevre 7 .796 .7166 797
Azim 4 920 652 657
Materyal 5 .843 .649 717
Toplam 27 .845 123 .845

Tablo 3.12 incelendiginde, birinci faktér i¢in Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 sirasiyla birinci faktor i¢in .861, ikinci faktdr icin bu deger .796, {igiincii
faktor icin .920 ve dordiincii faktdr icin ise .843 olarak goriilmektedir. Olcegin

tamamina iligkin gilivenirlik katsayis1i ise .845 olmustur. Hem faktorlere iliskin
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giivenirlik degerleri hem de Olcegin tamamina iligkin giivenirlik katsayisi dikkate
alindiginda 6lgegin giivenilir oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ozdamar (2013)’a gore
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken

degerlendirme Olgiitleri su sekildedir.

0.00 < a <0.40 aras1 6l¢ek giivenilir degildir, 6lgek yeniden diizenlenmelidir.

040 < a < 0.60 aras1 oOlcek diigiik giivenirlige sahiptir, iyilestirme
yapilmalidir.

0.60 <a<0.70 aras1 Olgek yeterli giivenirlik diizeyine sahip, toplum
taramalarinda kullanilabilir.

0.70 < a < 090 aras1 oOlgek yiiksek derecede giivenilirdir. Toplum

taramalarinda ve bilimsel yargilarin olusturulmasinda kullanilabilir.

0.90 < a < 1.00 aras1 6lgek cok yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Inceleme
alan1 ile ilgili yiiksek gecerlik ve giivenirlik diizeyinde bilimsel yargilarin
olusturulmasinda kullamilabilir (Ozdamar, 2013: 555). Belirtilen kriterler dikkate
alindiginda ikinci faktoriin oldukea yiiksek giivenirlige sahip oldugu, diger faktorlerin

ve Ol¢egin tamami i¢in ise yiiksek derecede giivenilir oldugu gorilmektedir.
3.5.2.3. Cografya motivasyon dl¢eginin alt faktorlerine iliskin analizler

Cografya motivasyon Olceginde veriler iizerinde yapilan analizler sonucunda
olgekte yer alan maddeler dort faktor altinda toplanmustir. Bu faktorler “Onem” |
“Yasam ve Cevre”, “Azim” ve son olarak da “Materyal” alt faktoriinden olusmaktadir.

Bu faktorlere iliskin faktor analiz sonuglar1 Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13.
Cografya Motivasyon Olgeginin Faktérlerine Iliskin Oz-deger ve Varyans Verileri
(Dondiiriilmiis Varyans Degerlerine Gore)

Toplam Varyans

Faktorler Oz-Deger Varyans Y tizdesi e

Yuzdesi
Onem 4,738 17.549 17.549
Yasam ve Cevre 3.250 12.036 29.585
Azim 3.233 11.975 41.560

Materyal 3.121 11.558 53.118




110

Tablo 3.13’te goriildiigii gibi CMO’ye iliskin faktdrlerin 6z deger, varyans
yiizdesi ve toplam varyansa yaptiklar1 katki verilmistir. Tabloya gore birinci faktoriin 6z
degeri 4.738, ikinci faktoriin 3.250, tiglincii faktoriin 3.233 ve dordiincii faktoriin ise
3.121°dir. Faktorlerin toplam varyansa yaptiklar: katki ise, birinci faktor igin % 17.549,
ikinci faktor icin % 12.036, ucuncl faktor icin % 11.975 ve dordincu faktorin toplam
varyansi agiklama orani ise % 11.558’dir. Bu faktdrlerin toplam varyansi agiklama orani
ise % 53.118’dir. Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde gok faktorlii desenlerin yapisi
incelendiginde, ac¢iklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda degisen varyans oranlarinin

olmasi yeterli olarak kabul edilir (Tavsancil, 2014: 48).

Tablo 3.14.
Cografya Motivasyon Olcegi Alt Faktorleri Korelasyon Matrisi

Faktorler Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4 p

Faktor-1 1 .790 522 619 .000*

Faktor-2 1 626 588 .000*

Faktor-3 1 427 .000*

Faktor-4 1 .000*
*n<.05

Tablo 3.14 incelendiginde, faktorler arasinda pozitif yonde anlamli iliski
gorulmektedir. Faktor-1 ile faktor-2 arasindaki korelasyon .790 olarak bulunmustur, bu
gicli iligkiyi gosterir. Faktor-1 ile faktér-2 arasindaki korelasyon ise .522 olarak
bulunmus, bu ise orta derecede iliskiyi gostermektedir. Faktor-1 ile faktor-4 arasindaki
korelasyon .619 olarak bulunmus, bu ise yine giiclii iliskiyi ifade etmektedir. ikinci
faktor ile lgiincii faktor arasindaki korelasyon incelendiginde bu korelasyonun .626
oldugu gériilmektedir. Bu sonug giiclii iliskiyi vermektedir. ikinci faktor ile dordiincii
faktor arasindaki korelasyon ise .588°dir ve giigliiye yakin orta derecede iliskiyi
gostermektedir. Ugiincii faktor ile dordiincii faktdr arasindaki iliski incelendiginde ise
427 diizeyinde orta derecede korelasyona isaret etmektedir. Bliylikoztiirk’e (2012) gore,
korelasyon katsayisinin .30 ve lizerinde olmasi kabul edilebilir diizeyde bir iliskiyi
gosterir ve bu maddeler Olglilecek Ozelligi ayirt etme agisindan yeterli kabul edilir

(Buyukozturk, 2012: 32).

Sencan’a gore (2005) ise, korelasyon katsay1 degerleri:
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r >.80 ve yukaris1 yiiksek derecede iligskiyi gostermektedir.

r =.60 ile .80 aras1 giiclii derecede iliskiyi gostermektedir.

r=.40 ile .59 arasi orta derecede iliskiyi gostermektedir.

r=.20 ile .39 arasi ise diistlik iliskiyi ifade eder.

r <.20 ve altindaki deger ise zay1f iliski oldugunu gosterir (Sencan, 2005: 253).

Ogrencilerin cografya dersine yonelik motivasyonlarni belirlemek icin
gelistirilen 6lgek, likert tipi bir dlgektir ve 5°li derecelendirme seklinde hazirlanmustir.
27 maddeden 1 ile 5 arasinda derecelendirmeye sahip olan 6lgekten alinabilecek en
yiiksek puan 135, en diisiik puan ise 27°dir. Olgekten yiiksek puan alan &grencilerin
motivasyonlarmin da yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Olgegi istatistiksel olarak daha
anlagilabilir hale getirmek i¢in puan araliklar1 belirlenmistir. Puan araliginin
belirlenmesinde Ol¢ekteki madde sayist (5) aralik sayisina (4) boliinerek (4/5=.80)
degeri elde edilmistir. Belirlenen 6l¢ek puan araligi Tablo 3.15’te verilmistir (Aydin ve
Kara, 2013: 108; Erdemir, Bakirci ve Eyduran, 2009: 102; Dede ve Yaman, 2008: 23;
Altun, 2003: 59; Caglar, Yakut ve Karadag, 2005: 66).

Tablo 3.15’te cografya motivasyon 6lgegine iliskin segcenekler ve puan araliklari

verilmigtir.

Tablo 3.15.

Cografya Motivasyon Olgegine Iligkin Secenekler ve Puan Aralig

Secgenekler Verilen Puanlar Puan Arah@
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20-5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79

Tablo 3.15’e gore 2.60 ve daha diisiik degerler diisiikk motivasyonu, 2.60 ile 3.39
aras1 degerler orta diizeyde motivasyonu gosterirken 3.40 ve yukari degere sahip

ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu kabul edilmistir.

Yapilan tiim bu analiz ve islemler sonucunda elde edilen verilere dayanarak
hazirlanan cografya motivasyon Ol¢eginin gegerli ve giivenilir oldugu kanisina

varilmistir. CMO’de yer alan faktorlerin igerdigi maddeler Tablo 3.16.’da verilmistir.



Tablo 3.16.
CMO’deki Maddelerin Faktorlere Gére Dagilimi
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Faktor
Faktorler Maddeler Yuk
Degerleri
(1) Herkesin cografya dersini almasi gerektigi diisiiniiyorum. 659
(2) Cografya dersinin bana farkli bakis agis1 kazandirdigini 480
diistiniiriim.
(3) Cografyanin genel kiiltiirtimii gelistirdigini diistiniriim. 630
(4) Cografya dersi farkli iilke ve kiiltiirleri tanima istegimi artirtyor. 495
(5) Cografya dersinin hayatimizla bu kadar i¢ i¢ce olmasi, bu dersi 639
benim i¢in 6nemli kiliyor.
(7) Cografya dersinin, yasadigim cevre ile ilgili yeni seyler 692
Anem Ogretmesi bu dersi eglenceli kiliyor.
(8) Dogal ortamla ilgili merak ettigim pek ¢ok sorunun cevabini bu 600
derste bulmak beni eglendiriyor.
(10) Dogal gevrede meydana gelen olaylar1 anlamada ve diger 612
derslerle baglant1 kurmada cografya vazgegilmez bir derstir.
(11) Yasadigim yer ve iilkem hakkinda sorulan sorulara dogru 613
cevaplar vermek benim igin 6nemli.
(12) Cogratya bana yasadigim yeri, tlkemi ve ¢cevremi daha iyi 668
tanima firsat1 verdigi i¢in bu dersi 6nemsiyorum.
(19) Cografya dersinde aldigim bilgilerle ¢evremdeki dogal ve
beseri olaylar1 daha iyi anlamak ve ¢evremdekilere anlatabilmek 674
beni ¢ok mutlu eder.
(15) Cografya dersinin ¢evreye karsi duyarlilik duygumu 536
gelistirdigine inantyorum.
(20) Cografya dersinde 6grendiklerimi giinliik yagamda 593
uygulamaya ¢aligirim.
(22) Cografya, yeni ve farkli seyler diisiinmeye ve gevreme diger 625
Yasam _insanlardan farkli bakabilmeye sevk ettigi i¢in bu dersi dnemserim.
ve Cevre (24) Cogratya dersinde 6grendigim yeni bilgileri cevremdekilerle 676
paylagmaktan ¢ok hoglanirim.
(25) Cografya dersinin, ¢evre ile olan etkilesimime olumlu katk1 761
sagladigini diisiiniiriim.
(26) Cografya dersinde bilmedigim konular1 6grenmeyi isterim. 467
(27) Cografyay1 ufkumu agan bir ders olarak goriiriim. 621
(14) Cografya ile ilgili calismalarda basarabilecegim zor gérevler 878
alinm.
(18) Cografya dersinde kendimi gelistirmek i¢in derslere aktif 896
Azim katilirim.
(21) Cografya dersinde basarisiz oldugumda nerede hata yaptigimi 871
sorgular, bagarmak i¢in tekrar ugrasirim.
917

(23) Cogratya dersinde basarisizlik beni asla yildirmaz.
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Tablo 3.16 (Devami)

(6) Cografya dersinde bazi teknolojilerin kullanilmasini (CBS gibi) 814
bu dersin daha iyi 6grenilmesi agisindan faydali bulurum.
(9) Ders konularinin somutlastirilmasi ve giincel olaylarla 792
iligkilendirilmesi bu derse olan ilgimi artirtyor.

Materyal (13) Cografya dersinde gorselligi 6n plana ¢ikaran uygulamalar bu 689
derse karsi ilgimi artiriyor.
(16) Cografya dersinde yapilan etkinlikler bu dersi daha iyi 823
anlamanu saglar.
(17) Cografya dersinde kullanilan materyallerin bu dersin 771

anlagilmasina katki sagladigini diisliniiyorum.

Tablo 3.16 incelendiginde CMO’niin alt faktdrlerini olusturan “Snem” faktdrii
altinda 11 madde, “yasam ve ¢evre” faktorii altinda 7 madde, “azim” faktorii igerisinde
4 madde ve son olarak da “materyal” alt faktorii altinda toplam 5 madde yer almaktadir.

Olgek toplamda 27 maddeden olusmaktadir.

3.5.3. Goriisme formu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in deney grubu Ogrencileri ile
goriismeler yapilmis ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile wuygulama siirecine iliskin Ogrencilerin gorisleri alinmigtir.  Nitel
aragtirmalarda en yaygin veri toplama yontemlerinden biri olan gdriisme, insanlarin
belirli bir konu hakkinda neyi, neden diisiindiiklerini anlamak i¢in kisilerle sozlii
iletisime girmektir. Goriisme, daha ¢ok onceden belirlenmis ve bir amag igin yapilan
soru sorma ve yanitlama sekline dayal karsilikli etkilesimli bir egitim siireci olarak
tanimlanabilir. Gorlismenin asil amaci iletisim kurulan bireyin arastirma konusu ve
sureci hakkinda duygu, diisiince, deneyim ve inanglarinin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Goriisme teknigi, bireylerin goriis, deneyim ve duygularini ortaya ¢ikarma
acisindan oldukea giiclii olmasi ve iletisimin en yaygin sekli olan konusmay1 temel
almasi, diger veri toplama tekniklerinde olan sinirliligi ve yapayligi ortadan kaldirir

(Cepni, 2010: 143; Yildirim ve Simsek, 2011: 127).

Arastirmada yar1 yapilandirilmigs gorisme formu kullanmilmigtir.  Yar
yapilandirilmig goriigme formlarinda yer alan sorular arastirmaci tarafindan onceden
hazirlanir. Ancak kisi ve kosullara bagli olarak bazi esneklikler saglanabilir. Arastirmaci

onceden hazirlamis oldugu sorular1 yeniden diizenleyebilir veya sorular hakkinda genis
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tartigmalara firsat verebilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorularin sirasini
degistirebilme ve sorular1 daha ayrintili agiklayabilme olanaklart vardir. Burada
arastirmacinin asil gorevi tartismada sorulan sorularin disina ¢ikildiginda goriismeye
katilan bireyleri gerektiginde yonlendirerek tartisma konusu iizerinde odaklanmalarini
saglamaktir. Caligma konusu ile ilgili derinlemesine sorular sorma ve galisma sorularina
verilen cevaplar eksikse ya da agik degilse soru ve cevaplari tekrar ederek siireci daha

aciklayici hale getirme bu teknik ile miimkiindiir (Cepni, 2010: 145).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci, ilgili kisi veya kisilerle goriisme
yapmadan Once arastiracagl veya soracagi sorulari belirler. Kat1 bir sekilde bu sorulara
bagli kalmasa da bu sorularin gériisme sirasinda kendisine rehberlik etmesini amaclar.
Sorularin sorulma siras1 kisiden kisiye degisebilecegi gibi ifadelendirme bigimleri de
farkl1 olabilir. Bir 6l¢lide serbest bir uygulamaya sahip olmakla birlikte siire¢ 6nceden
hazirlanmig bir plan ¢ergevesi igerisinde yiriitiildiigiinden, toplanan veriler sistematik

bir kiimelenmeye sahiptir ve bu nedenle kolay analiz edilebilir (Sencan, 2005: 539).

3.5.3.1. Goriisme formunun gecerlik ve giivenirligi

Nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirligi, arastirmacinin elde ettigi kayitlarla
veya yaptigr yorumlarla gercek hayattaki grubun, kisinin veya kurumun gergeklerinin
ortiisme derecesine baglidir. Kayitlar ve yorumlar gercegine uygun oldugu siirece
gecerli sayilirlar ve denemelerde ayni sonucu verdiginde de giivenilirdirler (Sencan,
2005:500). Goriisme, temel boyutlar1 dikkate alindiginda 6zel bir egitim gerektiren veri
toplama yontemidir. Bu boyutlari, gériisme formunun hazirlanmasi, goriismelerin
ayarlanmasi, hazirliklarin  yapilmasi ve goriigmenin gergeklestirilmesi seklinde
siralayabiliriz. Bu agamalar verilerin gecerli ve giivenilir olmasi agisindan onemlidir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 128).

Arastirma konusu, siireci ve ilgili alanyazin dikkate alinarak goriisme formunda
olmast gerekli goriilen bir soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan bu taslak form
alaninda deneyimli ii¢ Ogretim elemanin da goriislerine basvurularak gerekli
duzeltmelerle son halini almistir. Olusturulan bu form daha sonra dil agisindan
incelenmek iizere bir dil uzmanina verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son

olarak da hazirlanan bu form 6n uygulamada sorularin anlagilma durumlarini ortay
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koymak amaciyla li¢ O6grenci lizerinde uygulanmistir. Bu goriisme sonrasinda veri

toplama aract hazir hale getirilmistir.

Gorisme formu iki boliimden olusmaktadir. Goriisme formunun ilk boliimiinde
goriismeye katilan 6grenciler ile ilgili kisisel sorular yer almakta, ikinci boliimiinde ise
aragtirma konusu ve uygulama siirecine yonelik sorular bulunmaktadir. Goriisme
formunda birinci ve ikinci bolimde toplam sekiz soru yer almaktadir. Goriismede
verilerin gegerlik ve giivenirligini saglamak icin goriisme siiresince samimi ve giivenilir
bir ortam olusturulmaya c¢alisilmistir. Zaman kaybini ortadan kaldirmak ve goriisme
sirasindaki notlarin eksik ya da hatali toplanmasin1 6nlemek i¢in yapilan goriismeler ses
kayit cihazi ile de kayit altina alinmistir. Bunun i¢in de goriigme yapilacak kisilerden

gerekli izin alinmistir.

3.5.4. Ogrenmeye yonelik 6z-degerlendirme formu

Arastirmada verilere ¢esitlilik saglamak ve istenilen diizeyde Ogrenmenin
saglanip saglanmadigini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan 3’1ii Likert tipli bir
0z degerlendirme formu gelistirilmistir. Formda oOgrencilerin 6grenme ve katilma
diizeyini belirlemek icin Cok Iyi “3” Kismen “2” ve Cok Az “1” seklinde
derecelendirme yapilmistir. CBS uygulamasi yapilan deney grubu ogrencilerine
uygulama sonunda 6grenme konularina iliskin 29 sorudan olusan bir form verilerek

ogrenme diizeylerini kendileri ag¢isindan degerlendirmeleri istenmistir.

Oz degerlendirme, ogrencilerin bir konuda kendi oOgrenmeleri hakkinda
degerlendirme yapmalarini ifade eder. Bu degerlendirme yontemi, 6grencinin kendi
yeteneklerini, Gstin-zayif yonlerini kesfetmesine ve bireyin kendini daha iyi tanimasina
yardimci olur. Ogrencinin kendi ¢aba ve ¢alismalarinin yeterliligi ve niteligi hakkinda
yorum yapmalari onlarda 6grenme ve degerlendirme sorumlulugu ve bilinci gelistirir
(Tan, 2012: 409; Ozsevgeg, 2012: 424). Oz degerlendirme, iist diizey diisiinme ve
disiplinli sorgulama ile kisinin kendi performansini yorumlamasidir (Ross ve Starling,

2008: 183).

Oz degerlendirme ile kendisini elestiren ve durumunu nesnel bir sekilde ortaya
koyan bireyin, sirecte eksikliklerini goriip tamamlamasi, gicli-zayif yonlerini gorerek

0z glven igerisinde daha iyisini yapmaya calisarak disardan gelecek olan elestirileri
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yapict bir unsur olarak degerlendirme davranisi gostermesi beklenir. Ogrenci kendi
o6grenme durumunu gozden gecirerek kendisini yonlendirir. Ne 6grendigini, ne kadar
O0grendigini ve nasil 6grendigini diisiinen 6grenci 6grenme durumunu kendi agisindan
yansitmis olur. Ogrenme durumunu diisiinen, tartisan, sorgulayan, elestiren ve sorun
cOzmeye calisan Ogrenci eksiklerini fark eder ve kendisini yonlendirir. Bu durum
O0grenmenin yagantr Uriinii olma ozelligi ile ortiismekte ve daha kalici 6grenmenin

gerceklesmesi adina dnemli gériilmektedir (Oztiirk, 2014: 12).

3.5.4.1. Ogrenmeye Yyonelik 06z-degerlendirme formunun gecerlik ve

giivenirligi

Sosyal bilimlerde kavram olusturma, tanimlama ve Olgme islemi ne kadar
onemli ise bu kavramlarin tanim ve Olglimlerinin dogruluk derecelerinin tespitine
yonelik gerekli adimlarin atilmasi da énemli bir husustur (Girer, Dolu, Demir ve
Koksal, 2010: 82).

Oz degerlendirme formu olusturulurken CBS uygulama ve etkinlikleri ile
yiriitilen 6grenme konularina yonelik 35 sorudan olusan bir taslak form
olusturulmustur. Sorular olusturulurken formun kapsam ve goriiniis gegerliligine dikkat
edilmistir. Sorularin 6grenme konulariyla uyumlu ve dengeli olmasina dikkat edilmistir.
Daha sonra ii¢ alan uzmani ve iki egitim uzmani ve 6lgme degerlendirme uzmaninin da
yardimiyla sorular gézden geg¢irilmistir. Bu uzman grubunun da goriisleri sonrasinda
ayni davranisi Olgen, agik ve anlasilir olmayan maddeler formdan ¢ikarilmis. Son sekli
verilmeden 6nce form ayrica bir Tiirk dili uzmani tarafindan dil a¢isindan incelenmistir.
Kapsam gegerliligi ¢aligmalari uzman kararlarina dayanan mantiksal ve bazi gorgul
islemlerin de kullanilabilecegi islemler siirecidir (Tavsancil, 2014: 40). Yapilan bu
islemler sonrasinda 29 sorudan olusan bir 6grenmeye yonelik 6z degerlendirme formu
elde edilmistir. Uclii likert seklinde hazirlanan formdan alinabilecek en yiiksek puan 87,
en diisiik puan ise 29 olarak belirlenmistir. Bu formdan 60 ve yukarisinda puan alanlar

basarili sayilmistir.
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3.5.5. Ogrenci giinliikleri

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin veri ¢esitliligini artirmak, strece yonelik
olarak 6grenci goriis, diisiince, deneyim ve Onerilerini almak amaciyla her hafta deney
grubunda yapilan uygulama ve etkinliklerden sonra deney grubu 6grencilerinden giinliik
tutmalar1 istenmistir. Uygulamaya baslamadan &nce Ogrencilere giinliiklerini
tutabilecekleri kiiciik not defterleri dagililmistir. Ogrenciler dersin siireci ile ilgili goriis
ve diisiincelerin uygulamalarin yapildig1 haftalar boyunca tutmuslardir. Daha sonra
uygulama bitiminde ogrencilerden bu giinliikler toplanarak incelenmis ve gerekli

analizler yapilarak sonuglar1 paylasilmigtir.

Ogrenciler giinliiklerle kendi duygu ve diisiincelerini rahatca ifade ederler. Birey
kendi diisiinceleri ile yiizlesir. Ogrenme diizeyleri ile ilgili farkindaliklar artar, olumlu
veya olumsuz performanslarini gérmelerine yardimer olur. Giinliiklerle 6grenciler, eksik
yonlerini ya da hata yaptiklari noktalar1 daha kolay yakalama firsati bulurlar.
Dolayisiyla giinliikler vasitasiyla 6grenciler hatalarini, art1 ve eksi yonlerini kendilerinin
goziinden gorerek zamaninda diizeltme imkan1 verir. Ogrenciler giinliikler ile siirece
iliskin goriislerini, diisiincelerini, anlayislarini ve 6grenmelerini rahatca ortaya koyarak
ogretmene aktarabilirler. Ogretmenler yazilan giinliikleri okuyarak geri bildirimde
bulunabilir, 6grencilerin siire¢ igerisinde gelisiminin takip edilmesi ve 6z diizenleme
stratejilerinin kazanilmasinda 6grenci glnliklerinden yararlanabilir (Eker, 2012: 45-47).
Yazili ya da kayith 6gretim deneyimi raporlari olarak da tanimlanabilen giinliikler,
O0gretmen veya Ogrencilerin 6grenme ve d6gretme siirecine goriislerini ifade eder. Giinliik
tutmanin amact 6gretim siirecinin i¢ yiiziinii anlamak ve daha sonraki yansitict amag ve
hedefler igin diisiinceleri kaydetmektir. Giinliik tutan 6grenciler, hem kendi 6grenme
bi¢imleri hakkinda veri toplarken hem de islenen ders ve konularmi tekrar etme
olanagina sahip olurlar. Ayrica 6grenciler, gunluklerini incelediklerinde kaydettikleri

ilerlemeyi gozlemleyerek giidiilenmis olurlar (Boliikbas, 2004: 21).

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin

analizinde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak bilgiler verilmistir.



118

3.6.1. Nicel verilerin analiz edilmesi

Arastirmada nicel verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) 21.0 paket programi kullanilmistir. Bununla birlikte verilerin analizinde
aritmetik ortalama (X), standart sapma (S), frekans (f), yiizde dagilimi (%) madde
analizleri, agimlayici faktor analizi (AFA), dogrulayici faktor analizi (DFA), ki-kare
analizi, korelasyon analizi ve normallik testleri kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasindaki iliskilerin incelenmesinde ve
aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak bagimli ve bagimsiz gruplar igin t- testi
kullanilmistir. Yine bagimli 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova Paired Samples T-Test), bagimsiz 6rneklemler igin iki faktorlic Anova (Two-
Way Anova for Independent Samples) kullanilmistir. Verilerin normallik dagiliminm
incelemek icin ise Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Bu testin kullanilmasiin nedeni,
grup biyiikligliniin 50’den az olmasidir (Sencan, 2005: 197). Christensen, Johnson ve
Turner, (2015)’ e gore arastirmalarda bir tane nicel bagimsiz degisken varsa tek yonlii
Anova, iki bagimsiz degiskenin oldugu durumlarda iki yonlii Anova ve iic bagimsiz
degiskenin oldugu ¢alismalarda ise ii¢ yonlii Anova kullanilir (Christensen, Johnson ve
Turner, 2015: 494).

Aragtirmacilarin ¢ogu, bir degiskene iliskin olusan gruplarin bagimli degiskene
ait puanlarinin karsilagtirllmasina odaklanir. Gruplar arasinda gozlenen farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmmi ya da bu farklarin ne sekilde olustugu
hipotez testlerini kullanarak sinarlar. Deneysel ¢alismalarda kullanilan iliskisiz t- testi,
deneklerin iki deneysel kosuldan sadece birinde bulunmasini ve orada Olglilmesini
gerektiren tek faktorlii gruplararasi desen i¢in uygun olan bir islemdir. Burada denekler
arast degiskenligi incelenen bir faktor vardir. Bagimh degisken iizerinde -etkisi
arastirilan faktoriin iki diizeyi vardir ve denekler bu diizeye yansiz atanmalidir.
Deneklerin farkli islem kosullarinda ve diizeylerinde bulundugu desenlerde bagimli
degiskene iliskin elde edilen iki puan seti birbirinden iliskisizdir. iki faktorlii
durumlarda ise bu faktérlerin bagimli degisken tizerindeki etkisini ayr1 ayri test etmek
yerine faktorlerin temel etkilerini ve iki faktoriin bagimlhi degisken tlizerindeki ortak

etkisini es zamanli olarak test etme s6z konusudur (Buyukozturk, 2012: 44).
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Bagimli 6rneklem t- testi, iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigmi sinamak amaciyla kullanilir. Deneysel g¢alismalarda
kullanilan bu yontem, ayni deneklerin tekrarli Ol¢iimlerinde ya da eslestirilmis
orneklemlerden elde edilen puanlar Uzerinde kullanilir. Ayni deneklerin deneysel islem
oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iligskin Olgiimleri alindiginda, deneklerin
zamana bagli tekrarli Slgiimleri s6z konusudur ve elde edilen Olglimler iligkilidir.
Kanisik Olgiimler i¢in iki faktorli Anova, islem gruplarina bagh olarak iligkisiz
Olclimlerin ve zamana bagl tekrarli 6l¢iimlerin s6z konusu oldugu karisik desenlerde
kullanilir (Bayram, 2013: 99; Buyukoztirk, 2012: 67-80). Arastirmanin ¢aligsma
gruplarini olusturan deney ve kontrol gruplarinin sayisinin 30 ve lizerinde olmasindan
dolay1 (deney grubu=36 ve kontrol grubu=36) verilerin analizinde parametrik testler

kullanilmistir (Ak, 2010: 73).

3.6.2. Nitel verilerin analiz edilmesi

Aragtirmanin nitel veri kaynaklarini olusturan goriisme kayitlar1 ve giinlikler,
nitel verilerin ¢Oziimlemesinde kullanilan tekniklerden biri olan icerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Goriismeler, deney grubu 6grencilerinden segilen bir grup 6grenci ile
uygulama sonunda yapilmistir. Goriisme yapilan 6grenci grubu toplam 10 kisiden
olusmaktadir. Deney grubu 6grencileri tarafindan tutulan toplam 10 6grenci giinligii de

yine igerik analizine tabi tutulmustur ve yorumlanmuistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan igerik analizi, insan davranislarinin
iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir. Icerik analizi
ozelikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir. Bu
teknikte, belirli kurallara dayali kodlamalarla metnin bazi sozciiklerinin daha kiiglik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve yenilenebilir bir tekniktir. Kaynaktan
elde edilen mesajin belirli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik ¢ikarimlarm yapildig: bir teknik olarak bilinir. Igerik analizi, eldeki metinlerden
olusan bir kiimede yer alan belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye
yonelik olarak yapilir. Arastirmaci bu metinlerde yer alan kelime ve kavramlarin
anlamlarim1 ve iliskilerini belirler ve analiz ederek metinlerde verilmek istenen mesaja
iliskin ¢ikarimlarda bulunur. Bu teknikte, uygun kategoriler, siniflamalar veya isaretler

gelistirerek arasgtirmacilar inceledikleri konu ile ilgili karsilagtirmalar yaparlar. Bu
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teknik sayesinde farkli faktorlere gore dgrencilerin zaman icindeki degisimleri ve diger
gruplarla karsilastirilmas1 yapilabilir (Biiyiikoztiirk ve dig. 2011: 269). Icerik analizinde
arastirmaci, bir metin veya metin grubu i¢inde belirli kelime veya kavramlarin bulunma
durumunu arastirir. Metindeki kavramlarin sayisina, anlamina ve kavramlarin birbiri ile
olan iligkisine bakarak metni yorumlar, degerlendirir ve metin hakkinda bir sonuca varir

(Sencan, 2005: 532).

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde O6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik
analizinde daha derin bir sekilde incelenir. Betimsel yolla fark edilemeyen kavram ve
temalar, icerik analizi ile ortaya ¢ikarilmis olur. Bu amacla elde edilen veriler 6nce
kavramsallagtirilir, daha sonra ortaya ¢ikan bu kavramlar dogrultusunda mantikli
diizenlemeler ve temalar olusturulur. Kavramlar bizi temalara gotiirir ve bu temalar
sayesinde olgular1 daha iyi diizenleyebilir ve daha anlasilir hale getirebiliriz. Igerik
analizi yoluyla verileri tanimlar ve verilerin icerisinde sakli olabilecek gercekleri ortaya
¢ikarmaya c¢alisiriz. Bu analizde temelde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli
tema ve kavramlar altinda bir araya getirerek okuyucularin anlayabilecegi sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir. Icerik analizinde izlenmesi gereken yol ise su sekildedir:
“verilerin kodlanmasi”, “temalarin bulunmasi”, “kodlarin ve temalarin diizenlenmesi”
ve son olarak da “bulgularin tamimlanmasi ve yorumlanmasi” ile siire¢ tamamlanir

(Yildirim ve Simsek, 2011: 227-228).

Icerik analizinde guvenirlik; istikrarlilik, yeniden iiretilebilirlik ve dogruluk
ozellikleri ile dlgiiliir. Istikrarlilik, kavramlar1 simiflandirma sisteminin tutarli olmasi ve
degerlendirici igin gilivenirligi gosterir. Yani, ayni arastirmacinin daha sonra yaptigi
inceleme veya kodlama c¢alismalarinda benzer sonuglara ulagsmasidir. Yeniden
uretilebilirlik ise, baska bir aragtirmaci tarafindan ayni sistemde kodlandiginda
kategorilerin ayn1 sonucu vermesidir. Igerik analizinde birbirinden habersiz uzman
kisiler, kavramlar1 ayni sekilde siniflandirtyorsa ve aymi kavram sayisini elde
edebiliyorsa yeniden firetilebilirlik saglanmistir diyebiliriz. Dogruluk kavrami ise
kodlamanin yanligsiz yapilmasidir. Yani elde edilen kodlarin igerik analizi formlarina

hatasiz olarak girilmesidir (Sencan, 2005: 536).
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Icerik analizi, bir sdylemi anlamada ve yorumlamada &zel etkenlerden
kurtulmayr saglamak amacii tasir. Okuyucunun bilgisine, sezgisine, tutumlarina,
degerlerine ve referans c¢ergevesine bagli kolayca ve otomatik bir sekilde yapilmig
yorumuna karst nesnel okuma ilkeleri getirmektedir. SOylemin go6riinen, kolayca
yakalanan, sergilenmis ve ilk bakista algilanan icerigi yerine gizil, tistii kapali igerigini
ortaya ¢ikarmay1 saglamaktadir. Bu anlamda igerik analizi, iletileni algilama sanatini
animsatmaktadir. Icerik analizi tekniklerinin ortak paydasi ¢ikarim esasma dayanur.
Mesajlarda gozlenen ve betimlenen 6gelerden hareketle yorum getirme amacini tasirlar.
Icerik analizi birtakim gérgiil yontemleri kapsar. Bu yéntem ve teknikler, ¢dziimlenecek
mesaj ve amaglara gore degismektedir. Icerik analizi uzmam, dokiimanlar zerinde
hassas araglarla ¢alisan bir dedektif gibidir. Bir yandan inceledigi mesajlar1 anlamaya
calisirken, diger yandan anladigin1 kanitlama, temellendirme ¢abasi gostermektedir. Bu

iki iglev birbirini tamamlayici bir sekilde uygulanir (Bilgin, 2014: 1-8).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar1 ile toplanan nicel-nitel
verilerin analizlerine, bu analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve yorumlara yer
verilmigtir. Bu veriler arastirmanin amacinda yer alan alt problemler dogrultusunda

tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmanin nicel veri toplama araglarini olusturan “Basar1 Testi”,
“Kalicilik Testi”, “Cografya Motivasyon Olgegi” ve “Oz Degerlendirme Formu”ndan

elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir.

4.1.1. Akademik basari testine iliskin bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde CBS uygulama ve etkinliklerinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol gruplarmin 6n test ve son
testlerden aldiklar1 puanlar karsilastirilmig ve istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi

incelenmistir.

4.1.1.1. Deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 testi on test

puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan §grencilerin akademik basari
testinden aldiklart 6n test puanlarmin ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi

bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basari Testi On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df T 0

Deney 36 58.88 7.13 N

Kontrol 36 £8.55 W, 70 0.194 0.847
*p>.05

Tablo 4.1°de yer alan verilere goére, deney grubunun 6n test puan ortalamasi
58.88, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ise 58.55tir. Tablo 4.1°deki verilerin
anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde ise gruplarin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi (t (70) = 0.194; p >
.05) gorilmektedir. Bu verilere gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n akademik

basarilar1 agisindan benzer 6zellikler gosterdikleri sdylenebilir.

4.1.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi son test

puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirnlmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basari
testinden aldiklar1 son test puanlarin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-

testi ile belirlenerek sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basar: Testi Son Test Puanlarmna Iliskin

Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t D

Deney 36 75.11 7.77 N

Kontrol 36 68.11 7.49 70 388  0.00
*p < .05

Tablo 4.2°’de yer alan verilere gore, deney grubunun son test puan ortalamasi
75.11, kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 68.11°dir. Tablo 4.2 deki verilerin
anlamlilik diizeylerine goére p degerleri incelendiginde deney ve kontrol grubu

Ogrencilerin uygulama sonrasinda son test puan ortalamalar1 agisindan deney grubu
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lehine anlamli bir farkin oldugu (t (70) = 3.88; p <.05) gorulmektedir. Bu verilere gore
deney grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili

oldugu sdylenebilir.

4.1.1.3. Deney grubu akademik basar: testi 6n test ve son test puanlarina

iliskin bagimh gruplar t- testi sonuclarinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney grubunda yer alan &grencilerin akademik bagar1 testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli

gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglart Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.

Deney Grubu Akademik Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli
Gruplar t- Testi Sonuclar

Testler N X SS df t p

On Test 36 58.88 7.13 N

Son Test 36 75.11 7.77 35 -14.404 000
*p <.05

Tablo 4.3’te yer alan verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamasi
58.88, son test puan ortalamasi ise 75.11 olarak bulunmustur. Tablo 4.3’teki verilerin
anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde, deney grubu ogrencilerin
uygulama sonrasinda On test ve son test puan ortalamalar1 agisindan uygulama
sonrasindaki artisin anlamli diizeyde oldugu (t (35) = -14.404; p < .05) gorulmektedir.
Bu verilere gore deney grubunda yapilan uygulamanin &grencilerin akademik

basarilarin1 artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.4. Kontrol grubu akademik basar testi on test ve son test puanlarina

iliskin bagimh gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 testinden
aldiklart 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli

gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4.
Kontrol Grubu Akademik Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t- Testi Sonuc¢lar

Testler N X SS df t p

On Test 36 58.55 7.47 N

Son Test 36 68.11 7.49 35 -13.656 000
*p < .05

Tablo 4.4’te yer alan verilere gore, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi
58.55, son test puan ortalamasi ise 68.11 olarak bulunmustur. Tablo 4.4’teki verilerin
anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, kontrol grubu &grencilerin
uygulama sonrasinda On test ve son test puan ortalamalar1 agisindan uygulama

sonrasindaki artisin anlamli diizeyde oldugu (t (35) =-13.656; p < .05) gorilmektedir.

4.1.1.5. Deney ve kontrol grubu ogrencilerin akademik basar1 test

puanlarina iliskin anova sonuclari

Arastirmada iki farkli deneysel islemin uygulandig1 deney ve kontrol grubunda,
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda, deney oOncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek icin iki faktorllii Anova analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.5°te

verilmigtir.
Tablo 4.5.
Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Akademik Basar: Testi Puanlarinin Anova
Sonuclari
Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 7196.000 71
Grup (Deney/Kontrol 484.000 1 484.000 5.048 .028*
Hata 6712.000 70 95.886
Grupigi 7488.000 72
Olgiim(Ontest/Sontest) ~ 5980.444 1 5980.444 377.978  .000*
Grup*Olciim 400.000 1 400.000 25.281 .000*
Hata 1107.556 70 15.822
Toplam 14684.000 143

*p <.05
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Tablo 4.5°te yer alan veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunun deney
Oncesi ve deney sonrasi akademik basari testi On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark (F (1-70) = 5.048. p < .05) bulunmustur. Bu sonug,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi”
dersinde belirlenen 6grenme konularina iligskin basari puanlarin 6l¢lim ayrimi (deney
oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farkhilastigini gostermektedir. Ogrencilerin,
“Tiurkiye Cografyas1 ve Jeopolitigi” dersinde belirlenen 6grenme konularna iligkin
basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu (F (1-70) = 377.978. p < .05).
goriilmektedir. Bu bulgu, grup ayrimi (deney ve kontrol grubu) yapmaksizin
Ogrencilerin bagar1 puanlarmin uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi
seklinde yorumlanir. Tablo 4.5’teki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 6gretim modelinin
uygulandigr (CBS ile Ogretim ve geleneksel Ggretim) deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testine iliskin puanlarinin deney oncesinden, deney
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, diger bir ifade ile farkli islem gruplarinda (deney
ve kontrol) tekrarli 6l¢lim faktorlerinin akademik basar testi puan diizeyleri iizerinde
ortak etkilerinin anlamli oldugu (F (1-70) = 25.281. p < .05) tespit edilmistir. Bu sonug,
CBS’nin kullanildig1 deney grubu 6grencilerin, akademik basarilarini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir. Bagka bir anlatimla, deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin bagari testine iliskin puanlar1 denemelere bagli olarak farklilik gostermistir.

Arastirmada yer alan gruplarin akademik basar1 tesit puanlarina iliskin grafik

verilmistir.

Akademik Bagan Testi

Sruplar

—— Deney
—— Kontrol

75,00

70,00

55,00

&0,00—

T T
Srtest Sontest

Slglim

Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarin 6n test ve son test akademik basar testi puanlari
grafigi
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Sekil 4.1°de deney ve kontrol gruplarin 6n test ve son test akademik basari testi
puanlar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ( X Deney = 75.11;
X Kontrol = 68.11) ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 7 puanlik bir fark oldugu
gorilmektedir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
puanlari olumlu yonde bir degisim gdstermistir. Fakat gruplar arasinda gozlenen bu

degisim, istatistiksel olarak deney grubu lehine olmustur.

4.1.2. Kaheilik testine iliskin bulgular

Arastirmada, kullanilan ydntemlerin deney ve kontrol gruplarimin akademik
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin kalicilik tizerindeki etkileri incelenmis ve analiz

sonuclar1 agagida verilmistir.

4.1.2.1. Deney grubu akademik basar testi son test ve kalicihk puanlarina

iliskin bagimh gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney grubunda yer alan &grencilerin akademik bagar1 testinden
aldiklar1 son test puanlari ile kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalamasina ve
standart sapma degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigr bagimli gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar Tablo 4.6’da

verilmisgtir.

Tablo 4.6.
Deney Grubu Akademik Basar: Testi Son Test ve Kalicilik Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t- Testi Sonuc¢lar

Testler N X SS df t 0

Son Test 36 75.11 7.77 N

Kalicihk Testi 36 69.22 7.81 35 13506 000
*p<.05

Tablo 4.6’daki verilere gore, deney grubunun son test puan ortalamasi
75.11’iken, grubun kalicilik testi puan ortalamasi ise 69.22°dir. Tablo 4.6’daki verilerin
anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, deney grubu ogrencilerin

uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
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olarak son test lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu (t (35) = 13.506; p < .05)
gorilmektedir.

4.1.2.2. Kontrol grubu akademik basari testi son test ve kalicihk puanlarina

iliskin bagimh gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 testinden
aldiklar1 son test puanlari ile kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart
sapma degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olup olmadig1 bagiml gruplar t-testi ile belirlenerek sonuclar Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7.
Kontrol Grubu Akademik Basar: Testi Son Test ve Kalicilik Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t- Testi Sonuc¢lar

Testler N X SS df i 0

Son Test 36 68.11 7.49 N

Kahcilik Testi 36 60.05 7.00 3 11131 .000
*p <.05

Tablo 4.7°deki verilere gore, kontrol grubunun son test puan ortalamasi
68.11°1iken, grubun kalicilik testi puan ortalamasi 60.05°tir. Tablo 4.7°deki verilerin
anlamlilik diizeylerine iligkin p degerleri incelendiginde ise, kontrol grubu 6grencilerin
uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak son test lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu (t (35) = 11.131; p <.05)

gorulmektedir.

4.1.2.3. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar: testi son test ve

kalicihik puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile

belirlenerek sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.



129

Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol gruplarimn Kalicilik Test puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-

Testi Sonucglart

Gruplar N X SS df t 0

Deney 36 69.22 7.81 N

Kontrol 36 6005 7.0 70 5.241 000
*p <.05

Tablo 4.8’deki verilere gore, deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi
69.22’iken, kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 60.05’tir. Tablo 4.8 deki
verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde ise, kalicilik testi puan
ortalamalar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli

diizeyde bir farkliligin oldugu (t (35) = 5.241; p < .05) gorilmektedir.

4.1.2.4. Deney ve kontrol gruplarin o6n test, son test ve kalicihk test

puanlarimin anova sonuc¢larimin karsilatirilmasi

Aragtirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi deney ve kontrol
gruplarinda, 6grencilerin on test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda degisimlerin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek igcin Anova

analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.

Deney ve Kontrol Gruplarin On Test, Son Test ve Kalicilik Test Puanlarimin Anova
Sonuclari

Varyansin Kareler  Sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplararasi 11154.648 71 1769.516

Grup (Deney/Kontrol 1633.500 1 1633.500 12.010 .001*
Hata 9521.148 70 136.016

Grupigi 8909.334 72
Olciim(Ontest/Sontest/Kahciik)  5993.815 1 2996.907 194.919 .000*
Grup*Olguim 763.000 1 763.000 24.813 .000*
Hata 2152.519 70 15.375

Toplam 20063.982 143

*n<.05
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Tablo 4.9’da yer alan veriler incelendiginde, iki farkli &gretim metodunun
uygulandig1 deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi akademik basari
testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (F (1-70) = 24.813. p
< .05) gorilmektedir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin,
“Tiirkiye Cografyas1 ve Jeopolitigi” dersinde belirlenen 6grenme konularna iliskin
basar1 puanlarinin farkli islem gruplarinda olmakla (deney ve kontrol) tekrarli dlgtimler
faktorlerinin (6ntest*sontest*kalicilik) akademik basar1 ve o6grenmede kaliciliklar
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu (F (1-70) = 12.010. p < .05) gorulmektedir.
Bu bulgu, CBS’nin ogretimi yapilan deney grubu ogrencilerinin basarilart ve
ogrenmede kaliciliklart iizerinde farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Baska
bir anlatimla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testine iliskin
puanlar1 denemelere bagl olarak farklilik gostermistir. Ayrica kalicilik testine iliskin
farkin kaynagini belirlemek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferroni testi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10.
Deney Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Test Puanlarina Ait Sonuclar

(1) Olgiim (J) Olguim Ortalamalar Farki(I-J) S p
1 2 -16.222* 1.126 000*
3 -10.333* 1.298 000*
5 1 16.222* 1.126 000*
3 5.889* 436 000*
3 1 10.333* 1.298 000*
2 -5.889* 436 000*

*p < .05 (1. Ontest, 2. Sontest, 3. Kalicilik Testi)

Tablo 4.10’da yer alan verilere gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test, son test
ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Elde
edilen sonuglar incelendiginde uygulama yapilan deney grubu o&grencilerinin
ogrenmeleri iizerinde kaliciligin devam ettigini, dolayisiyla uygulanan yontemin kalici
o0grenme iizerinde olumlu etki yaptigini, yani uygulamanin etkisinin devam ettigini
sOylemek miimkiindiir. Tablo 4.11°de kontrol grubuna ait Bonferroni testi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 4.11.
Kontrol Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Test Puanlarina Ait Sonuclar

(1) Olciim (J) Olglim Ortalamalar Farki(I-J) S p

1 2 -9.556* .700 .000*
3 -1.500* .984 409*

5 1 9.556* .700 .000*
3 8.056* 124 .000*

3 1 1.500* .984 409*
2 -8.056* 124 .000*

*p < .05 (1. Ontest, 2. Sontest, 3. Kalicilik Testi)

Tablo 4.11°de yer alan verilere gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik varken, son test ve kalicilik testi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu verilere gore kontrol grubunda
uygulanan geleneksel Ogretim metotlarinin 6grencilerin kalici 6grenmeleri (zerinde
olumlu yonde bir etki olusturmadigi, dolayisiyla uygulamanin etkisinin devam etmedigi
sOylenebilir. Sekil 4.2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve

kalicilik puan ortalamalarina iliskin grafik verilmistir.

Akademik Bagan ve Kahcihik

Gruplar

Deney
— Kontrol

75,00

0,00

55,00

50,00

L] T T
onTest SonTest HahcihkTesti

Slguam

Sekil 4.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testleri
puan ortalamalarina iligskin grafik

Sekil 4.2°de yer alan deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test ve
kalicilik testi puan ortalamalarina gore, deney grubunun son test puani ( X sontest = 75.11)

kalicilik testi puani ise (X kaank = 69.22) olarak bulunmustur. Deney grubunun son test



132

ve Kalicilik testi puan ortalamalari arasindaki fark ise 5,89 olarak elde edilmistir.
Kontrol grubunun son test puani ( X sonest = 68.11) kalicilik testi puani ise (X kahenk =
60.05) olarak bulunmustur. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki fark ise 8,06 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol grubunun
son test ve kalicilik testleri arasindaki farklar incelendiginde deney grubu lehine bir

farkliligin oldugu goriilmistiir.

4.1.3. Cografya motivasyon ol¢egine iliskin bulgular

Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda cografya dersine iligkin motivasyonlarina bakilmis, gruplar arasinda
uygulama Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi,

sonuclar ile analiz edilmistir.

4.1.3.1. Deney ve kontrol gruplarimin cografya motivasyon olcegi on test

puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonu¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin cografya
motivasyon Olc¢eginden aldiklari O6n test puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup

olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Motivasyon Olcegi On Test Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglar

Gruplar N X SS df t 0
Deney 36 3.9969 37525 N
Kontrol 36 40381 27976 70 0528 071
*p > .05

Tablo 4.12°de yer alan verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamasi
3.9969, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ise 4.0381 olarak elde edilmistir.
Tablo 4.12°deki verilerin anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde ise
gruplarin O6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadigi (t (70) = 0.528; p > .05) gorilmektedir. Bu verilere gore deney ve kontrol



133

grubu Ogrencilerinin cografya dersi 6n motivasyonlar1 agisindan benzer o6zellikler

gosterdikleri sGylenebilir.

4.1.3.2. Deney ve kontrol gruplarinin cografya motivasyon olgegi son test

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuclarinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin cografya
motivasyon Olgeginden aldiklar1 son test puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup

olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar t- Testi Sonuclari

Gruplar N X SS df T 0
Deney 36 4.3776 35357 N
Kontrol 36 39805 55527 70 3620  .001
*p <.05

Tablo 4.13’te yer alan verilere gore, deney grubunun son test puan ortalamasi
4.3776, kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 3.9805 olarak bulunmustur. Tablo
4.13’teki verilerin anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde deney ve
kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda son test puan ortalamalart acisindan
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu (t (70) = 3.620; p < .05) gortlmektedir.
Bu verilere gore deney grubunda yapilan uygulamanin 6g8rencilerin cografya dersine

iliskin motivasyonlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3.3. Deney grubu cografya motivasyon olcegi on test ve son test

puanlarina iliskin bagimh gruplar t- testi sonuc¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin cografya motivasyon
Ol¢eginden aldiklar1 on test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup

olmadigi bagiml gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar Tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.14.
Deney Grubu Cografya Motivasyon Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

Testler N X SS df t p
On Test 36 30960 37525 N
Son Test 36 43776 35357 35 4.970 000
*p <.05

Tablo 4.14’te yer alan verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamasi
3.9969, son test puan ortalamasi ise 4.3776 olarak bulunmustur. Tablo 4.14’teki
verilerin anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerin uygulama sonrasinda 6n test ve son test puan ortalamalari agisindan
uygulama sonrasindaki artisin anlamli diizeyde oldugu (t (35) = 4.970; p < .05)
gorilmektedir. Bu verilere gore deney grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin

cografya dersine iligkin motivasyonlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3.4. Kontrol grubu cografya motivasyon olcegi on test ve son test

puanlarina iliskin bagimh gruplar t- testi sonuc¢larinin karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cografya motivasyon
Ol¢eginden aldiklar1 on test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup

olmadigi bagiml gruplar t-testi ile belirlenerek sonuglar Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15.

Kontrol Grubu Cografya Motivasyon Olgesi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

Testler N X SS df t p
On Test 36 40381 27976 N
Son Test 36 3.0305 55527 35 630 533
*n>.05

Tablo 4.15’te yer alan verilere goére, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi
4.0381, son test puan ortalamasi ise 3.9805 olarak bulunmustur. Tablo 4.15’teki

verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, kontrol grubu
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Ogrencilerin uygulama sonrasinda 6n test ve son test puan ortalamalari agisindan
uygulama sonrasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigi (t (35) =
.656; p > .05) gorilmektedir. Bu sonug¢ geleneksel yontemlerin kullanildigir kontrol
grubunda deneysel uygulama sonrasinda cografya motivasyonlarini artirmada anlamli

bir farklilik olusturmamastir.

4.1.3.5. Deney ve kontrol grubu cografya motivasyon olcegi puanlarina

iliskin anova sonuclarimin karsilastirilmasi

Arastirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi deney ve kontrol grubunda,
ogrencilerin cografya dersine iliskin motivasyon puanlarinda, deney Oncesine gore,
deney sonrasinda goézlenen sdz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek igin iki faktorlii Anova analizi yapilmis ve elde edilen

sonuclar Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16

Deney ve Kontrol Grubu Cografya Motivasyon Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Anova Sonuclart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 15.003 71

Grup (Deney/Kontrol 1.140 1 1.140 5.758 .019*
Hata 13.863 70 198

Grupigi 11.639 72

Olciim(Ontest/Sontest) .939 1 939  7.328 .000*
Grup*Olgum 1.729 1 1.729  13.489 .000*
Hata 8.971 70 128

Toplam 26.642 143

*p <.05

Tablo 4.16’da yer alan veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunun deney
Oncesi ve deney sonrasi cografya motivasyon 6l¢egi On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (F (1-70) = 5.758. p < .05) goriilmiistiir.
Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, cografya dersine iliskin
Olcekten elde ettikleri puanlarmin Olglim ayrimi (deney oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilastigin1 gostermektedir. Elde edilen bu farkliligin, son testler
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acisindan deney grubu lehine oldugu t—testi sonuglarinda ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin,
cografya motivasyon Ol¢egi puanlarina iliskin ortalama puanlart arasinda anlamli bir
fark oldugu (F (1-70) = 7.328. p <.05) goriilmektedir. Bu bulgu, grup ayrimi (deney ve
kontrol grubu) yapmaksizin &grencilerin motivasyon puanlarinin uygulanan 6gretim
modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanir. Tablo 4.14’teki analiz sonuglarina
gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi (CBS ile Ogretim ve geleneksel dgretim)
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya motivasyon 6l¢egine iliskin puanlarinin
deney oncesinden, deney sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, diger bir ifade ile farkl
islem gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile tekrarli 6l¢lim faktorlerinin akademik
basar1 testi puan diizeyleri iizerinde ortak etkilerinin anlamli oldugu (F (1-70) = 13.489.
p < .05) tespit edilmistir. Bu sonug, cografya 6gretiminde CBS’nin kullanilmasinin
geleneksel yontemlere gore oOgrencilerin, cografya dersine yonelik motivasyonlarini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmada yer alan gruplarin cografya

motivasyon lgegi puanlarina iliskin grafik Sekil 4.3’te verilmistir.

Cografya Motivasyon Olgcedgi
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Sekil 4.3. Deney ve kontrol gruplarin cografya motivasyon 6lgegi 6n test ve son test
puan grafigi

Sekil 4.3’te yer alan deney ve kontrol gruplarinin cografya motivasyon 6l¢egi 6n
test ve son test puanlari incelendiginde, deney grubunun 6n test puani (X Ontest = 3.99)
son test puani ise (X sontest = 4.37) olarak bulunmustur. Deney grubunun 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasindaki fark ise .38 olarak elde edilmistir. Kontrol grubunun

on test puam (X ontest = 4.03), son test puam ise (X sontest = 3.98) olarak
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bulunmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki fark ise
.05 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol grubunun 0n test ve son testleri arasindaki

farklar incelendiginde deney grubu lehine bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

4.1.3.6. Deney grubu cografya motivasyon ol¢cegi faktorlerinin on test ve son

test puanlarina iliskin anova sonuc¢larimin karsilastirilmasi

Arastirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi deney grubundaki,
Ogrencilerin cografya motivasyon 6lgegi faktorlerine iliskin aldiklar1 puanlarda, deney
oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini faktorler diizeyinde belirlemek igin iki faktorlii Anova analizi

yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17.
Deney Grubu Cografya Motivasyon Olcegi Faktorlerinin On Test ve Son Test

Puanlarinin Anova Sonuclart

On Test Son Test P

Faktorler — —

N X Ss N X Ss
Onem 11 4,20 332 11 434 245
Yasam ve Cevre 7 3,95 184 7 4,09 .115 .000*
Azim 4 3,16 .361 4 3,79 104
Materyal S) 4,25 110 5 4,53 108
Toplam 27 3,99 454 27 4,23 293
*n<.05

Tablo 4.17°de yer alan verilere gore, deney grubunun uygulama &éncesi ve
uygulama sonrasinda cografya motivasyon Olceginin faktorlerine iliskin puanlar
incelendiginde, “6nem” faktoriiniin On test ve son test puanlari, ( X ontest = 4.20; X
sontest = 4.34) olarak bulunmustur. Olcekte yer alan “yasam ve cevre” boyutuna iliskin
oOn test ve son test puanlari ( X ontest = 3.95; X sontest = 4.09) olarak elde edilmistir.
“Azim” faktoriine iliskin on test ve son test puanlari ise ( X Ontest = 3.16; X sontest =
3.79) olarak tespit edilmistir. Son olarak o6l¢ekte yer alan “materyal” boyutuna iliskin
olarak 6n test ve son test puanlar ise, ( X ontest = 4.25; X sontest = 4.53) olarak elde

edilmistir. Faktorlerden elde edilen toplam puan degerlerine bakildiginda ise ( X Ontest
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=3.99; X sontest = 4.23) degerlerine ulasilmistir. Tablo 4.17°deki verilerin anlamlilik
duzeylerine gore p degerleri incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda On test ve son test puan ortalamalar1 agisindan uygulama sonrasindaki artisin
anlamli diizeyde oldugu (p=000; p < .05) gortlmektedir. Bu verilere gére deney
grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin cografya motivasyon Olcegi faktorleri

tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada yer alan deney grubu cografya motivasyon Ol¢egi alt boyutlarina

iliskin puan grafigi Sekil 4.4’te verilmistir.
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Faktarler

— dinem
4,50 — Wagam ve Cevre
A=im
/ rateryal

4 00—

=,50—

=,00—]

” ¥ T
On Test Son Test

Deney Grubu

Sekil 4.4. Deney grubu cografya motivasyon 6lgegi alt boyutlarina iliskin 6n test ve son
test puan grafigi

Sekil 4.4 incelendiginde Cografya Motivasyon Olgegine iliskin en belirgin

farkin “azim” boyutunda (faktor) oldugu goriilmektedir.

4.1.3.7. Kontrol grubu cografya motivasyon ol¢cegi faktorlerinin on test ve

son test puanlarina iliskin anova sonu¢larinin karsilastirilmasi

Aragtirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi kontrol grubundaki,
Ogrencilerin cografya motivasyon 6lgegi faktorlerine iliskin aldiklar1 puanlarda, deney
Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini faktorler diizeyinde belirlemek igin iki faktorlii Anova analizi

yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4.18.
Kontrol Grubu Cografya Motivasyon Olgegi Faktorlerinin On Test ve Son Test

Puanlarinin Anova Sonuclar

On Test Son Test p

Faktorler — —

N X Ss N X Ss
Onem 11 4,31 247 11 412 170
Yasam ve Cevre 7 4,09 149 7 400 .090 -006*
Azim 4 3,10 653 4 355  .228
Materyal 5 4,09 194 5 398  .070
Toplam 27 4,03 502 27 398  .237
*p > .05

Tablo 4.18’de yer alan veriler incelendiginde, kontrol grubunun uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda cografya motivasyon Ol¢eginin faktorlerine iliskin
puanlar1 incelendiginde, “6nem” faktdriiniin on test ve son test puanlari, (X Ontest =
431; X sontest = 4.12) olarak bulunmustur. Olcekte yer alan “yasam ve gevre”
boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlar (X 6ntest = 4.09; X sontest = 4.00) olarak
elde edilmistir. “Azim” faktoriine iliskin 6n test ve son test puanlari ise (X ontest =
3.10; X sontest = 3.55) olarak tespit edilmistir. Son olarak dlgekte yer alan “materyal”
boyutuna iligkin elde edilen 6n test ve son test puanlari ise, (X dntest = 4.09; X sontest
= 3.98) olarak elde edilmistir. Faktorlerden elde edilen toplam puan degerlerine
bakildiginda ise (X ontest = 4.03; X sontest = 3.98) degerlerine ulasilmigtir. Tablo
4.18°deki verilerin anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde, kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda On test ve son test puan ortalamalari agisindan
uygulama sonrasindaki artisin anlamli diizeyde olmadigi (p=006; p < .05)
goriilmektedir. Bu verilere gore kontrol grubunda kullanilan geleneksel 6gretim
metodunun 6grencilerin cografya motivasyon 6lgegi faktorleri lizerinde olumlu yonde

etkili oldugu sdylenemez.

Arastirmada yer alan kontrol grubu cografya motivasyon dl¢egi alt boyutlarina

iligkin puan grafigi Sekil 4.5’te verilmistir.
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Cografya Motivasyon Olcedi Faktér Grafigi
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Sekil 4.5. Kontrol grubu cografya motivasyon dlgegi On test ve son test puan grafigi

Sekil 4.5 incelendiginde Cografya Motivasyon Olceginde yer alan “azim”

boyutunda (faktor) olumlu yonde bir artis gozlenirken diger boyutlarda bu yonde bir

artis goriilmemektedir.

4.1.4. Oz degerlendirme dlcegine iliskin bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerinin

deneysel islem sonrasinda, “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersinde belirlenen

ogrenme konularina iligkin 6grencilerin goriislerinin dagilimi analiz edilmistir. Analizde

ylizde (%), frekans (f) ve ortalamalara (X) bakilmis, sonuclardan elde edilen veriler

Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.

Deney Grubu Ogrencilerinin “Tiirkive Cografyast ve Jeopolitigi” Dersine Iliskin Oz

Degerlendirme Frekans, Yiizde ve Ortalama Degerleri

) Coklyi Kismen CokAz Ort
Oz Degerlendirme Maddeleri fFo% f % f 9% X
1 Bu derste yapt.lg.lr{liz CB.S etkinlikleri ile 30 83 6 167 - . 283
konular1 daha iyi 6grendim.
2 Tur_klyue nin kom§ular1n1. ve bulunduklarn yeri 30 833 6 167 - . 283
harita Uzerinde gosterebilirim.
3 AB iilkelerini ve bulunduklar1 yeri haritaya 27 750 7 194 2 56 269

yerlestirebilirim.
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4

Yeryiizi sekillerini gésteren Tirkiye fiziki

haritasin rahatlikla okuyabilirim. 2 150 7 194 2 56 2,69

5 Tablo v-e-g-raflk ile verilen bilgileri daha rahat 30 83 6 167 - . o83
okuyabilirim.

6 Harita gesitlerini ve ar.a'51'ndak1 farklar1 2 667 8 222 4 111 255
rahatlikla yorumlayabilirim.

7 T‘L‘Jrll‘ﬂye de o.rj[al.a'p}a swgkhklarl yuksek ve 18 500 16 444 2 56 244
diisiik yerleri iyi 6grendim.

8 Tullklye' de yagisin az ve fazla oldugu alanlari 2 667 12 333 - _ 266
ve dzelliklerini iyi 6grendim.

9 ?BS 'uygl'lla}rnalarl. 11'e“”l:urk1}./e nin iklim 26 722 10 278 - N
Ozelliklerini daha iyi 6grendim.

10 Tufklye de ormanlarin bol.g.e!ere ve illere gore 25 694 11 306 - _ 269
dagilisini rahatlikla yapabilirim.

11 E;evrernde ve ”1_“1_1r}<1ye deki dogal afetlere 23 639 13 361 - . 263
ornekler verebilirim.

12 | Tiirkiye’de heyelanlarin en fazla goriildiigi
bolge ve illeri ve goriilme nedenlerini rahatlikla 15 41,7 21 58,3 - - 241
aciklayabilirim.

13 Yasacpgl_rn yerin depremselligi hakkinda bilgi 27 750 7 194 2 56 269
verebilirim.

14 | Atmosfer kdkenli .d.o.gal afetleri ve goriildigii 15 417 19 528 2 56 236
alanlar1 aciklayabilirim.

15 Turklye de nufusur_l yogun ve seyrek oldugu 20 806 7 194 - ~ 280
yerleri yorumlayabilirim.

16 Turk|y§ nl'n.b.uyuk sehirlerini haritaya 25 694 9 250 2 56 263
yerlestirebilirim.

17  Turkiye’de bolge ve illere gore nifusun egitim
durumu hakkinda bilgi verebilirim. 2150 7 194 2 56 2,69

18 | Tiirkiye’de nl_lt_“u_sun sektorel dagilimi hakkinda 25 694 11 306 - . 269
yorum yapabilirim.

19 T}lrklye dez kir ve kent niifusu dagilisi iyi 28 778 8 22 - _ 277
diizeyde 6grendim.

20 | Turkiye'de en fazla gog alan ve gog veren 26 722 8 222 2 56 266
illerimizi ve 6zelliklerini aciklayabilirim.

21 Tyrklyg de nifusun genel 6zellikleri iyi 2 667 12 333 - _ 266
Ogrendim.

22 Turklye _de_ tarim ve hanyinc111k '1.<0"nu"sunda 13 361 23 639 - . 236
yeterli bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum.

23  Tiirkiye’de bulunan_ge§1t11 madenlerin rezerv 4 111 21 583 11 306 180
alanlarini agiklayabilirim.

24 Turkl}_le_ nin enerji potansiyeli hakkinda yorum 4 111 29 806 3 83 202
yapabilirim.

25 Tfu.rklye. Qe }./e't1§t1rllen baz¥ tarim iriinlerinin 17 472 19 528 - 247
iklimle iligkisini agiklayabilirim.

26 CBS, harita okuryazarligimi gelistirdi. 31 861 5 139 - . 286
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27  CBS bende sorgulama becerisini artirdu. 31 81 5 139 - . 287

28  Turkiye’de hayvanciligin dagilisini, iklim, bitki
ortiisti ve yer sekilleri ile iligkisini 29 806 7 194 - - 2,80
yorumlayabilirim.

29  Ogretmen oldugumda CBS programini
kullanmak isterim.

34 944 2 56 - - 29

Tablo 4.19°da yer alan veriler incelendiginde, ogrencilerin genellikle o6lgek
maddelerine kars1 olumlu ydnde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Olcekte yer alan 29
maddeden en yiiksek ortalamaya sahip maddelere bakildiginda, 29. madde “égretmen
oldugumda CBS programini kullanmak isterim” ifadesi ( X = 2.94) dikkat cekmektedir.
Daha sonra bu maddeyi ( X = 2.91) ortalama ile “cografya derslerinde CBS
uygulamalarinin devam etmesini isterim” maddesi takip etmektedir. Uglincii en yiiksek
ortalamaya sahip olan 6lcek ifadesi ise, ( X = 2.87) ortalama ile “CBS bende sorgulama
becerisini artirdr” ifadesidir. Son olarak da ( X = 2.86) ortalama ile “CBS, harita
okuryazarligimi gelistirdi” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip maddeler arasinda yer
almistir. Olgekte en diisiik ortalamaya sahip maddelere bakildiginda ise, ( X = 1.80 ) ile
“Tiirkiye’de bulunan cesitli madenlerin rezerv alanlarint agiklayabilirim” maddesinin
en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Daha sonra ise ( X = 2.02) ortalama ile
“Turkiye’nin enerji potansiyeli hakkinda yorum yapabilirim” ifadesi diisiik ortalamaya
sahip maddeler arasinda yer almaktadir. Genel olarak bakildiginda CBS uygulamalar1
ogrencilerin 6z degerlendirmeleri {izerinde etkili olmustur. Ozellikle &gretmen
olduklarinda CBS programini derslerinde kullanmak istemeleri, CBS’nin 6grencilerde
sorgulama becerilerini gelistirdigi ve harita okuryazarliklarina biiyiik oranda katki

yaptigini belirtmeleri bu durumu desteklemektedir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimde uygulama sonunda deney grubunda gergeklestirilen
CBS uygulamalarinin 68renme siirecine etkileri hakkinda ogrenci goriislerine ve
ogrenme giinliiklerine iliskin ¢dziimlemelere yer verilmistir. Ogrenci gériismelerinden
ve glinliiklerden elde edilen veriler detayli bir sekilde incelenmis, nitel analiz teknikleri

kullanilarak da kodlama ve yorumlamalar yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
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dogrudan alintilara da yer verilerek verilerin gegerligi ve giivenirli§i saglanmaya

calisilmgtir.

4.2.1 Goriisme formuna iliskin bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde deneysel uygulama siirecine iliskin 6grencilerle

yapilan goriisme kayitlarinin analizine yer verilmistir.

Tablo 4.20.
Deney Grubu Ogrencileri Gériisme Analizine Iliskin Tema ve Kategorilerin Frekans ve
Yiizde Degerleri
Sorular Kategoriler Temalar f %
Ogretici 2 20
Destekleyici 1 10
Ogrenme Kolaylastirict 2 20
Bu derste bir donem boyunca Et,l;'“yd'. - ‘;’ 28
yaptigimiz CBS uygulamalar =2 .ence!l}./dl
hakkindaki goriislerin nelerdir? llgi Cek1c3 - 4 40
Motivasyon Slkl?l Deng - L 10
Motive Edici 4 40
Dikkat Cekici 1 10
Kalicilik Kalictydi 10 100
Kullanilmali 6 60
Onemli 1 10
Ogrenme Faydal 1 10
Destekleyici 1 10
CBS’nin egitimde kullanilmas1 Aligilmigin Diginda 1 10
ile ilgili diisiincelerin nelerdir? Eglenceli 3 30
Motivasyon Ilgi Cekici 3 30
Dikkat Cekici 3 30
Zevkli 1 10
Kalicilik Kaliciydi 10 100
Harita Okuma Becerisi 9 90
Sorgulama Becerisi 4 40
Bu derste kullandigimiz CBS Grafik ve Tablo Okuma
programinin sana kazandirdigini Beceriler Becerisi 4 40
diisiindiigiin beceriler var mi1? Dagilis ve Yorumlama 3 30
Varsa bunlar nelerdir? Becerisi
Karsilastirma Yapabilme 2 20
Becerisi
Bu dersin iglenis sekli Olumlu S 50
hakkindaki diisiincelerin Genel Goriis ~ Cok Yonll 1 10
nelerdir? Farkli 4 44
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Tablo 4.20 incelendiginde, 6grenci goriigmeleri sonrasinda yapilan analizde bazi
temalar ve kategoriler ortaya ¢ikmistir. Her bir soruya iliskin verilen cevaplara gore
belirlenen kategorilere bakildiginda ilk soru igin, “dgrenme”, “motivasyon” ve
“kalicilik” kategorileri belirlenmistir. Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda her bir
kategori i¢inde ortaya c¢ikan temalar ise ilk soru ig¢in sirasiyla, 6grenme acisindan
“Ogretici” (f=2), “Destekleyici” (f=1), “Kolaylagtinici” (f=2), “Etkiliydi” (f=3),
“Eglenceliydi” (f=2); motivasyon agisindan “Ilgi Cekici” (f=4), “Sikict Degil” (f=1),
“Motive Edici” (f=4), “Dikkat Cekici” (f=1) ve kalicilik agisindan ise “Kaliciydr”
(f=10) seklindedir. Ikinci soru icin yapilan analizde ortaya ¢ikan kategori ve temalara
bakildiginda ise, “6grenme”, “motivasyon” ve “kalicilik” bu soru iginde olusturulan
kategorilerdir. Temalar ise sirasiyla, Ogrenme acisindan, “Kullanimali” (f=6),
“Onemli” (f=1), “Faydali” (f=1), “Destekleyici” (f=1), “Alsilmisin Disinda” (f=1);
motivasyon acisindan “Eglenceli” (=3), “Ilgi Cekici” (f=3), “Dikkat Cekici” (f=3) ve
“Zevkli” (f=1), kalicilik agisindan ise “kaliciydi” (f=10) seklindedir. Becerilerle ilgili
olan ti¢iincii soruda ise ortaya ¢ikan kategori ““beceriler” seklinde ifade edilmistir. Bu
kategori igerisinde belirlenen temalar ise sirasiyla, “Harita Okuma Becerisi” (f=9),
“Sorgulama Becerisi” (f=4), “Grafik ve Tablo Okuma Becerisi” (f=4), “Dagilis ve
Yorumlama Becerisi” (f=3) ve “Karsilastirma Yapabilme Becerisi” (f=2) seklindedir.
Gortisgme formunda yer alan son soru ise dersin siireci ile ilgili genel bir diigiinceyi
ortaya koymak amaciyla sorulmus ve bu soru i¢in belirlenen kategori “Genel Goriis”
seklindedir. Bu kategori igin belirlenen temalar ise sirasiyla, “Olumlu™ (f=5), “Cok
Yonlii” (f=1) ve “Farkli” (f= 4) seklindedir. Bu temalar dogrultusunda en yiiksek
degere sahip temalarla ilgili 6grenci goriisleri ise asagida dogrudan alintilar seklinde

verilmistir.

Soru-1. Bu derste bir donem boyunca yaptgimiz CBS uygulamalari hakkindaki

goriiglerin nelerdir?

e Etkili Temasi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 1. sorunun 6grenme kategorisinde, en fazla
vurgu yapilan tema (f= 3) olarak ortaya c¢ikmistir. Uygulamanin Ogretim siirecine

etkisini ortaya koyan 6grenci goriisii ise;
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O.7.K. (12.05.2014). “...bence derste yaptigimiz bu uygulamalar &Srenme
agisindan ¢ok etkiliydi. Ciinkii bu uygulamalar 6grenmeyi daha da kolaylastirdi. Dersin
somutlastirilmasi ve gorsellestirilmesi ile siire¢ eglenceli gegti. Kendi a¢imdan
diistinecek olursam bu uygulamalar motivasyonumu ¢ok artirdi ve bu derste bir¢ok sey
ogrendim...” diger 6grenci ise,

O.4.K. (15.05.2014). *“..hocam ben okudugumu c¢abuk unutan biriyim.
Cografya dersini ¢cok sevmeyen birisi olarak yaptigimiz bu uygulamalarla gérselligin bu
derste on planda olmasi bilgilerin kaliciligini bende artirdi. Cografyanin ezber bir ders
olmamasi ve gorselligin olmast bu dersi daha eglenceli yapiyor ve derste ogrenme
istegimi artiriyor diyebilivim. CBS programinin bu derste kullanilmasi bende olumlu bir
etki olusturdu. Dersin sozel olarak islenmesinden ziyade uygulamaya doniik olmasi
daha verimli olmaktadwr. Cografyada bence ashinda bilgilerin yerinde goriiliip
uygulanmast gerekir fakat onu yapamiyoruz. Ama en azindan bazi bilgilerin sinif
ortamina getirilerek gorsellestirilmesi bilgilerin kaliciligi agisindan daha iyi oldu. Bu

a¢idan bu donemki cografya dersi giizel gegti... “ diger 68renci ise;

e Motive Edici

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 1. sorunun motivasyon kategorisinde en
cok vurgu yapilan “motive edici” (f=4) ve “ilgi ¢ekici” (f=4) olmak {izere iki tema 6n
plana ¢ikmaktadir. Uygulamanin 6gretim siirecine etkisini ortaya koyan 6grenci goriisii
ise;

0.10.K. (13.05.2014). “...oncelikle sunu ifade edeyim ki CBS gorsellige hitap
ediyor. Bilgiler bireyin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse o oranda ogrenilir ve
kalict olur. Gegen yillardaki aldigim cografya dersleri ile bu yili karsilagtirdigimda bu
vil benim igin daha verimli oldu bu program sayesinde. CBS programi ile haritalar
tizerinde islem yapabilme sayesinde istedigimiz illerin ozellikleri ile ilgili daha fazla
bilgiye hizli bir sekilde ulasma imkdn: buldum. Bu anlamda CBS programinin faydali
oldugunu diigiiniiyorum. Ogrencileri derse katma ve motivasyon agisindan da CBS’nin

ideal bir program oldugunu diigiiniiyorum...” diger 6grenci ise;

O.3.E. (12.05.2014). “...CBS programi sayesinde Ogrenmem biraz daha

kolaylasti. Yapilan islemlerin bizzat icinde olarak gormek, birlikte uygulamak, derse
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olan ilgimi artirdigy i¢in 6grenmem daha kolay ve ¢abuk oldu. Ayrica CBS programi ile
veri bulma veri okuma gibi islemler bende omemli bir sey yaptigimiz hissiyatini
uyandrdl ve cografya dersine daha fazla onem verme geregi duydum. Boylece derse
karst olan motivasyonum da artmis oldu. Giincel verileri de kullandigimiz icin dersteki

bilgilerin bende kaliciligi da artmuis oldu...” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

e Kaliciik Temasi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 1. sorunun kalicilik kategorisinde yer alan
“kaliciyd1” temasi goriismeye katilan tiim &grenciler (f=10) tarafinda vurgulanmustir.

Uygulamanin 6gretim siirecine etkisini ortaya koyan 6grenci goriisii ise;

0O.2.K. (14.05.2014). “...bu uygulamalarin bende kalicilik agisindan kesinlikle
olumlu katki yaptigini soyleyebilirim. Derste sadece diiz anlatimla daha iyi
anlamayabilirdim. Fakat bu uygulama ile derste yaptigimiz sekillendirme, grafik ve
tablo olusturma ve haritalandirma ile birlikte ve bizim istedigimiz sekilde verilerin
olusturulmasi kalicihgr artirdi. Ornegin diinya haritast oniimiize geldiginde hemen
Avrupa Birligi iilkeleri de aklimiza geliyor. Geriye dontip baktigimda derste yaptigimiz
bu uygulamalar sayesinde derste ogrendigimiz bilgileri hatirliyyor oldugumu

sOyleyebilirim...”” diger bir 6grenci ise;

O.5.K. (14.05.2014). “...CBS programinin 6grenme agisindan bircok katkisi
var. Dersteki sozel bilgilerin bu programla gorsellestirilmesi hem akilda kalicilig
artirtyor hem de yorum yapabilme yetenegimi gelistirdi. CBS programi ile bu ders
eglenceli gegiyor. Bu derste hem egleniyor hem de iilkemizi taniyoruz. Geriye doniip

12

baktigimda aklimda pek ¢ok seyin kaldigini soyleyebilirim...” seklinde goriisiini

belirtmistir.

Soru-2. CBS’nin egitimde kullanilmasu ile ilgili diisiincelerin nelerdir?

e Kullamilmal Temasi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 2. sorunun dgrenme kategorisinde en fazla
vurgu yapilan (f= 6) tema “kullanilmali” seklinde ortaya ¢ikmigtir. Uygulamadan yola
¢ikarak CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili 6grenci diisiincelerini ortaya koyan

Ogrenci goriisii ise;



147

O.5.K. (14.05.2014). “..bence CBS’nin egitimde kullanilmasi olumlu olur.
Osrencilerin yas ve seviyelerini de géz oniine aldigimizda bilgilerin daha ¢ok sozel
ifadelerle anlatilmasindan ziyade gorsellikle desteklenmesi olduk¢a onemlidir. Crinkii
veriler ne kadar ¢ok duyu organina hitap ediyorsa o oranda kalict olur. CBS bu a¢idan
gorselligi de on plana ¢ikaran bir uygulama oldugu icin bir avantaj saglyor..."

seklinde goriisiinii belirtmistir.

o Tlgi Cekici Temasi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 2. sorunun motivasyon kategorisinde en
fazla vurgu yapilan temalar (f= 3) “eglenceli”, “ilgi ¢ekici” ve “dikkat ¢ekici” olarak
ortaya ¢ikmistir. Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili

diislincelerini motivasyon agisindan ortaya koyan 6grenci goriisleri ise;

0.4.K. (15.05.2014). ““...bence CBS programi benzer derslerde ve okullarda da
kullanmilmalidwr. Ciinkii biz ogrenciler bazen derslerde sikiliyoruz. Bu programin
dikkatimizi ¢ekmesi, gorselligi 6n plana ¢ikarmasindan dolayr derslerde kullaniimasi
gerektigini diistiniiyorum. Bence cografya dersini sevmeyen biri bu sekilde cografya
dersini sevebilir. Normalde o&grenci bir kitabt a¢ip okumakta zorlanabilir ama
bilgisayar ortaminda bu daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale gelebilir. Ciinkii zamanimizin

cogunu bilgisayar basinda gegiriyoruz... “ diger bir 6grenci ise;

O.8.K. (13.05.2014). “...CBS programi bence egitim alamnda kesinlikle
kullanilmalidwr.  Ciinkii  kullanim kolayligi saglayan bir ogrenme sistemini bizlere
sunuyor. Yani klasik anlatim tarziarmin disinda isin icine égrenciyi de katarak ve
teknolojiden de yararlanarak dersi yiiriitmek basariyr daha da artirir ve dersi de daha
eglenceli hale getirir... “ seklinde goriisiini belirtmistir.

Soru-3. Bu derste kullandigimiz CBS programinin sana kazandwrdigin diisiindiigiin

beceriler var mi? Varsa bunlar nelerdir?

e Harita Okuma Becerisi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 3. sorunun beceriler kategorisinde en fazla

vurgu yapilan tema (f= 9) ile “harita okuma becerisi” olarak ortaya c¢ikmistir.
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Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin 6grencilere kazandirdigi beceriler hakkinda 6grenci

diislincelerini ortaya koyan 6grenci gorisleri ise;

0O.10.K. (13.05.2014). “...CBS’nin bana kazandirdigi beceriler ise ozellikle
haritalar konusunda sikinti yastyordum. Simdi ise CBS sayesinde farkli haritalar
okuma becerim gelisti ve bu haritalart daha kolay yorumlamaya basladim. CBS
programint  kullandik¢a bu becerilerimin daha da gelisecegini diistiniiyorum. Bu
program bende sorgulama becerilerimi de gelistirdi. Ornegin ormanlik alan denilince
aklimiza Karadeniz bolgesindeki iller gelir ama Ege ve Akdeniz bdlgelerimizde bazi
illerimizin orman varligi agisindan zengin oldugunu CBS programinda yaptigimiz

sorgulamalar sayesinde fark ettim...” diger bir 6grenci ise;
e Sorgulama Becerisi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 3. sorunun beceriler kategorisinde en fazla
vurgu yapilan tema (f= 4) ile “harita okuma becerisi” olarak ortaya ¢ikmistir.
Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin 6grencilere kazandirdigi beceriler hakkinda 6grenci

diislincelerini ortaya koyan 6grenci gorisleri ise;

0.6.K. (12.05.2014). “...liseden beri pek cok cografya dersi gordiik fakat
haritalart okuma ve yorumlama yetenegimiz bu kadar gelismis degildi. Bu program
sayesinde harita okuma becerim daha da artti. Verilerin dagilisi, bunlarin
yorumlanmasi gibi bu becerilerin bende arttigini séyleyebilirim. CBS sayesinde merak
ettigimiz seyleri sorguladigimizda o bilgi hemen karsimiza geliyor. Ne nerede yetisiyor?
Madenlerin bulundugu alanlar, niifus nerelerde daha yogun? CBS de sorgulayarak

ortaya ¢ikarabiliyorduk...” seklinde goriisiinii belirtmistir.

e Grafik ve Tablo Okuma Becerisi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 3. sorunun beceriler kategorisinde en fazla
vurgu yapilan temalardan biri de (f= 4) ile “grafik ve tablo okuma becerisi” olarak
ortaya ¢ikmistir. Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin 6grencilere kazandirdigr beceriler

hakkinda 6grenci diisiincelerini ortaya koyan 6grenci gortsleri ise;

0.8.K. (13.05.2014). “...CBS’nin ne ise yaradigim nasil kullanmildigini ilk defa

bu derste ogrendim. CBS programi benim sorgulama becerimi ve tablo-grafik okuma
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becerilerimi gelistirdi. Ayrica bu program bende merak duygusunu artirdi. Yani daha
once de bildigim seyler oldugu icin pek fazla merak etmiyordum ama verilerin haritada
gorsellestirilmesi, kullanilan renk ve semboller teknoloji ile birlikte bende olumlu ydnde
etki olusturdu. Sadece cografya derslerinde degil de benzer derslerde de kullanildiginda

kesinlikle iyi bir sonu¢ alinacagini diistiniiyorum...” diger bir 6grenci ise;

e Dagilis ve Yorumlama Becerisi

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 3. sorunun beceriler kategorisinde en fazla
vurgu yapilan temalardan biri de (f= 3) ile “dagilis ve yorumlama becerisi” olarak
ortaya ¢ikmistir. Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin 6grencilere kazandirdigi beceriler

hakkinda 6grenci diisiincelerini ortaya koyan 6grenci goriisii ise;

O.3.E. (12.05.2014). “...CBS programini daha énce gérmemistik ilk defa bu
derste gorduk. Program sayesinde ve bu donem bu derste harita okuma, grafik okuma,
verilerin dagilisini yapabilme ve veri iiretebilme becerilerim gelisti. Bu program
sayesinde haritalarin dilini ¢ozdiim diyebilivim. Daha verimli bir ders stireci oldu. Uzun
siredir cografya dersinden en iyi verim aldigim donemin bu donem oldugunu

sOyleyebilirim...”” seklinde goriisiinii belirtmistir.

e Karsilastirma Yapabilme Becerisi

Ogrenci gorlsleri dikkate alindiginda 3. sorunun beceriler kategorisinde en fazla
vurgu yapilan temalardan biri de (f= 2) ile “karsilastirma yapabilme becerisi” olarak
ortaya ¢ikmistir. Uygulamadan yola ¢ikarak CBS’nin 6grencilere kazandirdigi beceriler

hakkinda 6grenci diisiincelerini ortaya koyan 6grenci goriisii ise;

O.5.K. (14.05.2014). “...0ncelikle sunu séyleyeyim. Cografya dersini artik
vapamayacagim bir ders olarak degil de eglenerek ogrenebilecegim bir ders olarak
gortiyorum. Haritayr yorumlayabilme, harita iizerinde yer alan sehirleri birbiri ile
karsilagtirabilme ve kendi bilgilerimi gozden gegirmemde bu uygulamanin ¢ok faydasi
oldu. Bir sehir hakkinda merak ettigimiz her seyi bu program sayesinde ayrintilart ile
ogrenebiliyoruz. Bu program sayesinde haritalart daha kolay okuyabilir ve

ogrencilerime de aktarabilirim.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Soru-4. Bu dersin islenis sekli hakkindaki diisiincelerin nelerdir?

¢ Olumlu Goriis Temasi

Ogrencilerin goriisleri dikkate alindiginda 4. soru ile ilgili olarak dgrencilerin
dersin islenisi hakkinda genel goriisiinii ortaya koymak amaciyla “genel goris”
kategorisinde en fazla vurgu yapilan temalardan biri olumlu goriis (f= 5) temasidir.
CBS’nin kullanildig1 deney grubu 6grencilerin siire¢ hakkinda 6grenci diisiincelerini

ortaya koyan 6grenci goriisleri ise;

O.3.E. (12.05.2014). ““...hocam bu dersi ben yiriitiyor olsam CBS programin:
kullanirdim. Bu dersin igslenme metodu ile ilgili olarak genelde bir degerlendirme
yvapiyoruz hem de yeri geldiginde ayrintisina inerek ozeli inceliyoruz. Kullanilan giincel
verilerle hem genel kiiltiiriimiiz artiyor, hem de cografya bilgimiz gelisiyor. Etkinlik ve
uygulamalarla birlikte konuyu pekistirerek kaliciligi yakalyyoruz. Bence cografya dersi
icin bu metodun olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ben de ogretmen oldugumda bu

programi, gerektigi yerlerde kullanirdim...” diger bir 6grenci ise;

0.6.K. (12.05.2014). “...bu dersin islenis seklinin benim icin gayet olumlu
oldugunu soyleyebilirim.  Cografya dersine c¢alistigimda bazi konular aklimda
kalmiyordu. Ozellikle harita bilgisi ile ilgili konular. Bu uygulamalarla birlikte bu
konularin ogrenilmesi ve kaliciligi bende artti. Ornegin baska bir yerde veya soruda
gordiigiimde bu tiir bilgileri kolaylikla hatirlayabiliyorum. CBS programi cografya

derslerinde kullanilmaya devam edilmelidir diye diigiiniiyorum...” diger bir 6grenci ise;
e Cok Yonlii Temas1

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 4. soru ile ilgili olarak 6grencilerin dersin
islenisi hakkinda genel goriisiinii ortaya koymak amaciyla “genel goriis” kategorisinde
vurgu yapilan temalardan biri de “¢ok yonli” (f= 1) temasidir. CBS’nin kullanildigi
deney grubu 6grencilerin siire¢ hakkinda 6grenci diisiincelerini ortaya koyan 6grenci
goriisli ise;

0.2.K. (14.05.2014). “...hocam oncelikle dersiniz ¢ok yonlii oldu. Sadece diiz
anlatim ve sadece slayt seklinde olmadi. Dersle birlikte CBS programinda verileri

gorsellestirip tablolastirdik ve yaptigimiz etkinliklerle bu dersteki bilgileri pekistirmeye
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calistik. Sonugta sunu anladim ki bir ders tek yonlii kalmamali. Ciinkii ders tek yonlii

olunca kesinlikle verimsiz oluyor...* seklinde goriistinii belirtmistir.

e Diger Derslerden Farkh

Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda 4. soru ile ilgili olarak 6grencilerin dersin
islenisi hakkinda genel goriisiinii ortaya koymak amaciyla “genel goriis” kategorisinde
en fazla vurgu yapilan temalardan biri de diger derslerden farkli olmasi ile ilgili (f= 5)
olmasidir. CBS’nin kullanildigi deney grubu o&grencilerin siire¢ hakkinda o6grenci

diislincelerini ortaya koyan 6grenci gorisleri ise;

0.4.K. (15.05.2014). “...hocalarimizin bazilar: kitaptan veya slayttan
okuduklart igin ders ¢ok sikici hale geliyor. Fakat bu derste uygulamalarla birlikte bu
ders sikict olmaktan ¢ikti ve verimli oldu. Ben de 6gretmen oldugumda bu uygulamalar
yapmayt diistintiyorum. Son olarak bence cografya dersi sozel bir ders degil herkesin
bunu gdrmesi gerekiyor. Bu derste sadece kuru bilgi vermek yerine biraz daha
uygulamaya donik etkinlikler olursa bu dersin daha etkili olacagini diistintiyorum...”
diger bir 6grenci ise;

0.9.K. (13.05.2014). “...uygulamalarin cografya dersinde arti bir degerinin
oldugunu diigiiniiyorum. Ogretmen oldugumda kullanilmas: gereken ders ve konularda
bu programi kullanirim. Kitaplarda yer alan haritalar 6grenciden bagimsiz olarak
yvapiliyor ve hazir bir sekilde ogrenciye veriliyor. CBS de ise bu uygulamalar: sinif
ortaminda yapilabilmesi bizleri daha istekli hale getirdi. CBS’de sinif ortaminda
sorgulamalar yaparak merak ettigimiz yerlerle ilgili bilgilere ulasabildik. Diger yillara

ve derslere oranla CBS ile cografya dersi daha farkii oldu...” diger bir 6grenci ise;

4.2.2. Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde deneysel uygulama siirecine iliskin 6grencilerden
her hafta tutmalar istenen 6grenci gilinliikklerinin analizin sonuglarina yer verilmistir.
Tablo 4.21.”de 6grenci giinliiklerinin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve

temalara iliskin frekans ( f') ve yiizde ( % ) degerleri yer almaktadir.
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Deney Grubu Ogrenci Giinliiklerinin Icerik Analizine Iliskin Tema ve Kategorilerin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Haftalar Kategoriler Temalar f %
Ogretici 3 30

Kolaylastirici 1 10

Ogrenme Gorsellestirici 2 20

Bilgiye Kolay Ulastirici 1 10

Faydali 2 20

Kullanish 1 10

1. Hafta Motive Edici 2 20
Ilgi Cekici 2 20

Motivasyon Dikkat Cekici 3 30

Eglenceli 2 20

Zevkli 1 10

Kalicilik Kaliciydi 10 100

Faydali 2 20

Pekistirici 1 10

Ogrenme Ogretici 4 40
Kolaylastirici 1 10

Etkili 1 10

Verimli 1 10

2. Hafta flgi Cekici 2 20
Sikict Degil 5 50

Motivasyon Dikkat Cekici 1 10

Zevkli 1 10

Eglenceli 1 10

Kalicilik Kaliciydi 10 100
Gorsellestirici 2 20

Ogretici 5 50

Ogrenme Cok Fonksiyonlu 1 10
Somutlastirici 1 10

3. Hafta Faydali 1 10
Sikict Degil 6 60

Motivasyon Dikkat Cekici 3 30

Merak Uyandirici 1 10

Kalicilik Kaliciydi 10 100
Somutlastirict 3 30

Ogrenme Etkili 2 20

Ogretici 5 50

4. Hafta Sikict Degil 6 60
Motivasyon Ilgi Cekici 3 30

Eglenceli 1 10

Kalicilik Kaliciydi 10 100
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Tablo 4.21. (Devamu)

Etkili 2 20

Ogrenme §omutla§t1r1c1 3 30

Ogretici 4 40

5. Hafta Faydali _ 1 10
Sikict Degil 6 60

Motivasyon Motive Edici 3 30

Eglenceli 1 10

Kalicilik Kalicrydi 10 100

Ogretici 5 50

Ogrenme Somutlastirict 3 30
Gorsellestirici 1 10

6. Hafta Faydali 1 10
Motivasyon Sl.k 11 Degil' - i 70

Dikkat Cekici 3 30

Kalicilik Kaliciydi 10 100

Tablo 4.21°de yer alan veriler incelendiginde, dgrencilerin her hafta boyunca
dersteki uygulama ve dersin islenis siirecine iliskin goriislerini yansitan 6grenci
giinliiklerinin analizde bazi temalar ve kategoriler ortaya c¢ikmustir. Hafta diizeyinde
degerlendirmeye almman giinliikler incelendiginde, ilk hafta icin, “Ogremnme”,
“motivasyon” ve “kalicilik” kategorileri belirlenmistir. Bu hafta igerisinde 6grencilerini
giinliiklerinin analiz sonucunda elde edilen her bir kategori i¢inde ortaya ¢ikan temalar
ise, 6grenme agisindan “Ogretici” (f=3), “Kolaylastirict” (f=1), “Gorsellestirici”
(f=2), “Bilgiye kolay ulastirict” (f=1), “Faydali” (=2), ve “Kullamsh” (f=1);
motivasyon agisindan “flgi Cekici” (f=2), “Eglenceli” (f=2), “Motive Edici” (f=2),
“Dikkat Cekici” (f=3) ve “Zevkli” (f=1); kalicilik agisindan ise “Kaliciydi” (f=10)
seklindedir. Ikinci hafta icin yapilan analizde ortaya ¢ikan temalara bakildiginda ise,
ogrenme acisindan, “Faydali” (f=2), “Pekistirici” (f=1), “Ogretici” (f=4),
“Kolaylastirnier” (f=1), “Etkili” (f=1), “Verimli” (f=1); motivasyon agisindan “Ilgi
Cekici” (f=2), “Eglenceli” (f=1), “Stkicit degil” (f=5), “Dikkat Cekici” (f=1) ve
“Zevkli” (f=1), kalicihk agisindan ise “kaliciydi” (f=10) seklindedir. Uciincii hafta
icinde yer alan temalar ise; dgrenme agisindan, “Gorsellestirici” (f=2), “Ogretici”
(=5), “Cok fonksiyonlu” (f=1), “Somutlastirici” (f=1) ve “Faydali” (f=1) seklinde
ifade etmislerdir. Motivasyon ac¢isindan belirlenen temalar ise; “Sikici degil” (f=6),

“Dikkat Cekici” (f=3), “Merak uyandiricit” (f= 1) seklindedir. Kalicilik agisindan ise
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uygulamada giinliikleri degerlendirmeye alinan tiim &grenciler olumlu yonde goriis
belirterek “kaliciydi” (f=10) seklindedir goriislerini dile getirmislerdir. Dordiincii hafta
icin, 6grenme agisindan yapilan analizde ortaya ¢ikan temalar; “Somutlastirici”, (f=3),
“Etkili” (f=2) ve “Ogretici” (f=5) seklinde; motivasyon acisindan, “Sikici degil” (f=6),
“ligi Cekici” (f=3) ve “Eglenceli” (f=1), seklinde, kalicilik agisindan ise “kaliciydi”
(f=10) scklindedir. Besinci hafta i¢in yapilan igerik analizi sonuglari, 6grenme
agisindan; “Etkili” (f=2), “Somutlastiric1”, (f=3), “Ogretici” (f=4) ve “Faydali” (f=1)
seklindedir. Motivasyon agisindan, “Sikict degil” (f=6), “Motive Edici” (=3) ve
“Eglenceli” (f=1), seklindedir. Kalicilik agisindan ise “kaliciydr” (f=10) seklinde ifade
etmislerdir. Uygulamanin son haftasi i¢in yapilan incelemede elde edilen sonuglara gore
ise, dgrenme acisindan; “Ogretici” (f=5), “Somutlastirici” (f=3), “Gérsellestirici”
(f=1) ve “Faydali” (f=1) seklinde, motivasyon acisindan; “Stkict degil” (f=7) ve
“Dikkat Cekici” (f=3) seklinde, , kalicilik agisindan ise “kaliciydi” (f=10) seklindedir.
Yapilan analizler sonucunda ortay ¢ikan temalar dogrultusunda 6grenci giinliiklerinde

yer alan 6grenci ifadeleri ise dogrudan alintilarla asagida verilmistir.
e 1. Hafta (31.03.2014)

O.1.K. “...bugiin Tiirkive Cografyas: ve Jeopolitigi dersinde cografi bilgi
sistemlerinin ne ise yaradigini, nerelerde kullanildigint ogrendik. Bilgisayar destekli
olan bu programda, Tiirkiye 'nin komgularint ve bugiin sayist 28’e ulasan AB iilkelerini
gosterdik. Gorsel zekdya sahip olanlar icin kalict bir égrenme etkinligi oldugunu
diistintiyorum. Ayrica CBS programinda c¢esitli sorgulamalar yaparak sorularimiza

yanitlar bulabiliyoruz...” diger bir 6grenci ise;

O.9.E. “..hocamizin bizimle tamstirdigi bu program, cografya derslerinin
alisilagelmis duraganligini kirip dinamik ve aktif bir derse doniistiiriiyor. Derslerde

ogrendigimiz bilgilerin de pekismesini sagliyor...” seklinde goriisiinii dile getirmistir.
e 2. Hafta (07.04.2014)

O.5.K. “...daha sonra CBS’de Tiirkiye de en sicak ve en soguk yerlerin nereler
oldugunu gordiik. En fazla yagis alan iller olarak Rize, Giresun, Ordu Bartin ve
Zonguldak gibi iller oldugunu, en az yagis alan illerin ise Igdir, Konya gibi iller
oldugunu ogrendik. Bununla birlikte sicakhigin diisiik ve yiiksek oldugu yerleri de
gordiik. Bu bilgileri CBS programinda goriince aklimda daha iyi kaldr ve ders daha
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zevkli gecti diyebilirim. Derste arkadaglarimizla kendi memleketimizin iklim ozellikleri
hakkinda konustuk. Yasadigimiz ve istedigimiz yeri CBS de segerek ozelliklerini gormek
hem ogretici hem de ¢ok eglenceli. Bu dersin ¢ok yararli oldugunu diistiniiyorum...”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.
e 3. Hafta (14.04.2014)

O.2.E. ““...bugiinkii dersimizde tilkemizin su potansiyelini isledik. Tiirkiye nin
akarsular, gélleri ve bunlarin oézellikleri nelerdir seklinde. Ashinda iilkemizin su
agisindan ¢ok da zengin bir iilke olmadigini, akarsularimizin enerji potansiyellerinin
fazla oldugu ancak yeterli sayida hidroelektrik santral olmadigint ogrendim. Daha
sonra CBS programui ile iilkemiz akarsularimin yerlerini ogrendik. Bu sistem gercekten
glizel ¢uinkii bilgilere hemen ulasabiliyoruz. Akarsularin hem yerlerini hem de

ozelliklerini gorerek 6grenmek daha kalici oluyor...” diger bir 6grenci ise;

0O.10.K. ““...CBS programu ise ¢ok ilgi cekici ve derse dikkatimizi toplayan bir
program. Ayrica Ogrendigimiz  bilgilerin  akilda kalmasimi  saglyor. Ozelligini
bilmedigim gollerin iizerine tiklayinca ozelliklerini gésterebilmesi bana gére ¢ok ilgi

cekici ve guzel...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
e 4. Hafta (21.04.2014)

O.3.K. “..CBS programinda cesitli etkinlikler yaparak iilkemizin bazi
Ozelliklerini 6grenmek bilgilerin kaliciligr agisindan ¢ok énemli. Ciinkii ne kadar ¢ok
duyu orgamna hitap edilirse bilgilerin kaliciligi da o oranda artar. CBS programi
sayesinde derste isledigimiz konulari tekrar etmesem de unutmadigimi fark ettim. Simdi
geriye doniip baktigimda keske tiim derslerimizi boyle etkili ve giizel bir sekilde bir¢ok
duyu organina hitap eden materyallerle CBS gibi etkili programlar esliginde iglemis

olsaydik o zaman daha farkli olurdu...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

O.7.K. *“...CBS cok fonksiyonlu ve dersi iyi kavramamizi saglayan bir sistem.
Universitede bu sistemle tanistigimiz icin gercekten sanshydik. Ciinkii bize bircok seyi
somutlastirarak veriyor ve birgok becerimizi gelistiriyor. Ozellikle grafik ve tablo
okuma ve harita okuma becerisi kazandik. Dénem boyunca severek dinledigim ve bana

bir¢ok sey ogrettigini diistindiigiim bir dersti...” diger bir 6grenci de,
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e 5.Hafta (28.04.2014)

O.4.K. “...bu dersimizde konumuzla alakali olarak CBS sisteminde veri iirettik
ve bu verileri gorsellestirerek haritalandirdik ve sorgulamalar yaptik. Bu sistemle
istedigimiz veriye daha kolay ulastik. Benim harita okumam zayifti. Kitabi agip bakmak
acikgast sikict geliyor. Ama CBS ile bunlari ¢ok kolay ogrendim hem de zevk alarak ve
isteyerek. Ilk kez cografya dersini sevdim diyebilirim. Bu sistemin okullarda da olmas:
gerekir. Cuinkii ¢ocuklar artik bilgisayar basinda ¢ok vakit gegiriyor. Bu sistemle

ogrenmeleri hizlanir ve kalict olur kanaatindeyim...” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

e 6. Hafta (05.05.2014)

0.6.K. “..daha sonra CBS de herkes kendi memleketinin G6zelliklerini
ogrendikce daha dikkatli ve istekli dersi dinlemeye baslyorlar. Bu sayede ben de
yaptigimiz pek ¢ok seyi ve yasadigim yerin Ozelliklerini CBS den segerek ogrenmis
olduk. Bu yaptiklarimizdan sonra su anlasiliyor ki, CBS ¢ok yararli ve giizel bir sistem.
Dersleri daha eglenceli kilryor. Dersleri monotonluktan ¢ikarmis oluyor. Bence her
ogretmen adaymmin bu sistemi 6grenmesi ve uygulamasi gerektigini diistiniiyorum...”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Genel olarak goriisme ve giinlilk sonuglari degerlendirildiginde deney grubu

ogrencilerinin uygulama siirecine yonelik goriiglerinin olumlu oldugu séylenebilir.



BESINCi BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde uygulamanin siirecine iliskin nicel ve nitel
verilerden elde edilen bulgu ve sonuglara, bu alanla ilgili yapilmis olan ¢alismalar da
géz Oniine alinarak karsilastirmalardan olusan tartisma ve Oneri boliimlerine yer

verilmigtir.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmada nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglar yer

almaktadir.

5.1.1. Nicel bulgulara iligkin sonuclar

Arastirmada 6grencilerin akademik basarilarini ortaya koymak i¢in hazirlanan
“akademik basar1 testi” ve “kalicilik testi”, cografya dersine karsi motivasyonlarini
belirlemek icin hazirlanan “Cografya Motivasyon Olgegi” ve son olarak da “6z

degerlendirme Glgegine” iliskin sonuglar degerlendirilmistir.

5.1.1.1. Akademik basar testi ve kalicilik testine iliskin sonuglar

e Deney ve kontrol gruplar iizerinde yiiriitiilen bu ¢alismada yiiksekdgretimde
lisans diizeyinde siif 6gretmenligi anabilim dalinda okutulan “Tiirkiye Cografyasi ve
Jeopolitigi” dersindeki baz1 6grenme konularina iliskin hazirlanan akademik basar1 testi
uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
seklinde uygulanmistir. Arastirmada, CBS’nin kullanildigi deney grubu ve geleneksel
yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test puanlari
incelenmis ve deney grubu ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p

< .05) tespit edilmigtir. Uygulama sonrasinda hem deney hem de kontrol gruplari

Ogrencilerinin, On test puanlarina gore son test puanlarinda bir artis gézlemlenmis olsa
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da, bu artisin diizeyi deney grubu 6grencileri lehine daha yiiksektir. Elde edilen bu
sonuglar dogrultusunda denilebilir ki, CBS uygulama ve etkinlikleri 6grencilerin

akademik basarilarini artirmada geleneksel yontemlere gore daha etkilidir.

CBS’nin, o6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigine dair
yapilan calismalar (Singh ve Bergen, 2013; ineg, 2012; Unal, 2012; Aydogmus, 2010;
Erdogan, 2009; Zaman ve dig, 2009; Tlrkez, 2009; Milson ve Earle, 2008; Liu ve Zhu,
2008; Clark, Monk ve Yool, 2007; Ugurlu, 2007; Simsek, 2007; Aladag, 2007; Tiyekli,
2007; Kerski, 2003) incelendiginde c¢alismamiz sonucunda ulastigimiz bulgulart

desteklemektedir.

Aragtirmada, “Tiirkiye Cografyast ve Jeopolitigi” dersindeki 0Ogrenme
konularinin CBS ile yiiriitildigi deney grubu 6grencilerinin, gelencksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore akademik basarilarinin artmasinda etkili
olan faktorleri (O0grenci goriisleri, gilinliikler ve arastirmacinin kendi gorislerine

dogrultusunda) su sekilde siralayabiliriz.

Deney grubu 6grencilerinin siirecte daha aktif olmasi,

CBS gibi 6grencileri derse ¢ekebilen modern teknolojinin kullanilmasi,
Ogrencilerin 6grenme yontemini ve dgrenme ortamini eglenceli bulmasi,
Sinif ortamindaki etkilesim ve iletisimin daha gii¢clii olmasi,

CBS’nin cografi bilgileri gorsellestirmesi,

Ogrencilerin dersten ¢abuk sikilmamast,

Konularin anlagilarak 6grenilmesi,

CBS sayesinde 0grencilerin haritalar1 daha kolay okuyabilmeleri,

© © N o g &~ w DR

CBS’nin 6grencilerin bir¢ok duyu organina hitap etmesi,

[N
o

. Ogrencilerin merak ettigi konularla ilgili CBS de sorgulamalarin yapilmasi
gibi nedenler 6grencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir.

e Arastirmanin uygulama slresi 6 hafta kadar siirmistir. Uygulamanin
tamamlanmasindan 6 hafta sonra akademik basari testi kalicilik testi olarak deney ve
kontrol grubu 6grencilerine d6grenmede kaliciliklarini ortaya koymak amaciyla tekrar
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda veriler incelendiginde hem deney hem de kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda son test puan ortalamalarina goére belirli bir

azalma oldugu goriilmiis. Ancak bu azalmanin, uygulamanin yapildig1 deney grubunda
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kontrol grubuna gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamlilik ifade eden bu sonug¢ sonrasinda, CBS uygulama ve
etkinliklerinin 6grenmede kaliciligi saglamada geleneksel yontemlere gore daha etkili

oldugu sdylenebilir.

CBS’nin dgrenme iizerinde ve kaliciligi artirmada etkili oldugu bu alanda
yapilan calisma (Oner ve Aydin, 2014; Aladag, 2014; Dasdemir, 2013; Oner, 2011;
Artvinli, 2009; Simsek, 2008; Karatepe, 2007; Cameron, 2005; Shin, 2006; Baker ve
White, 2003; Baker, 2002; Broda ve Baxter, 2002; Kerski, 2000) sonuglari

incelendiginde bu ¢alisma bulgularini destekledigi goriilmektedir.

Aragtirmada, “Tiirkiye Cografyast ve Jeopolitigi” dersindeki 0Ogrenme
konularinin CBS ile yiiriitildigi deney grubu 6grencilerinin, gelencksel yontemlerin
kullanildigr  kontrol grubu o6grencilerine gore oOgrenme iizerinde kaliciliklarinin
artmasinda etkili olan faktorleri (6grenci goriisleri, giinliikkler ve aragtirmacinin kendi

goriislerine dogrultusunda) ise su sekilde siralayabiliriz.

1. Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olmasi,

2. Ders kitaplarinda hazir olarak gordiikleri pek ¢ok cografi harita ve grafiklerin
siif ortaminda yapilmasi,

CBS’nin cografi bilgileri gorsellestirmesi,

Ogrencilerin ders ortaminda daha az sikilmasi ve dersi sevmeleri,

CBS’nin 6grencilerin bir¢ok duyu organina hitap etmesi,

CBS sayesinde 6grencilerin bilgiye kolaylikla ulasabilmeleri,

N g s~ w

Yine ders ortaminda yapilan uygulama ve etkinlikler, 6grenmede kalicilik

tizerinde olumlu etkiler olusturmustur.

5.1.1.2. Cografya motivasyon olcegine iliskin sonuclar

Arastirmada uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerine
cografya motivasyon 6l¢egi On test olarak uygulanmis ve uygulama sonrasinda gruplar
arasinda cografya dersine karsi istatistiksel olarak bir farklilik tespit edilememistir.
Daha sonra 6 hafta boyunca stiren uygulama sonucunda ayni 6l¢ek son test olarak deney
ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubunun 6n test ve

son test puanlar1 karsilastirildiginda bir farkin oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig:
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tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 incelendiginde
ise ortalamalar arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu analiz
sonuglara gore CBS uygulama ve etkinliklerinin 6grencilerin cografya dersine yonelik
motivasyonlarint  olumlu yonde artirdigimi  sOyleyebiliriz. Calisma sonrasinda
ulastigimiz bu bulgular (Singh ve Bergen, 2013; Artvinli, 2010; Aydogmus, 2010;
West, 2003; Johansson, 2003) bu alanda yapilan ¢alisma sonuglart ile de benzerlik
gostermektedir. Olgegin alt boyutlarma iliskin sonuglar dikkate alindiginda ise deney
grubunda elde edilen artigin en ¢ok “azim” ve “materyal” alt boyutlarinda oldugu tespit
edilmistir. Clinkii deney grubunda yapilan uygulamalar 6grencileri igsel olarak daha ¢ok
motive ettigi i¢in Ogrencilerin 6grenme isteklerini olumlu yonde artirmistir. Bununla
birlikte diger bir artisin belirgin olarak yasandigi materyal alt boyutunda, bu artisa sebep
olan unsurlar ise cografya derslerinde kullanilan materyal, arag-gere¢ ve teknolojik
triinlerin ~ 6grencilerin ~ 0grenmelerini, Ozellikle dissal ag¢idan olumlu yonde
etkilemesidir. Bu agidan cografya derslerinde Ogrenciyi motive eden CBS gibi

teknolojik araclara daha fazla yer verilmelidir.

Arastirmada, “Tirkiye Cografyast ve Jeopolitigi” dersindeki Ogrenme
konularinin CBS ile yiiriitiildiigli deney grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda,
geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerine gére motivasyonlarinin
artmasinda etkili olan faktorleri (6grenci goriisleri, giinliikkler ve aragtirmacinin kendi

gorlslerine dogrultusunda) su sekilde siralayabiliriz.

Ogrencilerin 6grenme ortamini ve dgrenme siirecini sevmeleri,
Cografya derslerinin alisiimisin diginda CBS ile farkl: yiiriitiilmesi,
Ogrencilerin CBS’ye ilgi duymalari,

Ogrencilerin CBS’yi faydali olarak gérmeleri,

Ders siirecinin monoton olmamasi,

Ogrencilerin teknolojiye ilgi duymalari,

N g s~ wDdh e

CBS sayesinde 6grecilerin cografya dersine bakis agilarinin olumlu yonde
gelismesi gibi nedenler 6grencilerin cografya dersine karsi motivasyonlarini

olumlu yonde artirmistir.
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5.1.1.3. Oz Degerlendirme formuna iliskin sonuclar

Arastirmada uygulamaya katilan deney grubu Ogrencilerine uygulama
sonrasinda, CBS’nin kullanildigi 6grenme konularma iligkin hazirlanan 6z
degerlendirme formu uygulanmis ve sonuclar1 degerlendirilmistir. Uygulama sonrasinda
elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin CBS ve Ogrenme konularina iligkin
tepkilerinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 15181inda denilebilir ki, CBS
uygulamalarinin 6grencilerin 6z degerlendirmeleri iizerinde olumlu bir etki olusturmada
etkilidir. Bununla birlikte 6z degerlendirme formundan elde edilen sonuglar gostermistir
ki, 6grenciler “Cografya derslerinde CBS uygulamalarinin devam etmesi” gerektigini,
CBS’nin “Harita okuryazarligi ve sorgulama becerilerini” artirdigmi ve “Ogretmen
olduklarinda CBS programimi derslerinde kullanmak istediklerini” ifade etmislerdir.
Ayrica 6grencilerin 6z degerlendirme formunda verdikleri cevaplar dikkate alindiginda,
“Turkiye’de ortalama sicakliklart yiiksek ve disiik yerleri iyi 6grendim”, “Tlrkiye’de
heyelanlarin en fazla gorildigli yerleri ve goriilme nedenlerini rahatlikla
aciklayabilirim”, “Tirkiye’de bulunan ¢esitli madenlerin rezerv  alanlarimi
aciklayabilirim”, “Tiirkiye’de tarim ve hayvancilik konusunda yeterli bilgiye sahip
oldugumu disiinliyorum” ve “Tiirkiye’nin enerji potansiyeli hakkinda yorum
yapabilirim” seklindeki 6grenme konularinin 6grenilme diizeyleri istenilen seviyede

olmadig ortaya ¢ikmustir.

CBS’nin 6grencilerin 6z degerlendirmeleri iizerinde olumlu etki olusturdugu,
dair bu alanda yapilan ¢alisma (Demirci ve Duran, 2015; Aydogmus, 2010) sonuglari ile
de desteklenmektedir.

Aragtirmada, “Tiirkiye Cografyast ve Jeopolitigi” dersindeki 0Ogrenme
konularmin CBS ile yiiritiildiigli deney grubu ogrencilerinin 6z degerlendirme
Olceginden aldiklar1 puan ortalamalarina bakildiginda ¢cogunlukla yapilan uygulamanin
0z degerlendirme {lizerinde olumlu etki olusturdugu, bununla birlikte ise baz1 maddelerin
O0grenme diizeyinin diisiikk oldugu goriilmiistiir. Bunun nedenlerini ise su sekilde

siralayabiliriz.

1. Ogrencilerin  uygulama  siirecinin  iginde  olmasi, onlarin &z

degerlendirmelerini olumlu yonde artirmast,
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2. CBS’nin smif ortaminda kullanilmasi ile 6grencilerin konular1 daha kolay
ogrenmeleri, onlarin cografya dersine bakis agilarint olumlu yoénde
etkilemesi,

3. Ogrencilerin CBS’yi tanmmalar1 ve smif ortammda bu teknolojinin
kullanilmasi, 6gretmen olduklarinda bu teknolojiyi kullanmalar1 noktasinda
kendilerini cesaretlendirmesi,

4. CBS’nin cografi konular1 gorsellestirmesi ve bazi cografi unsurlart sinif
ortamina getirmesi ile cografya konularmin 6grenilmesinin aslinda zor
olmadig1 konusunda Ogrencileri olumlu yodnde etkilemesi gibi nedenler

ogrencilerin 6z degerlendirme diizeylerini artirmistir.

Bununla birlikte bazi konularin ise iyi diizeyde 6grenilmemesinin sebeplerini

ise su sekilde agiklayabiliriz.

1. Oz degerlendirmede formunda bahsedilen 6grenme konularmin biraz daha
ayrintili olmasi, bu nedenle mevcut ders saatinin konu ve uygulamalar i¢in
yeterli olmamasi,

2. Ders saatleri ile konu igerigi dikkate alindiginda bu konuda yapilan
uygulamalarin yeterli diizeyde olmamasi,

3. Bahsedilen 6grenme konularinin bir¢ogunun dénem sonunda sonrasinda yer
almas1 ve Ogrencilerin rehavete kapilmalar1 gibi nedenler 6grencilerin 6z

degerlendirmeleri tizerinde olumsuz etki olusturmustur denilebilir.

5.1.2. Nitel bulgulara iliskin sonuclar

Arastirmanin  bu  boliimiinde ise nitel bulgulara iliskin  sonuglar

degerlendirilmistir.

e Goriisme sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde 6grenciler, 6grenme
acisindan CBS uygulamalarinin “6gretici”, “etkili” ve “eglenceli” oldugunu ifade
etmiglerdir. CBS uygulamalarinin 6grencilerin  motivasyonlar1 {izerindeki etkisi
acisindan veriler incelendiginde ise 6grenciler CBS’yi ¢ogunlukla “ilgi ¢ekici” ve
“motive edici” olarak degerlendirmislerdir. CBS’nin 6grenmede kaliciliklart iizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla 6grencilere yoneltilen diger bir soruda ise 6grenciler,

bu uygulamalarin 6grenme iizerinde olumlu yonde katki yaptigini dile getirmisleridir.
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Bununla birlikle goriigmenin yapildigi deney grubu O6grencileri CBS’nin egitim
ortamlarinda ve cografya gibi benzer derslerde kullanilmasi gerektigini de
vurgulamiglardir. Ayrica CBS uygulamalarinin 6grencilere ozellikle “harita okuma

becerisi”, “sorgulama becerisi” ve “grafik-tablo okuma becerisi”” gibi pek cok beceriyi

kazandirmada etkili bir 6gretim araci oldugunu ifade etmislerdir.

e Uygulamanin diger nitel veri kaynagini olusturan Ogrenci giinliikleri
uygulamanin yapildigi haftalarda CBS uygulamalarina ve 6grenme siirecine iliskin
olarak deney grubu oOgrencileri tarafindan diizenli olarak tutulmustur. Ogrenci
giinliiklerinde 6grenciler 6zgiir bir sekilde uygulama siirecine iliskin goriislerini dile
getirmislerdir. Bu goriisler incelendiginde 6grencilerin deneysel uygulama siirecinde
yapilan uygulamalarin “6gretici” ve “etkili” oldugunu ve cografya dersine karsi da

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

e Uygulama sonrasinda yapilan goriisme ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen
diger veriler 1s181inda &grenciler, CBS’nin cografya derslerini sikict ve monoton
olmaktan ¢ikarip Ogrenme siirecini daha eglenceli ve zevkli hale getirdigini
belirtmisleridir. Bununla birlikte 6grenciler, cografyada gorselligin 6nemli oldugunu, bu
yiizden cografya dersleri islenirken gorselligi 6n plana ¢ikaran uygulamalara daha fazla
yer verilmesi gerektigini dile getirmisleridir. Bu agidan bakildiginda 6grenciler CBS’nin
cografya konularim1 somutlastirarak gorsellik kazandirdigini, bu sekilde dersin

Ogrenilmesinini daha kolay oldugunu vurgulamislardir.

CBS’nin 6grenme {iizerinde etkili olduguna dair bu alanda yapilan c¢alisma
(Simsek, 2007; Tuna, 2008; Erdogan, 2009; Aydogmus, 2010; Artvinli, 2010; Teyfur,
2010; Armutcu, 2013; Yurdam, 2013; Ugurlu, 2013; Tabanli, 2014) sonuglari

incelendiginde bu ¢alisma sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

5.2. Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde CBS’nin cografya derslerinde kullaniminin 6grenci
basarisina, cografya dersine karsi motivasyonlarina ve 6grenmede kalicilifa etkisinin
incelendigi ¢alismada daha 6nce bu alanda yapilan ¢aligmalarla bu ¢alismanin sonuglari
karsilastirilarak degerlendirme yapilmistir. Arastirma sonucunda toplanan veriler

incelendiginde CBS’nin derslerde kullanilmasi, dgrencilerin akademik basarilarini ve
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cografya dersine yonelik motivasyonlarini artirmada etkili oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte cografya derslerinde CBS’nin bir 6gretim araci olarak kullanilmasi
ogrencilerde sorgulama, harita-tablo-grafik okuma gibi pek cok becerinin de
gelismesine yardimci olmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular, bu alanda
yapilan benzer arastirma sonuclarmi (Goldstein ve Alibrandi, 2013; Aydin ve Oner,
2014; Oner, 2011; Artvinli, 2010; Karatepe ve Incekara, 2008; Aladag, 2007; Simsek,
2007; Tuna, 2008; Ugurlu, 2007; Shin, 2003; Baker, 2002; Hagevik, 2003; Lee, 2005;
Johansson, 2003; Favier ve Schee, 2012; West, 2003; Singh ve Bergen, 2013)
destekledigi goriilmektedir.

Aladag (2007), CBS’nin ilkogretim 7. Sif 6grencilerinin akademik basarilari
ve motivasyonlar iizerinde etkisinin arastirilidigi calismasinda, CBS’nin kullanildig:
deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu ve dolayisiyla CBS’nin 6grencilerin
akademik bagarilarin1 ve ders karsi motivasyonlarini artirmada etkili oldugu
gorilmistiir. CBS ile planlanan ve ugulanan derslerin geleneksel metotlarin kullanildigi
derslere gore akademik basar1 ve motivasyon iizerinde daha etkili bir yontemdir. Favier
ve Schee (2012)’e gore de CBS destekli sorgulama temelli bir cografya egitimi
geleneksel metotlara gore Ogrencilerin dgrenmeleri iizerinde potansiyel olarak daha

etkilidir.

Simsek (2007)’e gore CBS’nin kullanildig1 sosyal bilgiler dersinde 6grenciler
CBS temelli etkinliklerle derslerin islenmesi konusunda oldukga istekli olduklar:
gozlenmis. Bununla birlikte 6gretim siirecinde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarmi artirmaktadir. CBS uygulama ve etkinlikleri ile
derslerin yiiriitiilmesi dersleri ezberden uzak ve Ogrencinin siirecte aktif oldugu bir
duruma getirmektedir. Bununla birlikte CBS’nin derslerde kullanilmasi ile bazi
anlasilmast zor soyut konular CBS sayesinde somutlagtirilmakta ve konular
gorsellestirilerek dgrencilerin 6grenmesini kolaylastirmaktadir. Oner ve Aydm (2014)
kontrol gruplu 6n test ve son test uygulamali deneysel arastirma deseninin kullanildigi
caligmalarinda CBS’nin kullanildig1 deney grubu ve geleneksel yontemlerin kullanildigi
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son testten aldiklar1 basari1 ortalamalari
karsilastirilmis ve veri sonuglart deney grubu lehine anlamli bir farkin olusugunu

gOstermistir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin nedeni ise CBS’nin cografya derslerinde
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kullanilmasidir. Ciinkii CBS, 6gretimi zenginlestirmekte, daha etkili ve anlasilir bir sinif
I¢i cografya 6gretiminin gerceklestirilmesine katki saglamaktadir. Bununla birlikte CBS

o0grenmede kalicilig1 ve motivasyonu da artirmaktadir.

Hagevik (2003)’e gore egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi 6grenme
ve dgretimi olumlu ydnde etkilemektedir. Ozellikle egitim ortamlarinda yeni bir dgretim
teknolojisi olarak kullanilan CBS 6grencilerin 6grenme konularini yapilandirmalarinda
ve yagadiklar1 ¢evre ile ilgili i¢erikleri anlamlandirmalarinda etkilidir. Bununla birlikte
CBS’nin derslerde kullanilmasi 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini artirmada,
kullanildiklar1 verileri analiz etmede ve yasadiklari mekani daha iyi tanimalarinda
ogrencilere 6nemli katkilar sunmaktadir. Lee (2005)’e gore ise CBS’nin 6gretim araci
olarak kullanildig1 siniflarda CBS 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olmakla birlikte
Ogrencilerin mekansal okuryazarlik ve mekansal problem ¢6zme becerilerinin
gelismesinde firsatlar sunar. Buna paralel olarak benzer bir ¢alismada Lee ve Bednarz
(2009) da CBS’nin 6grencilerin mekansal becerilerini gelistirmelerinde etkili bir
Ogretim aract oldugunu dile getirmislerdir. Wechsler ve Pitts (2004) ise CBS’nin
siniflarda kullanilmasinin 6grencilerin cografi bakis agilarin1 ve cografya algilarii
olumlu yonde etkiledigini vurgulamislardir. Bununla birlikte CBS’nin cografya
derslerinde kullanilmasi ile 6grenciler CBS ile cografya bilimi arasindaki iliskiyi daha
iyi anlamalarin1 saglar. West (2003)’e gOre ise cografya derslerinde CBS’nin
kullanilmast  6grencilerin  tutumlarim1  pozitif yonde artirmaktadir. CBS, icsel
motivasyonu biiylik Ol¢iide artiran Onemli konular iizerinde arastirma yapmada
Ogrencileri cesaretlendirmekte ve bireylere yiiksek diizeyde diisiinme becerisini
kazandirmaktadir. Singh ve Bergen (2013) de CBS’nin 6gretim siirecinde kullanilmasi
Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve motivasyonlarini artirmada pozitif bir etkiye sahip

oldugunu vurgulamislardir.

Aragtirmanin nitel verilerini olusturan goriisme ve 6grenci giinliiklerinden elde
edilen sonuglar incelendiginde deneysel uygulamaya katilan 6grenciler CBS’yi 6gretici
ve derse karsi motive edici bir ara¢ olarak nitelendirirken, ayn1 zamanda CBS’nin
egitim ortamlarinda kullanilmasi1 gerektigini de savunmuslardir. Bununla birlikte
CBS’nin 6grencilere pek cok cografi beceriyi kazandirmada da etkili oldugunu dile
getirmislerdir. Bu bulgular1 destekler nitelikte olarak Meydan ve Oner (2014: 414)’in

yaptiklar1 bir ¢alismada uygulama oncesinde uygulamaya katilacak olan 6grencilerin



166

cografya dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamisken, uygulama
sonrasinda CBS’nin kullanildig1 deney grubunda 6grencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarinda olumlu yonde artis gozlendigi, dolayisiyla CBS’nin 6grencilerin cografya
dersine yonelik tutumlarini artirmada 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte egitim ortamlarinda diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel dgretim
metotlarinin ~ kullanildig1 cografya derslerinde Ogrenciler nicin dgrendiklerini,
ogrendikleri bu bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarin1 bilemeyecek ve 6grenilen bu
bilgiler ogrenciler icin bir anlam ifade etmeyecektir. Bu nedenle O6grencilerin
o6grenmenin merkezine alindigi, 6gretmenin siirecte rehber oldugu 6gretim yontemleri
kullanilmalidir. Bdylece Ogrenciler pasif konumdan aktif bir konuma gececek ve
ogrendiklerini daha etkin bir sekilde kullanabilecektir. Bunun sonucunda da etkin,
verimli ve kalic1 6grenme gerceklesmis olacaktir. CBS ile 6grenciler 6grenme siirecinde
daha aktif olduklar1 i¢in grenmede kalicilik saglanmis olur. Ogrenciler yeryiiziine ait
fiziki ve beseri Ozelliklerin mekansal dagilimini ve etkilesimi daha kolay 6grenir.
Ayrica CBS’nin derslerde kullanilmasi ile birlikte 6grencilerde bilgi teknolojilerini
kullanma becerileri, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, grupla calisma ve iletisim

becerileri de gelisecektir.

Artvinli (2010)’ye gore CBS, harita okuma ve yorumlama becerisi yaninda
ogrencilere sorgulama becerisi de kazandirmaktadir. Ona gore giiniimiiz 6grencileri
artik onceki neslin 6grendigi yontemlerle 6grenmemektedir. Geleneksel metotlarla
yuratlilen bir ders ortaminda motive olamayan ve derse ilgisini toplayamayan bir
dgrenci profili bilgisayar ve internette oldukca fazla zaman harcayabiliyor. Ogrencilerin
bilgisayar basinda harcadiklart bu zaman1 dogru bir sekilde yonlendirerek onlarin daha
iyi Ogrenmeleri saglanabilir. CBS, ogrencilerin giinliik yasamda fazlaca zaman
harcadiklar1 teknolojiden koparmadan onlara cesitli becerileri kazandirabilen bir
ogretim aracidir. Clinkii CBS, bireysel farkliliklara uygun, 6grencilerin gorsel-uzamsal
ogrenmelerini kolaylastiran, onlara bilgilerini yeni ve bagka durumlara uygulayabilme
firsat1 sunan nitelikli bir 6gretim teknolojisidir. Ozellikle CBS, &grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirerek kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglayan bir egitim
yaklagimidir. Tuna (2008)’ya gore ise 6grenme siirecinde kullanilan CBS, 6grencilerde
cesitli becerilerin gelismesine katki saglamakta 6zellikle teknolojiyi kullanma, aragtirma

yapma, verileri organize etme ve analiz etme, zaman yonetimi, hedef olusturma ve plan
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yapma gibi becerilerin 6grencilerde gelismesine olumlu katkilar sunmaktadir. Kapluhan
(2014)’a gore ise CBS, yeryiiziine ait cografi verilerin bilgisayar ortamina aktarilip
sorgulanmas1 ve analiz edilmesini saglayan ve toplumlarin karsilastiklari problemlere
kalic1 ¢oziimler iiretmede hayatin pek cok alaninda kullanilan bir bilgi teknolojisidir.
CBS okul ortaminda oOgrenme siirecinde de etkin ve verimli bir seklide
kullanilabilmekte ve dersin hedefine ulasmasinda 6gretmene yardimer bir 6gretim araci

olmaktadir.

Tabanlh (2014)’ya gore, CBS’nin derslerde kullanilmasi1 6grencilerin basar1 ve
motivasyonlarint artirmaktadir. Ona gore CBS’nin cografya derslerinde kullanilmasi
Ogrenciyi derste aktif kilmakta, soyut konular1 somutlastirmakta ve cografi konulari
gorsellestirerek 6grenmeyi  kolaylastirmaktadir. Ayrica derslerde CBS gibi yeni
teknolojilerin  kullanilmas1 6grencilerin  dersi sevmelerini  saglamaktadir. Ancak
derslerin sozel olarak islenmesi dersleri 6grenilme diizeylerini olumsuz etkilemektedir.
Bununla birlikte CBS’nin cografya derslerinde kullanilmas1 6grencilere 6nemli beceriler
de kazandirmaktadir. Bu calisma sonucunda oOzellikle nitel verilerden elde edilen
sonuclar incelendiginde CBS’nin 6grencilere pek ¢ok beceriyi kazandirmada etkili
oldugu goriilmiistiir. Ugurlu (2008)’ya gore de CBS’nin derslerde kullanilmasi ile
ogrencilere 6zellikle kazandirdig1 becerilerden birisi de mekansal 6grenme becelerisidir.
CBS de haritalarla yapilan birgok etkinlik sayesinde Ogrencilerin mekansal iligkileri
zihinlerinde canlandirabilmeleri kolaylasir. Bu nedenle mekéansal problemlerin
anlagilmas1 ve bunlara olasi ¢6ziim yollarinin sunulmasi noktasinda CBS etkili bir

mekéansal teknolojidir.

Artvinli (2009) ve Tabanli (2014)’ya gore, cografya derslerinde CBS’nin
kullanilmas1 gerektigi farkli ¢evrelerce dile getirilse de 6gretmenlerin CBS’yi cografya
derslerinde kullanma oranlarimin halen istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Bunun bir¢ok nedeni bulunabilir. Bu nedenlerin basinda CBS’nin ders ortaminda
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu konuda yeterli donanima sahip olmamasi, egitim
kurumlarinda gerekli donanim ve yazilimlarin temin edilememesi, maliyetler, CBS
uygulamalar i¢in yeterli zaman ve ders saaati problemi gibi nedenler bunlardan sadece
bir kagini olusturmaktadir. Bu calismanin 6zellikle nitel bulgularindan elde edilen
sonuclar dikkate alindiginda, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun CBS’nin ne oldugu,

ne ise yaradigi konusunda herhangi bir fikre sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug
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tilkemizin farkli yorelerinden gelen bu Ogrencilerin gerek ilkdgretim, gerek se
ortadgretim yillarinda, CBS ile ilgili herhangi bir uygulamaya tanik olmadiklar

anlamina gelir.

Art (2010), giiniimiizde yasanan problemlerin ¢oziimiinde cografya ilminin
O6nemine vurgu yaparken, olay ve olgulara butlincil bir bakis agisiyla bakabilmenin de
gerekliligini dile getirmistir. Cok boyutlu ve multidisipliner bir yapiya sahip olan
cografya biliminde olay ve olgulara genis ve biitiinciil bir bakis acis1 ile bakabilmek bu
bilimden daha fazla yararlanmay1 saglar. Bundan dolay1 cografya ilminin imkanlarindan
daha fazla yararlanmak ve bu bilimin giinliik hayatimizda yer edinmesini saglamak i¢in
cografya Ogretimine gerekli onem verilmelidir. Bunu yaparken de ¢agin gereklerine
uygun 6gretim araglar1 ve yaklagimlar: benimsemek gerekir. Cografya biliminde cografi
kavram ve konularin 6gretimi yapilirken burada 6grencilere giinlimiiz diinyasinda,
Ozellikle sorunlarin analizinde ve ¢oziimiizde gerekli olan farkli bakis agilarmi

kazandirabilecek CBS gibi teknolojilerin daha etkin kullanilmas1 gerekmektedir.

Doganay (2014)’a gore cografya ilminin laboratuvar1 arazi, yani cografi
yeryliziidiir. Cografya egitimi ve Ogretimi yapilirken bu laboratuvardan yeterinde
faydalanmak gerekir. Clinkii cografi unsurlar yerinde goézlemlendiginde 6grenme daha
kolay olur. Ancak mevcut sartlar buna yeterince imkan tanimamaktadir. Bu durumda
CBS teknolojisinden faydalanarak bu laboratuvarin smif ortamina getirilmesi
miimkiindiir. Ogrencilerin cografi unsurlar1 bu ortamda gdzlemlemeleri saglanarak

O0grenme diizeylerine daha fazla katki sunulabilir.

Cografya gorselligin 6n planda oldugu bir derstir. Bu nedenle cografya dersleri
yiiriitiiliirken soyut ve anlasilmasi gii¢ bazi konu, kavram ve bilgilerin gorsellestirilerek
sunulmas1 &gretimi kolaylastirir. Bu konu ile ilgili olarak Incekara ve dig., (2008),
Ugurlu (2007), Simsek, (2007), Aladag (2007) ve Unal, (2012)’1n yaptig1 ¢alismalar da
bu yargiyr desteklemektedir. Cografya bilimi, gerek zengin konu igerigi ve inceleme
alani, gerekse icerisinde bulundurdugu bazi soyut konularin dgretilmesinde bu ilmin
yapisina uygun, amaca hizmet edecek goOrsel materyallerin kullanilmasi bu dersin
anlasilmasimi ve siirecin daha eglenceli ve 06gretici hale gelmesini saglayacaktir.
Ozellikle CBS gibi gelismis iilkelerde pek ¢ok alanda kullanilan ve bir &gretim araci

olarak egitim ortamlarinda kullanim1 her gecen gilin artan bu teknoloji, cografya
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derslerinde de konularin gorsellestirilerek ve somutlastirilarak  6gretilmesinde
kullanilmalidir. Ornegin incekara ve dig. (2008) yaptiklar1 bir ¢alismada bu duruma
dikkat cekerek CBS’nin cografya derslerinde kullanilmasi cografya konularinin
gorsellestirilmesi agisindan olduk¢a etkili oldugu vurgulanmistir. Bununla birlikte
CBS’de u¢ boyutlu modellemelerle 06zellikle bazi fiziki cografya konularinin
ogretiminde (egim, baki, yiikselti gibi) bu teknolojinin kullanimi 6grenmeyi olumlu

etkileyecektir.

Gliniimiiz egitim anlayisi, 68retmenin etkin, 6grencinin pasif oldugu egitim-
Ogretim ortamlarini artik benimsememektedir. Yeni yaklasim ve anlayisa gore siirecte
ogrencinin aktif rol aldigi, 6gretmenin ise siireci yonlendiren konumda oldugu zengin
O0grenme yasantilarinin yer aldigi 6grenme ortamlar1 tercih edilmektedir. Cografyada
onemli bir 6gretim aracit olan CBS, sinifta 6grencilere zengin 68renme yasantilar
sunarken, onlarin da siiregte aktif olmalarini saglamaktadir. Dolayisiyla yeni egitim
anlayigina ve yapisina uygun olarak yapilan bu c¢alisma ile CBS’nin cografya

derslerinde kolaylikla kullanilabilecegi ortaya konulmustur.

Ozgaglar (2003), cografya ilminin énemine vurgu yaparken, iilkelerin kalkinma
ve gelismislik diizeylerini artirma konusunda cografya biliminin anahtar bir role sahip
oldugunu dile getirmistir. Gliniimiizde cografya biliminden daha fazla faydalanabilmek,
bu ilmin gercek yasamla olana iliskisini, olay-olgu ve problemlere yaklasimini anlamay1
gerektirir. Bu bakimdan cografya 6gretimi gerceklestirilirken 6grencilerin toplumsal ve
cevresel sorunlar1 anlamak ve olasi ¢6ziim Onerileri iiretmek bu sorunlara farkl
acilardan bakabilmek, edindigi bilgi ve deneyimi giinliikk yasamina aktarabilmek i¢in
Ogretim siireglerini etkin, anlamli ve verimli hale getirmek gerekir. Bu acidan
bakildiginda, farkli disiplinler tarafindan kullanilan CBS teknolojisinin, cografya
ogretiminde kullanilmasi ile birlikte cografya dersleri daha islevsel hale getirilebilir.
Ogrencilerle birlikte CBS teknolojisi kullanilarak hazirlanan proje ve uygulamalarla
birlikte toplumsal ve gevresel sorunlara ¢ozumler sunarak bu dersin Gnemini ortaya

koymada daha fazla katki saglanmis olur.

Cografya egitimi ve Ogretimi yapilirken haritalarin ayr1 bir énemi vardir. Bu
alanda yapilan ¢alisma sonuglar1 (Demiralp, 2009; Kizilgaoglu, 2007; Tas, 2006; Alim
ve Girgin, 2004; Doganay ve Zaman, 2002; Unlii, Ucgisik ve Ozey, 2002)
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incelendiginde bu yargiy1 destekledigi goriilmektedir. Bu nedenle cografya derslerinde
konularin gorsellestirilmesi, bu ilmin ilklerine uygun olarak verilerin dagilisinin
yapilabilmesi, konularin daha anlasilir ve somut hale getirilerek yorumlanmasi adina
haritalar derslerde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu agidan farkli konu ve amaglar i¢in
derslerde kullandigimiz haritalar giiniimiizde CBS teknolojisi ile daha giincel ve kolay
bir sekilde iiretilebilmektedir. Gerek Ogrenme siirecinde sinif ortaminda, gerekse
oncesinde Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan CBS ortaminda haritalar olusturularak

kullanilabilir hale getirilebilir.

Calismada ogrenciler CBS teknolojisinin cografya derslerinde daha fazla
kullanilmas: konusunda goriis bildirmislerdir. Bu konuda Karatepe ve Incekara
(2009)’nin yaptiklari bir ¢alismalarinda, hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan
CBS’nin cografya derslerinde kullaniminin istenilen diizeyde olmadigimi dile
getirmiglerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin CBS’nin kullanimi konusunda yeterli
deneyime sahip olmadiklar1 da vurgulanmistir. Yine bu ¢alisma sonucuna gére CBS’nin
cografya derslerinde kullanimi 6gretmenler i¢in 6nemli avantajlar saglamakta, ders ve
konular kisa stirede ve kolay bir sekilde 6gretilebilmektedir. Ancak bu uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in ilk 6nce d6gretmenlerin bu teknolojileri tanimalar1 ve kullanabilmeleri

gerekliligi agiktir.

Birgok disiplin agisindan dgretim siirecinde teknolojinin kullanilmas: gerekliligi
(Taskaya ve Bal, 2010; Ozel, 2010; Ozer ve Gelen, 2008; McClurg ve Buss, 2007;
Yilmaz, 2007; Giindiiz ve Odabasi, 2004; Doganay, 2002; Akkoyunlu, 2002; Lemberg
ve Stoltman, 2001; Bednarz ve Audet. 1999) yapilan ¢aligmalar 1s181inda
vurgulanmaktadir. Ancak teknolojinin derslerde kullanilabilmesi her seyden 6nce bu
teknolojiyi kullanabilecek Ogretmenlerin varligina baglidir. Bunun igin CBS,
yiiksekogretimde Ogretmen adaylarina 6gretilmeli ve Ogretmen egitimi siirecinde
ozellikle cografya boliimlerinde CBS ile ilgili ders ve uygulamalarin sayis1 artirilarak
uygulamalar daha nitelikli hale getirilmelidir. Bununla birlikte bu teknoloji sadece
cografya boliimlerinde O6grenim goren Ogretmen adaylari i¢in degil, diger bilim
alanlarinda da CBS dersleri konularak bu teknolojinin bu alanlarda 6grenim goren
ogrenciler tarafindan da Ogrenilmesi saglanmalidir. Bu sekilde cografya derslerinde

CBS teknolojisinden daha fazla yararlanilmig olunacaktir.
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Sonug olarak, CBS, cografi ilkelerin 0grencilere kazandirilmasinda (Patterson,
Reeve ve Page, 2003), oOgrencilerin 0Ogretim silirecinde kendi haritalarini
olusturabilmelerinde onlara imkan tanidigi (Galev ve Mihova, 2006), &grencilerin
Ozgiirlik algilarinin  gelismesinde etkili oldugu (Milson ve Earle, 2008) yapilan
calismalar sonucunda belirtilmistir. Ayrica CBS, o6grencilerin mekansal diislinme
becerilerini gelistirmelerinde (Martinha, 2013; Kim ve Bednarz, 2013; Milson ve
Kerski, 2012; Madsen ve Rump, 2012; Lee ve Bednarz, 2009; Patterson, 2007; Lee,
2005) ve cografi becerilerinin artirilmasinda (Bevainis, 2008) etkili oldugu ilgili
calismalarda vurgulanmistir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalarda CBS, 6grencileri
ogrenme siirecinde aktif kildigi, Ogrencilerin analiz, sentez, yorumlama ve mekan
algilama gibi cesitli becerilerinin gelismesinde (Simsek, 2007) etkili oldugu,
ogrencilerin akademik basarilarmi artirdigi (Oner ve Aydin, 2014; Ugurlu, 2007;
Milson ve Earle, 2008; Aladag, 2007; Unal, 2012; Tiirkez, 2009) ve teknolojiye yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi (Artvinli, 2010; Armutcu, 2012; West, 2003) ifade
edilmistir. Yine ayrica CBS’nin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi (West,
2003) ve derse karst motivasyonlarin1 da olumlu yonde artirdigi (Singh ve Bergen,

2013; Aydogmus, 2010; West, 2003) diger ¢aligmalarda vurgulanmaistir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirmanin nicel sonug¢larina iliskin oneriler

e Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin sonuglarina gore
yiiksekogretimde “Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi” dersindeki bazi konu alanlarinin
Ogretiminde CBS’nin kullanimi, geleneksel yontemlere gore Ogrencilerin akademik
basarilarin1 artirmada daha etkilidir. Ulasilan bu sonucun desteklenmesi ve
genellenebilmesi igin cografyanin farkli konu alanlarinda da benzer ¢alismalar

yapilabilir.

e Arastirma sonuglarina gore, CBS’nin cografya dersinde kullanilmasi deney
grubu 6grencilerin cografya dersine karst motivasyonlarini olumlu yonde artirmistir.
Bilindigi gibi motivasyon 6grenme iizerinde etkilidir. Bu nedenle cografya derslerinde
ogrencinin O6grenme gilidlistinii artiran etkinliklere ve CBS gibi arag-gereclere yer

verilmelidir.
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e Arastirmada Ogrencilerin motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan cografya motivasyon 6lgegi gelistirilerek siiregte kullanilmistir. Ogrencilerin
cografya derslerine yonelik motivasyonlarinin nasil artirilabilecegine dair farkli bakis

acilarinin ortaya konulabilmesi i¢in bu alanda yeni 6lcekler gelistirilebilir.

e Arastirma sonuglarina gore derslerde kullanilan teknolojilerin 6grenci basarisi
ve motivasyonlari lizerinde olumlu yonde etkisi vardir. Bu agidan bakildiginda 6zellikle

cografya derslerinde CBS gibi modern araglara daha fazla yer verilmelidir.

e Bu calisma yiiksekdgretimde smif oOgretmenligi boliimiinde yapilmistir.
Benzer arastirmalar yiliksekogretimin diger kademe ve boliimlerinde de yapilarak farkl
boliimlerde cografya derslerini alan Ogrencilerin basari ve motivasyon diizeyleri
karsilastirilabilir. Bu sekilde CBS’nin basar1 ve motivasyon lizerindeki etkisi daha agik

bir sekilde gozlemlenebilir.

e Aragtirma bulgularina gore, geleneksel yontemler 6grencileri ders siirecine
katmada yetersiz kalmakta ve cografya dersini monotonlastirmaktadir. Bu nedenle
cografya derslerinde 6grenciyi aktif kilan ve 6gretim silirecinde sorumluluk almasini

saglayan 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmelidir.

e Arastirmada CBS’nin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi ve cografya
dersine yonelik motivasyonlarini artirdigir goriilmiistiir. Bununla birlikte Ogrencilere
baz1 cografi becerilerin kazandirilmasinda da etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore
cografya derslerinde CBS uygulama ve etkinliklerine daha fazla yer verilerek

Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu yonde katki yapilabilir.

e Arastirmanin gerek nicel sonuglar1 gerekse nitel bulgular1 gostermistir ki CBS
O0grenme konularinin kaliciligr tizerinde etkilidir. Bu nedenle 6grenilen bilgilerin kalici

olmasi1 adina CBS’nin cografya derslerinde daha etkin kullanilmas1 gerekir.

Arastirmada 6z degerlendirme formundan elde edilen sonuglara gére bazi1 konular iyi
diizeyde Ogrenilirken “Tirkiye’nin komsularimi ve bulunduklar1 yeri harita {izerinde
gosterebilirim” “CBS uygulamalar ile Tiirkiye’nin iklim o6zelliklerini daha 1yi
O0grendim”, baz1 6grenme konular ise “Tiirkiye’de bulunan cesitli madenlerin rezerv
alanlarmi  agiklayabilirim”  “Tirkiye’nin enerji potansiyeli hakkinda yorum

yapabilirim”, kismen ve az denilebilecek diizeyde 6grenildigi gézlemlenmistir. Burada
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ozellkle 6grenme diizeyinin az oldugu konularla ilgili daha fazla CBS uygulamalar

yapilarak bu konularin 6grenilme diizeyi artirilabilir.

e Yiiksekogretimde On lisans ve lisans 6gretim programlari diizeyinde CBS’nin
tamtilmas1 ve kullanilmasina dair daha fazla ders igerigi konulmalidir. Ozellikle
yiiksekdgretimde ogretmen adaylarina zorunlu bir ders olarak okutulan Ogretim
Teknolojisi ve Materyal Tasarimi dersinde CBS teknolojisi de tanitilarak bu ders
kapsaminda 6gretmen adaylarina CBS’nin kullanim1 6gretilebilir veya en azindan bu

ders kapsaminda bu teknoloji daha etkin degerlendirilebilir.

e Bilindigi gibi 2005 yilinda uygulamaya konulan ve farkli yillarda revize
edilen cografya dersi Ogretim programi Ogretmenlere bazi konularin &gretiminde
CBS’nin  kullanilmasin1 ~ 6nermektedir. Ancak program incelendiginde CBS
teknolojisinin derslerde kullanimi sadece Oneri olarak sunulmus, Ogretmenlerin
derslerde kullanimina dair herhangi bir 6rnek uygulama, etkinlik, veri veya bilgiye yer
verilmemistir. Bu ylizden 6gretmenler hangi konularda ne gibi CBS uygulamalarinin
yapilmast gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Bu nedenle
O0gretmenlere uygulama ve etkinlik 6rnegi olusturabilecek CBS uygulamalarina ihtiyag
vardir. Cografya konular ile ilgili daha farkli CBS uygulamalar yapilarak bu alandaki
ihtiyac giderilebilir.

e Gilinlimiizde pek ¢ok gelismis iilke tarafindan farkli amaglar i¢in yaygin bir
sekilde kullanilan CBS teknolojisinin {ilkemizde 6zellikle egitim ortamlarinda kullanimi
heniiz yeni sayilabilecek diizeydedir. Bundan dolay1 bu teknolojinin egitim ortamlarinda
kullaninminin faydalari, sunmus oldugu imkanlar ve gerekliligi konusunda daha fazla
nitel ve nicel caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu alanda benzer ve farkli

caligmalar yapilabilir.

e Yiiksekogretimde yeterli ve nitelikli CBS egitimi alan 6gretmenler meslekleri
stirecinde bu teknolojiyi kullanarak verileri elde ederek kendi amac ve ihtiyaglari
dogrultusunda derslerinde kullanmak {izere kendi haritalarin1 kendileri olusturabilir.
Internet ortamindan veya Google Earth {izerinden alacaklari gériintiileri CBS ortamina
aktararak interaktif bir sekilde kullanabilirler. Ayni zamanda O6gretmenler CBS
ortaminda hazirladiklar1 haritalar1 diinyada diger meslektaglar1 ile birlikte internet

ortaminda paylasarak hem materyallerini zenginlestirebilirler hem de diger
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meslektaglarinin  deneyimlerinden faydalanarak daha zengin igerikli materyaller

olusturabilirler.

5.3.2. Arastirmanin nitel sonuclarina iliskin oneriler

e Aragtirmanin nitel bulgularinda 6grenciler CBS’nin kendilerinde harita
okuma, karsilastirma yapabilme ve sorgulama yapma gibi cesitli becerileri gelistirdigini
ifade etmislerdir. Cografya derslerinde CBS’nin etkin bir sekilde kullanilmasiyla

ogrencilere farkli beceriler de kazandirilabilir.

e Arastirmanin nitel bulgularina gore, 6grenciler dersi sikici olmaktan ¢ikaran,
dersi eglenceli duruma getirerek 6grenme diizeylerini artiran CBS gibi uygulamalarin
cografya derslerinde kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu nedenle cografya
derslerinde CBS gibi 0Ogrencileri derse c¢ekebilen teknolojilere daha fazla yer

verilmelidir.

e Arastirmanin nitel bulgularina goére 6grenciler cografya derslerini sozel ve
ezber gerektiren sikici bir ders olarak gormektedirler. Ancak cografya derslerinde
kullanilan yontem ve arag-gereclerle Ogrencilerin bu bakis agis1 olumlu ydnde
degisebilmektedir. Bu nedenle bu ders yiiriitiiliirken bilgileri sozel olarak aktarip
ezberletmek yerine gesitli uygulamalarla bu bilgilerin giinliik hayattaki karsiliklarinin ne
olduguna dair etkinlikler yapilmalidir. Bu konuda CBS kullanilarak cografi bilgiler
giinliik hayatla kolaylikla iliskilendirilebilir.

e Arastirmanin nitel bulgularma gore 6grenciler CBS’nin cografya dersinin
oldugu farkli egitim kurumlarinda da (ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim gibi)
kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Cografya bilimi ve onunla yakin iligki i¢ginde
olan CBS teknolojisi yapilar1 gere§i farkli disiplinlerle i¢ icedirler. Bu agidan CBS
sadece cografya biliminde kullanimi ile ilgili degil diger disiplin alanlarinda da
kullanimu ile ilgili ¢aligmalar yapilmalidir. Bu nedenle CBS’nin diger kurumlardaki
egitimciler tarafindan kullanilabilmesi adina gerekli alt yapinin olusturulmasi, yazilim,
donanim ve insan kaynaginin da saglanmasi gerekir. Ayrica cografya egitimi veren
okullarda 6zellikle cografya derslerinin daha etkin ve verimli olabilmesi i¢in cografya
smiflar1 ve CBS laboratuvarlar1 olusturulmalidir. Bu ortamlar CBS gibi ¢agdas 6gretim

teknolojileri ile zenginlestirilebilir.
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e Bu calisma simif O6gretmenligi boliiminde  “Tirkiye Cografyast ve
Jeopolitigi” dersini alan O&grenciler {izerinde yiirlitiilmiistir. CBS’nin cografya
derslerinde kullanilabilirligine dair ¢alisma sonuglarina ¢esitlilik kazandirmak amaciyla
farkli cografya derslerinde ve cografya dersi alan diger bilim alanlarinda (sosyal bilgiler

ve sinif 6gretmenligi bolimleri) benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Tirkiye’de ogretmenlerin ve ogretim elemanlarinin derslerinde CBS’yi
kullanma oranlar1 istenilen diizeyde degildir. Bunun altinda bir¢ok neden bulunmaktadir
(egitim, maliyet, altyapt ve zaman gibi). Bu ylizden 6gretmen ve 6gretim elemanlarina
gerek lisans donemlerinde gerekse cesitli seminerler yolu ile derslerinde CBS’yi
kullanmalar1 tesvik edilerek egitimde bu teknolojiden daha fazla yararlanmalar

yoniinde caligmalar yapilabilir.

Sonug olarak cografya egitimi veren ogretim elemanlar1 cografya derslerini ilgi
cekici ve verimli hale getirerek bu dersi sikict olmaktan ¢ikarabilirler. Bunu basarmak
icin de cografi bilginin nerede ve ne ige yarayacagini, glinliik yasamdaki 6nemini giincel
problemlerin ¢6ziminde bu bilginin nasil kullanilacagini 6grencilerine iyi kavratmalar
gerekir. Bunu gerceklestirirken de yeni yaklasimlar, teknikler ve CBS gibi modern

teknolojilerin kullanimi 6nemli bir firsat olusturabilir.
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EKLER

EK 1. AKADEMIK BASARI TESTI

1. Yerlesmeler doKularma gore toplu ve dagimk olmak
iizere ikiye ayriir. Asagidakilerden hangisi dagimk
verlesmelerin goriildiigii alanlarin ozelliklerinden biri

degildir?

A) Yagis miktan yetersizdir

B) Yer sekilleri egimli ve engebelidir

C) Su kaynaklar boldur

D) Tanm arazileri pargali ve kilgiiktiir

E) Alt yap1 hizmetlerinde zorluklar yasamr

2. Bir iilkenin diinya iizerindeki konumu ve yeri o iilke
agisindan olduk¢a onemlidir. Tiirkiye’'nin konumu ile
ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Tirkiye diinya fizerinde kuzey ve bat yarun kirede yer
alir

B) Ug katanin birbirine en gok yaklastigi yerde bulunmast
jeopolitik ve jeostratejik agidan Tiirkiye’nin zayif yoéniidir
C) Dogusu ile batis1 arasinda 86 dakikalik bir zaman farka
vardir

D) Tirkiye'nin en bati ucunu Gékgeada’daki ince burun
olugturur

E) Tarkiye kabaca dogu-bati uzunlugu 1600 km, kuzey-
giiney uzunlugu ise 600 km kadar olan bir dikdértgen
seklindedir

3. Tiirkiye’de 2012 y1ih niifus verilerine niifusun % 77,3
il ve ilce merkezlerinde yasarken, % 22,7 karsal
alanlarda yasamaktadir. Bu hilgiye dayanarak
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Tirkiye’ i¢ gog hareketliligi yogundur

B) Bolgeler aras: geligmislik diizeyi farklicir

C) Nitfusun gogu gehirlerde yagamaktadir

D) Tirkiye’de gehirlesme oram yiiksektir

E) Kursal alanlarda igsizlik oram daha digiiktiir

Sicakhk(®°C) | Yagis(mm)| Yiikseltiim) [ Enlem
1 15 3000 2500 60
Im| -10 1250 1000 65
Im | 20 800 1100 40
Iv| 25 4500 500 30
v 12 1000 3500 20
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4. Tiirkiye’de ev yapiminda daha cok toprak ve Kerpic
malzemenin kullanildigi bélgelerimiz hangi secenekte

dogru verilmistir?

A) Dogu Anadolu- Marmara

B) Giineydogu Anadolu- ¢ Anadolu
C) Akdeniz- I¢ Anadolu

D) Karadeniz- Dogu Anadolu

E) Ege — Marmara

3. Tiirkiye iklimi ile ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi yanhstir?

A) Tirkiye’de giineyden kuzeye ve batidan doguya dogru
genel olarak sicaklhiklar azalir

B) Tirkiye'de yazin en yiiksek
bélgesinde gorilir

C) Tirkiye iklimi izerinde matematik ve dzel konum etkisi
birlikte goriiliir

D) Kiy1 bélgelerimizde yagislar ig bélgelerimize gére daha
fazladir

E) Tirkiye’de kuzeyden esen rizgarlar etkili oldugu
dénemde sicalkliklan diigirir

sicakliklar Akdeniz

6. Tiirkiye ekonomisi ile ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi dogrudur?

A) Tahul tretiminde Giineydogu Anadolu bélgesi ilk sirada
gelir

B) Ulkemizin yer sekilleri ve iklim kosullan kiigiikbas
hayvanciligin gelismesine olumsuz etkilemistir

C) Geng nifus oram yiksek olan Tirkiye’de yillik
ortalama igsizlik oram % 6 kadardir

D) Bor mineralinde diinya birincisi olan Tirkiye de bu
maden Balikesir, Bursa, Eskisehir ve Kiitahya illerinde
yogunlagmistir

E) Tirkiye elektrik enerjisinin biyik bir bdlimini tas
kémiirinden elde eder

7. Ulkemiz jeolojik yapisindan dolay1 maden
cesitlilizgi acisindan zengin sayilir. Buna gore yan
taraftaki Tiirkiye haritasinda dagihmi gosterilen
maden asagidakiler den hangisidir?

A) Krom B) Demir C) Bor Tuzu D) Linyit E) Bakir

8. Niifus ve yerlesmeyi etkileyen cesitli faktorler
vardr. Yan taraftaki tabloda ortalama yagis, sicaklik,
yiikselti ve enlem derecelerine ait bilgiler verilmistir.
Bu bilgilerden yola ¢ikarak size gore yerlesme icin en
uygun kosullara sahip secenek hangisidir?

A)I Bl Oy

DIV E)V
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9. Yandaki tabloda Tiirkiye’de 1970-2012 yillan
arast enerji iiretimi degisim grafigi verilmistir.
Tablodaki bilgilere bakilarak asagidaki bilgilerden
hangisine ulasilamaz?

A) Yallar ttibari 1le elektrik enerjisi tretimi strekli artmistir
B) Turkiye’de elektrife olan talep 2010 yilmda daha
fazladir

C) Uretimde dogal gaz linyitten daha fazla paya sahiptir
D) Enerji tiretimmin artmasmin gelismislikle iliskis1 yoktur
E) 1990’Lh yillara gelndiginde toplam elektrik
tretmmimiz 50 bin GWh gegmistir

10.Fiziki haritalarda renkler yiikselti basamaklarim
gosterir. Yan tarafta Tiirkiye fiziki haritas1 verilmigtir.
Sadece haritadan yararlanarak asagidaki hangi bilgiye

ulasilamaz?

A) Turkiye engebeli ve yikseltisi fazla olan bir tlkedir

B) Batidan doguya dogru gidildikge yikselti artmaktadir
C) Bazi bolgelerimizin kiyr kesimlerinde yiikselti daha
azdir

D) Turkiye’de gergek alan ile izdigtim alam arasindaki
fark azdir

E) Gineydogu Anadolu bdlgesinin yikseltisi I¢ Anadolu
bolgesine gore daha azdir

11. Yanda tarafta Tiirkiye’nin 2012 yilina ait niifus

piramidi  verilmistir. Sadece  verilen niifus

piramidinden hareketle asagidakilerden hangisine

ulasilamaz?

A) Turkiye geng nufuslu bir Glkedir

B) Yagh niifus iginde kadinlarin oram daha fazladir

C) Nufusun biytk bir bolimi kentlerde yagamaktadir

D) Nufus igerismde 0-4 yas grubundali kisi sayis: 30-34
yag grubundaki kisi sayisindan daha azdir

E) Geligmekte olan bir tilke piramidini yansitir

12. Yandaki tabloda Tiirkiye’de 2013 niifus verilerine
gore belirli yas aralikklarina ait niifus sayillan
verilmistir. Verilen bilgiler 15183Inda  asagidaki
yargilardan hangisine ulagilamaz ?

A) Turkiye de nafus artiy oram yiksektir

B) Turkiye ntfusu giderek yaslanmaktadir

C) Turkiye’de 10-19 yas arahigindaki toplam ntfus 12
milyonu gegmigtir

D) Tukiye’de 80 yag ve yukansinda bulunan toplam
nifus 2 milyonun altindadur

E) Tablodaki verilere gore 0-19 yas aralifmdaki toplam
nifus 50-79 yas arahigmdaki toplam nufustan daha
fazladir
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Turkiye'de Calisan Niifusun Sektorel Tiirkiye'de Calisan Niifusun
Dagilimi Sektorel Dagilimi

ST | 10K 1999 S| TUIK:2012

13. Yukaridaki tabloda Tiirkiye de 1999 ve 2012 yilina ait ¢ahisan nifusun ekonomik faaliyet
kollarina gore dagilhimi verilmistir. Tablodaki verilerden yola c¢ikarak asagidaki yorumlardan

hangisi yapilamaz?

A) Tiirkiye gelismekte olan bir tilkedir

B) 1999 dan 2012 yilina gelindiginde ekonomide tarim sektoriinlin pay1 azalirken hizmet ve sanayi
sektoriiniin pay1 artmistir

C) Tabloda verilen yillara ait bilgilere bakildiginda hizmet sektoriiniin pay1 iki tabloda da ilk sirada
yer almaktadir

D) Giiniimiizde ¢alisan niifusun neredeyse yarisi hizmet sektoriinde istihdam edilmektedir

E) Gelismis iilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye’de tarim sektoriinde ¢aliganlarin oram yiiksektir

14. Asagidaki grafikte Tiirkiye’de yillara gore kir ve kent niifus oram verilmistir.

Tiirkiye'de Yillara Gére Kir-Kent Niifus Orani (TUIK: 2013)
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Grafikten hareketle en ulasilabilir sonu¢ asagidaki se¢eneklerin hangisinde verilmistir?

A) Verilen yillara gore Tiirkiye kent niifusu kir niifusundan hep fazla olmustur
B) Tiirkiye’de kentlesme orani stirekli artmigtir

C) Tirkiye’de kir niifusu siirekli azalmistir

D) Cumhuriyetin ilk yillarinda kentlerde yasayanlarin oran1 daha fazladir

E) Kirsal alandan kent alanlaria dogru yogun bir gé¢ yasanmistir
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15. Asagidaki haritada Tiirkiye’nin komsularinin dilsiz haritas: verilmistir.

-]

Yukaridaki haritada numaralandirilmis her bir numara bir simir komsumuzu belirtmektedir.
Komsularimiz hangi se¢enekte dogru siralanmistir?

1 2 3 4 5 6 7 8 9
A | Bulgaristan | Yunanistan | KKTC Suriye | Iran Irak Nahc¢ivan Glrcistan Ermenistan
B | Gurcistan Yunanistan | Bulgaristan | KKTC | Irak fran Suriye Nahc¢ivan Ermenistan
C | Gurcistan Bulgaristan | Yunanistan | KKTC | Suriye | Irak Ermenistan | Nahgivan iran
D | Ermenistan | Bulgaristan | Yunanistan | KKTC | Suriye | iran Ermenistan | Nahgivan Irak
E | Nahgivan Bulgaristan | Yunanistan | KKTC | Irak Suriye | Glrcistan Ermenistan | Iran

16. Asagida Tiirkiye deprem bolgeleri haritasi verilmistir.

= T € Bayuad: witk v ¢ frkan Bako (cfn, 1905

B G amen, M. Wurb ve B Gilerin 10 0F v nda haceriad: ko,
" Cofrafl Bilgi Sinemi il Deprem Bdigeissinin oelmmes * bianbindmn alinnugs r.

DEPREM BOLGELERI HARITASI®

120 Kilemetre

AFBRT [§LBRI GHNBL MUD URLITSLT
DEPREM ARASTIRMA DA IREST
ATTEARA -TITREITH

I. DERBCE

Io. DERBCE

OI. CBERECE
¥ .DERECE
V. DBRRBECE

1 merkezi

1 s1min

Bu haritadan yola ¢ikarak en yanlhs secenek asagidakilerden hangisinde verilmistir?




A) Tiirkiye niifusunun pek ¢ogu 1. derece deprem riski altindadir
B) Kuzey Anadolu fay hatt1 Tiirkiye’yi Dogu-Bat1 dogrultusunda kusatmistir
C) Konya ve Karaman g¢evresi deprem riskinin diisiik oldugu alanlardir
D) Suan yasadiginiz sehir olan Bayburt ili gogunlukla I. ve II. dereceden deprem bolgesindedir
E) Dogu Anadolu bélgesinin neredeyse tamami 1. ve II. dereceden deprem bélgesindedir
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Tirkive'nin Akarsulari

17. Yukaridaki haritada Tiirkiye’nin belli bash akarsular1 verilmistir. Haritada
numaralandirilmis akarsu eslesmeleri hangi secenekte dogru verilmistir?
1 2 3 4 5 6 7

A | Kizthrmak | Murat Firat Seyhan Susurluk Sakarya Aras

B | Yesihrmak | Aras Firat Seyhan Gediz Sakarya Coruh

C | Kizihrmak | Aras Dicle Ceyhan Goksu Susurluk Coruh

D | Yesihrmak | Coruh Dicle Ceyhan B.Menderes | Meri¢ Aras

E | Yesiirmak | Asi Firat Goksu Akcay Bakir¢ay Kura
=

Lejant
AE Dukster
e

2] ety takom
[ Jevm o
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18. Yukanidaki haritada Avrupa Birligine iiye ve aday iilkeler verilmistir. Haritaya gore
asagidaki iillkelerden hangisinin AB’ye iiyeligi yoktur?

A) Bulgaristan B) Litvanya C) Hirvatistan D) Makedonya E) Isveg

i — @ 1Mokt = 10

19. Yukanidaki haritada Tiirkiye’de son 50 yilda goriilen heyelan olaymmin dagilhis1 verilmistir.
Haritadan yola cikarak asagidaki bilgilerden hangisine ulasilabilir?

A) Yerylizi sekilleri ile heyelanlar arasinda baglanti kurmaz zordur

B) I¢ Anadolu ve Bati1 bolgelerinde heyelan riski yiiksektir

C) Dogu Karadeniz boliimiinde heyelan olayinin sik goriilmesinde yagislar etkili olmustur

D) Heyelan olayinda en ¢ok can ve mal kayb1 Karadeniz bolgesinde yasanmistir

E) Trakya boliimiinde son 50 yilda 10 ve iizerinde heyelan olay1 ¢ok az goriilmiistiir

Turkiye'de Nufusu Artan ve Azalan lller

20. Yukaridaki haritada Tiirkiye’de 2011-2012 doneminde kirmizi renkle gosterilen illerin
niifusu azalirken, yesil renk ile gosterilen illerde ise niifus artmistir. Haritaya gore asagidaki
bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Giineydogu Anadolu’da niifusu artan tek il Gaziantep’tir

B) Balikesir ve Manisa’nin niifusu azalmistir

C) Karadeniz kiy1 kusaginda Ordu, Giresun ve Kastamonu illerinin niifusu azalmistir
D) Kayseri’nin niifusu artarken Nevsehir ve Nigde’nin azalmistir

E) Tiirkiye niifusu dogudan batiya dogru gog¢ etmektedir
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Turkiye'de Ocak Ayl Sicaklik Dagilisi

[ )0
[ ] o5
P 15)10)

21. Yukaridaki haritada Tiirkiye’de Ocak ay1 sicakhk dagihisi verilmistir. Haritaya gore
asagidaki bilgilerden hangisine ulasilabilir?

A) En yiiksek sicaklik Ege ve Karadeniz kiyilarinda goriiliir

B) I¢ Anadolu’nun biiyiik bir béliimiinde sicakliklar sifirin iizerindedir

C) Kiy1 bolgelerimizde sicakliklar sifirin altina diistiigii zamanlar olmustur

D) Giineyden kuzeye, batidan doguya dogru gidildikge sicakliklar genel olarak artmaktadir
E) En distik sicakliklara Dogu Anadolu ve Dogu Karadeniz’in i¢ kesimle rastlanir

Tirkiye'de Son 30 Yilda Goriilen Orman Yanginlan

22. Yukarnidaki haritada Tiirkiye’de son 50 yilda goériilen orman yanginlarinin dagihsi
gosterilmistir. Haritaya gore en yanhs sonuc¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Ormanlarin dagilisi ile orman yanginlari arasinda paralellik vardir

B) Orman yanginlar1 daha ¢ok yaz aylarinda meydana gelmektedir

C) Ege ve Akdeniz kiyt illeri orman yanginlari agisinda risklidir

D) Dogu Karadeniz ve i¢ bolgelerimizde yanginlarin gériilme riski daha azdir
E) Orman yanginlarinin ortaya ¢ikmasinda enlemin etkisinden sz edilebilir
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Turkiye'de Nlfus Yogunlugu

Hoho Togumiugs 20 11 (kw skmz)

O =-tec P s -

23. Yukandaki haritada Tiirkiye’de illere gore niifus yogunlugu verilmistir. Haritaya gore
asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Bayburt ilinde km?’ye diisen kisi sayisi 11-20 kisi arasinda degismektedir

B) Gaziantep ilinde km?’ye diisen kisi sayis1 401’den fazladir

C) Konya, Sivas ve Erzurum illerinde km?’ye diisen kisi sayis1 azdir

D) Batman’n niifus yogunlugu Sanliurfa ve Van illerine gore daha azdir

E) Corum ve Cankirt’da niifus yogunlugu Amasya ve Tokat illerine gore daha az oldugu goriiliiyor

Tarkiye'de Yillik Ortalama Yagisin Dagiligi

Milimetre

- ] 200400 [ 1o00-1200
"%‘E ] =o0e0 I 12001200
1 eoo1oo0 I 18002200

24. Yukaridaki haritada Tiirkiye’de yillik ortalama yagislarin dagilis1 verilmistir. Haritaya gére
asagidaki bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Kiy1 bolgelerimizin biiyiik ¢ogunlugu yillik ortalama 1000-1400 mm arasinda yagis almaktadir

B) Ortalama yagislarin en fazla goriildiigii Rize-Artvin arasinda yagis miktari 1800 mm’ yi agmaktadir
C) Kiy1 bolgelerinden i¢ bolgelere dogru gidildikge genel olarak yagislar1 azalmaktadir

D) I¢ bolgelerimizde kuraklik daha fazla hissedilir

E) Turkiye’nin ¢ok az bir boltimi 1400-1800 mm yagis alir
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Turkiye'de Bugday Uretiminin Dagilisi

; Bugday Oretimi
h ¢ D-2MDD . 400001 - 700000
""‘(i}“ Fiemers & 50001 -200000
i HE # 20001 -400000 '.' 00001 - 1570550

25. Yukaridaki haritada Tiirkiye’de bugday iiretimi verilmistir. Haritaya gore ulasilabilecek en
dogru sonuc asagidakilerden hangisidir?

A) Yagislarin fazla oldugu bolgelerde iiretim miktar1 da fazladir

B) Yillik toplam firetim ortalama 19-20 milyon ton kadardir

C) Bugday iiretimi bolgelere dengeli dagilmistir

D) Giineydogu Anadolu bolgesi bugday iiretiminde 6nemli bir yere sahiptir
E) Agri, Mus ve Van illerinde bugday iiretimi 200 bin tonu agmistir

Test Bitti... Liitfen cevaplarinizi Kontrol ediniz.
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Uygulama 2: Avrupa Ulkeleri



ile Edit View Insert Selection Tools Window Help ‘

m

FHS 4 B BAX | | [Tmm ) &e0e QBT @ed EO k0N LG T
— e — 8

ispli

oI | 0
| braving v W 0 | O]~ Al+] 7 [ e 0 | B sy Av b dv o~

[31°117,894°E 33°4742,675°N

Uygulama 3: Tiirkiye’nin Fiziki Yapisi
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Uygulama 5: Tiirkiye’de Dogal Afetler (Oz Nitelik Tablosu)
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Uygulama 7: Dogal Afetler (Heyelan)
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Uygulama 8: Dogal Afetler (Orman Yanginlari)
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Uygulama 9: Dogal Afetler (C1g)
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Uygulama 10: Dogal Afetler (Kaya Diismesi)
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Uygulama 11: Dogal Afetler (Sel ve Su Baskini)
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Uygulama 12: Dogal Afetler (Siddetli Yags)



J File Edit View Insert Selection Tools Window Help

|DE @S & B@X| o | & [Enem A AR LR Y

B £ Katmanlar
El

Dolu

0-2

[NERY
me-12
Wi3-18
mo-2

Dispiay Seecton| @ m |2 w4 | 0

v

| 334518847 B57'55,426'N

J File Edit View Insert Selection Tools Window Help

|DEE&E & =@ |a o e Bl O L Y
B £ Katmanlar I
=@
Firtina
10-4
ms-1
miz-a
m2-®
[ EE
Display Seecion| g n|a w4 ﬂ_
Drawing & () @ O/~| Al+] 7= [ s B Ay A A o
iller el | [ RR*17 AN7'F 335358 B1A'N

Uygulama 14: Dogal Afetler (Firtina)
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Uygulama 15: Tirkiye’de Goriilen Iklim Tipleri
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Uygulama 17: Tiirkiye’nin Akarsular:
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Uygulama 18: Tiirkiye’de Yilik Ortalama Yags
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Uygulama 19: illerin Son 50 Yillik Ortalama Yags
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Uygulama 20: 400 mm Altinda Yags Alan iller
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Uygulama 21: illerin 1954-2013 Yillik Ortalama Sicakhklar
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Uygulama 23: Ortalama En Diisiik Sicakliga Sahip iller
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Uygulama 27: Tiirkiye’nin Bazi Madenleri (Demir)
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Uygulama 28: Krom Madeninin Dagilis1
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Uygulama 30: Bor Madeninin Dagihsi
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Uygulama 31: Tiirkiye’de Tarimm Yapilan Bazi Tarim Uriinlerinin Dagilisi (Cay)
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Uygulama 32: Findik Tarimimin Dagilisi
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Uygulama 33: Muz Tariminin Dagihisi
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Uygulama 35: Kayis1 Tariminin Dagilis
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Uygulama 39: Turkiye’nin 2013 Yih Niifus Yogunlugu
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Uygulama 40: Turkiye’de Biiyiiksehirler

J File Edit View Insert Selection Tools Window Help

[ DEE S D@ |0 & S 3= eI LYY s
JEdrto[V ‘F|ﬁj Task:lCraateNeeraturE j‘Target:l j‘x@|“ J@@@|ﬂ = @|EB1DDL = ‘@ @|Eﬂ@‘
El £ Katmanlar | =

£ M Tiirkiye Iler

B Okuma-Yazma Bilen(2013)
E O_Bilmeyen(2013)

Display | Source | Selection [@ojenq | j_
——

Uygulama 41: Tiirkiye’de illerin Okuma Yazma Oranlar
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Uygulama 42: Turkiye’de Yiiksekokul Mezunu Orani
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EK 3. ORNEK OGRENCIi GUNLUKLERI
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Gunlik: 2 (Devam)
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EK 4. COGRAFYA MOTIiVASYON OLCEGI

Sevgili 6grenciler; Asagidaki tabloda cografya dersine yonelik motivasyonunuzu belirlemek
amaciyla 6lgek yer almaktadir. Bu 6lcekteki her bir ifadenin dogru ya da yanlhs cevabi yoktur. Her
cimle ile ilgili goriisler kisiden kisiye degisebilir. Bunun igin vereceginiz yanitlar sadece sizin
goriisiiniizii yansitmalidir. Olgekte yer alan ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Daha sonra ciimlelerde
belirtilen diisiincenin, sizin diisiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Her
climlenin karsisindaki size ey uygun olan kismi (X) isareti ile isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar gizli
tutulacaktir. Liitfen her maddeyi 6zenle doldurunuz ve her madde igin yalnizca bir segenek

isaretleyiniz. Katkilariniz icin tesekkiirler.

Ogr. Gor. Yavuz DEGIRMENCI

Cinsiyetiniz? ( ) Kiz ( ) Erkek

1. Simifta ki (Universite) Cografya notunuz: .........
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katihlyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

COGRAFYA MOTIiVASYON OLCEGI

Kesinlikle
Katihvorum |

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katillyorum

1. Herkesin cografya dersini almas1 gerektigi diisiiniiyorum.

N
()
w
N
(€3]

2. Cografya dersinin bana farkli bakis agis1 kazandirdigin

diisliniiriim.
3. Cografyanin genel kiiltiiriimii gelistirdigini diistintiriim. 1 o 3|24 5
4, Cografya dersi farkli iilke ve kiiltiirleri tanima istegimi artirtyor. 1 51 3|24 5
5. Cografya dersinin hayatimzla bu kadar i¢ ice olmasi, bu dersi 1 o 3|24 5

benim i¢in 6nemli kiliyor.

6. Cografya dersinde bazi teknolojilerin kullanilmasi (CBS gibi) bu
dersin daha iyi 0grenilmesi acisindan faydali bulurum.

7. Cografya dersinin, yasadigim gevre ile ilgili yeni seyler 6gretmesi
s . 1 2 13|45
bu dersi eglenceli kiliyor.

8. Dogal ortamla ilgili merak ettigim pek ¢ok sorunun cevabini bu
. . 1 2 13|45
derste bulmak beni eglendiriyor.
9. Ders konularin somutlastirilmasi ve giincel olaylarla 1 o1 31| 4 5

iliskilendirilmesi bu derse olan ilgimi artirtyor.

10. | Dogal ¢evrede meydana gelen olaylar1 anlamada ve diger derslerle
baglant1 kurmada cografya vazgecilmez bir derstir.
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E|l E
COGRAFYA MOTiVASYON OLCEGi SE Z|¢% z | £
M| M
11. | Yasadigim yer ve iilkem hakkinda sorulan sorulara dogru cevaplar 1 o1 3|24 5
vermek benim igin 6nemli.
12. | Cografya bana yasadigim yeri, ilkemi ve ¢evremi daha iyi tanima 1 o1 31| 4 5
firsat1 verdigi i¢in bu dersi 6nemsiyorum.
13. | Cografya dersinde gorselligi 6n plana ¢ikaran uygulamalar bu 1 slalals
derse karsi ilgimi artiriyor.
14. | Cografya ile ilgili caligmalarda bagarabilecegim zor gorevler 1 o 3|24 5
alirim.
15. | Cografya dersinin bende ¢evreye karsi duyarlilik duygumu 1 51 3|24 5
gelistirdigine inantyorum.
16. | Cografya dersinde yapilan etkinlikler bu dersi daha iyi anlamami 1 o1 31| 4 5
saglar.
17. | Cografya dersinde kullanilan materyallerin bu dersin 1 o1 3|24 5
anlagilmasina katki sagladigim diisliniiyorum.
18. | Cografya dersinde kendimi gelistirmek i¢in derslere aktif 1 o1 3| a 5
katilirim.
19. Cogre_lfya dersinde aldigim bilgi_lerle Qevrem_deki doga_l ve beseri olaylart 1 ) 3 4 5
daha iyi anlamak ve ¢evremdekilere anlatabilmek beni ¢ok mutlu eder.
20. | Cografya dersinde 6grendiklerimi giinliilk yasamda uygulamaya 1 51 3|24 5
caligirim.
21. | Cografya dersinde basarisiz oldugumda nerede hata yaptigimi 1 513124 5
sorgular, basarmak i¢in tekrar ugrasirim.
22. | Cografya, y(?ni ve farkli §eyle.r.df.i§1'inmeye. ve gevreme diger insanlardan 1 2 3 4 5
farkli bakabilmeye sevk ettigi icin bu dersi dnemserim.
23. | Cografya dersinde basarisizlik beni asla yildirmaz. 1 o1 31| a 5
24. | Cografya dersinde 6grendigim yeni bilgileri ¢cevremdekilerle
1 2 | 3|4 5
paylagmaktan ¢ok hoglanirim.
25. | Cografya dersinin, ¢evre ile olan etkilesimime olumlu katki
o A 1 2 | 3|4 5
sagladigini diisiiniiriim.
26. | Cografya dersinde bilmedigim konular1 6grenmeyi isterim. 1 513124 5
27. | Cografyay1 ufkumu acan bir ders olarak goriiriim. 1 o1 31| a 5
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Sevgili 6grenciler; Asagida verilenleri ne derece yapabilirsiniz? Maddeleri

okuyarak size en uygun cevabi veriniz. (ilgili kutucugu X isareti ile = E 2
. . jo
isaretleyiniz) % % é
Ogr. Gor. Yavuz DEGIRMENCI | & | ¥ | O
1 2 3
1. | Buderste yaptigimiz CBS etkinlikleri ile konular1 daha iyi 6grendim.
2. | Tiirkiye’nin komsgularin1 ve bulunduklari yeri harita {izerinde
gosterebilirim.
3. | AB iilkelerini ve bulunduklar1 yeri haritaya yerlestirebilirim.
4. | Yeryiizi sekillerini gosteren Tiirkiye Fiziki haritasini rahatlikla
okuyabilirim.
5. | Tablo ve grafik ile verilen bilgileri daha rahat okuyabilirim.
6. | Harita cesitlerini ve arasindaki farklari rahatlikla yorumlayabilirim.
7. | Cografya derslerinde CBS uygulamalarinin devam etmesini isterim.
8. | Tirkiye’de ortalama sicakliklar1 yiiksek ve diisiik yerleri iyi 6grendim.
9. | Tiirkiye’de yagisin az ve fazla oldugu alanlari ve 6zelliklerini iyi
Ogrendim.
10. | CBS uygulamalar ile Tiirkiye’nin iklim 6zelliklerini daha iyi 6grendim.
11. | Turkiye’de ormanlarin bolgelere ve illere gore dagilisini rahatlikla
yapabilirim.
12. | Cevremde ve Tiirkiye’deki dogal afetlere drnekler verebilirim.
13. | Tiirkiye’de heyelanlarin en fazla goriildiigii bolge ve illeri ve goriilme
nedenlerini rahatlikla aciklayabilirim.
14. | Yasadigim yerin depremselligi hakkinda bilgi verebilirim.
15. | Atmosfer kdkenli dogal afetleri ve goriildiigii alanlar1 agiklayabilirim.
16. | Tiirkiye’de niifusun yogun ve seyrek oldugu yerleri yorumlayabilirim.
17. | Tiirkiye’nin biiyliksehirlerini haritaya yerlestirebilirim.
18. | Tiirkiye’de bolge ve illere gore niifusun egitim durumu hakkinda bilgi
verebilirim.
19. | Tiirkiye’de niifusun sektdrel dagilimi hakkinda yorum yapabilirim.
20. | Tiirkiye’de kir ve kent niifusu dagilis iyi 6grendim.
21. | Tarkiye’de en fazla go¢ alan ve gog veren illerimizi ve dzelliklerini

aciklayabilirim.
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22. | Tiirkiye’de niifusun genel 6zellikleri iyi 6grendim.

23. | Tirkiye’de tarim ve hayvancilik konusunda yeterli bilgiye sahip
oldugumu diigiiniiyorum.

24. | Tiirkiye’de bulunan ¢esitli madenlerin rezerv alanlarini agiklayabilirim.

25. | Tiirkiye’nin enerji potansiyeli hakkinda yorum yapabilirim.

26. | Tiirkiye’de yetistirilen bazi tarim tUriinlerini ve iklimle iliskisini
aciklayabilirim.

27. | CBS, harita okuryazarligimi gelistirdi.

28. | CBS bende sorgulama becerisini artirdu.

29. | Tiirkiye’de hayvanciligin dagilising, ilkim, bitki ortiisii ve yer sekilleri ile
iligkisini yorumlayabilirim.

30. | Ogretmen oldugumda CBS programini kullanmak isterim.
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Ders: Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Siif/Boliim Simf Ogretmenligi 2. Siif

Konu: Turkiye’nin Cografi Konumu ve Jeopolitigi
Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davranislar

CBS de dretilen haritalar da kullanilarak Tiirkiye’ nin
diinya tizerindeki yeri ve Onemini hakkinda c¢ikarimda
bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arag-Geregleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmasi1 Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Cografi konumun iilkeler i¢in 6nemi nedir? veya sizce
O6nemli midir? sorusu ile derse baslayarak &grencilerin
dikkati cekilerek, bu konu hakkinda on bilgileri alinir.
Daha sonra Tirkiye’nin dinya Uzerindeki yeri ve 6nemini
hakkinda kisaca bilgiler verilerek dikkat ¢ekilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Stiregte, 6grenme alani igerisinde yer alan konularla (6zel
konum, matematik konum ve smirlar) ilgili gerekli bilgiler
paylasilir.

Daha sonra CBS de konularin 6zelligine uygun olarak
arastirmaci tarafindan onceden haritalar, sinif ortaminda
projeksiyon cihazi yardimiyla yansitilarak tim sif
tarafindan da bu haritalarin goriilmesi saglanir.

CBS de hazirlanan bu haritalar {izerinde Tiirkiye’nin
diinya iizerindeki yeri, diger iilkelere gore konumu, sinir
komsularimiz ve AB iilkeleri gosterilir.

CBS iizerinde komsularimizin sinirlarinin nerede baglayip
nerede bittigi ayrintili bir sekilde gosterilir.

Tiirkiye’nin komsulari CBS de farkli renk ve semboller
kullanilarak gosterilir.

AB iilkeleri ve aday iilkeler CBS de farkli renklendirmeler
sayesinde gosterilerek yansitilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sure¢, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Tirkiye’nin cografi konumunun avantaj ve dezavantajlari
hakkinda kisa bir degerlendirme yapilir. Ogrencilerinde bu
konu hakkinda goriis ve diisiinceleri istenir.
Degerlendirme sonrasinda Ogrenciler c¢ok karistirilan
Tirkiye’nin komsulart ve AB iilkeleri ile ilgili olumlu
doniitler vermislerdir.

CBS iizerinde Tiirkiye’nin komsularin1 ve AB iilkelerini
sinif ortaminda farkli renklendirmeler yaparak 6grenmenin
faydali oldugunu ifade etmislerdir.
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Ders: Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Sinif/Bolim Sinif Ogretmenligi 2. Sinif

Konu: Tiirkiye’nin Iklim ve Bitki Ortiisii
Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davraniglar

CBS de uretilen haritalar kullanilarak Tiirkiye’nin iklim
ozellikleri ve Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

CBS de Uretilen tablo, grafik ve haritalardan yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim elemanlariin o6zellikleri hakkinda
cesitli ¢ikarimlarda bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arag-Geregleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmasi Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Iklim ve bitki oOrtiisii giinliik yasamimizi nasil
etkilemektedir? sorusu ile derse baslayarak iklim ve bitki
ortlistinin insan ve cevre (zerindeki etkileri ile konu
lizerine 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmeye caligilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Turkiye’nin iklim 6zelliklileri ile ilgili CBS de harita ve
tablolarin olusturulabilmesi i¢in ders kitabindaki verilerle
birlikte ilgili kurumlarin (TUIK, MGM vb.) web
sitelerinden glncel veriler elde edilerek ©6nceden
uygulamada ihtiya¢c duyulan haritalar ve tablolar
arastirmaci tarafindan olusturulur.

Daha 6nceden CBS de olusturulan bu veriler bilgisayar,
projeksiyon ve gerekli donanimlarin oldugu sinif ortamina
getirilir. Ogretim eleman1 siif ortaminda Tiirkiye nin
iklim ozellikleri ile ilgili konuyu islerken ihtiya¢ duyulan
harita, grafik ve tablolar CBS programinda gosterilerek
projeksiyonla da yansitilir.

Bununla birlikte daha onceden CBS de olusturulan
verilere ait benzer birka¢ uygulama smif ortaminda da
yapilarak dgrencilerin 6grenmelerine katki saglanabilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sure¢, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Ders sonunda 6grencilerle yapilan degerlendirme sonunda
Ogrencilerin ders kitaplarinda hazir olarak gordiikleri
cografi harita ve tablolarin simif ortaminda olusturulmast
onlarin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin  hem CBS’de bu uygulamalarin nasil
yapilabilecegini 6grenme firsati elde etmislerdir hem de
O0grenme konularma uygun gorsellestirmeler yapilarak
O0grenme diizeyleri olumlu yonde artmustir.
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Ders: Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Sinif/Bolim Sinif Ogretmenligi 2. Sinif
Konu: Tiirkiye’de Dogal Afetler

Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davranislar

CBS de iiretilen haritalar kullanilarak Tirkiye’de gortlen
baz1 dogal afetler ve Ozellikleri, bunlarin yogunluk
kazandigr  bolgeler ve neden-sonuglart  hakkinda
c¢ikarimlarda bulunur.

CBS de Uretilen tablo, grafik ve haritalardan yararlanarak
Tirkiye’de en c¢ok gorilen dogal afetler hakkinda
¢ikarimda bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arac-Gerecleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmasi1 Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Tirkiye’de goriilen bazi dogal afetlerle ilgili resim ve
videolar smif ortaminda projeksiyonla yansitilarak
ogrencilerin dikkatleri ¢cekilmeye c¢aligilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Dogal afetler, tiirleri ve kokenleri ile ilgili gerekli bilgiler
sinif ortaminda 6grencilerle paylasilir.

Dogal afetlerin nedenleri, sonuglar1 ve insan-gevre
tizerindeki etkileri sinif ortaminda tartisilarak 6grencilerin
de konu ile ilgili goriisleri alinir.

Tiirkiye’de en ¢ok goriilen dogal afetler, yogunluk
kazandig1 yerler ve nedenleri tartigilir.

Turkiye’de en ¢ok goriilen dogal afetlerle ilgili aragtirmaci
tarafindan 6nceden TUIK, AFAD ve MGM gibi web
sitelerinden giincel veriler alinarak afetlerle ilgili CBS de
haritalar olusturulur. Olusturulan bu haritalar siif
ortamina getirilerek Ogrenme siirecinde kullanilir ve
benzer CBS uygulamalar1 sinif ortaminda yapilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sireg, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Ders sonunda dgrencilerle yapilan degerlendirme sonunda
ogrencilerin de istegi dogrultusunda merak ettikleri afet
turleri, CBS ortaminda farkli sembol ve renklendirmeler
yapilarak gosterilmesi sayesinde Ogrenciler, bu konuyu
daha i1yi kavradiklarini ifade etmislerdir.

Bununla  birlikte  &grenciler, hem CBS’de  bu
uygulamalarin nasil yapilabilecegini 6grenme firsat1 elde
etmiglerdir hem de Ogrenme konularina uygun
gorsellestirmeler yapilarak Ogrenme diizeyleri olumlu
yonde artmustir.
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Ders: Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Sinif/Bolim Sinif Ogretmenligi 2. Sinif
Konu: Turkiye nin Niifus Ozellikleri
Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davraniglar

CBS de iiretilen haritalar kullanilarak Tiirkiye’de nufusun
ozellikleri, yogunluk kazandig1 bolgeler ve neden-
sonuclar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

CBS de Uretilen tablo, grafik ve haritalardan yararlanarak
Turkiye’de en ¢ok goc veren ve goc alan iller hakkinda
¢ikarimda bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arag-Geregleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmas1 Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Ulkeler ve gelecek agisindan niifusun 6nemi nedir?
dinamik bir niifusa sahip olmak avantaj m1? dezavantaj
m1? sorulart ile Ogrencilerin dikkati konu {izerine
cekilmeye caligilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Nifusun Ulkeler icin 6nemi ve Turkiye’de nifusun
Ozellikleri ile ilgili gerekli bilgiler simif ortaminda
ogrencilerle paylagilir.

Tirkiye’de niifus artisinin  nedenleri, sonuglart sinif
ortaminda tartisilarak Ogrencilerin de konu ile ilgili
goriisleri alinir.

Turkiye’de gogler ve bunlarin neden-sonuglari, en ¢ok go¢
alan iller ve ozellikleri, en ¢cok goc veren iller ve nedenleri
tartisilir.

Turkiye’nin nufus ozellikleri, yapisi, go¢ alan ve gog
veren iller, kir ve kent niifusu gibi konularla ilgili
arastirmaci tarafindan énceden TUIK’den giincel veriler
almarak nUfusla ilgili CBS de haritalar olusturulur.
Olusturulan bu haritalar sinif ortamina getirilerek 6grenme
stirecinde kullanilir ve benzer CBS uygulamalar1 sif
ortaminda yapilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sure¢, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Ders sonunda 6grencilerle yapilan degerlendirmede CBS
kullanilarak niifusla ilgili derste kullanilan haritalar ve
yapilan uygulamalar sayesinde dgrenciler, bu konuyu daha
1yi kavradiklarini ifade etmislerdir.

Bununla  birlikte  6grenciler, hem CBS’de bu
uygulamalarin nasil yapilabilecegini 6grenme firsati elde
etmiglerdir hem de Ogrenme konularina uygun
gorsellestirmeler yapilarak O6grenme diizeyleri olumlu
yonde artmustir.
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Ders: Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Sinif/Bolim Sinif Ogretmenligi 2. Sinif

Konu: Turkiye’nin Ekonomik Cografyasi
Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davraniglar

CBS de dretilen haritalar kullanilarak Tiirkiye’nin
ekonomik yapisi, tarimi yapilan iirlinler ve o6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

CBS de Uretilen tablo, grafik ve haritalardan yararlanarak
Turkiye’de en ¢ok tarimi yapilan iriinler ve Tiirkiye nin
hayvan varligi ile ilgili ¢ikarimda bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arag-Geregleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmasi Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Bir iilkenin ekonomik yapisi o iilke i¢in ne kadar 6nemli?
Tiirkiye gelismis bir lilke mi? Tiirkiye ekonomik yapisi ile
diinya siralamasinda nerede yer almaktadir? sorular ile
Ogrencilerin dikkati konu {izerine ¢ekilmeye calisilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Tiirkiye’nin ekonomik yapisi ve 6zellikleri ile ilgili gerekli
bilgiler sinif ortaminda 6grencilerle paylasilir.

Turkiye’de tarim ve hayvanciligi etkileyen nedenler ve
bunlarin sonuglar1 sinif ortaminda tartigilarak 6grencilerin
de konu ile ilgili goriisleri alinir.

Turkiye’de tarimi yapilan bazi friinler ve bunlarin
Ozellikleri sinif ortaminda tartigilir.

Tiirkiye’de tarimi yapilan bazi iirlinler ve yetistirildigi
bolgelerle ilgili arastirmaci tarafindan 6nceden CBS de
haritalar olusturulur. Olusturulan bu haritalar simif
ortamina getirilerek Ogrenme siirecinde kullanilir ve
benzer CBS uygulamalar1 sinif ortaminda yapilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sure¢, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Ders sonunda Ogrencilerle yapilan degerlendirmede
Tirkiye’nin ekonomik yapist ile ilgili CBS kullanilarak
olusturulan haritalar ve derste yapilan uygulamalar
sayesinde Ogrenciler, bu konuyu daha iyi kavradiklarini
ifade etmislerdir.

Bununla  birlikte  6grenciler, hem CBS’de bu
uygulamalarin nasil yapilabilecegini 6grenme firsati elde
etmislerdir hem de Ogrenme konularina uygun
gorsellestirmeler yapilarak O6grenme diizeyleri olumlu
yonde artmustir.
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Ders: Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi
Sinif/Bolim Sinif Ogretmenligi 2. Sinif

Konu: Tiirkiye nin Ekonomik Cografyasi
Sdre: 3 Ders Saati (180 dk)

Hedefler ve Davraniglar

CBS de iretilen haritalar kullanilarak Tiirkiye’de
madenler ve enerji kaynaklart hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

CBS de Uretilen tablo, grafik ve haritalardan yararlanarak
Tiirkiye’nin diinyada s6z sahibi oldugu yer alt1 kaynaklar
ve dagilisi ile ilgili ¢ikarimda bulunur.

Ogretme ve Ogrenme
Arag-Geregleri

Bilgisayar
CBS programi
Projeksiyon

Kazandirilmasi Gereken
Beceriler

Harita becerisi
Sorgulama becerisi
Tablo ve grafik okuma becerisi

Giris

Enerjinin gilinliik yasamdaki yeri nedir? Ulke ekonomileri
icin madenler ve enerji kaynaklar1 ne derece Onemli?
Turkiye’de kaynaklarimizdan rasyonel bir sekilde
faydalanabiliyor muyuz? gibi sorular1 ile ogrencilerin
dikkati konu {izerine ¢ekilmeye caligilir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Turkiye’de madenler ve enerji kaynaklari ile ilgili gerekli
bilgiler sinif ortaminda 6grencilerle paylasilir.

Tirkiye’nin kaynaklar1 ile ilgili giiglii ve zayif yonleri,
ithalati ve ihracati yapilan madenlerle ilgili bilgiler
paylasilarak 6grencilerin de goriisleri alinir.

Turkiye’de sahip oldugu bazi madenler ve enerji
kaynaklarmin bulunduklart bolgeler ilgili arastirmaci
tarafindan o6nceden CBS de haritalar olusturulur.
Olusturulan bu haritalar sinif ortamina getirilerek 6grenme
stirecinde kullanilir ve benzer CBS uygulamalart sif
ortaminda da yapilir.

Degerlendirme

Ders sonunda sireg, konu ve uygulamalarla ilgili olarak
kisa bir degerlendirme yapilir.

Ders sonunda oOgrencilerle yapilan degerlendirmede
Turkiye’nin  sahip oldugu kaynaklarla ilgili CBS
kullanilarak olusturulan haritalar ve derste yapilan
uygulamalar sayesinde 6grenciler, madenlerin dagilisi ile

ilgili  6grenmelerinin  olumlu yonde arttigin1 ifade
etmislerdir.
Bununla  birlikte  6grenciler, hem CBS’de bu

uygulamalarin nasil yapilabilecegini 6grenme firsati elde
etmiglerdir hem de Ogrenme konularina uygun
gorsellestirmeler yapilarak 6grenme diizeyleri olumlu
yonde artmustir.
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EK 7. GORUSME FORMU

Merhaba... Bir donem boyunca CBS ile ilgili pek c¢ok etkinlik yaptik. Yaptigimiz bu
uygulama ve etkinlikler ile ilgili sizin de goriislerinizi almak istiyorum. Goriisme siirecinde
vereceginiz tim bilgiler gizli tutulacaktir. Bu bilgileri benim disimda kimsenin gormesi
miimkiin degildir. Bu goriigmenin 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Goriismeyi
kaydetmenin sizce bir sakincast var mi1? Goriismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir
sey var mi1? Arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Ayrica
uygulama siiresince gosterdiginiz gayret ve sorularima vereceginiz samimi cevaplar icin de

tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Yavuz DEGIRMENCI

1. Adimiz ve soyadiniz?

2. Dogum yeriniz?

3. Hangi liseden mezunsunuz?

4. Gegen yilki Cografya notunuz kag?

5. Bu derste bir donem boyunca yaptigimiz CBS uygulama ve etkinlikleri hakkinda
gortisleriniz nelerdir?

a) Ogrenme agisindan:

b) Ders kars1 motivasyonun agisindan:

¢) Kalicilik agisindan:

6. CBS’nin egitimde kullanilmasi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
a) Ogrenme agisindan:

b) Ders kars1 motivasyonun agisindan:

c¢) Kalicilik agisindan:

7. Bu derste egitim ve 6grenme acisindan CBS’nin sana kazandirdigini diisiindiigiiniiz
beceriler var m1?

8. Bu dersin islenis bigimi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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