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ON SOz

Icinde bulundugumuz ¢agm bilgi ve iletisim ¢ag1 oldugunu sdylersek insan
oglunun diinyadaki gelisimini dogru smiflandirmis oluruz. iletisimin baslica araci olan
dil; okuma, dinleme, konusma ve yazma olmak lizere dort temel beceri iizerine
kuruludur. Dilin anlatma yoniinii olusturan becerilerden biri olan yazma; kisisel,
toplumsal ve mesleki yonden 6nemi olan, insanoglunun yiizyillardir duygu, diisiince ve
isteklerini kalici olarak aktarabilmesini saglayan bir beceridir. Bu becerinin

gelistirilebilmesinde en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere diismektedir.

Yazma egitiminin temel amaci; 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini planl
ve etkili bir sekilde anlatabilmelerini saglamaktir. Bununla birlikte, insanoglunun
kendini ifade edebilmesinin iki temel yolundan biri olan yazma becerisi konusunda,
ogrencilerin zayif oldugu bilinen bir gergektir. Bu durumun temelinde, okullarda verilen
yazma egitimindeki eksiklik ve aksakliklar yatmaktadir. Dil egitimi alaninda yapilan
arastirmalar gostermektedir ki 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilmesi igin,
bu becerinin egitimi bir siire¢ olarak ele alinmali, geleneksel yontemlerin disina

cikilarak yeni 6gretim yontemleriyle zenginlestirilmelidir.

Ilkokul 4. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilan bu calismanin birinci boliimiinde problem durumu problem ciimlesi ve alt
problemlere ikinci boliimiinde, yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilabilecek
caligmalar, metin tiirleri, hikdye ve hikdye yazma siireci iizerinde durulmus; konuyla

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Arastirmanin tigiincii boliimiinde; arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, veri

toplama teknikleri, uygulanan egitim ¢alismalar1 ve verilerin analizine yer verilmistir.

Aragtirmanin dordiincii bolimiinde ise ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerinin
yazili anlatim becerisine iligkin toplanan veriler degerlendirilmis ve degiskenler
acisindan yorumlanmistir. Arastirmanin besinci boliimiinde ise elde edilen sonuglar

degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler neticesinde ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calismanin her asamasinda bana yol gosteren saygideger danisman hocam Prof.
Dr. Halit DURSUNOGLU’na; manevi desteklerinin yani sira, arastirmanin

uygulanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, aragtirmanin istatistiksel verilerinin analizi ve



ogrencilerin hikayelerini degerlendirme siirecinde yardimlarini esirgemeyen kiymetli
hocam Yrd. Dog. Dr. Fatih VEYIS’e, Mecidiye ilkokulu Miidiirii Ugur BINGOL’e
Miidiir Yardimecis1 Osman OZER’e arastirma siiresince son derece anlayisli davranan
Mecidiye ilkokulu 6gretmenlerine, desteklerini higbir zaman esirgemeyen anneme,

esime ve tlim aileme tesekkiir ediyorum.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI
ILKOKUL 4.SINIFTA HIKAYE TURUNUN YAZILI ANLATIM BECERISININ
GELISIMINE ETKIiSi
Ahmet ERZINCAN
107 Sayfa

Bu arastirma on hazirhigi temel alarak hazirlanmis etkinliklerin araciligiyla ilk

okul 4. Smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmek amaglanmustir.

Arastirma, Erzurum Mecidiye ilkokulunda uygulanmistir. Arastirma bu okulda
Ogrenim goren 40 dordiincii sinif 6grencisi dahil edilmistir. Yazili anlatim becerilerini
O0lcmek amaciyla Ogrencilerden alan uzmanlarinin goriisleri alinarak hazirlanmig
konulardan biriyle ilgili bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikayeler aragtirmaci
tarafindan hazirlanan Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ na gore degerlendirilmis ve
SPSS analiz edilmistir.

On test son test kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildig1 bu arastirmada, 6n
test uygulamasinin ardindan, deney grubunda yer alan 6grencilere alt1 hafta boyunca
toplam yirmi dort saat siireyle hikdye yazma etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerle ise dersler klasik usulle islenmistir. Uygulama calismalarinin
ardindan gruplara son test uygulanmis ve 6grencilerden sectikleri konuyla ilgili tekrar
bir hikdye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin hikdye yazma becerileri Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu’ ndaki maddeleri bakimindan karsilastirildiginda, deney grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli olarak daha yliksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin son test puanlarmin kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek ¢iktig
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri aldiklari toplam puanlar agisindan
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin son test toplam puan ortalamalarinin da,
kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam puan ve ortalamalarindan istatistiki olarak
anlamli derecede yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu sonuclardan hareketle, verilen
uygulama egitiminin, hikaye tiirliniin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi
belirtilebilir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye Yazma Becerisi, Yazma Etkinlikleri, 4. Simif

Ogrenciler



ABSTRACT

MASTER THESIS
THE EFFECT OF THE STORY TYPE IN THE PRIMARY FOURTH CLASS
ON THE DEVELOPMENT OF THE WRITTEN EXPRESSION SKILL
Ahmet ERZINCAN
107 Pages

In this study, through the activities prepared on the basis of the priliminary
studies, it has been aimed to advance the written expression skills of the primary fourth

grade students.

The research was applied in Mecidiye Primary School fourty students studying
in this school were included in this study. To test the writtten expression skills, the
students were asked to write a story on one of the topics prepared by the masters in this
field. The written stories were analyzed according to the written expression prepared by

the researcher.

In this study in which the experimental methods with pre and final test groups
were used following the pre test application. The students in the experimental group
were made to write stories during the six weeks for 24 hours in total. The lessons were
regular with the students in the controlled group. Following the applied studies, the last
test was made and the students were asked to write another story about the subject they
chose. When the stody writing skills of the students were compared to the articles in the
written expression form, it was seen that the last test marks of the students in the
experimental group were higher than pre test marks. Also, it was foumd that students in
the test group had significantly higher scores in terms of their total scores in post-test
average scores of test group were statistically higher than the post-test total scores and
average scoresof the control group. Based on these results, it can be stated that such

applications of story genre imporoves students writing skills.

Key Words: Story Writing Skills, Writing Activities, 4 th Grade Sudents
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumuna, arastirmanin amacina ve énemine yer verilmis;

problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve sinirliliklar ele alinmustir.

1.1. Problem Durumu

Bir iletisim vasitast olmasi sebebiyle yazi, asirlardir diinyada var olmus tim
insanlar arasinda degisik sekillerde kullanilmistir. Diinya tarihinin seyrini etkileyen
hicbir bulus yaz1 kadar insanlarin insa ettigi diinya medeniyetine katki sunmamastir.
Insanlar1 yasamlar1 boyunca elde ettikleri tecriibeleri yaz1 vasitasiyla gelecek nesillere
aktarirlar. Bu aktarimdan bugiin yaralandigimiz bilim, kiiltiir ve medeniyet dogmustur.
Insanoglunun dil yeterliliginin temel belirleyicisi; insanin anlamasi ve anlatabilmesi
bagli kendini ifade edebilme becerisidir. Anlama dil becerileri okuma ve dinleme;
anlatma dil becerileri konusma ve anlatmadan olusur. Yazma temel dil becerisi temel
egitiminden baslayarak 6grencilere kazandirilamaya calisilir. Yazma becerisi okuma
becerisi ile vazgegilmez sekilde birbirini tamamlar. Bu bakimdan da dgrencinin 6grenim
hayatindaki adimlarinda ilki olma 6zelligi tasir. Yazma beceri kazanildiktan sonra
ogrenme cabas1 kayit altma almir. Ogrenci hayatin1 bu beceri esliginde tanimlayabilir.
Yazili anlatim becerilerini kazanmak i¢in kompozisyon ve yazi derslerini dikkatle takip
etmelidir. Bu siirekli olarak takip edilmesi ve c¢alisilmas1 gereken bir siiregtir.
Ogrencilerin kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri igin bilissel ve devinissel

bakimdan olgunlagsmalar1 yeterli olamayabilir (Karatay, 2011:21).

Insanlar duygularini, diisiincelerini, hayallerini ve isteklerini aktarmak igin
aralarinda dogru ve dengeli bir iligskiyi olusturmaya yarayan yegane etken dildir. Dil ile
insanoglu, diistindiiklerini bir iletisim kanali olusturarak karsisindakini algilayabilen

birey meydana gelir.

Dil ¢esitli 6zellikler dikkate alinarak farkli bigimlerde tanimlanmistir. Ergin

(1985:3) dili: “Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabi bir vasita, kendine mahsus



kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir
miiessese” olarak tanimlanmustir. Dilin yasayan bir varlik oldugu yine birgok dilbilimci

tarafindan sOylenmistir.

Dil, insanlarin arasindaki temel iletisim aract olmasmin yani sira bir kiltiir
aktaricisidir. Kiiltiir; bir milletin dili, dini, edebiyati, tarihi, gelenek-gorenekleri gibi
maddi ve manevi pek cok 6zelligini kapsayarak o milleti diger milletlerden farkl kilan,
onun varligini siirdiirmesini saglayan temel unsurdur. Bir milleti millet yapan bu
unsurun en 6nemli aktaricisi dildir. Bir millet, tiim duygu ve diislince hazinesini s6z ve
yazi arayicilifiyla nesilden nesle aktarir. Bu anlamda dil gegmisle gelecek arsinda bir

bag gorevi listlenmektedir.

Her millet kendi dilini yeni kusaklara 6gretmek, kiiltiiriinii yliceltmek i¢in dil
egitimine ge¢misten bugiine 5Snem vermistir. Ozellikle haberlesmenin, bilgi alisverisinin
hizlandig1 gliniimiizde bu unsurlarin temel vasitas: olan dil, son derece 6nem kazanmis

ve iilkeler 6zellikle ana dili egitimine daha da 6nem vermeye baslamustir.(Izdes, 2011:5)

Bu baglamda nesilden nesle dili dogru aktarmanin 6neminin biiyiik oldugu kabul

gormektedir.

oldugu bilinen bir durumdur. Bu kurumlardan aileler, ¢ocuklarini ¢evre ve torelerin
etkisiyle kendi fantezileri ya da dogrular1 yoniinde bi¢imlendirmeye ¢alisiyor; bir takim
hazir kaliplarin, cenderelerin i¢ine sikigtirtyorlar. Bu yiizden her insanda az ya da ¢ok
var olan yaratic1 giliciin ortaya ¢ikmasini engelliyorlar. Boylece; 6zgiin diisiinemeyen,
yasadiklarinin, gordiiklerinin isittiklerinin nedenleri, nigin ini arastirmayan; kendisine
sunulanlarmi sorgulamayan; sorgulamadigi icinde yetenek ve zayifliklarmin farkinda
olmayan; bagkalarinin iirettikleri diisiinsel iiriinlerle ya da basmakalip sozlerle hayatini
stirdiiren bireyler olarak yetisiyorlar (Giindiiz, Simsek, 2011: 12). Anadili 6gretiminde
ogrencilere kazandirabilecek temel beceriler sunlardir. Dinleme becerisi, okuma becerisi
Jkonusma becerisi son olarak ta yazma becerisidir. Okuma ile dinleme dili
anlamlandirma , konugma, yazmaysa anlatabilme fonksiyonunu yerine getirir. Edinilen
ilk dil becerisi dinlemedir. Cocugun anne karninda birtakim sesleri isitmesi yoluyla

baslayan bu edinim, siire¢ igerisinde gelisir. Dinleme becerisi, ayn1 zamanda konusma



becerisinin de zeminini olusturmaktadir. Konugma, isitilen seslerin taklit edilmesi
yoluyla edinilen bir beceridir. Cocuk, dinledigi sesleri 6nce taklit ederek konusmaya
baslar. Bu anlamda dinleme ve konusma becerileri okul doneminden 6nce ¢ocugun
kazandig1 becerilerdir. Bu beceriler, okullarda verilen Tiirkge egitimi ve Ogretimiyle
gelistirilmeye caligilir. Okuma ve yazma egitimi ise daha ¢ok orgilin egitim kurumlari
olan okullarda verilmektedir. Dinleme ve konusma becerisini edinerek gelen bir ¢ocuk;
okulda once okumayi, daha sonra da yazmayi1 6grenir. Bu anlamda yazma, ¢ocugun
edindigi son dil becerisidir. Insanoglu geg¢misten bugiine baskalarma aktarmak
istediklerini konusma ve yazma araciligiyla iletir. Her iki beceri de insanin duygu ve
disiincelerinin karsidakine aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte bu iki
beceri arasinda birtakim farkliliklar vardir. Yazi, konusmadaki ses, vurgu, yiiz, el-kol,
beden hareketlerinin anlatim olanaklarindan yoksundur. Konusmada kimi yanhslar fark
edilemeyebilir, yazida ise hatalar goze c¢arpar. Ayrica yazida soOzciiklerin segimi,
diisinceleri siralama, diizenleme konusmaya gore daha onemlidir (Gogiis, 1978: 235).

Iste bu nedenle 6grenci agisindan yazma becerisi daha zor kazanilan bir beceridir.

Ana Dil 0Ogretiminde temel amaci, Ogrencilerin dilin farkli baglamadaki
kullanimlarint kavramalari, farkli bilim kaynaklarindan yaralanabilmeleri, duygularini,
diisincelerini ve hayal giiglerini gelistirebilmelerini ve dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleridir. Yazma becerisi, 6grencilerin bilgilerini diizenleme, zenginlestirme;
diisiincelerini genisletme ve planli bi¢imde ifade etme imkan1 verdigi i¢in ¢cok dnemli
bir dil becerisidir. Konugmayla birlikte kendini ifade etme yollarindan biri olan yazma,
insanlarin asirlardir Kullandigi iletisim becerilerinin basinda gelir. Yazi yiizyillardir

milletlerin gelismis gostergesinde ana etken olarak bilinir.

Falih Rifki Atay dili: “Diislindiigiinii ve duydugunu karsisindakine derli toplu
anlatabilmek, ne bir meslek nede bir sanattir” diyerek tanimlar. Hikaye yazmak bir
sanattir. Fakat bagindan gegeni anlatmak (yazmak)bir sanat degildir.” Buna gore zorunlu
egitim doneminde, verilen yazma egitiminin temel hedefi, bireyin giinlilk yasaminda
gereksinim  duydugu yazma eylemini yapabilmesini saglayacak beceriler
kazandirmasidir. Ornegin belediyedeki bir is icin bagvuru dilekgesini yazabilmek, bir
trafik kazasinda gerekli raporu yazabilmek, herhangi bir olayla ilgili tutanak yazabilmek
gibi becerilerin kazanilmasi zorunlu egitimini tamamlamis bir kisinin vatandaslik

haklarin1 kullanabilmesi igin sahip olmas1 gereken becerilerdir.(Ozbay,2009: 28)



1.2. Problem Ciimlesi

Ilkokul 4.sinifta hikaye tiiriiniin 6grencinin yazili anlatim becerisinin gelisimine

etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

Bu arastirmada problem durumunu ¢dzebilmek i¢in su alt problemlerden yola
¢ikmalidir.

1. Calisma grubunda yer alan tiim 6grencilerin, Yazili Anlatim1 Degerlendirme
Forumu’na gore on test sonucunda aldiklari puanlarin ortalamalar
bakimindan istatiksel fark nasildir?

2. Deney Grubunda yer alan o6grencilerinin Yazili Anlatimi Degerlendirme
Formuna gore on test ve son testte aldiklari puanlarin ortalamalar1 arsinda
istatiksel fark nasildir?

3. Kontrol Grubunda yer alan ogrencilerinin Yazili Anlatimi1 Degerlendirme
Formuna gore 6n test ve son testte aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Deney Grubu ile Kontrol Grubu o6grencilerinin, Yazili Anlatimi
Degerlendirme Formuna gore son testte aldiklari puanlarin ortalamalari

arasinda istatiksel fark nasildir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde anadili 6gretiminde karsilasilan giicliiklerin basinda yazili anlatim
becerisi kazandirma gelir. Bu becerinin tam anlamiyla kazandirilmamasi 6grencilerin
yazmaya karst olumsuz bir tutum gelistirmeleri ve kendilerini yazili olarak ifade
etmekten kacinmalarina sebep olmaktadir. Bu arastirmanin amaci, cesitli etkinlikler
araciligiyla hazirlanmig bir hikaye oOgretimi uygulamak ve bu uygulamalarla

ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmektir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Metin tiirlerinden hikayenin belirlendigi ¢aligmada, aragtirmaci tarafindan
secilen etkinliklerin aracilifiyla hikaye tiirii ile ilgili bir egitim verilerek 6grencilerin
yazili anlatim becerileri gelistirilmeye calisilmistir. Bu ¢alismanin, tespit edilen
sorunlara ¢oziim getirmesi, bu sayede aragtirmacilara ve egitim — Ogretim siirecini

yonlendiren 6gretmenlere yol gostermesi agisindan 6nemli oldugu ongoriilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmadaki sayiltilar1 sunlardir:

1. Yazdiklar1 hikayeler ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki gergek
durumlari yansitmaktadir.

2. Ogrencilere yazdirilan hikdyeler evren ve drneklemi temsil etmek igin yeterli
sayilmaktadir.

3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri deney ve kontrol grubunu da
ayni diizeyde etkilemektedir.

4. Orneklem evreni temsil edebilecek niteliktedir.

5. Ogrencilere dagitilan metinlerin ve ¢alisma kagitlarmin 6grenciler tarafindan

okundugu ve anlasildigi varsayilmaktadir.

1.7. Smirhliklar

Her c¢alismada oldugu gibi bu arastirmanin da bazi smirliliklart mevcuttur.

Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. Arastirma; 2015-2016 Egitim ve Ogretim yilinda Mecidiye Ilkokulu’nda
kayith , arastirma g¢aligmalarinin uygulandigi siirece 4.smifa devamli 40
ogrenciden elde edilen verilerle sinirhidir.

2. Arastirma, uygulama caligmalarinda ele alinan egitim materyalleri ve bu
materyallerden hareketle yapilan etkinliklerle sinirhidir.

3. Ogrencilerin yazil anlatim becerileri konusundaki basarilari, Yazili Anlatim

Degerlendirme Formunda yer alan 6lgiitlerindeki basarilart ile smirhidir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yazma Becerisi

Yazmay1 duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak
birtakim sembollerle anlatilmasi seklinde tanimlayan Ozbay (2007: 115), yazmanin,
insanin kendini disa vurusu oldugunu savunur. Ona gore yazili anlatim, bireylerin
birbiriyle olan iletisimlerini kurgulamak ve sozciiklerin goriilebilir hale gelmesini

saglayan sistemler biitiintidiir. Bunun disinda, s6ziin somutlastirilmis halidir.

Akyol (2005: 47)“un yazma tamimi Ozbay’mn yapmis oldugu tanimdan biraz
farklidir. Ona gore yazma, diisiincelerin ifade edilebilmesi icin gerekli sembol ve
isaretleri motorsal olarak {iiretebilmesidir. Bagka deyisle 6grencilerin motor kaslarini
kullanarak yazma becerisi kazanmalaridir. Bu tanim yazmanin diisiince boyutundan ¢ok

fiziksel boyutu ile ilgilidir.

Karaalioglu’na (2009: 117) gore yazma; harf, hece veya fikir anlatan isaretlerin
yan yana getirilerek istenilen seyi anlatan sekillerin olusturulmasidir. Giizel yazma ise
yazilacak konu iizerinde iyi diislinlilmesi ile birlikte, anlatimin agik, climlelerin kisa ve

dil bilgisi kurallarina uygun, kelimelerin de yerli yerinde olmasina baghdir.

Karaalioglu’na yakin bir tanim yapan Demirel (2003: 102) yazmay1 duygu,
diisiince ve olaylar1 yazi ile anlatma seklinde ifade etmistir. Giines (2007: 159) ise
yazma ile ilgili yukarida ortaya konulan tanimlardan farkli olarak yazmayi, beyinde

yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi, bigiminde tanimlamustir.

Buraya kadar yapilan yazma tanimlarina bir biitiin olarak bakilacak olursa,
yazmanin duygu, diisiince ya da konusmalarin isaret ve sembollerle (yazi) ifadesi

oldugu yoniinde ortak bir diisiince vardir.

“Diislinceyi iletme araci olan sozciiklerin belirli bir diizen icinde ciimlelere,

climlelerin paragraflara, paragraflarin paragraf iistii birimlere doniistiiriilmesi i¢in en



azindan sahip olunmasi gereken becerileri su sekilde siralanabilir”. (OSYM, 1982.
Akt. : 2004: 25 Sever);

1. Kelime asamasinda:
a. Hedefe uyan kelime bulma,

b. Tercih edilen kelimeler uygun bir sekilde kullanilabilmelidir.

2. Tiimce asamasinda :
a. Dilin yapisina uyan tiimceler kurabilmeli,

b. Timceler, farkli amaglara uygun formlara doniistiirmeli.

3. Paragraf agamasinda:
a. Timcelerin, ana fikri iletebilecek diizene dontistiirerek fikirler arasindaki
dil, fikir bagin1 gosterebilmelli,

b. Paragrafin ana diisiincesini gelistirici kurgulamalar yapabilmeli.
Yazma stiresindeki metinlerin kurgulama bdliimleri sdyledir:

1. Hedefin belirtilmesi.

2. Soylemin tasarlanmas.

3. Diisiincelerin olusturmasi.

4. Kavramsal aglar olusturma.

5. Dilin gostergelerini belirleme.

6. Metinin dilsel diizeyde kodlanmasi.

7. Yazmak/seslenmek (Kegik ve Uzun,2001:23).

Ipsiroglu (2006; 27,30)’na gére yazim uygulamalarmin bes basamagi vardir.

Bunlar:

On Hazirhk Basamag: Yazili anlatim ¢alismalarmin temelinde en 6nemli olan,
yazilan konuyu veya alana uyan c¢agrisimlarinda hareketlendirilmesidir. Bunu

gerceklestirmek icin beyin firtinasi kullanilir.

Hazirhk Basamagi: Bu basamakta beyin firtinasi metodu ile biriktirilen
imgelerden gerekli olmayanlar tespit edilerek ¢ikarilir, eksiklikler tamamlatilir. Hedef
belirlenir. Yazilmak istenen konu hakkinda; eldeki girdilerin neler oldugu ve hangi

bicimde kullanilacaginin belirlenmesi gerekir.



Tasarim Hazirlama: On hazirlik, hazirlik basamaklarinda toplananlar dogrusal
bir biitiinliikk i¢inde segilerek ayiklama ve siralama siirecine eklenir. Soyle ki bir

diizenleme olusturarak kurgu meydana getirilir.

Yazma Siireci: Yorumsal ¢6ziimleyici diisiinme kapasitesi birbiri ile ilintili
olarak ilerler. Bazi yazarlar 6nceden yaptig1 yazimlara bagli hareket ederken , bazilari

bu yazimlardan farkli iirlinler ortaya koyar. Bu silire¢ en mithim ve uzun siirectir.

Oz Denetim: Yazima islemini bitirin yazilan metinler tekrar gozden gegirilerek

degerlendirilir. Yazma stirecini bilissel, duyussal ve devinissel boyutlar1 var.
Bu boliimler su sekilde siralanir (Koksal,2001;7):

1. “Bilissel Etken: Elde edilen bilgileri, duyumlari, goriilenleri ve okunanlari
siralayarak zihinden yorumlama siirecidir.

2. Duyussal Etken: Anlatilanlarin  yalin, akici, ¢ekici ve yazinin
okunabilirligidir.

3. Devinigsel Etken: Yazim etkinligi araglar vasitasiyla kaslarin
hareketlendirilmesi halidir. Sharples (1999), yazarin; yaratict diisiinebilen,
kiiltiirel farkliliklari, sosyallesmeyi kavrayabilen metinlerin tasarlayan kisi

olarak gormektedir. ( Maltepe, 2006:22-24)

“Yazili anlatim becerilerinin gelistirilebilmesi; bir problem {izerine enine boyuna
diisiinebilmek, diistincelerini sade ve anlasilir sekilde mantikli bir diizene sokarak ifade
edebilme, giizel bir anlatimla yaziya canlilik kazandirabilme konusunda yetkin

olmalidir.

Bu yetkinlik de her seyden 6nce iyi bir okuyucu olmay1 kosullar. Okudugunu
Ozlimseyen bir kisi hem kaliplarla diisiinme aliskanligindan kurtulup bakis agisini hem

de yazma becerisini gelistirecektir” (Ipsiroglu, 1991).

Gerek ana dili gerekse yabanci dil 6gretiminin Oncelikli amaci insanin dil
becerisini gelistirmektir. Dil becerileri genel olarak ikiye ayrilir: Anlama becerileri,
anlatma becerileri. Anlama becerileri okuma, dinleme ve gorsel okuma; anlatma

becerileri ise konusma, yazma ve gorsel sunudur.



Iletisim bakimindan ise dil becerileri yazili, sozlii ve gorsel dil becerileri olarak
tice ayrilir. Yazili dil becerileri okuma ve yazma; sozlii dil becerileri dinleme ve

konusma, gorsel dil becerileri ise gorsel okuma ve gorsel sunudur.

[k kazanilan dil becerisi dinlemedir. Yazma becerisini en son tamamlanan
beceridir. Insanlar, duyduklari seslerin bazilarinin anlamlarmin oldugunu algilayarak
dinleme olayin1 gerceklestirmis olur. Bu sekilde ilk dil egitimine gecilmis olunur.

Dinlenilen sesler taklit edilerek konusma becerisine baslanmis olunur..

Okuma, yazma; bireyin genellikle oOrgiin egitim siireciyle kazandigr dil
becerilerindedir. Okuma, yazma birbirinden farkli beceriler oldugu gergegi dikkate
alimmalidir. Ancak oOkuma siirecinde yazma kazanimmin da gergeklestirilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikar. SOyle ki okumayi bilmeyen bireyin yazma becerisini de
kazanmas1 miimkiin goriilmemektedir. Bu baglamda bir metnin ilk olarak okunmasi
akabinde de yazilmasi 6gretilir. Okuma ve yazma sirasi, bolimlere ayrilan bir siireg
degil, birbirini izleyen eylemler olarak harflerin, kelimelerin veya ciimlelerin once
okutturulup sonra yazdirilmasini ifade etmektedir. Bu ardisikligin siirekli olmasinda

dolay1 okuma ve yazma becerileri topyek(in tamamlanmasi gerekir.

“Yazmay1 6grenmenin okumay1 6grenmeye gore daha zor oldugu sdylenilebilir.
Ciinkli okuma isleminde goz, yazili bir metni ve bu yolla alinan uyaricilar zihne gider,
burada anlam kazanarak sese g¢evrilir. Bagka bir deyisle okumada zihnimizi faaliyete
geciren bir obje oldugu halde, yazmanin objesi hafiza ve ¢agrisimlarla zihin tarafindan
tiretilir. Buna gére yazmanin okumada oldugu gibi gorsel bir objesi yoktur. Yazilar daha
once kazanilmis bilgiler, tecriibeler yardimiyla yazilir. Ancak dikte ve kopya usulii

calismalarda, goriileni aktarma s6z konusudur”.(Alperen,1994 akt; Coskun.)

Anlama ve anlatma temel dil becerilerinden her birine iligkin biligsel, duyussal
ve devinigsel O0grenme alanlar1 vardir ve bunlar 6gretim siirecinde bir birleriyle
etkilesimli olarak tasarlanan etkinliklerle gelistirilir. Okullarin her kademesinde yer alan
ana dili derslerinde, 6zellikle ilkdgretimin ilk yillarinda 6grencilere temel okuryazarlik
becerilerinden okuma ve yazmanin kazandirilmasi amaglamir. Ogretim siirecinin
ilerleyen yillarinda &grencilerin okuma, dinleme ve konusma gibi temel becerilerin
gelistirilmesinin yaninda, kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri i¢in yazma becerisi

edinmeleri saglanir. Yazma becerisi 6gretim siirecinde 6grenmeyi pekistirmeye yonelik



10

Odev ve proje gibi gorevleri basarili bir sekilde yerine getirmeyi saglar. Ayrica yazili
anlatim becerisi hem 0gretim siirecinde yazili sinavlarda basar1 elde etmenin hem de

giinliik hayatta kendini ifade etmenin anahtaridir.

Ogrenciler, yaz1 yazarken kendilerini yazi aracili1 ile anlatabilmelerinin , yaz
yazabilmeni tiim insanlarin ortak 6zelligi oldugu, calisma ve deneyim aracilifi ile
kazanilan bir beceri oldugu ifade edilmelidir. Ciinkii dil diger canlilardan farkli olarak
insana yaratilis itibariyle dogustan gelen bir yetenektir. Bu yetenege okuma, yazma,
konusma ve dinleme gibi her hangi bir alanin veya biitlin alanlarin etkin
kullanilabilmesi i¢in gelistirilmesi, egitilmesi gerekir. Yetenek bakimindan her birey
asagl yukar1 dogustan benzer anlama ve anlatma yetileriyle donanimli olarak diinyaya
gelir. Fakat zamaninda bu yetilerin gelistirilmesi i¢in olanaklar saglanmazsa zayiflar.
Birey bu yeteneklerden birini kullanarak asabilecegi bir sorunla karsilastiginda eger o
konuda yeterli kadar deneyimli ve egitimli degilse, olumsuzlukla sonuglanabilecek
birka¢ sorun ¢ozme girisiminden sonra kendini o alanda yetersiz basarisiz goriir.
Ogretim siirecindeki yazili anlatim galismalarinda égrencilerin yasadigi olumsuz yazma
deneyimleri, yazma becerisini iyilestirici ve gelistirici olumsuz doniitler, zamanla

onlarda yazmaya kars1 olumsuz bir tutuma neden olur.(Ozbay, 2009: 43)

Yazma becerisi, konugma becerisi gibi insanlar arasi iligki kurmanin yegane
yollarindan biridir Zira giizel bir yazi iletisim ¢ag1 adin1 verdigimiz gliniimiizde kisiyi

cevresinde ayricalikli kildig1 gibi ayn1 zamanda da ona 6zgiiven kazandirir.

Yazili anlatim becerisi elle uygulanan gozle egitilen ve zamanla olgunlasan bir
kazanimdir. Insanoglu uzun cabalar sonucu kazandigi bu beceriden, iletisim disinda
estetik bir unsur olarak yararlanir. Buna gore dort temel dil etkinliinin en 6nemli
halkasin1 olusturan yazma derslerinin amaci, 6grencilere Tiirk¢enin kurallarina uygun
yazma becerisi kazandirmak yaninda onlarin sanat metinleriyle bulusturarak onlarin
estetik zevklerini de gelistirmektedir. Gilizel yazi1 yazma becerisine sahip olmak i¢in
yazma egitiminde temel prensibi sudur: Ogrenme cagindaki her birey, &grenme
yetenegine sahiptir; birtakim kurallara uymakla ve yazma c¢aligmalar1 yapmakla giizel

yazi yazma becerisi kazanabilir.(Giindiiz, Simsek Ankara: 2011, 17,18)

Ilkokulda yazili anlatim hedefleri ve bu hedeflere ulasilmak igin yapilan

planlamalar ta cumhuriyetin kurulusundan bu yana devam ede gelmistir. Programin her
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asamasinda yazili anlatimin, 6grencilerin daha dogru kullanmasi i¢in programcilarin

tizerinde durduklar1 bir boliim olmustur.

2

Yazma okulda kazanilan bir beceri oldugundan yazma egitimi ,” yazma
becerisini kazandirma ve gelistirme” boyutlar1 ile degerlendirilmelidir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda  ilkogretim okullarmin  1.kademesi ic¢in hazirlanan Tiirkge Ogretim
programlarina gore” elifba” dersinde kazandirilan yazma becerisi “tahrir(kompozisyon),

imla ve yazi “derslerinde gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Ulkemizdeki arastirmalarda, ilkokuldan baslayarak yiiksekogretim siireci de
dahil olmak iizere 6grencilerimizin genelinin yazma kazanimlarini tamamlayamadiklari
yer almaktadir. Bu eksikligin temelinde bazi problemler yer almaktadir. Ulkemizde
yapilan bazi se¢me sinavlarinda da dgrencilerin sadece okudugunu anlam kazanimlarini
Olgmeyi hedefleyen, yazma ve konusma becerilerinin de dikkate alinmadigi testin
Ogrencilerin muhakeme giiclinli 0l¢tiigli mantigina siavlart yapilmasi (Ungan, 2007:
Uggun, 2009:), yazarak kendini ifade etme becerisine gereken hassayetin gosterilmedigi
ve uygulamada bir takim aksakliklarm oldugu (Cagimlar ve iflazoglu, 2002), yazma
becerisinin degerlendirilmesindeki problemler (Ari, 2008), okumaya 0&grencilerin
gerekli 6nemi vermemeleri (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006), 6grencilerin yazili anlatima
karsin olumsuz tutum takinmalar1 (Inal, 2006) vs problemler yazili anlatimin yetersiz

olmasinin 6niindeki olumsuz engellerdir.

Hayatin her alaninda bu kadar biiyiik bir dneme sahip olan yazma eyleminde
amag, yalnizca kisinin bilgi birikimini aktarmasi degil, bu aktarimin agik ve etkileyici
bir sekilde gerceklestirilmesidir. Bunun icin Oncelikle istek duyulmali ve c¢aba
harcanmalidir. Kimi insanlar, yazmanin dogustan getirilmis bir yetenek oldugu
kanisindadirlar. Halbuki isteyen herkes ustaca yazamasa da dogru yazabilir. Meramini
dogru bir sekilde aktarmak isteyen bir kisinin ilk yapmasi gereken, yazmanin dogustan
getirilmis bir yetenek oldugu fikrinden kurtularak istek duymasi ve ¢aba harcamasidir

(Kavcar, 1983: 115).

2.1.2. Yazma 6gretimi ve yontemleri

Yazma Ogretiminin temel amaci, 6grencilere ¢esitli konulardaki duygu, diisiince

ve bilgilerini dogru, agik, etkili ve 6z olarak anlatma becerisini kazandirmaktir. S6z
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konusu bu beceriler; diigiinceleri mantikli bir tarzda siralamak; Ogrencilere paragraf
fikrini vermek ve onlarin dogru paragraflar yapmalarini saglamak; konunun 6zelligine
gore yaziyl boliimleyebilmek ve her boliimii kategorik siiflayabilmek; yaziya uygun
ana baslik ve alt boliimlere ara baslik koyabilmek; fikirleri yazi i¢inde agimlayip
gelistirebilmek; ana diisiinceyi tim yaziya hakim kilmak; ayrintilar1 yerinde ve
yeterince kullanmak; form yazilarini ve kurallarina uygun olarak yazma aliskanligi
kazanmak; edebi yazilar tiir ve 6zelliklerine ve bigimine uygun olarak planh bir sekilde
yazma aligkanlik ve becerisini kazanmak; yaraticilik 6zelligi roman, 6ykii, oyun gibi
itibari tlirlerde yazi yazma istegi uyandirmak, bu hususta ilgi duyanlar1 yiireklendirmek,
yahut bu tiir eserleri elestirme aligkanligi kazandirmak; bilgi toplama yollarin1 ve
kaynaklarini, bu kaynaklardan nasil, ne seklide ve ne dlgiide yararlanacagini 6gretmek;
toplanan bilgileri; kendi deney ve gozlemlerini de katarak, siralama, ayiklama,
birlestirme ve yorumlama aligkanligi edindirmek; fikirleri tam olarak karsilayan sozciik
ve deyimleri segcme aligkanlig1 kazandirmak; ciimleleri tiire ve duygularin yogunluguna
gore kullanmak; yaziyr yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine un bir sekilde
yazabilmek; 6grencilere kendi yazilarin1 yada bagkalarinin yazilarin1 yazim, anlatim ve
anlam bakimindan okuma ve diizeltme aligkanligi kazandirmak; yazma istegi

uyandirmak seklinde siralanabilir.(Aktas, Giindiiz:2002:101)

Kavcar (1983):Isteyenler belirli ¢abalar harcayarak dili dogru ogrenir ve
kurallarmma uygun kullanabilir. Dili iyi bilen herkes, dogal olarak mahir bir yazar
olamaz. Fakat birey kendini dogru anlatacak kadar yazmay: becerisini gelistirebilir.
Demirel (2003)’e gore : Yazili anlatim becerileri genellikle yavas gelistiginden oldukga
fazla tekrar calismalar1 yapilarak kazanilabilir. Gogis (1978: 240-242), yazma

ogretiminde dikkate alinmasi gereken 6zellikleri soyle siralamistir:

e “Yazma birbirini tekrar eden kurallara baglh bir formiiller sistemi degil
diisinmeyi, iretmeyi, yaraticilik becerilerini gelistirmeyi amaglayan 6zgiin
bir etkinlik olmalidir.

e “Yazma etkinliklerine uygun bir ders planlamasi ve siire gereklidir. Bu siirede
ogrenciler farkli ciimle, paragraf yazimi denemeleri yaptirilmalidir. Yapilan
etkinliklere sekil ve icerik yoniinden Ogretmen tarafindan rehberlik
edilmelidir. Bu sekil de uygulanan ders etkinliklerinin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirecegi goriilmektedir.
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Yazili anlatim1 gelistirmek igin uygulanan ¢alismalarda G6grencilerin genel
basar1 diizeyleri degil yazma becerisinin kazanmadaki gelisim siireci dikkate
alinarak bir gruplama yapilmalidir. Ogretmen yazili anlatim becerilerinin
gelisiminin belirli bir zaman gerektirdigini unutmamali ve buna gore siireci
yonlendirirken 6grencileri olumlu sekilde glidiilemelidir

Ogretmen yazma ve konusma becerileri arasida bag oldugunu géstermelidir.
Ders sirasinda konusulan bir konu lizerine yazma caligmalar1 yaptirmalidir.
Ogrencilerin  yazmak istedigi konu hakkinda konusma yapmalarim
saglamalidir. Yapilacak olan konusma etkinliginin Ogrencilerin yazma
konusunda zihinlerinde olusturdugu taslaga zenginlestirici katki saglayacagi
unutulmamalidir.

Yazili anlatimi gelistirmek igin O&grencilerin isteklerini artirmak gerekir.
Bunun i¢inde yazma konusunda 6grencilerin 6n yargilarinin olup olmadiginin

-----

olmal1 Tirk¢e derslerinin disinda da uygulanmalidir.

Yeni Tiirkce Programi’nda (2005) sorgulayict yazma, karsilastirmali yazma,
betimleyici yazma, hikaye edici yazma, not alma, ikna edici yazma, reklam yazma,
sikdyet yazisi, planli yazma, yaratici yazma, isbirlikli yazma alistirmalarma yer

verilmistir”.

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin kazandirilmast igin

kullanilabilecek yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bunlar su sekilde ifade edilmistir:

“Not Alma

“Ozet Cikarma

. “Bosluk Doldurma

. “Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
. Serbest Yazma

. Kontrollii Yazma

. Giidiimlii Yazma

. Yaratic1 Yazma
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9. Metin Tamamlama

10. Tahminde Bulunma

11. “Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma”
12. “Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma”
13. “Duyulardan Hareketle Yazma”

14. Grup Olarak Yazma

“15. “Elestirel Yazma”

Sever (2004) smif ortaminda okuma, dinleme ve konusma becerilerini

kazandirilmasi i¢in diizenlenen etkinliklerin biitiin olmas1 gerektigini sdyle siralar:

= “Bir fikrin, bir olayin veya ir varligin ozelliklerinin ac¢iklandig1 paragraf
iiretme calismas1™,

= Yazim planlamasi olusturmak.

»= “Filmlerin veya oyunlarin izlendikten sonra kuralina uygun Ozetleme
yapilmas1”,

= “QGilnliik yasamda gozlemlene veya tasarlanan durumlarla ilgili hikaye yazma
calismas1”,

= “Sanatla ilgili gozlemlerin veya izlenimleri yazim ¢alismasi,”

= “Gezilerin veya dogal faaliyetlerin gozlemlenmesi sonucu ortaya ¢ikan
betimlemelerin yazim c¢aligmasi,”

= “Etkilenilen miizik parcalrindan sora ortay c¢ikan duygular ifade eden
calismalar”,

» [nsan betimlemeleri yazma calismast,

= (Cansiz varliklarin betimlenmesi siireci,

= Not alma, 6zet ¢ikarma ¢alismasi,

= Siir defterleri, giinliikk yazim ¢aligmast,

= Hatira, gezi ve deneme yazim caligmasi.

» Ogrencileri ilgilendiren alanlarda gazete ve dergi yazim c¢alismast.

* Derleme yazim calismas.
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2.1.2.1. Yazma 6gretimi yaklasimlari

Yazma siirecini iki temel baslikta inceleyen Oral (2003), “bu yaklasimlardan
birincisinin  iirlinii  temele aldigini, ikincisinin de siire¢ yaklagimi oldugunu
belirtmektedir”. Yazma 6gretimi geleneksel olarak kurallara dayali, seklin ve igerigin
siiregten once yapilandirildigi bir yapr arz etmektedir. Uriiniin merkeze alindig
donemde, yazmak diisiincenin kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Yani bu yaklagimda
sekil, kurallar, estetik kaygilar 6n plandadir. Daha ¢ok bir arag¢ olarak kullanildig1 i¢in
amaci yani diisiinmeyi sergileyen bir gorsel tasarim malzemesidir. Bu tasarim dénemi
bilginin tiretim basamagi olan neden-sonug ilkesi, ispatlama, kiyaslama gibi formlar
aracilifiyla kagida ¢izilir. Bu siirecte 6gretmen, ogrenciyi yazim, dilbilgisi, kelime
haznesi, bigim gibi teknik olgiilere gore degerlendirir. 1980°1i yillarin baginda Hariston
(1982) onceden yapilmis calismalarin sonuclarindan yola ¢ikarak yazma 6gretiminde
paradigma degisikligine gecildigini sdylemistir. Bu paradigma gerekli gordiigiinde
Ogretmenin yonlendirmesini ve beraber yazim siirecini degerlendirmesi, kesfetmenin
bulus stratejileri ile birlikte yazili anlatimi, yazarin yazim amacini gergeklestirme
oranina gore degerlendirmelerde bulunmasi gibi konular 6ncelikli olarak yer almaktadir.
Siire¢ temelli yazma yaklagimlar ilk olarak 1980°li yillarda goriilmeye baglanmistir.
Stire¢ temelli yaklastmin ana diisiincesi dilin yeniden kurgulanmasi olarak
goriilmektedir. Bu yaklasimda , yaz1 yazilmadan 6nce ve yazim esnasinda meydana
gelen durumlar alt kazanimlari degerlendirir. Yeni ¢6ziim stratejileri {iretir. Yazim
sirasinda olusan stirecler, taslak yazma, on yazim, gézden gegirip diizeltme, yazim
isleminin sonuna kadar yazinm uyumunu korur. Ogretmenin rehberliginde gelisen bu
yaklasimda O@retmen yazim sirasinda Ogrenciye destek vermelidir. Ogretmenin
oncelikli gorevi yazim sirasinda teknik agidan 6grenciye model teskil etmesi gereklidir.

Yani 6gretmen, yazili anlatim siirecine aktif olarak katilmalidir.

Yazma ogretiminin baglangici son derece onemlidir. Bu donemde atilan yanlis
adimlar yiiziinden ¢ocuklar yazim siireglerini ya ge¢ tamamlar veya tamamlayamazlar.
Bu nedenle ilkokul seviyesindeki bir dgrencinin yazili anlatim dersini bir zorunluluk
olarak degil de severek yapilan bir ugras olarak gérmesi dnemlidir. Ozbay’a (2005) gore
Tirkge 0gretim programlarinda dort dil becerisine yer verilse de Tiirk¢e egitimi uzun

yillar, dil bilgisi kurallarmin 6gretimi ve okudugu metni anlama calismalar1 olarak
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goriilmiis, Ogretim ve uygulamalar bu c¢ercevede gergeklestirilmistir. Bunda
ogretmenleri ve kaynak ders kitaplarmin 6nemli payir oldugu sdylenilebilir (Ungan,

Arici, 2012: 29)

Baslangicta yazma Ogretimi okumayir 6grenmeye baglhidir. Okumayr O6grenen
birey bununla birlikte kendini ifade etmenin konugmanin diginda olan bir yolunun da
oldugunu kesfeder. Yazma becerisinin kazandirilabilmesi dogru ve uygulamali bir dil
ogretimine baglidir. Ogrencinin okudugu metinlerin benzeri metinleri olusturmasi
Ozendirilmeli 68rencinin yaraticilik 6zelligi 6n planda tutularak bir 6gretim modeli

uygulanmalidir.

Lane (2006)’ a gore: Yazma becerisi iyi olmayan &grencilerin, sadece
ilk6gretimde degil; ondan sonraki 6grenim hayatlarinda da akademik olarak da risk
altinda olduklarin1 belirtmektedir. Bu nedenle, ¢esitli arastirmalarla 6grencilerin yazili
anlatim sorunlarini ortaya cikarip bunlarla ilgili ¢alismalar yapmak ve onlarin bu

becerilerinin gelismesini saglamak gerekmektedir.

Amerika Birlesik Devletlerinde 2002 de uygulanan “Egitimsel Ilerlemenin
Ulusal Degerlendirmesi” (NAEP) sinavinda dort, sekiz ve on ikinci siif dgrencilerinin
%70’inin “ yazma” etkinliginde basarisiz oldugu tespit edilmistir. Bu sinavda dordiincii
sinift bitiren 6grencilerin ise %72; sekizinci sinifi bitirenlerin %69; on ikinci smifi

bitirenlerin ise %77 oraninda basarisiz oldugu belirlenmistir.

Boliikbagt ( 2006)tarafindan Tiirkge Ogretmenligi lisans programinda grenin
goren Ogrenciler lizerine yaptig1 calismada, Ogrencilerin yazmaya karsit olumlu
tutumlarinin oldugu ve yazili anlatimdaki basarilarinin okumalarini olumlu olarak
etkiledigi goriilmistiir. Ancak basta Ogretmenler olmak tiizere konuyla ilgileneler
Tiirkiye’de ilkdgretim basta olmak iizere Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin iyi
olmadigin1 kabul etmislerdir. Biitin 6gretim kademelerinde okuyan Ogrencilere
kompozisyon sorusu soruldugunda 6grencilerin “ yiizlerini astiklar1” goriilmektedir. Bu
sonug, Ogrencilerin yazili anlatim uygulamalarin1  ¢ogunlukla sevmediklerini
gostermektedir. Bunun nedenlerine baktigimizda bazi sebepler 6n plana ¢ikar. Bu
sebepler , kiigiik siniflarda somut yasantilarinin disinda bir yazim uygulamalarinin
yaptirmak olabilir. Agca (2003) yazma yetersizligi olarak tiirleri bilmeme konusundan

bahsetmektedir. Oz (2001) ile Demirel ve Sahinel (2006) ise dgrenci yazilarmin
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degerlendirilmesinin geregine isaret etmektedir. Ilkogretimde cocuklara yoneltilen
atasozii ve vecizelerin agiklamasini yaptirma gibi ¢aligmalar onlarin bu etkinliklerden
korkmalarina yol agmis olabilir. Yine Tiirk¢e derslerinde test tiiriiniin degerlendirme
araci olarak goriilmesi, yazili anlatim uygulamalarina yeterince 6nem verilmemesi (Giil,
2007) bir diger sebep olabilir. Yapilan arastirmada (Arici, 2008) 6gretmenler, 6grenciler
kompozisyon yazarken dikkatlerini yazacagi konu iizerine toplayamadiklarini, dil ile
ilgili sorunlar yasadiklarini, bilissel sebeplerden kaynaklanan yanlislar yaptiklarini,
duygu ve diislincelerini uygun bir sekilde kagida yerlestirmediklerini, diisiincelerini
asamalandirma konusunda sikinti yasadiklarini, hafiza ve motorsal sebepten
kaynaklanan yanliglar yaptiklarini, yazilarint ¢ok kisa olusturduklarini, yazacaklar
konuya yogunlasamadiklarini ve Ozellikle sekizinci smniftaki 6grencilerin bilmeleri

gereken yazi tiirlerini bilmediklerini ifade etmislerdir.

Graham ve Perin (2007) in birlikte hazirladigr “New York Carnegie Birligi”
raporunda “genclerin yazma Ogretimini etkileyen on bir 6ge” se¢ilmis ve bunlar
genclerin yazili anlatim1 dogru bir sekilde uygulamalari icin bir vasita olarak
kullanmalarina yardimci olabilecegi ifade edilmistir. Raporda yer alan on bir madde

sOyledir:

e Yazma stratejileri.

e Ozetleme

o Birlikte( isbirlik¢i) yazma.
e Ozel sonug hedefleri.

e Kelime yontemi.

e Ciimle birlestirme.

e On yazma.

e Arastirma aktiviteleri.

e Yazma yaklasimi yontemi.
e Model ¢alismasi.

e lcerigi 6grenmek icin yazma.(Aric1, Ungan ,2012: 30-31)
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2.1.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma egitimi

2005 yilindaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci yaklagimi
benimsemistir. 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren 6. siniflarda, 2007-2008
egitim Ogretim yilindan itibaren 7. smiflarda ve 2008-2009 egitim 6gretim yilindan
itibaren de 8. siniflarda uygulanmaya baslanan 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Ogretmenlere ve Ogrencilere farkli roller bigmistir. Bu programdan Once ogreten-
Ogrenen yoniinde gelisen siire¢ bu programin getirdigi yaklasimlarla birlikte rehber-
goren, uygulayan Kkisiler olarak 6gretmen ve 6grenci yeni rollere girmistir. Programla
birgok yenilik getirilmis, klasik 6gretme metodu olan sunus yoluyla 6gretim teknigi
yerini bulus yoluyla 6grenme teknigine birakmistir. Baglica amaci 6grencileri daha aktif
hale getirmek olan bu program, Cumhuriyet doneminden giiniimiize degin yapilan biitiin
programlardan amagclar bakimindan farklidir. Diger programlara gore daha gelistirilmis

sekildedir.” (Uner, 2010: 6).

Programda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel
becerisi ile dil bilgisi etkinliklerine yer verilmistir. Bu becerilerin programda Tiirkce
dersi 6, 7 ve 8. siif diizeylerinde yer alma oranlar1 dinleme/izleme i¢in % 15, konusma
icin % 20, okuma i¢in % 30, yazma i¢in % 20 ve dil bilgisi i¢in ise % 15 olarak

belirlenmistir.

“Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz
Ontine alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle
de desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde iiriin vermek, bireysel
yetenek ve yaraticilik gerektirse de dgrencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini
dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma teknigine
uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu diisiinceden hareketle
programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farklh
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade
etme aligkanhigi kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama ile
ilgili amaglara yonelik kazamimlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli yontemlere uygun
etkinliklerle yazmayi Ogrenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanlig
kazanmalarina yardimei olmali, 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu

belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir” (MEB, 2005: 7).
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, kazanilan beceri ve bilgilerin daha verimli
ve kalict olmasii saglamak icin cesitli etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler ise

programda belirlenen yazma kazanimlarina gore gerceklestirilmektedir.

2.1.3.1. Yazma kazanimlari

“Kazanimlar; Ogretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalari, bu
kazanimlarin edinilmesine baghdir” (MEB, 2006: 8). Yazma kazanimlar1 ise,
Ogrencilerin yazma becerisine sahip olabilmeleri i¢in siire¢ boyunca ulasmalar1 gereken

asamalar1 olusturur.

2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin
kazanilabilmesi i¢in gerekli olan genel yazma kazanimlar su sekilde ifade edilmistir:
Yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma, yazim

ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama.

2.1.3.2. Olcme ve degerlendirme

“Tirkce Ogretim programinda yer alan Olgme ve degerlendirme anlayisi,
Ogrencilerin neyi bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine yoneliktir. Bu
anlayisin bir gere8i olarak da Ogrencilerin bilgi ve becerilerini belirlemede farkl

yontem kullanarak ¢oklu degerlendirme yapmak zorunludur” (Goger, 2007: 432).

Yapilandirmaci yaklasima gore olusturulan 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda da birgok degisiklik getirmistir.
Bu degisikliklerden en goze carpani dlgme ve degerlendirmede iiriin odakli yaklasim

yerine slire¢ odakli yaklasimin benimsenmesidir.

Yeni programda hem geleneksel hem de yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
6l¢gme ve degerlendirmenin yapilmasi, ¢cok yonli bir 6lgme ve degerlendirmeye imkan
vermesi agisindan 6nemlidir. Geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme olarak nitelendirilen
O0lcme teknikleri sunlardir: Coktan se¢meli sorulardan olusan testler, dogru-yanlis

sorularindan olusan testler, eslestirme gerektiren sorular, tamamlama (bosluk doldurma)
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sorulari, kisa cevapli yazili yoklamalar, uzun cevapl yazili yoklamalar ve soru cevap
(Cakmak Akata, 2009: 50).

“Alternatif degerlendirme daha onceden kullanilan c¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, kisa cevapli ve dogru-yanlis segenekli siav tiirlerinin disinda kullanilan her
tiirli etkinlikler olarak tanimlanmaktadir.” (MEB, 2004). Programda alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontem ve teknikleri; goriisme, tutum Olcekleri, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme, gozlem, gézlem formlari, kontrol listeleri, dereceli
puanlama anahtarlari, performans 6devleri ve proje Odevleri seklinde belirtilmistir

(Cakmak Akata, 2009: 50).

“Egitim ve Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin hazir bulunugluk
diizeyleri veya durumlar1 belirlenmelidir. Ayrica tema baslangicinda da 6grencilerin
temayla ilgili durumlarini, birikimlerini belirlemek amaciyla 6lgme araglari kullanilir.
Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlari merak ediliyorsa tutum olgekleri
kullanilarak olgiiliir. Derse karsi olumsuz tutuma sahip &grencilere yonelik tedbirler

alinir.”

2.2. Hikaye Edici Metinler

Hikaye, edebi tiirler icerisinde insanoglunun okuma merakini en canli tutan
tiirlerden biridir. Hikdyenin ge¢cmisten bu gline en ¢cok okunan ve en ¢ok kullanilan
tiirlerden biri oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Hikaye; Arapca bir kelimedir ve “taklit
etmek”, “bir metnin kopyasini ¢ikarmak” anlamina gelen ‘“hakave” fiil kokiinden
tiremistir. Kelimenin temelinde “bir gercegin taklidini, kopyasim sozlii ya da yazili
olarak nakletme” genisligi vardir (Ozgiil, 2000: 33).Bu nedenle hikaye belirli bir tiir ad:

oldugu gibi birgok tiiriin igine de ifade yontemi olarak kullanilmistir.

Tiirk kiltiirlinde ¢ok eski bir gegmise sahip olan hikdye kelimesi, dilimize
Arapgadan gegmistir. Tiirkler bu kelimeyi Islamiyet’i kabul ettikten sonra kullanmaya
baglamislardir.(Kavruk,1998). Kelime bu dile, hikdye veya hikdyet seklinde
kullanilmistir. TDK nin (2005)kelimenin dort farkl kullanimi yer almaktadir:

Az ¢ok ayrintilart verilerek anlatilan olay.

Bastan gecen bir olay1 anlatma.
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Belli bir zaman ve yerde az sayida kisinin bagindan gegen, gercege uygun
birtakim olaylar anlatan ya da birkag kisinin karakteri ¢izilen roman tiirlinden kisa yapit,

oykdi.
Asli olamayan s06z.
Yine bu tiire ait birka¢ tanim da sdyledir:
“Anlatma, roman, masal, olmus bir hadisedir”.( Devellioglu,1970)

“Olusmus veya olmast mimkiin olaylarin anlatilmasiyla ortaya konan edebi

eserdir”.(Kavruk,1998)

“Yaganmis ya da yasanmast miimkiin olaylarin ve durumlarin, ger¢ege yakin bir
sekilde tasarlanarak bir plan c¢ergevesinde ( kisiler, yer, zaman belirterek) romana gore

daha kisa anlatmasidir” (Uslu,2007).

2.2.1. Hikayenin unsurlari

Hikayenin ¢esitli unsurlart vardir. Kaynaklarda hikayenin unsurlari farkli
sekillerde siniflandirilmistir. Kolcu (2006) hikaye unsurlarini “kurgu, olay/olay orgiisii,
anlatic1, bakis agis1, mekan, zaman, sahis kadrosu, dekoratif unsurlar”, Ozdemir (2004)
“olay ve durum, kisiler, yer ve zaman”, Boynukara (2000) “olay orgiisii, bakis agisi,
karakterler, mekan, tema”, Giirel ve digerleri (2007) “olay Orgiisii, bakis acisi-anlatic,
kisi kadrosu, mekan, zaman”, Aktas ve Gilindiiz (2009) “olay, mekan, yer, zaman,
kisiler” olarak ele almaktadir. Asagida da hikdyenin unsurlari; olay Orgiisii, mekan,

zaman, kisiler ve bakis a¢is1 olarak ele alinmistir.

2.2.1.1. Olay orgiisii

Hikaye edici metinlerde temel 6ge olaydir. Clinkii kisilerin basindan gecen ya da
onlarin eyleme doniismiis 6zlemleri, tutkulari, istekleri; dogayla ve cevresiyle olan
iliskileri olay orgiisiinii olusturur.(Ozdemir,2004:267) Hikayedeki tiim unsurlar olay

oOrgiisii igerisinde yer almaktadir.

“Modern anlamda hikdyeyi hikdye yapan ozellik hikaye oOrgiisiindeki radikal
degisikliktir. Daha onceki hikayelerde, Oykiiniin temelini olusturan 6zellik sonra ne

oldu iken, modern hikdyede neyin sonucu olarak ne oldu oncelik kazanir. Hikaye ve
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romanda olay Orgiisiiniin temelini olusturan 6ge de budur.” Boynukara (2000: 133) Bu
goriislerden hareketle olay Orgiisliniin, olaylarin sebep-sonug iliskine gore diizene

sokulmasini saglayarak hikdyenin temelini olusturdugu séylenebilir.

Olay orgiisii; hikayenin bdliimleri olan serim, diigiim ve ¢éziimii de ifade eder.
Olaylar hikayenin serim boliimiinde baglar, diiglim boliimiinde bir doruga ulasir ve
¢ozlim boliimiinde sonuglanir. Diiglim boliimiindeki problem, hikayenin temel olayidir.
Tim Orgii, bu problem iizerine kurulur. Serim bdéliimiinde bu probleme hazirlik
niteliginde olay veya olaylar iiretilir, diigiim bdliimiinde kahraman problemi ¢ozmek
icin birtakim tesebbiislerde bulunur ve ¢6ziim boliimiiyle problem sonuglanir (Akyol,

1999a: 55). Bu durum, dogrusal bir seyir igindeki hikayelerin yapisinda vardir.

2.2.1.2. Mekan

Her hikaye, mutlaka bir yerde geger. Hikaye edici bir metnin varligi bir mekanin
varligina baghdir. “Kim nerede, nereye gitti, nereden geldi; ne nerede oldu?” gibi

sorulara ancak bir mekanin varligiyla cevap verilebilir (Boynukara, 2000: 136).

Mekéanin anlatimi1 ne kadar canli tutulursa olaylar ve karakterler de o Olciide
canlilik kazanir. Bu nedenle betimleme, hikdyenin 6nemli bir pargasidir. Bununla
birlikte hikdyelerde okuyucuyu sikmayacak betimlemelere yer vermek gerekir. Giirel ve
digerleri (2007: 110), ¢ocuklar icin segilecek hikadyelerde betimlemelerin canli olmasi

gerektigini, aksi takdirde onlarin okuma arzularinin sénecegini vurgulamaktadir.

2.2.1.3. Zaman

Olay orgiisiiniin temel dayanag1 olmasi itibartyla hikaye edici metinlerin 6nemli
unsurlarindan biri de zamandir. Kolcu (2006: 24), edebi eserdeki zamani kurmaca

zaman (olay zamant) ve gercek zaman (anlatma zamani) olmak tlizere ikiye ayirmistir.

Zaman unsuru ile ilgili bu gorisler incelendiginde hikdye edici metinlerde
olaylarin gectigi, anlaticinin olaylar1 anlattigi, yazarin eserini meydana getirdigi ve
eserin okundugu zaman dilimleri olmak {izere dort zaman mevcuttur. Bunlardan ilk ikisi
edebi eserin kurgusunda yer almaktadir ve zaman unsuruyla esas kastedilen bu iki

zaman dilimidir. (Izdes, 2011:22)
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2.2.1.4. Kisiler

Bir olay1 ve zamani bigimlendiren ve siirecin akiciligini saglayan temel unsur
kisilerdir. Kisiler hikdyenin olayini yasan insanlardir . Hikayede olay kisilerin etrafin da
olusur. Kisilerin bazilar1 daha 6n planda olur. Olayin kurgusalligin1 kavranmasi igin

olay1 yasayanlarin yazar tarafindan etkili bir tanitima ihtiya¢ duyar.

Kigiler hikayenin temel unsurlarindan biridir. Olay kisilerin ¢evresinde

sekillenir. Iyi kurgulanmis bir hikdyede kisi unsuru ¢ok biiyiik énem arz eder.

Hikaye kisileri ozelliklerine gore tip ve karakter olmak {izere ikiye ayrilabilir.
Giindiiz (2003: 63) tipi, “ortak 6zelliklerinden Otiirii bir kiime i¢inde diislinebilecegimiz
bir topluluk veya birey” olarak; karakteri ise “kisiye 6zel, kisilik 6zelliklerini, kisinin
dogasini, davranis bi¢imlerini ele alan bir kavram” olarak tanimlamaktadir. Karakter,
tipe gore daha 6zeldir. Tip genel olarak bir toplulugun karakteristik 6zelliklerini tasirken
karakterin baskalarina benzemeyen 6zellikleri, davranislar1 mevcuttur. Bir hikdyede her

ikisi de kisileri olusturabilir.

Ogrenciler icin secilen hikayelerde karakter oOncelikle fiziksel ozelliklerle
donatilmali daha sonra ruhsal ve psikolojik Ozellikler eklenmelidir. Bu durum

O0grenimin somuttan- soyuta ilkesi ile bagdasir.

2.3. Hikaye Yazma Siireci

Duygu, disiince ve isteklerin planli bir sekilde yaziya aktarilmasidir ve pek gok
zihinsel siireci igerisinde barindiran karmagik bir eyleme yazma denir. Bu siireg, iki ana
yaklasimda incelenmektedir. Bu yaklasimlardan birincisi iiriinii, ikincisi ise siireci temel
alir. Uriin merkezli yaklasimda amag, 6grencinin sadece bir metin olusturmasidir. Bu tiir
yazma egitiminde konu 6n plana ¢ikar, 6grencilerden kendilerine sunulan fikir ile ilgili
on hazirligr tamamlamadan 6rnek metin olusturmalar istenir ve olusturduklart metinler
daha ¢ok bicimsel o6zelliklere gore degerlendirilir (Maltepe, 2006b: 58-59; Coskun,
2007a: 55). Bu yaklasim, 0&grencilerin olusturduklari 6rnek metinlerin  olusum

siireclerini dikkate almaz.
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Bu yaklagim tarzlarindan yazma siireci Anlatim tiirii ne olursa olsun, yazma
stirecinde kisi, zihnindeki diisiinceleri en iyi sekilde ifade edebilecek anlamlari, dildeki

en uygun ve en etkili bi¢imleri segmeye ugrasir.

Hikdye yazma siireci Ogrencinin hayal diinyasin1 ve kendine ait 06zgiin
hatiralarini yine kendi iirlinli olan yazida birlestirmesini saglar. Yazma siirecine etkin
katilim yazma etkinliginin verimli olmasi i¢in énemli bir noktadir. Hikaye igerisinde
Ogrencinin hayal diinyasinda ki unsurlar1 barindirdigir o6lglide etkili olur. Kendi
hikayesini kurgulayan ve igerisinde kendine ait bir diinya olusturan 6grenciler daha
basarili ve yazili anlatim konusunda daha istekli olur. Hikdye yazili anlatimin igerisinde
Ogrenciye ait bir diinya olusturur. Hikayenin kurgulanmasi siireci dgrenciye kendini

ifade etmesi i¢in firsat veren siiriikleyici yol olusturur.

2.3.1. Yazma oncesi hazirhk

Ogretmenler olarak en ¢ok ihmal ettigimiz konulardan biri yazma &ncesi hazirlik
calismalaridir. Ogretmenlerin pek ¢ogu dgrencilere bir konu vererek onlardan bu konu
hakkinda bir metin {iretmelerini istemekte, fakat onlara nasil yazilacagim
gostermemektedir. Bu durumsa 6grencilerin plansiz, tutarsiz metinler ortaya koymasina
neden olmaktadir. Ogrencilerin yazdiklarmin bir biitiinliik teskil etmesi ve
karsisindakileri etkilemesi i¢in yazmaya baslamadan Once hazirlik caligmalarina yer
verilmesi; neyin, kime, neden ve nasil ortaya konacaginin belirlenmesi ve zihindeki
diisiincelerin agiga ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin  yazma becerilerinin
gelistirilmesinde biiylik bir 6neme sahip olan yazma oncesi hazirlik asamasinda konu
se¢imi, “amag belirleme”, “hedef kitleyi belirleme”,” metin tiirii belirleme”, konunun
diisincelerini belirlenmesi ve diizenlemesi gibi ¢alismalar yapilir. (Tompkins, 2000:10;
Coskun, 2007a; Akyol, 2010; Cavkaytar, 2010).

2.3.1.1. Konu se¢imi

Konu; bir yazinin {izerine insa edildigi bir diisiince, olay, sorun veya durumdur.
Ozdemir (2004: 96), “Evrendeki canli, cansiz tiim varliklar, soyut ve somut tiim
kavramlar iizerine s6z sdylenebilir, yaz1 yazilabilir. Uzerinde durulan, yazi yazilan her

seyin anlatim dilindeki adi konudur.” diyerek gordiigiimiiz, yasadigimiz her seyin konu
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olabilecegini dile getirmistir. Hikayenin dayanak noktasi oldugundan olaylar ve

durumlar hikayede konuyu olusturur.

Ogrenciler hikdye edici metin tiirlerinde bilgilendirici metin tiirlerini yazmaya
gore daha basarihidirlar. Gogiis (1978: 309), “Oykii, tek bir olay kapsamasi yoniinden,
yazilmas1 6grencilere kolay goriinen bir tiirdiir; bu nedenle 6ykii yazmay1 deneyen ¢ok
ogrenci goriiliir. Oykiiniin giigliigii, konusunu bulmaktir.” diyerek dgrencilerin hikaye
konusu bulmakta giigliik ¢cekebileceklerini vurgulamaktadir. Bununla birlikte 6grenciler,
giinliik hayattaki olaylara dikkat ederlerse bunlarin giizel bir hikdye konusu
olabilecegini goreceklerdir (Tansel, 1978: 111). Onemli olan; insanin yasadiklar1 ve
gordiiklerini fark edebilmesi, bunlarla ilgili ayrintilara dikkat edebilmesidir. Ogrenci
merkezli yaklasimin okullarimizda Ogrencilerin kendini ifade edebilmesine yaptigi

katkilar beklentileri karsilar diizeyde degildir.

Okuyucuda heyecan uyandirma hikdyenin baskin oOzelliklerinden biridir. Bu
nedenle hikayenin konusu, ilgi ¢ekici olmalidir. Tansel (1978: 5) konunun 6ncelikle
yazarin ilgisini ¢ekmesi gerektigini, yazarin kendisinin yabanci kaldigi bir konuya
baskalarinin ilgisini ¢ekmesinin miimkiin olamayacagim dile getirmektedir. Insan,
ancak ilgi duydugu bir konuda yazma istegi duyar ve fikir iiretebilir. Ogrencilere
verilecek hikaye konulari, Oncelikli olarak ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte
olmalidir. Aksi takdirde 6grencinin yazma istegi duymasi, yazma istegi olmayan bir

ogrencinin de okuyucuyu etkileyen bir metin olusturmasi beklenemez.

Tiim metin tiirlerinde oldugu gibi hikdye yazarken de 6grencileri tek bir konuyla
sinirlandirmak  dogru degildir. Ogrencilerin ilgileri, tecriibeleri, bilgi birikimleri
birbirinden farklidir. Her 68renci aynmi konu hakkinda kolayca yazamaz, etkili sozler
sOyleyemez. Onlara farkli konular sunulmali, se¢cim hakki taninmalidir. Akyol (2010:
110), “Ogretmenin konuyu hazir olarak vermesi 6grenciler agisindan istenebilir bir
durum degildir. Ogrenciler konu belirlemede sikint1 cekiyorlarsa 6gretmen zaman
zaman farkli konular arasindan se¢im yaptirabilir. Buradaki asil amag¢ ¢ocuga, siirece
uygun nitelikli yazi yazdirmaktir. Konu sadece bir aragtir.” diyerek yazili anlatim
caligmalarindaki asil amacin dgrencinin kendini miimkiin oldugunca kolay ve etkili bir
sekilde ifade etmek oldugunu, bunun da yazma konusunu kendisinin se¢mesiyle

miimkiin olabilecegini ifade etmektedir. Bunun i¢in hikdye yazma c¢alismalarinda
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Ogrencilere se¢meleri i¢in birka¢ konu sunulmali, hatta istedikleri bir konuda hikaye

yazmalar1 istenerek serbest konulu yazma ¢aligmalarina yer verilmelidir.

Kurudayioglu ve Karadag (2010), “6grencilerin yazili anlattimlarini konu segimi
acisindan” inceledikleri arastirma sonucunda, dgrencilerin: “Kendilerine verilen konu
seceneklerinden bizzat yasadiklar1 olaylari, lizerlerinde etki birakan yerleri, kendileri
icin 6nemli olan insanlarin anlatimini i¢eren konulart sectikleri sonucuna varmiglardir”™.
Bu da gostermektedir ki kendi duygu ve diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade
etmelerini saglamak, yazma becerilerinin gelismesini saglamak i¢in Ogrencilere,

ilgilerine yonelik konularda yaz1 yazdirmak gereklidir.

Konunun se¢imi kadar sinirlandirilmast da 6nemli bir husustur. Kimi 6grenciler
konu ne denli genel olursa o denli rahat yazacaklarini, bildikleri her seyi yaziya
dokebileceklerini sanirlar (Ozdemir, 2004: 103). Halbuki konunun genel olmasi,
planlama siirecini zorlastirir ve 6grenciler hikaye unsurlarina, bunlara iliskin ayrintilara
yer vermeyi goz ardi edebilirler. Bu nedenle onlara konu ya kimi sinirlar ¢izilerek
verilmeli ya da konuyu nasil sinirlandiracaklart gosterilmelidir. Cogkun (2007a: 58),
hikdye yazma c¢alismalarinda bir temaya bagli bir konu belirtmek yerine hikaye
unsurlarindan  bazilarin1  iceren konularin verilmesinin daha dogru olacagimi
belirtmektedir. Hikayelerin ¢atisma ve probleme dayanan olaylar silsilesi oldugu goz
oniinde bulundurulursa hikdye yazmalar1 i¢in Ozellikle problem durumunun
verilmesinin, 6grencilerin hikdye unsurlarin1 daha rahat belirlemelerini saglayacag: ve

hikayelerini planlama siirecini kolaylastiracagi soylenebilir.

Bunlardan hareketle hikdye yazma ¢alismalarinda 6grencilere verilecek konular;
Ogrencilerin yasamlarina, beklentilerine yonelik olmali ve hikdye unsurlarindan
birkagini 6zellikle de problem unsurunu icererek sinirlandirilmalidir. Ayrica 6grencilere
tek bir konu verilmemeli, birden fazla konudan istediklerini segmelerine firsat taninmali

hatta serbest konulu yazma ¢alismalarina yer verilmelidir.
Amag Belirleme

“Ogrencinin hayal ettigini degil, o6gretmenin istedigi konuyu yazma
mecburiyetinde olmasi, &grencinin yaraticithgimi yok etmektedir. Ogrencinin hayal
giiclinii harekete gecirecek bir konu ve bu konunun yine 6grenci diizeyine uygun

sunumu yapilmalidir. Yazma siirecinde amacin belirlenmesi i¢in 6gretmenden ziyade



27

ogrencinin aktiflestirilmesi gerekmektedir. Ogrencinin kendi fikrinin kabul gérmesi,
Ogrenci acisindan motivasyonu ve Ozgiiveni artirict bir sonug ortaya c¢ikarmaktadir.
Cogu 6grenci, durumun yarattig1 giiciin ellerine gegme duygusundan zevk almaktadir.
Ogretmeni sanki bir kasetcalarmiscasina zevkle agip kapamaktadirlar “(Rinvolucri,
1997: 25).

Hedef Kitleyi Belirleme

Insan yalmz kendisi icin degil, anlasilmak igin de yazar. Bu nedenle de
yazmadan 6nce bir hedef kitle belirler. Ogrenciler i¢in sinif i¢i yazma ¢alismalardaki
hedef kitle daha ¢ok sinif arkadaslar1 ve 6gretmenleridir. Onlar i¢in hedef kitle; ergenlik
cagindaki Ogrenciler, aileleri, mektup arkadaslar1 da olabilir. Daha uzak ve haklarinda
daha az bilgiye sahip olduklar1 hedef kitleleri de olabilir. Bir dergiye yayimlanmasi i¢in
siirler, hikayeler gonderebilirler (Tompkins, 2000: 12-13). Bunlarin yani sira cesitli
yarigmalara gonderilmek iizere de hikaye yazabilirler. Yayli (2008: 204), okur merkezli
bir yazma egitimi anlayisinin benimsenmesi gerektigini, 6grencilerin farkli gruplar i¢in
farkli metinler iiretmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenler, yazma
siirecinin bu asamasini Ogrenciye kazandirmaya yonelik ¢aligmalara da yer

vermelidirler. Yazmanin asamalar asagidaki gibidir (Ipsiroglu, 2006: 27).

On Hazirhk Calismalar: “Yazma calismalarinda ilk asamada onemli olan,
yazilan konuya ve alana gore Once cagrisimlarin Ozgiirce harekete gecmesini

saglamaktir ki buna beyin firtinas1 denir. Beyin firtinas1 yazmanin ilk adimidir”.

Hazirhk Asamasi (Arastirma, ayiklama, secme): “On hazirlik asamasinda
beyin firtinast araciligiyla simir taninmadan toplanan malzeme, hazirlik asamasinda
ayiklanmaya, secilmeye, gereksiz olanlar elenmeye, eksik olanlar tamamlanmaya
baslanmaktadir. Kimi kez gerekli malzemenin tamamlanmasi i¢in kapsamli bir
aragtirma da s6z konusu olabilir. Yazmak istenen alana ya da konuya gore kisa ya da
uzun streli bir hazirliga gereksinim vardir. Bu asamada amacin belirlenmesi
dogrultusunda neden bu konunun se¢ildigi, ne sdylenmek istendigi, eldeki malzemenin
icinde neyin, ne agidan diislinceleri destekledigi gibi sorular dnem kazanmaktadir.
Yazmanin itici giicli bu agamada belirginlesmektedir. Hazirlik asamasinda amaci iyice

somutlastirmak gerektirmektedir.”
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Tasarim Hazirlama (Diizenleme): “On hazirlik ve hazirlik asamalarinda
diisiinceleri, ¢agrigimlari, imgeleri diisleri, bir arastirma s6z konusuysa verileri ve
belgeleri topladiktan sonra, bunlar dizgisel bir biitlinliik i¢inde segmeye ayiklamaya,
siralamaya, kisaca bir kurgu olusturmaya baslanir. Bu asamada konu nerden, nasil bir
gelisim ¢izgisi iginde gelismektedir, diisiinceler nasil bir siraya gore sunulur gibi sorular
oncelik tagimaktadir. Yazma, akla gelenin gelisigiizel siralandig1 bir etkinlik olmadigina
gore, dislincelerin dilizenlenmesi ve planlamasi Onemlidir. Bu asamada yapilan
calismanin konusuna, kapsamina ve ¢alisma temposuna gore ¢ok uzun siirebilir. Ne var
ki yazmanin rahatga gelisebilmesi igin Onemli olan bu asamalarin birbirinden
ayrilmasidir. On hazirlik asamasinda imgelem giicii, ¢agirisimsal diisiinme 6n plandadir.
Hazirlik agamasinda, aragtirma, ayiklama ve segmenin devreye girmesiyle ¢oziimleyici
diisiinme de devreye girer ki, bu 6zellikle tasarim asamasinda daha da agirlik kazanir.

Kimi yazar i¢in tasarim hazirlamak ¢ok dnemlidir”.

Yazma Siireci (Yogurma ve Bicimlendirme): “On hazirlik, hazirlik ve tasarim
hazirlama asamasindan sonra, yogurma ve bi¢imlendirmenin devreye girmesiyle
birlikte, en 6nemli ve uzun siire¢, yazma siireci baslar. Cagrisimsal ve ¢oziimleyici
diisiinmenin i¢ ice gelistigi bu siire¢ i¢inde kimi yazar dnceden hazirladig1 tasarima
bagli kalir, kimi ondan biitiiniiyle kopup, yazma siirecini kendinin de Onceden
kestiremedigi heyecanlt bir yolculuk gibi yasar. Bu siire¢ i¢inde yazilanlar
somutlastik¢a olaylar, kisiler, belirginlestikge, 6ykiiniin yol haritasi da bir ses perdesinin
gerisinden ortaya ¢ikmaya baslar (Ipsiroglu, 2006: 27).”

Oz Denetim (Elestirme): “Yazma siirecinin bitiminden sonra devreye giren son
asama, yazilanlar1 yeniden gbézden gecirerek degerlendirme asamasidir. Bu asamada
yazilan metnin biitliinciil bir bakigla yeniden gbzden gecirilmesi ve bu baglamda
diizeltmelerin yapilmasi gerekmektedir. Uretilen bir metne elestirel bir gozle uzaktan
bakmak giicliigiiniin bilincinde olan bir¢ok yazar bu nedenle yazdiklarii bir siire bir
kenara koyup aradan belli bir zaman siiresinin ge¢mesi bekler. Boylece yazarlar,
yazdiklarini ancak ¢ok uzun bir siire sonra yeniden ele alip bir yabanci goziiyle okumayi

yeglemektedir’ (Ipsiroglu, 2006).
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1.5. Tigili Arastirmalar

Ulkemizde yazma becerisine yonelik ilkdgretim birinci kademeden iiniversite
egitimine kadar ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bununla birlikte bu arastirmalarin daha
cok sorunlarm tespitine yonelik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelisgtirmek  amaciyla yapilan deneysel nitelikteki  caligmalar, digerleriyle
karsilastirildiginda daha azdir. Asagida yazma becerisi iizerine ilkdgretim ikinci kademe
ogrencileri ve ilkogretim ikinci kademeye temel teskil eden besinci sinif 6grencileri
iizerinde yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Oncelikle doktora tezleri, sonra yiiksek

lisans tezleri ele alinmustir.

Anilan (2005) doktora tezinde, ilkdgretim besinci smif Tiirkce dersi yazili
anlatim calismalarinda kelime agi olusturma yonteminin, &grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmada 6n test son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmig, c¢alisma Eskisehir Merkez Kurtulus
[Ikogretim Okulunda yirmi dért saatlik siirede uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu, yazili anlatim degerlendirme O&lgegi,
gbzlemci formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda kelime ag1 olusturma yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Ozkara’nin (2007) yaptig1, “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin
Ogrencilerin Hikdye Edici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” isimli
doktora tezi, Ankara merkezindeki Hac1 Mustafa Tarman Ilkgretim Okulunda okuyan
5. sif grencilerine uygulanmistir. On test son test gruplu deneysel model kullanilan
arastirmada, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’ nin 6grencilerin hikaye
edici metin yazma ve yazdiklari metinleri degerlendirme becerilerini gelistirmede etkili
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Deney grubu ogrencilerine 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli’ nin fikirler, organizasyon, kelime secimi, cilimle
akiciligi, tislup, imla ve sunum unsurlarina yonelik bir egitim verilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin son testte yazdiklar1 hikdye edici metinlerin
kontrol grubu dgrencilerinin yazdiklar: metinlere nazaran daha basarili oldugu sonucuna

varilmigtir.  Ogrencilerin yazdiklar1 hikdye edici metinlerde organizasyon, kelime
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secimi, climle akiciligl, imla ve sunum Ozellikleri puanlar1 agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark goriilirken iislup 6zelligi maddesinde deney ve kontrol grubunun

puanlar1 arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir.

“likogretim 5. Smf Ogrencilerinin ~ Yaratict  Yazma  Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde Oztiirk (2007), yaratic1 yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin  gelistirilmesinde ve yazmaya karsi
diisiincelerinde etkili olup olmadigini incelemistir. Bu arastirmada deneysel model
kullanilmis, deney grubu 6grencilerine haftada iki saat olmak iizere on dort hafta
boyunca yaratict yazma c¢alisma uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son
testte yazdiklari metinler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yazma Olgegine gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark goériilmiis,
deney grubundaki 6grencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde kontrol grubuna gore

olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Glineyli (2007) doktora calismasinda etkin 6grenme yaklagiminin dgrencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye
calismistir. KKTC’deki iki okulun 5. simif 6grencileri lizerinde uygulanan arastirma,
deneysel niteliktedir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
“bilg1” ve “bilgi iistii” diizeyindeki puanlart karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlaml bir fark ortaya c¢ikmistir. Sonug¢ olarak etkin O6grenme yaklasimina gore
hazirlanmis etkinliklerin Ogrencilerin yazma becerisini ve bu beceriye yonelik

tutumlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

“Dengeli Okuma Yazma Yaklasimimnin Tiirkce Ogretiminde Uygulanmast:
[lkdgretim Besinci Sinifta Bir Eylem Arastirmasi” isimli doktora tezinde Cavkaytar
(2009), ilkdgretim besinci simf 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerini gelistirmede dengeli okuma-yazma yaklagimiin etkilerini incelemistir.
Arastirma verileri video kayitlari, yapilandirilmis goériisme, yansitict giinliik, sinif
Ogretmeni glinliigli, okuma anlama testi, kompozisyon testi ve dengeli okuma yazma
yaklasimi degerlendirme araci olmak tizere farkli nicel ve nitel veri toplama araclariyla
elde edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin “dis yap1” boyutunda gelisme
gosterdigi belirtilmistir. Ogrencilerin “i¢ yap1” ve “dil ve anlatim” boyutlarindaki

gelisimlerinin ise “dis yap1” boyutuna gore sinirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica yazma
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stireci modelinin dengeli okuma yazma modelinin birlesenlerinden yararlanarak
Ogretiminin; yazmaya hazirlik, taslak, diizeltme ve paylasma asamalarin1 kullanma
durumlarinda etkili oldugu ortaya konmustur. Degerlendirme siireclerine 6grencilerin
katilmasinin 6grenme trlnlerinin niteligini olumlu etkiledigi de wvarilan sonuglar

arasidadir.

Deniz’in (2000) yaptig1 “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent 5.
Siif Ogrencilerinin Durumu” isimli yiiksek lisans tezinde kdy ve kentte yasayan
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Deniz; kdy ve kent
yasaminin, ailenin sosyo-ekonomik durumunun, dgrencinin sosyal hayat ve okuldaki
durumunun, 6grenci ile ailesi arasindaki iliskilerin 6grencilerin yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda kentteki Ogrencilerin yazili

anlatim becerileri lehine anlaml bir fark goriilmiistiir.

“likdgretim 5. Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri ile Okul
Basarilar1 Arasindaki iligki” isimli yiiksek lisans tezinde Temur (2001), ilkdgretim 5.
siif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler derslerindeki basarilar1 arasinda bir iligki olup olmadigini arastirmistir.
Arastirma Ankara ili Cankaya ilgesinde 440 O&grenci iizerinde uygulanmistir.
Aragtirmanin verileri li¢ asamada toplanmistir. Birinci asamada arastirmaci tarafindan
gelistirilen otuz soruluk yazili anlatim beceri testi kullanilmustir. ikinci asamada
ogrencilere bir kompozisyon yazdirilmigtir. Ugiincii asamada ise arastirmaya katilan
ogrencilerin yilsonu Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerindeki basari
notlar1 arastirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerinden alinmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim uygulama ve yazili anlatim beceri testi
puanlarinin ortalamalar ile ilgili derslerdeki basari notlar1 arasinda anlamli ve pozitif

bir iligki oldugu gortilmiistiir.

Ince (2006), “Ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Mugla il
merkezindeki yedi basarili okulda 6grenim goren 150 &grencinin noktalama, imla ve
yazili anlatim becerilerini otuz ii¢ Olgiite gore incelemistir. Arastirma sonucunda; sinif

seviyesi artikga kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin arttigi, bununla birlikte
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noktalama ve imla hata oranlarinda da artis oldugu, anlatim bozukluklarinin azaldigi

tespit edilmistir.

Coskun’un (2006) yaptig1, “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Kompozisyon
Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezi Edirne’de farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren 156 ilkdgretim besinci smnif
Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”,
“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kompozisyon Puanlama Anahtar1”
kullanilmis ve 0Ogrencilerden kendilerine verilen alti konudan biriyle ilgili bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin; kitap okuma sayilarina, annelerinin egitim diizeyine, okul oncesi egitim
alip almamalarina, sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Cinsiyetin yazili anlatim becerisi iizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerinin de zayif oldugu ifade edilmistir.

“Iikdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Kendilerini Yazili Olarak ifade Etme
Kazanimlarina Ulagsma Diizeyi” isimli yiliksek lisans tezinde Sallabas (2007), Ankara’da
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan ii¢ ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 120 ilkdgretim besinci smif dgrencisinin, Ilkdgretim Tiirkge Programi’ndaki
Kendilerini Yazili Olarak Ifade Etme amaci altinda yer alan kazamimlarina ulasma
diizeyini tespit etmeye caligmistir. Bu amacla 6grencilere bilgilendirici ve oykiileyici
tirde metinler yazdirilmis, bu metinler “Oykiileyici Metin Yazma Olgegi” ve
“Bilgilendirici Metin Yazma Olgegi” ne gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Olgiilen kazanimlardan on ikisine istenen diizeyde ulastiklari, onuna ise
istenen diizeyde ulasamadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bilgilendirici ve
Oykiileyici metin yazma becerilerinde, dykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Yazilan Oykiileyici metinler incelendiginde Ogrencilerin; ana
karakter ve zaman unsurlarinin detaylandirilmasinda basarisiz, mekan unsurunun

detaylandirilmasinda ise basarili olduklar1 gériilmistiir.

Amag, girisim, sonug, tepki unsurlarmi detaylandiranlarin orant % 50°nin
altindayken baglatici olay unsurlarini detaylandiranlarin orant % 50’nin iistiindedir.
Dolayistyla 6grencilerin  baslatict olay ve mekdn unsuru disindaki unsurlar

detaylandirmada basarisiz olduklarini sdylemek miimkiindiir.
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Alkan (2007), “llkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Hatalar1”
isimli yliksek lisans tezini Ankara’nmin Nallihan ilgesi merkezindeki ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren 214 besinci smif Ogrencisi {izerinde uygulamustir.
Ogrencilerden farkli zamanlarda “Atatiirk”, “Cevre Sorunlari ve Coziim Onerileri”,
“Uzayda Yasam” konularini ele alan metinler olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim ¢aligmalari, hazirlanan bir Olgek araciligiyla degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda 6grencilerin dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim boyutundaki
hatalar1 tespit edilmistir. Buna gore o6grencilerin dis yap1 boyutunda uygun kenar
boslugunu birakmama, paragraflara iceriden baglamama, kimlik bilgilerini dogru yere
yazmama, harfleri okunakli ve diizgiin yazamama gibi birtakim hatalarinin oldugu
goriilmiistiir. Icyap: boyutunda ise dgrencilerin; konuyu sinirlandirma, konuya farkli
yaklagimlar getirme, anlatmak istediklerini mantiksal bir biitiinliikk icerisinde aktarma
gibi hususlarda hatalarinin oldugu belirtilmistir. Dil ve anlatim boyutunda da paragraflar
arasinda mantikli ve dogal bir baglant1 kuramama, ciimleler arasinda diisiince ve anlatim
biitiinliigli olusturamama gibi hatalar1 oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim boyutunda yaptiklari hatalarin uygulama
zamanina ve okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik durumuna gore farklilastigi

gozlenmistir.

“Afyonkarahisar ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkégretim Okulu Besinci Simif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri” isimli yiiksek lisans tezinde Can (2009), otuz
dokuz Ogrencinin yazili anlatim becerilerinin, yetistikleri ortama bagh birtakim
degiskenlerden ne olciide etkilendigini tespit etmeye calismistir. Ogrencilere “anne
sevgisi” konulu bir yazi yazdirilmistir. Bu yazilar “ctimle uzunluklar” ve ‘“kavram
oranlar1” agisindan ele alinmistir. Toplanan veriler 68rencilere dagitilan bilgi toplama
formundaki sorularla iliskilendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kendilerini
yeterli sayida kelimeyle ifade etmekte zorlandiklar1 ve yetistikleri ortamin yazilarinda
etkili oldugu belirlenmistir. Kendini yazili olarak ifade etme becerisinin gelismesinin
cinsiyete, televizyon seyretme siiresine bagli oldugu goriilmiistiir. Evde kitapligin
olmasi, internet kullanma sikli1, ebeveynin egitim seviyesi, kitap okuma siiresi gibi

degiskenlerin yazili anlatim becerilerini daha az etkiledigi sonucuna varilmastir.

[Ikdgretim ikinci kademe ve birinci kademede 5. sinif dgrencilerinin yazma

becerileri iizerine yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde, bu arastirmalarin betimsel



34

nitelikte, daha ¢ok sorunlarin tespitine yonelik ¢aligmalar oldugu, deneysel nitelikteki
calismalara daha ¢ok doktora calismalarinda yer verildigi goriilmektedir. Deneysel
nitelikteki caligmalarin; arastirmacilara ve egitimcilere daha fazla yol gostermesi,
Ozellikle egitimcilere yazma alaninda yararlanabilecekleri uygulamalar sunmasi
nedeniyle Tiirkce Ogretimindeki verimliligin artmast acisindan Onemli oldugunu

vurgulamakta yarar vardir.

Yukarida 5. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine yonelik yapilan arastirmalar
ele alinmistir. Asagida da ilkokula etkilemesi agisindan 6, 7, 8 sinif 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerine yonelik yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Ozbay (1995) “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Simif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde, sekizinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmeye ve test tiirii sinavlarin
bu becerilerin ol¢iilmesinde yeterli olup olamadigini belirlemeye ¢aligmigtir. Arastirma,
on bes farkli okulda dgrenim gdren 515 dgrenci iizerinde uygulanmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim bilgilerini 6l¢mek i¢in 45 soruluk bir test hazirlanmistir. Bu sorular;
noktalama isaretleri bilgisi, imla kurallar1 bilgisi, anlam bilgisi, yap1 bilgisi, kelime
tirleri bilgisi, climle bilgisi, anlatim bozukluklar1 bilgisi, paragraf bilgisi olmak {izere
sekiz maddeyi kapsamaktadir. Yazili anlatim becerilerini 6l¢gmek i¢in de 6grencilerden
sekiz konudan birini secerek kompozisyon yazmalari istenmis, kompozisyonlar
arastirmact tarafindan hazirlanan Olgege gore degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgularmma gore, Ogrencilerin bilgi seviyesindeki basar1 oranlarmin %64, beceri
seviyesindeki basar1 oranlarinin ise %48,73 oldugu goriilmiistiir. Incelenen
kompozisyonlarda &grencilerin en oOnemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini
kullanamama, imla kurallarina uymama, amaca uygun kelime secememe, mantikca
dogru ve dil kurallarina uygun climleler kuramama oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak ilgili okullarda Tiirk¢e 6gretiminin yetersiz oldugu, 6grencilerin verilen bilgileri

davranisa doniistiiremedikleri belirtilmistir.

“Yazili Anlatimi Gelistirmede On Hazirhigin Etkisi” isimli doktora tezinde
Teksan (2001), 6n hazirlik ¢aligmalarinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri tizerinde
etkisi olup olmadigimi arastirmistir. Deneysel yontemin kullanildigi arastirmanin

orneklemini Canakkale Merkez ilkdgretim Okulundaki 180 sekizinci simif 6grencisi
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olusturmaktadir. Bu 6grencilerin oncelikle sosyal ve kiiltiirel durumlarini dlgen bir
anket uygulanmistir. Daha sonra bu 6grencilere farkli zamanlarda biri hazirliksiz digeri
on hazithikli  doért farkli  konuda kompozisyon yazdirilmistir.  Ogrencilerin
kompozisyonlari, hazirlanan degerlendirme 6l¢egine gore degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda kompozisyon yazmada dis yapt yoOniinden hazirlik tiirlerinin basariy1
etkilemede herhangi bir anlamli etkisi goriilmemistir. Kompozisyonu i¢ yapi, dil ve
anlatim yoniinden en etkili kilan hazirlik tiirlinlin birinci derecede cluster (kiimeleme),
ikinci derecede soru-cevap oldugu gorilmiistiir. Bu iki hazirlik tiirii ile kompozisyon
yazimindaki basarilar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Fakat her iki yolla
yazmaya hazirlanma sonucu ile klasik hazirlanmadaki basar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

“Iikdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik, Tutarlilik ve
Metin Elementleri” isimli doktora tezinde Coskun (2005), ilkdgretim 5. ve 8. smifta
o0grenim goren, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 372 Ogrencinin dykiileyici
anlatimlarini, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan degerlendirmistir.
Arastirmada 6grencilerden kendilerine verilen on konudan birini secerek hikaye
yazmalar istenmistir. Yazilan hikayeler, “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi”,
“Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi”, “Oykiileyici Anlatim Tutarlilhik
Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin
bagdasiklik elementlerinin kullanimi ile ilgili, 6znenin sdylenmemesinden dolay1
gonderim Ogesinin metindeki karsiliginin karigmasi, gonderim O6gesinin karsiliksiz
bigimde kullanilmasi, baglama 6gesinin anlam ve islevine uygun olmayan bir sekilde
kullanilmast gibi sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Tutarliligr saglama ile ilgili de
metinde daha once sOylenmesi gereken bir bilginin eksikliginden kaynaklanan anlam
karmasasi, olaylar arasindaki iligkilerin yazarin zihninde var olmasina ragmen metne
aktarilamamasi, olay akisinin birden de8ismesi gibi sorunlarla karsilagilmistir.
Ogrencilerin yazdig1 metinlerde hikdye elementlerinin detaylandirilamamasi, kurgusal
zamanla gercek zamanin karistirilmasi, zamanin ¢ok hizli ilerlemesi, hikdyenin bir
sonucunun bulunmamasi gibi sorunlar bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin asil olay
orglisiine hazirlik teskil eden hikaye elementlerinde (ana karakter, mekan, zaman,
baglatict olay) diger elementlere gore (sonug, girisim, amag, tepki) daha basarili

olduklar1 tespit edilmistir.
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“Yaratict Yazma Yaklagimi Agisindan Tiirk¢e Derslerindeki Yazma Siire¢lerinin
ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezi ¢alismasinda Maltepe (2006a),
Tirkge derslerindeki yazma uygulamalarini ve dgrencilerin yazili anlatim ¢alismalarini
yaratict yazma yaklasimi agisindan degerlendirmistir. Arastirma 6, 7 ve 8. smiflar
tizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda Tirkce derslerindeki uygulamalarin,
Ogrencileri yaratici yazmaya yoneltebilecek yazmaya hazirlik, yazilanlari degerlendirme
ve sunma siire¢lerini yeterince igermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin, yazilarinda
diisiinsel yaraticilik acisindan genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince
yapist sergiledikleri; 6zdesim kurma ve farklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklari
belirlenmistir. Dilsel yaraticilik agisindan degerlendirildiklerinde ise Ogrencilerin

anlatimda kaliplara bagli kaldiklar1 sonucuna varilmistir.

Ulper’in (2008) yaptig1 “Bilissel Siireg Modeline Gore Hazirlanan Yazma
Ogretimi Programinin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli doktora tezi, 8. simf 6grencileri
iizerinde uygulanmustir. Ulper arastirmasinda, bilissel siire¢ modeline dayanarak
hazirlanan bir yazma Ogretimi programinin, O&grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olup olmadigini belirlemeye calismistir. Deneysel nitelikli
calismanin uygulamasi, Ankara’daki Halil Naci Mihcioglu Ilkdgretim Okulunda yirmi
yedi saatlik zaman dili i¢erisinde yapilmistir. Aragtirma siiresince 6grencilerden deneme
tiirlinde metin olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin metinleri; icerik olusturma,
tutarlilik, sozciik  kullamimi, ciimle  kurulusu ve mekanik ozellikler temelinde
incelenmistir. Son test sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin fark puanlari,
kontrol grubu Ogrencilerinin fark puanlarima gore her asama icin istatistiksel agidan
anlamlhi  diizeyde yiiksek c¢ikmistir. Sonu¢ olarak geleneksel yaklasimla
karsilagtirildiginda biligsel siire¢ yaklasimina gore hazirlanan 6gretim programinin,

ogrencilerin daha nitelikli yazili metinler tiretebilmelerine imkén sagladigi goriilmiistiir.

Ar1 (2008) “Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerinin Coziimleyici Puanlama
Yonergesine Gore Degerlendirilmesi (6. ve 7. Sinif Ornegi)” isimli doktora tezinde
altinct ve yedinci sinifta 6grenim goren 623 ogrencinin yazdigi hikaye edici metinleri
incelemistir. Ogrencilerden yasadiklar1 veya sahit olduklar1 bir olay1 hikdye etmeleri
istenmistir. Bu hikayeler ¢éziimleyici puanlama yonergesine gore bigim ve kurallar
(imla ve noktalama); sozciik, climle, paragraf, anlatim; baslik, serim, diigiim, ¢6ziim

ozellikleri agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda her iki sinif seviyesinde de kiz
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ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili metinler olusturduklar: tespit edilmistir.
Altinct siif 6grencileri, basar1 ortalamalarina gore ciimle, diigiim ve ¢oziim 6zellikleri
bakimindan yedinci simif Ogrencilerinden daha basarili bulunmustur. Yedinci siif
ogrencilerinin yazdigi metinler ise degerlendirme ortalamalarina gére bigim, kural,
sOzciik, paragraf, baglik, serim 0&zellikleri bakimindan altinci sinif 6grencilerinin
metinlerinden daha basarili bulunmustur. iki sinifin anlatim &zelligi ortalamasimnin ayni

oldugu sonucuna varilmastir.

“Yaratict Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin  Tiirkge Derslerine iliskin
Tutumlarina ve Tirkge Dersindeki Basarilarma Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
Kapar Kuvang (2008), Izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkégretim Okulunda
O0grenim goéren 68 Ogrenci ile calismistir. Deneysel nitelik tasiyan arastirmada veri
toplama araci olarak “Tiirkce Dersi Bagar1 Testi”, “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” ve
yaratici yazma etkinlik yapraklari kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge
dersindeki basarilarin1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi gelistirmek amaciyla
haftada iki ders saati olmak iizere on iki hafta boyunca yaratici yazma caligmasi
yaptlmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yazma caligmalart uygulanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin Tiirkge dersi bagari testi ile Tiirkge dersine yonelik
tutumlaria yonelik testten aldiklar1 puan ortalamalarinin deney grubu lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. S6z varligi aritmetik ortalamasinda deney grubunun

lehine bir artis oldugu sonucuna da varilmistir.

Karateke nin (2006) yaptig1, “Yaratict Dramanin ilkdgretim ikinci Kademede 6.
Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi
deneysel nitelik tasimaktadir. Arastirmaci ¢alismasinda, yaratici dramanin 6grencilerin
yazma becerisi lizerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Son test sonuglarina
bakildiginda deney ve kontrol grubunun kelime/climle, hece/ciimle, morfem/climle,
hece/kelime oranlar1 arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu; morfem/kelime, hece/morfem oranlari arasinda ise anlamli bir farkin olmadig:
gozlenmistir. Sonu¢ olarak yaratici drama teknigiyle yiiriitilen Tiirkge derslerinin
geleneksel yolla yiiriitiilen Tiirkce derslerine gore yazili anlatim becerisini gelistirdigi

tespit edilmistir.
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Kirbas (2006), “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Erzurum merkez okullarindaki 171
sekizinci siif Ogrencisinin yazili anlatimlarindaki imla, noktalama ve planlama
hatalarmi tespit etmeye c¢alismistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin okul,
cinsiyet, ailenin aylik geliri, en ¢ok sevilen ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu

sonucuna varilmistir.

“Brzurum Merkez Ilge Ilkdgretim 6. Sif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerileri Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde Ekinci Celikpazu (2006),
Erzurum merkezdeki on dort okulda 6grenim goren ilkdgretim 6. simif dgrencilerinin
yazili anlatimlarinda goriilen ses, sekil, ciimle, anlam, anlatim bozuklugu, yazim ve
noktalama yanliglarini tespit etmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin toplam hata tipi
icinde ses bilgisi yanliglart oraninin % 28,8, sekil bilgisi yanlislar1 oranimnin % 6,4,
climle bilgisi yanliglar1 oranlarmin % 1,26, anlam bilgisi seviyesindeki yanliglari
oranlarinin % 1,20, anlatim bozuklugu seviyesindeki yanliglar1 oranlarinin % 5 oldugu

goriilmis, diger hatalarin yazim ve noktalama ile ilgili oldugu belirtilmistir.

Biiyiikikiz’in (2007) yaptig1, “Ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin S6z ve Anlatim Bozuklugu Agisindan Degerlendirilmesi” isimli yiliksek
lisans tezinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 105 ilkogretim 8. siif &grencisinin
yazili anlatim becerileri, s6z dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kullandiklari ciimleler yapisal agidan degerlendirildiginde, bu ciimlelerin
% 76’smin basit, % 98’inin kuralli ciimleler oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin
ctimlelerinin % 7,6’sinda anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Anlatim bozukluklarinin
bliylik bir ¢ogunlugunun sozciiklerin yanlis anlamda kullanilmasi, 6ge eksikligi, eksik
veya yanlis ek kullanimi, gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklandigi belirlenmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin kompozisyon dersi disinda yazilar yazma, kitap okuma
aligkanliklar1 ve giinliik tutma degiskenlerinin anlatim bozukluklar tizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sonucuna varilmstir.

“likdgretim Altinct Smmif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma Becerileri”
isimli ytliksek lisans tezinde Yilmaz (2008), Corum’da sosyoekonomik diizeyleri diisiik,
orta, yiksek olan ¢ ilkogretim okulunda 6grenim goren 150 ilkogretim 6. simif

Ogrencisinin Oykiileyici metin yazma beceri diizeyini tespit etmeye calismistir. Bu
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amagla dgrencilere dykiileyici metin yazdirilmis, bu metinler “Oykiileyici Metin Yazma
Olgegi”ne gore incelenmistir. Arastirma sonucunda ana karaktere detayli olarak yer
verme diizeyinin % 12, mekana ayrintili yer verme diizeyinin % 32, zamana ayrintili
olarak yer verme diizeyinin % oraninda gergeklestigi gozlenmistir. Oykiileyici
anlatimlarinda baslatici olay1r ayrintili bir sekilde sunanlarin orani % 62,7, amaci
ayrintili bir sekilde sunanlarin oran1 % 13,3, girisimi ayrintili olarak sunanlarin orani %
23,3, sonucu ayrintili bir sekilde sunanlarin orami % 26, tepkiyi ayrintili olarak
sunanlarin orant % 18 olarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak 6grencilerin yazdiklar
Oykiilerde baslatict olay Ogesi disindaki 6gelere istenen diizeyde yer vermedikleri
belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi; anne ve babanin dgrenim diizeyi, ailedeki birey
sayisi, ailenin gelir diizeyi, 68rencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik
bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul oncesi egitim alma degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna varilmistir.

Tonyali (2010), “Yaratict Yazma Uygulamalarinin [lkdgretim Altinct Sinif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik
seviyelerinin artirilmasinda etkili olup olmadigmni incelemistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilan arastirma, kirk 6grenci lizerinde uygulanmistir. Deney
grubuyla haftada iki/li¢ saat olmak iizere on iki hafta boyunca yaratici yazma
uygulamalari yapilmistir. Elde edilen veriler “Yaratici Yazma Degerlendirme Olgegi”
ve “Torrance Yaratic1 Diislince Testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda hem deney
hem de kontrol grubunun yaratici yazma becerilerinde artis gozlenmistir. Bu artis deney
grubunda daha yiiksek olmasia ragmen iki grubun puanlari arasindaki fark anlamli
diizeyde degildir. Bununla birlikte ¢alismanin deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test ve son test sonuglari bakimindan istatiksel bir yiikselisin goriilmesi sebebiyle
Ogrencilere verilen yaratict yazma etkinliklerinin ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Medd (2002) tarafindan gergeklestirilen “Bilingaltt Calismasinin Yaratici Yazma
Uzerindeki Etkileri” adli arastirmada bilingalt1 ¢calismasinin yaratici yazma iizerindeki
etkisinin varlig1 arastirilmistir. Bes adet onar dordiincii stnif 6grencisinde olusan gruplar

on dakikalik yaratict yazma caligmasina katilmislardir. Dort grup on dakikalik bir ara
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vermis, ikisi konu ile ilgili, ikisi konu ile ilgisi olmayan baksa aktivitelere katilmis ve
on dakika daha yaratic1 yazma ¢alismasina devam etmislerdir. Bir grup ise yirmi dakika
boyunca ara vermeden yaratici yazma calismasini tamamlamistir. Gruplarda yer alan
Ogrencilerin aldig1 notlar incelenerek bes grup arasinda 6énemli farkliliklar bulunmadigi
ve bu arastirmaya gore bilingalti ¢alismasinin yaratict yazma iizerinde Oonemli bir

etkisinin var oldugu kanitin1 vermedigi sonucuna ulagilmstir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve calisama grubu, veri toplama
araglari, O0grencilere verilen egitim ¢alismalar1 ve toplanan verilerin nasil analizine

iligkin bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

“Degiskenler arasi iligkilerin kesinlikle saptanabilmesi sonucu kuramlarin
gelistirilebildigi, kontrollii ve ulastig1 sonuclarin kesin olmasi nedeniyle en giivenilir
kabul edilen arastirmalar deneysel arastirmalardir” (Ural ve Kilig, 2006: 19). “Deneysel

aragtirmalarda kullanilan yontemlerden biri de 6n test son test kontrol gruplu modeldir”.

“On test son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir”. Her iki grupta da
deney Oncesi ve sonrast Ol¢iimler yapilir. Bu modelde X’ in ne oOl¢iide etkili olduguna
karar vermek i¢in On test ve son test sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla ti¢ farkli yol
izlenebilir. Her grup i¢in On test son test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak
ortalama artiglar karsilastirilabilir; 6n test puanlar1 “birlikte degisen” olarak kullanilip
son test puanlariyla birlikte c¢oziimlenebilir ya da oOnce On test puanlarinin
karsilastirilmasinin ardindan arada 6nemli bir ayrim yoksa yalnizca son test puanlar

kullanilarak ortalamalar arasi farklar sinanir (Karasar, 2008: 97).

Hikaye tiirii temel alinarak hazirlanan g¢aligma kagitlari, gorseller ve ornek
metinlerle verilen egitim ¢alismalarinda, deney grubunun da yer alan dgrencilerin yazili
anlatim becerilerinin kontrol grubunda yer alan ogrencilerden daha fazla gelisip
gelismediginin gozlemledigi bu ¢alismada, “On test son test kontrol gruplu deneysel
yontem” kullanilmistir. Calisma gurubunun tamamina 6n test uygulandiktan sonra
deney grubunda yer alan 6grencilere toplam yirmi dort saat siirelik hikaye tiirlinii tanitan
ve hikdye yazmaya tesvik eden bir egitim verilmistir. Calismanin kontrol grubunda yer

alan ogrenciler derslerini miifredata gore islenmistir. Deney grubunda yer alan
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Ogrencilere verilen egitim caligmalarinin ardindan ¢alisma grubunda yer alan tiim

Ogrencilerin, son test sonuclari istatiksel olarak karsilastirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alima grubu, Erzurum ilinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
ogrenimine devam eden dordiincli sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Calismanin
orneklemini ise uygun orneklem yontemiyle belirlenen Yakutiye Mecidiye ilk
Okulunda 6grenim goren ve 40 dordiincii sinif 0grencisinden olusan caligma grubu
olusturmaktadir. Uygulanan 6n test etkinligi akabinde c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin yazili anlatim ile ilgili girdi becerilerinin arasinda istatiksel bir farkin
olmadig1 gozlemlenmistir. Buna gore Mecidiye ilkokulu olarak deney ve kontrol grubu
seckisiz olarak belirlenmistir. Deney grubunda 20; kontrol grubunda 20 6grenci yer

almaktadir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin verileri, Ogrencilerin yazdiklart hikayelerin, Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu’ na gore incelenmesiyle elde edilmistir. Calisama grubunda yer
alan Ogrencilere bes soru sorulmus, bu sorulardan hangisini cevaplamayi segtikleri
sorulmustur. En ¢ok tercih ettikleri bir soru hakkinda ve segilen soru ile ilgili anahtar
kelimeler olusturularak bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Bu form su sekilde

sunulmustur:

Elinizdeki form 4.sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri {izerine yapilacak
bir arastirma icin hazirlamistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini tespit etmek ve
degerlendirmek i¢in hazirlanan 12 konu belirlenmistir. Sizden beklenen, belirtilen
konular1 4. Simif seviyesine uygunlugu bakimindan degerlendirmenizdir. Bu
degerlendirme icin liitfen her konunun karsisinda bulunan 1 ile 10 arasindaki puan
degerlerinden size gore en uygun olani isaretleyiniz. Yapilacak degerlendirme
sonucunda en yiiksek puani alan ilk alt1 konu 6grencilere tercih olarak sunulacaktir.

Konularin se¢iminde sizin de goriis ve Onerileriniz varsa liitfen yaziniz. (EK-1).
Secilen konular sunlardir:

1. Sizi ¢ok etkileyen bir hatiraniz1 hikayelestiriniz.
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2. Arkadaslarinizla aranizda gegen sorunlar1 anlatan bir hikaye yaziniz.
3. Cevre sorunlarini anlatan bir hikaye yaziniz

4. En sevdiginiz hayvan nedir? Hayvanlarla ilgili bir hikaye yaziniz.

5

Sizi ¢ok etkileyen bir rityaniz1 hikayelestiriniz.

On test ve son test uygulamalari igin segilen konulari ¢alisma grubunu olusturan
okulda bu testler gerceklestirilmistir. On test uygulamasi igin ¢alisma grubunda yer alan
tim Ogrencilere segenekler sunulmus daha c¢ok Ogrencinin tercih ettigi konuda iki
guruba da on test uygulamasi yapilmistir. Calisma grubunda yer alan tiim 6grencilerin
On test etkinligi olarak yazdigi ornek hikaye metinleri Yazili Anlatimi Degerlendirme

Formu’ nda yer alan maddelere gore arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Yazili Anlatimi Degerlendirme
Formu, daha 6nce yapilan galismalardan ve gesitli kaynaklardan ( MEB, 2006: 231)
elde edilmistir. . Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu’nda yer alan Big¢im, Dil ve
Anlatim, Imla ve Noktalama boliimleri olmak iizere on dokuz maddeden olusmaktadir
(EK-2). Bu formda yer alan maddeler birden bese kadar olusan puanlama sistemiyle
derecelendirilmistir. Yapilan calismada gecerlik ve giivenirlik uygulamalar1 Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Formu’nda yer alan maddelere ve puanlama kriterlerine bagh

kalinarak arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

3.4. Arastirmanin Uygulamasi

Aragtirma 6n testin uygulanmasindan sonra, egitim etkinlikleri ve en son olarak

da son test uygulamalar1 yapilmustir.

Uygulamalarin ilk boliimiinde ¢alisma grubunu olusturan Yakutiye Mecidiye
Ilkokulu’ndaki dérdiincii simf 6grencilerinden calismada belirtilen konulardan secilen
konu ile kendi hayal giiglerine bagl bir hikdye yazimi gergeklestirilmistir. Caligma
grubundaki 6grencilerin yazdigi hikayeler Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ndaki
maddelere gore arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme
calismalarinin istatiksel sonuglarina gore 6n testte anlamli bir fark gériilmemistir. Buda
caligma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarmin girdi kazanimlarini esit oldugu

sonucuna goturmustur.
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Calismanin ikinci sathasinda egitim c¢aligmalarina gecilmistir. Hikaye tiirliniin
yazal1 anlatim becerisine etkisini 6lgmek amaciyla ¢alismanin, deney grubunda yer alan
ogrencilere alt1 hafta boyunca toplam yirmi dort saatlik zaman dilimiyle sinirlandirilmis
hikaye tiirii ile ilgili egitim ¢alismalar1 uygulanmistir. Bu siire¢ zarfinda ¢alismanin

kontrol grubunda yer alan 6grenciler derslerini miifredata uygun olarak islemistir.

Uygulamanin ii¢lincii agsamasinda, son test uygulamasina gecilmistir. Son test
olarak ¢alisma grubunda yer alan tiim 6grencilerden 6nceden segilmis konuyla ilgili bir
hikdye yazmalar1 istenmistir. Bu baglamda on testte belirlen konu ¢alisma grubu
ogrencilerine sdylenmistir. Calisma grubunu olusturan tim 6grencilerin yazdigi hikaye
metinler arastirmaci tarafindan Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ nda yer alan

maddelere gore degerlendirilmistir.

3.4.1. Egitim calismalar

On testin uygulanmasinin ardindan deney grubuna alt1 hafta boyunca toplam
yirmi dort saat hikaye tiirti ile ilgili egitim verilmistir. Etkinlik ¢calismalar1 planlanirken
baslangicta haftada iki saat olmak {izere yirmi dort Saatlik bir siire yeterli bulunmus,
ancak iki etkinligin uygulanmasinda siire yeterli olmadigindan galigmalar yirmi alti
saatlik silirede tamamlanmistir. Calismalar kapsaminda Ogrencilere Yazili Anlatim

Degerlendirme Formu’ nda yer alan maddelere yonelik egitim verilmistir.

Egitim c¢alismalar1 hikaye tiirii dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu kapsamda
hikaye tiirlinlin gelisim siire¢lerini, olay, kahramanlar, zaman ve yer unsurlarini tanitict
etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinliklere dayali Ornek hikdye yazma siirecleri
tamamlanmistir. Yazilan Ornek hikayeler sinifta paylasilarak 6grencilerin {riinlerini

gormeleri ve elestirel bakis acilarini gelistirmelerine katki saglanir.

Egitim ¢alismalarinda Ornek hikaye metinleri kullanilmigtir. Bu metinlerin
ogrencilerin alg1 diizeylerine uygun olmasi arastirmanin daha etkili siirdiirtilebilir
olmasinin 6n kosulunu olusturur. Yine bu 6rnek hikaye metinlerinin 6grencilerin hayal
giictinii gelistirici ve merak duygularini canlandirici nitelikte olmasina 6nem dikkat
edildi. Ornek metinlerin kisa ve anlasilir olmasi igin arastirmaci tarafindan bazi

kisaltmalar yapildi.
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Ornek hikaye metinleri ve ¢aligma kagitlar1 hazirlanirken 6grencilerin bilgi ve
merak diizeyleri lizerinde sinif ortaminda birlikte bir degerlendirmede bulunulmus ve bu
degerlendirme sonucunda 6grencilerin daha kolay anlayabilecegi metinler secilmistir.
Bu sec¢im etkinligi sonucunda egitimin kolaydan-zora ilkesi benimsenmistir. Etkinlikler
bir biitiiniin pargalar1 gibi tasarlanarak 6grencilerin 6ngoriilen sonuca varmasinda adim
adim ilerlemesini saglamistir. Varilan sonucun kalici olmasi arastirmanin uygulama
caligmalar1 sirasinda ¢okga tekrara yer verilmistir. Bu tekrar caligmalarinin 6grencilerin
edindigi kazanimlar1 kalici haline gelmesine katki sunmaktadir. Yapilan alt1 haftalik
calismalardan sonra Ogrenciler lizerinde tekrar calismalarini 6nemli etkisinin oldugu

tespit edilmistir. Asagida, yapilan etkinliklere iligkin bilgiler yer almaktadir.
1. Hafta
1. Etkinlik: Hikayenin Unsurlarim Belirleme

Ogretim siirecinde 6grencilerin dgrenmekte en ¢ok zorlandig1 kazanimlardan
biride yazili anlatim becerisidir. Bu beceri bireyin kendini ifade etme araci olarak
kullanacag1 en temel beceri olmasi hasebiyle toplumsal yasamda da onemli bir yer
tutmaktadir. Yazili anlatim becerilerini kazandirmada en temel etkenlerden biri
Ogrencinin kendini ifade etmesi i¢in konusma gibi yazmaninda kullanilan bir beceri
oldugu pekistirilmelidir. Ogrencilerin derslerde gordiigii ve zorlayici bir davranis
kazandirma yonteminin disinda mesajin iletilmesi i¢in kullanilan bir kanal olarak ortaya
konulmalidir. Yani 68renci yazmay: bir amag olarak gormekten daha ¢ok ara¢ olarak
kullanmay: tercih etmelidir. Kendi yasamini ve duygularim ifade etmek i¢in bir arag
oldugu vurgulanmalidir. Yazma becerisini kazanirken estetik duygular1 pekistirilerek
yazinin dilizeni saglanabilir. Merkezinde kendi yasami olan 0zglin yazilar
yazdirilmalidir. Bu bakimdan da &grencilere kendi yasamlarini hikdyelestirme firsati
verildiginde yazili anlatim becerisinin gelistigi tespit edilmistir. Hikaye yazma bu

anlamda yazma becerisini kazandirmada etkili olmustur.

Birinci hafta etkinligi olarak 6grencilerin hikaye hakkindaki 6n bilgileri sinifta
paylasildi. Bu paylagimda her 6grencinin derse aktif katilimi tesvik edildi. Derse aktif
katilim her 6grencinin hikdye hakkinda bir merak uyandirdi. Ogrencilerin hikaye tiirii
ile ilgili baz1 yanlis ve eksik bilgileri diizeltildi. Bu eksikliklerin masal ve hikaye

tiirlerinin birine gegtigi anlasildi. Ogrencilerin alg1 diizeylerinin hikaye tiirii ile masal
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tiirii arasinda ayrim yaparken zorlandigr i¢in etkinliklerin onlarin hayal giiciine daha
uygun olan kurmaca metinler {izerinden yapilmasma karar verildi. Ogretmen hikaye
tiirliniin temel yapisini olusturan 6geleri 6rnek hikaye lizerinden gosterdi. Olay orgiist,
yer, zaman ve kahramanlar Ornek hikdye tizerinde Ogrencilere tanitildi(Ek:3). Bir
hikdyenin olusum siirecleri bu dort temel iizerinde oldugu belirtildi. Ogrencilerin bu
ogeleri hikdyede degistirmeleri istendi. Ogrenciler yapilan etkinlikte &rnek hikaye
metnini kendi hayal giicleri ve metnin yapisina uygun degistirdikleri gézlemlendi. Bazi
Ogrenciler zorlandigi i¢in 6gretmen tarafindan desteklendi. Bu etkinlikler devaminda bir
hikaye olusturmak icin bes adet kelime verilir. Bu kelimelerin hikdyenin temel unsurlari
olan yer adi, zaman bildiren sozciik, kahramanlar1 olusturacak olan ad, olay kurgusunu
tamamlayacak eylem bildiren sozciiklerden olusur. Ornek: Mavi, aksam, kedi ve
Boncuk (EK-4). Kelimeler kurgulama siireci denilen bir siiregten sonra 6grencilerin
giris gelisme ve sonu¢ bolimlerini bilmedikleri i¢in olusturulan hikayelerin anlam ve

yap1 bakimindan sorunlu oldugu gozlemlendi.
2. Hafta
2. Etkinlik: Hikaye taslagi olusturma (Planlama)

Birinci etkinlikte yapilan c¢alismalar gozden gecirildi. Yapilan etkinliklerde
tekrar edildi. 2. Hafta etkinligi olarak bir hikayenin kavramsal alt yapis1 incelenmesi ve
hikayenin serim diiglim ¢6ziim boliimlerinin nasil olusturuldugu 6rnek hikaye metni
tizerinde gosterilir. Kavram haritalar1 yardimiyla bir hikdye taslagi olusturulur(EK:5).
Olusturulan taslakta hikayenin unsurlari Ogretmen tarafindan yerine oturtulur.
Ogrencilere hikdyede yer alan kahramanlarin nasil davrandig1 hakkinda bilgi verilir ve
kendi kahramanlarini olusturmalar1 istenir. Kahraman veya karakter olusumu ornekler
tizerinden degerlendirilir. Olusturulan hikayelerin uygun olup olmadigi 6grencilerle
birlikte tartisilir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin elestirel bir bakis agis1 kazanmasi ve
bu bakis agisina uygun olumlu tutum degisiklikleri 6gretmen tarafindan pekistirilir.
Karakter veya kahraman olusumu siirecinde yazili anlatimin unsurlart géz 6niin de
bulundurulur. Ogrencilerin hayal giigleri harekete gegirilmek icin fikir paylagimi yapilir.

Yapilan paylasimdan 6grencilerin yaratici yazarlik becerileri ortaya ¢ikar.
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Amag: “Ogrencilerin yama yetenekleri ve yaraticiliklarim gelistirmektir”.
(MEB:2005) Yaratict yazma, bireyin yazma ve iiretmedeki yaratici yeteneklerini agiga

¢ikarmay1 amaglayan bir yazma yontemidir.( Giindiiz, O. Simsek, T.(2011).
3. Hafta
3. Etkinlik: Serim, Diigiim, Coziim
Hikayenin anlamsal biitiinliigii (kurgusallik)

Ikinci hafta yapilan etkinliler tekrar edilir. Ogrencilerin hikdye yazma siirecini
saglikli tamamlaya bilmeleri i¢in giinliik periyotlarda hikaye kitaplarin1 okumalari
istenmistir. Okunan hikdyeler sinifta anlattirilir. Ogretmen, dgrencilerin okuduklar
hikdyelerin yapis1 iizerinde konusur. Ogrencilerle daha ¢ok hikayelerin nasil
kurgulandig1; zaman, mekan, yer, kahramanlar ve olay orgiisiiniin nasil olustugu
tartisilir. Okunan hikayelerde bu ogelere 6zgiin eklemeler yapilarak her 6grencinin
okudugu hikayeyi yeniden yazmasi istenir. Yapilan etkinlikte 6gretmen rehberlik eder.
Ogrencinin hayal giiciine bagl olarak ona 6nerilerde bulunur. Hikdyenin yeni bir anlam
ve yapi kazanmasma yardimei olur. Ogretmen rehberliginde yapilan bu etkinliklerde
hikdyenin kurgusalligi 6grenci tarafindan kesfedilir. Yazilan yeni hikayeler smifta
paylasilir ve gesitli yapici elestirilerin yapilmasi igin 6grenciler tesvik edilir. Ogrenciler
tarafindan begenilen metinler etkinlik panosuna asilarak 6diillendirme yapilmis olur. Bu

etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen tarafinda gézden gegirildi.

Hikayenin temel Ogeleri olan olay, yer, zaman ve kahramanlar(karakterler)
olusturulurken dikkat edilmesi gereken diger bir noktanin da kurgusalligin ¢alismanin
icinde nasil saglanacagi konusunda 6grencilere beyin firtinast yaptirildi. Ortaya ¢ikan
ozglin kurgular smifta paylasildi.. Ogrencilerin yaptifi etkinlilerde kurgusallig:
oziimsemelerini saglamak icin 5N 1K etkinlikleri diizenlenerek Omer SEYFETTIN” in
“DIYET> adli &rnek hikdyesi iizerinde uygulandi (EK-6). Bu etkinlikte: NE,
NEREDE, NE ZAMAN, NASIL, KiM: Sorular1 yéneltilerek yapilan etkinlilerde

anlamsal biitiinliigiin zerinde duruldu.

Balik kilgig1 tekniginde sorun, balik kilgiginin ortasina yazilir, problemin
nedenleri de yan kilgiklara yazilir (MEB, 2009) Balik Kil¢ig1 teknigi kullanilarak
hikdyenin yapisi ortaya konuldu. Ogretmen Balik Kilgigi teknigini “Devamsizlik

yapmak.* problem ciimlesi iizerinde uyguladi. Yapilan etkinlikten sonra 6grencilerin de
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Balik Kilgigini kullanmalar1 saglandi. Ogrencilerin, hikayelerindeki olaylar arasinda
sebep-sonug iligkilerini kurmalarini, problem unsuru igin farkli nedenler ve ¢ozlimler

iiretebilmelerini saglayacak tekniklerden biri de balik kil¢igidir.

Balik Kilgig1 calisma kagitlar1 6grencilere dagitilarak etkinligin  6grenciler

tarafindan doldurulmasi istendi. Yapilan etkinliklerle hafta sonlandirildi (EK-7).
4. Hafta
4. Etkinlik: Paragraf Calismalari

Bir tek fikir etrafinda kiimelenmis birden fazla climlenin olusturdugu biitiine
paragraf denir. Kac satirda biterse bitsin her paragraftan sonra satir basi yapilir
(Karaalioglu, 1992: 25). Bu etkinlikte 6grencilerin yazili anlatimin temel unsurlarindan
biri olan paragraflar iizerinde bilgi sahibi olmalar1 bunun yaninda yazili anlatimlarinda
bu unsuru yani paragraflari, metindeki fikir gegislerini, yazilarindaki diizeni saglamalari
amactyla kullanilmistir. Hikdye edici metinlerde paragraflarin olusumundaki esasi,
olaylar belirler. Bundan dolay1 uygulamanin dordiincii etkinlikte paragraf ¢alismalarina

yer verilmistir.

Ugiincii hafta etkinliginin ardindan dérdiincii hafta etkinligi olarak paragraflarin
yazimi iizerinde durulmustur. Uciincii hafta etkinliginin bir biitiinleyicisi olarak
uygulanan dordiincii hafta etkinliginin amaci, dgrencilerin bir metni paragraflarina
ayirma becerilerini gelistirmektir. Etkinlige baslamadan 6nce tiglincii etkinlikte yapilan
caligmalar gozden gecirilmis, kagit diizeni ve paragraflarin yazimi hususunda dikkat
edilmesi gerekenler tekrar edilmistir. Tekrar calismasindan sonra tgiincii hafta
etkinliginde kullanilan DIYET> hikayesi, projeksiyon makinesi araciligiyla
yansitilmigtir. Metin, Ogretmen tarafindan okunduktan sonra oOgrencilere yazarin
nerelerde paragraf yaptigi sorulmustur. Ogrencilerden birkagi bir onceki haftaki
bilgilerinden hareketle yazarin konugsmalarda paragraf yaptigini sdylemistir. S6z alan
ogrencilerden birkaci yeni bir fikre, birka¢i da yeni bir konuya gectiginde paragraf
yaptigmi sdylemistir. Ogrencilere metnin tiiriiniin hikdye oldugu hatirlatildiktan sonra
yazarin olaylar ve durumlar, bunlar aracilifiyla ortaya koymaya calistig1 fikirler
degisince paragraf yaptig1 dile getirilmis, metin bu bilgiler 15181nda 6grencilerle birlikte

incelenmistir.
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Inceleme ¢alismas1 tamamlandiktan sonra “KiM KAZANDI” (EK-8) adl1 hikaye
paragraflarma ayrilmamis bir sekilde Ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilerden metni
paragraflarina ayirmalar1 ve kagit diizenine, paragrafin igeriden yazilmasma dikkat
ederek yaziya gecirmeleri istenmistir. Calisma esnasinda giicliik ¢eken oOgrencilere
O0gretmen yardimci olmaya c¢alismis, calisma tamamlandiktan sonra Ogrencilerin
goriisleri almarak metin paragraflarma ayrilmistir. Ogrencilerin birka¢ hata disinda

metni dogru bir sekilde paragraflarina ayirdiklar1 goriilmiistiir.

5. Hafta
5. Etkinlik: Betimleme Calismasi, Yazim ve Noktalama

Ogrencilerin hayal giiciinii etkinlestirmek ve hayal ettikleri olaylari, dogru ve
anlasilabilir bir metne dokebilmesine betimlemelerin 6nemi biiytiktiir. Bir varligin,
olaymm veya kavramin benzerlerinden ayrilan oOzelliklerinin belirtilip goz Oniinde
canlandirilacak bi¢cimde anlatilmasina betimleme denir (Yakict ve digerleri, 2004: 53).
Hikaye etmeye dayali metinlerde kisilerin, mekanin detaylandirilarak okuyucunun
goziinde hayal edebilmesin de, betimlemelerin biiyiik bir 6nemi vardir. Uygulamanin
besinci haftasinda Ggrencilerin bu becerilerini gelistirmek amaciyla betimleme

calismasina yer verilmistir.

Betimleme etkinliginde ilk olarak nesne, kisi betimlemesi tizerinde durulmustur.
Ogrencilerden gozlerini kapatmalar1 ve gozlerinde bir top canlandirmalar1 sdylenmis,
ogrencilere “Topunuz nasil bir top ?” sorusu yoneltilerek bu topu cesitli 6zelliklerine
yer vererek anlatmalar1 istenmistir. Nesne betimlemesinin ardindan kisilerin fiziksel ve
ruhsal yonden betimlenmesi iizerinde durulmus, bu amagla smifta bir oyun
oynatilmustir. Ogrencilerden biri smiftan disar1 ¢ikarilmis, baska bir 6grenci de fiziksel
ve ruhsal 6zellikleri betimlenmek {izere se¢ilmistir. Daha sonra disaridaki 6grenci sinifa
cagrilarak belirlenen 6grencinin 6zellikleri betimlenerek anlatilmistir. Ogrenci bu

bilgilerden hareketle betimlenen kisiyi bulmaya ¢alismistir.

Nesne ve kisi betimlemelerine iliskin etkinlikler tamamlandiktan sonra
ogrencilerin, eylemin yapilis sekillerinin de betimlemelerde etkili oldugunu sezmeleri
amaciyla 6gretmen ayni eylemi {i¢ farkli sekilde canlandirmis, 6grencilerden bunlari

ciimlelere dokmelerini istemistir. Eylem kadar eylemin nasi/ gerceklestiginin ifade
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edilmesinin yazili anlatimda etkili oldugunun vurgulanmasinin ardindan betimleme

etkinligine gec¢ilmistir..

Yukarida belirtilen ¢alismalarin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler ikiserli
gruplara ayrilmis ve her gruba icerinde Ornek metnin yer aldigi bir ¢alisma kagidi
dagitilmistir(EK-9). Ogrencilerden metinde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle
doldurmalar1 istenmistir. Metin 6gretmen tarafindan bir kez okunduktan sonra bos
birakilan yerler Ogrenciler tarafindan doldurulmus, gruplarin fikirleri sinifga
degerlendirilmistir. Betimleme kavramina iliskin 6grenilenler ve hikdyenin hangi
unsurlarinda betimlemelerden yararlanilabilecegi konusunda 6grenci goriisleri alinarak
ve Ogrencilere betimleme ddevi verilerek bir sonraki etkinlik olan yazim ve noktalama

konusuna gecilmistir.

Noktalama isaretleri, bir yazida duygularin1 ve diislincelerini anlasilir bir sekilde
ifade edebilmek, tiimcenin yapisini, nerede duraklayacagi bilmek ve okuma, anlamay1
kolaylastirmak, sozlin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek tizere kullanilir (TDK,
2005: 32). Kelimelerin yazilisinda kullanilmast kabul edilmis harflerin  timii
(Karaalioglu, 1992: 41) olarak tanimlanabilecek yazim da insanlar arasinda ortak bir dil
kurulmasini saglar. Kisilerin yazili anlatim yoluyla saglik bir iletisim kurabilmeleri i¢in
noktalama 1isaretlerini yerli yerinde kullanmalart ve yazim kurallarina uymalari
gereklidir. Bu goriisten dolayr besinci etkinligin devaminda bir metni yazim ve

noktalama yoniinden diizeltme ¢aligmasina yer verilmistir.

Yazim ve noktalama ¢aligmasinin uygulanmasi siirecinde dgrencilere yazim ve
noktalama yoniinden eksik iki metin, fotokopi yoluyla ¢ogaltilarak dagitilmistir (EK-10
ve EK-11). Bunlardan biri yazim digeri de noktalama yoniinden incelenmistir. Yapilan
caligmalarin ardindan 6grencilerin en ¢ok hata yaptiklart hususlar konusunda kisaca

bilgi verilmistir.

Etkinlik Ogrencilerle birlikte uygulanmistir. Etkinligin uygulanmasinin ve
ogrencilerin bilgilendirilmesinin ardindan 6grencilerden uygulamalar boyunca yaptiklari
caligmalarda yazim ve noktalama kurallarna uyma yoniinden kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirmeler sonucunda o6grencilerin  belirtilen
konulara iligkin bilgilerinin oldugu, fakat yazarken icerige odaklanmalarindan dolay1

bunlar1 pek de onemsemediklerini tespit edilmistir. Bu ornekten hareketle, bilginin
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beceriye donligmesi hususunda Ogrencilerin  bir takim eksikliklerinin  oldugu
sOylenebilir. S6z konusu eksikligi giderme adina, bir dnceki etkinlikte oldugu gibi
yazilanlarin bir miiddet sonra yazim ve noktalama yoniinden de goézden gegirilip
okunmasi1 ve hatta baska bakis agilarindan goriilmesini saglamak amaciyla paylasilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

6. Hafta
6. Etkinlik: Metnin Dil ve Anlatim Yoniinden Degerlendirilmesi

Metnin dil ve anlatim ydniinden degerlendirilebilmesi i¢in dgrencilerin giiclii bir
yazili anlatim becerisine sahip olmalar1 gerekir. Yazili anlatimda basarili olmak igin
kelimeleri yerli yerinde, anlamina uygun bir sekilde kullanmak; agik, anlasilir ve etkili
ciimleler kurmak (Ozdemir, 2004: 25, 49), kelimeler ve ciimleleri dilsel bir biitiinliik
saglayacak bicimde birbirlerine baglamak (Onursal, 2003: 128) gereklidir. Ogrencilerin,
metinlerinde bu hususlara dikkat etmelerini saglamak amaciyla uygulamanin altinci
haftasinda bir metni dil ve anlatim yoniinden inceleyerek diizeltme calismasina yer

verilmistir.

Altincr etkinlik i¢in kelimelerin uygun veya yerinde kullanilmadigi, climlelerin
acik ve anlasilir olmadigi, bagdasiklik unsurlarinin géz ardi edildigi hikaye tiiriinde
yazilan dgrenci metinleri sinifta birlikte degerlendirilir.(EK-12). Bu metinlerden ikisi
siifca incelenerek diizeltilmistir. Calisma tamamlandiktan sonra Ogrenciler ikiserli
gruplara ayrilmis, gruplarin her biri diger 6grenciler tarafindan yazilan metinlerdeki
hatalar1 tespit ederek diizeltmistir. Son g¢alismanin sinif¢ga da degerlendirilmesinin
ardindan konuyla ilgili sik¢a yapilan hatalar tizerinde durulmustur. Bu metinlerdeki
hatlarin yani sira begenilen metinler sinif panosuna asilarak metinleri yazan 6grencilerin

onura edilmesi saglanmis olur.

Etkinlik araciligiyla ogrencilerin  kendilerinin de yazma esnasinda bilgi
eksikliklerinden ve igerige odaklanmalarindan dolay1 birtakim hatalar yaptiklar tespit
edilmistir. Sinifca bu sorun ve ¢6ziim yollar1 iizerine konusulmus, belirtilen belli bash
hatalardan kaginilmasi, yazilanlarin bir miiddet sonra gézden gecirilip okunmasi ve
baska bakis acilarindan goriilmesini saglamak amaciyla paylasilmast gerektigi

vurgulanmistir.
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Uygulama siiresince 0grencilerin akranlarinin metinlerini diizeltme konusunda
son derece istekli olduklari, fakat ¢aligmalarda zorlandiklari gozlemlenmistir. Bu

nedenle ¢calisma, dort ders saatinde tamamlanmastir.

Bu etkinlik tamamlandiktan sonra planlanan alti haftalik uygulama siireci
tamamlanmistir. Son test uygulamasi, deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir.

Sonuglar analiz edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Veri Analizi ve Islem

Bu aragtirma bir deneysel desene dayandigi i¢in Oncelikle veri analizi igin
gerekli olan istatistiksel kriterler gozden gegirilmistir. Bu kapsamda 0Oncelikle
parametrik testler i¢in gerekli olan normallik ve homojenlik analizleri incelenmis ve
veri setinin her ii¢ alt boyut i¢inde normal dagilima sahip oldugu ve homojenlik
gosterdigi belirlenmistir. Veri setlerinin parametrik nitelik tasidigi belirlendikten sonra
bagimli grup ortalamalari arasinda farki géstermek i¢in bagimli 6rneklemler t testi ve
bagimsiz grup ortalamalar1 arasindaki farklar i¢in ise bagimsiz 6rneklemler igin t testi

kullanilmuastir.

Arastirma siirecinde biitiin analizler bilgisayar ortaminda SPSS 21,00 paket

programi araciligryla gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Alt Problem 4.1.Calisma grubunda yer alan tim o&grencilerin, Yazili Anlatimi
Degerlendirme Forumu’na gore on test sonucunda aldiklari puanlarin ortalamalar

bakimindan istatiksel fark nasildur?

Kontrol ve deney grubunun Yazili Anlatim Degerlendirme Formunda ki
maddeler agisindan 6n test puanlari arasindaki farklilagsmay1 gostermek i¢in bagimsiz

orneklemler t testi uygulanip, elde edilen bulgular Tablo 4,1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.

“Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarinin Karsilastirilmast”.

Gruplar N X S T p
Kontrol 19 10,5263 1,67890
Bicim 06n testler 1,105 .067
Deney 20 9,0000 1,41421
Kontrol 19 28,5263  7,13651
Dil anlatim 6n testler 1.980 .055
Deney 20 26,6000 5,13399
Imla ve noktalama 6n Kontrol 19 44737 1,57651
1.008 320
testler Deney 20 4,0500 ,99868

Calisama grubunda bulunan tiim 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli
farki gostermek i¢in ortalamalar arasindaki farkin Bigim bagliginda (t37;= 1.102, p>.05),
dil ve anlatim alt boyutunda (t37= 1.980, p>.05) ve imla ve noktalama alt boyutunda

(t37= 1.008, p>.05) anlamli olmadig1 bulunmustur.

Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli
farklilasmanin olmamasi deneysel islemlerde 6nemli bir gereklilik olan gruplarin
birbirine denk dagilim kriterinin yerine getirildigini gostermektedir. Buna gore deneysel

islem Oncesinde gruplarin birbirine denk dagilim gosterdigi soylenebilir.

Alt Problem 4.2. Deney Grubunda yer alan d&grencilerinin Yazili  Anlatimi
Degerlendirme Formuna gore on test ve son testte aldiklart puanlarin ortalamalar

arsinda istatiksel fark nasildr?

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin, Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu’
nda ki maddeler acisindan On testten ve son testten aldiklar1 puanlarin, anlamlh
farkliligin1 belirlemek icin Bagimli 6rneklemler igin t testi yapilip, bulgular Tablo

4.2’yle gosterilmistir.
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Tablo 4.2.
“Deney Grubu On Test ve Son Test Puan Karsilastirilmast”.
Gruplar N X S t p
On test 20 19,0000 1,41421
Bigim 12,249 .000
Son test 20 13,2500 2,09950
On test 20 26,6000 5,13399
Dil ve anlatim 13,711 .000
Son test 20 41,1000 7,15909
] On test 20 4,0500 ,99868
Imla ve noktalama 12,564 .000
Son test 20 7,0000 1,37649

Deney grubu 6grencilerine iliskin; 6n testten ve son testten aldiklar1 puanlarin
farkinin gormek i¢in t testi sonucunda ortalamalar arasinda: Bi¢im alt boyutunda
(t10=12.249, p<.05), dil ve anlatim alt boyutunda (t;o= 13.711, p<.05) ve imla ve
noktalama alt boyutunda (tijg= 12.564, p<.05) anlamli oldugu belirlenmistir. Farki
nedeni belirlemek i¢in aritmetik ortalamalara bakildiginda bi¢im alt boyutunda on test
aritmetik ortalamasinin (X=9,00) ve son test aritmetik ortalamasinin (X=13,25) oldugu
ve deney grubu dgrencilerinin son testten aldiklari puanlarin ortalamasinin 6n testten

aldiklar1 puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Dil ve anlatim alt boyutunda 6n test aritmetik ortalamasinin (X=26,60) ve son
test aritmetik ortalamasinin (X=41,10) oldugu ve son testten aldiklar1 puan
ortalamalarinin On testten aldiklar1 puanlarin ortalamasina gére anlaml diizeyde daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Imla ve noktalama kurallar1 alt boyutunda 6n test aritmetik ortalamasinin (X=
4,05) ve son test aritmetik ortalamasinin (X= 7,00) oldugu ve son test puan
ortalamasinin On test puan ortalamasina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda deney grubunda uygulanan islemin bu grupta

yer alan 6grencilerin Yazili Anlatim Becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ancak bu ifadenin istatistiksel olarak sdylenebilmesi i¢in kontrol grubunda 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasmanin olmamasi ve deney

grubunun son test puan ortalamasinin kontrol grubunun son test puan ortalamasina gore
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anlamli diizeyde farklilagmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubu
ogrencilerinin On testten ve son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasindaki farki
gostermek i¢in bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilip varilan sonuglar bulgular Tablo
4.3’te verilmistir. Kontrol ve deney gruplarmin son test puan ortalamalari arasinda
anlamli farki gostermek igin ise bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi yapilip, bulgular Tablo

4.4°te verilmistir.

Alt Problem 4.3. “Kontrol Grubunda yer alan odgrencilerinin Yazili Anlatimi
Degerlendirme Formuna gore on test ve son testte aldiklari puanlarin ortalamalart

arasinda anlaml bir fark var midur?

Kontrol grubu 6grencilerinin Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu’na gore 6n
testten ve son testten aldiklart1 puanlarin arasindaki farklilasmanin anlamliligini

gostermek i¢in Tablo 4.3’e bakalim.

Tablo 4.3.
“Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast”.
Gruplar N X S t p
Bicim On test 19 10,5263 1,67890
Son test 19 10,5263 1,67890 ,130 .985
Dil ve anlatim On test 19 30,5263 7,13651
Son test 19 30,3158 6,91257 ,607 552
Imla ve noktalama On test 19 4,4737 157651 1,587 130
Son test 19 4,8421 1,46299

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n testten ve son testten aldiklart puanlarin
arasindaki farklilasmanin anlamliligi gostermek i¢in yapilan testte ortalamalar
arasindaki farkin Bigim alt bagliginda (t1s= .130, p>.05), dil ve anlatim alt boyutunda
(t;g= .607, p>.05) ve imla ve noktalama kurallar1 alt boyutunda (t;g= 1.587, p>.05)

anlamli olmadig1 bulunmustur.

Elde edilen bu bulgu kontrol grubunda yer alan G6grencilerin deneysel islem

siirecinde On testten son testte istatistiksel farkin anlamli olmadigin1 gostermektedir.
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Bu sonuca bagli olarak deney grubuyla yapilan ¢alismanin etkisini ortaya koyan
ve Tablo 1.2.°de verilen bulgular ile karsilastirildiginda deney grubunda belirlenmis
olan anlamli farklilasmanin arastirmaci tarafindan uygulanan deneysel islemden

kaynaklandig1 goriisiinii gli¢lendirmektedir.

Arastirma siirecinde son olarak kontrol, deney gruplarina iliskin son testten
aldiklart puanlarin ortalamalar1 karsilastirilmis  varillan  sonug Tablo 4.4.te

gosterilmistir.

Alt Problem 4.4. “Deney ve Kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar: arasinda

anlaml farklilasma var midr?”

Kontrol ve Deney grubu, Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’na gore son test
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasmanin anlamliligin1 gostermek i¢in Bagimsiz
orneklemler igin t testi yapilip sonu¢ olarak goriilen bulgular Tablo 4.4.°de

gosterilmistir.

Tablo 4.4.

“Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast”.

Gruplar N X S t p
Kontrol 19 10,5263 1,67890

Bi¢im 4,459 .000
Deney 20 13,2500 2,09950
Kontrol 19 30,3158 6,91257

Dil ve anlatim 4,781 .000
Deney 20 41,1000 7,15909

] Kontrol 19 4,8421 1,46299

Imla ve noktalama 4,746 .000
Deney 20 7,0000 1,37649

Kontrol ve Deney grubunun son test puanlari arasindaki farklilasmanin
anlamliligi, Bi¢im alt boyutunda (t37= 4.459, p<.05), dil ve anlatim alt boyutunda (t37=
4.781, p<.05) ve imla ve noktalama kurallar1 alt boyutunda (t37= 4.746, p<.05) anlamli

oldugunu gostermistir.

Ortalamalarin arasindaki farkliligin nedenini gostermek igin aritmetik
ortalamalara bakildiginda bicim alt boyutunda kontrol grubu 6grencilerinin son testten

aldiklar1 puanlarin  ortalamasinin (X=10, 52) , deney grubu 6grencilerinin son testten
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aldiklar1 puanlarin ortalamasinin (X=13, 25) oldugu ve deney grubu 6grencilerinin son
testten aldiklar1 puanlarin  ortalamasinin kontrol grubu o6grencilerinin son testten
aldiklar1 puanlarin  ortalamasina nispeten anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu

sOylenebiliriz.

Dil ve anlatim alt boyutunda kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldig
puanlarin (X=30,31) deney grubu o&grencilerinin son testten aldigi puanlarin
(X=41,10) oldugu ve deney grubun da yer alan 6grencilerin son testten aldiklar1 puan
ortalamalarinin kontrol grubun da yer alan 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin

ortalamasina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Imla ve noktalama kurallar1 alt boyutunda kontrol grubunun son test aritmetik
ortalamasiin (X=4,84) ve deney grubunun son test aritmetik ortalamasinin (X=7,00)
oldugu ve deney grubunun son test puan ortalamasinin kontrol grubunun son test puan

ortalamasina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Istatiksel calismalardan elde edilen sonuglarin daha kanitlanabilir oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu bakimdan yapilan caligmada istatiksel degerlendirmelerin uygun
oldugu goriilmiistiir. Yapilan istatiksel degerlendirme Yazili anlatimi1 degerlendirme
formunda yer alan bi¢im, dil ve anlatim, imla ve noktalama alt boyutlarinin t testi
sonuglara goredir. Calismada yer alan yazili anlatimi degerlendirme formu ii¢ alt

boyutta ve on dokuz madden olugmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin yer aldig1 grup igerisinde
On test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testten
aldiklar1 puanlarin 6n testten aldiklar1 puanlardan anlamlilik bakiminda yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Yazili Anlatim Degerlendirme Formunda yer alan on dokuz maddede
belirtilen ve 6grencilerin aldiklar1 puanlar bakimindan varilan sonug: Deney grubunda
uygulanan ¢alismalarin deney grubu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Degerlendirme
Formunda ki maddeler acisindan yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 6n ve son testlerinden elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda sonuglar arasinda bir yiikselis olmamistir. Bu durum, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin yazili anlatim becerilerini deney gurubun da yer alan

Ogrencilere gore daha az gelisim gosterdigi gézlemlenmistir. .
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Calisma grubu ogrencilerinin  son testleri toplam puanlar1 agisindan
karsilastirilmis, deney grubunun yiiksek puan aldigi tesit edilmistir. Bu durumda deney
grubu 6grencilerine verilen egitiminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi

sOylenebilir.

Calisma grubundaki Ogrenciler son testte, Yazili Anlatimi Degerlendirme
Formundaki Bi¢im, Dil ve anlatim, Imla ve Noktalama béliimlerinde maddelerle
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sirasinda 6grencilerin 6n testte aldigi sonuglar
kaydedilmistir. On test uygulamasi sonucunda ¢alisma grubundaki dgrencilerin toplam
puanlari agisindan anlamli  farklilasmanin olmadigi gorilmiistir. Ancak  deney
grubunun son testteki toplam puanlarina gére on testten aldiklari puanlardan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.. Bu durum deney grubunda ilgili maddelere iliskin
verilen egitimin yeterli oldugunu gostermekte, ilgili maddelere iliskin daha uzun siireli
egitim verilmesinin Ggrencilerin yazili anlatim becerilerini pekistirecegini ortaya

koymustur.

Yapilan istatiksel ¢alismanin bulgulart dogrultusunda deney grubunda
uygulanan; hikdye tiirii ile ilgili etkinliklerin calisma kagitlariin biitlin 6gretim
materyallerinin deney grubunda yer alan 6grencilerin yazim bilgisini ve Yazili Anlatim

Becerilerini gelistirmede etkili oldugu gozlemlenmektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu asamada arastirmadan elde edilen sonuca ve bulgulara dayali olarak ulasilan

genel sonugclarla, arastirmanin tartisma kismi ve arastirmacinin 6nerileri yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Calisma grubunda yer alan tim Ogrencilerin, Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu’ ndaki maddelerden, 6n test degerlendirmesi sonucunda elde ettikleri toplam
puanlarin ortalamalari karsilagtirildiginda; belirtilen anlamli bir fark olmadigi sonucuna

varilmigtir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin yer aldig1 grup igerisinde
On test ve son test sonuglari karsilagtirilmigtir. Deney grubunda yer alan 6grencilerinin
toplam puanlar1 agisindan On test ve son test puanlari karsilastirildiginda son test
puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli derecede yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ nda yer alan on dokuz maddede belirtilen ve
ogrencilerin aldiklar1 puanlar bakimindan varilan sonug: Deney grubunda uygulanan
caligmalarin deney grubu 6grencilerinin Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ nda ki
maddeler agisindan yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sOylenebilir. Kontrol
grubunda yer alan &grencilerin ise 6n ve son testlerinden elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda sonuclar arasinda son test lehine anlamli bir yiikselis olmamistir. Bu
durum, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazili anlatim becerilerini deney gurubun

da yer alan 6grencilere gore daha az gelisim gosterdigi gézlemlenmistir. .

Deney grubu o6grencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin son testleri toplam
puanlart agisindan karsilastirilmig, deney grubu 6grencilerinin son test puanlari kontrol
grubu Ggrencilerinin son test puanlarindan yiliksek oldugu goriilmiistir. Bu durumda
deney grubu o6grencilerine verilen egitiminin 6grencilerin yazili anlattim becerilerini

gelistirdigi soylenebilir.
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Deney grubu ve kontrol grubundaki ogrenciler son testte, Yazili anlatim
Degerlendirme Formu’ ndaki Bicim, Dil ve anlatim, imla ve Noktalama b&liimlerinde
maddelerle degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sirasinda 6grencilerin 6n testte aldigi
sonuglar kaydedilmistir. On test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasinda toplam puanlar agisindan anlamli bir farkin olmadigi deney grubunun son
testteki toplam puanlarina gore 6n test sonuglarindan daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durum deney grubunda ilgili maddelere iliskin verilen egitimin yeterli oldugunu
gostermekte, ilgili maddelere iliskin daha uzun siireli egitim verilmesinin 6grencilerin

yazil1 anlatim becerilerini pekistirecegini ortaya koymustur.

Biitiin bu sonuglarin degerlendirildiginde deney grubunda yer alan 6grencilerle
uygulanilan alti haftalik egitim siirecinde Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistigi gozlemlenmektedir. Egitim siirecinin deney grubuna olumlu katki sagladigi
sonucuna varilmaktadir. Hikaye tiirii ile ilgili yapilan etkinliklerin, ¢aligma kagitlarinin,
sematik diizenleyicilerin yazili anlatim becerisini gelistirdigi kanaatine varilmustir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin hikaye tiirii etkinliklerim ile gelistirilebilecegi

sonucuna varilmistir.

Ozcan’in 2014 yilinda yaptigi “ Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Yazma
Motivasyonlari Ile Hikdye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi” ¢aligmasinda: Elde
edilen bulgulara gore hikaye yazma rubriginde puanlayicilar arasindaki iliskisel
tutarlihigm oldukca yiiksek oldugu ifade edilmektedir. Ana Fikir, Igerik, Organizasyon,
Teknik, Gramer, Yazma Uygulamalari, Yazma Stratejileri, Hikadye Yazma olgiitleri i¢in
puanlayicilar arasi iliskilerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve iliski degerlerinin .80
tizerinde oldugu vurgulanmaktadir. Elde edilen bu bulgu gecerli ve giivenilir dl¢iimler
yapildig1 varsayilmaktadir. Buna gore, Olcegin gegerli olmasi ile elde edilecek
sonuglarin olacagi ve farkli evrenlere de genellenebilecegi (dis gegerlik) ve tutarli ve
hatadan armmmis Olglimler gercgeklestirildigi kanisina variliyor. Arastirmasinin sonug

kisminda ¢alismayla uyumlu olarak su yorumlara yer veriyor.

Sonu¢ olarak, temel egitimden yiiksekdgretime kadar klasik Ogretim ve
degerlendirme yontemlerinin kullanildigi, sikict bir egitim tasarimi yerine; dgrencilerin
zevk almalarina olanak veren, ilgilerini arttiran, bilgiye ulasmay1 beceri héline getirmis,

isbirlik¢i ve sonuctan ziyade siirece ve Ogrenci gelisimine 6nem veren, teknoloji
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kullanimina yer veren bir egitim-6gretim yontemi anlayisinin uygulanmasi giiniimiiziin
gereksinimlerini karsilama adina onemli bir adim olacaktir. Bu baglamda hikaye
yazmanin yer aldigr ve Ogrencilerin yazma motivasyonlarini arttirict ve yazma
becerilerini olumlu yonde etkileyen Ogretim ortamlar1 da bireylerin diislincelerini
rahatlikla ifade edebilecekleri, duygularini akici bir tislupla anlatabilecekleri, yazmadan
zevk alan ve kendisine yazmay1 bir ugras edinmis bireyleri yetistirmeye yonelik 6nemli

etkilerinin olacag diisiintilmektedir.

Yine Izdes (2011)’de “ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerine Verilen Yazma
Egitiminin Ogrencilerin HikAye Yazma Becerisine Etkisi” adli ¢aligmasinda on dort
haftalik bir egitim siirecinden sonra egitim etkinliklerinin uygulandigir grup ile ders
miifredatina gore ders isleyen grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir..
Bu sonuclar degerlendirildigi de deney grubu 6grencilerinin hikdye yazma becerisini

gelistirdigi gostermektedir.

Anilan (2005) doktora tezinde, ilkdgretim besinci smif Tiirkce dersi yazili
anlatim ¢aligmalarinda “kelime ag1 olusturma yonteminin”, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeye ¢alismigtir. Arastirma sonucunda “kelime
ag1 olusturma yonteminin” uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Bu calismalarin arastirmamda ulastiim sonuglarla uyumlu sonuglara ulasildigi

gozlemlenmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen ve arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Bu Oneriler yazili anlatim becerilerinin  gelistirilmesi agisindan

degerlendirilmelidir.

5.2.1. Ogretmenlere yonelik oneriler

1. Ogretmen hikaye tiiriinii 6grencinin yaraticilik yoniinii gelistirici bir model
olarak gormeli, 0grencinin kendini ifade etme araci olarak kullanmasini

pekistirmelidir.
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Yaratict yazarlik ile hikaye tiirii arasinda dogal bir bagin oldugunu gérmeli

etkinlileri planlarken bu noktadan hareket etmelidir.

Ogretmen, yazili anlatim becerisinin tekrar calismalariyla gelistirilecegini

bilmeli ve uygulama ¢alismalarina periyodik olarak devam etmelidir.

Ogrencilere giinliik hayattan ve kendi yasantilarindan drnekler vermelidir.
Bu bakimdan kurmaca metinlerin olusturulmasi yaratict yazarhigi da

pekistirici bir etki birakir.

Ogretmen, yazili anlatim siiresince ogrencilerine rehberlik yapmali,
Ogrencilere yazim siirecinde yardimci olmali, 6gretmen de Ogrencileriyle

birlikte metin olusturma ¢aligmalarina katilmalidir.

Ogretmen yazili anlatim siirecinde, Ogrencilerine kendi yasantilariyla
iligskilendirebilecekleri, goriislerini yansitabilecekleri, ilgi ¢ekici Ornekler
vermeli, bununla beraber O6grencilerin yazma konularini kendilerinin

se¢mesini saglamak 6nemli bir varis noktasi olabilir.

Ogretmen, &grencinin hazirlk ¢aligmasi yapmadan 6grencilerin  konu
hakkindaki hazirbulunusluklarini tamamlamali bu c¢alismalarin yapmadig
takdirde triiniin ortaya ¢ikmayacagimi bilmeli, yazim o&ncesinde hazirlik
calismalarmi tamamlamalidir. Ogretmen, &grencilerinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi hedefiyle 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanmalidir. Ogretmenin yaralanabilecegi yontem ve tekniklerden

tavsiye edilenler soru-cevap, beyin firtinasi ve yaratict dramadir.

Ogretmen, hikaye tiiriiniin 6grenciler tarafindan merak uyandiran yonlerini
kullanmali, ¢alismalarinin sikict ve durgun bir siire¢ icerinde ilerlemesine

engel olmalidir.

Ogrencinin yazma calismalarinda hizli bir gelisim beklentisi icerisine
girmemeli, calismanin 6ngordigii gibi bu becerinin zamanla gelisecegi
kanisina sahip olmalidir. Bu nedenle uygulama galismalarinda kolaydan
zora gQidilmelidir. Calismada daha ¢ok tiimevarim yontemi ile hareket

edilmelidir.
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Ogretmen, Ogrencilerine hikdye yazmalar1i ve paylasmalar1 igin gerekli

stireyi tanimalidir.

Ogrencilerin: yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve 6z giivenini artirmak
i¢in dgretmen, iiriinlerin sunumu siirecine énem verilmelidir. Ogrencilerin
yazdiklart iriinleri sunmak, O6grencilere eksiklerini gérme firsati sunar.
Bununla birlikte 6grencinin kendine olan giiveni artirarak yazili anlatim

merakini artar.

Ogretmen, ornek hikdye metninin ilk seferde dogru yazamayacagini
gormeli, Ogrencilerin bu konudaki eksikliklerini taslak olusturma
caligmalarinda ~ tamamlamahidir.  Ayrica  Ogretmen,  Ogrencilerin
olusturduklar1 iriinleri biriktirmeli ve onlarin gelisim siireclerini
izlemelerini saglamalidir.

Yazim ve imla hatalari, ¢alisma siiresince 6grencilerinde aktif katilimi ile
elestirel bir sunum ortaminda hikaye tiirliniin yapis1 da goz Oniine alinarak
diizeltilmeli yazim kurallar1 ¢alisma boyunca g6z ardi edilmemelidir.

Ogretmen caligsmanin pasif ve duragan ilerlenmesinden kaginmali aktif ve

dinamik bir siire¢ olarak ilerlemesine rehberlik etmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara oneriler

Arastirma, ilkokul 4.smif seviyesinde yapilmistir. Benzer bir ¢aligsma, biitiin
egitim diizeylerinde de uygulanabilir.

Arastirma bir devlet okulunda 6grenime devam eden 6grencilerle birlikte
gerceklestirilmis olup benzer bir calisma 6zel egitim kurumlarinda da
gergeklestirilebilir

Calisma i¢in hazirlanmis etkinlikler “6rnek metin okuma” ve “inceleme”,
“soru-cevap”, “drama” gibi  ogretimi  destekleyici meteotlerdan
yararlanilarak, ¢alismalarda sematik diizenleyicilerinde bulundugu calisma
kagitlar1 kullanilmistir.

Yapilan c¢aligmalarin okuma becerisini gelistirici etkisini tespit etmeye

doniik calismalarda yapilabilir.
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Yapilan ¢aligmada metin tiirii olarak hikaye belirlenmistir. Hikayelestirmeye
dayali roman, masal, fabl gibi metinler tiirleri {izerinde de bu yapida bir
calisma yapilabilir.

Calismanin uygulamasi sirasinda uygulanan etkinliklerin, doniit ve diizeltme
faaliyet olarak hikdye yazma etkinlikleri kullanilmistir. Ogrencilerin okuma,
dinleme ve konugma becerilerinin etkilerini bulmaya yonelik deneysel
calismalar yapilabilir.

Metin tiirleri yapilar1 bakimindan birbirinde farklilik gostermektedir. Bu
baglamda farkli metin tiirlerini igceren yazili anlatim ¢alismalar1 da yapila
bilir.

Yapilan ¢aligmalar bir kitap haline doniistiiriilebilir.

Arastirmact ¢alismasinda: Yaratici yazarlik ile hikaye tiirli arasinda dogal
bir bagin oldugunu goérmeli etkinlileri planlarken bu noktadan hareket

etmelidir.
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EKLER

EK 1. flkokul 4.S1mmif Hikdye Yazma Konular1 Uzman Gériisii Formu

Degerli Hocam,

Elinizdeki form 4.simmif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri {izerine yapilacak bir
arastirma i¢in hazirlamistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini tespit etmek ve
degerlendirmek i¢in hazirlanan 12 konu asagida belirlenmistir. Sizden beklenen, belirtilen
konular1 4. Smif seviyesine uygunlugu bakimindan degerlendirmenizdir. Bu degerlendirme igin
litfen her konunun karsisinda bulunan 1 ile 10 arasindaki puan degerlerinden size gore en
uygun olani isaretleyiniz. Yapilacak degerlendirme sonucunda en yiiksek puani alan ilk alti
konu dgrencilere tercih olarak sunulacaktir. Konularin se¢iminde sizin de goriis ve onerileriniz
varsa liitfen yaziniz.

Ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Ahmet ERZINCAN
Atatiirk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Konular Puanlar

En sevdiginiz hayvan nedir? Hayvanlarla 1 |2 |34 (5|6 |7 |8 |9 |10
ilgili bir hikaye yaziniz.

Kitabin 6nemini anlatan bir hikaye yaziniz.

Cevre sorunlarini anlatan bir hikaye yazmiz. |1 (2 |3 |4 |5 |6 (7 |8 |9 |10

Ailenin 6nemini anlatan bir hikdye yaziniz. L2 3|4 516171819 10

Sagligin 6nemini anlatan bir hikaye yaziniz. |1 |2 (3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10

Mutluluk, liziintii gibi duygularinizi anlatan |1 (2 |3 |4 |5 |6 [7 |8 |9 |10
bir hikaye yaziniz.

Sizi ¢ok etkileyen bir hatiranizi 1 |2 (3|4 |5|6 |7 (8 |9 |10
hikayelestiriniz.

Arkadaglarinizla onamaktan hoslandiginiz 1 |2 (3|4 |5|6 |7 (8 |9 |10
oyunlarla ilgili bir hikaye yaziniz.

Unutamadiginiz bir aninizi hikayelestiriniz.

Ailesiyle gittigi tatilde sehri gezerken 1 |2 |34 |5|6 |7 (8 |9 |10
ailesini kaybeden ¢ocugun basindan gegen
olaylar1 anlatan bir hikaye yaziniz.

Aile biiyiiklerinizin hayatin1 anlatan bir 1 |2 (3|4 |5|6 |7 (8 |9 |10
hikaye yaziniz.

Arkadaglarinizla aranizda gecen sorunlari 1 (2 |3|4 |5|6 |7 |8 |9 |10
ele alan bir hikdye yaziniz.




EK 2. Yazih Anlatimi Degerlendirme Olgegi
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Ogrencinin; Ad1 Soyad : Sinifi :
Yazih anlatimda aranacak 6zellikler Verilmesi Ogretmenin
gereken puan verecegi puan
Kagidin kenarlannda, paragraf ve satir aralarinda uygun 5
bosluklar birakilmgtir.
Diizgiin, okunakl ve iglek bir yazi kullamlmustir. 5

=

S Gerekli yerlerde say1, sembol ve isaretlerden 5

= yararlamlmustir.

Adl, soyads, tarihi uygun yerlere yazilmg ve imza 5
gerekli yere atilmstir.

Baslik konuyla ilgilidir. )
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik iginde 5
anlatilmustir.

Paragraflar arasinda uygun geg¢is saglanmustir. 5)
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince iglenmigtir. >
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir. 5
Ana fikir ve duygu, yardime fikir ve duygularla 5

£ desteklenmistir.

B

= Alinti, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige 5

i uygundur.

-

5 Sonug ifadesi konuyu baglayic ve etkileyicidir. 5
Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uygundur. 5
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullamlmustir. 5
Ciimlede kelime tekrarlar: yapilmarmsgtir. >
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince 5
yararlamlmistir.

Konuyu kendine ézgii ifadelerle anlatrmstir. 5
o _® | Yazada imla kurallarina uyulmustur. 5
= 3
£ ZQ Noktalama igaretleri dogru yerde kullamlmgtir. 5
=]
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EK 3. Hikiye Planina iliskin Ogrencilere Dagitilan Calisma Kagid

Hikaye Planina Iliskin Ogrencilere Dagitilan Calisma Kagidi

SERIM BOLUMU . Hikéyenin giris boliimiidiir.
. Olayin zamani ve yeri belirtilir, betimlenir.
. Kisiler tanitilir ve betimlenir.

. Hikayedeki sorunun baslangici belirtilir.

N W N =

DUGUM BOLUMU
. Olaylar detaylandirilarak anlatilmaya baslanir.

. Yer, zaman ve kisilerle ilgili detayli bilgi verilir.

. Hikéyedeki sorun tiim yonleriyle ele alinir.

. Kisiler sorunu ¢6zmek i¢in bagkalartyla, kendileriyle ya da
dogayla ¢atisma igine girer.

5. Kisilerin sorunla ilgili duygu ve diisiincelerine yer verilir.
6. Sorun ¢oziilmeye baslanir.

W —

COzUM BOLUMU 1. Hikayedeki sorun bir sonuca ulasarak ¢oziiliir.
2. Kisilerin sorunun ¢oziimiiyle ilgili duygu ve diisiincelerine
yer verilir.
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EK 4. Ornek Ogrenci Cahsmasi 1
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EK 5. Ornek Ogrenci Cahsmasi 2: Hikdye Haritas
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EK 6. Ornek Hikaye Metni (Diyet )

DIYET

Dar kapisindan baska aydinlik girecek higbir yeri olmayan diikkaninda tek
basina, gece giindiiz kivileimlar sagarak ¢alisan Koca Ali, tipki kafese konmus terbiyeli
bir arslani andiriyordu. Uzun boylu, iri pengeli, kalin pazili, genis omuzlu bir
pehlivandi. On yildir bu karanhk in iginde ham demirden dovduigu kilig ve namlular1
tim Anadolu'da, tiim Rumeli'de smr boylarmda biiyiik bir tin kazanmisti. Hatta
istanbul'da bile yenigeriler, satin alacaklar1 kamalarin, saldirmalarin, yataganlarin
{istiinde "Ali Usta'nin isi" damgasini artyorlardi. O, gelige ¢ifte su vermesini biliyordu.
Uzun kiliglar degil, yaptigi kisacik bigaklar bile iki kat olur, kirlmazdi, "Cifte su
vermek" sanatinin, yalniz ona 6zgii bir sirr1 vardi. Yanina ¢irak almaz, kimseyle gok
konusmaz, dikkkdmindan disari ¢ikmaz, durmadan ugrasirdi. Bekardi. Hisimi, akrabasi
yoktu. Kentin yabancisiydi. Kiligtan, demirden, gelikten, atesten baska soz bilmez,
pazarliga girismez, misterileri ne verirse alirdi. Yalmz savag zamanlari ocagini
sondiiriir, diikkanimin kapisim kilitler, kaybolur, savastan sonra ortaya gikardi. Kentte
onunla ilgili birgok hikdye soylenirdi. Kimi "cellat elinden kagmis bir gelebi", kimi
"sevgilisi 6ldigii igin diinyadan elini etegini vakitsiz gekmis garip" derdi. Siyah sahane
gdzlerinin magrur bakisindan, soylu davranislarindan, gururlu suskunlugundan, diizgiin
sozlerinden onun oyle siradan bir adam olmadigi belliydi... Ama kimdi? Nereliydi?
Nereden gelmisti? Bunlar bilen yoktu. Halk onu seviyordu. Kentte bdyle taninmis bir
ustanin bulunmasi herkes igin ayr1 bir viing kaynagiydi.

- Bizim Ali...

- Bizim koca usta...

- Diinyada esi yoktur...

- Ziilfikar'in sirr1 ondadur!.. derlerdi.

Koca Ali en kalin, en kati demirleri musir yaprag: gibi incelten, kagit gibi
yumusatan sanatin1 kimseden 6grenmemis, kendi kendine bulmustu. Daha on iki
yasindayken, sert bir beylerbeyi olan babasinin basi vurulmus, 6ksiiz kalmisti. Amcasi
¢ok zengindi. Gosterise diigkiin bir vezirdi. Onu yanina aldi. Okutmak istedi. Belki
devlet katinda yetistirecek, biiyiik gérevlere ¢ikaracakti. Ama Ali'nin yaratiliginda
"baskasina goniil borcu olmak" gibi bir sizlanmaya yer yoktu. "Ben kimseye eyvallah
etmeyecegim," dedi. Bir gece amcasimin konagindan kagti. Basibos bir adsiz gibi daglar,
tepeler, dereler asti. Adin bilmedigi iilkelerde dolasti. Sonunda Erzurum'da yash bir
demircinin yammna girdi. Otuz yasina kadar Anadolu'da ugramadigi kent kalmadi.
Kimseye boyun egmedi. Goniil borcu olmadi. Ekmegini tastan ¢ikardi. Alnmn teriyle
kazand, i¢inde "kutsal ates"ten bir alev bulunan her yaratic1 gibi, para i¢in degil, sanati,
sanatinin zevki i¢in ¢alisiyordu. "Celige ¢ifte su vermek" onun askiydi. Goniillii olarak
savaslara gittigi zamanlar yenigerilerin, sipahilerin, sekbanlarin arasinda, Ali Usta,
isinin 6vgiistinii duydukga tadi dille anlatilmaz bir mutluluk duyardi. Oliinceye kadar
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boyle hi¢ durmadan c¢alisirsa daha birkag bin gaziye kirilmaz kiliglar, kalkanlar
par¢alayan c¢elik yataganlar, zirhlar, keskin agir saldirmalar yapacakti. Bunu
diistindiikge giiliimser, tath tatli yliregi carpar, ruhundan kopan bir atilimla 6rsiiniin
tizerinde milyonlarca kivileim tutustururdu.

- Tak!
- Tak, tak!...
- Tak, tak!

Iste bugiin de sabah namazindan beri durmadan on saat ugrasmisti. Dévdiigii
egri namluyu orstintin yanindaki su figisina daldirdi. Ocaginin sénmeye baslayan atesine
bakti. Cekici birakan eliyle terini sildi. Kapiya dondi. Karsiki mescitte dokunakli
dokunakli aksam ezani okunuyor, bacasinin tepesindeki yuvada leylekler sonu gelmez
bir takirdi kopariyorlardi. Ikindi abdesti daha duruyordu. Yalmiz ellerini yikad.
Kuruladi. Yenlerini indirdi. Saltasini omzuna atti. Disariya ¢ikti. Kapisini iyice ¢ekti.
Kilitlemeye gerek gérmezdi. Uzun alandan mescite dogru yiirtidii... Kentin kenarindaki
bu gosterigsiz tapmaga hep yoksular getirdi. Minaresi sokaga bakan kiigiik bir
pencereydi. Miiezzin buradan basini ¢ikarir, ezanini okurdu.

Koca Ali mescide girince her zamankinden fazla kalabalik gérdii. Hep ii¢ kandil
yakilirken bu aksam ramazan gibi biitiin kandiller yanmisti. Daha namaz saflar
dizilmemisti. Kapinin yanina ¢6ktii. Yaninda algak sesle konusanlarin sozlerine
istemeye istemeye kulak kabartti. Konya'dan iki garip dervisin geldigini, yats1 namazina
kadar Mesnevi okuyacaklarini duydu.

Aksam namazi kilinip, bittikten sonra mescittekilerin bir bélimii ¢ikti.

Koca Ali yerinden kimildamadi. Zaten biraz basi agriyordu. "Mesnevi dinler,
acihirim!" dedi. Biyiik bir goniil rahathgr i¢inde, iki garip dervisin ruhu {irperten
ezgileriyle kendinden gecti. Her asik gibi onun yiireginde de sonsuz bir kendinden
gecis, bir cosku, bir kaynasma yetenegi vardi. En kii¢iik bir nedenle cosardi. Anlamini
¢ikaramadigr bir dilin gizemli uyumu, durgun kanini sular altinda sakli derin bir su
cevrintisi gibi kaynatti. Her yani nedensiz bir sarsintiyla titriyor, sékiilmez bir higkirik
bogazina diiglimlenir gibi oluyordu. Yats1 namazini kildiktan sonra mescitten ¢ikinca,
dogru diikkanina giremedi. Yirtidi. Uykusu yoktu. Ilik, yildizli bir yaz gecesiydi.
Samanyolu, sar1 altin tozundan goz alabildigine bir bulut gibi g6giin bir yanindan 6biir
yanina uzaniyordu. Yiriidi, yiriidi. Kentten mandiralara giden yolun gegtigi tahta
kopriide durdu. Kenara dayandi. Genis derenin dibine yansiyan yildizlar, 1siktan ¢akil
taglar1 gibi parliyor, sirildiyordu. Kenardaki karanlik top sogiitlerde biilbiiller 6tiiyordu.
Daldi, gitti. Saatlerce kimildamadi. Dinledigi ezgilerin ruhunda kalan uyumlarin
isitiyor, tipki mescitteki gibi kendinden gegiyordu. Ansizin arkasindan bir ses:

- Kimdir o0?... diye bagirdu.

Daldig: tath diisten uyandi. Dondii. Kopriintin 6biir yaninda iki ii¢ karalti ilerliyordu.
Elinde olmadan karsilik verdi:
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- Yabanc1 yok!

- Kimsin?

- Ali...

Golgeler yaklasti. Bir adim kalinca onu giyiminden tanidilar:
- Koca Ali... Koca Ali, be!

- Sen misin, Ali Usta?

- Benim!

- Ne ariyorsun bu saatte buralarda?

- Hig...

- Nasil hi¢? Suya ¢ekicini mi diistirdiin yoksa!...

Bunlar kent subasisinin adamlari, bekgilerdi. Kol geziyorlardi. Ne diyecegini
sagirdi. Geceleri afyon yutan bu serseriler, namuslular goziinde hirsizlardan,
ugursuzlardan daha korkungtu. Kendilerinden bagka disarida bir gezeni yakaladilar mi,
dayaktan canimi ¢ikartirlardi. Ama, ona kotii davranmadilar. Bekgibast:

- Ali Usta, sen deli mi oldun? dedi.

- Yok.

- Boyle gece yarisina yakin degil, hatta yatsidan sonra sokakta, hele boyle kentin
kiyisinda kimsenin dolagmasina agamizin izin vermedigini bilmiyor musun?

- Biliyorum.

- Ee, ne ariyorsun buralarda?
- Hig...

- Nasil hig...

Koca Ali yine ses etmedi. Bek¢iler onun namuslu bir adam oldugunu biliyorlardi.
Hirpalamadilar. Yalniz:

- Haydi yerine git, dolagma... dediler.

Geldigi yollardan hizli hizli dénen Koca Ali, ruhunda demin dinledigi uyumu
tekrarliyordu. Biilbiiller keskin keskin &tiiyor, uzaktan mandiralarin  képekleri
havliyorlardi. Sokakta hi¢ kimseye rastgelmedi. Diikkdninin 6ntine gelince durdu.
Bacasinin iistiindeki leylek uyumamis, kefenli bir goriintii gibi ayakta duruyordu. Kapisi
aralikt1. Cikarken siki sikiya kapadigini hatirladi:

- Tuhaf, riizgar agmis olacak!... dedi.

Isine yaramazdi ki, hirsiz agirmak sikintisina girsin...
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Iceriden kapiy1 siirmeledi. Bekgilerin karigmasi canini sikmusti. Iste kentte
yasamak da bir tiirlii tutsaklikti. Ote yandan da dag basinda, koyde sanati ge¢mezdi.
Birden agir bir yorgunluk duydu. Kandilini yakmaya tisendi. Ocagin soluna gelen al¢ak
musandiraya el yordamiyla ¢ikti. Biiylik bir ay1 pdstekisinden olusmus yatakg¢igina
uzandi.

Sigrayarak uyandi. Kapisi vuruluyordu. Uyku sersemligiyle:
- Kim 0? diye haykirdi.
- Ag cabuk.

Sabah olmustu. Kapinin araliklarinda bembeyaz 151k ¢izgileri parliyordu. O hi¢ boyle
dalip kalmaz, giines dogmadan wuyanirdi. Dogruldu. Musandiradan atladi.
Ayakkabilarin1 bulmadan yiirtidii. Hizla stirmeyi ¢ekti. Birdenbire agilan kapinin
diikkkani dolduran aydinligi ig¢inde, palabiyikli, yliksek kavuklu Bekgibasi'yr gordii.
Arkasinda kege kiilahli, ¢ifte hangerli geng¢ yamaklar1 da duruyorlardi. "Ne var?" der
gibi yiizlerine bakti. Bekg¢ibasi:

- Ali Usta, diikkdni arayacagiz! dedi. Koca Ali saskinlikla sordu:
- Nigin?...

- Bu gece Budak Bey'in mandirasinda hirsizlik olmus.

- Ee, bana ne?...

- Onun i¢in iste diikkani arayacagiz.

- O hirsizliktan bana ne?

- Hirsizlar galdiklar1 bir kuzuyu koépriiniin altida kesmisler. Mesin keselerin i¢indeki
paralar: alarak bir tanesini oraya birakmislar.

- Bana ne?...

- O keselerden bir tanesini de bu sabah senin diikkkdnin 6niinde bulduk... Sonra... Su
esige bak. Kan lekeleri var!

Koca Ali, kamasan gozleriyle kapisinin temiz esigine bakh. Gergekten el kadar bir kan
lekesi siirtilmiistii. O, bu kirmizi lekeye dalgin dalgin bakarken, palabiyikli bekgi:

- Hem bu gece, ge¢ saatte ben seni kopriintin tistiinde gérdiim, orada ne artyordun? dedi.
Koca Ali yine verecek bir karsilik bulamadi. Oniine bakt:

- Arayn... diyerek geri cekildi. Bekgiyle yamaklar: diikkana girdiler. Orsiin yanindan
gecen yamaklardan biri haykirdi:
- Ay! Iste, iste...

Koca Ali elinde olmadan, bekg¢inin baktigi yana gozlerini ¢evirdi. Yeni ylziilmiis bir
deri gordii. Sasirdi. Yamaklar hemen deriyi yerden kaldirdilar. Agtilar. Daha 1slakti. Bir
agalarinin, bir de su¢lunun yiiziine bakiyorlardi. Bek¢ibasi kopiirerek sordu:
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- Caldigin paralari nereye sakladin?

- Ben para ¢calmadim.

- Inkar etme, iste kuzunun derisi diikkaninda ¢iktr.
- Ya kim koydu?

- Bilmiyorum.

Koca Ali 6yle uzun boylu konusmazdi. Subasinin karsisina ¢ikartildigi zaman
da, gece geg¢ saatte kopriintin tistiinde ne aradigini anlatamadi. Bekgilerin buldugu biitiin
kanitlar aleyhine ¢ikiyordu. Budak Bey'in yeni sattigi bes yliz koyunun parasi da
mandiradan ¢almusti. Iki giiclii hirsiz, bekg¢i gobani simsiki baglamislardi. Sonra canini
cikarincaya kadar dovmiisler, hatta iskence i¢in bir kolunu da kirmislardi. Ertesi giin
yargicin Oniinde bu ¢oban, hirsizin birini Koca Ali'ye benzettigini sdyledi. Gece geg
saate kadar diikkanina gelmemesi, derinin diikkdnda, para keselerinden birinin kapisi
ontinde bulunmasi, Koca Ali'nin suglanmasina yetti. Ne kadar inkéar etse hirsizlik
sugunu silemiyordu. Ustelik nereden geldigi, nereli oldugu da belli degildi.

Sol kolunun kesilmesine karar verildi.

Koca Ali bu karart duyunca, 6mriinde ilk kez sarardi. Dudaklarini 1sirdi. Karara
boyun egmekten baska yolu yoktu... Sendeleyerek ayaga kalkti. Yargica dik bir sesle:

- Kolumu birakin, kafami kesin! diye dilekte bulundu.
Bu, 6mriinde onun ilk dilegiydi. Ama yash yargi¢ hak yemez biriydi.

- Hayir oglum, dedi. Sen adam &ldiirmedin. Eger ¢obani 6ldiirseydin, o zaman kafan
giderdi. Ceza suga goredir. Sen yalniz hirsizlik ettin. Kolun kesilecek Hak boyle istiyor.
Yasalarin kestigi yer acimaz...

Koca Ali'nin kolu kafasindan ¢ok degerliydi. Celige "cifte su"yu bu iki koluyla
veriyor, bu iki eliyle sinirlarda déviisen binlerce gaziye ¢elik kalkanlari kiran, agir
zirhlar1 yirtan, demir tolgalar1 ikiye bigen tiiy gibi hafif kiliglar yetistiriyor, yok
pahasina, pir agkina calisiyordu.

Onu, Aga kapisinda bekgilerin odasi altina kapattilar. Cezanin uygulanacagi
glinii burada bekliyor, hi¢ sesini g¢ikarmiyor, ¢olak kalinca orsiiniin basinda ¢ekig
vuramayacagini diisiinerek, tanrisi 6len inangli bir kisinin yasini duyuyordu. Kolunun
diyetini verecek on parasi yoktu... Simdiye kadar para i¢in ¢aligmamuisti.

Biitiin kent halki, Koca Ali gibi biiylik bir ustanin kolu kesilecegine acidi. Bu
kadar yakisikli, mert, caligkan, giiglii, gilizel bir adamin Oliinceye kadar sakat
strlinmesine en duygusuz goniiller bile dayanamiyordu.

[ste herkes onu seviyordu.

Sipahiler onlara ¢ok ucuza kili¢ déven bu adami kurtarmaya sozlestiler. Kentin
en biiyiik zengini Hac1 Mehmet'e bagvurdular; bu adam Karun kadar mal sahibi oldugu



84

halde son derece cimriydi. Hala kentin pazar yerinde kii¢iik bir diikkdnda kasaplik
yapiyordu. Diisiindii, tasindi; nazlandi. Suratini eksitti. Bagini salladi: Ama sipahilerle
1yi gecinmek gerekiyordu.

- Degil mi ki siz istiyorsunuz, dedi. Ben de onun kolu i¢in diyet veririm. Ama bir
kosulum var.

- Ne gibi? diye sordular.

- Varin kendisine sodyleyin. Eger ben oliinceye kadar bana, hi¢ para almadan
hizmetgilik, ¢iraklik etmeye yanasirsa...

- Pekala, pekala...

Sipahiler, Aga kapisina kostular. Hac1 Kasap'in 6nerisini Koca Ali'ye soylediler.
O, once "kasaplik bilmedigini" ortaya siirdii. Kabul etmek istemiyordu. Sipahiler:

- Adam sen de! Kasaplik is mi? O kadar savag gérdiin. Kilig salladin. Bagli koyunu yere
yatirip kesemez misin? diye {istelediler. "Kula kul olmak", 6liimlii diinyada "birisine
goniil borcu duymak" acilarin en biiytigiiydu.

O daha ¢ok gencken, vezir amcasinin kayirmasini bile ¢gekememis, goniil borcu
altinda kalmamak i¢in aile ocagindan kagmis, gurbet ellerine atilmisti. Simdi kor talihi,
onu bak kime kole edecekti? Sipahiler:

- Haci'nin yas1 yetmisi asmis... Zaten daha ne kadar yasar ki... O 6liince yine sen dzgiir
kalir, bize kili¢ yaparsin. Haydi, diistinme usta, diisiinme! diyorlardi.

Haci Kasap, kesilecek kolun diyetini yargica saydigi giin Hoca Ali'yi arkasina
takti. Diikkanina getirdi. Bu adam pek titiz, pek huysuz, oldukga ¢ekilmez biriydi. Hig
durmadan dirdir soylenirdi. Cimriliginden simdiye kadar bir hizmetgi, bir ¢irak
tutamamisti. Koca Ali'yi eline gegirince hemen diikkaninin kdsesinde bir set yerlestirdi.
Ustiine bir silte koydu. Gegti, oraya oturdu. Her seyi ona yaptirmaya basladi. Ama her
seyi... Sabah namazindan bes saat dnce kentten iki saat 6tedeki mandirasindan o giin
satilacak koyunlar1 ona getirtiyor, ona kestiriyor, ona ylizdiiriiyor, ona pargalatiyor, ona
sattirtyor... ta aksam namazina kadar durmadan buyruklar veriyordu. Zavalliya
yedirdigi, icirdigi yalniz bulgur ¢orbasiydi. Bazen kendi artiklarin1 kdpege verir gibi
Ontine atardi. Geceleri diikkani bastan asagi yikatiyor, uykuya yatmadan ertesi sabah
icin koyun getirmek {izere mandirasina yolluyordu. Odununu bile ormandan ona
kestiriyor, suyunu ona tasitiyor, her isi, her isini ona gordiirtiyordu. Hatta evinin
bahgesindeki lagim kuyusunu bile ona temizletti.

Koca Ali sade suya bulgur ¢orbasiyla bu kadar sikintiya yillarca gogiis gerebilecekti.
Ama Haci Kasap'in ikide bir:

- Ulan Ali!... Kolunun diyetini ben verdim. Yoksa ¢olak kalacaktin!... diye yaptigi
iyiligi tekrarlamasina dayanamiyordu. Bir giin, iki, {i¢ giin disini sikti. Durmadan ¢alist.
Gece uyumadi. Giindiiz kostu. Efendisinin karsisinda elpenge divan durdu. Yine:
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- Kolunun diyetini ben verdim.
- Simdi ¢olak kalacaktin, ha...
- Benim sayemde kolun var.

Hac1 Kasap bu sozleri adeta "aferin” dercesine diline dolamisti. Her buyrugunun
yerine getirilmesinden sonra kir sakalli, ¢irkin, siska yiiziinii eksiterek, mavi ¢ukur
g6zleriyle onu tepeden tirnaga kadar stizer, "Aklinda tut, benim tutsagimsin!" der gibi
verdigi diyeti hatirlatirdi. Koca Ali susar, yiireginin pargalandigini, gégsiine sicak sicak
bir seyler yayildigini, kilitlenen g¢enelerinin ¢atirdadigini, sakaklarinin attigini duyardi.
Geceleri uyuyamiyor, giindiizleri ugrasirken, mandiraya gidip gelirken, salhanede
koyunlar1 yiizerken, miisterilere et keserken, "Ne yapacagim, ne yapacagim?" diye
diistiniiyor, higbir seye karar veremiyordu. Diinyada kimseye eyvallah etmeyerek azla
yetinip, gururun mutlulugu i¢in yasamak isterken basina gelen bu bela neydi?

Kagmay! namusuna yediremiyordu. Iste o zaman gergekten hirsizlik etmis
olacakti. Ama bu herifin ikide bir de yaptigini basa kakmasina dayanmak &liimden pek
gii¢, 6liimden pek aci, 6liimden pek agirdu...

Haci1 Kasap'a kole oldugunun tam haftasiydi. Giinlerden cumaydi. Yine erkenden
mandiraya gitmis, koyunlari getirmis, salhanede yilizmiis, dikkandaki c¢engellere
asmistl. Tezgdhin solundaki biyiik, yagli siyah tasta satirlar1 biliyor, yine "Ne
yapacagim, ne: yapacagim?" diye disiiniiyor, dudaklarini isiriyordu. Daha efendisi
gelmemisti. Satirlar1 bitirince biiyiik bigaklar1 bilemeye basladi.

"Ne yapacag@im, ne yapacagim?" diye diistinmeye Oyle dalmisti ki, kasabin geldigini
duymadi. Ansizin ugursuzun boguk sesi yiiregini agzina getirdi:

- Ne yapiyorsun be?...

Dondii. Efendi kosesine oturmus, ¢ubugunu tiittiiriiyordu:
- Bigaklar1 biliyorum, dedi.

- Hay tembel miskin hay!... Sabahtan beri ne yaptin?

Ses ¢ikarmadi. Kapaklari ¢iirlimis bu kiigiik, bu hain, bu yilan gézlere kirpmadan bakti,
bakt1. Thtiyar beklemedigi bu ac1 bakisa kizdi. Sordu:

- Ne bakiyorsun?

Koca Ali sesini ¢ikarmiyor, bir hafta icinde belki bes yillik hizmetini durup
dinlenmeden gordiigii halde onu yine "tembel, miskin" diye ké&tiilemekten sikilmayan
bu kotii insani ezici bir bakisla siiziiyordu. Yine ytiiregi parcalanir gibi oluyor, gégsiine
sicak bir seyler yayiliyor, ¢eneleri Kkilitleniyor, sakaklari zonkluyordu. Bir anda bu
titreme durdu. Koca Ali gozlerini acti. Bir hafta buna nasil dayanmist1? Sasirdi. Haci
Kasap ¢ubugu yanina birakti. Hizmetgisinin bu agir bakisindan kurtuluvermis gibi
dirlandu:
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- Kolunun diyetini benim verdigimi unutuyorsun galiba! dedi. Ben olmasaydim simdi
colak kalacaktin...

Koca Ali yine karsilik vermedi. Aci aci giilimsedi. Kizardi. Sonra birden
sarardi. Hizla dondii. Biledigi satirlarin en bilytigiint kapti. Sivali kolunu, yiiksek kiyma
kiitiigiiniin tstiine koydu. Kaldirdi, agir satir1 yle bir indirdi ki... O anda kopan kolunu
tuttu. Gordiigi seyin trperticiliginden gozleri disar: firlayan Haci Kasap'in éniine:

- Al bakalim, su diyetini verdigin seyi! diye hizla firlatti. Sonra giysisinin kolsuz kalan
yenini siki bir diigiim yapti. Diikkandan ¢ikti.

Onun bir zamanlar geldigi yer gibi, simdi gittigi yeri de, kentte kimse 6grenemedi.

Omer SEYFETTIN
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EK 8. Ornek Hikaye metni 2

KiM KAZANDI?

Gliniin birinde yiizlerce seyirci bir meydana toplanmis. Herkes ¢ok heyecanliymis
¢linkii dokuz oziirli sporcu yarisma yapacakmis. Hepsi de tekerlekli sandalye ile
yarigacakmis.

Dokuz sporcu baslangi¢ cizgisine gelmisler. Hepsinin de yiiregi kiit kiit atiyormus.
Hepsi de birinci olmak istiyormus.

Az sonra hakemin diidiigli ¢almis ve yaris baslamis. Biitiin yaris¢ilar hizla ilerliyormus.
Fakat ne olsa begenirsiniz? yaris¢ilardan biri diisli vermis. digerleri ilerlemeye devam
etmisler.

- Olamaz, yenildim, demis diisen yarisc1. Artik bu yaris1 kazanamam. Ustelik ayag: da
¢ok actyormus.

Bir seyirci: - Haydi goster kendini, diye seslenmis. — Vazge¢me, diye moral vermis
digeri. — Bagka biri kazanacaksin, durma, demis.

Onden giden bir yaris¢1 olanlari fark etmis. ilerlemekten vazgegip hemen geri dénmiis.
Diger yarisgilarda onun yaptigini yapmislar. Onlarda geri doniip, diisen yarig¢inin
yanima gitmisler. I¢lerinden biri: Vah zavalli, demis. Tut elimizi de seni kaldiralim.
Birlikte ellerini uzatmislar. Diisen yaris¢1 onlara tutunmus. Tekrar tekerlekli sandalyeye
oturmus .

Tiim seyirciler sevingle alkislamiglar.- Harika harika diye bagirmislar.
Yariscilar el ele tutusmuslar. Hep birlikte ilerleyip yarisi bitirmisler.

Meydandaki seyirciler ¢ok duygulanmislar. Ayagi kalkip yariscilart alkislamiglar.
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EK 9. Ornek Ogrenci Cahismas: 3

AT

" BETIMLEME

BILGi:Bir yerin ya da varligin gziimiizde canlanacak sekilde,ayrintil 6zellikleriyle anlatilmasina betimleme

denir.
Kisaca;okudugumuzda anlatilan yer ya da kisi goziimuzde bir resme bakar gibi canlaniyorsa betimleme

yapilmistir.

KiSi BETIMLEMESI:Bir insanin dis gériiniisii(yas,boy,beden,sac,gdz,yliz,gorliins
vb.)ya da duygulafini(seving,utanma, iziinty, kizginlk vb.) anlatma bigimine denir.

Ayse,kizil,uzun sagl;yliziinde pembe kiigiik cilleri olan gozliklu sevimli bir kiz
gocugudur.

_YER BETIMLEMESI:Bir yeri,o yerde bulunan nesneleri ve o nesnelerin nerede
oldugunu anlatan betimlemelerdir.

Ayselerin oturma odasinda dikdortgen seklinde bir sémine vardi.Sominenin iki
yaninda uzun lambalar abajurlar siirekli yaniyordu.Abajurlarin arkasindaki mavi
cizgili duvarda bes tane cerceve asiliydi.Cergevelerin sag yaninda biyuk bir
manzara resmi vardi.Manzaranin éniinde uzun bir calisma masasi bulunuyordu.

NESNE BETIMLEMESi:Okuyanin géziinde canlandirma yapabilmesi i¢in o nesnenin
renk,sekil,boyut vb. gibi dzelliklerinin anlatilmasidir.

Ayse’nin pastasi tam ii¢ kathydi.Pastanin en alt kati renkli renkli gigeklerle
bezenmisti.ikinci katinda ise kirmizi gilekler,mor bogiirtlenler,pembe frambuazlar
bulunuyordu.Meyvelerin arasinda beyaz kopuge benzeyen kremalar vardi.En st
katinda bir tane mum ve mavi renkli sevimli bir ayicik seklinde sekerleme vardi.

Asagida betimlemesi yapilan sokagin resmini giziniz.

Bizim evin bulundugu sokakta apartmanlar ti¢ ya da dért katlidir. Bizim apartmanin bahgesinde sar renkli
bir képek kultibesi vardir. Apartmanlarin gatilari kirmizi renkli kiremitlerle désenmistir.Cizgili desenli sokak
kaldirmlarinda dyle giizel agaclar vardir ki bahar aylarinda rengarenk cicek acarlar. Sokagin sonunda bir de

ot g1 vardir




EK 10. Ornek Ogrenci Calismasi 4

YAZIM VE NOKTALAMA KURALLARI

BASARILI OLMAK

Bes arkadas( , ) aralarinda tartigiyorlardi( : )

(— ) Once saglik(, ) dedi Ayse( . ) Sagliksiz insan higbir sey yapamaz( . )
Osman( , ) kars! gikti( : )

(—) Saghg olmus kag para(= ) Elinden hicbir sey gelmiyorsa( '_)) higbir hiineri yoksa() )o adam ne
yapar(—) Yoksulluktan kurtulamaz(« ) Yagami séner(= ) ’
Fadik te buna karsgl glktl(E )

( ) Diyelim ki saghgi iyi(e ) Bir igin de uzmani( ) Ornegin elektrikgi( 7) Higbir sanati sevmiyor( =)
Higbir giizellikten tat alamiyor( ;) Mutlu mudur bu insan( )

Ayse(7) israr etti(})

(+) Ama hangisi énemli( )

(—) Hepsi de onemli. Birbirini tamamliyorlar( « ) Biri olmadan digeri eksik kaliyor(- ) Yetmiyor( |)

(—)Soruma yanit vermedin ki(; )Hangisi daha onemli( <) i

(— )Elbette seninki Ayse( / )Saglk olmadan ben ne yapayim oblrlerini(« )

(- ) Ha iste ( /) ben de onu demek istiyorum.

Arkadaslarima goz kirptim( =)

(—)Uzatmayin yarig mi yapiyoruz burada(- )Firinda ekmek yapmak igin un gerekli( «)

Su da gerekli(, )Tuz da gerekli(, )Altina ates de gerekli(, )Degilse ekmek olmaz( =)

(—)Tamam anlagtik(= )

(—)Gene tatliya bagladin hadi( <)

Ali kis kis guldu( ! )

(— )Yetmez arkadaslar( : )dedi( - yinsan degisken olacak( #)durmadan ileriyi ( [yeniyi arayacak(- )
Uygarlik duragan degildir( . )Her donemde degismistir( ,)insan(”) degistikce mutlu olur(= ) Bak( )

Bir zamanlar elektrik bilinmiyordu( + )Motor giirliltlisti yoktu diinyada(. )Ugaklar ugmuyor(, )gemiler
ytizmiiyor(, Yotomobiller kogmuyordu yollarda( )Daha yetmig seksen yil 6nce insanlar Ankara(« )dan
fstanbul( , )a ath arabalarla on iki glinde gidiyorlardi(« ) Simdi ugakla kirk dakikada gidiyorlar(= )Nasil gelindi
buraya( « )insan degisti( , )Yeni seyler buldu(. )Onlari kullandi( , )Yagamina yeni mutluluklar ekledi( « )

Ayse(, )sirtima vurdu(« ) Fadik parmagdini uzatti(s )

(—)Bir dakika( =)burada tuz kim(7/)

(—)Sensin dedi Osman(» )Dlnyanin tadi tuzu sanattir, bilmiyor musun( «)

(—)Kiigimstyor musun(s )

(—)Yoooo( !)Tuzsuz bir yemegi yiyemem ben( = )Afrika( » )da filler tuz bulabilmek icin ylz kilometre
uzaktaki kaya daglarina giderlermis( . )Dagin altini oymuslar tuz bulmak igin(= )

(—)Aferin(| )Kimi insanlardan daha akilllymis o filler(, )Tuz olmadan yaganmaz( ¢ )

Konugmalar uzadi gitti(» )Murat gene konusmalari tatliya baglamak istedi( s )

(—)Arkadaglar(, )dedi({ )Hepiniz haklisiniz( « )Toplumda bagarili olmak igin sagligimiza dikkat
edecediz( = )E| becerisi kazanacadiz( . )Hunerli olacagiz( , )Gevremizdeki giizelliklerden zevk alacadiz(; )
Sanati sevecegiz(, )ileri goruslii olacagiz( , )Yeniyi arayacagiz( - )

Arkadaslari Murat( , )i alkigladilar(« )

Talip APAYDIN
Biz Variz
(Diizenleme yapilmistir)
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EK 11. Calisma Degerlendirme Kagidi

BASARILI OLMAK

Beg arkadas, aralarinda tartigiyorlardi:
—Once saglik, dedi Ayse. Sagliksiz insan higbir sey yapamaz.
Osman, kars! gikti:

( —) Saghig olmus kag para(. ) Elinden higbir sey gelmiyorsa(, ) higbir hiineri yoksa(, )o adam ne
yapar(. ) Yoksulluktan kurtulamaz(. ) Yagami séner(. )
Fadik te buna kargi gikti(: )

(—) Diyelim ki saghgi iyi(.) Bir isin de uzmani(.) Ornegin elektrikgi(.) Hicbir sanati sevmiyor(.)
Higbir glizellikten tat alamiyor( ) Mutlu mudur bu insan(?)

Ayse(, ) i1srar etti (. )

(—) Ama hangisi 6nemli(? )

(— ) Hepsi de 6nemli(. ) Birbirini tamamliyorlar(.) Biri olmadan digeri eksik kaliyor(.) Yetmiyor(.)

(—)Soruma yanit vermedin ki( )Hangisi daha énemli(? )

(— )Elbette seninki Ayse(. )Saglik olmadan ben ne yapayim 6biirlerini(? )

(— ) Ha iste (, ) ben de onu demek istiyorum(. )

Arkadaglarima géz kirptim(: )

(— )Uzatmayin (,)yarig mi yapiyoruz burada( )Firinda ekmek yapmak icin un gerekli(, )
Su da gerekli(.)Tuz da gerekli(.)Altina ates de gerekli(.)Degilse ekmek olmaz(. )

(—)Tamam(,) anlastik(. )

(— )Gene tatliya bagladin hadi(.)

Ali kis kis guldi(:)

( —)Yetmez arkadaslar(,)dedi(. )Insan degisken olacak(;)durmadan ileriyi (, )yeniyi arayacak(. )
Uygarlik duragan degildir(.)Her donemde degismistir(.)insan(, ) degistikce mutlu olur(.) Bak(, )

Bir zamanlar elektrik bilinmiyordu(.)Motor giirliltlsii yoktu diinyada(.)Ugaklar ugmuyor(, )gemiler
ylizmtyor(, )otomobiller kosmuyordu yollarda(.)Daha yetmis(,) seksen yil 6nce insanlar Ankara(' )dan
Istanbul(* )a ath arabalarla on iki gunde gidiyorlardi(.) Simdi ugakla kirk dakikada gidiyorlar(.)Nasil gelindi
buraya( )insan degisti(.)Yeni seyler buldu(.)Onlari kullandi(.)Yasamina yeni mutluluklar ekledi(.)

Ayse(, )sirtima vurdu(.) Fadik(,) parmagini uzatti(:)

( —)Bir dakika(, )burada tuz kim(? )

(—)Sensin(,) dedi Osman(.)Diinyanin tad tuzu sanattir(, )bilmiyor musun(.)

(— )Kugtimstiyor musun(? )

(— )Yoooo(! )Tuzsuz bir yemegi yiyemem ben(.)Afrika(* )da filler tuz bulabilmek igin ylz kilometre
uzaktaki kaya daglarina giderlermis(.)Dagin altini oymuslar tuz bulmak igin(.)

(—)Aferin(, )Kimi insanlardan daha akilllymis o filler(.)Tuz olmadan yasanmaz(.)

Konugmalar uzadi gitti(.)Murat gene konusmalari tatliya baglamak istedi(: )

(—)Arkadaslar(, )dedi(.)Hepiniz haklisiniz(.)Toplumda basarili olmak igin saghgimiza dikkat
edecegiz(.)El becerisi kazanacagiz(.)Hunerli olacagiz(.)Cevremizdeki glizelliklerden zevk alacagiz(.) Sanati
sevecediz(.)lleri gériislii olacagiz(.)Yeniyi arayacadiz(.)

Arkadaglar Murat(* )i alkisladilar(.)
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EK 12. Hikaye Tamamlama Teknigi-1
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HIKAYE TAMAMLAMA ETKINLIGI-1

ASAGIDA VERILEN HiKAYEYi TAMAMLAYINIZ VE BIR BASLIK YAZINIZ.
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EK 13. Hikaye Tamamlama Teknigi-2

HIKAYE TAMAMLAMA ETKINLiG-2

ASAGIDA VERILEN HIKAYEYi TAMAMLAYINIZ VE BiR BASLIK YAZINIZ.

AEMIN.  OIJEM,

Bir sehirde iki bay varmus, ikide birde atisirlarms. Biri cahil ama zengin, 6teki yoksul ama bilginmis. Parali
bayin burnu kaf dagindaymis. Dostunu kiigiimsiiyormus. Onca saygideger kendisiymis. Her akli clan onu
listlin gérmeliymis. Yedigi naneye bak. Sadece param var diye, ne diye saysinlar seni. Cuvalla altinin olmus
neye yarar?..

Ama zengin béyle diisiinmiiyormus.

- "Bana bak dostum" diyormus. "Pek bébiirleniyorsun ama, sofrana kimseyi ¢agirabiliyor musun? Senin
gibilerin okumasi neye yariyor? Evlerin en kétiisiinde oturuyorsunuz.Yaz kis ayni elbiseyi giyersiniz. Bir
gélgeniz gelir ardinizdan. Harcayacak meteligi olmayan, devlete ne kar getirir. Bence iyi seyler, uygarlik, biz
zenginlerin sagtigi parayla olmuyor mu? Her giin keyfimiz, liiksiimiiz avugla altin dagitiyoruz. 0 canim ipek
fistanlari bigenler, dikenler, giyenler, biz olmasak ne yapar, ne satar? Kimin kesesinden yer icer. Yazdiginiz

| okunmaz kitaplari, zenginler almasa siz ne yaparsiniz? R /

! i it I %) /W a(-zorv\ i e

| Bilgin, bu s6zler karsisinda susmus. Aradan glinler gegmis.
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