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DOKTORA TEZi

SURECSEL MODELE DAYALI ETKINLIiKLERIN 8.SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE ETKIiSi: KARMA YONTEM
CALISMASI

Ahmet KARABULUT
Haziran 2020, 180 Sayfa

Amag: Bu arasgtirma ile ortaokul 8.smif 6grencilerinin okuma anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik siiregsel modele dayali okuma anlama uygulamasinin etkililiginin karma arastirma
yontemi ile test edilmesi amaglanmustir.

Yontem: Bu calismada karma arastirma yontemlerinden olan gomiilii desen kullanilmistir. Bu
amagla bir miidahale uygulamasini igeren deneysel uygulama Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda olmak lizere li¢ farkli zamanda nitel veri siirece dahil edilmistir. Arastirmanin
miidahale uygulamasi gercek deneysel desenlerden On test son test kontrol gruplu deneysel
desen ile ylritiilmiistiir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Agr ilinde bulunan iki
farkl1 ortaokulda 8.smifta 6grenim goren dgrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ornekleme siirecinde
oncelikle basit tesadiifi 6rneklem yontemi ile ¢caligmanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmis ve
sonrasinda basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenen 93 6grenci ile deney ve kontrol
gruplart belirlenerek arastirma siirecinde gelistirilmis olan siire¢csel model temelli okuma
anlama uygulamasi deney gruplarinda 14 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma siirecinde
nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz yontemleri; nicel verilerin analizinde ise
normallik analizleri, Tek Faktorlii Kovaryans Analizi ve t testi uygulanmistir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen bulgular dahilinde, siiregsel modele dayali okuma
anlama uygulamasiin 8.simif dgrencilerinin okuma anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili
bir yaklasim oldugu ve uygulama esnasinda elde edilen dokiimanlarin ve uygulama
sonrasinda yapilan gorlisme siireglerinin analizinden elde edilen bulgularin nicel yontemlerle
elde edilen bulgularla ortiistiigii ve nitel bulgularin nicel bulgulart yeterli diizeyde agikladigi
belirlenmistir.

Sonu¢: Arastirma sonucunda uygulanmis olan siliregsel modele dayali okuma anlama
programinin ortaokul 8.sinif 6grencilerinin okuma anlama becerilerini gelistirmede etkili bir
program oldugu ve nitel bulgularin bu durumu teyit ettigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerisi, okuma anlama, siire¢sel model, karma desen.



ABSTRACT

Ph. D Thesis

THE EFFECT OF PROCESS MODEL-BASED ACTIVITIES ON READING
COMPREHENSION SKILLS OF 8" GRADE STUDENTS: MIXED METHODS
RESEARCH

Ahmet KARABULUT
June 2020, 180 Pages

Purpose: In this research, it was aimed to test the effectiveness of reading comprehension
practice based on a process modeling to improve the reading comprehension skills of
secondary school 8th grade students through mixed methods research.

Method: Embedded design, which is one of the mixed methods researches, was used in this
research. For this purpose, qualitative data were included in the process at three different
times, before, during and after the experimental application involving an intervention
application. The intervention application of the research was carried out with the experimental
design with pretest and posttest control groups, which are true experimental designs. The
research was carried out with students studying in 8" grade in two different secondary schools
in the province of Agri in the 2019-2020 academic year. In the sampling, the schools in which
the study would be carried out were determined with the simple random sampling method and
then, experimental and control groups were formed with 93 students determined by simple
random sampling method. The process model-based reading comprehension application
developed within the research process was applied in the experimental groups for 14 weeks.
In the research, descriptive and content analysis methods were used in the analysis of
qualitative data; normality analysis, One Factor Analysis of Covariance and t test were used in
the analysis of quantitative data.

Findings: According to the findings obtained from the research, it was determined that
reading comprehension practice based on the process model was an effective approach in the
development of reading comprehension skills of 8" grade students. and the findings obtained
from the analysis of the documents obtained during the implementation and the interview
processes conducted after the application coincided with the findings obtained through
guantitative methods, and the qualitative findings explained the quantitative findings
sufficiently.

Results: It can be said that the reading comprehension program based on process modeling
applied within the research is an effective program in improving the reading comprehension
skills of secondary school 8" grade students, and qualitative findings confirm this.

Keywords: Language skill, reading comprehension, process model, mixed designs.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Problem Durumu

Insanlik tarihi incelendiginde, iletisim ve iletisimin unsurlar1 her donem biiyiik bir
onem arz etmektedir. Bilim ve sanayide yasanan hizli gelismeler, toplum ve birey agisindan
onceki nesillere gore daha gelismis bir iletisim becerisine sahip olmay1 gerektirmektedir.
Basta bireyin duygu ve diisiincelerinin aktarimi olmak {izere sosyal hayatimizda énemli bir
yer tutan iletisim ihtiyaci, zamanla baska toplumlarla da etkilesim kurulmasinin kapisini
aralamistir. Bu sayede bireyin toplumla ve toplumun da baska toplumlarla biitiinlesmesi,
kiiltiir 6gelerinin aktarimi ve bu aktarimin nesiller boyunca yasamasi saglanirken bununla
birlikte medeniyet merhalelerinin gelismesi de gergeklesmistir. Bu noktadan hareketle iletisim
kurmanin ve bireyin kendini ifade ederek yeni fikirlere, ufuklara kapilar agmasinin, ¢cagimiza
kadar gelen siirecte 6nemli bir yeri oldugu ifade edilebilir. Nitekim Giiglii (2003, s. 49)
iletigimi, bilgilerin diistincelerin ve duygularin yazili veya so6zlii olarak birey ya da gruplara

iletilme stireci olarak tanimlamaktadir. Bu da dil becerileri ile gerceklesmektedir.

Insan, dogdugu andan itibaren gevresiyle iletisim halinde olan sosyal bir varliktir.
Birey, iletisimi ana dili vasitasiyla gergeklestirir. Ana dili bireyle toplum arasindaki iletisim
aracidir (Sirbu, 2015, s. 405). Ana dili, bireyin dogduktan sonra c¢evresinde konusulan dilin
ses ve sekil ozelliklerini kapsar. Birey, sosyal O0grenme yoluyla ana dilini Ogrenir ve
iletisimini bu kanalla saglar. Ana dilini etkin kullanmak, bireylerin iletisimini ve egitim
hayatlarini1 dogrudan etkiler, bu noktalarda basarili bir birey olmak nitelikli bir ana dil egitimi
almakla miimkiindiir (Yildiz, 2003, s. 7). Ana dilinin sosyal hayata olan etkilerinin yaninda,
bireyin bilissel diinyasinda ve yasantisinda da 6nemli bir yeri vardir. Zira diinya, bireyin
zihninde ana dili vasitastyla sekil alir ve birey, yasantisina dair her seyi ana dilinin anlama ve
anlatma yetileri ile betimler (Aksan, 1994, s. 67; Vardar, 1980, s. 20). Yasantimizda bu denli

etkili olan dil ve dolayisiyla ana dilinin:

e Bilincimizin farkina varma,
¢ Diisiince becerilerini gelistirme,

e {letisimi saglama,



e Bilgiyi muhafaza etme ve iletme,
olmak {izere baslica dort islevi vardir (Erkman Akerson, 2016, s. 42). Ana dilinin inceliklerine
ve Ozelliklerine sahip olan bir kisi dinleyerek okuyarak anlamasini; konusup yazarak
anlatmasini gelistirebilir. Bu dil becerilerini gelistirdigi 6l¢iide hem sosyal hem de bireysel bir

varlik olarak toplumdaki yerini de belirleyebilir.

Tiirk¢ce egitiminin ana hatlar1 olan temel dil becerileri, anlama ve anlatma ana
basliklar1 ile ele alinmaktadir. Bu basliklardan anlama, okuma ve dinleme becerilerini
kapsarken; anlatma ise, yazma ve konusma becerileri ile ilgilidir. iletisim siirecinin temel
elemanlar1 arasinda anlama ve anlatma becerileri de yer almaktadir. Ciinkii insan, anlamadan
anlatamayacagi gibi, anlama becerisini kazanmadan diisiincelerini de aktaramayacaktir.
Cagimizda bireylerin gelisen hizli teknolojiye ayak uydurma, iletisim kurma ve {ist diizey
diistinme becerilerine sahip olmalari, anlama ve anlatma gibi temel yeterliliklerin

edindirilmesiyle ortaya ¢ikar (Epgagan, 2018, s. 619).

Anlam yaratmanin ve diisiinmenin temel gereksinimi olan dil, ayn1 zamanda bu
anlamlarin ve diisiincelerin aktariminin da kilit tagidir. Dil ile diisiince arasinda benzerlik
degil, ayrilmaz bir biitiinliikk vardir ve dil zihnimizdeki ifadelerin iletisimle aktarilmasidir
(Anday, 1992, s. 422). Dil ile diisiinme yetisi arasinda karsilikli bir degerler dizisi vardir. Bu
iki varlik birbirlerini siirekli olarak tetiklemektedir. Ciinkii dil, hem diisiinmeye hem de o
diisiinceyi aktarmaya bir aragtir. Dildeki kelimelerin nicel varligr diistinme diinyasinin
sinirlartyla dogru orantilidir. “Diisiincelerin askis1” ifadesiyle anlatilmak istenen, diisiincelerin
en uygun askilara (ifade bicimleri) asilmasiyla daha etkili olacagidir (Unalan, 2012, s. 8). Bu

da ancak gelismis ve anlatim sinirlar1 genis bir dil ile gergeklesebilir.

Tiirk¢e dersi, bireyin hayatinin her sathasinda gereksinim duyacag: ana dili egitiminin
ve Ogretiminin yapildigi, egitim sistemimizin temel dersidir. Bu egitim ve 6gretim dahilinde
bireye, ana dilinde edindigi becerileri daha da gelistirmek ve bu becerileri iist diizeyde
kullanmak i¢in kalici davranis degisikliklerini kazandirmak hedeflenir. Baymur (1968), ana
dili dersinin amaclarini: algilanan seyleri anlayabilme, diislinceleri s6z ve yazi ile dogru ve 1y1
bir sekilde ifade edebilme, Tiirk dilini severek iyi kitap ve yazilardan zevk alabilme ve Tiirk
diline ait konusma ve yazma ile ilgili kurallar1 sezebilme olarak tarif etmektedir (Baymur

1968’den akt. Bayraktar, 2019, s. 2).
Ana dili egitimi, bireyin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, bireye etkili bir iletisim
gerceklestirebilmeleri amaciyla iist diizey dil becerilerini kazandirmay1 ve bdylece bireyin

sosyallesme siirecine katkida bulunmay1 amag edinir. Bireyin hayatinda biiyiik bir yer tutan



ana dili egitimi; “ayirma, ¢dzme, birlestirme, diizenleme gibi islemleri gerektiren konusma,
dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen diisiinsel, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam

evreni ‘olusturma-dislastirma’ siirecidir” (Adali, 1983, s. 35).

Teknoloji ¢aginin yasandiglr diinyamizda iletisim ve etkilesim, toplum seviyesinden
birey seviyesine dogru bir evrim yasamaktadir. Nitekim bu degisim, bireyin daha iyi anlama
ve anlatmasii gerektirmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, bireyin degisen
sartlara uyum saglayabilmesi i¢in yeni becerilere ihtiya¢ duymasinin kapisini aralamis
boylece 6grenmenin temel dayanagi olan okuma egitiminin igeriginde ve yiiriitilmesinde yeni
bir slire¢ baglamistir (Sevim & Seref, 2015, s. 344). Bu nedenle 2005 yilindan beri tilkemizde
de egitim sistemleri ve programlari birtakim degisimlere ugramis ve Ogrenci merkezli
Ogretimin esas alindig1 yapilandirmact egitim sistemi, okullarimizda uygulanmaya
baslanmistir. Bunun sonucunda da Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerine dayali bir egitim
anlayisina gidilerek anlama ve anlatma temelinde ikiye ayrilan beceriler, sirasiyla

gelistirilmeye calisilmustir.

Genel hatlarla anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilan dil becerileri, bireyin iletisim
stirecinde basvurdugu en 6nemli unsurlardir. Cilinkii birey, anlamadan anlatamayacagi gibi; bu
yetilere (anlama-anlatma) yeterince sahip olamadan da sosyal ve akademik hayatindaki
iletisimini saglikli siirdiremeyecektir. Dort temel dil becerilerinin en dnemlisi olarak ele
aliman okuma, temel beceri olma konumu sayesinde dil 6gretim yontemlerinde iizerinde en
¢ok durulan beceri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Zira okumak, diger dil becerileriyle (
dinleme, konugma, yazma) birinci dereceden iligkilidir. Okuma ve okudugunu anlama
becerisi, ana dili egitimi ile diger dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yer tutar.
Okuma bilmeyen birey, yazma becerisini gosteremeyecegi gibi okuma sayesinde sahip
olacag ifade dagarcigini kazanamazsa kendini konusarak daha rahat ve diizgilin bir sekilde

ifade edemez.

Sadece iletisim ve anlam boyutunda siirli kalmayan okuma ve okudugunu anlama,
biitiin egitim kademelerinde oldukc¢a dnemli bir yere sahiptir. Zira okuma, 6grenme siirecinde
onemli bir yere sahiptir (Sajid & Fraidan, 2019, s. 2983). Ciinkii okudugunu anlama becerisi,
disiplinler arasi olarak diger derslere de intikal etmektedir. ilkokul birinci siniftan baslayan
okuma becerileri egitimi, kademe ve sinif seviyesi arttikga gelismekte ve daha da Gnem

kazanmaktadir.

Okuma becerisi fiziksel bir aktiviteden ziyade anlamaya dayali bir beceri olarak ele

alimmaktadir. Nitekim, anlama becerisinin olugmasi ve gelistirilmesi okuma aliskanliginin



kazanilmasi temeline dayanir. Okuma aligkanligi, bireyin hayati boyunca edindigi bilgi ve
becerileri anlamlandirip giliglendirerek ayni zamanda bu katkilarinin kisi ve toplum nezdinde
yapilandirilmasinmi saglar (Yilmaz, 2008, s. 209). Okuma becerisi, teknoloji ¢agini yasayan
bireyin giinliik hayattaki problemleri ¢ozmesi ve yeni durumlari kavrayabilmesi i¢in gereken
bilgiye ulasmasini, bilgiyi Onceki bilgileriyle iliskilendirebilmesini ve gerekli yerlerde
kullanabilmesini gerektiren dil yetisidir. Bir iletisim, algilama ve 6grenme siireci olan okuma,
hem Tiirk¢e 6gretiminin 6zel ve genel hedeflerinin kazanilmasinda hem de Tiirk¢genin anlama
siirecindeki etkisi baglaminda diger derslerin temeli olarak nitelendirilebilir. Nitekim
Pretorius (2008) da 6grencilerin okuma becerileri ile akademik basarilari arasinda siki bir

bagin var oldugunu belirtir

Okuma ve okudugunu anlama; iletisim, anlama ve egitime yonelik kazanimlarindan
dolay1 sadece iilkemizde degil ayn1 zamanda gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde de 6nem
gérmektedir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) de 2000 yilindan bu yana
yiiriittiigii Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile yaklasik yetmis iilkede 15
yasina ulagsmis bireylerin iist diizey becerileri ne kadar uygulayabildiklerine yonelik bir sinav
uygulamaktadir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2010, s. 1). PISA smavinin bir baska
raporunda bu smavin onemine sOyle deginilmektedir: diinya genelinde, devletler kendi
tilkelerindeki 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, PISA’ya katilan diger tilkelerdeki
ogrencilerle karsilagtirmak, egitim sistemlerinin giiclii ve zayif yonlerini ayirt edebilmek igin
sinav sonucglarint kullanmaktadirlar (MEB, 2016, s. 1). Bu programla (PISA) ortaya ¢ikan
veriler sonucunda 6grencilerin performanslarinin iilkelere, egitim politikalarina ve sosyo-

ekonomik arka plana gore ne gibi degisiklikler arz ettigi g6zlemlenebilmektedir.

PISA min ilk uygulamasi, 2000 yilinda yapilmustir. Ulkemiz de uluslararasi nitelikteki
bu sinava, ilk olarak 2003 yilinda katilarak bu smavla 6grencilerimizin okuma anlama
becerilerinin diizeylerini diger iilkelerle kiyaslanmasi amaglanmigtir. Ulkemiz, ilk defa 2003
yilinda katildigi bu sinavda, oldukga diisiik bir puan elde ederek ve katilimci iilkeler arasinda
sonuncu siralarda yer almistir. PISA 2003 genel raporu incelendiginde Finlandiya’nin okuma
anlama alaninda en yiiksek puana sahip iilke oldugu goriiliir. Finlandiya’nin okuma yeterliligi
ve genel puan ortalamasi diger iilke puanlarinin {istiindedir. OECD ortalamasi agisindan
Finlandiya’y1 Kore, Kanada, Avustralya, Lihtenstayn gibi iilkeler izlemektedir. Tiirkiye ise
441 puanla, OECD ortalamasinin altinda kalan {ilkeler listesinde yer almaktadir (MEB, 2005,
S. 119-120). Bu sinavlar1 miiteakip yapilan 2006, 2009 ve 2012, 2015 ve 2018 yilindaki
simavlarda da iilkemizin elde ettigi puanin OECD iilkelerinin ortalamalarmin altinda kaldigi

ortaya ¢cikmistir. MEB tarafindan yayimlanan PISA raporlarma goére (MEB, 2003; 2006;



2009; 2012; 2016;2019) Tiirkiye nin PISA sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda, okuma

anlama becerisi sonuglarinin hedeflenenden ¢ok uzak kaldigi gortilmektedir.

Tablo 1. Son Dort PISA Sinavina Gore Okuma Becerileri Ortalama Puanlart

PISA 2018 PISA 2015 PISA 2012 PISA 2009
OECD Ortalamasi 487 493 496 493
Tiim Ulkeler Ortalamasi 453 460 471 464
Tiirkiye Ortalamasi 466 428 475 464
Siralama 40 50 42 39
Ulke Sayisi 79 72 65 65

Tablo 1’de yer alan son dort PISA smavinin sonuglart géz oniine alinarak iilkemizde
uygulanan programlar ve egitim sistemi OECD iilkeleri ile karsilastirildiginda, iilkemizin
biitiin sinavlarda ortalamalarin altinda olmasi dikkat ¢cekmektedir. Bunun yaninda 2012 ve
2015 yillarinda gergeklestirilen sinavlarda yasanan pes pese diisiisiin aksine 2018 yilinda

uygulanan sinavda, iilkemizin okuma puaninin ve siralamasinin yiikseldigi goriilmektedir.

Bu olumsuz durumun olusmasinda ¢esitli etkenler ve degiskenler s6z konusudur.
Siirekli degisen egitim programlari, 6gretmen yetistirmede yasanan olumsuzluklar, okullarin

fiziki yetersizlikleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Akademik ve sosyal hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan okuma anlama egitimi ve
becerisi bir yazinda sembollerle gdsterilmis harfleri telaffuz etmenin oGtesinde bir beceri
kullanmay1 gerektirmektedir. Bu kazanim, zihinsel islemler bakimindan, ele alinan metni ya
da yargiy1 seslendirip (sesli, sessiz) sonrasinda zihinde yapilandirma yoluyla anlama ulagsma
stirecidir.  Bu siirecte; metnin tiirlinlin, sekil 6zelliklerinin, yapisinin, olay Orgiislinlin ve

kurgulanisinin etkisi azimsanamayacak kadar coktur.

Okuma anlama becerisi, metinlerin yap1 Ozelliklerine bagli olarak olay oOrgiisiine
dayali bazi metinlerde ¢ok kolay bir sekilde yiiriitilmekteyken, 6zellikle yapisal olarak
karmasik olaylara veya bilgilendirici Ozelliklere sahip olan metin tiirlerinde ise anlama
becerisinde zorluklar yasanabilmektedir. Bununla birlikte siir tiiriiniin yapisinda bulunan s6z
sanatlar1 gibi {ist diizey yorumlama isteyen yapilar ise farkli bir yaklasimla anlama becerisi

gerektirmektedir.

Her metin tiiriiniin farkli bir yapiya sahip olmasindan dolayi, bu metin tiirlerini
anlamaya doniik yaklagimlar da farkli olmalidir. Olaya dayali metinlerde anlamayi etkileyen
unsurlar: yer, zaman, olay, kahraman, anlatict olmak iizere bes kisma ayrilir. Bilgilendirici

metinler 1ise tanimlama, siralama, karsilastirma vb. gibi farkli yap1 Ozelliklerini



barindirmaktadir. Siiregsel modelin bu metin tiirlerindeki kullanimi ve islevselligi ise bir
okuma anlama modeli olmasi ve her metin tiirline yapilart bakimindan yaklasarak metinleri
yap1 birimlerine bolmesi bdylece yapi birimlerinin arasindaki iliskiyi kurarak anlamay1
gerceklestirmeyi hedeflemesidir. Her metnin bir olusum siireci vardir. Siiregsel model de
metinlerin yapilarima bagh olarak anlamay1 gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Olaya bagl
metinlerde olay etrafindaki yapi unsurlarini belirlemeye c¢alisan bu model; bilgiye dayal
metinlerde ise Once kii¢iik yapilar1 ardindan bu kiigiik yapilardan olusan biiyiik yapilar
anlamlandirmay1 ve en sonunda da bu yapilar birlestirerek metnin genel anlamiyla (konu)

birlikte ana fikrine ulagsmay1 hedeflemektedir.

Bu ¢aligmada amaglanan ise, hem evrensel hem de yerel olarak 6nemli bir beceri olan
okuma becerisine farkli bir boyutla yaklasmak ve bu beceriye yonelik model temelli
etkinliklerle okuma anlama becerisi kazanimlarini elde etmek hedeflenmektedir. Siirecsel
model temele alimip hazirlanan bu calismanin; bu modelin daha once yapilmis olan
calismalar1 1s18inda (Van Dijk & Kintsch, 1983; Taylor & Beach, 1984; Giines, 2007; Sulak,
2014) ortaokul ogrencilerinin okudugunu derin yapida anlama, siralama, iliski kurma,
smiflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme gibi

iist diizey becerilerini gelistirebilmelerini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgularda, siiregsel modele dayali etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin farkli metin tiirlerini okuma ve anlama becerilerine katki saglayacagi
ongorillmektedir. Ayrica bu arastirmanin, Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin
(siralama, smiflandirma, ¢ikarim yapma, 6n bilgileri kullanma, degerlendirme) gelisimlerine
katk1 saglayacagi diisiiniilerek 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin 6grencilerin
biitiin egitim hayatlar1 boyunca ve sosyal hayatlarinda karsilasacaklar1 anlama becerilerine
katki saglamas1 baglaminda énemli oldugu diisiiniilmektedir. Karma ydntem arastirmalarina
gore yapilmasi planlanan bu c¢aligmada, karma ydntemin egitim arastirmalarina getirmis
oldugu yenilik¢i bakis acis1 kullanilarak elde edilen analiz ve sentez ¢alismalar1 sayesinde

calismay1 bir ¢ergeve igerisinde sunmak amacglanmastir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, siiregsel modele dayali olarak hazirlanan okuma anlama
etkinliklerinin 8.simif 6grencilerinin farkli metin tiirlerinde okuma anlama becerileri lizerine
etkisini belirlemektir. Belirtilen ana amag¢ dogrultusunda siiregsel modele dayali okuma
anlama programinin Tiirk¢e derslerinde kullanilabilirligini ortaya koymak ve uygulama siireci

sonunda uygulamaya katilan 6gretmenlerin ve Ogrencilerin bu yontemle ilgili goriislerini



almak hedeflenmistir. Arastirma siireci hem bir uygulama gelistirme hem de uygulamanin
etkisini test etme siirecini icerdigi icin i¢ ve dig gecerlik yapilarinin olabildigince ytiksek
tutulmasini saglamak {lizere karma arastirma yaklagimi tercih edilmistir. Karma arastirma
yaklasimlari, farkli arastirma yontemlerinin bir araya getirilerek her bir yontemin giiclii
yanlarinin arastirma siirecine yansimasini ve ayni zamanda bu yolla bir yontemde olusan olasi
zaylf yonlerin ve smirliliklarin diger yontemin giiglii yanlar1 ile elimine edilmesine olanak
saglamaktadir. Bu baglamda siire¢csel modele dayali etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde nitel
yollarla goriisme ve dokiiman analizlerinin yapilarak okuma anlama uygulamasinin
gelistirilmesi, deneysel ¢alismanin uygulanmasi esnasinda uygulamaya iliskin nitel ve nicel
verilerin elde edilmesi ve c¢aligmanin sonunda katilimer Ogrenciler ve uygulama
Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmasi ve bu verilere dayali olarak elde
edilen bulgulardan hareketle deneysel islemin etkisini 6lgen nicel bulgularin agiklanmasi
amacglanmistir. Bagka bir deyisle nitel bulgulardan hareketle bir miidahale uygulamasi
gelistirilmesi, nicel olarak uygulamanin test edilmesi ve uygulama esnasinda ve sonrasinda
elde edilen nitel bulgularla nicel bulgularin Ortiisiip Ortlismediginin  incelenmesi

hedeflenmistir.

Bu amaglar dogrultusunda bu arastirma siirecinde yanit aranan temel arastirma Sorusu

ve buna bagli olarak olusturulan alt problemler agsagida verilmistir.

Arastirma problemi ve alt problemler.

Arastirmanin temel problemi: ‘Siirecsel modele dayali etkinliklerin 8. simf
ogrencilerinin okuma anlama becerilerine etkisi ve uygulamaya katilan Ogretmenlerin/
ogrencilerin siiregle ilgili goriisleri nedir?’ olarak belirlenmis ve bu temel probleme cevap

bulmak amaciyla asagida verilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi 8.smf Tiirkce ders kitabinda yer alan metin
tiirlerini stiregsel modele dayali etkinliklerle ¢6ziimleyen iki farkli okuldaki deney
grubu Ogrencileri ile mevcut programi kullanan kontrol grubu 6grencilerinin

“okudugunu anlama diizeyleri” arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Okudugunu anlama diizeylerine iligkin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Okudugunu anlama diizeylerine iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Okudugunu anlama diizeylerine iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

erisi (son test-On test farki) puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



d) Siiregsel modele dayali okuma anlama programi uygulamasinin sonucunda, iki
farkli okulun deney grubu 6grencilerinin “okuma anlama diizeyleri” 6n test son
test sonuglarinda anlami bir fark var midir?

2. Deney grubu ogrencilerinin okuma anlama programi silirecinde haftalik olarak

etkinlikleri yapabilme durumlari nasildir?

3. Deney grubu oOgrencilerinin okuma anlama programinin uygulanmasi siirecinde

programa uyumlar1 nasildir?

4. Okuma anlama programi sonrasinda yapilan miilakatlardan elde edilen nitel

bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgularla ne diizeyde agiklamigtir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Okuma ve anlama becerisi, toplumun ¢ekirdegini olusturan birey i¢in biiyiik bir Sneme
sahiptir. Bireylerin kisisel olarak edindikleri gelisimler, ayn1 zamanda toplumun da kiiltiirel,
sosyal, ekonomik yonden gelisimini desteklemekte ve tetiklemektedir. iletisimde, egitimde ve
sosyal hayatta gerekli olan okuma anlama becerisi, ilkokul yillarindan itibaren yenilikgi
Ogretim sistemlerine ve yaklasimlarina bagli olarak bireye kazandirilmali ve kalict hale

getirilmelidir.

Tiirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri Ogrencilerin okuduklar1 metinlerden
hareket ederek yeni bir anlama varmalarini saglamaktir. Tiirk¢e derslerinin en 6nemli aract
olma Ozelligi gosteren metinlerin bu amaclar1 gergeklestirecek nitelikte segilmesi kadar
secilen metinlerin nasil ¢oziimlenecegi de Onemlidir. 2005 yilina kadar geleneksel
yaklagimlarin benimsendigi Tiirkge Ogretiminde metin aragtan ziyade bir amag¢ olarak
goriiliiyor ve metinle 6grenme yerine metni 6gretme lizerine yogunlasiyordu. Yapilandirmaci
yaklagimla birlikte metin tam tersi bir anlayisla arag olarak goriilmeye baglanmis, metinlerden
hareketle temel dil becerilerinin ve dil bilgisinin kazanimlarini islevsel bir sekilde
kazandirmak hedeflenmistir. Bu ac¢idan Tirkce derslerinde 6grencilerin farkli metin tiirleriyle
karsilasmalari, metin tlirline 6zgii yaklasim bicimlerinin farkina varmalari bdylece metnin
tiriine uygun olarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerin gerekli oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirma temelde bu problemler iizerine insa edilmistir. Ogrencilerin metinlerden ve
etkinliklerden hareketle elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeleri, metinlerden
¢ikarimda bulunarak bilgiyi giinliik yasamlarina uygulamalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in de

Ogrencilerin elestirel diisiinme, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme



becerilerini  gelistirecek metin  ¢oziimleme  yontemlerini  kullanmalar1  gerektigi

distiniilmektedir.

Tiirk¢e derslerinin metin temelli yiiriitilmesi kadar metinlerin hangi yontemle ele
alimacag1 da onemlidir. Bu calismadan elde edilen bulgularin 6grencilerin farkli tiirlerdeki
metinleri (Oykiileyici, bilgilendirici, siir) okuma ve anlama becerilerine, ayni zamanda
Ogretmenlerin de derslerini planlamasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Siire¢csel modele
dayali etkinlikler, 6grencilerin siralama, siniflama, sorgulama, tahminde bulunma, ¢ikarim
yapma, iliskilendirme, on bilgilerle biitiinlestirme ve degerlendirme st diizey diisiinme
becerilerine yonelik uygulamalari i¢inde barindirdig i¢in dgrencilerin zihinsel gelisimlerine
katk1 saglamasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu g¢alisma, 6grencilerin

farkli bir yontemle metne yaklagsmalarini saglayacak olmasi bakimindan da 6nemlidir.

Arastirmada ele alinan siiregsel okuma modeline uygun etkinlikler ile belirtilen
hedeflerin gerceklestirilmesi planlanmaktadir. Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki okuma
becerisi alanindaki aldig1 sonuglar disiiniildiigiinde arastirmanin okudugunu anlama
becerisine yonelmesi dnemlidir. Siirecsel modele ile ilgili yurt disinda (Van Dijk & Kintsch,
1983; Taylor & Beach, 1984) ve yurt i¢inde (Giines, 2007; Sulak, 2014; Liile Mert, 2018)
arastirmalar olmasina ragmen lilkemizde salt siire¢sel modele dayali okuma etkinliklerine
yonelik yapilmig arastirmaya rastlanmamaistir. Alan yazinda yer alan boslugu doldurmak adina
stirecsel okuma modeli ile ilgili aragtirmalarin sayisinin artmast gerektigi diistiniilmektedir.
Karma yontem aragtirmasinin kullanildigi bu ¢alismadan elde edilecek sonuglarin; okuma
egitimi ile ilgili yapilacak arastirmalara 1sik tutmasi ve okuma egitimine iligskin islevsel

bilgiler sunmasi beklenmektedir.

Varsayimlar
Arastirmanin temelinde asagidaki varsayimlar yer almaktadir:

1. Veri toplama araglarinin olusturulmasi ve gelistirilmesi konusunda bagvurulan
gorislerin alan uzmanlarinin bakis acilarini yansitmaktadir.
2. Arastirmanin nitel boyutunda bagvurulan 6grenci goriisleri, dgrencilerin gercek

diisiincelerini yansitmaktadir.

Arastirmanin Kapsam

Bu ¢alisma, Tiirk¢ce egitiminde yer alan temel dil becerilerinden okuma anlama

becerisini kapsamaktadir. Arastirmanin Orneklemini, Agri il merkezindeki iki farklh



ortaokulunda 6grenim goren, iki deney ve iki kontrol grubu olmak {izere toplam 93 6grenci

olusturmaktadir.

Tanimlar ve Kavramlar

Siirecsel Model: Zihinde yapilandirma esasina dayali olarak metinleri ¢oziimlemeyi

ve daha iist bir anlamay1 hedefleyen okuma anlama modelidir.

Ana Dili: “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da ¢evreden
Ogrenilen, insanin suuraltina inen ve toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir” (Gtizel,
2010, s. 11).

Beceri: “Beceri, insanin yatkinlik ve dgrenimine bagli olarak bir isi basarma ve

amaca uygun olarak sonuglandirma yetisidir” (Onan, 2017, s. 34).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Dil

Ik ¢aglardan giiniimiize kadar uzanan tarihsel siirecte dil konusu, bir¢cok arastirmaci
ve diigiintir tarafindan ele alinmis ve bu karmasik yapi ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Dil;
diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumun ortak Ogelerinden beslenerek o toplumda ve
bireyler arasinda iletisimi saglayan ¢ok yonli bir sistemdir (Aksan, 1995, s. 55). Dil,
kavramlari karsilayan bir gostergeler dizesidir (Saussure, 1996, s. 18). Dil, zamanla ortaya
cikmis ve geliserek bir yap1 olusturmus ses birlikleridir (Bayram, 1998, s. 14). Dil; karmasik
bir yapiya ve tanima sahip, cevaplanmasi zor ve bazi bilinmezlerinin hala ¢oziilemedigi
biiyiilii bir varliktir (Aksan, 1995, s. 1). Bu bilinmesi zor ve karmasik yapinin tanimlarina
bakildiginda, aslinda bu girift yapmin tarifinin ¢ok zor fakat iletisimdeki en 6nemli unsur
oldugu gergegiyle karsilagsmaktayiz. Kula’ya goére; duygu ve diislincelerin hepsi zihin
stizgecinden gecip yapilandirildiktan sonra dil vasitasiyla karsi tarafa iletilir (Kula, 2012, s.
3). En temel manada bakilacak olursa dil i¢in, “bireyler arasi iletisimin en 6énemli araci olan

ve kendi i¢inde bir¢ok bilinmeze sahip yapidir, denilebilir. *

[letisimin ve birlikte yasamanin oldugu her yerde en hizli ve pratik iletisim araci
olarak dilin kullanilmasi hem ekonomik hem de islevsel bir gereksinimdir. Ciinkii dil, insan
hayatin1 olusturan formlarin biitiin parcalarinda kisiler ve toplumlararasi bir koprii vazifesi
gormede bagroldedir. Toplum hayatiyla dolayistyla kiiltiirle i¢ ige bir yapiya sahip olan dil, bir
milletin biitlin sifrelerini, ge¢misten gelecege tasidigi biitlin degerlerini, bir cekirdek
hiikkmiinde i¢inde barindirir. Dil, kiiltiirel kimligin ve diinya goriisiiniin ifade seklidir

(Odabasi, 2006, s. 237).

Bireyin ve toplumun duygu-diisiince diinyasinin en 6nemli aktarici ogesi dildir.
Bundandir ki dil ile diislince arasinda etle tirnak benzerligi bir miinasebet vardir. Bir dilin
kelimelerinin zenginlesmesi o dilin diisiince diinyasin1 da zenginlestirir. Diisiincelerinizi
karsilayan ne kadar kelimeniz varsa diisiincelerinizi o kadar etkili ifade edebilirsiniz (Unalan,
2012, s. 8). Ciinkii diislincenin engin diinyasini aydinlatip iletisim esnasinda ifadelerimizi
kars1 tarafa en iyi bigimde aktaracak olan kanal dildir ve bu da dilin zenginligiyle dogru

orantilidir. Bireyin ifade kabiliyeti ne kadar iistiinse diisiince diinyasinin aktarimi da o kadar
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kolay olur. ifade kabiliyetinin iistiinliigii ise ancak anlama ve anlatma diye iki baslk altinda

ele aldigimiz dil becerilerinin gelistirilmesi ile dolayisiyla dil sayesindedir.

Yukarida iletisim ve diislince ekseninde ele alinan dilin, bunlarin yaninda birg¢ok islevi

vardir. Kiran ve Eziler Kiran (2013, s. 91-93) dilin islevlerini alt1 baglikta ele almistir:

e Dil bilgi verir (iletigim).

e Ust dil islevinde kendini agiklar.

e Sanatsal islevle kendisini iletir.

e Heyecana bagl islevle duygular iletir.

e Aliciy1 harekete gecirerek davranisi degistirir.

e {letisim kanalini kontrol eder.

Hem iletisim hem diisiinme ekseni ele alindiginda dil, insan hayatinin her safthasinda

vazgecilmez bir 6neme sahiptir.

Ana dili.

Ana dili, bireyin dogumundan itibaren ¢evresinden goriip sosyal olarak edindigi dildir
(Vardar, 1980, s. 20). Ana dili, hayatmn ilk donemlerinde aileden ve sosyal olarak etkilesimde
bulunulan yakin ¢evreden sonraki donemlerle de iletisim halinde olunan ortamlardan
Ogrenilen, bireyin zihninde yer edinen ve cevresiyle giiclii baglar drmesini saglayan dildir
(Aksan, 2004, s. 175). Tanimlarindan da anlasilacagi iizere, ana dili bireyin hayatini
stirdiirdiigii ¢evresinin ve i¢cinde bulundugu toplumun ortak tiriiniidiir. Birey; etrafini, yasadigi
toplumu ve bu toplumun koymus oldugu kurallarla deger yargilarini ana dili vasitasiyla
kavrar. Ana dili gelistikge bilgi ve kiiltiir diinyas1 da gelisir (Sever, 2004, s. 1). Bilgi ve kiiltiir
diinyas1 ne kadar zenginlesirse, kurallarin1 ve deger yargilarim igsellestirdigi toplumla da o
derecede uyumlu olur. Binyazar (1983, s. 62), ana dilinin bireye kazandirdiklarini su sekilde
aktarir: insanin kiiltiirel ortami, ¢evresi ve yaraticiligi, ana dili ile zenginlesir ve bu dille

bigimlenir. Ana dili hem duygulari hem de diistinceleri besler.

Ana dilinin edinilme siireci ortiik bir 6grenmenin sonucudur. Cevreden ve yasanilan
toplumdan edinilen ana dili, ilkokul siralarindan baslayip egitim hayati boyunca c¢esitli
seviyeler ve bilgilerle bireylere aktarilir. Bu siireg, bir 6gretim programi rehberliginde belirli
bir zaman dilimini ve hedefleri kapsar. Ana dil egitiminin amact: ¢ocugun duygu ve diislince
diinyasin1 zenginlestirerek dil gelisimini desteklemek ve onda dil bilinciyle ve dil duyarliligin

olusmasini kazandirmaktir (Unalan, 2012, s. 1-2). Ciinkii bireyin bilissel ve duyussal beceriler
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kazanmasinda ana dil egitiminin rolii, diger derslere nazaran daha 6nemlidir. Gogiis (1978),

ana dili egiminin amaglarini su ifadelerle aktarmistir:

e Farkli seviyelerdeki sayilart dogru ve eksiksiz bir sekilde kavrayabilmek,
e Duygu ve diislinceleri anlasilir bir sekilde iletebilmek,

e Farkli konularda yapilan konusmalar1 en dogru sekilde anlayabilmek,

e Tiirkgenin dilbilgisi kurallarin1 6grenmek,

e Tiirk¢enin degerlerini kavrayarak dilimizi ve tehlikelere ve bozulmalara karsi

korumak (Go6giis, 1978’den akt. Onan, 2013, s. 109-110).

Ana dili sadece bireyin kendini anlatmasini degil, ayni zamanda iletisimin bir diger
Ogesi olan anlamay1 da dogrudan etkilemektedir. Ciinkii dil, anlamanin ve anlatmanin temel
yapisidir. Ana dili ile birey arasinda kurulan bu koprii, bireyin iletisim ve egitim hayatina
katkida bulunurken ayni zamanda bireyin toplumla baglarin1 kuvvetlendirerek kiiltiirel 6gelere
ayna olma Ozelliklerini de kapsar. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin iist
diizeyde kazanimlarin1 amaglayan ana dili egitimi, planli ve programli bir sekilde ilkokuldan
itibaren yiiriitiilmektedir (Kokgii, 2019, s. 19). Anlama ve anlatma temelli olarak ele alinan bu
beceriler (okuma, dinleme, konusma, yazma) bireyin ana dilini aktif ve etkili olarak
kullanmasini dolayisiyla hem bireysel hem de toplum nezdinde daha saglikli ve rahat iletisim
kurmasini saglar. Birey, anlama becerileriyle yasama dair bilgi ve becerileri kavrarken
anlatma becerileri ile de duygu ve diisiincelerini karsiya iletir. Bu yeterliginden dolay: ana dili
egitiminin; diger derslerin de temeli oldugu unutulmamalidir (Ozbay, 2006, s. 4). Bu
noktadan hareketle Tiirkce egitimi; hem ana dilimizin hem de ana dili araciligiyla diger
derslerin de merkezinde olmasindan dolay1 dil egitimi ve 6gretiminin birinci basamaginda yer
almaktadir. Konuyla alakali olarak 2019 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programinda su
ifadeler yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger tim akademik alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sartidir (MEB, 2019, s. 8). Ana dili 6gretim
programinda yer alan bu ifadeler, ana dili egitimin hem kendi i¢inde hem de diger alanlarla

sosyal alandaki 6nemini acik¢a belirtmektedir.

Ana dili, bireyin duyussal ve biligsel olarak gelisimini etkilerken ayn1 zamanda bireyin
icinde bulundugu toplumla uyumunda ve iletisiminde biiyiik bir yere sahiptir. Ciinkii
diisiincelerini agikca ifade edebilen, saglikli iliskiler kurabilen, dil becerileri olarak gelismis

kazanimlara sahip kisilerin yetismesinde ve boylece list diizey donanima sahip bireylerden
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olugsan bir toplumun olusmasinda ana dili, ana dilin becerileri ve bu becerilerin egitimi

onemsenmelidir.

Dil Becerileri

Bireyin toplum hayatinda siirdiirdiigii iletisim eksenindeki yerini belirlemesi ve okul
Oncesi egitimden baglayarak lisansiistli seviyelerine kadar egitim hayatin1 basarili siirdiirmesi
egitim ve Ogretim siirecinde edindigi dil becerileri ile paraleldir. Bireyin egitim hayati
boyunca sergileyecegi basariyla gercek yasamdaki basarisinin temelinde, anlama ve anlatma
becerilerinin etkin kullanimi yatmaktadir. Bu da anlam giiciinii kazanma ve kullanabilme
seviyesine baghidir (Goger, 2018, s. 41). Bu baglamda ele alindiginda ilkokul ve ortaokulda
verilen Tiirk¢e egitimi ile bireye, kazanimlarin zihinde yapilandirilmasi ve bu yapilandirilan
bilgilerin dil becerileriyle uygulanabilmesi amaclanmaktadir. Kisacasi ana dil egitimi, bireyin

anlama ve anlatma becerilerini ortaya ¢ikarmay1 ve gelistirmeyi amag¢lamaktadir.

Temel beceri alam1 olarak anlama, okuma ve dinleme becerilerini; anlatma temel
beceri alan1 da konusma ve yazma becerilerini kapsar (Goger, 2018, s. 41). Bu beceriler, “dil
sanatlar1” olarak nitelendirilen okuma, dinleme, konusma ve yazmadan olugmaktadir (Calp &
Calp, 2016, s. 121). Anlama becerisi sayesinde birey, disaridan okuma ya da dinleme duyulari
vasitasiyla bilgi edinir. Anlama, okunan bir metnin ya da dinlenen bir konusmanin konusunu,
iletisini algilamaktir (Aktas & Giindiiz, 2008, s. 57). Anlatma becerisi ise bireyin aktarmak
istediklerini sozlii veya yazili ifade etmesidir. Dinleme ve okuma ana dilde anlamaya doniik
becerilerdir ve alict dil olarak bilinir. Konusma ve yazma ise anlatima dontik becerilerdir ve
verici dil olarak da adlandirilir (Liille Mert, 2014, s. 24). Temel dil becerileri anlama ve
anlatma ekseninde birbirlerini takip ederken ayni zamanda gelisimsel olarak da etkilesim
halindedir. Dinleme yetisi olmayan bir bireyin konusamamas1 ya da okuma bilmeyen kisinin
anlaml ifadeler yazamamasi bu duruma Ornektir. Anlama ve anlatma becerilerinin

aralarindaki iliski Sekil 1°de goriilmektedir (Goger, 2018, s. 43).
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Dil

Becerileri

Anlama Anlatma

Dinleme/
Okuma Konusma Yazma

Izleme

Sekil 1. Temel dil becerileri.

Dinleme, dil becerileri arasinda en yaygin kullanilan ve diger dil becerilerine temel
olusturan anahtar bir beceridir (Dogan, 2016, S. 26). Anne karnindan itibaren yasliliga kadar
bireyin en ¢ok kullandig1 beceri olmasi, dinlemenin gelisimsel olarak diger becerilerin temeli
olma 6zelligini yansitmaktadir. Anlama becerisinin ilk basamag olan dinleme ile ilgili; s6zlii
iletisim esnasinda gondericinin 1lettigi mesajlarin alicinin  zihninde ¢oziimlenip bilgiye
doniistiiriilmesi (Onan, 2005, s. 157); dilin bellekte anlamli bir hale dontistiirtildigi karmasgik
ve ¢ok yonlii bir stire¢ (Lundsteen, 1979, s. 1); disaridan alinan, sese dayali uyaricilari igitmek
ve bunlar1 zihinde yapilandirmak amaciyla kulagin ve beynin beraber yiiriittiigli karmagsik bir
stireg (Giines, 2013, s. 79); sozli ifadelere dikkat kesilerek onlari anlamak (Hampleman,
1958, s. 49) gibi farkli tanimlamalar yer almaktadir. Yapilan tanimlar dikkate alindiginda
dinlemenin; sesleri zihinde yapilandirarak anlama amagli olarak duyma ve isitmeden farkli bir
siirece sahip oldugu gériilmektedir. Ozbay ve Melanlioglu’na (2012, s. 91) gore, aktif dinleme

stireci Sekil 2°de goriilmektedir.

Degerlendirme
Anlamlandirma

Sekil 2. Aktif dinleme siireci.



Yukaridaki sekilde de goriildiigii iizere dinleme; duyulan her bir sesi oldugu gibi
beyne iletmenin Gtesinde algilama, yorumlama, degerlendirme ve anlamlandirma asamalarini
icermektedir. 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda da (TDOP) bu konu, “Ogrencilerin;
dinlediklerini zihinde yapilandiran, anlayan, dinlediklerini smiflandiran, sorgulayan ve
boylece etkili dinlemeler gerceklestiren bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir” (MEB,2017,

S. 9) ifadeleriyle sozlii iletisim baslig1 altina yer almaktadir.

Okuma becerisi, bireyin dinleme becerisiyle ayni alanda ele alinan ve konugma ile
dogrudan ilintili beceridir. Sadece yaz1 dilindeki sembollerin seslendirilmesiyle kalmayip bu
sembolleri zihinde yapilandirilarak anlama ulagsma c¢abasi olan okuma i¢in ¢esitli donemlerde
farkli yaklagimlarla tanimlar yapilmistir. TDK (2011) sozliiglinde okuma, yazili bir metni
bakarak sessizce c¢oziimleyip zihinde yapilandirmak veya aym1 zamanda seslere ¢evirmek
olarak agiklanmaktadir. Bir baska tanimda okuma; sozciik, grafik, resim ve sekillerin gérme
ve dokunma duyu organlari yoluyla algilanmasi, kisinin bu bilgileri onceki bilgileriyle
iliskilendirmesi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Karatay, 2013, s. 8).
Okuma siireci; gorme, sese ¢evirme, yorumlama, zihinde yeniden yapilandirma gibi duyu
organlarimizin ve beynimizin gesitli islemlerinden olusmaktadir (Giines, 2009, s. 4). Yapilan
tanimlamalar 1s181nda, okumanin fiziksel bir aktivitenin 6tesinde zihinsel bir yorumlama ve
yapilandirma eylemi oldugu goriilmektedir. Epgacan’ a (2018, s. 626) gore okuma anlama

stireci Sekil 3’te verilmistir.

—| Anlami Bulma

Anlami Kavrama

- Anlami
Degerlendirme

Metni Okuma
1

Sekil 3. Okudugunu anlama siireci.

Sekil 3’te yer alan semadan da anlasilacag: iizere okuma, fiziksel bir etkinlik olarak
baslayip zihinde devam eden ve anlamlandirmayla sonlanan bir siirectir. Okuma eyleminin
zihinde yapilandirilabilmesinin 6n kosullari vardir. Bunlar harfleri tanimak ve bu harfleri

okunan dilin yap1 6zelliklerine gore sesli ve sessiz olarak gruplandirarak kelime ve ciimle
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yapilarini telaffuz etmektir. Okuyucu ve metin etkilesimi baglaminda okur, zihninde
yapilandirdigi sozIliglinii kullanarak seslendirdigi ifadeleri tanimlar. Kelimeleri zihinde
coziimleyerek On bilgileriyle eslestiremeyen okur; kiigiik yap1 baglaminda sozciikleri, orta
yapt baglaminda ciimleleri ve biiylikk yap1 olarak da metnin genel manasini anlamada
zorlanacaktir. Gegmisten bugiine ana dili 6gretim programlarinin en énemli amaglarindan biri,
bireyin okuma ve okudugunu anlama becerisini eksiksiz olarak uygulayabilmesini
gergeklestirmektir. Bu baglamda Tiirkge Ogretim Programinda; &grencilerin, bilgiyi
arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakigla bunlar1 degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin

saglanmasi amaglanmaktadir (TOP, 2017, s. 10).

Konusma becerisi, bireyin toplumsal iliskilerinin temelini olusturur. insanin sosyal bir
varlik olmasi ve konugma becerisinin iletisimde en yaygin kullanilan kanal olmasi sebebiyle
konusma, hayatimizda 6nemli bir yer tutar. Anlatma becerileri igerisinde ele alinan konusma
becerisi ile alakali farkli tanimlar bulunmaktadir. Konusma becerisi literatiirde; diislinceleri
sOzle aktarma, ayni dili konusan kisilerde s6z vasitasiyla anlasma bicimi (TDK, 2011); sozlii
olarak duygu ve diisiince alisverisi (Iscan, 2013, s. 4); zihin ve kas giiciiniin beraber ise
kosuldugu fiziksel bir yetenek ve iletisimin dnemli bir aract (Calp, 2010, s. 191) gibi tanimlar
kazanmaktadir. S6z konusu tanimlarda konusma becerisi, fiziksel bir beceriden 6te, biligsel
bir beceri olarak ele alinmis en 6dnemlisi de iletisim baglaminda degerlendirilmistir. Konusma
sayesinde birey kendini sozlii olarak ifade edebilmekte, bununla birlikte de aile ve toplum
hayatindaki iligkilerini dilizenleyebilmektedir. Giines’ e (2013, s. 10) gore konusmanin

asamalar1 Sekil 4’te goriilmektedir.

S6zIii mesajin
hazirlanmasi

SozIii mesajin Mesajin seslerle
bigimlendirilmesi aktarimi

Sekil 4. Konusma becerisinin asamalari.
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Sekil 4’te goriildiigii izere konugma, sesleri gelisigiizel bir sekilde tonlamaktan ziyade
zihinde yapilandirilmis olan anlati dgelerini aktarma ve iletisim aligverisini gerceklestirme
becerisidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda sdzlii iletisim bashigi altinda konusma
becerilerine de yer verilmis ve bu konuda ogrencilerin, Tiirk¢cenin genis imkanlarin
kullanarak diisiincelerini dogru ve net bir sekilde iletebilmeleri, sosyal hayatta olasi sorunlari
bu yolla ¢ézlime kavusturmalar1 ve yasadiklarini yorumlayip degerlendirmeleri amaglanmigtir
( TOP, 2017, s. 9). Bu kazanimlar dahilinde hem bireylerin dilimizin zenginliklerinin farkina
varip bu zenginlikleri kullanmalarini saglamak hem de onlara insani iligkilerinde giiclii,
islevsel beceriler kazandirarak kisiler arasi iligkileri saglam bir toplum meydana getirmek

hedeflenmektedir.

Yazma becerisi, anlatma beceri alaninda ele alinan; bireyin duygu, diisiince ve iletisim
Ogelerini aktarmak i¢in kullandigi aractir. Dinleme ve konusma becerileri (bir 6ziir hali
bulunmadik¢a) bireyin dogustan sahip oldugu beceriler olmaktayken yazma becerisi
bunlardan farkli olarak 6zel bir egitim ve siire¢ gerektirmektedir. Yazma becerisinin en az
konusma kadar 6nemli bir gorevde olmasi ve gelistirilmesi en gili¢ beceri alani olmasi, bu
becerinin kazandirilmas: siirecinde iizerinde 6nemle durulmasini gerektirmektedir (Kardas,
2013, s. 1783). Yazma becerisi bir¢ok beceriyi i¢inde barindiran karmasik bir yapiya sahiptir.
Bu beceri ile ilgili alan yazinda birgok tanim yer almaktadir. Yazma; beynimizde
kurguladigimiz duygu, diisiince, istek ve olaylarmn belirli kurallar géz Oniine alinarak farklt
ifade ve simgelerle aktarilmasidir (Giines, 2013, s. 157). Goger’e (2010, s. 179) gore yazma;
diistinmeye dayali fikir, gézlem ve olaylarin anlatilmak istenen c¢erceve dahilinde planli bir
sekilde ve dilin kurallarina uygun bi¢cimde aktarilmasidir. Baska bir tanimda yazma, bilginin
elde edilerek elde edilen bu bilginin aktarilmasini iceren bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir
(Carter vd. , 2002: 246). Yazmak; diisiinceyi siizer, onu berrak bir hale getirir ve anlama-
anlatma noktasinda onu belirginlestirir (Covey, 2006, s. 153). Tanimlardan da goriilecegi
lizere yazma becerisi hem zihinsel hem de fiziksel bir siireci kapsamaktadir. Clinkii zihinde
var olan ve yapilandirilan bilgiler yazma fiziksel becerisi ile sembollere dokiiliir. Bu islem
stirecinde beyin ve kas organizasyonu onemli bir isleve sahiptir. Zira birey, bir yandan
yazarken diger taraftan da yazdiklarinin ne oldugunu, imlasini, konusunu ve fikirleri nasil

kompoze edecegini zihninde siirekli olarak yapilandirmaktadir.

Yazma becerisi belirli seviyelerin yakalanmasi ve asilmasi iizerine insd edilen bir
stirectir. Bu siiregte birey, anlatmak istediklerini zihninde yapilandirmali ve bu minvalde bir
plan gelistirmelidir. Yazma, dil becerilerinin yan1 sira zihinsel becerileri de etkilemesiyle

birgok becerinin gelisimini desteklemektedir (Giines, 2013, s. 159). Diger dil becerilerinde
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oldugu gibi yazma becerisi de Ogretim programlarimizda yer tutmustur. Tiirkce Ogretim
Programinda yazma becerisiyle, bireylerin duygu ve diislinceleri ile bir konuda hakkindaki
gorlslerini veya savunduklarimi yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin
saglanmas1 amaglanmaktadir (TOP, 2017, s. 10). Yazma siirecinin asamalar1, Giines (2013, s.

160) tarafindan Sekil 5’te s0yle siralanmaktadir:

Tasarim islem Paylasma

Yazma Boyutu Boyutu Boyutu

a.Gozden

e a.Birlestirme

b.Zihinsel

b. Aktarma
Tasarim

Sekil 5. Yazma siireci.
Okuma

Birey, anne karninda isitmeye baslayarak dil becerilerinden ilk olarak dinleme ile
kargilagmaktadir. Dinleme sayesinde daha yasamla tanigmadan onunla etkilesim kurmaktadir.
Hayatla tanigma siirecinin baglamasi ve ilerlemesi ile dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ile karsilasir. Dil egitimi alirken bu becerileri tanima, gelistirme, igsellestirme ve
bilingli bir sekilde kullanma olanagina sahip olur. Dil becerilerinden biri olan okuma; yasam
boyu bilgi gereksiniminde, iletisim siirecinde, anlama ve anlamlandirmada bireyin hayatina
dogrudan etki etmekte ve bireyin yasamini bi¢imlendirmektedir. Nitekim bireyin, egitim-
ogretim siirecinde akademik basariya ulasmadaki en Onemli basamagi iyi bir okuma

yapabilmesidir.

Okuma, bireyin semboller ile kavramlari anlama ve anlamlandirma siirecidir.
Okumanin alan yazinda bir¢ok tanimi yapilmistir. Okuma; Bir yaziy1 meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diisiinceyi anlamak; yazilmig bir metnin
mesajlarii kavramak; bazi belirtilerle gosterilen bir anlami, sakli bir duyguyu anlamak,
kavramak olarak tanimlanmistir (TDK, 2011). Arastirmacilar literatiirde okumanin farkli
yonlerini igeren agiklamalara yer vererek tanimlamalar yapmistir. Okuma, zihinsel ve fiziksel
becerilerin es zamanli ¢aligmasi ile bir metni anlamlandirma eylemi (Demirel, 2000, s. 59);
okur ve yazar arasinda iletisimi ve etkilesimi aktif kilan anlam kurma siireci (Akyol, 2011, s.

33); bir metinde yer alan sembolleri ¢oziimlemek, tanimak ve kavramak islemi (Gogiis, 1978,
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S. 60) olarak tanimlanmistir. Okuma, bes duyu organi ile algilanan zihinsel bir siirece dayali
anlama, kavrama ve yorumlama etkinligidir (Oguzkan & Sever 2005, s. 41). Giildenoglu,
Kargin & Miller, (2015, s. 83) okumayi yazili ifadelerin sesbilimsel ¢oziimlenerek bu
ifadelerin deneyimler, 6n bilgiler dahilinde anlamlandirilmasi ve anlamlandirilan ifadelerin
zihinde analiz edilerek verilmek istenen mesaja ulasildigi bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Okuma, kelime ve kelime gruplarinin duyu yolu ile algilanarak anlamlandirilma ve
yorumlanmasina dayali bir etkinlik (Sever, 2004, s. 12); harf, kelime, resim, grafik, tablo,
sekil vb. yazili sembolleri duyu organlari ile algilayarak ve ge¢mis deneyim ve birikimlerle
iliski kurarak anlama ve yorumlamaya dayali zihinsel siirectir (Karatay, 2014, s. 157). Okuma
goziin satirlar iizerinde hareket ve sigramalari ile sozciik ve ciimle yapilarini kavrayarak
anlamlandirma ve seslendirme islemi (Oz, 2006, s. 211), sdzciikler, ciimleler ve noktalama
isaretlerini ve metni bir biitlin icinde gérme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan
& Hasircy, 2016, s. 67; Glindiiz & Simsek, 2013, s. 15). “Okuma, yazili metnin iiretildigi
dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda,
hizl1 bir bigimde kod ¢dzerek ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal
yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir” (Ulper, 2010, s. 3). Yazili materyalleri
g0z ve ses ile algilama ve aktarma etkinligi ile materyallerde yer alan sembolleri anlama ve
yorumlama eylemi (Ozdemir, 1990, s. 118), bireylerin kendi aralarinda énceden hemfikir
olduklar1 sembollerin algilanarak zihinsel siirecten gegirilme ve degerlendirme islemidir
(Yalgin, 2006, s. 47). Okuma; bir metni goérme, algilama, odaklanma, hatirlama, iliski kurma,
kavrama, degerlendirme gibi farkli boyutlarin es zamanl olarak ¢alismasina dayali girift bir
stirectir (Karatay, 2014, s. 12). Okuma; goriis alaninda yer alan sozciik, sozciik 6bekleri ve
climle gruplarinin goz sigramalar ile kavranmasi, zihinsel olarak anlamlandirilarak birtakim
biligsel siireglerden gecirilmesi ile devam eden zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir (Yalgin,
2018, s. 129). Manguel (2007, s. 19), okumanin salt bir metin okumaktan Gte genis bir
spektrumu olan bir boyutu oldugunu vurgular: “Bir sayfanin iizerindeki yazili karakterleri
okumak, okuma eyleminin girdigi kiliklardan yalmizca biridir. Ormanda hayvan izlerini
okuyan zoolog, oriilmekte olan halinin karmasik desenini okuyan dokumaci, sayfanin
tizerinde birlestirilmis birden ¢ok nota dizinini okuyan sanat¢i. Hepsi isaretleri ¢ozme ve
anlasilir kilma eylemini gerceklestiriyorlar.” Yapilan tanimlamalarin en genel ifadesi olarak
okuma, insanlik tarihinin baglamasi ile birlikte bireylerin yasadiklar1 cevreyi, iligkileri,
iletisim aglarini, sembolleri, gorselleri ve yazili metinleri kavrama, anlama, yorumlama ve

degerlendirme eylemidir.
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Okuma; c¢oklu gorsel, dilsel, bilissel ve dikkat siireclerinin biitiinlestirilmesini
gerektiren karmasik ve yavas 6grenilen bir beceridir (Norton, Beach & Gabrieli, 2015, s. 73).
Ciinkii kendi igerisinde farkli asamalardan olusan girift bir yapiya sahiptir. Bu siirecte ilk
olarak semboller algilanir, daha sonra sembolleri zihinsel kavramlara doniistiirme islemine
gecilir. Algilama islemini, yorumlama ve degerlendirme asamalar takip eder (Bamberger,
1990, s. 10). Birey, daha once hi¢ yapmadigi farkli anlam oriintiileri olusturma, dil 6geleri
arasinda bagintilar kurarak yeni diisiinceler {iretme, problem ¢6zme yollarina ¢éziimler bulma
gibi islemleri okuma anlama ile gerceklestirebilir (Calp, 2007, s. 92). Bu islemlerin zihinsel
bir siliregten gecerek yorumlandigi, algilama merkezlerine gonderilerek kelimelerin
anlamlandirildigi ve metinden yeni bir yorumlama ile bir senteze ulasildigi bir siireg
mevcuttur. Boylece bu faaliyetler sonucunda okuyucunun zihninde bilgiye dair yasantilar yer

alir (Cift¢i & Cegen, 2009, s. 639).

Okuma siireci, ilk olarak seslerin taninmasi ve zihinsel islemle kavranmasi ile
baslamaktadir. Ses ve harf bagintisin1 zihinde kodlayan birey, kelime ve climle yapilarini
tantyarak okuma islevini gerceklestirir (Bastug, 2012, s. 37). Clinkii bu siiregte zihinsel ve
fiziksel silire¢ ayn1 anda gerceklesmektedir. Okuma islevi yerine getirilirken duyu organlari ile
tanimlanan ve islenen bilgiler okuyucu tarafindan ayni siirecte zihinde yapilandirilarak
anlamlandirilmaktadir (Giines, 2013, s. 131). Aytas (2005, s. 463), okuma siirecini farkli
donemler igerisinde siniflandirarak donem o6zelliklerinin dikkate alinarak okuma egitiminin

gerceklestirilmesi gerektigini vurgular:

e Okumaya ilgi, istek ve aligkanligin basladigr donem

e Okuma gii¢liigiiniin ve okuma diizeyinin ileri oldugu dénem

e Okumaya kars1 tutum ve hazzin arttig1 donem

e Okumaya baslayan bireyin her materyali okuma isteginin olustugu donem

e Okumaya baglayan bireyin ses-harf iliskisini kavradigi donem

Okumanin dénemsel bu 6zelliklerine bakildiginda ana dili egitiminin ne denli 6nem
arz ettigi gorilmektedir. Cilinkii okumak, ana dili egitiminin hedefleri arasinda olan
diistinmeyi, analiz yapmay1, kavramay1 ve sentez yapabilme becerilerini gelistiren en énemli
becerilerden biridir (Ozbay & Bahar, 2012, s. 161). Okuma, bireylerin zihinsel gelisimini
olumlu yonde etkileyen bir beceridir. Ciinkii okuma esnasinda birey, yazilanlar1 zihne
aktararak birtakim biligsel faaliyetleri kullanarak beyninde yapilandirmaktadir (Giines, 2007,
S. 117). Bu sebeple okumanin dil egitimindeki yeri ve 6nemi olduk¢a biiyliktiir. Okuma ile

birey, dilin yapisin1 kavramakta, anlamakta ve yazilanlart bu dogrultuda anlamlandirarak
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kendini ifade etme zemini yakalamaktadir. Bu nedenle okuma diger becerilere zemin
olusturmaktadir (Karakus Taysi, Ozdemir & Tekdemir, 2017, s. 143). Ayrica okuma
bireylerin, sosyal ve Kkiiltiirel birikimlerine katkilar sunmaktadir (Giines, 2009, s. 2).
Okumanin dilsel yonii oldugu gibi kiiltiirel ve sosyal boyutu da bulunmaktadir. Cilinkii birey
yasadig1 toplumdan kendini soyutlayamamakta birtakim kiiltiirel ve sosyal kodlara uyum
saglamaya calismaktadir. Kiiltiirel ve sosyal birikim ve etkilesim bireyin davraniglarini
etkilemektedir. Bu nedenle okuma, bireyin topluma adapte olmasi ve yasadigi ¢evrenin
kiltiriinden kopmadan yasamina uyum saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir (Akay,
2004, s. 58). Boylece birey, okumakla yasamin farkli tiirden deneyimi ve bilgisine ulasma

imkani ile tanima firsat1 yakalamis olur (Goktiirk, 2002, s. 74).

Son c¢eyrek asirda daha ¢ok 6n plana c¢ikan ancak elli yildan fazla bir siirede
arastirmacilar tarafindan iizerinde durulan okudugunu anlama siirecidir. Ciinkii alisilagelen
okuma anlayisinda okumanin fiziksel boyutu iizerinde daha ¢ok duruldugu, okurun zihninde
ilk olarak harfleri, daha sonra kelime ve climleleri zihninde belirli bir formatta iliskilendirerek
harften kelimeye, kelimeden ciimleye dogru bir siire¢le salt metinle anlam kurulmaya
calisilmaktaydi. Sadece metinle ve metnin yapist ile smirli kalan bu okuma anlayist bireyin
gecmis yasantilarini ve 6n bilgilerini ihmal ediyordu (Reynolds, 2002, s. 42). Nitekim bir
metni okumak o metindeki harf, kelime ve ciimlelerin anlam ve yapilart ¢ozmekten ¢ok
uzaktir. Ciinkii okumanin zihinsel ve fiziksel es zamanl olarak isleyen siireci karmasik bir
dogaya sahiptir. Bu siirecte okurun metindeki iletiyi, konuyu, icerigi dogru olarak anlamasi
gerekmektedir (Kelner & Flynn, 2006, s. 13). Sever de (2004, s. 13) okuma eyleminin
karmasik bir siirecten olustugunu ifade eder. Bu siire¢ icerisinde okumanin fizyolojik, zihinsel

ve ruhsal boyutlar1 yer alir.

Okumanin algilama, 6grenme, iletisim ve bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir
gelisim siireci oldugunu belirtir. Okuma siirecinin algilama boyutunda kelimeleri, climleleri,
paragraflar1 anlamlandirarak zihinsel becerileri harekete gegirme islemi yer alir. Ogrenme
siirecinde bireylerin kisisel ve toplumsal olarak gelisimlerinin ilerlemesi, iletisim siirecinde
okurlarin metinde yer alan sembolleri anlamlandirmak ve bunu yasadigi cevre ile ge¢mis
deneyimleri kontekstinde iliskilendirerek etkilesim kurmasi, duyussal ve devinigsel siirecinde
ise okurun fiziksel yonlerinin okuma esnasinda etkin kilmasina es zamanl olarak zihinsel

becerilerini kullanmas: yer alir.

Okuma eylemi, bireysel bir etkinlik oldugu kadar sosyal bir etkinlik kimligi de

tagimaktadir. Ciinkii okuma, bireylerin iletisim becerilerini gelistirerek sosyallesmelerini
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saglamaktadir. Okuma eyleminin iletisim becerisini gelistiren bu islevi, bireyin hayat boyu
ogrenmeye acgik olmasina ve bunu devam ettirmesine olanak taniyacaktir (Wang & Guthrie,
2004, s. 167). Ciinkii okumanin birgok amaci olsa da en temel amaci iletisim kurmaktir.
Kurulan bu iletisim evreninde, bireyin yasadiklarina anlam katacak ve hayati
yorumlayabilecek ge¢mis birikimleri ile kiiltiirel ve ahlaki deger yargilarin1 gelecekle

etkilesim halinde olmasini saglayacak nitelik gerekmektedir (Coskun, 2002, s. 34).

Okuma eyleminin kiiltiirel, ¢evresel ve iletisimsel boyutlarmin toplumu dogrudan
etkilemektedir. Bu sebeple kiigiik yaslardan itibaren aile ve egiticiler tarafindan okumanin
bilgi boyutunun verilmesi ile birlikte duyussal boyutunun da verilmesi gerekmektedir.
Nitekim aile ve egiticilerin 6rnek davranislari okuma siirecini pozitif yonde etkilemektedir.
Ogretmenler, 6grencilerin ilgilerini g¢ekebilecek metinlerle birlikte okuma strateji ve
tekniklerini 6rnek davranis ve teorik bilgilerle zenginlestirerek o6grencilere aktarmalari;
ailelerin ¢ocuklar ile birlikte kitap okuma etkinlikleri yapmalari, bu minvalde kitap okuma
tartigmalar1 ile birlikte kitap seciminde baskici bir tutum sergilememeleri okuma eylemini

etkili ve etkin kilacaktir (Ulper, 2011, s. 234).

Anlama

Anlama, bireyin zihinsel siireclerini aktif kilarak sembolleri anlama ve anlamlandirma
eylemidir. Okudugunu anlama; okurun goriilen, duyulan dogada ve toplumda yer alan

davranig, durum ve olaylar ile okuma materyallerinden anlam, ileti ve mesai ¢ikarma islemidir

(Karakus, 2005, s. 91)

Anlama, okuma yoluyla yazili ve basili materyallerle verilmek istenen diislince ve
duyguyu alma; konusulanlar1 ise dinleme yolu ile kavrayarak anlamlandiran iki 6grenme
alamdir (Goger, 2007, s. 18). Anlamak, TDK ’de (2011) “Bir seyin ne demek oldugunu, neye
isaret ettigini kavramak.” ile “Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde
bagska bir bilgi edinmek.” seklinde tanimlanmaktadir. Epcacan (2010, s. 13) anlamay, olay ve
olgularin  zihinsel siireclerden gegirilerek verilmek istenen mesaji  dogru olarak
anlamlandirilmasi, Akyol (2010, s. 33) okur ve yazar arasinda anlama dayali etkilesim ve
iletisim kurma siireci, Pardo (2004, s. 272) okurun 6n bilgisini, deneyimini ve metinden aldig1
bilgiyi bir zeminde biitiinlestirerek anlam olusturma siireci olarak tanimlamigtir. Anlamada
zihinsel siiregleri 6n plana ¢ikaran Cift¢i (2007, s. 62) anlamayi, metinde yer alan bilgileri
kesfetme, analiz etme ve degerlendirme bigimi, Calp ve Calp (2016, s. 126) okunulan ya da
dinlenenlerin zihinde yapilandirarak yeni bir metin ve iiretme eylemi, Ozbay ve Ozdemir

(2012, s. 21) okumanin sadece kelimelerin birbirleri ile bagintisin1 kurmak degil kavrama,
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yorumlama, analiz ve ¢ikarim yapma becerisi, Giines (2009, s. 190) anlamayi “okuma yoluyla
alian bilgilerin inceleme, siralama, siiflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi
cesitli zihinsel islemlerden gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle
birlestirilip zihinde yapilandirilmasi” Yilmaz (2008, s. 133) bireyin 6n bilgilerini kullanarak
yazida yer alan bilgi ve disiinceleri analiz ederek anlamlandirilmasi, Demirel ve Epgacan
(2012, s. 77) ise bir yaziy1 ayrintilar1 ile yorumlama, anlama ve anlamlandirma etkinligi
olarak tanimlamistir. Alan yazindaki arastirmacilar tarafindan bircok tanimi yapilan anlama
kavraminin ortak noktasi; bir yazida bir resimde bir gorselde ya da herhangi bir materyalde
yer alan sembollerin igeriginin ¢oziimlenerek anlamlandirilmasi ve degerlendirilmesidir
(Ozbay & Ozdemir, 2012, s. 22). Okuma eyleminin ilk amaci anlamay1 saglamaktir. Birey 6n
bilgileri ile tecriibelerini metinle iliskilendirerek ¢esitli ¢ikarim ve yargilara ulagir. Bu da
anlamanin en 6nemli islevidir (Temizkan, 2008, s. 132). Okudugunu anlama, salt yazida yer
alan bilinmeyen kelimelerin anlami bulmak degil metni bir biitiin halinde baglami icerisinde
kavramak ve anlamak demektir. Bir metni kavrayan birey, metinde yer alan bilgiyi yorumlar
ve degerlendirebilir (Ciftci, 2007, s. 2). Ayrica “metindeki anlamin kaliciligini saglamak i¢in
anlami yapilandirmak gerekmektedir (Gtlines, 2009, s. 217). Okunan her metin, anlasilmak
icin okunur. Ama¢ metinde yer alan iletilerin kavranarak anlamlandirilmasidir. Okuma
sonucunda mutlaka anlamanin gerceklesmesi gerekmektedir. Aksi takdirde okumanin amaca

ulastig1 sdylenemez (Cift¢i & Temizyiirek, 2008, s. 110).

Okuma eylemi, metin yazari ve okur arasinda kurulan bir iletisim ve etkilesim ile
baslayan zihinsel, sosyal ve duyusal bir siirectir. Ciinkii okuma egitiminin amaci;
okuduklarin1 anlayan, yorumlayan, analiz eden ve her karsilastigi metinde bu siire¢leri
yonetebilen bireyler yetistirmektir. Bu siiregte bireylerin sosyallesmesini saglamak, kisiligini
ve karakterini gelistirmek, topluma, diinyaya ve degimlere ayak uydurarak bilgi birikimi ile
donanimli hale gelmeleri amaglanmaktadir. Kisacast okumadaki en temel amag, bireyin
metinle etkilesim halinde anlam kurmasidir (Ocasion, 2006, S. 7). Anlam kurma siirecinde
okuyucu, c¢ikarimlar yaparak metinde yer alan Ortiik ifadeleri, bilgileri ve diisiinceleri fark
ederek metnin baglamindan hareketle bilgi ve diislincelerle bagintilar kurar ve metni yorumlar
(MEB, 2012, s. 10). Giinay (2001, s. 9), okumanin bir anlam ve yorumlama siireci oldugunu

belirterek metnin derin yapisindaki ¢oziimlemelerle metnin anlamlandirildigini belirtir:

Okuma, temel olarak belli bir metin dizgesini betimlemeyi amagclar. Hangi yapida,
bicimde ya da durumda olursa olsun, kendi baglami ve tutarliligi i¢indeki bir metinde,
kendisinden kaynaklanan (yani metindeki sozciikler ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla

olusan) anlami kesfetmek ve ortaya koymak i¢in gostergeler dizgesini gbzlemlemek; dizgeleri
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birbiriyle iligkilendirerek sozciik anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak
demektir. S6zcilik anlaminin 6tesindeki anlam ile s6z konusu edilen yan anlamlar, ¢agrisimlar

ve metnin baglamindan dogabilecek anlamlardir (Giinay, 2001, s. 9).

Okuma esnasinda okurun zihninde gergeklestirdigi bir dizi islemler, metni anlamaya
ve yorumlamaya yonelik eylemlerin oldugunu gdsterir. Bu siire¢ dogal olarak okuru aktif
kilip okuma esnasinda etkin kalmasini saglar. Anlama siirecinde okurun metin ile kurdugu
etkilesim hali, siire¢ sonuna kadar devam eder. Okur bu eksende ge¢mis yasantilarini, 6n
bilgilerini, tecriibelerini ve bilgi birikimini okuduklari ile iliskilendirerek metne yeni anlamlar
kazandirir. Bu da dogal olarak bireylerin farkli yasanti ve birikimlerinin metni
anlamlandirmadaki gesitliligini ortaya koyar. Nitekim bu farklilikta 6nem arz eden en énemli

sey okurun metni dogru ve yerinde anlamlandirmasidir (Ulper, 2010, s. 42).

Okumanin bir¢ok amaci bulunmaktadir. Bu amaglarin bir kismi bilgi ve eglenme
amacli olsa da okumanin basat islevi anlamayr saglamaktir. Anlama eksenli yapilan
okumalarin ¢ogunlugunda ayrintilar1 ile ezberleme ya da hatirlama merkezli okuma degil
metinde verilmek istenen ileti ve bu iletinin iligskilerini kavramak ve anlamlandirmak vardir.
Nitekim bu yorumlama eylemi okudugunu anlama eyleminde bir siire¢ olusumunu gerekli
kilmaktadir (Grabe & Stoller, 2013, s. 11). Grabe & Stoller (2013, s. 8-12 ) okurlarin
metinleri ne amacgla okuduklarin1 siralayarak okuma amaglarinin genel olarak 6grenme ve

anlama amagli oldugunu belirtir:

e Anlama amacli okuma

e Okuma metnini elestirel bir bakis ac¢isiyla okuma

¢ Bilgi edinmek i¢in okuma

e Yazma amacli okuma

e Ogrenme amagcli okuma

e On bilgileri ve yeni bilgileri kompoze etmek i¢in okuma

e Metne goz atarak ylizeysel okuma

Okurun metni anlama siirecinde uygulayacagi birtakim islemler vardir. Bu islem
evreleri metnin yapisini analiz etme, metnin igerigini yorumlama ve metni elestirme olmak
lizere iige ayrilmistir. Metnin yapisini analiz basamaginda okur metni kavrar ve anlar. Igerigi
yorumlama basamaginda okur; kelimeleri, climleleri ve metnin derin ve yiizey yapisini
irdeleyerek tanimaya ve yorumlamaya g¢alisir. Elestiri basamaginda ise okur ve yazar arasinda
bir dizi diisiinsel farkliliklarin tenkiti yapilarak karsilagtirmalar yapilir (Tazebay, 1995, s. 18-
19). Giines, (2009, s. 220) de okuma eylemi siirecinde okurun birtakim zihinsel birikime sahip
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olmasi gerektigini belirterek okurun anlami yapilandirma isleminin zihinsel hazirlik, anlama,
anlami yapilandirma, uygulama ve degerlendirme olmak iizere bes asamada gerceklestigini

belirtir:

a. Zihinsel Hazirlik: Ogrenme siirecinde bireyin on bilgileri énemlidir. Bireyin 6n
bilgileri harekete gecirilerek yeni anlamlara ulasilmasi i¢in zihinsel hazirlik
asamasindan gecilmesi gerekir. Beyin firtinasi, soru sorma, tahmin etme gibi
islemler ise 6n bilgilerin harekete gecirilmesinde kullanilabilecek bireyin zihinsel
hazirlik yapmasina yardimci olan islemlerdendir.

b. Anlama: Bu asama, metinde yer alan bilgileri; siralama, siiflama, tahmin etme,
iligkilendirme, sebep-sonug iliskisi kurma, analiz-sentez yapma, Ozetleme ve
degerlendirme gibi ¢alismalar yapilarak bireyin metinde yer alan bilgileri se¢mesi,
siralamasi ve anlamasi basamaklarini icermektedir.

C. Anlam Yapilandirma: On bilgilerle anlamin birlestirilmesi, iliskilendirilmesi,
bilgiler arasinda bag kurulmasi, bilgilerin diizenlenip yapilandirilmasi bu agamada
gerceklestirilir.

d. Uygulama: Yapilandirilan bilgilerin giinliilk yasama aktarilmasi, yapilan uygulama
sonuglarinin  zihinde tekrar diizenlenerek kaliciligin artirilmasi ¢aligmalari
uygulama asamasinda gercgeklesir.

e. Degerlendirme: Anlama siirecinin son asamasidir. Bu asamada, birey anlama
slirecini ve bu siiregte anladiklarmi degerlendirir. S6z konusu asama bireyin
anladiklarinin eksik ve yanlis yonlerini, uygulanabilirligini, anlama siirecini biitiin

halinde gozden gecirme calismalarini igerir.

Bu siire¢ baglaminda okuyucunun amaci, ilgisi ile okumanin yapildig1 ¢evre ve diger
etkenler bireylerin okudugunu anlama siirecini dogrudan etkilemektedir (Akyol, 2013, s. 7).
Ayrica okudugunu anlama stirecinde; bireylerin bilgi ve donanimli olmasinin yani sira bilgiyi
kullanma stratejilerine sahip olmalar1 da gerekmektedir (Karatay, 2010, s. 157). Okudugunu
anlamada bir metnin igerigi, basligi, metne duyulan ilgi, okurun dikkati, okuma stratejilerinin
bilinmesi, 6z degerlendirme, akran etkilesimi gibi unsurlar okuma anlamanin daha kolay
gerceklesmesine zemin hazirlamaktadir (Brassell & Rasinski, 2008, s. 16). Kisacas1 anlama:
yazilanlar1 tanima becerisi ile birlikte dilde yer alan dil bilgisel bilgileri kavrama ve zihinsel
becerileri kullanma siirecine dayalidir. Okuyucu, bir metni okuma siirecinde salt metinde yer
alan kelimelerin anlamini kesfetmekten 6te bir anlam kurma faaliyeti icerisine girerek metinle
ve dolayli olarak yazarla etkilesim kurar. Bu etkilesim tabi olarak bireyin gecmis bilgilerini

geri getirme, analiz ve sentez becerilerini kullanma olanag1 sunar. Boylece okuyucu, bir metni
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anlamada zihinsel olarak aktif bir konumda bulunarak metni yeniden yorumlayan ve
sentezleyebilen kisi konumundadir (Tiirkben & Temizyiirek, 2018, s. 1244). Staiger’a gore
(1976) okuyucu, bir metni okuma siirecinde anlamay1 gergeklestirebilmesi igin bir dizi

zihinsel aktiviteleri gergeklestirir (Akt. Giines, 2000, s. 60-62):

a- Anlami bulma asamanin basamaklari:
e Sozciiklerin anlamini kesfetme,
e Ciimlelerin ve paragraflarin anlamini kesfetme,
e Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini kesfetme,

¢ Dil bilgisi, imla ve noktalama isaretlerinin islevinin farkinda olmalidir.

b-  Anlami kavrama asamasinin basamaklari:
e Anlami gesitlendirme; anlami sekil, resim, gorsel ve sembollerle ifade etmektir.
e Anlami yorumlama; anlami bireyin yorumlari ile agiklamasidir.
e Anlamdan sonu¢ c¢ikarma, Ozetleme, anlami farkli bakig agisi katma vb.

calismalardir.

c-  Anlami degerlendirme asamasinin basamaklart:
e Anlami analiz etme; yazida ileri siiriilen sav, duygu, diisiince ve bilgilerin
¢Oziimlemesini yapmaktir.
e Anlamin sentezini yapma; yaziya iliskin yeni fikirler ve metinler yaratmaktir.
e Anlami1 degerlendirme; metindeki diislince ile okurun diisiinceleri arasinda

karsilagtirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir.

Tiim bunlarin yani sira bir metnin okunmasinda bireylerde birtakim niteliklerin
bulunmasi gerekmektedir. Nitekim bir metnin anlasilabilmesi icin belirli bir diizeyde kelime
bilgisine ve On bilgilerine ihtiya¢ vardir. Bu iki 6nemli etken metnin anlamlandirilmasi ve
okur-yazar arasindaki etkilesimin gergeklesmesinde 6nem arz etmektedir. Birey, okudugunu
anlamada salt metinle iletisim halinde degildir. Okur; ayn1 zamanda yasadig1 ve 6grenim
gordiigli cevreden etkilenmekte bir metni anlamlandirma siirecinde bu duruma bagli anlam
farkliliklar1 ile karsilasabilmektedir. Grabe (1991, s. 375), okumanin gerceklesebilmesi i¢in

okurlarin birtakim becerilere sahip olmalar1 gerektigini vurgular:
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Tanima becerisi

Kelime ve sentaks
bilgisi

Utsbilissel bilgi

Sentez ve
degerlendirme Soylem bilgisi
becerileri

Gecmis ve glincel
yasantilara dair bilgi

Sekil 6. Okumanin gerceklesme siireci.

Okumanin gerceklesme siirecinde tanima ile baglayan islem evresi okurun sézciik ve
yap1 bilgisine, metinden yapabilecegi soylem analizine, deneyimlerini ve yasantilarin1 metinle
iligkilendirme yetisine ve bunlar1 ayni siire¢ igerisinde sentezleyerek metinde yeni okumalar

ve yorumlamalar yapabilmesi ile devam eder ve okuma eylemini verimli hale getirir.

Anlamanin dogru olarak ger¢eklesmesinde kelime bilgisi olduk¢a Onem arz
etmektedir. Ancak bir metni anlamlandirma siirecinde tek 6lgiit kelimelerin bilinmesi degildir.
Imla ve noktalama isaretlerinin islevlerine dair bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Yoksa
yanlig anlamalarin olusma ihtimali yiiksektir (Ozbay, 2006, s. 14). Bir metni anlamlandirmada
yanligsiz bir okumanin gergeklesmesi gerekir ki metinde verilmek istenen mesaj dogru olarak
anlasilsin. Aksi takdirde yanlis anlama ile metnin baglamindan uzaklasilabilir. Bu tiir yanls
anlamalar, eksik anlamalar ya da gerektigi kadar anlayamama gibi sorunlar siklikla
goriilmektedir (Giineyli, 2003, s. 27). Hall ve Bowman (1999, s. 101) da okurlarin
okuduklarini anlayamama, yanlis anlama ya da eksik anlamaya neden olan birtakim unsurlara
dikkat ¢ceker:

= Sozciiklerin anlamini kavrayamama
= Cilimleleri anlayamama
=  Ciimle ve paragraf gecislerini anlayamama

=  Metinde yer alan bilgileri iliskilendirememe
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*  Motivasyon eksikligi

Bireyin yasam boyu ihtiya¢ duyacagi okuma eyleminde egiticiler, erken c¢ocukluk
donemi itibariyla bireyin yetisine ve bireysel farkliliklara gore okuma stratejilerini
olusturulmali ve bu becerilerin gelistirilmesine olanak tanimalidir. Ciinkii okuma becerisi
bireyin akademik basarisint dogrudan etkilemektedir (Wells, 2018, s. 15). Nitekim okudugunu
anlama, bireyin sadece egitim hayatin1 etkilememekte tiim yasami boyunca 6nem arz

etmektedir.

Okudugunu anlama siirecinin ilkogretim ile birlikte bireylere kazandirilmasi
gerekmektedir (Rose, Parks, Androes & McMahon, 2000, s. 57). Bu yas itibartyla verilen
egitimle okuma anlama siirecinin daha nitelikli ve islevsel olacagi bilinmektedir. Okuma
anlama ile ilgili yapilan calismalar sonucunda okuma anlamanin; karmasik becerileri
barindiran bir siire¢ oldugu, kelime 6gretiminin baglami arastirilarak bir¢ok anlamdan olusan
bilissel yapist oldugu, etkilesime dayali okumalarin anlami gelistirebilecegi ve bu siirecte
egiticilerin aktif rol alarak bu siireci kolaylastirmalarinin okuma anlamayi olumlu agidan
etkiledigi sonucuna ulagilmistir (National Reading Panel, 2000). Bu bilesenler okumanin ¢ok
yonlii boyutunu vurgulayarak genis bir spektrumda yer alan bir 6grenme alan oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple okudugunu anlamada birgok faktér bu siireci dogrudan ya da
dolayli olarak etkilemektedir. Arastirmacilar bu konuya dikkat ¢ekerek okumay: etkileyen
faktorlerin boyutlarini agiklamaya calismislardir. Coskun (2002, s. 28), okudugunu anlamayi

etkileyen faktorleri iki gruba ayirmaktadir:
1. Okuyucu ile ilgili faktorler;

e Okuyucunun kelime hazinesi,

e Okuyucunun metne ilgisi,

¢ Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonu,
e Okuyucunun metinle ilgili 6n bilgisi,

e Okuyucunun okuma amaci.
2. Metinle ilgili faktorler;

e Metnin tiiri,

e Metnin anlatim diizeni, yapsi,

e Metnin dil ve iislubu (sade veya sanatli anlatim; mecazlar ve sembolik unsurlarin
kullanimi; okunabilirlik diizeyi; climlelerin uzunlugu vb.),

e Metnin fiziksel nitelikleri (okunaklilik, satir uzunlugu, punto biiyiikligi vb.).
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Coskun (2002, s. 28) okumay1 etkileyen faktorleri iki baslik altinda siniflandirarak
okuyucunun ilgisinin, dikkatinin, birikiminin ve motivasyonunun metni anlama siirecinde
etkili oldugu; metin diizeyinde ise metnin yapisinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin anlamayi1
etkiledigini ifade etmistir. Flippo, Lindsey & Cheek (1989, s. 151) okudugunu anlama

stirecini etkileyen faktorleri su sekilde ele almistir:

Gegmisteki Dilsel
Deneyimler Deneyim

Sosyo
kulturel
Etmenler

Onceki
Bilgiler

Sekil 7. Okudugunu anlamaya etki eden faktorler (akt. Ozyilmaz, 2010, s. 25).

Flippo, Lindsey & Cheek (1989) de okurun metne olan ilgisinin, gegmis
yasantisindaki birikimlerinin, 6n bilgilerinin, dili kullanma yetisi ve basarisinin, ne amagla ve
hangi oranda okudugunun ve bu durumlan etkileyecek kiiltiirel ¢evrenin boyutunun
okudugunu anlama siirecinde etkili olan unsurlar oldugunu belirtmistir. Tompkins (2006) de
okudugunu anlamayi etkileyen faktorleri okuyucu ve metin baglaminda agiklamigtir. Ona gore
okudugunu anlamada okuyucunun 6n bilgileri, kelime bilgisi, motivasyonu, akici okuma
yapabilmesi, anlama stratejilerini ve becerilerini kullanmasi ile metnin tiirii, yapisi ve
Ozellikleri okudugunu anlamayi etkileyen faktorlerdir. Temizkan (2007, s. 32-33) da
okudugunu anlamada fiziksel ve zihinsel birtakim islevlerin anlamay1 etkiledigini ifade

etmistir:

e Bireyin géz ve beyin gibi organlarinin saglikli bir sekilde ¢aligmasi

e Okuma stratejilerinin kullanilmast
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e Okumanin 6nemi ve farkindaligina sahip bir bilince sahip olunmasi

Okumanin hayat boyu 6grenmede siirekli aktif olarak yer almasi bu becerinin ne
derece onemli oldugunu goéstermektedir. Bu siire¢ igerisinde okuma strateji ve tekniklerini
ogrenen bireyler yasam boyunca bunu devam ettirebilirler. Ozellikle okudugunu anlama
siirecinde bireylerin TUstbilis ve biligsel farkindaliklarin1 kullanmalar1 anlama verimini
artiracaktir (Oztiirk, 2012, s. 293). Okudugunu anlamanin tam ve dogru bir sekilde
gerceklesebilmesi icin okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda uygulanmasi gereken
becerileri kullanarak okumalarinda strateji ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir. Ciinkii
kullanilan strateji, yontem ve teknikler anlamay1 olumlu etkileyecektir. Okuma 6ncesinde
okur; bir amag belirler, metni gozden ge¢irir ve metin hakkinda genel bir bilgiye sahip olur.
Okuma sirasinda metni okurken geri doniisler yaparak, notlar alarak, Ozetler tutarak,
tahminlerde bulunarak, metinde ileri siiriilen diislinceleri inceleyerek, kendi deneyim ve 6n
bilgilerini aktif kilarak, analimi bilinmeyen kelime ve ciimleleri aragtirarak, okuma siirecini
etkin kilar. Okuma sonrasinda ise metni degerlendirir, tahminlerini kontrol eder, elestirir ve
bir karara vararak yorumlamalarda bulunur (Epgacan 2009, s. 212). Bu teknikleri ve
stratejileri  kullanabilen bireyler, diger derslerde de basar1 sergileyecektir. Nitekim
Ogrencilerin egitim-6gretim kurumlarinda basariya ulasmalarinin ilk kosulu, dogru ve hizli bir
okuma anlama gergeklestirmeleri yatar. Ciinkii bu kurumlarda yer alan derslerin ve ders
materyallerinin ¢ogu okuma anlamaya dayalidir (Karatay, 2011, s. 15). Nitekim dogru bir
sekilde okuyamayan ve anlamlandiramayan bir bireyin diger derslerde basarisinin diisiik
olacag: asikardir. Bu sebepledir ki okumanin diger derslerde temel derecede 6nem arz etmesi

tizerinde daha c¢ok calisma ve arastirmayi gerekli kilmaktadir.

Siirecsel Model

Okumanin sadece harflerin seslendirilmesinden ibaret olmayan zihinsel, psikolojik ve
sosyolojik bilesenlerden meydana gelen c¢ok yonlii bir siire¢ olduguna yonelik yapilan
caligmalarin sayist son zamanda biiyiik bir artis gostermektedir. Boylece okuma ile ilgili
calismalar fiziksel boyuttan ziyade zihinsel siirece dogru bir anlama becerisine doniigmiistiir.

Bu yaklasimlar da farkli okuma anlama modellerinin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

Giines’e (2007, s. 232) gore bu modeller; geleneksel, biligssel ve yapilandirmact
olmak iizere ii¢ baslikta incelenmektedir. Yapilandirmacilik esasli anlayisa goére okuma

anlama modelleri incelendiginde, 6ne ¢ikan modeller sunlardir:

» Asagidan yukariya okuma modeli,

» Yukaridan asagiya okuma modeli,
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» Etkilesimsel model,
> Islemsel okuma modeli,

» Siiregsel model.

Ulkemizde uzun yillar boyunca geleneksel egitim modelleri uygulanmistir. Bu
modellerde daha ¢ok ezberletme ve Ogretimde bulunma O6n plana c¢ikmaktadir. Tiirkge
Ogretimi, anlama becerileri baglaminda okuma ve dinleme/izlemeden olusur. 2005-2006
egitim 6gretim donemi itibariyla lilkemizde yapilan ana dil egitimi, yapilandirmaci yaklasim
temelli uygulanmaktadir. Bu yaklasimda, 6grenci odakli egitim 6gretim yapilarak 6grencilerin
anlama becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir (Giines, 2012, s. 26). Bu egitim sisteminde
ogretmen, rehberlik gorevini listlenerek 6grencilerin kendi 6grenmelerini yaparak, yasayarak
gerceklestirmelerini saglar. Ayrica yapilandirmacilikta geleneksel 6gretim sistemlerinden
farkli olarak Ogrencinin ist diizey diisinme becerilerini (inceleme, se¢im yapma, tahmin
etme, sorgulama vb.) gelistirme calismalarina yer verilmektedir. Ogrenciyi merkeze alarak
yapilan bu caligmalarla daha islevsel bir anlama egitiminin ger¢eklesmesi ve &grencilerin
zihinsel becerilerini iist diizeyde kullanarak verilen egitim kalici olmasi hedeflenmistir.
Yukarida da bahsedildigi tizere siiregsel model de yapilandirmacilik temelli anlama

modellerinden biridir.

Stiregsel model, Kintsch & Van Dijk (1978) tarafindan gelistirilen bir anlama
modelidir. Siire¢sel modelin amaci, metinlerin sahip olduklar bilgileri zihinde yapilandirmak
ve bu yolla anlama becerisini iist diizeye ¢ikarmaktir. Bu model, anlamanin stireci ile anlama
becerisine birlikte odaklanmakta, boylece hem okuma anlama becerisine hem de metnin tiir ve
Ozelliklerine gore sahip oldugu bilgileri islemeye yonelmektedir. Siiregsel model, bir bakima
anlamayi zihinde yapilandirmanin siirecidir. Bu modelde metinde yer alan bilgiler, kiiciik ve
biiylik yapilar diizeyinde ele alinmakta ve bu yapilardan ¢ikarilan anlamlandirmalarin ve
bilgilerin islenip diizenlenmesiyle daha iist bir anlamaya varilmaktadir. Bunu yaparken de

metnin yap1 6zelligini dikkate almaktadir.

Kiictiik yapilar; bir kelime, yan ciimle ya da bir ciimleyi kapsayan ve tlimce
baglaminda ele alinan yapilardir. Biiyiik yapilar ise, paragraflar basta olmak {izere ciimleler
toplulugunu dolayisiyla bir biitiin olarak metnin olusturulmasini1 kapsamaktadir. Bir okuyucu,
metni anlamlandirmak i¢in alt ve st fikirlerin (kiigiik ve biiylik yapilar) organizasyonuna
sahip olmahdir (Taylor & Beach, 1984, s. 135). Siiregsel modelde temel hedef, metni
anlamay1 kii¢iik ve biiyiik yapilarin iliskilendirilmesi sonucunda gergeklestirmektir. Bu

modelde sadece anlama becerisi degil, bilgilerin islenmesi siireci de Onemli bir yer
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tutmaktadir (Lille Mert, 2018, s. 315). Kigik ve biiyiik yapilarin siirekli olarak
yapilandirilmasinin tekrarlanmasi, 6grencinin hiz kazanmasina bdylece metindeki bilgileri ve
olaylar1 zihninde daha hizli yapilandirarak anlama becerilerinin gelismesine yardimei

olacaktir.

Stiregsel model, okuma anlama becerisine gelisimsel olarak yaklagmaktadir. Bu
modele gore okuyucu, metinde 6nemli buldugu bilgileri se¢mekte, onlarla ilgili tahminlerde
bulunmakta ve bu bilgileri ge¢mis bilgileriyle birlikte zihninde yapilandirmaktadir (Sulak,
2014, s. 43). Bahsedilen iist diizey zihinsel islemler sayesinde birey, hem mevcut bilgileri ile
yeni bilgilerini yapilandirmakta hem de bu yapilandirmanin sonucunda anlama becerisini
gerceklestirmektedir. Bu modelde bilginin zihinde islenmesi ve anlama becerisi birlikte
kullanilmaktadir. Bilgilerin islenmesi birbirine bagl olarak se¢me, siralama ve diizenlemeyle

ortaya ¢ikmaktadir (Giines, 2007, s. 232-233).

Se¢me: Okuma esnasinda metinde var olan bilgiler oldugu gibi ve gelisigiizel
alinmamaktadir. Okuyucu; 6n bilgisine, ihtiyacina ve anlama diizeyine gore bilgileri segmekte
ve ayiklamaktadir. Bu nedenle metinlerdeki bilgiler segilirken farkliliklarin olmast
kacinilmazdir. Metinlerin tiirlerine gore ihtiva ettigi bilgiler degismekte, bu da segilecek
bilgilerin odak noktasini etkilemektedir. Oykiileyici metinlerde hikdye haritasi ve etrafindaki
bilgiler 6nemliyken; bilgilendirici metinlerde ise, se¢cme, siralama, problem ¢ézme gibi alt
metin yapilar farkliliklar arz etmektedir. Anlama siirecinde bilgilerin 6nem derecelerinin ayirt
edilmesinin farkina varilmasi ve bu becerilerin gelistirilmesi onem arz etmektedir (Giines,

2009, s. 12).

Siralama: Se¢me asamasinda elde edilen bilgiler, O6nem basamagina gore
siralanmaktadir. Bilgilerin 6nem derecesini ve siralamasini okuyucunun metne bakis agist ve
ihtiyac1 oldugu bilgiler belirlemektedir. Bu isleme, secilen bilgilerin asama sirast da

denilmektedir. Bu siireg, anlama becerisini yakindan etkilemektedir.

Diizenleme ve yeniden yapilandirma: Metinden segilen ve siralanan bilgiler, zihinde
yapilandirilma amacgli yeniden diizenlenme asamasidir. Bu siire¢te okunan metni anlama
islemleri devreye girmekte ve bu bilgiler anlamlandiriimaktadir. Bu sayede okuyucu,
metinden sectigi ve siraladigi bilgileri zihinsel semasiyla biitiinlestirmekte bdylece anlama
ulagsmaktadir. Bilgileri segme, siralama ve diizenleme agsamalari; metnin kiiciik yapisi, biiyilik

yapis1 ve son olarak da anlama varma seviyelerinde gerceklesmektedir.

Stiregsel modele gore metinlerde yer alan bilgiler, zihinsel diislinceler halinde

yapilandirilir.  Stiregsel  model, metinleri  anlamlandirirken  zihinsel  ifadelerin
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yapilandirilmasina dayanir (Kintsch, 2002, s. 2). Metin okunma asamasinda bu savlar
arasinda baglantilar kurularak daha tist Onermeler, sonug itibariyla de genel bir anlama
hedeflenmektedir. Metnin boliimlerinden elde edilen kiigiik yapr ifadeleri ile (anlam
birimleri), siralama gibi zihinsel beceriler kullanilarak biiylik yapinin (metnin konusu, ana
fikri, duygusu) anlamina ulasilmaktadir. Etkili bir anlamada metinden ¢ikarilan diisiincelerin
sayist degil, bu disilinceleri elde ederken Onemsiz oldugu disiiniilen fikirlerin elimine

edilmesi 6nemlidir (Kintsch & Kintsch, 2005, s. 72).

Metinle okuyucu arasinda kurulan koprii, metnin anlasilma siirecini etkilemektedir.
Okunan bir metinle alakali 6n bilgi diizeyleri farkli olan bireylerin anlama diizeyleri de farkli
olacaktir. Siire¢csel modelde, okuyucunun hem 6n bilgileri hem de metin yapilariyla olan
bilgisi aktif hale gelmelidir (Sulak, 2014, s. 45). Metin yapisi, okuyucunun metni anlama
asamasinda metne nasil yaklasacagi, metnin hangi 6zelliklerine dikkat edecegi konusunda
onemli bir isleve sahiptir. Oykiileyici metinlerde, metin yapisinin iskeletini hikdye unsurlari
olusturmaktayken; bilgilendirici metinlerde; tanimlama, siralama, karsilagtirma, sebep sonug,
problem ¢6zme gibi farkli anlam yapilar1 yer almaktadir. Siir ise bash bagina bir tiir olarak ele
alinmakta ve siirde kullanilan s6z sanatlar1 ile metaforlar, siirin yapisin1 dolayisiyla anlamay1

etkilemektedir.

Tiirkge dersinde metinler biiylik bir 6nem arz etmektedir. Zira hem dil becerilerinin
kazandirilmast hem de dil bilgisi konularmin kavranilmasi, metinler araciligiyla
gelistirilmektedir. Metnin nasil ¢éziimleneceginin bilinmesi, 6grencileri hem biligsel hem de
duyussal yonde gelistirecek dogru metinlerin secimi, anlama egitimin 6nemli yapilaridir
(Kuzu, 2003, s. 61). 2005 tarihli Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile birlikte, metinler tematik
anlayisla incelenmeye, dgrencilere hikaye edici (Oykiileyici), bilgilendirici ve siir tiirlinde
farkli metin yapilar1 sunulmaya baslanmistir. Bu durum, egitim siirecinde Ogretmenlerin

metinlerin yap1 6zelliklerine deginmelerini gerektirmistir. (Akyol, 2007, s. 10).

Her metin tiiri kendine has bir yap1 ve tiir 6zelliklerine sahiptir. Anlama becerilerinin
gelistirilmesi esnasinda metin yapilarinin nasil kullanilacagi izah edilmelidir (Dymock, 2005,
S. 177-178). Anlama becerisi ve metin yapisinin énemi ele alindiginda metinler hikaye edici,
bilgilendirici ve siir olmak {iizere lige ayrilir. Hikaye edici (Oykiileyici) metinler; roman,
hikaye, tiyatro, masal, gezi yazisi, fabl, an1 olarak siiflandirilmaktadir. Makale, deneme,
fikra, elestiri, sohbet, biyografi gibi bilgi verme amaciyla yazilan metinler ise bilgilendirici
metin tiirii i¢cinde yer almaktadir. Siir ise kendine has yapisindan dolay1 bash basina bir metin

tiiriidiir. Oykiileyici metinler, bir olay orgiisiine, sahis kadrosuna ve sonuca sahipken;
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bilgilendirici metinler daha ¢ok bilgi ve haber vermek, goriisleri degistirmek, diisiindiirmek,
tanitmak gibi amaglarla yazilmaktadir. Metinlerin yap1 Ozelliklerinin kavranmasi ayrica
egitim 0gretim siiresince 0grencilerin farkli metin ve metin yapilariyla karsilasmalari, onlarin
okuma anlama becerilerinde olumlu bir etki yaratacaktir (Ozbay, 2005, s. 54). Siire¢sel model
de metni anlamlandirmay1, metnin yapisina ve 6zelliklerine dayandirdigindan okuma anlama

noktasinda daha iist bir anlamlandirmay1 hedeflemektedir.

Siire¢sel modelin teorik temelleri.

Siiregsel modelin kuramsal olarak temel dayanagi yapilandirmaci anlayist esas alan
sema kuramina dayanmaktadir. Sema teorisi, anlamanin gerc¢eklesmesi ig¢in 6n bilgilerin
yapilandirilarak okunan metne adapte edilmesini amaclamaktadir. Sema teorisinde; bilginin
nasil olustugu ve kullanildig1, bilgiyi edinen birey tarafindan zihinde yapilandirilir (Tracy &
Morrow, 2006, s. 6).

Okudugunu anlama siireci, okurla metin arasinda kurulan kopriiniin uzantis1 olan

karmagik bir siiregtir. Bu siirecin en 6nemli degiskenlerinden bazilar1 sunlardir:

e Metinde bilinmeyen kelimelerin sayisinin ¢oklugu,

¢ Anlasilmasi zor climle yapilarinin olmasi,

e Konunun okuyucuyu ¢cekmemesi ya da yazarin iislubuna olan uzaklik,
¢ Yazi puntolarmin kii¢iik olmasi, kitabin baskisinin kaliteli olmamasi,
¢ Okuyucunun amacina uygun igerigin bulunmamasi,

e Yorgunluk ve metne yogunlagsma eksikligi gibi fizyolojik engeller.

Yapilan aragtirmalarda metni anlama siirecinde yukarida bahsedilen durumlarin
yaninda, okuyucunun ge¢mis bilgilerinin de énemli bir etken oldugu vurgulanmaktadir. Bu
kurama gore bilgiler, zihinde sema diye adlandirilan bir yapilarda birikir. Bu yapilarda
toplanan bilgiler, yalin bilgiler barmmdirmanmn yaninda kargilagilan bir bilginin nasil
kullanilacagina dair bilgileri de igermektedir (Cakici, 2011, s. 78). Semalar, tiim nesnelerle
alakali bilgilere sahip olabilirler. Bireyin zihninde yapilandirdigi her sema, o bireyin
kavramlar hakkindaki bilgilerini ve bilgilerin kendileriyle alakali baska seylerle olan
iligkilerini barindirmaktadir (Burns, Roe & Ross, 1992, s. 41).Kisinin zihninde bilgi adina
toplanan her sey, semalarda hafizaya alinmaktadir. Boylece semalarda var olan bilgiler,

amacina uygun olarak secilmekte ve kullanilmaktadir.

Semalar, okuma siirecinde bireye; bilgilere ulasmasi, onlar1 organize etmesi igin bir

gergeve sunar (Vacca & Vacca, 2005, s. 14). Yapilandirmaci yaklasimda amag, bireyin
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zihnindeki bilgileri, yeni karsilastigi bilgileri incelemekte kullanmasini ve bdylece yeni
bilgiyle zihinsel semasinda var olan bilgiyi yapilandirarak anlamasini saglamaktir. Zira yeni
bir bilgi, 6nceki bilgilerle iliskilendirilmedikg¢e o bilginin anlagilmasi zorlasir (Agikgoz, 2003,
s. 39).

Siirecsel modelin asamalar.

Siiregsel modelde okuyucu metni anlamaya ulagsmak ic¢in bazi agsamalardan gecer. Cha

& Swaffar (1998, s. 208-208) bu basamaklar1 sdyle agiklamaktadir:

I. Okuyucu makro diizeydeki bir boliimiin konusunu belirler.
Il. Ardindan metin yapisinin metnin olusturulma agamasina etkisini saptar.
[1l. Bu asamada okuyucu, metnin anahtar kelimelerini ve s6z 6beklerini ¢ikarir. Bu da
metnin fikirlerini iletmesi i¢in mesajlarin baglanmasini saglar.
IV. Okuyucu yukaridaki asamalar ve bilgiler dahilinde zihninde yapilandirdig: bilgileri

sentezleyerek metnin genel anlamina ulagsmaya ¢aligir.

Okuyucu bu asamalarin sonucunda metnin genel anlamina daha basit bir sekilde
ulagabilir. Van Dijk & Kintsch (1983) bir metni anlamayi, dort basamak halinde ele alir.
Bunlar: kiiciik yapilar, biiyiik yapilar, iist yapilar ve durum modelidir (Akt. Sulak, 2014, s.
48). Metnin kiiclik yapisi, o metnin climlelerindeki anlamlarin ele alindig1 yapilardir. Biiyiik
yapilar ise, metnin olusturulmasindaki yapilar biitiiniinii kapsar. Ust yap1, metnin muhteva
ettigi soze dayali sanatlarla, anlatimlarla ilgilenir. Durum modelinde ise bu {i¢ yapinin

sentezinden bir anlam ¢ikarma séz konusudur.

Metnin kii¢iik yapilar1 diye adlandirilan kisim; ciimle ve climle yapilarindan
olusmaktadir. Metnin kii¢lik yapilari, ayni zamanda o metnin ylizeysel yapilardir
(Gasparinatou, Tsaganou & Grigoriadou, 2007, s. 148). Yiizeysel yapida metnin en alt anlam
basamaklar1 yer almaktadir. Siire¢csel modelin amaci ise bu yiizeysel yapida bulunan
anlamlarin okuyucu tarafindan birlestirilerek biiylik yapida anlama ulagilmasini saglamaktir.
Bir ciimleyi anlamak demek, o climlenin ihtiva etti§i énemli kelime yapilarini ve ciimlede

belirtilen yargiy1 anlamaktir.

Ikinci diizeyde ele alinan biiyiik yapilar ise, bir biitiin halinde metnin olusturulmas:
olarak kabul edilmektedir. Bu asama, metnin tamamini anlamaya doniikk ¢alismalar

icermektedir. Bu siirecte su islemler yapilmaktadir:

e Ana fikri belirleme: Yardimei fikirlerden ana fikre ulasmayi kapsar.

36



e Metni 6zetleme: Metindeki olaylar1 ya da bilgileri birkag ciimle haline getirme
islemidir.
e Metin yapisini tanima: Metnin yapisal 6zelliklerini kavrama ve metni bu 6zelliklere

gore ¢oziimleme islemleridir (Liile Mert, 2018, s. 316).

Okuyucu tarafindan yapilacak olan bu islemler, metnin kii¢iik yapisinin bilyiik yapiyla
ele aliarak yapilandirilmasini icermektedir. Metnin biiyiik yapisi, hangi temeller iizerinde
kuruldugunu ve metnin boliimleri arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Bu iliski, climle ya da
climlecik baglamindan 6te, metnin geneline doniik bir yapiyr kapsamaktadir (Cikrik¢i, 2004,
S. 17). Bu siirecte okuyucu, onemli gordiigli yerleri segmekte, Oonem siralamasimna gore
diizenlemekte, sema kuraminda oldugu gibi 6n bilgileriyle iliskilendirmekte ve bdylece

anlama ulagmaktadir.

Metnin kiiciik ve biiyiik yapilarinin belirlenmesi aynt zamanda bu bdliimlerdeki
anlamlarmin zihinde yapilandirilmasimi gerektirmektedir. Okuyucunun siirekli olarak bu
islemleri tekrarlamasi, kendi metabiligsel 6grenmesini fark etmesini saglayacak ve sonug
olarak da kendi anlama modelini gelistirmis olacaktir. Bireyde zihinde yapilandirmanin
gelismesi icin farkli tiirde ve yapilarda metinlere doniik etkinliklerin uygulanmasi
gerekmektedir. Islenen metinlerin farkli olmasi okuma anlama becerisinin gelismesine, ayni
tire dayali metinlerin ¢oziimlenmesi ise anlama modelinin dar ve tek tip olmasina neden
olmaktadir (Giines, 2012, s. 5).

Geleneksel yapilarda okuma anlama siireci; okur, metin ve baglam konteksinde ele
alimmakta ve bu ii¢ Ogenin karsilikli iliskilerinin anlamayr etkiledigi diisiiniilmektedir.
Okuyucunun dil ve diinya ile ilgili mevcut bilgileri, metni anlama derecesini etkiler. Bunun
yaninda bir metnin anlagilmas: siirecinde metni olusturan o6gelerin de Onemi biiyiiktiir:
Yazarin amaci, metinde aktarilmak istenenlerin diizenlenmesi ve metnin igerigi, okuyucunun
anlama diizeyini kolaylastirip zorlastirabilir. Bu iki 6genin yaninda ele alinan baglam ise,
okurun iginde bulundugu fiziksel ve psikolojik sartlar1 ifade eder. Zira, okuyucunun iginde
bulundugu sartlar okudugunu anlamasina dogrudan etki eden degiskenlerdir. Siiregsel
modelde ise, okuyucu; metnin tiir 6zelliklerini, yapisal durumlarini (kiigiik yapi, biiyiik yapi)
g0z Oniline alarak tiimevarimsal bir okuma anlama becerisine ulasmay1 hedeflemektedir. Bu
islemler esnasinda ise; karsilastirma, diizenleme, siralama gibi {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanmaktadir. Sekil 8’de siiregsel modelle anlama asamalar1 bir sema halinde verilmistir

(Giines, s. 12-13)
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Stire¢csel Modelle Anlama Asamalari

Biiytik Yapilar

Sozciikler S6z Obekleri

Sekil 8 incelendiginde siiregsel modele dayali okuma anlamada okuyucu, sema

Sekil 8. Stiregsel modelle anlama asamalari.

kuramina dayanarak 6n bilgilerini kullanir ve metinden s6zciik seviyesinde énemli kelimeleri
secer ve diizenleyerek bir siraya koyar. Ardindan segtigi bu 6nermelerden hareketle Bu kiigiik
yapidan paragraf diizeyinde anlamlara ulagmaya, oradan da bu yapilar arasindaki bilgileri ve
iligkileri diizenleyerek metnin iist anlamina ulasmaya calisir ve boylece metni anlamlandirmis

olur.

Metin ve Metin Tiirleri

Iletisim kavrami, en genel ifadesiyle diisiincelerin yazili ya da sozlii olarak ifade
edilmesidir. Bu ¢erceveden bakildiginda metinler de yazili iletisimin bir parcasidirlar ve her
metin bir bilgi, duygu, diisiince ya da mesaj vermek amaciyla yazilmistir. Metinlerde yer alan
hicbir ifade, tesadiifen bir araya gelmis ses birlikleri olarak degerlendirilmez. Metin kavramini
Onursal Ayirir (2009, s. 6), kendisini olusturan climlelerin tutarli bir sekilde baglanip bir
anlam Dbiitiiniiniin olusturulmasiyla meydan gelen, belli bir amag¢ dahilinde iiretilmis,
baslangic1 ve bitisi belirli olan yazili ya da sozlii bir dilsel yapit olarak tanimlamaktadir.
Metne fonolojik olarak yaklasildiginda metin kavrami; seslerden hecelere, hecelerden
sozciiklere, sozciiklerden tiimcelere, oradan da parcalara ve biitline uzanan bir yap1
icermektedir. Bu yapi, basit ya da rastlantisal bir birliktelikten 6te, aktarilmak istenen duygu
ve diislincelerin yazi araciligiyla kompoze edilmesidir. Nasil ki bir tiimce basit¢e kurgulanmig
sozciik birlikteligi degilse, bir metin de bu sekilde alelade bir tiimce birlikteligi degildir
(Riegel, Pellat & Rioul 1994, s. 603).
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Bir metnin yazim amacina uygun olmasi ve muhteva ettigi iletinin diizgiin bir sekilde
kavranabilmesi i¢in iki 6l¢iite ihtiya¢ duyulur, bunlar: bagdasiklik ve tutarliliktir. Bagdasiklik,
metinde yer alan tiimcelerin birbirlerine eklemlenmesi siirecinde ifadelerin, sézciik ve sz
dizimi baglaminda bir uyumunun olmasidir. Bu uyum metnin yiizey yapisiyla iliskilidir.
Maingueneau’ya (1991, s. 16) gore bagdasiklik, metindeki fikir birliklerinin birbirlerine

baglanmasi ve metnin ¢izgisel diizlemde diizenlenmesi ile ortaya ¢ikar.

Tutarlilik ifadesi her ne kadar bagdasiklikla bir biitiinciil yapida olsa da iki kavramin
birbirlerinden ayrilan yonleri vardir. Bagdasiklik yiizey yapida, ciimle bilgisi ile ilgiliyken;
tutarlilik ifadesi, derin yapida anlamla ilgilidir. Sulak’a (2014, s. 56) gore tutarlilik, metinde
ele alinan konu ve ana fikir yapilarinin, anlamsal ve mantiksal bir birliktelik saglayacak

sekilde islenmesidir.

Yazili her belge, bir metin olarak degerlendirilse de aslinda duygu ve diisiince
birliklerinin bir metin olarak kabul edilebilmesi i¢in bazi yap1 ve icerik Ozelliklerini
barmndirmasi gerekmektedir. Erkul (2004, s. 80), metinsellik baglaminda bu 6zellikleri sdyle

siralamistir:

e Okumaya konu bir yaziy1 olusturan ses, kelime, ciimle ve birbirini izleyen ciimleler
topluluguyla ilgili dil diizenlemeleridir.
e Anlami zengindir ve dil birligi vardir.
¢ Anlam biitiinliigli olusturan metin pargaciklarinin toplamidir.
e Ciimlelerden olusmayip, onlarla sifrelendirilen, yogun, karmasik bir anlam
Uinitesidir.
e Yazar tarafindan bilingli olarak yapilan bir dil diizenlemesidir.
Metinler edebi olarak yap1 6zelliklerine ve ele aldiklar1 konulara gore tiirlere ayrilirlar.
Bu tiirler genel olarak dykiileyici metinler, bilgilendirici metinler ve siir metin olmak iizere {i¢
grupta ele alimir. Cemiloglu (2001, s. 24) metinleri; olay ekseninde (hikdye roman, tiyatro,
masal, efsane, destan, fabl, ani, gezi yazisi), diisiince ekseninde (makale, deneme, soylesi,
fikra, elestiri, inceleme), duyguya ekseninde (siir) olarak ii¢ tiirde incelenmistir. Metin
tirlerinin smiflandirilmast belirli bir birlik yoktur. Aktas & Giindiiz (2008, s. 261-354)
metinleri; 6gretici ve edebi metinler diye iki grupta ele almaktadir. Bu iki kolu da kendi
aralarinda soyle incelemektedir. Ogretici metinlerde, bilgi verme amaci 6n plana ¢ikmaktadir
(makale, elestiri, deneme, fikra, sohbet, réportaj, gezi yazisi, ani, giince ve biyografi). Edebi
metinler ise anlatmaya dayali kurmaca metinler (destan, masal, fabl, hikdye, roman), duygusal

metinler (siir) ve dramatik metinler (oyun) olmak iizere iigce ayrilir.
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Metinlerin smiflandirilmasi, metin tiirlerinin 6zelliklerini belirginlestirdigi i¢in hem
okuyucu hem de yazar i¢in bir avantaj saglar (Cecen, 2011, s. 133). Okuyucu metin tiiriine
gore On bilgilerini ise kosarken; yazar da diisiincelerinin ¢ergevesini ve iislubunu

belirleyebilir.

Tiirkce egitiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi ve dil bilgisi konulart metin
baglaminda yiiriitilmektedir. Metinlerle birinci dereceden ilgili olan beceri ise okuma
anlamadir. Bundan dolayr metinlerin secilmesinde belirli kistaslar uygulanmaktadir.
Ogrencilerin okuduklari metinler iizerinde akil yiiriitmeleri, verilenleri sorgulamalar1 ve
okuma anlama becerilerini gelistirmeleri i¢in metin se¢cimine 6nem verilmelidir (Giines, 2015,

s. 38).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) metinler; tematik anlayigm bir sonucu
olarak, dykiileyici, bilgilendirici ve siir olarak {lice ayrilmistir. Bu ¢alismada, metin tiirlerine
iliskin Tiirkge Ogretim Programmin tasnifi dikkate alinmistir. Asagida bu tiirlere iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

Oykiileyici metin.

Oykiileyici metinler, yazarm metnin igerigini ve {islubunu hayal ya da gercek iiriinlerle
kurguladigi yazin tiriidiir. Bu tilirtin anlatilarinda dogrudan dogruya yasama ait kesitler de
yazarin hayal diinyasmin yansimalari da olay orgiisiiniin yap: taslar1 olabilir. Oykiileyici
metinlerde ele alinan olgu ve nesneler, gercek yasamdan belli bir mesaj1 aktarmak tizere ele
almmis ve kurgulanarak yeni bir gerceklige evrilmistir (Adali, 2003, s. 221). Oykiileyici
metinler kurgulanisi itibari ve bulundurduklar1 olay orgiileri sayesinde ¢ocukluk ¢aglarindan
beri ¢ocugun hemhal oldugu bir tiirdiir. Oykiileyici metinler, 6grencileri hem okurken
eglendirme hem de onlarin zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla okuma egitiminde sik¢a
kullanilmaktadir (Karatay, 2014, s. 171). Oykiileyici metinlerde iislup, bilgi iletme ya da
egitici olmaya dontik degildir. Bundan dolayr hikayeler, 6nemli bir diisiinme, akil yiiriitme,

anlama ve verilen mesajlarla 6grenme araglaridir (Sahinli, 2008, s. 16).

Oykiileyici metinlerin diger metin tiirlerinden ayrilan en 6nemli yam, dilin
kullanihisidir. Oykiileyici metin tiiriinde, okuyucuya doniik ifadelere yer verilir, mecazli
deyisler kullanilarak anlatilarda yeni baglantilarin kurulmasimmin yolu agilir bdylece
okuyucunun metinden yeni ve farkli anlamlar ¢ikarabilmesi hedeflenir (Giines, 2013, s. 251).
Oykiileyici metin yapilarinin farkindaligi, 6grencilerin anlama becerilerine olumlu etki
etmektedir. Bu yapilarin bilinmesiyle 6grenciler, gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirt edebilir

boylece dikkatlerini 6nemli olarak algiladiklar1 bilgilere verip metni daha 1yi anlayarak
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gelecekte okuyacaklart metinlere yonelik tahminler ve metinlerarasi okumalar yapabilirler

(Akyol, 2011, s. 184) .

Oykiileyici metinler, belirli bir olay ve sahis ¢ergevesinde olusturulur. Akyol (2006, s.

150) 6ykiileyici metinlerin unsurlarini:

e Sahne,

¢ Ana ve yardimci karakter,

e Baslangic olayi,

e Problem,

e Problemi ¢6zme tesebbiisleri,
e Sonug,

e Ana fikir ve tepki.

Olarak yedi baslikta ele almistir. Bu bagliklar, 6ykiileyici metnin yapisina ve kendi
icindeki tiirlerine gore degisiklik gosterebilir. Bu unsurlardan sahne boliimiinde, olayin gectigi
yer ve zaman aktarilirken ana kahramanlar kisaca tanitilir. Baglangi¢c olayi, masallarda da
bulunan problemi baslatan olaydir. Problemi ¢6zme etkinlikleri ise, hikdyenin diigiim
boliimiinii yansitir. Bu boliimde ele aliman probleme ya da olaya iliskin gelismeler
detaylandirilir. Son kisimda ise hikayenin temelindeki problemin olumlu veya olumsuz
¢oziimii gergeklesir. Oykiileyici metinlerde ana fikir bilgilendirici metinlerde oldugu kadar
acik bir sekilde aktarilmayabilir, bu durumlarda okuyucunun hikayedeki problemden ve

¢Oziimiinden hareketle tahminde bulunmasi beklenir.

Oykiileyici metinler, bilgilendirici metinlere nazaran daha kolay anlasilmaktadir.
Nitekim Basaran ve Akyol (2009) oykiileyici ve bilgilendirici metnin tiirlerinin okudugunu
anlama ve metne karsi gelistirilen tutum iizerinde etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin hikdye edici metinleri bilgi verici metinlere gore daha iyi anladigi

sonucuna varmiglardir.

Bilgilendirici metin.

Bilgilendirici metinler, dykiileyici metinlerin aksine bir olayin etrafinda gerceklesmez.
Bu metinlerde amag, okuyucuyu belli bir konu hakkinda bilgilendirmektir (Gordon, 1990, s.
150). Bu tiir metinlere, O6gretici metin adi da verilmektedir. Bilgilendirici metinlerde;
Oykiileyici metinlerin ve siirin aksine, anlatim olarak agik, kesin ve yalin bir dil kullanilir.

Kolag, (2009, s. 603) bilgilendirici metinlerin tagimasi gereken 6zellikleri sdyle siralamistir:

e Bilgi vermeyi amaglar.
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e Nesnel bir anlatim s6z konusudur.

e Kelimeler ger¢ek anlamryla kullanilir.

e Somut olan bilgilere yer verir.

¢ Bilgiler; grafikler, tablolar ve ¢izelgelerle aktarilir.
e Hakim anlatici tarzi kullanilir.

e Siisten uzak kisa ciimleler kullanilir.

e Terim ifadelere sikca yer verilir.

¢ Okurun odak noktas1 metinde aktarilan bilgilerdir.
e Yazarin vermek istedigi iletiler aciktir.

e Verilen bilgiler ve mesajlar, ger¢ek hayatla ilgilidir.

Bilgilendirici metnin amaci, kurgusal olmayan bir ifade tarziyla okuyucuya bilgi
aktarmak veya var olan bilgilerini kuvvetlendirmektir (Aktas & Giindiiz, 2008, s. 140).
Ozdemir (2013, s. 37) bilgilendirici metinlerde kullanilan dili sdyle agiklar: Bilgilendirici
metinlerde kullanilan dil, duygu ya da olay cagrisimlar1 igermediginden anlamsal olarak
Oykiileyici metinlere daha siire nazaran daha az deger ifade ederler. Bu metinler duygu
lizerine insa edilmediklerinden okuyan kisilerin farkli anlamlar ¢ikarmalar1 pek miimkiin
degildir. Bu metin tiirii bilgi aktarim1 amagli yazildiklarindan konu cerceveleri ¢cok genis
olabilir. Giines’ e (2013) gore; hayatin gercekleri, tarihi olaylar, felsefi bakis acilart ve
nesnellik bildiren bilime dayali yazilar bilgilendirici metinlerde ele alinan baslica konulardir

(Gtlines, 2013, s. 608).

Oykiileyici metinler; olay, mekan, problem durumu gibi yapr unsurlari kullanilarak
kurgulanirken bilgilendirici metinlerin de kendilerine has yapilar1 vardir (Tompkins, 2002, s.
418). Uzerinde fikir birligine varilmis ortak bir yapit olmamasina ragmen bilgilendirici
metinler genellikle bes baslikta ele alinir, bunlar: karsilastirma, siralama, tanimlama, sebep

sonug ve problem ¢ézmedir.

Tanimlama tiiriindeki bilgilendirici metinlerde yazar, ele aldig1 konuyla alakali
aciklamalar ve aciklayici 6rnekler sunar (Tompkins, 2002, s. 418). Tanimlama tiirtinde genel

olarak kavramlar gesitli yonleriyle detayli olarak tanitilir (Balci, 2013, s. 95).

Siralama tiirtindeki bilgilendirici metinlerde, olaylar ve bilgiler tarihsel siraya gore ele
alinir. Bu tlir metinlerde climle ve paragraflar siralama bildiren birinci, ikinci, dnce, sonra gibi

ifadelerle baglanir.
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Karsilastirmada ise iki veya daha fazla varligin birbirleri arasinda ya da kendi disinda
kalan varliklarla karsilastirilmas1 yapilir. Karsilastirilmas: yapilan varliklara yonelik farklilik
ve benzerlikleri ifade etmek i¢in “gibi, ikisi arasinda, buna ragmen, boylece, arasindaki fark™

vb. kelimeler karsilastirma tiirtii metinlerde sik¢a kullanilir (Giines, 2013, s. 268).

Sebep sonug tiirii bilgilendirici metinlerde, incelenen sorunun sebepleri ve sonuglari
tizerinde durulur. Sebep sonug¢ temali bu tiir metinlerde; dolayisiyla, sonug¢ olarak, bundan

dolay1, sebebiyle gibi ifadeler kullanilir (Akyol, 2011, s. 191).

Problem ¢6zmeye dayali metinlerde aktarilan bilgiler, bir sorunu ve o sorunun

¢Oziimiinii igerir. Bu tiir metinlerde; problem, sorun, soru, ¢6ziim vb. ifadeler sik¢a kullanilir.
Siir.
Siir, yiizyillardir duygularin etkili ve veciz bir sekilde en iyi ifade edilme araci olarak
kullanilagelmektedir. Siir; ifadelerin mecazli, seslerin ahenkli, s6z sanatlarinin anlatimi

zenginlestirici yaniin kullanimiyla ortaya ¢ikar. Kavcar & Oguzkan’ a (1999, s. 3) gore,

siirin olusmast; zengin hayallerin, ritimli s6zlerin, seslerin uyumuna baghdir.

Aslinda siir, ¢ocukluk caglarimizdan beri hayatimizda dnemli bir yer tutmaktadir.
Ninniler, tekerlemeler, bilmeceler siir tiiriine uygun, ahenge énem veren siirsel tiirlerdir. Bir
baska bakis agisiyla da siir, dilin 6zel bir kullanimi sayesinde kelimelerle dans etmektir
(Akyol, 2006, s. 121). ilkokul yillarindan itibaren ezber yeteneginin, telaffuzun ve vurgunun

gelismesinde siir ezberleme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Siirde, ifade edilmek istenen duygularin s6z sanatlar1 kullanilarak daha 6zIi ve etkili
kilinmas1  amaglanmaktadir. Boylece sairin imge diinyasinin dizelere yansimasi
gerceklesebilir. Bazen kahraman bir orduya ve millete seslenis, bazen gergeklerin giiclii
haykiris1 bazen de doganin giizelligi siirin genis konu havuzunu olusturmaktadir. Siir, ele
aldig1 konu, duygu ve ifade ettigi anlam bakimindan alti1 baslikta ele alinir. Bunlar: lirik,

didaktik, epik, pastoral, satirik ve dramatik siirdir.

Epik siir; kahramanlik, savas, destan gibi konular1 ele alir. Didaktik siirde, bir
diisiinceyi, bir fikri 6zli bir sekilde anlatmak ve aktarmak amaglanir. Lirik siir, duygularin
coskun bir sekilde anlatildig1 ve en yaygin kullanilan siir tiiriidiir. Pastoral siirde, kdy hayati,
tabiat sevgisi konular1 ele alinir. Satirik siirde; elestiri 6gesi agir basmaktayken, dramatik siir

de daha cok tiyatro metinlerinde kullanilmaktadir.

Siir ¢oziimlemeleri yapilirken siirin igerigi, siirin temel yap1 taslar1 (s6z sanatlari,

kafiye gibi) géz oniinde bulundurulmalidir. Nasil ki dykiileyici ve bilgilendirici metinlerin
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yap1 ozellikleri var ise siirin de bu manada kendine has bir tiirii vardir. Oykiileyici ve
bilgilendirici metinlerin ~ 0gretiminde  yararlanilan kavram haritalar1 ve  grafik

diizenleyicilerden, siirlerin 6gretiminde de yararlanilabilir (Karatay, 2011, s. 213-225).

Ilgili Cahsmalar

Tiirkge derslerinde, dil becerilerini gelistirme ve dilbilgisi 6gretimi baglaminda
kullanilan metinler farkli yaklasimlar esas alinarak incelenmelidir. Ogrencilerin farkli
modelleri temele alan metin ¢oziimleme yontemleri ile karsilagmasini saglayan ¢alismalar bu
acidan Onemli goriilmektedir. Bu boéliimde ilk olarak metinle 6gretimi ve farkli metin
¢oziimleme yaklasimlarini ele alan, arastirmayla dolayli olarak ilgili oldugu diisiiniilen

calismalara yer verilmistir.

Bu kisimda okuma anlama {izerine bir model esas alinarak yapilmis olan akademik

caligsmalar ele alinmistir.

Akca (2002) calismasinda, hikdye haritas1 tekniginin ilkokul 4.simif &grencilerinin
okuma anlama becerilerine olan etkisini arastirmis ve bu teknikle yapilan egitimin hikdyenin
ana fikrini bulmada daha zayif kaldigi sonucuna varmistir. Gelen (2003) ise doktora
calismasinda, biligsel farkindalik stratejilerinin Tiirkge dersine iliskin tutum, okudugunu
anlama ve kaliciliga etkisini ortaya koymaya c¢alismis ve daha etkili bir anlama egitimi
yapilabilmesi ag¢isindan stratejilerin hem genisletilmesi hem de sadelestirilmesi gerektigini
vurgulamistir. Balta’nin (2011) Waldmann Modeli ile yapilan metin 6gretiminin 8.sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerine etkisini
inceledigi c¢alismasinda; gruplar arasinda, akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinin
hicbirinde istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik goriilmedigi belirterek bu durumun
ortaya ¢ikmasindaki gerekceyi ise calisma icin, yeterli siire ayrilmadigina baglamstir. ileri
(2011) ekrandan okumanin ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma
motivasyonu diizeylerine etkisini arastirdigi calismasimnin sonucunda; metinleri, bilgisayar
ekranindan okuyan 6grenciler ile basilt materyalden okuyan dgrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigint belirtmistir. Kusdemir Kayiran (2014)
0z-diizenleyici 6grenmenin okudugunu anlamaya yonelik akademik basari, 6z-diizenleme
becerileri ve okuma stratejileri tizerindeki etkisi arastirildigi ¢alismasinda, kullanilan nicel
veri toplama araglarinin 6n test toplam puanlarinin kontrol altina alindiginda, son test puanlari

acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmedigini ortaya koymustur.
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Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in ilgili alan yazinda farkl: strateji, yontem
ve tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir. Papatga (2016) da yaptigr doktora caligsmasinda,
okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla Scratch programindan yararlanmis ve bu
programla yapilan egitimin, okudugunu anlamada sorun yasayan sekiz Ogrencinin
okuduklarini anlama becerilerinin gelistigi tespit etmistir. Sanir (2017) ise 6grenme gii¢liigii
olan ve olmayan O&grencilerin okuduklarini anlama becerilerini etkileyen faktorleri
karsilastirmis ve 6grenme giiclii§ii olmayan 6grencilerin 6grenme gii¢liigli olan dgrencilere
gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 sonucuna varmistir. Amanvermez Incirkus (2018) bilissel
farkindalik stratejilerinin, okudugunu anlama becerisi ve elestirel diislinmeye olan etkisini
arastirdig1 calismasinda, her iki deney grubunda okuma stratejileri farkindalik becerilerinde
anlamli fark oldugunu belirterek biligsel farkindalik stratejilerinin, 6grencilerin okuma
stratejileri farkindalik becerilerinde etkili oldugunu vurgulamistir. Kaya Tosun (2018) doktora
calismasinda; okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu, akici okuma ve
sosyal beceriler tizerindeki etkisini aragtirmis ve okuma ¢emberleri yonteminin 6grencilerin
okudugunu anlama, sosyal beceri ve akict okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit
etmistir. Ozdemir (2017) tarafindan hazirlanan “okumadan 6nce, okuma esnasinda, okumadan
sonra diigiin” stratejisinin okudugunu anlama becerisine etkisinin arastirildigi doktora tezinde,
3D stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama diizeyini arttirmada etkili olmadigini ancak ana
fikir belirleme diizeylerini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Kanik Uysal (2018)
ise calismasinda akici okuma odakli okuma 6gretiminin, 6grencilerin okuduklarini anlama
becerisine olan etkisini incelemistir. Calismada, 6grencilerin okuduklarini anlama puanlari,
okuma prozodisi, okuma diizeyleri ve okuma hizlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
farklilik oldugu goriiliirken kelime tanima diizeyleri agisindan gruplar arasinda anlaml
farklilik tespit edilememistir. Bayraktar (2019) da arastirmasinda metnin yiizey yapisinda
meydana gelen degisikliklerin 6grencilerin okuduklarin1 anlama becerilerine olan etkisini
arastirmis ve metnin yiizey yapisinda meydana gelen degisikliklerin 6grencilerin okuduklarini
anlama becerilerini anlamli olarak etkiledigi sonucuna varmustir. Ozaslan (2019) yiiksek
lisans tezinde, ¢esitli metin bicimleri ve farkli biligsel diizeylere yonelik sorularla
yapilandirilmis okuma egitiminin okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Siirekli,
stireksiz, karisik ve coklu metinlerle yapilandirilmis bununla birlikte metne yaklasim olarak
iic kategoriye ayrilmis sorular kullanilarak yapilan okuma egitimin okudugunu anlamaya
etkisini belirlemeyi amacladig1 ¢caligmasinda, uygulanan egitimin deney grubu lehine anlamli
farklar bulundugunu vurgulamistir. Karakus Aktan (2019) da yaptig1 doktora caligmasinda,

okuma stratejisi egitiminin ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama ve matematik
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dersindeki problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Pilot ve asil uygulama seklinde
iki basamakta gerceklestirilen calismada, okuma stratejisi egitimi verilen deney grubu
Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 testi ve matematik dersi problem ¢6zme bagari
testinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlara gére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Esmer (2019) okudugunu anlama ile akici okuma, okur benlik algisi,
okumaya adanmislik ve okuyucu tepkisi iligkilerini ele aldigi doktora ¢alismasinda, ilkokul
4.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin hikaye edici, bilgilendirici ve postmodern metinleri
anlamada sesli ve sessiz akici okuma, okur benlik algisi, okumaya adanmishik ve metne
yonelik tepki diizeyleri arasindaki dogrudan ya da dolayl iligkileri Yapisal Esitlik Modeli
(YEM) ile test etmeyi amaglamis ve hikaye edici, bilgilendirici ve postmodern metinlerde
sesli akict okuma ile sessiz akic1 okuma arasinda orta diizeyde ve anlamli, sesli/sessiz akici
okuma ile okur benlik arasinda diisiik diizeyde ve anlamli iliskiler oldugunu belirleyerek
yapisal regresyon modellerinde yer alan akici okuma, okumaya adanmislik, okur benlik algis1
ve okuyucu tepkilerinin okudugunu anlama becerilerini genis diizeyde etkiledigini
vurgulamistir. Urfali Dadand1 (2020) okudugunu anlamanin biligsel-motivasyonel faktorlerle
aciklanmasi ve okudugunu anlama giicliiklerine yonelik bir miidahale programi hazirladigi
doktora tezini, iki asama olarak tasarlamistir. Calismasinin sonucunda miidahale siirecinin
deney grubu Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yararli oldugu

sonucuna varmaistir.

Yukarida ele alinan ¢aligsmalarin yani sira, alan yazinda bir model ya da teknik ele
almarak yapilmis bilimsel ¢alismalar (Epgagan, 2009; Kog, 2011; Ulper, Cetinkaya & Bayat,
2016; Demirel & Epgagan, 2012; Temizkan, 2008;) da yer almaktadir. Bu ¢aligmalar bilimsel
makale 6l¢eginde hazirlamis olup genellikle tezlerden olusturulmus ya da kuramsal temele
dayandirilmis ¢aligmalardir. S6z konusu ¢aligmalar incelendiginde, egitim programlarimizda
okuma anlama {izerine kullanilacak yontemlerin eksik kaldig1 ve bu yontemlerin uygulanmasi

noktasinda bazi sorunlarin ortaya ¢iktig1 vurgulanmaktadir.

Yukarida yapilan caligsmalarin yani sira okuma ve anlamanin diger derslere olan
etkisiyle alakali olarak Sertséz (2003) yaptig1 yiliksek lisans caligmasinda, ilkogretim
okullarmin 6.smiflarinda okudugunu anlama davranisinin kazandirilmasinin matematik
basarisina olumlu bir etkisinin olup olmadigi aragtirmistir. Calismanin sonucu, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda okudugunu anlama diizeyleri bakimindan deney grubu lehine
manidar bir farkin oldugunu gostermistir. Bu sonu¢ da okumanin diger dersler {izerindeki

etkisini ve kapsayiciligini kanitlar niteliktedir.
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Stiregsel modelle alakali iilkemizde deneysel olarak yalnizca bir ¢aligma Sulak (2014)
yer almaktadir. Aragtirmaci bu ¢aligmada, ilkokul 4.sinif 6grencilerine siire¢csel modelle metin
tiirlerinden bilgilendirici metin yapilarini 68retmeyi amaglamis ve ¢alismasinin sonunda bu

modelin bilgilendirici metin yapilarinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda okuma anlama becerisinin bireyin sosyal ve
akademik hayatindaki Onemi bir kez daha ortaya c¢ikmistir. Okuma anlama becerisini
gelistirmek adina kullanilan etkinlikler, materyaller, yeni yontemlerin; bu becerinin gelisimini
olumlu etkiledigi goriilmistir. Okudugunu anlamanin 6neminin sadece Tiirk¢e dersinde
degil, diger derslerde de onemli olmasindan dolayi, arastirmacilar bu beceriyi daha da
Onemsemis ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik olarak calismiglardir. Okumanin
Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri olmasi da yapilan arastirmalar tizerinde etkili
olmustur. Yapilan calismalara bakildiginda arastirmacilarin, 6zellikle deneysel desende
yiiriitiilen ¢aligmalarda farkli 6gretim yaklasim ve uygulamalarin 6grencilerin okuduklarini

anlama becerilerine etkisi olup olmadigini arastirdiklari tespit edilmistir.

Genel olarak bakildiginda yapilan arastirmalarda; 6grenme yaklasimlarinin, okuma
stratejilerinin, okuma modellerinin, bilissel ve Tstbiligsel strateji Ogretiminin, On
orgiitleyicilerin, sema kuraminin, 6z diizenleme kuramlarinin, isbirlik¢i stratejilerin, karsilikl
Ogretim tekniklerinin, sozciik bilgisinin, metinsel kuramlarin, metinler arast okumanin ve
bilissel ve psiko-sosyal etkenlerin d6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik akademik basari,
bilissel farkindalik ve okuma tutum motivasyonlart {izerindeki etkilerinin incelendigi

belirlenmistir.

Okuma anlama becerisi diger dil becerilerini de dogrudan etkilemektedir. Bunun
yaninda okuma anlama becerisi zihinsel gelisimi de dogrudan desteklediginden dolayr diger
dil becerileriyle sarmal bir iliski icindedir. Bu nedenle okuma anlama becerisi gelismis olan
bireyin hem anlama hem de anlatma noktasinda yetismis ve anlatilanlar1 anlama,
diisiincelerini aktarma becerilerinin gelismis ve toplumsal noktada iletisiminin iist diizeyde

olmasi1 beklenir.

Bunlarin yan1 sira metin tiirleri ve PISA sorulari lizerine yapilan ¢aligmalar da yine bu

beceriyi gelistirme amagl olarak alan yazinda dnemli bir yer tutmaktadir.

Yukarida deginilen ¢alismalar temel dil becerileri ekseninde okuma anlama perspektifi
gbz Oniine aliarak alanyazina biiylik bir katki saglamaktadir. S6z konusu c¢alismalarin
incelenmesi sonucunda, okuma anlamanin bir modele dayandirilarak ya da kuramsal bilgiler

verilerek ele alindigi ¢alismalarin mevcut durumu goéz Oniline serilmistir. Okuma anlama
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yukarida da belirtildigi lizere sadece Tiirk¢e dersinin genel ve 6zel hedefleri nazara alinarak

degil, ayn1 zamanda diger derslerin de kaynagi olmasi1 bakimindan 6nemlidir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu béliimde; arastirmanin modeline, nicel ve nitel boyut i¢in evren ve Orneklemin
olusturulmasina, nicel ve nitel veri toplama araclarmma, okuma-anlama programinin
gelistirilmesine, aragtirma silirecinde uygulanan islemler ve verilerin analizine iligkin bilgiler

yer almaktadir.

Arastirma Siireci

Arastirmanin saglikli olarak amacina ulagsmasi adina, arastirma siirecinde takip edilen

asamalar Sekil 9’da aktarilmistir.
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Aragtirma amacinin belirlenmesi

Aragtirma sorusunun ifade edilmesi

Alan uzmanlari ile goriismeler
— yapmak amaciyla goriigme
formunun hazirlanmasi

Alan uzmanlariyla goriigmeler
yapilmasi ve bu goriigmelerin
|| analiz edilmesi,

Okuma anlama ile ilgili tez ve
dokiimanlarin analiz edilmesi

Nitel verilerden elde edilen kod,
kategori ve temalar dahilinde
okuma anlama programinin
iceriklerinin hazirlanmasi

ureci

Veri toplama araglarinin
hazirlanmast:

Okuma Anlama Bagar1 Testi

Okuma Anlama Programi

Program Sonras1 Yari
Yapilandirilnus Goriisme Formu

Deney ve Kontrol gruplarinin
— belirlenmesi ve her gruba ait on test
puanlarinin belirlenmesi

Deney gruplari lizerinde okuma

|| anlama programinin uygulanmasi
ve her uygulama sonrast

etkinliklerin degerlendirilmesi

Arastirma S

Son testin uygulanmasi ve
analizlerin yapilmasi

Okuma anlama programina iligkin

nicel bulgular agiklamak amaciyla

— deney grubundan segilen

ogrencilerle goriismelerin
yapilmasi

Nicel ve nitel bulgularin
biitiinlestirilmesi

— Sonug ve Onerilerin sunulmasi

Sekil 9. Arastirma siirecinin asamalar1

Arastirma Deseni

Bilim, temeli insanligin var olmasina dayanan ve sonsuza kadar uzanacak olan bilginin
arayigidir. Bilimin nasil yapilacagimin rehberi konumundaki bilimsel arastirma siireci de
bilginin kaynagina ve sonucuna dogru ulasilabilmesinin en temel kosuludur. Bilime katki
saglamak amaciyla, uygun yontemler ve planlar dahilinde verilerin toplanip, yorumlanip
raporlanmasia bilimsel arastirma, bu siiregleri yiiriiten kisiye de bilim insan1 ya da

arastirmact denir (Caparlar& Doénmez, 2016, s. 212). Bir bilimsel arastirma yapmak ig¢in
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bilimsel arastirmanin siireglerinde sirasiyla nicel, nitel ve karma yontemler olmak iizere {i¢

ana yontem kullanilagelmektedir.

Nicel arastirmalar, arastirmacinin g¢esitli 6lgme araglariyla sayisal veriler toplamay1 ve
bu verileri gesitli analiz yontemleriyle analiz ederek nesnel sonuglara varmayi1 hedefledigi
arastirma tiiriidiir. Bu yontemde; olgular ve olaylar, nesnel bir hale getirilerek sayisal ifadelere
dokiiliir ve bu yontem, nesnelligin en yiiksek oldugu arastirma tiiriidiir (Karasar, 2020, s.
132). Bu yontemin temeli, Saint Simon ve August Comte’un Onciiliik ettikleri pozitivist
diisiinceye dayanir. Nicel yontemde bilgi, deneyime ve duyularin algisina yani emprik yollarla
elde edilmeye dayanmaktadir. Nicel yontemle elde edilen veriler; daha olgiilebilir, daha

nesnel ve sayisal ifadelere dayandirilmis verilerdir (Walliman, 2011, s. 71).

Nitel yontem ise, nicel yontemin aksine katilimcilardan herhangi bir sayisal veri,
sonu¢ toplamadan verilerin ve analizlerinin yorumlama esasli olarak yiiriitiilldiigii arastirma
tiriidiir. Hedef kitlenin birey ve toplum gibi davranislarinin 6l¢iilemedigi durumlarda nitel
yaklagimlar kullanilmaktadir. Bilimsel arastirmalarda ¢ogunlukla nicel yoOntemler tercih
ediliyor olsa da son zamanlarda yapilan bilimsel arastirmalarda nitel yOntemlerin
kullaniminda o6nemli bir artis goriilmektedir (Arslan, 2012, s. 13). Ciinkii olaylarin,
durumlarin arastirilmasi ve incelenmesi siirecinde sayisal verilerin yaninda problemlerin
betimlenebilmesi ve belirlenen problemlerle ilgili derinlemesine 6znel bilgilere ve bakis
acilarina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitel arastirma, insanin kendini ¢oziimleyerek toplumun
derin yapisini betimlemek amaciyla tlimevarimsal ¢ikarimlart gelistirdigi bilgi toplama
yontemlerinden biridir. Nitel arastirma yontemlerinde ele alinan ve incelenmesi hedeflenen
konu ile alakali olarak kapsamli bir yargiya varma amaci vardir. Bu aragtirma yonteminde
arastirmact bir kasif roliindedir. Nitel arastirmalarda arastirmaci olaylarin neden sonuglarini
incelemekten ziyade, ele alinan durumu kendi sdyleminde ve baglaminda degerlendirmeye
caligir. Nitel aragtirma, sorunlart kendi bulundugu ortama gore analiz ederek bulgular1 dogal

ortaminin sartlarina gére degerlendirir. (Neuman, 2012, s. 224).

Nitel ve nicel arastirma yontemlerinden sonra ortaya ¢ikan yontem ise karma yontem
aragtirmalaridir. Karma aragtirma yontemi, ilk olarak 1959'da Campbell & Fisk tarafindan
psikolojik davranislarin gecerliligini incelemek amaciyla kullanilmistir (Creswell, 2009, s.
14). Bu yontem tiiriinde nicel ve nitel aragtirma yontemleri bir arada kullanilmaktadir. Karma
yontemde, cesitli teknikler dahilinde ele alinan arastirma konusu bir biitiin halinde analiz
edilir ve bir araya getirilir (Baki & Gokeek, 2012, s. 2). Karma ydntemin en énemli avantaji

nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin dezavantajlart yonlerini birbirleriyle tamamlayarak
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giiclli bir arastirma yontemi sunmaktir. Karma yontemde aragtirmaci; ayni ¢aligma icerisinde
nitel ve nicel yontemleri bir arada kullanarak veriler toplar, onlar1 analiz eder ve elde ettigi

bulgularin sonucuna gore ¢esitli ¢ikarimlarda bulunur (Creswell & Piano Clark, 2007, s. 4).

Her iki arastirma yonteminin bir arada kullanildig1 karma y6ntemin bir bagka artisi1 ise,
bu yontemde nitel veya nicel arastirmalarin kendi alanlarinda eksik kalan sorularinin
cevaplanmasidir. Karma arastirma yonteminin temel hipotezi, arastirmacinin nitel ve nicel
verileri birlestirmesinin aragtirma problemini daha iyi agiklamaktir. Bir hipotezde karma
yontemi kullanmak, nitel ve nicel yontemlerden herhangi birini tek basina kullanmaya kiyasla
daha fazla avantajli olacaktir (Creswell, 2017, s. 2). Karma yontemle ilgili aktarilan
ifadelerden hareketle karma yontemin ne olmadigi hakkinda Creswell (2017), su ifadeleri

kullanilmistir:

e Karma yontemler, basit bir sekilde nitelle nicelin birlestirilmesi degildir.
¢ Bu aragtirma yonteminin kendine 6zgii kurallar1 bulunmaktadir.

e Karma yontemler, nicel desenlere nitel verilerin eklenmesi degildir (Creswell,

2017, s. 2-3).

Yukarida aktarilan karma yontemin avantajlarinin ve ne olup olmadig: ile ilgili verilen
bilgilerin 15181nda bu yontemin, nicel ve nitel verilerde elde edilen verilerin analizlerinin

biitiinlestirilerek birbirlerini agiklayic1 ve yordayict olmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.

Karma yontem arastirmalarinda cesitli asamalar mevcuttur. Genel olarak karma
yontem asamalari; planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere li¢ baslik altinda ele
almir. Firat, Yurdakul & Ersoy’ a gore (2014) karma yontemin asamalari Sekil 10°da

aciklanmistir.

Planlama Uygulama Degerlendirme

Arastirma
E(;?I?: grr]n r;]r:sr: Verilerin toplanmasi

Aragtirmada karma S
o onuclarin ortaya
desen kullanmanin Verilerin korfulmaSI Vey
uygunluguna karar yorumlanmast raporlastiriimasi
verilmesi S
Karma yontem Verilerin analiz
aragtirma deseninin edilmesi
secilmesi
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Sekil 10. Karma yontem uygulama asamalari.

Karma yontem arastirmalari, gerceklestirilme sekillerine gore iki baglikta ele alinir:

¢ Nitel ve nicel yontemlerin ayn1 arastirmada farkli asamalarda kullanilmasi,

e Nitel ve nicel yontemlerin ayn1 arastirmada ayni1 asamalarda birlikte kullanilmasi.

Okuma anlama becerisini gelistirmeye doniik bu c¢aligmada, calismanin belli
asamalarinda karma yontemin manti§ina gore karmalama yapilmistir. Bu calismasinin bes

yerinde:

e (Calismanin amacinda,

e Arastirma problemlerinde,
e (Calismanin yonteminde,

e Bulgular kisminda,

e Tartisma kisminda,

karmalama noktalar1 bulunmaktadir.

Creswell’e (2008, s. 540) gore, egitim arastirmalarinda en yaygin kullanilan dort

karma yontem deseni sunlardir:

Gomiili-Nicel veya nitel
destekleyici

Aciklayici-Nicel ve akabinde
nitel

Kesfedici-Nitel sonrasinda nicel

Paralel- Nitel ve nicel desenler
birlikte ve esit

Sekil 11. Karma yontem desenleri.

Okuma anlama becerisini gelistirme amagli yapilan bu caligmada, karma yontem
arastirma desenlerinden gomiilii (embedded) karma desen kullanilmistir. Gomiilii desende,
nitel ve nicel veriler caligmanin ayn1 asamalarinda birlikte analiz edilerek kullanilir. Gomiili
karma yontem aragtirmalarinda veriler uygulamanin agamalarinda es zamanl olarak toplanir,

ancak bir veri bi¢imi digerini destekleyici rol oynar (Firat vd.,2014, s. 72). Bu desende
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aragtirmacilar genellikle nicel bir deneyin igerisine nitel veriyi gdmerek bu deseni kullanirlar.
On test ve son test modelli bir deneysel miidahale deseni icerisine bircok amaca hizmet
edebilecek bir nitel veri dahil edilebilir ve bu veri, ¢alismaya ister deney Oncesinde, deney

esnasinda veya deney sonrasinda eklenebilir (Creswell, 2017, s. 43).

GOmiilii deseninin bir ¢aligmada nasil kullanilacagina dair, asagidaki islem adimlari

takip edilmelidir:

e Temel desene gore nitel verinin nasil kullanilacagini belirleyiniz: Uygulama
oncesinde (kesfedici), sirasinda (birlesik), sonrasinda (agiklayici).

e Calismay yiiriitiiniiz: Kontrol ve deney gruplarinin atamalarini yapimiz. On ve son
testlerin Olclimlerini belirleyerek veriyi toplaymiz ve deneyde yapilan islemin
etkisinin olup olmadigini degerlendiriniz.

¢ Nitel sonuclarin etkisini belirlemek i¢in verileri analiz ediniz.

¢ Nitel sonuclarin deneysel sonuglart nasil agikladigini yorumlaymiz (Creswell, 2017,

S. 44).

Arastirmada kullanilan karma gomiilii desende, “nicel ve nitel veriler sirali olarak, es
zamanlt olarak veya her ikisi bir arada toplanabilir. Bu desende, bir veri tiirli baska bir veri
tiiriiniin i¢inde gomiiliidiir” (6rnegin, deneysel bir calisma Oncesi ve esnasindaki nitel veri
veya boylamsal bir korelasyonel tasarim i¢indeki nitel miilakat verileri). “Bu yaklagimdaki bir
degisken, geleneksel bir tasarim ve islem i¢inde hem nicel hem de nitel veri sekilde yer alir”
(Creswell & Plano Clark, 2015, s. 203). Bu ¢alismada siiregsel modele dayali okuma anlama
programinin gelistirilmesi, test edilmesi ve deneysel uygulama sonucunda elde edilen nicel
bulgularin agiklanmasi asamasinda nitel verilere basvurulacak olmasi, arastirma siirecinde
nicel boyutlarin igerisine hedefler baglaminda nitel boyutlarin da gdmiilmesi sonucunda bu

desen kullanilmistir.
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Sekil 12. Karma desen arastirma modeli.
Arastirmanmn nicel boyutu.

Nicel aragtirma desenleri, deneysel ve deneysel olmayan desenler olmak iizere iki
grupta ele alinir. Deneysel arastirma, bilimsel yontemler i¢inde en net sonuglara varilan
arastirmadir. Clinkii arastirmaci, deneysel arastirmada karsilastirmali islemler uygulayarak
sonrasinda uyguladigi islemin etkisini inceler, bu sayede karsilastirma sonuclarinin
aragtirmacitylr en kesin sonuglara gotiirmesi beklenir (Biiylikoztirk vd.,2012, s. 17). Bu
yiizden bilimsel arastirmalarda genellikle nicel desenler tercih edilir. Deneysel desenler kendi
arasinda: tek denekli deneysel desen, basit deneysel desen, yari deneysel desen, gercek
deneysel desen ve faktoriyel desenler olmak lizere bes baslik altinda gruplandirilabilir

(McMillan & Schumacher, 2010, s. 257).

Bu caligmada da deneysel desenlerden yar1 deneysel desenlerin igerisinde yer alan 6n
test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. On test son test kontrol gruplu desende

katilimcilar ve gruplar yansiz olarak atanir. Atanan deney ve kontrol gruplarina 6n test
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uygulanarak akabinde deney grubuna hazirlanan okuma anlama programi uygulanirken
kontrol grubundaki Ogrenciler mevcut programdaki egitime tabi tutulur. Bu deneysel
uygulamanin ardindan her iki gruba da (kontrol ve deney) son test uygulanir ve istatiksel
olarak aragtirmaci tarafindan kontrol edilir. Tablo 2’de deneysel desenin simgesel gdsterimi

ele alinmistir.

Tablo 2. Deneysel Islem Simgesel Gosterimi

Grup On  islem Son
Test Test
Deney Grubu 01  Siiregsel Modele Dayali Okuma Anlama Etkinliklerinin 01
Uygulanmas
Kontrol 01 8.smuf Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin Uygulanmasi 01
Seckisiz Grubu
Atama Deney Grubu 02 Siirecsel Modele Dayali Okuma Anlama Etkinliklerinin 02
Uygulanmas1
Kontrol 02 8.smuf Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Uygulanmasi 02
Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin denk olup olmadigina dair Bagimsiz

Orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin T Testi

Degisken Grup n Ortalama sd t p
K1+K2 45 63.84
Son-o6n test farki 91 0.52 0.608
D1+D2 48 65.52
Not: *p< .05

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (tox = 0.52; p > .05). Buna gore her iki

grubun erisi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel boyutu.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin
ve araclarmin kullanildigy, kisilerin olaylara ve durumlara yonelik bakis acilarinin ve 6znel
goriislerinin kendi gergekliklerinde ortaya konuldugu ve buna yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanir. (Yildinm & Simsek, 2005, s. 39). Nitel arastirmalar
kendi i¢inde alti desende ele alinir. Bunlar: durum calismasi, eylem arastirmasi, gomiilii
desen, olgu bilim ve etnografik aragtirma olarak ele alinmaktadir. Bu arastirmada nitel

aragtirma yontemlerinden fenomenolojik arastirma ve dokiiman inceleme yOntemi
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kullanilmistir. Fenomenolojik aragtirma, bireyin bir durum ve tecriibesiyle alakali olarak
bakisini ve algisini arastirir (Moustakas 1994°ten akt. Mertens, 2014, s. 249). Fenomenolojik
arastirma, bir olgunun 6zl ve yapisinin deneyimcilere neler ifade ettigini arastirir. Bundan
dolay1, bu arastirma yonteminde baslica veri toplama teknigi olarak goriisme On plana ¢ikar.
Nitekim bu galismada da siiregsel model ve okuma anlama fenomenini deneyimlemis alan

uzmanlariyla bu modele yonelik yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Nitel aragtirmada yazili dokiiman ve belgelerin analiz edilmesi; genellikle goriisme,
gozlem ve literatiirden elde edilen verilere dayanir. Dokiiman analizi, ele alinan konuyla
alakali yazili materyallerin incelendigi yontemdir. Bu ¢alismada, dokiiman analizi su sekilde

gergeklestirilmistir:

e Okuma anlama ve siire¢sel model kavramina yonelik literatiir taramasi yapilmis ve

bunun sonucunda yapilan bu ¢aligmalar ve kuramsal bilgiler incelenmistir.

Dokiiman analizi ve uzman goriismelerinden elde edilen nitel veriler; daha sonra
biitiinlestirilmis, gelistirilen okuma anlama programinin igerigini olusturan ana temalar ve bu

temalara iligkin kodlar bu sekilde belirlenmistir.

Bunun yaninda igerik analizi, arastirmanin sonunda uygulama Ogretmenleri ve
katilimc1 6grencilerle okuma anlama programini degerlendirmelerini belirlemek {izere
kullanilmistir. Bu asamada elde edilen bulgular, okuma anlama programinin etkisini

belirlemek iizere kullanilacak nicel ve nitel bulgularin agiklanmas1 amaciyla kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu ve katihmcilar.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Agri il merkezindeki 8.sinif 6grencileri olustururken
bu evrenden ¢alisma grubunun belirlenmesinde asamali bir siire¢ izlenmistir. Calisma
grubunun  8.smif Sgrencilerinden secilmesinin  nedeni, Tiirkce Ogretim Programi
incelendiginde metin tiirlerinin asamal1 olarak verilmesi ve 8.sinif 6grencilerinin Tiirk¢ge Dersi

Ogretim Programinda yer alan metin tiirlerinin hepsini gérmiis olmalaridir.

Karma yontem oOrnekleme stratejisine gore arastirmanin nitel ve nicel 6rnekleminde
ayni kisiler secildigi icin bu ¢alismada 6zdes ornekleme kullanilmistir (Mertens, 2019, s.
334).

Nicel boyut icin ¢calisma grubu.

Arastirmanin nicel boyutunun uygulanmasi i¢in c¢alisma grubu belirleme islemi iki

asamada uygulanmistir. Birinci adimda hedef evrenden okul belirlenmesi amaciyla basit
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tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklem secim yoOntemi, iyi bir
orneklem c¢ercevesi bulundugu ve cografi olarak belli bir yorede yogunlastifi zaman
kullanighidir (De Vaus, 2002, s. 64). Bu ornekleme yonteminde bir orneklem c¢ercevesi
olusturulur, yani evrende yer alan herkes listelenir. Akabinde, orneklemin ne biiyiikliikte
olacagina karar wverilir. Bu c¢aligma icin hedef evren, Agri il merkezindeki 8.sinif
ogrencileridir. Bu kapsamda ele alinan ortaokullarin 8. sinif 6grenci sayilar1 dikkate alinarak
deneysel uygulamaya o6rneklem olusturabilecek uygun degerde Ogrenci sayisina sahip
okullarin olmasina dikkat edilmistir. Ardindan secilen sayilara karsilik gelen gruplardan basit
seckisiz yontemle Ornekleme dahil edilir.  Akabinde uygulamanin yapilacagr 8.siif
Ogrencilerinden deney ve kontrol grubunu belirlemek i¢in basit segkisiz 6rneklem yontemi

kullanilmustir.

Bu baglamda, aragtirmanin ¢alisma gruplart O1 okulunda 20 deney ve 21 kontrol
grubu olmak iizere 41; O2 okulunda ise 27 deney, 25 kontrol grubu ve toplamda 52 olmak
tizere genel toplamda 93 8.sinif 6grencisinden olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
on test puanlarinin denk olup olmadigina dair Bagimsiz Orneklem t testi yapilmis ve gruplarin
denk oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin denk olup
olmadigina dair Bagimsiz Orneklem t testi sonuclari, arastirmanmn nicel boyutunda

aktartlmistir.

Ayrica arastirmanin problemlerinden olan “Deney grubu 6grencilerinin okuma anlama
programi siirecinde haftalik olarak etkinlikleri yapabilme durumlari nasildir?” sorusunu
yanitlamak amaciyla yine her bir deney grubundan iicer 68renci olmak iizere alt1 6grenci
kiime orneklem yontemiyle se¢ilmistir. On haftalik etkinlik uygulama programi siirecinde,
hazirlanan Etkinlik Puanlama Formu ile bu 6grencilerin etkinlikleri incelenmis ve sonuglar
bulgular béliimiinde aktarilmistir. Ogrencilerin belirlenmesinde, yapilan &n test sonuglart
dikkate alinmis, 6grenciler {li¢ diizeyde olmak iizere basar1 siralamasina alinarak bu diizeyler
(ist-orta-alt) seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinin arasindan maksimum g¢esitlilik

orneklem yontemi kullanilarak se¢im yapilmistir.
Ayrica 0gretmen faktoriinlin ve aragtirmaci yanliligimin elimine edilmesi amaciyla
caligma iki farkli okulda, deney ve kontrol gruplarinin kendi 6gretmenleri ile uygulanmaigtir.
Nitel boyut icin calisma grubu.

Yapilan bu calismanin yonteminin nitel kisminda siiregsel model ile alakali ¢aligma
yapmis olan alan uzmanlarindan Okuma Anlama Programi Uzman Goriisii Formu araciligiyla

goriis alinmis, elde edilen veriler nitel olarak analiz edilip kodlara ayrilarak g¢alismanin

58



etkinliklerinin rehberini olusturmustur. Bu kapsamda konuyla alakali ulusal literatiirde

bulunan bes alan uzmaninin goriisti alinmistir.

Ayrica caligmanin nitel orneklem grubunun bir diger ayagimi ise siliregsel model
okuma anlama programi hakkinda yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araciliiyla goriisleri

alinan deney grubu 6grencileri ile uygulama 6gretmeni olusturmaktadir

Arastirmaci i¢in drneklem sayisinin niceligi yerine, niteligi 6énemlidir; bu nedenle de
arastirmanin Orneklem se¢imi hedeflenen amaca yonelik olarak gerceklestirilmektedir
(Tirnikli, 2000, s. 548). Yapilan bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriismelerin
yapilacagi Ogrencilerin se¢iminde amacli Ornekleme yontemlerinden olgiit Srnekleme
kullanilmistir. Bu kapsamda okuma anlama programinin sonrasinda yeterli veri doygunluguna
ulasincaya kadar yar1 yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmis ve toplamda 13 6grenciden

nitel veriler elde edilmistir.

Calismanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Bir bilimsel arastirma siirecinde gecgerlik kavrami, arastirma esnasinda elde edilen
verilere dayanarak yapilan ¢ikarimlarin uygun, dogru ve anlamli olmasidir (Creswell, 2018, s.
148). Gegerlik basligi; istatistiki sonug gegerligi, i¢ gecerlik, dis gegerlik ve yapr gecerligi
olmak iizere dort baslikta incelenir. Istatistiki sonu¢ gegerligi, calismada kullanilan analiz
yonteminin ¢aligma ile uygunlugunu ifade ederken i¢ gecerlik ise, bagimli degisken (okuma
anlama) ile bagimsiz degisken (slire¢sel model) arasindaki nedensel iligkiler lizerinde durur.
D1s gecerlik, elde edilen sonuglarin genellebilirligi olarak aciklanmaktadir. Yap1 gegerligi ise,

Olciilen yapinin teorik alt yapisinin bu yapiya ne derece dahil edildigi ile ilgilenir.

Deneysel bir ¢aligmada i¢ gegerlik, bagimli degiskende (okuma anlama becerisi)
meydana gelen degisimin bagimsiz degiskenden (siire¢csel model) yani deneysel islemden
kaynaklanma seviyesi olarak ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle i¢ gegerligi tehdit eden en
onemli faktorlerden biri ¢calisma grubunun se¢im yanilgisidir. Bu yanilgi, hem katilimeilarin
secilmesinde hem de gruplarin atanmasinda rastlantisalligin olmadig1 durumlarda goriliir.
Arastirmanin dig gecerligini de etkileyen bu durumun o6niine gecebilmek i¢in katilimeilar,
8.siuf 0grencileri arasindan yansiz segilerek grup 1 ve grup 2 olarak atamalar1 yapilmistir.
Akabinde yine bu iki grup kura yontemi kullanilarak biri deney ve digeri de kontrol grubu
olarak atanmistir. Ayica deney ve kontrol gruplarmin ayni okuldan olmalar1 bu iki grup
arasinda etkilesim doguracagindan bu engel de iki farkli okulda ¢aligma yapilarak elimine
edilmistir. Ayrica iki farkli okulda c¢alisma yapilmasindaki diger amaglar ise, uygulama

Ogretmeni faktoriinlin ve 6grenci seviyesi etkisinin i¢ gegerligi tehdit etmesini onlemektir.
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Olgunlasma etkisi, tarih etkisi gibi durumlar ¢ok daha uzun siliren deneysel
calismalarda ortaya c¢ikmaktadir. Bu calisma 14 haftalik bir siiregte tamamlandigi igin,
olgunlasma etkisinin bagimli degisken (okuma anlama becerisi) iizerinde smirli bir etki
yaratacagi diistiniilmistiir. Calismanin istatistiksel gegerligi i¢in toplanan verilerin parametrik
test kosullarini saglayip saglamadigina bakilmis ve verilerin parametrik kosullart sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Nitekim deneysel miidahalenin (siiregsel modele dayali okuma anlama
uygulamasi) etkili olup olmadigimi belirlemek i¢in Tek Faktorlii Kovaryans Analizi

yapilmustir.

Calismanin yap1 gecerligini artirmak i¢in alinan dnlemler arasinda ise, stire¢sel modele
dayali alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasi, bu modele doniik literatiir taramasinin
yapilmasi ve okuma anlama becerisi dokiiman incelemesi ile siiregsel modele dayali okuma

becerisi etkinlikleri programinin teorik ve pratik ¢ercevesinin belirlenmesi gosterilebilir.

Calismanin dig gecerligini artirmak i¢in deney ve kontrol gruplarinda 21 kisinin altina
diisiilmedigi (toplamda 93 0Ogrenci), deneysel uygulamanin gergeklestirildigi simiflarin
geleneksel smiflar oldugu yani herhangi bir materyal, teknolojik 6zel araglar kullanilmadig:

dolayisiyla da ayni tiirden ortamlarda genellenebilecegi sdylenebilir.

Calismanin nitel boyutunda gegerlik bahsi, veri toplama araglarinin ve analizlerinin
tutarlt olmasint i¢ermektedir. Bu durumlar1 kontrol etmek amaciyla yontemler ve veriler
cesitlendirilmis, birbirini tamamlayacak ve dogrulayacak veriler toplanmis ve bu durumlari
saglayabilmek i¢in okuma anlama programinin hazirlanmasi ve programin uygulanmasinin
etkililigini belirlemek iizere, yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla uzman goriislerine
basvurulmustur. Bunlarin yaninda calismanin giivenirligini artirmak amaciyla, hazirlanan
okuma anlama programinin uygulamalarina bagli kalmmarak herhangi bir degisiklige
gidilmemis, kullanilan 6l¢me araglarin yapisim etkileyecek herhangi bir madde ekleme ya

da ¢tkarma islemi uygulanmamustir.

Veri Toplama Araclan
Nicel veri toplama araclar.
Okuma anlama basar testi.

Yapilan deneysel uygulamada on test ve son test basari testi olarak uygulanan 6lgme

araci, su asamalardan gecilerek hazirlanmistir:

e &.smif okuma anlama kazanimlarinin hazirlanan okuma anlama programiyla uygun

olanlar1 secilmistir.
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e Kazanimlar ve Bloom’un biligsel taksonomisi, hazirlanan sorulara uygun olarak
uzman goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan olusan 11 kisiden alinan veriler
dogrultusunda maddelerde degisiklikler yapilmis 25 sorudan (madde) olusan 6lgme
testi, son hali verilerek uygulama ¢ikilmistir (Ek 2). Tablo 4’te hazirlanan sorularin

kazanimlar ve bilissel taksonomisi sunulmustur.

Tablo 4. Okuma Anlama Basari Testinin Kazanimlar: ve Biligsel Taksonomisi

Kazanmmlar Biligsel Siirec Boyutu
Bilei Kavrama Uvgulama Analiz = Degerlendirme Yaratma

T.8.3.5. Baglamdan vararlanarak lzomu 23, zomu
bilmedifi kelime ve kelime 7 somm 24 som
gruplanmin anlamam tahmin eder.
T.83.6. Deyim atasdzii ve 21.z0m
dzdeyvislerin - metne  katkisim
belirler.
T.8.3.7. Metindeki =6z sanatlarim 0 zom
tespit eder. 11.s0ma

13 s0m

25.s0m
T83.10. Gegis. baglant1 15 s0mm
ifadelerinin metnin anlammna olan
katksim degerlendirir.
T8311. DMetindeki anlatim 22 soru
bigimlerini belirler.
T.83.14 Metinle ilgili =zomulann 10.s0m 5.z0m1
cevaplar.
TE8316. Metuin  konusunu 12 somu
belirler.
T 8320 0kudugu  metinlerdekd 17 s0m
hikdye unsurlanm belirler.
T.8323. Metinler arasinda 18.s0m
karsilastirma vapar.
T8325 Okuduklan ile ilgili 14 somu 8 som 4 zom
cikarimlarda bulunur, 16.s0m

19 som

T8326. Metin tirlerini ayut 20.s0m
eder.
T.8.3.27. Girzellerle ilgili sorulan 7.z0mu
cevaplar,, R.soru
T8328 Metinde dnemli 6.somu
noktalarm vurgulams bicimlering
kavrar.
T8335 Metindeki 15 ve islem 3 010
basamaklari kavrar,
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Tablo 4 incelendiginde sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin alt diizey ve tist
diizey diye biligsel olarak 2’ye ayrilan basamaklarina esit orana yakin dagildig:

goriilmektedir. Bu da basari testinin 6l¢gme kurallarina goére hazirlandigini1 géstermektedir.

Tablo 5. Alan Uzmanlarinin Basar: Testi Kapsam Gegerligi Sonu¢lar

Sorular Uzman Gériisii Kapsam gegerlik
orani
Uygundur Uygun degildir Degistirilmeli
1 11 0 0 )
2 11 0 0 )
3 11 0 0 1
4 11 0 0 1
> 9 2 0 0.63
6 11 0 . )
7 11 0 0 .
8 10 1 0 0.81
’ o 2 0 063
10 11 0 0 )
11 11 0 0 )
12 11 0 0 .
13 9 2 0 0.63
14 11 0 0 )
15 11 0 0 )
16 11 0 0 )
17 11 0 0 )
18 11 0 0 )
19 11 0 0 )
20 11 0 0 1
21 11 0 0 )
22 10 1 0 0.81
23 11 0 0 1
24 11 0 0 )
25 11 0 0 )

e Yapilan analizler sonucunda madde indeksleri 0.59 un altina diismediginden uzman

goriisleri sonucunda maddelerde eleme yapilmamis ve uygulamaya ¢ikilmigtir.
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e 100 kisilik 8. simif 6grenci grubuna uygulanan Olgek; sonrasinda yapilan madde
analizleri, ayirt edicilik, gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda 25 sorudan 20

soruya indirilmis ve basari testine son hali verilmistir (EK 2).
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Tablo 6. Basar1 Testinin Betimsel Istatistikleri.

Betimsel istatistikler

Testteki Madde Sayisi 25
Cevaplayici Sayisi 100
Testin Ortalamasi 17.94
Testin Varyansi 11.41
Testin Standart Sapmasi 3.38
En Yiiksek Puan 24.00
En Diisiik Puan 8.00
Ortanca 19.00
Ranj 16.00
Carpikhik -0.65
Basiklik (Sivrilik) -0.04
Bagil Degiskenlik Katsayisi 18.83
Kr-20 i¢ Tutarhhg 0.74
Kr-21 i¢ Tutarhhg 0.73
Ortalamanin Stnd. Hatasi 1.74
Testin Ortalama Ayiricihigi 0.54
Testin Ortalama Giicliigii 0.60

Hazirlanan basar testinin verileri incelendiginde, ranj degerlerinin iyi oldugu yani
ogrencilerin farklilastig1 goriilmektedir. Bunun yaninda carpiklik ve basiklik degerlerinin
normal dagildigi, KR20 ve KR21 degerlerinin giivenirligi yansittigi goriilmektedir. Ayrica,
testin ortalama ayirt ediciligi incelendiginde hazirlanan basari testinin ayirt edici oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.
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Tablo 7. Basar: Testinin Madde Analizleri

Madde Maddeyi Madde Giigliigi ~ Madde Ayiricilit Madde Madde Varyans1 Madde S.sapmast ~ Madde Test Puani Madde Madde Ayiriciliginin
No Dogru (Nokta-Cift Serili ~ Giivenirligi Korelasyonu Giigliigliniin Yorumu
Cevaplayan Korelasyon) (Pearson) Yorumu
Sayis1
J pj rix r 5j2 s riy

1 88 0.88 0.38 0.12 0.11 0.32 0.26 Kolay* Ayirict

2 55 0.55 0.54 0.18 0.25 0.50 0.21 Orta** Cok iyi

3 52 0.52 0.92 0.30 0.25 0.50 0.38 Orta** Cok iyi

4 69 0.69 0.40 0.13 0.21 0.46 0.23 Kolay* Ayirict

5 77 0.77 0.72 0.23 0.18 0.42 0.51 Kolay* Cok iyi

6 79 0.79 0.25 0.08 0.17 0.41 0.21 Kolay* Incele, Diizelt
7 87 0.87 0.35 0.11 0.11 0.34 0.24 Kolay* Ayirict

8 89 0.89 0.21 0.07 0.10 0.31 0.20 Kolay* Incele, Diizelt
9 58 0.58 0.68 0.22 0.24 0.49 0.33 Orta** Cok iyi

10 73 0.73 0.76 0.25 0.20 0.44 0.43 Kolay* Cok iyi

11 94 0.94 0.18 0.06 0.06 0.24 0.17 Kolay* Ayirict degil
12 71 0.71 1.00 0.32 0.21 0.45 0.48 Kolay* Cok iyi

13 41 0.41 0.98 0.32 0.24 0.49 0.34 Orta** Cok iyi

14 87 0.87 0.52 0.17 0.11 0.34 0.47 Kolay* Cok iyi

15 94 0.94 0.25 0.08 0.06 0.24 0.30 Kolay* Incele, Diizelt
16 80 0.80 0.68 0.22 0.16 0.40 0.50 Kolay* Cok iyi

17 94 0.94 0.26 0.09 0.06 0.24 0.27 Kolay* Incele, Diizelt
18 29 0.29 0.49 0.16 0.21 0.45 0.16 Zor*** Cok iyi

19 54 0.54 0.58 0.19 0.25 0.50 0.26 Orta** Cok iyi

20 73 0.73 0.58 0.19 0.20 0.44 0.34 Kolay* Cok iyi

21 73 0.73 0.58 0.19 0.20 0.44 0.44 Kolay* Cok iyi

22 71 0.71 0.58 0.19 0.21 0.45 0.30 Kolay* Cok iyi

23 68 0.68 0.58 0.19 0.22 0.47 0.36 Kolay* Cok iyi

24 73 0.73 0.58 0.19 0.20 0.44 0.29 Kolay* Cok iyi

25 65 0.65 0.58 0.19 0.23 0.48 0.37 Kolay* Cok iyi




Tablo 7°de verilen madde analizleri sonucunda testin 6,8,11,15 ve 17. maddeleri
testten cikarilmigs ve akabinde bu basari testi, son haliyle 20 madde olarak olusturularak

calismanin nicel veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Etkinlik degerlendirme formlari.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinde etkinlikleri yapabilme durumlarini
degerlendirmek iizere tarafindan ii¢ farkli metin tiiriine yonelik olarak etkinlik degerlendirme
formlar1 hazirlanmistir. Etkinlik degerlendirme formlar1 metin tiiriine bagh etkinlikleri
kapsayict sekilde hazirlanmis ve toplamda 100 puan olacak sekilde tasarlanmistir (Ek 7, Ek 8,
Ek 9). Bu formlarin olusturulmasinda da uzman goriisleri ve doniitleri dikkate alinarak

formlara son sekilleri verilmistir.

Nitel veri toplama araglari.

Nitel boyuta iligkin verilerin elde edilmesi amaciyla goriisme tekniginden
faydalanilarak arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ve gozlem formu
kullanilmistir. Bu ¢alismada nitel verileri toplamak amaciyla asagidaki veri toplama araglari

kullanilmistir:

e Okuma anlama programini gelistirmek amaciyla uygulama oncesinde kullanilmak
tizere Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ek 3),

e Okuma anlama programi esnasinda kullanilmak iizere Sinif Gézlem Formu (Ek 4),

e Okuma anlama programi sonrasinda kullanilmak tizere Yart Yapilandirilmig

Goriisme Formlari (uygulama 6gretmenleri ve dgrenciler [Ek 5 ve EK 6]).

Bu veri toplama araglari, tez damismami rehberliginde arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

Yart yapulandirilmis goriisme formlari.

Goriisme; nitel arastirmalarda sikga kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir. Bu
teknik ile bireyin deneyimleri, bakis agis1 ve zihinsel algis1 gibi gozle goriilmeyen durumlar
ortaya cikarilmaya calisilir (Yildirrm & Simsek, 2013, s. 148). Bu arastirmada da kullanilan
yar1 yapilandirilmig goériismelerde, arastirmaci cevabini aradigi sorularin listesini 6nceden
hazirlar, farkli yan ve alt sorularla goriismenin akisini degistirebilir (Tirniikli, 2000, s. 547).
Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 aracilifiyla arastirma sorularma dair

derinlemesine goriisler elde etmek amaclanmistir.
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Bu arastirma siirecinde ii¢ farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir.
[lki, okuma anlama programi 6ncesinde belirlenen alan uzmanlarinin hazirlanacak programa
yonelik algilarin1 ve tanimlamalarini ortaya c¢ikarmak i¢in hazirlanmistir. Hazirlanan bu
formda etkinliklerin nasil hazirlanmasi gerektigine dair dikkat edilecek hususlar1 igeren acik

uclu bes soru yer almaktadir.

Ikinci form ise, okuma anlami programi sonrasinda bu programin degerlendirilmesi ve
nicel bulgularin agiklanmasi amaciyla kullanilmistir. Bu form, okuma anlama programini
uygulayan deney grubu o6gretmenlerine doniik olarak hazirlanmistir ve uygulamaya dair ¢

sorudan olugsmaktadir.

Ucgiincii form ise, uygulama sonrasinda uygulamaya katilan deney grubu grencilerinin
program hakkindaki goriislerini almak amaciyla hazirlanmis ve dort sorudan olugmaktadir.
Bahsedilen formlarin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde uzman goriisleri dikkate alinmistir.
S6z konusu veri toplama aracglart; aktif olarak gorev yapan 2 Tiirkce 6gretmeni, 2 Tiirkce
Egitimi alan uzman1 ve 1 Egitim Bilimleri uzmani olmak iizere toplam 5 uzmanin goriisiine
sunulmugtur. Uzmanlardan aliman goriigler dogrultusunda maddelerde bazi degisiklikler

yapilmustir. S6z konusu degisiklikler sdyle siralanabilir:

e Ayni amaca hizmet eden sorular elenmis,
¢ Birden fazla yargi bildiren sorular iki soru haline getirilmis,
e Anlam yoniinden belirsizlik tasiyan sorular tekrar degerlendirilerek sorularin net bir

sekilde anlagilmasi i¢in gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Yapilan degisiklikler sonucunda yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: elde edilmistir.
Elde edilen goriigme formlari, Tiirk¢ce Egitimi lisans seviyesinde dort 6grenciye uygulanarak
sorularin 6grenciler tarafindan da anlasilirligr saglanmaya caligilmistir. Goriisme formlarinda
yer alan sorular, dncesinde katilimcilart goriismeye hazirlayacak sekilde hazirlanmis daha

sonra slirece yonelik derin sorulara geg¢ilmistir.

Sinif gozlem formu.

Bu calismanin deneysel asamasi esnasinda kullanilan nitel veri toplama araci olarak
Smif Gozlem Formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form; okuma Oncesi, okuma esnasi ve
okuma sonrasi olmak f{izere ii¢ boliime ayrilmis ve bu boliimleri de toplamda 11 maddeyle
acarak ogrencileri uygulama siirecinde sinif igerisinde gozlemlemektir (Ek 4). Bu formun
hazirlanmasindaki amag¢, hem nicel deneysel calisma sonuglarimin hem de bu ¢alisma

sonrasindaki nitel goriismelerin gecerligini artirmaktir. Deneysel islem esnasinda siif
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ortamini, isleyisin nasil yliriidiiglinii betimlemek amaciyla gelistirilen bu form, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve hazirlanma agamasinda alan uzmanlarinin goriislerine bagvurularak

forma son hali verilmistir.

Okuma Anlama Programinin Gelistirilmesi
Siirecsel modele dayali okuma anlama programinin gelistirilmesi.

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin okuma anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak siiregsel modele dayali okuma anlama etkinlikleri gelistirilmistir. Ciinkii okuma ve
anlama becerisi: iletisim, anlama ve egitime yonelik kazanimlarindan dolayr sadece
iilkemizde degil ayn1 zamanda gelismis ve gelismekte olan iilkelerde de 6nem goérmektedir.
“Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) de 2000 yilindan bu yana yiiriittiigii
Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile yaklasik yetmis iilkede 15 yasina
ulasmis bireylerin sorunlart ¢ozmek, bilmedikleri konularda ¢ikarimda bulunmak ve akil
yiiriitmek icin gerekli olan bilgi ve becerilere ne derece sahip olduklarini 6l¢gmeye yonelik bir
smav yapmaktadir.” (MEB, 2010, s. 1). Ulusal ve uluslararasi 6lgme degerlendirme
uygulamalarinda goriildiigii tizere, okuma anlama becerisi sadece sosyal yonii itibariyla degil

ayn1 zamanda akademik bir 6l¢iit olarak da biiyiik bir dnem arz etmektedir.

Her metin tiiriiniin farkli bir yapiya sahip olmasindan dolayi, bu metin tiirlerini
anlamaya doniik yaklasimlar da farkli olmalidir. Siiregsel modelin bu metin tiirlerindeki
kullanim1 ve islevselligi ise bir okuma anlama modeli olmasi1 ve her metin tiiriine yapilari
bakimindan yaklasarak anlamayi gerceklestirmeyi hedeflemesidir. Her metnin bir olusum
stireci vardir. Siire¢csel model de metinlerin yapilarina bagli olarak anlamay1 ger¢eklestirmeyi
hedeflemektedir. Hazirlanan bu 14 haftalik okuma anlama programinda, hem evrensel hem de
yerel olarak 6nemli bir beceri olan okuma becerisine farkli bir boyutla yaklasmak ve bu
beceriye yonelik model temelli etkinliklerle okuma anlama becerisini gelistirmek

hedeflenmistir.

MEB ortaokul Tiirkge ders kitabinda bulunan ve farkli metinlerden derlenen okuma
anlama etkinlikleri incelendiginde, etkinliklerin siirekli olarak birbirini tekrar ettigi
gorilmektedir. Dilidiizgiin ’e (2010, s. 18) gore, her metnin metinsellik ozellikleri ele
alimmadan az sayida etkinlik tiirliyle ¢oziimlenmesi, okuma anlama noktasinda Tiirkce

derslerinin sikici ve kendini tekrar eder bir hal almasina yol agmaktadir.

Siiregsel model temele alinip hazirlanan bu uygulamanin, bu modelin daha o6nce

yapilmis olan ¢alismalari 1s18inda (Van Dijk & Kintsch, 1983; Taylor & Beach, 1984; Giines,
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2007) ortaokul Ggrencilerinin okudugunu derin yapida anlama, siralama, iliski kurma,
simiflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme

becerilerini gelistirebilmelerini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Okuma anlama programinin hazirlanma siireci.

Bu okuma anlama programin gelistirilmesinde birinci asamada siire¢csel modelle ilgili
alanda uzman olan akademisyenlerden bu modelin nasil kullanabilecegine, nelere dikkat
edilmesi gerektigine yonelik olarak goriisler alinmistir. Yari1 yapilandirmis bu goriisme
formundan elde edilen bilgiler, siiregsel modelin gerek yurt ici gerekse de yurt dist
literatiirdeki bilgileri taranarak dokiiman incelemesinden elde edilen temalar ile birlestirilerek
yapilmasi amaclanan okuma anlama programinin igerigi belirlenmistir. Bunun yaninda
Tiirkge Ogretim Programinda bulunan 8.sinif okuma anlama kazanimlar1 da programa dahil
edilmistir. Dolayisiyla okuma anlama programinin her bir haftaya gore etkinlikleri, uzman
goriigleri ve kuramsal bilgilerden olusturulan temalara dayandirilarak hazirlanmistir.
Hazirlanan etkinlikler, yukarida da bahsedildigi iizere; ders kitabi etkinliklerinin ylizey yapida
olusturulmasi, 2018 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan programin 6zel amaglari kisminda
verilen: “Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin  saglanmas1” amaci dikkate alinmistir (TOP, 2018, s. 8). Mevcut ders
kitaplarindaki okuma anlamanin eksik yonleri tanimlanmaya calisilmis ve bdylece daha
islevsel ve 1ist diizey anlama-yapilandirmaya dayali bir program ortaya konulmaya
calisilmistir. Cilinkii metinlerin belirli boliimlerini ele alan ve metnin igindeki climlelerin
aynen yanit olarak verilebilecek etkinliklerde, yukarida belirtilen elestirel bir bakisla

degerlendirmenin ve sorgulamanin gerceklestirmesi beklenemez.

Okuma anlama programinin gelistirilmesine yonelik olarak fenomenolojik
calisma.

Yart yapulandrilmis formlar araciligiyla uzman goriiglerinim alinmasi.

Deneysel uygulama siirecinde kullanilan siiregsel modele dayali okuma anlama
programinin igerigini olusturmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Veriler, aragtirmacinin amacina ulagmak i¢in kullandigr goriisme formu sorularina gore
incelenmistir. Bulgularda, katilimcilarin siiregsel modelin kullanimina iligkin goriisleri;
etkinlik tiirli, metin tiirlerine uygulama, materyal tiirii, etkinlikleri hazirlarken dikkat edilmesi

gerekenler, etkinlik sayis1 olmak iizere bes tema altinda toplanmastir.
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Etkinlik Ttri

Metin
Tirlerine
Uygulama

Materyal
Turt

Etkinlikleri
Hazirlarken
Dikkat
Edilmesi
Gerekenler

Sekil 13. Siiregsel modelin nasil kullanilacagina yonelik temalar.

Tablo 8. Alan Uzmanlarimin Siiregsel Modele Dayali Etkinliklerin Tiirlerine Dair Goriisleri

Kategoriler Kodlar Goriismelerden alinan ifadeler

Etkinlik tiirii  Metin yapisi (U1)- Modelin temel mantigina uygun kiigiik yapilar
anlama,(hece, kelime, climlecik, climleyi anlama),biiyiik
yapilar1 anlama(paragraf ve metni anlama etkinlikleri),zihinde
diizenleme etkinlikleri  verilmelidir. ~ Asamali  olarak
uygulanmalidir. Agirlik biiylik yapilar1 anlama etkinliklerine
verilmelidir.

(U5)- Metin tiirlerinin yap1 Ozelliklerini kapsayan anlama

becerisine yonelik etkinlikler kullanilabilir.

(U2)- Ozetleme, ana fikir bulma, énemli fikirleri belirleme,

metin yapisina dair etkinlikler olabilir.

(U5)- Kullanilacak metin tiiriine bagh olarak metindeki ana
Zihinsel beceriler diisiinceyi belirleme, metnin konusunu bulma.
(U4)-Hazirlanacak etkinliklerde siiregsel modelin okuma
anlama asamalari, okuyucunun bilgilerini belirli bir sirayla
kullanmasina ve uygulamasina yonelik olmalidir.

Anlama o )
(U4)-Etkinlikler anlama ve anladigini cevaplama {izerine
kurgulanmalidir.

(U3)-Yapilandirmaciliga  dayali  olarak  hazirlanacak

Yapilandirmacilik etkinlikler, siirecsel modeli metinlere uygularken Ogrenci

Coklu zeka merkezli olarak tasarlanmalidir.

(U3) Ayrica, 6grenci farkliliklari dikkate alinarak goklu zeka
kuramindan yararlanilabilir.

Tablo 8’de goriildiigii lizere, siliregsel modele dayali okuma anlama programini
hazirlarken ne tiir etkinliklere yer verilmesi, metin yapisina dikkat edilmesi gerektigi,
etkinliklerin zihinsel becerilere yonelik olmasi gerektigi, okuma ve anlama temelli olmasi,
yapilandirmaci bir yaklasimla tasarlanmasi ve bunun yaninda ¢oklu zekd kuramina uygun

olmasi gibi kodlarin tekrar edildigi goriilmektedir.
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Tablo 9. Alan Uzmanlarimin Siiregsel Modele Dayali Etkinliklerin Metin Tiirlerine Nasil
Uygulanacagina Dair Goriigleri

Metin tiirleri ~ (U1)-Metin tiirlerinin hepsinde kiigiikk ve biiyiik yap1 var. Once
oykiileyici ile baglanmal, bilgilendiriciye gegilmeli. (U2)- Metin yap1
ozelliklerine 6zgii etkinlikler.

Uygulamave (Ul)-Ya da ikisi (Oykiileyici, bilgilendirici) es zamanh
Zaman uygulanmalidir.

(U3)- Siiregsel modeli metinlere uygularken metinlerin yap1
Ozellikleri ~ dikkate  almmarak  siiregsel modelin  yapisiyla
harmanlanmalidir.

(U5)-Bu metin tiirleri, farkli tiirlerde yap1 ve anlama becerisi
Metin tiirlerine ozelliklerine sahiptir.

Yap1

uygulama (U4)-Metin tiirleri, yap1 bakimindan pargalara ayrilip tiimevarim
yontemine dayali olarak bu parcalarin anlamani sentezleyici
Anlama etkinlikler diizenlenebilir. Bu tiirlerin hepsine kii¢iik ve biiyiik yapilar
olmak iizere bu model uygulanabilir. (U3)Siirde ise, ©onemli
kelimelerin ¢agrisgimlan tizerine etkinlikler tasarlanabilir.

(U2)- Metnin anlam {nitelerinin belirlenmesi (yardimer fikirler,
onemli kavramlar vb.), ana fikir ve tema belirleme. (US5)-
Zihinsel Bilgilendirici metinlerde 6nemli bilgi basamaklarina ve olgulara;
beceriler Oykiileyici metinlerde ise daha ¢ok olaylarin sahislarla olan
baglantisma ve bu baglantinin metinden ¢ikacak ana fikre olan
etkisine dikkat edilmelidir.

Tablo 9°da goriildiigii lizere, alan uzmanlarinin siiregsel modelin metin tiirlerine nasil
uygulanacagina dair goriislerinde; metin tiirlerinin 6zelliklerini géz oniine alinmasini, bu
tirlere hangi zamanlarda uygulanacagini, metin tiirlerinin yapilarini, bu tiirlerinin anlam
birimlerine ayrilmasini ve metin tiirlerinin zihinsel becerilere nasil uygulanmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Tablo 10. Alan Uzmanlarimin Siire¢sel Modele Dayali Etkinliklerin Hazirlanmasinda Hangi
Tiir Materyallerin Kullaniimasina Dair Goriisleri.

Materyal tiirii Basilt (Ul)-Yazili  kaynaklarla  baslanmali, kisa  metinlerle
baslanmali.

(U2)- Slayt programlari, etkinlik kagitlar.

(U3)-Siiregsel model, bir yap1 ¢oziimleme modeli oldugundan
Ozellikle basili metinler ve etkinlikler tercih edilmelidir.

(U4) Ogrencinin biiyiik ve kiiciik yapilara kagit iizerinde daha
kolay ulasabilecegi diisliniildiigiinde basili bir materyalden
uygulama yapmak daha uygun olur.

(U5)- Oncelikle basili etkinliklerin ve ¢alisma kAgitlarinin
Gorsel etkili olacag diislincesindeyim.

(U1)- Ekran okuma da uygulanabilir. Ekrandan okuma ile
basili kaynaklari okuma anlama karsilastirilabilir.

Tablo 10 gz Oniine alindiginda alan uzmanlarinin basili materyaller kullanilmasi

noktasinda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Bunda siiregsel modelin metinleri yapilara
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bolerek kiigiikk yapilardan genel anlama wulasmayr hedeflemesinin etkisi ifadelerde

goriilmektedir.

Tablo 11. Alan Uzmanlarumn Siiregsel Modele Dayali Etkinliklerin Hazirlanmasinda Dikkat
Edilmesi Gereken Hususlara Dair Goriisleri.

Etkinlikleri Zihinsel (U1)- Bilgileri se¢me, siralama, 6nemine veya zamana gore siralama,
hazirlarken becerilere diizenleme siirecinde bilgileri, smiflama, sorgulama, iligkilendirme,
dikkat dayali degerlendirme, i¢ baglantilar kurma vb. gibi etkinliklere yer
edilmesi etkinlikler verilmelidir.

gerekenler Rehberlik (U3)-Bilgilendirici metinlerde, bilgilere erisme, bilgileri kategorize

etme ve sentezleme {izerine etkinlikler tasarlanmali; Oykiileyici
metinlerde ise, karakter ile olay arasindaki baglantiy1 oriintiileyecek
etkinlikler.

Anlama (U2)-Siire¢  i¢inde; anlamaya odaklanmak i¢in metnin 6nemli
fikirlerinin nasil belirlenecegi iyi aciklanmali.

Metin tiirleri  (U3)-Sonugta metnin ana fikrini ya da konusunu buldurmaya arag
olacak etkinlikler siire¢sel model ele alinarak tasarlanmalidir.

(U4)-Bilgilendirici ve oykiileyici metin tiirlerinin 6zellikleri ¢ok iyi
belirlenmeli ve bu modelin basamaklari o tiirlere gére uyarlanmalidir.

Uyum (U5)- Bu modelin ozelliklerini uyum egitimi ile tam olarak
egitimi aktarabilmeye ve boylece etkinlikleri de bu yonde tasarlayarak bir
ahenk olusturmasina dikkat edilmelidir.

Tablo 11°de goriildiigli tizere, etkinlikleri hazirlarken dikkat edilmesi gereken
noktalarla alakali olarak alan uzmanlarimin goriislerinin; etkinliklerin zihinsel becerilere
dayanmasi, uygulama siiresince Ogrencilere etkin bir rehberlik yapilmasi, etkinliklerin
anlamaya dayali olmasi, metin tiirlerinin 6zelliklerinin dikkate alinmasi ve siirecin
baslangicinda uyum egitimi verilmesi gibi konularda yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 12. Alan Uzmanlarimin Siiregsel Modele Dayali Etkinliklerin Optimum Sayilarina Dair
Goriisleri

Etkinlik Uygulama (U1)-Deneysel bir ¢alisma i¢in 14 hafta uygundur.

sayisi stiresi
Etkinlik (Ul)-Degerlendirme kolayligi acisindan kisa metinlerde 5 uzun
sayl1st metinlerde 10 etkinlik verilebilir.
Etkinlik (U1)-Etkinlikler gablon tiirde olmamali, degisik ve farkli 6zellikler
yaklagimi icermelidir.

(U2)-Etkinlik sayist metnin 6zelliklerine gore degisebilir; ortalama 4-8
etkinlik yeterli olabilir.

(U3)- Metnin uzunlugu burada en 6nemli etken olmakla birlikte bir
metin i¢in okuma anlama becerisine yonelik 5-8 arasinda etkinlik
diizenlenebilir.

Metin yapis1  (U4)- Okuma anlama becerisine doniik olarak 4-8 arasi etkinlik
uygundur.
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(U5)-Metnin yapisina ve hacmine gére 4-7 arasi etkinlik bir metni
cozlimlemeye yeterli olacaktir.

(U3)-Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde farkli sayida etkinlikler
tasarlanabilir.

Tablo 12 incelendiginde alan uzmanlarinin okuma anlama etkinliklerinin sayisi
hakkindaki goriisleri genel olarak 6-7 etkinlik olarak goriilmektedir. Bunun yaninda deneysel
calismanin siire olarak ne kadar olmasi1 gerektigi, etkinliklerin yaklasiminin nasil olmasi

gerektigi, metin yapisinin dnemi gibi konulara da deginildigi goriilmektedir.

Okuma anlama programinin gelistirilmesinde dokiiman analizi.
Okuma anlama tezlerinin icerik analizi.

Dokiiman analizi, arastirilan olguyla alakali olarak bilgileri igeren yazili materyallerin
analiz edilmesidir. Bu caligmanin nitel boyutunda gegerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla
verilerin ¢esitlenmesine gidilmis ve bdylece deneysel calismada kullanilan okuma anlama
programinin igerigini olusturmada yar1 yapilandirilmig goriismeler ile dokiiman analizi de
yapilmistir. Bu kapsamda 2014-2019 yillar1 arasinda YOK Tez, Google Akademik ve
ULAKBIM tarama sayfalarinda ‘okuma becerisi’, ‘okudugunu anlama’ anahtar kelimesi
kavramlar ile tarama yapilmistir. Arama sonucunda ulasilan akademik caligmalar asagida

verilen kriterler géz 6niinde bulundurularak sinirlamaya gidilmistir.

e llgili yaymmn ulusal olmasi, arastirma bashgmda ‘okuma becerisi’ ya da
‘okudugunu anlama’ ifadelerinin olmasi ve buna yonelik anahtar kelimeler ile
ulasilabilir olmasi,

e 2014-2019 yilinda yayinlanmis olmasi (son 5 yil),

e Ilgili yaynlar makale ise, yaymlanan derginin web sayfasinin ve web arsivinin
bulunmasi bununla birlikte erisime agik olmasi,

e Makale ve tezlerin deneysel bir ¢aligma iizerine kurgulanmis olmasi,

e Tasarlanan deneysel ¢aligmalarin bir kurama dayandirilmis olmast,

e Tezler i¢cin okuyucularin tam metin olarak erisime agik olmasi.

Yukarida belirtilen kistaslar dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi arama
sayfasinda ‘okuma becerisi’ ve ‘okudugunu anlama’ ile yapilan arama sonucunda 2014-2019
yillart arasinda yayimlanmis ve erisime acik olan 25 adet yliksek lisans ve doktora tezine
ulasilarak bu ¢aligsmalar dokiiman analizine tabii tutulmustur. Dokiiman incelemesinde yanit

aranan soru asagidaki gibidir:
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1. Incelenen tez ve makalelerde okuma anlama becerisi ile birlikte ele alinan

degiskenler nelerdir?

Sekil 14‘te goriildigi tizere, 2014-2019 yillan1 arasinda okuma anlama ve okuma
becerisi konulu caligmalarinda siklikla ele alman degiskenler okuma anlamayir ve okuma
becerisini etkileyen degiskenler olarak bir tema altinda sunulmustur. Okuma anlama
becerisini etkileyen degiskenler: akici okuma, prozodik okuma, okuma motivasyonu, okuma
tutumu, okuma ilgisi, okuma ozyeterligi, hizli okuma, okur tepkileri, okuma aliskanligi,
okuma saati, okuma stratejileri, s6z varligin1 gelistirme, baglant1 kurma, st bilis stratejileri,
dijital okuma, gorsel okuryazarlik, elestirel okuma, okuma gemberi, z kitap, otantik 6grenerek

okuma, yaraticit okuma, 6z diizenleyici okuma, ekrandan okuma olarak siralanabilir.
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Okuma Anlama Becerisini Etkileyen Degiskenler
Akici Okuma

Prozodik Okuma

Okuma Motivasyonu
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=
= I
= T
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= oOwmestteilei
=) sorVerlmGelstime
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= Ustilsstateiler
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Sekil 14. Okuma anlama becerisini etkileyen bagimsiz degiskenler.
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Siire¢sel modelin kuramsal boyutu.

Bir anlama modeli olan ve Kintsch ve Van Dijk tarafindan 1978 yilinda olusturulmus

olan bu model, daha sonra bu kisilerin birlikte ve ayr1 ayr1 yaptiklar1 ¢alismalarla siirekli

olarak gelistirilmistir. Bu kisimda siiregsel modelin kuramsal olarak 6zellikleri aktarilmus,

incelenen tez, makale ve kitaplardan elde edilen bilgiler maddeler halinde kategorilere

ayrilarak kodlanmis ve bu dokiiman analizinin sonuglarini tablo haline getirilip hazirlanan

okuma anlama programina dahil etmek amaglanmaistir.

Tablo 13. Siire¢gsel Modelin Kuramsal Boyutunda Elde Edilen Verilerin Kodlanmast.

Zihinde
Yapilandirma
ve Anlama

- Bu model sadece anlama siirecine degil, bilgilerin islenmesi siirecine de agirlik
vermektedir. Bilgilerin islenmesi birbirine bagli se¢me, siralama ve diizenleme
asamalariyla gergeklesmektedir (Giines, 2007, s. 232-233).

- Metnin okunmasi sirasinda Onermeler arasinda iliskiler kurularak; iist dnermeler elde
edilir. Bu iist onermeler metnin genel anlamini olusturur (Solso, Maclin ve Maclin, 2009,
S. 418).

-Siire¢sel modele goére bir metni anlamak icin ilk 6nce metnin biitlin paragraflarinda yer
alan 6nemli ciimleler ve ifadelerden basit anlam birimleri (6nermeler) olusturulmali, bu
anlam birimleri arasinda diizenlemeler yapilarak metnin genel anlamina (ana fikre)
ulasilmalidir. (Kintsch & Dijk, 1978, s. 364- Kintsch, 1983, s. 393).

- Cha & Swaffar (1998, s. 209) Siire¢sel modelin agamalarimi su sekilde belirtmistir;

1. Asama: Okuyucu oOncelikle metinde ne anlatildigini belirler. Bu asamada metnin
konusu okuyucunun odak noktasini olugturur.

2. Asama: Okuyucu, yapisal isaretlere ve bilgiler arasindaki mantiksal iligkilere
dayanarak metnin nasil organize edildigini belirler. Yani metnin hangi yapida yazildigini
aciklar.

3. Asama: Bu asamada okuyucu, metnin organizasyonunu analiz eder. Bunu
gergeklestirmek icin de metindeki kelimelere, ciimlelere, detaylara ve yardimer fikirlere
odaklanir. Metin yapisinin farkinda olarak fikirler arasindaki iligkileri belirler ve
yardimer fikirleri olusturur. Olusturulan yardimci fikirleri liste halinde sunar. Liste
halinde sunulan yardimci fikirleri birbiriyle iliskilendirerek ana fikre ulagir. Metnin ana
fikrine ulagmak ic¢in okuyucunun metindeki fikirler arasindaki baglantilarini tekrar
olusturmasi gerekmektedir.

4. Asama: Bu asamada, okuyucu ¢ikarimlar yapabilmek i¢in kendi bakis agisiyla metnin
ana fikrini biitlinlestirir. Bu sayede metne yonelik kendi anlamini olusturur.

- Anlami Yapilandirma: Okuyucu, metinden bazi bilgileri ve anlamlar1 se¢gmektedir.
Anlamlari segmede inceleme, karsilastirma, iliskilendirme, sorgulama gibi gesitli zihinsel
islemlerden yararlanmaktadir. Bu iglemler, hem anlamayr hem de okuyucunun metinde
islenen bilgileri izlemesini, kontrol etmesini, se¢gmesini ve Onem derecesine gore
siralamasini kolaylastirmaktadir. Ardindan metinden segilen anlamlar okuyucunun 6n
bilgileriyle  biitiinlestirilmekte,  yeniden  anlamlandirilmakta  ve  zihninde
yapilandirilmaktadir. Bu igleme anlami yapilandirma denilmektedir. Anlama becerilerini
gelistirmek i¢in bu siireclere ve becerilere Onem verilmeli, anlama becerilerini
gelistirmeye erken yaglarda baglanmalidir (Liile Mert, 2018, s. 317)

Metin  Yapisi
ve Anlama

- Siiregsel modele gore okuyucunun 6n bilgileri aktif hale getirilmelidir. Ayrica metin
yapisinin da aktif hale getirilmesi gerekmektedir. Metin yapilari, metnin anlaminin
olusturulmasimnda 6nemli bir kontrol fonksiyonudur. Okuyucu, metin yapisma iliskin
semasini devamli kontrol etmeli, diizenlemeli ve gelistirmelidir (Gunning, 2005, s. 5).
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Tablo 13. (devami)

Anlama

- Van Dijk & Kintsch’e gore (1983, s. 52), bir metni anlama dort asama sonunda
gerceklesmektedir: Kiiciik yapilar (microstructure), biiyiik yapilar (macrostructure),
iist yapilar (superstructure) ve durum modeli (situational model). Bir metnin kii¢iik
yapilari, metnin ne sdyledigini sunan Onermeler setidir. Biiyiik yapilar, bu kiigiik
yapilardan tiirer ve metnin bir 6zetini veya ana fikrini sunar. Ust yapi, metnin
sOzbilimsel bi¢imini sunar.

- Metnin biiyiik yapis;, metinden secilen Onermelerin en st diizeyde
organizasyonudur. Ana fikri veya segilen Onermelerin anlamint temsil eder
(Gunning, 2005, s. 323). Metnin biiyiik yapisi, metnin kurulus yapisini ve birimleri
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Bu gercevede, tek tek ciimleler diizeyindeki
bir iliskiyi degil, metnin biitiinciil yapisina doniik bir iliskiyi ortaya koymaktadir
(Cikrikg1, 2004, s. 65).

- Kiigiik Yapilar1 Anlama: Ciimleyi ve ciimledeki bilgileri anlama siiregleridir. Bir
climledeki kelimeleri, deyimleri, ciimlecikleri ve ciimleyi anlama s6z konusudur
(Lile Mert, 2018, s. 316).

- Biiyilik Yapilar1 Anlama: Bu agsama metnin tamamini anlamaya doniik ¢aligmalar
icermektedir.

Bu siiregte su islemler yapilmaktadir:

« Ana fikri belirleme: Metnin ana fikrini belirleme islemlerini kapsamaktadir.

* Metni 6zetleme: Metinde sunulan anlamlari 6zet haline getirme islemleridir.

* Metin yapisini tanima: Metnin yapisi1 tanima ve bu yapiyr izleyerek metni
anlama islemleridir (Liile Mert, 2018, s. 316)

Zihinde
Yapilandirma

Zihinde
Yapilandirma,
Anlama ve Okuma
Stratejileri

-Bu modele gore, 6grenci metindeki bilgileri incelemekte, se¢cmekte, tahminler
olusturmakta ve dnceki bilgileriyle iliskilendirmektedir (Sulak, 2014, s. 43).

- Metnin biiyiik yapilari, metnin paragraflari, en belirgin boliimleri ya da tiimiine
denilmektedir. Bu diizeydeki yapilandirma islemleri metnin bir paragrafindaki, bir
boliimiindeki ya da genelindeki anlamdan hareket edilerek yapilmaktadir.
Yapilandirma siirecinde okuyucu metindeki bazi anlamlari se¢gmekte, Onem
derecesine gore siralamakta, on bilgileriyle birlestirmekte ve anlamlandirmaktadir.
Bir metni anlamak i¢in metindeki bilgilerin tamamini ya da biiyiik yapiy1 genel
olarak zihinde canlandirma becerisine sahip olmak gerekmektedir. Baz1 ¢ocuklar bu
beceriyi gelistiremediklerinden biiyiikk yapiyr anlamada zorlanmaktadir (Giines,
2007, s. 57).

- Segme: Bir metni okurken metindeki biitiin bilgiler aynen alinmamaktadir.
Okuyucu metinde Onemli gordiigli bazi bilgileri se¢mekte, bazilarini dikkate
almamakta, bazilarini da atlamaktadir.

-Siralama: Segilen bilgiler énemine gére siralanmaktadir. Onem sirasini okuyucu
belirlemektedir. Yani okuyucunun ilgi ve ihtiyacina gére dnemli goriilenler birinci
plana alinmaktadir. Buna bilgiler arasinda hiyerarsi olusturma da denilmektedir.

-Diizenleme ve Yapilandirma: Siralanan bilgiler, smiflama, sorgulama,
iligkilendirme, degerlendirme, i¢ baglantilar kurma gibi ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Bunlar okuyucunun o6n bilgileriyle birlestirilerek
yeniden anlamlandirilmaktadir. Bodylece okuyucu yeni anlamlara ulagsmaktadir
(Giines, 2014, s. 197).

- Bir metinde iki biiyiik yapt bulunur. Birincisi, metnin biiyiik yapisi (tanimlama,
siralama, karsilastirma vb.), yani yazarin metni organizasyonudur. ikincisi ise metni
anlamak igin olusturulan &nermesel biiyiik yapilardir. Onermesel biiyiik yapilar
metinden otomatik olarak elde edilemez. Okuyucu anlama stratejilerini kullanarak,
zihinsel iglemler araciligryla 6nermesel biiyiik yapilara ulasir (Kintsch, 2002, s.
268).
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Tiirkce 6gretim program 8.sinif tiirkce dersi okuma anlama kazanimlari.

T83 OKUMA

T.8.3.1. Noktalama 15aretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.8.3.2. Metni tiirin dzelliklerine uygun bicimde okur.

IT.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmmin anlamim tahmin eder.
T.8.3.6. Devim, atasdzi ve dzdeyiglerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki soz sanatlarimi tespit eder.

T.8.3.10. Gegig ve baglant: ifadelerinin metnin anlamina olan katkisii degerlendirir.
T.8.3.11. Metindeki anlatim bicimlerini belirler.

T.8.3.12. Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusuny tahmin eder.
T.8.3.13. Okuduklanm dzetler.

T.8.3.14 Metinle ilgili sorularn cevaplar.

T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar.

T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.8.3.17. Metnin ana fikrini/‘ana duygusunu belirler.

T.8.3.18. Metindeki yvardimei fikirleri belirler.

T.8.3.19. Metnin igerifine uygun baglik/bagliklar belirler.

T.8.3.20 Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarim belirler.

T.8.3.21. Metnin igerifini vorumlar.

T.8.3.22 Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢éziimler iiretir.

T.8.3.23. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

T.8.3.24 Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar avirt eder.

T.8.3.25. Okuduklar ile 1lgili ¢ikannmlarda bulunur.

T.8.3.26. Metin tirlerini ayirt eder.

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

T.8.3.28. Metinde dnemli noktalarn vurgulams bigimlerini kavrar.
T.8.3.29 Medva metinlerini analiz eder.

T.8.3.32. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medva sunumunu kargilagtinir.
T.8.3.34. Okuduklarnda kullamlan dilgiincey1 gelistirme vollarini belirler.
T.8.3.35 Metindeki 15 ve iglem basamaklarim kavrar.

Yukarida aktarilan veri kaynaklarinin yanisira, MEB’den (2019, s. 48-49) alinan

8.stmif okuma anlama kazanimlari da okuma anlama programinin olusturulmasinda

kullanilmustir.

Gorisme yontemi ve dokiiman analizinden elde edilen bulgularin
biitiinlestirilmesi.

Yar1 yapilandirilmis goériismelere ve incelenen dokiimanlara iligkin bulgular yukarida
sunulmustur. Incelenen dokiimanlardan dort temel dil becerisinden biri olan okuma anlama
becerisini gelistirme noktasinda rol oynayan degiskenlerin akici okuma, prozodik okuma,

okuma motivasyonu, okuma tutumu, okuma ilgisi, okuma ozyeterligi, hizli okuma, okur
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tepkileri, okuma aligkanligi, okuma saati, okuma stratejileri, s6z varligini gelistirme, baglanti
kurma, ist bilis stratejileri, dijital okuma, gorsel okuryazarlik, elestirel okuma, okuma
cemberi, z kitap, otantik 6grenerek okuma, yaratict okuma, 6z diizenleyici okuma, ekrandan
okuma oldugu bulunmustur. Bunun yaninda, siiregsel modelin kuramsal boyutuna yonelik

olarak incelenen bilgilerde de su kodlar ¢gikarilmistir:

e Zihinde yapilandirma ve anlama
e Metin yapisi ve anlama

e Anlama

e Zihinde yapilandirma

e Zihinde yapilandirma, anlama ve okuma stratejileri.
Yar1 yapilandirilmis gériisme formlarinda ise;

e Siiregsel modeli okuma anlamada ne tiir etkinliklerle uygulanmasi gerektigi,

¢ Bu etkinliklerde nelere dikkat edilmesi gerektigi,

e Siiregsel modeli metin tiirlerine nasil uygulanmasi gerektigi,

e Bu modeli uygularken hangi materyallerden yararlanilmasinin daha islevsel
oldugu,

e Hazirlanacak etkinliklerin sayist.
Hakkinda goriisler alinmis ve bu goriisler kodlara ayrilarak analiz edilmistir.

Bu bulgular gergevesinde Tiirkce Ogretim Programi 8.smif okuma anlama kazanimlar
da dikkate alinarak okuma anlama becerisine doniik programin haftalik icerikleri
belirlenmistir. Okuma anlama becerisine doniik tasarlanacak okuma anlama programinda
calisma, siirecsel modele dayandirilacak olup bu programin etkinlikleri, metin tiirlerine

(6ykiileyici, bilgilendirici ve siir) uygulanmistir.

Bu  bilgiler 1s1ginda  iki farkli  veri kaynagindan elde edilen bulgular

biitiinlestirildiginde okuma anlama programinin ana yapisi su sekilde olusmaktadir:

1. Yapilacak olan okuma anlama becerisine doniik program bir kurama (sliregsel
model) dayandirilmistir.

2. Okuma anlama etkinlikleri, yapilandirmaci egitime uygun olan tasarlanmigtir.

3. Uygulanan program, 2 hafta uyum egitimi 10 hafta uygulama ve 2 hafta da nicel-

nitel verileri toplama olmak iizere toplamda 14 haftadir.
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Pilot uygulama.

Siiregsel modele dayali okuma programinin Tiirkge dersi kapsaminda okuma
becerisinde uygulanabilir olup olmadigmin 6n degerlendirmesini yapmak, uygulama
stirecinde ortaya cikan durum ve problemlerle ilgili gozlemler yaparak bunlari asil
uygulamada elimine etmek ve deney siirecinde olusan aksakliklarin asil uygulamada
yasanmamasi i¢in Onlemler almak amaciyla pilot ¢alisma gercgeklestirilmistir. Ayrica asil
uygulamada kullanilacak veri toplama yontemlerinin denemesini yapmak, yapilmasi
planlanan smif ic¢i etkinliklere yonelik Ogrencilerin ilgisini gozlemlemek, olusturulan
etkinliklerin iglevselligine yonelik bir bakis agis1 gelistirmek, miidahale programi ders
iceriginin ¢aligmanin amag¢ ve kapsamina olan uygunlugunu belirlemek i¢in degerlendirmeler

yapilmistir.

Calismanin pilot uygulamasi, Agr ili merkezinde yer alan ve bir devlet okulunda
O0grenim gormekte olan 28 mevcuda sahip bir 8.sinif subesi ile yiiriitiilmiistiir. Pilot ¢calisma li¢
hafta gergeklestirilmistir. Calisma grubu kiime rastgele 6rneklem yontemiyle belirlenmistir.
Bu baglamda ilk olarak Agri ili merkezinde yer alan devlet okullarindan biri rastgele secilip
okul idaresi ve Tiirk¢e 0gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Segilen okulda, sinif mevcudu 25-30
civarinda olan, dért adet 8.smif subesinin oldugu goriilmiistiir. Idarenin izni alindiktan sonra
stif oOgretmenleri ile gorlislilmiis ve goniilli olan sube Ogretmeni ile ¢aligmanin

yiirlitiilmesine karar verilmistir. Pilot ¢calisma sonucunda;

o Etkinliklerin genel itibariyla islevsel oldugu,

e Ogrencilerin konu eksikliklerinin tespit edildigi,

e On dort haftalik uygulamanin, sunulacak igerik ve etkinlikler agisindan
diisiiniildiigiinde yeterli oldugu,

e Kullanilmas: planlanan veri toplama araglarmin uygulanmasi1 asamasinda
ogrencilerin herhangi bir sorunla karsilasilmadig,

e Ogrencilerin okuma becerilerine yonelik zayif ve giiclii ydnlerinin &gretmen
tarafindan gozlenip siirekli takip edilmesi ile Ogretmenin rehber konumunda
devamli geri bildirimlerle siireci yonlendirmesi gerektigi anlagilmistir.

Ayrica bunlarin yaninda metin tiirlerine gore yapilan diizeltmeler sunlardir:
Bilgilendirici metin
¢ Bilgilendirici metinlerin 6zelliklerinin uyum egitiminde anlatilmast

e Uyum egitiminde okuma yontem ve tekniklerinin 6gretilmesi

e Yardimc fikir, ana fikir bulmanin 6gretilmesi
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e Metnin yardimei fikir bulma etkinliginin azaltilmasi

Oykiileyici metin
e 1. Etkinligin metni okumadan 6nce uygulanmasi gerektigi
e Opykiileyici metinlerin 6zelliklerinin uyum egitiminde dgretilmesi
Siir
e S0z sanatlarinin uyum egitiminde 6gretilmesi gerektigi
Sonuglarina varilmis ve bu uygulama neticesinde etkinlikler gézden gecirilerek uyum
egitimi programinin da ana hatlar1 belirlenmistir.
Okuma anlama becerisi programi oturum icerikleri.

Yukarida sunulan veriler ve elde edilen bulgular 1s18inda olusturulan okuma anlama
becerisini gelistirmeye yonelik program, asagidaki taslak iizerine Agri il merkezinde iki
ortaokulda iki kontrol, iki deney grubu olmak iizere toplamda iki adet 8.sinifa uygulanarak

ilerlemistir.

Tablo 14. Okuma Anlama Program: Oturum Igerikleri

1. Hafta Tanigma, siire¢ hakkinda deney grubunu bilgilendirme, uyum egitimi.
2. Hafta Deney ve kontrol gruplarina 6n testin uygulanmasi, deney grubunu metin tiirleri hakkinda
bilgilendirme, uyum egitimi.

3. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

4. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

5. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

6. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

7. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

8. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

9. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

10. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

11. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

12. Hafta Siiregsel modele dayali etkinliklerin ders kitab1 metinleriyle uygulanmasi.

13. Hafta Deney ve kontrol gruplarina son testin uygulanmasi.

14. Hafta Deney grubu ve uygulama 6gretmeniyle goriigme formu aracilifiyla uygulama hakkinda
gorlismeler yapilmasi.
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Haftalar

1. Hafta: Tanisma haftasi olup genel olarak isleyisi ve siireci deney grubuna

aktarmay1 ve metin tiirleri hakkinda bilgi vermeyi hedeflemektedir.

2. Hafta: Metin tiirleri hakkinda bilgi verilmesi, metin tiirlerinin 6zeliklerinin
anlatilmasi, siirecsel modele dayali 6rnek bir ¢éziimleme yapilarak dgrencilere siirecsel model

kitap¢igiin dagitilmasi ardindan her iki gruba da 6n testin uygulanmasi.

3. Hafta: ‘Kaldirimlar” adli siir tiirindeki metnin 3 ders saatinde Siire¢sel modele
dayali ¢ozlimlenmesinin yapilmasi. Metin siir tlirii metin yapisina sahip oldugu i¢in metne
hazirlik  asamalarinda  siirin ~ Ozellikleri  hatirlatilacak, sesli okuma  ydnteminin
kullanilmasindan sonra metinle ilgili metin alt1 sorularinin ¢éziimii ve 6grencilerin siiregsel
modele dayali okuma anlama etkinliklerini uygulamalar1 ile devam edecektir. Bu haftanin
etkinlikleri 6grencilerin stiregle ilk defa tanistiklar1 ve bu modeli ilk kez uyguladiklar

haftadir.

4. Hafta: ‘Portakal’ adli dykiileyici metnin 3 ders saatinde siire¢sel model temelli
olarak ¢oziimlemesinin ve okuma anlama g¢aligmalarinin yapilmasi. Metin Oykiileyici yapi
ozelliklerine sahip oldugundan bu yapimin o6zellikleri hatirlatilacak. Metin sesli okuma
yontemine gore okunup metin i¢in hazirlanan siiregsel modele dayali okuma anlama
etkinlikleri uygulanacaktir. Ogrencilerin siiregsel modeli dykiileyici bir metin {izerinde ilk

defa uygulamalar1 noktasinda bu hafta 6nem arz etmektedir.

5. Hafta: ‘Dilimiz Kusatma Altinda’ adli bilgilendirici metin 3 ders saatinde Siirecsel
model okuma anlama becerisi temelli islenecektir. Metin, bilgilendirici metnin ilk uygulamasi
oldugundan bu metin tiirii hakkinda kisa bir bilgi verilecektir. Metin tartisarak okuma
yontemine gore okunacak ve metnin sonrasinda Ogrencilerden siirecsel modele uygun
hazirlanan okuma anlama becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri yapmalar

beklenecektir.

6. Hafta: ‘Esref Saat ° adli metin sesli okuma yontemine goére sinifta okunacak,
akabinde gecen hafta oldugu gibi metnin etkinlikleri bilgilendirici metinlerin 6zellikleri
baglaminda ele alinarak etkinlikler uygulanacaktir. Bilgilendirici metnin bir 6nceki hafta

islenmis olmasindan dolay1 6grencilerin siirece daha alisik olacaklari diisiiniilmektedir.

7. Hafta: “Tirkiye” adli siir metin tiirii sz korosu okuma yontemi ile sinifta
Ogrenciler tarafindan okunduktan sonra hazirlanan siire yonelik siire¢csel model okuma anlama

etkinlikleri 68renciler tarafindan uygulanacaktir.
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8. Hafta: Bu hafta Yasar Kemal tarafindan kaleme alinan “Peri Bacalari” adl
metin, sesli okuma yOntemine gore okunacaktir. Metin bilgilendirici metin tiiriinii temsil
etmektedir. Ogrenciler tarafindan sesli okunan metin, akabinde metin alt1 okuma anlama

sorulart ile siiregsel modele dayali etkinliklerle 6grenciler tarafindan ¢oziimlenecektir.

9. Hafta: Bu haftanin metni, “G6¢ Destan1” adli destan yazi tiiriidiir. Olay
yazilarindan olan bu metin, dykiilendirici metinler kategorisinde siniflandirilmaktadir. Sesli
okuma yontemine gére okunacak bu metnin, okuma calismalarinin ardindan anlamlandirma

asamalar1 hazirlanacak olan etkinliklerle yapilacaktir.

10. Hafta: Siir tiiriinde olan ‘Vatan Sevgisini Goniilden Duyanlar’ adli metin, sdz
korosu okuma yontemiyle ele alinmadan 6nce siirin yap1 6zellikleri ve nasil anlama islemi
yapilacagi bu tiir cok fazla  kullanilmadigi i¢in bu hafta kisa bir hatirlatma yapilacaktir.
Siirin okunmasinin ardindan okuma anlama becerilerini gelistirmek amaciyla siir tiiriine

doniik hazirlanan anlama etkinlikleri 6grencilere uygulanacaktir.

11. Hafta: Bu haftanin metni ‘Bir Fincan Kahve’. Metin bilgilendirici metinler
baglaminda ele alinacaktir. Sesli okuma yontemine gore okunacak olan metnin, metin  alt1
sorulari siiregsel modele gore tasarlanacak olan etkinliklerle yanitlanip metnin ~ anlama

calismalar1 bu yolla yapilacaktir.

12. Hafta: ‘Yilki1 At1” adli siiri bu haftanin metni olmakla birlikte s6z konusu metin,
s6z korosu yontemine gore okunup akabinde siirin yap1 Ozelliklerine gore hazirlanacak

etkinliklerle anlamlandirilmaya ¢aligilacaktir.

13. Hafta: Bu hafta, hem deney hem de kontrol grubuna son testlerin uygulamasi

yapilacaktir.

14. Hafta: Deney grubu ve uygulama o6gretmeniyle goriisme formu araciligiyla

uygulama hakkinda goriismeler yapilacaktir.

Tablo 15. Calismada Kullanilan Metin Tiirleri ve Okuma Yontemleri

Metin Tiirii Toplam Sayisi Okuma Yoéntemi Toplam Sayisi
Bilgilendirici 4 Sesli Okuma 5
Oykiileyici 3 S6z Korosu 3
Siir 3 Elestirel Okuma 1
Tartigsarak Okuma 1

83



Siirec¢ ve Uygulama

Calismanin uygulama siireci ii¢ basamakta ele alinmistir. Uygulama oOncesinde
siirecsel modelle ilgili ¢alismalar1 olan alan uzmanlarindan okuma anlama programina dair
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu aracilifiyla goriismeler alinmis, siiregsel modelle ilgili
yurti¢i ve yurt dis1 alan yazin taranarak Tiirkce dersi 8. sinif okuma anlama kazanimlari
dahilinde okuma anlama programi olusturulmustur. Ayrica, deneysel ¢alismanin 6n test ve
son testinde kullanilmak iizere gelistirilen Okuma Anlama Bagar1 Testi gelistirilmistir. Bu veri

toplama araglar ile bilgi veri toplama araclar1 kisminda aktarilmistir.

Uygulama esnasinda ise, deneysel islemi gerceklestirmek amaciyla belirlenen iki
okulda 8.simif 6grencilerine hazirlanan Okuma Anlama Basar1 Testi uygulanmis ve analiz
edilmistir. Akabinde bu basari testine gore birbirine en yakin iki sinif deney ve kontrol grubu
olarak atanmistir. Deney gruplarma 14 hafta siirecek olan siiregsel modele dayali okuma
anlama programi, kontrol gruplarina ise miifredatta bulunan etkinlikler uygulanmistir. Her iki
gruba da (kontrol ve deney) mevcut ders kitabindaki metinler uygulanmis, 14 haftalik bir
program uygulanirken deney gruplarinin mevcut metinlerden eksik kalmamalarini saglamak
amaglanmistir. Uygulama, deney gruplarinin kendi Tirk¢e oOgretmenleri tarafindan
yiriitilmiistir. Buradaki amag, arastirmaci yanliligimi ortadan kaldirmaktir. Uygulama
siirecinde arastirmaci tarafindan goézlemci roliinde Simf I¢i Gozlem Formu araciligiyla

toplamda iki hafta gbzlem uygulanmigtir.

Uygulama siireci sonunda, deney ve kontrol gruplarina Okuma Anlama Basar1 Testi
son test olarak uygulanmistir. Boylece 14 hafta siiren deneysel uygulama siireci

sonlandirilarak son testler, deney ve kontrol gruplarinda es zamanli olarak uygulanmigtir.

Son test verilerinin elde edilmesinin ardindan deney grubunda yer alan 6grenciler ve
uygulama Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Goriigmeler, arastirmaci tarafindan
olusturulan goériisme formu aracilifiyla gerceklestirilmistir. Goriisme yapilacak 6grencilerin
secilmesinde goniilliiliik temel dl¢iit olmustur. Ogrenciler, goriismelere yogun ilgi gdstermis
fakat gorligmenin dogasi geregi yeni veri gelmedigine kanaat getirilen 13. Ogrenci ile

goriismeler sonlandirilmistir.
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Veri Analizi
Nicel veri analizi.

Nicel veri analizi yapilirken istatistik paket program kullanilmistir. Veri analizinde,
sirasiyla betimsel istatistiksel Olgiileri (frekans ve yiizdeleri), tek yonlii varyans analizi,

kovaryans analizi kullanilmistir.

Veri analizlerine gecgilmeden once analiz varsayimlarinin karsilanma durumlarinin test
edilmesi gerekmektedir. Calisma kapsaminda kullaniln kovaryans analizinin bazi1 varsayimlari
bulunmktadir. Bu varsayimlar; gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenin en
az esit aralik Glgeginde bulunmasi, elde edilen Ol¢limlerin normal dagilima sahip olmasi,
varyanslarin homojen olmasi, kontrol edilen degiskenin gruplara gore farklilik gostermemesi,
kontrol edilen degiskenin siirekli olmasi, bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasinda
dogrusal iliskinin olmas1 ve bu iligkinin her grup i¢in benzer olmasi seklindedir (Field, 2018,

s. 855& Pallant, 2007, s. 265).

Calismada kontrol ve deney grubu farkli bireylerden olugmaktadir yani bagimsizdir.
Bagimli degisken deneysel islemden sonra uygulanan (son test) basari testi esit aralik
diizeyindedir. Her iki grubun 6n ve son testlerinin dagilimlari incelendiginde, normal
dagilima sahip oldugu bulunmustur. ilgili veri icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 Tablo
16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Betimsel Istatistikler ile Carpiklik ve Bastklik
Katsayilar

Grup Test n Ortalama Standart Sapma Carpiklik Basiklik
Kontrol 1 On test 20 68.40 12.97 -0.439 -0.441
Son Test 20 70.25 17.36 -1.104 0.556
Deney 1 On test 21 69.76 15.69 -0.992 0.423
Son Test 21 80.48 13.96 -0.474 -1.075
Kontrol 2 On test 25 60.20 19.39 -0.233 -1.118
Son Test 25 63.20 17.13 -0.713 -0.235
Deney 2 On test 27 62.22 12.12 0.047 -0.941
Son Test 27 73.52 11.08 -0.374 -0.688

Tablo 16 incelendiginde, arastirma kapsamindaki dort grubun hem 6n hem de son
testlerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin bire yakin oldugu gézlenmektedir. Buna gdre tiim

gruplarin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugu savunulmaktadir.
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Normallik varsayimi kontrol edildikten sonra kontrol degiskeninin gruplara gore
farklilik gosterme varsayimi igin tek yonlii varyans analizi yapilmig ve Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17. Kontrol Degiskeninin Gruplara Gore Farklilik Géstermedigine Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi.

Degisken Grup n Ortalama sd F p

} Kontrol 1 + Kontrol 2 45  63.84

On test 1-91 0.27 0.608
Deney 1 + Deney 2 48 65.52

Not: *p< .05

Tablo 17 incelendiginde, kontrol degiskenin (6n test) gruplara gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir ( F1.01 = 0.27; p > .05).

Kontrol degiskenin gruplara gore farklilik gdsterme varsayimi kontrol edildikten
sonra bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki iliskinin dogrusalligi i¢in Sekil 15°te

verilen grafik elde edilmistir.
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Sekil 15. Bagimli degisken (Son_test) ile kontrol degiskeni (0n_test) arasindaki iligkiyi
gosteren sagilma grafigi.

Sekil 15’te bulunan grafik incelendiginde de bu varsayimin da saglandig
goriilmektedir. varyanslarin homojenligi ise Levene Testi ile incelenmis ve varyanslarin
homojen oldugu bulunmustur ( Fi.01 = 0.413; p > .05). Sonug olarak tiim varsayimlar test

edilmis, hepsinin saglandigi bulunmus ve analizlere gecilmistir.
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Nitel veri analizi.

Nitel veriler, aragtirma ile ilgili karmasik durumlar1 agiga ¢ikararak arastirmaci icin
zengin igerigre sahip olma imkani sunar (Miles & Huberman, 2016, s.10). Nitel verilerin
analizi; toplanan verileri kodlamayi, bu verileri kiigiik pargalara bolmeyi, elde edilen pargalara
etiketler vermeyi ve elde edilen kodlar1 ayr1 ayr1 temalar altinda siiflandirmay: icermektedir
(Creswell & Plano Clark, 2015, s. 221). Bu sayede, elde edilen veriler yorumlanarak ayrintili

bir bilgi edinilmesi saglanir.

Uygulama oOncesinde uzman goriislerinden alinan goriisme formlari, uygulama
esnasinda toplanan sinif gézlem formu, uygulama sonrasinda da katimlicilardan ve uygulama
Ogretmenlerinden toplanan goriisme formlari, nitel analiz yontemlerinden olan igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler, kategori ve kodlara ayrilarak
tablolagtirilmistir. Patton (2014, s. 453) igerik analizini; genis ifadelere sahip nitel bir veriyi
alarak temel anlamlar1 ve tutarliliklar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik indirgeme ve anlamlandirma
olarak agiklamaktadir. Yildirirm & Simsek (2013, s. 259) de igerik analizinin temel amacini,
bazi 6zellikleriyle birbirine benzeyen verileri, belirli temalar altinda biitiinlestirmek ve bunlari
anlasilir bir sekilde yorumlamak olarak agiklamaktadir. Nitel arastirma verileri genel olarak

dort asamada analiz edilir:

1. Verilerin kodlanmasi
2. Temalarin belirlenmesi
3. Tema ve kodlarin dizenlenmesi

4. Bulgularin yorumlanmasi (Yildirirm & Simsek, 2013, s. 260).

Karma desende gergeklestirilen bu arastirmanin nitel boyutunda, yar1 yapilandirilmis
goriigme formlar (6grenci ve 0gretmenler) ve siif gozlem formu kullanilmistir. Bu agsamada
nitel boyuta iliskin deney grubu 6grencilerinin ve uygulama 6gretmenlerinin siire¢csel modele
dayali okuma anlama uygulamasina iliskin goriisleri alinmis ve veriler analiz edilmistir. Elde
edilen veriler, ilgili alan yazin 15181nda kodlanarak genel bir kod listesi olusturulmus ardindan
veriler tema ve alt kategorilere ayrilmistir. Elde edilen temalarin ortak ve farkli yonleri tespit
edilerek temalar isimlendirilmistir. ilgili tema ve alt kategori baglhiklar1 diizenlenerek veriler
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ardindan bulgular arasinda iliski kurularak elde edilen

verilerin anlagilirhig artirllmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirma siirecinde karma yontem deseninin dogasi geregi elde edilen bulgular, elde

edilis sirasina gore analiz edilmis ve ulasilan sonuglar asagida raporlastirilmistir.

Okuma Anlama Programinin Uygulanmasina Dair On test-Son Test Puanlariin

Karsilastirilmasina Iliskin Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirma sorusu 1: “Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi 8.smif Tiirkge ders
kitabinda yer alan metin tiirlerini siire¢sel modele dayali etkinliklerle ¢oziimleyen iki farkli
okuldaki deney grubu ogrencileri ile mevcut programi kullanan iki farkli kontrol grubu
ogrencilerinin ‘okudugunu anlama diizeyleri’ arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeki

arastirma sorusu, dort alt arastirma sorusu olarak verilmistir.

Birinci alt arastirma sorusu olan “Okudugunu anlama diizeylerine iliskin deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeki
problemi yanitlamak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve sonuglari Tablo 18°de
verilmigtir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin T-
Testi.

Degisken Grup n X sd t p

] K1+K2 45 63.84

On test 91 0.52 0.608
D1+D2 48 65.52

Tablo 18 incelendiginde, deney (deney 1 ve deney 2) ve kontrol (kontrol 1 ve kontrol
2) gruplarmin On test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
goriilmektedir (t91 = 0.52; p > .05). Bu sonuca gore deneysel islemden 6nce hem deney
gruplariin  hem de kontrol gruplarmin basar1 diizeylerinin birbirine benzer oldugu

bulunmustur.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak incelenmesinden
sonra deneysel islemin etkililigine kanit saglamak amaciyla dgrencilerin son test puanlari

arasindaki farkin istatistiksel anlamlilig1 arastirilmastir.

Bu kapsamda ikinci alt aragtirma sorusu olan “Okudugunu anlama diizeylerine iliskin

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
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seklindeki probleme yanit saglamak amaciyla tek faktorlii kovaryans analizi yapilmis ve

sonuclar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin
Kovaryans Analizinin Sonuglart.

Kareler Toplami1 sd  Kareler Ortalamasi F P n?
Grup 585.133 1 585.133 5.762 0.018*  0.061
On Test 10 940.735 1 10 940.735 107.736 0.000*  0.548
GrupxOn Test 212.753 1 212.753 2.095 0.151  0.023
Hata 9038.068 89 101.551
Toplam 500 350.000 93

Not *p < .05.

Tablo 19 incelendiginde, ilk olarak grup x on test etkilesimine iliskin anlamlilik
degerinin anlamsiz oldugu goriilmektedir (p = 0.151 > .05). Bu sonug, arastirma
kapsamindaki deney ve kontrol gruplar i¢in regresyon egilimlerinin esitligi varsayiminin
saglandig1 anlamia gelmektedir. Grup icin F degeri incelendiginde ise 5.762 oldugu ve bu
degere iliskin anlamlilik degerinin anlamli oldugu goriilmektedir. (p = 0.018 < .05). Buna
gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglart kontrol altina alindiginda son
testleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Elde edilen bu farkliligin pratik
anlamlilig1 i¢in etki biiyiikliigli incelendiginde, uygulanan deneysel islemin orta biiyiikliikte
oldugu bulunmustur. On test ve son test sonuglarina iliskin ortalamalar incelendiginde, deney
grubunun ortalamas1 (X = 76.56) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 66.33) daha yiiksek
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve orta biiyiikliikte bir etkiye sahip

oldugu bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasindaki farkin
istatistiksel anlamliklar1 incelendikten sonra son olarak son test puanlarinin 6n test

puanlarindan ¢ikartilmasi sonucu olusan farkin istatistiksel anlamlilig1 aragtirilmistir.

Bu kapsamda birinci arastirma sorusunun {iglincii alt arastirma sorusu olan
“Okudugunu anlama diizeylerine iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi (son test-
On test farki) puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindeki problemi yanitlamak

i¢cin bagimsiz drneklemler t testi yapilmis ve sonuglari Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-On Test Puan Farkimin Karsilastirilmasina
Iliskin T-Testi.

Degisken Grup n Ortalama sd t p n?
K1+K2 45 2.49 9 0.13
Son-6n test fark: 3.76  0.000*
D1+D2 48 11.04 1 4
Not *p <.05.

Tablo 20 incelendiginde, deney (deney 1 ve deney 2) ve kontrol (kontrol 1 ve kontrol
2) gruplariin son-0n test puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (to1 =
3.76; p < .05). Bu sonuca gore deney grubundaki Ogrencilerin son-6n test puan
ortalamalarmm (X = 11.04) kontrol grubundakilere (X = 2.49) daha yiiksek oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Istatistiksel farkliligin pratik
anlamliligr i¢cin etki biiytlikliigii incelendiginde bu farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Bagka bir ifadeyle verilen egitimin 6grenci basarisinda biiyiik bir etkiye sahip

oldugu belirlenmistir.

[k arastirma sorusunun dordiincii alt sorusu olan “Siiregsel modele dayali etkinliklerin
iki farkli okulda bulunan iki deney grubu 6grencilerinin ‘okuma anlama diizeyleri’ 6n test son
test sonuclarinda anlami bir fark var midir? “ seklindeki soruya dair analizler, Tablo 21°de

verilmigtir.

Tablo 21. Deney Gruplarimin Son- On Test Farklarina Iliskin T Testi

Degisken Grup N Ortalama sd t p
Deney 1 21 10.71

Son-o6n test farki 46 0.18 0.857
Deney 2 27 11.30

Not *p <.05.

Deney ve kontrol grubunun son testleri karsilagtirildiktan sonra ¢aligma kapsamindaki
her iki deney grubunun son test ile 6n testlerinin farki alinmis ve bu farka yonelik bagimsiz

gruplar t testi yapilmistir.

Tablo 21 incelendiginde, deney gruplarinin son ve On testleri arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir (t46 = 0.18; p = 0.857 > .05). Buna gore her
iki grubun erisi diizeylerinin benzer oldugu ve 6gretmen etkisinin yok denecek kadar az

oldugu soylenebilir.

Arastirma Sorusu 2: Deney grubu 6grencilerinin okuma anlama programu siirecinde

haftalik olarak etkinlikleri yapabilme durumlari nasildir?
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Aragtirmanin i¢ gegerligini artirmak ve 14 hafta siiren okuma anlama programinin

sadece sonucuna degil ayn1 zamanda siirecine de odaklanmayi hedefleyen bu arastirma

sorusuyla alakali, yontem kisminda Ogrencilerin nasil atandigi ve nasil belirlendigi

aciklanmistir. Belirlenen bu 6grencilerin 10 haftalik etkinlikleri Etkinlik Degerlendirme

Formuna gore puanlanmistir. Bu kisimda ise belirlenen dgrencilerin etkinlik puanlamalari,

basari1 diizeylerine gore karsilagtirmali olarak verilmistir.

100
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Ust Basar1 Grubu

s ()1 Puani esse(4 Puani

Sekil 16. Ust basar1 grubu 6grencilerinin etkinlik puanlamalar.
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Sekil 17. Orta basar1 grubu 6grencilerinin etkinlik puanlamalari.
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Sekil 18. Alt basar1 grubu 6grencilerinin etkinlik puanlamalari.

14 haftalik bir slirece yayilan okuma anlama programinin 10 haftas1 metinlere dayali
olarak okuma anlama etkinlikleri ile yiirtitiilmiistiir. Metne dayali etkinliklerin bahsedilen 10
haftalik siireci degerlendirildiginde, 6grencilerin genel olarak etkinlikleri yapma durumlarinda
ve bununla paralel olarak puanlarinda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Genellikle ilk dort
haftada alinan puanlarda inisli ¢ikish bir seyir goriilmektedir. Ilk dért haftanin metin tiirleri
incelendiginde metinler: siir, Oykiileyici, bilgilendirici, bilgilendirici metinler seklinde
siralanmaktadir. Hem metin tiirlerine hem de her metin tiirii i¢in ayr1 olarak hazirlanan
etkinliklerle ilk kez karsilasan 6grencilerin 4. haftadan sonra puanlarinda genel olarak bir artig
goriilmektedir. Son haftaya bakildiginda biitiin 6grencilerin birbirlerine yakin puanlar almalar

etkinliklere ve programa uyum sagladiklarinin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Okuma Anlama Programimin Uygulamasi Esnasinda Toplanan Nitel Verilere iliskin
Bulgular

Arastirma Sorusu 3: Deney grubu Ogrencilerinin okuma anlama programinin

uygulanmasi siirecinde programa uyumlari nasildir?

Okuma anlama programina katilan 6grencilerin uygulama esnasinda katilmis olduklari
oturumlara iliskin olarak her deney grubu i¢in ikiser tane 6grenci gozlem formu arastirmact
tarafindan oturum esnasindaki gozlemler neticesinde doldurulmustur. Gézlem sonucundan
elde edilen bulgular, haftalik olarak analiz edilmis, 6grencilerin toplamda 10 hafta siiren
programa olan uyumlarina dair gozlemler kategori ve kodlara ayrilarak igerik analizi ile

raporlastirilmistir.

22 ve 23. Tablolarda, O1 Ortaokuluna ait uygulamanin basinda ve sonunda yapilan

haftalik sinif gézlemleri, haftalara ayrilarak analiz edilmis ve tablolastirilmistir.
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Tablo 22. O1 Ortaokulu 3. Hafta Sinif Gézlem Bulgulari.

Okul Adi: O1 Ortaokulu /Hafta: 3 /Metin: Kaldirimlar

Kategori  Kodlar Gozlemler
Okuma Derse hazirlik Ogrencilerin derse hazirlikli gelmedikleri fakat dersin
Oncesi Hazirlik sorularna katilma hazirlik sorular kismina katildiklar1 goriildii.
Ayrica hazirlik ¢alismalarina da katilim fazlaydi.
Hazirlik ¢alismalarina
katilma
Okuma Okuma teknikleri. Ogrencilerin  okuma tekniklerini kullandiklar1 gériildii.
Esnas1 AKtif katilm. Bunun _yan_mda baz1 ogrencﬂerm_ okumaya l_<at11mak
istemedikleri  ve  anahtar  kelimeleri  belirlemede
Anahtar kelimeleri  zorlandiklar1 tespit edildi. Ayrica &grencilerin birgogu
belirleme. metinle ilgili notlar ¢cikarmada eksik kaldilar.
Not ¢ikarma.

Tablo 22. (devami)

Okuma
Sonrasi

Bireysellik.

Etkinlikleri yapabilme

Siireyi kullanma.

Soru-cevap etkinlikleri
katilma.

Etkinlikleri beraber yapanlarin oldugu gozlendi.

Ayrica etkinlikleri eksik yapanlar veya yapamayanlar oldu.
Etkinlikler =~ uygulama
ogrencilerden bazilar1 soru-cevap kismina katilmada.

sirecinde  tamamlanamazken

Tablo 23. O1 Ortaokulu 12. Hafia Sinif Gozlem Bulgulart.

Okul Adi: O1 Ortaokulu /Hafta: 12 /Metin: Yilki1 At1

Kategori  Kodlar Gozlemler
Okuma Derse hazirlik Ogrenciler derse hazirdi ve dersin hazirlik kismina
Oncesi Hazirlik sorularina katilma katldilar.

Hazirlik ¢calismalarina katilma
Okuma Okuma teknikleri. Ogrencilerin  okuma tekniklerini kullandiklar1 ve
Esnasi Aktif katilm. okumaya aktif olarak katildiklar1 tespit edildi.

- — Bunun yaninda anahtar kelimeleri belirleyebildikleri ve

Anahtar kelimeleri belirleme. metinle ilgili notlar ¢ikardiklar1 gézlendi.

Not ¢ikarma.
Okuma Bireysellik. Etkinlikler bireysel ve tam olarak yapildi. Ayrica
Sonrasi etkinlikler uygulama siirecinde tamamlandi. Bunun

Etkinlikleri yapabilme

yaninda 6grencilerin hemen hepsi soru-cevaba katildi.

Siireyi kullanma.

Soru-cevap etkinlikleri katilma.

Metinlere dayali etkinliklerin

uygulanmas1 esnasinda basta ve sonda yapilan

gozlemlerin neticesinde, Ogrencilerin uygulamanin ilk haftasinda etkinliklere yabancilik
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cektikleri, derse hazirliksiz geldikleri, anahtar kelime belirleme, etkinlikleri bireysel ve
vaktinde tamamlama gibi bazi kazanimlar1 ve davraniglar1 sergilemede eksik kaldiklar
goriilmiistiir. Fakat haftalar ilerledikce ve Ogrenciler etkinliklere alistikga istendik
davraniglarin olustugu, etkinliklere uyum saglanarak verilen siirede etkinlikleri tamamlama,
anahtar kelime ¢ikarma, metinden notlar ¢ikarma gibi ilk haftalarda goriilmeyen davranislarin,

son haftada ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Uygulamanin bir diger ayagi olan O2 Ortaokulun simif gozlem formlarina ait bulgular

haftalar dikkate alinarak sirasiyla Tablo 24 ve 25°te verilmistir.
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Tablo 24. O2 Ortaokulu 3. Hafta Sinif Gézlem Bulgular

Okul Adi: O2 Ortaokulu /Hafta: 3 /Metin: Kaldirnmlar

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Okuma Oncesi

Derse hazirlik

Hazirlik sorularma katilma

Hazirlik ¢alismalarina katilma

Ogrencilerin ~ derse  hazirlikh
gelmedikleri ve dersin hazirlhik
kismina katilmadiklar1 goriildii.

Okuma Esnasi

Okuma teknikleri.

Aktif katilim.

Anahtar kelimeleri belirleme.

Not ¢ikarma.

Ogrencilerin okuma tekniklerini
kullandiklar1 fakat 6grencilerden
bazilariin okumaya
katilmadiklari goriildii.

Anahtar kelimeleri belirlemede
zorlandilar. Ayrica metinle ilgili
notlar ¢ikarmada eksik kaldilar.

Okuma Sonrasi

Bireysellik.

Etkinlikleri yapabilme

Siireyi kullanma.

Soru-cevap etkinlikleri katilma.

Etkinlikleri beraber yapanlar,
eksik yapanlar veya
yapamayanlar oldu.

Etkinlikler uygulama siirecinde
tamamlanmad fakat 6grencilerin
cogu soru-cevaba katildi.

Tablo 25. O2 Ortaokulu 12. Hafia Simif Gézlem Bulgular

Okul Adi: O2 Ortaokulu /Hafta: 12 /Metin: Yilki At1

Kategori

Kodlar

Gozlemler

Okuma Oncesi

Derse hazirlik

Hazirlik sorularina katilma

Hazirlik ¢aligmalarina katilma

Ogrenciler derse hazirdi ve
dersin hazirlik kismina katildilar.

Okuma Esnasi

Okuma teknikleri.

Aktif katilim.

Anahtar kelimeleri belirleme.

Not ¢ikarma.

Ogrencilerin okuma tekniklerini
kullandiklart ve okumaya aktif
olarak  katildiklar1 ~ goriildii.
Anahtar kelimeleri belirleyebildi
ve metinle ilgili notlar ¢ikardilar.

Okuma Sonrasi

Bireysellik.

Etkinlikleri yapabilme

Siireyi kullanma.

Soru-cevap etkinlikleri katilma.

Etkinlikler bireysel ve tam
olarak yapildi. Ayrica etkinlikler
uygulama siirecinde tamamlandi
ve Ogrencilerin hemen hepsi
soru-cevaba katild1.
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Tablolar incelendiginde, 6grencilerin etkinliklere olan uyumlarinin zamanla arttig1 ve
smif icerisinde etkinliklere ve derse daha fazla katildiklari goriilmektedir. Bunda metin
tiirlerine, etkinliklere aligmanin etkisi goriilmektedir. Bunlarin yani sira anahtar kelimeleri
belirleme, metinle alakali not ¢ikarma, etkinlikleri verilen siirede tamamlama gibi becerilerin

uygulamanin son haftalarina dogru yerlestigi ve kaniksandig1 goriilmektedir.

Okuma Anlama Programimin Uygulamasi Sonrasinda Toplanan Nitel Verilere iliskin
Bulgular

Arastirmanin nicel boyutunda uygulanmis olan deneysel uygulamanin etkililigini
belirlemek ve nicel boyutta ulasilan sonucu ag¢iklamak amaciyla katilimcilar ile yari
yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir. Veriler arastirmacinin amacina ulagmak igin

kullandig1 goriisme formu sorularina gore incelenmistir.

Bu amagla okuma anlama programini uygulayan iki 8.simif Tiirkge 0gretmeninin ve
programa katilan deney gruplarindan toplam 13 §grencinin uygulanan okuma anlama
programinin etkisine iliskin goriisleri, 6grenciler ve uygulama 6gretmenleri olarak iki farkl

grupta ele alinmis ve elde edilen bulgular, temalarin sirasina bagl kalinarak sunulmustur.

Arastirma Sorusu 4: Okuma anlama programi sonrasinda yapilan miilakatlardan elde

edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgularla ne diizeyde agiklamistir?

a) Okuma anlama programmm uygulayan Tiirk¢e 0gretmenlerinin programa

iliskin goriisleri nelerdir?

Yapilan icerik analizi sonucunda, okuma anlama programini uygulayan 6gretmenlerin
bu programa iliskin bakis agilarinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Dokiimanlardan elde

edilen kategoriler, kodlar ve bunlari belirten ifadeler ise Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Uygulama Ogretmenlerinden Uygulamaya Dair Alinan Gériislerin Analizi

Kategoriler Kodlar Dokiimanlardan Ahnan ifadeler

Okuma Okuma Istegi UO2- “Ogrencilerin okuma isteklerini artirdy.”

Anlama Konu ve Ana UO2- “Konu ve ana fikre ulasmalarini kolaylastirdr.”

Uzerindeki Fikir UO1-* Ogrencilerin metinlerin konu ve ana fikirlerini algilama ve
Etkisi belirleme asamalarinda geligsmelerini sagladi.”

Yardime1 Fikir ~ UO2-“Yardimct fikirleri tespit etmelerine yardimct oldu.”

Okuma Yararh UO2- “Uygulamanin yararh oldugu kanaatindeyim.”
Anlama Metin Yapisi UO1-“Bilgilendirici ve siir tiiriinde metinleri daha iyi
Farkhihklar ¢oziimlemelerine sebep oldu.”

UO2-“Uygulama metne yapisal olarak yaklasmakta ve detayli bir
analize varmayr amaglamaktadwr.”
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Tablo 26. (devami)

Hizli UOI-“Okuma anlama siirelerine olumlu etkisi oldu.”
Cozlimleme
Ozgiiveni UO1-“Deneysel uygulama, ogrencilerin ézgiivenlerini artirdr.”
Artirma
Derse ilgi UO1-“Ogrencilerin derse olan ilgisinde énemli bir artis gozlendi.”
Metin Tiirii  UO1-“Metin tiirlerinin kendine has ézelliklerine odaklanmast.”
Programn Islevleri UO2-“Metinle ilgili 5N 1K sorularim sormak yerine, metin tiiriiniin
Ayirt  Edici islevlerini merkeze almaktadir.”
Yonleri Ust Diizey UO2-“Ogrencileri, iist diizey diigiinme becerilerine yonlendirir.”
Diistinme UO1-“Programdaki etkinliklerde olmayan iist diizey becerileri
(swralama, se¢me, analiz, sentez) gelistirmeye odaklanmaktadir.
Yapisalci UO2- “Mevcut programa nazaran metni anlamaya daha yapisalc
Yaklagim yaklagmaktadwr.”

Tablo 26 incelendiginde okuma anlama programinmi uygulayan ogretmenlerin bu

programa olan bakis agilarinin ve goriislerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Programin

farkliligin1 belirten ifadeler, programin okuma anlama noktasindaki farkliligi 6gretmenler

tarafindan betimlenmistir. Programin, 6grencilerin okuma anlama becerilerine olan etkisini

ifade eden ciimleler, yapilan uygulamanin etkisini géz oniine sermektedir.

b) Okuma anlama programina katilan 6grencilerin bu program sonunda

uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

Bu probleme dair yapilan goriismeler sonucunda, katilimcilarin uygulanan okuma

anlama programinin etkisine iligkin gortsleri;

e Okuma anlama becerilerine etkisi,

e Uygulamanin neler kazandirdigi,

e Yeni seyler 6grenme,

e leriki sosyal ve akademik hayata etkileri.

Olarak dort tema altinda toplanmis ve elde edilen bulgular temalarin sirasina baglh

kalinarak sunulmustur.

Sekil 19°da okuma anlama programina dair uygulamaya katilan dgrencilerle yapilan

goriigmelerin sonucunda analizlerden elde edilen temalar aktarilmistir.
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Sekil 19. Okuma anlama programinin etkilerine iligkin temalar.

Okuma anlama programina katilan 6grencilerle bu programin etkililigine yonelik
yaptiklar1 degerlendirmeleri belirlemek amaciyla yapilan goriismeler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Bu kapsamda goriismelere katilan 6grencilerin tamami bu programin etkili
olduguna iligkin goriis bildirirken etkili olmadigina iliskin herhangi bir goriise
rastlanmamistir. Gorlismeye katilan 6grencilerin bu programin okuma anlama becerilerine
olan etkisine iligkin ifadeleri Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Okuma Anlama Programina Katilan Ogrencilerin Bu Programin Okuma Anlama
Becerisine Olan Etkilerine Iliskin Goriisleri

Goriismelerden Alinan ifadeler

K1-“Eskiden par¢ayr 1-2 defa okuyunca ancak anlayabiliyordum. Simdi bu uygulama sayesinde
paragrafi bir kez okudugumda anlayabiliyorum.”

K2- “Onceden bir metindeki anahtar kelimeleri belirlemek icin 3-4 dakika zaman harcarken simdi
ise sadece 1-2 dakika zaman harciyorum.”

K3-“Evet, diistintiyorum. Bir¢ok etkinlikte zorlamir, soruda ne demek istedigini anlamazdim.
Uygulamadan sonra etkinlikleri daha kolay anlama ve yapma becerim olustu.”

K4-“Evet, diisiiniiyorum. Eskiden metinleri okumak ve anlamaya ¢alismak sikict gelirdi. Stkict
geldigi i¢cin de metnin devamini okumazdim. Ama artik metnin hepsini sikilmadan okuyup
anlayabiliyorum.”

K5-“Bu uygulama yapilmadan once ozellikle paragraf sorularmi yapamiyordum. Okudugumu
anlamakta giicliik ¢cekiyordum. Bu uygulama sayesinde artik daha rahat okudugumu anlayabiliyorum ve
sorularimi ¢oziiyorum.”

K6-“Onceden paragrafi 1-2 defa okuyunca anlayabiliyordum. Simdi ise, bir defa okuyunca
anlayabiliyorum.”
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Tablo 27. (devami)

K7-“Daha onceden metinlerdeki ana fikir ve yardimci fikirleri karistirarak daha ¢ok yanlis
yapryordum ama uygulama sonrasinda metni ilk okudugum anda an fikri ¢ikarabildigimi fark ettim ve
bu beni simavlarda olmak iizere her alanda etkileyecektir.”

K8- “Metinleri daha iyi anliyorum. Paragraf sorularinda daha bagarili oluyorum ve daha az
yanlisim ¢ikiyor.”

>

KO- “Metinleri daha iyi anlayip daha hizly yorumlayabiliyorum.’

>

K10- “Paragraf sorularmi daha iyi ¢oziiyorum.’
K11-“Evet, bana faydasi oldu. Bu faydalar: Parafa sorularini daha giizel ¢éziiyorum ve bir metin
gordiigiimde kolayca konu ve ana fikir ¢ikartyorum.”

K12-“Evet, farklilik oldugunu diistiniiyorum. Metinleri daha iyi anlyorum.”

>

K13- “Diisitintiyorum. Paragraf sorularint ve anlama dayalt olan sorulart artik yapabiliyorum.’

Tablo 27°de okuma anlama programina katilan 6grencilerin katildiklar1 programin
okuma anlama becerileri lizerindeki etkisine iliskin ifadeler yer almaktadir. Uygulanan okuma
anlama programinin metinleri anlama ve ¢oziimlemeye dayali olmasi ve uygulama yapilan
sinif seviyesinin smav grubu diye adlandirdigimiz 8.smif Ogrencilerinden olugmasi,
katilimcilarin daha ¢ok paragraf sorularina dair becerilere ve gelismelere odaklandiklarini
gostermektedir. Bu minvalde katilimcilarin verdikleri ifadelere bakildiginda, uygulanan
programin  Ozellikle paragraf sorularinda Ogrencilere olumlu etkiler biraktig
gdzlemlenmektedir. Alinan cevaplardan hareketle, uygulanan programin Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan ana fikir ve yardimci fikir bulma kazanimlarina ayrica metinleri daha

hizli okuyup anladiklar1 gibi kazanimlara ulastiklar: sdylenebilir.

Gorligmeye katilan Ogrencilerin bu programin onlara neler kazandirdigina iliskin

ifadeleri Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Okuma Anlama Programina Katilan Ogrencilerin Bu Programin Onlara Neler
Kazandirdigina lliskin Goriisleri

Goriismelerden Alinan ifadeler

K1-“Eskiden parcayr hemen anlayamiyordum ve denemelerde Tiirk¢edeki par¢alart anlamam zor
oluyordu. Bu yiizden Tiirk¢e sozelde ¢ok zaman harciyordum. Ama simdi daha kisa siirede
halledebiliyorum.”

K2-“Anahtar kelimeleri ¢cok hizli bulabiliyorum. Bu ise benim hem bagsarili oldugumu hem de zaman
tasarrufu sagladigimi gésterir.”

K3-“Evet, sorulart daha iyi anlamama ve daha hizli diigtinmemem sebep oldu.”

K4-“Okuma anlama becerisi, metni sikilmadan okumak.”

K5- “Okudugumu daha iyi anlayabiliyorum ve artik sorularda zaman kazaniyorum. Bunun disinda

i%)

daha hizl ve pratik diigtinebiliyorum.

’

K6- “Sorulart daha iyi anlamama ve daha hizli diisiinmeme yardimci oldu.’
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Tablo 28. (devami)

K7-“Smavlarda sozel boliimii ¢ok daha kisa siirede ve basarili bir sekilde bitirebiliyorum. Bu
calisma sayesinde okumamin, yazmamin ve konugmamin geligtigini diigiiniiyorum.”

K8- “Metinleri daha kolay ¢oziimliiyorum. Deneme sinaviarinda daha az yanhsimin ve daha fazla

’

netlerimin oldugunu anladim.’

KO- “Metinleri anlamama, daha kolay ¢oziimlememe, metin tiirlerine daha hdkim olmama katkt
sagladi..”

K10- “Denemelerde zaman kaybi sorununu ¢ozdiim. Artik bir metni bir kere hizli okusam bile soruyu
anminda ¢ozebiliyorum.”

’

K11-“Evet, katkr saglad:. Sorular: analiz edip benden ne istedigini bulabiliyorum.’

K12- “Diigiintiyorum. Bilgilendirici, oykiileyici ve siiri ozelliklerine uygun nasil anlayacagimi

ogrendim.’

>

K13-“Evet, anlama dayali sorular: artik yapabiliyor ve ¢ozebiliyorum.’

Tablo 28’de okuma anlama programina katilan &grencilerin bu programin neler
kazandirdigina iligkin goriisleri yer almaktadir. Uygulanan okuma anlama programina katilan
Ogrencilerin verdikleri ifadelerden hareketle, uygulamanin 6grencilere daha hizli anlama
becerisi, okudugunu pratik bir sekilde anlamlandirma, daha hizli diisiinme ve metinleri
sikilmadan okumak gibi beceriler kazandirdigi sdylenebilir. Ayrica denemelerde vakit
acisindan yarar sagladigi ve metin tiirlerini kendi Ozelliklerine gore nasil anlayacaklari
becerileri kazandirdigi da ifadelerden anlasilmaktadir. Yukarida belirtilen ifadeler
dogrultusunda uygulanan programin Ogrencilerin okuma anlama becerilerine ve daha

fazlasina katki sagladig1 sdylenebilir.

Okuma anlama programma katilan Ogrencilerin bu programda yeni neler

ogrendiklerine iliskin ifadeleri Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Okuma Anlama Programina Katilan Osrencilerin Bu Programda Neler
Ogrendiklerine Iligkin Goriisleri

Goriismelerden Ahnan Ifadeler

K1-“Onceden paragrafin ana diisiincesini ¢cok diisiiniiyordum. Ama uygulama sonrasinda ogretmenim

b

sordugunda hemen cevaplayabiliyorum.’

K2-“Bu wuygulamadan sonra sadece kagitta yazan seyle kalmamam gerektigini ve buna kendi
yorumlarimi katarak nasil bigimlendirebilecegimi 6grendim. Bu ise, simavlarda pek ¢ok alanda bana
yardimci oluyor”

’

K3-“Farkli soru tipi ve soru kaliplar: gériip daha hizli cevaplamamda bana yardimct oldu.’
K4-“Tiirkge dersinin sikilmadan ve daha eglenceli bir sekilde gegebilecegini anladim.”

K5-“Uygulama sonrasinda, daha pratik okuma ve anlama, daha hizli diisiinme, 6grendigim bilgileri
daha kolay anlama gibi seylerde katki sagladi.”

K7-“Yeni seyler ogrendigimi diistintiyorum. Ciinkii okumama, yazmama, konusmama etkili oldugunu

»

diistiniiyorum. Beni egitim alanimda da etkileyecektir.
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Tablo 29. (devami)

K8-“Evet, diisiiniiyorum. Bilgilendirici, oOykiileyici ve gsiir kavramlarini nasil ¢oziimleyecegimi
ogrenmis oldum.”

KO- “Evet, diisiiniiyorum. Metin tiirlerinin ozelliklerine uygun nasil ¢éziimleyecegimi 6grendim.”

K10- “Diistintiyorum. Bilgilendirici, oykiileyici, siir gibi kavramlar: daha iyi anladim. Metin tiirlerinin
ozelliklerini nasil anlayacagimi égrendim.”

K11-“Metinleri tiirlerinin ozelliklerine gore nasil ¢éziimleyecegimi, yorumlayacagimi ogrendim.”
K12-“Metinleri nasil anlayacagimi 6grendim.”

K13- “Diisiintiyorum. Anlama dayali ve paragraf sorulari artik benim igin zor degil.”

Tablo 29’da okuma anlama programina katilan 6grencilerin bu programda yeni neler
ogrendiklerine iligkin ifadeleri yer almaktadir. Elde edilen ifadeler goz oniine alindiginda,
Ogrencilerin; farkli soru tiplerine nasil yaklasacaklarini, ana fikri nasil bulacaklari, metin
tiirlerine gore nasil c¢oziimlemeler yapacaklari, bilgilendirici, Oykiileyici ve siir metin
tirlerinin ozellikleri gibi seyleri dgrendikleri sdylenebilir. Bu goriisler 1s18inda yapilan

calismanin amacina hizmet ettigi sonucu ¢ikarilabilir.

Okuma anlama programina katilan dgrencilerin bu programin sosyal ve akademik

hayatlarina neler katacagina iligkin ifadeleri Tablo 30’dasunulmustur.

Tablo 30. Okuma Anlama Programina Katilan Ogrencilerin Bu Programin Sosyal ve
Akademik Hayatlarina Neler Katacagina lligkin Goriigleri

Goriismelerden Alnan ifadeler

K2-“Fayda saglayacagin diisiiniiyorum. Ciinkii yazili ya da sozlii olsun bir diisiince sunuldugunda

bl

buna nasil bir yorum katacagimi veya nasil daha farkl kilacagimi bilir ve buna gére hareket ederim.’

K3-“Bu etkinlikler bana anlama becerisi kattigindan dolayr sosyal hayatimda, arkadashk ve aile
diyaloglarimda bana destek saglayacak ve her zaman bir arti olacaktir benim igin..”

K4-“Evet, diisiiniiyorum. Ozellikle yaptisimiz etkinliklerin éSrenim hayatima fayda saglayacagim

’

diigiiniiyorum.’

KS5-“Evet, diisiiniiyorum. Stire¢sel model okuma, gerek lisede gerekse iiniversitede olsun daha iyi
okuma, anlama becerilerimi gelistirmekte katki saglayacaktir.”

K7-“Evet, Ciinkii benim 6grenim hayatimda sadece Tiirkge dersi degil sozel alanda hatta sayisal
alanda da beni etkileyecektir. Sosyal hayatimdaki tiim konusmalarimi etkileyecegini de diisiiniiyorum.

2

K8-“Evet, diigiiniiyorum. Uygulamadan sonra vaktimi daha iyi kullanabiliyor ve daha iyi anliyorum.”

’

KO- “Evet, diigtiniiyorum. Bundan sonra metinleri daha hizli ¢oziimleyip cevaba ulasabiliyorum.’

K10- “Diigiintiyorum. Uygulamadan sonra metinleri ¢oziimlerken zaman kaybindan kaginiyorum.”

b

K11-“Evet, diigiintiyorum. Sorularda zaman kazandim ve daha kolay sekilde yorumladim.’

b

K12-“Evet, diistiniiyorum. Daha iyi anlama, yorumlama ve okuma.’

K13-“Evet, okuyacagim kitaplari daha iyi yorumlayacagimi, okuduklarimi daha iyi anlayabilecegimi
ve gilinliik yasantimda anlayamadigim-  yorumlayamadigim sorunlar:  anlayabilecegimi  ve
yorumlayabilecegimi diisiiniiyorum.’

’
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Tablo 30’da okuma anlama programina katilan 6grencilerin bu programin sosyal ve
akademik hayatlarina neler katacagina iliskin goriisleri yer almaktadir. Katilimeilarin
gorisleri incelendiginde, yapilan uygulamanin bundan sonraki akademik ve sosyal hayatlarina
katki saglayacagi sonucu ¢ikmaktadir. Katilimcilarin, uygulanan programdan memnun
olduklart ve okuma anlama noktasinda gelismeler yasadiklari goriilmiistiir. Denemelerde
zamani verimli kullanma, diger derslere olan etki, diisiinceleri anlama ve ifade edebilme, lise
ve Universitede okuma anlama becerilerine etki, okuduklarinin daha iyi yorumlama ve anlama
gibi ifadeler bu olumlu etkilere 6rnek olarak gosterilebilir. Yapilan bu g¢alisma, 8.smif

Ogrencilerinin okuma anlama becerilerini gelistirme amagli tasarlanmistir. Alinan goriislerde,

bu caligmanin amacina ulastig1 ve verim sagladig: diisiiniilebilir.

Farkh Yontemler le Elde Edilen Verilerin Biitiinlestirilmesi

GOmiilii desende yiiriitiilen bu ¢alismanin nicel ve nitel boyutlarindan elde edilen
bulgular elde edilme siralarina gore ayri ayri sunulmustur. Bu boliimde ise ulasilan bu
bulgular biitiinlestirilmistir. Biitiinlestirme yaparken Tablo 31 okuma anlama becerisinin
gelismesine, Tablo 32 ise deney grubu O6grencilerinin okuma anlama programi siirecinde
haftalik olarak etkinlikleri yapabilme erisi durumlara yonelik olarak biitiinlestirme islemi
yapilmustir.

Tablo 31. Okuma Anlama Becerisinin Gelismesi Boyutuna Yénelik Elde Edilen Verilerin
Birlestirilmesi.

Deneysel isleme iliskin Deneysel Uygulama Deneysel Uygulama Sonrasi

Nicel Bulgular Esnasinda Elde Edilen Gerceklesen Goriismelere iliskin Nitel
Dokiimanlarin Bulgular
Analizine iliskin Nitel
Bulgular

Stiregsel  modele  dayali Her iki deney grubunda Siiregsel model temelli etkinliklere dayali

etkinliklerin, okuma anlama
programinin her iki deney
grubunda yer alan
Ogrencilerin okuma anlama
becerilerinin
gelistirilmesinde etkili  bir
yaklasim oldugu Tek
Faktorli ANCOVA analizi
ile belirlenmistir.

(F (1.29)=5.762, p=0.0181,
1?=0.061)

da arastirmaci tarafindan
10 haftalik okuma
anlama programinin
uygulanmas1  esnasinda
iki hafta smif gozlem
formu doldurulmus ve
bulgular kisminda her iki
deney  grubunun da
programa zamanla uyum
sagladiginin  gozlemleri
temalar ve kodlar analiz
edilerek aktarilmigtir.

okuma anlama programinin etkililigini
degerlendirmeye yonelik yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular nicel
sonuglarin desteklendigini ve agikladigim
gostermigtir. Buna gore deney grubunda
yer alan Ogrencilerin katilmis olduklar
okuma anlama  becerisin  geligsmesi
noktasinda etkili oldugu bulunmustur. Bu
bulgularin nicel sonuglar ile Ortiistiigi

goriilmektedir.

Deneysel uygulamanin 6grencilerin okuma anlama becerilerini gelistirme noktasindaki etkisini test

etmeye yonelik On test- son test analizleri, siif gdzlem formu analizleri ve uygulanan okuma anlama

programina iliskin degerlendirmeleri belirlemeye yonelik goriigme siireglerinden elde edilen bulgular
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dogrultusunda siiregsel model temelli okuma anlama uygulamasinm 8.smif 6grencilerinin okuma

anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Tablo 32. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Anlama Programi Siirecinde Haftalik Olarak
Etkinlikleri Yapabilme Erigi Durumlarina Yonelik Elde Edilen Sonuglarin Birlestirilmesi.

Deneysel Isleme iliskin Nicel

Deneysel Uygulama Esnasinda

Deneysel Uygulama Sonrasi

Bulgular Elde Edilen Dokiimanlarin Gerg¢eklesen Goriismelere
Analizine iliskin Nitel Bulgular iliskin Nitel Bulgular
Aragtrmanin  i¢  gecerligini Her iki deney grubunda da Siiregsel model  temelli
artrmak ve 14 hafta siiren okuma arastirmaci tarafindan 10 haftalik etkinliklere dayali okuma
anlama egitiminin sadece okuma  anlama  programinin anlama programinin
sonucuna degil ayn1 zamanda uygulanmasi esnasinda iki hafta etkililigini  degerlendirmeye
stirecine de odaklanmay1 smif gozlem formu doldurulmus yonelik yapilan
hedefleyen bu siirecte deney ve bulgular kisminda her iki deney goriismelerden elde edilen
gruplarindan belirlen 3’er grubunun da programa zamanla bulgular nicel sonuglarin
Ogrencinin 10 haftalik etkinlikleri uyum sagladiginin  gozlemleri desteklendigini ve
Etkinlik Degerlendirme Formuna temalar ve kodlar dadhilinde analiz agikladigini gostermistir.

gore puanlanmustir.

Ust Diizey Ogrenciler

(O1- 1. Hafta=65, 10. Hafta=80;
04- 1. Hafta=80, 10. Hafta= 90)
Orta Diizey Ogrenciler

(02- 1. Hafta=70, 10. Hafta=75;
0O5- 1. Hafta=60, 10. Hafta= 80)
Alt Diizey Ogrenciler

(03- 1. Hafta=70, 10. Hafta=85;
06- 1. Hafta=65, 10. Hafta= 80)

edilerek aktarilmistir.

Buna goére deney grubunda
yer alan 6grencilerin katilmig
olduklar1 anlama
becerisin gelismesi noktasinda

okuma

etkili oldugu bulunmustur. Bu
bulgularin nicel sonuglar ile
ortiistiigli gortilmektedir.

Deneysel uygulamanin 6grencilerin okuma anlama becerilerini gelistirme siirecindeki etkisini test
etmeye yonelik etkinlik puanlama analizleri, siif gézlem formu analizleri ve uygulanan okuma anlama
programina iliskin degerlendirmeleri belirlemeye yonelik goériisme siireglerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda siiregsel model temelli okuma anlama uygulamasinin 8.smif 6grencilerinin okuma anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yaklagim oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Bu boliimde; arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analiz sonuglarinin, ilgili alan yazin
ile karsilastirilmasiyla gergeklestirilen tartismaya ve arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin okuma anlama 6n test puanlarinin kontrol altinda tutulmasi ile
okuma anlama basar1 testi son test puanlarinin anlamli olarak farklilagtigi ve bu
farklilasmanin deney grubunda yer alan 6grencilerin lehine oldugu bulunmustur. Bu sonugtan
hareketle okuma anlama programinin 8.sinif &grencilerinin okuma anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir yaklagim oldugu sdylenebilir. Deneysel uygulamaya iliskin olarak
nitel yollarla uygulama ogretmenlerinden ve Ogrencilerden elde edilen bulgular
incelendiginde ise 6grencilerin siklikla paragrafi daha hizli anladiklarina, konu, ana fikir ve
yardimci1 fikir bulma noktasinda artik zorlanmadiklarina, uygulamadan sonra denemelerde
daha az yanhs yaptiklarina, metin tiirlerini nasil ¢oziimleyeceklerini kavradiklarina yonelik
ifadeler elde edilmistir. Ogretmenlerden alman goriislerde ise, programin dgrencilerin okuma
isteklerini artirdigi, konu, ana fikir ve yardimci fikirlere ulagmalarini kolaylastirdigi,
olan ilgilerini artirdig1, ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerine yonlendirdigi, mevcut
programa nazaran metni anlama caligmalarinin metin tiirlerine daha fazla odaklandig:
verilerine ulagilmustir. Iki farkli kaynaktan alinan bu veriler 151¢inda elde edilen bulgularin

nicel bulgular ile ortiistiigii goriilmiistiir.

Arastirma Sorularimin Sonu¢ ve Tartismalari

1.Arastirma Sorusu: “Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi 8.simf Tiirkge ders
kitabinda yer alan metin tiirlerini siire¢gsel modele dayali etkinliklerle ¢oziimleyen iki farkli
okuldaki deney grubu &grencileri ile mevcut programi kullanan iki farkli kontrol grubu
ogrencilerinin “okudugunu anlama diizeyleri” arasinda anlamli bir fark var midir? ” sorusuna

iliskin bulgularin sonucu ve tartisiimasi.
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Aragtirmanin nicel boyutunda elde edilen bulgular, uygulanan deneysel islemin deney
grubu Ogrencilerinin  okuma anlama becerilerinin  gelistirilmesinde etkili oldugunu

gOstermistir.

Arastirma sonunda siiregsel modele dayali etkinliklerin uygulandigi her iki deney
grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama On test-son test puanlarinin, mevcut Ogretim
programinin siirdiiriildiigii kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama 6n test-son test
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede farkli oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
siirecsel model temele alinarak hazirlanan etkinliklerle gergeklestirilen Tiirkge 6gretiminin,
ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirme noktasinda mevcut programa gore

daha etkili oldugunu gdstermektedir.

Yapilan caligmanin 6zlinde metin tiirlerinin 6zelliklerine uygun olarak bir model
olusturmak ve bu modeli kiiclik yapilar, biiylik yapilar diizeyinde siire¢sel modele gore
¢oziimlemek vardir. Cha ve Swaffar (1998), yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda metin yapisinin
anlamaya iligkin 6nemini vurgulamiglardir. Metin tabanli bir okumanin gergeklesebilmesi
icin, yorumbilimsel bir modele dayanmasi gerektigini, boylece dgrencilerin metinsel anlama
ulasabilecekleri sonucuna ¢ikmigslardir. Gunning (2005) Creating Literacy Instruction for All
Students (Okuryazarlik Yaratmak Icin Tiim Ogrencilere Talimat) adli yapitinda, metni
anlamayi li¢ seye baglamistir, bunlar: metin yapisi, metnin yazimi ve fonetiktir. Caligmasinin
sonunda da cocuklarin yetenekleriyle orantili okumanin fonksiyonel 6gretiminin, onlarin
etkili okumalarina ve metin yapisiyla ilgili olarak baglanti kurmalarina olanak saglayacagini
vurgulamistir. Ray ve Meyer (2011) yaptiklar1 calismada, gen¢ okuyucularin bilgi ve
aciklayict metin yapilarmin  kullanimindaki  bireysel farkhiliklarin  deneye dayali
aragtirmalarini incelemislerdir. Metin yapisin1 dikkate alarak yaptiklar1 ¢calismada, makro ve
mikro diizey onermelerin hiyerarsik organizasyonunu ve metin yapisinin tiiriinii (6rnegin,
toplama, karsilastirma, problem ve ¢oziim) ii¢ tiir okuyucu iizerinde genel anlama becerisi,
yas, 0n bilgi ve bunlarin etkilerinin yukarida belirtilen metin 6zelliklerine gore degistigini

vurgulamiglardir.

Bu ¢alismalarin yani sira ulusal alan yazinda da metin yapilarinin anlamaya olan etkisi
tizerine caligmalar yapilmistir. Bastug ve Keskin (2011) tarafindan yapilan bilgilendirici metin
yapilar1 6gretiminin okudugunu anlamaya etkisi ¢alismalarinda, bilgilendirici metin

yapilarinin 6gretiminin okuma anlama becerisini etkiledigini belirlemislerdir.

Iskender ve Yigit (2015) yaptiklar1 ¢alismada, metnin yapisiyla ilgili olarak kiiciik

yap1 diizeyindeki degisimlerin &grencilerin metni anlamalarina iligkin gortisleri {izerine
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etkisini arastirmiglardir. 7.sinif ders kitabinda yer alan bir metni, genel anlami etkilemeden
kiigiik yapida degisimlere ugratmis ve Ogrencilerin metni anlamalarina iligkin goriislerini
belirlemeye calismiglardir. Yapilan alan yazin taramalarinin sonucunda hem yerli hem de

yabanci ¢alismalarda metnin yapisinin metni anlamadaki rolii goriilmektedir.

Egitim siirecinin en dnemli amaglarindan biri okudugunu anlama siirecini gelistirmek
ve ilyilestirmektir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan okuma anlama eylemini islevsel
kilmak ve bu becerinin niteligi artirmak amaciyla birgok ¢alisma yapilmistir. Bu c¢alismalar,
okumanin bir¢ok yOniinii irdeleyen ve farkli agilardan ele alan boyutuyla literatiirde yer
almaktadir. Etkisi aragtirilan degiskenlerden biri de okuma modelleridir. Literatiirde okuma
modelleri ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda farkli okuma modellerinin okuma
anlama becerisi ilizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yerli literatiirde
okuma modelleri ile ilgili yapilan ¢alisma sayist oldukca azdir. Bu calismada da okuma
modellerinden biri olan siiregsel modelin okuma anlama {izerindeki etkisi aragtirilmustir.
Metin ve okur kontekstinde gerceklesen okuma, etkilesimsel bir siirece dayalidir. Okuma
stiregleri, okumanin fiziksel ve zihinsel boyutlar1 ve metinlerarasilik bir etkilesimden olusur.
Bu baglamda arastirmacilar tarafindan etkilesimsel okuma modelini esas alan arastirmalar
(Ruddel & Speaker, 1985; Anderson & Pearson, 1984; Kuzu, 2003; Tosun, 2011; Tiirkben,
2017) gergeklestirilmistir. Kuzu (2003), c¢alismasinda etkilesimsel okuma modelinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerilerine olan etkisini tespit etmeye ¢alismistir.
Calismasinin sonucunda etkilesimsel modelin 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama ve
kavrama becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Tosun, (2011),
arastirmasinda etkilesimsel okuma modelinin okuma becerisine olan etkisini test etmis,
anlamli farkliliklar saptamistir. Tiirkben (2017), de ¢alismasinda etkilesimsel modele dayali
ogretimle birlikte kullanilan okuma stratejilerinin okudugunu anlama {izerinde anlamli
sonuclara ulagmistir. Nitekim okuma siirecleri diisiiniildiiglinde her okuma eyleminde bir
etkilesimin oldugu ve bu etkilesimin de ¢alismamizda da var oldugu sdylenebilir. Calismamiz
da benzer sonuclara ulasilmis, deney gruplar1 lehine okudugunu anlama becerilerinde anlamli
farkliliklar bulunmustur. Ayrica Kusdemir Kayiran (2014), 6z diizenlemeye dayali 6grenme
modeliyle; Nurhayati (2015), isbirlik¢i stratejik okuma modeliyle; Mete (2016), okumaya
adanmislik modeliyle; Semercioglu (2018), isbirlik¢i stratejik okuma modeliyle; Kokei
(2019), islemsel okuma modeliyle ve Tekdemir (2019), SE 6gretim modeliyle 6grencilerin
okuma anlama becerilerini gelistirmeyi amacglamis ve 6grencilerin okuma anlama siireglerine
olumlu etki ederek anlamli sonuglara ulasmislardir. Bu ¢alismada da siiregsel modelin okuma

anlamaya olan etkisi test edilmistir. Bahsedilen okuma modellerinden elde edilen bulgulara
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gore aragtirmanin sonucu ile calismamizin sonuglari benzerlik gdstermektedir. Anlama
modellerinden biri olan siire¢sel modelle de ilgili yerli alan yazinda deneysel olarak yalnizca
bir calisma (Sulak, 2014) yer almaktadir. Arastirmaci bu c¢alismada, ilkokul 4.sinif
Ogrencilerine siliregsel modelle metin tiirlerinden bilgilendirici metin yapilarin1 6gretmeyi
amaglamig ve caligmasinin sonunda bu modelin bilgilendirici metin yapilarinin 6gretiminde

etkili oldugu sonucuna varmistir.

Yukarida ele alinan arastirmalarin sonuglarinda, metin yapilarinin 6gretiminin veya bir
model kullaniominin okuma anlama becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkilerinin oldugu
belirtilmektedir. Bu sonuglar, siiregsel modele dayali etkinliklerle okuma anlama becerisinin
gelistirilmeye calisildigi bu aragtirmanin bulgularii destekler niteliktedir. Alan yazin
calismalarindan farkli olarak bu arastirma siirecinde ise 8.siif ders kitabi metinleri; hem
metin yapist dikkate alinarak hem de bir anlama modeli olan siire¢sel modele dayali
etkinlikler olusturularak deney grubu Ogrencilerine uygulanmigtir. Bu uygulamanin
sonucunda, iki farkli deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda, deney gruplar1 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Nitekim uygulamaya katilan
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgularda ise, uygulanan okuma anlama

programinin:

e Ogrencilerin paragraf sorularin1 daha hizli anladiklarina,

e Anabhtar kelimeleri belirleme hizlarinin artmasina,

e Metinlerdeki ana fikir ve yardimci fikir ayrimi yapabilmelerine,

e Daha hizli anlamaya ve diisiinmeye yonlendirdigine,

e Denemelerde daha az yanlis yaptiklarina,

e Metin tiirlerini nasil ¢ézlimleyeceklerini kavradiklarina,

e (Calismanin okuma, yazmaya ve konusmalarina etkili olduguna,

e Sosyal hayattaki diyaloglarinda iletisim noktasinda destek olacagina,

¢ Bu modelin lisede ve iiniversitede islerine yarayacagina,

e Sadece Tiirk¢e dersi icin degil, sozel ve hatta sayisal alanda bile onlar

etkileyecegine,

yonelik goriisler elde edilmistir. Gorlismelerden elde edilen nitel bulgular, ¢alismada nicel
veri saglamak amaciyla kullanilan 6n test —son test bulgulariyla ortiismekte ve deney gruplari

Ogrencileri lehine anlamli farki desteklemektedir.
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2. Arastirma Sorusu: ~ Deney grubu ogrencilerinin okuma anlama programi
stirecinde haftalik olarak etkinlikleri yapabilme durumlart nasildir?” sorusuna iliskin

bulgularin tartisiimas.

Okuma anlama programinin uygulanmasi esnasinda, her iki deney grubundan segilen
ve diizeyleri farkli alti 6grencinin 10 haftalik okuma anlama etkinlikleri incelenmistir. Ug
farkli etkinlik degerlendirme formu (bilgilendirici, Oykiileyici, siir) araciligiyla
gerceklestirilen analizler sonucunda Ogrencilerin, ilk hafta ile son hafta puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu verilerin, deney grubu 6grencilerinin 6n

test- son test puanlarinin anlamliligini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Alan yazin incelendiginde, okuma anlama g¢aligmalarinda silire¢ inceleme, bir
calismada goriilmiistiir. Durmus (2017) ¢alismasinda, 7.smif dgrencilerinin metinsel agkinlik
iligkileri kuramina gore diizenlenen metin igleme siirecleri araciligiyla okudugunu anlama
diizeylerini ve okumaya yonelik tutumlarini gelistirmeyi amaglamistir. Caligmada

S

"Okudugunu Anlama Basar1 Testi" ve "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" 6n test ve son test

olarak uygulanmis ayrica siire¢ degerlendirme testleri kullanilmistir.

Okuma anlama becerisi alan yazininda, etkinliklerin ¢aligma boyunca degerlendirildigi
caligsmalara rastlanilmamistir. Stiregsel modele dayali etkinliklerin kullanildig1 bu ¢alismada
ise, etkinlikler okuma anlama programi boyunca her hafta ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve ilk
hafta ile son hafta arasindaki siiregte 6grencilerin genel olarak gelisim gosterdikleri sonucuna
varilmigtir. Bu sonucun da c¢alismanin nicel sonuclariyla ve calisma sonrasi goriismelerle

ortlistiigli goriilmektedir.

3. Arastirma Sorusu:” 3. Deney grubu ogrencilerinin okuma anlama programinin

uygulanmast siirecinde programa uyumlar: nasildir” sorusuna iligkin bulgularin tartisiimasi.

Uygulanan okuma anlama programina katilan 6grencilerin oturumlar esnasindaki sinif
gozlemlerini belirlemeye yonelik dokiiman analizi yapilmistir. Yapilan bu analizlerden;
ogrencilerin okuma anlama programinin amacladigi kazanimlara doniik yasantilarinin ve
gelisimlerinin pozitif yonde oldugu, programdaki etkinliklere zamanla uyum sagladiklar1 ve
anahtar kelime cikarma, metinden notlar alma gibi anlama noktasinda daha iist beceriler

olarak ele alinan becerileri kazandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Karma yonteme gore tasarlanan ve yiiriitiillen bu ¢alismada, okuma anlama programi
esnasinda nicel sonuclari agiklayabilmek amaciyla nitel gézlemler yapilmistir. Her iki deney
grubuna caligmanin basinda ve sonunda olmak iizere toplamda ikiser hafta sinif gézlem formu

uygulanmis ve arastirmaci tarafindan dgrencilerin programa uyumlar: gézlenmistir.
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Okuma anlama becerisine déniik alan yazin incelendiginde, Ozbilgin (2018), sekizinci
smif 0grencilerinin iistbilissel okuma becerileri lizerine bir arastirma yaptigr yiiksek lisans
tezinde, 8.smif 6grencilerinin okuma becerilerini gozlemlemek amaciyla 13 maddeden olusan
likert bir gézlem formu kullanmis ve gozlemlerinin sonuglarini frekanslarla aktarmistir. Er
(2018) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde, ortaokul &grencilerinin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde ailenin etkisini incelemis ve aragtirmanin bes haftalik siirecinde arastirmaci
ve veli gozlem formlar1 kullanmistir. Kullanmis oldugu formlardan elde ettigi sonuglari,
arastirma sorusuyla iliskilendirmistir. Erdogan (2009) hazirlamis oldugu yiiksek lisans
caligmasinda, 3’14 likert bir form araciligiyla 6grencilerin mekanik okuma becerilerini

gozlemlemistir.

Alan yazin taramasinda gozlem formu ile alakali bir doktora tezi bulunmustur. Uyar
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 6z diizenlemeye dayali okuma becerisinin gelistirilmesi
ve anlamaya etkisi aragtirnllmigtir. Yapilan ¢alismada, bireysel olarak gozlem ve 6grencilerin
calismadaki stratejileri kullanma davraniglar1 gozlenmistir. Yapilan gozlem sonuglarinin
icerik analizi yontemi ile incelendigi calismanin goézlem bulgulari, nicel bulgularla
iliskilendirilmistir.

Okuma anlama becerisine dair gozlemlerin kullanildigi calismalar siralanmis ve
yapilan calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Siire¢csel modele dayali etkinliklerle yiiriitiilen
bu c¢alismada ise, her iki deney grubunda ikiser haftalik sinif i¢i gézlemler yapilmis ve bu
veriler nitel olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda, 6grencilerin
uygulamaya uyumlarin arttig1, bazi {ist diizey becerilerinin gelistigi dolayisiyla bu gelismenin

ve uyumun da nicel sonuglarla bagdastigi sonucuna varilmistir.

4. Arastirma Sorusu:” Okuma anlama programi sonrasinda yapilan miilakatlardan
elde edilen nitel bulgular, deneysel uygulamaya iliskin nicel bulgularla ne diizeyde

actklamistir? ” sorusuna iliskin bulgularin tartigilmasu.

Uygulanan okuma anlama programina iliskin olarak uygulama 6gretmenlerinin 6znel
degerlendirmelerini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen goriisme siireclerinden elde

edilen bulgularda, uygulanan okuma anlama programinin:

. Ogrencilerin okuma isteklerini artirdigs,

. Konu, ana fikir ve yardime fikirlere ulagsmalarini kolaylastirdig,
. Ogrencilerin okuma anlama siirelerini olumlu etkiledigi,

o Ogrencilerin dzgiivenlerini ve derse olan ilgilerini artirdig,

o Ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerine yonlendirdigi,
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. Mevcut programa nazaran bu programin, metin tlirlerine daha fazla

odaklandigi,

sonuclarina ulagilmistir. Ayrica katilimeilar uygulanan bu programin yararli oldugu goriisiinii

dile getirmiglerdir.

Uygulama sonrasi, uygulamaya katilan 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

bulgularda ise, uygulanan okuma anlama programinin:

e Ogrencilerin paragraf sorularini daha hizli anlamalarina,

e Anahtar kelimeleri belirleme hizlarinin artmasina,

e Metinlerdeki ana fikir ve yardimci fikir ayrimi yapabilmelerine,

e Daha hizli anlamaya ve diisiinmeye yonlendirdigine,

e Denemelerde daha az yanlis yaptiklarina,

e Metin tiirlerini nasil ¢dzimleyeceklerini kavradiklarina,

e (Calismanin okuma, yazmaya ve konusmalarina etkili olduguna,

e Sosyal hayattaki diyaloglarinda iletisim noktasinda destek olacagina,

e Bu modelin lisede ve tiniversitede islerine yarayacagina,

e Sadece Tirk¢e dersi icin degil, sozel ve hatta sayisal alanda bile onlarn

etkileyecegine,

yonelik ifadeler elde edilmistir. Bu veriler dahilinde, ¢alismanin yararlarinin sadece Tiirkce
dersi ve akademik basariyla sinirli kalmadigi bunlarina yaninda anlama noktasinda diger
derslere ve iletisim ekseninde, sosyal hayatlarina da olumlu katkilarda bulundugunu

gostermistir.

Yapilan okuma anlama programinin nicel boyutunu agiklamak amaciyla 6znel
goriislere dayanan ve derinlemesine bilgilere ulasmay1 amaclayan nitel bulgularda, uygulama
ogretmenlerinin ve deney grubu ogrencilerinin goriislerinin uygulanan programin nicel

verilerini destekledigi ve agikladigr goriilmiistiir.

Siiregsel modele dayali lilkemizde var olan tek calismada Sulak (2014), siiregsel
modelle bilgilendirici metin 6gretimini amagladigi ve karma yontem teknikleri kullandigi
caligmasinda, deneysel uygulama sonrasinda hem uygulama 6gretmeni hem de 6grencilerle
goriismelerde bulunmus ve gorlismelerden alinan verilerin deneysel uygulamay1 destekledigi
sonucuna varmistir. Okuma anlama becerisine doniik alan yazini incelendiginde, Koke¢i
(2019); Kula (2018); Sengiil (2016); Mete (2016), ogrencilerle goriismeler yapmis ve

caligmalarinin nicel boyutlarini desteklemeye dair goriisler almiglardir.
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Bu ¢alismada da uygulanan okuma anlama programinin deney gruplarit adina anlamli

farkliliginin ve okuma anlama becerisine etkilerinin agiklanmasi adina uygulama 6gretmenleri

ve deney grubu Ogrencileri ile okuma anlama programi uygulamasi sonrasinda yari

yapilandirilmig goriisler alinmis, aliman goriislerin uygulamanin nicel boyutunda bulunan

verileri destekler mahiyette oldugu gorilmistiir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgular 1s18inda aragtirmacilara ve

Ogretmenlere yoOnelik birtakim Onerilerde bulunulmustur. S6z konusu oOneriler basliklar

halinde asagida yer almaktadir:

Arastirmacilara oneriler.

Siirecsel model; metinlerin kendilerine has yapilarini 6n planda tutan, metinleri
hiyerarsik bir sistemle ¢oziimleyen, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik bir modeldir. Bu avantajlarindan hareketle, alan yazinda siire¢gsel model ile
ilgili yapilacak arastirmalarin sayisinin artirilmasi 6nemlidir.

Bu aragtirmada siiregsel modelim 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerine
olan etkisi incelenmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda siiregsel modelin
Ogrencilerin okuma tutum ve motivasyonlarina olan etkisi incelenebilir.
Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmek i¢in alan yazinda yer alan
diger model, strateji, yontem ve teknikler incelenip sinif ortaminda modellenerek
ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerine olan etkisi arastirilabilir.

Arastirma, Agri ilinde iki devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Siire¢sel modelin
farkli sosyoekonomik bdélgelerde yasayan 6grenciler tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yeni arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma 8.simif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Farkli sinif diizeylerinde de
benzer arastirmalar yapilarak siiregsel 0grencilerin okudugunu anlama becerileri

tizerindeki etkisi karsilagtirmal1 bir sekilde ortaya konulabilir.

Egitimcilere oneriler.

Ogretmenler yeni strateji, yontem ve teknikleri kullanirken Ogrenciye yeni
uygulamay1 tanitmali, model olmali ve asamali olarak sorumlulugu 6grenciye
birakmalidir. Bu yolla, 6grencilerin yeni strateji, yontem ve teknikleri kendi

baslaria kullanmalar1 saglanabilir.

111



e Siirecsel modele dayali etkinliklerin Tirkge derslerinde yaygin bir sekilde
kullanilmasi i¢in bu model, 6gretmenlere tanitilarak bu konu hakkinda bilgilendirici
caligmalar yapilabilir.

e  Okullarda uygulanacak metin ¢éziimlemeleri ve anlamaya dayali etkinliklerde
metinlerin tiir 6zellikleri, metni daha iyi yapilandirarak anlayabilme agisindan her

metnin hazirlik calismalarinda Ogrencilere aktarilmasi Oonemlidir.
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EK-2. Okuma Anlama Basari Testi

I. Odevimi kabataslak yapabildim.

II. Senin her isin boyle gelisigiizel.

I11. Bastan savma ¢alismamalisin.

IV. Biitiin meseleleri ince eleyip sik dokuyan biridir.

1.Yukandaki ciimlelerde yakin anlamh sozciikler eslestirildiginde hangisi disarida
kahr?

A)IIB)IIIC)ID) IV

GUNCEL TURKCE SOZLUK
“Zaman”
1. isim Bir isin, bir olusun i¢inde gegtigi, gececedi veya gegmekte oldugu siire, vakit:
2. isim Bu siirenin belirli bir parcasi, vakit.
3. isim Belirlenmis olan an.
4. isim Cag, mevsim.
5. isim Bir ise ayrilmis veya bir is i¢in alisilmis saatler, vakit.
6. isim Donem, devir.

2.Yukarida “zaman” sozciigiiniin TDK Giincel Tiirk¢e Sozliikteki anlamlar1 verilmistir.
Asagidaki ciimlelerle yukaridaki anlamlarin hangisi uyusmamaktadir?

A)Simdi az s6z sOyleme, ¢ok is yapma zamanidir.

B)Cocukluk zamanlarimizin hatiralar1 kaldi aklimizda.

C)Osmanli zamaninda burasi en biiyiik eyaletti.

D)Bos seylerle zaman 6ldiiriiyordu.

1.Ortalikta; kitaplar, notlar ve bir siirii karalama kagidi ile dolu masalar duruyordu.

2. Bunun iizerine beklemekten usanan Mehmet, sinifa ¢ikti.

3. Ogretmenin smifin her yanmi kaplayan bu hali, her zamanki aligkanlhiklarina hi¢ de
uymuyordu.

4. Ogretmen smiftan disar1 cikmamisti.

S.sinifa girdiginde 6gretmenini genis, ¢cok aydinlik ve her yani kitapliklarla, masalarla kapli
bir odanin ortasinda buldu.

3.0Olaylarin olus sirasina gore, numaralandirilmis ciimleler nasil siralanmahdir?
A)4-2-5-1-3B)4-2-3-1-5

C)5-1-2-3-4D)5-1-3-4-2

*Al Roker, 2018 yilinda 34 saat kesintisiz olarak hava durumu programi sunmustur
*Bu basarisi ile ayni yil, Guinness Rekorlar Kitabi’na girmeyi basarmistir.

4.Bu iki ciimlede ifade edilenlerin anlamca dogru bir bicimde birlestirilmis hali
asagidakilerden hangisidir?

A)2018 yilinda kesintisiz olarak program sunan Al Roker Guinness Rekorlar Kitabi’na
girmeyi basarmistir.

B)Al Roker isimli sunucu 2018 yilinda 34 saat hava durumu programi sunarak Guinness
Rekorlar Kitabi’na girmeyi basarmistir.

C)Al Roker, 2018 yilinda 34 saat kesintisiz hava durumu programi sunarak Guinness
Rekorlar Kitabi’na girmeyi basarmistir.

D)AI Roker’in kesintisiz olarak 34 saat sundugu program onun Guinness Rekorlar Kitabi’na
girmesini saglamstir.
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Herhangi bir sanat eserinden s6z eden bir yaziy1 okuduktan sonra, size tavsiyem siz yine de
bu sanat eserinin kendisini okumaya calisin. Hig¢ siiphe yok ki bu okuma sizden ¢ok 6zel bir
caba ister. Lakin bu caba, size farkli bir diinyanin kapilarini agar. Ciinkii biz yazarlarin
kelimeleri bir rehber gorevi Ustlenir...

5.Yazarin vermek istedigi mesaj dikkate alindiginda bu parca, asagidakilerin hangisiyle
devam ettirilmelidir?

A) Sanatgilarin ¢izgileri ve renkleri ise bu diinyanin iginde baska diinyalarin var oldugunu
gosterir.

B) Gorsel sanatlarin her seyden 6nce bir renk sanati olduguna inanan sanatgilar, nasil olup da
bu kadar az renkle yetinebilir.

C) Sanatcilarin objelere olan diskiinligi, renk doygunluguna erisme arzularindan
kaynaklanir.

D) Defalarca anlatmaya ¢alistim, bana gore hicbir sanatta zaman 6gesi yoktur.

6 ve 7. Sorular1 asagidaki bisiklet reklamina gére cevaplayiniz.

Bisikletin yararlar:

Yiriimeye gore daha hizli ve rahattir,
-Trafik derdi yoktur.

-Havayi kirletmez,

-Yakit parasi ddetmez.

-Sessiz caligir, giriiltli yapmaz.
-Sadece seni degil, esyalarini da tagir.
-Bacaklari demir gibi kuvvetlendirir,
-Ayni zamanda spor yapmani saglar.
-Viicudun forma girmesine yardimer olur,
-Dogada yeni yerler kesfetmeni saglar.

-Riizgarda uguyormugsun gibi hissettirir.

6.Yukaridaki reklama gore bisikletin hangi yararina dogrudan deginilmemistir?
A)Biitceye olan katkisina

B)Cevreye olan katkisina

C)Turizme olan katkisina

D)insan viicuduna olan katkisina
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Birol, bu reklamda buldugu her benzetme ciimlesi i¢in 10 puan alacaktir.
7.Buna gore tiim benzetme ciimlelerini eksiksiz bulan Birol ka¢ puan alir?
A)10

B)40

C)30

D)20

Biilbiil, kafesteyken mutsuzdu. Kagmak ve kurtulmak istedi. Kagincaya dek akla karay: secti.
Yiikseldi. Bulutlara dogru olanca giiciiyle yiikseldi. Hem heyecanli hem dalgindi. Nereye
uctugunu bilmiyordu. Yalniz acikli acikli 6tiiyordu. O boyle ottiikkge de biitiin kuslar
cevresinde toplantyordu.

8.Bu metnin dil ve anlatim o6zellikleriyle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Genellikle kisa ciimleler kullanilmistir.

B) Kolay anlagilir bir dili vardar.

C) Orneklerden yararlanilmustir.

D) Deyime yer verilmistir.

Insanlarin parmak izleri nasil ki ayni1 degilse, begenileri de birbirlerine uymaz. Belki biri
siirden hoslaniyorken, baskasi tiyatrodan hoslaniyordur. Biri kitap okumay1 seviyorken, bir
digeri miizik dinlemeyi seviyordur. Bu nedenlerden dolayz.....

9.Bu diisiincenin akisina gore parcanin sonuna asagidakilerden hangisinin gelmesi
uygundur?

A) karsimizdakini zevksizlikle suglayamazsiniz.

B) nelerden zevk aldigimizi bilmeliyiz.

C) karsimizda insanlarin neden hoslandigini bilmeliyiz.

D) davranislarimizi kontrol altinda tutmaliyiz.

10.Asagidaki ciimlelerin hangisinde dogadan insana aktarma yapilmstir?
A) Kelebekler isyan ediyor.

B) Saglarina yildiz diismiis koparma anne.

C) Ay, ¢marlarin arasindan giiliimsiiyor.

D) Sairin yanik bir sesi var.

11.Asagidaki ciimlelerin hangisinde ciimleye hiakim olan duygu 6tekilerden farkhdir?
A) Keske bu boliimde okumasaydim.

B) Boyle aceleci aceleci neden geldim ki!

C) Geng yasimda bir is sahibi olmadigima ¢ok pigsmanim.

D) Buraya geldin de bana ugramadin 6yle mi?

12.Asagidaki ciimlelerden hangisi “kanitlanabilirlik” acisindan farkhdir?
A) Sevgi adeta bir giines gibi diinyamizi 1sitir.

B) Can sikintis1 ve bikkinlik hissi etle tirnak gibidir.

C) Insan bildiklerini kendinden sonraki kusaklara aktarabilen varliktir.

D) Etrafimdaki insanlar gibi ben de hayata neseyle bagliyim.
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A-Nergis Hanim, artik ihtiyarlikla barigik yasamaya alistig1 icin sakaklarindaki beyazlasan
saclara tiziilmiiyordu. Cicekleri, onun en yakin arkadasi gibiydi. Hatta bazen Nergis Hanim’a
bir seyler fisildiyordu.

B-Her sabah erkenden yiirliylise ¢ikar, havaya aldirmadan kendini dogaya atardi. Ona gore
doga, hayatin en biiyiik huzuruydu. Bulutlar onunla dertlesir, ¢igcekler ona giiliimserdi.
13.Asagidakilerden hangisi bu metinlerin ortak yonlerinden biri degildir?

A)Ucgiincii kisi agzindan anlatilmalari

B)Benzetmeden yararlanilmasi

C)Bilgi vermek i¢in yazilmalar1

D)Kisilestirme yapilmast

14.Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep — sonug iliskisi vardir?

A) Bolgedeki yangini sondiirmeye yonelik ¢caligmalar baglatildi.

B) Ormanlik alanlarin ¢ogaltilmasi igin fidan dikimleri yapiliyor.

C) Sanayilesmenin artmasi, ¢evre kirliligini hizlandirds.

D) Susuzlugun yasanmamasi i¢in tasarruf tedbirleri uygulamaya konuldu.

Cocuklugum tam bir c¢ocukluk havasinda gecti. Oyunlarin, sokaklarin tadim1 doyasiya
yasadim. O zamanlarda teknoloji simdiki gibi degildi. Oyuncaklarimiz taslar, tahtadan objeler
ve doganin giizelligiydi. Bir ¢ocugun yasayabilecegi kadar dogal, 6zgiir ve bir o kadar da
mutlu bir donemdi benim i¢in. Siyah okul 6nliiglim, mahallede satilan gazozlar, yaz
tatillerinin doyumsuz giinleri... Nasil unutulur?

15.Yukarnidaki parcanin tiirii ne olabilir?

A) Oykii B) Masal C) An1 D) Deneme

16.Asagida siral ciimlelerin hangisinde deyim aciklayicisiyla birlikte verilmistir?

A) Siz ddevlerinizi yapmadiniz, kabak benim basima patladi.

B) Pilin1 pirtisin1 toplamis, yola ¢ikmaya hazirlantyordu.

C) Kazadan sonra bir deri bir kemik kald1, ¢ok zayifladi.

D) Ne basiniz belli ne ayaginiz sizin, ne yapiyorsunuz?

Orhan Kemal ve Yasar Kemal Cukurova yoresinde yasamis, anlatilarinda ¢ok iyi bildikleri o
bolgenin halkinin sorunlarina egilmis, onlarin dertlerini dile getirmislerdir. Orhan Kemalin,
eserlerindeki karakterleri daha ¢ok Adana’daki isgilerden, memurlardan se¢mesine karsilik;
Yasar Kemal tasra insanindan ve ¢iftgilerden secer. Orhan Kemal, genelde kdyden kente
gociin yarattig1 sorunlari ele alirken Yasar Kemal ise, ylizyillardir o topraklarda var olan
toprak kavgalarini, agalik sistemini islemistir.

17.Yukanidaki parcanin anlatiminda asagidakilerden hangisine basvurulmustur?

A) Tanimlama

B) Oykiileme

C) Tartisma

D) Karsilastirma

18.“Yaklagsmak” sozciigii asagidakilerin hangisinde “Hava aydinlanmaya basladiginda
yaylaya yaklasmislardi. “ ciimlesindekiyle ayn1 anlamda kullanilmistir?

A)Olaya farkli bir agidan yaklasarak yeni bir ¢6ziim yolu liretmisti.

B) Nehrin kenaria iyice yaklasti, suyun {izerinde yiizen bir yaprak ¢ok ilgisini ¢ekmisti.
C)Ogrencilerden biri cevaba ¢ok yaklasti ama bir tiirlii sonunu getiremedi.

D)Yolculuk saati yaklasiyor, bavulumu hazirlamalryim.
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I. Kapiya gelenin postact oldugunu sesinden bildim.

II. Bir sorun olursa ben sadece seni bilirim ona gore.

I11. Ogrencilerin konuyu anladiklarini bilmek beni mutlu ediyordu.

19.“Bilmek” Kkelimesi yukarida numaralanms ciimlelerin hangisinde
anlamlardan biriyle kullanmilmamstir?

A)Bir seyi 6grenmis bulunmak.

B)isine gelmek.

C)Tanimak.

D)Sorumlu tutmak.

Hele bir kanatlansin ufuklar

Hele bir i¢ini ¢eksin orman

20.Bu dizelerde bulunan soz sanati, asagidakilerden hangisinde vardir?
A) Yildizlar goz kirpryordu ta uzaklardan

Ay piril pirildi bir giimiis gibi

B) Insanoglu cennetlerin en giizeline Meyveleri 1sirarak girer

C) Su sesi, kus sesi, riizgar sesi

Ta uzaklardan gelir yarin nefesi

D) Diisiiniiyordum bir giin gelecegini

Ama bdyle degismis olarak degil

CEVAPLAR

asagidaki

@B 0D 11 IO
2 IBIOIE) 12 IBIOIC)
[ IDIBIGID! (13 |NIBICI®)
(4 IDIBIGIR) [14 |DIBICIB)
[ 5 IDIOICIO) [15 |NIOICIO)
1610 c”m BAECD
(7 |IDIOI® [17 IBIBICIB)
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EK-3. Okuma Anlama Program Uzman Goriisii Formu

Degerli Hocam,

Stiregsel modele dayali etkinliklerin 8.smif 6grencilerinin okuma anlama becerilerine olan
etkisi bashikli doktora tezi hazirlamak istiyorum. Yapilacak olan caligmada, karma yontem
arastirmalarindan gomiilii desen kullanilacaktir. Bu desenin kesfetme basamaginda okuma
anlama programini olusturmak amaciyla alan uzmani olarak sizden asagidaki sorulari
yanitlamanizi rica eder, simdiden tesekkiir ederim.

Doktora Ogrencisi Ahmet KARABULUT

1. Siirec¢sel modeli, okuma anlama becerisinde ne tiir etkinliklerle kullanmamizi tavsiye
edersiniz?

2. Sizce bu modeli bilgilendirici ve 6ykiileyici ve siir metin tiirlerine nasil
uygulamaliy1z?

3. Bu modeli etkinliklerle uygularken ne tiir arag-gerec, kaynak ve teknolojik iiriinler
kullanmamiz1 6nerirsiniz?

4. Siiregsel modeli temele alip hazirlayacagimiz etkinlikleri olustururken sizce nelere
dikkat etmeliyiz?

5. Bir metnin ¢éziimlenmesi i¢in kag adet etkinlik tasarlamak sizce daha uygun olur?
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EK-4. Sinif Gozlem Formu

Okul: Metin: Hafta:
Okuma | -Derse hazirlikli gelme.
Oncesi
-Konuyla ilgili hazirlik sorularina cevap verme.
-Hazirlik ¢alismalarina katilma.
Okuma | -Okuma tekniklerini kullanma.
Esnasi
-Okumaya aktif katilma.
-Anahtar kelimeleri belirleme.
-Metinle ilgili not ¢ikarma.
Okuma | -Etkinlikleri bireysel yapma.
Sonrasi

-Etkinlikleri basarabilme.

-Etkinlikleri verilen siirede tamamlayabilme.

-Soru-cevap etkinliklerine katilma.
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EK-5. Uygulama Ogretmenleri Gériisme Formu

Siirecsel Modele iliskin Uygulama Ogretmenine Yonelik Goriisme Kilavuzu

Goriisiilen Kisi: Tarih: __/_/__ Saat (Baslangi¢/Bitis): _ /

Bu aragtirmanin amact “siiregsel modele dayali etkinliklerin 8.simif dgrencilerinin okuma
becerilerine etkisini” belirlemektir. Degerli hocam, bu amag¢ dogrultusunda elde edilen nicel
verilerin yaninda uygulama ve siire¢ hakkindaki goriisleriniz ¢alismaya katki sunacaktir. Bu
kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla sizin goriislerinizden yola ¢ikarak
elde edilen veriler kullanilacaktir. Ilgi ve katkinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Yonerge:

* Goriigsme siirecinden elde edilen bilgilerin tamami gizli tutularak isimler ve kisiye ait bilgiler
arastirma kapsamini disinda higbir yerde kullanilmayacaktir.

Ahmet KARABULUT
Doktora Ogrencisi
SORULAR

1. Deneysel uygulamanin 6grencilerin okuma anlama performanslari tizerindeki etkisi
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2. Deneysel uygulama hakkindaki goriisiiniiz nedir? Ders kitabindaki okuma etkinlikleri
ile deneysel uygulamadaki etkinlikleri karsilastirdiginizda okuma anlama noktasinda
nasil farkliliklar tespit ettiniz. Bunu programla iliskilendirir misiniz?

3. Bu programi, mevcut programla kiyasladiginizda ayirt edici yonlerini belirtiniz.
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EK-6. Deney Grubu Ogrencileri Gériisme Formu

Siirecsel Modele iliskin Ogrenci Goriisme Formu

Tarih: ...../...... [uvini.. Gorligme Tarihi ve Saati:
Qérﬁsmeci: Gorlisme Yeri:

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

“Merhaba, ben Ahmet KARABULUT. Atatiitk Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Bilim Dali doktora 6grencisiyim. Bu gériismede siirecsel modele uygun olarak
yaptigimiz Ogretim ve etkinliklere iligkin goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Gosterdiginiz
sabir ve 0zen icin simdiden tesekkiir ederim.”

Liitfen sorular1 cevaplandirirken simf ici yapilan okuma etkinliklerini goz oniinde
bulundurunuz.

1. Uygulama yapilmadan onceki metinleri okuma anlama becerileri ile uygulama sonrasi

becerinizi karsilagtirdiginizda, okuma anlama becerileriniz arasinda bir fark olustugunu
diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz farkliliklarin ne oldugunu agiklar misiniz?

2. Siiregsel model okuma calismalari size neler kazandirdi, 6grenme siirecine ve diisiinmenize
katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Evet, ise bunlar nelerdir?

3. Uygulama sonrasinda yeni seyler 6grendiginizi diislinliyor musunuz? Uygulama size neler
katmis olabilir?

4. Stire¢csel modele dayali etkinliklerinin ileriki 6grenim ve sosyal hayatinizda size fayda
saglayacagini diislinliyor musunuz? Evet, ise nasil bir fayda saglayacagini agiklaymiz.
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EK-7. Oykiileyici Metin Etkinlik Degerlendirme Formu

-

OYKULEYICi METIN ETKINLIiK DEGERLENDIRME FORMU

METIN ADI:

ETKINLiGIiN TARIHI:

ewizeA unaw Jiq 1usA aj1exaey UspunaN

BULINY SBq 9[I93QIRY USPUNIIN

BUWING LYY BUY

BUI[NQ S[I93QIRY USPUIIIW TULIS[YI[[OZO I} UTUIIN

BUWERTRIIS YeIe[0 YI[O[ouoLy IULIR[AR[O UIUIDA

ewng nAnuoy aA 11} euy

BUI[NQ LIQ[IDL} IOWIPIR X

BULIBYID TUISBILIBY QABYIY UTWIN

BUIUN[NQ SPUIIYE) BPUD{EY NSNUOY UTWIIA

g PUI3Q

NN O ewenbAn

Etkinlikler/

1-10 Arasi1 Puan
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EK-8. Bilgilendirici Metin Etkinlik Degerlendirme Formu

-

BILGILENDIRICi METIN ETKINLIK DEGERLENDIiRME FORMU

METIN ADI:

ETKINLiIGIN TARIHI:

EUWIUEN
euumSeisiey eeAey] [eASOS 9[103dIBY USPULIOIA

ToRWIR RWZRA jouwr urreze X

euLINy Seq 9[1039IBY USPUNIOIA

BWING L1 BUY

BuI[Nq LIS[IDL IOWIpIe X

ewdeA Je[wILIEY1S USPUNIIN

BULINISN]O S[WND J[IS[OWI[IY]

ISBWE[RIIS WAUQ ULI[OWI[IY]

ewng LIB[aWIEY Jelyeuy

QWIOII[2q TUB[IIR[UR SPULIIIA]

HZIuD| PUIS(Q

NN O ewenbAn

Etkinlikler/

1-10 Arasi1 Puan
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EK-9. Siir Metin Tiirii Etkinlik Degerlendirme Formu

-

SIIR METIN TURU ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU

METIN ADI:

ETKINLiIGIN TARIHI:

B[N UL BUE ULIIS

eWINC NUNSNUOY ULITIS

QWIOII[Oq TUIORWIE BWZEA LIS ULIBZE X

ewnq LeN3ANp DyepuLIe[RI ULIIS

ewI[Nq TUISIY)Q SIS OA TULIB[JBUBS ZOS

QULIO)SOST SPUNAW IULII[YI[[OZQ UNUILI JI§

ewiZe£ IS O[I9[WI[OY JelyeuyY

ewdeX uIsewe RIS WouQ ULIO[OWI[OY

ewInq ruLeIpISLIged ulisjawi|ey Jelyeuy

ew|ng LIB[aWIRY Jelyeuy

HZIup| P

NN O ewenbAn

Etkinlikler/
1-10 Arasi Puan
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EK-10. Siirecsel Model Temelli Ders Planlar1 ve Etkinlik Ornekleri

BILGILENDIRICI METIN DERS PLAN

Smuf: 8
Siire: 3 ders saati

Metnin adi:

Dilimiz Kugatma Altinda

Kullanmilacak
okuma yontemi

Not alarak sessiz okuma

Etkinliklerin
dayandig kodlar

1. Etkinlik-Zihinde yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)
2. Etkinlik-Metin yapisi - kiigiik yap1 (Uzman goriigleri)/ Zihinde
yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)

3. Etkinlik-Metin yapis1 ve anlama (Kuramsal ¢ergeve)/ Zihinsel
becerilere dayali etkinlikler (Uzman goriisii)

4. Etkinlik-Zihinsel beceriler (Uzman goriisti)/Zihinde
yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)

5. Etkinlik- Zihinsel beceriler (Uzman gortgi)/Zihinde
yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)

6. Etkinlik-Zihinsel beceriler (Uzman goriisi)/ Zihinde
yapilandirma (Kuramsal ¢ergeve)

7. Etkinlik-Yap1 / Zihinsel becerilere dayali etkinlikler (Uzman
gorisil)/ Zihinde yapilandirma ve anlama ( Kuramsal ¢ergeve)

Oturumun
hedefleri ve

kazanimlan:

e T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

o T.83.6. Deyim, atasozii ve Ozdeyislerin metne katkisin
belirler.

o T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.8.3.12. Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin

konusunu tahmin eder.

T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.

T.8.3.14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.8.3.18. Metindeki yardimet fikirleri belirler.

T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar.

T.8.3.25. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.8.3.26. Metin turlerini ayirt eder.

Ders arac

gerecleri:

Dilimiz Kugatma Altinda adli bilgilndirici metin- Deniz
BANOGLU

Stiregsel modele dayali etkinlik kitapgigi

e Ogretmen kilavuz kitapgig
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DERS AKISI

Girisg

e Ogprencilere daha onceden uyum egitimiyle aktarilmis olan bilgilendirici
metinlerin ¢zellikleri tekrar hatirlatilir. Bu agamada soru-cevap teknigi kullanilarak

ogrencinin derse karsi motivasyonu ve bilgilerin hatirlanmasi saglanir.

e Derse hazirlik asamalarinda 6gretmen, 6grencilerden “dil” ifadesinin ¢agrisimini

sorarak aldig1 cevaplar1 beyin firtinasi teknigiyle tahtaya yazar.

e Ogrencilere, dilimizdeki yabanci kelimeleri ne kadar ¢ok kullandigimiz

degerlendirilmeleri ister.
e Ogrencilerden metni not alarak sessiz okumalarm ister.
Metni anlama ve yorumlama

e Ogretmen, 6grencilerden stiregsel modele yonelik olarak hazirlanan etkinlikleri
yapmalarim isterken bir yandan da hem modelle hem de metin turlerinin

ozellikleriyle alakali olarak rehberlik eder.

Etkinlik 1
Tahmin etme etkinligi
Ogretmen-Ogrenci Agiklama
e Ogretmen, ogrencilerden metni okumadan 6nce Bu etkinlik, 6grencinin
metnin bashgma ve resimlerine bakarak metinde metnin konusuna olan odak
ne anlatilabilecegi ~ hakkinda tahminde mnoktasinin olugmasini
bulunmalarin ister. saglar. Bu sayede metin tort
ve o turin 6zelliklerinin
zihinde yapilanmasi
hedeflenerek daha ust bir
anlamanin  gerceklesmesi
hedeflenir

Metnin isminde ve gorsellerine bakarak metinde ne anlatildigini tahmin ediniz.

Bana gdére bu
T2 ] [

anlatiimaktadir.
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Etkinlik 2
Metinden belirlenen 6nemli kelimeleri secmek- siralamak- iliskilendirmek

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

® Ogretmen, Ogrencilerden “Dilimiz  Kusatma B aikdiniikes, Bpsncilons

Altinda” adli metni okurken belirledikleri 6nemli

okumug olduklari
kelimeleri yazmalarini, aralarinda siralamalarini ve Wilbilendiei slidien
birbirleriyle iligkilendirirek bu kelimelerle anlamli

¢ikarim yapmalar1
ve kuralli bir ciimle kurmalarini ister. Vel bt

kugik yapiya ulasarak
metni  anlamlandirmalar:

bu sayede zihinde

yapilandirmalar1 beklenir.

Metni okurken belirlediginiz anahtar kelimeleri siralayarak aralarindaki iligkileri belirtiniz ve
bu kelimeleri kullanarak bir ctimle olugturunuz.

r % R

sectigim \ kelimelerin

kelimeler onem siralamasi

bu kelimelerle

yazdigim cimle
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Etkinlik 3
Bildiklerim-Bilmek istediklerim- Metinden 6grendiklerim

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

® Ogretmen, dgrencilerden “Dilimizi” anlatan metni P efiirilikde, Birencilerin

okumadan once bildiklerini, metinden | , .. . e ; .
bilgilendirici  metinlerin

Ogrendiklerini ve bunlar1 giinliik hayatlarinda nasil T NI r——

kullanabileceklerini yazmalarini ister. se6 Tolpiintniieaalamian

hedeflenir.

Bildiklerim

Gunlik hayatta
uygulayabileceklerim

Metinden 6grendiklerim
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Etkinlik 4
Yardima fikirlerden ana fikre ulasma

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

o Ogretmen, Ogrencilerden ‘“Dilimiz  Kugatma By gilinilikie, S¥ensilerin

Altinda” adli metnin yardimei fikirlerini bularak bu i
daha  Onceden  uyum

yardimei fikirlerden ana fikre ulagmalarini ister. eininde eldarimy olan
stiregsel modelin yardimei
fikirlerin belirlenerek ana

fikre wulagilmasi (zihinde

yapilandirma, siralama,
fikirler arasmndaki
baglantiy1 bulma)
amaglanir.

Okudugunuz metnin yardimei fikirleri ve ana fikrini agagidaki gibi listeleyiniz ve yardimei
fikirlerden ana fikre ulaginiz.

e b
K P
s R
% J
r N
. J
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Etkinlik 5

Metinden hareketle analiz sentez diizeyinde okudugunu anlamay1 uygulama

etkinligi

Ogretmen-Ogrenci

Aciklama

e Ogretmen, oOgrencilerden “Dilimiz Kusatma
Altinda” adli metinden hareket ederek “Yetkiniz
olsa dilimizdeki bu bozulmayla ilgili ne yapmak
isterdiniz?” sorusu ¢ervevesinde bir yazi

yazmalarini ister.

Bu etkinlikte, dgrencilerin
bu metinden hareket ederek
metinde aktarilan bilgilerle

empati kurmalar1 ve bunu

sosyal hayatlariyla
iligkilendirerek
okuduklarini
sentezlemeleri boylece

zihinde yapilandirarak daha
iist bir anlamaya ulagmalari

amaglanir.

Yetkiniz olsa dilimizdeki bu bozulmayla ilgili ne yapmak isterdiniz?
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Etkinlik 6

Yazarm metni yazma amacim yazma etkinligi

Ogretmen-Ogrenci

Aciklama

e Ogretmen, 6grencilerden “Dilimiz Kugatma
altinda” adli metinden hareketle yazarin metni

yazma amacini yorumlamalarmi ister.

Bu etkinlikte, dgrencilerin
okumusg olduklar1
bilgilendirici metinden
cikarim yapmalar1 ve metni
anlamlandirarak  yazarin
metni  yazma  amacini
belirlemeleri istenerek daha
st bir anlamaya ulagmalari
saglanir. Bu da stiregsel
modelin  metnin  blyik
yapisina  odaklanmasina
ayn1 zamanda  yazarin
metni organize etmesine

dayanmaktadir.

Yazarm bu metni yazma amacini belirtiniz.

//\l/’/—\\/_\\

_/\\J‘—/
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Etkinlik 7
Metinden hareketle sentez ve yaratma diizeyinde bir metin yazma.

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

e “Soziin 6zii: Dilimizden utanmayahm. Bir Baeliiilikle;, Sgrenvilerin

ulusu ulus yapan temel égenin dil oldugunu, okumug Sl

ulusu parcalamaya gotiiren yolun da once — il pflerditel —_re

Kiiltiir ve Dil-in yozlasmasmdan basladigm sl wEeEbE

* N s :
unutmayahm. Ogretmen dgrencilerden mefninSzeliinianloyard
metinden alinan bu ctimleden hareketle dilin ve
kavramalar1 amaciyla
kultirtin 6nemini anlatan bir yazi yazmalarmni | __ ; -
ogrencilerden guinlik

ister.. hayatlarindaki bir olayla

kargilagtirarak ~ kisa  bir

metin yazmalari beklenir.

“Sdziin 6zii: Dilimizden utanmayahm. Bir ulusu ulus yapan temel 6genin dil oldugunu,
ulusu parcalamaya gétiiren yolun da 6nce —Kiiltiir ve Dil-in yozlasmasindan basladigim
unutmayalhm. > Metinden alinan bu ciimleden hareketle dilin ve kiiltiiriin nemini anlatan
bir yazi yaziniz.

/
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OYKULEYICI METIN DERS PLANI

Simaf:

8

Siire:

3 ders saati

Metnin ada:

Portakal

Kullanilacak Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli okuma
okuma yontemi
Etkinliklerin 1. Etkinlik- Zihinde yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)
dayandig kodlar | 2. Etkinlik-Metin yapisy Yap1 (Uzman gortisii)
3. Etkinlik-Zihinsel becerileri kullanma (Uzman goriisii)-Zihinde
yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)
4. Etkinlik- Zihinde yapilandirma ve anlama (Kuramsal gergeve)
5. Etkinlik- Anlama (Uzman goéruigii)- Zihinde yapilandirma
(Kuramsal gergeve)
6. Etkinlik- Metin yapis1 (Uzman gorigi)-Metin yapist ve
anlama (Kuramsal gergeve)
7. Etkinlik- Zihinde yapilandirma ve anlama ( Kuramsal gergeve)
Oturumun ¢ T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanar.

hedefleri ve

kazamimlan:

¢ T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyiglerin metne katkisini belirler.

e T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

¢T.8.3.12.Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.

e T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.

¢ T.8.3.14. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

e T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.

e T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

o T.8.3.18. Metindeki yardimei fikirleri belirler.

e T.8.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.

e Olay orgtisti, mekan, zaman, gahis ve varlik kadrosu, anlatict
uzerinde durulur.

¢ T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar.

e T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

Ders aracg

gerecleri:

e Portakal adl1 6ykiileyici metin- Mustafa CIFTCI
e Siiregsel modele dayali etkinlik kitapgigi
e Opgretmen kilavuz kitapgigi

DERS AKISI
Giris

e Ogrencilere daha 6nceden uyum egitimiyle aktarilmis olan 6ykiileyici metinlerin

ozellikleri tekrar hatirlatilir. Bu agamada soru-cevap teknigi kullanilarak 6grencinin

derse kargi motivasyonu ve bilgilerin hatirlanmas1 saglanir.

® Derse hazirlik agamalarinda d8retmen, 6grencilerden 6zlemek ifadesinin

¢agrigimimi sorarak aldigi cevaplari beyin firtinasi teknigiyle tahtaya liste halinde
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yazar.

e Oprencilere, basarinm ve basarmamn hangi duygular1 uyandiracagim sorar.
e Opretmen, noktalama isaretlerine dikkat ederek metni sesli okur.

Metni anlama ve yorumlama

e Ogretmen, 6grencilerden siiregsel modele yénelik olarak hazirlanan etkinlikleri
yapmalarim isterken bir yandan da hem modelle hem de metin tiirlerinin
Ozellikleriyle alakal1 olarak rehberlik eder.

Etkinlik 1

Metnin konusunu tahmin etme etkinligi

(")gretmen—(") grenci Aciklama

e Ogretmen, Ogrencilerden metni okumadan o6nce | Bu etkinlik, égrencinin
metnin baghgina ve resimlerine bakarak metinde ne fmetnin konusuna olan

anlatilabilecegi hakkinda tahminde bulunmalarim |odak noktasimnin
ister. olugmasim  saglar. Bu
sayede metin tirii ve o
tirin ozelliklerinin
zihinde yapilanmasi

hedeflenerek daha iist bir
anlamanin ger¢eklesmesi
hedeflenir
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Etkinlik 2
Metnin hikaye haritasim ¢ikarmak.

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

e Ogretmen, 6grencilerden “Portakal ” adli metnin| B fldite, Biranciienin

hikaye haritasmi gikarmalarmi ister. dlcgienis it
oykiileyici Snemli
elementlere bolmeleri ve
bu sayede hikayenin
unsurlarin1  bularak  ana

fikre ve dolayisiyla st

anlama ¢ikmalar1 beklenir.

Okumusg oldugunuz hikayenin haritasini ¢ikarimz.

Yer-zaman

Kahramanlar Problem

Problemi ¢c6zme
girisimleri
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Etkinlik 3

Opykiiniin konusuyla yardimel fikirlerini ve ana fikrine ulasmak.

Ogretmen-Ogrenci

Acgklama

fikirlerden ana fikre ulagmalarim ister.

e Opretmen, ogrencilere “Portakal” adli metnin

yardimeir fikirlerini bulmalarmi ve bu yardimei

Bu etkinlikte, 6grencilere
daha  onceden  uyum
egitiminde aktarilmig olan
stregsel model araciligiyla
metnin yardimei fikirlerin
belirlenerek ana fikre ve
konuya ulagilmasi (zihinde

yapilandirma, sralama,

fikirler arasindaki
baglantiy1 bulma)
amaglanir.

Hikayede var olan yardimei fikirleri siralayiniz.

Portakal

-yardimci
fikirleri

-konusu

-ana fikri

152




Etkinlik 4
Oykiiniin bir metin ahinarak analiz ve yaratma diizeyi etkinligi.

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

e Ogretmen, &6grencilerden metinden alinan asagidaki B akiniiiens, opetichsre

climleyi géz 6niine alarak sizde iz birakmig ve her metinden bir ciimle verilic
ve bu ciimleyi kendi
akademik hayatlariyla

iliskilendirmeleri  istenir

gordiigiiniizde o olayt ve o zamam anlatan bir
anilarini yazmalarim ister.

e ” Ben o giinii hi¢ unutmadim. Simdi ne vakit
portakal yesem elimi yikamam, bir siire

koklarm. Elif’i koklar gibi, annemi koklar gibi

(zihinde yapilandirma,

fikirler arasindaki
koklarm...” baglantiyl bulma)
amaglanir.

Metinden alinan agagidaki cimleyi géz Oniine alarak sizde iz birakmig ve her
gordiigiiniizde o olay1 ve o zamam anlatan bir ammiz1 yaziniz.

”Ben o giinii hi¢ unutmadim. $imdi ne vakit portakal yesem elimi yitkamam, bir siire
koklarim. Elif’i koklar gibi, annemi koklar gibi koklarim...”
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Etkinlik 5
Opykiiniin olaylarim kronolojik olarak siralamak.

Ogretmen-Ogrenci

Aciklama

e Ogretmen, ogrencilerden “Portakal” adli metninin
6nemli bulduklar1 olaylarmi kronolojik olarak

swralamalarmi ister.

Bu etkinlikte, § grencilerden
Sykiiniin olaylarinin
kronolojik olarak
siralanmasi bdylece bu tirt
turh daha kavramalari ve
okuma anlama becerilerini

geligtirmeleri amaglanir.

Oykiide dnemli buldugunuz olaylari kronolojik olarak siralaymiz.

A/ N b/
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Etkinlik 6

Metnin tiir 6zelliklerini metinden almtilar yaparak belirtmek.

alintilarla yazmalarini ister.

6gretmen-(3grenci Agiklama
e Ogretmen, Ogrencilerden “Portakal” adli metinden Bu efkinlikte,
hareketle metin tlrtintin =~ ozelliklerini metinden | | . ; 3
ogrencilerden onceden

uyum egitiminde anlatilan
metin turinin 6zelliklerini
metinden hareketle
gosyermeleri istenir. Bu
etklinlikte okunan metnin
tir ozelliklerini
uygulayarak daha tist diizey
bir anlama becerisi

amaglanir.

Metinden hareketle dykii turtintin 6zelliklerini metinden almntilar yaparak gosteriniz.

Oyki tirinin

ozellikleri
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Etkinlik 7

Metinden hareketle 6nemli bir amy1 anlatan kisa bir yaz1 yazma.

Ogretmen-Ogrenci

Agciklama

sekilde yazmalarma ister.

e Ogretmen, 6grencilerden “Portakal ” adli metinden

hareketle hayatimizda iz birakan bir anry1 kisa bir

Bu etkinlikte, 6grencilerin
okumug olduklari
oykuleyici metinden
cikarim yaparak metnin
vermek istedigi mesaj1
kavramalari amaciyla
Ogrencilerden kisa  bir

metin yazmalar1 beklenir.

Portakalla ilk kez yatili okulda tanisan ve portakalin derin bir iz biraktig1 ¢cocugun
duygularini, giinliik hayatta rast geldiginiz ihtiyag sahibi gocuklarla kargilagtirmniz.

/
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SIIR METIN TURU DERS PLANI

Smf: 8

Siire: 3 ders saati
Metnin ada: Kaldirimlar
Kullamlacak S6z Korosu

okuma yontemi

Etkinliklerin 1. Etkinlik-Anlama (Uzman goriigleri)
dayandigi 2. Etkinlik-Zihinde yapilandirma ve anlama (Kuramsal Cergeve)/
kodlar Anlama (Uzman goriigleri)
3.Etkinlik-Metin yapist ve anlama (Kuramsal cergeve)/Metin
yapis1 (Uzman gortigleri)
4.Etkinlik- Metin yapist ve anlama (Kuramsal gergeve)/Metin
yapis1 (Uzman gortigleri)
5. Etkinlik- Metin yapis1 (Uzman goriigit)/ Zihinde yapilandirma
ve anlama ( Kuramsal ¢ergeve)
6.Etkinlik- Zihinsel beceriler (Uzman gortsleri)/Zihinde
yapilandirma (Kuramsal gergeve)
7. Etkinlik- Zihinsel beceriler (Uzman goriigleri)
Oturumun o T.8.3.2. Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
hedefleri ve [ o T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
kazanmimlar: o T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarin tespit eder.
e T.83.12. Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.
e T.8.3.13. Okuduklarmi 6zetler.
o T.8.3.14. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
e T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.
o T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
o T.8.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
e T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar.
o T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
o T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.
Ders ara¢ | ¢ Kaldirimlar adli siir metni- Necip Fazil KISAKUREK
geregleri: e Siregsel modele dayali etkinlik kitapgig1

e Opretmen kilavuz kitapgigi
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DERS AKISI
Giris
Ogrencilere daha 6nceden uyum egitimiyle aktarilmig olan siir tirtnin ozellikleri

tekrar hatirlatilir. Bu asamada soru-cevap tekmgi kullamlarak 6grencinin derse kars1
motivasyonunun olugmasi ve bilgilerin hatirlanmasi saglamr.

Ogretmen; bu derste Necip Fazil'm “Kaldrimlar” adli siirini inceleyeceklerini,
ogrencilerden metni s6z korosu yontemiyle okumalarmi ister.

Metni anlama ve yorumlama

e Ogretmen, dgrencilerden stiregsel modele yonelik olarak hazirlanan etkinlikleri
yapmalarini isterken bir yandan da hem modelle hem de metin tirlerinin
ozellikleriyle alakali olarak rehberlik eder.

Etkinlik 1

Metinde 6nemli goriilen kelime ve kelime gruplarim ¢agristirdiklarim yazma.

Ogretmen-Ogrenci Agciklama

e Ogretmen, dgrencilerden metinde énemli oldugunu | Bu etkinlik, 6grencinin
dustndiikleri kelime ve kelime gruplarimi bularak o | metnin konusuna olan odak

kelimelerin zihinlerinde neler g¢agristirdiklarini | noktasimn olusmasini
yazmalarmi ister. saglar. Bu sayede
metindeki énemli kelime ve
kelime gruplarimn
anlamsal iligkiler

bakimindan  yapilanmas1
hedeflenerek daha st bir
anlamanin  gergeklegmesi
hedeflenir

Metinde onemli buldugunuz kelimeleri ve o kelimelerin size neler ¢agristirdiklarim yaziniz.

Kelimeler Cagrisimlari
" "
O] O

]
O] O

[]
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Etkinlik 2

Metinde belirlenen énemli kelimeleri secmek- siralamak- iligkilendirmek

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

e Ogretmen, dgrencilerden “Kaldirmmlar” adl siiri [ Bu etkinlikte, &grencilerin
okurken  belirledikleri  6nemli  kelimeleri | giirden ¢ikarim yapmalar
yazmalarmi, aralarinda siralama yapmalarini ve | kelimelerden hareketle
anahtar kelimeleri iceren bir dortlilk yazmalarim | kiigik  yapiya  ulagarak
ister. metni  anlamlandirmalart

beklenir

Siiri okurken belirlediginiz 6nemli kelimeleri yazip sonrasinda bu kelimeleri kullanarak bir
dortlik yazimz.

& ™ i

sectigim ‘ kelimelerin

kelimeler onem siralamasi

Etkinlik 3

Siir tiiriiniin 6zelliklerini metin iizerinde gostererek bu 6zelliklerin siire neler kattigin
yaziniz.

Ogretmen-Ogrenci Aciklama

e Ogretmen, 6grencilerden siirdeki s6z sanatlarimn ve | Bu etkinlikle, tiiriin
siir 6zelliklerinin siiri anlam olarak nasil etkilediklerini | 6zelliklerini metin tizerinde
bulmalarini ister. goOstererek  daha  Ust  bir

anlama hedeflenmektedir.

159



Siir tariiniin §zelliklerini metin tizerinde gostererek bu 6zelliklerin giire neler kattigini yazmniz.

Kaldirimlar

Sokaltayim, kimsesiz bir sokak ortasinda;
Yiiriiyorum, arkama bakmadan yiiriiyorum.
Yolumun karanliga saplanan noktasinda,
Sanki beni bekleyen bir hayal gérityorum.

Kara gokler kil rengi bulutlarla kapanik;
Evlerin bacasini kolluyor yildirimlar.

In cin wkuda, yalniz iki yoldas uyanik;
Biri benim, biri de serseri kaldirimlar.

jgz'mde damla damla bir korku birikiyor;
Santyorum, her sokak basini kesmis devler...
Ustiime camlarini, hep simsiyah, dikiyor;
Goziine mil ¢ekilmis bir dmad gibi evier.

Kaldirimlar, ¢ilekes yalnmzlarin annesi;
Kaldirimlar, igimde yasamig bir insandir.
Kaldirimlar, duyulur, ses kesilince sesi;
Kaldirimlar, icimde kivrilan bir lisandir.

Bana ditsmez can vermek, yumusak bir kucakta;
Ben bu kaldirimlarmm emzirdigi ¢ocugum!
Aman, sabah olmasin, bu karanlik sokakta;

Bu karanlik sokakta bitmesin yolculugum!

Ben gideyim, yol gitsin, ben gideyim, yol gitsin;
Iki yammdan dkesin, bir sel gibi fenerler.

Tak, tak, ayak sesimi ag kopekler isitsin,
Yolumun zafer tdki, golgeden tas kemerler.

Ne sabah goreyim, ne sabah gériineyim;
Giindiizler size kalsin, verin karanliklari!
Islak bir yorgan gibi, simsiki biiriineyim;
Ortiin, iistiime ortiin, serin karanliklari.

Uzaniverse govdem, taslara boydan boya;
Alsa buz gibi taslar almmdan bu atesi.
Dalip, sokaklar kadar esrarly bir uykuya,
Olse, kaldirimlarin kara sevdal esi...
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Etkinlik 4

So6z sanatlarmi bulma

Ogretmen-Ogrenci

Aciklama

e Ogretmen, dgrencilerden metinde kullanilan s6z
sanatlarin1 bulmalarin1 ve metne olan katkilarmi
belirlemelerini ister.

Bu etkinlikte, égrencilerin
daha  onceden  uyum
egitiminde aktarilmig olan
$0z sanatlarin1 bulmalar1 ve
metinle olan anlam
iligkilerini belirlemeleri
amaglanir.

Okudugunuz siirdeki s6z sanatlarini belirleyip metne kattiklari anlamlari belirleyiniz.

® ® ®
® ® ®
Etkinlik 5
Kitalardaki duygulamn siralama
Ogretmen-Ogrenci Aciklama
e Opretmen, oOgrencilerden siirin  kitalarmdaki | Bu etkinlikte,
duygular1 kisaca siralamalarini ister. dgrencilerden  kitalardaki
duygular1 kisa ifadelerle
siralayarak ana duyguya
ulagmalar1 amaglanir.
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Siirin kitalarindaki duygular1 kisa ifadelerle belirtiniz

1. kita

2. kita

3. kita

4. kita
5.kita

6. kita

7. kita
8. kita

Etkinlik 6

Yazarin metni yazma amacimi yazma etkinligi

6gretmen—6grenci Aciklama

e Opgretmen, ogrencilerden “Kaldirimlar” adli | Bu etkinlikte, 6grencilerin
giirden hareketle yazarin metni yazma amacini | okumug olduklar1 giirden
yorumlamalarini ister. ¢ikarim yapmalar1 ve metni

anlamlandirarak  yazarmn
metni  yazma  amacini
belirlemeleri istenerek daha
ist bir anlamaya ulagmalari
saglanir. Bu da stregsel
modelin  metnin  buyuk
yapisina  odaklanmasina
aynt  zamanda yazarin
metni  organize etmesine
dayanmaktadir.
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Yazarin §11r1 yazma amacini yaziniz.

/““\

Etkinlik 7
Konu ve ana fikri bulma etkinligi

Ogretmen-Ogrenci

Aciklama

e Ogretmen, ogrencilerden “Kaldirimlar”  adli
konusunu ve ana duygusunu yazmalarini ister.

Bu etkinlikte, dgrencilerin
okumus olduklar1 metinden
¢ikarim  yapmalart = ve
metnin  konusu ile ana
duygusunu yazmalari
beklenir.

Okudugunuz giirin konusunu ve ana duygusunu yaziniz

Kon>
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EK-11. Ogrenci Etkinlik Ornekleri

2. Etkinlik: Metni okurken belirlediginiz anahtar kelimeleri 6nem siralamasma gére listeleyiniz, bu
Kelimeleri kullanarak bir ciimle yaziniz.

Tuck S8
[= gVl A

Prac. Al
Tuce AW
Van\yie

Jo2 o sma
\cayur

Ao oSraa

kelimelerin
onem siralamasi

sectigim
kelimeler

7
Yoeencn MoV iendn ona w
SiNimine Dirmesiy) C

—~

JAc A—;\im‘l !7.9‘[-(,1),‘.‘.

Secilen kelimeleri diizenleme ve kelimelerle climle kurma etkinligi

1. ctkiniik: 3iirde énemli buldugunuz kelimeleri ve o kelimelerin size ¢agrigimlarm.
yaziniz.

Kelimeler
L[] Yoldas
L] Yhoru [] &rpQﬂf

[J Vean\ (] Yol

Cagrisimlari
[ prodas

Siirden belirlenen 6nemli kelimelerin ¢agrisimlar etkinligi
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2. Etkinlik: Siiri okurken belirlediginiz anahtar kelimeleri yazip sonrasinda bu
kelimeleri kullanarak bir dortliik siir yaziniz.

Ysdas ,  Xorlu,

Yocol , kalduom

Vaoldmen
Yo\doy
Yoconk ™
Yoo

sectigim
Kelimeler

kKelimelerin
onem siralamast

Yrorudur  \issemidencd
Holdogierdic  \cadacien
Paronnbe  Salien

L_JBO\"\\& Adalien acl, \codadin walac

Secilen kelimeleri diizenleme ve kelimelerle bir dortliik yazma etkinligi

Hikaye haritasi ¢ikarma etkinligi
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3 Etkinlik: “Dilimiz Kusatma Altinda” adli metni okumadan o6nce bildiklerinizi, metinden
0Zrendiklerinizi ve bu bilgilerden giinliik hayatimzda uygulayabileceklerinizi yaziniz.

Dilimigin
goazlathgn,
Tabellerde

Qire\ |y ualocenal
Ain yollan\adh§i.
Bildiklerim

Gunlik hayatta uygulayabileceklerim
‘D'\“Ml‘ Sauf\;n‘irIMv Ne

bLunuy hesVese sgs-krerck
dilimial e fermele

tain ok don g\sc\
geyrek 30‘340’ mi¢

Dilimiai anca
sevqyle  wurior-
bilecebiomi .

Metinden 6grendiklerim

Metinden &grenilenler ve hayata uygulama etkinligi

4. Ltkinlik: Okudugunuz siivdeki stz sanatlarim belirleyip metne kattiklars anlamlar

belivleyiniz, O
> N {\\/ \ 36 ,\t '.l \CA -
P =~ L B ',J Dano faalo vu@o
CENVY 4 oy K v Aty @
{\-\\\'i)\ C\ '_v“\‘t' 1‘.(‘\3‘ (N & ,v‘ \\. \"\ i e \,npmk QCA m
X Ifhesriomae, Peaaacol R oAt

sl ® Alodoe  Tormals @ Lcan WAl clo\dufur
aev Sbe ‘ACdJ‘(O(\'l(\ Lis\ac |

" \\ utletyge
3 AINLY » ol 0.’)‘\mrg
@ 0
® 9% o nenicler O Yeqoge v
¢ g i
do \Ynke Qu (,5/(’1(‘ Svot Q«Q,\cll\z(\\§
- = reocelacion
3QI\C.

S6z sanatlarinin siire kattig1 anlamlar1 bulma etkinligi
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5. Erkinlik: Sizin de bir esref saati hakkiniz olsaydi bu siirede neyi gergeklestirmek isterdiniz?

x SC © o0 osayd 10 ay oneRire &omek erdin.
g b 10 ol e waemak Y'Z:-"'ij"’f'(“ <eulgql  varo(dn ug;(u‘rr\L.
o B S 9T TP O "9 |
AN SSEL BREUI . Mo & 10 oy e yosadq i
RYF PSR c0mme imdniin c\mu oplon opregcle~

Metinde anlatilan1 glinliik hayatla iliskilendirme etkinligi

5. Etkinlik:  Siirin kitalarindaki fikirleri ve duygular: kisa ifadelerle belirtiniz.

:> Theve'nln  gecmigian = —Rel
se\y o\ thaa
A G ' ~
ToRs din genls  anlamloe Sabbli
‘ —~\ N (N (
2 N
b el ) L“"Q‘?\ . Voronr ashy
enclert  vel  Sasliect
W
‘ 'S‘ur\inéa’ﬂ?ﬁ o Votra) (I
ugcu(\q el velmes? | W2 unt

Siirin kialarindaki duygulari belirleme etkinligi
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5. Etkinlik: Metinde gecen olaylan kronolojik olarak siralayiniz. ‘

Sy
0D Yontie. \ar
‘ ‘rdine Gt qrup slu:{wrm:/
‘('; arskon Yot e e Ve ailkon olies)

Metindeki olaylar1 kronolojik olarak siralama etkinligi

4

N sl ey Yook,
)

U

. 6. Etkinlik: Roman tiiriiniin 6zelliklerini metinden alintilar yaparak gosteriniz.

“.‘.:.".\ "_;_/::,;-,,‘.‘,-'-"-“\:)l,g,- 0 .:,1—-’«_|' ‘j:; A s - \
K 0 DT e ) FEens Clmus tn ch clobitcek Chtllor‘
UL bIr asom 1, Tl el ;
ot A TR | Bin \eofoindn ef aeten ket tanl
U T bir cldegsiy Coipings -
WStir g, FORRE. Tinit gyl ReOdormy o

Sohshr Nohomonr swodon

Gerellie qrariis anmon.
A
T Docutant Yeiicar, By b,

On(CIMIr,

r\\\k‘f

% )

Metin tiiriiniin 6zelliklerini metinden alintilar yaparak belirleme etkinligi
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6. Etkinlik: Masal tiiriiniin 6zelliklerini Peri Bacalarinin olusum efsanesinden alntilar

yaparak gosteriniz.

L Codmisio Verninekar=
f 5

A Y P :
Craunun #2290 gonu3med

0. O‘og:n{ﬂ\& \

Oo&\cr

Trdwnon 080 Badamest

L. YoM San

ek 31\ e Sge_ Uede-

J

4—5 kosbrmig

Metin tiiriiniin 6zelliklerini metinden alintilar yaparak belirleme etkinligi

6. Etkinlik: Destan tiiriiniin dzelliklerini bu metinden alintilar yaparak gosteriniz.

(

\ |
-

/

[Sicree QIC;)C}[
J

Destan turuinun

- c‘cs:f afldl vole \

Cocd(c

L o &f” ZAamen ozelllklerl L“ ‘3?{ en\led (cin M
olaylar
( \saaie 2000\O0NA k,\k, 0\(( ‘
g~ = i) ey,

:
T4

Maneu: &ec'\c-(cs\m'n

casialak inal

seAl m @

%

Metin tiiriiniin 6zelliklerini metinden alintilar yaparak belirleme etkinligi
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7 Etkinlik: Tarih
hususlanm dikKkat

mizle

e alakaly metinlerin_§nemini,
¢ alarak metinden hareketle anlatin

toplumdaki birliktelik, beraberlik
1z

-

/’:“.'!‘ i 2 / N 7 (or Fel “
J /ine ,{;, ly me F e 5'5/ jc/(’cec_
-~ '," 1944 / f -, L, [+ >
e ,LQ, { & ////)(;/LD,]OI/ ’:vO/ S/()/f/ »C/(Cuh‘/’ﬁ(e
U0 <o O 13 2 &7 2/
YOsod e vr,n,)):w/o 7 C‘/s.’/jm,/j elsr;‘/e’f 5/-/31
noyot hesir/ar., /j/t‘ua 9€Cn s oSO~
5 ye g J

qurur  verici’ olay]
g J

‘

mig ;n,o'l’r/ef, bosarilar
> A)'l.//c:/'vlll/‘):\: é;”j—:// I)(T}‘ L‘lhff\é. /IOII/7C

/

“

J

Metinden hareketle yaratma diizeyinde metin olugturma etkinligi

6. Etkinlik: Yazarin bu siiri yazma amacimi belirtiniz.

'
‘ tind en

veten

yasadonalkd ir,

watoroelk 1‘/‘

5@,"\ \"Her "

Cenlasa

conlarim {f’c’a QH‘N{‘UMI’

jeian

OAlgrin \'(:nl

s

incenlora

ag;-!’.@r/' y '(4:'/, '%U S;I‘I’ I,rﬁ,

. . \’
vater dasun sevqislal jmz‘ICJrfC-r{

Lir

gere igind
Urveen lare

oMrﬂﬂ'H-f- \letcn Serglisin

08 (IQ,/U 1-," e ..
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\IQQOrlr\ 5\1 SRR \f"ﬂﬂ\n amac\ 3

\’OJO\\M N V\Q\\E}Tf\"_ 0(9\ SeagisTON

Shord fRedetPle? doba ) o it

olon 1905\ f"\\\ \\ :3\(\\(\

Yazarin metni yazma amacini belirleme etkinlikleri

fanla Lfs}:,& Rele-ek MmSanlorin \m;'anmq

artmasiny So%\nmn)(—
TN R¥%\edne ‘!91:49}&' \s: \(e1l onlodab? \h‘\

Fo

7. Etkinlik: Mctinden aldigimiz ciimlelerle kahvenin yagantimizdaki yerini degerlendiriniz.

2

D,

nelinde de ckﬂ(\\\é\iéj\ ck»)'\‘b ¢ e (incan Yahe -
aw e o\ bediel yoede LU W7 oer -
f«WWP de vahwe iain volontlabileee en
i oEcen  pict | Ovoegin Wi frisafilige
INGde  gepelde cay \kram edilic . o
ANNT yprde size vape \ram edilivyt
o U Yarskda \d visein e Wrdig)|
dege(i Ue 8ie Vars gip Syt

opslarelded i r. Bo yowden de  \ohue

havohido  coe orem\i b yye
<y AL
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EK-12. Uygulama Fotograflar:
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