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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRETMEN ADAYLARININ CEVRESEL OKURYAZARLIK DUZEYLERI VE
CEVREYE YONELIK GORUSLERININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Yusuf AYDEMIR
Agustos 2022, 171 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin temel amaci, cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik
diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve ¢evreye yonelik goriislerini belirlemektir.

Yontem: Arastirmada nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarint 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda Tiirkiye’de bulunan yedi cografya 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren
toplam 94 ikinci sinif ve 96 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
ogrencilerin gevresel okuryazarlik diizeylerini belirlemek i¢in Cevre Okuryazarhigi Olgegi,
Ogrencilerin ¢evreye yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullamlmistir. Cevre Okuryazarligi Olgegi'nden elde edilen verilerin analizinde tek
yonlit ANOVA ve bagimsiz drneklemler t-testi; yar1 yapilandirilmig gériisme formundan elde
edilen verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Bulgular: Elde edilen bulgulara gore, cografya 6gretmen adaylarimin orta diizeyde cevre
okuryazarlig1 becerisine sahip oldugu ve adaylarin ¢evre okuryazarligi diizeyleri ile cinsiyet,
yas, anne ve baba egitim durumu, iiniversiteye baslamadan 6nce yasanilan yerlesim birimi
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi, ¢cevre okuryazarligi diizeyleri ile cevre
dersi alma durumu ve okuduklar iiniversite degiskeni arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir. Ayrica katilimcilarin nicel bulgular1 destekleyen goriislere sahip olduklari tespit
edilmistir.

Sonuclar: Arastirma sonucunda, cografya Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarligi
becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre dersi
almalari ve cografya Ogretmenligi lisans programini okuduklari iniversiteler cevre
okuryazarlig1 becerilerini etkilemektir. Ayrica katilimeilar ¢evre korumaya yonelik yapilanlari
yetersiz bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, ¢evre, ¢cevre okuryazarligi, 6gretmen aday1, goriis



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EXAMINATION OF THE ENVIRONMENTAL LITERACY LEVELS AND THE
ENVIRONMENTAL OPINIONS OF CANDIDATES TEACHERS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Yusuf AYDEMIR
August 2022, 171 Pages

Purpose: The main purpose of this research is to examine the environmental literacy levels of
geography teacher candidates according to various variables and to determine their views on
the environment.

Method: Embedded design, one of the mixed research methods in which quantitative and
qualitative research methods are used together, was used in the research. The participants of the
study consist of 94 second grade and 96 fourth grade students studying in seven geography
teaching departments in Turkey in the 2021-2022 academic year. As a data collection tool,
Environmental Literacy Scale was used to determine the environmental literacy levels of the
students, and a semi-structured interview form was used to determine the students' views on the
environment. In the analysis of the data obtained from the Environmental Literacy Scale, one-
way ANOVA and independent samples t-test; Content analysis was used in the analysis of the
data obtained from the semi-structured interview form.

Findings: According to the findings, it was found that the pre-service geography teachers had
medium level environmental literacy skills and there was no significant difference between the
environmental literacy levels of the candidates and the variables of gender, age, mother and
father education level, and the place where they lived before starting university. It has been
determined that there is a significant difference between the variable of receiving education and
the university they attend. In addition, it was determined that the participants had opinions
supporting the guantitative findings.

Conclusions: As a result of the research, it was determined that the environmental literacy
skills of the geography teacher candidates were at a moderate level. The fact that the pre-service
geography teachers take environmental courses and the universities they attend the geography
teaching undergraduate program affect their environmental literacy skills. In addition, the
participants find the efforts to protect the environment insufficient.

Keywords: Geography, environment, environmental literacy, pre-service teacher, opinion
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Hig siiphesiz insanoglunun var oldugu ilk giinden beri, dogal ¢evre ile siirekli etkilesim
icerisinde oldugu yadsinamaz bir gercektir. ilk baslarda yeme-igme, barmma gibi temel
ihtiyaclar1 kargilamak amaciyla ¢evreden sadece yasam i¢in gerekli temel gereksinimleri elde
etme gayesini gliden bu sinirlt etkilesim, zamanla birlikte, giderek hizli bir sekilde katlanarak
artan niifus, sanayi devrimi, bilimsel ve teknolojik gelismeler basta olmak lizere meydana gelen
degisimlerden etkilenerek inanilmaz diizeyde korkung bir boyuta ulagsmistir. Karsilagilan bu
durum insanoglunun sorumsuz ve bilingsiz davraniglariyla birleserek ¢esitli ¢gevre sorunlarinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozellikle 1950° lerden itibaren hizla gelisme gdsteren sanayi
faaliyetleriyle birlikte artan, insanoglunun doymak bilmeyen hirsiyla birlesen daha fazla para
kazanma arzusu dogal zenginliklerin bitmez tilkenmez bir kaynak olarak goriilmesine neden
olmus ve bu siireci daha da hizlandirmistir. Biiyiik sanayi tesislerinde kullanilmak tizere ucuz
ham madde elde etme yaris1 basta olmak {izere, ¢esitli fabrika, atdlye gibi tesislerin daha ucuz
isletilebilmesi i¢in dogal ¢evre tahrip edilerek adeta alt iist edilmistir. Bu durum en nihayetinde
temelinde beseri faaliyetlerin yer aldig1 biiylik ¢evresel yikim ve tahribatlardan kaynaklanan
cevre kirliligi ve dogal dengenin bozulmasiyla sonu¢lanmistir (Akilli & Geng, 2015; Kaya,
2019; Kayali, 2018; Kog vd., 2018; Ozey, 2004; Yiicel & Morgil, 1998).

Temelinde insanoglunun yer aldig1 beseri faaliyetlerden kaynaklanan ¢evresel tahribatin
durdurularak cevre kirliliginin oniline gecilmesi ve dogal dengenin koruma altina alinmasi,
gelecek nesillere yasanilabilir, temiz ve yesil bir ¢cevre birakilabilmesi bakimindan oldukc¢a
onemlidir (Kaya, 2014). Bu amaca yonelik olarak alinabilecek c¢ok cesitli tedbirler olmasina
karsin, ¢evre sorunlarinin heniiz ortaya ¢ikmadan meydana gelmesini engellemenin en etkili ve
en énemli adimlardan biri olacag tartisilamaz bir gercektir. Dolayisiyla, her seyden once, ilk
olarak bu sorunun ¢oziimiine ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmek ile baslanilmalidir
(Yavuz vd., 2014). Cevreye karsi olumlu tavirlar takinan, sorumlu ve yiiksek ¢evre bilincine
sahip bireyler yetistirmenin yolu ise ¢evre egitiminden ge¢mektedir (Alim, 2006; Uyar &
Temiz, 2019).

Cevre egitimi, ayrim gozetmeksizin c¢evre ile ilgili biitiin sorunlarin gerek ¢oziimiine
gerekse meydana gelmeden engellenmesine yonelik yapilabilecek biitiin faaliyetleri iceren,

cevresel bilgi, beceri ve olumlu ¢evresel davranisa sahip bireyler yetistirme gayesi tagiyan bir
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egitim siireci olarak ifade edilebilir (Demir & Yalgin, 2014; Karatekin & Aksoy, 2012). Bu
egitim siirecinin en Onemli hedefi ise, ¢evreye yonelik problemlerin meydana gelmesini
engellemeye yonelik becerilere sahip ¢evresel okuryazar bireyler yetistirmektir (Altindz, 2010;

Kayali, 2018).

Cevre okuryazarligi kavramini, Safak’in (2020) aktardigina gore 1968’de Amerikali
arastirmaci Roth ortaya atmistir. Arastirmaci, ¢evre okuryazarligi kavramini ¢evre sistemlerini
algilama ve yorumlama kabiliyetinin beraberinde bu sistemleri saglikli bir sekilde siirdiirmek
amaciyla davraniglar gostermek olarak ifade etmektedir (Roth, 1992, Akt., Akilli & Geng,
2015). Moseley (2000) ise gevre okuryazarligini, yalnizca ¢evre problemlerine yonelik bilgi
sahibi olmak, meydana gelen sorunlara yonelik endiselenmek ve yalnizca bir ¢evre problemini
ortadan kaldirmaya 6zgii davraniglar sergilemenin aksine, ¢esitli asamalar1 kapsayan bir siire¢
olarak ifade etmektedir. Bu siire¢, bireylerin ¢evresel problemlere karsi farkindaliklari ile
baslar, meydana gelen bu ¢evre problemlerinden dolay1 kaygi duymasi ve problemin ¢dziimiine
yonelik bilgiyi elde etmesiyle devam eder ve karsilagilan bu problemleri ortadan kaldirmaya

yonelik davraniglari sergilemesi ile son bulur (Uyar & Temiz, 2019).

Cevre okuryazari bireyler yetistirmenin yolu kiiciik yaslardan itibaren ¢evre egitimi
verilmesinden ge¢cmektedir (Alim, 2006; Kayali, 2018). Burada en 6nemli sorumluluklardan
biri de ailenin yaninda ¢evre egitimini verecek olan 6gretmenlere diismektedir. Dolayisiyla her
seyden Once gevre egitimini verecek olan 6gretmenlerin gevre okuryazari olmasi gerekmektedir
(Sahin vd., 2004). Bu durum gevre egitimi agisindan donanimli, ¢evre okuryazari 6gretmenler
yetistirme ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihtiyacin giderilmesine yonelik olarak oncelikle
mevcut durum ortaya konulmali ve yarmin egitimcileri olacak olan 6gretmen adaylarinin

cevresel okuryazarlik diizeyleri belirlenmelidir.

Cevre okuryazarligiyla ilgili uluslararasi literatiir incelendiginde, 6zellikle fen egitimi
alaninda ¢alismalarin yapildigi, cografya egitimi alaninda ise nispeten daha az ¢alisma yapildig:
goriilmektedir. Ulkemizde cevre okuryazarhig ile ilgili literatiir incelendiginde ise diinyada
oldugu gibi fen egitimi alanindaki ¢aligmalarin daha yaygin oldugu, ancak cografya egitimi
alaninda smirli sayida arastirma oldugu dikkat gekmektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde
genellikle 6gretmen adaylarina yonelik ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir (Altindz, 2010;
Artun vd., 2013; Benzer, 2010; Bilim, 2012; Erten-Kozlu, 2019; Fettahlioglu, 2012; Giirbiiz &
Kisoglu, 2017; Karatekin, 2011; Karatekin & Aksoy, 2012; Kayali, 2018; Kisoglu, 2009;
Balkan-Kiyic1 vd., 2014; Kog vd., 2018; Kog & Karatekin, 2013; Ozgiirler, 2014; Safak, 2020;
Sonekinci, 2019; Timur, 2011; Tokur, 2019; Unlii, 2016; Yucasu, 2015). Cografya egitimine

yonelik ¢alismalarin ise oldukca sinirli oldugu agikca ortadadir. Bireylerin ¢evre okuryazari
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hale gelmelerinde cografya egitiminin énemli bir paya sahip oldugu bilinmektedir. Akill1 ve
Geng’e (2015) gore cevre okuryazarligina etki eden degiskenlerin belirlenmesi g¢evresel
okuryazarlik diizeyi yiiksek bireyleri yetistirmeyi daha kolay hale getirmesi bakimindan
oldukca onemlidir. Bu baglamda cografya egitimi alanina katki saglayacagi diisiiniilen bu
arastirmanin cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini, etki eden ¢esitli
degiskenlerle birlikte ortaya koymasi bakimindan 6nemli oldugu ve gelecekte bu alanda
cevresel okuryazarlik diizeyleri yiiksek cografya 6gretmenleri yetistirmeye katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Bu diislinceden hareketle arastirmanin problemi “Cografya d6gretmen
adaylarimin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri cesitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? Adaylarin ¢evreye yonelik goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda, yapilan bu arastirmanin; cografya egitimi alaninda cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerini ve bazi1 degiskenlerle olan iligkisini belirlemeye yonelik bir
arastirma olmasi, adaylarin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini tiim alt boyutlariyla ele alan ve
elde edilen bulgular1 adaylarin goriisleriyle destekleyen bir arastirma olma 6zelligi tasimast,
alanyazinda cografya egitimi alaninda 6gretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik diizeylerini
cevreye yonelik goriisleriyle destekleyen karma yontemin kullanildigi bir arastirmaya
rastlanmamasi agisindan 6nemli oldugu ve bu yonleriyle de alanyazina fayda saglayacagi

distiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik
diizeylerini baz1 degiskenlere gore incelemek ve ¢evreye yonelik goriislerini belirlemektir. Bu

baglamda asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik seviyeleri ne diizeydedir?

2. Cografya oOgretmen adaylarinin cevresel okuryazarlik diizeyleri ¢evre dersi alma
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Cografya 0gretmen adaylarinin cevresel okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

4. Cografya Ogretmen adaylarinin c¢evresel okuryazarlik diizeyleri okuduklari
tiniversitelere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri yaslarina gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

6. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri anne ve baba egitim

durumlarina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?



7. Cografya oOgretmen adaylariin c¢evresel okuryazarlik diizeyleri iiniversiteye
baslamadan Once yasadiklar1 yerlesim birimine goére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

8. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Kiiciik yaslardan itibaren ¢evre egitimi verilmesi ¢evre bakimindan okuryazar bireyler
yetistirmenin 6n kosullarindan biridir (Alim, 2006; Kayali, 2018). Egitim kurumlarinda bu
sorumluluk o6gretmenlere diismektedir. Bu bakimdan ¢evre egitimini verecek olan
Ogretmenlerin bu beceriye sahip ¢evre okuryazari bir egitimci olmasi gerekmektedir (Sahin vd.,
2004). Bu duruma yonelik olarak ¢evre egitimi agisindan nitelikli, ¢evre bakimindan okuryazar
ogretmenler yetistirilmelidir. Karsilagilan bu soruna yonelik olarak ilk 6nce yarinin egitimcileri
olacak 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri belirlenerek mevcut durumun
tespiti yapilmalidir. Ulkemizde gevre okuryazarlig: ile ilgili literatiir incelendiginde yapilan
calismalarin 6zellikle fen egitimi alaninda yogunlastigi ancak cografya egitimi alaninda az
sayida calisma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda bu alandaki eksikligi giderecek
nitelikli aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Bu arastirmanin cografya dgretmen adaylarmin gevresel
okuryazarlik diizeylerini tiim alt boyutlariyla ele almasi; elde edilecek olan bulgular
katilimcilarin gorisleriyle desteklemesi; karma yontemin kullanildigi bir arastirma olmasi

bakimindan 6nemli oldugu ve cografya egitimi literatiiriine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanmin Simirhiliklar

1. Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan yedi cografya
ogretmenligi ana bilim dalinda 6grenim gérmekte olan 2. ve 4. Siif 6grencileri ile,

2. Arastirma verileri, arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari ile elde
edilen bilgiler ile,

3. Ogrencilerin gevreye yonelik goriislerini belirlemek icin yapilan goriismeler, 28

ogrencinin gorisleri ile sinirhidir.

Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin arastirma amaci ve kapsamina
uygun oldugu,

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinda bulunan maddelere ve
yapilan goriismelere i¢ten ve samimi bir yaklasimla cevap verdikleri,

3. Kontrol edilemeyen degiskenlerin biitiin katilimcilart ayni olgiide etkiledikleri

varsayilmistir.



Terim ve Tanmimlar

Cografya: “Yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olgular: insanla ilgi kurarak

inceleyen bir bilimdir” (H. Doganay & S. Doganay, 2018, s.14).
Cevre: “Insanin veya herhangi bir canlinin yasadigi ortamdir” (Ozey, 2001).

Cevre Egitimi: Bir biitiin halinde, ¢evre ile iliskili toplumun her kesiminden bireylerin
bir dizi egitime tabii tutularak c¢evresel faaliyetlerde sorumluluk iistlenen, olumlu gevresel

biling ve duyarlilik becerilerine sahip kimseler haline getirilme siirecidir (Oztiirk vd., 1998).

Cevre Okuryazarhgi: Bireyin c¢evreye yonelik bilgi, beceri, tutum ve farkindaliga
sahip olmasinin yaninda sahip oldugu bu becerileri gozlenebilen, olumlu gevresel davranis

olarak gosterme yetenegidir (Roth, 1992).

Cevreye Yonelik Bilgi: Cevre sorunlarina yonelik cesitli bilgiler basta olmak iizere, bu
sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik aranan ¢6ziim yollari, ekolojik gelismeler ve doga

hakkinda gerekli biitiin bilgileri iceren bilgi birikimidir (Karatekin, 2011).

Cevreye Yonelik Tutum ve Deger: Bireylerin mensubu olduklari toplumlarin deger
yargilarin1 g6z Onilinde bulundurarak karsilastigi cevresel sorunlara yonelik gosterdigi
duyarlilik, ¢evreye yonelik tutum ve deger olarak tanimlanmaktadir (Kablan, 2019; Tokur,
2019).

Cevreye Yonelik Davrams: Bireylerin cevreye yonelik sahip oldugu bilgi, beceri,
tutum ve degerleri 6ziimseyerek karsilastigi ¢cevre problemlerinin ¢oziimiinde kullanabilmesi
ve gozlenebilen olumlu c¢evresel davraniglara aktarma becerisi, ¢evresel davranis olarak
tanimlanmaktadir (Kisoglu vd., 2010). Giinliik hayatta karsilasilabilecek ¢evre sorunlarinin
ortadan kaldirilmasinda etkin rol almak, kisisel veya ¢esitli gevresel organizasyonlar vasitasiyla

cevresel faaliyetlerde bulunmak, cevreye yonelik istendik davranislar arasindadir (Safak,
2020).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan ¢evre, ¢evre sorunlari, ¢evre
egitimi ve ¢evre okuryazarligi konularina iliskin agiklamalar yapilmis ve arastirma konusu ile

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Kuramsal Cerceve
Cevre

Genis kapsamli bir icerige sahip olan ¢evre kavrami, farkli arastirmacilar tarafindan
cesitli sekillerde tanimlanabilen zengin igerige ve esnek sinirlara sahip bir kavramdir.
Alanyazima bakildiginda ¢evre kavraminin farkli arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde
tanimlandig1 goriilmektedir. Koken olarak Fransizca “environs” kelimesinden tiireyen kavram
(Peker, 2020), en genel tabiriyle “bir yeri ¢evreleyen veya bir yerin ¢evresindeki alan” olarak
ifade edilmektedir (Atalay, 2004, s. 87). Ozey’ e (2001) gore ¢evre “insanmin veya herhangi bir
canlinin yasadigi ortamdir”. Cevre, Tirkge Sozlik’ te (2011) “kisinin i¢inde bulundugu
toplumu olusturan ortam” olarak tanimlanirken, Cevre ve Sehircilik Bakanligi (2011)
tarafindan hazirlanan brosiirde biitiin canlilarin yasamlar1 boyunca karsilikli olarak etkilesimde

bulunduklar1 ortam veya sartlar olarak ifade edilmistir.

Cevre kavrami ayn1 zamanda cografi bir nitelige de sahiptir. Cografi anlamda cevre,
“Diinya ekosisteminin boyutlar: dahilinde kalan ¢evre” olup bir bagka deyisle litosfer,
hidrosfer ve atmosferin kesisiminden meydana gelen dordiincii bir kiire (biyosfer) olarak kabul
edilen cografi yeryliziidiir (Sekil 1). Doganay (2015) cografi yeryiiziinii (biyosferi) meydana
getiren bu kesisime ait sinirlarin, kesin olmayan, teorik sinirlardan ibaret oldugunu belirtmekle
birlikte kastedilen simirlarin insan faaliyetlerinin erisebildigi alanlara kadar ulasabilecegini
ifade etmis ve cografya biliminin biitliin fenomen ve konularinin canlilar kiiresi olarak da ifade
edebilecegimiz bu cografi yeryiiziinde gectigini belirtmistir. Giiney (2004) ise ¢evre kavramini,
biitiin canlilarin yasamsal baglarla baglandiklari, tiirlii yollarla onu etkiledikleri ve ayni
zamanda ondan etkilendikleri alan veya ortamlardir, seklinde ifade etmistir. Tim bu
tanimlardan hareketle ¢evreyi canlilarin etkilesimde bulundugu yasamsal alanlar olarak ifade

etmek mumkiindr.



Sekil 1. Cografi Cevre = Cografi Yeryiizii= Biyosfer (Doganay, 2015)

Dogal ve Beseri Cevre

Cevre, genis ve zengin bir icerige sahip bir kavramdir. S6z konusu bu durum cevrenin
tanimlanmasini ve acgiklanmasini zorlastirmakta ve kavramin muhtevasi iizerine cesitli
tartigmalarin ortaya g¢ikmasina neden olmaktadir. Alanyazin incelendiginde bu durumun
¢ozlimiine yonelik olarak ¢evre kavramini irdeleyen arastirmacilarin gesitli gruplandirmalar
yardimiyla sadelestirme yoluna basvurdugu goriilmekte ve gruplandirmada ele alinan yonleri
bakimindan basitlestirerek degerlendirme yontemini izledigi dikkat cekmektedir. O halde, s6z
konusu bu arastirmada da cevre kavrami ele alinirken cesitli gruplandirmalar yardimiyla
degerlendirme yoluna gitmek yanlis olmayacaktir. Cografya baglaminda cevrenin insanin
icerisinde barindig1, bilgi ve birikimleri vasitasiyla etkiledigi ve ayni zamanda da etkilendigi
yasama bolgesi oldugu hatirlandiginda, ¢evreyi dogal ve beseri ¢evre olmak iizere kabaca iki
gruba ayirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki dogada kendiliginden var olan bir bagka deyisle
insan emegi ve miidahalesi olmadan kendi kendine meydana gelen dogal cevre etmen ve
stireclerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan (konuslanan) ¢cevredir. Cografi yeryiiziinii meydana
getiren biitlin dogal ortamlar; taskiire, sukiire, havakiire ve bunlarin birlesiminden meydana
gelen biyosfer ve bunlarin 6geleri dogal ¢evrenin bir pargasidir. Aslinda, insan da bahsedilen
bu dogal ¢evrenin bir parcasi olarak yasamsal faaliyetlerini bu ¢evrede devam ettirmektedir.
Ancak dogal g¢evrede yasamini gegirdigi bu siire zarfinda insan, yasamsal ihtiyaglarini
karsilamak basta olmak iizere ¢ok ¢esitli nedenlerden dolayr dogal ¢evre iizerinde birtakim
degisikliklere neden olmaktadir. S6z konusu bu etkilesim sonucunda meydana gelen
degisiklikler ¢evreyi meydana getiren gruplardan ikincisini, beseri ¢evreyi, olusturmaktadir.

Aslinda bu ikinci grup dogal ¢evrenin unsurlarindan faydalanilarak dogada meydana getirilen
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degisikliklerden, bir baska deyisle insan akli ve emeginin {iriinii olan unsurlardan baska bir sey
degildir. Insan etkinlikleri sonucu konuslandirilan viyadiikler, binalar, tiineller, sehirler, fabrika
ve tesisler beseri ¢cevreyi meydana getiren unsurlara 6rnek olarak verilebilir (Doganay H. &

Doganay S., 2018; Keles & Hamamci, 1993; Sahin, 2020).

Cevre Sorunlan

Cevreyi meydana getiren canli ve cansiz biitiin unsurlar arasinda var olduklar ilk
ginden bugiline kadar siiregelen hassas bir denge ve iliski vardir. Ancak giinlimiizde,
yiizyillardir stiregelen bu hassas diizen bilgi, birikim ve teknolojik kabiliyetleriyle dogaya karsi
“Ustlinliigiinii” ele alan insanoglu tarafindan tiretim ve tliketim faaliyetlerinde kullanmak {izere
kaynak elde etme arayisi nedeniyle alt-iist edilmektedir. Bu arayis siirecinde insanoglu, ¢cevreyi
koruyup, gézetmeden dogal kaynaklar1 bilingsiz bir sekilde kullanmakta ve dogaya ¢ilginca
miidahalelerde bulunmaktadir. Yapilan miidahaleler sonucunda meydana gelen cevresel
bozulmalar ve tahribatlar binlerce canlinin hayatini olumsuz yonde etkileyen, ¢cogu zaman geri
dondiiriilemez ¢evresel degisikliklere neden olmaktadir. Canli ve cansiz biitiin ¢evre iizerinde
istenmedik ve olumsuz yonde meydana gelen bu degisiklikler gevre sorunlar1 olarak ifade
edilmektedir (Alim, 2006; Yilmaz, 2019).

Cevre sorunlarmi insanoglunun sadece iiretim ve tiiketim faaliyetlerinde kullanmak
tizere kaynak elde etme arayisi nedeniyle meydana gelen basit bir ¢evre kirliligi olarak ifade
etmek pek dogru bir yaklasim degildir. Cevre sorunlari ¢evre kirliliginden daha fazlasidir.
Cevre sorunlar1 hayatimizi her yoniiyle ciddi ve derinden etkileyen, altinda yatan onemli
nedenlerden dolayr meydana gelen biiyiik ve ciddi problemlerdir (Erdonmez, 1997). Ozcan’a
(2011) gore cevre sorunlari, toplumlarin yiiksek sosyo-eckonomik refah diizeyine erismek
amactyla hayatin her alaninda ¢evreyi 6nemsemeden sergiledikleri davranig ve faaliyetlerin bir
neticesi olarak ortaya ¢ikan problemlerdir. Yiicel ve Morgil (1998) c¢evre problemlerinin

baslica nedenlerini sdyle siralamistir;

= Yerlesim yerleri ve sanayi tesisleri i¢in yanlis yer secimi ve yanlis sehirlesme,

»  Yerlesim yerlerindeki alt yap1 eksikligi ve igme-kullanma suyu, kanalizasyon,
drenaj sistemleri ve aritma tesisleri vb. yoklugu,

= Sanayi tesislerindeki alt yap1 eksikligi ve sivi, kat1 ve gaz atiklar i¢in gerekli
geri doniisiim ve aritma sistemlerinin noksanlig,

= Bilingsiz tarim faaliyetleri,

= Agiri niifus artisi (S.85).



Akin (2007) ise ¢evre sorunlarini kokeninde dogal kaynak kullanimi nedeniyle meydana

gelen problemler olarak nitelendirmis ve ¢evre lizerinde etkili olan faktorleri;

* Diinya iizerinde meydana gelen niifus artis,

= Artan enerji ve hammadde kullanimindan kaynaklanan problemler,

»  Su kullannrmindan kaynaklanan ¢evre kirlenmeleri,

» Toprak kullanimindan meydana gelen erozyon ve toprak sorunlari,

* Arazi kullanim alanlarinin kapasite ve dagilimindan meydana gelen degismeler,

= Niikleer enerji kullaniminin sebep oldugu sorunlar (S. 46), olarak belirtmistir.

Alanyazindaki mevcut bilgiler 1s18inda, ge¢misten bu yana diinya ilizerinde meydana
gelen gevresel degisikliklerin ve ortaya ¢ikan gevresel problemlerin ¢ikis sekli ve sebepleri de
dikkate alinarak degerlendirildiginde gevre sorunlarinin niifus artis1 ve sanayilesme gibi iki
temel nedenden kaynaklandigi sdylenebilir. Cevre sorunlarina neden olan diger faktorler de

aslinda niifus artis1 ve sanayilesmenin ortaya ¢ikardigi neticelerdir.

Niifus artigi, ¢cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden énemli sebeplerden
biridir. Aslinda niifus artisinin ¢evre bakimindan baski olusturan bir faktor haline gelmesinin
altinda yatan sebep, neden oldugu tiiketim miktarlarinin fazlaligidir. Artan diinya niifusunun
ihtiyaglarinin giderilebilmesi icin daha fazla kaynaga ihtiya¢ duyulmasi dogal kaynaklar
tizerindeki tiiketim ve baskiyr artirmaktadir. Bununla birlikte, artik glintimiizde, ge¢mise
kiyasla diinya niifusunun giderek azalan daha kisa periyotlar seklinde katlanarak artmasi da bu
durum iizerinde etkili olmaktadir. Ornegin, 2020 yili itibaryla yaklasik 7.7 milyar kisi olan
diinya niifusu yilda ortalama % 1.0 oraninda artmaktadir. Bir diger ifade ile giinde yaklasik 210
binden fazla kisi, senede ise yaklasik 80 milyon kisi diinya niifusuna eklenmektedir. Bu veriler
neredeyse her 35 yilda bir diinya niifusunun ikiye katlanmasi anlamina gelmektedir. Diinya
niifusunun artis hiz1 gegmiste, bugiine kiyasla daha yavastir. Ornegin Paleolitik Cag’da 10.000
yilda bir niifus ikiye katlaniyorken, yerlesik hayatin baslangici sayilan Neolitik Cag’da niifusun
artis hiz1 yiizyilda yaklasik % 2.6° ya, 1800’lii yillardan itibaren ise yiizyilda yaklasik % 43’e
yiikselmis ve 1950’ lerden itibaren diinya niifusunun her 35 yillik periyotlarda katlanarak
artmastyla sonuglanir hale gelmistir. Bu durum {izerinde etkili olan faktorlerden bir digeri de
ortalama yasam siiresinin artmis olmasidir. ilkel dénemlerde ortalama yasam siiresi 20-30
civarindayken 20. yiizyilin baglarinda 45’ e yiikselmis ve artik giiniimiizde, hayatin her alaninda
yasanan gelismelere bagli olarak yasanan refah ve hayat standartlarinin yiikselmesinin etkisiyle
gelismis tilkelerde neredeyse 80 seneyi gegmistir. En nihayetinde ise hizli niifus artis1 ve diinya
niifusunun artmasiyla sonuglanan tiim bu durumlar insanoglunun gerek yeme, i¢gme, barinma

gibi en temel, zaruri, ihtiyaglarin1 gidermek icin gerek hayatin her alanindaki refah diizeyini
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artirmak amaciyla yaptig1 faaliyetler i¢in daha fazla ve daha ¢esitli kaynak elde etme ihtiyacini
ortaya ¢cikarmigtir. Bu durum asir1 niifus artigindan dolay: artan enerji ve hammadde ihtiyacini
karsilamak amaciyla insanoglunun yaptigi etkinliklerin ortaya cikardigi, ¢evre sorunlarina
neden olan su, toprak kullaniminin neden oldugu g¢evre kirlenmeleri, yanlis yerlesim yeri se¢imi
ve plansiz yerlesme ve arazi kullaniminda meydana gelen degismeler gibi diger faktorleri ortaya
¢ikarmaktadir (Benjamin vd., 1997, Himes, 1991, Keles, 1992, Klein & Edgar, 2003, Moran,
2000, Stiling, 1999, Akt., Akin, 2007; Celikkiran, 1997; Erol, 2005; Keles & Hamamci, 1993;
World Bank, 2022; Yildiz, 2019).

Cevre sorunlarinin goriilmesine onciiliikk eden bir diger onemli sebep ise sanayilesmedir.
Aslinda sanayilesmenin ¢evre lizerinde baski olusturan bir unsur haline gelmesinin altinda
yatan sebep, niifus artisinda gériilen sebeplerle benzerdir. Ozellikle 19. yiizyildan itibaren
saglik kosullarinin iyilesmesi gibi yasam standartlarinda meydana gelen gelismeler basta olmak
lizere tarim, endiistri ve diger alanlarda ortaya ¢ikan gelismeler diinya niifusunun belirgin bir
sekilde artmasina yol agmustir. Karsilasilan bu durum artan ihtiyaglarin karsilanabilmesi igin
daha fazla iiretim yapma mecburiyetini ortaya ¢ikarmistir. Sanayi tesislerinde yapilan tiretim
faaliyetleri de daha fazla atigin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve atik miktarinin artmasina bagli
olarak cevre problemleri belirgin bir sekilde artmaya baslamistir. Sanayilesmenin cevre
tizerinde yarattigi olumsuz etkiler atitk miktarinin artmasiyla sinirli degildir. Bu iiretim
faaliyetleri esnasinda sanayi tesislerinin gerek birbirleriyle rekabet edebilmek i¢in gerek daha
fazla gelir elde etmek amaciyla tiretim igin gerekli ucuz enerji, hammadde ve kaynak elde etme
ugruna dogal cevreyi adeta talan etmesi, tiretim siire¢lerinde alinmasi maliyet getiren tedbirleri
goz ard1 etmesi ve kirlilige sebebiyet veren atiklari bir dizi arinma islemlerinden gecirmeden
veya bertaraf etmeden dogrudan su, toprak, hava gibi dogal kaynaklara gelisigiizel birakmasi
ve bunlardan kaynaklanan problemler, sanayilesmenin gevre iizerinde yarattigi diger olumsuz
etkilerdendir. Bununla birlikte sanayi tesislerinin bulunduklar1 bélgeler is giicii arz1 yiiksek
yerler olmalari miinasebetiyle dnemli bir niifus ¢ekim giiciine sahiptirler. Sahip olduklar1 bu
etkiyle yakin gevrelerine yonelik olan gocler basta olmak tizere kentlere olan gogleri hizli bir
sekilde artirmis ve yasanilan bu hizli niifus hareketleri sonucunda kentler birtakim yerlesme
sorunlarina sahip yerler halini almistir. En nihayetinde sanayilesmeden kaynaklanan bu ve
biitiin benzeri durumlar gevre sorunlarina sebebiyet veren diger faktorlerin ortaya ¢ikmasina
onciiliik etmistir (Cakir, 2021; Ertiirk, 1998; Halkman vd., 2000; Kaypak, 2013; Kete vd., 2017;
Yildiz, 2019).

Gormez (2010) cevre kirliligi olarak da isimlendirilen klasik ¢evre sorunlarini hava, su

ve toprak kirliligi olarak ii¢ baslk altinda kategorize etmistir (s.28). Benzer sekilde Ozey de
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(2009) ¢evre kirlenmelerini bes ana baslik altinda toplamis ve hava, su, toprak kirlenmelerine
ek olarak bu siniflandirmada niikleer kirlilik ve giiriilti kirliligi basliklarina yer vermistir (ss.
17-24).
Hava Kirliligi

Bilindigi lizere hava, bir diger adiyla atmosfer gesitli gazlarin bilesiminden meydana
gelen bir karisimdir. Azot ve oksijen basta olmak iizere su buhari, karbondioksit gibi gesitli
gazlarin terkibinden olusan bu karigim, aslinda, baglangicta kendi dogas1 geregi belirli bir diizen
ve uyum igerisinde bulunmaktadir. Ancak bazen ¢esitli kaynaklar tarafindan havaya salinan
atiklar onun dogal dengesini bozarak, havayr meydana getiren gazlarin oranlarinin degismesine
neden olmakta ve bazi gazlarin asir1 derecede artmasiyla sonuglanmaktadir. Biitiin canlilarin
yasamini olumsuz etkileyen bu durum hava kirliligi olarak ifade edilmektedir. Her ne kadar
dogal yanginlar, volkanik etkinlikler, kum ve toz firtinalar1 gibi gesitli dogal siireclerin bu
durum iizerinde, hava kirliliginde, etkili oldugu bilinse de insan kaynakli faktorler bir diger
deyisle beseri faaliyetler hava kirliliginin meydana gelmesinde daha fazla etkilidir. Cevreyi
gozetmeden yapilan gesitli beseri faaliyetler havanin kirlenmesini hem kolaylastirmakta hem
de hizlandirmaktadir. Aslinda atmosfer; yercekimi, oksijen, 151k gibi unsurlarin da yardimiyla
kendisini higbir miidahalede bulunmadan temizleyebilme 6zelligine sahiptir. Ancak bu durum
da belirli bir yere kadar miimkiindiir. Atmosferin kendisini temizleyebileceginden daha fazla
Kirletici maddelere maruz kalmasi havanin kendisini temizleyebilmesinin 6niinii tikamaktadir.
Bundan dolayr hava kirliligi tedbir alinmas1 gereken onemli bir problem olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durumun 6niine gegebilmek i¢in yapilmasi gerekenler en genel ifadeyle beseri
faaliyetlerde bulunurken gevreyi koruyup gozeten davraniglar géstermek olarak 6zetlenebilir.
Zehirli gazlar salan tesislere filtreleme sistemlerinin kurulmasi, tagitlarin periyodik bakimlari
ve egzoz emisyon Ol¢iimlerini zamaninda yaptirmak, isyerleri ve konutlarda fosil yakit
kullanimin1 azaltmak veya dogal gaz gibi gorece daha az kirletici yakitlar1 kullanmak herkesin
giinliik hayatta alabilecegi basit ama etkili tedbirlere 6rnek olarak verilebilir (Bozkurt, 2012;
Uslu, 1995). Toplumu olusturan her bireyin ¢evresel sistemin bir pargast oldugu
hatirlandiginda, bir birey olarak giinliik hayatimizda atacagimiz kii¢lik adimlarin bile hava
kirliligi basta olmak {izere ¢evresel kirlenmelerin 6niline gecilmesinde oldukca etkili olacagi

unutulmamalidir.

Su Kirliligi
Biitiin canlilarin yasamlarim siirdiirebilmesi icin gerekli en dnemli kaynak sudur. Insan

viicudunun neredeyse dortte ii¢liniin sudan meydana gelmesi, biitiin yasamsal faaliyetlerimizi
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gerceklestirdigimiz yerkiirenin yaklasik dortte {i¢iiniin sularla ¢evrili olmasi, Su olmaksizin ¢ok
kisa bir siireligine hayatta kalabilmemiz bu distinceyi kuvvetlendiren nitelikte olan
onermelerdir. Biitlin canlilar i¢in bu denli 6nemli olan su artik giiniimiizde, insanoglunun onu
dikkatsiz ve bilingsiz bir sekilde kullanmasina bagl olarak kirlenmektedir. Evsel atiklardan;
tarimsal etkinliklerde kullanilan pestisitlere, Kimyasal giibrelere; sanayi atiklarina; enerji elde
etmek amaciyla igletilen niikleer tesislerden ¢ikan radyoaktif kirlilik igceren sulara kadar, aklin
smirlarini agan, ugsuz bucaksiz gesitte gevreye zarar verebilecek nitelikteki maddelerin bertaraf
edilmeden veya bir dizi aritma isleminden gegirilmeden dogrudan suya birakilmasi, suyun
Ozelligini gozlenebilecek dilizeyde bozmakta ve kirlenmesine neden olmaktadir. Suyun
kirlenmesiyle sonuglanan, canli ve cansiz varliklara direkt veya dolayli olarak zarar veren bu
durum su kirliligi olarak ifade edilmektedir (Ozey, 2009; Saglam & Bellitiirk, 2003). Hem kendi
yasantimizi daha saglikli ve kaliteli siirdiirebilmek hem de gelecek kusaklara daha yasanilabilir
bir yeryiizii ve ¢evre birakabilmek adina su kirliliginin engellenmesine yonelik tedbirler almak
zorunludur. Ozey (2009) su kirliliginin &niine gecilmesi adina almabilecek tedbirleri atik pis su
niceligini diisiirmeyi Ongoren, su tasarrufuna imkan veren tedbirler ve kirlenmis su
kaynaklarinin aritilip temizlenmesine imkéan veren, su kaynaklarini temizleyen teknik tedbirler
olmak tizere iki baglik altinda toplamistir. Konutlarda suyu kullanirken, tarimsal amagli sulama
yaparken, fabrikalardaki iiretim faaliyetleri esnasinda su kullanirken gereksiz su kullanimi ve
israftan kagmmak su tasarrufu saglamaya yonelik alinabilecek tedbirlere 6rnek olarak
verilebilir. Sehirsel kullanim ve kanalizasyon sebekesinden kaynaklanan atiklari atik su aritim
tesislerinde isledikten sonra dogaya birakmak, fabrikalar, niikkleer santraller gibi tesislerdeki
iiretim faaliyetleri neticesinde ortaya ¢ikan kirli ve zararli sular1 gerekli temizleme ve arindirma
islemlerine tabii tuttuktan sonra akarsulara dahil etmek su kirliliginin 6niine ge¢ebilmek adina
alinabilecek ikinci grup tedbirlere drnek olarak verilebilir (s. 23). Afrika gibi diinyanin bazi
bolgelerinde insanlarin ikincil ihtiyaglarini gidermek bir yana igmek igin bile temiz su bulmakta

zorlandig1 unutulmamalidir.

Toprak Kirliligi

Besinlerimizin ana kaynag1 olan toprak, insan basta olmak {izere biitiin canlilarin yeme-
icme ihtiyacini giderebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Organik ve inorganik unsurlarin
bilesiminden meydana gelen bu kaynagin dogal yapist beseri faaliyetler neticesinde
bozulmaktadir. Topragin kirlenmesiyle sonuglanan ve topragin igerisinde veya iizerinde
yasayan canlilar1 olumsuz yonde etkileyen bu durum toprak kirliligi olarak ifade edilmektedir.
Toprak kirliliginin meydana gelmesinde en &nemli pay insana aittir. Ozellikle tarimsal

etkinlikler esnasinda yapilan uygulamalardan sanayi tesislerinde yapilan {iretim faaliyetlerine
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kadar insan ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla sorumsuzca yapilan her eylem sirasinda organik
ve anorganik ozellikteki kirleticiler topraga karigarak topragin kirlenmesine sebep olmaktadir.
Toprak kirliligine neden olan organiklere, fosil bir yakit olan petrol ve petrol tiirevi lirlinler gibi
hidrokarbiirler 6rnek verilebilir. Bu tiir kirleticiler genellikle yeryiiziine ¢ikarilmasi, islenmesi
ve bir yerden diger bir yere tasinmasi esnasinda topraga sizarak kirletmektedir. Agir metaller,
topragin kirlenmesine sebebiyet veren anorganik 6zellikteki maddelerin baginda gelmektedir.
Tarimda kullanilan kimyasal giibreler ve pestisitler, sanayi faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan
kimyasal nitelikteki atiklar toprag:i kirleten anorganiklere 6rnek olarak belirtilebilir. Bu tiir
kirleticiler disinda sanayi faaliyetleri esnasinda ortaya ¢ikan su ve hava kirliligi de kimyevi
yollar vasitasiyla topraga karisarak toprak kirliligine neden olabilmektedir. Biitiin canlilarin en
temel gereksinimi olan beslenme ihtiyacinin giderilmesi ve besin zincirinin saglikli bir sekilde
devam edebilmesi i¢in topragin kirlenmesini engellemeye yonelik 6nlemler alinmasi oldukg¢a
onemlidir. Toprak kirliligine kars1 alinabilecek tedbirler kabaca, toprag: kirletecek 6zellikteki
maddeleri gelisigiizel bir sekilde topraga birakmamak ve genel kaidelere uymak olarak ifade
edilebilir. Tarimda kimyasal giibre kullanirken otoriteler tarafindan belirtilen kurallara uymak,
zararlilarla miicadelede ilaglama yapilirken belirtilen doz oranlarina uymak ve onayh ilaglari
kullanmak, petrol ve iiriinlerinin ¢ikarilmasi, islenmesi ve tasinmasi esnasinda azami dikkat
gostermek toprak kirliliginin Oniine ge¢gmek adina alinabilecek tedbirlere 6rnek olarak
verilebilir (Giirlen & Koéseoglu, 2019; Karaca & Turgay, 2012). En degerli miras olan toprak

korunmali ve bu konuda gereken duyarliliga sahip olunmalidir.

Niikleer Kirlilik

Baslangicta askeri amaclarla gelistirilen niikleer giig, 6zellikle son ¢eyrek yiizyilda
enerji liretim alanlarinda belirgin bir sekilde hayatimiza giren yeni nesil bir enerji kaynagidir.
Gerek askeri anlamda kars1 koyulamaz caydiric1 bir gii¢ niteligi tasimasi gerekse ¢ok az
hammaddeyle ¢ok fazla enerji iiretimine imkan saglamasi nedeniyle her devletin sahip olmak
istedigi bir teknolojidir. Ancak niikleer enerjinin bu gibi avantajlarinin yaninda ¢evreye ve insan
basta olmak tizere biitiin canlilara zarar verebilecek dezavantajlari da vardir. Niikleer enerjinin
en 6nemli dezavantaji gevreye yaydigi radyoaktif maddelerdir. Ozellikle niikleer silah tesisleri
ve niikleer enerji santralleri gibi niikleer gii¢ kullanan tesislerden ¢evreye yayilan radyasyon ve
iretim sonucu ortaya ¢ikan atiklar havaya, suya, topraga karisarak biitiin canlilar
etkilemektedir. Insan basta olmak iizere biitiin canlilar1 ve hatta cansiz varliklar1 olumsuz yonde
etkileyen ve oliimlere, yaralanma ve sakatlanmalara, kanser gibi 6liimciil hastaliklara sebebiyet
veren bu durum niikleer kirlilik olarak ifade edilmektedir. Bu tiir kirliligin 6niine ge¢mek adina

niikleer kaynakl atiklar1 gerekli kurallara uyarak miimkiin oldugu kadar en iyi sekilde bertaraf
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etmek olduk¢a Onemlidir. Giiniimiizde niikleer santral isleten bazi1 gelismis Tllkelere
bakildiginda niikleer kaynakli atiklari diinyanin geri kalmig bdlgelerine ihrag ettigi
goriilmektedir. Diinya ekosistemi bir biitlindiir. Bugiin bagka tilkelere gonderip “uzaklastirmak”
bir ¢oziim yolu gibi goriinse de aslinda ger¢ekte durum 6yle degildir. Zira bu tiir atiklarin genel
hava ve su dolasimi gibi etmenlerle biitiin diinyaya yayildigi ve gonderildigi iilkenin
beraberinde diger iilkeleri de olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir (Ozey, 2009; Ozkan,
2018; F. Yildirnm & Yiicel-Isildar, 2018).

Giiriiltii Kirliligi

Gilinlimiizde karsilasilan ¢evresel problemlerden biri de giiriiltiidiir. Canlilar {izerinde
kisa siireli veya daimi olarak ¢esitli fiziksel veya ruhsal saglik sorunlarina sebebiyet verecek
diizeyde zarar verici sesler giiriiltii olarak tanimlanmaktadir. Giiriiltii biiylik 6l¢iide modern
yasamdan kaynaklanan bir kirliliktir. Hizla artan niifusa bagli olarak sehirsel alanlarda niifusun
belirli bir yerde yogunlagsmasi, teknolojik gelismeler sonucu hayatimizin her alanina giren
modern ve biiyiik ulasim araglari, arag-geregler, makineler, eglence amagli kullanilan seyler vb.
giiriiltii kirliligine sebebiyet veren kaynaklar arasinda sayilabilir. Ilk bakista zararl gériinmeyen
giiriiltii kirliligi tipki hava, su, toprak kirliligi gibi hayatimiz1 olumsuz yonde etkileyen bir cevre
sorunudur (Bayramoglu vd., 2014; Ozey, 2009). Bu bakimdan giiriiltii kirliligine ydnelik
onleyici tedbirler almak gereklidir. Giriilti kirliligine yonelik alinabilecek belli bagli genel

onlemler (Arpaci, 1995); giiriiltiiyii kaynaginda, yayilma bolgesinde azaltmak ve algilandigi
yerlerde tedbirlere basvurmak (s. 51), seklinde ifade edilebilir.

Cevre Egitimi

Her gegen giin ¢evre ile ilgili sorunlarin giderek artmasi, sosyal ve ekonomik agidan
hayatimiz1 etkileyen ciddi ve 6nemli problemlere neden olmasi, ¢evre sorunlarina karsi
harekete gecilmesini zorunlu hale getirmektedir. Cevre ile ilgili baz1 hususlarin anlagilmamasi
ve insanoglu tarafindan ¢evrenin bilingsizce tahrip edilerek kullanilmasindan kaynaklanan bu
sorunlarin (Kaya, 2014), heniiz ortaya ¢ikmadan engellenmesi bu problemlere karsi
alinabilecek belki de en etkili adimlardan biridir. Bu baglamda sorunun kaynagina inilmeli ve
davraniglariyla ¢evre problemlerine neden olan bireyler, ¢evre konusunda farkindalifa ve
duyarhiga sahip ¢evre okuryazari bireyler haline getirilmelidir (Yavuz vd., 2014). Cevre
konusunda farkindalik ve duyarliliga sahip bir kimse olarak da ifade edilebilen ¢evre okuryazari
bireyler yetistirmenin yolu kiiglik yaslardan itibaren ¢evre egitimi verilmesinden gegmektedir

(Kayal1, 2018; Uyar & Temiz, 2019).
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Cevre egitimi, multidisipliner bir alan olmasi nedeniyle ¢esitli sekillerde tanimlanmustir:
Milletleraras1 diizeyde ilk defa 1948’de Diinya Doga ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi
tarafindan Paris’te diizenlenen toplantida ortaya atilan ¢evre egitimi kavrami (Kocalar, 2012),
“Cevrenin korunmast i¢cin tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve
cevre dostu davranislarin gosterilmesi ve bunlarin sonuglarimin gériilmesi stirecidir” (Erten,
2004, s. 3). Cevre egitimi, kars1 karsiya kaldigimiz ¢evresel problemleri engellemenin en gegerli
aracidir (Yicel-Isildar, 2008). Cevre egitimi, bireylere ¢cevre konusunda gerekli bilgi, biling ve
becerileri kazandirma ve bireylerin gevreye yonelik aktif katilim ve istendik davranislar
gostermesine ulagsma ¢abasidir (Demir & Yal¢in, 2014). Demirkaya’ya (2006) gore ise ¢evre
egitimi, kisilerin igerisinde yasadig1 ortamla uyum igerisinde hayatini siirdiirmesine olanak
veren gevresel kabiliyetleri kazanmasina yardimci olur. Bu sayede kisiler ¢evreyi ilgilendiren
biitiin hususlarda etkin rol oynayan sorumluluk sahibi olan bireyler halini alirlar. Alanyazinda
mevcut bu ve benzeri ifadelerden hareketle gevre egitimi kisaca, toplumu meydana getiren
biitiin kigilerin ¢evresiyle bariscil bir sekilde hayatini siirdiirmesine imkan veren ¢evresel egitim
ve dgretim etkinlikleri olarak ifade edilebilir. Demirkaya’nin ifade ettigine gore ¢evre egitimine
yonelik li¢ yaklasimdan bahsedilmektedir (Huckle, 1993, NCC, 1990, Akt., Demirkaya, 2006,
s. 210). Bunlar;

1. Cevre yonetimi ve kontrolii i¢in egitim,
2. Cevre bilinci ve yorumu i¢in egitim,
3. Siirdiirtilebilirlik i¢in egitimdir.

Cevre yonetimi ve kontrolii i¢in egitim, ¢evresel sistemler ile bu sistemlerin birbirleriyle
olan karsilikli etkilesimlerinin kisiler tarafindan algilanmasin1 ve 6grenilmesini tesvik eden
cevre egitimi yaklasimidir. Cevre bilinci ve yorumu igin egitim, 6grencilerin merkeze alindigi
cevre gezileri araciligiyla cesitli kabiliyetler kazanmasinin amaglandigi egitim faaliyetlerini
tesvik eden ¢evre egitimi yaklagimidir. Sirdiiriilebilirlik icin egitim ise diger iki yaklagimin
birlesimi {izerine kurulan, hem g¢evreye yonelik bilgiye dayali hususlarin 6gretilmesini hem de
bireylerin sorumlu ¢evresel davraniglara sahip olmasini tesvik eden ve gevreye yonelik cesaret

ve ahlak kazandirmay1 amaglayan ¢evre etigi yaklagimidir (s. 210).

Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre egitiminin en temel amaci ¢evreyi meydana getiren biitiin sistemleri birbirlerinin
var olmasi i¢in mutlak suretle gerekli oldugunun farkinda olan, bu bilin¢le hayatinin her
alaninda c¢evreye yonelik konularda ilgili davranan, yeterli bilgi ve birikime sahip, cevre
okuryazar1 olarak da ifade edebilecegimiz bireyler yetistirmektir. Bu baglamda ¢evreyi

meydana getiren hava kiire, su kiire, tas kiiredeki canli ve cansiz biitlin unsurlar1 korumaya
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yonelik biitlin stireglerde aktif sorumluluk alan bireyler yetistirmeye odaklanmistir (Yoldas,

2019). Tiflis Deklarasyonu’na (1977) gore ¢evre egitiminin amaglar1 Sekil 2° de gosterilmistir.

Sekil 2. Tiflis Deklarasyonu'na Gére Cevre Egitiminin Amaglari (UNESCO-UNEP, 1977)

Cevre egitiminin amaglarindan bilgi, gevresel konular ve gevreyle iliskili sorunlara

yonelik olarak kisilerin farkl: tecriibeler elde etmelerine ve genel bir anlayisa sahip olmalaria
yardimc1 olmak; farkindalik, ¢evresel konular ve cevreyle iliskili sorunlara yonelik olarak
Kisilerin duyarlilik kazanmalarin1 ve ¢evresel konularda temel bir anlayisa sahip olmalarini
saglamak; tutum, ¢evresel konularda sorunlarin ¢oziilmesine ve iyilestirilmesine yonelik kaygi
duymasini saglamak ve sorunlarin ¢éziimiinde etkin rol alma duygusunu gelistirmek; beceri,
cevresel problemlerin tespit edilmesi ve ¢oziimiine yonelik yetenekleri kazandirmak; katilim

ise mevcut ¢evresel problemlerin ¢6ziimiinde aktif olmak, olarak agiklanabilir (Ss. 26-27).

Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre egitiminin esaslar1 sdyle siralanabilir (Bozkurt, 2006, Akt., Kocalar, 2012, ss. 30-
31):

= (Cevreyi meydana getiren tiim unsurlara yer vermelidir.

= Okul oncesi egitimden yiiksekogretime kadar biitiin egitim kademelerinde olmali,
formal egitimin yaninda informal olarak da verilmeli ve hayat boyu devam etmelidir.

» (evre ve ¢evre egitimi hususu multidisipliner bir konu olmasi sebebiyle, multidisipliner
bir bakis agisiyla Yyiiriitiilmeli ve farkli alanlardan kiiltiirleri bir araya getirmelidir.

» Farkh yerlerde karsilagilabilecek ¢evresel durumlar ve problemler hakkinda g¢ikarim
yapabilme ve bas edebilme yetenegini kazandirabilmek adina en yakindan en uzaga
kadar biitiin cografi ¢evreleri kapsayan bir perspektifte ele alinmalidir.

= Bahse giren hususlar konunun mahiyetine uygun bir sekilde tarih ve kiiltiir baglamiyla

birlikte ele alinmal1 ve iliskilendirilmelidir.

16



Cevresel problemlere yonelik miinferit olarak alinabilecek eylemlerin beraberinde
isbirligine de yer verilmeli ve igbirliginin 6nemi {izerinde durularak konunun
ehemmiyeti kavratilmalidir.

Yerel, bolgesel, ulusal veya uluslararasi 6lgekte yapilan plan ve projelerde odaklanilan
konunun ¢evresel yonlerini de dikkate alarak degerlendirmelerde bulunmalidir.

Egitim ve dgretim siireclerine yonelik plan ve programlar olusturulurken egitilenlere de
yer vermeli bu konuda gerekli imkani saglamalidir.

Ayrim gozetmeksizin kiigiik biiylik her yastan bireye yonelik ¢evre egitimi verilmelidir.
Kiiclik yaslardan itibaren verilmeli, bu yaslardan itibaren yasanilan ¢evreye yonelik
duyarli olma konusundaki faaliyetlere baslanilmalidir.

Bireylerin giinlik hayatlarinda karsilastiklar1 ¢evre problemlerinin nedenlerini
bulabilme kabiliyetini kazandirmalidar.

Ogrencilerin aktif olarak yer aldig1 6grenme siireglerine yer vermeli, yaparak-yasayarak
Ogrenmesini saglamalidir.

Yeni, giincel ve farkli egitim-6gretim yaklagimlarindan faydalanilmali, dgrenme-
Ogretme faaliyetlerinde farkli ortamlara yer verilmeli, ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

Biitiin bunlarla beraber daha kalic1 6grenmeler elde etme saglanmaya calisiimalidir.
Yiicel ve Morgil’e (1998) gore gevre egitimi verilirken su esaslara dikkat edilmelidir:

Cevre konusunda bilgilenme ve bilgilendirmeye yonelik siiregleri igermeli,

Bunlarin beraberinde bilinglenme ve bilinglendirmeye de yer vermeli,

Cevre bakimindan istendik yonde kalic1 davranis degisiklikleri olusturabilmel,
Cevreyi zarar vermeden kullanabilmeyi ve kiiltiirel, tarihsel, dogal ve estetik degerleri
gozetmeyi 6gretebilmeli,

Karsilasilan ¢evre kirlilikleri ve ¢evre problemlerinin ortadan kaldirilmasi ve c¢evreyi

yeniden kazanmaya yonelik faaliyetlerde etkin yer almay1 kazandirabilmelidir (s. 89).

Cevre Egitiminde Yol Gésterici Ilkeler

Cevre egitimi verirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Tiflis

Deklarasyonu’na (1977) gore ¢evre egitimine yonelik dersler verilirken su hususlar dikkate

alinmalidir;

Cevre dogal, beseri, teknolojik ve sosyal ¢evrelerden meydana gelen bir biitiindiir, gevre

dersleri ¢evreyi kendi biitiinliigii icerisinde ele almalidir; ¢cevre egitimi okul oncesi donemden

hayatin sonuna kadar yasam boyu devam etmeli, resmi ve resmi olmayan egitim ve dgretim

stireclerini igermelidir, okulda egitim géren 6grencilerden tarlada galisan g¢iftgilere, fabrikada
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calisan is¢ilere kadar hayatin her alanindaki kisileri ¢evre egitimiyle biitiinlestirebilmelidir;
egitim siirecinin ayrilmaz bir pargast olan ¢evre egitimi disiplinlerarasi bir 6zellige sahip
olmalidir, olaylara dengeli ve biitiinciil bir bakisla yaklasarak ortak bir deger duygusu
olusturmaya ¢aligsmalidir; tarihsel gegmisi géz dnilinde bulundurarak ¢evre sorunlarinin bugiinii
ve gelecegine odaklanmalidir; c¢evresel konularda isbirligini tesvik etmelidir; plan ve
programlarin ¢evreye olan etkilerini ve cevresel yonlerini yabana atmamalidir; 6grenme
deneyimlerini planlarken katilimcilarin fikirlerini de dikkate almali ve onlara bu konuda gerekli
firsat ve imkanlar1 saglamalidir; ¢evreye yonelik biitiin becerileri kazandirma noktasinda her
yasa iligskin kazanim ve hedefleri olmali ve kiiglik yaslardan itibaren bunlar1 hayata gegirmek
icin ¢abalamalidir; 6grencilerin ¢evre problemlerinin ortaya ¢ikis nedenlerini gergek¢i bir
bicimde bulabilmelerini saglamalidir; ¢cevre sorunlar1 karmasik bir 6zelliktedir, ¢evre egitimi
bu karmasikligin icerisinden ¢ikabilmek ve gerekli ¢ozlimler iiretebilmek adina sorun ¢ozme
ve elestirel diisiinme gibi ihtiyag duyulan yetenekleri kazandirmalidir; cevreyi, cevrede
ogretmeli, uygulamaya dayali etkinliklere 6nem vermelidir. Bu hususta gerekli egitim ve
ogretim yaklasim ve tekniklerini bilmeli ve kullanabilmelidir (UNESCO-UNEP, 1977, s. 27).

Cografya ve Cevre Egitimi

“Insan cevre etkilesimini inceleyen bir bilim” (Doganay, 2015) olarak da ifade edilen
cografyanin en 6nemli hedeflerinden biri bireyleri giindelik hayatin ta kendisine hazirlamak bir
baska deyisle cografya okuryazari bireyler yetistirmektir. Cografi anlamda okuryazar bir birey
cevresel problemlerle ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olan ve anlayan, karsilastig1 problemlere
karst mantikli ¢oziimler iireten, ¢evresel ag¢idan duyarli ve okuryazar bir birey demektir.
Cografyanin en onemli hedeflerinden birinin bu olmasi ve cografya okuryazari olarak
nitelendirilen bir bireyin gevresel acidan duyarli ve okuryazar bir birey olmak zorunda olmasi
nedeniyle ¢evre egitimi cografyanin ayrilmaz bir pargasidir denilebilir. Bu nedenle ge¢gmisten
bugiine kadar gerek g¢evre egitimi, ¢evre sorunlart ve doga temelli egitim gibi dogrudan bu
beceriyi kazandirmaya yonelik derslerle gerek miifredatinda bulunan diger derslerdeki bir {inite,

konu veya bahis olarak ¢evre egitimine yonelik konulara daima yer vermektedir.

Cevre Okuryazarhg

Temel olarak yazi veya basit semboller araciliiyla iletisim kurabilme kabiliyeti olarak
ifade edilen okuryazarlik, ilk zamanlarda okuma ve yazmayla ilgili becerilere birlikte sahip
olmak olarak tanimlanmistir. Sonraki donemlerde bu tanima, diisiinme, degerlendirme,
etkilesim ve konusma becerileri de eklenerek okuryazarligin kapsami genisletilmistir.

Giiniimiizde ise okuryazarlik kavrami bir alanda yeterli egitim almis olmak ve gerekli bilgilere
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hakim olmak seklinde de kullanilmaktadir. Fen okuryazarligi, medya okuryazarligi, cografya

okuryazarlig1 ve ¢evre okuryazarligi bu tiir kullanimlara 6rnek olarak verilebilir (Kisoglu, 2009;

O’Brien, 2007, Wright, 2006, Akt., Top-Yilmaz, 2022, s. 338).

Cevre okuryazarligi kavramini gevre egitimi literatiiriine kazandiran, Charles E. Roth
olmustur (Kisoglu, 2009). Arastirmaci ¢alismasinda cevreye yonelik verilen egitimin
amaglarindan birinin g¢evre okuryazari bireyler yetistirmek oldugunu belirtmis ve c¢evre
okuryazar1 bireyleri ihtiyaglarini karsilayan dogal ve beseri ¢evrelerini algilayan, anlayan ve
endiselenen insanlar olarak ifade etmistir (Roth, 1968). Sonrasinda ¢evre okuryazarligi kavrami
bircok arastirmaci tarafindan ele alinmistir. Orr (1990) ¢evresel okuryazarligi ¢evreyi anlamak
olarak ifade etmistir. Arastirmaciya gore ¢evre okuryazari bir birey insan ile dogal gevre
arasindaki etkilesimin farkindadir ve bu etkilesimi siirdiiriilebilir, saglikli bir sekilde devam
ettirebilmek i¢in olumlu ¢evresel kararlar verebilme becerisine sahiptir (Akt., Kisoglu vd.,
2010). Elder (2003) ise ¢evre okuryazarligmmi bireyin giindelik yasaminda karsilastigi
durumlarda ¢evre ve toplum arasindaki iligkileri goz dniinde bulundurarak gerekli bilgi, beceri,
tutum ve davraniglara sahip olmasi olarak ifade etmistir (Elder, 2003, Akt., Tokur, 2019). Roth
yaptig1 diger bir calismada ¢evre okuryazarligina sahip bireylerin gbzlenebilen davraniglara
sahip olmas1 gerektigini belirterek cevre okuryazarligi kavraminin kapsamini genisletmistir.
Buna gore ¢evre okuryazarligina sahip bireyler ¢evreye yonelik bilgi, beceri ve farkindaliga
sahip olmanin yaninda ¢evreye yonelik gozlenebilen davranislara da sahip olmalidir. Cevre
okuryazarligi, bireyin ¢evreye yonelik bilgilere sahip olmasinin yaninda sahip oldugu bilgileri
davranig olarak gosterme becerisidir (Roth, 1992). Benzer sekilde Morrone vd. (2001)
bireylerin belli bash ¢evresel bilgi ve becerilere sahip olmasinin bireyleri ¢evre okuryazari
olarak nitelendirmek igin yetersiz oldugunu, bununla birlikte bireylerin sahip oldugu ¢evresel
bilgi ve becerileri davranislarina aktararak eyleme doniistiirmesi konusunda desteklenmesi

gerektigini belirtmistir.

Cevre Okuryazarliginin Alt Boyutlar

Cevre okuryazarligi cesitli alt boyutlardan meydana gelen bir beceridir. Cevre
okuryazarligin1 meydana getiren alt boyutlardan herhangi birinin eksik olmasi bireylerin ¢evre
okuryazari olarak degerlendirilmesini engelleyen bir durumdur (Kisoglu, 2009). Ilgili alanyazin
incelendiginde arastirmacilar arasinda c¢evre okuryazarhigini meydana getiren alt boyutlara
yonelik olarak bir fikir birligi olmadig:1 goriilmekle birlikte, en ¢cok Roth tarafindan yapilan
smiflandirmanin kabul gordiigii bilinmektedir. Roth (1992) ¢evre okuryazarligini bilgi, beceri,
tutum ve degerler ve davranis seklinde dort alt boyuta ayirmustir (Sekil 3).
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Sekil 3. Cevre Okuryazarhiginin Alt Boyutlar: (Roth, 1992)

Cevre

- |
Becer | Okuryazarhg

Cevre okuryazarliginin bilgi alt boyutu genel olarak ¢evre ile ilgili gesitli bilgilerin
bireyler tarafindan bilinmesini ifade etmektedir. Cevre ile ilgili belli bash tanimlarin, terim ve
kavramlarin bilinmesi, insan ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimin birbirlerine olan etkileri
ve sonuglarin bilinmesi olarak da belirtilebilir. Cevre okuryazari olarak degerlendirilen bir
kimse yeterli ¢evre bilgisine sahip olmahdir (Haydari, 2021; Kablan, 2019, N. Sahin, 2020).
Cevre okuryazarliginin beceri alt boyutu bireylerin karsilasilan bir ¢evre problemine iliskin
bilgi toplamasi, elde ettigi verileri analiz ederek problemin sebep ve sonuglarini
degerlendirmesi ve c¢evre sorunlarina iliskin ¢esitli ¢oziim Onerileri sunabilmesiyle ilgilidir.
Cevre okuryazari bireyler, gevreyle ilgili gerekli beceriye sahip olmali ve karsilastigi cevre
sorunlarma yonelik degerlendirmelerde bulunarak sorunun ¢ozlimiine yonelik fikirler
gelistirebilmelidir (Giilsevingler, 2017; Unlii, 2016). Bireylerin icerisinde bulundugu
toplumlarin degerlerini dikkate alarak c¢evresindeki cevresel problemlere karsi gosterdigi
duyarlilik g¢evresel okuryazarhi@in tutum ve degerler alt boyutunu meydana getirmektedir
(Kablan, 2019; Tokur, 2019). Bireylerin ¢evre okuryazarliginin bu {i¢ alt boyutuna yonelik
sahip oldugu oOzellikleri davramiglarina aktararak cevresel problemlerin ortaya c¢ikmadan
engellenmesi veya ¢oziilmesine yonelik olarak istendik yonde davranis gostermesi ise ¢evresel
davramg olarak ifade edilebilir (Kisoglu vd., 2010). Cevre okuryazarligina yonelik olarak
yapilan arastirmalarda c¢evre okuryazarlifinin bilgi, beceri, tutum ve degerler boyutlariyla
birlikte ¢evresel davranis boyutu da dikkate alinmalidir. Bireylerin ¢evresel okuryazarliklart
degerlendirilirken ¢evresel okuryazarligin biitiin bu alt boyutlarin bilesiminden meydana gelen

bir kabiliyet oldugu unutulmamali ve birlikte ele alinmalidir.
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Cevre Okuryazarliginin Diizeyleri

Roth (1992) gevresel okuryazarligi s6zde (nominal), islevsel (functional) ve eylemsel

(operational) olmak tizere ii¢ ana diizeye ayirmistir (Sekil 4).

Sekil 4. Cevre Okuryazarhiginin Diizeyleri (Roth, 1992)

S6zde (nominal) ¢evre okuryazarhigi c¢evresel okuryazarlik diizeylerinin ilkidir. Bu
diizeyde c¢evresel okuryazarlik becerisine sahip bir birey giinliik hayatta kullanilan ¢evresel
kavramlar1 basit diizeyde tanimlayabilir. Cevreye yonelik farkindalik ve duyarliliklar: heniiz
yeni gelismeye baslamistir. Dogal ve beseri sistemler arasindaki etkilesimi anlamaya yonelik
cok fazla olmasa da temel seviyede bilgiye sahiptir. Cevresel okuryazarlik diizeylerinin ikincisi,
islevsel (functional) gevre okuryazarligidir. Islevsel cevre okuryazarligina sahip bir birey sdzde
cevre okuryazarligima sahip bir kisiye gore dogal ve beseri sistemler arasindaki etkilesime
yonelik olarak daha genis bilgi ve ¢evresel anlayisa sahiptir. Bu kisiler ¢cevrelerindeki bir veya
daha fazla cevresel problemin farkindadirlar ve bu problemlere yonelik bilgilerini birincil veya
ikincil kaynak kullanarak ¢oziimleme, sentezleme ve degerlendirme kabiliyetine sahiptirler.
Inceledikleri bir gevresel probleme iliskin degerlendirmelerini kisisel ve ahlaki degerleri
dikkate alarak yaparlar ve elde ettikleri sonuglari c¢evreleriyle paylasirlar. Eylemsel
(operational) ¢evre okuryazarligr ise en iist seviyede g¢evresel okuryazarlik diizeyine sahip
kisileri ifade etmektedir. Bu diizeyde c¢evresel okuryazarliga sahip kisiler, cevresel
okuryazarligi bir yasam sekli haline getirmislerdir ve siirekli cevreleriyle ilgilenirler.
Gosterdikleri ¢evresel davraniglar ve eylemler 6n planda yer alir ve islevsel cevre
okuryazarligimin oldukg¢a 6tesindedir. Sahip olduklar1 ¢evresel bilgi ve birikimleri sorumlu
cevresel davranislara doniistiiriir, siirdiiriilebilir ¢evre hususunda yerel ve kiiresel diizeyde

eylemlerde bulunur ve ¢evresel problemlerin dnlenmesinde veya ¢oziilmesinde 6énemli roller

tistlenirler (Roth, 1992, s. 18).
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Cevre Okuryazart Bir Bireyde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cevre okuryazari olarak degerlendirilen bir bireyden tam anlamiyla bir ¢gevre uzmani

olmasi beklenmese de ¢evresiyle uyum igerisinde yasayabilmesi i¢in yeterli niteliklere sahip

olmasi beklenmektedir (Miser, 2010). Alanyazindaki mevcut bilgilere bakildiginda, ¢evre

okuryazarligimmin kapsamina yonelik degerlendirmelerde oldugu gibi c¢evre okuryazari

bireylerin sahip olmas1 gereken niteliklere iligkin de farkli bilim insanlari tarafindan yapilan

cesitli degerlendirmeler mevcuttur. Bu konuda en ¢ok atifta bulunulan fikirlerden biri Roth’a

aittir. Roth (1968) ¢evre okuryazari bir bireyden beklenilenleri s6yle ifade etmektedir:

Cevre okuryazari bir birey ¢evre problemlerini fark edebilmeli, insan ve ¢evre
arasindaki etkilesime yonelik temel bir anlayisa sahip olmalidir,

Niifus ve gelisen teknolojilerin ¢evre lizerinde yarattigi baskidan ve sebep
olabilecegi ¢evresel tahribatlardan haberdardir,

Cevre sorunlarina karsi harekete gegmeden Once problemi biitiin yonleriyle
inceler ve her yoniiyle dikkate alir. Kisa vadeli, anlik etkili ¢oztiimler yerine uzun
vadede kalic1 eylemlere odaklanir,

Kendisini ve c¢evresini ¢evre sorunlarini tespit etme ve harekete gegme
noktasinda tesvik eder. Bu hususta bireysel veya toplu olarak yapilan eylemlere
katilir ve destekler,

Gerektiginde hiikiimet yetkililerinden sanayicilere kadar bir¢ok alandaki kisilere
cevre konusundaki fikir ve endiselerini ifade eder,

Cevre konusunda aldig1 egitimle yetinmez, bir 6miir boyunca bu konuda yeni
seyler 6grenmeye ve kendisini gelistirmeye c¢aligir. Karsilagilabilecek yeni
sorunlara karsi eski bilgilerini gilincellemesi ve yeni seyler O6grenmesi
gerektiginin farkindadir,

Her canlinin yasama bdlgesine sayg1 duyar. Insan dahil biitiin canlilar bir olarak
gorlir, biitlin canlilarin yasama hakki oldugunu bilir, onlara sefkat ve merhametle
yaklagir,

Icerisinde yasadig1 yeryiiziinii en az hasarla ve miimkiin oldugu en iyi sekilde
gelecek kusaklara aktarmasi gerektiginin farkindadir, bu konuda iizerine diisen
gorev ve sorumluluklar: yerine getirir,

Cevre egitiminin okullarla sinirli olmadigini bilir ve ¢evre okuryazarligina
yonelik sahip oldugu birikimleri kendi ailesinden baslayarak c¢evresine
aktarmaya calisir. Cevre egitiminin okul Oncesinden itibaren verilmesi

gerektiginin farkindadir (ss. 6-8).
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Cevre okuryazari bireyin sahip olmasi gereken 6zelliklere dair en ¢ok kabul goren bir

diger degerlendirme de Loubser vd. (2001) tarafindan yapilmistir. Buna gore;

Cevre konusunda saglam bilgisi olmalidir,

Yerkiireyi gelistirmek adina galismali ve aktif bir sekilde ilgi gostermeli, yakin
cevresine katkida bulunabilmeli, bireysel se¢imler yapabilmeli, bundan zevk
alabilmelidir,

Cevre, cevre kaynaklari, yenilenebilir kaynaklar hakkinda anlayis ve
farkindaliga sahip olmali, ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarina yonelik aragtirmalar
yaparak ¢oziim Onerileri gelistirebilmelidir,

Cevre sorunlarina kars1 hassas, duyarli ve temel becerilere sahip olmali, aktif
katilim gosterebilmeli ve dikkatli davranabilmelidir,

Kiiltiir, sosyopolitik organizasyonlar, insan gruplar1 gibi faktorlerin ¢evreye olan
etkilerini arastirabilmelidir,

Cevre koruma ve yonetmeyle ilgili etik konular1 aragtirmalt ve bilimsel,
ekonomik, yasal, sosyal ve politik icerikli konularda ¢evre agisindan karar

verebilmelidir (s. 318).

Balkan-Kiyic1 (2009) ise ¢cevre okuryazari bireyin “gozlemleme, siniflama, yorumlama,

yordama, 6lgme, karsilastirma, elestirel diisiinme, iletisim kurma, verileri yorumlama, tahmin

etme, analiz etme, sentezleme, sonug¢ ¢ikarma ve isbirlik¢i ¢alisma becerileri” gibi bilimsel

siire¢ becerilerine sahip olmasi gerektigini belirterek ¢cevre okuryazari bir kimseyi soyle ifade

etmistir:

Yerkiirede meydana gelen olay ve siiregleri bilir ve bunlarin gevreye olan
etkilerinin farkindadir,

Ekosistemler ve bunlarin 6zelliklerine yonelik bilgiye sahiptir,

Diinya tizerindeki niifus, niifusun dagilisi, yerlesme ve gocler konusunda yeterli
anlayis ve bilgiye sahiptir. Bu konuda gerekli degerlendirmeleri yapabilir,
Diinyadaki ekonomik sisteme ve isleyisine hakimdir,

Insan ve ¢evrenin karsilikli etkilesim icerisinde oldugunu ve birbirlerini gesitli
yollarla etkilediklerini bilir,

Beseri etkinliklerden kaynaklanan tiiketimin ¢evreye yonelik etkilerinin
farkindadr,

Yeryiizii lizerinde yasayan biitiin canlilara kars1 sorumlu oldugunun bilincinde
olarak sec¢imlerini buna gdre yapar, yapacagi secimlerin olumlu veya olumsuz

sonuglar dogurabileceginin farkindadir,
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Cevrenin bir pargasi olarak dogal kaynaklari tikketme, ¢evre sagligini koruma ve
¢evrenin devamliligini saglama noktasinda iizerine diiseni yapar, bu konuda
gerekli bilince sahiptir,

Herhangi bir ¢evre olayma veya konusuna genis bir perspektiften bakabilir,
cesitli yonleriyle birlikte degerlendirmeye alabilir,

Bir c¢evre sorunu veya konusunu dahil oldugu sistemlerle birlikte
degerlendirmeye alabilir,

Cevre konusunda karsilastigit olay veya durumlarin sadece bugiiniiyle
ilgilenmez, ge¢misteki durumlarini da dikkate alir,

Geligmelere ve yeni fikirlere agiktir, kendini gelistirme noktasinda ¢aba sarfeder,
Cevre sorunlarina yonelik aceleci ¢oziim Onerilerine kars1 temkinlidir, harekete
gecmeden Once karsilagilabilecek ihtimalleri ve sonuglar diisiiniir,

Cevre konusunda bir degisiklige karar vermeden once meydana gelebilecek
sonuglar1 dikkate alir,

Sorunlarin ¢éziimiine yonelik uzun vadeli plan ve programlar olusturabilir. Bu
konuda gercekei uygulamalar yapmaya 6zen gosterir,

Cevre sistemlerinin dogal isleyisini korumaya ydnelik yorum yapabilme ve
degerlendirmeye yonelik kabiliyetlere sahiptir,

Cevresel olaylar ve durumlar karsisinda nesnel ve tarafsiz davranabilen bir
bireydir. Gerektiginde kendi inang ve degerlerini elestirebilir,

Cevresiyle etkili bir iletisim kurabilir. Gelismis iletisim becerilerine sahiptir,
yazili ve sozel biitiin iletisim araglarini etkin bir sekilde kullanabilir,

Cevresel konularda zamaninda harekete gegebilir (ss. 179-181).

Alanyazindaki bu ve benzeri bilgilerden hareketle ¢evre okuryazari bir bireyin ¢evre

okuryazarhigint meydana getiren bilgi, beceri, tutum ve degerler ve davranis becerilerine bir

arada sahip olan, ¢evresel konular, olay ve durumlara yonelik biitiin siireglerde sahip oldugu

birikimlerini eyleme doniistiiren ve istendik davraniglar gosteren, planlamadan uygulamaya

kadar biitiin siireclerde goniillii olarak sorumluluk alan, ¢evre konusunda gelismelere ve

yeniliklere agik bir kisi oldugu sdylenebilir (Morrone vd., 2001).

Cevre Okuryazarhiginda Ogretmenlerin Onemi ve Ogretmenlerde Bulunmast Gereken

Giderek artan niifus, sanayilesme ve teknolojik gelismelerin ortaya cikardigr etkiyle

birlikte temelinde insanoglunun yer aldigi beseri etkinliklerden kaynaklanan c¢evresel

problemlerin giderek artmasi ve engellenemez boyutlara ulagsmasi, ¢evre problemlerini ortaya
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cikmadan engellemeye ve ¢cozmeye yonelik faaliyetleri toplumsal bir ihtiyac haline getirmistir

(Alim, 2006).

Ogretmenler, 6grencilerin ¢evre okuryazari kimseler haline gelmesinde dnemli bir role
sahiptirler. Cevre okuryazari olarak nitelendirilen bir kimsede bulunmasi gereken c¢evreye
yonelik bilgi, beceri, tutum, deger ve davranis gibi becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
aktifrol alirlar. Ogretmenler aracilifryla dgrenciler gevreye yonelik eksik veya yanlis bilgilerini
diizelterek gerekli gevresel bilgi ve becerilere sahip olabilirler. Ogrencilerin ¢evreye yonelik
olumlu tutum ve degerler gelistirmesi ve ¢evreye yonelik sorumlu davranislar géstermesi egitim
faaliyetlerinin Kilit tas1 olan dgretmenler araciligiyla saglanan bir ¢iktidir (Erbasan, 2018;
Kisoglu, 2009).

Bireyleri ¢evre okuryazari kimseler haline getirmek amaciyla gergeklestirilen ¢evre
egitiminde (Roth, 1992), sorumluluk iistlenen 6gretmenlerin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Chunteng (2004) bu ozellikleri ¢evre egitimine yonelik kavram bilgisi ve
icerige hakim olmak, ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki g¢evre egitimine yonelik
farkindaliga sahip olmak ve pozitif tutum sergilemek, ¢evre egitimini meydana getiren temel
Ogretim becerilerine sahip olmak, cevre egitiminin multidisipliner bir alan oldugunu bilerek
gerektiginde diger 6gretmenlerle isbirliginde bulunmak seklinde siralamistir (Akt., Erbasan,
2018). Yiicel ve Morgil (1998) ise ¢evre egitiminin hedeflerine ulasmasi i¢in 6gretmenlerin

sahip olmasi gereken nitelikleri sdyle ifade etmistir:

= Kendi alanina yonelik yeterli bilgi ve birikime sahip olmali ve ¢evre konularina
yonelik bilgileri aktarmada alanmin sagladigi avantajlari  bilmeli ve
kullanabilmelidir.

= (Cevre konusunda yaptig1 uygulamali calismalarda elde ettigi verileri
degerlendirebilmeli ve gegerliligine yonelik ¢aligmalar yapabilmelidir.

» Biitlin bu egitim ve 6gretim siireglerini yiiriitiirken farkli diisiinme tekniklerini
dersin konusuna uygun olarak kullanabilmeli ve kendi alaniyla

biitiinlestirebilmelidir (s. 90).

Cevre derslerini  veren Ogretmenlerin  derslerinin  konusuna uygun olarak
kullanabilecekleri baz1 diisiinme teknikleri sunlardir (Yiicel & Morgil, 1998, ss. 90-91):

Ogretmenler, 6zellikle herhangi bir ¢evre sorunu veya olayini anlama ve yorumlama
noktasinda Biiyiik Diisiinme Teknigi’ne basvurmalidir. Bu teknikte ele alinan konu veya
sorunun oziinii anlamak ve soruna yonelik kavram ve terimleri aciklayabilmek oldukca
onemlidir. Baglantili Diisiinme Teknigi nde esas hedef, kars1 karsiya olunan durum ve sorunlari

birbirleriyle iliskilendirerek cesitli ¢oziim &nerileri gelistirebilmektir. Ogretmenler karsilasilan
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durumlara yonelik baglantili diisiinme kabiliyetine sahip olabilmeli ve birbirleriyle iliskili olay

ve problemlere yonelik ¢6ziim dnerileri gelistirebilmelidir.

Karar Vererek Diisiinme Teknigi’'nde gevreye yonelik karsilagilan olay veya sorunlara
iliskin ortaya atilan fikirlerde elde edilen sonuglarin yaninda, sonuglarin beklentilerle baglantisi
da dikkate alinir. Ogretmenler ¢evresel durumlar ve problemlere kars: fikirler sunarken elde
edilebilecek sonuglarla birlikte sonuglarin beklentilerle iliskisini de dikkate almalidir. Oncelik
Vererek Diisiinme Teknigi nde ise Sorunlarin ¢oziimiinde etkili olabilecek toplumsal degerlerin
belirlenmesi ve 6gretmen davranislarinda dikkate alinmasi esastir. Digerlerinden farkli olarak
Coziimlemeli Diisiinme Teknigi’nde esas amag, karsi karsiya olunan sorunun ortadan
kaldirilmasina yonelik ¢oziimler gelistirmek degil, ¢6ziime ulasilirken yapilan biitiin iglemleri

belirlemek ve degerlendirmektir.

Miser (2010) ise ¢evre egitiminde hedeflere ulasilabilmesi igin agik hava deneyimleri
gibi ¢esitli 6grenme durumlarinin bilinmesinin gerekli oldugunu vurgulamis ve c¢evre
egitiminde yer alan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri sdyle ifade etmistir:

Cevre egitimi programlarinin tasarimindan ve Ogretiminden sorumlu olan Kkisiler,

cevreyle uyum i¢inde yasamaya olanak saglayacak aydmlanmis ve etkin bir aklin

gelisimine yardim edebilecek 6grenme durumlarini iyi bilmelidirler: Ag¢ik hava
deneyimleri, egitim kurslari, ana-baba ve yakin akraba iliskileri, ¢evre orgiitleri, basin,
arkadaslar ve diger kisilerle iliskiler, yurtdis1 gezileri, ¢evre felaketleri, kitaplar, evcil
hayvan besleme ve dinsel iliskiler cevreye ilgiye ve bagliliga yol acan &grenme
durumlar1 olarak goriilmektedir. Bunlar icinde en etkili olan durum agik hava

deneyimleridir. Ozellikle erken cocukluk donemindeki agik hava deneyimlerinin daha
etkili oldugu saptanmustir (. 91).

flgili Arastirmalar

Cevresel okuryazarlik ile ilgili alanyazin incelendiginde, 6zellikle son senelerde hem
yerli hem de yabanci literatiirde gevresel okuryazarlik ile ilgili arastirmalarin 6zellikle fen
egitimi alaninda yogunlastigt ve cogunlukla Ogrenci ve Ogretmen adaylariyla yapildigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalar, ¢evresel okuryazarligin ¢esitli faktorlerden etkilenen bir
beceri oldugunu ve 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarliklarina etki eden degiskenlerin
tespit edilmesinin daha etkili ve siirdiiriilebilir bir ¢gevre egitimi i¢in dnemli ve gerekli oldugunu
gostermektedir. Cevresel okuryazarlik ile ilgili iilkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise
cografya egitimi alaninda sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Cevresel okuryazarlik
ile ilgili yapilan ¢alismalar, incelenen degiskenler ve elde edilen sonuglar Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1. ligili Literatiirde Cevre Okuryazarligi Ile ligili Yapilan Calismalar ve Elde Edilen

Sonuclar

Yazar(lar)-Yayin Yili

Degisken(ler)

Sonucg(lar)

Erdogan (2009)

Kisoglu (2009)

Altinéz (2010)

Benzer (2010)

Karatekin (2011)

Aile geliri

Bilgi

Biligsel beceri
Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Duyarlilik

Sorumlu Davranig
Tutum

Aile geliri

Algi

Bilgi

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Tutum

Yas

Aile Geliri
Algi

Bilgi
Cinsiyet

Cevre Dersi Alma Durumu

Cevresel Okuryazarlik
Davranig

Ebeveyn Egitim Durumu
Tutum

Yas

Yasanilan Yer

Bilgi

Davranis

Duyarlilik

Farkindalik

Problem C6zme Becerisi
Tutum

Beceri

Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Davranig

Duyussal Egilim

Arastirmaya gore katilimcilar orta diizeyde cevresel
okuryazarlik becerisine sahiptir. Ayrica katilimcilarin
¢evreye yonelik tutumlarinin ve ¢evreye karsi duyarlilik
diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyet ve aile gelirinin
ise ¢evreye yonelik sorumlu davraniglar {izerinde bir
etkisi olmadig: tespit edilmistir.

Ogrenci merkezli etkinliklerle desteklenen ¢evre
derslerinin adaylarin g¢evre okuryazarligi diizeylerini
artirdigt ve c¢evreye yonelik bilgi, algi, tutum ve
davranis diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmigtir. Yas, aile geliri, ebeveynlerinin egitim
durumu gibi degiskenlerin, adaylarin ¢evreye yonelik
algi, tutum ve davranglar1 iizerinde bir etkisinin
olmadig, adaylarmn yaslar1 ile ¢evresel bilgi diizeyleri
arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Katilimeilarin tamaminin derste yer verilen 6grenci
merkezli etkinlikleri yararli ve didaktik buldugu
arastirmada ortaya konulan sonuglar arasindadir.

Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlarmin
kismen yiiksek, cevre okuryazarlik ve gevresel algi
diizeylerinin orta, cevresel bilgi ve davraniglarinin
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin yetersiz ¢evresel bilgilere sahip olmalarina
ragmen olumlu g¢evresel tutuma sahip olduklar1 ancak
olumlu tutumlari davranisa yansitmadiklari
gorilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylarinin
cinsiyetleriyle ¢evreye yonelik davranig ve algi skorlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken,
gevresel bilgi ve gevresel tutum puanlarinda kizlar
lehine anlamli bir fark vardir. Bulunan sonuglara gére
aile geliri, ebeveynlerin egitim durumu, yasanilan yer
gibi degiskenlerle cevresel okuryazarlik seviyeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur.

Arastirma sonucunda, PTO yaklasiminin geleneksel
yonteme kiyasla 6gretmen adaylariin ¢evreye yonelik
bilgi, tutum, davramig, farkindalik, duyarlilik ve
problem ¢dzme becerilerini olumlu yonde daha fazla
degistirdigi goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin orta seviyede
gevresel okuryazarlik diizeylerine sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica bilgi diizeyleriyle duyussal
egilim, beceri degigkenleri arasinda pozitif yonde ve
digiik seviyede anlamli; bilgi diizeyleriyle davranig
degiskenleri arasinda negatif yonde ve diisiik seviyede
anlamli; duyussal egilim ile davranis degiskeni arasinda
pozitif yonde diisiik seviyede anlamli; davranis ile
beceri degiskeni arasinda pozitif yonde diisiik seviyede
anlamli bir iliski bulundugu ve duyussal egilimleriyle
becerileri arasinda ise anlamli bir iliski bulunmadigi
belirlenmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili Degisken(ler) Sonuc(lar)

Timur (2011) Aile Geliri Calisma sonuglarina goére ogretmen adaylarinin orta
Bilgi seviyede ¢evre okuryazarligina sahip oldugu
Cinsiyet belirlenmistir. Cevresel bilgi, tutum ve davraniglari
Cevresel Okuryazarlik ogrenim gordiikleri dgretim tiiriine ve aile geliri gore
Davranis degismemektedir. Ayrica ikamet yeri, aile geliri ve

Bilim (2012)

Fettahlioglu (2012)

Ebeveyn Egitim Durumu
fkamet Yeri

Ogretim Tiirii

Tutum

Algi

Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Davranis

Tutum

Beceri

Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Davranis

Duyussal Egilim

Karatekin & Aksoy (2012) Ailede Cevreye Duyarh

Artun vd. (2013)

Can (2013)

Ergin (2013)

Birey Bulunma Durumu
Cinsiyet

Cevre Dersi Alma
Cevresel Aktivitelere
Katilma

Cevresel Okuryazarlik
Dogal Alanlarda Bulunma
Gelir Diizeyi

Merak

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Mezun Olunan Okul Tiirii

Akademik Basari
Cinsiyet

Cevre Kullanimi
Cevresel Okuryazarlik
flgi

Okul Tiirii

Smif Diizeyi

Tutum

Bilgi

Cinsiyet

Cevre Kullanimi
Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Ilgi

Tutum

ebeveynlerin egitim durumu gibi degiskenlerle ¢evresel
okuryazarlik degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin orta diizeyde cevresel okuryazarlik
becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
Ogrencilerin orta diizeyde c¢evresel bilgi, g¢evresel
davranis ve cevresel alg1 diizeylerine sahip olmalarina
karsin kismen yiiksek diizeyde c¢evresel tutuma sahip
olduklart belirlenmistir.

Cevre dersinde argiimantasyon tabanli Ogrenme
yaklasimi ile probleme dayali 6grenme yaklasiminin
kullanilmasinin ~ &grencilerin  ¢evre  okuryazarligi
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.
Ogrenciler bu yontemle islenen ¢evre dersinde, cevreye
yonelik bilgi, beceri, duyussal egilimler ve davranis
bakimindan gelisim gostermislerdir.

Ogretmen adaylarimin  orta  diizeyde cevresel
okuryazarlik becerilerine sahip oldugu ancak istenilen
diizeyde olmadigi belirtilmistir. Ayrica, adaylarin ¢evre
okuryazarlik diizeyleri tizerinde gelir diizeylerinin bir
etkisinin olmadigi fakat cinsiyetlerinin, ¢evre egitimi
dersi alma durumlarinin, dogal alanlarda yer alma
sikliklarimin, ¢evreyi merak diizeylerinin, ailede
cevreye hassas birey bulunma durumlarinin ve ¢evreye
yonelik etkinliklere katilma sikliklarinin etkili oldugu
tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin cevresel okuryazarlik diizeyleri
lizerinde cinsiyet, mezun olunan okul tiri ve
ebeveynlerin egitim durumu degiskenlerinin etkili
olmadiklart tespit edilmistir.

Kimya dersini alan ortadgretim Ggrencilerinin
cinsiyetleri, okul tirleri, smnif diizeyleri, akademik
bagarilar1 ve kimya dersine yonelik tutumlar ile
cevresel okuryazarlik seviyeleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki vardir.

Cevre okuryazarliginin boyutlar1 arasinda en biiyiik
iliskinin tutum-kullanim boyutlar1 arasinda olmak
tizere, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Ayrica, kizlarin ¢evre bilgisi ve gevre
problemlerine yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu,
6. siif 6grencilerinin ¢evre sorunlarina ilgi puanlarmin,
8. siif 6grencilerinin ise ¢evre bilgisi puanlarinin daha
yiiksek oldugu ve ebeveynlerin egitim durumlarinin
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgilerinde etkili oldugu
saptanmigtir.
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili

Degisken(ler)

Sonuc(lar)

Giiler (2013)

Kog¢ & Karatekin (2013)

Sontay (2013)

Balkan-Kiyici (2014)

Ozgiirler (2014)

Yavuz vd. (2014)

Akilli & Geng (2015)

Anaokuluna Gitme Durumu
Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Dogal Alanlarda Bulunma
Ebeveyn Cevre Kaygisi
Ebeveyn Egitim Durumu

Biligsel Beceri

Cinsiyet

Cevre Dersi Alma

Cevresel Okuryazarlik
Davranig

Duyugsal Egilim
Etkinliklere Katilma Siklig1
Merak Diizeyi

Bilgi

Cinsiyet

Cevresel Duyus
Cevresel Okuryazarlik
Sinif Diizeyi
Sosyoekonomik Diizey

Cevresel Beceri
Cevresel Bilgi
Cevresel Biling
Cevresel Farkindalik
Cevresel Okuryazarlik

Cevresel Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Ekolojik Ayak izi Puani
flgi

Kullanim

Tutum

Cevresel Okuryazarlik
Olgek Gelistirme

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Davranig

Ebeveyn Egitim Durumu
Sinif Diizeyi

Ogrenciler orta diizeyde cevre okuryazarligina sahiptir.
Ogrencilerin gevresel okuryazarlik seviyeleri ile
cinsiyetleri, anaokuluna gitme durumlari, ebeveynlerin
egitim diizeyleri, ebeveynlerin c¢evre konusunda
endiselenme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, bos vakitlerinde dogal alanlara gitme
sikliklart ile ¢evre okuryazarligi skorlar1 arasinda
anlaml bir farklilik oldugu ve dogal alanlara daha sik
gidenlerin diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek skora
sahip oldugu goriilmiistiir.

Cografya dgretmen adaylarinin diisiik diizeyde sorumlu
cevresel davranisa ve ¢evreye yonelik biligsel beceriye
sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin
cevreye iliskin duyugsal egilimlerinin yiiksek oldugu,
cevre okuryazarlifi seviyelerinin ise orta diizeyde
oldugu ve cinsiyet, ¢evre dersi alma durumu gibi
degiskenlerden ziyade merak seviyesi, c¢evre
etkinliklerine katilim sikligi, ¢esitli gevre kuruluslarina
iiyelik gibi degiskenlerin gevre okuryazarlig tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin akranlarina kiyasla daha
yiiksek seviyede cevresel okuryazarlik diizeylerine
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskenleri ile ¢evresel okuryazarlik diizeyleri
arasinda akran gruplarinda anlaml bir farklilik oldugu
fakat Tstiin yetenekli ogrencilerde bu farkliligin
bulunmadig: belirlenmistir.

Uygulamali doga egitimi dersinin 6gretmen adaylarinin
gevresel farkindaliklari, ¢evreye yonelik bilingleri ve
cevre okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde artirdigi
ve elde edilen bu beceri ve kazanimlar1 gelecek nesillere
aktarmasi bakimindan 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Ayrica, dersin adaylarin ¢evre okuryazarligina yonelik
etkilerini tespit etmek amaciyla uygulanan 6n test ve
son test verilerine gore adaylarin son test puanlarinda
artis gergeklestigi ve mesleki gelisimlerine katki
saglayan cesitli bilgi ve becerileri elde etmesinde etkili
oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Katilimeilarin ekolojik ayak izlerinin yiiksek oldugu,
cevresel okuryazarliklart ile ekolojik ayak izleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmadig1 gorilmistiir.
Ayrica, katilmecilarin ¢evresel bilgilerinin yetersiz
olmasina karsin gevreye yonelik tutum, kullanim ve ilgi
diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim ikinci kademe &grencilerinin gevresel
okuryazarlik  diizeylerini  belirleyen ¢aligmalarda
kullanmaya yonelik olarak c¢evresel davranis ve
cevresel tutum boyutlarina iligkin 5°1i likert tipi 20
maddeden ¢evresel okuryazarlik dlgegi gelistirilmistir.

Cinsiyet degiskeninin sadece Ogrencilerin ¢evreye
yonelik davraniglarima yonelik bir fark olusturdugu,
simif diizeyinin artmasiyla ogrencilerin ¢evresel
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 arastirmada elde
edilen sonuglar arasindadir. Ayrica, lise diizeyinde
egitim gormiis annesi olan Ggrenciler ile iiniversite
diizeyinde egitim gormiis babasi olan Ogrencilerin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin diger Ogrencilere
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili

Degisken(ler)

Sonuc(lar)

Sahin (2015)

Yucasu (2015)

Can vd. (2016)

Karakaya (2016)

Kocatiirk (2016)

Senyuva & Bodur (2016)

Aktif Ogrenme
Cevresel Okuryazarlik

Aktif Ogrenme
Cevresel Okuryazarlik

Cinsiyet

Cevre Kullanimi
Cevreye Yonelik Bilgi
Cevreye Yonelik Tlgi

Cevreye Yonelik Tutum

Davranis
Okul Tiirii
Sinif Diizeyi

Bilissel Beceri
Duyugsal Egilim
Problem C6zme

Cevresel Okuryazarlik
Elestirel Diigiinme
Kavramsal Gelisme
Kavram Ogrenme

Cevresel Okuryazarlik
Tutum

ilkdgretim  Ogrencilerinin  orta diizeyde cevresel
okuryazarlik becerisine sahip olduklar1 saptanmistir.
Cinsiyet, baba egitim durumu, gevreye yonelik merak
diizeyleri, dogal alanlarda bulunma frekanst ve
ailesinde gevre kirliligine yonelik kaygiya sahip olan
birey olma durumu degiskenleriyle 6grencilerin ¢evre
okuryazarlifi seviyeleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriilmesine karsin, dgrencilerin
simif diizeyleri, kres/anaokuluna gitme durumlari, anne
egitim diizeyleriyle cevre okuryazarligi seviyeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1
goriilmiistiir.

Aktif 6gretim siirecleriyle desteklenen proje tabanl
6grenme yonteminin 6grencilerin gevresel okuryazarlik
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica  deney grubu  Ogrencilerinin  gevresel
okuryazarlik becerilerinin 6n test puanlariyla son test
puanlar1 arasinda anlamli bir artig varoldugu tespit
edilmis ve dgrencilerin hazirlanan projelerle bilimsel
aragtirma yapabilme becerisi elde ettikleri ifade
edilmistir.

Cevreye yonelik tutum, ¢evreye yonelik ilgi ve cevre
kullanim degiskenleri arasinda orta seviyede anlamli
pozitif yonde bir iliski varoldugu tespit edilmistir.
Kimya dersini goren erkeklerin ¢evresel bilgi diizeyleri,
kizlarin ise g¢evreye yonelik tutum, ilgi ve kullanim
seviyeleri daha yiiksektir. Ogrencilerin simf diizeyi
yiikseldikge ¢evreye yonelik bilgi ve ilgi diizeyleri ile
gevreye yonelik pozitif davraniglart artmasina karsin
cevreye karsi tutumlari bu degiskene gore farklilik
gostermemektedir.

Smif dist 6gretim siireglerinin dgrencilerin gevreye
kars1 duyugsal egilim ve problem ¢ézme becerileri
iizerinde olumlu bir etki yarattigin1 gostermistir. Ayrica
deney grubunda olan dgrencilerin ders dis1 dgretim
stireci boyunca ¢evreye yonelik biligsel, duyussal ve
devinissel beceriler kazanmasinin beraberinde liderlik,
Ozgiiven ve sosyal anlamda kendisini gelistirmesine
imkan saglayan iletisim becerileri bakimindan da
gelisme gosterdikleri belirlenmistir.

CSEAD modeline dayali Ogretim yontemi lehine
anlamli bir farkliik bulunmustur. Ayrica, deney
grubunda yer alanlarin kavram 6grenmedeki basarisinin
ve kavram gelisimlerinin daha fazla oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin orta diizeyde cevresel okuryazarlik
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin Tiirkiye’de niikleer tesis kurulmasina ve
niikleer enerji kullanilmasina yonelik negatif tutuma
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkiye’de
niikleer tesis kurulmasi ve niikleer enerji kullanimina
yonelik tutumlart ve cevresel okuryazarlik diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak zayif diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili Degisken(ler) Sonuc(lar)

Unlii (2016) Anabilim Dal1 Anabilim dali degiskeni ile birinci smifta okuyan
Bilgi ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum, ilgi ve
flgi kullanim  skorlar1 arasinda anlamlhi  bir fark
Kullanim Puani bulunmamasina karsin dordiincii  sinifta  okuyan
Sinif Diizeyi ogrencilerin ilgili degiskenlere iliskin skorlar1 arasinda

anlaml bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin cevreye
yonelik Dbilgileri, tutumlari, ilgileri ve kullanim
seviyeleri lizerinde sinif dgretmenligi ve fen bilgisi
6gretmenligi bolimlerinin birinci ve dérdiinci sinifinda
okuyan adaylar arasinda anlamli fark bulunmasina
karsin Tirkge Ogretmenligi ve Sosyal bilgiler
bolimlerinin birinci ve dordiincii siifinda okuyan
adaylar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Derman & Hacieminoglu Bilgi Simif 6gretmenlerinin  gevreye yonelik bilgilerinin

(2017) Cevre Dersine Yer Verme  diisiik, ¢evreye yonelik tutumlarinin orta ve g¢evre
Ilgi sorunlarina ilgi diizeylerinin iyi seviyede oldugu
Tutum gostermistir.

Gtlsevingler (2017) Cinsiyet Ogrencilerin  ¢evreye yonelik bilgileri, cevresel
Cevresel Okuryazarlik tutumlart bakimindan kizlar lehine anlamli bir farklilik
Cevresel Tutum bulundugu ve kiz &grencilerin daha yiiksek gevresel
Cevreye Yonelik Bilgi bilgi ve tutuma sahip oldugu goériilmiistiir. Ayrica, daha
Egitim Diizeyi yiiksek egitim seviyesine sahip Ogrencilerin ve
Ogretim Programi yenilenen programa gore dgrenim goren dgrencilerin

gevresel okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Giirbliz & Kisoglu (2017) Cevresel Okuryazarlik Ogrenci merkezli etkinliklerle yiiriitiilen gevre saglig
Ogrenci Goriisleri dersinin 6gretmen adaylarinin cevresel

okuryazarliklarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir.

Karaosmanoglu (2017) Basar1 Puani Ornek olay dgretim yonteminin dgrencilerin gevresel

Karayilan (2017)

Demirtas vd.(2018)

Erbasan (2018)

Karakaya-Akcadag &
Cobanoglu (2018)

Cevresel Okuryazarlik

Aligkanlik
Cevresel Okuryazarlik

Boliim

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ders Alma Durumu
Ogrenim Diizeyi
Yurtdis1 Deneyimi
Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Davranig

Tutum

Cevresel Okuryazarlik
Problem C6zme Becerisi

okuryazarlik diizeyleri {izerinde ¢evreye yonelik
bilgileri bakimindan olumlu yonde etkilemesine karsin
gevreye yonelik davramiglart bakimindan etkisiz
oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grencilerin ¢evre basari
test skorlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulundugu tespit edilmistir.

Cevre dersinde uygulanan oyun temelli ekolojik ayak
izi etkinliklerinin &grencilerin g¢evresel okuryazarlik
diizeylerini artirdig1 belirlenmistir. Ayrica, etkinlik
kapsaminda oynanan oyunlarm &grencilerin ekolojik
ayak izleri ve gevreye yonelik olumlu aligkanliklar
gelistirmesinde etkili oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin yiiksek diizeyde g¢evresel okuryazarliga
sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gevresel
okuryazarlik seviyelerinin cinsiyetleri, ¢evre egitimi
alma durumlari, okuduklari program ve yurtdist
deneyimlerine gore farklilik gosterdigi saptanmustir.

Simif  6gretmenlerinin  orta  diizeyde  ¢evresel
okuryazarlik becerisine sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, smf Ogretmenlerinin  ¢evreye yonelik
tutumlariin yiiksek olmasina karsin ¢evreye yonelik
bilgi ve davranig diizeylerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Ders dis1 6gretim uygulamasinin 6grencilerin gevresel
okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ve
cevreye iliskin duyussal egilim, sorun belirleme ve
¢ozme kabiliyetleri bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir iligkinin varoldugu belirlenmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili Degisken(ler) Sonuc(lar)

Kayal1 (2018) Cinsiyet Din kiiltiirii 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarligi
Cevresel Okuryazarlik seviyeleri orta diizeydedir. Ayrica katilimcilarin
Tutum cinsiyetleriyle ¢cevreye yonelik tutumlari arasinda kizlar

Kog vd. (2018)

Ulu-Kalin (2018)

Demirdirek (2019)

Erkili¢ (2019)

Erten-Kozlu (2019)

Kablan (2019)

Kaya (2019)

Akademik Ortalama
Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveynlerin Meslegi
Ebeveyn Egitim Durumu
Simnif Diizeyi

Cevresel Okuryazarlik

Cevresel Okuryazarlik
Gorlis

Akademik Basari

Bilgi Kaynagi

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Sinif Diizeyi

Tutum

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Diizeyi
Etkinliklere Katilim
Yasanilan Bolge

Cevresel Bilgi
Cevresel Duyus
Ebeveyn Egitim Durumu

Cevresel Okuryazarlik

lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Son smifta okuyan fen bilgisi 6gretmenligi boliimii
ogrencilerinin  ¢ok  yiikksek diizeyde ¢evresel
okuryazarlik becerisine sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin cevresel okuryazarhk diizeyleri ile
ebeveynlerin 6grenim diizeyi ve meslekleri, yetigtikleri
yer, akademik ortalamalar1 ve cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmistiir. Ayrica,
cevre okuryazarliklarina etki eden faktdrler arasinda en
fazla lisans dersleri, aile davranislar1i ve gozlemler
kodlarinin oldugu goriilmiistiir.

Yedinci sinif 6grencilerinin yiiksek diizeyde cevresel
okuryazarlifa sahip oldugu ve ogrencilerin ¢evreye
yonelik davranis ve tutumlart arasinda pozitif yonde,
anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Okul dis1 etkinliklerle desteklenen uygulamali ¢evre
egitimi dersinin Ogrencilerin ¢evresel okuryazarlik
diizeyleri tizerinde deney grubu lehine anlamli farklilik
yarattig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin gevresel okuryazarlik diizeylerinin orta
diizeyde ve iyi seviyede gevresel tutuma sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, cinsiyet, ¢evre konulu anket
doldurma, smif diizeyi degigkenleri ile ¢evresel
okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli bir farklilik
olmamasina karsin ebeveyn egitim durumu, aylik gelir,
akademik basari, bilgi kaynaklari, BILSEM’ de egitim
gorme durumu gibi degiskenlerin anlamli bir farklilik
yarattig1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin  orta  diizeyde cevresel
okuryazarlik becerisine sahip olduklarmi ve gevreye
yonelik algi, tutum ve endise diizeylerinin ise yiiksek
oldugunu gostermistir. Ayrica, ebeveynlerinin egitim
diizeylerinin  adaylarin ~ g¢evresel  okuryazarlik
becerilerini  etkilememesine karsin  ¢ocukluklarini
gecirdikleri bolgelerin gevresel etkinliklere katilim
diizeylerini etkiledigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin cevre bilgi ve duyus testlerinden
ortalamanin iistiinde puan aldiklart ve ¢evreye yonelik
duyussal egilimlerinin olumlu oldugu gorilmistiir.
Ayrica, annenin egitim ve c¢alisma durumu, babanin
egitim durumu degiskenleriyle 6grencilerin gevre bilgi
ve duyus testi puanlari arasinda anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir.

konulara dayali fen egitiminin
deney grubunun bilimsel ve c¢evre
okuryazarligi seviyeleri kontrol grubundan daha
yiiksektir.  Uygulama  sonrast  deney  grubu
Ogrencilerinin ¢evre sorununa yonelik fikirlerinde
degisim oldugu goézlemlenmistir.

Sosyobilimsel
uygulandigi
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Tablo 1. (Devami)

Yazar(lar)-Yayin Yili

Degisken(ler)

Sonuc(lar)

Sonekinci (2019)

Tokur (2019)

Uyar & Temiz (2019)

Yilmaz (2019)

Kaplan (2020)

Safak (2020)

Sahin (2020)

Haydari (2021)

Akademik Basari
Cevresel Okuryazarlik
Cevreye Yonelik Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Duygu

Bilgi Kaynagi
Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Hizmet Y1l

Yerlesim Birimi
Biligsel Beceri
Cevresel Okuryazarlik
Cevreye Yonelik Bilgi

Aile

Bilgi Kaynagi

Cevre Dersi Alma Durumu
Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Sinif Diizeyi

Beceri

Bilgi

Cevresel Okuryazarlik
Duyugsal Egilim

Cinsiyet

Cevresel Okuryazarlik
Ebeveyn Egitim Durumu
Gelir

Sinif Diizeyi

Cevresel Okuryazarlik
Problem Belirleme ve
Cozme Becerisi

Cevre derslerinde, 6grencilerin gevresel okuryazarlik
diizeylerini artirmaya yonelik aktif 6gretim siirecleriyle
desteklenmis egitim ve Ogretim materyallerinin
kullanilmasinin dgrencilerin akademik basarilar1 ve
cevreye yonelik bilgilerine olumlu katkida bulundugu
gorillmiistiir.

Cevreye iligkin duygu Dboyutu kazandirilmig
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin
cevresel okuryazarlik diizeylerini anlamli diizeyde
artirdigt ve Ogrencilerin g¢evreye iliskin duygular
gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin ¢evre okuryazarligi diizeyleri yiiksektir.
Cinsiyet, hizmet yili, g¢evreyle ilgili bilgi edinilen
kaynak ve okulun bulundugu yerlesim birimi
degiskenlerinden etkilenmedigi belirlenmistir.

Ortaokul  Ogrencilerinin  orta diizeyde ¢evresel
okuryazarlik becerisine sahip olduklar1 elde edilen
sonuglardandir. Cevre okuryazarlifini olusturan alt
boyutlar arasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik biligsel
becerileri ile ¢evreye yonelik bilgileri arasinda pozitif
yonde, orta seviyede anlamli bir iligki varoldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin orta diizeyde cevre okuryazari oldugu
belirlenmistir. Cevresel bilgi alt boyutunda sinif diizeyi
ve baba egitim durumu; c¢evresel tutum alt boyutunda
yas, cinsiyet ve ailede ¢evre konularmin konusulmast;
gevresel davranis alt boyutunda cevre egitimi alma
durumu, yas, simif diizeyi ve ailede ¢evre konularinin
konusulmasi; g¢evresel algi alt boyutunda ise ¢evre
kuruluslarina {iye olma durumu ve gevreyle ilgili bilgi
edinilen kaynak degiskenlerinin oldugu saptanmuistir.

Egitim teknolojisi araglariyla desteklenen g¢evre egitimi
dersinin 6gretmen adaylarinin, ¢evre okuryazarliginin
bilgi, beceri, duyussal egilimler ve davranigsal
boyutlarinda gelisim gdstermelerini sagladigini ortaya
koymustur.

Ogrencilerin orta diizeyde gevresel okuryazarliga sahip
oldugunu gostermistir. Ebeveynlerin egitim ve gelir
durumu, akademik seviye, cinsiyet, simf diizeyi
degiskenlerinin ¢evresel okuryazarlik iizerinde etkili
oldugu gorilmiistiir.

Okul dis1 6grenme ortamlartyla desteklenmis ortak bilgi
yapilandirma modeline uygun 6gretimin ¢evreye iligskin
sorunlar1 tespit etme ve ¢6zme becerilerinde etkili
oldugu belirlenmistir.

Genel olarak yapilan arastirmalar degerlendirildiginde, ¢evresel okuryazarlik ile ilgili

calismalarin Ozellikle fen egitimi alaninda yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica, fen egitimi

alaninda daha ¢ok calisilan bu kavramin, cografya egitimi alaninda yeterince calisiimadigi

oldukga dikkat ¢cekmektedir. Yapilan ¢aligsmalarda; ¢evre sorunlariyla miicadelede alinabilecek

¢ok cesitli onlemler olmasina karsin, bu hususta atilabilecek en etkili adimlardan birinin de

cevre sorunlarini heniiz ortaya ¢cikmadan engellemeyi miimkiin kilan ¢evre okuryazari bireyler
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yetistirmek oldugu; bu noktada en 6nemli gorevlerden birinin ailenin yaninda 6gretmenlere
distiigii; karsilasilan bu durumun cevre egitimi agisindan donanimli, gevre okuryazari
Ogretmenler yetigtirme ihtiyacin1 dogurdugu; 6gretmenlerin ¢evre okuryazarligina etki eden
bir¢ok faktor oldugu ve s6z konusu bu sorunun ¢oziimiine ilk olarak, yarin egitimcileri olacak
olan 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin etki edebilecek degiskenlerle
birlikte incelenmesiyle baglanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bir¢ok arastirmayla 6nemi ortaya
konulan bu kavramin, temel gayelerinden biri de gelecek nesillere yasanilabilir yesil ve temiz
bir ¢evre birakmak olan cografya egitimi alaninda, yeterince arastiritlmamasi 6nemli bir eksiklik
olarak goze ¢arpmaktadir. Ozellikle fen egitimi alaninda yogun olarak calisilan bu kavramin,
sosyal bilimlerde nispeten daha az ¢alisildig1 ve cografya egitimi alaninda ¢evresel okuryazarlik
kavramini biitiin boyutlariyla ele bir aragtirma yapilmasinin alanyazindaki boslugu dolduracagi

ve literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araclari,
veri toplama araglarinin gegerliligi ve giivenirligi, aragtirma siireci, Verilerin analizi,
aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi, arastirmacinin rolii ve arastirma etigi konusunda

aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin beraber kullanildig: bir aragtirma
yontemi olan, karma yontem kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore bir aragtirmada
arastirmaci tarafindan cesitli yonlerden ortaya konulmasi amaglanan olay ve olgularin niteligi
basit ve tek boyutlu olmayip, irdelenmek igin ¢oklu yontemlere basvurulmasi gereken bir
ozellik tagimaktadir. Bu durum karma arastirma yontemlerinin kullanilmasi ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Karma aragtirma yontemi, bir aragtirma problemine nicel ve nitel perspektiften
bakmay1 birlikte miimkiin kildigindan, daha fazla veri ve bakis acisina ulagsmaya ve arastirma
problemlerinin daha iyi irdelenmesine imkan vermektedir (Creswell, 2014/2017). Alanyazinda
karma arastirma yoOntemlerini ¢esitli arastirmacilar farkli sekilde kategorize etmektedir. Bu
arastirmada Creswell ve Plano-Clark (2007) tarafindan yapilan siniflandirma dikkate alinmistir.
Creswell ve Plano-Clark’a (2007) gore karma yontem arastirmalari; kesfedici (exploratory),
aciklayici (explanatory), gomiilii (embedded) ve zenginlestirilmis (triangulation) desen olmak
tizere dort boliime ayrilmaktadir. Gomiilii desende arastirmada ortaya konulmasi istenen
probleme yonelik nicel ve nitel veriler, sirayla veya beraber toplandiktan sonra temin edilen
veriler birinin digerini desteklemesi i¢in kullanilir. Elde edilen verilerin nicel agirlikli oldugu
bir arastirmaya nitel verilerin veya nitel verilerin agirlikli olarak elde edildigi bir arastirmaya
nicel verilerin destekleyici olarak yer verilmesi s6z konusudur (Creswell, 2009, 2012; Creswell
& Plano-Clark, 2007). Bu arastirmada da temin edilen veriler agirlikli olarak nicel temelli
oldugundan arastirma gémiilii desene gore tasarlanmis ve elde edilen nicel verileri desteklemek

amaciyla da nitel verilere bagvurulmustur.

Karma arastirma yontemlerinden biri olan gémiilii (embedded) desene gore tasarlanmis
bu aragtirmanin nicel boyutunda, nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel tarama
modeli uygulanmistir. Betimsel tarama modelinin uygulandigi arastirmalar, arastirmada
hedeflenen bir grubun gegmiste veya heniiz mevcut olan bir duruma iliskin belirli 6zelliklerini

oldugu sekliyle betimlemeye yonelik veri temin etmeyi amaglayan arastirmalardir
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(Blyiikoztiirk vd., 2013, s. 14; Karasar, 2002, s. 77). Arastirma problemlerine yonelik
hipotezleri test etmek veya arastirma sorularina cevap bulmak igin veri temin etmeyi
icermektedir. Aragtirma problemine konu olan hususlar herhangi bir etkide bulunulmadan kendi
kosullari igerisinde oldugu gibi betimlenmektedir (Nazik & Arli, 2004, ss. 5-7). Bu arastirmanin
nicel boyutunda 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler

acisindan incelemek amaclandigindan betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu ise, elde edilen nicel verileri nitel verilerle desteklemek
amaciyla c¢alisma grubunda bulunan Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden olusmaktadir. Bu baglamda arastrmanm nitel boyutunda “Ogretmen
adaylarimin ¢evreye yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmistir ve
arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin adaylarin goriisleriyle desteklenerek

arastirmanin gecerlik ve giivenirliklerinin artirilmasi hedeflenmistir.

Katilimcilar

Bu arasgtirmanin katilimeilarini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki Egitim
Fakiiltelerinin cografya egitimi ana bilim dallarinda (7 6grenci alan ana bilim dali vardir)
O0grenim gormekte olan ikinci ve dordiincli siif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan  6grencilerin  belirlenmesinde evrendeki Ogrencilerin  tamamina ulasilmasi
hedeflendiginden 6rneklem alinmamistir. Bagka bir ifade ile sayim yapilmistir. Sayim, evrenin

tiim birimlerine ulasilarak bilgilerin toplanmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).

Arastirmanin nitel boyutunda “Ogretmen adaylarimin ¢evreye yonelik gériisleri
nelerdir?” sorusuna yanit aramak icin 28 cografya 6gretmen adayiyla yar1 yapilandirilmig
goriisme yapilmistir. Gorliisme yapilan cografya 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde gesitlilik
saglanmasi agisindan amagsal ornekleme yontemlerinden olan maksimum c¢esit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Miimkiin olabildigince maksimum cesitlilige ulagsmasi hedeflenen bir
orneklem olusturmadaki temel gaye, arastirmanin evrenini olusturacak olan gruba genelleme
yapmaktan ziyade, ¢cok genis bir yelpazede cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak veya
paylasilan olgularin varligini belirlemek ve ortaya ¢ikarilan bu ¢esitlilige gore arastirmada ele

alian problemin farkli boyutlarini aciga ¢ikarmaktir (Yildirnm & Simsek, 2018).
Tablo 2°de katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet n %

Kadin 111 58.4
Erkek 79 41.6
Toplam 190 100.0
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Tablo 2 incelendiginde, katilimeilarin %58.4’{iniin kadin, %41.6’sinin erkek oldugu
anlasilmaktadir. Kadin katilimcilarin erkeklerden fazla oldugu goriilmektedir. Toplamda 190

katilimci vardir.
Tablo 3’te katilimcilarin ¢evre dersi alma durumlaria gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Cevre Dersi Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi Cevre Dersi Alan Cevre Dersi Almayan
2.s1if - 82
4. smf 95 -

Katilimcilarin 95’1 ¢evre dersi almisken, 82’si ¢evre dersi almamistir. Cevre dersi alma
durumu bakimindan gruplar sayica birbirine yakindir. Arastirmada cevre dersini alan ve
almayan cografya 0gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemek amaglandigindan c¢evre dersi almayan o&grencileri temsilen 2. sinifta
O0grenim goren Ogrencilere, ¢evre dersi alan Ogrencileri temsilen 4. siifta 6grenim goéren
Ogrencilere yer verilmistir. 1. siifta 6grenim goren 6grencilerin heniiz ¢ok yeni olduklar1 ve
cografya egitimi alanina Ozgii belli basli temel becerileri kazanmamis olduklar
disiiniildiginden c¢evre dersi almayan oOgrencileri temsilen 2. Smifta 0grenim goéren
Ogrencilere, ¢cevreye yonelik zorunlu dersin 4. siif miifredatinda yer almasindan dolay1 ¢evre
dersi alan 6grencileri temsilen 4. siifta 6grenim goéren o6grencilere yer verilmistir. 4. Sinifta
ogrenim goren ogrenciler aldiklar1 ¢evre derslerini basariyla tamamladiktan sonra uygulama
yapilmistir.

Tablo 4’te katilimcilarin yaslarina iliskin betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Yaslarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Simf Minimum Maksimum Ortalama
2.smif 19 35 20.7
4. stmf 21 40 22.6
Toplam 21.7

Katilimeilarin genel yas ortalamasi 21.7’dir. Bu deger 2. smiflarda 20.7, 4. siniflarda
22.6°dir. 2. smiflarda en kiigiik 6grenci 19 yasindayken en biiyiik 6grenci 35 yasindadir. 4.
siniflarda en kiigiik 6grenci 21 yasindayken, en biiylik 6grenci 40 yasindadir.
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Tablo 5’te katilimcilarin okuduklar iiniversitelere gére dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Okuduklar: Universitelere Gére Dagilimi

Universite 2. Simif 4. Stmif Toplam
_ Kadin  Erkek Kadin  Erkek
Atatiirk Univ. 9 5 6 4 24
Canakkale Onsekiz Mart Univ. 8 7 14 8 37
Dicle Univ. 6 2 2 8 18
Dokuz Eyliil Univ. 6 4 7 2 19
Gazi Univ. 11 8 10 6 35
Marmara Univ. 6 5 5 7 23
Necmettin Erbakan Univ. 10 7 11 6 34
Toplam 56 38 55 41 190

En fazla katilimci 37 kisi ile Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nden, en az katilimc1
ise 18 kisi ile Dicle Universitesi’ndendir. Cografya o&gretmenligi lisans programi 21
kontenjandan olusmaktadir. Universitelere gére katilimci sayisimin farklilasmasiin nedeni
Ogrencilerin mezun, terk, yatay gecis vb. nedenlerle okulu birakmasindan kaynaklanmaktadir.
Halihazirda okuyan 6grencilerin tamamina ulasilmaya calisiimigtir.

Tablo 6’da katilimcilarin anne ve baba egitim durumlarina iligkin betimsel istatistikler

verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Anne ve Baba Egitim Durumlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
n % n %
Okuryazar degil 18 95 4 2.1
flkokul mezunu 119 62.6 118 62.1
Lise mezunu 40 21.1 45 23.7
Universite mezunu 13 6.8 23 121
Toplam 190 100.0 190 100.0

Tabloya gore gore katilimcilarin anne egitim durumlarma iliskin olarak %9,5’inin
(n=18) okuryazar olmadigi, %62,6’smin (n=119) ilkokul mezunu, %21,1’inin (n=40) lise
mezunu, %6,8’inin ise {iniversite mezunu oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin biiylik bir
cogunlugu (n=119) ilkokul mezunu anneye sahiptir. Universite mezunu anneye sahip
katilimcilarin  (n=13) olduk¢a az olmasi dikkat ¢ekicidir. Katilimcilarin baba egitim
durumlarina iligkin olarak %2,1’inin (n=4) okuryazar olmadigi, %62,1’inin (n=118) ilkokul
mezunu, %23,7°sinin (n=45) lise mezunu, %]12,1’inin ise {niverSite mezunu oldugu

sOylenebilir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (n=118) babasi ilkokul mezunudur. Az
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sayida katilimciin (n=4) okuryazar olmayan bir babaya sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
verilerden hareketle katilimcilarin baba egitim durumlarinin anne egitim durumlarindan daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 7’de katilimcilarin tiniversite 6ncesinde yasadigi yerlesim birimine gore dagilimi

gosterilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Universite Oncesinde Yasadigi Yerlesim Birimine Gore Dagilimi

Yerlesim Birimi n %
Koy veya Kasaba 30 15.8
fice 57 30.0
11 merkezi 103 54.2
Toplam 190 100.0

Universite 6ncesinde katilimcilarin %15,7’si (n=30) kdy ve kasabada, %30’u (n=57)
ilcede, %54,2°si (n=103) il merkezinde yasamaktadir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin
(%54,2) tiniversite dncesinde yasadigi yerlesim biriminin il merkezi olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 8’de katilimeilarin gbriisme yapilan katilimcilarin iiniversitelere gore dagilimi

gosterilmistir.

Tablo 8. Gériisme Yapilan Katilimcilarin Universitelere Gére Dagilimi

Universite 2. Stmf 4. Stmif Toplam
Kadin Erkek Kadin Erkek
Atatiirk Univ. 1 1 1 1 4
Canakkale Onsekiz Mart Univ. 1 1 1 1 4
Dicle Univ. 1 1 1 1 4
Dokuz Eyliil Univ. 2 1 0 1 4
Gazi Univ. 1 1 0 2 4
Marmara Univ. 0 2 1 1 4
Necmettin Erbakan Univ. 0 2 1 1 4
Toplam 6 9 5 8 28

Gorlisme yapilan katilimcilar her tiniversiteden 4 kisi olmak tizere toplamda 28 kisidir.
Katilimeilarin 11°1 kadin, 17°si erkektir. 15°1 2. sinifta, 13’1 4. smifta 6grenim gormektedir.
Gorlismeye katilmaya goniillii olan katilimeilar arasindan se¢im yapilirken miimkiin oldugu
kadar maksimum ¢esitlilige ulasmak amaciyla her iiniversiteden, sinif ve cinsiyetten esit sayida
katilimciya yer verilmeye ¢alisilmistir. Katilimeilarin dagilimina iliskin yasanan kiiciik capl
degismeler bazi siniflardaki kadin Ggrencilerin  goniilli  olmak istememelerinden

kaynaklanmaktadir.
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Veri Toplama Araclan

Bir arastirmada ele alinan problem veya alt problemlerin 6zelliklerine, incelenen
degiskenlerin niteliklerine, veri temin edilmesi planlanan kaynagin durumuna ve verinin
Ozelliklerine gore ¢esitlilik gosterebilen arastirma verileri, arastirmanin temelini olusturan
onemli hususlardan birisidir (Balci, 2010; Karasar, 2002; Sénmez & Alacapmar, 2017).
Yildirim ve Simsek’ e (2018) gore bir arastirmada kullanilacak verilerin farkli veri toplama
araclar kullanilarak ¢esitlenmesi, aragtirma kapsaminda elde edilen tespitlerin farkli yonlerden
degerlendirilmesine, anlam kazandirilmasina ve arastirmanin gegerlik ve giivenirligine olumlu
katkilarda bulunan bir durumdur. Farkli veri toplama araglarinin birlikte kullanilmasinin bir
arastirmaya sagladig1 faydalardan yola ¢ikarak, bu arastirmanin nicel boyutunda veri toplama
aract olarak cografya Ogretmen adaylarinin g¢evresel okuryazarlik diizeylerini ve g¢esitli
degiskenlere gore ne durumda oldugunu tespit etmek i¢in Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen
Olcek kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
goriiglerini  belirlemek amaciyla Yart Yapilandirilmis Gorlisme Formu  kullanilmigtir.

Aragtirmada kullanilmis olan veri toplama araglari asagida agiklanmustir.

Cevre Okuryazarligi Olgegi

Arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ve ¢esitli
degiskenlere gore ne durumda oldugunu belirlemek amaciyla Kisoglu (2009) tarafindan
gelistirilen Cevre Okuryazarhg: Olgegi (COO) kullamlmistir (EK 1). Arastirmaci tarafindan
ogretmen adaylarmin ¢evresel okuryazarlik seviyelerini tespit etmek icin gelistirilmistir. Olgek,
kisisel bilgi testi ve gevresel okuryazarligin alt boyutlarini meydana getiren ¢evreye yonelik
bilgi, ¢evreye yonelik tutum, gevreye yonelik davranis ve cevreye yonelik algi boyutlarina
iliskin maddeleri i¢eren bes boliimden olugmaktadir. Kisisel bilgi testi boliimiinde katilimcilarin
cevre dersi alma durumlari, 6grenim gordiikleri tiniversite, cinsiyetleri, anne ve baba egitim
durumlari, yasadiklar1 yerlesim yerlerini belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir. Cevreye
yonelik bilgi alt boyutunda katilimcilarin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerini 6lgmeyi amaglayan
her biri dort secenekten olusan 20 ¢oktan segmeli test bulunmaktadir. Bu testten alinabilinen
diisiik skor O iken, en yiiksek skor ise 20’dir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan &lgek
{iniversitede gorevli ¢evre egitimi uzmanlarma inceletilmistir. Olgege yonelik én uygulama
sonucunda 6lgegin giivenirlik katsayisini .64 olarak hesaplamistir. Cevreye yonelik tutum alt
boyutunda katilimcilarin ¢evreye iliskin tutumlarini tespit etmek igin likert tipinde 5 segenekli
(Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum)
olarak hazirlanmisg 18 madde bulunmaktadir. Bazi maddeler ters madde 6zelligindedir (7, 8, 14,

15, 17, 18. maddeler). Arastirmaci tarafindan tutum alt boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik
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katsayis1.77 olarak dl¢iilmiistiir. Cevresel davranis alt boyutunda katilimcilarin ¢evresel agidan
duyarli davranislari ne siklikla yaptiklarini tespit etmek igin olarak hazirlanmis likert tipinde 3
secenekten (Her zaman, Ara sira, Higbir zaman) olusan 20 madde yer almaktadir. Arastirmaci
tarafindan ¢evresel davranis alt boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .79 olarak
Ol¢iilmiistiir. Cevresel algi alt boyutunda ise katilimcilarin gevresel ilgilerini belirlemek
amactyla kendilerine puan (1: En Diisiik, 5: En Yiiksek) vermelerinin istendigi 3 madde yer
almaktadir. Arastirmaci tarafindan cevresel algi alt boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik
katsayis1 .78 olarak oOlgiilmistiir. Aym1 6lgegin kullanildigi benzer bir aragtirmada Uyar ve
Temiz (2019) o6lgegin Cronbach’s alpha degerini ¢evresel bilgi alt boyutunda .81; gevresel
tutum alt boyutunda .84; ¢evresel davranis alt boyutunda .86; gevresel algi alt boyutunda .88

olarak hesaplamistir.

Arastirmada COO’niin  kullanimma yonelik kesin karar vermeden &nce, bir
tiniversitenin cografya boliimiiniin son sinifinda 6grenim goéren ¢evre dersini almig ve basariyla
tamamlamis 43 6grenciye pilot uygulama yapilmis, dlgegin kullanilabilirligi, giivenirlik ve
gecerliligine iliskin degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica, 6lgegin bilgi alt boyutu i¢in KR-20,
tutum, davranis ve algi alt boyutlari icin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.
Pilot uygulama edinilen bulgular alan uzmaniyla birlikte degerlendirilmis ve Olgegin
arastirmada kullanim1 i¢in uygun ve yeterli oldugu kanisina varilmistir. Yapilan gilivenirlik

testlerine iligskin 6l¢timler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. COO Giivenirlik Testi Sonucu

Olgek Madde Sayisi Giivenirlik Katsayisi
Bilgi 20 .63
Tutum 18 .88
Davranis 20 81
Algi 3 .78
COO Genel 61 77

Tablo 9 incelendiginde, COO’niin i¢ tutarlik katsayis1 bilgi boyutu igin .63, tutum
boyutu i¢in .88, davranis boyutu i¢in .81, algi boyutu igin .78 ve geneli i¢in .77 olarak
hesaplanmistir. Bu verilerden hareketle COQO’niin yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugu
soylenebilir. Ozdamar (2004) tarafindan belirtilen &lgiitler de bu diisiinceyi desteklemektedir.
Nitekim arastirmaci 0.60 ile 0.80 arasinda giivenirlik katsayisina sahip olgeklerin oldukca
giivenilir oldugunu belirtmistir. Tablo 9’daki hesaplanan giivenirlik katsayilarina iliskin

degerler incelendiginde bu 6lgiitii sagladiklar anlasilmaktadir.
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Yar1 Yapuandirilmis Goriisme Formu

Bir konu hakkinda bireylerin fikirlerinin ne oldugunu ve ni¢in bdyle diistindiiklerini
anlamaya, tutum ve duygularmin neler oldugunu agiga ¢ikarmaya ve davraniglarini etkileyen
faktorleri ortaya koymaya yardimci olan goriisme (EKiz, 2015), nitel arastirmalarda en fazla
basvurulan veri toplama aracidir. Literatiire bakildiginda yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis goriisme olmak tizere ii¢ farkli goriisme cesidinden so6z edilmektedir.
Diger iki goriisme tiiriinden farkli olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi arastirmaciya,
siire¢ igerisinde daha esnek hareket edebilme firsati saglamakta ve gerektiginde onceden
hazirlamig oldugu goriisme formunun disina ¢ikarak konu ile ilgili daha detayli bilgi temin

etmesine imkan vermektedir (Glirbiiz & Sahin, 2017).

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunun avantajlari goz Oniinde
bulundurularak, arastirmada elde edilen nicel verilerin desteklenmesi ve katilimcilarin ¢evreye
iligkin goriiglerinin tespit edilmesi amaciyla “Yar: Yapilandwrilmis Goriisme Formu”
kullanilmistir (EK 2). Ilk énce alanyazindan faydalanarak arastirmanin amacina uygun sorular
hazirlanmis ve goriigme formunun taslak formu olusturulmustur. Olusturulan taslak goériisme
formunun degerlendirilmesi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus, uzmanlardan gelen tavsiyeler
cercevesinde gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilarak goriigme formu uygulamaya hazir
duruma getirilmistir. Cografya 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 28 6gretmen
adayiyla goriigmeler yapilmistir. Goriigmelerin, katilimeilarin kendilerini rahat hissettikleri yer
ve zamanda yapilmasina azami dikkat gosterilmis ve bu sayede daha giivenilir verilere erismek
amaclanmistir. Bu dogrultuda gériismeler, pandemi kosullar1 da dikkate alinarak yiiz yiize veya
cevrimic¢i ortamda “Zoom Cloud Meetings” c¢evrimigi toplanti uygulamasi kullanilarak kayit
altina alimmistir. Gorlisme Oncesinde katilimcilara arastirmanin igerigine yonelik gerekli
bilgilendirmeler yapilmig, katilimcilardan gerekli izinler alinarak gorlismeler kayit altina
alinmigtir. Katilimeilara aragtirmanin neden ve hangi amaca yonelik olarak yapildiginin
aciklanmasi, kayit i¢in onay ve miisaadelerinin alinmasi, goriismelerden edinilen bilgilerin
sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi, kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve
aragtirmada isimlerin kodlanarak kullanilacagi hususunda bilgilendirmeler yapilmasi bu

konuda yapilanlar arasindadir.

Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirligi

Veri toplama araclarinin gecgerlik ve gilivenirlik ¢alismalari i¢in aragtirmada kullanilan
COO’niin kullanimina karar vermeden ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmadan
once arastirmanin amaci ve problemleri de dikkate alinarak ilgili literatiir gozden gegirilmistir.

Sonrasinda alan uzmaniyla birlikte COO’niin kullanimma karar verilmis ve goriisme formu
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olusturulmaya baglanmistir. Goriisme formu i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Olusturulan
taslak niteligindeki ilk goriisme formu alan uzmaninin bilgisine sunulmus ve alan uzmanindan
alman doniitler dogrultusunda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilarak arastirmada
kullanilan son haline getirilmistir. COO’niin esas uygulamasina ge¢meden &nce bir pilot
uygulamasi yapilmistir ve Yyeterli, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olup olmadig
incelenmistir. Ayrica yapilan bu pilot uygulamada COO’ye iliskin KR-20 ve Cronbach’s alpha
ic tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Veri toplama araglarina iliskin biitiin siiregler

arastirmada ayrintili olarak verilmistir.

Uygulama
Uygulama Oncesi Yapilan Hazirliklar

Arastirmanin  uygulamasina baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan COO’niin
kullanim1 igin Ol¢ek sahibinden yazili izin alinmistir. Sonrasinda uygulama yapilacak
{iniversitelerden uygulama yapilmasina iliskin gerekli olan izinler alinmistir. izinler alindiktan
sonra uygulamalarin yapilacagi Cografya 6gretmenligi ana bilim dallariyla irtibata gegilerek,
gerekli goriismeler yapilmis ve arastirmanin siireci ve isleyisine iligkin gerekli bilgilendirmeler
verilmistir. Sonrasinda pilot ve asil uygulama safhalarina gecilmistir. Alinan izinlere yonelik

belgeler ekler boliimiinde sunulmustur (EK 3).

Pilot Uygulama

Asil uygulamaya gegmeden énce COO’niin eksik yonlerini, gecerlik ve giivenirlik
caligmalarini, 6lgekte yer alan maddelerin anlagilma durumlarini belirlemek amaciyla bir pilot
uygulama yapilmistir. Arastirmanin pilot uygulamasi bir iiniversitenin cografya boliimiinde son
sinifta 6grenim goren 43 dgrenciyle yapilmistir. Uygulama sonrasinda alan uzmaniyla birlikte
COQ’ye iliskin gerekli kontrol ve degerlendirmeler yapilmis ve arastirmada kullanilabilirligi
lizerine tartisilmigtir. Pilot uygulama kapsaminda COO’ye iliskin giivenirlik katsayilari

hesaplanmuistir.

Asil Uygulama

Arastirmanin asil uygulamasi, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki Egitim
Fakiiltelerinin cografya egitimi ana bilim dallarinda ikinci ve doérdiincii siniflarda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylariyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel verilerini elde
etmeye yonelik olarak COO 199 gretmen adayma uygulanmistir. Gelisigiizel isaretlendigi
anlagilan eksik olgekler ¢ikarilmistir ve geriye kalanlar analiz edilmistir. Arastirmanin nitel

verilerini elde etmeye yonelik goriismeler yapilmistir. Goriisme gerceklestirilen katilimeilar,
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gontlli ve istekli olan katilimcilar arasindan maksimum g¢esit orneklemeyle secilmis 28
ogrenciyle yapilmistir. Asil uygulamaya iliskin ¢alismalar yapildiktan sonra elde edilen

verilerin analizi asamasina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada temin edilen verilerin analizinde nicel ve nitel veri analiz yontemleri
birlikte kullanilmistir. Nicel veriler SPSS 22.00 (Statistical Package for Social Sciences)
programi kullanilarak betimsel ve kestirimsel istatistik yontemleriyle analiz edilmis, nitel
veriler ise icerik analizine tabii tutulmustur. COO’den elde edilen nicel veriler ilk dncelikle
bilgisayara aktarilip veri setinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra arastirma problemleri
dogrultusunda parametrik ve nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagini tespit etmek
icin normallik testi yapilmistir. Katilimcilarin sayisi 30’un {izerinde (n>30) oldugundan
normallik testi olarak Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir (Can, 2013). Yapilacak
analizlerde .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Ayrica normallige iliskin kontrollerde
Kolmogorov Smirnov testiyle yetinilmemis, bu testin hatali sonuglar verebilme ihtimaline kars1
basiklik ve garpiklik degerleri, u¢ degerlerin ortalamalari etkileme durumlari, histogram ve Q
plot grafikleri incelenerek normallige iliskin degerlendirmelerde bulunulmustur. Elde edilen
verilerin analiz edilmesi i¢in gereken 6n kosullar ve varsayimlar saglandiktan sonra verilerin
analizine gecilmistir. Goriisme formundan elde edilen nitel veriler ise MAXQDA 18 paket

programi kullanilarak igerik analizine tabii tutulmustur.

Cevre Okuryazarlig Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verileri elde edebilmek igin “Cevre Okuryazarligi Olcesi”
aragtirmanin katilimcilarini olusturan 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Uygulanan dlgekten
elde edilen veriler, 6gretmen adaylarnin gevre dersi alma durumlari, 6grenim gordiikleri
tiniversite, cinsiyetleri, yaslari, yasadiklar1 yerlesim birimi ve anne ve baba egitim durumlarina
gore cevresel okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik verilerden olusmaktadir. Ik &nce
“Cevre Okuryazarligi Olgegi” 6gretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik diizeylerini 6lgmek
amactyla uygulanmistir. Uygulama sonrasindan elde edilen veriler SPSS 22.00 paket
programina aktarilmis, veri setinde gerekli kontrol ve diizeltmeler yapildiktan sonra verilerin
analizi slirecine baglanilmistir. Bu dogrultuda eksik, hatali veya gelisigiizel kodlanmis veriler
belirlenmis ve 9 katilimciya ait veriler degerlendirme diginda birakilmistir. Veri setinin geri
kalan1 i¢in bos veri analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde “EM Estimated Statistics ”
degeri (p>.05) hesaplandigindan, bos verilerin rastlantisal olarak dagildigi anlasilmis ve

yerlerine serinin ortalamasi atanmistir. Aragtirma sorularina iliskin analizlere baglamadan 6nce
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parametrik ve nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek amaciyla
verilerin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Normallik testi olarak katilimcilarin sayist
30’un iizerinde (n>30) oldugundan Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir (Can, 2013).
Ayrica dagilimin normalligine iliskin degerlendirmeler yapilirken Kolmogorov Smirnov
testinin hatal1 sonuglar verebilme ihtimaline karsi, normallige iliskin diger gdstergeler olan
basiklik ve ¢arpiklik degerleri, u¢ degerlerin ortalamalar1 etkileme durumlari, histogram ve Q
plot grafikleri incelerek kesin karara varilmistir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu ve
gerekli varsayimlari sagladigi anlasildigindan katilimcilarin ¢gevresel okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet, ¢cevre dersi alma durumu ve yas degiskenine gore anlamli fark gosterip gostermedigi
bagimsiz drneklemler t-testi; katilimeilarin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin anne ve baba
egitim durumu, yasadiklar1 yerlesim birimi ve 6grenim gordiikleri liniversite degiskenlerine
gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi ise tek yonlit ANOVA ile incelenmistir. Verilerin
analizinde 6nem diizeyi .05 olarak alinmistir. Cevresel okuryazarligin gesitli bilesenlerden
meydana gelen bir beceri olmasi nedeniyle, katilimcilarin ¢evresel okuryazarlik seviyeleri tespit
edilirken oOlgekten aldiklar1 puanlar standartlastirilmis  bir maksimum puana (100)
dontistiiriilmiis ve gevre okuryazarligi alaninda yapilan ¢alismalarda yaygin kabul goren, Kibert
(2000) tarafindan belirtilen puan araliklar1 dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu siirece
iligkin ¢esitli bilgiler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Katilimcilarin Cevresel Okuryazarlik Puanlarimin Belirlenmesinde Kullanilan
Carpan Degerleri ve Her Bir Bilesenden Alinabilecek Maksimum Punlar

Cevresel Madde Sayisi Puan Arahgi Carpam Alinabilecek
Okuryazarhgin Maksimum
Bilesenleri Standartlastirilmis
Puan/100

Bilgi 20 0-20 5.000 (A) 100
Tutum 18 18-90 1.111 (B) 100
Davranis 20 20-60 1.666 (C) 100

Algi 3 3-15 6.666 (D) 100

COO Genel 61 41-185 - 100=(A+B+C+D)/4

Tablo 10’a bakildiginda, her bir bilesenden alinabilecek olan en yiliksek puanin 100
olabilmesi i¢in bilgi bileseninin ¢arpan degeri “5.000”, tutum bileseninin ¢arpan degeri “1.111”,
davranig bileseninin garpan degeri “1.666”, algi bileseninin ¢arpan degeri “6.666” olarak
hesaplanmistir. Biitiin bilesenlerden alinan puanlar tek bir puana donistiiriilerek g¢evre
okuryazarligi genel puami “(A+B+C+D)/4” hesaplanmistir ve 100 puan iizerinden
degerlendirilmeye alinmistir. 100-90 puan arasi ¢ok yiiksek, 89-80 puan arasi yiiksek, 79-70
puan arasi orta, 69-60 puan arasi diisilk 60 ve alti puan ise ¢ok diisiik ¢evre okuryazarligi

seviyesine karsilik gelmektedir (Kibert, 2000).
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Yari Yapuandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verileri elde edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
arastirmanin katilimcilarini olusturan 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Goriismeye katilan
adaylara gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra goriismeye baslanilmis ve kayit altina
almmistir. Daha sonra yapilan goriismelerde alinan kayitlar dikkatlice dinlenerek yaziya
gecirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2018) gore igerik analizi 6ziinde birbirine benzeyen arastirma verilerini belirli kavramlar ve
temalar yardimiyla diizenleyerek okuyucunun kavrayabilecegi bir sekilde yorumlamayi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda igerik analizinin uygulanmasi esnasinda dikkat
edilmesi gereken bir takim evreler vardir. Bu arastirmada da igerik analizi yapilirken elde edilen
verilerden hareketle 6ncelikle gerekli kodlamalar yapilmistir. Yapilan kodlamalardan hareketle
kategori ve temalar olusturulmus ve olusturulan kod, kategori ve temalar gézden gegirilerek
diizenlenmis ve elde edilen bulgular sade ve anlasilir bir sekilde arastirmacinin yorum ve
degerlendirmeleriyle birlikte okuyuculara sunulmustur. igerik analizinde kendi aralarinda
benzerlik gosteren goriisme verileri belirli kod, kategori ve temalar altinda gruplandirilarak bir
kod sistemi olusturulmustur. Sonrasinda olusturulan kod sistemi alan uzmaninin goriisiine
sunulmus, yonlendirmeleri ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler ve iyilestirmeler
yapilarak arastirmada kullanilan son haline getirilmistir. Elde edilen bulgular sunulurken
katilimcilara ait ifadeler iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan Ki, Ko,.............. Kos

seklinde kodlanarak dogrudan aktarilmstir.

Son olarak bu arastirma problemlerine gore kullanilmis olan veri analiz yontemleri

Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama ve Veri Analiz Yontemi

Arastirma Sorusu Veri Veri Veri Toplama  Veri Analiz Yontemi

Kaynag Toplama Sekli

Araci

Cografya ogretmen adaylarinin Ogrenci  COO Nicel Betimsel Istatistikler,
cevresel okuryazarlik seviyeleri ne Yiizde, Frekans,
diizeydedir? Standartlagtirilmig Puan
Cografya ogretmen adaylarinin Ogrenci CcoO Nicel Bagimsiz Orneklemler t
cevresel okuryazarlik dizeyleri Testi

cevre dersi alma durumlarina gore
anlamli bir farklilik goéstermekte

midir?
Cografya ogretmen adaylarinin Ogrenci ~ COO Nicel Bagimsiz Orneklemler t
cevresel okuryazarlik dizeyleri Testi

cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

46



Tablo 11. (Devami)

Arastirma Sorusu

Veri
Kaynag

Veri
Toplama
Araci

Veri Toplama

Sekli

Veri Analiz Yontemi

Cografya Ogretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeyleri
okuduklar1 iiniversitelere gore
anlamh bir farklilik gostermekte
midir?

Cografya Ogretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeyleri
yaglarma gore anlamli  bir
farklilik géstermekte midir?
Cografya Ogretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeyleri
anne ve baba egitim durumlarina
gore anlamli  bir  farklilik
gostermekte midir?

Cografya Ogretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeyleri
iiniversiteye baslamadan Once
yasadiklar1 yerlesim birimine
gore anlamli  bir farklilik
gostermekte midir?

Cevre dersi alan ve almayan
Cografya Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik gortiigleri
nelerdir?

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Ccoo

Cco0

Cco0

CcoO

Yar1 Yapi-
landirilmis
Gorlisme

Nicel

Nicel

Nicel

Nicel

Nitel

Tek Yonli ANOVA

Bagimsiz Orneklemler t
Testi

Tek Yonli ANOVA

Tek Yonlit ANOVA

Icerik Analizi

Arastirmaci Rolii

Arastirmanin ilk asamasi olan planlama asamasindan sonuglandirilmasina kadar her

asamasinda aktif rol istlenen arastirmacinin yiiklendigi roller asagida maddeler halinde

verilmistir.

* Arastirma, alan uzmani rehberliginde arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

* Arastirmact tarafindan biitlin aragtirma siireci boyunca bilimsel degerlere ve etik

ilkelere azami 6l¢iide dikkat edilmistir.

* Arastirma siireci boyunca elde edilen verilerin bir kismi arastirmacinin bizzat kendisi

tarafindan toplanmistir. Pilot uygulama siirecinde uygulanan veri toplama araglarina

yonelik uygulamalarin tamami aragtirmacinin bizzat kendisi tarafindan yapilmistir. Asil

uygulama siirecinde uygulanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun uygulamasinin

tamamin1 Ve 28 katilimer ile yapilan gorlismelerin tamamini arastirmacinin bizzat

kendisi yapmistir. Asil uygulama siirecinde o&lgek formunun uygulamasi hem

arastirmacinin kKendisi tarafindan hem de pandemi donemine denk gelmesinin de etkisi

ile ilgili tiniversitelerdeki akademisyenlerin destegine bagvurularak gerceklestirilmistir.
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Pandemi siirecinde tiniversitelerin egitime ¢evrimigi egitim etkinlikleri, uzaktan egitim
veya hibrit uygulamalarla devam etmesi, arastirmacinin katilimcilara erigimini
kisitlamistir. Bu nedenle katilimecilara ulasabilmek ve miimkiin olabildigince evrenin
tamamina erisebilmek amaciyla ilgili iiniversitelerdeki akademisyenlerin destegine

bagvurulmustur.

= Elde edilen nicel ve nitel verilerin bilgisayara aktarilmasi, veri setlerinde gerekli
diizenlemelerin yapilmasi, verilerin analizi ve raporlastirilmast alan uzmaninin

gbzetiminde arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmada ortaya konulan sonuglar inandirict olmak zorundadir. Bunun
icin arastirmanin sahip olmasi gereken bazi 6l¢iitler vardir. Bu dlgiitlerden birisi gecerlik digeri
ise giivenirliktir (A. Yildirnm & Simsek, 2018). Bu kavramlardan ilki arastirmada Olciilen
ozelligin hatasiz ve dogru olarak olgiilebilme derecesini ifade eden gecerliktir. I¢ gecerlik
aragtirmada kullanilan 6l¢me aracinin kendi icerisindeki gegerliligiyle alakaliyken dis gegerlik,
arastirmada yapilan 6l¢me isleminin dlgiilen 6zellik ile gercek yasam arasindaki uyumudur
(Karasar, 2002). Diger bir kavram olan giivenirlik ise, arastirmada kullanilan veri toplama
araglariin hatalardan yoksun olma orani olarak ifade edilmektedir (Sonmez & Alacapinar,
2017). I¢ giivenirlik, farkli arastirmacilarin yaptig1 caligmalarda benzer sonuglara ulasma
durumu olarak belirtilirken, dis giivenirlik, birbirlerine yakin durumlarda tespit edilen
sonuclarin benzer olmasi olarak ifade edilir. Bilimsel arastirmalarda bu iki 6l¢iitli saglamak i¢in
arastirmacilardan ¢alismalarini dikkatli bir sekilde planlamasi ve kullanilan veri toplama
araclar1 ve arastirma modelinin gecerlik ve gilivenirlik durumlarint kontrol ederek elde ettigi
sonuclar1 diger arastirmacilara ayrintili bir sekilde sunmasi beklenmektedir (A. Yildirim &
Simsek, 2018). Karma yontemin kullanildigi bu calismada nicel ve nitel aragtirmalarda
kullanilan gecerlik ve giivenirlik teknikleri beraber kullanilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligini
saglamak i¢in farkli veri toplama araclar1 birlikte kullanilmis ve bu hususta uzman goériistinden
faydalanilmistir. Ayrica pandemi sartlar1 altindaki mevcut imkan ve kosullarin izin verdigi
6l¢iide uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmanin dis gecerligini saglamak
icin katilimcilar arastirmanin amacmma uygun olarak belirlenmis ve yontem kisminda
arastirmaya iligkin siire¢ detayli bir sekilde ifade edilmistir. Arastirmanin i¢ glivenirliginin
saglanmast i¢in kullanilan veri toplama araglarina yonelik pilot uygulama ve uzman
degerlendirmesi yapilmis ve COO i¢in KR-20 ve Cronbach’s alpha degeri hesaplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerin ise 08retmen adaylarinin kendilerini rahat hissettikleri mekan ve

zamanda yapilmasina dikkat edilmis ve katilimcilarin pandemi sartlarindan miimkiin oldugu
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kadar az etkilenmesi amaciyla goriismeler yiiz yiize veya ¢evrimigi olarak internet ortaminda
gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler dogrudan alintilar seklinde kodlanarak
verilmistir. Arastirma sonuclarmin teyit edilerek dig gilivenirligin saglanabilmesi ig¢in

arastirmanin biitiin asamalarina iliskin biitiin dokiimanlar arastirmaci tarafindan saklanmastir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin  bu boliimiinde Cevre Okuryazarligi Olgegi (COO) ve Yarn
Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndan elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular
arastirmanin problemlerine uygun basliklar halinde sunulmustur. COO’den elde edilen verilerin
analizine gegmeden Once parametrik veya nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagini
belirlemek icin 6l¢ekten elde edilen verilerin normal bir dagilima sahip olup-olmadiklarinin
kontroliiyle baglanilmistir. Bu dogrultuda ilk 6nce COO niin geneli i¢in Kolmogorov Smirnov

normallik testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuglar Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. COO Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari
Cco0 Istatistik sd p

COO Genel .60 190 .093

Tablo 12’ye bakildiginda Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucunda COO’den
elde edilen verilerin normal bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p=.09, p>.05). COO niin
normal bir dagilima sahip olduguna yonelik karar verebilmek i¢in Kolmogorov Smirnov
testiyle yetinilmemis, bu testin hatali sonuglar verebilme ihtimaline karsi normallige iligskin
kontrollerde basvurulabilen diger gostergelerden olan basiklik ve c¢arpiklik degerleri
incelenmis, histogram, normal Q-Q Plot, detrendended Q-Q Plot grafikleri ¢izdirilerek elde
edinilen sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Tablo 13’te COO’den elde edilen verilerin

normalligine iligkin tanimlayici istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 13. COO den Elde Edilen Verilerin Tammlayici Istatistikleri

Cco0 Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
-.504 .268 2.339 2.347
Std. Error 176 351 - -

Tablo 13’e bakildiginda COO’niin ¢arpiklik (skewness=-.50) ve basiklik (kurtosis=.27)
katsayilarinin -2 ve +2 degerleri arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim olarak kabul
edilebilecegi sdylenebilir (George & Mallery, 2003). Ayrica ortalama ve budanmis ortalamaya
ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi u¢ degerlerin ortalamayr normallik yoniinden
onemsiz denilebilecek kadar az diizeyde etkiledigini ve dagilimin normal bir dagilim 6zelligine
sahip oldugunu gostermektedir. Cizdirilen histogram, normal Q-Q Plot, detrendended Q-Q Plot

grafikleri de biitiin bu tespitleri destekler niteliktedir. Analizlerin yapilmas: siirecinde COO’niin

50



geneline yonelik yapilan normallik kontrollerine ek olarak her bir test yontemi ve degiskenler
icin normallik testleri ayri ayr1 yapilmis ve gerekli varsayimlarin kontrolleri ayri ayr1 gézden

gecirilmistir. Cizdirilen grafiklere yonelik bilgiler ekler boliimiinde ayrica sunulmustur (EK 4).

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak cografya ogretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla Cevre Okuryazarligi Olgegi (COO)
katilimcilara uygulanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda bu béliimde elde
edilen bulgulara iliskin betimsel (tanimlayic1) istatistiklere yer verilmis ve Ol¢ekten alinan

puanlar standartlastirilarak katilimeilarin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir.

Cevresel okuryazarligin gesitli alt boyutlarin bilesiminden meydana gelen bir beceri
olmasi nedeniyle ¢evre okuryazarligi 6l¢eginin her bir alt boyutundan alinan puanlar ayr1 ayri
hesaplanmis ve ortak bir standart puana doniistiiriilerek genel bir ¢evresel okuryazarlik puani
belirlenmistir. Olcekten alinan puanlar1 degerlendirebilmek ve diizey tespiti yapabilmek adina
alman puanlar yiliz puan iizerinden standartlastirilmistir. Standartlastirilmis puanlarin
degerlendirilmesinde ¢evre okuryazarligi konusunda yapilan aragtirmalarda genis bir kabul
goren, Kibert (2000, ss. 44-45) tarafindan belirlenen kriterler dikkate alinmistir. Katilimcilarin
cevresel okuryazarlik diizeyleri tespit edilirken dikkate alinan puan araliklar1 Tablo 14’te

gosterilmistir.

Tablo 14. Kibert' e Gore (2000) Cevre Okuryazarhg: Diizeyleri

Diizey Puan Arahg: Karsihg
100-90 Cok Yiiksek
B 89-80 Yiiksek
Cc 79-70 Orta
D 69-60 Diisiik
E 60 ve alt1 Cok diistik

Tablo 14’e bakildiginda, ¢evre okuryazarligi A (100-90 puan), B (89-80 puan), C (79-
70 puan), D (69-60 puan) ve E (60 ve alt1 puan) diizeylerinden meydana gelmektedir. Bu
diizeyler sirasiyla ¢ok yliksek, yiiksek, orta, diisiik ve ¢ok diislik ¢cevre okuryazarlig1 diizeyine
karsilik gelmektedir. Cografya &gretmen adaylarmin COO ve alt boyutlarindan aldiklari
puanlar Tablo 15’da gosterilmistir.
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Tablo 15. Cografya Ogretmen Adaylarimin COO ve Alt Boyutlarindan Aldiklar: Puanlar

Alt Boyutlar En Diisiik  En Yiiksek X Ss Standartlastirilmis
Puan Puan Puan/100

Bilgi Alt Boyutu 4 19 13.88 2.63 69.40

Tutum Alt Boyutu 43 90 72.99 9.42 81.09
Davranis Alt 31 60 44,31 6.45 71.46

Boyutu

Algi Alt Boyutu 6 15 11.53 2.10 76.86

COO Genel 99 173 142.71 13.52 74.70

Tablo 15 incelendiginde, cografya Ogretmen adaylarmmn tamaminin COO’niin
genelinden aldiklar1 puan ortalamasi 74.70’dir. COO’niin Bilgi Alt Boyutunda biitiin cografya
ogretmen adaylarinin aldiklar1 puan ortalamasi 69.40, COO’niin Tutum Alt Boyutunda biitiin
cografya dgretmen adaylarinm aldiklart puan ortalamasi 81.09, COO’niin Davranms Alt
Boyutunda biitiin cografya 6gretmen adaylarinin aldiklart puan ortalamasi 71.46, COO’niin
Alg1 Alt Boyutunda biitiin cografya 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi 76.86’dir. Cografya
ogretmen adaylarm Bilgi Alt Boyutundan aldiklar1 puan ortalamasit COO’niin genelinden ve
diger alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarindan daha diisiiktiir. Adaylar en yiiksek puani
Tutum Alt Boyutundan almiglardir. Bilgi Alt Boyutu ve Davranis Alt Boyutundan alinan puan
ortalamalar1 COO’niin genelinden alinan puan ortalamasinin altinda kalmistir. COO’niin Alg:
ve Tutum Alt Boyutlarindan alman puan ortalamalart COO’niin genelinden alinan puan
ortalamalarindan daha yiiksektir. Elde edilen sonuglara gore cografya 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilgi diizeylerinin diisiik, davranis ve alg1 diizeylerinin orta, tutum diizeylerinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Cografya 6gretmen adaylarinin orta diizeyde c¢evre okuryazarligi
becerisine sahip olduklari tespit edilen sonuglar arasindadir.

Tablo 16. Cografya Ogretmen Adaylarinin COO ve Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin
Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss  Standartlastirilmis
Puan/100
Bilgi Alt Boyutu Kadin 111 13.54  2.68 67.70
Erkek 79 1422 251 71.10
Tutum Alt Boyutu Kadin 119 7443 8.74 82.69
Erkek 79 70.97 10.01 78.85
Davranis Alt Boyutu Kadin 111 4465  6.27 74.41
Erkek 79 4384 6.71 73.06
Alg1 Alt Boyutu Kadin 111 11.60 1.88 77.33
Erkek 79 1144 239 76.26
COO Genel Kadm 111 1442 11.55 75.53
Erkek 79 14048 15.71 74.81
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Tablo 16’da cografya ogretmen adaylarimm COO ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde kadin
adaylarm COQO’niin genelinden ve COO’niin Bilgi ve Alt Boyutu hari¢ diger alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin erkek adaylarin aldiklar1 puanlara kiyasla daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Erkek adaylar sadece Bilgi Alt Boyutunda kadin adaylardan daha yiiksek puan
almislardir. Kadin ve erkek adaylarin en diisiik puanlart COO’niin Bilgi Alt Boyutundan
aldiklari, en yiiksek puanlar1 ise COO’niin Tutum Alt Boyutundan aldiklar1 belirlenmistir.
Cinsiyete gore puan dagilimindaki farklilik Tutum Alt Boyutundan alinan puanlarda en fazla
(3.84), COO’niin genelinden alinan puanlarda ise en azdir (.72). Tablo 17°de cografya 6gretmen
adaylarinin COO Bilgi Alt Boyutundaki maddelere verdikleri yamitlara iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 17. Cografya Osretmen Adaylarinin COO Bilgi Alt Boyutundaki Maddelere Verdikleri
Yanitlara lligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
COO Bilgi Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss

1. Asagidakilerden hangisi zararl atik smifinda yer almaz? Kadm 111 .79 40
Erkek 79 73 44

2. Atmosferin iist tabakasinda yer alan ozon bizi asagidakilerden ~ Kadin = 111 .98 13

hangisine kars1 korur? Erkek 79 .96 A9

3. Kloroflourokarbon gazi ..................c.covevenne. Kadin 111 .62 48
Erkek 79 .76 43

4. Asagidakilerden hangisi yapi dis1 giiriiltiilere 6rnektir? Kadin 111 .32 46
Erkek 79 42 49

5. Insan viicudunun radyasyona karsi en hassas hiicreleri ~ Kadin 111 .62 48
asagidakilerden hangisidir? Erkek 79 .66 A7

6. Kirlenmeye karsi en duyarli su ortami1 asagidakilerden Kadin 111 .68 47
hangisidir? Erkek 79 .67 A7

7. Ormanin belirli bir bolgesinde yasayan bitin ~ Kadin 111 .93 .26
canli organizmalar ayni ....... yasar/ sahiptir/ kullanir? Erkek 79 .86 34

ol e et e TN Kadin 111 72 45

8. Giiriiltliinlin 6l¢ii birimi agsagidakilerden hangisidir? Erkek 79 82 38
9. Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi ~ Kadin 111 .57 .49
dogru degildir? Erkek 79 .62 48

10. Yer alti sularimin  kirlenmesinin en o6nemli nedeni Kadin 111 .64 48
asagidakilerden hangisidir? Erkek 79 T7 42

11. Canli tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarm ortadan kalktigy ~ Kadmn 111 S5 .50
zamandan giiniimiize kadar siire i¢inde en yiliksek diizeyine Erkek 9 10 46
ulagmistir. Bu azalmanin temel nedeni........

12. Ulkemizde belediyeler kati atiklart yaygin olarak hangi yolla ~ Kadin 111 S8 .49

elden ¢ikarmaktadir? Erkek 79 A3 44
13. Enerji iiretiminde niikleer enerji santrallerinin kullannominm en ~ Kadmn 111 .68 .46
onemli avantaji agagidakilerden hangisidir? Erkek 79 g1 45

14. Kullamlabilir suyun yok olmasmin en o6nemli nedeni  Kadm 111 .83 .37
asagidakilerden hangisidir? Erkek 79 82 .38
Kadin 111 .64 .48

- . L S . A
15. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir? Erkek 79 49 50
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Tablo 17. (Devami)

COO Bilgi Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss
16. Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal Kadn 111 15 .36
olarak meydana gelen ve evlerin  i¢ine kadar sizarak cesitli Erkek 79 20 40

saglik problemlerine yol acan renksiz ve kokusuz bir gazdir?

17. En 6nemli niikleer santral kazasi 1986 yilinda....... nikkleer ~ Kadin 111 93 .26

enerji santralinde meydana gelmistir? Erkek 79 96 .19
18. Uzun vadede kati atik probleminin azaltilmasim saglayacak ~ Kadin 111 .66 A7
en etkili yol asagidakilerden hangisidir? Erkek 79 70 46
19. Dogada parcalanma siiresi en uzun olan madde Kadmn 111 15 43
asagidakilerden hangisidir? Erkek 79 73 44
20. Ulkemizde erozyonla miicadele, agaclandirma ve dogal Kadm 111 .92 .27
varliklar1 koruma amaciyla kurulan goniillii ¢evre kurulusu Erkek 9 90 30

asagidakilerden hangisidir?

Tablo 17°de adaylarin COO Bilgi Alt Boyutunda yer alan maddelere verdikleri yanitlara
iliskin ortalamalar incelendiginde, kadin adaylarin 1, 2, 6, 7, 14, 15, 19 ve 20. maddelerden
aldiklar1 puan ortalamalarinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. 3, 4, 5, 8,
9,10, 11, 12, 13, 16, 17 ve 18. maddelerde ise erkek adaylar daha yiiksek puan ortalamasi elde
etmislerdir. Adaylarin tamami en yiiksek puan ortalamasini 2. maddeden, en diisiik puan
ortalamasimi 16. maddeden almistir. Adaylarin en yiiksek puan ortalamasini 2. maddeden
almalar1 atmosfere iligkin bilgilerinin yiiksek olduguna yonelik bir fikir verebilir. Erkek
adaylarin 2 ve 17. maddelerden aldiklar1 puan ortalamalar1 birbirine esittir. 15. madde erkek
adaylarin, 11. madde ise kadin adaylarin verdikleri yanitlara gore standart sapma degerlerinin
en yiiksek oldugu maddelerdir. 2. madde biitiin cinsiyetlerdeki standart sapma degerlerinin en
diisiik oldugu maddedir. Cografya 6gretmen adaylarinn COO Tutum Alt Boyutundaki
maddelere verdikleri yanitlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
18°de gosterilmistir.

Tablo 18. Cografya Osretmen Adaylarimin COO Tutum Alt Boyutundaki Maddelere Verdikleri
Yanitlara lligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

COO Tutum Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss

1. Cevreyle ilgili televizyon programlari izlemekten Kadin 111 414 .88
hoslanirim. Erkek 79 403 1.05

2. Disandayken bocek, kus gibi hayvanlarin sesini duymak ¢ok Kadm 111 454 .78
hosuma gider. Erkek 79 450 .76

3. Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak benim i¢in Kadm 111 462 .61
onemlidir. Erkek 79 432 .85

4. Ormanlarm hizla yok olmasi beni endiselendiriyor. Kadn 111 472 54

Erkek 79 443 .88
5. Ozon tabakasi sorunu ile ilgili olarak herkesin kaygilanmas1 Kadm 111 466 .57
gerektigini disliniiyorum. Erkek 79 440 .75

6. Kullandigim iirtinlerin fiyatinin artmasi pahasina bile olsa Kadn 111 415 .88
cevre kalitesinin korunmasi igin endiistri ve tarim alanlari Erkek 79 3.87  1.06
tizerindeki denetimin daha da artirilmasini isterim.

54



Tablo 18. (Devami)

COO Tutum Alt Boyutu Cinsiyet  n X Ss
7. Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarin kullanimi igin var ~ Kadmn 111~ 3.44 143
olduguna inantyorum. Erkek 79 3.38 1.37
8. Fosil yakit kullanmminin 6niindeki yasal engellerin ~ Kadm 111 348 135
kaldirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Erkek 79  3.62 1.32

9. Daha fazla vergi O6denmesi pahasina bile olsa devlet  Kadin 111 428 .94
yenilenebilir enerji kaynaklari ile ilgili calismalara finansal ~ Erkek 79~ 3.90 1.21
destek vermelidir.

10. Bireyin ozgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasina bile olsa gevre ~ Kadin 111 416 .89

koruma ile ilgili yasalar ¢ikartilmalidr. Erkek 79 391 112
11. Cevresel problemlerin 6nlenmesine yardimeci olmak Kadm 111 457 59
istiyorum. Erkek 79 441 .76
12. Davranislarimla gevresel problemlerin dnlenmesine katkida Kadin 111 448 .69
bulunacagima inaniyorum. Erkek 79 430 .79
13. Kendimi ¢evresel problemlerin 6nlenmesi noktasinda sorumlu ~~ Kadin 111 447 .71
hissediyorum. Erkek 79 424 87

Kadm 111 354 126

14. Tirkiye’de desteklenmesi gereken daha Onemli projeler
Erkek 79 334 125

oldugu halde, Diinya Bankasinin hava kirliligini 6lgme
projelerini desteklemesi gereksizdir.

15. Cevre koruma fikri gelismekte olan iilkelerin kalkinmasini Kadin 111 3.89 1.32

onlemek amaciyla batililar tarafindan uydurulmustur. Erkek 79 3.60 1.32
16. insanoglu yasamim siirdiirmek igin cevreye uyumlu yasamak Kadin 111 465 .59
zorundadir. Erkek 79 454 76
17. Insanoglu ihtiyaclarini karsilamak icin cevrede degisiklikler Kadin 111  3.09 1.27
yapma hakkina sahiptir. Erkek 79 289 1.13

Kadn 111 352 121
Erkek 79 325 124

Tablo 18°de adaylarin COO Tutum Alt Boyutunda yer alan maddelere verdikleri

18. Sadece ¢evre sorunlari ile ilgilenen bir kuliibe iiye olmam.

yanitlara iligkin ortalamalar incelendiginde, kadin adaylarin 8. madde harig, biitiin maddelerden
aldiklar1 puan ortalamalarimin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Kadin
adaylar en yiiksek puan ortalamasini 4. maddeden, erkek adaylar ise en yiiksek puan
ortalamasini 16. maddeden almiglardir. Adaylarin tamami en diisiik puan ortalamasimi 17.
maddeden almistir. 7. madde biitiin adaylarin verdikleri yanitlara gore standart sapma
degerlerinin en yiiksek oldugu madde olmustur. 7, 8, 14, 15, 17 ve 18. maddeler ters madde
oldugundan ters kodlandiktan sonra analiz islemlerine alinmistir. Dolayisiyla tabloda yer alan
bu maddelerle iliskili puan ortalamalarina bakilirken bu husus dikkate alinmali, diger
maddelerde oldugu gibi puan ortalamalarinin 1’e dogru yakinlagsmasi olumsuz bir durum, 5’e
dogru yakinlasmasi olumlu bir durum olarak yorumlanmalidir. ilgili maddelerden alinan puan
ortalamalarina bakildiginda katilimcilarin bu maddelerde yer alan ifadelere yonelik ¢ekimsere
yakin bir tutum icerisinde olduklari anlasiimaktadir. Olcekteki maddelerden alinan puan
ortalamalar1 genel olarak degerlendirildiginde maddelerden alinan puan ortalamalarinin 5’li
likertin ortas1 olan 3 puanin iizerinde oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla katilimcilarin ¢cevreye

yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Cografya 6gretmen adaylarmin COO
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Davranis Alt Boyutundaki maddelere verdikleri yanitlara iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 19°da gdsterilmistir.

Tablo 109. Cografya Ogretmen Adaylarimn COO Davranis Alt Boyutundaki Maddelere
Verdikleri Yanitlara lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

COO Davrams Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss

1. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim lambalari ve Kadn 111 288 .32
elektrikli aletleri kapali tutarim. Erkek 79 271 51

2. Uzeri paketlenmis iiriinleri satin almam. Kadin 111 177 .60
Erkek 79 177 57

3. Cevreye zararli davranislarini gordiigiim insanlarla, bu Kadin 111 24 .54
davraniglarini1 yapmamalari i¢in konugurum. Erkek 79 248 57

4. Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim. Kadin 111 242 56

Erkek 79 239 .62
5. Cevreye duyarli davranislar konusunda arkadaslarima olumlu ~ Kadin 111  2.60 .54

ornek olmaya caligirim. Erkek 79 265 .52
6. Segimlerde cevre problemleri ile ilgilenen adaylar Kadn 111 266 .51
desteklerim. Erkek 79 240 .68
7. Yerde bos bir aliiminyum kutu gordiigimde onu oradan  Kadm 111 233 .65
kaldirip yanimda tagirim. Erkek 79 216 .70
8. Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklari geri déniisim  Kadin 111 266 .47
kutularina atarim. Erkek 79 248 .61

Kadin 111 210 57
Erkek 79 214 .65
10. Arkadaslarimla ve ailemle ¢evresel sorunlarin 6nlenmesi i¢in ~ Kadin 111 221 .70

9. Cevreye olumsuz etkisi olan iiriinleri satin almam.

neler yapabilecegimizi konusurum. Erkek 79 224 70
11. Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek i¢in Kadin 111 158 .73
yetkililere mektup yazar veya telefon ederim. Erkek 79 165 .82

Kadn 111 221 .71
Erkek 79 224 64
Kadn 111 2.09 .64
Erkek 79 210 .59
Kadin 111 141 .72
Erkek 79 155 .78
15. Duydugum ve gordigiim ¢evresel ihlalleri hemen yetkililere = Kadin 111 176 .69

bildiririm. Erkek 79 1.89 .69
Kadin 111 2.07 .65
Erkek 79 194 68
Kadin 111 273 55
Erkek 79 240 .66
18. Ellerimi sabunlarken ve dislerimi fir¢alarken muslugu kapali  Kadin 111 282 45

tutarim. Erkek 79 265 .87
Kadin 111 163 .76
Erkek 79 166 .71
Kadin 111 229 .69
Erkek 79 229 .64

12. Gazete ve dergilerdeki ¢evreyle ilgili yazilar1 okurum.
13. Ucuz iiriin almak yerine geri doniistimlii tirinleri satin alirim.

14. Gazetelere gevre problemleri ile ilgili yazilar yazarim.

16. Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim.

17. Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan ¢alistirmam.

19. Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim.

20. Meyve ve sebze alirken organik tarim iiriinii olanlar1 tercih
ederim.

Tablo 19°da adaylarin COO Davranis Alt Boyutunda yer alan maddelere verdikleri
yanitlara iligkin ortalamalar incelendiginde, kadin adaylarin 1, 4, 6, 7, 8, 16, 17 ve 18.
maddelerden aldiklari puan ortalamalarmin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu

anlagilmaktadir. 3, 5, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 ve 19. maddelerde ise erkek adaylar daha yiiksek
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puan ortalamasi elde etmislerdir. Erkek ve kadin adaylarin 2 ve 20. maddelerden aldiklari puan
ortalamalar birbirine esittir. Adaylarin tamami en yiiksek puan ortalamasini 1. maddeden, en
diisiik puan ortalamasini 14. maddeden almistir. Adaylarin en yiiksek puan ortalamasini 2.
maddeden almalari elektrik tasarrufu basta olmak iizere enerji tasarrufuna yonelik davraniglari
siklikla yaptiklarina yonelik bir fikir verebilir. 11. madde erkek adaylarin, 19. madde ise kadin
adaylarin verdikleri yanitlara gore standart sapma degerlerinin en yiiksek oldugu maddelerdir.
COO’niin Davramis Alt Boyutundaki maddelere iliskin verilebilecek yanitlar 3°li likert
tipindeki segeneklerden olusmaktadir. Tablo incelenirken ve degerlendirilirken bu husus
dikkate alinmalidir. 1, 5, 6, 8, 17 ve 18. maddelerden alinan ortalama puanlarin 6l¢ekten
aliabilecek maksimum puan degeri olan 3’e belirgin bir sekilde yakin olmasi, adaylarin bu
maddelerle iligkili ¢evresel davraniglar siklikla yaptiklarina yonelik bir tahmin yiiriitiilmesine
imkan verebilir. Bu maddelerden alinan puan ortalamalarindan yola ¢ikarak adaylarin geri
dontisiim, su ve elektrik tasarrufu gibi enerji tasarrufu ve kaynak kullanimina yonelik konularda
olumlu davranislar sergiledikleri ve ¢evrelerine 6rnek olmaya ¢alistiklari sdylenebilir. Cografya
ogretmen adaylarimin COO Algi Alt Boyutundaki maddelere verdikleri yamitlara iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Cografya Osretmen Adaylarimin COO Algi Alt Boyutundaki Maddelere Verdikleri
Yanitlara lligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

COO Algi Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss
1. Kendinizi 1’den 5’¢ kadar olan bir Olgege gore Kadin 111 3.76 .75
degerlendirdiginizde, ¢evre ve ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi Erkek 79 382 .84

diizeyinize ka¢ puan verirdiniz.

2. Kendinizi 1’den 5’¢ kadar olan bir Olgege gore Kadin 111  3.77 .79
degerlendirdiginizde, ¢evreye duyarli davraniglari yapabilme Erkek 79 3.67 .97
diizeyinize ka¢ puan verirdiniz.

3. Kendinizi 1’den 5’¢ kadar olan bir 0lgege gore Kadin 111 407 .78
degerlendirdiginizde, cevre ve ¢evre sorunlarina karsi olan Erkek 79 395 .95
ilginize kag¢ puan verirdiniz.

Tablo 20’de adaylarin COO Alg Alt Boyutunda yer alan maddelere verdikleri yanitlara
iliskin ortalamalar incelendiginde, kadin adaylarin 2 ve 3. maddelerden aldiklar1 puan
ortalamalarinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. 1. maddede ise erkek
adaylar daha yliksek puan ortalamasi elde etmislerdir. Adaylarin tamami en yiiksek puan
ortalamasint 3. maddeden almiglardir. Adaylarin en yiiksek puan ortalamasimi 3. maddeden
almalar kendilerini ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi oldukea ilgili bir kisi olarak algiladiklarini
gostermektedir. 2. madde biitiin adaylarin verdikleri yanitlara gore standart sapma degerlerinin
en yiiksek oldugu maddedir. COO’niin Alg1 Alt Boyutundaki maddelere iligkin verilen
yanitlardan alinan puan ortalamalari degerlendirildiginde adaylarin algilarinin 6lgegin orta

noktasi olan 3 puanin iizerinde oldugu goriilmektedir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak cografya 6gretmen adaylarmin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin ¢evre dersi alma durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla COO katilimcilara uygulanmustir. Elde edilen
veriler bagimsiz o6rneklemler t testi kullanilarak analize tabii tutulmustur. Cevre dersi alma
durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 21'de

sunulmustur.

Tablo 21. Cevre Dersi Alma Durumu Degiskenine Gére COO’den Elde Edilen Verilere Ait
Tammlayic Istatistikler

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmisg Ortalama)
Ders Alan -.555 961 2.39 2.40
Ders Almayan -.423 -.378 2.28 2.29

Tablo 21°de cevre dersi alma degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin garpiklik
ve basiklik katsayilart incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal
bir dagilim o6zelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003). Ortalama ve
budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢cok yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Cevre dersi alma durumu
degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi

sonuglart Tablo 22'de sunulmustur.

Tablo 22. Cevre Dersi Alma Durumu Degiskenine Gére COO den Elde Edilen Verilere Ait
Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Grup Istatistik sd P
Ders Alan .065 95 .20
Ders Almayan 107 82 .02

Cevre dersi alma durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov
Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, ders alan grubun normal bir dagilima (p= .20,
p>.05), ders almayan grubun ise normal olmayan bir dagilima (p= .02, p< .05) sahip oldugu
goriilmiistiir. Kolmogorov Smirnov testinin her zaman dogru sonuglar vermeyebilecegi dikkate
alinarak, normallige iliskin karar verilirken diger gostergeler de incelenmis ve carpiklik ve
basiklik katsayilari, ortalama ve budanmis ortalama degerleri, histogram, Q plot ve detrended
Q plot grafiklerinden elde edilen sonuglar birlikte degerlendirilerek dagilimin normal bir

dagilim ozelligi gosterdigi sonucuna varilmistir. Cevre dersi alma durumu degiskenine ait
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varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo
23’te sunulmustur.

Tablo 23. Cevre Dersi Alma Degiskenine Gére COO 'den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi
Sonuclari

Cco0 Levene’s sdl sd2 p

Cevre Dersi Alma Durumu 116 2 175 73

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p=
.73, p>.05).

Cevre dersi alan ve almayan cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz d6rneklemler t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 24°te gosterilmistir.

'[ablo 24. Cevre Dersi Alan Cografya Ogretmen Adaylariyla, Cevre Dersi Almayan Cografya
Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarhigi Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X Ss T sd p

Cevre Dersi Almayan 82 228 .22
Cevre Okuryazarligi Puani 3.31 175 .00

Cevre Dersi Alan 9% 239 21

Tablo 24 incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore, ¢cevre dersi almayan
cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari (X =2.28, Ss=.22) ile cevre dersi
alan cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari (Y = 2.39, Ss= .21) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmiistiir; t(175)= 3.31, p < .05. Bu sonug ¢evre dersi
alan cografya 6gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligi diizeylerinin ¢evre dersi almayan
cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinden daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bagimsiz degisken tarafindan bagimli degiskendeki agiklanan varyansin
oranina isaret eden etki biiyiikliigii degeri (eta kare) n?= .05 olarak bulunmus ve gevre dersi
alma degiskeninin ¢evre okuryazarlig1 diizeyi lizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu

gostermistir (Cohen, 1988).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {giincii alt problemine yonelik olarak cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gdstermedigini belirlemek amaciyla COO katilimeilara uygulanmistir. Elde edilen veriler
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bagimsiz orneklemler t testi kullanilarak analize tabii tutulmustur. Cinsiyet degiskenine gore

COQ’den elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 25'te sunulmustur.

Tablo 25. Cinsiyet Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Tammlayic Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)

Kadin -.186 582 2.36 2.37

Erkek -.49 -.46 2.30 2.31

Tablo 25°de cinsiyet degiskenine gdre COO’den elde edilen verilerin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir
dagilim o6zelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003). Ortalama ve
budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢cok yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim
Ozelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Cinsiyet degiskenine gore
COQ’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 26'da
sunulmustur.

Tablo 26. Cinsiyet Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi Sonuglart

Grup Istatistik sd P
Kadin .062 11 .20
Erkek .069 79 .20

Cinsiyet degiskenine gdre COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonucu incelendiginde, cinsiyete gore olusturulan gruplarin normal bir dagilima
sahip oldugu goriilmistiir (p= .20, p>.05). Cinsiyet degiskenine ait varyanslarin homojenligini

belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Cinsiyet Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonu¢lart

Cinsiyet Levene’s sdl sd2 p

Esit Varyanslar Varsayildi (Equal 10.118 2 188 .00
Variances Assumed)

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin esit olmadigi (p= .00, p< .05)
sonucuna ulasilmis ve yapilan analiz degerlendirilirken esit varyanslarin varsayilmadig (equal
variances not assumed) siitundaki sonuclar ve sig. degeri dikkate alinmistir.

Kadin ve erkek cografya 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarligi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz

orneklemler t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 28’de gosterilmistir.
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Tablo 28. Kadin ve Erkek Cografya Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarligi Puan
Ortalamalar: Arasindaki Farkiilik

Degisken Grup n X Ss T sd p
Kadin 111 236 .19

Cevre Okuryazarligi Puani 1.80 1354 .07
Erkek 79 230 .26

Tablo 28 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore kadin cografya
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari (X = 2.36, Ss= .19) ile erkek cografya

ogretmen adaylarmin cevre okuryazarligi puanlar (X = 2.30, Ss= .26) arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir; t(135.4)= 1.80, p > .05.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemine yonelik olarak cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin okuduklari iiniversitelere gore anlamli bir farklilik gdsterip
gdstermedigini belirlemek amaciyla COO katilimcilara uygulanmistir. Elde edilen veriler tek
yonlii ANOVA testi kullanilarak analize tabii tutulmustur. Universite degiskenine gore

COQ’den elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 29'da sunulmustur.

Tablo 29. Universite Degiskenine Gére COO’den Elde Edilen Verilerin Tammlayici
Istatistikleri

Grup Skewness  Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik)  (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmig Ortalama)
Atatiirk Univ. -.381 1.002 2.31 2.32
Canakkale Onsekiz Mart Univ. -.231 .015 2.32 2.33
Dicle Univ. -.859 432 2.42 2.43
Dokuz Eyliil Univ. -771 -.088 2.29 2.30
Gazi Univ. -510 210 2.39 2.40
Marmara Univ. -541 116 2.22 2.23
Necmettin Erbakan Univ. -.213 -.692 2.39 2.39

Tablo 29°da iiniversite degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin garpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir
dagilim ozelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003). Ortalama ve
budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢cok yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Universite degiskenine gore
COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 30'da

sunulmustur.
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Tablo 30. Universite Degiskenine Gére COO 'den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov

Normallik Testi Sonuclart

Grup Istatistik sd p

Atatiirk Universitesi 124 24 .20
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 072 37 .20
Dicle Universitesi .189 18 .089
Dokuz Eyliil Universitesi 163 19 .20
Gazi Universitesi 100 35 200
Marmara Universitesi 161 23 127
Necmettin Erbakan Universitesi .088 34 .200

Tablo 30°da iiniversite degiskenine gore COQO’den elde edilen verilerin Kolmogorov

Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, iiniversitelere gore gruplarin normal bir

dagilma (p>.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Universite degiskenine ait varyanslarin

homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo 31°de

sunulmustur.

Tablo 31. Universite Degiskenine Gore COO’den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi

Sonuglar
co0O Levene’s sdl p
Universite .948 6 46

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p=

47, p>.05).

Cografya Ogretmen adaylarinin okuduklar1 iiniversitelere gore c¢evre okuryazarligi

puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 32°de gosterilmistir.

Tablo 32. Universitelere Gére Cevre Okuryazarhigi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
Atatiirk Universitesi 24 2.31 .19
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 37 2.32 24
Dicle Universitesi 18 2.42 .18
Dokuz Eyliil Universitesi 19 2.29 .20
Gazi Universitesi 35 2.40 23
Marmara Universitesi 23 2.22 .26
Necmettin Erbakan Universitesi 34 2.39 22

Tablo 32 incelendiginde, Dicle Universitesi’nde dgrenim géren cografya dgretmen

adaylarmin gevresel okuryazarlik puanlarmin (X = 2.42) daha yiiksek oldugu ve Dicle

Universitesi’ni sirastyla Gazi Universitesi (X = 2.40), Necmettin Erbakan Universitesi (X =
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2.39), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (X = 2.32), Atatiirk Universitesi (X = 2.31) ve
Marmara Universitesi’nin ( X = 2.22) takip ettigi goriilmektedir. Universiteler arasinda gériilen
bu puan farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek

yonlii ANOVA testine iligkin sonuglar Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33. Cografya Ogretmen Adaylarimin  Okuduklar:  Universitelere Gére Cevre
Okuryazarhigr Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Cevre Okuryazarhi@t  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Puam

Gruplar Arasi .646 6 .108

Gruplar igi 8.654 183 .047 2276 038
Toplam 9.299 189

Tablo 33’te verilen, cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin
okuduklart tiniversitelere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin yapilan tek
yonli ANOVA testi sonuclarina bakildiginda, cografya Ogretmen adaylarinin okuduklari
tiniversitelere gore ¢cevre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir (F, 183) = 2.276, p < .05).

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin ¢oklu karsilasgtirma testlerine
basvurulmustur. Varyanslarin esit oldugu durumlarda Tukey, Scheffe ve LSD testleri
kullanilabilecek ¢oklu karsilagtirma testlerinden bazilaridir. Gruplardaki 6rneklem sayilari
arasinda fark varsa Scheffe daha ¢ok tercih edilir. Scheffe testi az hata kabul eden bir test iken
LSD testi hataya tolerans gosteren bir 6zellige sahiptir (Morgan vd., 2004, Akt., Can, 2013, s.
152). LSD testi, cografya 6gretmen adaylarinin okuduklari {iniversiteler ile gevre okuryazarlig
puanlar1 arasindaki anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu gostermistir. Universite

degiskenine gore gruplarin ¢coklu karsilastirma LSD testi sonuglar1 Tablo 34°te verilmistir.

Tablo 34. Universite Degiskenine Gére Gruplarin Coklu Karsilastirma LSD Testi Sonuglari™*

Grup Karsilastirilan Grup Ortalamalar ~ Standart Hata p
Aras1 Farki
Dicle Atatiirk Universitesi .10459 .06780 125
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .09331 .06249 137
Dokuz Eyliil Universitesi 12585 .07153 .080
Gazi Universitesi .02766 .06307 .662
Marmara Universitesi .19329* .06843 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi .03179 .06339 617

* p< .05 diizeyde anlaml farkin hangi grubun lehine oldugunu gosterir. **EK 5’te ayrintili sunulmustur.
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Tablo 34. (Devami)

Grup Karsilagtirilan Grup Ortalamalar Standart Hata p
Aras1 Farki
Gazi Atatiirk Universitesi .07693 .05763 184
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06565 .05128 202
Dicle Universitesi -.02766 .06307 662
Dokuz Eyliil Universitesi .09819 06197 115
Marmara Universitesi. .16563* .05837 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi .00413 .05236 .937
Marmara Atatiirk Universitesi -.08870 .06345 164
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.09998 05774 .085
Dicle Universitesi -.19329* .06843 .005*
Dokuz Eyliil Universitesi -.06744 06742 318
Gazi Universitesi -.16563* .05837 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi -.16150* .05871 .007*
Necmettin Atatiirk Universitesi .07280 .05798 211
Erbakan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06153 .05166 .235
Universitesi Dicle Universitesi -.03179 .06339 617
Dokuz Eyliil Universitesi .09407 .06229 133
Gazi Universitesi -.00413 .05236 937
Marmara Universitesi .16150* .05871 .007*

Tablo 34 incelendiginde, yapilan ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda anlamli farkin
Dicle Universitesi’nde okuyan cografya 6gretmen adaylari ile (X = 2.42) ile Marmara
Universitesi'nde okuyan cografya oOgretmen adaylari (X = 2.22) arasinda Dicle
Universitesi’nde okuyanlarin lehine, Gazi Universitesi’nde okuyan cografya dgretmen adaylar
ile (X = 2.40) Marmara Universitesinde okuyan cografya 6gretmen adaylar (X = 2.22)

arasinda Gazi Universitesi'nde okuyan cografya ogretmen adaylari lehine ve Necmettin
Erbakan Universitesi’nde okuyan cografya ogretmen adaylan ile (X = 2.39) Marmara

Universitesi’nde okuyan cografya 6gretmen adaylar1 ( X = 2.22) arasinda Necmettin Erbakan
Universitesi’nde okuyan cografya 6gretmen adaylar lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug
Dicle Universitesi’nde okuyan cografya dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlig: diizeylerinin
Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi’nde okuyanlardan
daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimsiz degisken tarafindan bagimli
degiskendeki agiklanan varyansin oranina isaret eden etki biiyiikliigii degeri (eta kare) n?= .07
olarak bulunmus ve Tlniversite degiskeninin g¢evre okuryazarligi diizeyleri {lizerinde orta

diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Cohen, 1988).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik olarak cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin yaglarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amactyla COO katilimcilara uygulanmistir. Katilimeilarin yaslarma iliskin elde
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edilen veriler iki grup altinda toplanarak analize tabii tutulmustur. Verilerin analizinde bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Yas degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait

tanimlayici istatistikler Tablo 35'de sunulmustur.

Tablo 35. Yas Degiskenine Gére COO 'den Elde Edilen Verilerin Tanimlayict Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmuis Ortalama)
21 yas ve alt1 -.580 .024 2.31 2.32
22 yas ve lizeri -.512 513 2.36 2.37

Tablo 35°de yas degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
Ozelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003). Ortalama ve budanmis
ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine
sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Yas degiskenine gore COO’den elde edilen

verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 36'da sunulmustur.

Tablo 36. Yas Degiskenine Gore COO’den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi Sonuglar

Grup Istatistik sd P
21 yas ve alt1 .088 98 .06
22 yas ve iizeri .062 92 .20

Tablo 36’°da yas degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonucu incelendiginde, cinsiyete gore olusturulan gruplarin normal bir dagilima
sahip oldugu gorilmistiir ( p>.05). Yas degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek

amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Yas Degiskenine Gore COO ’den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuglar
coo Levene’s sdl sd2 p

Yas .305 2 188 .58

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir
(p=.58, p>.05).

Cografya Ogretmen adaylarinin yaglar1 ile c¢evre okuryazarligi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz

orneklemler t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 38’de gosterilmistir.
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Tablo 38. Cografya Osretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarligi Puan Ortalamalart ile Yaslari
Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X Ss T sd p

21 yag ve alt1 98 232 21
Cevre Okuryazarligi Puani -1.43 188 15

22 yas ve iizeri 92 236 .23

Tablo 38 incelendiginde, bagimsiz orneklemler t testi sonuglarina gore 21 yas ve
altindaki cografya dgretmen adaylariin ¢evre okuryazarligi puanlari ( X = 2.32, Ss=.21) ile 22

yas ve iizerindeki cografya dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarhigi puanlari ( X = 2.36, Ss=

.23) arasinda istatistiksel olarak anlamli1 bir farklilik goriilmemistir; t(1g8)=-1.43, p > .05.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemine yonelik olarak cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin anne ve baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla COO katilimeilara uygulanmustir. Elde edilen
veriler, Tek Yonli ANOVA testi kullanilarak analize tabii tutulmustur. Anne egitim durumu
degiskenine goére COO’den elde edilen verilere ait tamimlayici istatistikler Tablo 39'da

sunulmustur.

Tablo 39. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére COQ 'den Elde Edilen Verilerin Tammlayict
Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
Okuryazar Degil 343 -.873 2.32 2.32
Tlkokul Mezunu -.660 .902 2.36 2.37
Lise Mezunu -.403 -.353 2.30 2.31
Universite Mezunu -.345 -423 2.29 2.30

Tablo 39°daki anne egitim durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin
carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve
dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003).
Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi dagilimin normal
bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Anne egitim durumu
degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi

sonuglart Tablo 40'da sunulmustur.
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Tablo 40. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére COO’den Elde Edilen Verilerin
Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonug¢lar

Grup Istatistik sd P
Okuryazar Degil 176 18 15
[lkokul Mezunu 070 119 20
Lise Mezunu .096 40 20
Universite Mezunu 155 13 20

Tablo 40°da anne egitim durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin
Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, gruplarin normal bir dagilima
(p>.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Anne egitim durumu degiskenine ait varyanslarin
homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuclar Tablo 41°de
sunulmustur.

Tablo 41. Anne Egitim Durumu Degiskenlerine Gére COO 'den Elde Edilen Verilerin Levene’s
Testi Sonuclar:

Cco0 Levene’s sdl sd2 p

Anne Egitim Durumu 161 3 186 .92

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Cografya ogretmen adaylarinin anne egitim durumlaria gore ¢evre okuryazarligi puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. Anne Egitim Durumlarina Gére Cevre Okuryazarligi Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Grup n X Ss
Okuryazar Degil 18 2.32 .20
flkokul Mezunu 119 2.36 22
Lise Mezunu 40 2.31 24
Universite Mezunu 13 2.30 23

Tablo 42 incelendiginde, ilkokul mezunu anneye sahip cografya 6gretmen adaylarinin
gevresel okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii ANOVA testine iliskin

sonuglar Tablo 43’te gosterilmistir.

Tablo 43. Cografya Ogretmen Adaylarimn Anne Egitim Durumlarima Gére Cevre
Okuryazarhigr Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Kaygi Kareler Toplam Sd Kareler F p
Ortalamasi

Gruplar Arasi .108 2 .036

Gruplar igi 9.192 187 .049 127 0.54

Toplam 9.299 189
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Tablo 43’te yer alan analiz sonuglarina gore cografya 6gretmen adaylarinin anne egitim
durumlarina gore ¢evre okuryazarligi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (F(, 187y = .727, p > .05). Baba egitim durumu degiskenine gére COO’den

elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 44'te sunulmustur.

Tablo 44. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Tanimlayic
Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
[Ikogretim ve alti -.707 .605 2.35 2.36
Lise Mezunu -.049 .085 2.35 2.35
Universite Mezunu -.306 -.486 2.27 2.27

Tablo 44’te baba egitim durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin
carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve
dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir (George & Mallery, 2003).
Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi1 dagilimin normal
bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Baba egitim durumu
degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi
sonuclar1 Tablo 45'de sunulmustur.

Tablo 45. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére COO’den Elde Edilen Verilerin
Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglart

Grup Istatistik sd P
[Ikdgretim ve Alti .078 122 .07
Lise Mezunu .068 45 .20
Universite Mezunu 135 23 .97

Tablo 45°de baba egitim durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin
Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, iiniversitelere gore gruplarin
normal bir dagilima (p>.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Baba egitim durumu degiskenine ait
varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo
46’da sunulmustur.

Tablo 46. Baba Egitim Durumu Degiskenlerine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Levene’s
Testi Sonucglart

co0 Levene’s sdl sd2 p
Baba Egitim Durumu 027 2 187 97

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Cografya 6gretmen adaylarinin baba egitim durumlarina gore ¢evre okuryazarligi puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47. Baba Egitim Durumlarina Gore Cevre Okuryazarligi Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Grup n X Ss
ko gretim ve alt1 122 2.34 22
Lise Mezunu 45 2.35 .22
Universite Mezunu 23 2.26 .23

Tablo 47 incelendiginde, cografya 6gretmen adaylarinin baba egitim durumlarina iliskin
dagilimlarin ilk6gretim ve alt1, lise mezunu ve tiniversite mezunu gruplarindan meydana geldigi
gorilmektedir. ANOVA testinde ¢ok az sayida 6rnekleme sahip gruplarda islem yapmanin pek
saglikli sonuglar veremeyebilecegi ve bu gibi durumlarda veri setinde bazi diizeltmeler
yapilmasi gerektigi bilinmektedir. Analize baglamadan 6nce baba egitim durumlarina yonelik
yapilan betimsel analizde babasi1 okuryazar olmayan gruptaki katilimer sayisinin oldukca az
oldugu (n=4) goriilmiistiir. Bu nedenle ilkdgretim ve alt1 bagligi altinda okuryazar olmayan grup
ve ilkogretim mezunu grup birlestirilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle lise mezunu
babaya sahip cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamli olup-olmadigini belirlemek i¢in

yapilan tek yonliit ANOVA testine iligskin sonuglar Tablo 48°de gosterilmistir.

Tablo 48. Cografya Ogretmen Adaylarimin Baba Egitim Durumlarina Gore Cevre
Okuryazarhigi Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Cevre  Okuryazarh@ Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Puam

Gruplar Arasi 139 2 .070

Gruplar i¢i 9.160 187 .049 1.419 .25
Toplam 9.299 189

Tablo 48°de yer alan analiz sonuglarina gore cografya 6gretmen adaylarinin baba egitim
durumlarina goére ¢evre okuryazarligi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (Fe, 187 = 1.419, p > .05).

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemine yonelik olarak cografya dgretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerinin tiniversiteye baslamadan 6nce yasadiklar yerlesim birimine
gbre anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amacityla COO katilimcilara
uygulanmistir. Elde edilen veriler, Tek Yonli ANOVA testi kullanilarak analize tabii
tutulmustur. Universiteye baslamadan once yasanilan yerlesim birimi degiskenine gore

COO’den elde edilen verilere ait tanimlayicr istatistikler Tablo 49'da sunulmustur.
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Tablo 49. Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gore COO 'den Elde
Edilen Verilerin Tamimlayict Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmus Ortalama)
Koy veya Kasaba -.798 -.365 2.30 2.31
flge 112 -.352 2.40 2.39
11 merkezi -525 .286 2.32 2.33

Tablo 49°da iiniversite dnCesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine gére COO’den
elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, degerlerin -2 ve +2
arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir (George
& Mallery, 2003). Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin
olmast dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger
gostergedir. Universite dncesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine gére COO’den elde
edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 50'de sunulmustur.

Tablo 50. Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gore COO 'den Elde
Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglart

Grup Istatistik sd P
Koy veya Kasaba 148 30 .90
flge .079 57 .20
11 merkezi .065 103 20

Universite dncesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine gére COO’den elde edilen
verilerin Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, iiniversitelere gore
gruplarm normal bir dagilima (p>.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Universite &ncesinde
yasanilan yerlesim birimi degigskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla
yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo 51’de sunulmustur.

Tablo 51. Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gére COO 'den Elde
Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuclar:
co0 Levene’s sdl sd2 p

Universite Oncesinde 876 2 187 418
Yasanilan Yerlesim Birimi

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Cografya 6gretmen adaylarinin iiniversiteye baslamadan 6nce yasadiklar1 yerlesim birimlerine
gore ¢evre okuryazarligi puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52. Universiteye Badamadan. Once Yasanmilan Yerlesim Birimine Gére Cevre
Okuryazarhigi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Grup n X Ss
Koy veya Kasaba 30 2.30 25
Ilge 57 2.40 A9
il merkezi 103 2.32 22
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Tablo 52 incelendiginde, tiniversiteye baslamadan once ilgede yasayan cografya
Ogretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu anlagsmaktadir. Bu
durumun istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlit ANOVA

testine iligskin sonuglar Tablo 53’te gosterilmistir.

Tablo 53. Cografya Osretmen Adaylarimn Universite Oncesi Yasadiklar: Yerlesim Birimine
Gore Cevre Okuryazarligi Diizeylerine Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Cevre  Okuryazarhg@ Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Puam

Gruplar Arasi 275 2 138

Gruplar igi 9.024 187 .048 2.852 .60
Toplam 9.299 189

Tablo 53’te yer alan analiz sonuglarina gore cografya 6gretmen adaylarinin {iniversite
oncesinde yasadiklar yerlesim birimlerine ¢evre okuryazarlig1 diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (F, 187y = 2.852, p > .05).

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapilan gorlismelerde, veri toplama araci olarak Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilmis, zaman zaman formdaki sorularin disina ¢ikilarak ele alinan konularla ilgili daha
detayli bilgi temin etmeye calisilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler
tizerinde gerekli kodlamalar yapilarak, birbirleri arasinda ele alinan konular bakimindan
benzerlik ve ortaklik gdsteren veriler tema, kategori (kod) ve alt kodlar seklinde kategorize
edilmis ve frekans degerleri hesaplanmistir. Analiz sonucunda elde edinilen bulgular, her bir
katilimciya kod isim verilerek bu boliimde sunulmustur. Goriisme yapilan katilimcilara ait

bilgiler Tablo 54’te gosterilmistir.

Tablo 54. Gériigme Yapilan Katilimcilara Ait Bilgiler

Katihme1 Adi Cinsiyet Sinif Cografya Egitimi Aldigi Universite
K1 Erkek 2. smif Necmettin Erbakan Universitesi
K2 Erkek 2. sinif Necmettin Erbakan Universitesi
K3 Erkek 4. sif Necmettin Erbakan Universitesi
K4 Kadmn 4. simf Necmettin Erbakan Universitesi
K5 Erkek 2. smf Marmara Universitesi

K6 Erkek 2. smif Marmara Universitesi

K7 Erkek 4. sif Marmara Universitesi

K8 Kadmn 4. simf Marmara Universitesi

K9 Kadmn 2. smf Gazi Universitesi

K10 Erkek 4. sif Gazi Universitesi

K11 Erkek 2. siif Dokuz Eyliil Universitesi
K12 Kadm 2. siif Dokuz Eyliil Universitesi.
K13 Erkek 4. simf Dokuz Eyliil Universitesi
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Tablo 54. (Devami)

Katihme1 Adi Cinsiyet Simif Cografya Egitimi Aldig: Universite
K14 Kadin 2. sinif Dokuz Eyliil Universitesi

K15 Erkek 2. smif Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
K16 Erkek 4. simf Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
K17 Kadin 2. sinif Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
K18 Kadin 4. sif Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
K19 Erkek 2. smif Atatiirk Universitesi

K20 Kadm 2. smf Atatiirk Universitesi

K21 Kadmm 4. simf Atatiirk Universitesi

K22 Erkek 4. sinif Atatiirk Universitesi

K23 Erkek 2. smf Gazi Universitesi

K24 Erkek 4. simf Gazi Universitesi

K25 Kadin 2. sif Dicle Universitesi

K26 Erkek 2. smif Dicle Universitesi

K27 Erkek 4. simf Dicle Universitesi

K28 Kadin 4. sinif Dicle Universitesi

Tablo 54’te yer alan katilimcilara ait bilgilere bakildiginda, goriismelerin Atatiirk
Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Dicle Universitesi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Necmettin  Erbakan
Universitesi’ndeki cografya dgretmenligi boliimlerinin her birinden 4’er 6grenci olmak iizere

toplam 28 katilimei ile yapildig1 goriilmektedir.

Sekil 5. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular Dogrultusunda Olusturulan Temalar

Cevreyle ilgili Elde Edilen Bulgular

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Cevre Korumayla ilgili Elde Edilen
Bulgular

Sekil 5’te goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan temalar
gosterilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan hareketle 2 tema ve her temanin
altinda 3’er kategori olusturulmus ve her bir kategoriyle iliskili alt kodlar olusturularak veriler

icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.

Cevreyle Ilgili Elde Edilen Bulgular

Gorlismelerden elde edilen verilerden hareketle olusturulan ilk tema ¢evreyle ilgili elde
edilen bulgular temasidir. Bu tema altinda katilimcilarin ¢evre kavramina bakislari, g¢evre
derslerinin 6nemi, ¢evreyle ilgili kurum ve kuruluglara yonelik bulgular adli ti¢ kategori (kod)
olusturulmus ve her kategorinin altinda ilgili alt kodlara yer verilmistir. Cevreyle ilgili elde
edilen bulgular temasinda olusturulan kategori (kod) ve alt kodlara ait bilgiler Sekil 6’da

ayrintili bir bicimde gosterilmistir.
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Sekil 6. Cevreyle Ilgili Elde Edilen Bulgular Temasina Ait Kategori (Kod) ve Alt Kodlar

Katihmcilarin Cevre
Kavramina Iliskin
Bakislari

Insan veya Diger Canlilarin
Yasamini Etkileyen Faktor

Karsilikl1 Etkilesimde
Bulunulan Bir Yasam Alani

Siirlandirilamayacak
Kadar Genis Bir Alan

Dogal Cevre ve Unsurlari

Kiiltiirel Bir Faktor

Cevreyle Tlgili Elde Edilen

Bulgular

Cevre Derslerinin Onemi

Sorumluluklar1 Hatirlatma
ve Bilinglendirme Islevi

Cevreyi Koruma

Uygulama ve Pratikte
Kolaylik Saglama

Cevreyle Ilgili Kurum ve
Kuruluslara Yonelik
Bulgular

Cevreyle lgili Bilinen
Kurum veya Kuruluslar

Kurum veya Kurulusa Uye
Olma

Kurum veya Kurulusa Uye
Olmama Nedenleri

Kurum veya Kurulusa Uye
Olmanin Faydalar

Kurum-Kuruluslarda
Gergeklestirilen Faaliyetler

Kurum-Kuruluslarda
Gergeklestirilebilecek
Faaliyetlere Iligkin Oneriler

Katiimeilarin Cevre Kavramina iliskin Bakislari. Cevre ile ilgili bulgular temasinin

ilk kategorisi (kodu) olan Katilimcilarin Cevre Kavramina Iliskin Bakislar1 kategorisine
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bakildiginda katilimcilarin bu kategori altinda, insan veya diger canlilarin yasamini etkileyen
faktor, karsilikli etkilesimde bulunulan bir yasam alani, sinirlandirilamayacak kadar genis bir
alan, dogal ¢evre ve unsurlari, kiiltiirel bir faktor alt kodlariyla ¢evre kavraminin kendileri i¢in
ne anlam ifade ettigini belirtmislerdir. Katilimcilarin ¢evre kavramina iligkin bakislarina

yonelik olusturulan alt kodlara ait frekans degerleri Tablo 55°te sunulmustur.



Tablo 55. Katilimcilarin Cevre Kavramina Iliskin Bakiglar: Kategorisine Ait Frekans
Degerleri

Tema Kategori Alt Kod Katihmei f*
Cevreyle Katilimeilarin Insan veya Diger K1, K2, K3, K7, K9, K10, 17
Ilgili Elde Cevre Kavramina Canlilarin Yasamini K12, K16, K19, K22, K23,
Edilen lliskin Bakislar1  Etkileyen Faktor K25, K27
Bulgular
Karsilikli Etkilesimde K4, K6, K10, K11, K13, 12
Bulunulan Bir Yasam K15, K17, K18, K24, K28,
Alam K26,

Sinirlandirilamayacak K5, K8, K11, K14, K15, K18, 8
Kadar Genis Bir Alan K20, K22

Dogal Cevre ve K1, K3, K8, K9, K17, K18, 8
Unsurlari K21
Kiilturel Bir Faktor K6, K13 2

*Bazi katilimcilarin ifadelerinden birden fazla alt kod ¢iktigindan toplam frekans katilimer sayist olan 28’in {izerindedir. Bu
durum takip eden diger tablolarda da gegerlidir.

Insan veya Diger Canlilarin Yasamini Etkileyen Faktor. Katilimcilara ¢evrenin
kendileri i¢in ne anlam ifade ettigi soruldugunda, insan veya diger canlilarin yagsamini etkileyen
faktor alt kodunu yogun bir sekilde vurguladiklari gériilmektedir (Tablo 55). Ornegin K1 kodlu
katilimer gevreyi “(...)Insan hayatini olumlu, olumsuz yénde etkileyen unsurlardir” seklinde
ifade etmis, K27 kodlu katilimci ise “Cevre bizi ¢cok fazla etkiledigi icin (...) Bizim i¢in insanlik
icin ¢ok énemli bir faktor oldugunu diisimmekteyim” demis, bir baska katilime1 ise “/nsanlar
cevrede yasamlarim siirdiirtirler, ge¢imlerini saglarlar” (K2), demistir. K9 kodlu katilimci
“Cevre yasamamizi saglayan etmen, yani en bagslica etmen, hayatta kalabiliyorsak bu
vasadigimiz ¢evreye baghdr” ve K10 kodlu katilimer “Cevre varoldugu siirece insan vardur,
insan ¢evreyle uyumlu bir sekilde ¢alismalidir ki yagsamim siirdiirebilirsin (...) Teknoloji ne
kadar gelismis olsa da dogal ¢evre olmadan insan yasaminin siirdiiriilebilir oldugunu
diistinemiyorum” diyerek insanligin varolmasinin yalnizca ¢evrenin de varolmasiyla miimkiin
oldugunu ve yasamlarii etkileyen bir faktér oldugunu vurgulamistir. Bazi katilimeilar ise bir
metafor veya benzetim yoluyla diisiincelerini ifade etme yoluna gitmistir. Ornegin bir katilimc1
cevreyi igerisinde yasanilan bir eve benzetmis, bu evde meydana gelen cesitli durumlarin
fiziksel veya psikolojik olarak canlilar etkileyebilecegini dile getirmistir:

Cevre benim i¢in yani ev anlamina geliyor aslinda. Canlilarin yasam alan1 ekosistemi

simdi ¢evremiz temiz tutarsak simdi biz evden gevreyi ev olarak ifade ettim evimiz pis

olursa mutlu olamayiz. Yasam alanimiz kirli olur ve bu bizim psikolojik olarak olsun
fiziksel olarak olsun olumsuz etkiler. Cevre benim i¢in ev anlamina geliyor (K7).

Benzer sekilde bir diger katilimcr ise ¢evreyi bir pile benzetmistir. Katilimciya gore
cevre, insan hayatina enerji veren bir pil gibidir. Insanlar hayatlarini ona bor¢lu olduklarindan
onu korumak i¢in ellerinden gelen ¢abay1 gostermelidir. Cevreyi yok etmek insanligin kendisini

yok etmesiyle esdegerdir:
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Yani cevre, doga bizim i¢in aslinda bir pildir diyebilirim. Yani biz hayatimiz1 buna
bor¢luyuz (...) Yani en basinda da sdyledigim gibi ¢evre bizim i¢in olmazsa olmaz
yasam kaynagimiz (...) Cevreyi korumazsak kendi hayatimizi koruyamamis oluruz.
Kendi kendimizin sonunu getirmis oluruz (K9).

Bazi katilimcilar ise ¢evrenin yalnizca insan yasamini degil, insan basta olmak {izere
diinyada yasayan biitiin canlilarin yasamin1 etkileyen bir faktér oldugunu ve biitiin canlilarin
varhiginin uygun cevresel kosullarin varligryla miimkiin oldugunu ifade etmistir. Ornegin bir
katilime1 bu konudaki goriisiinii s0yle aktarmistir:

Cevre, insanoglu basta olmak lizere binbir ¢esit canlinin yasam siirdirdiigii dogal bir

ortamdir. Insanoglu ¢evrede bulunan agaci, suyu, topragi kullanarak yasamini siirebilir

ve bu sayede hayatta kalabilir. Eger su ve toprak olmadigi miiddet¢e bunlar1 dogal bir

sekilde olmadigi stirece bozuldugu siirece insanoglu ve diger canlilar yasam yasayamaz,
yasam hayati bulamaz (K23).

Karsihikl Etkilesimde Bulunulan Bir Yasam Alani. Katilimcilarin ¢evrenin kendileri
icin ne anlam ifade ettigini aktarirken vurguladig: bir diger alt kod ise Karsilikli Etkilesimde
Bulunulan Bir Yasam Alani alt kodudur (Tablo 55). Bu alt kod altinda gériisleri degerlendirilen
katilimcilara gore c¢evre, ¢esitli yonlerden etkileyen-etkilenen ve karsilikli etkilesimde
bulunulan bir yasam alanidir. Ornegin bir katilimc1 bu konudaki diisiincelerini agiklarken
cevreyl “Birbirimizi karsilikll etkiledigimiz icinde yasadigimiz ortam olarak diisiiniiyorum”
(K24), seklinde tanimlamis bir diger katilimei ise “Cevre benim i¢in bir yasam alam (...)
canlilarin birbirleriyle karsilikli etkilesimlerinin oldugu ve siirekli devam eden bir yer oldugunu
diistintiyorum” (K28), demistir. Benzer sekilde K10 kodlu katilmer “(...)Karsilikli etkilesim
halinde oldugumuz dogal ortama gevre denir” seklinde ve K11 kodlu katilime1 “(...)Cevre i¢cin
insanin etkilesimde bulundugu dogal ortamlar veya yapay sistemler olarak agiklayabilirim”
seklinde goriis bildirerek c¢evre kavramimin karsilikli bir etkilesim alani oldugunu
belirtmislerdir. Konuyla ilgili gortis bildiren diger katilimcilara ait dogrudan alintilar ise su

sekildedir:

“Canli, cansiz varliklarla diger insanlarla etkilegsime girdigimiz ortam, mekan aslinda™

(K26),

“Hem etkilendigimiz hem etkiledigimiz korumamiz gereken ve aslinda dilini daha iyi

anlamak i¢in siirekli olarak anlamaya ¢alismak i¢in ¢alismalar yapmamiz gereken bir kavram

olarak ifade edebilirim” (K4),

“(...)Yasamimiza olanak saglayan etkilesim icerisinde bulundugumuz, iletigim
icerisinde bulundugumuz, hayatumiza belirli oranlarda yon veren mekdn ya da mekanlar

biitiinii olarak aklima gelebiliyor” (K6).
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Bazi katilimcilar ise ¢evreyi karsilikli etkilesimde bulunulan bir yasam alan1 olarak ifade
ederken bu karsilikli etkilesimin icerigine dair hususlara da deginmislerdir. Ornegin K17 kodlu
katilimc1 ¢evrenin insanlari davraniglarindan yasantisina kadar hayatin birgok alaninda
etkiledigini ifade etmis ve ¢evreyle uyum igerisinde yasanilmasi gerektigini belirtmistir:

Cevrenin benim i¢in insanin yasantisini, davraniglarini etkileyen bir biitiin oldugunu

digtinliyorum. Ogzellikle insan i¢in c¢evresi ¢ok oOnemli. Ciinkii biz bir tabiatin

icerisindeyiz ve var olabilmemiz i¢in ¢evremize uyum saglayarak bir diizen icerisinde
devam etmemiz gerektigini diisiiniiyorum (...) Yani gerek dogal anlamda dogal

cevrenin gerek yasantisal anlamda bir ¢evrenin hayatimizi her anlamda etkiledigine
inaniyorum (K17).

Bir diger katilimc1 ise ¢evrenin canlilarin igtigi sudan soludugu havaya kadar biitlin her
seylerini etkiledigini ve canlilarin biitiin ihtiyac¢larini ¢evreden karsiladiklarini su ifadelerle dile
getirmistir:

Insanlar olsun, hayvan olsun, bitkiler olsun yasadigimiz yani soludugumuz hava dahil

ictigimiz su da gevreye bagli, gevrenin (...) her seye bir etkisi var dogrudan veya dolayli

olarak (...) her seyimizi dogadan sagliyoruz. Refahimiz, yasama kalitemiz, her seyimiz,
cevreye bagl (K18).

Sinirlandirdlamayacak Kadar Genis Bir Alan. Katilimcilarin ¢cevrenin kendileri i¢in ne
anlam ifade ettigini aktarirken vurguladigi bir diger alt kod ise sinirlandirilamayacak kadar
genis bir alan alt kodudur (Tablo 55). Ornegin K22 kodlu katilime1 bu husustaki diisiincelerini
ifade ederken “Benim i¢in insan disinda kalan dogal ve beseri her yer anlamina geliyor, ¢cevre
benim i¢in” diyerek aslinda kendisi i¢in her yerin ¢evre oldugunu ve sinirlandirilamayacak
kadar genis bir alan oldugunu kastetmistir. K8 kodlu katilimcinin da bu konudaki goriisleri
benzerdir: “Ashinda ¢evre benim igin i¢inde yasadigimiz doga canl ve cansiz her seyi kapsiyor
benim géoziimde ¢evre bu” (K8), diyerek gevrenin kesin bir sinir1 olmadigini ifade etmistir. Bir

baska katilimci olan K5 kodlu katilimet ise ¢evre kavramini soyle ifade etmistir:

“Cevre simdi ¢cok genig bir sey. Bir kere yasadigimiz her sey ¢evre mantiken, tuttugumuz
bir tas, toprak onlar bile ¢evre. Mantiken diisiindiigiimiizde yani ¢evre zaten canlilarin tiremesi

i¢in beslenme i¢in olmazsa olmaz bir sey. Yeryiiziinde bulunan her sey ¢evreye girer” (K5),

Bir diger katilimci olan K14 kodlu katilimer gevreyi “Cevre aslinda bizim i¢inde
vasadigimiz ortam. Benim su an etrafimda gérebildigim yere kadar ve daha fazlasi bunun
hepsini kapliyor. Hem canlit hem de cansiz 6gelerin hepsinin bir arada oldugu ortam” olarak

tanimlamistir (K14).

Bagka bir katilimc1 ise ¢evrenin her seyi ifade ettigini ve insan i¢in ¢cok 6nemli oldugunu

sOyle belirtmistir:
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Bunun yaninda iste refahimiz hayat kalitemiz yine yasanilabilir bir ¢evreye bagl
oldugunu diistiniiyorum. Cevre nasil desem, ¢evre aslinda her sey ya yasamimizi
dedigim gibi yine bu sahip oldugumuz her seyi biz bu cevre bor¢luyuz. Cevrenin
giizelligi de o kotii, ¢ekilmez tarafi da bir o kadar insan i¢in ¢ok Onemlidir diye
diistintiyorum (K18).

Dogal Cevre ve Unsurlari. Katilimcilarin vurguladig bir diger alt kod ise Dogal Cevre
ve Unsurlar alt kodudur (Tablo 55). Bu alt kod altinda gériisleri kategorilendirilen katilimcilar
cevrenin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigini aciklarken, ¢cevrenin dogal yoniiyle ilgi kurmus
ve c¢evreyi meydana getiren dogal unsurlar iizerinde durmustur. Ornegin bir katilimci
betonlagmis alanlarin insan yasamina tam olarak elverisli olmamasini sart/Kriter gostererek
cevreyi dogal kalmis alanlar olarak ifade etmistir:

Cevre deyince aklima dogal kalmis alanlar geliyor. Cilinkii betonlasmig sahalar artik

bizim yagamimiza tam olarak uygun oldugunu diisiinmedigim yerler. Bundan dolay1 iste

hayvanlarin da bitkilerinde yasami siirdiiremedigi yerler oldugu i¢in artik ¢evre benim
icin dogal kalmis alanlar olarak géziimde canlaniyor (K3).

K9 kodlu katilimci ise “Aslinda ¢evre dogadur (...) Belki de ¢ocuklugumuzdan beri bize
ogretildiginden dolayr ¢evre deyince aklima doga geliyor” demistir. Bazi katilimcilar ise
cevreyi meydana getiren dogal unsurlardan yola ¢ikarak ¢evrenin kendileri i¢in ne anlam ifade

ettigine yonelik diisiincelerini s6yle aktarmiglardir:
“Cevre, doga bunlar aslinda soludugumuz hava, i¢tigimiz su” (K18).

“Cevre deyince benim aklima boyle agaclik orman gibi bir yer geliyor (...) Cevre, dag,
ova, ormanlik alan” (K21).

“Tabi ¢evremizde gormiis oldugumuz mesela agag olsun, ne bileyim herhangi bir bitki

herhangi bir sey bir cevre unsurudur” (K1).

Kiiltiirel Bir Faktor. Katilimcilar tarafindan vurgulanan diger alt kod ise kiiltiirel bir
faktor alt kodudur (Tablo 55). Bu alt kod altinda goriisleri kategorilendirilen katilimcilar
cevrenin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigini agiklarken cevrenin kiiltiirel yoniiyle ilgi
kurmustur. Ornegin K13 kodlu katilimcinin gevreyi “Fiziki ve sosyal ve kiiltiirel bir ortamdir”
seklinde tanimladigi goriiliirken, K6 kodlu katilimer ise kiiltiirel miras kavramindan yola
cikarak ¢evreyi bir kiiltiir, kiiltiirli de bir ¢evre olarak gordiiglinii su ifadelerle dile getirmistir:
“Kiiltiirel miras da ¢evreye dahildir diye diistiniiyorum (...) Ben ¢evreyi de bir kiiltiir, kiiltiirii
de bir ¢evresel faktor olarak gériiyorum diyeyim, ben kendi acimdan kendi ¢evre tanimima gére

diyeyim en azindan” (K6).

Cevre Derslerinin Onemi. Cevre ile ilgili bulgular temasimin ikinci kategorisi (kodu)
olan Cevre Derslerinin Onemi Kategorisine bakildiginda katilimeilarin bu kategori altinda,

sorumluluklar1 hatirlatma ve bilinglendirme islevi, ¢evreyi koruma ve uygulama ve pratikte
77



kolaylik saglama alt kodlariyla ¢evre derslerinin 6nemini ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢evre
kavramina iligkin bakislarina yonelik olusturulan alt kodlara ait frekans degerleri Tablo 56°da

sunulmustur.

Tablo 56. Katilimcilarin Cevre Derslerinin Onemi Kategorisine Ait Frekans Degerleri

Tema Kategori Alt Kod Katihmai f
Cevreyle Cevre Sorumluluklar1 Hatirlatma K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, 31
Ilgili Elde  Derslerinin  ve Bilinglendirme Islevi K9, K10, K11, K12, K14, K16,
Edilen Onemi K17, K18, K19,K21, K22, K23,
Bulgular K24, K25, K26, K27, K28
Cevreyi Koruma K6, K8, K14, K15, K21, K24 6
Uygulama ve Pratikte K10, K20, K25 4
Kolaylik Saglama

Sorumluluklart Hatirlatma ve Bilinclendirme Islevi. Katilimcilara ¢evre derslerinin
nicin 6nemli oldugu soruldugunda neredeyse tamamina yakininin sorumluluklar hatirlatma ve
bilinglendirme islevi alt kodunu yogun bir sekilde vurguladigi goriilmektedir (Tablo 56).
Omegin K4 kodlu katilimc1 ¢evre derslerinin bireysel cevresel sorumluluklari hatirlatma ve
gevresel bilince sahip olma noktasindaki 6nemini “Cevre dersleri aslinda hem bilinglenmemiz
icin hem varolan bilgilerimizin dogrulugunu yanlighgini gorebilmemiz icin hem de sorumlu
bireyler olmamiz icin ¢cok 6nemli” seklinde ifade etmis, K25 kodlu katilimc1 ise “Cevre dersleri
insanlarda cevre bilincinin olusmasit acisindan onemlidir” demis, bir baska katilimcr ise
“Hocam ¢evre derslerinin su agidan ¢ok faydasi vardir. Ogrenciler ¢evre dersi aldigi zaman
dogaya karsi diinyaya karsi evrene karst bir sevgi ve biling igerisinde olurlar” (K23), demistir.
K12 kodlu katilme1 “(...)Cevreye karst daha bilingli bireyler yetistirmek adina bu derslerle
yani ders anlaminda da bakmak degil de aslinda (...) Bu konuda toplumun bilgilendirilmesi,
tilkemizin kaynaklarimi kullanmada cevreyi nasil kullanmalyiz veya nasil kullanmamaliyiz
hakkinda bilgilendirilmesi, insanlarin bilinglendirilmesi bence son derece onemli” diyerek
¢evre egitiminin toplumu bilinglendirme konusunda énemli oldugunu, ¢evre derslerine sadece
alisilagelmis bir ders olarak bakilmamasi gerektigini ve ¢evre kullanimi1 konusunda toplumun
biitlin bireylerini kapsayan bir sekilde verilmesi gerektiginin iizerinde durmustur. Bir diger
katilimciya gore ise ¢evre dersleri bireyleri, bireyler de kendi cevrelerini degistirir. Bu
bakimdan ¢evre derslerinin dnemi ve iglevi yalnizca bireyin kendisini ilgilendiren g¢evresel
sorumluluklart hatirlatmak ve cevreye yonelik bilinci kazandirmakla sinirli kalmaz, cevre
dersleriyle bu gibi kazanimlar1 edinen bireyler sahip oldugu kazanimlar1 kendi ¢evrelerine

aktarir ve ¢evre derslerinin bu iglevinin adeta kelebek etkisi gibi katlanarak ¢ogalir:
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Bu konuda ¢evrenin gelisimi ¢cevrenin korunmasi belirli boliimiinden kisitli kalir ve bu
kosullar altinda da gelecek nesillere ¢evreyi aktarmak Oyle zannediyorum ki miimkiin
degildir. Bizim bu aktarimi ger¢ek gostermemiz ve ¢evremizi bilinglendirmemiz i¢in de
cevre derslerinin kisisel ve toplumsal boyutta 6nemi biiyiiktiir. Cevre dersleri bizi, biz
de cevremizi degistirecegimiz ic¢in bir biitiin olarak etkilesim igerisindeyiz diye
diistintiyorum. Hani gevre dersleri benim egitilmemi sagliyor ve benim ¢evre konusunda
bilinglenmemi sagliyor ardindan ben de arkadaglarimi yakin ¢evremi (K6).

Baz1 katilimcilar ise ¢evre derslerinin ¢evresel sorumluluklar hatirlatma ve gevresel
bilinci kazandirma noktasindaki onemini dile getirirken kiigiik yaslardan itibaren verilmeye
baslanilan c¢evre egitiminin daha etkili ve verimli olabilecegini ve istendik c¢iktilar

saglayabilecegini belirtmistir. Bu konuyla ilgili bazi ifadeler soyledir:

“Cevre dersleri cocuklarimiza bu bilinci asilamak icin son derece onemlidir. Ciinkii
kiiciik yasta edinilen bilgiler genelde insan hafizasina kazaniyor ve insan bilinci bu sekilde

hareket ediyor. Ozellikle kiiciik yastaki cocuklara bu dersler asilanmali” (K2),

“Kiigiik yaslardan itibaren ¢evre bilinci kazandirabilmek icin 6grencilere okutulmast
gereken bir derstir (...) Cevre konusunda bilingli bir toplum olusturabilmek adina bu derslere

gereken onemin verilmesi ve ¢esitlendirilmesi de son derece énemlidir” (K10),

“Cevre dersleri su ataséziinden agag yasken egilirden gidelim. Eger ¢evre dersleri gey
de olursa (...) miifredatta, kiiciik programda, mesela birinci siniftan itibaren veya okul
oncesinden itibaren girerse ogrencilerin daha fazla ¢evreyi korumaya, daha fazla bilince sahip

olacagim diistiniiyorum” (K24).

Cevreyi Koruma. Katilimcilarin gevre derslerinin ni¢in dnemli oldugunu aktarirken
vurguladigr bir diger alt kod ise Cevreyi Koruma alt kodudur (Tablo 56). Bu alt kod altinda
gorisleri degerlendirilen katilimcilara gore ¢evre dersleri cevreyi korumak agisindan 6nemlidir.
Cevre dersleriyle bireyler ¢evre hakkinda gerekli bilgi ve birikimi elde ederek ¢evreyi nasil
koruyacagini 6grenir. Ornegin K8 kodlu katilimer cevre derslerinin dnemine iligkin “Hem
cevreyi korumamiz icin hem de daha rahat bir yasam siirebilmemiz icin aslinda bu onemli”
demis, K14 kodlu katilimc1 “Aslinda séyle az once de dedigim gibi yasadigimiz ortami
korumamiz lazim” seklinde belirtmistir. Bir diger katilimci ise bu hususta “Cevre derslerinin
cevreyi koruma agisindan, g¢evreyi siirdiiriilebilir bir hale getirmek agisindan ¢ok onemli
oldugunu diigtintiyorum ¢iinkii her seyin basinda egitim oldugu icin bence ¢evre derslerinin
cevreyi korumak agisindan ¢ok onemli oldugunu diigtintiyorum” (K24), diyerek her seyin
basinda egitimin oldugunu ve ¢evre derslerinin de c¢evreyi korumak ve siirdiiriilebilir hale

getirmek agisindan 6onemli oldugunu vurgulamistir.

Bazi katilimcilar ise gevreyi tanimadan ve bu hususta neler yapilmasi gerektigini bilip

anlamadan ¢evreyi korumanin miimkiin olmayacagini, ¢evre derslerinin bu noktada énemli
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oldugu iizerinde durmuslardir. Ornegin K21 kodlu katilime1 bu hususta sdyle demistir: “Cevre
dersleri ashinda bulundugumuz c¢evreyi tamimak icin onemlidir. Tamimadigin bir seyi
koruyamazsin. O yiizden ¢evre dersleri onemlidir. Bize i¢inde bulundugumuz ortami tanitir”
(K21). Bir diger katilimci ise bu konudaki diisiincelerini soyle ifade etmistir:
(...)Cevreyi korumak onemli oldugu i¢in ¢evre dersleri de yani ¢evrenin egitim
almmadan ¢evrenin nasil olmasi gerektigi, ¢evrenin Ornekleri bulunmadan ve
ogretilmeden ¢evrenin korunmasi miimkiin degildir. Maalesef bundan dolay1 da ¢evre

dersleri aslinda gelecegimize yon vermek agisindan ve ¢evremize yon vermek agisindan
egitimli bireyler olarak ¢evremize yon vermek agisindan 6nemlidir (K6).

Bazi katilimcilar ise gevre derslerinin, egitimsiz insanlara gevreyi nasil koruyacagini
O0gretmenin bir yolu oldugu icin ¢evre koruma noktasinda énemli oldugunu ifade etmistir.
Ornegin bir katilmec1 bu konudaki goriisiinii soyle aktarmustir: “Ciinkii cevrenin tahribi
konusunda maalesef en biiyiik sikinti yine insanoglundan ¢ikiyor. Insanlarin da bir sekilde
egitilmesi gerekiyor. Bu ¢evre sorunlarinin en temel sebebi egitimsiz insanlar. O Yiizden ¢evre

dersleri onemlidir” (K15).

Uygulama ve Pratikte Kolaylik Saglama. Katilimcilarin ¢evre derslerinin ni¢in 6nemli
oldugunu aktarirken vurguladig: bir diger alt kod ise Uygulama ve Pratikte Kolaylik Saglama
alt kodudur (Tablo 56). Katilimcilara gére ¢evre dersleri, bireylere ¢evre konusunda bir seyler
ogretmek icin kullanilabilecek bir aractir ve egitim-6gretim faaliyetlerinin yapilmasi i¢in bir
uygulama alanmidir. Ornegin bir katilime1 bu konudaki diisiincelerini agiklarken gevre derslerinin
onemine yonelik “Cevre hakkinda genel bilgileri kavratmak 6gretmek, derslerle egitimle
miimkiindiir (...) Bazi seyler, hemen hemen her sey egitim yoluyla 6gretildigi i¢in ¢evre dersleri
onemlidir. Cevreyi korumak icin diyebilirim” (K20), diyerek bireylere ¢evre konusunda bir
seyler 6gretmenin ¢evre dersleriyle miimkiin oldugunu belirtmistir. Bagka bir katilimce1 6zellikle
kiiciik yaslardaki bireylere cevreye yonelik birtakim becerileri kazandirmanin oldukca zor
oldugunu, ¢evre derslerinde yapilan 6rnek uygulamalarin bunu daha kolay ve pratik hale
getirdigini soyle ifade etmistir: “Cevremizi koruyabiliriz basta ¢evre dersleriyle ciinkii okul
oncesi ¢cagdaki bir ¢ocuga yap denildiginde yapmaz ama derslerle ornek olarak yaptirabiliriz
bazi seyleri ya o yonden onemli” (K20). K10 kodlu katilimci ise ¢evre derslerinin 6nemini ifade
ederken bu derslerin nasil olmas1 gerektigine de deginmis ve 6grencilerin yaparak yasayarak
O0grenmesine imkan veren etkinliklerle desteklenen g¢evre derslerinin ¢evresel becerileri
davraniglara aktarma ve hayata gecirme noktasinda 6énemli oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Uygulamali yapmanin 6grencinin yaparak yasayarak grenmesinde ¢ok etkili oldugunu

diistintiyorum. Ciinkii sadece teorik olarak gordiigii bir seyi uygulamaya ve pratige

dokemeyebilir ama uygulamali ve uygulamali bir ders olursa eger 6grenci onu hayatina

entegre edebilir ve bu sayede etkin bir 6grenme saglamis oluruz. Bu sekilde de ileriki
yasamlarinda katki saglar (K10).
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Cevreyle Ilgili Kurum ve Kuruluslara Yénelik Bulgular. Cevre ile ilgili bulgular
temasmin iciincii kategorisi (kodu) olan Cevreyle ilgili Kurum ve Kuruluslara Yénelik
Bulgular kategorisi altinda, ¢evreyle ilgili bilinen kurum veya kuruluglar, kurum veya kurulusa
iiye olma, kuruluslara iiye olmanin faydalar1 ve zararlari, kurum ve kuruluslarda gerceklestirilen
faaliyetler, kurum veya kuruluslarda gergeklestirilebilecek faaliyet 6nerileri ile iliskili bulgular
kategorilendirilerek sunulmustur. Cevreyle ilgili bilinen kurum veya kuruluslara ait bilgiler

Tablo 57°de gosterilmistir.

Tablo 57. Cevreyle Ilgili Bilinen Kurum veya Kuruluslar

Tema Kategori Alt Kod Adi Katihmei f
Cevreyle Cevreyle Ilgili  Cevreyle TEMA K1, K2, K4, K5, K6, K7, 27
Ilgili Elde ~ Kurum ve Ngili K8, K9, K10, K11, K12,
Edilen Kuruluslara Bilinen K13, K14, K15, K16, K17,
Bulgular Yonelik Kurum K18, K19, K20, K21, K22,
Bulgular veya K23, K24, K25, K26, K27,
Kuruluslar K28

GREENPEACE K3, K4, K7, K8, K9, K10, 15
K11, K13, K14, K21, K23,

K24, K26, K27
CEKUL K5, K7, K8, K12, K18, 8
K23, K24, K26
WWF K3, K8, K10, K16, K18 5
CEVKO K10, K13, K14, K22, K25 5
DOGA K5, K12, K18 3
DERNEGI
YESILAY K2, K9 2
AFAD K16, K22 2
DOGA K24, K26, 2
KORUMA
DERNEGI
TTKD K25, K28 2
UNICEF K2 1
UNESCO K6 1
SUYADER K18 1
CEKOV K27 1
TURMEPA K23, K27 1

Katilimcilara gevre ile ilgili bildigi sivil toplum kuruluslar1 soruldugunda katilimcilarin
biiylik bir bolimii (f=28) TEMA’y1 (Turkiye Erozyonla Miicadele ve Agaglandirma Vakfi)
ifade etmistir. GREENPEACE (Yesil Barig) katilimcilarin ¢evreyle ilgili ifade edilen kurum ve
kuruluslar arasinda ikinci siradadir (f=15). Ugiincii sirada ise CEKUL (Cevre ve Kiiltiir
Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi) yer almaktadir (f=8). Yine WWF (Diinya Dogay1
Koruma Vakfi) (f=5), CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklarin1 Degerlendirme Vakfi)
(f=5), Doga Dernegi (f=3), AFAD (f=2), Doga Koruma Dernegi (f=2), TTDK (Tiirkiye
Tabiatini Koruma Dernegi) (f=2), TURMEPA (Deniz Temiz Dernegi) (f=2), Yesilay (f=2),
UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu) (f=1), CEKOV (Cevre Koruma Vakfi)
(f=1), SUYADER (Siirdiiriilebilir Yasam Dernegi) (f=1), TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve
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Teknik Arastirma Kurumu) (f=1), UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii) (f=1) gibi dernek, kurum ve kuruluslar katilimcilarin cevreyle ilgili kurum ve
kuruluslara iliskin verdigi ifadeler arasindadir (Tablo 57). Baz1 katilimcilara ait bu konudaki

ifadeler su sekildedir:

“Cevreile ilgili iste TEMA Vakfi olsun, Diinya Dogayr Koruma Vakfi olsun, Doga Vakfi
olsun, CEKAV olsun béyle bir¢ok toplumdan haberim var...GREENPEACE ” (K3),

“Benim bildiklerim daha ¢ok GREENPEACE, Diinya Dogayr Koruma Vakfi, TEMA,
CEKUL yani bu tarz bunlart biliyorum” (K8),

“Cevre ile ilgili TEMA var, CEVKO var. Yine uluslararasi bir kurulus olan

GREENPEACE var, WWF olmast lazim. Simgesi panda olan bir dogal yasami koruma galiba
vakfi var” (K10),

“TEMA Vakfi vardi dedigim gibi baska aklima gelen, Cevre ve Kiiltiir Degerlerini
Koruma Vakfi vardi, CEKUL sanirim, Doga Dernegivar, bunlar aklima geldi. Suan bir yandan

konusma yaparken onlar diisiindiim aklima geldi” (K12).

Katilimecilarin gevre ile ilgili bilinen kurum veya kuruluslar alt kodunda yer alan ifadeler
incelendiginde Yesilay, UNICEF, UNESCO gibi baslica kurulus amaci ¢evre koruma ve ¢evre
faaliyetleri yapma olmayan kuruluslarin da soylendigi goriilmektedir. Katilimcilara bu
durumun nedeni soruldugunda bu tiir kurum veya kuruluslarin esas amacinin ¢evreyi korumak
olmasa da yaptig1 etkinlik ve faaliyetlerle ¢evre korumaya katkida bulunduklarini ifade
etmislerdir. Ornegin K6 kodlu katilime1 gevreyi de bir kiiltiir, kiiltiirii de bir cevre olarak
gordiigiinii ve UNESCO’yu kiiltiirel ¢evreyi koruma 6rgiitii olarak degerlendirdigini ve milli
parklar1 koruma altina alma gibi bir¢ok etkinliklerle aslinda gevreye de hizmet ettigini su
sekilde ifade etmistir:

UNESCO olabilir sanirim, ¢ilinkii milli parklarin koruma altina aliyor (...) Kiiltiirel

miras da cevreye dahildir diye diistiniiyorum (...) Cevreyle ilgili kurulus olarak

UNESCO’yu sayabiliyorum (...) Kiiltiirel miras olarak ben ¢evreyi de bir kiiltiir, kiiltiirti

de bir gevresel faktor olarak goriiyorum diyeyim, ben kendi agimdan kendi gevre

tanimima gore diyeyim en azindan UNESCO’yu da bir ¢evre koruma sadece ¢evre degil
tabi kiiltiir koruma olarak diisiinebiliriz. Ama Kiiltiirel ¢evreyi koruma orgiitiidiir (K6).

Yesilay’1 yanit olarak veren bir diger katilimci ise, Yesilay’a liye oldugunu ve burada
dogay1 korumaya yonelik birgok etkinlikler yapildigini ve esas amaci ¢evreyi korumaya yonelik
faaliyetler gosterme olan ¢evre kuruluslari kadar olmasa da ¢evreye katki sundugunu su sekilde

ifade etmistir:
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Yesilay, TEMA bu kadar galiba (...) Yesilay’a iiyeyim (...) SOyle tamamen gevreye
yonelik diyemem, TEMA gibi mesela diyemem. Bagimlilikla miicadele vesaire de var
isin icinde. Ama biz de dogayi korumak i¢in elimizden geldigi kadar etkinlikler
yapiyoruz (...) Kurulus amaci ¢evre korumaya yonelik olmayan bir topluluktan
bahsediyoruz ve ¢evre ile ilgili etkinlikler yapiyorlar (K9).

Kurum veya Kurulusa Uye Olma. Cevreyle ilgili kurum ve kuruluslara yonelik bulgular
kategorisi altinda yer alan bir diger alt kod ise kurum veya kurulusa {iye olma alt kodudur.
Katilimcilara herhangi bir ¢evre orgiitiine iiye olup olmadiklart sorulmus ve elde edilen cevaplar
bu alt kod altinda siralanmistir. Tablo 58’de katilimcilarin iiye olduklari ¢evre Orgiitlerine

iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 58. Cevreyle Ilgili Uye Olunan Orgiitler

Tema Kategori Alt Kod Kurum Adi Katilimel f
Cevreyle Cevreyle Ilgili Kurumveya TEMA K1, K2, K3, K4, K13, 10
flgili Elde ~ Kurum ve Kurulusa K16, K18, K20, K23,
Edilen Kuruluslara Uye olma K24
Bulgular Yonelik
Bulgular
Yesilay K9 1

Katilimcilara gevre ile ilgili bir orgiite tiye olup olmadiklari soruldugunda 10 katilime1
TEMA’ya, 1 katilimci ise Yesilay’a (Katilimer Yesilay’t bir ¢evre orgiitii olarak gordiigiinii
kendi gerekgeleriyle birlikte ifade etmistir) iiye oldugunu soylemistir. Eldeki veriler,
goriismeye katilan toplam katilimer sayisina (n=28) bakildiginda katilimcilarin neredeyse iigte

birinin herhangi bir ¢evre orgiitiine iiye olmadigi anlamina gelmektedir.

Kurum veya Kurulusa Uye Olmama Nedenleri. Cevreyle ilgili kurum ve kuruluslara
yonelik bulgular kategorisi altinda yer alan bir diger alt kod ise kurum veya kurulusa iiye
olmama nedenleri alt kodudur. Katilimcilarin neredeyse iigte birinin herhangi bir ¢evre
orgiitline liye olmamasi dikkat ¢ekmis ve katilimcilara ni¢in herhangi bir ¢evre orgiitiine iiye
olmadiklar1 sorulmustur. Kurum veya kurulusa {iye olmama nedenleri alt koduna ait bilgiler

Tablo 59’da gosterilmistir.

Tablo 59. Cevreyle ligili Herhangi Bir Orgiite Uye Olmama Nedenleri

Tema Kategori Alt Kod Katilimel f
Cevreyle Cevreyle Hgili Kurum  Kurum veya Kurulusa K5, K8, K10, K12, K14, 10
Hgili Elde ve Kuruluslara Uye Olmama K15, K19, K21, K25, K26,
Edilen Yonelik Bulgular Nedenleri K27, K28

Bulgular

Cevreyle ilgili herhangi bir orgiite liyeligi bulunmayan katilimcilara bu tiir bir orgiite
neden iiye olmadiklari soruldugunda dikkate deger bir kisminin ¢evre orgiitlerine kars1 giiven
problemi yasadig1 goriilmektedir. Katilimcilar ¢esitli sebeplerden dolay1 cevre orglitlerine ve
faaliyetlerine giivenmediklerini ifade etmistir. Ornegin bu konuya iliskin bir katilime1 “Ciinkii

onlar ¢ok samimi gelmiyor bana” (K7) diyerek ¢evre orgiitlerini samimi bulmadigini, bir diger
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katilimer ise g¢evre oOrgiitlerini ve yaptiklar1 faaliyetleri inandirici bulmadigini su sekilde dile
getirmistir:
Ciinkii ne bileyim bana ¢ok gosteris gibi geliyor agikcasi. Ya ne bileyim ¢ok gercekei
gelmiyor ¢ogu seyi. Yani mesela bin yapiyorlarsa, yiizde doksani yalan geliyor bana,
bilmiyorum (...) Nasil desem size ¢ok kiiciik seyler diye diisiiniiyorum. Yani ¢ok fazla

seyler o kiigiik seyler yapiyorlar hani, onlart sanki bdyle ¢ok biiyiik bir ismis gibi
gosteriyorlar (K5).

Katilimcilar ¢evre orgiitiine iiye olmamalar1 hususunda belirttikleri bir diger neden ise
zaman ve imkan eksikligidir. Katilimcilarin 6nemli bir béliimii bu durumun, ilgisizliklerinden
degil, zaman ve imkan eksikliginden dolay1 kaynaklandigini, aslinda iiye olmak istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin bu konuya iliskin diisiincelerini bir katihmec1 “Uye olmamamin
sebebi suan i¢in uygun ortam ve zamanin olmayisi ayri bir sehirde okudugum i¢in oldu” (K10)
seklinde ifade etmis, bir baska katilimci ise “Sanirsam vakit ve siiremin kullanimiyla alakalr
birazcik da, bu tamamen ilgisizlikten dolay: degil, sadece uygun bir vakit ayarlayamiyorum. O

yiizden tiye degilim” (K27), diyerek aktarmustir.

Bazi1 katilimcilar ise kendilerini bu konuda yeterince hazir hissetmediklerini, gevre
orgiitlerine {iye olsalar dahi yeterince fayda saglayamayacaklarini diisiindiiklerini ve bu nedenle
iiye olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Ornegin K15 kodlu katilmcinin bu konudaki ifadeleri

sOyledir:

“Suan igin hocam agik¢asi kendimi tam buna hazir hissetmiyorum. Hani bakildiginda
ne verebilirim diye diisiindiigiim zaman ¢ok bir sey verebilecegini diigiinmiiyorum (...) Suan
icin yeterince kendimi bu konuda bilgili donanimli ya da gii¢lii hissetmiyorum agikgasi o yiizden

oteliyorum” (K15).

K27 kodlu katilimci da aslinda dogayi sevdigini, bu konuda tizerine diigenleri yapmast
gerektiginin farkinda oldugunu ve c¢evre kurulusuna iiye olmak istedigini ancak cevre
konusundaki egitimini tamamladiktan sonra bu hususta harekete gececegini soyle ifade etmistir:

Ileride diisiiniiyorum, dzellikle {igiincii stnifimda dérdiincii sinifimda, su an doga temelli

egitim aliyorum o yiizden. Hani bunun meyvesini alip birkag ¢cevre kurulusuyla veya ne

bileyim, sivil toplum kurulusuyla devam etmek istiyorum. Ciinkii dogay1 seviyorum.

Ben fazlaca doga, yiiriiylis falan yapmay1 seviyorum. Temiz bir dogada yiirlimek benim

icin giizel olur. O yiizden bunun i¢in de benim tlizerime diiseni yapmam lazim. Bir sivil
toplum kurulusuna falan iiye olmayi diistiniiyorum (K27).

K11 kodlu katilimci ise ¢evre Orgiitlerinin kendilerini tanitma ve {iye olma konusunda

ikna etme noktasinda eksik kalmalari nedeniyle liye olmadigini sdyle aktarmistir:
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“Nigin iive degilim gsoyle soéyleyebilirim, ¢ok fazla etkinlik gostermediler olma
konusunda bize ¢ok fazla bu konuda tegvik edilmedik ya da yani bir harekete gegecek ¢cogu
cevre toplum orgiitii veya kurulusu bir sey yapmadi bu yiizden iiye olamadim ™ (K11).

Bazi katilimcilarin ise ¢evre konusunda bireysel olarak veya ¢evre orgiitiiyle birlikte bir
seyler yapmak icin iiye olmay1 gerekli gérmedikleri anlagilmistir. Katilimcilar iiye olmasalar
da bireysel olarak bir seyler yaptiklarini veya cevre orgiitiiyle birlikte yapilan etkinliklere
katildiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren K8 kodlu katilimciya ait ifadeler su
sekildedir: “Uye degilim ama zaman zaman ¢alismalarini takip ediyorum (...) Yani elimden
geldigince hani tam net igerisinde aktif sekilde bulunamasam bile hani verilen yonergeleri takip

etmeye ¢alistyorum” (K8).

Kurum veya Kurulusa Uye Olmanin Faydalari. Cevreyle ilgili kurum ve kuruluslara
yonelik bulgular kategorisi altinda yer alan bir diger alt kod ise kurum veya kurulusa {iye
olmanin faydalari alt kodudur. Bir ¢evre orgiitiine iiyeligi bulunan katilimcilara bu durumun
kendilerine ne gibi faydalar sagladig1 sorulmustur. Kurum veya kurulusa iiye olmanin faydalar

alt koduna ait bilgiler Tablo 60’da gosterilmistir.

Tablo 60. Kurum veya Kurulusa Uye Olmanin Faydalar

Tema Kategori Alt Kod Katilimei f
Cevreyle Cevreyle Ilgili Kurum  Kurum veya Kurulusa K1, K2, K3, K4, K9, K13, 10
Ilgili Elde ve Kuruluslara Uye Olmanin Faydalar1 K16, K18, K20, K23, K24
Edilen Yonelik Bulgular

Bulgular

Cevreyle ilgili herhangi bir orgiite iiyeligi bulunan katilimcilara bu tiir bir orgiite liye
olmanin ne gibi faydalar1 oldugu soruldugunda katilimcilarin biiyiik bir boliimii bu tiir bir
orglite liye olmanin siirdiiriilebilir bir ¢evre icin gerekli olan ¢evre bilincini kazandirdigini
vurgulamistir. Ornegin bir katilime1 bu konudaki diisiincelerini “Cevre bilinci agisindan bana
bir seyler daha kattigina inaniyorum (...) Bu yiizden TEMA vakfina tiye oldum” (K1), seklinde
ifade etmistir. Cevre Orgiitiine liye olmanin ¢evre bilincine katki sagladigini diislinen diger

katilimcilara ait bazi ifadeler ise su sekildedir:

“Ya ashnda dogayr daha iyi tammami gereken degeri vermemi ilk olarak orada
ogrendim kiiciik yaslarda (...) Daha sonra fidan bagist daha sonra fidan dikimi gibi etkinliklere
beni aslinda hazwrladi diyebilirim” (K13),

“Hocam bu sekilde kuruluslara iiye olanlar doganmin bilincinde olur. Yani diinyanin
degerini bilir, her seyin degerini bilir, israfa karsi olur, tasarruflu olur, tutumlu olur. Bu sekilde

diinyanin ve evrenin émrii uzar ve gelecek nesillere daha temiz bir diinya birakabiliriz” (K23).
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Bazi1 katilimcilar ise ¢evre konusunda birtakim bireysel faaliyetler yapmaktansa bir
toplulukla birlikte bir seyler yapmanin daha etkili olacagini diisiindiiklerini ve bu nedenle iiye
olduklarini ifade etmistir. Ornegin K9 kodlu katilime1 bu konudaki diisiincelerini “Yani bireysel
olarak yaptiginiz bir sey dense, bir toplulukla birlikte yapilan etkinlikler ¢ok daha biiyiik ses
getiriyor. Cok daha biiyiik katilim saglaniyor. Etkisi daha uzun siireli ve daha biiyiik oluyor”
seklinde ifade ederek ¢evre orgiitleriyle birlikte yapilan etkinliklerin daha etkili oldugu iizerinde
durmustur. Benzer sekilde K16 kodlu katilimci da g¢evre korumaya yonelik yapilmasi
gerekenlerin bir bireyin tek bagina listesinden gelmesinin miimkiin olmayan seyler oldugunu ve
bu nedenle bir ¢evre Orgiitiine iiye olunursa yapilanlarin daha etkili olacagini belirtmistir:

(...)Dogay1 korumak sadece benim gorevim degil. Dogay1 korumanin gorevinin biitiin
insanlara ait oldugunu orada daha iyi hissediyorum ve birlikte daha iyi isler
yapabilecegimizi diisiiniiyorum. Sonugta bu tek bir insanin yapacag ile olacak bir is
degil. Istisnalar olur tabii ki fakat toplum olarak kitle olarak hareket ettigimizde daha

giizel bir ¢evre koruma daha giizel bir orman koruma islemi gergeklestirebilecegimizi
diistiniiyorum (K16).

Cevre orgiitlerine liye olmanin faydalarina yonelik diistincelerini bildirirken konunun
duygusal yoniine deginen katilimcilar da vardir. Bu gruptaki katilimcilara gore bir gevre
orgiitiine {iye olmak mutlu hissettiren ve keyif veren bir durumdur. Ornegin K20 kodlu katilimei
bir ¢evre Orglitiine liye olmanin kendisine sagladigi faydalar1 iiye oldugu g¢evre orgiitiinde
yaptig1 etkinliklerden yola ¢ikarak “Toprakla ugrasmayr seviyorum. Insamn iistindeki kotii
enerjileri attigint diisiiniiyorum. Hig¢ yoktan gidip bir topraga, bir canlyya dokunmak ¢ok giizel
bir sey beni rahatlatiyor. Ben o yiizden sik sik yer almak isterim” seklinde ifade ederek bu
durumun kendisini psikolojik agidan rahatlattigini belirtmistir. Baska bir katilime1 da duruma
iliskin “Kurulusun icinde olmak ve o faaliyetlere elinizden geldigince katilmak manevi agidan
¢ok rahatlatryor hem de faydali olmak ¢ok rahatlatiyor diyebilirim” (K24) demistir. Benzer
sekilde bir diger katilime1 da gevre Orgiitiine liye olup kendisi gibi diigiinen insanlarla birlikte
bir seyler yapmanin vicdanini rahatlattigint ve kendisini iyi ve keyifli hissetmesine neden
oldugunu su sozlerle aktarmistir:

(...)Iste bunlar gergekten yani insan vicdanimi rahatlatan, insani iyi hissettiren olaylar.

Bundan dolay1r ¢cok memnunum, ben bu durumdan. Bana kattigi diger bir seyse yani

sizin gibi diislinen insanlarla beraber oldugunuz, onlarla bir arada oldugunuz zaman

gercekten ¢ok huzurlu hissediyorsunuz. Orada da tipki benim gibi diisiinen, doganin
kot goriinmesine bir goz kirliligi goriintii kirliligi olarak algilayip bunun olmamasi i¢in

hem dogaya fayda ugruna hem de goriintii ugruna boyle diisiinen dogay1 temiz tutmaya
Ozen gosteren insanlarla bir arada olmak gergekten keyif verici (K2).

Diger bazi katilimcilar ise bir ¢evre orgiitiine iye olmanin kendilerini sosyallestirdigini
ve sosyallesme ve grupla bir seyler yapma anlaminda faydali oldugunu ifade etmislerdir. Bu

konuda goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler su sekildedir:
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“(...)Sosyal iliskiler bakimindan topluluktaki insanlart kaynastirma bakimindan bazi
sosyal faaliyetler yapiliyor, bunlardan ben sahsen ¢ok memnunum. Sosyal anlamda fayda

saglyor” (K4),

“(..)Bir kurum ve kurulusun icerisinde birlik ve beraberligin icerisinde bulunmak”

(K18),

Ayni1 zamanda bu tiir sivil toplum kuruluslarina iiye olarak sahada aktif olabiliyorum.
Oda giizel bir sey, sahada aktif olan insanlarla tanisabiliyorum yeni projeler
duyabiliyorum. Bunlar bana ilham da oluyor veya ben fikirlerimle baskalarina ilham da
verebiliyorum etkilesim halinde oldugundan dolayi. Bu beni iyi hissettiriyor ve diger
insanlara giizel fikir katabiliyorum ya da onlardan fikir alabiliyorum ve toplu halde isler
gerceklestiriyoruz (K16).

Kurum veya Kuruluslarda Gergeklestirilen Faaliyetler. Cevreyle ilgili kurum ve
kuruluglara yonelik bulgular kategorisi altinda yer alan bir diger alt kod ise kurum veya
kuruluslarda gerceklestirilen faaliyetler alt kodudur. Katilimeilara ¢evre drgiitiine {iye olmanin
kendilerine ne gibi faydalar sagladigi sorulurken verilen ifadelerde yaptiklari etkinlik ve
faaliyetlere de deginmeleri nedeniyle katilimcilardan iiye olduklari ¢evreci orgiitlerde yaptiklar
etkinlik ve faaliyetler hakkinda da bilgi alinmistir. Kurum veya kuruluslarda gerceklestirilen
faaliyetler alt koduna ait bilgiler Tablo 61’de gosterilmistir.

Tablo 61. Kurum veya Kuruluslarda Ger¢eklestirilen Faaliyetler Alt Koduna Ait Bilgiler

Tema Kategori Alt Kod Katiimci f
Cevreyle Cevreyle Ilgili Kurum veya K1, K2, K3, K4, , K13, 10
ilgili Elde Kurum ve Kuruluslarda K16, K18, K20, K23,

Edilen Kuruluslara Yonelik — Gergeklestirilen K24

Bulgular Bulgular Faaliyetler

Cevreyle 1ilgili herhangi bir orgiite liyeligi bulunan katilimcilara ne tiir etkinlikler
yaptiklar1 soruldugunda katilimcilar aga¢ dikme, c¢opleri temizleme, ¢evre konusunda
bilgilendirme ve bilinglendirmeye yonelik toplantilar, sosyokiiltiirel etkinlikler ve yardim
faaliyetleri yaptiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili goriis bildiren bazi katilimcilara ait
ifadeler su sekildedir:

“(...)Aga¢ dikme etkinlikleri yapiyoruz, tabi bunun yanminda normal etkinlikler de
oluyor, eglenceli etkinlikler de oluyor (...) Cevre bilinci kazandirmaya yonelik toplantilar falan
yvapwyoruz, agag¢ dikimleri falan yapiyoruz, mesela tohumlar hazirladik, tohum kapsiilleri

hazirladik. Allah izin verirse onlari ekecegiz” (K1),

“(...)Konya ’da aga¢landirma ¢alismalarina katildik okulumuzdaki ¢op birikintilerinin
toplanmasina yardim ediyoruz, bazen okulumuzun bahgesinde keza agaclar dikiyoruz yardim

faaliyetlerimiz oluyor, ¢evrenin disinda insanlara yardim faaliyetlerimiz oluyor” (K2),
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(...)Iki haftada bir toplantilar yapiliyor (...) Once gevreyle alakali bilgilendirmeler
sonra da sosyal iligkiler bakimindan topluluktaki insanlar1 kaynastirma bakimindan bazi
sosyal faaliyetler yapiliyor (...) Cevreyi koruma, bilinglendirme, egitim yani ¢ok kisa
bir egitim ve daha ¢ok sosyal aktivite lizerine olaylar ilerliyor diyebilirim (...) fidan
dikimi (K4).

Kurum veya Kuruluslarda Gergeklestirilebilecek Faaliyetlere Tliskin Oneriler.
Cevreyle ilgili kurum ve kuruluslara yonelik bulgular kategorisi altinda yer alan bir diger alt
kod ise kurum veya kuruluslarda gergeklestirilebilecek faaliyetlere iliskin 6neriler alt kodudur.
Katilimcilara c¢evreye yonelik herhangi bir kurum veya kurulusta séz sahibi biri olmalari
durumunda neler yapacaklart sorulmus ve katilimcilar ¢evre kurum-kuruluslarinda
yapilabilecek faaliyetlere iliskin ¢esitli onerilerde bulunmustur. Elde edilen bulgular kurum
veya kuruluslarda gergeklestirilebilecek faaliyetlere iliskin Oneriler alt kodu altinda
toplanmistir. Ders-egitim-bilin¢lendirmeye yonelik faaliyetler, ¢evre temizleme etkinlikleri,
kanun-yaptirim-6diil vb. uygulamalar, aga¢ dikme etkinlikleri, seminer-panel-sempozyum vb.
diizenleme, geri doniisiime yonelik faaliyetler, tanmitim faaliyetleri, resmi makamlari
bilgilendirme ve yonlendirme toplantilari, mevcut yesil alanlar1 korumaya yonelik ¢alismalar,
yiiriiyiis-eylem-gosteri vb., bilimsel projeler hazirlama, kurum-kurulusun ¢evreye hizmet
etmesini saglama, yardim-bagis vb. faaliyetleri, saha caligsmalari, orman tahribinin Oniine
geeme, cevre sorunlarinin tespiti, uluslararasi orgiitlerle isbirligi katilimcilarin ifade ettigi
Oneriler arasindadir. Kurum veya kuruluslarda gerceklestirilebilecek faaliyetlere iliskin 6neriler

alt koduna ait bilgiler Tablo 62°de gosterilmistir.

Tablo 62. Kurum veya Kuruluslarda Gerceklestirilebilecek Faaliyetlere Iliskin Oneriler Alt
Koduna Ait Bilgiler

Tema Kategori  Alt Kod Oneriler Katihmc1 f
Cevreyle Cevreyle Kurum veya Ders-Egitim- K3, K6, K8, K10, 18
ilgili Hgili Kuruluslarda Bilinglendirme K11, K12, K13, K14,
Elde Kurum ve Gergeklestirilebilecek K15, K16, K18, K19,
Edilen Kuruluslara Faaliyetlere iliskin K20, K21, K24, K25,
Bulgular  Yonelik Oneriler K26, K28
Bulgular
Cevre Temizleme K1, K2, K13, K14, 6
K20, K27
Kanun-Yaptirim- K5, K8, K15, K16, 6
Odiil vb. K23, K28
Seminer-Panel- K3, K5, K12, K15, 5
Sempozyum vb. K16,
Agag Dikme K1, K23, K27, K28 4
Geri Doniistime K9, K10, K16, K23 4
Yonelik Faaliyetler
Cevreyi Koruma K1, K18, K19, K24 4
Tanitim Faaliyetleri K3, K13, K17 3
Resmi Makamlari K3, K8, K22 3
Bilgilendirme ve
Yonlendirme
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Tablo 62. (Devamt)

Tema Kategori  Alt Kod Oneriler Katihmel f

Cevreyle Cevreyle Kurum veya Yirtyis, Eylem, K3, K22, 2

Mgili Mgili Kuruluslarda Gosteri vb.

Elde Kurum ve Gergeklestirilebilecek

Edilen Kuruluslara Faaliyetlere iliskin

Bulgular  Yonelik Oneriler

Bulgular

Saha Caligmalar1 K3, K7, 2
Bilimsel Proje K3, 1
Kurum-Kurulusun K4 1
Cevreye Hizmetini
Saglama
Yardim-Bagis vb. K5,

Orman Tahribinin K9,
Oniine Gegme

Cevre Sorunlarini K11, 1
Tespit Etme

Uluslararasi K15, 1
Orgiitlerle Isbirligi

Katilimcilar ¢evreye yonelik faaliyet gosteren kurum veya kuruluslarda ders-egitim ve
bilinglendirmeye yonelik faaliyetlerin yapilmasi gerektigini yogun olarak ifade etmislerdir
(Tablo 62). Katilimcilara gore ¢evreye yonelik ders-egitim ve bilinglendirme faaliyetleri
yapilacak islerin basinda gelmelidir. Ciinkii insanlar bu konuda egitilmez ve bilinglendirilmezse
cevre ne kadar temizlenirse temizlensin, cezalar ne kadar fazla olursa olsun yapilanlarin higbiri
etkili olmayacaktir. Ornegin bir katilimc1 bu konudaki diisiincelerini sdyle dile getirmistir:

(...)Ozellikle egitim ya egitim konusu hani biling konusu ¢ok énemli. Ciinkii istediginiz

kadar dogay1 temizleyin, denizi temizleyin iste sahilleri temizleyin eger o s6z konusu

toplumda bir biling yoksa o temizlediginiz seyler giinii kurtarmaya yonelik oluyor. Yani

kalic1 bir ¢oziim olmaz, batakligi kurutmak lazim. Hani sinekleri 6ldiirmektense 0

ylizden hani isin aslinda kokiine sorunun kaynagina ulasmak lazim. Ben egitimden, hani

o c¢evre bilincinin kazandirilmasindan gegtigine inaniyorum (...) Hani cezai

yikiimliiliikler getirebilirsiniz, biraz caydirict kurallar getirirsiniz. Egitimle birlikte bu
kurallarin hani uygulanmasi biraz da etkili verimli olabilir (K26).

Baz1 katilimcilar bu tiir kuruluslarda cevreye yonelik ders-egitim ve bilinglendirme
faaliyetlerinin nasil yapilmasi gerektigine de deginmislerdir. Bu hususta verilen egitimin sadece
teorik egitimle kalmamasi gerektigini, insanlarin yaparak ve yasarak 0grenmelerine imkan
veren, ilgi ¢ekici ve keyif verici egitim-6gretim etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Ornegin bir katilime1 bu hususta séyle demistir: “(...)Once teorik egitim sonrasinda
yogun bir uygulamali egitim seklinde aga¢ dikimleri olsun, atik yonetim tesisleri olsun, su
aritma tesisleri bu sekilde hep geziler diizenlerdim” (K10). Bir diger katilimcinin da bu
husustaki diisiinceleri benzerdir, ona gore de ¢evre kuruluslarinda yapilan dersler ve egitim

faaliyetleri sadece teorik bir egitim olarak kalirsa eksik kalacaktir:
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Ben kesinlikle 6nce insanlart bilinglendirmek adina bir seyler yapmaya calisirim (...)
Dersler olsun (...) Sadece teorikte kalmasin. Hani hepimiz diyoruz atiyorum iste,
cevreyi koruyalim (...) Yani faaliyetli bir sey yapmadik¢a o biling bence c¢ok da
kazandirilamiyor. O yiizden bu tarz etkinlikler daha ¢ok diizenlerdim. Iste hep beraber
bir yere gidip orayi temizlemek olur (K14).

Benzer sekilde verilecek egitimlerin dgrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine
imkan veren, ilgi ¢ekici ve keyif verici etkinliklerle desteklenmesi gerektigini belirten bir diger
katilime1 konuya oldukga farkl bir bakis agis1 getirmistir. Ona gore bu tiir kuruluglarda yapilan
egitim ve Ogretim faaliyetleri klasik egitim materyalleriyle gerceklestirilen bir egitim olarak
siirl kalmamali, sanal gergeklik teknolojileri gibi yeni teknolojiler de kullanarak insanlarin
ogrendikleri seyleri igsellestirmelerine imkan saglamalidir. Katilimer bu durumu bir 6rnek
tizerinden sOyle anlatmistir:

(...)Insanlar1 yapay bir ortamda ¢evre kirlenirse, hani elektrik o neydi onun ad1 ii¢
boyutlu olarak bunu gorebiliyoruz degil, yapay bir ortam olusturuyoruz (...) Mesela
insanlara ¢ok minimal diizeyde yiyecek ¢ok minimal diizeyde icecek, yani sudan
bahsediyorum igecek derken, verip onlar1 bir hafta boyunca bu sekilde yasamlarini
idame ettirmesini isterim. Aslina bakarsaniz bunu faal olarak insanla ig¢sellestirmesi
gerektigini diisiinliyorum (...) Yani ¢evreyi korumay1 insan igsellestirmeli. Yani ben
sadece egitim alarak ben g¢evrenin farkinda olamam ama bunu yasamam gerekiyor.

Deneyimlemem gerekiyor. O yiizden de en kiigiik iiyelerimizden en yetigkin liyelerimize
kadar yas araligi fark etmeksizin bu deneyimi yasatirim, agikgasi (K21).

Cevre kuruluslarinda yapilan egitim ve 6gretime yonelik faaliyetlerin biiyiik kitlelere
hitap etmesi gerektigini bu nedenle sosyal medya ve kitle iletisim araglari gibi araglari
kullanmasi gerektigini ifade eden katilimeilar da vardir. Ornegin K8 kodlu katilime1 bu durumu
sOyle izah etmistir:

(...)Organizasyonlarin aslinda ilk olarak biiyiik kitlelere hitap etmeli oldugunu

diisiiniiyorum. Ciinkii bunu bir kisi iki kisi yaparak degil, bunu herkesin yapabilecegi

sekile getirmemiz gerekiyor (...) Bu yiizden reklamlar, sosyal medya giintimiizde ¢ok
cok 6nemli (...) Yani ben insanlar nereye bakarsa aktif olduklari alanda olmamiz
gerektigini disiiniiyorum. Sosyal medyaysa sosyal medya, kitaplarsa kitaplar dergiyse

dergi. Hani insanlarin bizi gorebilecegi bir yerde olmamiz gerektigini diistiniiyorum (...)
Tabi ayn1 sekilde televizyon i¢in de medya araglariyla da (K8).

Katilimcilarin ¢evreye yonelik faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarda yapilmasi
gerektigini ifade ettikleri bir diger faaliyet ise ¢evreyi temizleme etkinlikleridir. Ornegin K1
kodlu katilimc1 “Mesela gruba iiye arkadaslarimizi toplayip herhangi boyle ¢ok pis
gordiigiimiiz bir ¢evreyi temizlemeye gidebiliriz. Ne bileyim ya boyle etkinlikler” demis, bir
baska katilimct ise “(...)Ger¢ekten bazi dogal giizellikler yani suf kirli ve ¢oplii bir alana
dontistiigii i¢in artik unutulmug ortadan kaybolmus yani bunlarin a¢ilmasi gerekiyor (...)
Daglarimiz, ovalarimiz, yaylalar, platolar bunlarin ehemmiyetle temizligine 6zen gostermemiz
gerekiyor. Ben olsaydim ilk dnce ben bu konulara 6zen gésterirdim” (K2), diyerek g¢evre

kuruluslarinda ¢evreyi temizlemeye yonelik faaliyetlerin yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
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Katilimcilarin ¢evreye yonelik faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarda yapilmasi
gerektigini ifade ettikleri bir diger faaliyette kanun-yaptirim-6diil benzeri uygulamalardir.
Omegin K16 kodlu katihimc1 “Ambalaj konusunda bazi kati kurallar: getirebilirim. Geri
doniistim kutusu konusunda yasalarla iste. Mesela bu kati kurallart nasil olur, yasalar
aracthigiyla olur. Ciinkii biz hukuk devletiyiz hukuktan bagimsiz bir is yapamayiz. Kati yasalar
getirebilirim” diyerek atik ve geri doniisiim ile ilgili ¢evre kanunlarinda diizenleme ve cezai
yaptirimlarin getirilebilecegini ifade etmistir. Katilimcilarin bazilarina gore ise kanunlar
araciligiyla cezai yaptirnm ve diizenlemeler c¢ikarmak tek basma yeterli degildir. Cezai
yaptirimlarin yani sira ¢esitli 6diil ve tesvikler ile insanlar ¢evre konusunda duyarli olmaya

tesvik edilmelidir. Bu hususta goriis bildiren baz1 katilimcilara ait ifadeler su sekildedir:

“(...)Bir yil boyunca, ii¢yiiz altmis bes giin boyunca diinyada biiyiik ¢apli yarigsmalar
diizenlerdim, bir yil boyunca en ¢ok agag diken insana odiiller verirdim mesela, tesvik ederdim

stirekli” (K23).

Dedigim gibi en basta 6zellikle kanun yasa konusunda hani insanlar1 cezalandirmak bir
yana evet cezalandirma sistemini sevmiyorum ama cezalandirmanin yaninda
odiillendirme sistemi de koyardik (...) Mesela bir pil atarsin geri doniisiim kutusuna
sana bir seker verir kii¢lik, hani bu ¢ocuk i¢in ¢ok giizel bir motivasyon olur. Hem ceza
sistemini hem de 6diil sistemini bir arada kullanirdim (K15).

Katilimcilar bunlara ek olarak seminer-panel-sempozyum vb. diizenleme, geri
dontisime yonelik faaliyetler, ¢evreyi koruma uygulamalari, tanmitim faaliyetleri, resmi
makamlar1 bilgilendirme ve yonlendirme toplantilari, yiiriytis-eylem-gosteri vb. diizenleme,
saha c¢alismalari, bilimsel proje hazirlama, kurum-kurulusun ¢evreye hizmet etmesini saglama,
yardim-bagis ve benzeri faaliyetler, orman tahribinin 6niine gegme, ¢evre sorunlarinin tespiti
ve uluslararasi orgiitlerle isbirligi gibi faaliyetlerin de yapilabilecegini 6nermistir. Bu hususta

gorls bildiren bazi katilimcilara ait dogrudan alintilar su sekildedir:

“Cevre korumayla ilgili uzman kisiler okula veya kurumun oldugu yere getirtilip

insanlara konferans verdirilebilir, bir konusmac getirilip bilgilendirme yapilabilir” (K12),

“Stirekli konuda boyle ne bileyim paneller, sempozyumlar vermek gerektigini

diistintiyorum” (K15),
“Geri doniistiirme a¢isindan kesinlikle biiyiik etkinlikler yapmaya ¢alisirdim” (K9),

“Sadece ekip biiyiitmek yesillendirmek degil de mevcut olan yesilligi korumaya
¢alismaya yonelik ¢alismalar yaparim” (K1),
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“Giintimiizde farkindaysaniz béyle her sey tanitim ve goz oniinde, sosyal medya asirt

kullamiliyor (...) Ben bunlara agirlik verirdim yiiksek ihtimal yani onlara adina ¢alismalar

yapardim” (K17),

“(...)Universitelerde stantlar kurup égrencileri iicretsiz bir sekilde iiye yapmak, iicretsiz

bir sekilde iste getirip gezdirip drnek yerleri gostererek” (K3),

“(...)Devlet biiyiiklerimizle de mesela bunlar i¢in gériismeler yapar ve onlarin da halkin
gorebilecegi sekilde birkag etkinlige organizasyona bir sekilde gelmesini saglayarak, onlarin

da bir yol gostericiligi ile halkin da tesvik edilmesinin miimkiin olabilecegini diistintiyorum”

(K8),

“(...)Sadece tek bir kurulus olarak degilde, tiim sivil toplum kuruluslarim bir araya
toplayip birlikten kuvvet dogar diyerek sesimizi birlikte duyurmaya ¢alisirdim. Yani ne kadar
cok insan o kadar ¢ok ses” (K3),

“(...)Haftada bir kere olsun iki haftada bir kere olsun dogaya gidip ¢op toplardik daha
cok eylemsellige odaklanirdim, nasil desem (...) Daha ¢ok biiroda durmak yerine insanlarin

dogaya, dogada ¢alismalarini isterdim” (K7),

Yeni projeler iiretirdim. Devletimize TUBITAK araciligiyla bu projeleri sunardim”
(K3),

“Oncelikle séz konusu kurulusun adini insanlara olan etkisini giiclii bir sekilde

kullanmak adina yapilan faaliyetlerin daha ¢ok ¢evre koruma merkezli olmasint saglamaya

caliszrdim” (K4),

“(...)Sonra bagis yaptiririm yani. Mesela bir ton iste seyler var, yardim kuruluslart var,

onlarin paralarint cogu yanly seylere aktarilyyor” (K5),

“(...)Onun haricinde orman tahribinin oniine ge¢meK icin ormanlarin rant alani

olmasini engellemek igin elimden gelen her seyi yaparim, yerlesime agilmamasi i¢in” (K9),

“(...)Cevre korumaya halkin etkiledigi en biiyiik sorunlari belirleyip, belirleyip halka
oyle anlatmak” (K11),

“(...)Uluslararas: orgiitlerle isbirligi yapmak da lazim (...) Bu is artik sadece iilkemizde
degil kiiresel ¢apta olan biiyiik bir sorun, bunun halledilmesi iginde iilkelerin bir¢ok konuda

isbirligi yapmasi gerekiyor. O yiizden onlardan da yardim almak gerek diye diisiiniiyorum”

(K15),

Cevre ile ilgili bulgular temasinda katilimcilarin ifade ettikleri kelimelerden hareketle
olusturulan kelime bulutu Sekil 7°de gdsterilmistir.
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Sekil 7. Cevre Ile Ilgili Bulgular Temasina Iliskin Kelime Bulutu
konusunda
uye ' nay
onemlidir
bunu 9

ulkemizde
eri sivil
toplum

bireysel yovion

gevreye agag yeterli

. insan Zaman

Cevre Korumayla Ilgili Elde Edilen Bulgular

Gorlismelerden elde edilen verilerden hareketle olusturulan ikinci tema gevre korumayla

ilgili elde edilen bulgular temasidir (Sekil 8).

Sekil 8. Cevre Korumayla Ilgili Elde Edilen Bulgular Temasina Ait Kategori (Kod) ve Alt

Kodlar
Cevre Korumayla ilgili Elde Edilen Bulgular
Cevre
. Korumanin Cevre Korumada Bireylere Diisen
Onemine Yonelik Roller ve Gorevler
Goriisler

e Atiklar1 Toplama,
Cevre Bilincini :
; Ayristirma ve Izole
Bireylere Asilama i

Insan Yasaminin
Devaminin
Saglanmasi

Dogal Diizenin ve
Sistemin
Devamliligimin
Saglanmasi

Kaynaklari israf
Etmeden Kullanma

Geri Doniistim
Kutularini Tercih
Etme

Toplumsal Yarar ve
Evrensel Cikarlar
Oncelenerek
Eylemde Bulunma

Agaclandirma ve
Sulama Faaliyetleri

(Cevreye Zarar Veren
Uriinlerin Tiiketimini
Azaltma

Cesitli Sivil Toplum
Kuruluslarina veya
Faaliyetlerine Katilma

Cevre Politikasi
Gelistirme

Diger Onlemleri Alma
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Tiirkiye'de Cevreyi
Korumaya Iliskin Goriis
ve Oneriler

Cevreyle Tlgili Projeler ve
Uygun Politikalar Uretme

Egitimlerin
Yayginlastirilmas: ve
Toplumsal Bilincin
Arttirilmasi

Cevreyle ilgili
Faaliyetlere
Katilimlarin Artirilmasi

Cevreyle lgili
Yatirimlarin Tegvik
Edilmesi



Cevre korumayla ilgili elde edilen bulgular temasinda olusturulan kategori (kod) ve alt
kodlara ait bilgiler Sekil 8’de ayrmtili bir bigimde gosterilmistir. Bu tema altinda cevre
korumanin 6nemine yonelik goriisler, ¢evre korumada bireylere diisen roller ve gorevler,
Tirkiye’de ¢evreyi korumaya iligkin goriis ve oneriler adli li¢ kategori (kod) olusturulmus ve

her kategorinin altinda ilgili alt kodlara yer verilmistir (Sekil 8).

Cevre Korumanin Onemine Yénelik Goriisler. Cevre korumayla ilgili elde edilen
bulgular temasinin ilk kategorisi (kodu) olan g¢evre korumanin &nemine yonelik goriisler
kategorisine bakildiginda katilimcilarin bu kategori altinda, insan yasaminin devaminin
saglanmas1 ve dogal diizenin ve sistemin devamlilig1 alt kodlariyla ¢evreyi korumanin nigin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Cevreyi korumanin 6nemine yonelik goriisler kategorisine

ait bilgiler Tablo 63’te sunulmustur.

Tablo 63. Cevreyi Korumanin Onemine Yonelik Goriisler Kategorisine Ait Bilgiler

Tema Kategori Alt Kod Katilimel f
Cevre Cevre Insan Yasamin Devaminin K2, K3, K6, K7, K8, K12, 12
Korumayla Korumanin Saglanmasi K18, K20, K21, K23, K25, K26
Igili Elde Onemine
Edilen Yo6nelik
Bulgular Gortigler

Dogal Diizenin ve Sistemin K11, K13, K19, K22, K24 5

Devamliliginin Saglanmast

Insan Yasamimin Devamimin Saglanmasi. Katilimcilara gevreyi korumanin nigin
onemli oldugu soruldugunda, insan yasaminin devaminin saglanmasi alt kodunu yogun bir
sekilde vurguladiklar1 goriilmektedir (Tablo 63). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen
katilimcilar, ¢evreyi korumanin ozellikle insan hayati tizerindeki etkisi ve onemi iizerinde
durmuslardir. Katilimcilara gore ¢evreyi korumak insan yasaminin var olabilmesi ve
devamliliginin saglanabilmesi i¢in olduk¢a 6nemli ve gereklidir, insan disindaki dogal hayat
insan olmasa da var olan bir durumdur, insan bilhassa kendi hayat1 i¢in gevreyi korumalidir.
Ornegin bir katilmc1 gevreyi korumanin 6nemine iliskin “Ciinkii ¢cevre daha oOnce de
belirttigim gibi insan yasami i¢in en onemli alanlardan birisidir aslinda. Yani ¢evreyi korumak,
yasami korumaktir. Yasami korumak i¢in de ¢evremizi korumalyiz” (K2), diyerek g¢evreyi
korumay1 insan yasamini korumakla esdeger tutmustur. Bu hususta goriis bildiren bir diger
katilimci olan K8 kodlu katilimeiya ait ifadeler ise su sekildedir:

Evet, cevreyi korumak 6nemli. Clinkii biz bir dogada yasiyoruz ve insan olmadan da

doga dogal cevre hayatin1 devam ettirebilir. Ama dogal ¢evre olmadig: siirece insanin

hayatin1 devam ettirebilmesi ¢ok ¢ok zor. Yani biz aslinda bir bakima ¢evrenin iyi olma
durumu bizi etkileyen en 6nemli faktorlerden bir tanesi (K8).
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Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilara benzer bir sekilde K21 kodlu
katilimci da gevrenin korunmasinin ni¢in 6nemli oldugunu aktarirken, ¢evreyi korumanin diger
canlilarin yasamlari i¢in dneminden ziyade insan yasamai i¢in olan 6nemini ve etkisini 6n plana
almis ve ¢evreyi korumanin insan hayati i¢in olan 6nemini sdyle aktarmistir:

Cevre yok olursa insan da yok olur. Yani ¢evreye mesela hayvanlara ya da ne bileyim

bitkilere bagli bir yasam siiriiyoruz. Tarimsal faaliyetlere bagl bir yasam stiriiyoruz. Her

seyi yok edersek topragi yok edersek bitkiyi yok edersek hayvani yok edersek nasil
hayatimizi devam ettirecegiz ki insanin en 6nemli temel gereksinimleri beslenme

diyoruz, oksijen diyoruz, barinma diyoruz, beslenme olmazsa nasil devam edecegiz Ki
hayatimiza (K21).

Dogal Diizenin ve Sistemin Devamlhligimin Saglanmasi. Katilimcilarin gevreyi
korumanin ni¢in 6nemli oldugunu belirtirken vurguladig: bir diger alt kod ise Dogal Diizenin
ve Sistemin Devamliliginin Saglanmasi alt kodudur (Tablo 63). Bu alt kod altinda goriisleri
degerlendirilen katilimcilara gére cevreyi korumak yalnizca insan hayati icin degil, insan basta
olmak tizere yeryiiziinde yasayan biitiin canlilarin yasamlarinin devamliligini saglanmasi igin
oldukca 6nemli ve gereklidir. insan da diger canlilar gibi dogada halihazirda var olan bir sistem
ve diizenin bir pargasi olarak diinyadaki yerini almistir. Mevcut diizen ve sistemin devamliligi

icin gevreyi korumak zaruridir. Bu konuda goriis bildiren baz1 katilimcilara ait ifadeler su

sekildedir:

“Tabiki onemlidir. Soyle siirdiiriilebilirlik kavramindan gitmek istiyorum. Bu zamana

kadar bizi getirmis kaynaklar var. Biz de bu kaynaklar: siirdiiriilebilir bir sekilde kullanmalryiz
(...) Ciinkii diinya sadece bize ait degil” (K16),

“Cevreyi korumazsak, bugiin gordiigiimiiz ne bileyim, kiiresel 1sinma falan gibi boyle
(...) Insan yasamim tehdit edebilecek veya hayvan yasamim veya bitki yasamini tehdit

edebilecek sorunlar ortaya ¢ikabilir ki ¢ikiyor da ¢ikmamasi icin gevreyi korumamiz lazim”

(K19),

“Cevreyi korumak gayet énemlidir. Ciinkii insanla gevre siirekli bir karsilikly etkilesim
halindedir (...) Yine zaten dogal olarak zaten isleyen bir sisteme miidahale ettigimiz igin ve o

sistemin pargast olarak yasadigimizdan onu korumamiz gayet énemlidir” (K11).

Cevre Korumada Bireylere Diisen Roller ve Gorevler. Cevre korumaya yonelik elde
edilen bulgular temasinin ikinci kategorisi (kodu) olan Cevre Korumada Bireylere Diisen Roller
ve Gorevler kategorisine bakildiginda katilimcilarin bu kategori altinda, g¢evre bilincini
bireylere ve sonraki nesillere aktarma, atiklar1 toplama, ayristirma ve izole etme, kaynaklar
israf etmeden kullanma, ¢evreye zarar veren {irlinlerin tiiketimi, geri doniisiim kutularini tercih

etme, toplumsal yarar ve evrensel ¢ikarlar 6ncelenerek eylemde bulunma, gesitli sivil toplum
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kuruluslarina ya da faaliyetlere katilima, agaglandirma ve sulama faaliyetleri, izlenen
politikalara yon verme ve etkileme, dijital veri kirliligini 6nleme ve diger dnlemleri alma alt
kodlartyla ¢evreyi korumada bireylere diisen gorev ve sorumluluklari ifade etmislerdir. Cevre
korumada bireylere diisen roller ve gorevler kategorisinde olusturulan alt kodlara ait frekans

degerleri Tablo 64’te verilmistir.

Tablo 64. Cevre Korumada Bireylere Diisen Roller ve Gorevler Kategorisine Ait Bilgiler

Tema Kategori Alt Kod Katihmai f
Cevre Cevreyi Cevre Bilincini K3, Kb, K8, K9, K10, K11, K12, K13, 46
Korumayla Korumada Bireylere Asilama K14, K15, K16, K17, K18, K20, K23,
llgili Elde  Bireylere K24, K25, K26, K27, K28
Edilen Diisen Roller

Bulgular ve Gorevler
Atiklar1 Toplama, K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K10, K11, 40
Ayristirma ve Izole K12, K13, K14, K15, K17, K18, K19,
Etme K20, K22, K23, K24, K26, K27, K28
Kaynaklari israf K4, K5, K6, K8, K9, K10, K12, K14, 30
Etmeden Kullanma K18, K19, K21, K23, K24, K27
Cevreye Zarar Veren K5, K7, K8, K9, K11, K15, K16, K18, 20
Uriinlerin Tiketimini K19, K21, K22, K23, K24, K25, K28

Azaltma

Geri Doniisiim K3, K5, K9, K10, K13, K21, K23, K24, 10
Kutularini Tercih K28

Etme

Toplumsal Yarar ve K6, K15, K18, K19, K23, K24, K26, 10
Evrensel Cikarlar

Oncelenerek

Eylemde Bulunma

Cesitli Sivil Toplum K4, K10, K20, K22, K24, K26, K27 9
Kurulusglarina ya da

Faaliyetlerine

Katilma

Agaclandirma ve K1, K2, K3, K5, K8, K9 8
Sulama Faaliyetleri

Diger Onlemleri K2, K3, K4, K8, K11, K15, K16 7
Alma

Cevre Politikasi K6, K9, K12, K15, K16, K25 6
Geligtirme

Cevre Bilincini Bireylere Asilama. Katilimcilara ¢evreyi korumada bireylere diisen
rollerin neler oldugu soruldugunda gevre bilincini bireylere asilama alt kodunu yogun bir
sekilde vurguladiklar1 goriilmektedir (Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen
katilimcilara gore ¢evre bilincini bireylere asilamak, bireylerin ¢evre sorunlarinin nedenlerini
anlamalarma ve davraniglarini buna gore sekillendirerek ¢evresel farkindaligina sahip
olmalarina imkan saglar. Bu nedenle cevre bilincini bireylere asilamak cevreyi koruma
konusunda yapilacaklarin en basinda gelmelidir. Bireylere ¢evre konusunda gerekli biling
asilanarak bu biling nesilden nesile aktarilmalidir. Ornegin K10 kodlu katilimc1 bu hususta

“(...)Yasadigimiz ¢evre ve sehrimiz konusunda komsumuz olsun, is arkadaslarimiz olsun bu
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konularda onlar: da bilinglendirmemiz gerekiyor” demis, K6 kodlu katilimei ise “Oncelikle
bilinglenmek (...) Ciinkii hani (...) Ne bileyim bir kumsala gidip ¢op toplamak ya da isiklart
kapatmak (...) Bunlar illaki onemlidir ama bunlardan ziyade bilin¢lendirme ¢alismalart
yapmak, yani insanlara aslinda o 15181 nigin kapatmamasi gerektigini ya da ni¢in kapatmasi
gerektigini  ogretmek mesele diye diistiniiyorum” diyerek her seyden Once insanlari
bilinglendirmekle ve ni¢in dyle davranmasi gerektigini 6gretmekle baslanilmasi gerektigini ve
bilingli bir bireyin kendisini ve ¢evresini diigiinerek ¢evreye zarar vermeyecegini ifade etmistir:
Cevre bilincine sahip bir insan gelecegi gorebilen, gelecegi diisiinebilen (...) Cevresini
diistinebilen, c¢evresindeki insanlar1 diigiinebilen, ayn1 zamanda g¢evresindeki biitiin
canlilar1 diisiinebilen, sadece insanlar1 degil o yasam alaninda bulunan hayvanlari
bitkileri biitiin canli organizmalar1 diisiinebilen (...) Yani aslinda ¢evreyi diislinen insan
ilk basta kendisini de diistiniir (...) Kendisinin gelecegini veyahut ¢ocuklarinin neslini,
cevresini (...) Kesinlikle g¢evreye zarar vermez diye disiiniiyorum (...) Kendi

¢ocuklarinin biiyliyecegi ortami1 da diisiiniir ve aslinda gevreye zarar verecekse bile
vermekten vazgeger (K6).

Bu hususta goriis bildiren bazi katilimcilarin diisiinceleri benzerdir. Cevre konusunda
bilince sahip olmayan bir insanin aslinda cevreye kars1 yaptig1 zararli davraniglarin farkinda
olmadigini, ona ¢evre hakkinda bir seyler sdylense, tavsiye edilse dahi anlamsizca
sorgulayacagini ve reddedecegini bu nedenle oncelikle ¢evreye yonelik bilincin asilanmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Ornegin K5 kodlu katilimc1 “Bir kere ¢evrenin ne kadar onemli
oldugunu insanlara anlatmamiz lazim, yani bilmeyen insanlara. Ciinkii ok 6nemsemeyen insan
var (...) Farkinda oldugunu bilmeyen insan var, denize bir siirii attk atan insanlar var, sigara
izmaritlerini atan insanlar var” diyerek aslinda insanlarin yaptiklarinin farkinda olmadiklarini,
bu nedenle ¢evre bilincini insanlara aktarmak gerektigini belirtmis, K9 kodlu katilime1 bu
durumun nedenini “Her seyin farkinda olup hi¢bir sey yapmamak tabi ki nemsiz ama bilingsiz
bir insana da suyu bosaltma diyemezsin. Neden? diye sorar. Anlatamazsiniz yani bilingsiz
insana dogamn gitgide yok oldugunu” seklinde agiklayarak cevreye yonelik bilince sahip
olmayan bir bireyin kendisine sdylenilen her seyi reddedecegini bu nedenle oncelikle ¢evre

bilinci kazandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Cevre bilincinin bireylere aktarilmasi gerektigi konusunda goriis bildiren bazi
katilimcilara goére, bu bilinci bireylere aktarmak i¢in anlatmak yeterli degildir. Cevre bilincini
bireylere tam olarak aktarmak ve asilamak i¢in sdylenilen seyleri bireylerin kendilerinin de
yaparak ornek olmalari, bir rol model olmalar1 gerekmektedir. Ornegin K23 kodlu katilimci
bunu soyle ifade etmistir: “(...)Mesela biz insanlara 6rnek olmaya ¢alismalyiz ama insanlara
ornek olmak isterken yanls hata yapmamaliyiz, yani insanlara sunu dersek eger ¢opleri ¢ope
atmaniz gerekiyor dersek bu dogrudur ama biz bunu dedikten sonra biz ¢opleri yere atiyorsak
burada bir hata vardir” (K23). Bir baska katilimcinin da bu husustaki séylemleri su sekildedir:
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“(...)Oncelikle bireysel olarak baslayabiliriz. Ciinkii bizim cevremize en fazla katk
saglayabilecegimiz seyler rol model olmak. Once kendimizi degistirmeliyiz ciinkii baskalarina
ogiit vererek sey yani baskalarina ogiit verip kendimiz yapmazsak bu bir sey kazandirmaz”
(K24).

Bazi katilimcilar cevre bilincinin bireylere aktarilmasi gerektigini ifade ederken
kendilerinin de giinliikk hayatlarinda bu duruma yonelik bazi davraniglar yaptiklarim
belirtmislerdir. Ornegin bazi katilimcilar cevreye zararli davranislar gdsteren insanlari
gordiiklerinde uyardiklarin1 “Hani gerektiginde insanlar1 gérdiigiim zaman ¢evreye ¢op atan ya
da ne bileyim boyle zararli seyler yapan, onlari uyariyorum (...)” (K12, K15, K18, K26),
seklinde ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar ise g¢evresini bilgilendirdigini, “Mesela ailem
dedigim gibi bilingli olmadig1 i¢in annemlere anlattyorum. Anne bunlari bu sekilde geri
dontistiirebiliriz ve evde geri doniistiiriilecek bir sey varsa hani bunlar1 bu sekilde atabiliriz
seklinde bilgilendiriyorum” (K8, K17), diyerek ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar ise
kendilerini gelistirmeye c¢alistiklarint ““(...)Bazen bir seyler okumaya c¢alistyorum. Hani
bilincim artar diye” (K14, K17), seklinde ifade etmislerdir. Bu husustaki diisiincelerini
aktarirken stajyer oldugunu ve derslerinde 6grencilere ¢evre bilincini kazandirmaya yonelik
etkinlikler yaptigini, ¢cevresindeki insanlarla ¢evresel konular iizerine tartistigini ve ¢evresine
ornek oldugunu aktaran bazi katilimcilar da vardir. Bu katilimcilara ait ifadelerden bazilar

sOyledir:

“Onlara bu konulardan bahsederek mesela yerlere ¢op atmamalar: gerektigini iste
¢opleri toplamalar: gerektigini iste gelecek nesiller igin su israfi yapmamasi, gelecek nesillere
yvasanabilir bir diinya birakmak i¢in boyle birkag sozle ya da videolarla onlarin neleri yapip

yapmalart gerektigini onlara gostermeye ¢alisiyorum” (K3),

“(...) Sadece kagittir, geri doniisiimdiir degil. Her seyi onlarla tartisarak da ben aslinda
cevreyi korudugumu diistiniiyorum. Ciinkii bunu duyan insan ben de tartistigi zaman o da bir
sekilde sorgulamaya basliyor, oda bir sekilde diigtintiyor (...) onun da bu duyari gosterecegine

inantyorum ¢evreye karsi” (K16),
“Cevremdeki insanlara érnek oluyorum” (K20).

Atiklart Toplama, Ayristirma ve Izole Etme. Katilimcilara gevreyi korumada bireylere diisen
rollerin neler oldugu soruldugunda vurguladiklar bir diger konu Atiklar1 Toplama, Ayristirma
ve Izole Etme alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilara
gore cevreyi korumak i¢in gevreye zarar verebilecek her cesitten atigi-¢opii gelisigilizel dogaya
birakmamak, gerekli ayristirma ve izole kurallarina uyarak ¢op kutusu gibi atik toplama

yerlerine birakmak gerekmektedir. Katilimeilar bununla da siirli kalinmamasii dogada
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halihazirda bulunan atiklarin toplanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu hususta goriis bildiren
katilimeilar &zellikle belli bash noktalar iizerinde énemle durmuslardir. Ornegin K12 kodlu
katilimci en basta gevreyi temiz tutmak gerektigini “(...)Cevremizi en basta tabiki temiz
tutmaliyiz” (K12), seklinde ifade etmistir. Baz1 katilimcilar ise ¢opleri yerlere atmamak
gerektigini “En basitinden yere ¢Op bile atmazsak bunu, ¢ok giizel ¢evreyi korumus oluruz”
(K5, K19, K20, K24), diyerek dile getirmislerdir. Copleri ayirarak atmak gerektigini ve ¢op

kutusuna atmak gerektigini ifade eden bazi katilimcilara ait dogrudan alintilar ise soyledir:

“Iste ¢oplerimizi ayristirarak atmak vesaire bunlarin olabilecegini diisiiniiyorum”

(K8),

“(...)Cope ¢op atmak falan. Onlar tabii ki yapiimasi gereken seyler. Ciinkii insanlar
goriiyoruz. Kimse bunun seyi farkinda degil, eline geldigini yere atiyor yani” (K24).

Cop atma konusuna deginen katilimcilardan bazilar1 bu sorunu yalnizca basit bir
problem olarak degerlendirmemistir. Ornegin K20 kodlu katilime1 yerlere ¢6p atma sorununu
yediden yetmise toplumun her kesiminden bireyin katkida bulundugu kanayan bir sorun olarak
gordiigiinii su sekilde dile getirmistir: “En basta yerlere ¢op atmamak diyebilirim. Ciinkii
vediden yetmise hepimizin en biiyiik sorunu kag¢ yasinda olursak olalim yani ¢evreye ¢ok zarar
veriyoruz. Elimizdeki ¢opii ¢op kutusuna atmaktan bile aciz bir toplumuz. Bu kanayan yaramiz

diyebilirim” (K20).

K15 kodlu katilimc1 da gelisigiizel bir sekilde dogaya birakilan ¢oplerin, dogadaki
ayrisma siiresinin olduk¢a uzun zaman aldigin1 ve topraktan, agaca, havaya kadar bir¢ok seyi
kotii bir sekilde etkiledigini su sekilde aktarmstir:

Copler hani bakildiginda, dogada yillarca siiriiyor ¢oziilmesi. Hayir, bu da dogaya,

topraga bir siire sonra zarar veriyor. Ne bileyim o toprak bir siire sonra kirlenmeye

zehirlenmeye bashiyor (...) Topraktan ¢ikan seyler agaca da zarar veriyor. Bu da ¢evre

kirliligine yol agiyor bir siire sonra. Iste ne bileyim sikint1 oluyor yani ¢evre kirli olunca
ister istemez oksijenimiz bile kirli olmaya basliyor (K15).

Cevreyi korumak icin bireylere diisen gorev ve sorumluluklar ifade ederken az dnce
bahsedilen hususlardan farkli olarak atik yaglari suya karistirmamak ve plastik atiklar1 dogaya
atmamak gerektigini belirten katilimcilar da vardir. Bu katilimcilara ait ifadelerden bazilari

sOyledir:

“Neler yapmaliyiz, Kisaca ¢evreyi aslinda temiz tutmaliyiz, plastik olsun, atiklar: dogaya

atmamiz gerekiyor” (K7),

“Mesela yaglart bile lavabodan dokiiyorlar bu o kadar fazla sulari kirletiyor ki~ (K5).
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Cevreyi korumak igin atiklar1 toplama, ayristirma ve izole etmenin gerekli oldugunu
ifade eden katilimcilardan bazilar1 kendilerinin de giinliik hayatlarinda bu duruma yonelik bazi
davranislar yaptiklarini belirtmislerdir. Ornegin bazi katilimcilar yerlere ¢op atmadiklarimi
“Giinliik hayatimda genellikle en basta sdylenebilecek seylerden bir ¢opleri yere atmiyorum”
(K2, K3, K7, K12, K15, K19, K23), seklinde ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar ise ¢6p kutusu
bulana kadar ¢oplerini ceplerinde veya cantalarinda tasidiklarini “Hani benim bir ¢oplim olsa
diyelim disarida olayim. Cop kutusu bulmasam bile ya ¢antama atarim ya cebime atarim ama
kesinlikle yere atmam (...) Kesinlikle gida atiklarimi ¢ope atarim” (K13, K14, K17, K22, K23,
K26, K28), diyerek dile getirmislerdir. Piknik alaninda, toprak yiizeyinde veya herhangi bir
yerde gordiikleri ¢Opleri topladiklarini, ¢oplerini ayristirdiklarini ve ¢oplerini ¢op kutusuna

attiklarini ifade eden bazi katilimcilara ait dogrudan alintilar ise su sekildedir:

“Piknik gibi organizasyonlara gittigimde kesinlikle piknigin ardindan bulundugum

alandaki ¢opleri toplamaya ¢alistyorum” (K6),

“Botanikle ilgileniyorum (...) Topraktaki yabanct maddelere, ¢evremdeki bulunan
toprakta veya botanikle ilgilendigim alanda, o noktalarda bir ¢alisma siirdiirme bir temizleme

faaliyeti gosteriyorum diyebilirim” (K27),

“(...)Genelde boyle gordiigiim biiyiik ¢opleri veya gdziime carpan ¢opleri yerden
topluyorum, mesela bizim, benim yasadigim yerde” (K2, K3, K23),

“Coplerimi ayrigtirmaya calistyorum bunlar benim yapabildigim seyler” (K8, K11,
K14),

“Bireysel olarak c¢evre korumaya yonelik en fazla aklima gelen suan ¢Op atmama

yerlere, ¢opii ¢op kutusuna atarim” (K1, K3, K7, K13, K24).

Ayrica baz1 katilimcilar atik yaglari1 lavaboya dokmediklerini ve atik yaglari igeren
atiklarini ayristirdiklarint giinliik hayatta yaptiklart davraniglar arasinda belirtmislerdir. Bu

hususta goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler su sekildedir:

“Ben iste mesela hi¢ Oyle etrafa atiklarimi atmam yag olacagi zaman yaglar1 vs. bir

yerde biriktiririz biz dSkmeyiz asla, asla suya dokmeyiz” (K5, K8, K10, K14, K17, K24),

“Lavabolara atik yaglar1 dokmemeye ¢ok ¢ok dnem gosteriyorum ¢iinkii bir damla atik
yag bile ¢ok ¢ok fazla suyu kirletebiliyor bunlara 6nem gdsteriyorum ¢oplerimi ayristirmaya

calistyorum bunlar benim yapabildiklerim” (K8, K11, K14).
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Kaynaklari Israf Etmeden Kullanma. Katilimeilarin vurguladiklar bir diger alt kod
Kaynaklar1 israf Etmeden Kullanma alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri
degerlendirilen katilimcilara gore ¢evreyi korumak i¢in her seyden 6nce tiiketimi azaltmak ve
kaynaklar1 dogru ve bilingli kullanmak gereklidir. Ornegin K21 kodlu katilimc1 bu husustaki
diistincelerini “Bize diisen en temel gorevi ben tiiketimi azaltmak olarak goriiyorum” seklinde
aktarmis, benzer bir sekilde K14 kodlu katilimcida tiiketimi azaltmak gerektigini “Baz: seyleri
fazla almamak yani ihtiyacimiz olani kadar alsak ¢cok daha farkl seyler olabilir. Hani kii¢iik
kiictik seyler ¢ok giizel biiyiik bir seye sebebiyet verebilir” diyerek ifade etmistir. Bir bagka
katilme1 ise “Iste mesela gereksiz elektrik kullaniyoruz ya da gereksiz su kullaniyoruz.
Kaynaklarimizi yanlis kullaniyoruz. Bunlar hem vatandas olarak bize zarar hem iilkemize zarar
devletimize zarar. Bu yiizden bize diigen rollerde kaynaklarimizi diizgiin ve gerekli sekilde
kullanan onemli bence bunu yapabiliriz” (K12), diyerek elektrik ve su gibi siklikla
kullandigimiz kaynaklar1 bos yere harcamamiz gerektigini, bundan bireysel olarak ve iilke
olarak olumsuz etkilendigimizi belirtmistir. K8 kodlu katilimcinin da bu konudaki diisiinceleri
benzerdir: “(...)Hepimizin bildigi ya iste elektrik tasarrufl yapmak, suyu bosa harcamamak”
(K8). K19 kodlu katilimcr ise digerlerinden farkli olarak fosil yakit kullanimini azaltmak
gerektigini sOylemistir: “Zarar vermemek icin kendi kullandigimiz fosil yakit tiirevlerini

azaltabiliriz israftan kaginabiliriz” (K19).

Cevreyi korumak igin elektrik ve su gibi kaynaklari israf etmeden, tasarruflu bir sekilde
kullanmak gerektigini belirten bazi katilimcilar bunun i¢in neler yapilmasi gerektigini de ifade
etmislerdir. Ornegin K10 kodlu katilimci elektrik ve su gibi kaynaklari tasarruflu tiikketmeye
yonelik davranislara kendi evlerimizden baslamamiz gerektigini “Bize diisen rol bilingli bir
birey olarak ¢evremizi korumak ve éncelikle evden baglayarak, evimizden baslayarak iste
elektrik tasarrufu, su tasarrufu, konularinda” seklinde belirtmis, K5 kodlu katilimci ise dusta
bes dakika bile daha az durulmasinin ciddi bir su tasarrufu saglamaya imkan verdigini “(...)
Dusta 5 dakika bile daha az dursan kag litre su tasarruf etmis oluyorsunuz” diyerek ifade

etmistir.

Cevreyi korumak i¢in kaynaklari israf etmeden kullanmak gerektigini ifade eden
katilimcilardan bazilar1 kendilerinin de giinliik hayatlarinda bu duruma yo6nelik baz1 davranislar
yaptiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin bir katilimec1 kaynaklari israf etmeden, tasarruflu bir
sekilde kullandigin1 “(...)Herhangi bir kaynagi sudur veya isinma kaynaklaridir. Bunlari israf
etmemek yolunda c¢alismalar siirdiirtiyorum. Bunlar aslhinda giinliik rutinler. Cok basit
hareketler ama herkesin yaptigi takdirde gercekten fark edecek fark yaratacak seyler olduguna

inaniyorum” (K4), diyerek ifade etmistir. Bir baska katilimcr su tasarrufu saglamak i¢in dusta
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daha az siire kaldigin1 “Mesela su kullanimina ¢ok dikkat ederim boyle dusta saatlerce kalmam”
(K5), seklinde aktarmistir. Ayrica kurutma makinelerini kullanmadigini ve elektrikli arag ve
gerecleri kullandiktan sonra figlerini ¢ektigini, lambalari bos yere agik tutmadigini ve gereksiz
elektrik ve su kullaniminin 6niine gegme konusunda ¢aba sarfettigini ve tasarruflu ampulleri
kullandigini dile getiren bazi katilimcilar da vardir. Bu konuda goriis bildiren bazi katilimcilara

ait dogrudan alintilar su sekildedir:

“Ben agik¢ast kurutma makinelerini mesela hayatimdan ¢ikardim, sa¢ kurutma
makinesi olsun ya da ¢amasir kurutma makineleri. Elektrikli sey esyalart da isim bittigi anda

fislerini ¢ekiyorum” (K8),

“Ya ben enerji tikketmeyi ¢ok sevmeyen birisiyim zaten 1siklari bos yere agik birakmam
veya kitap okuyorsam bile masa lambam da okurum. Suyu bos yere akitmamaya 6zen

gosteririm” (K9, K14),

“(...)Gereksiz elektrik ve su kullamiminin éniine gegmeye calistyorum. Iste en basiti

evlerimizde tasarruflu ampuller kullanyyoruz” (K12),

Cevreye Zarar Veren Uriinlerin Tiiketimini Azaltma. Katilimcilarin ¢evre korumada
bireylere diisen rolleri ifade ederken vurguladiklari bir diger alt kod ise Cevreye Zarar Veren
Uriinlerin Tiiketimi alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen
katilimcilara gore ¢evreyi korumak igin ¢evreye zarar veren liriinlerin tiikketimi kontrol altina
alimmali, miimkiin mertebe kullanimindan ka¢inilmalidir. Katilimcilar pet sise gibi plastik
tirtinlerin gevreyi kirlettigi, parfiim, deodorant gibi {irinlerin 6zellikle atmosfere ciddi zararlar
verdigi lizerinde 6nemle durmusg ve bu ylizden kullanilmamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu

hususta goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler soyledir:
“Deodorant kullanmamak” (K9),

“Ama bunlar insanlarin ¢ogu umursamiyor. O yiizden bu (...) Ufak seyler birikiyor,
birikiyor, birikiyor ve biiyiik ¢ok biiyiik sorunlara yol agiyor. Deodorant kullaniminin bile

diinyaya ¢ok biiyiik etkisi var yani” (K5),

“Plastik kullanmamaliyiz, mesela (...) Plastigi azaltmamiz gerekiyor, yani neler

yapmamalyiz kisacast hani ¢evreyi temiz tutmaliyiz” (K7).

Cevreyi korumak i¢in ¢evreye zararl iirlinlerin tiiketilmemesi gerektigini ifade eden
baz1 katilimcilar bu durumu kendi yasamlarindan ornekler vererek agiklamislardir. Ornegin
baz1 katilimcilar geri dontisiime elverisli olan iirlinleri tercih ettiklerini “Geri doniistiiriilebilir
tirtinler satin aliyorum” (K11, K23) seklinde ifade etmislerdir. K8 kodlu katilimci deodorant

kullanmadigint “Basit bazi seyleri deodorant kullanmamak vesaire, bunlari hani bunlar
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yaptigimda hem kendimi daha iyi hissediyorum” (K8) diyerek belirtmis, K15 kodlu katilimci
ise parfim se¢iminde dikkatli davrandigin1 ve gorece daha az zararli olanim tercih ettigini
“Mesela parfiim kullanirken de boyle ¢ok zararl tarzda ne bilim parfiimler kullanmamaya
calistyorum” (K15), seklinde ifade etmistir. Baz1 katilimcilar ise kullan-at kiltiiriine karsi
olduklarini ve plastik tabak-bardak, poset gibi tek kullanimlik iiriinler yerine camdan yapilmis
tiriinler ve bez torba gibi uzun siireli kullanima imkan veren iirlinleri tercih ettiklerini

belirtmislerdir. Katilimeilarin bu husustaki sdylemleri soyledir:

“Kullan-at kiiltiiriinii benimsemiyorum. Bazen yanimda kahve i¢mek i¢in cam bardak
tasidigim oluyor veya iste seyleri genelde cam sise altyorum, plastik degil veya hazir yemek

soyledigim de artik restoranlarda sey secenegi oluyor, dogayr koruyalim, onu segiyorum”

(K16),

“(...)Kendi evime atiyorum yemek siparis verebiliyorum (...) Iste yaminda, plastik catal,
kasik tercih etmiyorum ciinkii evde var ne gerek var diyorum. Bunun yerine dogayi korumaya

daha ¢ok 6zen gosteriyorum” (K18),

“(...)Elimden geldigince plastikten, posetten uzak durmaya c¢alistyorum. Market
aligveriglerinde poset yerine bez ¢anta kullanmaya calisiyorum. Plastik su sisesi yerine (...)

Uzun siireli kullanabilecegim bir cam sigesi kullanyyorum” (K25).

Cevreyi korumak igin plastik bardak gibi iriinleri kullanmadigini ifade eden
katilimcilardan bazilart bu durumun nedenlerine de deginmistir. Ornegin K18 kodlu katilimci
“(...)Ozellikle hani bu kagit bardaklar yerine, ¢iinkii onlarin bildigim kadariyla bir balmumu
seyleri var kaplamalart var (...) Ciinkii ayrigtirilmast imkdnsiz hale getiren maddeler onun
yerine daha ¢ok hani cam bardak tercih ediyorum” diyerek plastik bardak gibi iiriinlerin
igerisinde geri dondstiiriilmesini engelleyen 6zel kaplamalar bulundugunu bu nedenle plastik

bardak gibi iiriinler yerine cam olanlarini tercih ettigini belirtmistir.

Geri Doniigiim Kutularimi Tercih Etme. Katihmcilarin ¢evre korumada bireylere
diisen rolleri ifade ederken vurguladiklari bir diger alt kod ise Geri Dontisiim Kutularini Tercih
Etme alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda gériisleri degerlendirilen katilimcilara gore
¢opler dogrudan ¢6p kutularina atilmamali, bunun yerine geri doniisiim kutulari tercih edilmeli
ve atiklarin yeniden kullanima sunulmasi saglanmalidir. Ornegin bazi katilimcilarin bu

husustaki goriisleri soyledir:

“Ornek vermek gerekirse ¢opleri degil yere aslinda ¢op kutusuna dahi atmamaliyiz.
Geri doniisiim alanlarinda ¢oplerimizi aywrarak bunlart simiflarina aywrarak geri dontisiime

gitmesini saglamaliyiz, kullanmadigimiz esyalar: degerlendirmeliyiz” (K3),
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“Pilleri mesela hepsi ayri yerlere atmamiz lazim mesela ama buna ¢ok dikkat edilmiyor.

Ulkemizde ozel yerleri oluyor ¢ogu yerde ama hi¢ kimse buna dikkat etmiyor direk atiyorlar”
(K5).

Cevreyi korumak i¢in geri doniisiim kutularinin tercih edilmesi gerektigini bazi
katilimeilar kendi yaptiklar1 davranislar iizerinden aktarmislardir. Ornegin K24 kodlu katilime1
atik yaglarin1 lavaboya dokmeyip biriktirdikten sonra ¢Ope attigin1 ancak bunun yanlis
oldugunu geri doniisiim kutularinin tercih edilmesini sdyle aktarmistir:

(...)Sey boyle yagh seyleri seye dokmiiyorum, mesela lavaboya dokmiiyorum. Onlari

bir sey de biriktiriyorum. Elimden geldigince biriktirmeye c¢alistyorum. Ondan sonra

onu biitiin olarak sakliyorum, saklayip onu ¢dpe atiyorum. Ama iste bu da bir yanlis.
Ciinkii onu gerekli yerlere vermek lazim doniistiirmek i¢in (K24).

K3 kodlu katilime1 “Cevremde geri doniisiim kutulari varsa ¢oplerimi oraya atmaya
tercih ederim” diyerek ve K23 kodlu katilimec1 “Geri déniisiim iirtinleri de geri doniisiim
kutusuna atmaya ¢alistyorum” diyerek atiklarini bertaraf etmede geri doniisiim kutularini tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde K10 kodlu katilimer “Kitaplarimi geri doniigiime
kazandrarak Qeri doniigiime katki saglyyorum ve bu sayede ¢evreye karsi duyarl bir vatandas
olmaya da ¢alismaktayim” diyerek ve K13 kodlu katilime1 “Piller olsun, pilleri geri doniisiim
kutularina atryorum, kartonlara atiyorum vesaire gibi” diyerek geri doniisiim kutularini tercih

ettiklerini belirtmistir.

Toplumsal Yararlar ve Evrensel Cikarlar Oncelenerek Eylemde Bulunma.
Katilimcilarin ¢cevre korumada bireylere diisen rolleri ifade ederken vurguladiklar bir diger alt
kod ise Toplumsal Yararlar ve Evrensel Cikarlar Oncelenerek Eylemde Bulunma alt kodudur
(Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilara gére bireyler yalnizca
kendilerini ve bugiinlerini diisiinerek ¢evreye kars1 bencilce davranis gostermemelidirler.
Herhangi bir davranista bulunmadan once diinyada yasayan biitiin canlilar1 da diisiinmels,
bugiin veya gelecekte onlarin da yasamak icin bu diinyaya ihtiya¢ duyacaklarinin farkinda
olmalidirlar. Bu nedenle g¢evreye karsi ¢esitli faaliyetlerde bulunurken yalnizca kendilerini
diisiinerek degil, toplumsal yararlar1 ve evrensel ¢ikarlar1 gozeterek eylemlerde bulunmalidirlar.

Bu hususta goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler su sekildedir:

“(...)Sadece biz yasamiyoruz, ¢evrede. Bizden farkli insanlar esimiz dostumuzda
yaswyor (...) Sadece iste kendi yasadigi bélgeyi dnemsemek, onun disindaki yerleri ¢ok fazla

umursamamak yapilmamasi gereken bir sey ¢iinkii ¢cevre bir biitiindiir” (K26),
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“Ilk olarak dogru bildigimizden bireysel dogru dediklerimizi gerceklestirmemeliyiz (...)
Bireysel ¢ikarlarumiz igin, herhangi bir sekilde cevreye zarar vermemeliyiz (...) O anin

ihtiyaglarina karsilik verebilmek amaciyla hareketlerde bulunmamaliyiz diye diistiniiyorum”

(K6).

Oncelikle bu cevrenin, yani kendisine birakilmis bir sey oldugunu yani dyle i¢inde at
kosturacak bir sey oldugunu sanmamasi gerekiyor. Ilk 6nce bunu bilmesi gerekiyor
clinkii bulundugu ¢evrede nasil ki hayatta kalabiliyorsa yasiyorsa gelecek nesle de bu
sekilde ¢evreyi hatta daha 1yi bir sekilde birakmasi gerekiyor. O yiizden bu bilince sahip
olmasi1 gerekiyor. Oncelikle ondan sonra illaki bunu yapmak i¢in bu sdyledigimi
yapmak i¢in ¢evreyi korumasi gerekiyor (K24).

Cesitli Sivil Toplum Kuruluslarina veya Faaliyetlerine Katilma. Katilimcilarin ¢evre
korumada bireylere diisen rolleri ifade ederken vurguladiklar: bir diger alt kod ise Cesitli Sivil
Toplum Kuruluslarina veya Faaliyetlerine Katilma alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda
gortsleri degerlendirilen katilimcilara gore ¢evre korumak igin bir grup veya toplulukla birlikte
bir seyler yapmali bu nedenle ¢evreyle ilgili gesitli sivil toplum kuruluslarina veya faaliyetlerine

katilmaliy1z:

“Hem katki saglamaliyiz topluluklara, katilmaliyiz (...) Bireysel istek ve katilim ¢ok
onemli bir nokta diye diistiniiyorum” (K4),

“Seye katilabiliriz, ¢evreyi koruma etkinliklerine katilabiliriz yine ¢evreyi korumak

agisindan. Ondan sonra is bireysel olmaktan ¢ikip...” (K24),

“(...) ¢evreyi korumak igin (...) Cevre orgiitlerine, sivil toplum kuruluglarina kayit

olabiliriz, bunlar: yapabiliriz” (K22).

Agaclandirma Calismalart ve Sulama Faaliyetleri. Katilimcilarin ¢evre korumada
bireylere diisen rolleri ifade ederken vurguladiklar1 bir diger alt kod ise Agaglandirma
Calismalart ve Sulama Faaliyetleri alt kodudur (Tablo 64). Bu alt kod altinda goriisleri
degerlendirilen katilimcilara gére agaclandirma faaliyetleri yaparak yesil alanlar1 artirmak,
cevreyi korumak i¢in bireylere diisen gorev ve sorumluluklar arasindadir. Bireyler 6zellikle
biiyiik sehirlerde ve betonlasmanin goriildiigii diger yerlerde yesil alanlarin sayisini artirmaya
ve mevcut yesil alanlari korumak i¢in sulamaya 6zen gostermelidirler. Bu hususta goriis

bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler sdyle verilebilir:
“Kesinlikle, yesil alanlari artirmamiz gerekiyor” (K5),

“Ornek vermek gerekirse mesela agaglar: kesiyoruz, yerine yenilerini ekmiyoruz. Etrafi
betonlastiriyoruz. Tarim arazilerine. Iste yeni sehirler kuruyoruz. Aslinda bunlari yapmamamiz

gerekiyor mesela” (K3),
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Ayrica, K2 kodlu katilime1 “Agaclart ve ¢imenleri sulamaya ozen gésteriyorum.”
diyerek; K8 kodlu katilme1 “Aga¢ dikmek veya hani fidan bagislamak bu tarz seylere onem
veriyorum ben” diyerek ve K9 kodlu katilimc1 “Aga¢ dikmeye 6zen gosteriyorum” diyerek

kendilerinin de bu davranis1 yaptiklarini belirtmislerdir.

Cevre Politikas: Gelistirme. Katilimcilarin ¢gevre korumada bireylere diisen rolleri ifade
ederken vurguladiklar: bir diger alt kod ise gevre politikasi gelistirme alt kodudur (Tablo 64).
Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilar ¢evre korumada bireylere diisen gorev
ve sorumluluklar ifade ederken bir ¢evre politikast olmasi gerektigini belirtmis ve ¢evreye
yonelik izlenen politikalar1 ¢esitli yonlerden degerlendirmislerdir. Katilimcilara gore bireyler
ceza, kanun vb. gibi uygulamalardan ¢ekinmektedir. Bundan dolay1 ¢evreyi korumak i¢in bu
tiir uygulamalar1 da kapsayan bir ¢evre politikasinin olmasi gerekmektedir. Toplum igerisinde
yasayan bireyler bunun olusmasi i¢in gereken cabay1 gostererek ihtiya¢ duyulan etkiyi

yaratabilmelidir. Bu hususta goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler soyledir:

“Biz bireysel olarak devlet politikasina illaki etki edebiliriz, sesimizi duyurabiliriz”
(K6),

“Devlet ise bu toplumsal konuya her dair dikkat ¢cekecek adimlar atmali. Hatta ¢evreyi

koruma bir devlet politikas: sayilmast bile gerekiyor” (K25),

“Cevreyi de korumak zorundayiz hani o yiizden bence 6yle olmall ya yaptirim ya da

yasa Mutlaka gelmeli diye diisiiniiyorum” (K15).

Diger Onlemleri Alma. Katilimcilarin gevre korumada bireylere diisen gorev ve
sorumluluklar ifade ederken diger alt kodlar altinda degerlendirilmeyen az sayida katilimci
tarafindan belirtilen faktorler diger dnlemleri alma alt kodu altinda toplanmustir. Dijital veri
kirliligini 6nleme, ¢evreye 6zen gosterme, karbon ayak izini kiiciiltme, hava kirliliginin 6niine
gecme, bireysel ara¢ kullanimini azaltma katilimcilarin ¢evreyi korumak igin bireylere diisen

gorev ve sorumluluklar arasinda ifade ettigi diger yapilmasi gerenler arasindadir.

Bu hususta yer alan ifadeler arasinda 6zellikle K16 kodlu katilimcinin dikkat c¢ektigi
nokta olduk¢a dnemlidir. Diger katilimcilarin aksine katilimer oldukga farkl: bir hususa dikkat
cekmis ve elektronik posta kutularinda gereksiz yere tutulan postalarin da depolanmasi i¢in
fiziksel bir kaynaga ve elektrik enerjisine ihtiyag duydugunu, bu nedenle cevreye zarar
verdigini ve silinmesi gerektigini sdyle ifade etmistir:

Ornegin ben bu sene dijital veri kirliligini de &grendim, bu zamana kadar onu da

bilmiyordum. Mail tutuyordum msnemde veya gmailimde. O mailler bir yerde

depolandig1 i¢ine siirekli enerjiye ihtiyag oluyor (...) Dedigim gibi insan olarak da bir
yerden baslamali diye diisiiniiyorum (K16).
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K2 kodlu katilimci “(...)Normal yaptigi islerden biri olarak ¢evresine J&zen
gostermeleri, insanin evine gosterdigi ozen gibi” diyerek ¢evreye 6zen gosterilmesi gerektigini

ifade etmistir.

K8 kodlu katilime1 “Aynt zamanda sifir karbon ayak izi su swralarda aslinda yeni yeni
giindeme de gelmeye basladi hani seste bulmaya basladi. Ben bunun da oneminin oldugunu
diistintiyorum. Bu bunlara dikkat etmemiz gerektigini diisiiniiyorum” diyerek karbon ayak

izinin kiigiiltiilmesinin 6nemli oldugunu sdylemistir.

K15 kodlu katilime1 “Hani mesela seyler var, fabrikalar var, fabrikalarin dumanlari
var. Bunlar da ozon tabakasina zarar veriyor. Bunlart da kendi ¢capimizda da azaltabiliriz”

diyerek hava kirliliginin 6niine gecilmesi gerektigini ifade etmistir.

K11 kodlu katilimer ise bireysel ara¢ kullanimini azaltmak gerektigi tizerinde durmus
ve “Daha ¢ok toplu tasimayr kullantyorum. Uzak mesafelere gideceksem hafta sonu gezi amag¢h

Sahsi araba yerine bisiklet veyahut doga yiiriiyiisii tarzi geyleri tercih ediyorum” demistir.

Tiirkiye’de Cevreyi Korumaya iliskin Gériis ve Oneriler. Cevre korumayla ilgili
elde edilen bulgular temasinin igincii ve son kategorisi (kodu) olan Tirkiye’de g¢evreyi
korumaya iliskin goriis ve Oneriler kategorisine bakildiginda katilimcilarin bu kategori altinda,
cevreyle ilgili ekonomik yatirimlarin tesvik edilmesi, ¢evreyle ilgili faaliyetlere katilimlarin
arttirtlmasi, temiz ve siirdiiriilebilir cevre aliskanligi kazandirma, egitimlerin yayginlastirilmasi
ve toplumsal bilincin arttirilmasi ve ¢evreyle ilgili faydali projeler ve uygun politikalar tiretme
alt kodlartyla Tirkiye’de cevreyi korumaya iligkin yapilan faaliyetlere yonelik Oneri ve
diisiincelerini ifade etmislerdir. Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya iliskin goriis ve Oneriler

kategorisine ait bilgiler Tablo 65’te gosterilmistir.

Tablo 65. Tirkiye'de Cevreyi Korumaya Iliskin Gériis ve Oneriler Kategorisine Ait Bilgiler

Tema Kategori Alt Kod Katilimei f
Cevre Tiirkiye’de Cevreyle Ilgili Projeler ve K3, K5, K9, K10, K11, 14
Korumayla Cevreyi Uygun Politikalar Uretme K13, K14, K15, K16, K17,
Ilgili Elde Korumaya K21, K22, K25, K26,
Edilen Mliskin
Bulgular Goriis ve

Oneriler Cevreyi Temiz Tutma ve K1, K2, K10, K15, K17, 8

Gelecek Nesillere Temiz Bir K21, K24, K28
Cevre Birakma

Egitimlerin Yayginlastirilmasi K3, K5, K8, K9, K10, 8

ve Toplumsal Bilincin K17, K19, K24,

Arttirilmasi

Cevreyle ilgili Faaliyetlere K4, K10, K17, K20, K28, 5
Katilimlarin Arttirilmasi

Cevreyle Hgili Ekonomik K4, K23, K1, 3

Yatirimlarin Tegvik Edilmesi
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Cevreyle Ilgili Faydali Projeler ve Uygun Politikalar Uretme. Katilimcilarin
Tiirkiye’de c¢evre korumaya yonelik faaliyetlere iliskin goriis ve diisiincelerini aktarirken
cevreyle ilgili projeler ve uygun politikalar {iretme alt kodunu yogun bir sekilde vurguladiklar
goriilmektedir (Tablo 65). Bu alt kod altinda gériisleri degerlendirilen katilimcilar, genel
itibariyle Tirkiye’de ¢evre korumaya yonelik yapilan faaliyetleri tam anlamiyla yeterli
bulmadigini ifade etmis ve cevreyle ilgili faydali projeler ve uygun politikalar iiretilmesi
gerektigini dile getirmistir. Bu hususta diisiincelerini belirten bazi katilimeilara ait ifadeler su
sekildedir:

Soyle soyleyebilirim. Tirkiye'de tabii ¢evreyi korumak igin evet calisan bazi sivil

toplum kuruluslar1 var. Ondan sonra vakiflar var, dernekler var, goniillii ¢alisanlar var

ama bu calisanlar ve toplum kuruluslari belli bir yere kadar adim atabiliyorlar. Ciinkii
yapabilecekleri seyler sinirli ister istemez. Bu yiizden ¢evre i¢in yapilmasi gerekenler

bir devlet politikas1 olmalidir. Yani devlet eliyle devlet organiyla yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum (K25),

Yani 6rnek verirsek yapabilecegi projeleri mesela poseti ticretli yapmak yerine iicretsiz
yapip geri doniisiime poset plastik cam getirenlerin iste belli bir kilo ya da adedince
iicretlendirerek parasi ddense mesela etrafimizda hig ¢&p kalmaz (...) Ulkemiz yani su
anda yeterli goziikebilir ama (...) Daha da gelismemiz gerekiyor (K3).

Cevreyi Temiz Tutma ve Gelecek Nesillere Temiz Bir Cevre Birakma. Katilimcilarin
Tiirkiye’de cevre korumaya yonelik faaliyetlere iliskin goriis ve diisiincelerini aktarirken
vurguladiklari bir diger alt kod ¢evreyi temiz tutma ve gelecek nesillere temiz bir ¢evre birakma
alt kodudur (Tablo 65). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilar Tiirkiye’de
cevre korumaya yonelik yapilan faaliyetleri degerlendirirken ¢evreyi temiz tutmanin ve gelecek
kusaklara temiz bir ¢cevre birakmanin olduk¢a 6nemli oldugu tizerinde durmus ve Tiirkiye’de
bu hususta yapilan caligmalarin eksik veya yetersiz oldugunu ve bu duruma yonelik cesitli
faaliyetlerin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu hususta diisiincelerini belirten bazi

katilimcilara ait ifadeler su sekildedir:

“Bence biraz yetersiz. Soyle ¢evremize biraz baktigimiz zaman ne bileyim béyle o
herhangi bir ormanlik alanda olsun bir mesire alaninda olsun bir sey olsun. Yani ¢evremiz hig

gormek istemedigimiz manzaralar var. Bununla ilgili bir ¢éziim tiretemediler ne bileyim ™ (K1),

Yani sey agaglandirma konusunda bir kismi yeterli gibi goriiyorum ama tam yeterli
degil, yetersiz goriiyorum (...) Ciinkii ¢ok fazla sey var, cevre kirliligi var iilkede, yani
hi¢c ayak basmayan yerlerde bile, mesela bir arabaniz bozuldu diyelim seyin
ortasindasiniz, yani nasil diyeyim bir yol giizergdhimin ortasindasiniz kimse orada
durmaz. Orada bile insanlarin ayak bastig1 her yerde bir ¢opliik goriiyorsunuz ve bu da
nasil bir ¢evre koruma anlayistir bilmiyorum ama bence yetersiz (...) Bu g¢evre bize
miras birakilmadi. Biz sadece bu c¢evreyi korumakla ve gelecek nesli bu cevreyi
yasanabilir halde birakmakla sorumluyuz diye diistiniiyorum (K24).

108



Egitimlerin Yayginlastirilmast ve Toplumsal Bilincin Arttirilmasi. Katilimcilarin
Tiirkiye’de c¢evre korumaya yonelik faaliyetlere iliskin goriis ve diisiincelerini aktarirken
vurguladiklart bir diger alt kod egitimlerin yayginlastirilmasi ve toplumsal bilincin arttirilmasi
alt kodudur (Tablo 65). Bu alt kod altinda goriisleri degerlendirilen katilimcilara goére
Tirkiye’de ¢evre korumaya yonelik ¢esitli faaliyetler yapilmakta ancak insanlarin gevre
konusunda yeterince egitim ve bilince sahip olmamasindan dolayr tam anlamiyla etkili
olmamaktadir. Bu nedenle ¢evre korumaya yonelik ¢esitli uygulamalar yapilirken bununla
birlikte toplumu ¢evre konusunda egitme ve bilinglendirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Ornegin
bu hususta goriis bildiren K24 kodlu katilimci gesitli yerlerde geri doniisiim kutulariin yer
aldigin1 ancak insanlarin bu hususta yeterince bilgi ve bilince sahip olmadigindan dolay1 geri
dontisiim kutularmin amacina uygun bir sekilde kullanilmadigini ve bu nedenle insanlarin
egitilmesi gerektigini su sozlerle dile getirmistir:

En basta egitim verilmeli ve okullara ve disarilara geri doniistiirme seyleri koymalari

lazim. Ama ben goriiyorum bazi yerlerde geri doniistirme kutular1 var ama insanlar

boyle onemsemeden mesela sise konulmasi gereken yerlere iste gidiyor baska seyler
atiyor mesela degisik seyler atiyor, o da egitimden gegiyor. Onu ilk 6nce neden bunu
buraya koymamiz gerektigini anlatmak lazim. Sorunun kdkenini anlatmak lazim. Eger

onu ona empoze edebilirsek onu ona kabul ettirebilirsek tabi ki oda iizerine diisen
sorumlulugu yapacaktir diyorum. O yiizden gevre egitimi konusunda yetersiziz (K24).

K8 kodlu katilimcininda bu husustaki diistinceleri benzerdir: “Yani aga¢landirmalar
vesaireler, halk egitimleri bence onemli. Okullardaki egitimler onemli, bilin¢lendirme sekilleri

onemli bence. Biraz biraz, yeni yeni basladigimizi diisiiniiyorum” (K8).

Cevreyle Ilgili Faaliyetlere Kattlimlarin Arttirdmasi. Katihmeilarin Tiirkiye’de cevre
korumaya yonelik faaliyetlere iligkin goriis ve diisiincelerini aktarirken vurguladiklari bir diger
alt kod cevreyle ilgili faaliyetlere katilimlarin arttirilmasi alt kodudur (Tablo 65). Bu alt kod
altinda gortisleri degerlendirilen katilimcilar Tiirkiye’de g¢evre korumaya yonelik yapilan
faaliyetleri degerlendirirken ¢evreyle ilgili faaliyetlere katilimlarin arttirilmasi gerektigini
ozellikle belirtmis ve insanlarin bu konuda tesvik edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu
konuda goriis bildiren bazi katilimcilara ait ifadeler soyledir:

Birgok faaliyet ve topluluk oldugunu biliyorum fakat dedigim gibi bireysel katilim

isteklilik goniilliiliikk. Bunlar biraz eksik oldugu icin tabii ki topluluklarda cok

gelisemiyor olabilir ve calismalarda bu yonde c¢ok gelisemiyor olabilir. En basta

dedigim gibi iilke politikas1 bakimindan bunlara destek de ¢ok 6nemli. Bu yonde eksik
oldugunu diistiniiyorum (K4).

Yetersiz, daha farkli sekillerde faaliyetler siirdiiriilebilir veya ¢ok pasif kaliyor ya
mesela ben iilkemizde ¢evre korumaya yonelik yapilan faaliyetleri goremiyorum ya da
gdérmem i¢in ¢ok arastirma yapmam gerekiyor o konu hakkinda ki bazi seyleri aragtirma
yapmadan da gorebilmek miimkiin. Onlar i¢in daha bdyle ilgi ¢ekici insan1 oyuna ¢eken
faaliyetler etkinlikler diizenlenebilir (K20).
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Cevreyle Ilgili Ekonomik Yatirimlarin Tesvik Edilmesi. Katilimcilarin Tirkiye’de cevre
korumaya yonelik faaliyetlere iligskin goriis ve diisiincelerini aktarirken vurguladiklari bir diger
alt kod ¢evreyle ilgili ekonomik yatirimlarin tesvik edilmesi alt kodudur (Tablo 65). Bu alt kod
altinda gorisleri degerlendirilen katilimcilar Tiirkiye’de ¢evre korumaya yonelik yapilan
faaliyetleri degerlendirirken ¢evreyle ilgili ekonomik yatirimlarin tesvik edilmesi gerektigini
ozellikle belirtmistir. Katilimcilara gore g¢evreyi korumak ekonomik ¢ikarlardan ¢ok ¢ok
onemlidir. Ancak c¢evreyle ilgili ekonomik yatirimlar tesvik edilir ve desteklenirse bu ikisi bir

arada saglanmis olur. Bu konuda diisiincelerini ifade eden bazi katilimcilara ait goriisler su

sekildedir:

Cevre politikas1 olarak oncelikle bunu {ilkeye mesela politikalar iilkeye fayda
saglayacak sekilde tasarlandigr i¢in bu daha ¢ok ekonomik alandaki diizenlemeler
seklinde goriilebiliyor. Fakat aslinda baz1 seylerin tasarrufu, bazi ¢evresel unsurlarin
korunmasi tilkeye asil fayda saglayacak seylerdir diye diisiiniiyorum. Bu bakimdan daha
cok merkeze alinmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yani ekonomik faaliyetlere verilen
onemden ziyade cevreyi korumak bu anlamda yatirimlar yapmanin daha 6nemli
oldugunu diistiniiyorum (K4),

Hocam sundan kaynaklanan bir sey simdi diinyada kiiresel 1sinma artiyor iilkemizde de
artiyor aslinda. Yani ¢evre degisikligi, iklim degisikligi vesaire. Yani su sekilde aslinda
geri doniistim sayisinin artiritlmasiyla tilkemizin ekonomik agisindan bir gelir kazanmasi
faydali olur ama suan iilkemizde goérdiigim ve disiindiigiim kadariyla yeterli
bulmuyorum ben. Yani c¢evre kirliliginden kaynaklanmakta ayaklanmasindan dolay1
aslinda (K23).
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BESINCi BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin nicel ve nitel bulgular: ile ilgili tartisma,

sonug ve oneriler sunulmustur.

Tartisma

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmada elde edilen bulgular alanyazindaki mevcut
arastirmalarla iligkisi ortaya koyularak degerlendirilmis ve her bir aragtirma problemine iliskin

sonug ve tartisma ayri ayri basliklar halinde detayli bir sekilde sunulmustur.

Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarlik Diizeyleri

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda cografya 6gretmen adaylarinin gevresel
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaci ile uygulanan Cevre Okuryazarligi Olgegi’nden
(COO) elde edilen bulgular incelendiginde, cografya dgretmen adaylarmin orta diizeyde ¢evre
okuryazarlig1 becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, adaylarin ¢cevreye yonelik bilgi
diizeylerinin diisiik, davranig ve algi diizeylerinin orta, tutum diizeylerinin yiiksek oldugu ve
kadin adaylarin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Kog¢ ve Karatekin de (2013) cografya ogretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik
seviyelerinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda 6gretmen adaylarinin gevresel
okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan benzer calismalarda da katilimcilarin
gevresel okuryazarlik diizeylerinin orta (Altindz, 2010; Bilim, 2012; Karatekin, 2011; Kisoglu,
2009; S. Timur, 2011); bilgi diizeylerinin disiik (Altindz, 2010); algi diizeylerinin orta
(Altindz, 2010; Bilim, 2012); davranis diizeylerinin orta (Bilim, 2012; S. Timur, 2011) ve tutum
diizeylerinin yiiksek (Altindz, 2010; Bilim, 2012; S. Timur, 2011) oldugu belirlenmistir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda cografya 6gretmen adaylarinin ¢cevresel okuryazarlik
bilesenlerinden olan ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek olmasina karsin ¢evreye yonelik algi
ve davranisg diizeylerinin orta, bilgi diizeylerinin ise diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Cografya
O0gretmen adaylarinin yalnizca ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi ¢evre okuryazarligi
icin yeterli ve istendik bir durum degildir. Cevre okuryazarligini meydana getiren bilesenlerden
her biri adeta birbirini tamamlayan bir yapbozun pargalari gibidir. Dolayisiyla adaylarin
cevreye yonelik istendik becerilere sahip olmasi ve tam anlamiyla ¢evresel okuryazarliga sahip
bir birey olmalari i¢in ¢evresel okuryazarligi meydana getiren bilgi, algi, tutum ve davranis

bilesenlerine yonelik kazanim ve becerilere birlikte sahip olmalari gerekmedir. Bu nedenle
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cografya 6gretmen adaylarina ¢evre okuryazarliginin biitiin bilesenlerine iliskin kazanim, hedef
ve becerileri kapsayan nitelikli bir ¢cevre egitimi verilmesi ve gevresel okuryazarlik becerisine

tam anlamiyla sahip bir birey olmalar1 saglanmalidir.

Elde edilen sonuglar degerlendirilirken gbzden kagirilmamasi gereken bir diger husus
ise aragtirmaya bahsolan katilimcilarin cografya o6gretmen adaylar1 olmasidir. Cografya
Ogretmen adaylarindan ve cografya ogretmenlerinden yalnizca bir birey olarak kendilerinin
cevre okuryazart olmasindan ¢ok daha fazlasi beklenmektedir. Bir 6gretmen olarak ortadgretim
ve dengi 6gretim kurumlarinda yer alan cografya dersleri araciligiyla ¢evresel konular, olay ve
durumlara yonelik biitiin siireclerde sahip oldugu birikimlerini eyleme doniistiiren ve istendik
davraniglar gosteren, planlamadan uygulamaya kadar biitiin siireglerde goniilli olarak
sorumluluk alan, ¢evre konusunda gelismelere ve yeniliklere acik ¢evre okuryazari bireyler
yetistirme gorev ve sorumlulugu kendilerine aittir. Dolayisiyla herhangi bir meslekle ugrasan
bireylerin aksine gelecegin cografya dgretmenleri olacak olan cografya 6gretmen adaylarinin
orta diizeyde ¢evresel okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 pekte goz ardi edilebilecek bir
durum degildir (H. Ko¢ & Karatekin, 2013). Kendilerine bigilen bu rolden dolay1 gelecegin
cografya 0gretmenleri olacak olan cografya 6gretmen adaylarinin eylemsel ¢evre okuryazarligi
olarak da ifade edilen en iist diizeydeki gevre okuryazarligi becerisine sahip olmasi elzem bir
durumdur (Roth, 1992). Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle cografya
O0gretmen adaylarinin eylemsel ¢evre okuryazarligi becerisine uzak oldugu ve bu hususta
gerekli egitim ve 6gretim faaliyetlerinin yapilmasinin gerekli ve hatta zorunlu oldugu acik¢a

ortadadir.

Cografya Ogretmen Adaylarimin Cevre Dersi Alma Durumlarinin Cevresel Okuryazarlik
Diizeylerine EtKisi

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda cografya 6gretmen adaylarinin gevre
dersi alma durumlarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemek i¢in uygulanan
COO’den elde edilen bulgular incelendiginde, gevre dersi almayan cografya ogretmen
adaylariin g¢evre okuryazarligi puanlar ile ¢evre dersi alan cografya 6gretmen adaylarmin
cevre okuryazarligl puanlari arasinda ¢evre dersi alan grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ¢evre dersi alan cografya 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarligi diizeylerinin ¢evre dersi almayan cografya Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarlig1 diizeylerinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen
sonuglara benzer sekilde mevcut alanyazinda cevre dersi alma durumunun cevresel
okuryazarlik diizeyine etkisi olup olmadigini ortaya koymaya calisan veya d6grenci ve 6gretmen

adaylann ile yapilan cevre derslerinde cesitli 6gretim, yontem, teknik ve uygulamalarin
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Ogrencilerin ¢evre okuryazarligi diizeylerine etkisinin ortaya koyulmaya c¢alisildigi
arastirmalarda da c¢evre derslerinin Ogrencilerin ¢evre okuryazarhigi diizeylerine ve
bilesenlerine yonelik becerileri olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmigtir (Altinéz, 2010;
Balkan-Kiyict vd., 2014; Benzer, 2010; Demirdirek, 2019; Fettahlioglu, 2012; H. Giirbiiz &
Kisoglu, 2017; Karakaya-Akc¢adag & Cobanoglu, 2018; Karakaya, 2016; Karatekin & Aksoy,
2012; Karayilan, 2017; M. Kaya, 2019; Kisoglu, 2009; Kocatiirk, 2016; Safak, 2020; Sonekinci,
2019; Tokur, 2019; Yucasu, 2015). Ko¢ ve Karatekin (2013) ise ¢evre dersi almanin
katilimcilarin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglarini artirsa da ¢evresel okuryazarlik

diizeylerini etkilemedigini bulmustur.

Cografya Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerinin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerine Etkisi

Arastirmanin {igiincii alt problemi dogrultusunda cografya o6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemek igin uygulanan COO’den
elde edilen bulgular incelendiginde, kadin cografya dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
puanlar1 ile erkek cografya Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu sonug cografya 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini etkilemedigi seklinde degerlendirilebilir. Elde
edilen bu sonug ilgili alanyazinda cinsiyet degiskeni ile ¢evresel okuryazarlik diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini belirten arastirmalarin sonuglartyla da (Artun vd., 2013; Bilim,
2012; Erkalig, 2019; Giiler, 2013; Kisoglu, 2009; A. Kog vd., 2018; H. Kog¢ & Karatekin, 2013)
uyusmaktadir. Bazi arastirmalarda ise cinsiyet degiskeninin cevresel okuryazarlik diizeyi
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sebep oldugu tespit edilmistir (D. Can, 2013;
Demirtas vd., 2018; M. Sahin, 2015; N. Sahin, 2020).

Cografya Ogretmen Adaylarimin Okuduklari Universitelerin  Cevresel Okuryazarlik
Diizeylerine Etkisi

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda cografya Ogretmen adaylarinin
okuduklar Giniversitelerin ¢cevresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemek i¢in uygulanan
COO’den elde edilen bulgular incelendiginde, cografya dgretmen adaylarmim okuduklari
tiniversitelere gore ¢cevre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore katilimcilarin okuduklari tiniversitelerin g¢evresel
okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. Buna gore
tniversitelerdeki cografya ogretmenligi boliimlerinde verilen ¢evreye yonelik egitimin
birbirinden farklilagtigina yonelik bir tahmin yapilabilir ve bazi tiniversitelerde verilen ¢evre

egitiminin daha iyi ve egitici oldugu soylenebilir.
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Cografya Ogretmen Adaylarimin Yaslarinin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerine Etkisi

Aragtirmanin besinci alt problemi dogrultusunda cografya 6gretmen adaylarmin
yaslarmnin ¢evresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemek i¢in uygulanan COO’den elde
edilen bulgular incelendiginde, 21 yas ve altindaki cografya Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarligr puanlar1 ile 22 yas ve flizerindeki cografya Ogretmen adaylarinin cevre
okuryazarlig1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériillmemistir. Bu sonug
cografya o6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin yaslarina gore degismedigi
seklinde de ifade edilebilir. Elde edilen bu sonugtan farkli olarak Altin6éz (2010) tarafindan
yapilan arastirmada katilimcilarin yaslari ile ¢evresel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml

bir farklilik oldugu tespit etmistir.

Cografya Ogretmen Adaylarinin Anne ve Baba Egitim Durumlarinin Cevresel Okuryazarlik
Diizeylerine Etkisi

Aragtirmanin altinc alt problemi dogrultusunda cografya 6gretmen adaylarinin anne ve
baba egitim durumlarinin gevresel okuryazarlik diizeylerine etkisini belirlemek i¢in uygulanan
COO’den elde edilen bulgular incelendiginde, cografya dgretmen adaylarinin anne egitim
durumlar1 ve baba egitim durumlar ile ¢evre okuryazarlifi diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonug cografya 6gretmen adaylarinin ebeveyn
egitim durumlarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri {izerinde bir etkisi olmadig1 seklinde de
ifade edilebilir. Katilimcilarin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri ile ebeveyn egitim durumlarini
ele alan bazi arastirmalarda da benzer sonuca ulasilmistir (Altin6z, 2010; Bilim, 2012; Erten-

Kozlu, 2019; Kisoglu, 2009; A. Kog vd., 2018).

Cografya Ogretmen Adaylarimin Universiteye Baslamadan Once Yasadiklari Yerlesim
Biriminin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerine Etkisi

Arastirmanin yedinci alt problemi dogrultusunda cografya 6gretmen adaylarinin liniversiteye
baslamadan Once yasadiklar1 yerlesim biriminin c¢evresel okuryazarlik diizeylerine etkisini
belirlemek i¢in uygulanan COO’den elde edilen bulgular incelendiginde, cografya dgretmen
adaylariin liniversite dncesinde yasadiklar yerlesim birimleri ile ¢evre okuryazarlig: diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Bu hususta yapilan diger arastirmalar
da elde edilen bu sonucu desteklemektedir (Altindz, 2010; Bilim, 2012; Kisoglu, 2009; A. Kog
vd., 2018).

Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Goriisleri

Elde edilen sonuglara gore katilimeilarin ¢evreyi insanlar ve diger canlilarin yasamini

etkileyen faktor, karsilikli etkilesimde bulunulan bir yasam alani, sinirlandirilamayacak kadar
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genis bir alan, dogal ¢evre ve unsurlari, kiiltiirel bir faktor kodlariyla ifade ettigi ve genel
itibariyle insan basta olmak iizere diinyada yasayan biitiin canlilarin yasamini etkileyen bir
ortam oldugu iizerinde onemle durduklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ COQO’niin tutum alt
boyutunda elde edilen sonuglarla benzerdir. Ornegin COO’niin tutum alt boyutunda yer alan
“Insanoglunun yasamim siirdiirmek icin ¢evreye uyumlu yasamak zorundadir” maddesi gibi
bu hususla iliskili maddelere verilen yanitlar ile katilimcilarin goriiglerinin birbirleriyle uyumlu

oldugu ve katilimcilarin tutum alt boyundan yiiksek puan aldiklar belirlenmistir.

Katilimcilar ¢evre derslerinin g¢evreye iliskin sorumluluklar1 hatirlatma ve insanlari
bilinglendirme, ¢evreyi koruma bakimindan 6nemli oldugunu, insanlara ¢evre konusunda bir
seyler 6gretmek icin dnemli bir ara¢ oldugunu ve gevreye yonelik yapilan egitim ve 6gretim
faaliyetleri i¢in bir uygulama alani saglayarak kolaylik sagladigini ifade etmislerdir. COO’den
elde edilen sonuglarda da g¢evre dersi almanin bireylerin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmis ve katilimcilarin bu husustaki goriislerinin bu bulguyu
destekledigi belirlenmistir. Ayrica ¢evre derslerinin kiiciik yaslardan itibaren verilmesi
gerektigi ve 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesine imkan veren etkinliklerle desteklenen
cevre derslerinin olusturulmasi gerektigi katilimcilar tarafindan ozellikle belirtilen diger
hususlar arasindadir. Ilgili alanyazina bakildiginda da cevre egitiminin gevre bilincini bireylere
asilamak basta olmak lizere ¢evresel okuryazarlik diizeylerini artirmak bakimindan 6nemli
oldugunu (Kablan, 2019; M. Kaya, 2019; Kayali, 2018; Kisoglu, 2009; N. Sahin, 2020; Uyar
& Temiz, 2019); bu derslerin kii¢iik yaslardan itibaren ailede ve alt 6gretim kademelerinden
itibaren baglanarak verilmesi gerektigini (Alim, 2006; Erkilig, 2019; Karatekin, 2011; M. Kaya,
2019; Kayali, 2018; H. Ko¢ & Karatekin, 2013; N. Sahin, 2020; S. Timur, 2011; Yiicel &
Morgil, 1998) ve ¢evre derslerinin dgrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesine imkan
veren, Ogrenci merkezli, ¢esitli egitim ve Ogretim etkinlik ve faaliyetleriyle desteklenmesi
gerektigini (Demirdirek, 2019; Erkilig, 2019; Karatekin, 2011; Kayali, 2018; Kisoglu, 2009; A.
Kog vd., 2018; H. Ko¢ & Karatekin, 2013; Safak, 2020; N. F. Sahin vd., 2004; Tokur, 2019)

belirten calismalarin oldugu goriilmektedir.

Katilimeilar ¢evreyle ilgili faaliyet gosteren bir sivil toplum kurulusu olarak cogunlukla
TEMA’y1 bilmektedir. Bu sonug arastirmada edinilen nicel bulgular1 desteklemektedir. Nitekim
COO’niin bilgi alt boyutundaki g¢evre kurulusuna yénelik bilgiyi 6lgmeye yonelik maddeye
verilen yanitlarda da katilimcilarin genelinin dogru yanit olan TEMA segenegini isaretledigi
belirlenmistir. Katilimcilarin bir kismimin bir ¢evre oOrgiitiine {iye oldugu goriiliirken bir
kisminin da bu tlir kuruluslara {iye olmadan bireysel bir sekilde gevre korumaya yonelik

faaliyetlerde bulundugu belirlenmistir. Uye olmayan katilimcilarin giivensizlik, zaman ve
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imkan ecksikligi ve kendilerini yeterli gérmeme gibi nedenlerle bir g¢evre oOrgiitiine tiye
olmadiklart belirlenmistir. Bu hususta 6zellikle katilimcilarin biiylik bir boliimiiniin ¢evre
kuruluglarima giivenmedikleri ve yaptiklar1 faaliyetlerin gercek¢i olduguna inanmadiklari
dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla ¢evreye yonelik faaliyet gésteren kurum veya kuruluslarin
kendilerini topluma tanitma ve faaliyetlerini aktarma konusunda eksik kaldiklar1 sdylenebilir.
Katilimcilar bir ¢evre Orgiitiine {iye olmanin faydalar1 arasinda siirdiiriilebilir bir ¢evre igin
gerekli c¢evre bilincini bireylere kazandirmada 6nemli bir rol oynadigimi ozellikle ifade
etmiglerdir. Yine baz1 katilimcilar tarafindan cevre oOrgiitii ile birlikte bir seyler yapmanin
bireysel olarak bir seyler yapmaktan daha etkili ve faydali olarak goriildiigii, bununla birlikte
katilimcilarin bu tiir ortamlarda bulunmaktan keyif aldigt ve manevi olarak rahatladig

belirlenmistir.

Bir gevre orgiitiine iiyeligi bulunan katilimcilar agag¢ dikme, ¢opleri temizleme, gevre
konusunda bilgilendirme ve bilin¢lendirmeye yonelik toplantilar, sosyokiiltiirel etkinlikler ve
yardim faaliyetleri gibi faaliyetleri bu tiir kuruluslarda yapilanlar arasinda ifade etmislerdir.
Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak ¢evre orgiitlerinde daha ¢ok aga¢ dikme ve ¢opleri

temizleme gibi faaliyetlerin yapildig1 s6ylenebilir.

Katilimcilar ders-egitim ve bilinglendirmeye yonelik faaliyetler, cevre temizleme
etkinlikleri, kanun-yaptirim-6diil vb. uygulamalar, aga¢ dikme etkinlikleri, seminer-panel-
sempozyum vb. diizenleme, geri doniisiime yonelik faaliyetler, tanitim faaliyetleri, resmi
makamlar bilgilendirme ve yonlendirme toplantilari, mevcut yesil alanlari korumaya yonelik
caligmalar, yiiriiyilig-eylem-gosteri vb., bilimsel projeler hazirlama, kurum-kurulugun ¢evreye
hizmet etmesini saglama, yardim-bagis vb. faaliyetleri, saha calismalari, orman tahribinin
Oniine gecme, ¢cevre sorunlariin tespiti, uluslararasi orgiitlerle igbirligi gibi faaliyetleri ¢cevreye
yonelik faaliyet gosteren kurum veya kuruluslarda yapilmasi gereken faaliyetler olarak ifade
etmislerdir. Katilimcilara gore ozellikle bu tiir ortamlarda ¢evreye yonelik ders-egitim ve
bilinglendirme faaliyetleri yapilacak islerin basinda gelmelidir ¢iinkii insanlar bu konuda
egitilmezse ¢evre ne kadar temizlenirse temizlensin, cezalar ne kadar fazla olursa olsun

yapilanlarin higbiri etkili olmayacaktir.

Katilimcilar ¢evreyi korumanin insan basta olmak iizere biitiin canlilarin yasaminin
devaminin saglanmast bakimindan 6nemli oldugunu bu nedenle c¢evre korumada bireylere
onemli gérev ve sorumluluklar diistiigiinii ifade etmistir. Katilimcilara gore gevreyi korumak
icin bireyler; cevre bilincini bireylere ve sonraki nesillere aktarmak, atiklari toplamak,
ayristirmak ve izole etmek, kaynaklar israf etmeden kullanmak, ¢evreye zarar veren {iriinlerin

tilketimini ortadan kaldirmak, geri doniisiim kutularini tercih etmek, toplumsal yarar ve
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evrensel ¢ikarlar1 6nceleyerek davraniglarda bulunmak, gesitli sivil toplum kuruluslarina ya da
faaliyetlere katilmak, agaclandirma ve sulama faaliyetleri yapmak, izlenen politikalara yon
vermek ve etkilemek, dijital veri kirliligini 6nlemek ve hava Kirliliginin 6niine ge¢mek

zorundadirlar.

Cevreyi korumanin biitiin canlilarin yasami igin gerekli oldugunu ve bu hususta bir
seyler yapmanin zorunlu oldugunu belirten katilimcilardan bazilar1 kendilerinin de giinliik
hayatlarinda bazi eylemlerde bulundugunu ifade etmislerdir. Cevreye zarar veren birini
gordiiglinde uyarma, ¢evresini bilgilendirme, 6rnek olma, yere ¢6p atmama, ¢opleri cepte veya
cantada tagima, ¢Opleri toplama ve ¢evreyi temizleme, atik yaglari lavaboya dokmeme, suyu ve
elektrigi bos yere agikta birakmama, tasarruflu ampuller kullanma, deodorant kullanmama, geri
dontigiim kutularini tercih etme, aga¢ dikme, plastik yerine cami tercih etme gibi davranislar
katilimcilarin ¢evreyi korumak icin yaptigr davranislar arasindadir. Bazi1 katilimcilarin ise
¢evreyi korumanin 6neminin ve yapilmasi gerekenlerin farkinda oldugu ancak kendilerinin bu
davraniglart yerine getirmedigi belirlenmistir. Elde edilen bu tespit arastirmanin nicel
bulgularini destekler niteliktedir. Nitekim COO’niin tutum ve davranis boyutlarinda da
katilimcilarin ifade ettigi benzer hususlar1 6lgmeye yonelik olan maddelere verilen yanitlar
incelendiginde ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek ancak ¢evreye yonelik davraniglarinin orta
diizeyde oldugu ve biitiin katilimcilarin ¢evreye yonelik istendik davranislar gosterme

becerilerinin ¢ok yliksek olmadig tespit edilmistir.

Katilimeilar Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik yapilanlari genel olarak yetersiz
gormektedir. Bu alanda yapilan faaliyetlerin gegmise nazaran daha iyi oldugunu ancak yeterli
olarak kabul edilemeyecegini ve yapilmas1 gereken bircok sey oldugunu belirtmislerdir. Bu
hususta g¢evreyle ilgili faydali projelerin ve uygun politikalarin iretilmesi, gevrenin temiz
tutulmasi ve gelecek nesillere temiz bir ¢evre birakmak igin ¢aba sarf edilmesi, ¢evreye yonelik
egitimlerin yayginlastirilmas: ve toplumsal bilincin arttirilmasi, bireylerin ¢evreyle ilgili
faaliyetlere katilimlarinin artirilmasi ve gevreyle ilgili ekonomik yatirimlarin tesvik edilmesi

gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin nitel boliimiinde katilimecilar ile yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara genel olarak bakildiginda, arastirmanin nicel béliimiinde COO’den elde edilen
bulgular destekledigi ve katilimcilarin 6lgekteki maddelere yaptigi isaretlemelere genel olarak

benzer sekilde goriis bildirdigi belirlenmistir.
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Sonug¢ ve Oneriler

Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik iyi bir egitim almamasi, ¢evre
okuryazarligi konusunda yiiksek bir beceriye sahip olmalarinin 06niine
gecmektedir. Cografya 6gretmen adaylar1 basta olmak iizere biitiin 6gretmen
adaylarinda yiiksek bir ¢cevre okuryazarligi becerisi saglanabilmesi i¢in cografya
egitimi basta olmak lizere egitim fakiiltesinin biitiin boliimlerinde verilen ¢evre
egitimi gbzden gecirilmelidir.

Halihazirda biitiin cografya 6gretmenligi programlarinda iki saat zorunlu ve
iiniversiteye gore farklilik gostermekle birlikte iki saat se¢cmeli ¢evre dersi
bulunmaktadir. Katilimcilar bu derslerdeki uygulamaya doniik g¢aligmalarin
azligindan yakinmaktadir. Cografya Ogretmenligi lisans programlar1 bagsta
olmak iizere egitim fakiiltelerinin biitiin programlarinda 6grencilerin yaparak ve
yasayarak 0grenmesine imkan veren 6grenci merkezli etkinlik ve uygulamalarin
sayist artiritlmalidir.

Cografya egitiminde, ¢evre egitimine gereken dnem verilmeli ve gelecegin
cografya 6gretmenlerinin en iist seviyedeki ¢cevresel okuryazarlik becerisi olarak
kabul edilen, eylemsel c¢evre okuryazarligi becerisine sahip olmasi
saglanmalidir. Bu bakimdan cografya 6gretmenligi lisans programindaki ¢evre
derslerinin gozden gegirilerek yeniden planlanmasi yararli olabilir. Bununla
birlikte cografya 6gretmenligi lisans programindaki ilgili derslerde de c¢evre
egitimine yer verilmelidir. Arazi ¢alismalari dersinde ¢evre ve ¢evre korumaya
yonelik etkinlik ve uygulamalarin yapilmasi, 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersinde gevre korumaya yonelik model ve materyaller gelistirilmesi,
alan egitiminde arastirma projesi dersinde ¢evre konusunu ele alan proje ve
aragtirmalara yer verilmesi cografya ogretmenligi lisans programindaki diger
derslerde cevre egitimine yonelik yapilabileceklere ornek olarak verilebilir.
Ozellikle yaparak ve yasayarak Ogrenmeye yonelik uygulamalar cografya
ogretmen adaylarinin eylemsel cevre okuryazarligi becerisini kazanmasina
yardimci olabilir.

Cevre okuryazarligi becerisini Ogrencilere aktarma gorev ve sorumlulugu
ortadgretim kademelerinde cografya Ogretmenlerine aittir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin tamamlayicist olarak halihazirda gorevde olan cografya
ogretmenlerinin de ¢evre okuryazarligi durumlarini ortaya koyan bir ¢alisma

yapilabilir. Bu konuda yapilacak bir ¢alisma cografya ogretmen adaylarmin
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mevcut durumlarini ortaya koyarak bu hususta yapilmasi gerekenlere yonelik bir
fikir verecektir.

Cevre okuryazarligr becerisi yalnizca cografya ogretmenleri ve cografya
Ogretmen adaylarinin sahip olmasi gereken bir beceri degil, biitiin bireylerin
sahip olmas1 gereken bir beceridir. Dolayisiyla diger branslardaki 6gretmen ve
Ogretmen adaylariyla biitlin  6gretim kademelerindeki Ogrencilerin g¢evre
okuryazarlig1 diizeylerini belirleyen arastirmalarin yapilmasi gereklidir.
Cografya oOgretmen adaylarinin biiyiik bir bolimii ¢evre oOrgiitlerine
giivenmedigi icin bir ¢evre Orgiitiine tiye olmaktan kaginmaktadir. Bu durum
dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Cevre konusunda faaliyet gdsteren
orgiitler kendilerini topluma aktarma noktasinda daha aktif olmali, daha fazla
tiye edinebilmek i¢in daha seffaf bir tutum sergilemelidirler.

Katilimcilar Tiirkiye’de ¢evreye yonelik yapilan faaliyetleri eksik ve yetersiz
olarak degerlendirmektedir. Bu hususta kanuni diizenlemeler yapmak basta
olmak {iizere insanlarin ¢evre konusunda egitilmesi ve bilinglendirilmesi i¢in
daha fazla caba gosterilmelidir.

Cevre okuryazarligi becerisi yiiksek bireyler yetistirme yolunun g¢evre
okuryazarligi  becerisi  yilksek  Ogretmenler  yetistirmeden — gectigi
diisiniilmektedir. Dolayisiyla cografya oOgretmen adaylariyla yapilan bu
arastirmaya benzer sekilde egitim fakiiltelerindeki diger branslardaki 6gretmen
adaylariyla bir arastirma yapilabilir.

Cografya 6gretmen adaylariin ¢evre okuryazarligi becerisinin heniiz istenilen
diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarligin1 arttirmaya yonelik c¢esitli yontem, teknik, uygulama ve
etkinliklerin yer aldig1 bir ¢evre dersi planlanabilir ve bu dersin adaylarin ¢evre
okuryazarlig diizeyleri lizerine etkisi dl¢iilebilir.

Cografya ogretmen adaylarinin {niversiteye baslamadan once yasadiklari
yerlesim biriminin ¢evre okuryazarlii diizeylerini etkiledigi belirlenmistir. Bu
durumun nedenlerine yonelik daha kapsamli ve detayli bir arastirma yapilabilir.
Katilimeilarin Tirkiye’de ¢evreye yonelik yapilan faaliyetleri yetersiz olarak
degerlendirdigi belirlenmistir. Tiirkiye’de cevreyi korumaya yonelik yapilan
faaliyetleri ele alan daha detayli ve kapsamli bir aragtirma yapilabilir, bu konuda
bir envanter caligmasi yapilarak mevcut durum daha ayrintili bir sekilde

degerlendirilebilir.
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EKLER

EK-1. Cevre Okuryazarhg Olcegi

Cevre Okuryazarh@ Olgegi
Kiymetli Ogretmen Adaylari,

Bu aragtirma sizlerin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Vermis oldugunuz cevaplar ¢evre okuryazarligi diizeyinizin belirlenmesi disinda bagka bir amag igin
kullanilmayacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Olgege vereceginiz cevaplar, arastirma
sonuglart i¢in son derece onemlidir. Bu nedenle samimi ve dogru bir sekilde cevap vermeye 6zen

gosteriniz. Liitfen bos birakmayiniz. Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.
Yusuf AYDEMIR

A. Kisisel Bilgi Formu
Bu boliimde sizler hakkindaki bazi kisisel bilgileri belirlemeye yonelik hazirlanmig sorular yer
almaktadir. Liitfen her bir soruyu dikkatlice okuyunuz ve size en uygun segenegi (X) ile
isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayimz.

1.Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
2.Yasmz: ...............

3.0renim gordiigiiniiz Universite:

4 Boluiminiiz:

5.Kaginci siniftasiniz:

6.Cevre dersi aldiniz mi1? () Evet () Hayir
7.Annenizin egitim durumu nedir?
() Okuryazar degil () llkokul Mezunu () Lise Mezunu () Universite Mezunu

8.Babanizin egitim durumu nedir?
() Okuryazar degil () Ilkokul Mezunu () Lise Mezunu () Universite Mezunu

9. Universiteye baslamadan énce yasadigimiz yer?
( ) Koy vekasaba  ( )Ilge ( ) 11 merkezi
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B. Bilgi Alt Boyutu Sorulari

Bu béliimde sizlerin ¢evreye yonelik bilgilerinizi 6l¢mek i¢in hazirlanmis 20 ¢oktan segmeli soru
yer almaktadir. Liitfen soru ve ifadeleri dogru bir sekilde okuyunuz ve bos soru birakmadan
eksiksiz bir sekilde cevaplandiriniz.

1. Asagidakilerden hangisi zararh atik sinifinda yer almaz?
A) Plastik paketler B) Cam C) Piller D) Bozulmus Yiyecekler

2. Atmosferin iist tabakasinda yer alan ozon bizi asagidakilerden hangisine karsi1 korur?

A) Karbondioksit B) Radon gaz1
C) Fotokimyasal duman 1sinlari D) Giinesten gelen ultraviyole 1ginlar
3. Kloroflourokarbon gazi ...........ccceveivuivniiniininninecennnnss
A) Atmosferde dogal olarak iiretilir. B) Asit yagmuru olusumuna neden
olur

C) Atmosferik ozon tabakasinin incelmesine neden olur D) Artik bir ¢evresel problem degildir
4. Asagdakilerden hangisi yap1 dis1 giiriiltiilere 6rnektir?

A) Camasir makinesi B) Miizik seti

C) Endiistri ara¢ ve makineleri D) Sihhi tesisatlardan ¢ikan giiriiltiiler
5. Insan viicudunun radyasyona kars1 en hassas hiicreleri asagidakilerden hangisidir?

A) Bobrek tiipleri hiicreleri B) Kas hiicreleri

C) Safra kanallari hiicreleri D) Lenf bezleri ve dalaktaki kan hiicreleri

6. Kirlenmeye karsi en duyarh su ortami asagidakilerden hangisidir?

A)Goller B) Nehirler C) Akarsular D) Okyanuslar
7. Ormamn belirli bir bolgesinde yasayan biitiin canhi organizmalar
F:)74 1| PO, yasar/sahiptir/kullanmr.

A) Nis B) Habitat C) Yasam tarzi D) Besin kaynagi

8. Gilriiltiiniin dl¢ii birimi asagidakilerden hangisidir?
A) Desibel B) Hertz C) Kiiri D) Weber
9. Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir?
A) Diinya niifusunun biiyiik bir kismi gelismis tilkelerde yasamaktadir.
B) Amerika ve Kanada gibi gelismis tilkelerde niifus artig1 oran1 diger iilkelere gore daha azdir.

C) Insan niifusunun artmas1 pek ¢ok bitki ve hayvan tiiriiniin yok olmasina neden olmaktadir.
D) En biiyiik niifus artig1 oran1 Giiney Amerika ve Afrika gibi gelismekte olan iilkelerde olmaktadir.

10. Yer alt1 sularinin kirlenmesinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Organik tarim faaliyetleri B) Atik su aritim tesisleri

C) Tarimsal giibrelerin agirt kullanimi D) Belediyelerin su depolama tesisleri
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11. Canl tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktig1 zamandan giiniimiize kadar
siire icinde en yiiksek diizeyine ulasmistir. Bu azalmanin temel nedeni.................

A) Canli tiirlerinin yasam alanlarinin insanlar tarafindan yok edilmesidir.

B) Hayvan ve bitki tiirlerinin yasadisi1 yollardan avlanmasi ve toplanmasidir.

C) Diinya atmosferinin insan faaliyetleri yiiziinden degismesidir.

D) Hayvanlarin beslenme ve spor amaciyla avlanmasidir.

12. Ulkemizde belediyeler kat1 atiklar1 yaygin olarak hangi yolla elden ¢ikarmaktadir?
A) Kapali alanlarda yakarak B) Geri doniisiimiinii saglayarak
C) Deniz araglart ile tastyip agik denizlere D) Cop biriktirme alanlarina tagiyarak bosaltarak

13. Enerji iiretiminde niikleer enerji santrallerinin kullaniminin en 6nemli avantaji
asa@idakilerden hangisidir?

A) Niikleer enerji santrallerinin insasinin ¢ok pahali olmamasi.

B) Artik iriinlerinin depolanmasinin oldukga kolay olmasi.

C) Cok az diizeyde hava kirliligine yol agmasi.

D) Tamamuiyla giivenli olmasi.
14. Kullanilabilir suyun yok olmasinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Suyun bakteriler tarafindan kirletilmesi B) Kontrolsiiz drenaj ¢alismalari

C) Suyun bilingsiz kullanilmasi D) Suyun uygun olmayan sekillerde depolanmast

15. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir?
A) Petrol B) Dogalgaz C) Biyomas D) Higbiri

16. Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal olarak meydana gelen ve
evlerin icine kadar sizarak cesitli saghk problemlerine yol acan renksiz ve kokusuz bir
gazdir?

A) Etan B) Kripton C) Radon D) Kloroflourokarbon

17. En 6nemli niikleer santral kazas1 1986 yilinda............c.cccceveeeeen. niikleer enerji santralinde
meydana gelmistir?

A) Belgrad B) Nagasaki C) Cernobil D) U¢ Mil Adalar
18. Uzun vadede kati atik probleminin azaltilmasim saglayacak en etkili yol
asagidakilerden hangisidir?

A) Atik maddeleri yakmak.

B) Tiiketilen madde miktarini azaltmak.

C) Maddeleri atmak yerine baska amaclar igin tekrar kullanmak.
D) Maddelerin yeniden kullanimu i¢in geri doniigiimlerini saglamak.

18) Dogada parc¢alanma siiresi en uzun olan madde asagidakilerden hangisidir?

A) Plastik B) Cam C) Celik D) Aliiminyum

20) Ulkemizde erozyonla miicadele, agaclandirma ve dogal varhklar1 koruma
amaciyla kurulan goniillii ¢cevre kurulusu asagidakilerden hangisidir?

A) DPT B) ACEV C) TEMA D) CEVKO
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C. Tutum Alt Boyutu sorulari

Asagidaki ifadelerden sizin diisiincenize en yakin oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi (X) isaretleyiniz. Liitfen her bir maddeyi
dikkatlice okuyarak cevaplayimz ve bos birakmayiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihiyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1.Cevreyle ilgili televizyon programlari izlemekten hoslanirim.

2.Disaridayken bocek, kug gibi hayvanlarin sesini duymak ¢ok hosuma gider.

3.Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak benim i¢in dnemlidir.

4.0Ormanlarin hizla yok olmasi beni endiselendiriyor.

5.0zon tabakasi sorunu ile ilgili olarak herkesin kaygilanmasi gerektigini
diisiiniiyorum.

S e e

NI NN NN

Wl Wl Wl w|lw

N R N S

o] o] o1 oo

6.Kullandigim iiriinlerin fiyatinin artmasi pahasina bile olsa ¢evre kalitesinin
[korunmasi i¢in endiistri ve tarim alanlar1 lizerindeki denetimin daha da|
artirilmasini isterim.

7.Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarin kullanimi i¢in var olduguna
inantyorum.

8.Fosil yakit kullaniminin 6niindeki yasal engellerin kaldirilmasi gerektigini
diisiiniiyorum.

9.Daha fazla vergi 6denmesi pahasina bile olsa devlet yenilenebilir enerji|
|kaynaklari ile ilgili galigmalara finansal destek vermelidir

10. Bireyin ozgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasia bile olsa ¢evre koruma ile
ilgili yasalar ¢ikartiimalidir.

11.Cevresel problemlerin 6énlenmesine yardimei olmak istiyorum.

12.Davraniglarimla gevresel problemlerin 6nlenmesine katkida bulunacagima
inantyorum.

13. Kendimi c¢evresel problemlerin Onlenmesi noktasinda sorumlu
hissediyorum.

14. Tiirkiye’de desteklenmesi gereken daha &nemli projeler oldugu halde,
Diinya Bankasinin hava kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi gereksizdir.

15. Cevre koruma fikri gelismekte olan iilkelerin kalkinmasini 6nlemek
amaciyla batililar tarafindan uydurulmustur.

16. Insanoglu yasanni devam siirdiirmek i¢in ¢evreye uyumlu yasamak
zorundadir.

17. insanoglu ihtiyaglarin karsilamak igin cevrede degisiklikler yapma
hakkina sahiptir.

18. Sadece ¢evre sorunlart ile ilgilenen bir kuliibe {iye olmam.
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D. Davrams Alt Boyutu sorular

g
Asagidaki davrams ifadelerini ne kadar sikhkla yaptigimz1 (X) isaretleyiniz. S‘ E é
Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyarak cevaplayimiz ve bos birakmayiniz. % g ;

= I
1. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim lambalari ve elektrikli aletleri kapali tutarom. | 1| 2 | 3
2. Uzeri paketlenmis {irtinleri satin almam. 11 2] 3
3. Cevreye zararli davraniglarini gordiigiim insanlarla, bu davraniglari1 yapmamalar] 1| 2
i¢in konusurum.
4. Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim. 11 2
5. Cevreye duyarli davramiglar konusunda arkadaslarima olumlu &rnek olmaya] 1| 2
calisirim.
6. Secimlerde cevre problemleri ile ilgilenen adaylar desteklerim. 11 2] 3
7. Yerde bos bir aliminyum kutu gordiigiimde onu oradan kaldirip yanimda tagirim. 1
8. Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklart geri doniisiim kutularina atarim. 1
9. Cevreye olumsuz etkisi olan {irlinleri satin almam. 11 2| 3
10. Arkadaslarimla ve ailemle c¢evresel sorunlarin Onlenmesi i¢cin neler] 1] 2 3
yapabilecegimizi konusurum.
11. Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek icin yetkililere mektup yazarveya] 1| 2 | 3
telefon ederim.
12. Gazete ve dergilerdeki ¢evreyle ilgili yazilar okurum. 11 2] 3
13. Ucuz iiriin almak yerine geri doniistimlil tiriinleri satin alirim. 11 2| 3
14. Gazetelere ¢evre problemleri ile ilgili yazilar yazarim. 11 2] 3
15. Duydugum ve gordigiim gevresel ihlalleri hemen yetkililere bildiririm. 11 2| 3
16. Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim. 11 2] 3
17. Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan ¢alistirmam. 11 2 3
18. Ellerimi sabunlarken ve diglerimi firgalarken muslugu kapali tutarim. 11 2] 3
19. Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim. 11 2] 3
20. Meyve ve sebze alirken organik tarim iirlinii olanlari tercih ederim. 11 21 3

E. Alg1 Alt Boyutu sorulari

ICevre ve ¢evre sorunlariyla ilgili kendinizi nasil gordiigiiniizii (X) isaretleyiniz. Liitfen her bir

maddeyi dikkatlice okuyarak cevaplayimiz ve bos birakmayiniz.

degerlendirdiginizde, ¢cevre ve ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi diizeyinize kag¢ puan
verirdiniz?

1.Kendinizi 1’den 5’e kadar olan (1=en diisiik ; 5=en yiiksek) bir olcege gore] 1| 2

degerlendirdiginizde, ¢evreye duyarli davramislar1 yapabilme diizeyinize kag
puan verirdiniz?

2. Kendinizi 1’den 5’e kadar olan (1=en diisiik ; 5=en yiiksek) bir olgege gore] 1| 2

degerlendirdiginizde, ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi olan ilginize kag puan
verirdiniz?

3. Kendinizi 1’den 5’e kadar olan (1=en diisiik ; 5=en yiiksek) bir dl¢cege gore] 1| 2

Anket sona ermistir. Liitfen anket kigidimizi teslim etmeden 6nce kontrol ediniz. Tesekkiirler.
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EK-2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriismeyi Yapan Kisi: ................ Goriistilen Kisi: ....ooooiiiii

Goriisme Tarihi: ........................ Goriismenin Baslama Saati: .........................

Gorlisme SUresi: .......ooeeeveneeennn... Gorlismenin Bitis Saati: ...........................L L
Merhabalar,

Bu goriismenin amaci, siz Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik goriislerini
belirlemektir. Sorulara samimi cevaplar vermeniz arastirma i¢in énemlidir. Gérlisme sonucu
elde edilen veriler sadece arastirma icin kullanilacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Ayrica
kimliginiz kesinlikle gizli tutulacaktir. Sizin i¢in bir sakincasi yoksa goriismede ses kaydi almak

istiyorum? Sormak istedigin herhangi bir soru var m1?

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1.Cevre sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?

2. Sizce ¢evreyi korumak dnemli midir? Neden?

3.Size gore ¢evre dersleri nigin dnemlidir?

4.Size gore cevre korumada bizlere diisen roller nelerdir? Neler yapmali veya yapmamaliy1z?
5.Giinliik hayatinizda bireysel olarak ¢evre korumaya yonelik neler yapiyorsunuz?

6.Ulkemizde ¢evre korumaya yonelik yapilan faaliyetleri nasil degerlendirirsiniz? Yeterli mi?

Yetersiz mi?

7.Cevre ile ilgili hangi sivil toplum kuruluslarmi biliyorsunuz? Herhangi bir ¢evre

orgiitiine/sivil toplum kurulusuna iiye misiniz?

8.S1z ¢evre korumaya yonelik bir kurum/kurulus/organizasyonda yetkili biri olsaniz 6ncelikle

neler yaparsiniz?
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EK-3. Uygulamaya Yénelik Ahnan izinler

Etik Kurul izni

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BIiLIMLER ETIK KURULU
Egitim B n Kurul Baskanh
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/C Adi D 1 Prof.Dr. Mete ALIM in yiiriittigi yitksck lisans
Sarencisi Yusuf AYDEMIR in “Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarlik Diizeyleri ve
Cevreye Yonelik Gorislerin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi ™ isimli yiiksck lisans
tez galigmas: ile ilgili Etik Kurul uygunluk onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 21.10.2021
Teslim Tarihi: 21.10.2021
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhf Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI
Etik Kurul Baskam

Imza -
Bu Tez uygundur: A
Gerekee/A Y K ¢al i 1 ve yo 1ikl ahnarak, konu
ile ilgili n Kkl iri de ctik ve bili il herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.
Bu Tez uygun degildir: ©
Gerekge/Agiklama
|
T.C.

ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin :Etik Kurul
Toplantimin Tarihi :21.10.2021
Toplantinin Sayis: 11

Karar-02: Damismanhigim Prof.Dr. Mete ALIM in ylirtittiiiit yiksek lisans 8grencisi Yusuf
AYDEMIR in “Ogretmen Adaylanmin Cevresel Okuryazarlik Diizeyleri ve Cevreye Yonelik
Goriislerin Cesitli Degiskenler A ian incel i isimli yiiksek lisans tez calismas: ile
ilgili etik kurul onay belgesi talebi ile ilgili husus goriisgiildii

Yapilan gori lerden sonra adi g in “Ogretmen Adaylarimn Cevresel Okuryazarlik
Dizeyleri ve Cevreye Yonclik Gorislerin Cesitli Degiskenler Ag¢isindan incelenmesi ™ baghklh
tez cahismasi ile ilgili gabymalann gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca
bulunmadi@ina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA)
Prof. Dr. Muhsine BOREKC1
Birim Etik Kurul Bagkam

s vy — = (IMZA)
Prof.Dr. Yavuz TASK NLIGIL Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Baskan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi

Prof.Dr. Miicahit DIIL
Birim Etik Kurul

Prof.Dr. Baris DEMIRCI
Raportdr
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplanti1 Sayisi: 11

Karar No: 02 Toplant:1 Tarihi: 21.10.2021

Asagida bilgileri verilen yiiksck lisans tez ile ilgili calismanin, etik ilkeler agisindan
degerlendirilmesi istegi ile ilgili husus goriistildi.

Yapilan grismelerden sonra; soz konusu yilksek lisans tez ile ilgili yapilacak ¢alisma
igin, gerek amag. ve y& i di 1 k la ilgi!

inde ctik ve bili 1 d k Etik
Kurulu oy birligi ile karar vermistir.

KARAR BILGILERi

Proje Yiiriitiiciisii: Yusuf AYDEMIR

Calisma Konusu: Ogretmen Adaylanmin Qevresel Okuryazarhk Duzeyleri ve Cevreye
Yonelik Goriislerin Cesitli Degi ler A dan | i

CALISMA
BILGILERI

EGiTIiM BILIMLERI BiRiM ETiK KURULU iMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKC1 Etik Kurul Baskam
Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL Etik Kurul Baskan Yardimeis: [
Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Mitcahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi ==
Prof. Dr. Baris DEMIRCI Etik Kurul Raportériz
. . .
Ol¢ek Kullanim Izni
02.09.2021
Konu: Olgek Kullanim lzni
Auattirk Uni itesi Egitim Bilimleri i Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dah, Cografya Egitimi Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisi olan Yusuf AYDEMIR
da bilgilerini igi dok imd. ligtirmi “Qevre Okury
Olgegini™ yuksek lisans tezind 1l k i ktedi

Yusuf Aydemir’in yiksek lisans tezi kapsanminda yapacag: her tirli arastirmada etik

1 uygun bigimde dok tezime aufia uretiyle dlgegi da bir
sakinca yoktur,

Doktora Tezi: Kiso@lu. M. (2009). Ogrenci merkezli ogretimin o6gretmen adaylarimn gevre
okuryazariig: diizeyine etkisinin arastiridmasi  (Tez No0.238095){Doktora Tezi. Atatiirk
Uni i

zurum]Y im Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Dog. Dr. Mustafa KISOGLU
Aksaray Universitesi Egitim Fy
A ik ve Fen Bili i Egigefi

CamScanner ile tarandi
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Asil Uygulamaya Yonelik Universitelerden Alman izinler

P TTT
T

e S, T.C. —
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGT ~zs
Ogrenci isleri Daire Bagkanlii ?
I-.- -
[
Sayt : E-BEI1T79374-302.08.01-2200037009 01.02.2022

Konu @ Uygulama [zni (Yusuf AYDEMIR)
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiintiz Cografya Egitimi Bilim Dali yilksek lisans dgrencisi Yusuf AYDEMIR in
“Ogretmen Adavlarinin Cevresel Okurvazarhik Diizeyleri ve Cevreye Yonelik Gortiglerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi™ baslhikh yilksek lisans tez galigmas: ile ilgili
Kazum Karabekir Egitim Fakiiltesi Dekanligi'ndan alinan 01.02.2022 tarih ve E-29202147-
302.08.01-220003 5430 sayvili vaz ekie ginderilmigtir.

Prof.Dr. Mustafa SOZBILIR
Rektdr Yardimcis:y

Ek : 1.2.2022 tarihli E-29202147-302.08.01-2200035430 sayili belge

aire-t
Kep Addresi: aizsmig@hsl kepir

T.C. ——
ATATORK UNIVERSITESI REKTORLUGT ~=
Kiarmim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dekanlai ?
L-'_-‘
Sayi : E-29202147-302.08.01-2200035430 01.02.2022

Konu @ Uygulama izni (Yusuf AYDEMIR)

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenct Igleri Daire Baskanli@i)y

-2021 tarihli ve E-88179374-302.08.01-21003 15506 sayili belge.

ilgi yazimiz geregince; Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Cografya Egitimi Bilim
Dali vitksek lisans dgrencisi Yusuf AYDEMIR in “Ogretmen Adaylannin Cevresel
Okuryvazarhk Dizeyleri ve Cevreye Yoénelik Goriislerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmes bashikl viiksek lisans tez ¢galhismas: anketini Fakiiltemiz Cografya Egitimi
Anabilim Dahnda d@&renim goren dErencilere bizzat kendisi ders akisim bozmayacak sekilde
uvgulama yvapmas: ilgili bdlibm baskanh@inca ve Dekanlifimzca uygun goniilmistiie

Bil

lerinizi arz ederim.

Prof.Dr. Ufuk SIMSEK
Dekan

B bl e, govenli slek

i ile imenlanmig

Amatirk Universitess kamm karsbekir Egitins Faiales
Erenus
Tel: ~601.222 313001

il pori kermibek

g hep
et
Foep Adresi: msmig@hsil kep.ar
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T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGT
Egitim Fakiiltesi Dekanlif

Sayn : E-6E203582-302 08 01-2100225610 23.11.2021
Konu : Uygulama Izni (Yusuf AYDEMIR)

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci isleri Daire Bagkanlhg )

flgi : 18.11.2021 tarihli ve E-93130991-730.08.03-2100223428 sayily yazuiz.

Axatiirk Universitesi E;
tgrencisi Yusuf AYDEMIR in, * Driizeyleri ve Cevreye
Yinelik Goriislerinin Cesitli Deg;skmler Agisindan Incelenmesi™ baslikl yilksek lisans tez galigmas:
kapsamunda Fakiiltemiz Tirkge ve Sosyal Bil ler Egitimi Bﬁlumu Cografya Egitimi Anabilim Dalinda
dgrenim géren &@rencilere “Cevre Okuryazarlig ve “Yari Yapilandirilms Gorligme
Formu'nu” uygulayarak veri toplama istemi Fakiiltemiz A alari De, irme Kurulu
tarafindan  incelenmis  wve  hitps:/fegitim.comu.edu.tr/formlar/p ici milar-rig.himl
adresinde bulunan Bilimsel Aragtrma Faalivet Plani Bagvuru Formu nun doldurilarak Dekanls@imiza
gonderilmesi koguluyla uygun gérilmiistir

Bilgilerinizi ve Atanirk Universitesi Rektdrliigiine bilgi veri i ini arz

im Dal yiksek lisans

ederim._

Prol

~ Dr. Salih Zeki GENC

Egitim Fakiltesi Dekani

L T = R U s S —
Eieige Dl Kode: SUMEMANL

Adoen: Amafas Kampis 17100
Telkefan Ne: ¢ 2665 21 80015 Faka N
P iy

Kep Addvesis comuetetl ken e

e =
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU 3
Egitim Fakiltesi Dekanhg

Sayvt : E-68203582-302.08.01-2100235747 08.12.2021
Konu : Uygulama izni (Yusuf AYDEMIR)

Savin Yusuf AYDEMIR

igi : Yusuf AYDEMIR ‘in 30.11.2021 taribli ve 2100235298 sayil: dilekgesi.

“Ogretmen Adaylanioin Cevresel Okuryazarhk Diizeyleri ve Cevreye Yonelik Gortslerinin Cesitl
Degisk A 1 1 yiiksek lisans tez cal Fal Tiirkce
ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii Cografya Egitimi Anabilim Dalimn 2. ve 4. simflannda dgrenim
goren dgrencilere “Cevre Okuryazarhgs Olgegi'ni™ ve “Yan Yapllandlrll s Goriisme Formu'nu™ 01-30
Nisan 2022 tarihlen K veri I z Bilimsel Arasturmalan
Degerlendirme Kurulu tarafindan mcelemm$ ve uygun géritlmilstiic.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Salih Zeki GENC
Egitim Fakiiltesi Dekam

s beige. gumemly elekoeic mmes e stz
Belar Dogrulama Kodu: ATFMICA

Adres: Anafamaisr Kampons 17100 Bigi e Alp Asslan
Telefon No: (0 236) 2130018 Faks No S
«Peoats Zesermet Adrew lape waw coms mda TelfoaNo (0 286 2180015 - 3508
Kop Adeesic conmEhenl keo s
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T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligs

N
% o
RTTEL

Sawyi cE-15563195-300-162207
Konu :Uygulama lzni (Yusuf AYDEMIR)
ATATURK UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
ilgi :a) 17.11.2021 tarihli ve E-BR179374-302 08.01-2100315331 sayih yazimz

b) Universitemiz Buca Egitim Fakiiltesi Dekanh@imin 17.12.2021 tarihli ve
E-E5316909-300-160685 sayih yazis:.

Universiteniz Egitim B leri Enstitisi Cografya Egitimi Bilim Dal Yiksek Lisans Programu
tgrencisi Yusuf AYDEMIR'in "Ogretmen Adaylarnmn Cevresel Okuryazarhk Ditzevleri ve Cevreye
Yinelik Gordslerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baghkli tez ¢alismas: kapsanminda
uygulama yvapma talebinin dersleri aksatmamak ve uygulamay: kendisinin takip etmesi koguluyla uygun
gorildigine dair Universitemiz Buca Egitim Fakiiltesi Dekanhigmndan alinan ilgi (b) ya=i ilisikte
sonderilmektedir

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Prof Dr. Miikhet HOTAR

Rektir
Ek: ilgi (b Yaz (1 Sayia)
Bu belge, gliventi elektronik i ile mmoalanmig
Dogrulama Kodu: 322445 67-45E 94 E4 5+ 863 8-F A TEDE L Diogrulama Adresi i v e
Audres: Koaltir Mahalles, Cambuariyet Blv No: 144, 35220 Konakllzmir Bilgi igin:Dilek CETINOZ
WHE

Fve
ok R
o*

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI mm
M

Buca Egitim Fakiiltesi

Say: : E-85316909-300-160685
Konu :Uygulama izni (Yusuf AYDEMIR)

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

ilgi : Rektrlilk Makami'nin 03.12.2021 tarihli ve E-15563195-300-153522 sayil: yazisi.

Atatirk U i Egitim Bilimleri i Cografya itimi Bilim Dali Yilksek Lisans
Program: Sgrencisi Yusuf AYDEMIR'in "Ogteunen Adayla.nmn Cevre;el Okuryazarhik Diizeyleri ve
Cevreye Yonelik Gcruslenmn Cesitli Degiskenl 17 bashkh tez calmm.’n-

da Fakil uy yapma talebi dersleri ve uy 1 di in takip

etmesi yla uygun gor
Bilgilerinizi ve geregini rica ed-.nm,

Prof.Dr. Sibel YESILDERE IMRE

Dekan V.
Hu belge, giivenli clektronik imzm ile anzalammsts.
D, Kodu: EFAS3617-EE36-4DCF-BOCC-9BABCS2EIBIF D, Adresi: iyegov. i
dres: Uur Mumcu Cad. 135, Sk. No:5 35150 Buca-IZMIR Bilgs icin:Sevgi TIFTIK
Pake D233 420 1% 53 Bilgisayar lsletmeni
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T.C.

e
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGL -..?GE.-
Ogrenci Isleri Daire Baskanlh $ﬂu
- -

Sayi : E-BE179374-000-2Z100327031 30.11.2021
Konu @ Uygulama izni (Yusuf AYDEMIR)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Cografya Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans Sgrencisi Yusuf AYDEMIRin
"Ogretmen Adaylanmn Cevresel Okuryvazarlik Diizeyleri ve Cevreye Yanelik Gorislerinin
Cegitli Defiskenler Agisindan Incelenmesi™ baghkh vilksek lisans ter uygulamas: ile ilgili
Diicle Universitesinden alinan 26.11.2021 tarih ve E-68508712-100.05.01-18 1497 sayili yazi
ekte ginderilmigtir.

Bilgilerinizi ve gerefiini rica ederim._

Prof Dir. Mustafa SOZBILIR
Rektdr Yardimcis:

Ek : 26.11.2021 tarihli E-68508712-100.05.01-181497 sayili belge

, givents el

. st
daire-
Kep Adresi: mmemighsidl kep.ir

T.C.
DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGU P
Ogrenci isleri Daire Baskanh NEE MO

Say:1 :E-68508712-100-181497 ~

Konu :Uygulama izni (Yusuf AYDEMIR)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
flgi  : 17/11/2021 tarih ve 2100315331 sayil yazimz.
Universi iz Egitim Bili i Ensti i Cografya Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans Ofrencisi

Yusuf AYDEMIR'in "Ogretmen Adaylarmin Cevresel Okuryazarhik Diizeyleri ve Cevreye Yonelik
Goriiglerinin Cesitli Degiskenler Ag¢isindan incelenmesi™ bashkh vitksek lisans tez

1 Univ i i Ziya Gokalp Egitim  Fakilltesi Cografya Egitimi  Anabilim
y talebi Uni i i uygun g >

Y
Dali 8grencil

Bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Ahmet TANYILDIZ
Rekior a.
Rektdr Yardimes:

Ek: 1 Adet Yaz:

B belge, gavenl dlekuonik wnza ile imzalanmigir
Belge Dogralima Kods :BSDNTY2FVE Pin Kods $69872 Belge Takip Adresi :
v arhcbd el SDNTY2FV6&eS=181497

AdresDice ( 1Ze0.Di
Telefon=+90 212 241 10 10 Faks: =90 412 241 10 54
a oda

Bilgi icin: Cenan Mentes
Usvane Bilgisayur Istetmeni

Tel No: $792

a E-hezp dicke.cdu.tr
Kep Adresi: dicleuniversitesigohs01 kep o
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Evrak Tarih ve Sayisi: 30.11.2021-E.226291

L. TG .
GAZI UNIVERSITESI
Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanh

Say1 : E-B9377925-044-226291 30.11.2021
Konu @ Anketler { Yusuf AYDEMIR )

REKTORLUK MAKAMINA
(ﬁgrencl Isleri Daire Baskanlhin)

I18.11.2021 tarihli ve 1731 1665-044- 218086 sayil yazi.

Aunariirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Cografya Egitimi Bilim Dal yviiksek lisans &grenc
Yusuf AYDEMIR'in, "Ofretmen Adaylarmin Cevresel Okuryazarhik Diizeyleri ve Cevreve Yonel
Gortglerinin Cesgitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi™ konulu tez ¢alismasi kapsamunda ¢caligma yapma
talebi  ile dlgili  Fakiiltermiz BdélimdAna Bilim Dali Bagkanliklarmn  goriiglers yvazumiz  ekinde
ainderilmektedi

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Prof. Dr. Mahmut SELVI
Dekan

Ek:Bdlitm Goriigleri

Bu belge, givenli elcksrond imo i imzalasmistr.
Belge Dogralama Kodu BSLCCHAMPE Erelme Takip Adresi :
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EK-4. Normallik Kontrollerine Iliskin Grafikler

1.COO Genel Histogram, Normal Q Q Plot ve Detrended Q Q Plot Grafikleri

¢00_Genel —Norr
30 Wean =234
Std. Dev. = 222
N=180
20 — —
=
)
c
@
E]
o
@
2
'S
10+
o T T T T T
1,75 200 225 250 275
¢od_ortalama
Normal Q-Q Plot of CO8_Genel Detrended Normal Q-Q Plot of CO0_Genel
02
o
% o
2 ® o 0
P © i
0 k3]
° )
o
5 K o
E £ - @ @
= = 0,2
S o ® °
e S ©
E E ® B o ]
E‘. by " ® - @ o
H 47 o
i i o
2
0,64
o
4-1 08+
T T T T T T T T T T T T T T
18 18 20 22 24 26 28 30 175 200 235 2850 275 300
Observed Value Observed Value

COO’den elde edilen verilerden gizdirilen grafiklere bakildiginda dagilimmn normal bir

dagilim 6zelligi gosterdigi anlasilmaktadir.

2.Cevre Dersi Alma Durumu Degiskenine Gore COO Histogram, Normal O Q Plot ve
Detrended Q Q Plot Grafikleri
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Expected Normal

Dev from Normal

Normal Q-Q Plot of go6_ortalama

for gevre_dersi_alma_durumu= evet

-
o
=27
4]
T T T T T T T
16 18 20 22 24 285 28 30
Observed Value
Detrended Normal Q-Q Plot of ¢od_ortalama
for gevre_dersi_alma_durumu= evet
0,54
o, -}
o
o o @ o %
o ) S
co ;] °
% o
0,5
o
1,0
o
1,54
T T T T T
175 200 225 250 275 3,00

Cevre dersi alma durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilerden ¢izdirilen

Observed Value

Expected Normal

Dev from Normal

Normal Q-Q Plot of ¢o6_ortalama

for gevre_dersi_alma_durumu= hayr

2
p
1
o
-1
=29
o
T T T T T
175 2,00 225 250 2,75
Observed Value
Detrended Normal Q-Q Plot of ¢od_ortalama
for gevre_dersi_alma_durumu= hayir
%
027 o
Q
° % E %o
o®
=5
@ % o co
° ° o
Cl o o4
o o
o ] o
0,27
° o
. o, o o
o o
0,4 o
o
T T T T T
175 2,00 225 250 2,75

Observed Value

grafiklere bakildiginda dagilimin normal bir dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

3.Cinsiyet Degiskenine Gére COO Histogram, Normal Q Q Plot ve Detrended Q Q Plot

Grafikleri
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Normal Q-Q Plot of go6_ortalama Normal Q-Q Plot of god_ortalama
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Cinsiyet degiskenine gore COO’den elde edilen verilerden gizdirilen grafiklere

bakildiginda dagilimin normal bir dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

4. Universite Degiskenine Gore COO Histogram, Normal Q Q Plot ve Detrended Q Q Plot
Grafikleri
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Dev from Normal

Normal Q-Q Plot of go6_ortalama

for iiniversite= Dicle Universitesi

Normal Q-Q Plot of go6_ortalama

for umiversite= Dokuz Eylul
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Detrended Normal Q-Q Plot of coé_ortalama
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edilen verilerden ¢izdirilen grafiklere

bakildiginda dagilimin normal bir dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

5.Yas Degiskenine Gore COO Histogram, Normal Q Q Plot ve Detrended Q Q Plot Grafikleri
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Normal Q-Q Plot of go6_ortalama

for kategorik_yas= 21 yas ve alt
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Normal Q-Q Plot of go6_ortalama
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Yas degiskenine gore COO’den elde edilen verilerden gizdirilen grafiklere bakildiginda

dagilimin normal bir dagilim 6zelligi gosterdigi sdylenebilir.

6.4nne ve Baba Egitim Durumu Degiskenlerine Gére COO Histogram, Normal Q Q Plot ve
Detrended Q Q Plot Grafikleri
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Normal Q-Q Plot of god_ortalama

Normal Q-Q Plot of god_ortalama
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Anne ve baba egitim durumu degiskenlerine gére COO’den elde edilen verilerden

cizdirilen grafiklere bakildiginda dagilimin normale yakin bir dagilim 6zelligi gosterdigi

sOylenebilir.

7.Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gore COO Histogram, Normal

Q Q Plot ve Detrended Q Q Plot Grafikleri
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Histogram
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edilen verilerden cizdirilen grafiklere bakildiginda dagilimin normale yakin bir dagilim 6zelligi

gosterdigi sdylenebilir.
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oncesinde yasanilan yerlesim birimin degiskenlerine gére COQO’den elde




EK-5. LSD Testi Sonuglar:

Grup Karsilagtirilan Grup Ortalamalar Aras1  Standart Hata p
Farki
Atatiirk Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.01128 .05699 .843
Universitesi Dicle Universitesi -.10459 .06780 125
Dokuz Eyliil Universitesi. .02126 .06678 751
Gazi Universitesi -.07693 .05763 184
Marmara Universitesi .08870 .06345 164
Necmettin Erbakan Universitesi -.07280 .05798 211
Canakkale Atatiirk Universitesi .01128 .05699 .843
Universitesi Dicle Universitesi -.09331 .06249 137
Dokuz Eyliil Universitesi .03254 .06138 597
Gazi Universitesi -.06565 .05128 .202
Marmara Universitesi .09998 .05774 .085
Necmettin Erbakan Universitesi -.61553 .05166 235
Dicle Universitesi Atatiirk Universitesi .10459 .06780 125
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .09331 .06249 137
Dokuz Eyliil Universitesi .12585 .07153 .080
Gazi Universitesi .02766 .06307 .662
Marmara Universitesi .19329* .06843 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi .03179 .06339 .617
Dokuz Eyliil Atatiirk Universitesi -.02126 .06678 751
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.03254 .06138 .597
Dicle Universitesi -.12585 .07153 .080
Gazi Universitesi -.09819 .06197 115
Marmara Universitesi .06744 .06742 .318
Necmettin Erbakan Universitesi -.09407 .06229 133
Gazi Universitesi Atatiirk Universitesi .07693 .05763 184
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06565 .05128 .202
Dicle Universitesi -.02766 .06307 .662
Dokuz Eyliil Universitesi .09819 .06197 115
Marmara Universitesi .16563* .05837 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi .00413 .05236 .937
Marmara Atatiirk Universitesi -.08870 .06345 .164
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.09998 .05774 .085
Dicle Universitesi -.19329* .06843 .005*
Dokuz Eyliil Universitesi -.06744 06742 318
Gazi Universitesi -.16563* .05837 .005*
Necmettin Erbakan Universitesi -.16150* .05871 .007*
Necmettin Erbakan Atatiirk Universitesi .07280 .05798 211
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06153 .05166 235
Dicle Universitesi -.03179 .06339 617
Dokuz Eyliil Universitesi .09407 .06229 133
Gazi Universitesi -.00413 .05236 .937
Marmara Universitesi .16150* .05871 .007*

* p< .05 diizeyde anlaml farkin hangi grubun lehine oldugunu gosterir.
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