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YUKSEK LiSANS TEZIi

OGRETMENLERIN BIiLiSiM TEKNOLOJILERi OZ YETERLIK ALGILARI iLE
UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI iLiSKi

ismail GUNEY
Mayis 2021, 90 Sayfa

Amagc: Bu aragtirmanin amaci, 0gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmaktir.

Yontem: Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Askale ilgesinde gorev yapan
ogretmenlerdir. Arastirma Orneklemi ise Erzurum ili Askale ilgesinde gorev yapan
ogretmenlerden, cesitli branslarda calisip 6l¢egi cevaplamayi kabul eden 336 dgretmenden
olusmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin
Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” ve “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars
Olan Tutumlar1 Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz orneklem igin t testi,
ANOVA testi, korelasyon analizi ve regresyon analizi kullanilmustir.

Bulgular: Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biligsim teknolojileri
0z yeterlik algilari ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
gbzlenmistir. Yapilan regresyon analizine gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicist oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Diger alt problemler agisindan degerlendirildiginde, Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilari cinsiyet, yas, mesleki kidem ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim
tirli degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken; mezun olunan fakiilte, gérev yapilan
egitim kademesi ve hizmet i¢i egitime katilim durumlarina gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ise yas, mesleki kidem,
hizmet i¢i egitime katilim durumu ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiiriine gore anlamli farklilik
gosterdigi; mezun olunan fakiilte ve gorev yapilan egitim kademesi degiskenlerine gore anlamli
farklilik gostermedigi bulgularina ulagilmistir.

Sonug: Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Bu
durumda, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari arttikga uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin da artacagi sdylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicisi oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Buna gore, Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilari 6nemli bir rol oynamaktadir.

Anahtar Kelimeler: bilisim teknolojileri, uzaktan egitim, 6gretmen, 6z yeterlik, tutum.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS' ICT SELF-EFFICACY
PERCEPTIONS AND THEIR ATTITUDES TOWARDS DISTANCE EDUCATION

ismail GUNEY
May 2021, 90 Pages

Purpose: The aim of this study is to analyze the relationship between teachers’ perception of
the self-sufficiency in the ICT and their attitudes towards distance education.

Method: In this study, the correlational survey model from the quantitative research methods
was used. The research population consists of the teachers who work in Askale district of
Erzurum province in the 2020-2021 education term. The sample of the study consists of 336
teachers who work in Askale district of Erzurum province and accept to answer the scale by
working in various branches. In this study, the “Personal Information Form” , the “Scale of
Teachers’ Perception of the Self-sufficiency in the ICT” and the “Scale of Teachers’ Attitudes
towards the Distance Education” are used as a data collection tool. In order to analyze the datas,
independent samples t-test, ANOVA test, correlation analysis and regression analysis are used.

Findings: According to the findings obtained as a result of the study, a meaningful relationship
in the positive direction between teachers’ perception of the self-sufficiency in the ICT and
their attitudes towards distance education was observed. According to the regression analysis,
it has been reached that teachers’ perception of the self-sufficiency in the ICT is the meaningful
precursor of their attitudes towards distance education. When evaluated in terms of other sub-
problems, while teachers’ perception of the self-sufficiency in the ICT is differing meaningfully
in terms of gender, age, professional seniority and in-service training type variables which they
participated in; the graduate faculty, the rank of serving and their participation in in-service
training are not differing meaningfully. While teachers’ attitudes towards distance education
are differing meaningfully according to age, professional seniority, the status of the
participation in in-service training and the type of in-service training which they participated
in, however, it has been reached that the variables of the graduate faculty and the rank of serving
do not differ meaninfully.

Result: According to the findings obtained from the study, there is a meaningful relationship
in the positive direction between the teachers’ perception of the self-sufficiency in the ICT and
their attitudes towards distance education. In this situation, as teachers' perception of the self-
sufficiency in the ICT increases, it can be said that their attitude towards distance education
will also increase. Besides, it has been reached that teachers’ perception of the self-sufficiency
in the ICT is the meaningful precursor of their attitudes towards distance education.
Accordingly, on teachers’ attitudes towards distance education, their perception of the self-
sufficiency in the ICT is playing a big role.

Keywords: ICT, distance education, teacher, self-sufficiency, attitude.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Tarih boyunca tim toplumlar yasamis olduklart dénemin oOzelliklerine gore
sekillenmistir. Bu durum giiniimiiz icin de gegerlidir. Icerisinde bulundugumuz yirmi birinci
ylizyilda basta teknolojik, ekonomik, siyasal ve sosyal olmak iizere birgok alanda bas
dondiiriicii hizda gelisim ve degisim yasanmustir. Ozellikle bilim ve teknolojide yasanan
gelismeler insan hayatinin tiim alaninda etkisini géstermis ve yasadigimiz ylizyil “bilgi cagr”
olarak anilmistir (isman, 2001). Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli degisimler
sliphesiz, bireylerin yasamlarin1 da 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Teknolojinin sundugu
yenilikler sayesinde kullandigimiz teknolojik araglar gelismis ve bu araclar egitime entegre
edilmistir. Glinlimiizde her gegen giin artarak devam eden teknolojik gelismeler, teknolojinin
egitimdeki yerini de hizla artirmaktadir (Seferoglu vd., 2008). Bu sayede egitim, teknolojik
gelismelerin en ¢ok kullanildigi uygulama alanlarindan biri haline gelmistir (Alabay, 2015).

Teknolojinin egitimde daha fazla yer almasiyla birlikte bireylerin bilgiye ulasilabilirligi
artmistir. Meslektaslariyla rahatlikla iletisim kurma imkani bulan 6gretmenlerin, birbirleriyle
fikir aligverisinde bulunmalar1 da kolaylasmistir. Ogretmenlerin dzellikle etkilesimli tahtalar
araciligiyla video, resim ve ses gibi bir¢ok duyuya hitap eden teknolojilerden faydalanmasiyla,
ders anlatimlarinda interaktif teknolojinin kullanildig1 egitim modeline geg¢ilmistir (Moore &
Kearsley, 2005). Egitimle iligkili teknolojik {irlinlerin sinif i¢inde kullanilmasiyla birlikte
ogrenci de dersi pasif olarak dinleyen birey olmaktan ¢ikmistir. Teknolojinin gelismesiyle
birlikte artik 6grenciler geleneksel 6grenme yontemlerinin yerine koordinasyonlu, kolektif ve
yaratici 6grenmeye uygun dersler almaya baslamigtir (Cetin & Giingor, 2014). Bu sayede
ogrencilerin daha kalici Ogrenmeleri saglandigi gibi hayal giiclerinin de gelisimi

desteklenmistir (Akgiin, 2013).

Bennet’e (1994) gore bilgi, bilim ve teknoloji arasindaki iliskide koprii gorevini biligim
teknolojileri saglamaktadir. Ona gore, “bilisim teknolojileri bilginin toplanmasini, islenmesini,
saklanmasini, iletilmesini ve herhangi bir yerden bu bilgiye erisimin saglanmasini, belirli
kurallara ve protokollere gore saglayan teknolojilerin biitiintidiir” (s. 293). Bilisim teknolojileri
bireylerin esnek sartlarda, istedikleri yer ve zamanda bilgiye hizli sekilde erigebilmesini

saglamakta, cesitli bilgilere erisimlerini kolaylastirarak kendi kendine 6grenme becerilerini



gelistirmektedir. Ayrica bireyleri gelecege hazirlayarak yasam boyu profesyonel gelisimlerini
desteklemekte, Ogrenme Ve Ogretme  siirecinin  tasarlanmasina,  ylriitiilmesine,

degerlendirilmesine olanak saglamaktadir (Hsu, 2011).

Egitim kurumlarinin bilisim teknolojilerinden faydalanmaya baslamasiyla birlikte
ogretmenlerin de bu teknolojileri etkin ve verimli bir sekilde kullanmasini beklemek dogal bir
durum olarak ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢alistiklari kurumlarda bilisim teknolojilerini
etkili bir sekilde kullanip, Ogrencilerine rehberlik edebilmesi i¢in bilisim teknolojileri
konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmalar1 beklenmektedir (Sengir, 2019). 2018 yilinda
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan dgretmen yetistirme programlarinda degisiklige
gidilerek egitim fakiiltelerinde “Bilgisayar I ve II” dersleri kaldirilmig, yerine “Bilisim
Teknolojileri” dersi tanimlanmistir. Dersin  igerigi hazirlanirken, &zellikle bilisim
teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik bilgi ve becerileri kapsayan konular tizerinde
durulmustur. Ayrica ogretim programlarina “Egitimde Bilgi Teknolojileri” gibi dersler
eklenmistir. Bu sayede Ogrenme ve Ogretme siirecinde bilisim teknolojilerinin etkili
kullaniminin saglanmasi1 amag¢lanmaktadir. Egitim fakiiltelerinde gerceklestirilen 6gretmenlik
uygulamalarinda, 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini 6grenme ve 6gretme siireglerinde
etkin olarak kullanabilmelerini saglayan diizenlemeler yapilmistir. Bu sayede 6gretmen
adaylarinin 6gretim siireglerinde edindikleri bilgi ve becerilerini hem smif arkadaslarinin
oniinde hem de gercek smif ortaminda uygulamali olarak gosterebilmeleri amaglanmistir

(YOK, 2018).

Diinya’nin birgok bolgesinde oldugu gibi iilkemizde de teknolojik alanda onemli
yatirimlar yapilmistir. Bu yatirimlarin ardindan bilisim teknolojileri hayatimiza iyiden iyiye
yerlesmis, hatta hayatimizin vazgegilmez bir pargasi haline gelmistir. Hayatimizda bu denli
biiyiik yere sahip olan teknolojik faaliyetlerden egitim ortamlarinda da faydalanmak i¢in, Milli
Egitim Bakanlhig1 okullarin teknoloji altyapilarinin gelistirecek birgok caligma yiirlitmiis ve
ozellikle son yillarda énemli yatirimlar gergeklestirilmistir (Oztiirk & Y1lmaz, 2011). Bunun
yani sira 6gretmenlerin, bilisim teknolojileri alaninda bilinglendirilmesi, cesaretlendirilmesi ve
tesvik edilmesi icin c¢aligmalar yiiriitiilmektedir. Bilisim teknolojilerinin 6gretmenlerce
algilanis1 ve Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimima dair diisiinceleri,
bilisim teknolojileri destekli 6grenmedeki ilerlemeyi tahmin etmek agisindan énemli bir arag

olarak goriilebilir.

Bilisim teknolojileri alaninda Ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri ve
hedeflerine kendi cabalariyla ulasabileceklerine inanmalar1 beklenir. Aksi halde dgretmenler

kendi becerilerini astigina inandiklar1 davraniglari iistlenmekten kaginacaklar veya zorluklar
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karsisinda kaygilanacaklardir (Aktiirk & Delen, 2020). Bu yiizden 6grenme 6gretme siirecinde
oz yeterlik algilar1 yiiksek dgretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Oz yeterlik kavramini ilk kez
Albert Bandura, sosyal bilissel 6grenme kuramda kullanmistir. Sosyal biligsel 6grenme
kuraminin 6nemli degiskenlerinden biri olan 6z yeterlik, Bandura’ya (1977) gore “bireyin belli
bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili bir bi¢imde
gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir” (s. 2) seklinde tanimlanir. Oz
yeterlik, bireyin bir gorevi gergeklestirmek igin gerekli yetenege sahip olduguna inanmasini,
motivasyonunu ve kararliligini artirarak gereken davranmiglari sergilemesini saglamaktadir
(Uredi & Uredi, 2014). Oz yeterlik inanci1 yiiksek olan dgretmenlerin, dgretim siirecinde farkli
yontemler kullanarak arastirma yaptiklari, 6grenciyi merkeze alan yaklasimlari kullanirken
uygulamalarinda arag gereglerden yararlanma egiliminde olduklar1 gézlenmektedir. Oz yeterlik
algist diislik olan dgretmenlerin ise, 6grenci merkezli yaklasimlar yerine klasik yontemlerden
yararlandig1 ve ders kitaplarina bagl kalarak 6gretim siirecini devam ettirdikleri goriilmektedir
(Kii¢iikyllmaz & Duban, 2006). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin
saptanmasi ve gelistirilmesi, onlarin bilgisayar ve bilgi teknolojilerini 6gretim faaliyetlerinde
kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir (Celebi-Uzgur & Aykac, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin

bilisim teknolojileri alaninda 6z yeterlik inancinin 6neminin fazla oldugu sdylenebilir.

Teknoloji destekli 6grenme ortamlari, geleneksel 6gretimden ¢ok farkli ders tasarimi ve
gereksinimleri de beraberinde getirmektedir (Valenta vd., 2001). Bu noktada, teknoloji destekli
O0grenmeyi igeren uzaktan Ogrenme ve uzaktan egitim kavramlari karsimiza g¢ikmaktadir.
Uzaktan egitim, fiziksel bir yetersizligi ya da hastaligi nedeniyle eve bagimli olan insanlarin,
orgiin egitime devam edememis genglerin ve kendilerini gelistirmek isteyen yetiskinlerin
egitim gereksinimlerini karsilamak igin ortaya ¢ikmis olan bir egitim modelidir. Uzaktan
egitime uzakligin egitim almaya engel olabilecegi durumlarda basvuruldugu sdylenebilir

(Newby vd., 2006).

Uzaktan egitim 1700°1i yillarda kavram olarak ortaya ¢ikmis ve mektupla 6gretim
uygulamalariyla baslayan siire¢ teknolojideki gelismelere paralel olarak gelisimini siirdiirmiis,
bilisim teknolojileriyle giiniimiizdeki konumuna ulasmistir (Ozbay, 2015). Giiniimiizde daha
genis kitlelere egitim hizmeti gotlirmenin amaglanmasi, daha fazla bireyin egitim goérmek
istemesi, egitimde firsat ve imkan esitligini saglama diisiincesi gibi sebeplerle yiiz ylize egitim
alamayan kisilerin egitim ihtiyacinin karsilanmasi ve geleneksel egitimin eksik yanlarinin
giderilmesi amacityla uzaktan egitimin gerekli oldugu ortaya ¢cikmistir (Yalin, 2020). Bu

sebeplerle uzaktan egitim, mevcut egitim sistemimizin bir parcasi haline gelmis, dgretmen,



Ogrenci ve yoneticiler tarafindan bilginin aktarilmasinda ve bireylerin gelisiminde aktif olarak

kullanilmaya baslanmistir (Iisman, 2011).

Ogretmen davranislarm belirleyen temel etkenlerden birinin, dgretmenlik meslegini
yapan bir kisinin bu meslege kars1 tutumu oldugu goriilmektedir (Ustiiner, 2006). Bireylerin
davraniglar1 incelendiginde, davranisin belirleyici unsurlarindan birinin de tutumlar oldugu
goriiliir. Bu sebeple tutumlar, arastirmaya ve incelenmeye deger goriilen 6nemli bir konudur.
Tutum, “bir kimsenin herhangi bir olaya, nesneye veya insan grubuna karsi olumlu ya da
olumsuz davranis gosterme egilimi” seklinde tanimlanir (Erkus, 2006, s. 76). Tutumlarimizin
bircogu ¢evremizdeki insanlarla bir dizi etkilesimimiz neticesinde olusur. Tutumlar tek bir
yasant1 sonucunda aniden degisebilecegi gibi ¢ok sayida gegirilen yasanti sonucunda dereceli
olarak da degisebilir. Tutumlar hem sosyal algimiz1 hem de davranislarimizi etkilemektedir

(Birisci vd., 2011).

Uzaktan egitimin basarili olmasinda en Onemli etmenlerden biri, O0gretmen ve
Ogrencilerin bu egitime yonelik tutum ve yaklasimlaridir. Bu tutum ve yaklasimlar ne kadar
olumlu olursa uzaktan egitimin amaclarina daha uygun olur (Alakog, 2001). Bireyin uzaktan
egitim ve teknolojilerine karsi tutumu, kisinin 6grenmesi ile dogrudan iligkilendirilebilir.
Tutumlar1 olumlu olmayan 6gretmen ve 6grencilerin ortama alisma ve basar1 diizeyleri de buna
gore diisebilir ve dolayisiyla uzaktan egitimi tercih etmesine engel teskil edebilir (Ates & Altun,
2008). Bu acidan bakildig1 zaman uzaktan egitimin etkili ve verimli sekilde uygulanabilmesi

icin 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini bilmek énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin arastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmustur.

1. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile uzaktan egitime yonelik
tutumlart “cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, gorev yapilan
kademe, hizmet i¢i egitime katilma durumu ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirii”
degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

2. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari, uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin anlamli yordayicist midir?



Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Bilisim diinyas1 teknolojiyle birlikte var olmustur. Bu yiizden bilisim diinyas1 ve
teknolojiyi ayr1 diistinmek neredeyse miimkiin degildir (Tuncer & Tanas, 2011). Bilisim
teknolojileri alan1 milyonlarca insana is imkani sunmakta ve bir¢ok kisi dogrudan ya da dolayl
olarak bilisim teknolojilerini kullanmaktadir. Ciinkii bilisim teknolojileri maliyet diisirmede,
ekonomik verimlilik saglamada, hizli iletisimde, is yeri verimliligini gelistirmede, stratejik
diistinmeyi kolaylastirmada, bilgilerin saklanmasinda ve daha bir¢ok alanda fayda saglayarak
hayatimiz1 kolaylastirmaktadir (Kaya, 2002). Boylesine énemli bir alanin egitim sisteminde
kullanilmasin1 ve egitim sistemine entegre edilmesini beklemek dogal bir durumdur.
Giiniimiizde 6zellikle egitim alaninda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) projesinin  uygulamaya konulmasiyla  &gretmenlerin  egitimde  bilisim
teknolojilerinden daha fazla yararlanmaya basladiklar1 gériilmektedir (Giirol vd., 2012). Oz
yeterlik algis1 yiikksek olan 6gretmenin kendini tanidigi ve kendine olan inancinin yiiksek
oldugu bilinmektedir. Bilisim teknolojileri alaninda 6z yeterlik algis1 yiiksek 6gretmenlerin,
Ogrenciden baslayarak egitimin tiim unsurlarina olumlu katkida bulunacag: diistiniilmektedir

(Turcan, 2011).

Diger yandan, herhangi bir sebepten dolayr egitim alma imkani bulunmayan kisilerin,
egitimden yoksun kalmamalarini saglayan en 6nemli yollardan biri uzaktan egitimdir. Uzaktan
egitim zaman ve mekan kavrami bulundurmamasi, maliyetinin az olmasi, ¢calisma ortaminin
daha konforlu olmasi, egitimin daha kolay takip edilebilmesi, zaman ve 6grenme metotlarinda
esneklik saglamasi gibi sebeplerden dolay1 giin gectikce daha ¢ok tercih edilmektedir (Alakog,
2001). 2020 yilinda goriilmeye baslanan koronaviriis hastaligiyla (COVID-19) birlikte ortaya
¢ikan salgin siirecinde, MEB biinyesindeki resmi ve 6zel okullar, iilkemizdeki tiim {iniversiteler
ve bircok egitim kurumu yiiz yilize yapilmasi gereken dersleri bir siire uzaktan egitimle
stirdirmiistiir. Stiphesiz sinirliliklart olsa da uzaktan egitimin art1 yonleri azimsanamayacak
kadar fazladir (Kaya, 2002). Zaten uzaktan siirdiiriilen egitim faaliyetlerinin cogu 6rgiin egitimi
sonlandirmak i¢in degil, onun yiikiinii hafifletmek amaciyla yapilmaktadir. Uzaktan egitimin
faydalar1 sayesinde egitim dijital alanda daha erisilebilir bir hale gelmektedir. Teknolojinin
etkisiyle her alanda dijitallesen diinyamizda, buna paralel olarak egitim alaninda da dijital bir

degisimin yagsanmasi beklenmektedir (Birisci, 2013).

Teknolojideki gelismelere paralel olarak, o6gretmenlerin bu teknolojiye uyum
gostermeleri, gorev ve sorumluluklarinda meydana gelen degisiklikleri kabullenmeleri,
ilerleyen ve gelisen teknolojilere yonelik olumlu tutum sergilemeleri beklenir (Burns, 2011).

Ogretmenlerin egitim ve dgretim kurumlarinda degisimi gerceklestirebilmeleri igin dncelikle
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degisime kendilerinden baslamalari, teknolojideki degisimi kabullenebilmeleri ve teknoloji
kaynakli meydana gelen gelismeleri takip etmeleri gerekir. Ogretmenlerin, bilisim
teknolojilerini egitimde basarili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bilgisayara ve buna paralel
olarak gelistirilen bilisim teknolojilerine yonelik tutumlari arastirilmali ve bu tutumlarin olumlu
yonde gelistirilmesi i¢in caba gosterilmelidir (Tabata & Johnsrud, 2008). Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik yeterlilik algilarinin aragtirildig:

calismalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir (Aktiirk & Delen, 2020; Kartal vd., 2018).

Tiim bireylerin egitim hakkindan faydalanabilmesini ve egitimin yasam boyu stirmesini
amaclayan uzaktan egitim, tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de iizerinde 6nemle durulan bir
konu haline gelmistir. Uzaktan egitim siirecinde yer alacak 6gretmen ve 6grencilerin yeterli
bilgi ve donanima sahip olmalari, bu konudaki motivasyon ve tutumlarinin iist diizeyde olmasi
beklenmektedir (Taspinar, 2014). Alanyazin incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutum
konusunda yapilan ¢alismalarin cogunlukla dgrencilere ve 6gretmen adaylarina yonelik oldugu
goriilmiistiir (Ates & Altun, 2008; Birisci, 2013; Yenilmez vd., 2017; Yilmaz & Giiven, 2015).
Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik
tutumlar arasindaki iligkinin arastirildigi bu ¢alisma, alandaki eksikligi giderecek ve alana
katki saglayacak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica mevcut calismada
uygulanan oOlgekler, salgin oncesi donemde bircok c¢alismada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Mevcut caligmada toplanan verilerin ise salgin doneminde elde edilmis olmasi,
calismay1 dnemli kilan bir diger nokta oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii mevcut ¢aligmada elde
edilen verilerle, salgin donemi Oncesinde ayni Olgekler kullanilarak elde edilen veriler
karsilastirilarak, 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinda ve bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilarinda meydana gelen degisim tespit edilebilir. Alanyazinda &gretmenlerin bilisim
teknolojileri algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ve yordayici roliinii
dogrudan arastiran bir ¢aligmaya rastlanilmamasi mevcut arastirmay1 degerli kilan bir diger

noktadir.

Arastirmanin Simirhhiklar

1. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Askale ilgesinde gorev
yapan 336 6gretmen ile sinirlidir.

2. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik
algilar;, “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari Olgeginin”
olctiigii; 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, “Ogretmenlerin Uzaktan

Egitime Kars1 Olan Tutumlar1 Olgeginin” dl¢tiigii 6zelliklerle sinirhidir.



3. Bu calisma iligkisel-tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu nedenle
degiskenler arasinda neden sonug iligskisi kurulamaz. Dolayisiyla sonuglar

genellenirken bu siirlilik goz 6niinde bulundurulmalidir.

Varsayimlar

Bu caligmada belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettii varsayilmaktadir. Ayrica
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kullanilan veri toplama araglarini (Kisisel Bilgi Formu,
Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi ve Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime Karst Olan Tutumlart Olgegi) gercek durumlarini belirtecek sekilde samimi

yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

Terim ve Tanimlar

Teknoloji: “Belli amaglara ulagsmada, belli sorunlar1 ¢ozmede, gézleme dayali ve

kanitlanmus bilgilerin uygulanmasidir” (Demirel, 1993, s. 91).

Bilisim: “Insanoglunun teknik, ekonomik ve toplumsal alanlardaki iletisiminde
kullandig1 ve bilimin dayanagi olan bilginin 6zellikle elektronik makineler araciligiyla diizenli

ve akla uygun bir bicimde islenmesi bilimi, enformatik™ (Tiirk Dil Kurumu, 2021).

Bilisim Teknolojileri: “BT kullanilarak olusturulan dijital bilgilere (resim dosyalari,
ses dosyalari, goriintii dosyalar1 vb.) ulasmak ve ulasilan bu dijital bilgilerin derlenmesi,
saklanmasi, islenerek kullanima agik hale getirilmesi siireglerinde kullanilan teknolojilerin
(donanim-yazilim teknolojileri, iletisim ve ag teknolojileri vb.) timii” (Ceyhun & Caglayan,
1997, s. 12).

Oz yeterlik: “Bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri

diizenleyip basarili bir bigimde gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir
(Bandura, 1977, s. 2).

Uzaktan egitim: “Ogrenci ile dgretmenin yiiz yiize olmadan ¢esitli iletisim araclar

kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bigimi” (Tiirk Dil Kurumu, 2021).

Tutum: “Yasant1 ve tecriibeler sonucunda meydana gelen, ilgili oldugu tiim nesne ve
durumlara kars1 bireyin davranislari tizerinde yonlendirici ve etkileyici bir giice sahip duygusal

ve zihinsel hazirlik durumudur” (Tavsancil, 2010, s. 65).



IKINCi BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Bilisim Teknolojileriyle Tlgili Temel Kavramlar
Bilgi

Insanlik tarihinin ge¢misten giiniimiize kadar ii¢ dnemli asamadan gegerek degisim ve
doniisiim yasadigi sdylenebilir. Bunlardan ilki avcilik ve toplayicilikla yasamlarini siirdiirmekte
olan gruplarin yerlesik tarim toplumuna gegisidir. insanlik tarihinin ikinci déniisiim asamasi
Endiistri (Sanayi) Devrimi, iigiincii doniisiim asamast ise iletisim-Bilisim Devrimi’dir (Kongar,
2001). Tiim tarihi donemlerde oldugu gibi bu ge¢is donemlerinin yasanmasinda damla damla

biriken bilginin 6neminin oldukga biiyiik oldugu sdylenebilir (Calik & Sezgin, 2005).

Gegtigimiz yiizy1l boyunca bilgi, 6zellikle aletlere ve iirlinlere uygulanmistir. Bunun
sonuncunda da Sanayi Devrimi ortaya ¢ikmistir. Diinya Savaslari’nin ardindan ise bilgi,
sermayeyi ve emegi bir kenara iterek iiretimin en 6nemli faktorii haline gelmeye baslamistir.
Bu yiizden bilgi; veri, enformasyon, semboller, kiiltiir, ideoloji ve degerleri icerecek sekilde

yeniden tanimlanmistir (Karaman, 1998).

Bilginin ¢ok farkli tanimlart bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2021) bilgiyi, “insan
aklinin erebilecegi olgu, gergek ve ilkelerin biitiinii, bili, malumattir” seklinde tanimlar. Bennet
ve Bennet’e (2000) gore bilgi, “belirli bir durum, sorun, iligki, teori veya kurala ait veri ve
enformasyondan olusan anlayislardir” (s. 19). Bell (1973) ise bilgiyi, “iletisim araglari ile
baskalarina sistemli olarak aktarilan, tecriibeye dayanan ve sonucu gosteren olgu ve fikirlerle

ilgili sistemli ifadeler biitiinii” (s. 113) olarak tanimlamaktadir.

Biligim

b

Bilisim kelimesinin kdkeni Fransizca “informatique” kelimesine dayanmaktadir.
Tiirkcede Onceleri enformasyon olarak yer bulan bu kelime daha sonralari bilisim olarak
anilmaya baglamistir (Bayrak, 2014). Genel olarak bilisim, “bir organizasyonda kontrol ve
karar mekanizmalarina destek olmak icin gerekli bilgileri toplayan, depolayan, dagitan ve
etkilesimli olarak calisan donanim ve yazilimlarin biitiinii” seklinde tanimlanabilir (Cakir &
Eryilmaz, 2014, s. 10). Tiirk Dil Kurumu (2021) ise bilisimi, “insanoglunun teknik, ekonomik
ve toplumsal alanlardaki iletisiminde kullandigi ve bilimin dayanagi olan bilginin 6zellikle

elektronik makineler aracilifiyla diizenli ve akla uygun bir bigcimde islenmesi bilimi,

enformatik” seklinde tanimlamaktadir.



Giiniimiizde bilisim her alanda kendini gostermektedir. Bilgisayar ve internetin yogun
kullanimiyla birlikte iletisimde, medyada, bilimde, teknikte ve daha bir¢cok alanda devrim
niteliginde gelismeler yaganmaktadir. Cogu birey bilisimin giinliik yasamin bir pargasi haline
geldiginin farkinda olmasa bile, telefondan bilgisayara, ticari amagli kullanilan paket
programlardan internet tarayicilarina kadar giintimiizde hayatimizi yonlendiren bir¢ok bilisim

aracini kullanmaktadir (Demirer & Sak, 2015).

Teknoloji

Tiirk Dil Kurumuna (2021) gére teknoloji “bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini,
kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bigimlerini kapsayan uygulama bilgisi,
uygulayim bilimidir” seklinde tanimlanir. Isman (2015) ise teknolojiyi, gecerligi dogrulanmis
bilgilerin, hedefleri gergeklestirebilmek, bulundugumuz durum ve ortamlarda hayatimizi

kolaylastirabilmek amaciyla bilimin uygulamaya konulmus sekli olarak tanimlamaktadir.

Teknoloji degerli ve dinamik bir varliktir. Gereksinimlerimizin degismesi ve bilgi
birikimimizin artmasiyla birlikte teknoloji de siirekli degismekte ve gelismektedir.
Teknolojinin problemleri ¢ézmek i¢in kullanilan bilimsel bir uygulama oldugu sdylenebilir.
Teknoloji, bilim sayesinde elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak yeni {iriinler ortaya koyabilir.
Ayni sekilde teknoloji sayesinde ortaya c¢ikan araglar da bilim alaninda yeni bilgilerin ortaya
¢tkmasina katki saglayabilir. Ornegin optik konusunda yapilan c¢alismalar gozliik, teleskop,
lens, lazer, mikroskop gibi araglarin yapilmasmna katki saglamistir. Bu araglar ise gok
cisimlerini daha detayl aragtirllmasina, canli yapisinin daha iyi taninmasina, hastaliklarin teshis
edilip tedavisinin yapilabilmesini saglayacak gelismelere imkan sunmustur (Cepni & Cil,
2009). Kisacasi teknoloji ve bilimin, belirli gorevleri yerine getirip, sorunlar1 ¢dzerken
birbirlerini tamamladigy, bir digerinin gelisimine yardim ve aracilik ettigi bilinmektedir. Ancak
bu iki kavramin birbirinden farkli konular oldugu unutulmamalidir (Seferoglu & Akbiyik,

2005).

Bilisim Teknolojileri

Giliniimiizde bilgi en 6nemli gili¢ olarak kabul edilmektedir. Bilisim teknolojileri
sayesinde bilgiye ulagsmak ve bu bilgiyi kullanmak, bilgiden verimli bir sekilde yararlanmak ve
icerisinde bulundugumuz bilgi c¢agimin siirekli degisen kosullarina uyum saglamak
kolaylagmaktadir. Tiirk Dil Kurumuna (2021) gore bilisim teknolojisi, “bilisimde kullanilan

biitiin ara¢ ve gereclerin olusturdugu sistem” olarak ifade edilmektedir.

Bilisim teknolojileri sayesinde elektronik ortamda bilgiye sadece ulasmakla kalinmaz.
Ayn1 zamanda bilgi kaydedilebilir, diizenlenebilir, kullanilabilir, igsellestirilebilir ve
9



baskalariyla paylasilabilir. Bilisim teknolojileri, donanim (bilgisayar, tarayici, kamera vb.),
bilgisayar yazilimlari, telefon, belge-gecer, internet gibi araglar1 genel olarak kapsamaktadir.
Ayrica uydular, sinyal almayi1 saglayan antenler, kablolu ve kablosuz iletisimi saglayan diger
donanim Triinleri, ses ve goriintliyli organize eden iirlinler vb. bir¢ok iletisim teknolojisini de

icermektedir (Ogiit vd., 2005).

Bilisim Teknolojilerinin Egitim-Ogretimde Kullanimi

Icinde bulundugumuz c¢agda teknoloji ile bilimde hizli degisim ve gelismeler
yasanmaktadir. Teknoloji diizeyi gelismis, ¢ag1 yakindan takip edebilen toplumlarin kiiltiir ve
hayat seviyeleri daha yiiksek oldugu gibi egitim ve teknolojiyi biitiinlestirerek kullanan
toplumlar daha hizli bir sekilde modern ve uygar hale gelebilirler. Yiiksek kiiltiir seviyesine
erisebilmek isteyen toplumlarin egitime dnem vermeleri gerekmektedir (Simsek, 2002). Egitim
seviyesi arttikca bilimsel {iriin sayis1 ve gelismislik seviyesi artacak, teknolojideki yenilikler
hiz kazanacaktir. Boylece egitim bilisim teknolojilerini kullanarak daha iist bir seviyeye
tasiacaktir. Teknoloji ve bilimde yasanan gelismelerin egitimi, dolayisiyla da toplumu
etkiledigi bir gergektir. Bu ylizden teknoloji ve egitim arasinda siki bir iliski bulunmaktadir

(Ozkul & Girginer, 2004).

Teknoloji giiniimiiz ¢agdas toplumlarin gelismisliklerinin bir sonucudur ve birgok
alanda oldugu gibi egitimde de kullanilmaya baslanmistir. Teknolojiyi egitimde
uygulayabilmek i¢in verecegimiz egitimi teknolojiye gore diizenlemek gerekmektedir. Egitim
sisteminde teknolojinin etkili bir sekilde kullanimiyla bir¢ok sorunun giderilebilecegi
distiniilmektedir. Egitimde faydalanilan bu teknolojilere bilisim teknolojileri denilmektedir
(Yilmaz, 2010). Giliniimlizde bireysel ve toplumsal ihtiyaglara, egitim alaninda bilisim
teknolojilerinden faydalanmadan cevap verilmesi olduk¢a zordur. Bu yiizden egitim alaninda
bazen ara¢ bazen de amag¢ olarak kullanilan bilisim teknolojilerinin, egitim-6gretim

stireglerinde kullanim1 giderek artmaktadir (Karasar, 2020).

Tirkiye’de devlet okullarinda bilgisayar kullaniminin baslamasiyla birlikte, 1980°1i
yillardan itibaren bilisim teknolojilerinden faydalanilmaya baslanilmistir. Egitim ortamlar1 da
bilisim teknolojilerinin  kullanilmaya baglanmasiyla birlikte yeniden diizenlenmeye
calistlmistir. Bilisim teknolojilerinin egitim-6gretimde gelisimi ve alt yapi calismalari

giiniimiizde artarak devam etmektedir (Demirer & Sak, 2015).

Teknoloji kullanimi giiniimiizde hemen her alanda zorunlu bir hale gelmistir. Hizla artan
teknolojik gelismelerin, egitim sistemimizde kullanilmasinin &gretmenlere ve ogrencilere

bircok fayda sagladigi tespit edilmistir. Bilisim teknolojileri sayesinde kavram ogretimi
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kolaylasmakta ve Ogrencilerin bilgiye duyarli kalmasi saglanabilmektedir. Bilisim
teknolojilerinin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi, geleneksel yontemlere gore daha ¢ok
duyu organina hitap edilmesini ve dikkat ¢ekilmesini saglamaktadir. Bu durumda 6grenci
motivasyonu artmakta, haliyle de 6grenme kolaylasmaktadir (Yalin, 20020). Ayrica 6grenci
sayis1 ve bilgiye olan talep artmasina ragmen Ogretmen sayisindaki yetersizlik de bilisim
teknolojilerine duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Ogrenciler acisindan bakildiginda ise alternatif
o6grenme yaklagimlari sunmasi, klasik 6grenme materyallerine gesitlilik saglamasi, derse ilgiyi

artirmasi gibi sebepler bilisim teknolojilerinin tercih edilme sebeplerindendir (Simsek, 2002).

Bilisim teknolojilerinden egitimde basarili bir sekilde faydalamildiginda 6grenim
zenginlesmekte, 0grenmeye olan ilgi artmakta, siirece aktif katlim saglanmakta, 6grenme
kolaylagsmakta ve algilar giiclenmektedir. Bu yiizden egitim, giinlimiizde yasanan degisim ve
gelisimlere paralel olarak gereksinimlere karsilik verebilmeli ve buna gore diizenlenmelidir
(Simsek, 2002). Giintimiizde bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilamadig1 ortamlar ¢agdisi
olarak nitelendirilmekte ve hem bilisim teknolojilerinden hem de geleneksel yontemlerden
faydalanilarak coklu 6grenme ortamlariyla egitim verilmesi yayginlastirilmaya ¢alisilmaktadir.
Her gecen giin bilisim teknolojileri egitimde daha fazla kullanilmakta, egitim faaliyetleri bu

durumdan daha ¢ok etkilenmekte ve egitimin kalitesi de artmaktadir (Aytag, 2006).

Bilisim teknolojisindeki gelismeler sayesinde zaman ve mekan zorunlulugu ortadan
kaldirilarak, derse gelemeyen 6grencinin e-6grenme materyallerine ulasabilmesi ve dersi tekrar
etmesi saglanabilmektedir. Bu teknolojilerde yasanan degisimler egitim ortamlarinda kullanilan
mevcut materyalleri de biiyiik o6l¢iide degistirmistir. Bilginin depolanmasi, saklanmasi,
kullanilmasi da elektronik ortamlarda gergeklesmeye baslamis, Kitaplarin elektronik ortamlara
aktarilmasiyla birlikte z-Kitap, e-kitap gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir (Vural, 2004). Tabletler,
akilli telefonlar, bilgisayarlar sayesinde 6grenciler derste not tutmak zorunda kalmayarak derse
daha fazla odaklanabilmektedir. Gorsel yollarla 6grencilere aktarilmasi gereken olay, olgu ve
durumlar etkilesimle tahta, projeksiyon gibi cihazlarla giivenle, kolayca izlenebilmekte ve
gozlenmektedir. Ayrica Ogrenci basarisini tespit etmeye ve ders siirecinin basarisini
degerlendirmeye yonelik 6lgme degerlendirme uygulamalarinin da bu sayede daha etkin bir
sekilde gergeklestigi gdzlenmistir (Burgul & Yagan, 2008).

Bilisim teknolojileri egitimde kokten degisime sebep olmus, dogal olarak egitimde
kullanilan metotlarda bundan etkilenmistir. Teknolojilerdeki bu gelisimler sonucunda ge¢miste

kullanilan geleneksel metotlar, cagdas metotlar ve ileride kullanilmasi beklenen metotlar Tablo

1’de belirtilmektedir (Saricayir, 2019).
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Tablo 1. Egitimde Kullanilan Metotlar

Geleneksel Yontemler Modern Yontemler Gelecekteki Yontemler
Film izlemek Mikro/Mainframe bilgisayarlar Sesle kontrol
Slaytlar/Film Seritleri Modemler Tele video
Projeksiyonlar Telekomiinikasyon Gelismis aglar
Tahtalar Elektronik biilten tahtalar1 Veri tabani
Televizyon Ses birlestiriciler Lazerler
Basili ve programli CDROM, DVDROM, Interaktif Geligmis stiper
metinler Diskler bilgisayarlar

Egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimi sadece bir arag¢ olarak goriilmemelidir.

Ciinkii bilisim teknolojileri diinya kaynaklarina acilan bir kapidir ve 6grenmeyi kolaylastirdigi,

destekledigi i¢in kullanimi gitgide artmaktadir. Egitimde bilisim teknolojilerinin amacina

uygun kullanimi 6zetle su faydalar saglayabilir (Aytag, 2006; Isman, 2002; Yanpar & Yildirim

2017):

Bilgi daha hizli yayilir.

Birtakim donanimlarla ¢izim, renk, animasyon, ses gibi 6geleri bir araya getirir,
ogrenmeyi kalici hale getirir.

Hem 6gretmen hem de 6§rencinin motivasyonunu arttirir.

Bilginin ilk kaynaktan alinmasini saglar.

Ogretim faaliyetlerinin nicelik ve niteligini arttirir.

Ogrenciler bagarilarini izleyebilir.

Ogretmenin roliinii genisletir.

Esnek bir 6gretim saglayarak 6grenme gereksinimlerine cevap verir.

Ogrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarim ve o6grenme zorlugunu ortadan
kaldirir.

Ogrenciler istedikleri kadar tekrar yapabilir.

Ogretim agamasinda standartlari koruyarak kaliteli egitimin niteligini saglar.

Bilisim teknolojisinin imkanlarmin &grenme ortamlarina kazandirilmasiyla egitime

teknolojik bir Ozellik katilacak ve egitim kalitesi biiylik oranda artacaktir. Bilisim

teknolojilerinden yeterince faydalanilamamasi durumunda modern diinyadaki gelismeler takip

edilemeyecek ve egitim-6gretim de dahil hemen her alanda ¢agdas tilkelerden geri kalinacaktir.

Bu yiizden egitim ortamlarinin bilisim teknolojileriyle desteklenmesi olduk¢a Onemli

goriilmektedir (Kol, 2012).
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Uzaktan Egitim Sistemi Tanim ve Kavramlari
Uzaktan Egitim

Giiniimiizde bireyin bilgiye ulagsma ve bilgi ile gelisme arzusu yasam boyu stirmektedir.
Ancak bireylerin islerinde tam zamanli ¢alismalari, evde cocuklarina bakmak zorunda olmalart,
saglik problemleri gibi bir¢ok sebepten dolayr gelisimini saglayacak egitim imkanina orgilin
olarak ulagmalar1 miimkiin olmayabilir. Ciinkii 6rgiin egitimde O6grenci, 6gretmen ve smif
ticliisiiniin ayn1 fiziksel ortamda bulunmasi beklenir. Orgiin egitime katilamayan bireylerin
egitim ihtiyacini karsilayacak model ise uzaktan egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Umut &

Madran, 2004).

Bozkurt (2017) uzaktan egitimi, “68renen, 6greten ve dgrenme kaynakli sinirliliklart ve
sorunlar1 ortadan kaldirmaya calisan ve bunu yaparken mevcut teknolojileri kullanan bir
disiplinler arasi1 bir alan” (s. 87) olarak tanimlamaktadir. Demiray’a (2013) gore uzaktan egitim,
Ogretmen ve dgrencilerin birbirlerinden uzakta olmalarina ragmen, es veya yart zamanli olarak
bir arag ile iletisim kurduklar1 egitim sistemidir. Isman (2011) ise uzaktan egitimi, “farkli
ortamlarda bulunan 6grenci ve Ogretmenlerin, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini, iletisim
teknolojileri ve posta hizmetleri ile gergeklestirdikleri bir egitim-6gretim sistemi modeli” (.

23) seklinde tanimlar.

Uzaktan egitim Onceleri mektupla baglatilip, sonralar1 televizyonla siirdiiriilmistiir.
Giinlimiizde ise bu siire¢ bilisim teknolojileri kullanilarak, bir 6gretim platformu iizerinden,
zaman ve mekan sinir1 olmadan, daha etkili bir sekilde gergeklestirilmeye calisiimaktadir
(Bozkurt, 2017). Yapilan tanimlamalardaki ortak noktalar da dikkate alindiginda uzaktan
egitim, Ogretmen ve Ogrencinin ayni ortamda bulunmasina gerek kalmadan, bilisim
teknolojileri kullanilarak, zaman ve mekéan sarti olmadan sunulan egitim ve 6gretim bi¢imi

olarak tanimlanabilir (Bozkurt, 2017; Demiray, 2013; isman, 2011).

Uzaktan Ogrenme

Uzaktan Ogrenme, isteyen herkese yasam boyu egitim imkani saglayan, firsat
esitsizligini ¢ozen, egitim teknolojilerinden yararlanarak daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye
dayali olan bir disiplindir (Kaya, 2006). Uzaktan 6grenme ve Ogretme kavramlar1 bir araya
gelerek uzaktan egitim terimini olusturur. Bu yiizden uzaktan egitim kavrami, uzaktan 6grenme
ortamini yani 6gretme-0grenme siirecini karsilamakta ve uzaktan 6grenim ile uzaktan egitim

tanimlar1 ¢ogu zaman birbirinin yerlerine kullanilmaktadir (Usun, 2006).
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Geleneksel Ogrenme

Geleneksel 6grenme kavrami, siniflarda veya uygulama ortamlarinda yapilan 6grenme
icin kullanilmaktadir. Bu yiizden “yiiz ylize 6grenme” olarak da adlandirilmaktadir (Cebeci,
2004). Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6gretmen tarafindan bilgi kesin bir sekilde tanimlanir.
Bilgi daha kolay anlasilir kiigiik parcalara boliinerek, etkili bir sekilde 6grenciye aktarilir. Bu
ogrenmede derslerde teknolojik imkanlar kullanilmasi normal bir durum olsa da derslerin

tamamiyla teknolojiyle desteklenmis olmasi beklenmez (Vural, 2004).

Karma Ogrenme

Gelisen teknolojiler egitim kurumlarinda en genel anlamda ii¢ yaygin bigimde
kullanilmaktadir: geleneksek Ogretime destek, karma Ogrenme ve e-0grenme. Egitim
kurumlarinda e-6grenmeye olan ilgi her gecen giin artsa da c¢evrimi¢i 6grenmenin sagladigi
avantajlarm yaninda smirliliklarinin da oldugu bilinmektedir. Geleneksel 6grenmede siirece
katilim ve smif i¢i etkilesim vardir. E-6grenmenin ise yenilik¢i ve teknolojik olmasi olumlu
yonlerinden bazilaridir. Karma 6grenme, e-68renme ile geleneksel 6gretimin faydali yanlarini
birlestirerek sunuldugu egitim seklidir (Thorne, 2003). Yani bir anlamda, yiiz yiize egitim ile
cevrimi¢i uygulamalarin bir karisimidir. Karma 6grenme, diger iki yaklagimin giiglii yonlerini
bir araya getirdigi icin en ¢ok kabul goren ve yaygin olarak kullanilan yaklasimdir (Horton,
2000).

Harmanlanmis 6gretim olarak da bilinen karma 6grenme, sinif ortaminda kullanilan
yaklagimlarla web tabanli yaklagimlar: bir araya getirmektedir. Ders igerigi her iki yaklasimla
da aktarilabilmekte, 6gretim siireci gercek veya sanal siifta gergeklesebilmekte, egitmen ve
Ogrenciler hem yiiz yiize hem de cevrimigi iletisim kurabilmektedirler. Karma 6grenmenin
genel amacinin, geleneksel 6grenme yontemleri ile bilisim teknolojilerinin giiglii yanlarini
kullanarak, 6grenmenin kalitesini ve verimliligini artirmak oldugu sOylenebilir (Ayta¢ &

Altuncgekic, 2012).

Mobil Ogrenme

Giliniimilizde internet basta olmak iizere cesitli yollarla birbirine bagli mobil arag
sayisinin, yasayan insan sayisindan fazla oldugu tahmin edilmektedir. Mobil araglarin artan
sayist ve yaygin sekilde kullanilmasinin yaninda insanlar ise siirekli bir hareket halindedir. Bu
durum bireylerin 6grenme malzemelerine istedikleri zaman, istedikleri yerden erisebilme
ithtiyact duymalarina sebep olmaktadir. Mobil 6grenme, mobil aracglar veya mobil ortamlar
araciligiyla gerceklesen her tiirlii 6grenme ve 6gretme etkinligi olarak bu ihtiyaci gidermektedir
(Bozkurt & Bozkaya, 2013). Mobil 6grenme, e-6grenmenin temeli olan “her yerde ve her
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zaman” 6grenmeyi tercih edenlerin ihtiyaclarini karsilayarak e-6grenmeyi daha da uygun hale

getirmektedir (Hutchison vd., 2008).

Mobil 6grenme, mobil araglardaki hizli gelisime paralel olarak yapilandirilmis (formal),
yar1 yapilandirilmis (informal) ve yapilandirilmamis (non-formal) 6grenme ortamlarini
birlestirerek, 6grenmenin sinif ortaminin disinda da siirmesine olanak saglamaktadir. Hemen
herkesin mobil araglara sahip oldugu giinimiizde mobil araglar sayesinde 6grenme
desteklenmekte, 0grenen ve 6greten bireyler birbirleriyle siirekli iletisim halinde kalmakta,

aglara katilarak istedikleri zaman bilgiye erisebilmektedir (Bozkurt, 2017).

Web Tabanli Ogrenme

Web tabanli grenme (WTO) 6grenmeyi anlamli bir sekilde artirmak ve gelistirmek igin
web (ag) ozelliklerinden yararlanilarak olusturulan ve bilgisayar teknolojisiyle desteklenen bir
ogretim programidir. World Wide Web’e dayal1 yapilan web tabanli 6grenme, dosya transferi,
etkilesimli web sayfalari, tartisma ve haber gruplari, e-posta gibi internet hizmetleri araciligiyla
ogrenciler ve egitimciler arasinda eszamanli ya da asenkron olarak iletisim kurulmasini saglar

(Altungeki¢ & Aksu, 2010).

WTO’de 6grenciler dersin aktif olarak katilimcisi hatta yoneticisidirler. Ciinkii 6grenci
derste pasif bir dinleyici roliinde degil, diisiinen ve siirece karsilik veren aktif bir katilimci
durumundadir. Ogrenci hangi dersi, ne kadar siirede ve hangi seviyede alacagina kendisi karar
verebili. WTO sayesinde 6grenciler bilimsel tartigmalarda bulunarak, sorulari aragtirip
problemleri ¢ozerek kritik kavramlar: algilama ve problem ¢ozme becerilerini

gelistirmektedirler (Horton, 2000).

Bilgisayar Tabanli Ogrenme

Bilgisayar tabanli 6grenme ortami olarak teknolojinin kullanildigi, 6grencinin kendi
o0grenme hizina gore kendi kendine 6grenmesine imkan sunan, bu sayede 6gretim siirecini ve
0grenci motivasyonunu gii¢lendiren bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde 6gretmen rehber,
bilgisayar ortam roliinii iistenir. Ogrenciler ise bilgisayar programlar1 araciligiyla etkilesimde
bulunurlar. Bilgisayar tabanli 6grenme, uygun bir bilgisayar donanimi araciligi ile bir veya
birden fazla 6grenciye uygulanabilir. Bu esnada ortamda 6gretmen yardiminin bulunmasi
zorunlu degildir. Bu yontem ders igeriklerini dogrudan sunma, 6grenilen bilgileri tekrar etme,
problem ¢dzme, alistirma yapma gibi etkinliklerde bilgisayarin 6grenme-6gretme aract olarak

kullanilmasini igerir (Atic1 & Giirol, 2002).

Bilgisayar tabanli O6grenmede rol alacak Ogretmene diisen bazi gorevler vardir.

Bunlardan bazilar1 6grenciye gerekli malzemeyi hazirlama, 6grenciye kilavuzluk etme, temel
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bilgisayar kullanimi1 becerileri ve bilgisayarla ilgi temel kavram ve terimleri bilme, 68renciye
uygulama ve deneme firsatlar1 hazirlama seklinde 6zetlenebilir. Bilgisayar tabanli 6grenmenin
Ogretimin kalite ve etkinliginin artirmasi, esnek bir 6grenme ortami olusturmasi, zaman
sorunlarinin asilmasini saglamasi, derslerin ¢ekiciliginin artirmasi, ¢ok sayida Ogrenciye

ulasilmasi gibi faydalari bulunmaktadir (Engin vd., 2010).

Teknoloji Destekli Ogrenme

Teknoloji destekli 6grenme (TDO), dersin hedef ve igerigine uygun olarak derste
bilgisayar, ag ve diger bilisim teknolojilerinin aktif sekilde kullanildig1 6grenmedir. Biraz
detaylandirmak gerekirse TDO, bilgisayar ve ag1 iizerinden ulasilabilen, ¢ok ortamh
(multimedya) 6zelligi olan, hem bilgi aktaran hem beceri kazandiran bir siirectir. TDO’de
karsilikli etkilesim saglanabilir, degerlendirme tarafsiz ve otomatik bir sekilde yapilip
kaydedilebilir. Ayrica herkesin kendi hizinda, uygun zaman ve mekan egitimi alabilmesini

miimkiin kilar, bireysel veya toplu olarak uygulanabilir (Ozden, 2005).

Teknoloji destekli 6grenme ile 6gretmenin dersi anlatip 6grencinin not almasi devri
degismistir. Artik 6gretmenin rolii bilgiyi aktarmadan ziyade, 6grencileri yonlendirme ve yol
gosterme seklindedir. Bu uygulamada bilisim teknolojisi 6gretmenin en biiylik yardimecisi
durumuna gelmistir. Yani teknoloji egitimin olmazsa olmazlarindan olmustur. Ogrenci
acisindan bakildiginda ise TDO ile 6grenci, kendi ihtiyacina gére dgretim icerigini tasarlayip

diizenleyebilir ve etkili 6grenmeyi saglayabilir (Aytag, 2006).

Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci

Uzaktan egitimin ne zaman sistematik bir sekilde uygulanmaya basladigiyla ilgili net
bir bilgi vermek olduk¢a zordur. Ancak uzaktan egitimin uzunca bir ge¢mise sahip oldugu ve
ogretmen Ogrenci arasindaki yazigmalar diisliniildiiglinde eski ¢aglarda uygulanmaya basladig:
diistiniilmektedir (Kaya, 2002). Uzaktan egitimin gelisim siirecinde siiphesiz teknoloji biiyiik
bir rol oynamugtir. 1700’1t yillarda ilk olarak mektuplar araciligiyla uzaktan egitimin halka
duyuruldugu diistiniilmektedir. Mektupla uzaktan egitimin ardindan uzaktan egitim kronolojik
olarak, radyo ve televizyonla, acik iiniversiteler, telekonferans ve son olarak internet/web

aracili@iyla stirdiiriillmistiir (Alkan, 2011).

20 Mart 1728 tarihi uzaktan egitimle ilgili caligsmalar yiirliten birgok aragtirmaciya gore
onemli kabul edilmektedir. Ciinkii bu tarihte Boston gazetesi uzaktan egitim yoluyla “Steon
derslerini” verecegini duyurmustur (Coban, 2013). Daha sonra 1833 yilinda bir Isvec

gazetesinde mektupla yazili anlattim ders verileceginden bahsedilmektedir. Ancak bu
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gazetelerin uzaktan egitim yoluyla ders verip vermedigi, eger verdiyse herhangi bir notlandirma

yapip yapmadigtyla ilgili kesin bilgiler bulunmamaktadir (Kaya, 2002).

Diinya’da uzaktan egitimin uygulamasimin ilk olarak 1840 yilinda Isaac Pitman
tarafindan baslatildig1 kabul edilmektedir. Pitman, 6grencilere Incil’den kesitleri steno ile
yazmayl Ogretmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinin ardindan Ogrenciler notla
degerlendirilmistir. 1856 yi1linda Almanya’da glinlimiizde Langenscheid adiyla bilinen, uzaktan
egitim yoluyla dil egitimi veren okul kurulmustur. Amerika Birlesik Devletleri uzaktan
egitimde Ingiltere’yi rol model almis ve 1883 yilinda kisa siireli hizmet verecek olan Mektupla

Egitim Universitesini kurmustur (Nizam, 2004, Akt., Kirik, 2014).

Diger iilkeler incelendiginde, Isve¢’te 1898 yilinda Hans Hermod tarafindan uzaktan
egitim uygulayan bir lise kurulmustur. Avustralya’da ise ilk olarak 1910 yilinda Queensland
Universitesinde uzaktan egitim faaliyetlerinin basladig1 gériilmektedir. Yeni Zelanda’da 1922
yilinda uzaktan egitim faaliyetlerine baslanmigtir. Asya kitasinda Japonya’da uzaktan egitime
onem veren ilkelerdendir. Bu ¢ergevede 1948 yilinda ortaokul, lise ve yiiksekdgretim
kademelerinde Ogrencilere uzaktan egitim uygulamalari baglamistir. Yine Asya kitasinda
bulunan Cin’de 1950 yilinda Mektupla Egitim Merkezi kurulmustur. 1960’1 yillarda ise
Hindistan, Malezya ve Japonya’da mektupla uzaktan egitim uygulamalarina baglanmistir
(Antalyal1, 2004). 1966-1968 yillar1 arasinda deneme niteliginde uzaktan egitim faaliyetlerine
baslanilan Polonya’da, gece kurslarina devam eden Ogrencilere televizyon ile 68renme
olanaklar1 saglamaya calisiimigtir. Ispanya’da 1972 yilinda Ulusal Uzaktan Ogretim
Universitesi kuruldugu goriilmektedir. Kanada ise Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
faaliyetlerinden esinlenerek kapsamli bir uzaktan egitim programi hazirlamistir. Gilinlimiizde
bircok iilke Kanada’da uygulanmakta olan uzaktan egitim faaliyetlerini hali hazirda

kullanmaktadir (Usun, 2006).

Tiirkiye’de 1924 yilinda yabanci uzmanlarin raporlar1 ve 6zellikle 6gretmen yetistirme
hususunda John Dewey’in uzaktan egitimi 6nermesiyle uzaktan egitim kavrami ile tanisilmistir.
Ardindan 1927 yilinda egitim faaliyetlerinin goriisiildiigii bir toplantida uzaktan egitim
giindeme gelmistir. Bu toplantida halkin okur yazar hale getirilmesinin 6énemli oldugu ancak
egitim kurumlarimnin fiziki yetersizliginin buna engel oldugu belirtilmistir. Bu yiizden mektupla
uzaktan egitim faaliyetinin uygulanmasi gerektigi Onerilmis ancak bu Oneri o donemde
uygulanamamistir. Uzaktan egitim, lilkemizde 1950’11 yillara kadar tartisilmistir ancak

uygulama boyutunda somut bir adim atilmamistir (Alkan, 2011).

1956 yilina gelindiginde Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret
Hukuku Arastirma Enstitiisii, banka calisanlarina mektupla verdigi egitimle {ilkemizde uzaktan
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egitim uygulamasini baslatmistir (Kaya, 2002). Milli Egitim Bakanligi biinyesinde ise ilk
olarak 1960 yilinda mektup ile O6gretim adiyla uzaktan egitimle Ogretim denenmeye
baslanmistir. Bu deneme siirecinden sonra 26 Subat 1966 tarihinde Mektupla Ogretim ve
Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kurulmustur (Ozdil, 1986). Daha sonra bu kurumun
kapsami her diizeyde mektupla 6gretim etkinliklerini icerecek bicimde genisletilerek Mektupla
Ogretim Merkezi kurulmustur. Bu merkez sayesinde &grencilere ciddi anlamda egitim
saglanmis ve Tiirkiye’de uzaktan egitim kapsama alanini genisletmistir. Mektupla Ogretim
Merkezinin bu basaris1 Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu, A¢ik Ogretim Fakiiltesi, Acik
Ogretim Lisesi, Ac¢ik Ilkogretim ve Yaymn Yiiksekdgretim Kurumunun (YAYKUR)

olusturulmasina zemin hazirlamistir (Kirik, 2014).

Radyo ve televizyonun yayginlasmastyla birlikte Mektupla Ogretim Merkezi’nin adi
1968 yilinda Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi olarak degistirilmistir. Sonraki yillarda
Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi, bilisim merkezi olarak hizmet vermeye devam etmistir
(Kaya, 2002). Tirkiye’de uzaktan egitimin hizli bir ivme kazandigi1 donem ise 1980°li yillar
olmustur. Teknolojik alt yapinin yenilenmesi halkin egitimin ihtiyacin1 karsilayabilecek bir
diizeye gelmistir. Yiiksekogretimde uzaktan egitim modeli ilk olarak Eskisehir Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesinde baslamustir. iktisat ve Is Idaresi Programlari ile birlikte
1982 yilinda Anadolu Universitesi Acgik Ogretim Fakiiltesi resmi olarak hizmet vermeye
baslamistir Sonraki yillarda tiniversitenin vermis oldugu uzaktan egitime 6grencilerin talebi
daha da artmus, hatta 11 yil igerisinde 200 bin 6gretmene de 6n lisans ve lisans tamamlama

imkani1 verilmistir (Cukadar & Celik, 2003).

1990’11 yillarda internet ve web teknolojileri giderek 6n plana ¢ikmistir. Bu donemde
iilkemizde web lizerinden uzaktan egitim ¢aligsmalarinin baglatilmasi adina Orta Dogu Teknik
Universitesi (ODTU) biinyesinde Enformatik Enstitiisii kurulmustur. Tiirkiye’nin cesitli
tiniversitelerinden bazi Ogretim iiyeleri de bu programlari takip edebilmistir. Yiiriitiilen
programlarin bazilarinin uygulamalar1 6gretim elemanlariyla yiiz yiize gergeklestirilmis, fakat
programin tamaminda uzaktan egitim metodu kullanilmistir (Isman, 2011). 2002-2003 egitim-
ogretim doneminde YOK 6nemli bir karar alarak, Anadolu Universitesi ve Sakarya Universitesi
biinyesinde Tiirkiye’de uzaktan 6gretim On lisans programlarinin agilmasina karar vermistir.
Sonraki yillarda bircok iiniversite internet destekli uzaktan egitim faaliyetlerine agirlik

vermistir (Usun, 2006).

Ozetle iilkemizde uzaktan egitimin mektupla Ogretim olarak basladigi, ardindan
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulunun agildigi, bunu Yaygin Yiiksekogretim Kurumunun

(YAYKUR) izledigi goriilmektedir. Daha sonraki yillarda acikdgretim okullarinin hizmet
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vermesinin yayginlastig1, Yiiksek Ogretim Yasasinin ¢ikmasiyla yeni bir olusumun basladig
goriilmektedir. Ik olarak Anadolu Universitesinde baslayan bu olusum, zamanla diger
tiniversitelerde de faaliyet gostermeye baslamistir. Teknolojinin gelisimiyle birlikte gliniimiizde
sadece {iiniversitelerde degil birgok egitim kurumunda internet destekli uzaktan egitim

faaliyetlerinden faydalanilmaktadir (Isman, 2011; Kaya, 2002).

Uzaktan Egitimin Yararlar1 ve Sinirhiliklar

Geleneksel egitim sistemlerinde kisinin kendini ifade edememesi, basarisiz olma
korkusu yasamasi gibi sebepler egitimin basarisiz olmasina dogrudan etki etmektedir. Hatta
birgok kisinin yiiz yiize egitim yapilan siniflarda kurs veya programlara katilmak yerine, gizlilik
igerisinde siirdiiriilen uzaktan egitim programlarina katilmayi tercih ettigi goriilmektedir (Usun,
2006). Giiniimiizde ogrenci ve Ogretmenin ayni mekani paylagsmak zorunda olmadigi,
Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlendigi uzaktan egitim, bireylerin egitim
ihtiyacini1 kargilamada ¢oziimler sunabilecek giiglii bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Uzaktan egitim, ulasim sorununu ortadan kaldirmasi, zaman ve mekan olarak avantaj
saglamasi, egitimde firsat esitligi saglamaya yardimci olmasi, 6zel gereksinimli bireylerin

bilgiye ulasmasini kolaylastirmasi gibi sebeplerle cazibesini artirmaktadir (Aytag, 2006).

Uzaktan egitimin bireyler i¢in sosyolojik, kiiltiirel, psikolojik ve mali agilardan birtakim
avantajlar1 vardir. Uzaktan egitim siireci bagarili bir sekilde uygulandiginda sagladigi olanaklar

su sekilde dzetlenebilir (Dinger, 2006; Isman, 2011; Kaya, 2002; Odabas, 2003):

* Cogu uzaktan egitim uygulamasinda ders izleme siiresinde smirlama yoktur.

Ogrenciye istedigi yeri, istedigi zamanlarda tekrar gdzden gegirme imkan1 saglar.
« Insanlara farkli egitim segenekleri sunar.

* Gorsel-isitsel egitime firsat veren teknolojilerin kullanimi ile igerigi daha ok

zenginlestirilmis ve 6grenciyi motive eden ¢aligmalar yiiriitiiliir.
* Herkesin egitimden esit sekilde faydalanmasini saglar.
*  Smif ortamina gore daha fazla kisiye ulasmay1 saglar.
+ Kitle egitimini kolaylastirir.
» Egitim yalnizca ulusal degil uluslararasi standartlar da gozetilerek yapilandirilir.

« Ogretmenin daha ¢ok yol gosterici ve uygulayici nitelikte bir rolii oldugu igin

ogrenci merkezli egitim saglar.

» Egitim programlarinda standart saglanir.
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* Fiziksel olarak bir yerde toplanilmadigi icin yol, konaklama gibi maddi

yiikiimliiliikler getirmez ve genel olarak egitimde maliyeti diisiiriir.
* Alaninda uzman kisiler 6grencilerle bulusturularak egitimin kalitesi artirilir.

» Uzaktan egitim alan 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi ve bilginin tek merkezde
toplanmasindan dolay1 6grencilerin basar1 durumu daha kolay o6l¢iilebilir. Boylece

eksiklikler tespit edilip giderilerek en iyi egitim diizeyine ulasilir.
* Basarinin ayni kosullarda belirlenmesini saglar.
« Ogrenciye zengin bir egitim ortami sunar.
+ Ogrenci smif ortaminda 6grenim gérmeye zorlanmaz.
» Bireysel ve bagimsiz 6grenme saglar.
» Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirir.
* Smav sonuglarinin degerlendirilmesi daha hizli ve objektif yapilir.
+ Ik kaynaktan bilgi saglanir.

Goriildiigli tizere uzaktan egitimim olumlu tarafi oldukg¢a fazladir. Bir¢ok yonden
onemli olanaklar saglayan uzaktan egitimin bazi yonlerden sinirliliklar1 da bulunmaktadir.

Bunlar su sekilde dzetlenebilir (Dinger, 2006; isman, 2011; Kaya, 2002; Odabas, 2003):
« Teknoloji bilgisi zayif 6gretmen ve ogrenciler, uzaktan egitim siirecinde zorluk
yasar.
+ Kirsal bolgelerde teknolojiye dayali uzaktan egitimin kurulmasinda giicliiklerle
karsilasilabilir.

» Egitimciler teknolojik bilgi lizerinde yogunlasmak zorunda kalir.

» Teknolojik cihazlarin basinda uzun siire vakit gegirilmesi saglik sorunlarma sebep

olur.

* Calisan kisiler bos wvakitlerini uzaktan egitime ayirirsa sosyal ortamlardan
uzaklasilarak kendini yalniz ve mutsuz hissetmesine sebep olur. Yani 6grencilerin

sosyallesmeleri engellenebilir.

* Laboratuvar, atdlye gibi ortamlarda uygulama yapilamamasi Ogrenilenlerin
pekistirilmesini giiglestirir.
+ Ogretmenin hareketlerini, jest, mimik ve ses tonunun yeterince algilanamamasi

o0grenmenin niteligini olumsuz etkiler.
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« Ogretmenlerin egitim materyali hazirlama konusunda eksik bilgi sahibi olmasi

dersin anlagilmasini olumsuz yonde etkiler.

* Kendi kendine o&grenme aligkanligi olmayan Ogrencilere yeterince yardim

saglanamaz.

« Ogrenci, arkadaslariyla ve dgretmenleriyle bir araya gelemedigi icin grup bilinci
gelismemekte ve kiiltiirel iliski kuramamaktadir. Bu durum kisinin psikolojik ve

sosyolojik gelisiminin saglanmasinda istenen diizeye ulagilamamasina sebep olur.

+  Ogrenciler sorunlarma aninda ¢6ziim bulmakta zorluk cekebilmektedir.

Ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde dgretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterliklerini, uzaktan
egitim tutumlarii ve bunlarla iliski kurulabilecek benzer konular1 ayri ayri arastiran bir¢ok
calisma oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalar yurt i¢inde ve yurt disinda

yapilmis arastirmalar seklinde iki baslik altinda 6zetlenerek sunulmustur.

Yurt I¢inde Yapilmis Arastirmalar

Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanim1 ve bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri
ile ilgili alanyazin incelendiginde; Ciire ve Ozdener (2008), 6gretmenlerin BIiT uygulama
alanlar1 ile BIT’e yonelik tutumlarini 6grenmeyi amaglayan bir calisma yapmuslardir.
Arastirmada 163 0gretmene bilisim teknolojilerine yonelik uygulama simavi ve tutum 6lgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin egitsel yazilimlar1 yeterli seviyede
bilmedikleri ve uygulamaya yonelik eksiklik yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari olumlu bulunmustur. Uygulamaya doniik

egitimlerin 6gretmenler i¢in daha yararl oldugu ifade edilmektedir.

Kartal vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul matematik gretmenlerinin
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Veri toplama
araci olarak mevcut calismada oldugu gibi, Ekici vd. (2012) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore hem kadin hem de erkek matematik dgretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica erkek 6gretmenlerin 6z yeterlik
diizeylerinin kadin 6gretmenlere nispeten anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Mesleki kidem agisindan bakildiginda, yine erkek 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin kadin
ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyinden her bir mesleki deneyim (kidem) araliginda yiiksek

oldugu goriilmektedir.

21



Yilmaz (2012) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik tutumlarmi incelemistir. Arastirma sonuclarina gore Ogretmenlerin egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarimin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkek
ogretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim durumlar ve
kidemleri gibi diger degiskenlere gore ise anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ayrica arastirma
sonuglarina gore Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde teknolojiden yararlanmalarinin
stirece katki saglayacagini ve derslerde teknoloji kullaniminin sinif yonetimine olumsuz bir

etkisi olmadigin diistindiikleri tespit edilmistir.

Seferoglu ve Akbiyik (2005), "ilkdgretim Ogretmenlerinin Bilgisayara Yonelik Oz
Yeterlik Algilar1 Uzerine Bir Calisma" adli arastirmalarinda, ilkogretim 6gretmenlerinin
bilgisayar 6z Yyeterlik algilarin1 birgok degisken agisindan incelemis ve 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bilgisayar kullanmay1 genellikle
okullarinda sunulan bir kurs araciligiyla 6grenen 6gretmenlerin 6z yeterlik algisinin genellikle
diistik oldugu, bilgisayar kullanmay1 genellikle deneme-yanilma yoluyla 6grenen 6gretmenlerin
ise 0z yeterlik algisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlere
uygun ortamlarin olusturulmasinin, onlarin bilgisayar: etkili bir sekilde kullanabilmesine

olanak saglayacagi ¢ikariminda bulunulmustur.

Celik ve Bindak’m (2005) yaptig1 “ilkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Bilgisayara Y&nelik Tutumlarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli arastirmada,
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlar1 birgok degisken acisindan incelenmistir. Aragtirma
sonucunda bilgisayari bulunan dgretmenlerin bilgisayar tutumlarinin, bilgisayar: bulunmayan
Ogretmenlerin tutumlarina gore anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin bilgisayarlara yonelik tutumlarinin cinsiyet ve brang degiskenlerine gore anlamli

bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Ar (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim Ogretmenlerinin derslerini
islerken bilisim teknolojilerini kullanma konusu incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin cogunlukla bilisim teknolojilerini derslerinde uygulayabilecek kadar yeterli
egitim almadiklar1 ya da aldiklar1 egitimin var olan sistem igerisinde yeterli seviyede olmadig:
ortaya c¢ikmustir. Ayrica Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini daha etkili ve verimli
kullanabilmelerine yonelik nitelikli, verimli olabilecek egitimlere ihtiyaglar1 oldugu sonucuna

varilmistir.

Onal (2014) “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Yeterliklerine
[liskin Gériigleri” isimli ¢aligmasinda, égretmenlerin teknolojiyle ilgili konularda kendilerine
giiven duyduklarin1 ancak teknik konularda sorunlar yasadigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica
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ogretmenlerin verdigi yanitlara gore, bu alanda hizmet i¢i egitim kursu veren kisilerin alaninda
yetkin kimselerden olusmadigi, 6gretimin etkili yapilamadigi, kurslarin devamlilik arz etmedigi
ve kursiyerlerin ilgisinin g¢ekilemedigi gibi sebeplerle pek fayda saglanamadigi sonucuna

varilmstir.

Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan yapilan ve ilkdgretim 6gretmenlerinin bilgisayar
kullanim yeterliklerini konu edinen arastirmada 6gretmenlerin bilgisayar kullanim yeterlik
diizeyleri 71,52 puanla orta diizey bulunmustur. Yasca geng ve kidem yili diisiik 6gretmenlerin
diger 6gretmenlere gore bilgisayar kullanim yeterlik diizeylerinin belirgin bir sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayni c¢alismada, bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin bilgisayar
kullanma yeterlik diizeylerinin diger tiim bransg oOgretmenlerinden yiiksek oldugu da
goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni agisindan ise anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna

varilmstir.

Karamustafaoglu vd. (2012), “ilkgretim fen ve teknoloji ile sinif 6gretmenlerinin, fen
Ogretiminde egitim teknolojisi ve Ogretim materyalleri kullanimma ydnelik tutumlarini”
arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin materyal ve teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Deneyim degiskeni agisindan incelendiginde, az deneyimli 6gretmenlerin teknolojiye karsi
tutumlari, daha deneyimli 6gretmenlerin tutumlarina nispeten anlamli sekilde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretim materyali ve egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarinin  olumlu sayilabilecek diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kullanimi ve uzaktan egitime yonelik tutumlari ile ilgili
alanyazin incelendiginde; Karaca vd. (2021) tarafindan Ogretmenlerin uzaktan egitimin
yararina iliskin algilariin incelendigi arastirmaya Sinop ili Boyabat il¢esinde gorev yapan 242
ogretmen katilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitim yararina iligkin algilarinin orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger degiskenler agisindan bakildiginda, uzaktan egitim yararina
iliskin algilarin cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem yilina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Gorev yapilan kademe agisindan bakildiginda, anaokulunda

gorev yapan 0gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

Kurnaz vd. (2020) tarafindan Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin
incelendigi bir calisma yapilmistir. Arastirmaya 418 O6gretmen katilmistir. Arastirma
sonuglarina gore gorev yapilan okul tiirii, okulun bulundugu il ve ilge, cinsiyet, yasanilan sehir,

mesleki tecriibe, O0gretmenlerin kademe ilerleme dereceleri, brans, egitim verilen smif
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seviyeleri, uzaktan egitim i¢in kullanilan cihaz, ders yapilan yer degiskenlerine gore uzaktan

egitime iligkin olumlu goriis olusturmada herhangi bir farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.

Mogosoglu ve Kaya (2020) tarafindan koronaviriis hastaligi sebebiyle uygulanan
uzaktan egitime yonelik 6gretmen tutumlarinin inceleyen ¢alismaya 604 6gretmen katilmistir.
Arastirmada Agir vd. (2008) tarafindan gelistirilmis olan “Uzaktan Egitim Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile yas, kidem ve

istihdam tiirii degiskenleri arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ulkii (2018) tarafindan yapilan, “ilkokullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime Yoénelik Tutumlar” bashikli arastirmaya 355 dgretmen katilmustir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinda cinsiyet, brans, uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup
olmama degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik gézlemlenmezken; 6grenim diizeyi
acisindan yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin tutumlarinin, 6n lisans mezunu 6gretmen

tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Celen vd. (2013) tarafindan “Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin”
arastirildigi galigmada, 6gretmenlerin gogunun uzaktan 6grenme ¢alismalarina katilmaya istekli
olduklar1 ifade edilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin uzaktan egitim sisteminin igerik,
materyal kullanimi, degerlendirme yontemleri gibi konularda yeterli olmadigini diisiindiiklerini

belirtmislerdir.

Agir vd. (2008), 238 ilkogretim Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutumlarini
incelemislerdir. Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutum
diizeyleri orta degere yakin olmakla beraber olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyetin,
calisilan kurumun, 6grenim durumunun ve bransin, uzaktan egitime karsi tutumda anlamli bir
farklilik gostermedigi goriiliirken; 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin, mesleki
kidemlerine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilastigi gdzlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumlari ile uzaktan egitime karsi tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Ayrica kullanilmak istenen uzaktan egitim
yontemlerinin kidem degiskenine goére anlamli olarak farklilastigi, mesleki kidemi daha az olan

Ogretmenlerin uzaktan egitime karst olumlu bir tutum sergiledikleri belirtilmistir.

Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan yapilan ve “Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerini” belirlemeyi
amagclayan calismada 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 puan ortalamasi 3,41 ile
“yiiksek” diizeyde cikmistir. Arastirmada, dgretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin

cinsiyet, 0grenim durumu ve brans degiskenlerine gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.
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Mesleki kidem degiskeni agisindan bakildiginda ise anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. “21 y1l ve iizeri” mesleki kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlari, “1-5 yi1l aras1” mesleki kideme sahip 0gretmenlere nazaran anlamli sekilde daha

yuksektir.

Bakioglu ve Cevik (2020), koronaviriis hastalifina bagli salgin siirecinde Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iligskin goriislerini arastiran nitel bir aragtirma yapmislardir.
Arastirmaya {ilkemizin farkli bolgelerinde, ortaokullarda ¢alismakta olan 75 Fen Bilimleri
ogretmeni katilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi, dgrencilerle
iletisim kurma, 6grencilerin derslere katilim oraninin diisiik olmasi ve okul yonetiminin
baskisina maruz kalma gibi problemlerle karsilastiklari tespit edilmistir. Bunun yaninda
uzaktan egitim siirecinde, derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikler ile materyallerin
degistigi, uzaktan egitim ile Ogretim programint ve laboratuvar/atdlye etkinliklerini
tamamlayamama gibi kaygilara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yine salgin siirecinde uzaktan
egitim uygulamalarinin, 6gretmenlerin egitim teknolojileri kullanimini ve mesleki gelisimlerini
cogunlukla olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu siirecte 6gretmenlerin 6grencilerde
olusabilecek bilgi eksiklikleri nedeniyle kaygili olduklari, uzaktan egitim siirecinde kendilerini
yetersiz hissettikleri, buna ragmen kendilerini gelistirme firsat1 yakaladiklari sonucuna

ulastimistir.

Yenilmez vd. (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada, “6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1” birgok degisken agisindan incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, “Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlari” orta diizeyden biraz yiiksek
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim tutumlarma gore, “Uzaktan egitimle ilgili
On bilgiye sahip olma, boliim, kullanilan site tiirii ve cinsiyet” degiskenlerinin anlamli bir
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet acisindan anlamli farklilik erkekler lehinedir.
Akademik performansin ve internet kullanim siiresinin ise anlamli bir etkiye sahip olmadigi

gorilmiistiir.

Ates ve Altun (2008) tarafindan, “bilgisayar 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1” bir¢ok degisken agisindan incelenmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kararsiz seviyeye yakin oldugunu tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin daha once herhangi bir uzaktan egitim uygulamasma katilma durumlarinin,
uzaktan egitime yonelik olumlu tutum gelistirmeleri konusunda anlamli etkisinin oldugu
sonucuna varilmistir. Uzaktan egitime yonelik tutumlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli

farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Yilmaz ve Giiven (2015), “6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin
metaforlar yoluyla belirlenmesini” amaglayan bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmaya fen bilgisi
ve sinif §gretmenligi boliimlerinde egitim goren 150 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Arastirma
sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik olusturduklar1 metaforlarin
“ihtiyaca yonelik, ¢esitlilik, istege baglilik, gereklilik™ gibi farkli kategoriler altinda toplandigi
goriilmistiir. Ayrica smif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilari, fen bilgisi
ogretmeni adaylarina gore daha diisiik diizeyde bulunmustur. Uzaktan egitim faaliyetinin uzun
tutulmasinin, o6grencilerin ders haricinde o6gretmenle iletisime gegmekte zorlanmasinin,
baglanti siirecinde yasanan teknik problemlerin uzaktan egitime karsit olumsuz algiya neden
oldugu fark edilmistir. Elde edilen bulgulara gére uzaktan egitim siirecini yiiriitecek kisilere,
uzaktan egitimin kisa siireli olmasi, uygulama 6ncesinde katilimcilara uzaktan egitim hakkinda
bilgi verilmesi, ders disinda da iletisimin siirdiiriilmesi ve teknik problemlerin en aza indirilecek

calismalar yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, “ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin mobil Ogrenmeye yonelik algi diizeyleri” incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini Istanbul’da gorev yapmakta olan 610 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya
sonuglarina gére 6gretmenlerin mobil 6grenmeye karsi algi diizeylerinin olumlu yénde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin mobil dgrenmeye kars: istekli olduklar1 hatta mobil 6grenme

uygulamalarini derslerinde kullanmak istedikleri goriilmiistiir.

Horzum vd. (2012), “simif Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitimde uzaktan egitimine
yonelik tutumlar1” bazi1 degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmada genel tarama
modellerinden kesitsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore simif
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitimde uzaktan egitime yonelik inanglar cinsiyet degiskeninde
erkekler lehine, kidem degiskenine gore ise mesleki kidemi az olan 6gretmenler lehine farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin daha Once uzaktan egitim yoluyla ders alip

almamasina gore bakildiginda anlaml bir farklilik goriillmemistir.

Tuncer ve Tanas (2011) yaptiklar1 arastirmada akademisyenlerin uzaktan egitim
programlarina yonelik tutumlari incelenmistir. Caligmada nitel arastirma yodntemlerinden
goriisme teknigi kullanilmis olup, ¢alisma grubunu 59 akademisyen olusturmustur. Arastirma
bulgularina gore akademisyenlerin biiyiik cogunlugunun uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi
olmakla birlikte herhangi bir uzaktan egitim uygulamasina katilmadiklari, bu akademisyenlerin
gorev yaptig1 liniversitelerin uzaktan egitim konusunda bilgilendirici bir faaliyet planlamadigi
ve akademisyenlerin uzaktan egitim konusunda bireysel bir ¢aba sergilemedigi sonuglarina

ulasilmistir.
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Yurt Disinda Y apilmis Arastirmalar

Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanimi1 ve bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri
ile ilgili yurt disinda yapilmis ¢alismalar incelendiginde; Gorder (2008) South Dakota’da
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin Ogretim siirecine teknolojiyi dahil etme algilarimi bazi
degiskenler acisindan incelemistir. Aragtirma bulgularina gére simif diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilik tespit edilirken; cinsiyet, yas, kidem yili, brans degiskenleri agisindan anlaml
farklilik tespit edilmemistir. Ayrica giinliik hayatlarinda teknolojiyi yeterli diizeyde kullanan
Ogretmenlerin teknolojiyi yeterli diizeyde kullanmayan ogretmenlere kiyasla, derslere

teknolojiyi entegre etmeye yonelik egilimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Teo ve Milutinovic (2015) Sirbistan’da yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin
derslerinde bilisim teknolojilerini kullanma isteklerini yas ve cinsiyet degiskenlerine gore
incelemistir. Aragtirma sonucunda, yas ve cinsiyet degiskenine gére 6gretmelerin derslerinde
bilisim teknolojileri kullanmalar1 anlamli farklilik gdstermemistir. Ogretmenlerin bilisim
teknolojilerine yonelik tutumlarinin bu teknolojileri kullanmalarinin {izerinde dogrudan

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Kirsch (2001), Avrupa Birligi tiye iilkelerinde Ogretmenlere yonelik "Egitim
Materyalleri ve Teknolojisi Kullannminda Cinsiyet Faktori" konulu ¢aligmayi
gerceklestirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim teknolojisi araglarini kullanma

yeterliliklerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Norris vd. (2003), Amerika Birlesik Devletleri’nde ilkokul ve lise kurumlarinda gérev
yapan 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanim diizeyleri arastirilmigtir. Arastirmaya 4000
ogretmen katilmistir. Aragtirma sonucunda, egitim teknolojileri i¢in gerekli alt yap1 ve biitce
sagladiklar halde egitim teknolojisinin egitim sistemine pek de etkisinin olmadigi tespit
edilmistir. Bunun sebebinin 6gretmenlerden kaynaklanmadigi, teknolojiye erisimin yetersiz
olmasindan ve 6grencilerin egitim teknolojisiyle etkilesime gegmemesinden kaynaklandigi

tespit edilmistir.

Tella vd. (2007) tarafindan Nijerya'da 700 6zel okul dgretmenin bilisim teknolojileri
kullanimi arastirilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenler, ¢alistiklart 6zel okullarin yazilim,
donanim, projeksiyon gibi egitim teknolojileri agisindan yeterli oldugunu ancak bu
teknolojilerden internet baglantis1t ve teknik eleman destegi eksikligi sebebiyle
yararlanamadiklarin1 belirtmislerdir. Bilisim teknolojileri sayesinde derslerin daha ilging,
eglenceli, kolay ve farkli hale geldigi, bu sebeple hem 6gretmen hem de 6grencilerin derslerde
daha istekli oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlere verilecek hizmet igi

egitimler ve seminerler ile Ogretmenler tarafindan derslerinde bilisim teknolojilerinin
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kullaniminin yayginlastirilmasi ve devletin gerekli destegi saglayarak devlet okullarini egitim

teknolojileri agisindan donanimli hale getirmesi 6nerilmistir.

Bingimlas (2010) tarafindan Suudi Arabistan’da yiiriitiilen doktora tezi ¢alismasinda
ilkogretim fen bilgisi Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri destekli O0grenme-6gretme
ortamlarindaki uygulamalar1 incelenmistir. Ogretmenlerin, fen egitiminde bilisim
teknolojilerinin 6nemi hakkindaki tutum ve 6z yeterlikleri tespit edilmeye ¢alisilmis ve etkili
fen O0gretimi icin Onerileri alinmistir. Arastirma sonuglarina gore fen bilgisi 6gretmenlerinin
bilisim teknolojilerini ¢esitli yollarla 6gretimlerine dahil ettikleri fakat 6grencileri siirece aktif
olarak dahil edemedikleri i¢in etkili 6grenme ve Ogretme ortamlarmin olusturulamadigi
goriilmiistiir. Ayrica bilisim teknolojilerinin egitimde kullanimin 6niindeki temel engellerin;
bilisim teknolojileri kaynaklarma erisim eksikligi, etkili mesleki gelisim eksikligi, yetersiz
zaman ve teknik destek oldugu tespit edilmistir. Bilisim teknolojilerini 6gretimde etkili
kullanimi1 i¢in dgretmen Onerileri; yeni bilisim teknolojileri kaynaklarinin saglanmasi, fen
Ogretim programinin gilincellenmesi, 0gretmenlerin haftalik ders saatinin azaltilmasi ve sinif

mevcutlarinin diistiriilmesi seklindedir.

Ward ve Parr (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6gretmenlerinin bilisim
teknolojilerini kullanim diizeyleri, sekli ve bilisim teknolojileri kullanimini etkileyen faktorler
ele alinmistir. 6199 ogretmene bilgisayar kullanimlari ve inanglarini igeren anket
uygulanmistir. Arastirma sonuclarina goére 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanimi
etkileyen temel faktdr 0gretmenin egitsel motivasyonudur. Arastirma sonunda mesleki gelisim
programlarinin  0gretimde bilisim teknolojilerini kullaniminin faydalarini agiklayict ve
ogretmenlerin Ogretimle bilisim teknolojilerini biitlinlestirmelerine yonelik 6zgilivenlerini

destekleyici 6zellikte planlanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kullanimi ve uzaktan egitime yonelik tutumlari ile ilgili
yurtdisinda yapilmis arastirmalar incelendiginde; Nasser ve Abouchedid (2010) tarafindan
yapilan calismada, Liibnan'da Ogretmenlerin ve yoneticilerin uzaktan egitim programinin
uygulanmasina yonelik tutumlar1 incelenmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis ag¢ik uglu goriisme sorular1 ve yine aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin yaridan fazlasinin
uzaktan egitimin 6zelliklerini ¢cok az bildigi ancak yeni teknolojileri ve uygulamalar1 6grenmek
icin ¢aba sarf etmeye istekli olduklar1 tespit edilmistir. Maliyeti yiiksek olan uzaktan egitim
teknolojilerinin satin alinmasmin imkénsiz oldugunu bildiren okul yoneticilerinin, ayrica

ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetlerinde bulunmasi konusunda olumsuz tutuma sahip
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olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise uzaktan egitim icin daha olumlu bir bakis agisina

sahip olduklart sonucuna varilmaistir.

Mukoviz (2016), ilkdgretim 6gretmenlerinin uzaktan 6grenmeye hazir olma durumunu
analiz etmek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmanin orneklemini 342 6gretmen adayz,
81 ogretmen ve 96 Ogretim gorevlisi olmak iizere toplam 519 kisi olusturmaktadir.
Arastirmanin sonuclaria gore, ilkogretim 6gretmenlerinin uzaktan 6grenime hazir olmalarinin

agirlikli olarak diisiik ve ortalama diizeylerde oldugu seklindedir.

Baek vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alisma Koreli 6gretmenlerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarini arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Giiney Kore'deki ilk ve orta
ogretim okullarindaki 140 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise Uzunboylu
ve Ozdamli (2011) tarafindan gelistirilen “Mobil Ogrenme Algilama Olgegi (MLPS)”
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari Koreli 6gretmenlerin mobil 6grenme tutumlarinin genel
olarak diisiik oldugunu ortaya koyarken, kadin 6gretmenlerin tutumlarinin erkek 6gretmenlere
gore daha olumlu oldugu seklindedir. Ayrica ortadgretim dgretmenlerinin mobil 6grenme
tizerindeki tutumlarinin, ilkokul o6gretmenlerinden Onemli derecede yiiksek c¢iktigin
gostermektedir. Tecriibeli Ogretmenlerin  daha tecriibesiz  6gretmenlere  gore, dil
Ogretmenlerinin diger tiim 0gretmenlere gbére mobil 6grenmeye yonelik daha fazla olumlu

tutum sergiledigi goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde, arastirma yontemi, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar, siireg, veri

analizi ve aragtirmaci rolii, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel aragtirma; Olgmeyi,
verileri istatistiksel yontemlerle islemeyi ve 6lgmenin sonuglarini tanimlamay1 igerir (Geray,
2004). Arastirmada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilart ve uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi test etmeyi amaglayan, karsilastirmali tlirden iliskisel
model kullanilmistir. Arastirma i¢in bu yontemin belirlenmesinin sebebi, iliskisel tarama
yonteminin 0gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiyi sinayabilmek ac¢isindan uygun olmasidir. Bu modelde gergek bir
sebep-sonug iligkisi kurulamaz. Ancak bir degiskendeki degisimin bilinmesi durumunda,
digerinin tahmin edilebilmesi adina faydali sonuglar kazandiran bir arastirma modelidir
(Karasar, 2020). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilariyla, uzaktan egitime
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmek bu ¢aligmanin temel
amacidir. Bir diger amag ise, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan
egitime yonelik tutumlari tizerindeki yordayici roliiniin tespitidir. Ayrica cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezun olunan fakiilte, gorev yapilan okul kademesi, hizmet i¢i egitime katilma
durumlar1 ve hangi hizmet i¢i egitim tiiriine katildiklar1 gibi demografik degiskenlere gore de
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile uzaktan egitime yonelik tutumlarinda

anlamli farklilik olup olmadig: aragtirilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yi1linda Erzurum ili Askale ilgesinde gorev
yapan Ogretmenlerdir. Arastirma orneklemi ise Erzurum ili Askale il¢esinde goérev yapan
ogretmenlerden, cesitli branglarda calisip 6lgegi cevaplamayi kabul eden 336 6gretmenden
olusmaktadir. Evrende ¢ok fazla 6gretmen olmamasi ve evrenin biitiiniine kolay erisim olmasi
nedeniyle érneklem alma yoluna gidilmemistir. Orneklemi olusturan dgretmenlerin cinsiyet,
yas, mesleki kidem (tecriibe), mezun olunan fakiilte, gorev yapilan okul kademesi, hizmet i¢i
egitime katilip katilmama durumu ve hangi hizmet i¢i egitim tiiriine katildiklar1 degiskenlerine

yonelik bilgiler Tablo 2°de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Arastirma Katilimcilarina Ait Demografik Bilgiler

Degisken n %
Kadin 188 56
Cinsiyet Erkek 148 44
Toplam 336 100
22-28 108 32.1
29-35 112 333
Yas 36-42 39 11.6
43 ve lizeri 77 22.9
Toplam 336 100
0-5 138 411
6-11 85 25.3
Mesleki Kidem 12-17 38 11.3
18 ve lizeri 75 22.3
Toplam 336 100
Egitim Fakdiltesi 274 815
Mezun Olunan Fakiilte  Diger 62 18.5
Toplam 336 100
Ikokul 109 324
Okul Kademesi Ortaokul 154 4538
Lise 73 21.7
Toplam 336 100
Evet 199  59.2
Hizmet i¢i Egitim Hayir 137 404
Toplam 336 100
Uzaktan Egitim 83 40.9
Hizmet I¢i Egitim Tiirii ~ Bilisim Teknolojileri o4 26.6
Uzaktan Egitim ve Bilisim Teknolojileri 66 325

Toplam 203 100

Tablo 2 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 188’1 kadin (%54), 148’

erkektir (%46). Yas durumuna gore, 22-28 yas araliginda yer alan 6gretmenler (n = 108)
katilimcilarin %32.1%ini, 29-35 yas araliginda yer alanlar (n = 112) %33.3’{inii, 36-42 yas
araliginda yer alanlar (n = 39) %11.6’sin1, 43 ve stii yas grubunda yer alanlar (n = 77) ise
%22.49’unu olusturmaktadir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére, 0-5 yil araliginda
kidemi olanlar (n =138) %41.1’ini, 6-11 y1l araliginda kidemi olanlar (n = 85) %25.3inii, 12-
17 yil araliginda kidemi olanlar (n = 38) %11.3{inii, 18 y1l ve tstii kidemi olanlar (n = 75) ise
%22.3’1inii olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere
gore %81.5’1 Egitim Fakiiltesinden (n = 274), %18.5’1 diger fakiiltelerden (n = 62) mezun
olmustur. Calisilan okul tiirii incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6gretmenler (N = 109)
katilimeilarin %32.4’{inii, ortaokulda gorev yapan dgretmenler (n = 154) %45.8’ini ve lisede
gorev yapan 6gretmenler (n = 73) ise %21.7’sini olusturmaktadir. Hizmet i¢i egitimine katilan

ogretmenlerin (N = 199) oram1 %59.2 iken, katilmayanlarin (n = 137) orani ise %40.4’tiir.
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Ogretmenlerin hangi hizmet i¢i egitim tiiriine katildiklarina bakildiginda ise, sadece uzaktan
egitim alaninda hizmet i¢i egitime katilan dgretmenler (n = 83) katilimcilarin %40.9unu,
sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan G6gretmenler (n = 54)
katilimcilarin %26.6°sin1, hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda hizmet igi

egitime katilan 6gretmenler (n = 66) ise katilimcilarin %32.5ini olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araci ti¢ bolimden olusmaktadir (Ek-1). Birinci
boliimde arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu béliimde katilimer 6gretmenlere
cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun oldugu fakiilte, gorev yapilan okul kademesi, hizmet igi

egitime katilma durumlar ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim tiirii gibi 6zellikler sorulmustur.

Ikinci boliimde arastirmaya katilan dgretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik 6z
yeterlik algilarint dlgmek amaciyla Ekici vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olan
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmustir. Olgek tek
faktor, 27 maddeden olusmaktadir. Olgege verilen cevaplar “Kesinlikle katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” seklindedir.
Arastirmacilar tarafindan 6lgme aracinin gelistirilmesinde, baslangigta 35 maddelik taslak
metin olusturulmus ve uzman gorisiine basvurulduktan sonra yedi madde Olgekten
cikarilmistir. Yapilan ¢alismada dlgegin giivenirligi madde analizi ile incelenerek alt {ist grup
ortalama puanlarin farkina dayali madde analizi ve korelasyona dayali madde analizlerinden
yararlanilmistir. Belirtilen giivenirlik calismalar1 yapildiktan sonra bir maddenin daha 6lgekten
¢ikarilmasi uygun bulunmustur. Yap1 gegerligi i¢in yapilan faktor analizinde, 6l¢egin 6z degeri
birden biiyiik li¢ faktdr bulunmustur. Birinci boyuta ait 6z degerin diger boyutlara ait 6z
degerlerden ¢ok biiyiik olmasi ve tiim boyutlarin acikladigi %67’lik varyansin %54’iiniin
birinci boyut ile agiklanmis olmasi nedeniyle 6lgegin tek boyutlu olarak ele alinmasina karar
verilmistir. Yapilan ¢alismada 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisinin .97 oldugu tespit
edilmistir. Olgekte bulunan toplam 27 maddenin ortak faktdr yiik degerlerinin ise “.584” ile
“840” arasinda degistigi goriilmektedir. Bu tez calismasinda “Ogretmenlerin Bilisim
Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1” dlgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .952 olarak

tespit edilmistir.

Ucgiincii béliimde dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini lgmek amaciyla
Agir vd. (2008) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars1 Olan Tutumlari
Olgegi” kullamilmustir. Olgek iki faktdr, 21 maddeden olusmaktadir. Olgekteki “Uzaktan

Egitimin Avantajlar1” faktoriinii on dort madde, “Uzaktan Egitimin Sinirlhiliklart” faktoriinii ise
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yedi madde olusturmaktadir. Olgege verilen cevaplar “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle katilryorum” seklindedir. Olgekteki maddelerin
14’1 olumlu, 7’si olumsuz 6zellik gostermektedir. “Uzaktan Egitimin Sinirhiliklar™ faktoriini
de olusturan ve olumsuz 6zellik gosteren 11., 12., 13., 14., 15., 17. ve 19. maddeler ters olarak
puanlanmaktadir. Olgekten aliacak yiiksek puanlar dgretmenlerin uzaktan egitime karsi olan
tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu, diisiik puanlar ise bu tutumun diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Agir vd. (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada 6l¢egin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri .814, Barlett Testi sonuglar1 anlamli bulunmustur. Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisinin ise .835 oldugu tespit edilmistir. Bu tez calismasinda ise “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime Kars1 Olan Tutumlar1” 6l¢eginin Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi birinci faktor igin
.895, ikinci faktor i¢in .741, toplam 6lgek icin ise .890 olarak tespit edilmistir.

Siire¢

“Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars1 Olan Tutumlar1 Olgegi”
ve “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi”nin Askale ilgesinde
gorev yapmakta olan 345 katilimciya uygulanabilmesi ig¢in, Olcekleri gelistiren
arastirmacilardan 6lgek kullanim izinleri alimmustir. Uygulanan anket Ek-1"de, 6l¢ek kullanim
izni ise EK-4’de sunulmustur. Anketin okullarda uygulanabilmesi amaciyla ilgili iniversiteden
etik kurulu onay1 (Ek-2) ve il milli egitim mudiirliigii uygulama izni (Ek-3) alinmistir. Anketin
uygulama siirecinde 6nemi arastirmaci tarafindan katilimecilara anlatilmis, anketi goniilliiliik
esasina gore doldurmalari istenilmistir. Katilimeilarin daha dogru ve giivenilir cevaplar
verebilmeleri i¢in adi, soyadi ve diger kimlik bilgilerini vermeleri zorunlu tutulmamistir.
Anketin doldurulma siiresi 20-30 dakika arasinda degismistir. Salgin siirecinde bulunulmasi
sebebiyle katilimcilarin ¢ogu anketi ¢evrimi¢i yontemle (Google form) doldurmustur.
Arastirmaya katilan 345 katilimcidan 9’unun anketi eksik doldurdugu veya arastirmanin
evreninde yer almadigi halde anketi doldurdugu tespit edilmistir. Bu 9 kisiden elde edilen

veriler, veri analizlerine dahil edilmemistir. Bulgulara geriye kalan 336 katilimcinin verilerinin

analizleri sonucunda ulasilmstir.

Veri Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasindan sonra “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin
Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” ve “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi
Tutumlar1 Olgegi”nden toplanan verilerin islenmesi ve yorumlanabilmesi i¢in SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) Windows 26.0 programi kullanilmistir. Oncelikle ham veriler bu

programa aktarilmis ve analize hazir hale getirilmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasina
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gecilmeden Once parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim
varsayimi kontrol edilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness)

degerleri hesaplanmustir.

Tablo 3. Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Puani ve Uzaktan Egitim Tutum Puanina Iliskin
Carpiklik Basiklik Katsayilart

Olgekler Carpiklik Basiklik
Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Olcegi -.637 -.299
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi .890 .966

Tablo 3 incelendiginde, her iki degiskenin dagilimina iligskin hesaplanan ¢arpiklik ve
basiklik degerleri (BT 6z yeterlik puani; ¢arpiklik = -.637, basiklik = -.299 ve uzaktan egitim
tutum puant; ¢arpiklik =.890, basiklik = .966), Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan belirtilen
kabul edilebilir normal dagilim varsayim sinirlart olan -1,5 ile +1,5 arasindadir. Dagilimin
normalliginin tespiti igin daha sonra “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmen
Tutumlar” ve “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar” degiskenlerine

iliskin puan ortalamalarini igeren histogram ve Q-Q plot grafikleri incelenmistir.

Sekil 1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: Histogram Grafigi
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Sekil 2. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar: Histogram Grafigi
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Sekil 3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: Q-QO Plot Grafigi

Normal Q-Q Plot of Uzaktan_Egitim_Ortalama
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Observed Value

Sekil 4. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilart Q-Q Plot Grafigi

MNormal Q-Q Plot of Biisim_Teknolojileri_Ortalama

Expected Normal Value

Observed Value

Sekil 1 ile Sekil 2’deki Histogram grafikleri ve Sekil 3 ile Sekil 4’deki Q-Q plot

grafikleri incelendiginde caligmaya ait verilerin normal dagildigi varsayimi dogrulanmustir.

Sonu¢ olarak parametrik istatistiklerin kullanilmas: i¢in gerekli olan normal dagilim

varsayiminin saglandigi tespit edilmistir. Arastirma sorularina gére SPSS programi kullanilarak

yapilan analiz tiirleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Arastirma Sorulari ve Yapilan Analiz Tiirleri

Aragtirma Sorulari

Analiz Tura

1. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile
uzaktan egitime yonelik tutumlari cinsiyet degiskenine
gore farklilasmakta midir?

Mliskisiz
orneklem igin t testi

2. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile

uzaktan egitime yonelik tutumlar1 yas degiskenine gore ANOVA testi
farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile
uzaktan egitime yonelik tutumlari mesleki kidem ANOVA testi

degiskenine gore farklilasmakta midir?
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Tablo 4. Devami

4. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 gorev yapilan okul tiirii ANOVA testi
degiskenine gore farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile
uzaktan egitime yonelik tutumlart mezun olunan fakiilte
degiskenine gore farklilagmakta midir?

Mliskisiz
Orneklem icin t testi

6. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile
uzaktan egitime yonelik tutumlari hizmet i¢i egitime
katilma durumu degiskenine gore farklilasmakta midir?

Miskisiz
orneklem igin t testi

7. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile
uzaktan egitime yonelik tutumlari katildiklar1 hizmet igi ANOVA testi
egitim tiirii degiskenine gore farklilagsmakta midir?

8. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir Korelasyon analizi
iligki var midir?

9. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari,
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicisi Regresyon analizi
midir?

Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi (p degeri) .05 olarak belirlenmistir. Anlamli farklilik
tespit edilen analizlerde, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini belirlemek
icin eta kare (n2) etki biiylikligii katsayilar1 hesaplanmistir. Etki biiyiikliigiinii yorumlamak i¢in
kullanilan sinir degerleri Tablo 5’de sunulmustur (Biiyiikoztiirk, 2010; Kilig, 2014).

Tablo 5. Etki Biiyiikliigiinii Yorumlamak I¢in Kullanilan Sinir Degerleri

Etki Biiyiikliigii n2
Kiigiik 01
Orta .06
Biiyiik 14

Arastirmaci Rolii

Tezdeki boliimler aragtirmaci tarafindan etik kurallara uyularak yazilmistir. Verilerin
toplanmasi i¢in Erzurum Askale ilgesinde gorev yapan Ogretmenlere gerekli yasal izinler
aliarak dlgegin uygulanmasi saglanmistir. Arastirmaci, katilimcilarin dlgeklerle ilgili secenek
tercihlerine miidahalede bulunmamistir. Arastirmaci, belirlenen is takvimi cergevesinde
calismanin eksiksiz tamamlanmasini saglamistir. Toplanan veriler analiz edilip tezin bulgular

kisminda agiklanmis, sonug ve tartisma boliimiinde tartigiimistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalart
bizzat Slgekleri gelistiren arastirmacilar tarafindan yapilmis ve veri toplama araglar1 basligi
altinda detayli olarak verilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak kullanilacak 6l¢eklerle
ilgili giivenirlik ve gecerlik degerlerinin uygun oldugu anlagilmistir. Bu arastirma igin
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilar1 Olgegi” ve “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime Kars1 Tutumlar1 Olgegi” ile alt boyutlarinin i¢ tutarliligmin bulunmasi i¢in Cronbach
Alfa katsayilari hesaplanmis ve bulunan degerler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Karsi Olan Tutumlari Olgegi ve Ogretmenlerin
Uzaktan Egitime Karst Tutumlar: Olgeginin Cronbach Alfa Katsayisi

Olgekler Cronbach Alfa Katsayis1 Madde Sayis1
Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi .952 27
Uzaktan Egitim Avantajlar1 Alt Boyutu .895 14
Uzaktan Egitim Sinirliliklari Alt Boyutu 741 7
Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi .890 21
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin genel amaci ve bu amag ¢ercevesinde belirlenen arastirma
sorular1 i¢in uygulanan analizler ve bu analizlere ait bulgular tablolar seklinde verilerek

Ozetlenmistir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarimin Cinsiyete Gore Farklilagsmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin cinsiyete degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek
icin iligkisiz O6rneklem igin t testi yapilmistir. Teste iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar: ve Uzaktan
Egitime Yonelik Tutumlar

Grup n X SS sd T p n2
Bilisim Teknolojileri Kadm 188 392 .75 334 -2.613 .009** .020
Erkek 148 4.13 .68
Uzaktan Egitim Avantajlar1 Kadim 188 259 .77 334 414 679
Erkek 148 255 .84
Uzaktan Egitim Siirliliklart Kadin 188 2.23 .74 334 -.808 420
Erkek 148 229 .78
Uzaktan Egitim Toplam Kadn 188 247 .66 334 .026 979
Erkek 148 247 .70

*p< .05, **p<.01

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t(334) = -2.613, p < .01).
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik puan ortalamalar1 incelendiginde, erkeklerin
puan ortalamalar1 (X = 4.13), kadinlarin puan ortalamalarindan (X = 3.92) daha yiiksektir.
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puan ortalamalara gore anlamli farklilik
erkekler lehinedir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiytlikligii katsayisina gore, 6gretmenlerin
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 agisindan cinsiyet degiskeninin kiiciik bir etkiye sahip

oldugu sdylenebilir (n2 = .020).

Tablo 7°de goriildigi gibi 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlar1 avantajlari alt boyutu
puanlarimin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna ulasgilmistir (t(334) =
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414, p > .05). Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar1 smrhiliklar1 alt boyutu puanlari
incelendiginde ise cinsiyete gore yine anlamli bir farklilik géstermedigi bulgusuna ulasilmistir
(t(334) = -.808, p > .05). Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar1 toplam puanlari
incelendiginde cinsiyete gore yine anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (t(334) =
.026, p > .05).

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin yas degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA

testinin sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilart Yas Degiskenine Gére
ANOVA Sonuclar

Yas n X SS Var. K. KT. Sd KO. F p n2
22-28 108 4.10 .71 Gruplararas1 10.804 3 3.601
Bilisim 29-35 112 4.16 .59 Grup i¢i 167.332 332 504 7.146 .00** .061
Teknolojileri 36-42 39 3.99 .80 Toplam 178.137 335

43+ 77 370 .80
*p<.05, **p< .01

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin yas
degiskenine gore gore anlamli bir farklilik gosterdigi gorilmektedir (F(3-332) = 7.146; p <.01).
Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik puan ortalamalari yasa bagl
olarak anlamli sekilde degismektedir. Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin
homojenligi sartinin saglanmadigi goriilmiistiir (p < .05). Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak icin Post Hoc testlerinden Tamhane’s T2 kullanilmasina karar verilmis ve
bu teste iligskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Puanlar: I¢in Yasa Gére Coklu
Karsilastirma Testi Sonuglar

N =336 22-28 29-35 36-42 43 ve tlizeri
22-28 -
29-35 992 -
36-42 966 .801 -
43 ve tizeri .003** .000** .363 -

*p<.05, **p< .01

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Tamhane’s T2 testine

gore 22-28 yas araligindaki 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik puan ortalamalar: (X
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= 4.10), 43 yas ve lizerin olan 6gretmenlerin puan ortalamalarina gore (X = 3.70) anlamli
sekilde daha yliksek olarak bulunmustur. Ayrica 29-35 yas araligindaki 6gretmenlerin biligim
teknolojileri 6z yeterlik puan ortalamalarmin da (X= 4.16), 43 yas ve iizeri olan dgretmenlerin
puan ortalamalarina gore (X = 3.70) anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna
gore 43 yas ve lizeri 6gretmenlerin, 22-28 ve 29-35 yas araliginda bulunan 6gretmenlere gore
daha diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6z yeterlik algisina sahip oldugu sdylenebilir.
Hesaplanan eta kare (12) etki biiytikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilar1 puanlarina ait gézlenen varyansin %6.1’inin yas degiskenine bagl oldugu
tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 agisindan

yasin, orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumlarinin yas degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin

sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore
ANOVA Sonuclart
Yas n X SS  Var. K KT. Sd KO. F P n2
22-28 108 2.64 .75 Gruplar arast 14812 3 4.937
UE 29-35 112 274 .84 Grup i¢i 202.145 332 .609 8.109 .00** .068
Avantaj 36-42 39 264 .85 Toplam 216.958 335
43+ 77 220 .67
22-28 108 2.19 .78 Gruplar arast 2.783 3 .928
UE 29-35 112 222 .76 Grup i¢i 190.551 332 574 1616 .185
Smirlilk  36-42 39 249 .74 Toplam 193.333 335
43+ 77 228 71
22-28 108 2.49 .61 Gruplar arasi 6.434 3 2145
UE 29-35 112 257 .74 Grup i¢i 149.662 332 451 4.757 .003** .041
Toplam 36-42 39 259 .75 Toplam 156.096 335

43+ 77 222 .58
*p<.05, **p< .01

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari avantajlari alt
boyutunun (F(3-332) = 8.109; p < .01) ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
toplam puaninin (F(3-332) = 4.757; p < .01) yas degiskenine gore gore anlaml bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 smirliliklar: alt
boyutunun ise yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F(3-
332) = 1.616; p > .05). Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin homojenligi sartinin
saglandigr goriilmistiir (p > .05). Bunun {izerine Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
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tutumlar1 avantajlar alt boyutuna ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 toplam
puanina gore farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Post Hoc testlerinden
Tukey testi yapilmasina karar verilmistir. Tukey testine iliskin bulgular Tablo 11’de

sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Puanlarimin Yasa Gére Coklu
Karsilastirma Testi Sonuclart

Yas 22-28 29-35 36-42 43 ve iizeri
22-28 -
Uzaktan Egitim Avantajlar1 29-35 764 -
36-42 1 .890 -
43 ve lizeri .001**  .000** .022* -
22-28 -
Uzaktan Egitim Toplam 29-35 .820 -
36-42 .858 998 -
43 ve lizeri .039* .003**  .029* -

*p<.05, **p< .01

Tablo 11°de 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlari avantajlari alt boyutunda farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugu aktarilmaktadir. Yapilan Tukey testine gore 43 ve iizeri yastaki
ogretmenlerin (X = 2.20) uzaktan egitime yonelik tutumlar1 avantajlari alt boyutu puan
ortalamalar1, 22-28 (X = 2.64), 29-35 (X = 2.74) ve 36-42 yas aralifinda (X = 2.64) olan
Ogretmenlerin puan ortalamalarina gére anlamli diizeyde daha diisiik olarak bulunmustur. Diger
bir ifadeyle, 43 yas ve lizeri 6gretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlari,
diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik seviyededir. Hesaplanan eta kare (12) etki
blyiikliigli katsayisina gore, Ogretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarmma yonelik tutum
puanlarina ait gozlenen varyansin yaklasik %7’sinin mesleki kidem degiskenine bagli oldugu
tespit edilmistir. Buna gore Ogretmenlerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlari

acisindan, mesleki kidemin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Uzaktan egitim tutumlari toplam puanina gore farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Tukey testine gore, 43 ve lizeri yastaki 6gretmenlerin
(X = 2.22) uzaktan egitime yonelik tutumlari toplam puan ortalamalarinin, 22-28 (X = 2.49),
29-35 (X = 2.57) ve 36-42 yas araliginda (X = 2.59) olan 6gretmenlerin puan ortalamalarina
gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlart 43 yas ve ilizeri 0gretmenlerin, diger yas grubundaki

ogretmenlere gore daha diisiik seviyededir. Hesaplanan eta kare (12) etki biiyiikligii katsayisina
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gore, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarina ait gézlenen varyansin %#4.1’inin

yas degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarimin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farklilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin mesleki kidem degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan
ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar: Mesleki Kidem
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Kidem n X SS Var. K. K.T. Sd KO. F p n2
0-5 138 4.14 .67 Gruplararas1 11.877 3 3.959

BT 6-11 85 4.02 .62 Grup i¢i 166.260 332 .501 7.905 .000** .067
12-17 38 4.21 .73 Toplam 178.137 335

18+ 75 3.68 .82
*p<.05, **p< .01

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin
mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(3-332) =
7.905; p < .01). Diger bir ifadeyle Ggretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik puan
ortalamalar1 mesleki kideme bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in Oncelikle Levene testi yapilmig ve varyanslarin
homojenligi sartinin saglandigi goriilmistiir (p > .05). Ardindan Post Hoc testlerinden Tukey
testinin kullanilmasina karar verilmis ve yapilan Tukey testine iligkin bulgular Tablo 13’de
sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Puanlarimin Mesleki Kideme Gére
Coklu Karsilastirma Testi Sonuclart

Mesleki Kidem 1-5 6-11 12-17 18 ve iizeri
1-5 -
Bilisim Teknolojileri 6-11 .588 -
12-17 948 499 -
18 ve iizeri .000** .016* .001** -

*p<.05, **p< .01

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Tukey testine gore 18
yil ve iizeri (X = 3.68) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilar1 puan ortalamalarinin, 1-5 (X = 4.14), 6-11 (X = 4.02) ve 12-17 yil araliginda (X = 4.21)
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu
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tespit edilmistir. Buna gore 18 yil ve {lizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, diger 6gretmenlere gore daha diisiik seviyede oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiyiikliigi katsayisina gore, dgretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilar1 puanlarina ait gozlenen varyansin yaklasik %7’sinin mesleki
kidem degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri

0z yeterlik algilar1 agisindan mesleki kidemin, orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yénelik tutumlarmin mesleki kidem degiskenine gore
farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA

testinin sonuglar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yéonelik Tutumlarinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore ANOVA Sonuglart

Kidem n X SS Var. K. KT. Sd K.O. F p n2
0-5 138 2.67 .76 Gruplararast 14940 3 4.980
UE 6-11 85 274 .89 Grup igi 202.018 332 .608 8.184 .000** .069
Avantaj 12-17 38 261 .76 Toplam 216.958 335
18+ 75 219 .67
0-5 138 220 .76 Gruplararas1 1.071 3 .357
UE 6-11 85 234 .79 Grup igi 192,263 332 579 .616 .605
Siirhilk  12-17 38 229 .79 Toplam 193.333 335
18+ 75 224 .68
0-5 138 251 .63 Gruplararast 7.225 3 2408
UE 6-11 85 261 .78 Grup ici 148.871 332 .448 5371 .001** .046
Toplam 12-17 38 251 .67 Toplam 156.096 335

18+ 75 221 57
*p<.05, **p< .01

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart avantajlari alt
boyutunun (F(3-332) = 8.184; p < .01) ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
toplam puaninin (F(3-332) = 5.371; p < .01) mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik  gosterdigi  goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
siurliliklart alt boyutunun ise yas degiskenine gore gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (F(3-332) = .616; p > .05). Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin
homojenligi sartinin saglandig1 goriilmiistiir (p > .05). Bunun lizerine 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 avantajlar1 alt boyutuna ve dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 toplam puanina gore farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin Post
Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmasina karar verilmistir. Tukey testine iliskin bulgular

Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarimn Mesleki Kideme Gére
Coklu Karsilastirma Testi Sonuclari

Mesleki Kidem 0-5 6-11 12-17 18 ve lizeri
0-5 -
Uzaktan Egitim Avantaj 6-11 .890 -
12-17 .980 .818 -
18 + .000**  .000** .034* -
0-5 -
Uzaktan Egitim Sinirlilik 6-11 .553 -
12-17 .920 987 -
18 + .986 .838 987 -
0-5 -
Uzaktan Egitim Toplam 6-11 716 -
12-17 1 .852 -
18 + .008**  .001**  .112 -

*p<.05, **p< .01

Tablo 15’de 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki kideme gore
farkliliginin hangi gruplar arasinda oldugu aktarilmaktadir. Yapilan Tukey testine gore 18 yil
ve lizeri (X = 2.19) mesleki kidemi olan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
avantajlari alt boyutu puan ortalamalari, 0-5 (X = 2.67), 6-11 (X = 2.74) ve 12-17 yas araliginda
(X = 2.61) olan 6gretmenlerin puan ortalamalarina gore anlamli seviyede diisiik olarak
bulunmustur. Diger bir ifadeyle 18 yil ve lizeri mesleki tecriibeye sahip dgretmenlerin uzaktan
egitimin avantajlarina yonelik tutumlar1 diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik
seviyededir. Hesaplanan eta kare (n2) etki biiytikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin uzaktan
egitimin avantajlarina yonelik tutum puanlarina ait gozlenen varyansin yaklasik %7°sinin

mesleki kideme bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlar toplam puanina gore farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak igin yapilan Tukey testine gore, 18 yil ve iizeri (X = 2.21) mesleki
kidemi olan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari toplam puan ortalamalarinin, 0-5
(X = 251), 6-11 (X = 2.61) ve 12-17 yil arahginda (X = 2.51) mesleki kidemi olan
O0gretmenlerin puan ortalamalarina gore anlamlhi seviyede daha diisiik olarak bulunmustur.
Diger bir ifadeyle 18 yil ve iizeri mesleki tecriibeye sahip Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlari diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha diisiik seviyededir. Hesaplanan

eta kare (n2) etki biyiikliigl katsayisina gore ise, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik toplam
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tutum puanlarina ait gézlenen varyansin yaklasik %5’inin mesleki kideme bagli oldugu tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Farklilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
i¢in iliskisiz drneklem igin t testi gergeklestirilmistir. Oncelikle bilisim teknolojileri 6z yeterlik

algilarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilarinin Mezun Olunan Fakiilte
Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi Sonuglart

Grup n X SS Sd t p
Bilisim Teknolojileri Egitim Fakdiltesi 274 403 .71 334 964 .387
Diger 62 393 .79

*p< .05, **p<.01

Tablo 16’da goriildiigii gibi oOgretmenlerin  bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri
puanlarinda mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir
(t(334)= .964, p > .05). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puan ortalamalar
incelendiginde egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin puan ortalamalariyla (X=
4.03), diger fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin puan ortalamalar1 (X = 3.93) birbirine

yakin olmakla birlikte egitim fakiiltelerinden mezun olan dgretmenler lehine daha yiiksektir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarinin Mezun Olunan Fakiilte
Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi Sonuglart

Grup n X SS sd t p n2
Uzaktan Egitim Avantajlar1  Egitim F. 274 2.60 .82 334 414 147
Diger 62 245 .70
Uzaktan Egitim Siirliliklarn Egitim F. 274 222 .71 334 -808 .009** .013
Diger 62 244 91
Uzaktan Egitim Toplam Egitim F. 274 247 68 334 .026 .657
Diger 62 244 .66

*p< .05, **p<.01

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin avantajlar
alt boyutu puanlarinda mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t(334) = .414, p > .05). Ogretmenlerin uzaktan yénelik tutumlarinin
avantajlar1 alt boyutu puan ortalamalar1 incelendiginde egitim fakiiltelerinden mezun olan
dgretmenlerin puan ortalamalariyla (X = 2.60), diger fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin
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puan ortalamalari (X = 2.45) birbirine yakin olmakla birlikte egitim fakiiltelerinden mezun olan

ogretmenler lehine daha yiiksektir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin sinirliklari alt boyutu puanlarinda
mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (t(334) = -.808, p <
.01). Ogretmenlerin uzaktan yonelik tutumlarinin sinirliliklarn alt boyutu puan ortalamalar
incelendiginde diger fakiiltelerden mezun olanlarin puan ortalamalari (X = 2.44), egitim
fakiiltelerinden mezun olanlarin puan ortalamalarmdan (X = 2.22) anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Buna gore uzaktan egitimin sinirliliklarina yonelik tutumlarin mezun olunan
fakiiltelere gore anlamli farkliligin diger fakiilteler lehine oldugu goriilmektedir. Hesaplanan
etki biyiikliigii (n2) katsayisina gore, 6gretmenlerin uzaktan yonelik tutumlarimin siirliklar

alt boyutu agisindan mezun olunan fakiilte degiskenini, diisiik bir etkiye sahiptir (n2 = .013).

Ogretmenlerin uzaktan yonelik tutumlari toplam puanlarinda mezun olunan fakiilte
degiskenine gore anlaml bir farklilik goriilmemektedir (t(334) = .026, p > .05). Ogretmenlerin
uzaktan yonelik tutumlarmin toplam puan ortalamalari incelendiginde egitim fakiiltelerinden
mezun olan dgretmenlerin puan ortalamalariyla (X = 2.47), diger fakiiltelerden mezun olan

ogretmenlerin puan ortalamalar1 (X = 2.44) birbirine ¢ok yakindir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarimin Gorev Yaptiklar1 Kademe Degiskenine Gore Farklhilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmnin gorev yaptiklart kademe
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir.
Yapilan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilart Gérev Yapilan Kademe
Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Kademe n X SS Var. K. KT. Sd KO. F p
Tkokul 109 4.01 .73 Gruplararast .539 3 .270
BT Ortaokul 154 3.98 .72 Grupi¢i  177.597 332 .533 .506 .604

Lise 73 4.09 .73 Toplam 178.137 335
*p<.05, **p< .01

Tablo 18 incelendiginde d6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin goérev
yaptiklar1 kademeye gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (F(3-332) = .506;
p >.05). Diger bir ifadeyle ¢alisilan egitim kademesi ve bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilart

diizeyinin anlamli bir sekilde farklilasmadig1 gozlenmektedir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin gorev yaptiklari kademe
degiskenine farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmustir.
Yapilan ANOVA testinin sonuglart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Gorev Yapilan Kademe
Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Kademe n X SS Var. K. K.T. Sd KO. F p
Uzaktan llkokul 109 2.60 .78 Gruplar arasi 127 3 .064
Egitim Ortaokul 154 257 .79 Grupici  216.830 332 .651 .098 .907
Avantaj Lise 73 255 .86 Toplam 216.958 335
Uzaktan Ilkokul 109 2.19 .81 Gruplar arasi 1514 3 .757
Egitim Ortaokul 154 2.33 .68 Grupigi 191819 332 .576 1.314 .270
Smurlilik Lise 73 221 .72 Toplam 193.333 335
Uzaktan  Ilkokul 109 2.46 .68 Gruplar aras 159 3 .080
Egitim Ortaokul 154 249 .64 Grupi¢ci 155936 332 .468 .170 .844

Toplam Lise 73 243 .75 Toplam 156.096 335
*p<.05, **p< .01

Tablo 19 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutuna yonelik tutumlarinin
(F(3-332) =.098; p > .05), uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutuna yonelik tutumlarinin
(F(3-332) = 1.314; p >.05) ve uzaktan egitim tutumlar1 toplam puaninin gorev yaptiklari
kademeye gore (F(3-332) = .170; p > .05) anlamli bir farklilik goéstermedigi anlasilmaktadir.
Yani 6gretmenlerin ¢alistiklar: egitim kademesi ve uzaktan egitime yonelik tutumlarr anlaml

bir sekilde farklilasmamaktadir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarimin Hizmet I¢i Egitime Katilma Degiskenine Gore Farklilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin hizmet ic¢i egitime katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin iliskisiz drneklem igin t testi gerceklestirilmistir. Oncelikle
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarina yonelik analiz yapilmis olup, sonuglar1 Tablo 20’de
verilmistir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilarimn Hizmet Ici Egitime
Katilma Degiskenine Gore Bagimsiz t testi Sonuglart

Grup n X SS sd t p
Bilisim Teknolojileri Egitime Katilan 199 413 .68 334 3.508 .238
Egitime Katilmayan 137 3.85 .76

*p< .05, **p<.01
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Tablo 20’de goriildiigii tizere Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri
puanlarinda hizmet i¢i egitime katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir
(t(334) = 3.508, p > .05). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puan ortalamalar
incelendiginde, hizmet i¢i egitime katilan dgretmenlerin puan ortalamalariyla (X = 4.13) hizmet
ici egitime katilmayan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 (X = 3.85), hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenler lehine daha yiiksektir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Hizmet I¢i Egitime Katilma
Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi Sonuglart

Grup n X SS§S od t p n2
UE Avantajlar Egitime Katilan 199 271 .82 334 3.782 .000** .041
Egitime Katilmayan 137 238 .70
UE Smurliliklart Egitime Katilan 199 229 71 334 892 373
Egitime Katilmayan 137 221 091
UE Toplam Egitime Katilan 199 257 .68 334 3.294 .001** .031
Egitime Katilmayan 137 232 .66

*p< .05, **p<.01

Tablo 21 incelendiginde d6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin avantajlar
alt boyutu puanlarinda hizmet i¢i egitime Katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (1(334) = 3.782, p < .01). Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
avantajlar1 alt boyutu puan ortalamalar1 incelendiginde hizmet i¢i egitime katilan 6§retmenlerin
puan ortalamalart (X = 2.71), hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenlerin puan
ortalamalarindan (X = 2.38) anlamli diizeyde daha yiiksektir. Buna gore uzaktan egitimin
avantajlart alt boyutunun hizmet i¢i katilma durumuna gore anlamli farkliligin hizmet igi
egitime katilanlar lehine oldugu goriilmektedir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (n2) katsayisina
gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari avantajlari alt boyutu agisindan, hizmet
ici egitime katilma durumlarinin diistik ile orta diizey arasinda bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir (n2 = .41).

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin smirliliklari alt boyutu puanlarinda
hizmet i¢i egitime Katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t(334) =
892, p > .05). Ogretmenlerin uzaktan yonelik tutumlarmin avantajlari alt boyutu puan
ortalamalar1 incelendiginde hizmet igi egitime katilan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 (X =
2.29) ile hizmet igi egitime katilmayan 6gretmenlerin puan ortalamalarinm (X = 2.21) birbirine
yakin olmakla birlikte, hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenler lehine az da olsa yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumlarmin toplam puanlarina gore hizmet ici
egitime Katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (t(334) = 3.294, p <.01).
Ogretmenlerin uzaktan yonelik tutumlarmin toplam puan ortalamalar1 incelendiginde hizmet
ici egitime katilan dgretmenlerin puan ortalamalar1 (X = 2.57), hizmet i¢i egitime katilmayan
dgretmenlerin puan ortalamalarindan (X = 2.32) anlamli diizeyde daha yiiksektir. Buna gore
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 toplam puanlarinin, hizmet i¢i katilma
durumuna gore anlaml farkliligin hizmet i¢i egitime katilanlar lehine oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan etki biiyiikliigii (n2) katsayisina gore ise, 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 toplam puani agisindan, hizmet ici egitime katilma durumlariin diisiik diizeye yakin

bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (n2 = .31).

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarimin Katildiklar1 Hizmet I¢i Egitim Tiirii Degiskenine Gore Farklilasmasi

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarmin katildiklar1 hizmet ici egitim
tirli degigskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi
yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar: Katildiklar: Hizmet I¢i
Egitim Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Sonucglari

Kademe n X SS Var. K. KT. Sd KO. F P n2
UE 83 3.97 0.67 Gruplararas1 3.618 2 1.809
BT BT 54 422 0.66 Grup i¢i 90.142 200 .451 4.013 .02* .039

UEve BT 66 4.26 0.67 Toplam 93.760 202
*p<.05, **p< .01

Tablo 22 incelendiginde Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin
hizmet ici seminer tiirli degiskenine gore gore anlamli bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir
(F(2-200) =4.013; p <.05). Ardindan yapilan Levene testinde varyanslarin homojenligi sartinin
saglandig1 goriilmiis (p > .05) ve farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Post
Hoc testlerinden Tukey kullanilmistir. Tukey testine iligskin bulgular Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Puanlarinin Hizmet I¢i Egitim
Tiiriine Gore Coklu Karsilastirma Testi Sonuclart

Egitim Tirt UE BT UE ve BT
U.E. -
Bilisim Teknolojileri B.T. .086 -
UE ve BT .028~* 953 -

*p<.05, **p< .01
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Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Tukey testine gore
hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenlerin puan ortalamalarinmn (X = 4.26), sadece uzaktan egitim alaninda hizmet ici
egitim alan dgretmenlerin puan ortalamalarindan (X = 3.97) anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Buna gore ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin
hizmet i¢i egitim tiirli degiskenine gére anlamli farkliligin, hem uzaktan egitim hem de bilisim
teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilanlar lehine oldugu goriilmektedir. Hesaplanan eta
kare (n2) etki buyiikliigii katsayisina gore, dgretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilar1 puanlarina ait gézlenen varyansin yaklasik %4 liniin 6gretmenlerin katildiklar1 hizmet
ici egitim tliri degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hizmet i¢i egitim tiirii degiskenine
gore farklilagip farklilagmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Yapilan
ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Hizmet I¢i Egitim Tiirii
Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Egitim n X SS Var. K. KT. Sd KO. F p n2

Uzaktan UE 83 2.75 .66 Gruplar arasi 4005 2 2.003

Egitim BT 54 248 .74 Grupigi  128.071 200 .640 3.127 .046* .030
Avantaj UEveBT 66 284 .97 Toplam 132.076 202

Uzaktan UE 83 2.25 .83 Gruplar arasi 3.973 2 1987

Egitim BT 54 213 .57 Grupigi  123.479 200 .617 3.218 .042* .031
Siirhiikk UEve BT 66 249 .87 Toplam 127.452 202

Uzaktan UE 83 258 .61 Gruplararasi 3.774 2 1.887

Egitim BT 54 237 .61 Grup igi 92922 200 .465 4.062 .019* .039

Toplam UEveBT 66 2.72 .80 Toplam 96.697 202
*p<.05, **p< .01

Tablo 24 incelendiginde d6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 avantajlari alt
boyutunun (F(2-200) = 3.127; p < .05), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
sinirliliklart alt boyutunun (F(2-200) =3.218; p <.05) ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 toplam puaninin (F(2-200) = 4.062; p <.05) hizmet i¢i egitim tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ardindan varyanslarin homojenligi sartinin
saglanip saglanamadigini tespit etmek icin Levene testi yapilmistir. Levene testinde
varyanslarin homojenligi sartinin saglanmadig goriilmiis (p <.05) ve farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak i¢in Post Hoc testlerinden Tamhane’s T2 kullanilmistir. Tamhane’s

T2 testine iligkin bulgular Tablo 25°te sunulmustur.
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Tablo 25. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Puanlarinin Hizmet I¢i Egitim
Tiiriine Gore Coklu Karsilastirma Testi Sonuclari

Egitim UE BT UE ve BT
UE -
Uzaktan Egitim Avantajlar1 BT 141 -
UE ve BT 73 .043* -
UE -
Uzaktan Egitim Sinirlilik BT .647 -
UE ve BT A77 .040* -
UE -
Uzaktan Egitim Toplam BT 0.163 -
UE ve BT 0.442 .014* -

*p<.05, **p< .01

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan Tamhane’s T2 testine
gore hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarmin avantajlari alt boyutu puan ortalamalar (X = 2.84),
sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan Ogretmenlerin puan
ortalamalarma (X = 2.48) gore anlaml diizeyde daha yiiksek olarak bulunmustur. Hesaplanan
eta kare (n2) etki biiyiikliigii katsayisina gore, ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin
avantajlart alt boyutu puanlarina ait gozlenen varyansin %3’iiniin hizmet ici egitim tiirii

degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitimin siirliliklart alt boyutuna gore yapilan analizde hem uzaktan egitim
hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet ic¢i egitime katilan Ogretmenlerin puan
ortalamalarinin (X = 2.49), sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet igi egitime katilan
ogretmenlerin puan ortalamalarina (X = 2.13) gore anlamm diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Hesaplanan eta kare etki biiyiikliigii katsayisina gore, 6gretmenlerin uzaktan
egitim tutumlarinin siirliklar alt boyutu puanlarina ait gozlenen varyansin %3.1’inin hizmet

ici egitim tiirii degiskenine bagli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari toplam puanina gore yapilan analizde
ise hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenlerin uzaktan egitim toplam puanlarmm ortalamalarmin (X = 2.72), sadece bilisim
teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin puan ortalamalarma (X = 2.37)
gore anlamli diizeyde daha yiiksek olarak bulunmustur. Hesaplanan eta kare (n2) etki
biiyiikliigii katsayisina bakildiginda, 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlar1 toplam puanlarina
ait gozlenen varyansin yaklasik %4’ilinlin hizmet i¢i egitim tiirii degiskenine bagli oldugu tespit

edilmistir.
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Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar ile Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlar1 Arasindaki iliski

Arastirmanin en temel sorusu olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusuna
yanit aramak i¢in Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 26°da
verilmistir.

Tablo 26. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilari ile Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski

Degiskenler 1 2 3 4
Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik -
Uzaktan Egitim Tutumu Avantajlari 196** -
Uzaktan Egitim Tutumu Smurliliklart 015 420** -
Uzaktan Egitim Tutumu Toplam 160** 942**  701** -

*p<.05**p < .01

Tablo 26’da verilen korelasyon katsayilari incelendiginde, Ggretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik puanlar ile uzaktan egitim tutumu avantajlar1 alt boyutu puanlari
arasinda pozitif yonde anlamli ve zayif bir iliski oldugu (r = .196, p < .01), bilisim teknolojileri
0z yeterlik puanlar ile uzaktan egitim tutumu toplam puanlari arasinda pozitif yonde anlaml
ve zayif bir iliski oldugu (r = .160, p < .01) tespit edilmistir. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik puanlari ile uzaktan egitimin sinirliliklart alt boyutu puanlari arasinda anlaml bir
iliski gozlenmemistir (r = .015, p > .05). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri &z yeterlik puanlar
ile uzaktan egitime yonelik tutum puanlari arasinda en yiiksek iliski, uzaktan egitimin
avantajlart alt boyutundadir. Yapilan analiz sonuglarina goére, Ogretmenlerin biligim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin artmasi ile uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da artacagi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilarinin Uzaktan Egitime Yénelik
Tutumlarim Yordayici Rolii

Aragtirmanin dnemli sorularindan biri olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilari, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicist midir?” sorusuna

cevap bulmak amaciyla Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir.

Tablo 27. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilarinin, Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlarini Yordamasina Illigkin Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Sh B t p
UE Avantajlari Sabit 1.708 242 - 7.059 .000
Bilisim Tek. 217 .059 .196 3.659 .000**
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Tablo 27. Devami

UE Sinirliliklart Sabit 2.198 233 - 9.439 .000
Bilisim Tek. .016 .057 .015 2178 781

UE Toplam Sabit 1.871 207 - 9.058 .000
Bilisim Tek. .150 051 .160 2.961 .003**

*p<.05**p < .01

(UE Avantajlari; R =.196, R?=.039, F(1-334) = 13.390, p <. 01; UE Smurhliklar;; R=.015, R?2=.000, F(1-334)
=.077,p > .05; UE Toplam; R =.160, R2= .026, F(1-334) = 8.769, p < .01)

Tablo 27 incelendiginde Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin,
uzaktan egitime yonelik tutumlarmin avantajlar1 alt boyutunu anlamli olarak yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla Dogrusal Regresyon analizi yapilmigtir. Yapilan analize
gore dgretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 6l¢egi ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 6lgeginin avantajlar alt boyutu arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir (R =
196, R?=.039). Yapilan regresyon analizi sonuglarina gore dgretmenlerin bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilarinin, uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutum diizeylerinin anlamli
yordayicist oldugu bulgusuna ulasilmistir (p < .01). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilar1 Olgeginin, uzaktan egitime yonelik tutumlart Olgeginin avantajlar alt
boyutundaki toplam varyansin yaklasik %4 linii agikladig1 goriilmektedir (UE Avantajlari; R =
196, R?=.039, F = 13.390, p < .01).

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin smirliliklart alt boyutunu anlamli olarak yordayip yordamadigini belirlemek
amaciyla Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda dgretmenlerin
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 6lgegi ile uzaktan egitime yonelik tutumlari 6l¢eginin
sinirhiliklart alt boyutu arasinda anlamli bir iligki olmadigi tespit edilmistir (UE Sinirliliklars;
R=.015, R?=.000, F =.077, p > .05).

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik
tutumlarin1 anlamli olarak yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla Dogrusal Regresyon
analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilar dlgegi ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 6l¢egi toplam puani arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (R = .160, R? = .026). Yapilan regresyon analizi
sonuclarina gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime
yonelik tutum diizeylerinin anlamli yordayicisi oldugu bulgusuna ulasiimistir (p < .01).
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 6lgegi, uzaktan egitime yonelik tutumlar
6l¢egindeki toplam varyansin yaklasik %3 iinii agikladig1 goriilmektedir (UE Toplam Puan; R
=.160, R?>=.026, F = 8.769, p < .01).
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonuc¢

Bu boliimde arastirma ile ilgili istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular
alanyazindaki benzer diger konular 1s1g1nda tartisilmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlar {izerindeki yordayict
giicii ve aralarindaki iligki arastirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilisim teknoloji 6z yeterlik
algilar ile uzaktan egitim yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan
fakiilte, gorev yapilan kademe, hizmet i¢i egitime katima durumu ve katildiklar1 hizmet ici

egitim tiirii degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina bakilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda,
ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda cinsiyete gore farkliliginin tespiti
icin iligkisiz 6rneklem igin t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda cinsiyet degiskenine
gore erkekler lehine anlamli bir farklhilik tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde
arastirmanin bu sonucunu destekleyen ¢alismalar oldugu gibi farkli sonuglara ulagilmig benzer
calismalarin da oldugu gériilmektedir. Ornegin Yilmaz (2012) ve Kartal vd. (2018) tarafindan
yapilan caligmalarda 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutumlarinin
erkekler lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak, Celik ve Bindak (2005)
ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarini, Ozgelik ve Kurt (2007) 6gretmenlerin bilgisayar
kullanim yeterlik diizeylerini, Karamustafaoglu vd. (2012) 6gretmenlerin egitim teknolojisi ve
Ogretim materyalleri kullanimina karst tutumlarini, Gorder (2008) Ogretmenlerin dgretim
stirecine teknolojiyi dahil etme algilarini, Teo ve Milutinovic (2015) 6gretmen adaylarinin
derslerinde bilisim teknolojilerini kullanma isteklerini ve Kirsch (2001) egitim materyalleri ve
teknolojisi kullanimini arastirdiklar1 ¢alismalarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Uzaktan egitime yonelik tutumlarin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasma
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklem igin t testi yapilmistir. Analiz
sonucuna gore uzaktan egitime yonelik tutumlar1 hem toplam puanlarinin hem de avantajlari ve
simirliliklart alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli sekilde farklilagmadigi
goriilmistiir. Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde, Karaca vd. (2021) dgretmenlerin
uzaktan egitimin yararina iligkin algilarini, Kurnaz vd. (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime
iligkin gortislerini, Agir vd. (2008) dgretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarini, Kocayigit
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ve Usun (2020) &gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerini, Ulkii (2018)
ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini, Ates ve Altun
(2008) ise bilgisayar 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini arastirdiklari
caligmalarinda, bu g¢alismada oldugu gibi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagsmislardir. Bu ¢alismalarin aksine, Yenilmez vd. (2017) 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin, Horzum vd. (2012) sinif 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitimde uzaktan egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
sekilde farklilastigini ve farkliligin erkekler lehine oldugunu tespit etmislerdir. Baek vd. (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin kadinlar

lehine anlamli sekilde farklilastig1 goriilmektedir.

Arastirmanin  alt problemlerinden olan yas degiskeni agisindan bakildiginda,
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri puanlarinda yasa gore farkliligin tespiti i¢in
ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 43 yas ve lizeri 6gretmenlerin, 22-28
ve 29-35 yag araliginda bulunan 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Diinya genelinde son yillarda
teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler dikkate alindiginda, yasca biiylik 6gretmenler
aleyhine anlamli bir farklilik goriilmesinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Benzer
calismalar incelendiginde, Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan yapilan arastirmada geng
Ogretmenlerin, yasca biiyilk 6gretmenlere gore bilgisayar kullanim yeterlik diizeylerinin
belirgin bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak, Gorder’in (2008) 6gretmenlerin
ogretim siirecine teknolojiyi dahil etme algilarini, Teo ve Milutinovic’in (2015) ise 6gretmen
adaylarinin derslerinde bilisim teknolojilerini kullanma isteklerini arastirdiklar1 ¢calismalarda,
yas degiskeni acisindan anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna varilmistir. Mevcut
calismada hesaplanan etki biyiikligiine gore, yas degiskeninin Ogretmenlerin biligim

teknolojisi 6z yeterlik algilarindaki degisime etkisi orta diizeydedir.

Uzaktan egitime yonelik tutumlarin yasa gére anlamli bir sekilde farklilagsma gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 toplam puanlarinin ve avantajlart alt boyutunun 43 yas ve lizeri
ogretmenlerin, diger yas grubundaki 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik seviyede
oldugu goriilmiistiir. Mevcut arastirma bulgusuyla benzer olarak, Alea vd. (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari, yasca daha biiylik olan 6gretmenlerin uzaktan egitime daha diisiik
diizeyde hazir olduklarini gostermektedir. Bu sonuglara gore yasga biiyiik 6gretmenlerin, daha
geng 0gretmenlere gore bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin ve uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin daha diisiik diizeyde oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Mevcut ¢alismada hesaplanan
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etki biiytlikliigiine bakildiginda, yas degiskeninin uzaktan egitimin avantajlari alt boyutu icin
orta diizeyde, uzaktan egitimin toplam puani i¢in nispeten daha diisik diizeyde bir etki

biiylikliigiine sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilarinin mesleki kidem degiskenine gore farkliliginin tespiti icin ANOVA testi yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda 18 yil ve iizeri mesleki tecriibeye sahip 0gretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, diger 0gretmenlere gore anlamli diizeyde daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Mevcut arastirma bulgusuyla benzer olarak, Ozcelik ve Kurt (2007)
ilk6gretim 6gretmenlerinin bilgisayar kullanim yeterliklerini, Karamustafaoglu vd. (2012) fen
Ogretiminde Ogretmenlerin egitim teknolojisi ve Ogretim materyalleri kullanimina karsi
tutumlarin arastirdiklari ¢alismalarda, kidem yili diisiik 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore
bilgisayar kullanim yeterlik diizeylerinin belirgin bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Yilmaz (2012) 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutumlarini, Gorder
(2008) ogretmenlerin 6gretim silirecine teknolojiyi dahil etme algilarimi arastirdiklar
calismalarda, mesleki kideme gore 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinda anlamli bir
farklilik goriilmedigini tespit etmislerdir. Mevcut ¢alismaya gore mesleki kidem degiskeninin

ogretmenlerin bilisim teknolojisi 6z yeterlik algilarindaki degisime etkisi orta diizeydedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin mesleki kideme gore farkliligin
tespiti icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda uzaktan egitim tutumlari
toplam puaninin ve avantajlar1 alt boyutunun, mesleki kideme gore anlamli sekilde farklilastig:
tespit edilmistir. 18 y1l ve iizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 toplam puaninin ve avantajlart alt boyutu puaninin, diger 6gretmenlere gore anlaml
diizeyde daha diisiik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim tutumlari
sinirliliklart alt boyutu puanlari incelendiginde ise mesleki kideme gore anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Mogosoglu ve Kaya (2020) tarafindan koronaviriis hastaligi sebebiyle
uygulanan uzaktan egitime yonelik 6gretmen tutumlarinin incelendigi arastirmada, daha az
mesleki kideme sahip olanlarin diger gruplara oranla daha fazla uzaktan egitim tutum puanina
sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Agir vd. (2008) tarafindan ayn1 6lgekle yapilan ¢alismada
0-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin, diger 6gretmenlere gore
anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Horzum vd. (2012) tarafindan
uzaktan egitimine yonelik tutumun incelendigi arastirmada da mesleki kidemi az olan
ogretmenlerin tutumlarmin diger 6gretmenlerin tutumlaria gore anlamli sekilde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ancak Karaca vd. (2021) ile Kurnaz vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmalarda

uzaktan egitime yonelik 6gretmen alg1 ve goriislerinin mesleki kideme gore anlaml sekilde
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farklilagsmadigi tespit edilmistir. Mevcut calisma bulgularia gére mesleki kidem degiskeninin,
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarindaki degisime etkisinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismada ve benzer galismalarin gogunda goriildiigii tizere, mesleki kidemi
az olan 6gretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri hem de uzaktan egitime yonelik

tutumlari, meslege uzun yillar 6nce baslamis 6gretmenlere gore daha yiiksek seviyededir.

Aragtirmanin alt problemlerinden olan mezun olunan fakiilte degiskeni agisindan
farkliligin tespiti icin iliskisiz 6rneklem igin t testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
O0gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri algilarinin egitim fakiiltesinden mezun olan
Ogretmenlerle baska fakiiltelerden egitim alarak mezun olan 6gretmenler arasinda anlamli bir
farklilik gostermedigi gorilmiistiir. Aymi sekilde uzaktan egitime yonelik tutumlari toplam
puanlarinin, avantajlart ve sinirliliklari alt boyutlarinin da mezun olunan fakiilte degiskenine
gore anlamli sekilde farklilagsmadigi goriilmiistiir. Yilmaz (2012) tarafindan 6gretmenlerin
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutumlarmin incelendigi arastirmada da mezun
olunan okula bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu g¢alisma sonuglarina
paralel olarak Agir vd. (2008) ile Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan yapilan aragtirmalarda
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mezun olunan okullara bagl olarak anlaml
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin hem bilisim teknolojileri
0z yeterlik algilarinin hem de uzaktan egitime yonelik tutumlarinin, egitim fakiiltelerinden
mezun olan ogretmenlerle bagka fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler arasinda anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Aragtirmanin alt problemlerinden olan 6gretmenlerin gorev yaptiklari kademe degiskeni
acisindan farkliligin tespiti igin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin hem de uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin gorev yaptiklari ilkokul, ortaokul ve lise kademelerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlari birbirine benzerlik
gostermektedir. Goksen-Zorlu (2020) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore,
ogretmenlerin bilisim teknolojileri algilari, mevcut calismada oldugu gibi gorev yaptiklart
kademeye gore farklilik gostermemektedir. Agir (2007) ve Kurnaz vd. (2020) tarafindan
yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarinin, gorev yaptiklart kademeye

gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden olan hizmet i¢i egitime katilma degiskeni a¢isindan
bakildiginda, 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri ve uzaktan egitim yonelik tutum

puanlarinda hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore farkliliginin tespiti icin ANOVA testi
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yapilmustir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
hizmet i¢i egitime katilma durumuna gdre anlamli sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Uzaktan egitim tutumlarinda anlamli farklilik, ilgili alanda hizmet i¢i egitime katilanlar
lehinedir. Cagin sartlarina ve ihtiyaglarima uygun bir sekilde kendilerini gelistiren
O0gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarinin yiiksek ¢ikmasi beklenilen bir durumdur. Taslibeyaz
vd. (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda, uzaktan egitim yoluyla hizmet igi
egitimlerin zaman ve mekan serbestligi sagladigini, ilgi ¢ekici ve erisilebilir oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Uzaktan egitim yoluyla egitim verilen 6gretmenler, bu sebeplerle egitimi basarili
bulduklarini ve bu durumun uzaktan egitime yonelik tutumlarina olumlu bir etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin ilgili alanda aldiklar1 hizmet i¢i egitimin, uzaktan
egitim tutumlarina olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir. Mevcut ¢alismada hesaplanan etki
biiytlikliigii degerleri incelendiginde, yas degiskeninin uzaktan egitimin avantajlari alt boyutu
icin orta diizeye yakin bir etki biiyiikliigiine, uzaktan egitimin toplam puani igin nispeten daha

diisiik bir etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 acisindan bakildiginda, yapilan
analiz sonuglarina gore hizmet igi egitime katilma durumuna goére anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ilgili alanyazin incelendiginde benzer sonuglar iceren calismalar oldugu
goriilmektedir (Cetin & Glingor, 2014; Korkmaz & Demir, 2012). Ancak Sak ve Demirer
(2014) yaptig1 ¢alismada, Ogretmenlerin bilisim teknolojileri ile ilgili aldiklar1 hizmet i¢i
egitimin, bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 tizerinde olumlu yonde etki yaptig1 bulgusuna

ulasmusglardr.

Aragtirmanin diger alt problemlerinden olan ve 6gretmenlerin katildiklar: hizmet igi
egitim tiirl degiskeni acisindan bakildiginda, yapilan ANOVA testi sonuclarina gore,
ogretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin hem de uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin katildiklar: hizmet ici egitim tiiriine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan
Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilart puan ortalamalarinin, sadece uzaktan
egitim alaninda hizmet i¢i egitim alan 0gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Hesaplanan eta kare etki biiyiikliigiine gore, hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri
alaninda hizmet i¢i egitim almanin, bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarindaki degisime

etkisinin orta diizeye yakin oldugu goriilmektedir.

Uzaktan egitim tutumlarinin avantajlart alt boyutuna gore bakildiginda, hem uzaktan
egitim hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sadece

bilisim teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin puan ortalamalarina gore
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anlaml diizeyde daha yiiksek olarak bulunmustur. Uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutuna
gore yapilan analizde hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet ici
egitime katilan 6gretmenlerin tutumlarinin sadece bilisim teknolojileri alaninda hizmet ici
egitime katilan 0gretmenlerin tutumlarma gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uzaktan
egitim tutumlar1 toplam puanina bakildiginda ise, hem uzaktan egitim hem de bilisim
teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan O0gretmenlerin tutumlarinin sadece bilisim
teknolojileri alaninda hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin tutumlarina goére anlamli
seviyede daha yliksek olarak bulunmustur. Buna gore hem uzaktan egitime hem de bilisim
teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilarinin hem de uzaktan egitim tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Hesaplanan etki biyiikligiine gore, hem uzaktan egitim hem de bilisim
teknolojileriyle ilgili hizmet i¢i egitime katilmanin, uzaktan egitimin avantajlarina, uzaktan
egitimin sinirhiliklarina ve uzaktan egitime yonelik tutumlar: toplam puanlarindaki degisime

etkisinin disiik ve orta diizey arasinda oldugu goriilmistiir.

Alanyazinda tespit edilen benzer calismalar incelendiginde, Ogretmenlere bilisim
teknolojileri ve uzaktan egitime yonelik verilecek hizmet ici egitimlerin oldukca 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Tella vd. (2007) tarafindan &zel okul Ogretmenlerinin biligim
teknolojilerini kullanimi arastirilmigtir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlere verilecek
hizmet i¢i egitimin, 6gretmenlerin bu alanda 6z yeterliklerini artiracagini ve bu sayede
ogretmenler tarafindan derslerinde bilisim teknolojilerinin kullanimmin yayginlagsacagini
gostermektedir. Ward ve Parr (2010) tarafindan c¢aligmada ise Ogretmenlerin bilisim
teknolojilerini kullanimi etkileyen temel faktoriin 6gretmenin egitsel motivasyonu oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimini destekleyecek programlarin, 6gretimde
bilisim teknolojilerini kullaniminin faydalarini agiklayici ve dgretmenlerin 6gretimle bilisim
teknolojilerini biitiinlestirmelerine yonelik 6zgiivenlerini destekleyici 6zellikte planlanmasi
gerektigi vurgulanmugtir. Ayrica Ogretmenlere verilecek hizmet igi egitimlerin bilisim
teknolojilerine yonelik olmasinin, onlar igin oldukga yararli olacag: diistiniilmektedir (Ciire &
Ozdener, 2008). Ogretmenlerin bilisim teknolojileri alaninda yeterli egitim almadiklari ya da
aldiklar1 egitimin var olan sistem igerisinde yeterli seviyede olmadig1 goriilmiistiir (Ar, 2016).
Bu durum i¢in 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini daha etkili ve verimli kullanabilmelerine
yonelik kurs ve seminerler almalari tavsiye edilmektedir. Fakat 6gretmenlere verilen hizmet igi
egitim kurslarinda, kurs veren kisilerin alaninda yetkin kimselerden olusmadigi, 6gretimin
etkili yapilamadigi, kurslarin devamlilik arz etmedigi ve kursiyerlerin ilgisinin ¢ekilemedigi

gibi sebeplerle pek fayda saglanamadig1 sonucuna varilmistir (Onal, 2014).
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Bu tez c¢alismasi kapsaminda arastirilan en temel konu, Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilari ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskidir.
Yapilan analiz sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda beklenildigi gibi pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari
arttik¢a uzaktan egitime yonelik tutumlarmin da artacagini sdylemek miimkiindiir. Alanyazin
incelendiginde Tekin ve Ozaydinlik (2019) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlere uzaktan
egitimle verilen egitimin, onlarin bilgisayar 6z yeterlik algilarii olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Alanyazindaki diger bir¢ok ¢alismanin da mevcut ¢alisma ile paralel
sonuclar igerdigi tespit edilmistir (Bhuasiri vd., 2012; Erdogan & Sentiirk, 2017; Giingor &
Askar, 2004; Piccoli vd., 2001). Mevcut calisma ve alanyazin incelendiginde, bilisim
teknolojileri alaninda yetkin ve 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin, uzaktan egitime katilma
noktasinda daha cesur davranacagt ve bu alanda daha olumlu tutuma sahip olacagi
diistiniilmektedir. Ayni1 sekilde uzaktan egitim yonteminin sagladig1 avantajlarin, 6gretmenlerin
bilisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin gelismesinde etkili olmasi beklenen bir durumdur.
Ayrica, 6gretmenlerin hem bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 hem de uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda yas, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, gérev yapilan egitim kademesi
degiskenleri agisindan benzer sonuglar ¢ikmasi, bu iki kavram arasinda anlamli bir iligki

olabilecegi konusunda yol gosterici olmaktadir.

Arastirmanin temel sorularindan olan “Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algilari, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlamli yordayicist midir?” sorusuna cevap
bulmak amaciyla Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucuna goére
bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin anlaml
yordayicist oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu durum arastirmanin sonuglarinin beklenildigi
gibi ¢iktigin1 gostermektedir. Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z
yeterlik algilarinin, uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlarinin da anlamli yordayicisi
oldugu ancak uzaktan egitimin smirliliklarina yonelik tutumlarimin anlamli bir sekilde

yordamadig1 ve 6nemli etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde Haznedar (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, {iniversite
ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutumunu yordayan degiskenler arasinda bilgi teknolojileri
becerilerinin 6nemli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
bilgi teknolojileri becerileri yiiksek olan Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik tutumlari da
yiiksekken, diisiik olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlar: diistiktiir. Ayrica, bilisim

teknolojileri kullanim amaci, e-6grenmeye yonelik tutumlari anlamli sekilde yordamaktadir.
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Eldeki veriler 1s1ginda, ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilarinin 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Ancak mevcut
calisma sonuglarina gore iki degisken arasindaki yordama giiciiniin diisiik diizeyde oldugu ve
alanyazin incelendiginde bu arastirma sorusuna yanit arayan c¢alisma sayisinin yok denecek
kadar az oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle mevcut arastirma sorusuna yanit arayan baska
calismalar yapilmasi ve yapilan ¢alismalar ile mevcut calisma sonuglarinin karsilastiriimasi

alanyazina 6nemli bir katki saglayacaktir.

Oneriler

Bu béliimde aragtirma bulgular1 ve yapilan tartismalar ¢er¢evesinde alan calisanlarina

ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Uygulayicilar icin Oneriler

1. Yasca biiyik ve mesleki kidemi fazla olan Ogretmenler, giincel teknolojileri
ogrenmekten ve bunlari egitim alaninda uygulamaktan ¢ekinmemelidir. Bu ¢ercevede
verilecek hizmet i¢i egitimlerle, onlarin bu alandaki tutum ve algilar1 artirilabilir.

2. Uzaktan egitim ve bilisim teknolojileri ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilan
ogretmenlerin, aldiklart egitimi uygulama noktasinda takibi yapilabilir.

3. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojileri ve uzaktan egitimle
ilgili alg1 ve tutumlarini artiracak ¢aligsmalara daha fazla yer verilmesinin, alanlara 6zgii
teknolojilerin tanitilmasinin ve pedagojik uygulamalarin teknolojiyle harmanlanarak
ogretilmesi, onlar i¢in fayda saglayabilir.

4. Bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarinda ne sekilde uygulanacagi konusunda
ogretmenler i¢in agiklamalarin yer aldig1 6rnek kitaplar ve videolar hazirlanabilir.

5. Ogretmen Ve 6gretmen adaylarina Verilecek egitimler, bilisim teknolojileri 6z yeterlik
algisinin uzaktan egitime yonelik tutumlari yordayici rolii ve aralarindaki pozitif yonlii

iliski g6z 6nilinde bulundurularak planlanabilir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1. Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlikleri algilarinin, cinsiyet degiskenine gore
farkliliginin tespiti i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.

2. Bu calismada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilari ve uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi test etmeyi amaglayan, karsilastirmali tiirden
iligkisel model kullanilmigtir. Eger arastirmacilarin hem nitel hem de nicel verilere

ulagma imkani varsa tercih edilmesi i¢in en uygun yontemin karma yontem oldugu
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diistiniilmektedir. Karma yontemin nicel ve nitel aragtirmalar1 bir araya getirmesinin
yaninda iki yaklasiminda siirliliklarini en aza indirecegi kabul edilmektedir (Creswell,
2013). Bu sebeple ayni konuda nicel arastirma yapilip, sonuglar elde edildikten sonra
sonuglarin nitel arastirma ile daha derinlemesine incelendigi karma ydntem tiiriinde bir
arastirma yapilabilir.

. Uzaktan egitimin salgin siireciyle birlikte giiniimiizde olduk¢a 6nem kazanmistir. Bu
konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi, uzaktan egitimin daha iyi anlagilmasi ve etkili
kullanilmas1 adina fayda saglayacag diisiiniilmektedir

. Koronaviriis salgininin etkileri ve teknolojinin siirekli degisip gelistigi diisliniildiiglinde,
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini aragtirmaya yonelik yeni bir dlgek
gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu disiiniilmektedir. Arastirmacilar giincel bir 6lgek
gelistirerek bu konudaki eksikligi giderebilirler.

Ogretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarnin, uzaktan egitime yonelik
tutumlariin anlamli yordayicist olup olmadigini tespit etmeye yonelik daha fazla

caligmaya ihtiya¢ duyuldugu diistintilmektedir.
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https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/YeniOgretmen
Yetistirme-Lisans-Programlari/AA_Sunus_%200nsoz_Uygulama_Yonergesi.pdf

69



EKLER

Ek-1. Uygulanan Anket

Degerli meslektasim,

Bu ¢alisma 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar1 ile uzaktan egitime
yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi arastirmaktadir. Vereceginiz bilgi yapilacak akademik
calisma disinda higbir sekilde kullanilmayacak ve bu bilgiler tgilincii bir kisiyle asla
paylasilmayacaktir. Bu nedenle sorulara samimi cevaplar vermeniz c¢alismanin glivenirligi

acgisindan son derece onemlidir. Bilimsel katkilariniz ve destekleriniz i¢in tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgi Formu

1.Cinsiyet: ( ) Kadin ( ) Erkek

2. Yasmz:  .......

3. Kag¢ yildir 6gretmenlik yapmaktasimz? ...........

4.Mezun Olunan Fakiilte:

( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Diger (Fen-Edebiyat Fakiiltesi, 6nlisans, agikdgretim vd.)

5.Gorev yaptiginiz egitim kademesi:

() Ilkokul () Ortaokul () Lise

6. Uzaktan egitim veya bilisim teknolojileriyle ilgili hizmet ici egitim aldimiz m?

() Evet ( ) Haywr

Cevabiniz “Evet” ise hangisiyle ilgili hizmet ici egitime katildimiz?
( ) Uzaktan egitim
() Bilisim teknolojileri

( ) Hem uzaktan egitim hem de bilisim teknolojileri
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Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Asagida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri bulunmaktadir. Bu
ifadelere katilma derecenizi belirtiniz

wnIoATwyney

AIUISHA

wnIoATuey|

wizisaeaed|

WNIOATI Y]

wnIoAIey
IUISaS

1. Uzaktan egitim, yiiz ylize egitimden daha etkilidir.

2. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize egitimle 6grenmeye gore daha
zevklidir.

3. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

4. Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi
Ogrenci motivasyonu artirir.

5. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.

6. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin
stirekliligini saglar.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili
O0grenmeyi saglar.

9. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi
sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

10. Uzaktan egitimle bireylerin bagar1 siiregleri daha kolay takip edilir.

11. Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor.

12. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize etkilesim
gereklidir.

13. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

14. Yiiz ylize egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir.

15. Uzaktan egitimde, egitim ortamimin kontrolii saglikli bir sekilde
yapilamaz.

16. Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢oziimiinde etkilidir.

17. Uzaktan egitim, iilkemizde saglikl1 bir sekilde uygulanamaz.

18. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

19. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili degildir.

20. Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.

21. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.
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Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olcegi

Asagida bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilar: ifadeleri bulunmaktadir. Bu
ifadelere katilma derecenizi belirtiniz

wnIoATW ey

ANUISH
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ANUISH

1. Bilgisayar ilerleyen zamanlarda bozuldugunda tekrar sistemi diizgiin ¢alistirmak
i¢cin yedekleme dosyasi olusturabilirim.

. Bilgisayar donanimi ve programlartyla ilgili terimleri anlayabilirim.

. Bilgisayarimda anti-viriis yazilim1 kullanabilirim.

. Bilgisayar programlarinin ilerlemis 6zelliklerini 6grenebilirim.

. Sunum programlarini kullanabilirim. (Office Power Point gibi)

. Veri tabani programlarini kullanabilirim. (Office Access gibi)

. Elektronik posta kullanabilirim.

2
3
4
5. Kelime islemci programlarini kullanabilirim. (Office Word gibi)
6
7
8
9

. Web ortaminda herhangi bir arama motoru kullanabilirim.

10. Web sayfas1 hazirlayabilirim.

11. Sanal ortamdaki her tiir kaynag1 (resim, video, belge vb.) internetten indirip
kullanabilirim.

12. Dosya transfer protokolii (FTP) ile agda dosya transferi
yapabilirim/kullanabilirim.

13. Forum/tartigma gruplarina katilabilirim.

14. Tarayic1 (Scanner) kullanabilirim.

15. Bilgisayar ortaminda resimler tizerinde degisiklikler yapabilirim.

16. TV, etkilesimli tahta, projeksiyon vb. multimedya araglarini kullanabilirim.

17. Bilisim teknolojilerinden faydalanirken karsilastigim sorunlart ¢ozebilirim.

18. Sanal ortamda video konferansa katilabilirim/yapabilirim.

19. Bilgisayar1 organize etmek (diizenlemek, depolamak, yapilandirmak vb.) igin
bilgisayari kullanabilirim.

20. Sohbet programlarini (skype, whatsapp, chat gibi) kullanabilirim.

21. Kiitiiphanelerin web sayfalarini kullanarak arastirma yapabilirim.

22. Elektronik ortamda dereceli puanlama 6lgegi (degerlendirme rublikleri)
hazirlayabilirim.

23. Etkilesimli akill1 tahta kullanabilirim.

24. Elektronik kaynaklar (degerlendirme 6lgekleri, elektronik rublikler gibi)
kullanarak 6grencileri degerlendirebilirim.

25. Bilisim teknolojileri arag gereclerinin (bilgisayar donanimlari, projeksiyon,
tarayici, akilli tahta vb.) islevlerini tanimlayabilirim.

26. Bilisim teknolojilerini derslerimde sunum ve gosterim amach kullanabilirim.

27. Moodle, Blackboard Web CT vb. ders yonetim sistemlerini 6gretim amagli
kullanabilirim.
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Ek-2. Etik Kurulu Onay Belgesi

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

Toplant1 Sayist: 15 G
Karar No: 05 Toplant1 Tarihi: 31.12.2020
=
E Asagida bilgileri verilen tez ile ilgili galismanin, etik ilkeler agisindan degerlendirilmesi
‘© |istegi ile ilgili husus goriisiildii.
—
@ |Yapilan goriismelerden sonra; soz konusu tez ile ilgili yapilacak gahisma igin,
-4
é aragtirmamin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak konuyla ilgili
calismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
§ Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
‘E’* E Proje Yiiriitiiciisii: Ismail Giiney
3=
= S Cahyma Konusu: Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar ile Uzaktan
5'5 Egitime Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iligki
EGITIM BILIMLERI BIRiM ETiK KURULU iMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Bagkan KATILAMADI
4
Prof. Dr. Ali Osman ENGIN Etik Kurul Baskan Yardimeist
Prof. Dr. Betiil ASLAN Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr. ihsan Sabri BALKAYA | Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr. Mustafa CIHAN Etik Kurul Raportérii
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Ek-3. MEB Anket Uygulama izni Belgesi

T.€
ERZURUM VALILIGi
[ Milli Egitim Midiirliigi
]

T.C.
ERZURUM VALILIGI

Sayr :E.36648235-605.01-18432230 24.12.2020
Konu :Uygulama izni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig))

flgi:  2)10.12.2020 tarihli ve 2000308373 sayili yaziniz.
b)16.12.2020 tarihli ve 2000313015 sayili yazimz.

llgi yazilar geregi, Universiteniz Arastirmacilarindan;Sosyal Bilimler Enstitiisii Kamu Yonetimi
Anabilim Dali Doktora programi &grencisi Fatih UCAN tarafindan, Dog. Dr. Salih BORTECINE'nin
damsmanhginda; "Istismarci Yonetim Orgiitsel Dedikodu Iliskisinin Gii¢ Mesafesi ve Karanlik Uglii
Kapsaminda Incelenmesi: Kamu Kurum Ornegi" adli adli uygulama izni talebi ile,

2)Egitim Bilimleri Enstitiisti Sinif Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisans 6grencisi Ismail GUNEY'in
Dr. Ogr. Uyesi Pelin METE'nin damsmanhiginda; Miidiirliigiimiize Bagl Her Kademedeki Tiim
Egitim-Ogretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlere yénelik, ""Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri
Oz Yeterliik Algilar: lle Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski" adli uygulama izni
talebinin kabuliine iligkin Valilik Onaylar1 yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
[1 Milli Egitim Midiirii

Ek:
1-Ilgi (a) (11 sayfa) Giivenli Elektronik imzal
2-1lgi (b) (9 sayfa) Asli fle Aymidir

L5.0.48.420.20

Aras Emin DERVisog
Memur uEp

Yonetim Cad. Valilik Binas1 Kat:4 Yakutiye ERZURUM Aynintili bilgiigin: AR-GEBi [E%
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.tr Tel: (0442) 234 4800 g;';.
e-posta: arge25@meb.gov.tr Faks: (0 442) 235" &

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden e85f-13ed-3f02-a2c9-ae8d koduile teyit edilebilir.
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Ek-4. Olgekleri Gelistiren Arastirmacilarin Kullanim Izinleri

¢>

¢

ismail Guney || 3EKI202022:09 Yy

Alici: fenerma -

Hocam merhaba. Ben simif 6§retmeni olarak calismaktayim. Ayni zamanda Atatiirk Universitesi Sinif egitimi alaninda yiksek lisans yapmaktayim. Tarafinizca
hazirlanmis olan dgretmenlere yonelik bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilan dlcegini aragtirdim ancak bulamadim. Olgegi benimle paylagabilir misiniz? Olcegi tez
calismamda kullanabilir miyiz? Saygilanmla

Ismail Giiney

or. Erhan Ekici ||| | @ 4EKi20201656 Y¢

Alici: ben -

Ismail hocam calismanizda basanlar diliyorum. Umanim dlcek maddeleri isinizi gérdr.
Erhan

Ismail GL’me'j_ 3 Eki 2020 Crnt, 22:09 tarihinde sunu yazdi:

ismail Guney |G 6EMPZE1203 Ty &
Alici hgur =

Merhaba.

Hocam ben Erzurum/Askale Inkilap {lkokulunda sinif dretmeni olarak calismaktayim. Ayni zamanda Atatiirk Universitesi Ejitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egjitim
alaninda tezli yoksek lisans yapmaktayim. Bir siredir size ulasmaya calisiyorum ancak ulagamadim. Tez asamasinda dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini da iceren bir calisma yapmayi planliyorum. Bu konuda hazirlamis oldudunuz 'uzaktan editime karsi tutum’ dlcegini kullanabilir miyim?

Saygilanmla.

lsmail Giney

HulyaGUR [ @ BEIN01215 7 &

Alici ben

Olcedi kullanahilirsiniz. iyi calismalar dilerim.

Prof Dr Hilya GUR
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0Z GECMIS

[lkokulu Bafra Orencik ilkdgretim Okulunda, ortaokulu Bafra Nazmiye Demirel
[lkdgretim Okulunda, liseyi ise Bafra Anadolu Lisesinde tamamladi. Sinop Universitesi Simf
Ogretmenligi boliimiine 2010 yilinda basladi ve 2014 yilinda mezun oldu. Ayni1 yil igerisinde
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde ogretmen olarak gorev basladi. Samsun, Mus ve
Erzurum’da cesitli okullarda simif 6gretmeni olarak gérev yapti. Atatiirk Universitesi Egitim
Enstitiisii Sinif Egitimi alaninda 2019 yilinda yiiksek lisans egitimine basladi. Askale Inkilap

Ilkokulunda meslegini siirdiirmektedir.
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