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DOKTORA TEZi

FEN EGITIMINDE BiCIMLENDIRiCi DEGERLENDIiRME UYGULAMALARININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARI, BILIMSEL SUREC BECERILERI VE
0Z DUZENLEME BECERILERINE ETKISI

Eyiiphan BAHADIR
2025, 190 Sayfa

Amag¢: Bu arastiramanin amaci, fen egitimi baglaminda uygulanan big¢imlendirici
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z
diizenleme becerileri iizerindeki etkisini incelemektir.

Yontem: Arastirmada karma yontem kullanilmis olup, paralel yakinsayan desen tercih
edilmistir. Nicel boyutta 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutta ise
durum calismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Dogu
Anadolu Bélgesi’ndeki bir Ilge ortaokulunda 6grenim géren 24 yedinci smif 6grencisinden
olugmaktadir. Veri toplama araglari olarak Fen Bilimleri Basar1 Testi, Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi, Oz Diizenleme Beceri Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu kullanilmistir.
Nicel verilerin analizinde Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.
Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Bulgular: Bigimlendirici degerlendirme uygulamalari, dgrencilerin akademik basarilart ve
bilimsel siire¢ becerilerini anlamli diizeyde artirmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son test
puanlari, kontrol grubuna goére daha yiiksek bulunmustur. Ancak 6z diizenleme becerileri
agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark saptanmamustir. Nitel bulgulara
gore, Ogrenciler bigimlendirici degerlendirme etkinliklerini olumlu degerlendirmis, bu
uygulamalarin fen bilimleri dersini daha eglenceli hale getirdigini ve bilgilerin kaliciligini
artirdigini ifade etmislerdir .

Sonuclar : Fen egitimi alaninda yiiriitillen caligmada, bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6g8rencilerin akademik basarilarini ve bilimsel silire¢ becerilerini anlamli
diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Ancak siirenin kisitli olmasindan dolay1 6z diizenleme
becerilerinde kayda deger bir gelisme saglanamadi§i goriilmiistiir. Bu bulgu 6z diizenleme gibi
duyussal becerilerin gelisiminin zaman i¢inde gerceklestigini ortaya koyan alan yazinla
ortiismektedir. Elde edilen sonucglardan yola ¢ikilarak bi¢cimlendirici degerlendirme uygulama
ve etkinliklerinin yalnizca fen egitimi ile sinirli kalmayip diger derslerde de kullanimin faydali
olacagi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: fen egitimi, bigimlendirici degerlendirme, akademik basari, bilimsel siireg
becerileri, 6z diizenleme becerileri



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF FORMATIVE ASSESSMENT APPLICATIONS IN SCIENCE
EDUCATION ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENTS, SCIENTIFIC PROCESS
SKILLS AND SELF-REGULATION SKILLS OF STUDENTS

Eyiiphan BAHADIR
2025, 190 Pages

Purpose: The aim of this study is to examine the effect of formative assessment practices
implemented in the context of science education on students’ academic achievement, scientific
process skills, and self-regulation skills.

Method: A mixed-methods approach was adopted, utilizing a parallel convergent design. The
quantitative dimension of the study was designed as a quasi-experimental pretest-posttest
control group model, while the qualitative dimension was conducted as a case study. The study
group consisted of 24 seventh-grade students attending a public middle school in a district in
Eastern Anatolia during the 2023-2024 academic year. Data collection tools included the
Science Achievement Test, Scientific Process Skills Scale, Self-Regulation Skills Scale, and a
semi-structured interview form. Mann Whitney-U and Wilcoxon Signed Rank Tests were used
in the analysis of quantitative data. Descriptive analysis technique was used in the analysis of
qualitative data.

Findings: The findings indicated that formative assessment practices significantly improved
students’ academic achievement and scientific process skills. Posttest scores were higher
among students in the experimental group who participated in formative assessment activities.
However, no statistically significant difference was found regarding self-regulation skills
between the groups. Qualitative data revealed that students had positive opinions about the
formative assessment practices, stating that these activities made science lessons more
enjoyable and enhanced knowledge retention.

Results : In the study conducted in the field of science education, it was determined that
formative assessment practices significantly improved students' academic success and scientific
process skills. However, it was observed that no significant development was achieved in self-
regulation skills due to the limited time. This finding coincides with the literature, which reveals
that the development of affective skills such as self-regulation occurs over time. Based on the
results obtained, it is suggested that formative assessment practices and activities are not limited
to science education only, but will be useful in other courses as well.

Keywords: science education, formative assessment, academic achievement, scientific process
skills, self-regulation skills
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Giiniimlizde bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan hizli gelismeler, ekonomik,
sosyal, kiiltiirel ve bilimsel diizeyde kiiresel bir rekabet ortami dogurmustur. Bu hizli degisim
stireci, egitim sistemlerinin de doniismesini zorunlu kilmis ve 6zellikle bilimsel ve teknolojik
yeniliklere uyum saglayabilen bireylerin yetistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Es,
2005). Bu baglamda, bireylerin analitik diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, sosyal etkilesim
kurma, etkili 6grenme stratejilerini uygulama ve teknolojik araglari kullanabilme gibi iist diizey

biligsel becerilere sahip olmasi beklenmektedir (Ayas vd., 2020).

Egitim sistemlerinde yasanan bu degisim, 6gretmen rollerinden 6grenme ortamlarinin
niteligine kadar pek ¢ok unsuru yeniden bigimlendirmistir. Ogretim programlarinda yapilan
giincellemelerle birlikte bireylerin elestirel diisiinebilen, bilgiyi sorgulayan, anlamlandiran ve
yorumlayabilen bir yapiya sahip olmasi hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu dogrultuda, 6grenci
merkezli, biitlinciil bir yaklasim benimsenerek, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina ve
giinliik yasama transfer etmelerine olanak saglayan 6grenme deneyimlerine 6ncelik verilmistir

(Ekinci, 2008).

Bu degisimden en ¢ok etkilenen disiplinlerden biri de fen ve teknoloji alan1 olmustur.
Glincel 6gretim programlari, bireylerin iginde yasadiklari ¢evreyi bilimsel bir bakis acistyla
anlamlandirmalarini, bilimsel gelismeleri yorumlayabilmelerini ve bu gelismeleri giindelik
yasamla iligkilendirebilmelerini amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda fen Ogretim
programlari, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, deney ve gozlem
yapabilen bireyler yetistirmeyi ve bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir bi¢imde kullanmalarini

desteklemektedir (MEB, 2024).

Ozellikle 2004 yilinda gergeklestirilen program degisikligiyle fen 6gretiminde “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTCC)” baglami 6ne ¢ikarilmis ve birey ile toplum arasindaki
iligkinin giiclendirilmesi hedeflenmistir. Bu yaklagim dogrultusunda, Ogrencilerin fen ve
teknolojinin dogasin1 anlamalari, bu iki alan arasindaki etkilesimi kavrayabilmeleri ve bilimsel

bilgiyi yasamlarina entegre edebilmeleri onemsenmistir (Dindar & Taneri, 2011; MEB, 2024).

Fen 6gretiminde benimsenen bu ¢agdas yaklasim, yapilandirmaci 6grenme kuramu ile
uyum i¢indedir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini esas

almakta, bireysel farkliliklara duyarli, demokratik 6grenme ortamlar1 sunmay1 hedeflemektedir.
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Bu yaklagim dogrultusunda, 6gretim siirecinde Ogrenciler mevcut bilgileri ile yeni bilgileri
iliskilendirerek anlamli 6grenme gergeklestirmekte, Ogretmen ise bu siirecin rehberi
konumunda yer almaktadir (Bahar vd., 2018; Biggs & Tang, 2011; Demirbas & Yagbasan,
2005; Kalemkus, 2021; Ozan, 2017; Yiiksel vd., 2023).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin en belirgin yansimalarindan biri de dlgme ve
degerlendirme boyutunda kendini gostermektedir. Geleneksel olarak sadece {iriiniin
degerlendirildigi yaklasimlarin yerini, siireci de kapsayan, Ogrenmeyi destekleyen
degerlendirme yaklagimlar1 almaktadir. Bu kapsamda, bi¢imlendirici degerlendirme,
Ogrencilerin 6grenme siirecine iligkin bilgi toplamak, eksiklikleri belirlemek ve 6gretimi bu
dogrultuda sekillendirmek amaciyla kullanilan etkili bir degerlendirme tiirii olarak 6n plana
¢ikmaktadir (Biggs & Tang, 2011; Black & Wiliam, 2009; Brooks & Brooks, 1999; CERI,
2008; Kinash & Knight, 2013; Stobart, 2008).

Bi¢imlendirici degerlendirme, 6gretim siirecinin her asamasinda hem 6gretmenlere hem
de 6grencilere geri bildirim saglama isleviyle 6grenme siirecini desteklemekte ve 6grencilerin
cok yonlii gelisimini tesvik etmektedir (Black, 2003; Karaman, 2019). Ogrencilerin 6n
bilgilerini tespit etme, kavram yanilgilarim1 belirleme, 6grenme eksikliklerini giderme gibi
islevlerinin yan1 sira, 6grenmenin izlenebilirligini artirarak 6gretim siirecine dinamik bir yap1
kazandirmaktadir (Anderson, 2021; Arslan, 2022; Ateh & Wyngowski, 2015; Black & Wiliam,
2009; Cohn vd., 2024; Fine & Braaten, 2024; Kafa, 2024; Kara & Tavsanli, 2024; Kiltiir,
2021).

Dolayisiyla, ¢agdas 6gretim programlarinin yapilandirmact temellere dayali olarak
kurgulanmasi, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenme siirecine entegre
edilmesini gerektirmektedir. Bu gereklilik, sadece dgrencilerin akademik gelisimlerini izleme
amaciyla degil, ayn1 zamanda onlarin 6grenme siirecine daha etkin katilimini saglamak ve
ogrenmeyi derinlestirmek adina da 6nem tagimaktadir. Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme
siirecinin tiim asamalarinda kullanilan ve 6grenmeyi gelistirmeye odaklanan degerlendirme
tiiridiir. Son yillarda kullanimi1 daha da yayginlasan bi¢cimlendirici degerlendirme 6grenme
siirecinde su agilardan énemlidir. Ogrenme siirecini destekleyerek, dgrencilerin neyi anlayip
anlamadig1 noktasinda aninda geri bildirimler yoluyla miidahale etme sansi1 sunmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmmm saglayarak motivasyonu yiiksek tutar.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan bir 6grenme anlayis1 hakimdir. Siireg igerisinde
ogrenme eksikliklerini belirlemeye yonelik yapilan izleme testleri 6grencilerin sinavlara

yonelik kaygilarin1 azaltma noktasinda etkilidir.



Ogrenme siirecinde kullanilan bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 6gretmen,
Ogrenci ve egitimin tiim paydaslarina geri bildirimler yoluyla 6nemli bilgiler sunmaktadir.
Ogrencilerin 6n bilgilerinin agia ¢ikarilmasi, var olan 6grenme eksikliklerin giderilmesi,
kullanilan yontem tekniklerin etkililigi ve programin aksayan yonleri hakkinda énemli bilgiler
sunmaktadir. Bu agidan bakildiginda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenme

Ogretme siirecinde kullanilmasi son derece 6nemli goriilmiistir.
Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin ortaokul 7. sinif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme

becerileri lizerindeki etkisini incelemektir.
Genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

7. smf fen bilimleri dersinde big¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ ve 6z diizenleme becerilerine anlamli diizeyde bir

etkisi var midir?

1. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast;
a. fen bilimleri dersi akademik basarilari,
b. bilimsel siire¢ becerileri,

c. 0z duzenleme becerileri arasinda anlaml1 bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi;
a. fen bilimleri dersi akademik basarilari,
b. bilimsel siire¢ becerileri,

c. 0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrast;
a. fen bilimleri dersi akademik basarilari,
b. bilimsel siire¢ becerileri,

c. 0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 ve etkinliklerine yonelik

goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda Ogretim programlarinda ve
degerlendirme siireclerinde 6nemli degisiklikler yasanmistir. Degerlendirme, tarihsel siirecte

farkli amaglarla kullanilmistir (Giilen, 2010). Son yillarda, o6zellikle bigimlendirici



degerlendirme yaklagimlarinin egitim ortamlarinda kullanimi artis gostermektedir (CERI,
2008). Ogretmenlerin kullandig1 geleneksel degerlendirme yontemlerinin dgrencilerin biligsel
gelisimlerini tam olarak ortaya koymakta yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Kamphaus, 1991,
Resnick, 1987). Bu baglamda, Ogretme-6grenme siirecinde birden fazla degerlendirme

tekniginin es zamanl kullanilmas1 6grenmenin niteligini artirabilir (Levstik & Tyson, 2008).

Bi¢imlendirici degerlendirme, yalnizca sonu¢ odakli degil, siirece odaklanan ve
ogrencinin 6grenme siirecine iliskin ayritili geri bildirim saglayan bir yaklagimdir. Bu
degerlendirme tiirlinde amag¢ 6grenciye not vermek degil, 6grenme siirecini desteklemektir
(Black & Wiliam, 1998). Bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri, 6gretmenin 6gretim
stirecini yeniden yapilandirmasina ve Ogrencinin Ogrenme eksikliklerini belirleyerek

gidermesine imkan tanir (Bloom, 1969; Scriven, 1967).

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda, bilginin "nasil 6grenildigi" 6n plandadir. Bu
nedenle, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalari, 6gretmenin 6grencinin 6grenme siirecine
iligkin bilgi edinmesinde Onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ayrica, bigimlendirici
degerlendirme; hedefin belirgin hale getirilmesi, etkili soru sorma, geri bildirim saglama ve 6z
degerlendirme gibi bilesenlerle 6grencinin bilissel, duyussal ve davranigsal gelisimine katki

sunar (Black & Wiliam, 1998).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6lgme degerlendirme siireglerinde bigimlendirici
degerlendirmeye daha fazla yer verildigi goriilmistir. TYMM’de 6lgme degerlendirme
anlayisinda {irin degerlendirmesi yerine O0grenme slirecinin izlenmesi, desteklenmesi ve
gelistirilmesi anlayis1 ¢ergevesinde ele alinmistir (MEB, 2023). Bu baglamda bi¢imlendirici
degerlendirme, 6grencinin 6grenme siirecinde desteklenmesini saglayarak siire¢ icerisinde
stirekli gozlemler ve geri bildirimler yoluyla gelisimi desteklemektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM) cagdas yaklasimlarla uyum igerisinde bi¢imlendirici degerlendirmeyi temele
alan program 6zelligi gostermektedir (MEB, 2023).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6l¢gme degerlendirme siireci biitiinciil bir sekilde ele
alimarak 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarin tamamim gelistirmeye yonelik
hedefler belirlenmistir. Bu dogrultuda bi¢imlendirici degerlendirme, 6grencilerin dgrenme
stirecine aktif katiliminmi saglayarak 6grenme eksikliklerinin geri bildirimler yoluyla aninda

belirlenmesi ve giderilmesine yonelik uygulamalar1 kapsamaktadir (Sadler, 1989).

Tiirkiye Yilzyil1 Maarif Modelinde bi¢imlendirici degerlendirme 6gelerinden olan 6z ve akran
degerlendirme siireglerine aktif bir sekilde yer verilmistir. TYMM’de yer verilen 6z ve akran
degerlendirme uygulamalari 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu almalarimin yani sira

O0grenme siirecine yoOnelik farkindalik kazanmalari noktasinda Onemlidir. Bu baglam
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cercevesinde diisiiniildiigiinde bigimlendirici degerlendirme Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline

entegre edilerek 6grenciyi merkeze alan, veri temelli ve 6grenmeyi gelistirmeye yonelik ¢cagdas

degerlendirme anlayisi olarak tasarlanmistir (MEB, 2023). Bu ¢alismanin énemi su yonlerden

One ¢ikmaktadir:

Bic¢imlendirici degerlendirme tlizerine yapilan ¢alismalarin biiyiik cogunlugu akademik
basariya yonelik oldugu goriilmiistir. Bu ¢alismada akademik basariya ek olarak
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerilerine etkisi ele alinmistir. Alan yazin
incelendiginde bi¢imlendirici degerlendirmenin bilimsel siire¢ becerilerine etkisine
yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda ¢alisma 6zgiin

deger tasimaktadir.

Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma
desenine gore yiiriitiilmiistiir. Nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplanmistir. Elde
edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilerek yorumlanmistir. Bu agidan degerlendirildigine

calismada yontemsel olarak 6zgiin bir deger tasimaktadir.

Alan yazin incelendiginde, bi¢imlendirici degerlendirme ile ilgili ¢alismalarin
genellikle yabanci dil 6gretimine, tutuma ve algiya odaklandigi goériilmektedir. Bu

baglamda ¢alisma, alan yazindaki 6nemli bir boslugu doldurma niteligindedir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda
bicimlendirici degerlendirme tekniklerinden nasil daha etkili yararlanabileceklerine dair

somut oneriler sunulmustur.

Calisma sonuglariin, egitim politikalart ve program gelistirme siireglerine katki

sunmasi beklenmektedir.

Ayrica, arastirmacilara yeni calisma alanlar1 sunarak bigimlendirici degerlendirme

konusunda yapilan ¢aligmalara yon vermesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Sinir1 ve Kapsam

e Bu calisma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, Dogu Anadolu Bolgesinde bir ilgede
O0grenim goren 7. Siif 6grencileri ile sinirhidir.

e Arastirma verileri deney ve kontrol grubunda yer alan §grencilerin Akademik Bagar1
Testi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Oz Diizenleme Becerileri ve Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formuna verdikleri cevaplarla sinirlidir.

e Big¢imlendirici degerlendirme konusuna yonelik yapilan c¢alisma 14 hafta ile

sinirlidir.



e Arastirma 7. Smif fen bilimleri dersinin ilk donem konularin1 kapsamaktadir.

Tanimlar
Akademik Basart

Ortaokul 7. Smif fen bilimleri dersi 1. Dénem kazanimlarini kapsayan basari testinin 6n
test ve son test uygulamalarindan o6grencilerin aldiklari puanlar akademik basari olarak

tanimlanmaktadir.

Bilimsel Siire¢c Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimin1 saglayan ve 6grenme sorumlulugu alma duygusunu gelistiren becerilerdir (Aktamis

vd., 2007).

Oz Diizenleme Becerisi

Oz diizenleme, dgrencilerin dgrenme siireci igerisinde iist bilis, psikomotor ve motivasyon

olarak kendi kendilerini yonetebilme becerisi olarak tanimlanabilir (Zimmerman, 1994).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Bu boliimde ¢alismaya yonelik kuramsal temeller ve alan yazininda yer alan ¢alismalara

yer verilmistir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Demokratik toplumlarda egitimin temel amaclarindan biri, bireyleri etkili ve iiretken
tiyeler olarak yetistirmektir (Dewey, 2004). Otoriter bir egitim anlayisinin egemen oldugu
sistemlerde, demokratik ve donanimli bireylerin yetistirilmesi oldukga giictiir. Bu nedenle
cagdas egitim sistemlerinde bireyin degerli oldugu hissi uyandirilarak, 6grenme-6gretme
siirecine etkin katilmi desteklenmekte; bireyin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi esas
alinmaktadir (Colburn, 2000; Dewey, 2004; Mahoney, 2004). Bu baglamda ogrenciler,
O0grenme siirecinde is birligine dayali olarak etkilesimde bulunmakta ve bu etkilesim, 6grenci,

Ogretmen ve toplum arasindaki iletisimle sekillenmektedir (Simsek, 2004).

Yapilandirmact 6grenme kurami, bilginin bireyin zihninde yapilandirildig: bir siirece
vurgu yapar. Birey, yasantilar yoluyla ¢evresiyle etkilesime geger ve yeni bilgi kiimelerini,
onceden var olan zihinsel yapilarla karsilastirarak anlamlandirir; bu siirecin sonunda yeni
semalar olusturur (Piaget, 1964). Bilgi semalar1 arasindaki bu anlamlandirma siireci, bireyin
"6grenmeyi Ogrenme" becerisini gelistirmeyi hedefler. Bu kurama goére 0grenme, bireyin
bulundugu ¢evreden bagimsiz bir siire¢ degildir. Toplumsal etkilesim ve yasantilar, 6§renme

stirecini dogrudan etkiler (Gagnon & Collay, 2001; Nanjappa & Grant, 2003).

Yapilandirmaci yaklagimin Ingilizce karsilign “Constructivism” olup, Tiirkcede gesitli
sekillerde karsilik bulmustur. Zihinde yapilandirma, olusturmacilik, biitlinsellestirme ve
yeniden insa etme gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Bay & Karakaya, 2008). Bu yaklasim,
nesnel ve degismez bilgi anlayisina karsi durur. Ezbere dayali bilgi anlayis1 yerine, bireyin
yasantilar1 dogrultusunda bilginin anlamlandirilarak insa edilmesi esas aliir (Grant, 2003;

Mahoney, 2004; Nanjappa & Ronis, 2001).

Yapilandirmaci sinif ortamlarinda benimsenen temel ilkeler Charles (2003) tarafindan

su sekilde siralanmaktadir:

e Bilginin ezberlenmesinden ziyade 6grenmeyi 6grenme becerisine odaklanma,



e Ogretim programmin dgrenciyle birlikte esnek sekilde tasarlanmast,

e Ogrenme yasantilarinda giinliik yasama yer verilmesi,

e Birincil bilgi kaynaklarinin kullanilmasi,

e Bilginin nesnel gerceklikten ¢ok, 6grencinin anlamlandirmasiyla olusmasi,
e Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendi anlam yapilarini olusturmalari,

e Gergek yasam durumlarinin 6gretime konu edilmesi,

e Kat1 otoriter sinif anlayisi yerine, 6grencilerin soru sordugu ve fikir aligverisinde

bulundugu etkilesimli ortamlarin tegvik edilmesi.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenciyi 6grenme nesnesi olmaktan ¢ikararak siirecin 6znesi
héline getirmeyi savunur. Ogretmen bu siiregte rehber rolii iistlenirken, 6grenci bilgiyi aktif
sekilde anlamlandirir (Vygotsky, 1997). Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda
dort temel ilke hakimdir: 6n bilgilerin harekete gegirilmesi, biligsel ¢eliski olusturulmasi, geri
bildirim yoluyla uygulama ve anlamlandirilan yapilar iizerinde diisiinme (Baviskar vd., 2009).
Yeni bilgiler, bireyin 6nceki bilgi yapilariyla etkilesim halinde anlamlandirilir; bilgi kiimeleri

arasinda celiski varsa, bu ¢eliski yeni semalarin olusumunu tetikler.

Fer ve Cirik (2007), yapilandirmaciligit bireyin bilgiyi nasil yapilandirdigi, nasil
anlamlandirdig1 ve bu siirecte hangi etkinliklerin yer aldig1 gibi sorulara odaklanan genel bir
o0grenme kurami olarak tanimlamaktadir. Bu kurama gore birey, gercek diinya ile etkilesim
icinde bilgiyi kendine 6zgii sekilde yapilandirir (Gagnon & Collay, 2001; Ronis, 2001; Yigit &
Gorsev, 2007). Piaget de bu siireci vurgulayarak, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katiliminin
onemine dikkat ¢cekmistir. Geleneksel sinif ortamlarinda 6grencilerin rolleri dinlemek, okumak
ve yazmakla simirliyken; yapilandirmaci siniflarda 6grencilerden tartigmalart yiiriitmeleri,

arastirma yapmalari, sorgulamalari ve elestirel diisiinmeleri beklenir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimin temelinde yer alan 6grenme siireci belirli paradigmalar
lizerine insa edilmistir. Bu paradigmalar; problem durumu, bilissel c¢eliski, kavramsal
farkindalik, bireyin kendi biligsine yonelik farkindalii ve siirecin sonunda yasanan biligsel
degisimdir (Duman, 2008). Bu siireglerde ozellikle bilissel geliski, 6grenmeye yonelik en
onemli motivasyon kaynagi olarak goriiliir. Ogrencinin 6grenmeye yonelmesi, bu celiskinin
yarattig1 merak duygusuyla dogrudan iliskilidir. Bu baglamda 6grenme siirecinde, 6grenciyi
motive edici ipuglar1 ve analiz etme, siniflandirma, yorumlama ve iiretme gibi destekleyici
kavramlar one c¢ikmaktadir (Akmoglu, 2012). Yapilandirmaci yaklasim, bazi karsitliklar

tizerinden de tanimlanabilir: Ezberlemeye dayali ogretim yerine yaparak ve yasayarak



O0grenme; tek yonlii bilgi aktarimi yerine etkilesim temelli 6grenme; pasif bilgi alimi1 yerine

aktif katilim ve anlamlandirma (Huang vd., 2010).

Yasar (1998) “Yapisalct Kuram” adli ¢alismasinda, bu yaklasimin 6grenme-6gretme
siirecinde 6grencilerin bilgiyi nasil algiladig1 ve yapilandirdigina odaklandigini belirtmistir.
Yapilandirmaci yaklasim, bireyin giinliik yasaminda karsilastigi problem durumlarindan yola
cikarak bilgi insa etmesini esas alir. Anlamli bilgi, bireyin kendi yasantilarindan tiiretilir
(Dewey, 2004). Bu yaklasim, 6grencinin bilgiyi anlamlandirma ve i¢sellestirme siirecine iliskin

sorulara yanit aramaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenme yasantilarinin sonunda ogrencilerin iist diizey
kazanimlar elde etmesi beklenir. Bu kazanimlarin degerlendirilmesinde yalnizca 6grenme
ciktilar1 degil, siire¢ icerisindeki etkinlikler de onemlidir. Yapilandirmaci 6grenme-6gretme
slireglerinin nihai hedefi, etkili ve donanimli bireyler yetistirmektir (Demirel, 2005; Driscoll,
2000).

Yapilandirmaci Yaklasimin Felsefi Temelleri

Felsefe tarihi incelendiginde, “bilginin kaynagi nedir?”, “dogru bilgi nasil tanimlanir?”,
“dogrulugun olciitleri nelerdir?” ve “insan her seyi bilebilir mi?” gibi temel sorularin farkl
diistintirlerce gesitli sekillerde yanitlandig1 goriilmektedir (Arslan, 2012). Bu sorular, bilginin
gercekligini ve dogasini sorgulamaya yonelik temel felsefi girisimlerin birer yansimasidir.
Bilginin kaynagi, nasil iretildigi, dogruluk olgiitleri, bilginin yapilandirilmasi ve
anlamlandirilmas1 gibi sorulara verilen yanitlar dogrultusunda yapilandirmact yaklasimin

felsefi temelleri sekillenmistir.

Kavramsal diizeyde yapilandirmacilik, epistemolojik (bilgi kurami) ve ontolojik (varlik
felsefesi) temellere dayanmaktadir (Aydin, 2016). Bu baglamda, yapilandirmaci yaklagim ilk
etapta bir 6grenme kurami olarak degil, bilginin mahiyetine ve dogruluguna iliskin felsefi
sorulara cevap arayan bir diislinsel yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir (Brooks & Brooks, 1999;
Demirel, 2005). Ancak zamanla yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, yapilandirmaciligin
yoneliminde degisim yaratmis; yaklagim, bilginin nesnel dogasindan ¢ok bireyin bilgiyi 6znel

olarak nasil yapilandirdig: ve anlamlandirdig siireglere odaklanmaya baglamistir.

Fleury (1998), yapilandirmaci yaklasimi iki temel felsefi ilkeye dayandirarak
aciklamaktadir: Birincisi, bilginin bireyler tarafindan aktif yasantilara dayali bigcimde 6znel
olarak olusturulmasi; ikincisi ise biligsel siireglerin, bu 6znel bilgi yapilarin1 zihinsel diizeyde

orgiitlemesi ve diizenlemesidir.



Yapilandirmaci Yaklasimin Benimsendigi Simf Ortamlarinda Ogretmen

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigr sinif ortamlarinda 6gretmen, yalnizca bilgi
aktaran bir kisi olmaktan ziyade, 6grenme siirecini yonlendiren ve kolaylastiran bir rehber
olarak konumlanmaktadir. Bu baglamda ogretmen, Ogrencinin 6grenme siirecine etkin
katilmimi saglamak, Ogrencilerle birlikte problem durumlarini belirlemek ve 6grenme
stirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate almak gibi cesitli roller listlenmektedir (Sonmez,
2013): Ogretmen, dgrencinin dnceki bilgileri ile yeni bilgiler arasinda koprii kurmasima
yardimc1 olmakta, ben diliyle olumlu iletisim kurmakta ve 6grencilerin igsel motivasyonlarini
harekete gecirecek bir §grenme ortami sunmaktadir. Ogrencilerin kendi kesiflerini yapmalarina

olanak tantyan ipuglarin1 sunmak da 6gretmenin 6nemli rollerindendir.

Ogretmenin &grencilerden beklenti diizeyi, onlarin akademik basarilar1 iizerinde
dogrudan etkilidir. Ogretmenin sinif igindeki tutumu, 6grencinin derse kars1 gelistirdigi ilgi ve
tutumu sekillendirmektedir. Ozellikle ders sirasinda égretmenin canli, enerjik ve ilgili olmast,
Ogrencinin 6grenme siirecine katilimini artirmakta ve basarty1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu
siiregcte 6gretmenin temel gorevi, 6grencilere rehberlik ederek 6grenme siirecini destekleyici

kosullar olusturmaktir (Bay & Karakaya, 2009).

Ogrencilerin nitelikli {iriinler ortaya koyabilmeleri, biiyiik 6lciide dgretmenin onlara
yonelik tutumu, ilgisi, sinif yonetimi becerisi ve pedagojik yeterliligi ile iliskilidir (Holt-
Reynolds, 2000). Bu nedenle 6gretmenin alan bilgisi kadar yaklagimi ve mesleki donanimi da

ogrenme ciktilarini belirleyen temel etmenlerdendir.

Slavin’e (2003) gore 6gretmenler 6grencilerin 6grenme firsatlarini yakalayabilmeleri ve
konular1 anlamlandirabilmeleri i¢in uygun kosullar1 saglamakla yiikiimliidiir. Bu anlayis,
ogretmenin dogrudan bilgi aktarimi yapan bir figiir olmasindan ziyade, 6grencilerin bilgiyi
kendilerinin kesfetmesini saglayan bir rehber olmasimi gerektirir. Ogrenciler bilgiyi salt bir
bi¢imde almak yerine, kendi zihinsel semalar1 dogrultusunda dznel olarak anlamlandirirlar (Un-

Acikgoz, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, dgretmenlerin 6grencilerin zihinsel celiskiler
yasamalarin1 §grenmenin bir parcasi olarak gérmeleri ve bu siireci destekleyecek sekilde uygun
ipuclar1 ve yonlendirmeler sunmalar1 beklenir. Bu baglamda 6gretmen, 6grencilerin iist diizey
O0grenme hedeflerine ulagmalarina yardimci olurken, O&grenme siirecine  yonelik

motivasyonlarini da siirekli olarak canli tutmalidir (Ugurlu, 2009).
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Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ogrenci

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi sinif ortamlarinda, o6grenciler &grenme
stirecinde pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikarak, 6grenmenin merkezinde aktif bireyler olarak
konumlanmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin iistlendigi roller, onlarin 6grenme siirecine
dogrudan katilimini ve sorumluluk almasini gerektirmektedir. Nanjappa ve Grant’e (2003)

gore, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerden beklenen roller su sekildedir:
o Ogrenme siirecinin merkezinde yer alma ve siirece aktif bicimde katilim gdsterme,
« On bilgileri ile yeni bilgileri iliskilendirme,

o Sorgulama yapma ve is birligine dayali 6grenme kapsaminda akranlariyla bilgi

paylagiminda bulunma,

e QGiinliik yasamdan edindigi deneyimlerden hareketle bilgi olusturma ve bu bilgileri

gercek yasam problemlerinin ¢ézlimiinde kullanma,

« Ogrenme siirecinde bilissel celiskiler yasayarak ¢oklu dgrenme ortamlarinda dgrenme
istegini stirdiirme.

Yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda 6grencilere somut yasantilar araciligiyla bilgiye
ulagsma firsatlar1 sunulmali ve 6grenme siirecine dair sorumluluk verilmelidir. Bu siirecte
ogrenciler, kendi deneyimleri araciligiyla 6grenmeyi gerceklestirme sansi elde ederken, ayni
zamanda 6z denetim ve 6z diizenleme becerilerini de gelistirme firsati bulurlar. Bu durum,

Ogrencinin bagimsiz dgrenen bir birey olarak yetismesine katki saglar (Hanley, 2005).

Bu yaklasimda, 6gretimden ziyade "6grenmeyi 6grenme" anlayisi 6n plana ¢ikmakta;
Ogrencilerin bilgiyi ezberleyerek degil, kendi yasantilar1 iizerinden anlamlandirarak
ogrenmeleri tesvik edilmektedir. Ogrenciler, simf ortaminda aktif katilim, akranlariyla is
birligi, yaratici diistinme ve sosyal etkilesim yoluyla yeni ve 6zgiin iriinler ortaya koyma

firsatina sahip olmalidir (Kog, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda siirece etkin bigimde katilan ve Ogrenme
sorumlulugunu tstlenen 6grencilerin girisimcilik becerilerinin de gelistigi goriilmektedir (Bay
& Karakaya, 2009). Bu baglamda, yapilandirmact yaklagimla donatilmis siniflarda
Ogrencilerden beklenen {ist diizey biligsel beceriler sunlardir: problem c¢ozme, elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, arastirma-sorgulama, bilimsel siire¢ becerileri ile analiz ve sentez

yapabilme yetkinligi (Un-Agikgdz, 2009).
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Dolayisiyla, 6gretmenlerin bu tiir sinif ortamlarmi tasarlarken 6grencilerin bireysel
ozelliklerini, ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini dikkate almalari; 6grencilerin potansiyellerini agiga

cikarabilecek gercekei ve gelisimi destekleyici beklentiler olusturmalari 6nem arz etmektedir.

Yapilandirmaci Yaklasimda Gore Ogretim Siireci

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi sinif ortamlarinda dgretim siirecinin temel
amaci, 0grencilerin yapilandirmaci 6grenen 6zelliklerini gelistirmelerine olanak saglayacak
O0grenme yasantilarinin tasarlanmasidir. Bu siiregte 6gretmenin gérevi, dogrudan bilgi aktaran
bir otorite olmaktan ziyade, 6grencinin 6grenmesini yonlendiren ve destekleyen bir rehber
konumunda yer almaktir. Hedeflenen kazanimlara ulasilabilmesi i¢in 6grenme ortaminin belirli
temel Ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Herrington ve Standen (2000) ile Howard ve
digerlerine (2000) goére yapilandirmaci O6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken temel

nitelikler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Opretim faaliyetlerinden ¢ok, oOgrencinin dgrenmeyi ogrenmesini  destekleyen

ortamlarin olusturulmasi,

e Zengin igerik ve cesitli 6grenme materyalleriyle donatilmig bir 6grenme atmosferi

saglanmasi,
e Opgrencilerin ortak ilgi alanlarina hitap eden, anlamli ve dzgiin igeriklerin tasarlanmasi,

e QGiinlik yasamla iligkili, Ogrencinin yasantilarindan izler tasiyan Ogrenme

materyallerine yer verilmesi,

o Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina destek olacak anlamlandirma ve orgiitleme

stratejilerinin 6grenme siirecine entegre edilmesi.

Yapilandirmaci 6gretim siirecinde, 6grencilerin biligsel diizeylerini gelistirmeye yonelik
olarak "Ne?", "Ni¢in?", "Nasil?", "Ne zaman?", "Kim?", "Ne ile?", "Ne kadar?" gibi list diizey
diisinmeyi tesvik eden anahtar sorularin kullanilmasi Onerilmektedir. Bu tiir sorular
ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bilgiyi analiz etme, degerlendirme
ve yeni baglamlara transfer etme gibi bilissel siireclerini de destekler. Yapilandirmaci
yaklasimin 6gretim silirecine yansiyan en temel hedeflerinden biri, 68rencilerin 6grenmeyi
ogrenme becerilerini kazanmalaridir. Bu beceri, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini izleme,
diizenleme ve degerlendirme kapasitelerini artirarak, bilgiyi zihinsel olarak nasil
yapilandirdiklarinin ve anlamlandirdiklarimin farkina varmalarimi saglar (Terwel, 1999).
Dolayistyla, 6gretim siireci 6grencilerin bilissel farkindaliklarini gelistirmeyi ve yasam boyu

ogrenme aligkanliklar1 kazanmalarini destekleyecek bigimde yapilandirilmalidir.
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Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirme

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda degerlendirme, geleneksel anlamda yalnizca
sonuca odaklanan bir 6l¢me siireci degil, 6grencinin 6grenme siireci boyunca gosterdigi
gelisimi, performansi ve anlamlandirma diizeyini izlemeye dayali ¢ok boyutlu bir yaklagimdir.
Bu yaklagimda temel amag, 0grencinin bilgiyi nasil yapilandirdigin1 ve dgrenmesini nasil
gerceklestirdigini ortaya koymaktir. Bu nedenle degerlendirme, siirece, performansa, 6grenme
transferine ve 6grencinin kurdugu bilissel iliskilere odaklanir (Schneider vd., 2002; Zarotiadou

& Tsaparlis, 2000).

Yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda 6gretim siiregleri gibi degerlendirme siiregleri
de o6grenci merkezlidir. Degerlendirme yalnizca 6gretmen tarafindan yapilan bir etkinlik
olmaktan c¢ikarak; oz degerlendirme, akran degerlendirmesi, grup degerlendirmesi gibi farkli
teknikleri kapsayacak sekilde genisler (Brooks & Brooks, 1993). Bu tekniklerin temel islevi,

ogrencinin kendi 6grenmesini izleme ve yonlendirme becerilerini gelistirmesini saglamaktir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda otantik degerlendirme yaklasimlarina da sikga
bagvurulmaktadir (Anderson & Puckett, 2003). Otantik degerlendirme, grencilerin gergek
yasamla baglantili problemleri ¢6zme siireglerini ve uygulamali becerilerini 6lgmeyi hedefler.
Bu yoniiyle yapilandirmaci yaklagimda kullanilan degerlendirme bigimleri, geleneksel 6grenme
ortamlarinda tercih edilen ezber temelli testlerden onemli Olciide ayrilmaktadir. Geleneksel
degerlendirmelerde genellikle sadece sonucun Olgiilmesine odaklanilirken, yapilandirmaci
anlayista 6grenmenin nasil gergeklestigi, hangi yollarla yapilandirildigi ve siirecte ne tiir
biligsel, duyussal ya da psikomotor gelisimlerin yasandigr daha biiylik 6nem tasimaktadir
(Yanpar & Sahin, 2005).

Celikkaya ve Hasan’a (2006) gore yapilandirmaci degerlendirme siireci, sadece
ogrencinin biligsel alanina yonelik degil, ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor gelisimini de
kapsayacak sekilde ¢ok yonlii olmalidir. Bu biitiinciil degerlendirme anlayisi, 6§rencinin tiim

gelisim alanlarini desteklemeyi amaglar.

Yurdakul’un (2024) calismasinda yapilandirmaci yaklagima dayali degerlendirme

stirecinin temel ilkeleri asagidaki sekilde siralanmistir:

e Degerlendirme siireci, 6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Siire¢ boyunca “nasil”

ve “neden” sorular1 yol gosterici niteliktedir.

o Degerlendirme 6znel ve esnek bir yapidadir. Nesnel bir sonuca ulagsma kaygisindan ¢ok,

bireysel 6grenme yollarinin ve gelisim siireclerinin dikkate alinmasi esastir.

e Ogrenci hem &gretim hem de degerlendirme siireglerinin merkezinde yer alir.
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e Degerlendirme, sonugtan c¢ok siirece odaklanir. Ogrencinin iiriinden ziyade siirecteki

diisiinme, karar alma ve problem ¢6zme becerileri degerlendirilir.

e Biitiinciil bir degerlendirme anlayisi benimsenir. Degerlendirme yalnizca bireysel

performanslari degil, grup ¢alismalar1 ve sosyal etkilesimleri de kapsar.
o Hedeflenen kazanimlara ulagsmaktan ¢ok, bu kazanimlara nasil ulasildigi 6nemlidir.

o Kazanimlar ve istendik davraniglar dgretmen-6grenci is birligiyle siire¢ igerisinde
belirlenebilir. Sabit hedefler yerine siire¢ iginde sekillenen hedeflere yonelim soz

konusudur.

Sonug olarak, yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, 6grenmeyi 6grenme becerisini
gelistirmeye yonelik olup; 6grenme siireci ile i¢ ice gegmis, ¢cok boyutlu ve esnek bir yapi
sergilemektedir. Bu degerlendirme anlayisi, 6grencilerin bireysel farkindaliklarini artirarak

onlar1 yasam boyu 6grenmeye yonlendirmeyi amaglar.

Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim, bireyin davranislarinda istendik degisiklikler meydana getirme siireci olarak
tanimlanir. Bireylerin bu istendik davraniglar1 kazanip kazanmadigini ve uygulanan programin
ne derece etkili oldugunu belirlemek amaciyla 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarina ihtiyag
duyulur. Bu uygulamalar, egitim programlarinin temel ogelerinden biri olarak kabul

edilmektedir (Ozgelik, 1998).

Egitim programlar1 dort temel 6geden olusur: Hedefler, icerik, egitim durumlart ve
smama durumlarn (Ertlirk, 1991). Bu baglamda, o6lgme ve degerlendirme, Ogretim
programlarinin ayrilmaz bir bilesenidir. Ogretim siirecinin ¢esitli asamalarinda yiiriitiilen 6l¢gme

ve degerlendirme etkinliklerinin temel amaglar1 sunlardir (Basol vd., 2013):

o Ogrencilerin 6gretim programinda tanimlanan hedef kazanmimlara ulasma diizeylerini

belirlemek,
e Sadece bilissel alan1 degil; duyussal ve psikomotor becerileri de nesnel bigimde 6lgmek,

o Ogretim sonunda dgrencilerin basar1 ya da basarisizlik durumlarin1 somut olarak ortaya

koymak,
« Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarin1 §grenme siirecinde ag13a ¢ikarmak.

Olgme ve degerlendirme, 6gretim siirecinin iki temel ve tamamlayic1 pargasidir. Bu
islemlerin temel amaci, uygulanan dgretim programinin etkililigini ortaya koymak ve basarisini

artirmak icin gerekli onlemleri almaktir. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri yalnizca
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Ogrencilerin O6grenme diizeylerini belirlemekle kalmaz; aym1 zamanda programin genel
etkililigini, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin iglevselligini, yapilan planlamalarin
yeterliligini degerlendirmek acisindan da kritik 6neme sahiptir Ayrica, 6grencilerdeki 6grenme

eksikliklerinin belirlenmesinde yol gosterici bir islev goriir (Baysal & Demirbas, 2012).

Degerlendirme

Olgme islemi sonucunda elde edilen verilerin belirli kriterlere gore karsilastirilmas: ve
bu verilere dayanarak yargiya varilmasi siirecine degerlendirme denir (Atilgan, 2012; Demirel,
2002). Degerlendirme farkli amaglar i¢in kullanilabilmekte; 6rnegin, 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesi gibi cesitli amaglar dogrultusunda islev gormektedir (Baykul, 2000). Egitim
baglaminda degerlendirmenin ¢ok sayida tanimi olmakla birlikte, genel olarak 6gretimin
belgelendirilmesi ve siirecin bi¢imlendirilmesi amaciyla yapilan bir etkinlik olarak iki temel
sekilde ele alimmaktadir. Bunlar, diizey belirleyici degerlendirme ve bigimlendirici

degerlendirmedir (Alir, 2015).

Degerlendirme, egitim ortamlarinda ogrencilerin 6n bilgilerini agiga c¢ikarma,
gelisimlerini takip etme ve 6grenme hedeflerine ne dl¢iide ulasildigini belirlemenin yani sira
kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaciyla da kullanilmaktadir (Ozan, 2017). Baska bir
ifadeyle degerlendirme; 6grenci performanslarinin farkli arag, yontem ve teknikler kullanilarak

toplanan verilerin yorumlanmasi siirecidir (Brown, 2001).

(Cagdas egitim anlayisina paralel olarak gelisen egitim-6gretim yaklagimlariyla
degerlendirme kavrami, 6grenme siireglerinin tiim agamalarinda aktif olarak yer almaktadir.
Ogrenme ortamlarinda kullanilan degerlendirme teknikleri ¢esitli amaglar icin kullanilabilir
(Bozkurt, 1995):

« Ogrencinin gelisiminin izlenmesi,
e Ogrenme ciktilarin hedeflere ne derece ulastiginin belirlenmesi,

o Ogrenme-ogretme siireglerinde kullamlan yontem ve tekniklerin etkinliginin

saptanmasi,
o Ogrencilere gelisimleri hakkinda geri bildirim saglanmast,
o Ogrenme eksikliklerinin belirlenmesi ve giderilmesi.

Degerlendirme kavraminin egitim-6gretim ortamlarinda kullanimi farkli amaclara
dayanmakla birlikte, bu amaglara yonelik kullanilan teknikler bilimsel ve teknolojik gelismeler
paralelinde cesitlilik gostermektedir. Glinlimiizde 6grenme ortamlarinda 6n plana c¢ikan

tamamlayic1t degerlendirme teknikleri arasinda portfolyo, performans degerlendirme, proje,
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rubrik, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yer almaktadir (Anderson, 1998). Bu

tekniklerin amaglar1 ve kapsami Sekil 1°de 6zetlenmistir.

Sekil 1. Ogrenme Ogretme Siirecinde Yapilan Degerlendirme Eyleminin Amaglart

4 . s
+Uygulanan ) ( * Ogrencinin 5grenme
dgretim stireci igerisindeki
gelisim siireci

pograminin degerlendirilerek
etkililigi, , ulagilabilir hedefler
aksayan yonleri belirlenir.
ele alinir. . .

\ Ogretim Ogrenci )

programini
degerlendirmek

gelisimini
gozlemlemek

Ogrenme
stirecinde
ogrenci
basarisini
degerlendirmek

Ogrenme
stirecini
degerlendirmek \

+ Ogrencilerin hedef
kazanimlara ulagsma
diizeyleri ve

» Ogrenme siirecinde
kullanilan yéntem
ve tekniklerin

6grenme etkililigi
eksikliklerinin J degerlendirilerek
\_belirlenmesi stirec revize edilir. _J
Mutlak Degerlendirme

Mutlak degerlendirme, 6l¢me sonucunda elde edilen verilerin, 6nceden belirlenmis ve
degismeyen standart bir Olgiite gore degerlendirilmesi islemidir (Kilmen vd., 2009). Bu
degerlendirme tiiriiniin 6grenme-0gretme slirecindeki en 6nemli avantaji, 6grencilerin degisen
kosullara gore degil, herkes i¢in sabit ve Onceden belirlenmis kriterlere gore
degerlendirilmesidir (Basol vd., 2013). Ayrica, mutlak degerlendirmede sonuglar birbirinden

bagimsizdir; yani bir 6grencinin basarisi diger 6grencilerin performansindan etkilenmez.

Bagil Degerlendirme

Bagil degerlendirmede ise 6lgme sonuglari, ait oldugu grup i¢indeki diger 6grencilerin
performanslar1 dikkate alinarak degerlendirilir. Bu degerlendirme tiirlinde, Ogrenciler
birbirleriyle karsilastirilir ve basari, genellikle siifin aritmetik ortalamasinin {izerinde puan
alanlar i¢in gecerlidir (Kilmen vd., 2009). Bdylece, bir 6grencinin basarisi, i¢cinde bulundugu

grubun genel performansina bagli olarak degiskenlik gosterir.
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Kullanim Amacina Gore Degerlendirme Tiirleri

Egitimde kullanilan degerlendirme siniflandirmasindan biri de kullanim amacina
goredir. Kullannom amacina gore degerlendirme, tanilayici degerlendirme, bigimlendirici

degerlendirme ve diizey belirleyici degerlendirme olarak siniflandirilmaktadir (Tekin, 2010).

Tanilayict Degerlendirme

Tanilayic1 degerlendirme, 6grenme siirecin basinda 6grencilerin 6n bilgiler hakkinda
bilgi edinmek amaciyla yapilan degerlendirme olarak tanimlanmaktadir. Tanilayici
degerlendirme Ogretmenlere, siirecin basinda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
giiclii ve zayif yonlerini gorme imkani tanimaktadir. Siirecin basinda yapilan tanilayici
degerlendirmede amag¢ not vermekten ziyade Ogrencinin gilicli ve zayif noktalarinin
belirlenmesidir. Gliglii ve zayif yonleri belirlenmis olan 6grenciler kendilerine ulasilabilir
hedefler koymaktadir. Tanilayic1 degerlendirme sonrasinda dersin hedef ve amaglarina yon

verilir. Tanilayic1 degerlendirmede odaklanilmas: gereken nokta 6grenme siirecinin basinda

belirlenmis olan yeterlilikler grenciyi hedefe ulastirip ulastirmayacagidir (Ozgelik, 2010).

Tanilayici  degerlendirme tiirli iilkemizde seviye belirleme smmavi olarak
kullanilmaktadir. Tanilayic1 degerlendirmenin asil amacit Ogretime baslamadan once
ogrencilerin konuya yonelik 6n bilgi diizeylerinin ag13a ¢ikarilmasidir. Ogrencilerin mevcut
konuya yonelik olarak var olan 6n bilgi diizeylerine gore 6gretim programlar1 diizenlenir ve
uygulamaya konur (Arik vd., 2013; Popham, 2003). Dahas1 seviye belirleme sinavlarinin
sonuclarina gore Ogrencilerin bir program, kurs veya etkinlige yerlestirme isleminde
gruplandirma olanag saglar. Ogrencilerin belirlenmis konularda tanilayici degerlendirme
etkinliklerinin sonucunda 6n bilgi diizeylerinde eksiklikler mevcut ise tamamlayic telafi
egitimleri yapilabilir. Tanilayic1 degerlendirme etkinlikleri sonucunda 6n bilgi diizeylerinde

eksiklik bulunmayan 6grenciler dersin hedef kazanimlarindan muaf tutulabilir (Arik vd., 2013).

Diizey Belirleyici Degerlendirme

Diizey belirlemeye yonelik degerlendirme donem sonunda, donem arasinda veya dersin
sonunda yapilmaktadir. Diizey belirleyici degerlendirmede amag¢ Ogrencinin Ogrenme
hedeflerine ne kadar ulastiginin belirlenmesidir (Bloom vd., 1971). Ogrenme ortamlarinda en
cok kullanilan degerlendirme teknigi diizey belirleyici degerlendirme de Ogrenciye not
verilmektedir. Yeterlilik ve bagar1 testleri en ¢ok tercih edilen tekniklerdir. Diizey belirleyici
degerlendirme ile birlikte 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsma derecesi ve buna ek olarak

program etkililiginin de belirlenmesine yardimci olmaktadir (Adediwura, 2012).
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Diizey belirleyici degerlendirmede 6grencinin akademik basarisi not ile belirlenerek
diizeyi tespit edilir. Bu yilizden diizey belirleyici degerlendirmede asil amag¢ Ogrencinin
performans diizeyinin belirlenmesidir (Keeley, 2008). Ayrica diizey belirleyici degerlendirme,
belirlenen 6gretim hedeflerine 6grencilerin ne kadar ulagip ulasmadigi ile ilgili okuyuculara en
acik bilgileri sunmaktadir. Okullarda en ¢ok kullanilan degerlendirme teknigi diizey belirleyici
degerlendirmedir (Snowman & McCown, 2014).

Okullarda 6grencilerin belirlenen hedef kazanimlara ulagsma derecesini belirlemenin
yaninda diizey belirleyici degerlendirme bir meslege girmede veya egitim kademesine
yerlestirmede de kullanilabilir. Ulkemizde diizey belirleyici degerlendirme tiirlerine rnek
verecek olunursa; lisans egitiminde ara ve donem sonu sinavlari, ilkogretim ve ortaokullarda
yapilan yazili ve sozIli sinavlar ile ulusal ve uluslararasi diizeyde basarilari belirlemek amaciyla

yapilan sinavlardir (Tan, 2011).

Bigimlendirici Degerlendirme

Bigimlendirici degerlendirme 6grenci bagarisinin artirilmasi ve belirlenmesine yonelik
ogretim siireciyle birlikte yiiriitiilen degerlendirme olarak tanimlanabilir (Clark, 2012).
Bi¢imlendirici degerlendirme 6grenciye not vermekten ziyade Ogretim siireciyle birlikte
ogrencilerin on bilgilerinin ve 6grenme eksikliklerinin belirlenerek plan ve programin bu
dogrultuda yapilmasina katki saglamaktadir (Keeley, 2008). Bigimlendirici degerlendirme ve
uygulamalarinin tarihi ge¢misi eskiye dayansa da konu iizerine yapilan ¢aligmalarin son yillarda
artly gosterdigi goriilmiistiir. Ik ortaya ¢iktigi andan giiniimiize kadar olan siirecte
bicimlendirici degerlendirme ile ilgili bir¢ok tanimlama yapilmistir. Bunun yani sira
bi¢cimlendirici degerlendirmeye yonelik farkl farkli tanimlamalar yapilmis olsa da ortak yonler
fazladir (Black & William, 1998). Bi¢imlendirici degerlendirme 6gretmene 6gretim siirecinin
planlanmasi, 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi ve telafi edici egitimlerin yapilmasi gibi

konularda yardimci olmaktadir (Andrade, 2000).

Ogrenme ortamlarinda kullanilan bigimlendirici degerlendirmenin dayandigi on iki

temel ilke Assessment Reform Group (2002) tarafindan su sekilde agiklanmustir:

e FEtkili bir sekilde hazirlanmis plan program,

Ogrencilerin dgrenme stillerinin belirlenmesi,

Sinif i¢i 6gretim etkinlikleri,

Mesleki beceri,

Duyarli ve yapici olma,

18



e Motivasyon,

e Hedeflerin belirlenmesi,

e Ogrencilerin kendi 6grenme tarzlarmin belirlenmesi,
e Oz degerlendirme becerisi,

e Ogrenmeyi takdir etmedir.

Bigimlendirici degerlendirmenin dayandigi on iki temel ilke dikkate alinarak
diizenlenen etkinliklerin G6grencinin ¢ok yonlii gelisimine imkan tanir (Clark, 2012).
Bicimlendirici degerlendirme uygulamalariyla etkilesime gecen Ogrencilerin Ogrenme
motivasyonu ve duyarliligi yiiksek, 6z diizenleme ve 6z degerlendirme becerisi gelismis

bireyler olarak 6grenme siirecine dahil olabilmektedirler (Assessment Reform Group, 2002).

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarmin kullanildigr sinif ortaminda goriilen

ozellikler sunlardir (Clark, 2012):
e Siirekli 6grenme istegi olan sinif kiiltiiriiniin olusturulmasi
o Ogrenme amagclarmin ve dgrenci yeterliliklerinin belirlenmesi
e Sorgulamaya dayali diisiinme becerileri
e Ogrenme siireglerinin tiim asamalarina 6grencilerin dahil edilmesi
e Ogrenme siirecinde dgrencileri tartismaya sevk etmek
e Akran degerlendirmesi ve 6z yeterlilik algilarinin gelistirilmesi
e Siirekli geri bildirim ile birlikte 6grenme ihtiyaclariin belirlenmesidir.

Yukarida belirtilmis olan ilkeler bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin

benimsendigi sinif ortaminda yapilmasi gerekenleri agikca ortaya koymaktadir.

Bic¢imlendirici degerlendirme ile diger degerlendirme tiirleri karsilastirildiginda en
belirgin farklar bulunan degerlendirme tiirii diizey belirleyici degerlendirmedir. Bigimlendirici
degerlendirme, 6gretim siirecine yonelik bilgileri, 6gretim ortamini, kullanilan kaynaklari,
materyalleri, 6gretmeni ve 6grenciyi gozden gegirerek geri bildirimler verilmesine dayali olarak
ogretimsel siireglerin izlenmesi ve dnlemlerin alinabilmesi temeline dayanir (Eviren, 2017).
Diizey belirleyici degerlendirme ise 6gretim siirecinden ziyade d6grenme {iriiniine odaklanir.

Diizey belirleyici degerlendirme iirline ve davranisa odaklanmaktadir (Fourie & Niekerk,
2001).
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Tablo 1. Bi¢imlendirici Degerlendirme ve Diizey Belirleyici Degerlendirmenin

Karsilastiriimast

Diizey Belirleyici Degerlendirme

Big¢imlendirici Degerlendirme

Amag 6grenme diizeyini belirlemektir.

Hedeflenen 6grenme diizeyine ne kadar
ulasildigini belirlemek i¢in 6grenme
stirecinde periyodik olarak yapilir

Ogrenme ¢iktilarina odaklanir. Siireg
boyutunu goz ard1 eder.

Siireg icerisinde d6gretmen aktiftir.

Ogrenme 6gretme siirecinin sonunda
ogrencilerin basarili veya basarisiz olarak
degerlendirilmesinde kanit olarak kullanilir.

Ogretmenler siirecin denetleyicisi dgrenciler
de denetlenen roliinii tistlenmislerdir.

Amag 6grencilerin 6grenme siirecine karst
motive edilerek 6grenmelerini
gelistirmektir.

Ogrenme dgretme siirecinin tiim
asamalarinda yapilir.

Ogrenme ¢iktilarindan ziyade siireg
tizerine odaklanir.

Yogun bir sekilde 6gretmen 6grenci is
birligi vardir.
Amag not vermek degildir. Ogrenme

Ogretme siirecinin daha etkili bir sekilde
diizenlenmesinde kanit olarak kullanilir.

Ogretmen ve dgrenciler siireg igerisinde
birlikte 6grenen roliinii iistlenirler.

Bicimlendirici Degerlendirme Modelleri

Alan yazini incelendiginde bigimlendirici degerlendirme ile ilgili farkli modellerin

oldugu ve uygulandigi gériilmektedir (Bell & Cowie, 2002; Brookhart & Moss, 2013; Heritage,
2010; Torrance & Pryor, 2001; Wiliam & Thompson, 2007).

Torrance Pryor’un (2001), gelistirmis oldugu bigimlendirici degerlendirme modeli Sekil

2’de verilmistir.

Sekil 2. Torrance ve Pryor in Gelistirdigi Bicimlendirici Degerlendirme Modeli

Ogrenme
stireci ve
0grenme
¢iktilarini
gozlemleme.

Ogrenme
hedefleri ve
basar1
kriterlerinin
acik bir sekilde

ifade edilmesi \

Geri bildirim
ve karar
verme
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Bu modelde, olusturulan 6grenme hedefleri ve basari kriterlerinin 6grenciler tarafindan
net bir sekilde anlasilabilmesi i¢in gerekli aciklamalarin yapilmast 6nemli goriilmektir.
Belirlenen 6grenme hedefleri 6grenciler tarafindan net bir sekilde anlasilmadiginda siireg
sonunda ortaya konulan kazanimlar ile programin kazanimlar1 arasinda tutarsizliklar olusabilir.
Bu nedenle 6grenme hedefleri ve 6grencilerden beklenen davraniglar acgik bir sekilde dile
getirilmelidir. Ogrenme siirecinde kullanilan geri bildirimler etkili sekilde olmalidir.
Ogretmenin siireg igerisinde soracagi sorularin geri bildirimler sunabilme niteliginde olmalidr.
Bu modelde 6z ve akran degerlendirme 6gelerine yer verilmemistir (Torrance & Pryor, 2001).
Bell ve Cowie’nin (2002), 6nerdigi bi¢imlendirici degerlendirme modeli ise planli ve
etkilesimli olmak iizere iki tipin harmanlanmasi ile olusturulmustur. Bu model Sekil 2’de

sunulmustur.

Sekil 3. Bell ve Cowie 'nin Gelistirdigi Bi¢imlendirici Degerlendirme Modeli

Ortaya ¢ikarma

J

W
Planli bi¢cimlendirici degerlendirme Plansiz bi¢cimlendirici degerlendirme
Bell ve Cowie (2002) tarafindan ortaya atilan modelde temel unsurun amag 6gesi oldugu
goriilmektedir. Modelde bi¢imlendirici degerlendirme planli ve plansiz olmak {iizere ikiye
ayrilmaktadir. Planli bicimlendirici degerlendirmede amag planli bir sekilde uygulanan 6gretim
uygulamalar1 sonucunda &grenci potansiyeli ortaya c¢ikarilir ve yorumlanir. Plansiz

bigimlendirici degerlendirme de ise 6grenme eylemleri ile 6grenme amacinin fark edilmesi ve

tanimlanmasi esasina dayanmaktadir.
Bu modelin 6zellikleri su sekildedir (Bell & Cowie, 2002):
¢ Bicimlendirici degerlendirmenin ayrilmaz parcalari 6gretme ve 6grenmedir.

e Ogretme ve dgrenme siireci planl olabildigi gibi plansiz da olabilir.

e Ogrenme siireci icerisinde Ogrenciyi tammlamak igin farkli test teknikleri

kullanilabilir.
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e Siireg icerisindeki 6grencilerin degerlendirme ile ilgili yorumlarint ve katilimlarim
igerir.
e Ogrenme 6gretme siirecinde dgretmen 6grenci is birligine dayali olarak siirdiiriilen

etkinlikler esas alinir. Siire¢ igerisinde 6gretmen kadar 6grenciler de aktiftir.

Wiliam ve Thompson’in (2007) gelistirdikleri bi¢imlendirici degerlendirme modelinde
geri bildirim oOgesine vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine yonelik

toplanan bilgiler, 6grenme ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte kullanilmaktadir. Bu modelde

bicimlendirici degerlendirme siireci ii¢ temel soru etrafinda sekillenmektedir.

Tablo 2. Bicimlendirici Degerlendirme Boyutlar: (Wiliam & Thompson, 2007)

Ogrenci nereye gidiyor?

Ogrenci simdi nerede?

Ogrenci gidecegi yere
nasil ulasabilir?

Ogretmen

Ogrenci

Akran

Ogretmen, 6grenme
slirecinin basinda
ogrencilerle birlikte
ogrenme hedeflerini ve
basari kriterlerini agik
bir sekilde belirtmesi

Ogrenme siirecinde
Ogretmen ve diger
arkadaslarin katilimi ile
belirlenen 6grenme
hedeflerini
anlamlandirma ve
igsellestirme

Ogrenme siirecinde
ogretmen ve diger
arkadaslarin katilimi ile
belirlenen 6grenme
hedeflerinin akranlar
tarafindan
degerlendirilmesi ve
igsellestirilmesi

Ogrencilerin 6grenme
hedeflerine
ulasabilmeleri i¢in
siif igerisinde
etkilesime dayali
etkinlikleri hazirlama

Ogrenme siirecinin
tiim asamalarinda
o0grenme
sorumlulugunu alma

Akran 6gretimini ve i$
birligi temele alarak
o0grenmeleri
desteklemek

Ogrenme etkinlikleri
sonucunda dgrenciler
ogrenme hedeflerine ne
diizeyde ulagtiklarina
yonelik geri bildirimlerin
sunulmasi

Ogrenme siirecinin tiim
asamalarinda 6grenme
sorumlulugunu iizerine
alma

Akran 6gretimini ve is
birligi temele alarak
ogrenmeleri desteklemek

Tablo 2 incelendiginde bigimlendirici degerlendirme siirecinde rol alan kisiler
ogretmenler, dgrenciler ve akranlar olarak belirlenmistir. Ogretmen, 6grenci ve akranlarin
istlendigi rollere gore bes temel strateji belirlenmistir. Bu stratejiler sunlardir; 68renme
hedeflerinin ve basar1 kriterlerinin agiklanmasi, 6grenme hedeflerine ulasabilmek i¢in etkili
simifi¢i uygulamalarinin belirlenmesi, siire¢ igerisinde yapilan uygulama ve etkinliklere yonelik
Ogrencilere geri bildirimlerin sunulmasi, akran 6gretimini destekleyici ortamlarin olusturulmasi

ve 6grenme sorumlulugunu tistlenmedir.
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Brookhart ve Moss, (2013), bigimlendirici degerlendirme modelinde 6grenci basarisini
arttirmak i¢in ig birligi icerisinde sistematik bir sekilde ¢alismay1 benimsemektedir. Bu siire¢
icerisinde geri bildirim 6gesi aktif olarak kullanilir. Degerlendirme siirecinde {i¢ soru rehberlik
etmektedir. Bu sorular; 6grenme siirecinde nereye dogru gidiyorum? Olusturulan 6grenme
hedeflerinden ne kadar uzaktayim? Ogrenme hedefine ulasmama yardimci olacak strateji ve
yontemler nelerdir? Bu sorular cercevesinde bicimlendirici degerlendirmede birbirleriyle

iligkili alt1 temel 6ge agiklanmistir. Bu ilkeler sunlardir:

Olusturulan 6grenme hedefleri ve beklenen basari kriterlerinin 6grencilere agik bir

sekilde aciklanmasi.
e  Geri bildirimlerin etkili bir sekilde kullanilmasi.

e Olusturulan 6grenme hedeflerini igsellestiren dgrencilerin kendilerine ulasilabilir

hedefler belirlemesi.

e Ogrenme siireci ve sonugla alakali olarak &grencilerin 6z degerlendirmelerde

bulunmalari.
e Siireg igerisinde 6grencilerin aktif bir sekilde soru sormalarinin desteklenmesi.

Heritage (2010), olusturdugu bi¢imlendirici degerlendirme modelinde 6grenme
siirecinin planlanmasi, O6grenme hedeflerinin acgiklanmasi, siire¢ sonunda &grencilerden
beklenen basar1 kriterlerinin belirlenmesi, 6grenme siirecine yonelik veriler toplama,
yorumlama, anlama ve belirlenen hedef ile ulasilan hedef arasindaki farkin belirlenerek
giderilmesine odaklanmistir. Bu modelde digerlerinden farkli olarak yakinsal gelisim alan1 da

dikkate alinmistir.

Bigimlendirici degerlendirme ve uygulamalarina yonelik olusturulmus olan bu modeller
incelendiginde bazi ortak 6zelliklerin oldugu goriilmiistiir. Bu 6zellikler sunlardir; 6grenme
hedeflerinin belirlenmesi ve basar1 kriterlerinin agiklanmasi, 6grenme siirecinde geri
bildirimlerin aktif bir sekilde kullanilmas1 ve siire¢ sonunda 6z ve akran degerlendirmesinin
yapilmasidir. Heritage (2010), modelinde 6grenme hedefleri ile ulasilan hedef arasindaki fark:
ogrenme boslugu olarak tanimlamustir. Ogrenme etkinlikleri ile &grenme boslugunun

giderilmesine dikkat ¢cekmistir.

Bicimlendirici Degerlendirmenin Unsurlar
Paylasilan Ogrenme Hedefleri ve Basart Kriterleri
Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme siirecinde 6grencinin belirlenen hedeflere ne

kadar ulagabildigine dair bilgiler toplamay1 amaglar. Ogrenme siirecinin en dnemli temel dgesi
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hedeflerdir. Hedefler ve degerlendirme olmadan bi¢gimlendirici degerlendirme diisiiniilemez.
Ogrenme hedefleri ve degerlendirme unsurlar1 bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina
yon veren temel kriterlerdir (Heritage, 2010). Bu noktada bi¢imlendirici degerlendirme
O0grenme siirecinde “nereye gidiyorum” sorusuna yanit aramaktadir. Bu yanit, bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6grencinin 6grenme siireci igerisindeki gelisimini takip etme firsat1 vererek

cevaplamaya ¢aligmasinda yatar (Frey vd., 2018).

Ogrencilerin dgrenme siirecindeki gelisimlerinin degerlendirilmesi akademik basari
iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Ogretmenler siirecte dgrencilerin kiiciik adimlar ile basarry1
tatmalarin1 yardime1 olmalidir. Ogrencilerin elde ettigi kiiciik basarilar 6grenme siirecinde

kendine olan giivenini ve 6grenme motivasyonunu artirir (Stiggins & Popham, 2008).

Bigimlendirici degerlendirmede hedef kazanimlar ve basari kriterleri nelerdir sorusuna
yonelik geri doniitler 6gretmen ve 6grencilerin daha gercekci hedefler ve akademik basari
diizeyleri ortaya konulmasinda etkilidir. Ogrenme siirecinde 6grenme hedefleri dgrencilere agik
bir sekilde agiklanmalidir (Cauley & McMillan, 2010). Ogrenme hedefleri dgrencilere agik bir
sekilde anlatilmadiginda 6gretmen ve 6grencilerde olusan beklentiler farkli olabilir. Uygulanan
en iyi bicimlendirici degerlendirme Ogrencilerden ne beklenildiginin agik¢a belirtildigi
degerlendirmedir. Hedefler agik bir sekilde belirtilmedigi zaman 6grenme 6gretme siirecinde
yanlis anlagilmalar olabilir. Bic¢imlendirici degerlendirme Ogrenme siirecindeki yanlis
anlasilmalar 6gretmen ve 0grenci arasindaki beklentilerin netlesmesini ortaya ¢ikarma olanagi

saglar (Sadler, 1989).

Bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde Ogretmen tarafindan belirlenen hedef
kazanimlar ogrenciler tarafindan benimsendiginde daha anlamli hale gelir (Sadler, 1989).
Sonug olarak 6grenme siirecinde 6grenme hedeflerinin belirlenerek net bir sekilde 6grenciye
aciklanmasi akademik basar1 ve performansi tizerinde olumlu bir etkiye sahip olmanin yani sira
okul ile veli arasindaki is birligini gi¢lendirir (Beesley vd., 2018). Temel olarak
diistiniildiiglinde 6grenme hedefleri ve basar1 kriterleri bigimlendirici degerlendirme
unsurlarinin tiim 6gelerini etkilemektedir. Bicimlendirici degerlendirme siirecinde hangi
ogrenmelerin gergeklesmesinin beklendigi, 6gretmen ve d6grencilerin 6grenme siireci icerisinde

hangi kazanimlara ulagsmasi gerektigini net bir sekilde ortaya koymaktadir (Heritage, 2010).
Geri Bildirim
Bigimlendirici degerlendirmenin bir diger temel 6gesi geri bildirimdir. Bigimlendirici

degerlendirme siirecinde kullanilan geri bildirimlerin amaci, 6gretmen ve dgrenciye 6grenme

hedeflerine ne kadar ulasildigi, Ogrenme siirecinde var olan 6grenme eksikliklerinin
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belirlenmesi ve giderilmesi noktasinda énemlidir (Catling vd., 2010). Ogrenme siirecinde
kullanilan geri bildirimlerle 6gretmenler, mevecut programin etkililigi, 6grencilerin 6grenme
diizeyleri, hedef kazanimlara ulagsma dereceleri, var olan 6grenme giigliikleri ve 6grenme hizlar
hakkinda bilgi edinirler. Ogrenme siirecinde kullanilan geri bildirimler, dgrencilerin belitrlenen

hedeflere ne kadarina ulasip ulasamadigini gérme firsat1 sunar (Sadler, 1989).

Ogrenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilan geri bildirimler siire¢ igerisinde birtakim
degisiklikleri beraberinde getirir. Ogrenme siirecinde meydana gelebilecek degisimler sunlardir
(Shute, 2008):

e Qeri bildirimler sayesinde programin etkililigi, aksayan yonleri ve kullanilan yontem
tekniklerin ise yarayip yaramadigi noktasinda bilgiler saglanir. Bu bilgiler 1s181inda

programda, kullanilan yontem ve tekniklerde degisiklige gitmek

e Ogrencilere verilen performans gorevlerini degerlendirme kriterlerinde degisiklik

yapmak

e Egitimin diger paydaslar ile is birligine dayali diyalog ve ¢aligmalarin arttirilmasini

saglamak

e Ogrenme siirecinde kullanilan geri bildirimlerden elde edilen verilerden yola ¢ikarak

programlarin giincellenmesini saglamak
e Ogrenme siirecinde farkl1 dgrenme yaklagimlarinin kullanilmasini olanak saglamak

Bigimlendirici degerlendirmenin temel 6gesi olan geri bildirim ile ilgili bir¢ok
tanimlama yapildigi goriilmektedir. Geri bildirim herhangi bir sistemin hedefledigi ideal diizey
ile gergeklesen diizey arasindaki farki belirlemede kullanilan kanitlardir (Ramaprasad, 1983).
Ayrica geri bildirim verilen performans gorevi veya 6grenme hedeflerine ne kadar ulagildigini

gormemize imkan saglayan 6grenci yansiticilaridir (Sadler, 1989).

Bigimlendirici geri bildirimler 6grenme siirecinde &grencilerin lstlenmis olduklari
gorevlere yonelik olarak neler yapabildiklerinin 6gretmen tarafindan yorumlanip 6grencilere
sunulan bilgiler olarak da disiiniilebilir. Bi¢imlendirici degerlendirmede geri bildirim,
ogrencilerin 6grenme siirecindeki eylemlerine yonelik elde edilen bilgilerin yorumlanarak
kendilerine sunulmasidir. Bigimlendirici degerlendirme siirecinde geri bildirim farkli sekillerde
verilebilir. Smif igerisinde 6grenciye yoneltilen soruya verilen cevap, cevabin dogrulanmasi
veya yanlis ise ek bilgiler sunularak dogru bilgiye ulasmasini saglayacak ipucu seklinde de
kullanilabilir (Shute, 2008).
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Alan yazini incelendiginde geri bildirimle ilgili birgok calisma yapildigr goriilmiistiir.
Yapilan ¢aligmalarin biiylik bir ¢ogunlugu geri bildirimin 6grencinin 6grenme siirecindeki
performansi iizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir. Yapilan arastirmalarda bigimlendirici
degerlendirme siirecinde geri bildirimin Ogretmen ve O&grenci agisindan ayri ayri
degerlendirildiginde yararli oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Ardington & Drury 2017;
Hattie & Timperley, 2007; Hotaman, 2024; Nicol & Macfarlane-Dick, 2006; Shute, 2008; Yeh
& Loo, 2006).

Ogrenme dgretme siirecinde geri bildirim 6gesinin etkili bir sekilde kullanim igin {i¢ temel
kilit soru vardir. Ogretmen ve 6grenciler bigimlendirici degerlendirme siirecinde su sorulara
yanit aramalidir. “Nereye gidiyorum? Nasil gidiyorum? Siradaki yer neresi”? (Hattie &

Timperley, 2007).

Nereye gidiyorum: Bigimlendirici degerlendirme siirecinde 6gretmen ve 6grencilere bu
soru soruldugunda alinan cevaplara gére 6grenme hedefleri olusturulur. Ciinkii 6grenciler
ogrenme hedeflerin acik bir sekilde ifade edilmesini ister. Ogrenme hedefleri net bir sekilde
ifade edilmediginde Ogretmen ve O&grencide olusan beklentiler farkli olabilir (Cauley &
McMillan, 2010). Ogrenme hedefleri 6grenciler tarafindan farkli yorumlandiginda ortaya

konan performans 6gretmen tarafindan yanlis olarak nitelendirilecektir (Shindler, 2010).

Nasil gidiyorum: Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik sinif ortaminda
acik net bir sekilde belirlenmis olan 6grenme hedeflerine yonelik hangi diizeyde ilerleme
kaydettigi sorusuna yonelik yanit arar. Istenen 6grenme hedefleri ile ulasilan 6grenme hedefleri
arasmdaki farkliliklara yonelik bilgi sahibi olunur. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
aliarak gergeklesen 6grenme hedeflerine yonelik 6grencilere amacina uygun gorevlendirmeler
yapilir. Bu durum neticesinde farkli 6grenme seviyelerinde bulunan 6grenciler bir sonraki

asamaya odaklanir (Beesley vd., 2018).

Siradaki yer neresi: Baslangigta belirlenmis 6grenme hedeflerine en iist diizeyde nasil
ulasabilirim sorusuna yanmit aramaktadir. Ogretmen ve dgrenciler bu soruya yanit aldiklarinda
o0grenme hedeflerine ulasmami engelleyen durumlar nelerdir veya basarimi nasil artirabilirim
sorularinin cevabina yonelik bilgi sahibi olurlar (Hattie & Timperley, 2007). Ogrenme siirecinin
basinda belirlenmis olan 6grenme hedeflerine tam anlamiyla ulagabilmek icin 6grenme

ortamlarinin yeniden dizayn edilmesi noktasinda yararli bilgiler elde etmeyi saglar.

Bigimlendirici degerlendirme siirecinde kullanilan geri bildirimler daha etkin hale
getirilmesi i¢in yedi temel ilke bulunur. Nicol ve Macfarlane-Dick (2006) tarafindan &nerilen

yedi ilke sunlardir:
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1. Ogrenme siirecinde 6grenciden beklenen performansin ne oldugunu anlamamizi

saglar.

2. Ogrencilerin 6grenme performanslarina yonelik olarak 6z degerlendirme becerilerini

gelistirir.
3. Ogrencilere 6grenme siireci ile ilgili merak ettikleri konularda net bilgiler sunar.

4. Ogrenmeye kars1 dgrencileri olumlu yonde etkileyerek motivasyonlarini artirarak

benlik saygisini gelistirir.

5. Hedeflenen basar1 ile gerceklesen basari arasindaki farki kapatmak i¢in uygun

O0grenme firsatlari sunar.

6. Ogretmenlere, 6grenme eksikliklerinden yola ¢ikarak dgrenme ortamimi yeniden

tasarlama imkani sunar.
7. Geri bildirimlere 6grenciler istedigi yer ve zamanda ulasabilme firsat1 sunar.

Bicimlendirici degerlendirmede kullanilan geri bildirimlerin 6grencilerin dgrenme
hedeflerine ulagsmalar1 konusunda yol gdsterici ve yonlendirici oldugu goriilmektedir.
Ogrenme-ogretme siirecinde kullanilan geri bildirimler hem grenci dgretmen arasinda hedef
ve kazanmmlar1 karsilamaya yonelik hem de siireg¢ igerisinde oOgrenme eksikliklerinin
giderilebilmesinde kritik rol oynamaktadir. Dolayisiyla Ogretmenler, 6grenme-6gretme
stirecinde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli tiirlerde geri bildirimleri kullanmaya 6zen

gostermelidir.

Geri Bildirim Tiirleri

Geri bildirim dogas1 geregi 6gretmen ve 0grencilere 6grenme siireci i¢erisinde neleri
nasil yapmasi gerektigi konusunda ipucu verir. Bi¢imlendirici degerlendirme siirecinde geri
bildirim farkli tiirlerde kullanilabilmektedir. Ciinkii kullanilan geri bildirimler kullanim
amacina gore farkli mesajlar icermektedir (Zimmerman, 2000). Bigimlendirici degerlendirme
stirecinde kullanilan geri bildirimler iki sekilde kategorize edilebilir; sonug geri bildirimi ve
bilissel geri bildirimler (Panadero vd., 2018).

Sonu¢ Geri Bildirimi. Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda en yaygin ve aktif bir
sekilde kullanilan sonug geri bildirimi genellikle dogru ya da yanlis yanitlarla cevaplarin
dogruluguna yonelik sunulan geri bildirimlerdir. Sonu¢ geri bildirimi 6grenme siirecinde
kullanilan geleneksel geri bildirim tiiriinii ifade etmektedir. Yapilan aragtirmalar 6grenme
stirecinde kullanilan sonug¢ geri bildirimlerinin 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenmelerine

herhangi bir katki saglamadigini ortaya koymustur. Ogrencilerin belirlenen hedef kazanimlara
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yonelik olarak yeni hedefler olusturmasi ve farkli 6grenme stratejileri kullanmalar1 noktasinda
sonug geri bildiriminin yetersiz kaldigi ifade edilmistir (Austin-Hurd, 2015; Beesley vd., 2018;
Berisha vd., 2024; Hotaman, 2024; Shute, 2008).

Bilissel Geri Bildirim. Biligsel geri bildirim, 6grenme siirecinde Ogrencilerin 6z
diizenleme becerilerini gelistirmelerine firsat vermek amaciyla kullanilan geri bildirim tiiriidiir.
Biligsel geri bildirimde amag 6grencilerin belirlenen hedefler ile elde ettikleri basarilar arasinda
baglant1 yoluyla kendi 6grenme siire¢lerini degerlendirebilmelerine imkan saglamaktir. Bilissel
geri bildirimler 6grenme siirecinde 6grencilere verilen performans gorevleri ile ilgili ipuglari
verir. Performansa yonelik anlamlandirma, yeni hedefler belirleme ve 06z diizenleme

becerilerini etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olur (Hattie & Timperley, 2007).

Oz Degerlendirme

Bigimlendirici degerlendirmenin bir diger temel unsuru &z degerlendirmedir. Oz
degerlendirme tiim sinif kademelerinde etkili bir sekilde kullanilabilecek etkinliklerden birisidir
(Panadero & Alonso-Tapia, 2013). Ogrenme-dgretme siirecinde kullanilan 6z degerlendirme
etkinlikleri 6grencilerin performanslarini belli kriterler dahilinde gézlemleme, analiz etme ve
degerlendirme eylemi olarak tanimlanabilir. Oz degerlendirme siirecinde 6grenciler, kendi
ogrenme siireglerini gozlemleme, analiz etme ve degerlendirme eylemlerinin sonucunda
ogrenme performansini nasil daha iyi hale getirebilirim sorusuna yanit arar (Brookhart & Moss,
2013). Klasik degerlendirme anlayisinda 6grenciler kendilerine yoneltilen sorulara cevap
vermeleri daha sonra verilen cevaplarin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi temelinde
gerceklesmesi bakimindan 6z degerlendirmeden ayrilir. Oz degerlendirme etkinlikleri
O0gretmen ve Ogrenci is birligi igerisinde gerceklesir. Bicimlendirici degerlendirmenin temel
ogelerinden birisi olan 6z degerlendirmenin kilit sorusu “Nasil gidiyorum?” sorusudur. Bu soru
Ogrencilerin 6gretmen ile is birligi igerisinde belirlemis olduklari hedeflere ne diizeyde
yaklastigini ve nerede oldugunu gorebilmesine imkan tanir. Ogrenme hedeflerine ulasmada 6z
degerlendirme etkinlikleri tamamlayic1 rol oynar. Ogrencilerin belirlenen hedefleri ve basari
kriterlerini icsellestirdigi takdirde 6z degerlendirme etkinlikleri 6grenciler i¢in daha anlamli
hale gelir. Bu bakimdan &grenciler arasinda bireysel farkliliklar dikkate alinarak ilgi, yetenek
ve becerilerine yonelik 6z degerlendirme etkinliklerine dahil edilmeleri 6nerilmektedir

(Beesley vd., 2018).

Bigimlendirici degerlendirme siirecinde kullanilan 6z degerlendirme etkinliklerinin
temel amac1 6grenmeyi ve basariyr arttirmaktir. Ogrencilerin basarilar1 ve grenmelerini
saglamanin en dogru yolu kendi performanslar1 ve anlayislari hakkinda saglanan anlamli geri

bildirimlerle olur. Bu nedenle 0Ogretmenler 6grenme Ogretme siirecinde 06grencilere
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performanslarma yonelik anlamli ve aciklayici bilgiler sunmalidir. Oz degerlendirme
etkinlikleri sirasinda 6gretmenin “Neden, nasil, agiklayabilir misin?” gibi sorular sorulari
sorularak 6grencinin 6grenme diizeyini kontrol edebilmesi ve dnlemler alabilmesi agisindan

kritik 6nem tagimaktadir (Brookhart & Moss, 2013).

Ogretmenler, 6z degerlendirme etkinlikleri ile birlikte grenen ihtiyaglarini ve dgrenme
siireclerini  yeniden diizenleyebilmelerine firsat verebilir. Ogretmenler dgrencilerin
performanslarini ele alirken 6grenme hedefleri dogrultusunda hareket etmelidir (Boud &
Falchikov, 1989). Ogrencilerin  6grenme hedeflerine  ulasabilmeleri  Kriterlerini
belirleyebilmeleri bu duruma baglidir. Ciinkii 6grenciler 6grenme hedeflerini agik¢a anlayabilir
ve ne yapmalar1 gerektiklerine karar verebilirse o diizeyde 6z degerlendirme becerisini

gelistirebilirler (Black & William, 2006).

Ayrica yapilan ¢alismalarda da 6z degerlendirme etkinliklerine maruz kalan
ogrencilerin akademik basari, motivasyon, 6z yeterlilik gibi alanlarda gelisimi destekledigini
ortaya koymuslardir. Bigimlendirici degerlendirme siirecinde 6z degerlendirmenin yani sira
akran degerlendirmesinin de 6grencilere olumlu katkilari olmustur (Ardington & Drury 2017,
Hattie & Timperley, 2007; Hotaman, 2024; Nicol & Macfarlane-Dick, 2006; Shute, 2008;
Tiwari vd., 2003; Yeh & Loo, 2006).

Akran Degerlendirme

Sinif ortaminda dgretmenlerin 6grencileri sosyal ve duygusal yonden desteklemeleri
ogrencilerin birbirleriyle olan iligkilerini olumlu yonde etkileyecektir. Olumlu sinif ikliminin
olustugu ortamlarda 6grenciler kendilerini rahat hissetmenin yaninda akademik olarak da daha
basarili olurlar (Barber & Schluterman, 2008). Ogretmenlerin sinif ortamindaki mesajlari
akranlar arasindaki iliskiyi de énemli derecede etkileyebilmektedir. Ogrencilerin 6grenmeye
kars1 motivasyonu artar. Ogretmen &grenci arasindaki iletisim kadar dgrencilerin birbirleriyle
olan iletisimi ve baglar1 da bigimlendirici degerlendirme i¢in 6nemlidir. Karsilikli saygi esasina
dayali iletisimin 0grenme ortaminda Ogrenci ve Ogretmen agisindan faydalar1 vardir. Bu
mesajlar karsilikli saygiy1, etkilesimi, performansi ve akademik basari lizerine olumlu etkisi
vardir. Bunun yaninda 6grencilerin derse kars1 ilgilerini arttirarak sinif igerisinde olusabilecek
disiplin sorunlarini en aza indirir. Bigimlendirici degerlendirme etkinliklerine yonelik anlayisin
benimsendigi sinif ortamlarinda akranlar birbirlerinin 6grenmelerini tesvik ederler. Bu hedefe
ulagabilmek akranlarin birbirlerini degerlendirdigi ve 6grenme hedeflerine ulagabilmek icin
nelerin yapilmasi gerektigi konusunda birbirlerine geri bildirimler vermelerine baglidir

(Andersson & Palm, 2017).
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Akran degerlendirme, kapsamli ve yoOnetilmesi giic olan bir siirectir. Bu sliregte
dgrencilerin birbirlerine yapici elestiriler yapmalar1 konularinda tesvik edilmelidir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde akran degerlendirme siirecinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in ‘geri
bildirim merdiveni’ One siiriilmiistiir. Bu merdiven dort basamaktan olusmaktadir. Her
basamakta nelerin yapilmasi gerektigi asagida agiklanmistir (Hattie & Timperley, 2007).

Sekil 4. Geri Bildirim Merdiveni

7
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Geri bildirim merdiveninin dort basamagi oldugu goriilmektedir. Geri bildirimi ve
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akran degerlendirmesini yapan kisi her merdivende neler yapmasi gerektigi agiklanmugtir. Tk
olarak geri bildirim veren kisi, calismayr yapan arkadasina yapmis oldugu calismay1
netlestirmek adma sorular sorar. Geri bildirim vermek ¢alismayr amacina ulastirmak adina
onemlidir. Daha sonraki adimda sorular sorarak calismanin giiglii ve zayif yonleri ortaya
cikarilir. Giiglii ve zayif yonler aciklandiktan sonra ¢alisma ile ilgili endiselerini dile getirir.
Siire¢ sonunda ¢alismanin daha iyi hale gelmesi i¢in 6nerilerde bulunur (Hattie & Timperley,
2007).

Oz ve akran degerlendirme simif ortaminda etkili bir sekilde kullanildiginda
ogrencilerde birtakim becerilerin gelismesine katki saglar. Bu beceriler; 6grenme
sorumlulugunu tistlenme, deger yargilarinin gelisimi, karsilikli saygi, 6z yeterlilik algilarinin
gelisimi ve elestirel diisiinmedir (Wanner & Palmer, 2018). Bigimlendirici degerlendirme
siirecinde etkili bir sekilde kullanilan akran degerlendirme birbirlerine yonelik
degerlendirmeleri sayesinde geri bildirim dgesinin kullanimim etkinlestirir. Ogrenme siirecinde
kullanilan 6z ve akran degerlendirme Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttirmaktadir. Sinif

ortaminda Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri akranlari ile olumlu sosyal
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iliskiler kurmalarina ve akademik olarak kendilerini basarili hissetmelerine yardimci olur

(Wulder vd., 2008).

Akran degerlendirme siirecinde Ogrencilerin birbirlerinin 6grenme performanslarini
degerlendirirken var olan kavram yanilgilarinin ortaya konulmasina katki saglar. Bu agidan
akran degerlendirme, sosyal etkilesimi ve tist bilis becerilerinin kullanimini saglayarak
ogrencilerin farkina varamadiklar1 tan1 ve diizeltmeleri kullanma imkani1 sunar (Wulder vd.,
2008). Ogrenme dgretme siirecinde kullanilan akran degerlendirme etkinliklerinin 6gretmen
acisindan bakildiginda birgok yarar1 bulunmaktadir. Akran degerlendirmesi esnasinda
ogrencilerin birbirlerini degerlendirirken kullandiklar1 sorular ve yaptiklar1 agiklamalar
O0grenme 6gretme siireci ile ilgili 6gretmene ipucu verir. Yapilan akademik ¢alismalar 6z ve
akran degerlendirmenin kullanilmasi 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu alma konusunda
cesaretlendirdigi ve ilgiyi arttirdigi belirlenmistir. Akran degerlendirmenin {ist bilis
stratejilerinin kullanimini tesvik ettigi ve 0z yeterlilik algis1 lizerinde olumlu etki biraktigi

belirlenmistir (Zusho & Edwards, 2011).

Soru Sorma

Bicimlendirici degerlendirme siirecinde soru sorma &grencilerin iist diizey bilissel
becerilerinin gelisiminde énemli rol oynamaktadir. Ogrenme siireci icerisinde soru sormanin

bir¢cok sebebi bulunabilir. Bu sebepler soyle agiklanabilir (Jiang vd., 2015):
e Ogrenme siirecinde daha fazla bilgiye ulasabilmek
e Akranlar ile fikir alisverisinde bulunmak
e Herhangi bir konuya yonelik agiklama istemek
e Ogrenme siirecinde is birligini saglamak
¢ Bireylerin motive olmalarin1 saglamak
e Ogrenme siirecindeki eylemlere yonelik olarak dgrencileri diisiinmeye sevk etmek

Soru sorma, basit bir teknik olarak kullanilabilecegi gibi bi¢imlendirici degerlendirme
stirecinde aktif olarak kullanilan bir arag olabilmektedir (Jiang vd., 2015). Soru sorma,
ogretmenin ilgili icerikle alakali 6grencilerden dogrudan yanit beklemeye dayal: ytiriitiilen basit
bir siiregle sinirlandirilmamalidir. Ogrenme siirecinde sorular dgrencilerin zihinlerinde var olan
karmagiklar1 giderme, diisiinme becerilerini gelistirme, kendi 6grenme diizeylerini kesfetme
gibi becerileri kazandirma noktasinda da etkili olabilmektedir. Bu tiir becerilerin kazanilmasi
ve kazandirilmasinda hem 6gretmenler hem G6grenciler soru sorma teknigini etkili bir sekilde

kullanmalidir (Dindar & Demir, 2006).
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Ogrenme siireci icerisinde kullanilan sorular farkli amaclar i¢in kullanilabilir. Bu

amaglar sunlardir (Andersson & Palm, 2017):

Ogrencilerin 6grenme siirecine dikkatini cekmek
Ogrenme siirecini monotonluktan ¢ikarmak

Herhangi bir konuya yonelik olarak 6grencilerin zihinlerinde var olan 6n bilgileri

aciga cikarmak
Ogrenme siireci ile ilgili geri bildirimde bulunmak

Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarmi tesvik ederek demokratik tutum ve

beceriler kazanimini saglamak

Biligsel diizeyin farkli basamaklarinda yer alan becerilerin kazanimini saglamak

Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan sorular farkli amaca hizmet edebilmektedir.

Ogrenme siirecinin basinda kullanilan sorular, dgrencilerin dikkatini gekme ve 6n bilgileri aciga

cikarma noktasinda yardimci olabilmektedir. Ayrica siire¢ icerisinde yiiriitiilen etkinliklere

yonelik ogrencilere geri bildirim verme noktasinda sorulan sorular yararli olabilmektedir.

Ogrencilerin, karsilikli iletisimi sirasinda demokratik tutum ve becerilerin gelisimine katki

saglayabilmektedir. Ogrenme siirecinde iyi soru sormak igin dikkate alinmasi gereken dzellikler

bulunmaktadir. Bu 6zellikler (McMillan, 2014);

Sorulan sorular agik ve anlagilir bir sekilde ifade edilmelidir. A¢ik ve anlasilir bir
sekilde ifade edilmeyen sorular amacina hizmet edemez. Cok genel ifadeleri i¢eren
sorular 6grencilere yoneltilmemelidir.

Ogrenme siirecinin basinda belirlenmis olan hedef kazanimlar ile sorulan sorulart
eslestirin. Ogrencilere yoneltilen sorularla ile hedef kazanmmmlar birbirleriyle
uyusmalidir. Hedef kazanimlar ile ortiismeyen sorular amacina hizmet edemez.
Sorulan sorular belli kisilere degil sinifin tamamina yoneltilmelidir. Sorulan sorulara
siirekli ayn1 68rencilerin cevap vermesi igine kapanik olan 6grencilerin 6grenme
stirecinden kopmasina neden olur. Bu yiizden sorular smifin geneline sorularak
cevaplar alinmadan belli stire beklenmelidir.

Bireysel farkliliklar dikkate alinarak sorulan sorular1 cevaplamalari i¢in dgrencilere
yeterli siire taninmalidir.

Ogrencilere sorular1 yonelttikten sonra cevaplar alinirken uygun tepki ve ipuglari
verin. Ogretmenlerin verecegi tepki ve ipuglar1 6grencilerin soruyu cevaplama

isteklerini olumlu ve olumsuz etkileyebilir.
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e (Cevab1 net olan sorulardan kagiilmalidir. Evet hayir ve dogru yanlis tarzi sorulari
¢ok fazla kullanmamaya 6zen gdsterin.

e Ogrenciler sorulan soruya cevap vermeye basladiktan sonra derinlestirme sorularini
isin i¢ine kosun. Derinlestirme sorular1 6grencilerin konu ile alakali daha detayh
bilgiler vermelerine olanak tanir.

e Ogrencilerin bir konu ile alakali olarak ne bildiklerine yonelik dogrudan sorular
sormaktan kaginin.

e Ogrencilere sorulan sorular1 belli bir akis i¢inde sorun. Belli bir akis i¢inde sorulan

sorular 6grencilerin 6grenmesini belirlemede daha etkin olacaktir.

Ogrenme-dgretme siirecinin farkli asamalarinda kullanilan sorularmn belli 6zelliklere
sahip olmasi beklenmektedir. Sorulan sorularin, 6grenci diizeyine uygunlugu, sade anlasilir
olmasi, sinifta belli kisiler yerine 6grencilerin tiimiine yoneltilmesi ve bireysel farkliliklari

gbzetmesi gibi dzelliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Bicimlendirici Degerlendirmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Bigimlendirici degerlendirmede, 6gretmen ve Ogrenci siirecin 6znesi konumundadir.
Ogretmen ve dgrenci etkilesiminde goriiniir olan bigimlendirici degerlendirme uygulamalari
egitim-6gretim siirecinin is birligiyle yapilandiriimasinda kritik rol oynamaktadir. Ogretmenler
stire¢ icerisinde bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalar1 kapsaminda yaptig1 etkinliklerden
Ogretime, Ogrenciye ve sinifa yonelik bilgiler toplar ve bu dogrultuda ihtiya¢ duyulan
diizenlemeleri ve ilerlemeleri siirdiiriir (Brookhart & Moss, 2013). Dolayisiyla bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin benimsendigi sinif ortamlarinda Ogretmen rehberliginde
ogrenci merkezdedir. Ciinkii 6grenciyi merkeze alan bu degerlendirme yaklasiminda 6§retmen,
ogrencilerin sahip oldugu bilgi, tutum, inan¢ ve becerilerin farkindaligiyla silireci yonetme

cabasindadir (Keeley, 2008).

Bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri iizerine kurulmus siuf ortamlar1 bilgi
merkezli oldugunda 6gretmenler, hedef kazanimlar1 goz Oniine alarak ogrencileri 6grenme
siirecine tesvik etmelidir. Ogretmenler, bilgi merkezli sinif ortamlarinda temel kavramlar ve
diisiincelerin hangi 6grenme eylemleri lizerine diizenleneceginin farkindadirlar (Keeley, 2008).
Ogrenme ortami1 degerlendirme merkezli baglamda diisiiniildiigiinde 6gretmen &grencilere
kendi Ogrenme siireglerini degerlendirme, eksikliklerini gorme ve kendi gelisimlerini
siirdiirebilme firsati sunar. Bu nedenle bi¢imlendirilmis degerlendirmeyle harmanlanmis
siiflar, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce s0yleyebildigi, akranlarindan 6grenebildigi ve 6grenme

icin yogun ¢aba sarf ettigi etkilesimli bir ortam olarak tanimlanabilir (Keeley, 2008). Etkili
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bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin yapildigi siniflarda 6gretmen ve 6grencilerin

rolleri farklidir. Roller karsilastirmali olarak Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Bicimlendirici Degerlendirme Siirecinde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Ogretmenler

Ogrenciler

Ogrenme siirecinin basinda 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak 6grenme
hedeflerini agik¢a belirtir.

Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini
belirlemek ve gidermek icin anlik geri
bildirimler verir.

Ogrencilerin, 6grenme siirecinde etkin bir
sekilde sorumluluk almalar1 ve verilen
performans gorevlerini basarili sekilde
yerine getirilmesi i¢in uygun sorulari
planlar.

Ogrencilerin 6grenme siireci sonunda daha
basaril1 olabilmeleri i¢in iistbilissel
stratejiler kullanarak rol model olur.

Ogrenme hedefleri agik bir sekilde
ogrencilere bildirilir, gerekli geri bildirimler
ile nerede olduklarini izlerler.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin sormus
olduklar1 sorulara sabirli ve dikkatli bir
sekilde cevaplar verir.

Ogrencilerin 6grenmeye kars1 ilgisini
artiracak ilging sorular sorularak
motivasyonlar artirilir.

Ogretmen, dgrencilerin 6grenme siirecinde
akil yiiriitme, muhakeme ve iist bilis
stratejilerini kullanarak 6z degerlendirmeyi
tesvik eder.

Ogrenme siirecinin basinda 6grenciler ile
birlikte belirlenmis olan 6grenme
hedeflerine ulagabilmek ve gelisimi siirekli
diri tutmak i¢in talimatlar verir.

Ogrenme hedeflerini igsellestiren dgrenci,
neyi basardim ve daha basarili nasil
olurumun farkinda olur.

Ogrenme siirecinde anlik geri bildirimler
alan 6grenci neyi 6grenip neyi
o0grenemediginin farkindadir.

Verilen performans gorevlerinin yerine
getirilme diizeyi ve gelistirilmesi igin
ogretmenin hazirladig degerlendirme
sorular1 ve Olgiitlerini kullanir.

Ogrenciler kendi 6grenme hedefleri
dogrultusunda daha basarili olabilmek i¢in
uygun tistbilissel stratejileri kullanir.

Belirlenmis hedef kazanimlara ulagma
diizeyini belirlemek i¢in 6gretmenin
belirlemis oldugu degerlendirme tekniklerini
kullanarak gelisimini izler.

Ulasmak istedikleri noktalar ile ilgili
gercekei hedefler belirlerler.

Ogrenme siirecinde kavram, olgu ve
performans gorevleri ile ilgili muhakeme
becerisini artiracak sorular sorar.

Ogrenme sorumlulugunu {izerine almis,
motiveli ve kendine giivenen 6grenci profili
cizer.

Ogrenme hedeflerinin ne oldugunu bilen
ogrenciler stirekli olarak nerede olduklarini
ve gelecekte kendilerini hangi konumda
gormek istedikleri konusunda siirekli 6z
degerlendirme yaparlar.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin uygulandig: sinif ortaminda 6gretmen ve 6grencilerin

rollerine yonelik verilen tablo incelendiginde 6gretmen 6grenci arasindaki iletisimin karsilikli

saygiya dayali oldugu, basarinin ve belirlenen 6grenme hedeflerine ulasmak i¢in siirekli geri

bildirimlerin verildigi, 6z degerlendirme etkinlikleri ile 6grencilerin kendilerini degerlendirme
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firsat1 bulduklar1 gériiliir. Ogretmen ve dgrenci etkin iletisim yollarin1 kullanarak 6grenme
hedeflerinin belirlenmesinden son agama olan degerlendirme etkinliklerine kadar olan siiregte
gorev dagilimi yapilarak 6grenme sorumlulugu is birligine dayali olarak paylasilmistir.
Bicimlendirici degerlendirme Ogrencilerin  6grenme  siirecinde yaparak yasayarak
O0grenmelerini temele alir. Bu bakimdan bi¢gimlendirici degerlendirmenin temeli yapilandirmaci

yaklasima dayanmaktadir.

Oz Diizenleme

Oz diizenlemeli &grenme, bireylerin nasil 6grendigi ve &grenme siirecinde nasil
stratejiler kullandigi ile ilgili felsefi varsayimlara dayanmaktadir (Endedijk vd., 2012).
Ogrenme siirecinde bireyler belli amaclar dogrultusunda duygularini, diisiincelerini,
davraniglarin1 ve bilislerini kontrol etme kapasitesi olarak tanimlanabilir (Pintrich, 2000).
Zimmerman’a (1996) gore bireylerin 6grenme siirecinde 6z diizenlemeli 6§renme becerilerini
kullanabilmelerinin gdstergesi olarak, st bilissel becerilerin, duygusal siireglerin ve

davraniglarin yonetilebilmesi goriilebilir.

Oz diizenlemeli 6grenme becerilerinin kullanildi§1 &grenme ortamlarinda iist bilis
kavrami 6nemlidir. Ust bilis, dgrencilerin 6grenme siirecinde giiglii ve zayif yonlerinin farkinda
olmasi ve 6grenme ortamlarinda degisiklik yapabilme becerisi olarak tanimlanir (Winne &
Perry, 2000). Oz diizenlemeli 6grenmede, 6grenci 6grenmeye istekli olmali, zaman ayirmali ve
caba harcamalidir. Davranis ise Ogrencilerin Ogrenme siirecinde O6grenme ortamini

diizenleyebilmesi ve farkli 6grenme stratejileri kullanmasidir (Winne & Perry, 2000).

Oz diizenlemeli 6grenmede ogrencilerin dgrenme hedeflerini belirledikleri, kendi
zihinsel siireglerini kontrol etmeyi, motivasyonu yliksek tutmayr ve Ogrenme eyleminin
gerceklestigi ortam1 diizenleyebildigi aktif siireci tammlamaktadir (Azevedo, 2009). Oz
diizenlemeli 6grenme kavrami 1980°1i yillarda ortaya ¢ikmis olmakla birlikte 2000’11 y1llardan
sonra konuyla alakal1 birgok calisma yapilmistir. Ozellikle son yillarda iizerinde ¢ok¢a durulan

ve ¢aligma yapilan konulardan biri héline gelmistir (Winne & Perry, 2000).

Oz Diizenlemeli Ogrenme Modelleri

Oz diizenlemeli &grenme, Ogrenme siirecinde Ogrenciyi aktif kilarak, 6grenme
hedeflerinin belirledigi, kendi 6grenme stratejilerini kullandigy, siire¢ igerisinde motivasyonunu
sagladig1 ve dgrenme ortaminda degisiklikler yapabilmesine imkan taniyan bir modeldir. Oz
diizenlemeli 6grenme de farkli teorik bakis agilarina gore farkli 6z diizenlemeli 6grenme
modelleri bulunmaktadir. Oz diizenlemeli §grenmede temel anlays “6grenciler kendi 6grenme

slireglerinin yoneticisi nasil olabilir” diisiincesidir (Goetz vd., 2013).
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Oz diizenlemeli grenme modelinin teorik modelleri (Schunk, 2005):
¢ Genel sibernetik diizenleme modeli

e Sosyal biligsel 6z diizenleme modeli

e Digsal ve 6z-diizenlemeli 6grenme modeli

e Dort asamali 6z diizenlemeli 6grenme modeli

e Uyarlanabilir 6z diizenlemeli 6grenme modeli

e Siire¢ odakli iist bilis modeli

e Oz diizenlemeli 6grenme modelidir.

Oz diizenlemeli 6grenme bir dongiisel siirece dayali olarak gerceklesmektedir. Bu
dongiisel siirecte birbirini etkileyen bir¢ok faktér bulunmaktadir. Oz diizenlemeli dgrenme
stirecindeki donglisel kavramlar, 6ngorii, performans ve 6z yansima olacak sekilde belli
asamalarda gergeklesir. Bu agamalar birbirleriyle etkilesim halindedir (Zimmerman, 1998).
Ongorii asamasi, bireyin 6grenme siirecine baslamadan 6nceki asamayi olusturmaktadir.
Bireyin bu asamada gergeklestirdigi eylemler; siirecin genel planlanmasi, hedeflerin
belirlenmesi, 6z yeterlilik algisinin belirlenmesi, ilgi alanlar1 ve beklentilerin belirlendigi

asamalardan olusmaktadir (Pintrich, 2000).

Performans asamasi, bireyin 6grenme siirecine etkin katilimini gerektirdigi asamadir.
Birey, stirecin aktif katilimcisi olarak 6z kontrolii sagladig: ve kendisini gézlemledigi asamadir.
Bir sonraki asama 6z yansimadir. Bu agamada 6grenme siirecindeki 6grenciler belli stratejiler
belirleyerek hedefleri degerlendirirler. Hedefleri degerlendirmenin yam1 sira bu asamada
ogrenciler kendilerini de degerlendirerek geri bildirim verirler (Monique, 1995). Oz
diizenlemeli 6grenme, kisinin gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi, 6grenme hedeflerini
belirledigi ve bu hedeflere ulasabilmek i¢in uygun stratejileri belirleyerek 6grenme siirecinin
tiim asamalarinda aktif olarak rol aldig1 bir modeldir (Pintrich, 2000). Ogrenme ortamlarinda
6z diizenlemeli 6grenme modellerine yonelik farkli uygulamalar mevcuttur. Ogrenme
ortamlarinin 6zelliklerine gore farkli 6z diizenlemeli 6grenme modellerine yer verilebilir
(Boekaerts, 1999). Uc katmanli 6z diizenlemeli 6grenme modeli bu uygulamalardan biridir
(Zimmerman, 2000). ilk katmanda 6grenme stilleri ve stratejilerinin diizenlenmesine yonelik
eylemleri igermektedir. Ogrenciler bu basamakta etkin rol oynayarak 6z diizenlemeli grenme
siirecinin niteliginin gelistirilmesine katkida bulunurlar. Ikinci katmanda 6grenmeye yonelik
olarak iist bilis bilgi ve becerilerinin kullanildig1 asamadir. Ogrenciler bu asamada {ist bilis

becerilerini kullanarak bilgiyi yapilandirdign ve anlamlandirdigi kisimdir. Ugiincii katman ise
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duyussal 6zelliklere yoneliktir. Bu asamada motivasyon ve 6grencilerin kendilerini diizenledigi

asama olarak bilinmektedir (Boekaerts, 1999).

Zimmerman ise 0z diizenlemeli 6grenme modelinin {i¢ asamada gerceklestigini
savunmustur. Bu asamalar; 0Ongorii, performans ve 0z degerlendirme asamalarindan
olusmaktadir. Ongorii asamasindaki is ve eylemler sunlardir; &grenme hedeflerinin
belirlenmesi, planlamanin yapilmasi, kullanilacak 6grenme stratejilerinin belirlenmesi, tutum
ve motivasyon siiregleridir. Ongérii asamasinda 6gretmenler yapilacak eylem ve islere gore
hareket ederek 6grenme siirecini etkili hale getirmelidir. ikinci asama performansin ortaya
cikarilmasidir. Ogrenciler bu asamada dgrenme siirecine yonelik aktif katilimi ile birlikte
performans: etkili bir sekilde ortaya koymalidir. Oz degerlendirme asamasinda performans ve
diger 6grenme siirecine yonelik gerceklestirilmis olan 6grenme eylemlerinin degerlendirme

stiregleri yer almaktadir (Zimmerman, 2002).

Bir diger 6z diizenlemeli 6grenme modeli bilgi islem siireglerine dayali olarak ortaya
cikmisgtir. Winne ve Perry (2000) tarafindan ortaya konulan bu modelde 6z diizenlemeli
O0grenme yetenek ve 6grenme etkinlikleri olarak tanimlanir. Yetenekte siireklilik esastir ve
ogrenme etkinlikleri dort asamada gergeklesebilir. Bu modelin asamalar1 sunlardir; 6grenme
gorevlerinin belirlenmesi, hedeflerin belirlenmesi, hedef ve 6grenme eylemlerine karsi
belirlenmis olan strateji ve taktiklerin uygulanmasi ve son olarak 6grenme islemlerinin

sonucunda iist bilisin diizenlenmesidir.

Bir diger 6z diizenlemeli 6grenme Pintrich’in (2000) ortaya koydugu modeldir. Bu
modelin en Onemli 6zelligi tiim asamalarda 6z diizenlemeli 6grenme etkinliklerine yer
verilmesidir. Bu etkinlikler 6grencinin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarina yoneliktir.
Bu modelin asamalari; 6n diisiinme asamasi, izleme agamasi, kontrol asamasi ve yansitma

asamasidir. On diisiinme asamasinda yapilacak is ve eylemler sunlardir:

e Ogrenme eylemine yonelik amaglarin belirlenmesi.

On bilgilerin aci8a cikarilarak harekete gecirilmesi.

Ust bilis becerilerinin harekete gegirilmesi.

Ogrencilerin ilgilerinin diri tutulmas.
e Icsel motivasyon ve gozlem siireglerinin aktif hale getirilmesidir.

Modelin ikinci asamasi izlemedir. Bu asamada yapilacak eylemler sunlardir;
Ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklari iist bilis becerilerine yonelik olarak farkindaligin

kazandirilmasi, motivasyonda siirekliligin saglanmasi, davranigsal anlamda zaman planlamasi,
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O0grenme siirecinde zorluk yasayan Ogrencilere yardim edilmesi ve baglam durumlarinin
gbzlemlenmesidir. Modelin {iiincii asamas1 kontroldiir. Oz diizenlemeli 6grenmenin kontrol
asamasinda yapilacak is ve eylemler sunlardir; 6grenme siirecinde kullanilacak olan stratejilere
karar verme, uygulama ve yapilandirma, motivasyonu diri tutacak stratejileri ise koyma ve
O0grenme gorevlerinin yeniden gozden gecirilerek diizenlenmesidir. Modelin son asamasi olan
yansitma siirecinde ise uygulanacak is ve eylemler sunlardir; 6grenme siirecindeki motivasyon,

duyussal tepkileri, davraniglar1 ve gorevlerin degerlendirildigi asamadir.

Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Stratejileri

Oz diizenlemeye dayali 6grenme modelinin kullanildig1 simif ortamlarinda genelde iig
tir 0grenme stratejisi kullanilmaktadir. Bunlar; biligsel 6grenme stratejileri, 6z diizenleme
stratejileri ve kaynak yonetim stratejileridir (Pintrich & Groot, 1990). Bu stratejiler 6z
diizenlemeli 6grenmenin kullanildig1 6grenme ortamlarinda etkili 6gretim yapilabilmesi igin

Onemlidir

Oz diizenlemeli 6grenme ortamlarinda kullanilan bilissel stratejiler, bilginin
yapilandirilmasi, yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi siireclerinde etkin sekilde kullanilan
stratejilerdir. Ogrenciler 6grenme siirecinde bilissel stratejileri kullanarak bilginin ayrmntili bir
sekilde yapilandirilmasini, drgiitlemesini ve diger bilgilerden ayrilan farkliliklarini belirlemede
kullanirlar (Boakearts, 1999). Ogrenme ortamlarinda kullanilan etkili bilissel stratejiler; tekrar,
ayrintilama ve orgiitlemedir. Biligsel stratejiler, bilginin akilda tutulmasi, ihtiya¢ duyuldugunda
bilginin hatirlanmasinin saglama ve farkliliklar1 ayirt etme konularinda 6grenenlere yardimer

olur (Weinstein & Mayer, 1986).

Oz diizenleme stratejileri, ogrenenlerin dgrenme siirecinde kullandiklarr bilissel
stratejileri planlamak, gézlemlemek ve gerektiginde zihinsel semalarda diizenlemeye giderek
yeniden yapilandirdig1 siirecleri kapsar (Boakearts, 1999). Oz diizenleme stratejileri 6grenme
siirecinde akademik basari iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Ogrenme ortamlarinda kullanilan

0z diizenleme stratejileri; planlama, diizenleme ve izlemedir (Zimmerman vd., 1986).

Oz diizenlemeli dgrenme ortamlarinda kullanilan bir diger strateji kaynak yonetim
stratejisidir. Kaynak yonetim stratejisi, 6grenme siirecinde 6grenme hedeflerini belirleyen
bireyler bu hedeflere ulagsmak icin arag- gere¢ ve materyalleri etkili kullanmasidir (Thayer vd.,
1994). Kaynak yOnetim stratejisi, 6grenme siirecinde harcanan zamani, ¢alisma ortamlarini,
emegi ve yardim isteme stratejilerini kullanarak arkadas ve Ogretmenlerini kontrol etmeyi

saglar (Aydin & Atalay, 2015).
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Oz Diizenleme Becerisine Sahip Ogrencilerin Ozellikleri

Oz diizenlemeli dgrenmede Ogrenciler d6grenme hedeflerine yonelik olarak neleri

basarip neleri basaramayacaklarina iliskin biligsel farkindaliklarini kullanirlar. Bunun temel

amaci Ogrenme ortamlarin1 kendi 6grenmelerine uygun hale getirecek uygun stratejileri

belirleyerek 6grenme siireclerini yapilandirmalaridir (Perry & Vande Kamp, 2000). Oz

diizenleme becerisi kazanmig 6grenciler kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu alarak kisisel

gelisimlerine 6nem verirler. Ayrica ¢alistiklar1 konu tizerinde derinlemesine bilgi sahibi olma

motivasyonu da gosterebilirler (Perry & Vande Kamp, 2000).

Oz diizenleme becerisi yiiksek 6grencilerin dzellikleri (Montalvo & Torres, 2004)

tarafindan yapilan ¢alismada su sekilde belirlenmistir:

Oz diizenleme becerisi yiiksek olan oOgrenciler Ogrenme siirecinde bilgiyi
yapilandirma, orgiitleme ve ayrintilandirma siireglerinde hangi stratejileri nasil, ne

zaman kullanacaklar1 konusunda farkindaliklar yiiksektir.

Ogrenme siirecinde kendi hedeflerini belirleyerek bu hedeflere ulasmak igin uygun

biligsel stratejileri kullanirlar.

Ogrenme siirecinde neyi basarip neyi basaramayacagi konusunda gergekgi

degerlendirmeler yaparak 6z yeterlik algisinin farkindadir.

Ogrenme siirecini, ¢aligma ortamuni, stratejileri kullanma ve bilgiyi orgiitleme
konularinda zorlandig1 yerlerde 6gretmen ve arkadaglarindan ¢ekinmeden yardim

isteyebilir.
Uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda ¢aba gdsterir.

Ogrenme siirecinde, 6grenmeyi etkileyen igsel ve digsal faktdrlerin farkinda olarak

motivasyonunu yiiksek tutar.

Oz diizenleme becerisi gelismis Ogrenenler, dgrenme siirecinde bilissel siirecini

harekete gecirme ve kendine uygun stratejileri belirleyebilmek i¢in 6n hazirlik sorulariyla

mesgul olurlar. On hazirhk asamasinda dgrencilerin kendilerine yéneltebilecegi sorular su

sekilde siralanabilir (Aylin & Akinoglu, 2009):

e Ogrenmek istedigim sey nedir?

e Ogrenmek istedigim seyi nicin dgreniyorum?

e Ogrenme siirecinde zorlandigim yerlerde kimlerden yardim isteyebilirim?

e En etkili 6grenme i¢in 6grenme ortamim nasil olmalidir?
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e Ogrenmek istedigim seyler ne isime yarayacak?
e Ogrenme siirecinin sonunda neyi basardim neyi basaramadim?
e Ogrenemedigim seylerin éniindeki zorlayic1 etkenler nelerdir?
Oz diizenlemeli 6grenme modelinin kullamldig1 6grenme ortamlarinda dgrenciler bu
sorular1 kendilerine sorarak 6grenme siirecinde aktif rol alarak planlama yaparlar.
Oz Diizenleme Becerisi Diisiik Olan Ogrenciler

Oz diizenlemeli &grenme modelinin kullamldigi &grenme ortamlarinda bazen
beklentiler istendik diizeyde olmayabilir ve her 6grenci ayni 6zellikleri gosteremeyebilir. Bu
durum olumsuz davranis ornekleri gibi goriinse de 6z diizenleme becerisi diisilk ya da
gelismemis olan 6grencilerin 6grenme siirecinde biligsel siireci yonetememe yansimalari olarak
goriilebilir. Oz diizenleme becerisi diisiik 6grenci 6zellikleri su sekilde agiklanabilir (Puustinen

& Pulkkinen, 2001):
e Ogrenme siirecine yonelik gercek¢i hedefler belirleyememe
e Ogrenme eylemini gergeklestirirken siirecten ziyade sonuca odaklanma
o Oz yeterlik algis1 ve ilgisinin diisiik olmas1
e Ogrenme siirecine ydnelik yapilan planlara uyum saglamada sorun yasama
e Basarisizlik karsisinda digsal bahaneler uydurma
e Kendini elestirmekten kaginma
e Tiim bu olanlar kargisinda olumsuz tepkiler vermedir.

Oz diizenleme becerisi diisiik diizeyde seyreden dgrencilerin siirecin tiim asamalarinda
uyum ve odaklanma sorunu yasadig1 sdylenebilir. Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, bilginin
yapilandirilmasi, o6rgilitlenmesi, ayrintilandirilmasi, motivasyon, biligsel stratejileri kullanma ve
kendini elestirebilme noktalarinda sorun yasayabilmektedir. Oz diizenleme becerisi diisiik
Ogrencilerin siirecin basinda 6grenme hedeflerine ulasma ve basarabilme algis1 da oldukca

diisiik olabilmektedir (Aylin & Akimoglu, 2009).

éz Diizenlemeli Ogrenme Modelinin Uygulandigi Ogrenme Ortamlarinda Ogretmen
Ozellikleri

Oz diizenlemeli 6grenme modelinin uygulandig1 6grenme ortamlarinda 6grenci basarisi
ogretmenin dzellikleri ile yakindan ilgilidir. Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda 6gretmenin

iyi bir rehber olmasi gerekir. Ogretmenler 6grenme siirecinin planlanmasi, farkli 6grenme
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stratejilerinin kullanilmasi ve 6grenme ortamlarinin dizayn edilmesi konularinda gosterecekleri
performans Ogrencilerin 0z diizenleme beceri gelisimi {izerinde ©Onemli etkisi bulunur
(Zimmerman, 2002). Ogrenme ortaminda 6z diizenlemeli 6grenme modelinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler vardir (Zimmerman,
2002):

e Ogrenme ortaminda farkl: tiirlerde 6z diizenleme tekniklerinin kullanilmas1 noktasinda

model olmalidir.

e Ogrencilerin 6grenme hedeflerine basarili bir sekilde ulasabilmeleri i¢in kullandiklari

Ogrenme stratejilerinin ne kadar 6nemli oldugu noktasinda inandirict olmalidir.
e Ogrenme siirecinde dgrencilerde gdzlemlenen degisimi belirleyebilmelidir.

e Oz diizenleme becerisi konusuna yonelik dgrencilerden gelebilecek sorulara karsi

hazirlikli olmalidir.

e Ogretim programinin planlamasi asamasinda 6z diizenleme becerisine yonelik

uygulamalar1 programa dahil etmelidir.

e Oz diizenleme becerisine ydnelik daha dnceki uygulamalardaki deneyimlerinden yola

cikarak siireci yeniden yapilandirabilmelidir.

Oz diizenleme becerisinin sinif ortaminda 6grencilere kazandirilmasinda &gretmen
onemli faktordiir. Ogretmenin siire¢ igerisindeki énemli gorevlerinden biri de 6grencileri
dikkatli bir sekilde gozlemlemektir. Gozlemler hem dgrenenlerin siirece dahil olma 6zelliklerini
fark etme (bireysel farkliliklar, motivasyon vb.) hem de 6grenmenin gidisatini izleme olanag1
sunabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6z diizenleme becerisinin gelisimini destekleyici
siif ortami insa edebilmelerinde 6grenci-6grenme-sinif bilesenlerinden elde ettigi verileri iyi
degerlendirmesi ve diizenlemeleri aninda yapabilmesi gerekmektedir (Esmer Ates & Atalay,
2022).

Oz diizenlemeli &grenmenin anahtar unsurlari sunlardir; dgrenme amagclarinin
belirlenmesi, gorev stratejilerinin agikga belirtilmesi, 6grenme siirecini etkili hale getirecek
sozel ve sesli talimatlar, betimleme, iyi bir zaman yonetim becerisi, 6z degerlendirme,
ogrenmenin gergeklestigi cevresel ortam ve yardim aramadir (Zimmerman, 2000). Oz
diizenleme becerisinin kazandirilmasi planli bir siireci ifade etmektedir. Tiim bu unsunlar
O0grenme ortaminda O6grenme sorumlulugunu iizerine alan ogrencilerin 6z diizenleme
becerisinin gelisimine katki saglayacaktir. Bu noktada 6gretmenlere 6nemli roller diismektedir

(Esmer Ates & Atalay, 2022). Ogretmenler, 6grencilerin 6z diizenleme becerisini gelistirirken
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siireci planlama, hedefler belirleme, 6grenme ortamlarinin dizayn edilmesi konularinda
sorumluluk tasirlar. Ogretmenler, 6z diizenleme becerisini gelistirirken islenecek konunun
zorluk derecesini 6grenci ile birlikte belirlemelidir. Belirlenen 6grenme hedeflerinin 6grenci
i¢in anlamli olmasina dikkate edilmelidir. Ogrenme siirecinin tiim asamalari ile ilgili 6grenciler
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelerine imkan taninmalidir. Ogrencilerin zorlandiklari
noktalarda soru sormalarina izin verilmelidir. Ogrenciler 6grenme siirecinde hata yaptiklarinda
Ogretmenler 6grencilerin bu hatalarindan ders ¢ikararak yol gosterici olmalidir. Son olarak

Ogrencilere anlamli geri bildirimler verilmelidir (Zimmerman, 2000).
Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel silire¢ becerileri bilim adamlar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmuistir.
Bilimsel siire¢ becerileri, tiim fen alanlarina uyarlanabilen, transfer edilebilen ve bilim
adamlarinin davraniglarini yansitan becerilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2003).
Bagka bir tanimlamaya gore bilimsel siire¢ becerileri 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimini saglayarak tipki bir bilim adami gibi deneyler yaparak

diisiinmelerini saglayan, aragtirma yollar1 ve siireglerini i¢eren becerilerdir (Cepni vd., 2005).

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi 2000 yilinda yenilenen dgretim programlarinda yer
almis ve programin temel hedefleri haline gelmistir. Amerikan Fen Egitimini Gelistirme
Komisyonu temel siire¢ becerilerini, anaokulundan ilkokul {igiincii sinifa kadar, st diizey
bilimsel siire¢ becerilerini ise daha iist siif diizeyleri i¢in uygun gormiistiir. Bu dogrultuda
2000 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda temel ve iist diizey bilimsel siire¢ becerileri

programda yer almistir (Huppert vd., 2002).

Bilimsel siire¢ becerileri 6grenme 6gretme siirecinde 6grencilere kazandirilmasi gereken
temel iiriinlerden biridir. Ogrenciler fen derslerinde olgu, kavram, gergek, genelleme, teori ve
kanunlar1 bilimsel siire¢ becerileri sayesinde daha kolay anlamlandirmaktadirlar. Ogrencilerin
ogrenme stirecine aktif katilimini saglayarak feni nasil uygulayacaklar1 ve anlamlandiracaklar
noktasinda yardimci olmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerini aktif bir sekilde kullanimi1 bilimsel

bilginin yapilandirilmasina yardimci olmaktadir (Myers vd., 2004).

Bilimsel siire¢ becerileri alaninda farkli beceri alanlar1 yer almaktadir. Her bir bilimsel
siire¢ becerisi alan1 gelisimi farkli biligsel gelisimi temel almaktadir. Bir beceri alanindaki
gelisim diger beceri alanlarini da etkilemektedir. Ornegin gdzlem yapma ve siniflama becerileri
alan1 sonug¢ ¢ikarma beceri alanini etkilemektedir. Beceri alanlar1 basit temel becerilerden iist

diizey becerilerin gelisimine dogru ilerlemektedir (Osborne & Ratcliffe, 2002).

Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi
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Bilimsel siire¢ becerileri temel ve iist diizey olmak tizere iki grupta siniflandirilmaktadir.
Temel bilimsel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama, 6lgme, verileri kaydetme, say1 ve
uzay iliskileri kurma, tahmin, sonuc ¢ikarma ve iletisim kurmadir. Ust diizey bilimsel siireg
becerileri, hipotez kurma, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, deney yapma, hipotez

kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol etmedir (Bozkurt & Olgun, 2005).
Temel Bilimsel Siirec Becerileri

Gozlem. Duyu organlar1 araciligiyla nesne veya olaylar hakkinda bilgi toplama siireci
olarak tanimlanmaktadir. Bireyler dogdugu andan itibaren ¢evrelerinde olan biteni seyrederler.

Bu agidan bakildiginda gézlem yapma becerisi ilk gelisen beceri alanlarindan birisidir (Lawson,
2000).

Tahmin. Arastirmaya konu olan olay veya olgularla ilgili daha 6nceden 6n yargida
bulunabilme becerisidir. Bireyler 6grenme 6gretme siireci igerisinde herhangi bir olayin nasil
meydana geldigi ile ilgili neden sonug iliskilerine yonelik 6nceden kestirimde bulunabilir

(Kanli & Yagbasan, 2008).

Ol¢me. Madde veya nesnelerin 6zelliklerini tanimlamak icin kullanilan sayisal veya
sozel ifadeler becerisidir. Olgme islemi gozlemlere dayali olarak gergeklestirilir ve gdzlem

sonuglar1 sayisal veya sozel olarak ifade edilir (Yildiz vd., 2006).

Siniflandirma. Nesne veya olaylarin belli kriterler kullanilarak gruplara ayrilmasidir.
Kavram 6greniminde smiflama becerisi etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bireyler giinliik
hayatta gergeklestirdigi birgok eylem esnasinda siniflandirma becerisini aktif bir sekilde

kullanmaktadir (Unal, 2012).

Verileri Kaydetme. Bir olay veya durum hakkinda toplanan bilgilerin toplanarak
islenmesi yorumlanmasidir. Tablo, grafik, resim, kayit tutma, taslak ¢izme ve rapor haline

getirme verileri kaydetme becerilerindendir (Ergin vd., 2012).

Iletisim Kurma. Sozlii veya yazili olarak bir fikri aciklama yoluyla karsimizdaki
kisinin bizi anlamasina yardimci olan beceri alamidir. Insanlar birbiri ile iletisim kurarken farkl:
yollar1 kullanmaktadir. Iletisim esnasinda jest mimikler, viicut dili, beden hareketleri, ses tonu

ve kelimeler birbirimizi anlamada yardimci olur (Lawson, 2000).
Ust Diizey Bilimsel Siire¢ Becerileri

Problemi Belirleme: Giinliik hayatta karsilastigimiz problem durumlarinin ¢6ziilmesi

i¢in gerekli olan planlama becerisidir. Ogrenme ortaminda ele alinan problem durumunun
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Ogrenciler tarafindan fark edilmesi ve ¢Oziilmesi motivasyonu arttirarak Ogrenmeye karsi

giidiilenmeyi olumlu etkiler (Ergin vd., 2005).

Hipotez Kurma: Problem durumlarinin olasi ¢oziim yollaridir. Ele alinan iki durum

arasindaki iligkiyi tahmine dayali agiklayan iligkiler biitiintidiir (Martin, 2003).

Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme: Degiskenleri belirleme, 6grenme siirecinde
yapilan deneyle ilgili olan tiim degiskenlerin ifade edilmesidir. Degiskenleri kontrol etme ise
arastirmacinin etkisini arastirdigi degisken disindaki diger tiim kosullart etki altina almasidir.
Ogrenme siirecinde dgrenciler deneyler yaparken bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenlerini

belirleyebilmelidir (Saat, 2004).

Verileri Yorumlama: Bir arastirma siireci ile ilgili toplanan verilerin iglenmesi, analiz
edilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Verilere dayali yorumlama becerisi ¢ikarim yapma ve

hipotez kurma becerilerini de kapsamaktadir (Abruscato, 2000).

Deney Yapma: Degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Deney yapma becerisi diger tiim beceri alanlarini kapsamaktadir. Bu agidan

bakildiginda hem temel becerileri hem iist diizey becerileri kapsamaktadir (Martin, 2003).
Fen Programlarinda Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan hizli degisim siireci fen 6gretim programlarindaki
doniistimii hizlandirmistir. Bu baglamda bilginin dogrudan 6grenciye aktarilmasindan ziyade
ogrenci tarafindan anlamlandirilmasi gerekli kilinmistir. Bilginin anlamlandirilmasi siirecinde
ogrenciler bilimsel siire¢ becerileri aktif bir sekilde kullanim1 6nem kazanmistir. Fen 6gretim
programina 2000 yilinda eklenen bilimsel stire¢ becerileri bilginin yapilandirilmasi siirecinde
ogrencilere yardimci olmaktadir. Fen 6gretim programlarinda yer alan bilimsel siire¢ becerileri

hiyerarsik yapiya sahiptir. Ancak bu hiyerarsik sira kat1 degildir (Bozkurt & Olgun, 2005).
Fen Ogretim Programlarinda Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Onemi

Fen ogretim programlari, bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenimini temele alarak
programin hedeflerini belirler. Bilimsel arastirma yapabilmenin temeli bilimsel yontemin
bilinmesine baglidir. Bilimsel arastirmalarda kullanilan bilimsel yontemlerin temelinde ise
bilimsel siire¢ becerileri yer almaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri bireylerin fen okuryazari
bireyler olabilmeleri, bilimin dogasin1 kavrayarak anlamlandirabilmeleri ve giinliik hayatta

karsilasilan problemlerin ¢6ziimii i¢in 6nemli goriilmektedir (Harlen, 2000).

Fen O6gretim programlarina 2000 yilinda eklenen temel ve st diizey bilimsel siire¢

becerileri Ogrencilerin bir bilim adami gibi hareket ederek karsilastiklart problemlerin
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¢oziimiinde kullandiklar1 beceriler olarak yer alir. bilimsel siire¢ becerileri fenin dogasini

anlamlandirmada, dogay1 ve dogada gerceklesen olaylar iliskilendirmede, dnemlidir.

Bicimlendirici Degerlendirmenin, Akademik Basar, Bilimsel Siire¢ ve Oz Diizenleme
Becerisi Arasindaki Iliski

Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme eksikliklerinin belirlenerek telafi egitimleri ile
birlikte siirecin tamamlanmasma dayali bir tekniktir. Ogrenme siirecinde &grenciye not
vermekten ziyade 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi ve giderilmesine dayali uygulamalara
yer verilmektedir. Alan yazini incelendiginde bigimlendirici degerlendirme ve uygulamalarinin
akademik basariya etkisine yonelik birgok ¢alismanin oldugu goriilmiistiir (Akbas & Ozan,
2024; Anderson, 2017; Asim, 2024; Gedikli, 2018; Kafa, 2024; Kiiltiir, 2021; Luzano vd., 2024;
Ozan, 2017; Simsek & Cevirme, 2023; Tekin, 2010; Unas, 2021).

Bi¢imlendirici degerlendirme, Ogrenme siirecinde Ogrencilerin derslere karsi
motivasyonunu ve ilgisini arttirarak akademik basariy1r olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Aydin (2023) calismasinda bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin dil aktarimi
konusunda olumlu ydnde etkiledigini belirlemistir. Ozan (2017) ¢alismasinda bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini belirlemistir.
Calismada ele alinan diger degisken bilimsel siire¢ becerileridir. Bilimsel siire¢ becerilerinin
etkili bir sekilde kullanildig1 alanlardan biri de fen bilimleridir. Fen bilimleri dersinde bilimsel
siire¢ becerilerinin kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin siirece aktif katilimi saglanmaktadir.
Yapilan deneysel etkinliklerde ogrenciler gozlem, smiflama, muhakeme yapma, deney
diizenegi kurma, ilgili degiskenleri belirleme ve hipotez kurma becerilerini etkili bir sekilde
kullanmaktadirlar. Calismada bigimlendirici degerlendirme ile bilimsel siire¢ becerilerinin
iligkilendirilmesinin nedeni ¢alismanin fen bilimleri dersine yonelik olarak yiiriitiilmesidir. Fen
bilimleri dersinde bi¢gimlendirici degerlendirme uygulamalar1 igerisinde deneysel ¢calismalarda
yer almaktadir. Alan yazini incelendiginde bigimlendirici degerlendirmenin bilimsel siireg
becerileri {izerine etkisine yonelik yapilan ¢aligmalarin sayis1 olduk¢a azdir. Metin ve Birisgi
(2009) calismasinda bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri
lizerine etkisini incelemistir. Ogretmen adaylar1 iizerinde yiiriitiilen c¢alisma sonucunda
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin kullanildig:
simiflarda 6grenciler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilim saglayarak kendi 6grenme
siireclerini yonlendirmektedirler. Ogrenme siirecinde 6grencilerin giilii ve zayif yonlerinin
bilinmesi, kendi Ogrenmelerine yonelik stratejiler belirlemeleri siirecin 6nemli parcasi

olmustur. Calismada ele alinan degiskenlerden bir digeri 6z diizenleme becerisidir.
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Bicimlendirici degerlendirmenin 6z diizenleme becerisine etkisine yonelik bir¢ok caligsma
yapildig1 goriilmiistiir (Balbi vd., 2024; Gedikli, 2018; He vd., 2024; Hotoman, 2024; Ozan,
2017; Unas, 2021).

Unas (2021) ¢alismasinda fen egitiminde bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
Ogrencilerin 0z diizenlemeli 6grenme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri ilizerinde
olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Ozan (2017) ¢alismasinda bigimlendirici
degerlendirmenin 6grencilerin akademik basari, tutum ve 6z diizenleme becerisi tizerindeki
etkisini incelemistir. Calisma sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin Ogrencilerin 6z

diizenleme becerisi iizerinde olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

Bi¢imlendirici degerlendirme ile akademik basari1 arasindaki iligki incelendiginde,
ogrenme siirecinde siirekli geri bildirimler yoluyla 6grencilerin 6grenme eksikliklerini gérme
ve hatalarin1 giderme noktasinda yardimci olarak akademik basarty1 arttirdigr goriilmiistiir.
Alan yazini incelendiginde yapilan ¢alismalarda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
kullanildigr sinif ortamlarinda akademik basarty1 arttirdigi goriilmiistiir. Bigimlendirici
degerlendirme uygulama ve etkinliklerinin kullanildigi 6grenme ortamlarinda &grenciler
gbzlem yapma, olaylara yonelik veriler toplama, deneyler yapma ve verilere yonelik analiz
yapma becerilerini aktif bir sekilde kullanmaktadirlar. Deneyler sirasinda bilimsel diisiinme
basamaklarini ve problem ¢6zme becerilerini kullandiklarindan dolayr bilimsel siireg
becerilerinin  gelisimine katki saglamaktadir. Bu acidan bakildiginda bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu anlamda etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 sirasinda 6grenciler kendi
O0grenme srecini izleme, planlama ve degerlendirme siireclerine aktif katilim saglamaktadirlar.
Ayrica 6grenciler uygulama ve etkinlikler sirasinda giiclii ve zayif yonlerini fark ederek, hedef
belirleme, bireysel stratejiler gelistirme ve mtivasyonu yiiksek tutma noktasinda 6z diizenleme
becerilerini kullanmaktadirlar. Bu ag¢idan degerlendirildiginde calismada big¢imlendirici
degerlendirmenin, akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerileri

arasindaki iliski incelenmek istenmistir.

Ilgili Aragtirmalar

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik yurt ici ve yurt disinda yapilmis
olan c¢aligmalara ait bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir. Tablo 4’te big¢imlendirici
degerlendirme konusuna yonelik yapilmig olan ¢alismalarin yayimlandigi yil, calisma

basliklari, kullanilan yontem ve ¢alismalara ait sonuglara yer verilmistir.
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Tablo 4. Bi¢cimlendirici Degerlendirme Konusuna Yonelik Alan Yazini

Yazar Baslik Yontem Sonug
Akbag ve Ozan  Big¢imlendirici degerlendirmenin matematik dersindeki bagar1  Deneysel  Bigimlendirici degerlendirmenin deney grubundaki 6grencilerin
(2024) ve tutuma etkisi basarilarini arttirdigi ancak istatiksel agidan anlamli olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine
kars1 tutumlarinda herhangi bir degisim gozlemlenmemistir.
Acar-Guvendir  Bigimlendirici Degerlendirme: Tiirkiye’deki Ogretmenlerin Nitel Bigimlendirici degerlendirme konusunda 6gretmenlerin bilgi
& Ozer- Ozkan  Farkindalik Durumlar ve Uygulama Sorunlart eksiklikleri oldugu ve smif i¢i uygulamalarda zorluklar
(2024) yasadiklari belirlenmistir. Sonu¢ odakli sinavlarin varligi
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin kullanimim
kisitladig1 goriilmiistiir.
Sirakaya (2024) Ingilizce dgretmenlerinin ve dgretmen adaylarimin Karma Hizmet i¢i egitim almis 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
bi¢imlendirici degerlendirme okuryazarliklarinin incelenmesi bigimlendirici degerlendirme okuryazarliklarinin diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kafa Resmi olmayan bigimlendirici degerlendirme ve dil odakl Nicel Bi¢imlendirici degerlendirme kesitlerinin 6gretmenlerin dil
(2024) kesitlere iliskin kesif uygulamasi ¢aligtaylarinin 6gretmen becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve mesleki gelisimlerini
adaylarinin mesleki gelisimine etkisi olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.
Ercazip Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin Ingilizce Karma Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik egitim
(2024) Ogretmenlerinin dil algilar tizerindeki etkisi almis 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme algilar1 ve
kullandiklar1 tekniklerin gok ¢esitli oldugu gortilmiistiir.
Kalli Yiksekogretim diizeyinde bigimlendirici degerlendirmeye Nitel Cevrimigi kullanilan bigimlendirici degerlendirme
(2024) iligkin Ims entegrasyonunun incelenmesi: zorluklar ve uygulamalarinin giivenirliligin ve devamliligin saglanmasi
egitmen dostu ¢oziimler adina destegin artmasi gerekmektedir.
Uyar & Karafil ~ Ogretmen bigimlendirici degerlendirme okuryazarlig Nicel 21 madde ve li¢ boyuttan olusan bi¢imlendirici degerlendirme
(2024) 0lceginin Tiirkgeye uyarlanmasi Olceginin Tiirkceye uyarlanmasi ¢aligmasinin gegerli ve
giivenilir oldugu belirlenmistir.
Kara & Bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliik calismasinin ~ Nicel Bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik editorliik ¢aligmalarinin
Tavsanli (2024) ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarilarina etkisi Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yonde etkiledigi

goriilmiigtiir.
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Tablo 4 (Devami)

Hotoman Ogretim hizmetinin niteligi acisindan bi¢imlendirme ve Nitel Bi¢imlendirici degerlendirme temeline dayali hazirlanan

(2024) yetistirmeye yonelik degerlendirmenin 6nemi programlarin niteligi arttirdig1 belirlenmistir. Bicimlendirici
degerlendirme 6gelerinin etkin kullanildig1 programlar daha
basarili sonuglar elde ettigi belirlenmistir.

Aydin Geng 6grencilerde bigimlendirici degerlendirme ve konusma  Deneysel — Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin ¢ocuklarin dil

(2023) egilimi gelisimini olumlu yonde etkiledigi, motivasyonu arttirdig
goriilmiistiir.

Simgek Yabanci dil olarak Tiirk¢e gretiminde konugma becerisine Nicel SPSS programinda yapilan analizler ve uzman goriigleri

& Cevirme yonelik bi¢imlendirici degerlendirme temelli dereceli dogrultusunda gelistirilen dl¢egin gecerli ve glivenilir oldugu

(2023) puanlama anahtar1 gelistirme ¢alismasi belirlenmistir.

Arslan Ingilizce 6gretmenlerinin iiretici dil becerilerinin Karma Ingilizce 6gretmenlerinin iiretici dil becerilerini

(2022) degerlendirilmesinde bigimlendirici degerlendirme yoluyla degerlendirmede orta seviyenin lizerinde oldugu belirlenmistir.

bakis agilarinin belirlenmesi

Unas Fen egitiminde bigimlendirici degerlendirme uygulamalarmin  Karma Alternatif 6grenme teknikleriyle birlikte kullanilan

(2021) Ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6§renme becerilerine etkisi bigcimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin 6z
diizenlemeli 6grenme becerileri tizerinde etkili oldugu tespit
edilmigtir.

Kara Bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik calismasinin -~ Agiklayict  Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarimin ilkokulda

(2021) ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarilar1 {izerine etkisi karma Ogrenim goren 0grencilerin editorlitk ¢calismalarinin yazili

desen anlatim becerilerinde olumlu diizeyde bir fark olusturdugu

belirlenmistir.

Kose Ogretmenlerin ders igi uygulamalarida bigimlendirici Betimsel Fen bilimleri 6gretmenlerinin ders i¢i uygulamalarda

(2021) degerlendirme kullanma sikliklari: dlgek gelistirme ve tarama bi¢imlendirici degerlendirme tekniklerini kullanma sikliklarinin

uygulama ¢aligmasi cinsiyet ve yasa gore anlamli diizeyde farklilasmadigi

belirlenmigtir.

Somoncu Aday Ingilizce 6gretmenlerinin bigcimlendirici degerlendirme ~ Durum Aday Ingilizce 6gretmenlerinin bicimlendirici degerlendirme

(2021) Ogretmen bilisi lizerine bir durum ¢aligmasi calismast  uygulamalarimi ders igerisinde etkili bir sekilde kullanmadiklar

ve olumsuz bir tavir sergiledikleri gorilmiistiir.
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Tablo 4. (Devami)

Kiltiir Bicimlendirici Degerlendirmenin Ortadgretim Ogrencilerinin ~ Karma Matematik dersinde bi¢imlendirici degerlendirme
(2021) Matematik Ders Basarisina ve Tutumlarina Etkisi uygulamalarinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlan ve akademik basarilari {izerindeki etkisinin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degistigi belirlenmistir.
Cakir Matematik Ogretiminde Bigimlendirici Degerlendirme Karma Deney grubu lehine matematik 6gretmen adaylarinin dlgme
(2021) Egitiminin Ortaokul Matematik Ogretmen Adaylarinim degerlendirme algilari, tutumlar1 ve niyetlerinde anlaml
Ol¢me ve Degerlendirme Algilari, Pedagojik Anlayislari, diizeyde farklilagtig1 belirlenmistir.
Tutumlar1 ve Niyetleri Uzerine Etkisi
Sonmez (2020)  Bigimlendirici degerlendirmenin okudugunu anlamaya etkisi, Kesitsel Ogretmenlerin okuma becerileri ve okudugunu anlama
tarama diizeylerinin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalart ile
birlikte olumlu diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.
Arda Ozkan Tiirkiye'deki Hazirlik Okullarinda Gorev Yapan Ogretim Nicel Ingilizce dgretim gorevlilerinin tutumlarmin, niyetlerinin ve
(2020) Gorevlilerinin Bigimlendirici Degerlendirmeyle Mgili Tutum, uygulamalarinin yas, cinsiyet, 6gretim deneyimi, mesleki
Niyet ve Uygulamalarinin Incelenmesi deneyim, iiniversite tiirli, lisans mezuniyet alanlar1 ve ¢caligma
kosullar1 vb. degiskenler agisindan anlaml diizeyde farklilastig
gbzlemlenmistir.
Sar1 Bigimlendirici degerlendirme kullaniminin yabanci dil Eylem Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarimin yabanci dil
(2019) Ogrenenlerin yazma kaygilari {izerindeki etkisi Ogrenen dgrencilerinin yazma kaygilarini azaltmada olumlu bir
etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Elden Okul 6ncesi  6gretmenlerinin bi¢cimlendirici degerlendirme Nitel Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ders i¢i uygulamalarda
(2019) uygulamalari degerlendirme araci olarak daha ¢ok gozlemi tercih ettikleri
ortaya konulmustur.
Kuzudisli Video-i¢i bicimlendirici degerlendirme ortaminda dgrenen- Yari Etkilesimli 6gretimsel video kullanimlarinin sadece igerik
(2019) degerlendirme etkilesimlerinin incelenmesi deneysel olarak degil de degerlendirme stirecinin bir pargasi olarak da
desen kullanildig1, ancak bu siiregte etkilesimli videonun 6grenene
sunulup degerlendirme siirecinin klasik yontemle yapildig
goriilmiigtiir.
Koksalan Sorgulamaya dayali 6gretimde kullanilan bi¢imlendirici Yari Bi¢imlendirici degerlendirmenin dersin isleyisi, konuya olan
(2019) degerlendirmenin 6grencilerin fizik dersine yonelik deneysel bakis agisi, sinifa hakim olma vb. 6zellikleri olumlu anlamda
tutumlarina ve kavramsal 6grenmelerine etkisinin desen etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin diisiinme, agiklama

incelenmesi

ve kendini ifade edebilme becerilerinde de olumlu anlamda
degisimler ortaya koymustur.
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Tablo 4. (Devami)

Bakan Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariyla Karma Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariyla zenginlestirilmis
(2019) zenginlestirilmis etkilesimli kisa tarihsel hikayelerin etkilesimli kisa tarihsel hikayelerin 6grencilerin bilimin dogasi
ogrencilerin bilimin dogasi1 anlayislarina etkisi anlayislarini gelistirmekte etkili oldugu goriilmiistiir.
Sardag Argiimantasyon tabanli bilim egitiminde bigimlendirici Durum Ogretmenlerin dersin baslangic asamasinda genisletilmis
(2019) degerlendirme: bir konusma ¢éziimlemesi arastirmasi sozceler, gecis belirtecleri, sozel dikkat toplama araglari ve
anlamanin kontrolii sorularini kullandiklar1 belirlenmistir.
Inaltun Fen bilgisi 6gretmenleri i¢in gelistirilen bicimlendirici Deneysel  Hizmet i¢i egitime katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin
(2019) degerlendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim modiiliiniin bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin etkili oldugu ve
etkinliginin incelenmesi derslerinde uygulama noktasinda olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 belirlenmistir.
Tagkin Bi¢imlendirici degerlendirme tasarlama etkinliklerinin Karma Bi¢imlendirici degerlendirme tasarlama temelli bir siirecin
(2018) biyoloji 6gretmen adaylarinin modern genetik 6grenme biyoloji 6gretmen adaylarinin modern genetik alan bilgilerine
progresyonu temelli alan bilgilerine ve pedagojik alan ve pedagojik alan bilgilerinin dogasina olumlu katkilar
bilgilerine etkisi sagladigini gostermistir.
Berikan Bilgi islemsel diisiinme becerisine yonelik tasarlanan veri Durum Ogrenme siirecinin 6grencilerin ilgi, beceri ve fayda algilari
(2018) setleriyle problem ¢6zme 6grenme deneyiminin durumlari agisindan uygun tasarlandigi gorilmiistiir.
bi¢imlendirici degerlendirmesi
edikli en egitiminde bigimlendirici degerlendirme u amalarinin arma ternatif degerlendirme teknikleri ile yiiriitiilen bi¢imlendirici
Gedikl Fen eg de bigimlend degerlend ygulamal K Al f degerlend knikleri ile yiiriitiilen bigimlend
(2018) ogrencilerin {iist biligsel bilgi ve becerilerine etkisi degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin iist biligsel bilgi ve
iist biligsel diizenleme becerilerinde etkili oldugu ortaya
konulmustur.
Demir Bilgisayar destekli bi¢imlendirici degerlendirme araciligiyla  Yari Ogrenmenin transfer edilmesi noktasinda bigimlendirici
(2017) verilen farkli igeriklere sahip anlik geribildirimin 6grenmenin  deneysel degerlendirmenin diger tiirlere gore anlaml bir fark
transferi lizerine etkileri olusturmadig1 ancak geri bildirim alan 6grencilerin puanlarinda
anlaml1 bir diizeyde fark olusturdugu belirlenmistir.
Cakmak (2017)  ilkdgretim 7. Sinif fen ve teknoloji dersi 'viicudumuzdaki Deneysel  Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin deney grubu

sistemler’ iinitesinin bi¢imlendirici degerlendirme yontemi ile
islenmesinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine olan
etkisi

lehine viicudumuzdaki sistemler konusu anlama ve kavram
yanilgilarini gidermede etkili oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4. (Devami)

Ozan Bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin akademik Karma Deney grubunda yer alan 6grencilerin bigimlendirici

(2017) bagari, tutum ve 6z diizenleme becerilerine etkisi degerlendirme uygulamalar1 sonrasinda akademik basgari, tutum
ve 0z diizenleme becerilerinde olumlu diizeyde katki sagladigi
goriillmiistiir.

Karaman Ogretmen adaylarmin bigimlendirici degerlendirme Eylem Ogretmen adaylarimin yaptiklar1 bigimlendirici degerlendirme

(2019) uygulamalarinin incelenmesi arastirmast uygulama Ornekleri pedagojik gelisimlerini destekledigi
sonucuna ulasilmustir.

Yurtdakal Bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin Ingilizce Deneysel  Bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinin ders i¢i

(2015) kelime hazinesinin gelismesine olan etkileri uygulamalarda 6grencilerin Ingilizce kelime hazinelerini
gelistirdigi ve 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde degistigi
goriillmiistiir.

Alir Ortaokul 6grencilerinin web tabanli bigimlendirici Betimsel Ogrencilerin web tabanli bigimlendirmeye yonelik

(2015) degerlendirme sistemini kabul yapilarinin ve sistemdeki degerlendirme sistemini kabul yapisi incelendiginde sosyal etki,

doniitlerle etkilesimlerinin incelenmesi icerik algis1 ve kullanim niyetinin web tabanli bicimlendirmeye

yonelik degerlendirme sistemini kullanma davranigini agikladigi
bulunmustur.

Kaplan Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarmin bi¢gimlendirici Nitel Ogretmen adaylarmin ders planlama noktasinda dikkat edilmesi

(2015) degerlendirme yaklasimlarinin ders planlamasi yoluyla gereken asamalara 6zen gostermedikleri ayrica 6grencilerin

incelenmesi gelisim agamalarini gézlemleme de bigimlendirici

degerlendirme uygulamalarin ¢ok az bagvurduklari goriilmiistiir.

Gokee Ozel ve devlet okullarinda galisan Ingilizce 6gretmenlerinin Karma Degerlendirme kavramini 6zel ve devlet okullarinda calisan

(2014) bigimlendirici degerlendirme algilarinin karsilastiriimasi Ogretmenler ayn1 anlamda kullanmalarina ragmen sinif igi
uygulamalarda farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Buldur Performansa dayali tekniklerle yiiriitiilen bigimlendirmeye Eylem Aragtirma sonucunda performansa dayali tekniklerle yiiriitiilen

(2014) yonelik degerlendirme siirecinin, 6gretmen ve 6grenci bigimlendirmeye yonelik degerlendirme siirecinin 6grencilerin

uzerindeki etkilerini

benimsedikleri bagar1 amag oryantasyonlar iizerinde kismen
etkili oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4. (Devami)

Peker Bigimlendirici degerlendirmenin sekizinci sinif 6grencilerinin - Deneysel  Bigimlendirici degerlendirme dgrencilerin temel fizik
(2014) fizik kavramlarim1 6grenim diizeyleri tizerindeki etkisi kavramlarin1 anlama diizeylerini anlamli dl¢iide artirmaktadir
Giinel Bigimlendirici degerlendirmenin bir dil programindaki Durum Bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin dil
(2014) ogrencilerin derse katilimi iizerine etkileri calismast  programlarindaki derslere katilimi iizerine olumlu etkilerinin
oldugunu gostermistir.
Sonmez Bigimlendirici degerlendirmenin Ingilizceyi yabanci dil Durum Ogrenme ortamlarinda kullanilan bigimlendirici degerlendirme
olarak dgrenen yetigkin Tiirk 6grencilerin 6grenen calismast  uygulamalarinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
(2013) yg g yry gr
ozerkligine olan etkileri Ogrencilerin 6zerkligi tistlinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagilmustir.
Bala Bilimin dogasiin fen konularina entegrasyonunda Deneysel  Bilimin dogasini 6grenmede ders igerisinde kullanilan
(2013) bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin bilimin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin olumlu katkisi
dogasinin grenimine etkisi oldugu belirlenmistir. .
Aydeniz & Kimya dersinde bi¢cimlendirici degerlendirme stratejilerinin Deneysel  Bigimlendirici degerlendirme stratejileri 6grencilerin kavram
Pabuccu iiniversite birinci sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalar1 ogrenimlerini dnemli diizeyde artirmaktadir.
(2011) tizerindeki etkisini
Biiyiikkarci Yabanci dil egitiminde bigimlendirici degerlendirmenin Deneysel  Bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin var olan sinav
(2010) Ogrencilerin sinav kaygisi ve 6lgme ve degerlendirme kaygilarinda olumlu degisiklik sagladigini ve genelde ¢oktan
tercihleri lizerindeki etkisi secmeli testlerde yogunlasan 6grenci degerlendirme
tercihlerinin degismesine yol agtigin1 gostermistir.
Tekin Matematik egitiminde bi¢cimlendirici degerlendirmenin Deneysel  Bigimlendirici degerlendirmenin matematik basarisina,
(2010) Ogrenci basarisina etkisini tutumuna ve hatirlamaya olumlu etkileri oldugu
gozlemlenmistir.
Okten Yabanci dil ortaminda bigimlendirici degerlendirme Karma Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalariin égrencilerin
g ygu 2
(2009) uygulamasinin 6grencilerin dil yeterligi ve dil 6grenimine derse kars1 motivasyonlarini artirdigi ayrica olumsuz tutumlarin

olan inanglar1 lizerindeki etkisi

degistigi ve farkindalik kazanma noktasinda olumlu bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4’te bicimlendirici degerlendirme konusuna yonelik Tiirkiye’de bircok calisma
yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle 2009 yilindan itibaren iilkemizde bicimlendirici degerlendirme
lizerine yapilan c¢alismalar hiz kazanmustir. Lisansiistii egitime bakildiginda bi¢imlendirici
degerlendirme tlizerine toplam 59 ¢alisma yapildigr goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin 44’1 yiiksek lisans

15’1 doktora diizeyinde yapildig1 gortilmektedir.

Lisansiistii diizeyde yapilan ¢alismalarin biiylik cogunlugu bi¢imlendirici degerlendirme ve
uygulamalarinin yabanci dil 6greniminde tiretici dil becerileri, kelime hazinesi gelisimi, dil 6grenim
becerileri lizerinde yabanci ve Tiirk 6grenciler arasinda bir fakin olup olmadigi gibi konulara
yogunlastig1 goriilmiistiir. Bigimlendirici degerlendirme alaninda yapilan lisanstistii ¢alismalarin
yogunlastig1 bir diger alan matematik egitimi lizerine yogunlagmistir. Matematik egitiminde
caligmalarin akademik basari, tutum, niyet ve 6lgme degerlendirme alanindaki anlayislart ortaya
cikarmak i¢in yapildig1 goriilmiistiir. Bicimlendirici degerlendirme alaninda yapilan ¢aligmalarin
yogunlastig1 bir diger alan fen bilimleri olmustur. Fen bilimleri alaninda yapilan caligmalarin
akademik basari, tutum, iist diizey 6grenme becerileri, 6z diizenlemeli 6grenme becerileri, Web 2.0
temelli uygulamalar, hizmet i¢i egitim uygulamalarinin degerlendirilmesi konular1 {izerinde
yapildig1 goriilmiistiir. Ancak fen bilimleri alaninda yapilan ¢alismalar arasinda akademik basari,
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini tamamini kapsadigi bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Ilgili alan yazim tarandiginda bu alandaki eksikligin belirlenmis olmasi ve yapacak
oldugumuz ¢alisma ile bu boslugun giderilecegi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi lisansiistli egitimi
alaninda da bi¢cimlendirici degerlendirme konusunda tek bir ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan
calisma okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda uyguladigi bigimlendirici degerlendirme

uygulamalarinin belirlenmesi amacini tagimaktadr.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde bigimlendirici degerlendirme ve uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basari, tutum, niyet, 6z diizenlemeli 6grenme becerisi ve bilimsel siire¢
becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica 68retmen ve 6gretmen
adaylarinin 6l¢gme degerlendirme algilari, smuf i¢i uygulamalarda kolaylik sagladig: belirtilmistir.
Asagida bigimlendirici degerlendirmenin farkli degiskenlere yonelik ele alindigi ¢alismalara yer

verilmistir. Calismalar glinlimiiz tarihine yakinlik agisindan degerlendirilerek ele alinmustir.

Kafa (2024) yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Resmi olmayan bi¢imlendirici
degerlendirme ve dil odakli kesitlere iliskin kesif uygulamasi ¢alistaylarimin 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimine etkisini incelemistir. Deneysel olarak yiiriitilen ¢alisma sonucunda
bi¢imlendirici degerlendirmenin &gretmen adaylarmin mesleki gelisimlerine ve dil 6gretimi

becerilerine katki sagladig: belirlenmistir.
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Ercazip (2024), yapmis oldugu calismada Ingilizce hazirlik simifinda derse giren dgretim
gorevlilerinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalar ve algilarini belirlemek amacglanmustir.
Cahismada Ingilizce hazirlik smifinda derse giren 30 6gretim gorevlisi ile yiiriitiilmiistiir. Daha
sonra yari yapilandirilmis goriisme formuyla 8 6gretim gorevlisinden nitel veriler toplanmustir.
Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin derse katilimi, motivasyonu ve basariy1

olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Akbas ve Ozan (2024), yapmis olduklart ¢alismada bi¢imlendirici degerlendirmenin
matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutum tizerindeki etkisini incelemislerdir.
Deneysel olarak yiiriitilen ¢alismada toplam 30 Ogrenciyle calisilmis ve bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari ve tutum iizerinde istatiksel olarak

anlamli bir fark bulunamamustir.

Aydin (2023) calismasinda ise geng 6grencilerde bigimlendirici degerlendirme ve konusma
eylemi lizerindeki etkisini belirlemeye ¢aligmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alisma bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin kullanildig: 3 aylik bir siiregte siirdiiriilmiistiir. Calisma sonucunda
bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin  6grencilerin  dil gelisimi, motivasyon ve

Ozgiivenlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Somoncu (2021) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda 6gretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme 6gretmen bilisi tizerine etkisi incelemek amaciyla bir durum ¢aligmasi yapmuistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin bilisi insa etmelerinde rol oynayan temel faktoriin

bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin oldugu yoniinde bulgular ortaya koymustur.

Ozan (2017) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda bigimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve 6z diizenleme becerisi lizerindeki etkisini incelemistir.
Karma arastirma yontemiyle yiiriitillen arastirmada deney grubunda dersler 28 hafta boyunca
bigimlendirici degerlendirme uygulamalart kapsaminda gergeklestirilmistir. Bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari, tutum ve 6z

diizenleme becerileri tizerinde olumlu yonde etkiledigi goriilmiisttir.

Fen bilimleri alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda big¢imlendirici degerlendirme ve
uygulamalarinin  6grencilerin, akademik basari, tutum, niyet, bilimsel siire¢ becerileri, 6z
diizenlemeli 6grenme becerileri, ilizerine yogunlastigi goriilmiistiir. Ancak akademik basari,
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenlemeli 6grenme becerileri degiskenlerinin tamaminmn ayni
calisma igerisinde yer aldig1 bir arastirmaya rastlanilmamustir. Yapilacak olan bu ¢alisma ile birlikte

alan yazinindaki boslugun doldurularak bundan sonraki ¢aligmalara 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde bi¢cimlendirici degerlendirmenin akademik bagari tizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenme ortamlarinda bigimlendirici degerlendirmenin kullamlmasi
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gerektigi calisma sonuclar ile ortaya konulmustur. Bic¢imlendirici degerlendirme siirecinde
dgrenciler 6grenme sorumlulugunu alarak siirece aktif katilim saglarlar. Ogrenme siirecinde geri
bildirimler yoluyla siirekli gelisim kaydedilmelidir. Oz ve karan degerlendirme ile birlikte
ogrenciler giiglii ve zayif yonlerini gérme firsatt saglanmaktadir. 6grenme siirecinde aktif
sorumluluk alan bireyler daha iyi 6grenme yollarmi kesfederler. Bu acidan bakildiginda 6z
diizenlemeli 6grenme ile bicimlendirici degerlendirmenin birbiri ile iligkili olabilecegi
diistiniildiigiinden calismaya eklenmistir. Ayrica ¢alisma fen bilimleri dersinde yiiriitiildiigiinden
dolay1 bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmek istenmistir. Fen bilimleri derslerinde 6grenciler
yaparak yasayarak 6grenmenin yani sira eglenceli fen deneyleri ile birlikte siirecin aktif katilimcilar
olmuglardir. alan yazin incelendiginde bi¢imlendirici degerlendirme ile bilimsel siire¢ becerileri
arasindaki iliskiyi ele alan bir caligmaya rastlanmamustir. Bigimlendirici degerlendirme konusuna

yonelik yurt disinda yapilanan galismalara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Yurt Disinda Yapilan Calismalara Yonelik Alan Yazin

Yazar Baslik Yontem Sonug

Luzano vd. Bi¢imlendirici degerlendirme araglari ile egitsel matematik Durum Matematik dersinde kullanilan bi¢gimlendirici degerlendirme

(2024) giicliniin ortaya ¢ikarilmast etkinliklerine yonelik dort tema belirlenmistir. Bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin desteklemesi ve giiclendirilmesi
gerektigi sonucuna ulagiimistir.

Fine & Bilimsel bicimlendirici degerlendirme sirasinda dgrencilerin -~ Tasarim Bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin dil gelisimi ve dil

Braaten (2024) dil aktarimina iliskin algilart aktarimini destekledigi goriilmiistiir.

Asim Bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6grencilerinin ders  Eylem Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin kullanimi

(2024) basarisi iizerine etkisi ogrencilerin derse katilimi, motivasyonu ve akademik
basarilarini arttirdig1 goriilmiistiir.

Cohn vd., Lisanstistli 6grencilerin degerlendirilmesinde bigimlendirici Nitel Calisma sonucunda lisansiistii 6grencilerin

(2024) degerlendirme yaklagimi degerlendirilmesinde bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarmin kullanilmasi, ¢ok yonlii degerlendirme sistemi
icin gerekli oldugu belirlenmistir.

Sortwell vd., Ogrencilerin grenmeleri iizerine yapilmis bigimlendirici Nicel Bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin 6grenme

(2024) degerlendirme ¢alismalarina yonelik meta analiz stirecinde en iyi seviyeye ¢ikarmayi hedefledigi, alan yazininda
bir¢ok ¢alisma ile bu durumun desteklendigi goriilmiistiir.

Rached & Ogretmenlerin sorgulamaya dayali grenme baglaminda Nitel Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina gore planlanan

Grangeat bi¢imlendirici degerlendirme sinif ortaminda sorgulamaya dayali 6grenmenin basarili sekilde

(2024) uygulandig1 goriilmiistiir.

He vd., (2024) Siire¢ madenciligi tekniklerini kullanarak bi¢imlendirici bir Deneysel Bigimlendirici degerlendirmenin temele alindigi sistemlerde

degerlendirmeden sonra dgrencilerin kendi kendini
diizenleyen 6grenme kaliplarindaki degisimin incelenmesi

ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu daha fazla tistlendigi
belirlenmigtir.
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Tablo 5. (Devami)

Abd Halim
vd., (2024)

Bigimlendirici degerlendirme {izerine sistematik bir inceleme

Meta-analiz

366 makale incelemesine yonelik olarak {i¢ tema alani
belirlenmistir. Ogrenci gelisimi, degerlendirme gesitligi ve
kullanilan stratejiler. Ogretmenler bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarini siniflarinda daha ¢ok yer vermelidirler. Ayrica
ogretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan egitimler ile
bigimlendirici degerlendirme konusuna hakim olmalar1
saglanmalidir.

Liao vd.,
(2024)

Ogrenme basarisini ve 6z diizenlemeli dgrenmeyi tegvik
etmek i¢cin bigimlendirici degerlendirme olarak yapay zeka
destekli gorsel raporlama aracinin tasarimi ve uygulanmasi

Deneysel

Yapay zeka destekli bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin biyoloji dersinde 6grencilerin akademik
basarilar1 ve 6z yeterliliklerini olumlu anlamda etkiledigi
sonucuna ulasilmistir.

Riley Lepo
vd., (2024)

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin incelenmesi

Anlati

Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirmeyi iki sekilde
kavramsallagtirdiklar1 ve degerlendirmeye esas alinacak
noktalarin uygulamalarda ¢ok degiskenlik gosterdigi
belirlenmistir.

Balbi vd.,
(2024)

Matematik 6gretmenleri i¢in bigimlendirici degerlendirmede
mesleki gelisim programinin etkisi

Deneysel

Mesleki gelisim programu siirecinde bigimlendirici
degerlendirmeye yonelik egitim almis 6gretmenlerin
siniflarinda yer alan 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarini arttirdig1 goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini da olumlu etkiledigi
goriilmiistiir.

Berisha vd.,
(2024)

Bigimlendirici degerlendirme mesleki gelisim programinin
etkililigi ve zorluklar

Karma

Bigimlendirici degerlendirme uygulamalari dersin planlanmasi
noktasina katki saglayarak dgretmenleri siirece karsi motive
etmektedir. Oz ve akran degerlendirme dgesinin kullanimu ile
birlikte 6gretmen 6grenci 6grenme sorumlulugunu birlikte
tagidigr goriilmistiir.

Zhai & Nehm

(2023)

Yapay zeka ve bigimlendirici degerlendirme

Nitel

Yapay zeka araglarinin kullanilmasinin 6grencilere
Ogretmenlere ve egitim programcilarina bigimlendirici
degerlendirmeye yonelik etkin geri bildirimler verdigi
goriilmiistiir.
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Tablo 5. (Devami)

Alvaro & Yiiksekogretimde bigimlendirici degerlendirme iizerine alan ~ Dokiiman Her gecen yil bi¢cimlendirici degerlendirme iizerine yapilan
Usart (2024) yazin1 taramast analizi caligsmalarin sayis1 artmig olsa da uygulama noktasinda
sikintilarin yasandigi goriilmiistiir. Bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin teknoloji ile birlikte
desteklenmesi gerekmektedir.
Yan & Pastore  Ogretmen bicimlendirici degerlendirme uygulama dlgegi Tarama Dogrulayici ve agimlayici faktor analizine gore 6gretmenlere
(2022) yonelik gelistirilen bi¢imlendirici degerlendirme uygulama
Olceginin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
Anderson Bigimlendirici degerlendirmenin 6grenci basarisi lizerindeki ~ Deneysel Bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 ve etkinliklerinin
(2017) etkisi desen kullanildig1 4. sinif 6grencilerinde akademik basariy1 arttirdig
goriilmiistiir.
Austin-Hurd Ortaokul 6gretmenlerinin bi¢gimlendirici degerlendirmeden ne  Durum Ogretmenler, bicimlendirici degerlendirme uygulama
(2015) kadar yararlandiklarini incelemistir caligsmasi asamalarindan geri bildirimin 6grencilerin anlama diizeylerini
anlaml1 diizeyde gelistirdigi ve akademik basariy1 artiracak
onemli bir unsur olarak goérdiiklerini belirtmislerdir.
Kline Bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul dgrencilerinin Deneysel Bigimlendirici degerlendirme ile okuma ve matematikte
(2013) matematik ve okuma basarilarina etkisini Ogrencilerin basarilar arasinda olumlu bir iligki bulunmaktadir.
Collins Bi¢imlendirici degerlendirmenin dgrencilerin basarilari Durum Ogretmenler bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina
(2012) iizerindeki etkisi ve 0gretmen ile 6grencilerin bi¢imlendirici  ¢aligmasi yonelik olumlu bakis agilarina sahip olduklari ve 6grencilerinde
degerlendirmenin yararlar1 ve eksikliklerine yonelik ders i¢i uygulamalarinin, i¢sel ve digsal motivasyonlarini
goriislerini artirarak basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Granbom Lisede biyoloji dersinde gerceklestirdigi deneysel Deneysel Bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin basarilarini
(2016) caligmasinda, bigimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin anlaml 6l¢iide artirdig1 sonucuna ulagilmstir.
basarilari tizerindeki etkisini
Clark Bigimlendirici degerlendirme uygulamalarimin dgrencilerin Deneysel Bigimlendirici degerlendirme uygulamalar1 goren deney grubu
(2013) akademik gelisim ve basarilarina olan etkisini ogrencilerinin akademik basarilar1 ve gelisimleri kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarilar1 ve gelisimlerinden anlaml
Ol¢iide daha yiiksektir.
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Tablo 5. (Devami)

Lee ve Yabanci dil egitimi yazma becerileri agisindan bigimlendirici  Deneysel Bicimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin yabanci dil yazma
Coniam degerlendirme uygulamalarim becerilerinde olumlu diizeyde katki sagladigi ancak dil
(2013) Ogrenimine kargi motivasyonlarinin bazen diisiik bazen yiiksek
oldugu belirlenmistir.
Alkhas Bigimlendirici degerlendirmenin matematik dersinde Deneysel Bigimlendirici degerlendirme ile 6grencilerin standart test
(2012) Kaliforniya eyaletinde lise 6grencilerinin standart test puanlar1 arasinda pozitif korelasyon oldugu ve bigimlendirici
puanlar iizerindeki etkisini degerlendirmenin sosyoekonomik agidan dezavantajli olan
Ogrencilerin standart testlerdeki performanslarini artirmalarina
izin veren bir ara¢ oldugu belirlenmistir
Barnard ve Universite dgrencilerinin bilgi iletisim teknolojileri ile Deneysel Bigimlendirici degerlendirmeyi 6zellikle de sik ve aninda
Mostert (2015) desteklenmis bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina verilen geri bildirimleri 6grenmeleri agisindan oldukga degerli
iliskin alg1 ve deneyimlerinin incelenmesi gordiikleri belirlenmistir.
Andrews Bigimlendirici degerlendirmenin tiniversite 6grencilerinin Deneysel Bi¢imlendirici degerlendirme deney grubu lehine hedef koyma
(2011) kelime bilgisi becerileri, akademik basarilar1 ve akademik 6z ve 0z yonelimle birlikte, akademik basari, 6z yeterlilik algisinin
yeterlikleri lizerindeki etkisi daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Haug Bigimlendirici degerlendirme kapsamn igerisinde Deneysel Ogretmenlerin davranislarinin uygulama sonrasinda daha
Odegaard Ogretmenlerin 6grencilerin cevaplarina olan duyarliliginin olumlu hale geldigi ve 6grencilerin de kavramsal
(2015) Ogrencilerin kavramsal 6grenmeleri lizerindeki etkisini O0grenmelerinin artig1 belirlenmistir.
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Yurt disinda bigimlendirici degerlendirme {izerine yapilan ¢alismalara bakildiginda son
yillarda artis oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 2009 yilindan sonra bigimlendirici degerlendirme
lizerine yapilan ¢alismalarin sayisinda ciddi bir artig yaganmistir. Bigimlendirici degerlendirme
lizerine yapilan ¢aligmalarda deneysel yontemin agirlikta oldugu goriilmektedir. Bigimlendirici
degerlendirme {izerine yapilan 27 ¢alismanin yer aldigi arastirmamizda 13’1 deneysel ¢alisma
seklinde yiiriitilmiistiir. Calismalarin {i¢iinde karma yontem kullanilmistir. Yapilan
calismalarin, ¢alisma grubu degiskenine gore ele alindiginda caligsmalarin 13’iinde 6grenci,
10’unda 6gretmenler ve 2’sinde 6gretmen adaylar1 yer almistir. Bigimlendirici degerlendirme
lizerine yapilan ¢alismalarda ele alinan degisken faktoriine gore incelendiginde, 10’unda
akademik basari, 6’sinda uygulama ve ders planlamasi, 3’{inde dil becerisi ve 4’linde 6z yeterlik

algilar1 iizerine yapildig1 goriilmiistir.

Nallada vd. (2024) yapmis olduklar1 calismada bigimlendirici degerlendirmenin
matematik dersi lizerindeki etkisi incelenmistir. Durum caligmasi seklinde yiiriitiilen bu
calismada, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin  6grencilerin  derse  karsi
motivasyonunu arttirdigi belirlenmistir. Bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik
dort tema alani belirlenerek daha etkili uygulamalarin hayata gecirilebilmesi i¢in yapilmasi

gerekenler Onerilmistir.

Fine ve Braaten (2024) ¢alismasinda bilimsel bi¢imlendirici degerlendirme sirasinda
Ogrencilerin dil aktarimina iligkin algilarini incelemistir. Aragtirma yontemi olarak tasarim
teknigi kullanilmistir. Calisma sonucunda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin

ogrencilerin bilimsel dil aktarimi ve gelisimi iizerinde olumlu etki yaptig1 gortilmiistiir.

Asim (2024) calismasinda bi¢cimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6grencilerinin ders
basarisi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Eylem arastirmasi yonteminin kullanildigi ¢alisma
sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin akademik bagari, motivasyon ve derse katilimi

tizerinde olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir.

Slingerland vd., (2024) calismasinda beden egitimi Ggretmenlerinin bigimlendirici
degerlendirme etkinlikleri tasarimi incelenmistir. Calisma sonucunda beden egitimi
ogretmenlerinin derslerini big¢imlendirici degerlendirme etkinliklerine gore tasarlanmasi

ogrencilerin derse kars1 motivasyonlar1 ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Rached ve Grangeat (2024) 6gretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina
yonelik sorgulamaya dayali 6grenme becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma sonucunda big¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik planlanan derslerde
Ogretmenlerin sorgulamaya dayali1 6grenme becerilerini kullanma noktasinda daha etkin oldugu

gozlemlenmistir.
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Berisha vd., (2023) caligmasinda bigimlendirici degerlendirmenin mesleki gelisim
programinin etkililigi ve zorluklarini belirlemistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi
calisgmada Ogretmenlerin  mesleki gelisim siirecinde bigimlendirici  degerlendirme
uygulamalarina yonelik yasanan zorluklar1 ortaya koymustur. Calisma sonucunda
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik mesleki gelisim siirecinde egitim almis
ogretmenlerin derslere kars1 daha motiveli oldugu ve degerlendirme siireclerini daha etkili

kullandiklar1 belirlenmistir.

Yan ve Pastore (2022) ¢alismasinda ise 6gretmenlere yonelik gelistirilen bigimlendirici
degerlendirme uygulama 6l¢eginin gegerlik ve giivenirlik calismasiyla bir dlgek gelistirmeyi
amaglamiglardir. Calisma grubunda toplam 758 Ogretmen yer almistir. Caligma sonucunda
bicimlendirici degerlendirme uygulama 6l¢egine yonelik yapilan dogrulayici ve agimlayici

faktor analizi sonuclar1 gegerli ve gilivenilir oldugu belirlenmistir.

Anderson (2017) da bigimlendirici degerlendirmenin Ogrenci basarisi tizerindeki
etkisini incelemistir. Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alisgma 10 hafta boyunca 4. Sinif 6grencileri
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik dersler yiritilmistir. Calisma
sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde

etkiledigi bulgulari ortaya koymustur.

Tiirkiye’de ve yurt disinda bi¢imlendirici degerlendirme iizerine yapilan ¢aligmalara
bakildiginda farkli degiskenlere yonelik ¢calismalarin oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda
bicimlendirici degerlendirmenin akademik basar1 ve dil 6grenimine etkisi aragtirllmistir. Alan
yazina bakildiginda yapilan caligmalarin yar1 deneysel yontemle yapildigi ve calisma
gruplarinda ise Ogretmen ve Ogrencilerin agirlikta oldugu goriilmistiir. Bicimlendirici
degerlendirmenin akademik basari, derse karsi ilgi, motivasyon, dil aktarimi, dil 6grenimi ve
anlatim becerileri iizerine olumlu etkileri oldugu yapilan g¢aligmalar ile birlikte ortaya

konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin siirecler ile deney grubuna uygulanan islemler agiklanmistir.

Arastirma Yontemi

Bu c¢alisma, nitel ve nicel veri toplama ve analiz tekniklerinin bir arada kullanildig:
karma yontem desenine gore ylriitlilmiistiir. Aragtirmada paralel yakinsayan desen tercih
edilmistir. Bu desen, nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak toplandigi, ayri ayri analiz
edildigi ve elde edilen bulgularin daha sonra karsilagtirilarak birlikte yorumlandigi bir

yaklagimdir (Ary vd., 2010; Creswell & Plano-Clark, 2014).

Karma yontem, temel olarak nitel ve nicel yontemlerin bir arada ve sistematik bigimde
kullanilmasini, elde edilen bulgularin karsilastirmali olarak yorumlanmasini ve daha kapsamli
¢ikarimlar yapilmasini hedefler (Ary vd., 2018; Creswell, 2014; Greene vd., 1989). Leech ve
Onwuegbuzie (2009), bu yontemi nitel ve nicel analizlerin bir arada yiiriitiilerek arastirma

sorularina daha derinlikli yanitlar verilmesini saglayan bir yaklagim olarak tanimlamaktadir.

Bu ¢alismada paralel yakinsayan desenin tercih edilme nedeni, nicel verilerin agirlikta
oldugu deneysel siirecin, nitel verilerle desteklenerek daha anlamli hale getirilmesidir. Desen,
ozellikle nicel bulgularin nitel verilerle tamamlandig1 veya karsitliklarin aciga ¢ikarildig:
durumlar i¢in uygundur (Creswell & Plano-Clark, 2011). Bu desen, arastirmacinin sinirli bir
zaman diliminde es zamanli veri toplamasina olanak tanirken ayni zamanda farkli veri tiirlerinin

sentezlenmesine de imkan saglar.

Creswell ve Plano Clark (2011), paralel yakinsayan desenin uygulanma agsamalarini ii¢

temel adimda agiklamaktadir:
1. Nitel ve nicel veriler es zamanli olarak ve birbirinden bagimsiz bigimde toplanir.
2. Toplanan veriler ayr1 ayr1 analiz edilir.
3. Elde edilen bulgular karsilagtirilarak tutarlilik, ¢eliski ve ortiisme noktalar belirlenir.

Desenin giiglii yonleri arasinda 6znel ve nesnel bakis acilarinin birlikte analiz edilmesi,

arastirmacinin yonteme iliskin ¢cok yonlii uzmanlik kazanmasi ve veri ¢esitliligi yer almaktadir
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(Creswell & Plano Clark., 2011). Ancak es zamanli veri toplamanin zaman ve emek agisindan
maliyetli olmasi, verilerin biitiinlestirilmesinin zor olmasi ve bazi durumlarda nitel ile nicel

bulgularin birbiriyle ¢elismesi, bu desenin zayif yonleri arasinda sayilmaktadir.

Bu aragtirmada, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin  fen
bilimleri dersindeki akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerileri
tizerindeki etkisini daha derinlemesine ortaya koymak amaciyla nitel ve nicel veriler birlikte
yer aldiglr karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Bu sayede farkli veri tiirlerinin sundugu

katkilar bir araya getirilerek arastirmanin kapsami genisletilmistir.

Sekil 5. Calisma Desenine Ait Diyagram

Verilerin Analizi
Nicel \erilerin
Toplanmas1

Verilerin
Yorumlanmasi

Paralel Yakinsayan
Desen

Nitel Verilerin

Toplanmast Kargilastirma

Calismada paralel yakinsayan desen ¢ercevesinde yaptigimiz islemler su sekildedir; ilk
asamada arastirma probleminin belirlenmesi yer almistir. Aragtirma problemi ve ele alinan
durumun hem nicel olarak hem nitel olarak Gl¢iilebilmesi noktasina dikkat edilmistir. Daha
sonra ele alinan problem durumuna yonelik verilerin toplanabilmesi i¢in veri toplama araglarini
belirlenmistir. Nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanarak verilerin birbirine yakin zamanlar
toplanmasi saglanmistir. Nicel ve nitel veriler toplandiktan sonra birbirinden bagimsiz bir
sekilde analiz edilmistir. Analiz isleminden sonra nicel ve nitel verilerin karsilastirilmasi
yapilarak birbirini destekledikleri veya aykiri durumlarin olup olmadigini belirleyerek
karsilagtirmalar yapilmistir. Karsilastirma ve analizler sonucunda elde edilen veriler

yorumlanarak raporlanmastir.
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Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desende, deney ve kontrol gruplarina bireylerin atamasi rasgele
yapilmaz; gruplar genellikle mevcut yapilar {izerinden belirlenir ve bu nedenle tam bir kontrol
s6z konusu degildir (Creswell, 2012). Yar1 deneysel desenler, gruplarin dogal yapilariin
korunmas1 gerektiginde ve rastgele atamanin miimkiin olmadigi durumlarda tercih edilir

(Robson, 2011).

Bu calisma kapsaminda, arastirmanin yiiriitildigii ortaokulda 7/A ve 7/B olmak iizere
mevcut iki sube bulunmaktadir. Mevcut subelerin rastgele atamasi sonucunda 7/B sinift deney
grubu, 7/A smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu secim siirecinde, mevcut siniflar
korunmus ancak grup atamalar1 arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Boylece egitimsel
miidahalenin etkisini degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplar1 arasinda

karsilastirmalar yapilmustir.

Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin nitel boyutunda durum calismasi deseni benimsenmistir. Durum
calismasi, belirli bir olay, durum ya da olgunun ger¢ek yasam baglami igerisinde, ¢oklu veri
toplama araclari ile ayrintili olarak incelenmesini amaglayan bir yaklagimdir (Creswell & Plano
Clark, 2011). Bu desen, aragtirmacinin ele aldigi konuyu dogal ortaminda incelemesine ve

derinlemesine analiz yapmasina olanak saglar.

Durum caligmalari, konulara sistematik bicimde yaklasarak verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi siireglerini igerir. Bu yaklasim, agiklayici, kesfedici, kritik olay,
program degerlendirme, program etkisi ve birikimli durum ¢aligmalar1 olmak tizere cesitli alt

tirlere ayrilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2008).

Bu arastirmada, nitel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriigme formu araciligiyla toplanmistir. Gorlismeler, deney grubunda yliriitiilen bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalar1 sonrasinda gerceklestirilmigtir. Gorlisme yoOntemi, durum
calismalarinda siklikla bagvurulan temel veri toplama tekniklerinden biridir (Berg & Lune,
2012). Bu yontem, katilimcilarin bakis acilarini ortaya koymada ve olaylara atfettikleri
anlamlar1 anlamlandirmada etkili bir aragtir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler

dogrultusunda, arastirmaci tarafindan gesitli varsayimlar gelistirilmistir (Gillham, 2000).
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Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutundaki ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Dogu Anadolu Bolgesi'nde bir Ilge ortaokulunda 6grenim goren 7. smuf Ogrencileri
olusturmaktadir. 7. simif 6grencilerinin tercih edilme nedeni, 8. sinif 6grencilerinin siav
maratonu siirecinde olmalari; 5. ve 6. smif dgrencilerinin ise heniiz ortaokul uyum siirecinde
bulunmalaridir. Tablo 6’da ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin demografik bilgileri yer

almaktadir.

Tablo 6. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Smif / Sube Kiz Erkek

7/A Kontrol Grubu 7 5

7/B Deney Grubu 5 7

Toplam 12 12

Basar1 Ortalamalari Tiirkce Matematik Fen Bilimleri
7/A Kontrol Grubu 68.76 54.79 55.12

7/B Deney Grubu 62.55 52.68 54.89

Okulda yedinci siniflarda iki sube bulunmaktadir. Bu subelerden biri yansiz atama
yoluyla deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Demografik verilere gore,
7A sinift 12 6grenciden olugsmakta olup bunlarin 7’°si kiz, 5’1 erkektir. 7B sinifinda ise 5 kiz ve
7 erkek 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge dersi ortalamasi
68.76, matematik dersi ortalamasi 54.79 ve fen bilimleri dersi ortalamasi 55.12 oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunda yer 6grencilerin Tiirkce dersi ortalamasi 62.55, matematik dersi

ortalamasi 52.68 ve fen bilimleri dersi ortalamasi 54.89 oldugu goriilmistiir.

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda yer alan tiim 6grencilerle goriismeler
gerceklestirilmistir (toplam 12 kisi; 7 kiz, 5 erkek). Bu sayede deney grubundaki katilimeilarin

farkli 6zellikleri yansitilarak derinlemesine veri toplanmustir.

Calisma Gruplarimin On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari On Test Sonuclarina
Yonelik Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin “Fen Bilimleri Basar1 Testi”’nden aldiklar
On test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla Mann Whitney U

testi uygulanmis ve bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

65



Tablo 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Basar: Testi On Test
Sonuglarina Yonelik Mann Whitney U Testi

n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney grubu 12 14.71 176.00
Kontrol grubu 12 10.29 123.00 45 12

Mann Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin fen bilimleri basari
testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir (U = 45, p
> (.05). Deneysel islemler 6ncesinde deney grubunun akademik sira ortalamasi (Sira Ort. =
14.71), kontrol grubundan (Sira Ort. = 10.29) biraz daha yiiksek olmakla birlikte, her iki grup
akademik basar1 agisindan orta diizeyde yer almaktadir. Bu durum, deney ve kontrol gruplariin

fen bilimleri basaris1 agisindan deney oncesinde benzer olduklarint gostermektedir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test
Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”nden aldiklar
on test puanlart arasindaki farki incelemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve
sonuclar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi On
Test Sonuglarina Yonelik Mann Whitney U Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 U p
Deney grubu 12 14.50 174.00
48.000 .16
Kontrol grubu 12 10.50 126.00

Mann Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri
On test puanlart arasinda anlaml fark bulunmamistir (U = 48, p > 0.05). Deney grubunun
bilimsel siire¢ becerileri sira ortalamasi (Sira Ort. = 14.50) kontrol grubundan (Sira Ort. =
10.50) biraz daha yiiksek olmakla birlikte, her iki grup orta diizeyde bilimsel siire¢ becerisine
sahiptir. Bu bulgu, deneysel islem Oncesinde gruplarin bilimsel siire¢ becerileri agisindan

benzer oldugunu gostermektedir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri On Test
Sonuclarina Yonelik Bulgular

~ 199

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Oz Diizenleme Beceri Olgegi’nden aldiklar
On test puanlarinin karsilagtirilmasi icin Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar Tablo

9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri Olcegi On
Test Sonuglarina Yonelik Mann Whitney U Testi

n Sira ortalamas1  Sira toplami U p
Deney grubu 12 12.33 148.00
Kontrol grubu 12 12.67 152.00 70.000 .91

Analiz sonuglaria gore, deney ve kontrol gruplarinin 6z diizenleme becerileri 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U = 70, p > 0.05). Kontrol grubunun sira
ortalamasi (Sira Ort. = 12.67) deney grubunun sira ortalamasindan (X Sira Ort.= 12.33) biraz
daha yiiksek olsa da, her iki grubun 6z diizenleme becerileri orta diizeyde goriilmiistiir. Bu da
fen bilimleri dersi 6z diizenleme becerilerinin deney oncesinde her iki grup i¢in benzer

oldugunu gostermektedir.

Deneysel islemler

Bu calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yili kapsaminda, ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri
dersi birinci donem konular1 temel alinarak yiiriitilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere ayn1 6gretmen tarafindan ders verilmistir. Uygulama siireci toplam

14 hafta stirmustiir.

Kontrol grubundaki 6grencilere Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
ogretim programi dogrultusunda egitim verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise MEB
Ogretim programi, bicimlendirici degerlendirme uygulamalariyla harmanlanarak sunulmustur.
Deney grubunda uygulanan bigimlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerine yonelik
uzman goriisli alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak

etkinliklere son hali verilmistir.

Bicimlendirici degerlendirmenin dort temel 6gesi dogrultusunda, ders igerigine uygun
etkinlikler gelistirilmis ve bu etkinlikler programin c¢esitli boliimlerine entegre edilmistir. S6z

konusu dort temel 6ge sunlardir:
1. Hedef, kazanim ve basari 6l¢iitlerinin agikg¢a belirtilmesi,
2. Soru sorma,
3. Geri bildirim,
4. Oz ve akran degerlendirme.

Bu 6geler temel alinarak hazirlanan bi¢imlendirici degerlendirme etkinlikleri Tablo

10’da 6zetlenmistir.
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Tablo 10. Bigimlendirici Degerlendirme Etkinliklerinin Bicimlendirici Degerlendirmenin
Ogelerine Gore Dagilimi

Bi¢imlendirici degerlendirmenin temel ogeleri Yapilan etkinlik ve uygulamalar
Poster etkinligi

Hedef kazanim ve basar kriterlerinin Sulu sorular etkinligi

belirlenmesi

Tahmin, agiklama, gozlem ve agiklama

Bilgi istek 6grenme karti

Kavramlar1 konusturuyoruz
Soru sorma Oner ve at

Haydi dogru ¢ikisi bulalim

Iki y1ldiz bir dilek tut etkinligi

Trafik 1siklari ile egitim hayatim

Geri bildirim ;
giivende

Ug dakika ara etkinligi

Oziimde bir etkinligi
; Akvaryum
Oz ve akran degerlendirme
Keyfim dort kose etkinligi

Yapiskan barlar etkinligi

Tablo 10 incelendiginde, hedef ve kazanim odakli etkinlikler arasinda "poster etkinligi",
"sulu sorular”, "tahmin-agiklama-gozlem-agiklama", "bilgi-istek-6grenme kartt" ve
"kavramlart konusturuyoruz" gibi uygulamalar yer almaktadir. Bu etkinlikler 6grencilerin

o0grenme hedeflerini fark etmelerini ve stirece aktif katilimlarini saglamayr amaglamistir.

Soru sorma ogesine iligkin olarak, "6ner ve at", "haydi dogru ¢ikisi bulalim", "iki yildiz
bir dilek tut" ve "trafik isiklari ile egitim hayatim gilivende" etkinlikleri uygulanmistir. Bu
etkinlikler sayesinde 6grencilerin siirece dahil edilmesi, diisiinme ve sorgulama becerilerinin

gelistirilmesi hedeflenmistir.

Geri bildirim siirecinde ise 6gretmen ve dgrenci arasinda siirekli bilgi akis1 saglanarak,
ogrenme eksikliklerinin belirlenmesine yardimer olunmustur. Bu kapsamda "ii¢ dakika ara" ve

"6ziimde bir séziimde bir" gibi uygulamalar kullanilmigtir.

Son olarak, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme kapsaminda "akvaryum", "keyfim
dort kose" ve '"yapiskan barlar" gibi etkinliklerle Ogrencilerin kendi O6grenmelerini

degerlendirmeleri ve arkadaglarindan geri bildirim almalar1 saglanmigtir.

Deney grubunda uygulanan bu etkinlikler, haftalara ve kazanimlara gore planlanmistir.

Bu planlama Tablo 11°de ayrintili olarak sunulmaktadir. Uygulama siirecinde her hafta
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belirlenen kazanimlara uygun olarak bir ya da birden fazla bigimlendirici degerlendirme

etkinligi gerceklestirilmistir.

Tablo 11. Siire¢ Uygulama Sirasinda Deney Grubunda Yapilacak Etkinliklerin Tanitumi ve

Kazammlar
Hafta Unite Kazanim Etkinlik
Uzay teknolojilerini agiklar.
1  Gtines Sistemi Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek  j; yildiz bir dilek
ve Otesi bu kirliligin yol agabilecegi olas1 sonuglari
tahmin eder.
Giines Sistemi Teleskobun yapisini ve ne ige yaradlglnl ) ] '
2 w aciklar. Yildiz olusum siirecinin farkina Oz degerlendirme
ve Otesi
varir. Yildiz kavramini agiklar.
3 Glines Sistemi  Yildiz kavramini agiklar. Galaksilerin Poster
ve Otesi yapisint aciklar Evren kavramini agiklar. (QUI12)
Hiicre ve Hayvan ve bit'1.<i hl'icr.elerini, temel Yapiskan barlar
4 b . kisimlar1 ve gorevleri agisindan
Boliinmeler
karsilastirir.
Hiicre ve Hiicre-doku-organ-sistem-organizma
5 e iligkisini agiklar. Mitozun canlilar i¢in Trafik 1siklar
Boliinmeler N .
Onemini aciklar.
. Mitozun birbirini takip eden farkli
Hiicre ve <
6 e evrelerden olustugunu agiklar. Mayozun  Sulu sorular
Boliinmeler s . .
canlilar i¢in 6nemini agiklar
Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil )
7 Hiicre ve gerceklestigini model iizerinde gosterir. Oner ve at
Bolinmeler Mayoz ve mitoz arasindaki farklari (QUI12)
karsilastirir.
Kuvvet ve Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini
8 .. agirlik olarak adlandirir. Kiitle ve agirlik TGA
Enerji
kavramlarini karsilastirir.
Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok ) .
9 Kuvvet ve cisimleri temelinde aciklar. Fiziksel Ug dakika ara
Enerji anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve (QUIZ)
alinan yolla iliskili oldugunu agiklar.
Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin
birbirine doniisiimiinden hareketle
Kuvvet ve o y .
10 Enerii enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir. Zincir notlar
J Stirtiinme kuvvetinin kinetik enerji
iizerindeki etkisini 6rneklerle aciklar.
Kuvvet ve Surtuncrlnli ‘kul\i\'/e'tipi"n kiﬁletilf eneE 11 Akvaryum
11 Enerji uzerindeki etkisini orneklerle agiklar. (QUIZ)

Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya

yOnelik bir arag tasarlar.
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Tablo 11

(Devamzi)
12 Kuvvetve Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji 1
Enerii . S, Dort kose
J iizerindeki etkisini 6rneklerle aciklar.
Atomun yapisini ve yapisindaki temel
Saf Madde ve  pargaciklarini sdyler. Ayni veya farkli Bilgi istek
13 . .. v
Karisimlar atomlarin bir araya gelerek molekiil O0grenme karti
olusturacagini ifade eder.
14 SafMaddeve  Saf maddeleri, element ve bilesik olarak Kavram Haritasi

Karisimlar siniflandirarak ornekler verir. (QUIZ)

Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve
yaygin elementlerin (altin, glimiis, bakir,

15 Saf Madde ve ¢inko, kursun, civa, platin, demir ve iyot) Dogru Cikist
Karisimlar J .. .. Bulalim
1simlerini, sembollerini ve bazi kullanim
alanlarini ifade eder.
Karigimlari, homojen ve heterojen olarak
siiflandirarak 6rnekler verir. Giinliik
16 Saf Madde ve  yasamda karsilastig1 ¢oziicii ve Trafik 1siklari
Karisimlar ¢Oziinenleri kullanarak ¢6zelti hazirlar. (QUI12)

(Coziinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.

Tablo 11°de deney grubunda gerceklestirilecek etkinliklerin ayrintili  tanitimi
sunulmustur. Her bir etkinlik, tinite kazanimlar1 dogrultusunda planlanmis olup, 6grencilerden

beklenen davranislar agikca belirtilmistir.

Iki Yildiz Bir Dilek Etkinligi

Bu etkinlik, Ogrencilere yapilandirilmis geri bildirim sunmayr amaglamaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerin siireg boyunca ortaya koydugu iiriinlerde giiclii yonleri yildiz,
gelisime acik yonleri ise dilek ifadesiyle belirtir. Bu sayede 6grenciler, eksik yonlerini fark

ederek telafi edici ¢aligmalara katilma firsat1 elde ederler (Black vd., 2004).

Oz Degerlendirme Etkinligi

Bu etkinlik, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine iliskin farkindalik kazanmalarini
hedefler. Bireysel olarak yliriitiilen bu etkinlikte 6grenciler, yaptiklart ¢aligmalari diisiinme

becerileri ve yansitici diisiince temelinde degerlendirirler (Keeley, 2008).
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Poster Etkinligi

Ogrenciler, belirlenen kazanimlar dogrultusunda konuyla iliskili gorseller, grafikler,
sekiller ve yazilarla poster hazirlarlar. Posterler giris, amag ve sonug bdliimlerinden olusur. Bu
etkinlik, Ogrencilerin bilgilerini  gorsellestirerek ifade etmelerini ve Ogrenmelerini

pekistirmelerini saglar (Keeley, 2008).

Yapiskan Barlar Etkinligi

Ogrencilerin bilimsel bir konu hakkinda fikirlerini ortaya ¢ikarmayir amaglayan bir
etkinliktir. Ogrencilerin bilimsel konu hakkinda diisiincelerini ortaya ¢ikarmak icin kisa cevapli
veya ¢oktan secmeli test gelistirme ile baslanir. Daha sonra 6grencilere yoneltilen sorulara
cevap vermeleri i¢in post-it kagitlar1 dagitilir. Ogrencilerin tamami cevaplari yazdiktan sonra
kagitlar toplanir ve ayni cevabi veren 0grencilerin post-it kagitlar: iist iiste gelecek sekilde
siralanarak grafik olusturulur. Bu sekilde verilen cevaplarin yogun oldugu yerler ve yanlis

cevap veren O0grencilerin yanliglarin1 gorme imkan1 saglar (Keeley, 2008).

Trafik Isig1 Kartlarn

Trafik 1siklari, ogretim siireci devam ederken Ogrencilerin konuya yonelik anlama
diizeylerini gorebilme imkam tanryan bir etkinliktir. Ogrencilere ii¢ renkte (kirmizi, sar1 ve
yesil) kagitlar dagitilir. Daha sonra 6gretmen konu anlatimini1 tamamladiktan sonra 6grencilerin
anlayip anlamadiklarini yoklamaya yénelik cesitli sorular yoneltir. Ogretmenin sormus oldugu
sorulara verilen cevaplarin dogruluk diizeyini belirlemek i¢in yesilden kirmiziya dogru ii¢ kart
ile degerlendirme yapilmasini istenir. Bu sayede Ogretmen, 6grencilerin gostermis olduklar
kartlarin renklerine gore konuyu anlama diizeylerini gorsellestirerek 6grencilerin kendi

performanslarini da degerlendirmelerine firsat vermis olur (Keeley, 2008).

Sulu Sorular Etkinligi

Bu teknik 6grencilere, kolaydan zora dogru yoneltilen sorulari cevaplamalari esasina
dayamir. Ogrenciler kolay sorular1 cevaplayarak mevcut bilgilerini agiga ¢ikarirlar. Kolay
sorulardan sonra dgrencilere zor sorular yoneltilir. Ogrenciler kolay ve zor sorulari ¢ozerken
ogretmen siireci gozlemler. Gozlem sonucunda grencilerin mevcut bilgi diizeyleri belirlenir.
Son olarak 6gretmen 6grencilerin varsa bilgi eksikliklerini giderici ya da diizenleyici etkinlikler

ile siireci tamamlar (Keeley, 2008).
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Oner ve At Etkinligi

Bir konu hakkinda kisa dykiiler yazilarak uygun siklar belirlenir ve dgrencilere dagitilir.
Ogrencilere dagitilan kagitlarda kendilerine uygun siki isaretleyerek altina neden isaretledigi
aciklar. Her 6grenci agiklamasini yazdiktan sonra kagidi katlayarak siniftaki bir arkadasina atar.
Kendisine atilan kagidi alan Ogrenci igerigi okuyarak eklemeler yapabilir. Bu sekilde

ogrencilerin doniisiimlii olarak yanitlamaya katkisi saglanmis olur (Keeley, 2008).

Tahmin Gozlem Agiklama Etkinligi

Tahmin, gézlem ve aciklama etkinligi ii¢ asamadan olusmaktadir. Etkinligin amaci
Ogrencilerin on bilgilerini agiga ¢ikararak konuya yonelik tahmin, gozlem ve agiklama
yapmalari istenir. Ogretmen konu anlatimini tamamladiktan sonra dgrenciler sirasi ile tahmin,

gbzlem ve aciklama yaparak siireci tamamlar (Keeley, 2008).

U¢ Dakika Ara Etkinligi

Ug dakika ara etkinligi sinif ortaminda bireysel veya grupla yapilan bir etkinliktir. Bilgi
yogunlugunun fazla oldugu konularda kullanilmasi uygundur. Ogretmen konunun belli bir
kismini sunduktan sonra 6gretime ii¢ dakika ara verilir. Verilen bu ti¢ dakikalik arada 6grenciler
konuyu kendi aralarinda tartigsmalari istenir. Tartisma sonucunda 6grencilerin agiklamalariyla
konuya yonelik 6grenme diizeyleri veya eksiklikleri belirlenmis olur. Tartigma siireci

tamamlandiktan sonra diger konuya gegcilir (Keeley, 2008).

Zincir Notlar Etkinligi

Herhangi bir konu ile ilgili verilen ana kavram etrafinda 6grencilerin diisiincelerini agiga
cikarmayl amaglayan bir etkinliktir. Ogretmen ana kavram belirledikten sonra kagidi
ogrencilerden birine verir ve iki dakika igerisinde diisiincelerini yazmasi istenir, siire sonunda
kagit diger bir 6grenciye verilir ve kagit tim smf icerisinde bu sekilde dolasarak siire¢
tamamlanir. Etkinlik tamamlandiginda ana kavram ile ilgili grencilerin tiim cevaplar1 zincir

seklinde bir kagit iizerinde olmasi saglanir (Keeley, 2008).

Akvaryum

Dort kisilik 6grenci gruplart olusturulur. Grup disinda kalan 6grenciler ve 6gretmen
daire disina, dort kisilik 6grenci grubu ise dairenin i¢ kismina yerlestirilir. Daha sonra 6gretmen
konuyla alakali ilgi ¢ekici ve tartismali olabilecek bir soruyu dairenin i¢ kisminda yer alan

ogrencilere yoneltir. Ogrenciler kendilerine yoneltilen soruyu sesli bir sekilde tartisirlar. Sesli
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diistinme etkinligi sonunda daire disinda yer alan 6grencilerde siirece dahil olarak etkilesimli

stire¢ sonlandirilir (Keeley, 2008).

Dort Kose Etkinligi

Dort kose etkinliginin amaci 6grencilerin fikirlerini agik bir sekilde ifade etmelerine
yardimci olmaktir. Konu ile alakali ayni diisiinceye sahip dgrencilerin ayni kdsede toplanarak
diistince ve fikirlerine agik bir sekilde diger kdsedeki dgrenciler ile tartigmasina yonelik olarak
yiritilmektedir. Grup tyeleri diger koselere giderek grup iiyelerinin fikirlerini etkilemeye
calisirlar. Ardindan Ogrencilere bir soru yoneltilir ve olasi cevaplar dort koseye asilir.
Ogrenciler kendilerine en yakin cevabin bulundugu koseye giderek siireci sonlandirirlar

(Keeley, 2008)

Bilgi Istek Ogrenme Karti

Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden bir digeri bilgi istek 6grenme karti
teknigidir. Bu teknikte amag¢ 6grencinin herhangi bir konu hakkinda ne bildigi, neler bilmek
istedigi ve neler dgrendigi hakkinda bilgi toplamay1 amaglar. Ogrenme 6gretme siirecinin en
basinda ne biliyorum sorusu 6grencilerin mevcut 6n bilgilerini aciga ¢ikarir. Bir sonraki
asamada ise 0grencilerin mevcut bilgi ve 6grendiklerini sorgulamalarini ve 6grenme agisindan
deneyim sahibi olmalar1 beklenir. Son agamada ise 6grenci bu asamaya kadar olan siirecin genel
bir degerlendirmesini yaparak neler 6grendigini ve nerelerde eksikliklerinin oldugunun farkina
varmasi saglanir (Hein & Price, 1994). Bu teknikle birlikte 6grenciler 6grenme siirecinde
yasamis olduklar1 deneyimleri yansitma firsati bulurlar. Ayrica bilgi istek 6grenme karti
etkinligi esnasinda 6grenciler neler 6grenmek istedikleri sorusuna yonelik verdikleri cevaplar

ile birlikte kendi 6grenme hedeflerini belirlemis olurlar.

Tablo 12. Bilgi-Istek-Ogrenme Kart: I¢in Ornek Form

Bildiklerim Ogrenmek Istediklerim Ogrendiklerim

Kavram Haritalar:

Kavramlar arasi iligkileri ortaya koyan bu teknik, bireylerin zihinsel semalarini analiz
etmede etkili bir aragtir. Kavram haritalari, kavramlar arasinda hiyerarsik ve ¢apraz baglantilar

kurularak olusturulur ve anlamli 6grenmeyi destekler (Kaya, 2003; Okten, 2010).
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Dogru Cikis1 Bulalim (Tanilayic1 Dallanms Agac)

Ogrencilerin belli konu hakkinda neler bildiklerine y&nelik olarak ydnlendirme esasina
dayali olarak yiiriitiilen alternatif 6lgme degerlendirme teknigidir. Ana kavramdan baslayarak
ayrintiya dogru hareket edilir. Siireg igerisinde 6grencilere dogru ya da yanlis 6nermeleri takip
ederek dogru cikisa ulasmay1 hedefler (MEB, 2005). Tanilayict dallanmis agacin geleneksel
dogru yanlis sorularindan farki her basamakta yer alan sorularin birbirleriyle iligkili olmasidir.
Birbirleriyle iliskili olan ifadeler ogrencilerin zihinsel semalarini aktif hale getirerek
kullanmalarini amaglar. Tanilayic1 dallanmis etkinliginde 6grencilerin vermis olduklar1 yanlis
cevaplardan yola ¢ikarak var olan 6grenme eksikliklerini belirlemesi agisindan avantajlidir.
Teknikte yer alan sorular asamalik ilkesine, somuttan soyuta ve genelden Gzele dogru

ilerlemektedir. Bu sayede Ogrencilerin nerelerde eksikliklerinin oldugu kolayca belirlenir

(Bahar vd., 2014).

Trafik Isig1 Kartlar

Trafik 1siklari, 6gretim siireci devam ederken Ogrencilerin konuya yonelik anlama
diizeylerini gorebilme imkani tantyan bir etkinliktir. Ogrencilere ii¢ renkte (kirmizi, sar1 ve
yesil) kagitlar verilir. Ogretmen konu anlatimimi tamamladiktan sonra &grencilerin anlayip
anlamadiklar1 sorusunu ydneltir. Ogretmenin sormus oldugu soruya yénelik dgrenciler konuyu
tamamen kavramis ise yesil karti, tamamen kavrayamadi ise kirmizi kart1 géstermesi istenir.
Ogretmen o6grencilerin  gostermis olduklar1 kartlarin renklerine gére konuyu kavrayip

kavrayamadiklarini belirlemis olacaktir (Keeley, 2008).

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla dort farkli ara¢ kullanmilmistir. Bunlardan ilki,
arastirmaci tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Basar1 Testi; ikincisi ise yine arastirmaci tarafindan
hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formudur. Ugiincii ve dordiincii veri toplama araglari ise
daha once gegerlik ve gilivenirlik caligmalar1 yapilmis olan 6lgeklerdir: Bilimsel Siire¢ Becerileri

Olgegi (Aydogdu vd., 2018) ile Oz Diizenleme Becerileri Olgegi (Velipasaoglu & Musal, 2017).

Verilerin toplanma siireci, belirlenen ortaokulda uygulamalarin yapilmasi ve veri toplama
islemlerinin gergeklestirilmesini kapsamaktadir. Arastirmaci tarafindan, Etik Kurul Erzurum
Atatiirk Universitesinden ve il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinler (EK5) dogrultusunda
uygulamalara 27.09.2023 tarihinde baglanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilere veli onam belgesi verilerek ailelerden gerekli izinler alimmustir.
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Fen Bilimleri Basar: Testi

Arastirma, fen bilimleri dersine yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilere Fen Bilimleri Basar1 Testi (EK1), donem basinda ve ilk donemin son haftasinda

olmak tizere iki kez uygulanmistir.

Testin gelistirilme siirecinde Akbulut ve Cepni (2013) tarafindan Onerilen su adimlar

izlenmistir:
o Test gelistirme amacinin belirlenmesi,
e Olgiilecek davranislarin belirlenmesi,
e Belirtke tablosunun olusturulmasi,
e (oktan segmeli test maddelerinin yazilmasi,
¢ Test maddelerinin uzman goriisiine sunulmast,
e Test taslaginin olusturulmasi,
¢ Deneme testinin uygulanmasi,
e Madde analizin yapilmasi,
e Testin son halinin verilmesi.

Amag Belirleme. Bu caligmada amag, 7. sinif fen bilimleri dersinin birinci donem iinite ve
kazanimlarina yonelik olarak gecerligi ve giivenirligi yiiksek, ¢oktan segmeli sorulardan olusan bir
basari testi gelistirmektir. Test ile bigimlendirici degerlendirme uygulamasi 6ncesi ve sonrasinda

ogrencilerin 6grenme eksiklikleri ve kazanimlara ulagma diizeyleri belirlenmistir.

Kazanimlarin Belirlenmesi ve Belirtke Tablosu. Basari testinin ikinci asamasinda, 2023-
2024 egitim-6gretim yili Fen Bilimleri Ogretim Programu incelenmis, 7. simf ders kitabr ve
kazanimlar dogrultusunda belirtke tablosu olusturulmustur. Her kazanmim i¢in iki veya daha fazla
coktan segmeli soru yazilmistir. Kazanmimlar ve 6rnek sorular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 13. Unite Konu ve Kazamimlar

Giines sistemi
o Kazanimlar Sorular
ve otesl

K1 Uzay teknolojilerini agiklar. 13, 14, 15

Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol
K2 16, 17,18
acabilecegi olas1 sonuglar1 tahmin eder.

K3 Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklar. 19, 26, 28
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Tablo 13
(Devamzi)
K4
K5
K6

Yildiz kavramini agiklar.

Galaksilerin yapisini agiklar

Evren kavramini agiklar olusum siirecinin farkina varir.

25, 20
29, 23
24,21

2023-2024 egitim dgretim yili Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde ilk iinite

Giines Sistemi ve Otesidir. Bu iinite igerisinde toplam alt1 kazanim yer almaktadir. Bu

kazanimlara yonelik toplam 16 c¢oktan se¢meli soru olusturulmustur. Basar1 testinin pilot

uygulamasindan sonra her kazanima yonelik ayirt ediciligi yliksek ve orta kolaylikta sorulara

yer verilmistir.

Tablo 14. Unite Konu ve Kazamimlar

Hiicre ve
Kazanimlar Sorular

boliinmeler
Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve

K1 _ 45, 47, 48
gorevleri acisindan karsilagtirir.

K2 Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini agiklar. 44, 46, 49

K3 Mitozun canlilar i¢in 6nemini aciklar. 57,59, 64
Mitozun birbirini takip eden farkli evrelerden

K4 53, 58
olustugunu aciklar.

K5 Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar 50, 59

K6 Mayoz ve mitoz arasindaki farklar karsilastirir 52, 56, 60

2023-2024 egitim dgretim yili Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde ikinci

tinite Hiicre ve Boliinmelerdir. Bu iinite igerisinde toplam 6 kazanim yer almaktadir. Bu

kazanimlara yonelik toplam 17 c¢oktan se¢meli soru olusturulmustur. Basar1 testinin pilot

uygulamasindan sonra her kazanima yonelik ayirt ediciligi yiiksek ve orta kolaylikta sorulara

yer verilmistir.

Tablo 15. Unite Konu ve Kazamimlar

Kuvvet ve
N Kazanimlar Sorular
Enerji
Kiitleye etki eden yer ¢cekimi kuvvetini agirlik olarak
K1 31, 37
adlandirr.
K2 Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir. 30, 32, 39
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Tablo 15

(Devamzi)

K3 Yer ¢ekimini kiitle ¢gekimi olarak gok cisimleri temelinde 69, 70
aciklar.

K4 Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan 33 34. 35
yolla iliskili oldugunu aciklar.
Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine

K5 dontistimiinden hareketle enerjinin korundugu sonucunu 55, 68,
cikarir.
Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji iizerindeki etkisini

K6 36, 40, 41
orneklerle acgiklar.

2023-2024 egitim 6gretim yili Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde iigiincii
iinite Kuvvet ve Enerjidir. Bu tinite igcerisinde toplam 6 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlara
yonelik toplam 15 ¢oktan segmeli soru olusturulmustur. Basari testinin pilot uygulamasindan

sonra her kazanima yonelik ayirt ediciligi yliksek ve orta kolaylikta sorulara yer verilmistir.

Tablo 16. Unite Konu ve Kazamimlar

Saf Madde ve
Kazanimlar Sorular

Karisimlar

K1 Atomun yapisini ve yapisindaki temel parcaciklarini sdyler. 3, 6
Atomun yapisi ile ilgili gelisimleri tarihsel siire¢ igerisinde

K2 - yap gult gelis ¢1¢ 9. 74
analiz eder.

K3 Ayni veya farkli atomlarin bir araya gelerek molekiil _—
olusturacagini ifade eder. ’

Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak
K4 2,5,8
ornekler verir.

Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin

Ko elementlerin (altin, giimiis, bakir, ¢inko, kursun, civa, platin, 113
demir ve iyot) isimlerini, sembollerini ve bazi kullanim ’
alanlarmi ifade eder.
Karigimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak

K6 . 4,10, 11
ornekler verir.
Giinliik yasamda karsilagtig1 ¢oziicli ve ¢ozlinenleri

K7 yas stlastigt ¢ ¢ 73. 75
kullanarak ¢ozelti hazirlar.

K8 (Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler. 12,42, 72
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2023-2024 egitim ogretim yili Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde
dordiincii tinite Saf Madde ve Enerjidir. Bu iinite igerisinde toplam 8 kazanim yer almaktadir.

Bu kazanimlara yonelik toplam 19 ¢oktan segmeli soru olusturulmustur.

Madde Havuzu-Soru Olusturma. Basar testi i¢in olusturulan soru havuzunda,
Ortadgretim Kurumlar1 Sinavi, Seviye Belirleme Sinavi, TEOG, Parasiz Yatililik ve Bursluluk
Sinavlar1 gibi MEB tarafindan yapilmis sinavlardaki sorulardan yararlanilmistir. Bu siirecte

kazanimlar 6n planda tutulmustur.

Uzman Goriisii ve Kapsam Gegerligi Calismalari. Hazirlanan test, dil bilgisi agisindan
bir Tiirk¢e uzmani tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Kapsam gecerligi
acisindan test; 2 fen bilimleri 6gretmeni ve egitim programlart ve 6gretim alaninda uzman 3
Ogretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Bu uzmanlarin degerlendirmeleri dogrultusunda test

maddelerinde diizenlemeler yapilmustir.

Pilot Uygulama. 75 ¢oktan se¢meli sorudan olusan Fen Bilimleri Basar1 Testi 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda Erzurum iline bagli bir ilgenin ortaokul 8. Sinifinda 6grenim goren
toplam 90 6grenci tizerinde uygulanmistir. 8. Sinif 6grencilerinin se¢ilmis olmasinin nedeni bir
onceki egitim Ogretim yilinda basar1 testinde yer alan konular1 daha o6nceden gormiis

olmalaridir.

Madde Analizleri. Madde analizlerinin yapilmasinin nedeni asil uygulamaya
gecmeden Once basari testinde yer alan sorularin yapisal uygunlugunun belirlenmesidir. Madde
analizlerinde basar1 testinde yer alan sorularin zorluk derecelerinin ve bilen ile bilmeyeni ayirt
edebilme derecelerinin belirlenmesidir (Erkus, 2007). Uygulama kapsaminda hazirlanan Fen
Bilimleri Bagar1 Testi, 75 ¢oktan se¢meli maddeden olusmaktadir. Her dogru cevap icin "1",
yanlig veya bos birakilan her madde i¢in “0” puan verilmistir. Teste iliskin madde analizleri
sonucunda elde edilen madde giicliik indeksleri (p) ve madde ayirt edicilik indeksleri (r)

degerlendirilmis ve Tablo 17°deki ol¢iitlere gore siniflandirilmistir.

Tablo 17. Madde Giicliik Indeksi ve Ayirt Edicilik Indeksinin Degerlendirilmesi

0.40 ve daha tsti Cok 1yt madde
0.30 ile 0.39 aras1 Oldukca iyi madde

Madde ayirt edicilik
indeksi 0.20 ile 0.29 aras1 Diizeltilmesi gereken madde
0.19 ve daha diisik ~ Zayif, testten c¢ikarilmasi gereken
madde
0.61 ve yukarisi Kolay madde
Madde giicliik indeksi
0.60-0.40 aras1 Orta giicliikte madde
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0.39 ve asagisi Zor madde

Ayirt edicilik indeksi, bir maddenin yiiksek basariya sahip bireylerle diisiik basartya sahip
bireyleri ayirt etme giiclinii yansitir ve genellikle -1 ile +1 arasinda deger alir. Degerin 1’e
yaklasmasi, ayirt etme giicliniin yiiksek oldugunu; 0’a yaklasmasi ayirt ediciligin diisiik
oldugunu; negatif degerler ise madde kalitesi agisindan olumsuz bir durumu ifade eder (Baykul,

2000). Madde analizleri sonucunda elde edilen veriler Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Fen Bilimleri Basar: Testinin Madde Analiz Sonuclar

Soru Gigliik indeksi (q) Ayirt Edicilik indeksi (r)
sayisi

1 0.56 -0.04
2 0.50 0.50
3 0.19 0.29
4 0.44 0.46
5 0.44 0.54
6 0.58 0.58
7 0.38 0.25
8 0.31 0.21
9 0.44 0.54
10 0.25 0.25
11 0.27 0.13
12 0.52 0.46
13 0.69 0.54
14 0.58 0.33
15 0.42 0.58
16 0.65 0.54
17 0.31 0.29
18 0.40 0.46
19 0.52 0.46
20 0.42 0.50
21 0.67 0.58
22 0.71 0.58
23 0.58 0.58
24 0.52 0.54
25 0.59 0.79
26 0.63 0.75
27 0.46 0.50
28 0.58 0.75
29 0.54 0.75
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30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

0.19
0.67
0.38
0.23
0.33
0.50
0.52
0.29
0.19
0.38
0.48
0.31
0.27
0.50
0.50
0.52
0.27
0.35
0.44
0.48
0.50
0.46
0.63
0.27
0.40
0.25
0.31
0.60
0.38
0.33
0.33
0.31
0.33
0.44
0.38
0.25
0.42
0.40
0.65
0.71

0.38
0.58
0.50
-0.04
0.33
0.50
0.38
0.17
-0.04
0.17
0.54
0.13
0.38
0.67
0.83
0.38
0.04
0.29
0.63
0.71
0.67
0.67
0.67
0.29
0.63
0.25
0.54
0.21
0.50
0.42
0.58
0.13
0.50
0.46
0.33
0.25
0.58
0.46
0.54
0.50
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70 0.73 0.54

71 0.23 0.13
72 0.46 0.50
73 0.35 0.46
74 0.19 0.13
75 0.21 0.08

Fen Bilimleri Basar1 Testi’nin pilot uygulama sonrasi madde analizi yapilmistir. Yapilan
madde analizleri sonucunda ayirt edicilik indeksi eksi ¢ikmasindan dolay: 1, 33 ve 38. sorular
testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0 ile 0.19 aras1 olan maddelerde basar testinden
cikartlmistir. Madde ayirt edicilik indeksleri 0.20 ile 0.29 aras1 olan maddeler diizeltilerek basari
testine eklenmistir. Her kazanima yonelik basari testinde yer alan birden fazla ¢oktan segmeli

sorulardan ayirt ediciligi yiiksek ve orta gligliikte sorulara yer verilmistir.

Giivenirlik Analizleri. Giivenirlik, bir 6lgme aracinin tesadiifi hatalardan arindirilmis
sonuglar liretme derecesi olarak tanimlanir. Giivenirlik katsayis1 0 ile 1 arasinda degisir;
katsaymin 1’e yaklagmasi giivenirligin yiiksek, 0’a yaklagsmasi ise diisiik oldugunu gosterir.
Giivenirligin belirlenmesinde ¢esitli teknikler kullanilabilir. Bunlar arasinda test-tekrar test
yontemi, paralel test yontemi, esdeger yarilar yontemi, KR-20, KR-21 ve Cronbach alfa gibi
teknikler bulunmaktadir (Giiler, 2011; Ozdamar, 2002).

Bu arastirmada, c¢oktan se¢meli maddelerden olusan bagari testinin giivenirligini
belirlemek amaciyla Kuder-Richardson 20 (KR-20) giivenirlik katsayisi kullanilmigtir. Basari
testinde yer alan sorular dogru yanlis seklinde cevaplandirildigindan ve test maddeleri farkli

giicliikte oldugundan dolay1 giivenirlik ¢alismasinda KR- 20 katsayis1 hesaplanmaigtir.

Basar1 Testine Son Halinin Verilmesi. Basari testi gelistirme siirecinde ilgili alan yazin,
uzman goriigleri ve pilot uygulama sonuglar1 dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
testin son hali olusturulmustur. Testte, 26 kazanima yonelik 26 c¢oktan se¢meli madde yer
almaktadir. Maddelerin orta giigliikte ve ayirt edici olmasina dikkat edilmistir. Ayrica, testte yer
alan maddelerin 6l¢me amaciyla tutarli olmasina, acik ve anlasilir bir dil kullanilmasina, yaniltic

ifadelerden kagiilmasina 6zen gosterilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

Bu arastirmada, Aydogdu vd., (2018) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi (EK2) kullanilmistir. Olgek, temel bilimsel siire¢ becerilerine yonelik 12, iist diizey

becerilere yonelik ise 15 olmak iizere toplam 27 maddeden olusmaktadir.
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Temel beceriler: Gozlem yapma, siniflama, uzay-zaman iliskileri kurma, tahmin yapma

ve ¢ikarim yapma.

Ust diizey beceriler: problem belirleme, hipotez kurma, degiskenleri belirleme, deney

yapma ve verileri yorumlama.

Olgegin kapsam gegerligi, iki fen bilimleri 8gretmeni ve ii¢ doktorali gretim iiyesinden
aliman uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Uzman goriisleri neticesinde
anlagilmasinda giicliik yasanan alti madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve Olgegin son hali 27 madde

olarak belirlenmistir.

Olgegin 6zgiin ¢alismasinda giivenirlik analizleri 345 6grenci ile gerceklestirilmis; KR-
20 giivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Ayrica, madde giigliikk degeri ortalamasi .54
olarak bulunmustur (Aydogdu vd., 2018). Bu degerler, olgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme

araci oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada o6lcek, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen KR-20 giivenirlik katsayilar1 asagida

verilmistir:
o On test uygulamasinda KR-20 giivenirlik katsayisi: .81
e Son test uygulamasinda KR-20 giivenirlik katsayisi: .85

Bilimsel siire¢ beceri olgegine yonelik KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Olgegin giivenirligine yonelik KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmasinin nedeni, maddelerin
birbirleriyle ne kadar tutarli oldugunu yani ayni yapiyr Ol¢lip dlgmedigini belirlemektir.
Bilimsel siire¢ beceri dlgeginde yer alan maddeler farkli giicliikte olmalar1 ve dogru yanlis
seklinde cevaplandirilabilmelerinden dolayr KR-20 giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Bu
katsayilar, O6lgme aracinin her iki uygulamada da yiliksek diizeyde gilivenilir oldugunu
gostermektedir. KR-20 katsayisinin .80 ve iizeri olmasi, testin grup diizeyinde karar vermede

kullanilabilecegi anlamina gelmektedir (Tekin, 1997).

Bilimsel siire¢ beceri Olgegine yonelik gegerlik calismalarinda pilot uygulama
yapildiktan sonra uzman goriisiine basvurulmustur (2 fen bilimleri 6gretmeni ve 3 fen egitimi
alaninda 0gretim iiyesi). Uzman goriisii alindiktan sonra anlasilmasi gii¢ olan 3 madde dlgekten
cikarilmistir. Ayrica kapsam gecerligine yonelik uzman degerlendirme formu kullanarak goriis

alinmistir (2 6lgme degerlendirme uzmani).
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Oz Diizenlemeli Ogrenme Beceri Olgcegi

Bu arastirmada, 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini 6lgmek amaciyla
Velipasaoglu ve Musal (2017) tarafindan gelistirilen Oz Diizenlemeli Ogrenme Becerileri
Olgegi (EK3) kullanilmustir. Olgek, 28 maddelik ilk form iizerinden yapilan faktdr analizi
sonucunda, faktor yiikleri yetersiz bulunan bes maddenin c¢ikarilmasiyla 23 maddeye

indirgenmis ve alt1 alt boyutta yapilandirilmistir.
Alt boyutlar ve igerikleri su sekildedir:
« Ust bilis stratejileri (6 madde),
e Planlama stratejileri (3 madde),
e Basari beklentisi ve i¢sel motivasyon (6 madde),
e Kisisel sorumluluk ve 6z disiplin (2 madde),
e Dis etkenler (3 madde),
e Ogrenme stratejileri (3 madde).

Velipasaoglu ve Musal (2017) tarafindan yapilan gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarinda,
Ol¢egin toplam Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlara
iliskin Cronbach Alfa katsayilar1 ise su sekildedir:

o Ust bilis stratejileri: .61

o Planlama stratejileri: .78

« I¢sel motivasyon ve basari beklentisi: .73
o Kisisel sorumluluk ve 6z disiplin: .78

e Dis etkenler: .68

e Ogrenme stratejileri: .63

Bu arastirmada Olgek, deney ve kontrol gruplarma on test ve son test olarak
uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 su
sekildedir:

e On test uygulamasinda Cronbach Alfa degeri: .85
e Son test uygulamasinda Cronbach Alfa degeri: .88

Bu bulgular, Oz Diizenlemeli Ogrenme Becerileri Olgegi'nin bu ¢alismada da yiiksek

diizeyde giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Cronbach Alfa katsayisinin .80 ve tlizeri

83



olmasi, Olcegin grup diizeyinde karar vermede kullanilabilecegini gostermektedir (Tekin,

1997).

Oz diizenlemeli 6grenme dlgeginin gecerlik calismalari, dlgekte yer alan maddelere
yonelik uzman goriisii alinmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayic1 ve dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonucunda 23 madde ve 6 alt

boyuttan olustugu saptanmaistir.

Yar1 Yapuandirilmis Goriisme Formu

Bigimlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerine yonelik goriislerin belirlendigi
goriisme formunun (EK4) ilk halinde dokuz soru yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun gegerligi i¢in iki dil uzmani ile egitim programlari ve 6gretim alaninda gérev yapan
iki 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda anlasilmasi zor
olan iki soru goriisme formundan ¢ikarilarak yedi agik uglu sorudan olusan form

olusturulmustur.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu béliimde, arastirmanin gecerlik ve giivenirligini tehdit edebilecek durumlara karsi
alinan Onlemler ayrintili bicimde ele alinmaktadir. Arastirmalarda elde edilen verilerin ve
ulagilan sonuglarin giivenilirligi ve inandiriciligi, ¢alismanin bilimsel niteligi agisindan son
derece onemlidir. Bu baglamda, gegerlik ve giivenirlik arastirmalarda dikkate alinmasi gereken

temel Ol¢iitler arasinda yer almaktadir.

Gegerlik, arastirmacinin olay ve olgular1 gergege uygun bicimde aktarma derecesi
olarak tanimlanir. Arastirmaci, verileri nesnel bir sekilde yorumlayarak okuyucuya sunmakla
yikiimlidiir (Yildinm & Simsek, 2013). Bu calismada gegerlik ve gilivenirligi artirmak

amaciyla alinan 6nlemler asagida maddeler halinde siralanmistir:

¢ Arastirmanin amaci, problem climlesi ve alt problemler acik ve anlasilir bicimde

ifade edilmistir.
¢ Yap1 gecerligini artirmak amaciyla farkl veri tiirleri birlikte kullanilmistir.

e Veri toplama araglarinda ¢oktan segmeli, klasik, kavram haritasi, tanilayici dallanmis

agac, bulmaca, kisa cevapli ve dogru-yanlis gibi ¢esitli soru tiirlerine yer verilmistir.

¢ Hangi arastirma sorusuna hangi veri toplama aracinin karsilik geldigi, verilerin nasil

toplandig1 ve nasil analiz edildigi adim adim agiklanmustir.

e I¢ gecerligi artirmak amaciyla katilimei teyidi yapilmustir.
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e Aragtirma siireci, problem durumunun belirlenmesinden sonuglarin genellenmesine

kadar tiim asamalarda, arastirmacinin dnyargilarindan uzak sekilde yiirtitilmiistiir.

I¢ Gegerlik

Calismanin i¢ gecerligi, bagimli degiskenin bagimsiz degiskenler araciligiyla ne derece
aciklanabildigini ifade eder (Mertens, 2015). Bu kapsamda i¢ gegerligi tehdit edebilecek

etmenlere kars1 alinan 6nlemler asagida sunulmustur:

Gruplama. Caligmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinda ele alinan degisken
acisindan miimkiin oldugunca esitlenmesi gerekir (Batterham vd., 2015). Arastirmanin
yiriitildigli okulda 7. sinif diizeyinde iki sube bulunmaktadir. Bu subelerden biri rastgele
atama yontemiyle deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarin 2022—2023
egitim-O6gretim yili sonundaki akademik basar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu durum, gruplar arasinda baslangi¢ diizeyinde denklik oldugunu

gostermektedir.

Zaman Etkisi. Deneysel islemlerin siiresi bagimli degisken {izerinde etkili
olabileceginden, uygulama siireci dikkatle planlanmis ve deneysel islemler 16 hafta ile

sinirlandirilmastir.

Olgunlasma Etkisi. Ogrencilerde meydana gelebilecek psikolojik ve fizyolojik
degisimlerin sonuglar1 etkilememesi igin gruplar rastgele atanmis ve her iki grupta da ayni
miifredata uygun ders igerikleri kullanmilmistir. Deney grubunda bu derslere ek olarak

bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri uygulanmistir.

Olcme Araclari. Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarmin dgrencilerin akademik
basarilar1, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerileri lizerindeki etkisini 6lgmek
amaciyla “Fen Bilimleri Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ve “Oz Diizenleme
Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgme araglar1 her iki gruba da es zamanli ve ayni igerikle

uygulanmigtir.

Denek Kaybi. Deney grubunda yer alan bir 6grenci, ¢esitli nedenlerle egitime devam
etmekte zorlandig1 ve ciddi 6grenme giigliikleri yasadigl i¢in uzman goriisii dogrultusunda

calisma disinda birakilmistir.

Beklenti Etkisi. Ogrencilerde arastirmaya dair beklenti olusmamas1 amaciyla calisma
hakkinda ayrintil1 bilgi verilmemistir. Ayrica lgme araglarmin uygulanma amaci ve tarihleri

de paylagilmamistir.
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Etkilesme Etkisi. Deney grubuna uygulanan etkinliklerin kontrol grubunu

etkilememesi i¢in, 6grenciler arasi icerik paylasiminin 6nlenmesine 6zen gosterilmistir.

On Test Etkisi. Olgme araglari, deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda olmak {izere iki kez kullanilmistir. Ogrencilerin sorulara alisma etkisini azaltmak

i¢in iki uygulama arasinda yeterli zaman birakilmistir.

Uzun Siireli Etkilesim. Her iki grupta da 16 hafta siiresince fen bilimleri dersi
islenmistir. Deney grubuna bu siirecte bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri uygulanmaistir.

Tim dersler ayni fiziksel ortamda ylriitiilmistiir.

Cesitleme. Veri toplama araci olarak kullanilan akademik bagari testi, bilimsel siireg
becerileri dl¢egi ve 6z diizenleme 6lgeginin yani sira deney grubundaki 6grencilerle goriismeler

yapilmis ve bu goriismelerden elde edilen nitel veriler analiz edilmistir.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi. Basar1 testinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve

yorumlanmasi siireclerinde ilgili alan uzmanlarinin goriis ve onerilerine bagvurulmustur.

Dis Gegerligi Saglamak Adina Yapilan Calismalar. Bu boliimde dis gegerligi tehdit

eden faktorlere kars1 alinan 6nlemlere yer verilmistir.

Secme Deneysel Islemlere Yonelik Alinan Onlemler. 7. simif diizeyindeki iki sube,

yansiz bicimde deney ve kontrol grubu olarak atanmaistir.

Calismamn Yiiriitiildiigii Sinif Ortami ve Deneysel Etkilesime Yonelik Alinan
Onlemler. Arastirma, Dogu Anadolu Bélgesi'nde yer alan bir devlet okulunda gergeklestirilmis

olup, siniflarda 6zel bir arag-gere¢ bulunmamaktadir.

Zaman ve Deneysel Islemlere Yinelik Alinan Onlemler. Deneysel islemler ders

saatleri i¢inde yiiriitiilmiis, ders dis1 ek bir zaman planlanmamuistir.

Calismaya yonelik dis gecerligi tehdit eden faktorlere karsi alinan Onlemler
aciklanmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin dis gegerligi yiiksek oldugu goriilmistiir. Elde edilen

bulgular benzer sosyokiiltiirel ortamlara genellenebilecek niteliktedir.

Arastirmanin Nitel Boyutunun Gegerlik ve Giivenirligin Artirilmasina Yonelik Yapilan
Islemler

Dis Gegerlik

Gorligmelerden elde edilen verilerin giivenilirligini artirmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilmis; orneklem grubunun arastirma amacina uygun bi¢imde secilmesine
dikkat edilmistir. Deney grubundaki goriismelerde farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin dahil

edilmesi saglanmstir.
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I¢ Giivenirlik Calismalar

Goriismelerde tiim 6grencilere ayni sorular yoneltilmis ve goriismeler 6grencilerin
tercih ettikleri zaman ve mekanda gerceklestirilmistir. Goriisme verileri ile nicel veriler

karsilastirilarak analiz edilmis, tiim goriismeler ayn1 formatta kaydedilmistir.

Dis Giivenirlik Calismalar:

Teyit incelemesi. Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, ham veriler ve
bu verilerin nasil yorumlandigina dair tiim kayitlar saklanarak sonuglarin dogrulanabilirligi

saglanmistir.

Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde, 6rneklem biiytikliigii dikkate alinarak
uygun istatistiksel teknikler tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubunda 12’ser Ggrenci
bulundugundan, her iki grup i¢in 6rneklem sayisi 30’un altinda kalmaktadir. Bu durum,
normallik varsayiminin giivenilir bir bicimde test edilmesini gii¢lestirmektedir. Bu nedenle,
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigina dair testlerin yapilabilirligi sinirlidir (Field,

2013).

Buna bagl olarak, arastirmada parametrik testlerin varsayimlarinin saglanip
saglanmadigini test etmek yerine, dogrudan parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilmistir.
Parametrik testlerin varsayimlari arasinda yer alan normal dagilim ve varyans homojenligi gibi

kosullar kiiclik 6rneklemlerde gegerli varsayimlar sunmamaktadir (O’Donoghue, 2012).
Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda akademik basar1 agisindan anlamli bir

farklilasma var midir?

e Deney ve kontrol gruplariin 6n test puanlarinda bilimsel siire¢ becerileri acisindan

anlamli bir farklilasma var midir?

Gruplarin bagimsiz yapida olmasi ve 6rneklem biiyiikliigiiniin kiiciik olmasi nedeniyle,
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bu test, parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t-
testinin non-parametrik karsiligidir (Biyiikoztiirck vd., 2008). Mann Whitney U testinin
uygulanabilmesi i¢in; gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi ve dl¢limlerin siralama diizeyinde

olmasi sartlar1 saglanmistir.
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Ayrica, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama oncesi ve sonrasinda
uygulanan “Fen Bilimleri Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Ol¢egi” ve “Oz Diizenleme

Becerileri Olgegi” araciliryla elde edilen iliskili veri setleri arasindaki farklilig: incelemek icin

olup olmadigini test etmek i¢in kullanilan parametrik olmayan bir analiz yontemidir
(Biiytikozturk vd., 2008).
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Bu
analiz yaklagiminda, veriler arastirma sorularina dayali olarak olusturulan tematik kategoriler
dogrultusunda diizenlenmis ve ilgili ifadeler dogrudan alintilarla desteklenmistir (Corbin &

Strauss, 2014).
Betimsel analiz siireci dort temel asamadan olusmaktadir (Yildirirm & Simsek, 2013):
1. Tematik ¢er¢evenin olusturulmasi,
2. Verilerin bu ¢erceveye gore sistematik bigimde iglenmesi,
3. Bulgularin acik ve anlasilir bicimde tanimlanmast,
4. Verilerin okuyucunun kavrayabilecegi sekilde yorumlanmasi

Bu dogrultuda, analiz siirecinde oncelikle aragtirma sorularina bagli olarak tematik bir
yapt olusturulmustur. Daha sonra deney grubunda yer alan O6grencilerle goriismeler
gerceklestirilmis ve elde edilen veriler 6nceden belirlenen tematik ¢erceve dogrultusunda analiz
edilmigstir. Stirecin son agamasinda ise bulgular okuyucuya sistematik ve anlamli bir yap1 i¢inde
sunulmustur.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, calismanin tiim siireg¢lerinde aktif rol iistlenmistir. Ayni zamanda
arastirmanin yuriitiildiigi siniflarda ders veren 6gretmen konumundadir. Bu durum, arastirma
siirecinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda biitiinciil bir katki

sunmasini saglamistir. Arastirmacinin iistlendigi baslica gorevler asagida siralanmistir:
e (Calisma takviminin hazirlanmasi,
e Uygulama siirecine iliskin planlamalarin yapilmasi,
e Uygulamanin gerceklestirilecegi siniflarin belirlenmesi,

o Deney ve kontrol gruplarina yonelik etkinliklerin yiiriitiilmesi,
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e Bagsari testinin gelistirilmesi,
e Gozlem ve goriisme siireglerinin gergeklestirilerek kayit altina alinmast,
e Uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi.

Arastirmacinin hem 6gretmen hem uygulayici olarak siirecte yer almasi, veri toplama

siirecine iligskin gozlemler ve yorumlar agisindan kapsamli bir perspektif saglamistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Fen Bilimleri Basari
Testi,” “Bilimsel Siire¢ Beceri Olgegi,” ve “Oz Diizenleme Beceri Olgeginden” aldiklari 6n test
ve son-test sonuglarinin karsilastirilmasina yonelik bulgulara yer verilmistir. Ayrica deney
grubunda 14 hafta boyunca uygulanan bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik

goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Nicel Verilere Yonelik Bulgular

Bu boliimde, bi¢cimlendirici degerlendirmenin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin akademik
basari, bilimsel siire¢ becerileri ve 0z diizenleme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilan istatistiki analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Kontrol
grubunda yer alan &grencilerin “Fen Bilimleri Basari Testinden” uygulama oncesi ve
sonrasinda aldiklari puanlara yonelik yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testine yonelik

bulgulara Tablo 19°da yer verilmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test-Son Test Sonuclarina Yonelik
Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basar1 puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigimi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis

olup bulgular Tablo 19°da gosterilmistir.

'[ablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Akademik Basari Testinden Uygulama
Oncesi ve Sonrasinda Aldiklart Puanlara Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
Negatif sira 2 4.00 8.00
Pozitif sira 10 7.00 70.00 -2.456 014
Esit 0

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Fen Bilimleri Basar1 Testinden” aldiklar1 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (Z = -

2.992 p<.05). Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 sira ortalamasi  6n testte 7.60 iken,
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son testte 11.91°e ylikselmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunda uygulanan diizey belirleyici
degerlendirmenin 6grencilerin fen bilimleri dersi basarilarini artirsa da istatistiksel acidan

anlamli 6lciide etkilemedigi belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test-Son Test Sonuclarina
Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda
anlaml1 fark olup olmadigimi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis olup
bulgular Tablo 20°de gosterilmistir.

'I_"ablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginden Uygulama
Oncesi ve Sonrasinda Aldiklart Puanlara Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 11 6.00 66.00 -2.946 .003
Esit 1

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Beceri Olgeginden” aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklilasma olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir.
(Z =-2.946, p > .05). Kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg¢ becerileri sira ortalamalari
oOn testte 11.50 iken, son testte 13.60’a yiikselmistir. Ancak bilimsel siire¢ becerilerindeki bu
artis istatistiki agidan bakildiginda anlamli diizeyde bir fark olusturmamistir. Bu sonuca gore
kontrol grubunda uygulanan diizey belirleyici degerlendirmenin 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki bilimsel siire¢ becerilerini kismen artirsa da istatistiksel a¢idan anlamli 6l¢iide

etkilemedigi belirlenmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri On Test-Son Test Sonuclarina
Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Oz Diizenleme Becerileri Olceginden”
uygulama Oncesi ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis olup bulgulara Tablo 21°de yer

verilmistir.
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Tablo 21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Beceri Olgeginden Uygulama Oncesi
ve Sonrasinda Aldiklart Puanlara Yonelik Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif sra 9 7.33 66.00
Pozitif sira 3 4.00 12.00 -2.120 .034
Esit 0

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Oz Diizenleme Beceri Olceginden” aldiklari
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli diizeyde olmadig1 bulunmustur
(Z2=-2.120 p > .05). Kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleme becerileri sira ortalamalari
On testte 6.60 iken, son testte 8.91¢ yiikselmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunda uygulanan
diizey belirleyici degerlendirmenin Ogrencilerin fen bilimleri dersinde 6z diizenleme

becerilerini istatistiksel agidan anlamli 6l¢iide etkilemedigi belirlenmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basart On Test-Son Test Sonuglarina Yénelik
Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Fen Bilimleri Basar1 Testinden” uygulama
oncesi ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis olup bulgular Tablo 22°de yer verilmistir.

'[ablo 22. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Akademik Basari Testinden Uygulama
Oncesi ve Sonrasinda Aldiklart Puanlara Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

n Sira ortalamasi Sira toplami1 z p
Negatifsira 0 .00 .00
Pozitif sira 12 6.50 78.00 -2.063 .002
Esit 0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Fen Bilimleri Bagar1 Testinden” aldiklar1 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli diizeyde oldugu bulunmustur
(2 =-2.,825, p < .05). Deney grubu dgrencilerinin akademik basari sira ortalamalar1 6n testte
8.50 iken, son testte 17.68’¢ yiikselmistir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik
basarilarmi olumlu ydnde etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik basar1 0n test son test arasindaki farkin istatistiki acidan son test lehine anlamli

oldugu belirlenmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test-Son Test Sonuclarina
Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan dgrencilerin “Bilimsel Siire¢ Beceri Olceginden” uygulama
oncesi ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis olup bulgular Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23. Deney Grubu Osrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden Uygulama
Oncesi ve Sonrasinda Aldiklar: Puanlara Yonelik Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
Negatif sira 11 7.00 77.00
Pozitif sira 1 1.00 1.00 -3.046 .002
Esit 0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Beceri Olgeginden” aldiklar 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamh farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli diizeyde oldugu bulunmustur
(Z =-3.046, p <.05). Deney grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri sira ortalamalari 6n
testte 7.30 iken, son testte 14.76’ya yiikselmistir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki bilimsel
stire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Aradaki farkin istatistiki acidan son

test lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri On Test-Son Test Sonuclarina
Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan dgrencilerin “Oz Diizenleme Beceri Olceginden” uygulama
oncesi ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadiginmi belirlemek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis olup bulgulara Tablo 24°te yer verilmistir.

'[ablo 24. Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri Ol¢eginden Uygulama
Oncesi ve Sonrasinda Aldiklart Puanlara Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

n Sira ortalamasi Sira toplam1 z p
Negatif sira 4 4.50 18.00
Pozitif sira 8 7.50 60.00 -1.648 .099
Esit 0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin “Oz Diizenleme Beceri Olgeginden” aldiklari 6n
test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli diizeyde olmadig1 bulunmustur
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(Z =-1.648 p >.05). Deney grubu 6grencilerinin 6z diizenleme becerileri sira ortalamalar1 6n
testte 12.33 iken, son testte 15.88’¢ yiikselmistir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan
bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini arttirmistir. Ancak bu

artis istatistiksel agidan anlamli degildir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin “Fen Bilimleri Basar1 Testinden” aldiklar
son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi
yapilmis olup bulgulara Tablo 25°te yer verilmistir.

Tablo 25. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Basar: Testi Son Test
Sonuglarina Yonelik Mann Whitney U Testi

n Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney grubu 12 16.50 198.00
Kontrol grubu 12 8.50 102.00 24.000 .005

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Fen Bilimleri Bagar1 Testinden”
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda aralarinda anlamli diizeyde fark bulunmustur (U = 24.00, p < .05).
Aradaki farkin istatistiki agidan deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 sira ortalamalar1 son testte 16.50 iken, kontrol grubu
ogrencilerinin 8.50’dir. Deney grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilar
kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna gore deney grubunda uygulanan
bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin fen bilimleri dersi basarilarini istatistiksel agidan

anlaml 6l¢iide artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden” aldiklar
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U Testi
yapilmis olup bulgulara Tablo 26’da yer verilmistir.

Tablo 26. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi
Son Test Sonuglarina Yonelik Mann Whitney U Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 U p
Deney grubu 12 16.42 103.00
Kontrol grubu 12 8.58 197.00 25.000 .007

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 8grencilerin “Bilimsel Siire¢ Beceri Olgeginden”
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda aralarinda anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur (U = 25.00, p

< .05). Deney grubu &grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri puan ortalamalari son testte 16.42
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iken, kontrol grubu 6grencilerinin 8.58’dir. Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
bilimsel siire¢ becerileri kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna gore
deney grubunda uygulanan bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin fen bilimleri dersi

bilimsel siire¢ becerilerini istatistiksel agidan anlamli 6l¢iide artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri Son Test
Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin “Oz Diizenleme Becerileri Olgeginden”
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney
U Testi yapilmis olup bulgulara Tablo 27°de yer verilmistir.

Tablo 27. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleme Becerileri Olcegi
Son Test Sonu¢larina Yonelik Mann \Whitney U Testi

n Sira ortalamasi Sira toplam1 U p
Deney grubu 12 15.88 190.50
Kontrol grubu 12 9.13 109.50 31.500 .019

Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin “Oz Diizenleme Beceri
Olgeginden” aldiklari son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigmi belirlemek igin
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda aralarinda anlamli diizeyde farklilagma bulunmustur
(U =31.500, p <.05). Aradaki farkin istatistiki agidan deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.
Deney grubu 6grencilerinin 6z diizenleme becerileri puan ortalamalart son testte 15.88 iken,
kontrol grubu 6grencilerinin 9.13’tiir. Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersinde 6z
diizenleme becerileri kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna gore deney
grubunda uygulanan bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin fen bilimleri dersi 6z

diizenleme becerilerini istatistiksel agidan anlamli 6l¢iide artirdigi sonucuna ulagilmastir.

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, deney grubunda yer alan o6grencilerle bicimlendirici degerlendirme
uygulamalar1 sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. “Bu donem ile dnceki donem fen bilimleri dersini kiyasladiginizda aralarinda bir
farklilik var m1?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular, betimsel analiz dogrultusunda

kodlanarak Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28. Fen Bilimleri Derslerinin Islenisi ile llgili Farkliliklar Var Mi? Sorusuna Yonelik
Bulgular

Kod f

Eglenceli dersler 6 (01, 02, 06, O7, Og, O11)
flgi cekici etkinlikler 4 (Oa, Os, Os, Og)
Bilginin kalicilig1 4 (01, O2, 07, O11)

Etkin katilim 2 (O, Og)

Daha fazla sorumluluk 2 (02, Oe)

Isbirlikli 6grenme 2 (Os, O10)

Konularin somutlastiriimasi 2 (Os, O12)

Sinif i¢i dayanisma 2 (05, O12)

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu, bu donemde fen bilimleri derslerinin daha eglenceli
gectigini ifade etmistir (01, 02, 06, 07, 09, O11). Ayrica dgrencilerden dordii, etkinlik
sayisinin arttigini ve bunlarin daha ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir (04, 05, 06, 09). Dért
ogrenci de bu donem Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulamistir (01, 02, 07,
O11). Ogrencilerin bu dénem ve 6nceki dénem fen bilimleri dersi arasindaki farkliliklara

yonelik goriislerine iliskin dogrudan alintilar asagidaki gibidir:

“Bu sene yaptigimiz etkinliklerle hem bilginin kaliciligi hem de 6grenirken eglencesi

artt1.” (O1)
“Etkinlik ¢ok fazla yaptigim icin derse daha ¢ok katilim gésterdim.” (O)

“Bu yil Eyiiphan hoca ¢ok fazla emek veriyor. Bizlere ¢ok etkinlik yapiyor ve ¢ok

egleniyoruz.” (O3)
“Btkinlikler o kadar eglenceli ki dersin nasil gectigini anlamiyorum bile.” (O4)

“Onceki dénemde derste herkes kendi ¢alistyordu, bu dénem beraber calisiyoruz ve

Berat bana ¢ok yardimec1 oluyor.” (Os)
“Bu dénem o kadar ¢ok etkinlik yaptik ki her sey aklimda kald1 ¢ok iyi grendim.” (Os)

“Gegen yi1l ne yaparsam yapayim konular aklimda kalmiyordu. Bu yil o kadar etkinlik

vardi bilgiler hep aklimda.” (O7)

“Baz1 konular1 anlayamiyordum. Kinetik enerji ve slirtinme kuvveti deneyini yaptik

konuyu daha iyi anladim.” (Og)

“Ben dersin nasil gectigini hi¢ anlamiyordum o kadar dolu dolu gegti ki.” (Oq)
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“Derste yaptigimiz etkinlikler sayesinde bazi arkadaglarimiz kiismiistii onlar barigmis

oldu.” (Ono).

“Onceden fen dersi bana ¢ok karisik ve anlamsiz geliyordu simdi hem eglenceli oluyor

hem 6greniyorum.” (O11)

“Eskiden sinifta arkadaglarimiz birbirleriyle ¢ok tartistyordu. Bu yil etkinliklerde hep

beraber ¢alistigimiz icin artik kavga olmuyor.” (O12)

Deney grubunda yer alan Ogrencilere yoneltilen “Fen bilimleri dersinde yaptiginiz
etkinlikleri diisiindiigliniizde hangileri aklinizda kald1?” sorusu kapsaminda elde edilen
bulgular, betimsel analiz yontemi dogrultusunda kodlanmis ve frekans dagilimlari ile birlikte
asagidaki Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Fen Bilimleri Dersinde Akilda Kalan Bi¢imlendirici Degerlendirme Etkinlikleri
Nelerdir Sorusuna Yonelik Kodlar ve Frekans Dagilimi Bulgular

Kod f

Tahmin, aciklama, gézlem ve agiklama 9 (01, O2, O4, Os, Og, O7, Og, Og, O11)
Oner ve at 8 (01, O2, Os, Og, 07, Os, Og, O12)
Trafik 1s1klari ile egitim hayatim giivende 8 (01, O2, O4, Os, Os, O7, Og, O12)
Poster etkinligi 5 (01, Oz, Os, O7, O9)

Bilgi istek 6grenme karti 4 (01, Os, O7, O11)

Uc dakika ara 4 (O3, Os, O10, O11)

Zincir notlar 4 (04, O7, Os, O12)

Dért kose etkinligi 3 (Os, O10, O11)

Yapiskan barlar 3 (Os, O7, Os)

Iki y1ldiz bir dilek tut 1 (Os)

Oziimde sdziimde bir etkinligi 1 (Os)

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, “tahmin, agiklama, goézlem ve aciklama” etkinligini
hatirladigini belirtmistir (f=9). Bunun yani sira, “Oner ve at” ve “trafik 1giklari ile egitim hayatim
giivende” etkinlikleri de sekizer Ogrenci tarafindan hatirlanmistir. Bu etkinliklerin akilda
kalicilig1, 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve 68renme siireglerine etki ettigini gdstermektedir.

Asagida, dgrencilerin derslerde yapilan etkinliklere dair dogrudan ifadelerine yer verilmistir:

“Cogusu aklimda mesela araba etkinligi, 6ner at etkinligi, trafik 151k etkinligi ve teleskop

yaptigimiz etkinlik.” (O1)

“Yildizlarin olusum siireci ile ilgili etkinlik, siirtiinme kuvveti yollar etkinligi ve trafik

1s1klart.” (O2)
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“Konuyu anlatirken ii¢ dakika ara verdigimiz etkinligi ¢ok sevdim.” (O3)

“Zincir kelime olusturdugumuz, trafik i1siklari, arabalarla yatigimiz deney etkinligi

aklima gelen bunlar.” (O4)

“Sihirli degnek, teleskop ve yildizlarla ilgili etkinlik ne biliyorum ne merak ettim ne

ogrendim.” (Os)

“Trafik 1g1klar1, Oner at, pozitif kagitlarla sorulari bilmeye calistigimiz etkinlik, daireler

olusturdugumuz etkinlik.” (Og)

“Oner at, etiket yapistirma, yildizlarin posterini ¢izdik, trafik 15181, neler dgrendik

etkinligi, araba yol etkinligi.” (O7)

“Arabanin kinetik enerjisi, trafik 1siklari, diislin at, tahtaya kalp yagistirma, sirali

ciimleler.” (Os)
“Trafik 15181, oner at, yergekimi kuvveti tas, yildizlarm olusumu.” (Og)
“Ug dakika ara verdigimiz, hangi konuda isek birlikte tartistigimiz etkinlik.” (O10)
“Arabay1 tas, mermer yolda yiiriittiigiimiiz etkinlik, trafik 1siklar1.” (O11)
“Kagidi top gibi yuvarlayip birbirimize attik, trafik 1siklar1.” (O12)

Katilimcilara yoneltilen “Fen bilimleri dersinde yaptigimiz etkinlikler senin i¢in nasil
bir tecriibe oldu?” sorusuna verilen yanitlar betimsel analiz teknigi ile kodlanmis ve frekans
dagilimlari ile birlikte Tablo 30°da gdsterilmistir.

Tablo 30. Bicimlendirici Degerlendirme Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Deneyimlerine Iliskin
Kodlar ve Frekans Dagilimi

Kod f

Eglenceli 6grenme 9 (01, Oz, 03, O7, Os, Og, O10, O11, O12)
Yasayarak 6grenme 3 (02, O3, Op)
Smnif iklimi 3 (Os, Og, On1)
Oz degerlendirme 2 (Os, Os)
Etkili dil kullanim1 2 (04, Os)
Israrci olma 2 (04, On1)
Giiven duygusu 2 (02, Os)
Farkl1 teknikler 1 (Oo)

Cok cesitlilik 1(07)
Sorumluluklar 1 (O4)
Yardimlasma 1(02)
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Tablo 30 incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin fen bilimleri dersinde
yapilan etkinlikleri eglenceli 6grenme ile iliskilendirdigi goriilmektedir (£=9). Ogrenciler bu
etkinliklerin 6grenme siirecini hem daha keyifli hem de akilda kalici hale getirdigini

belirtmistir. Asagida, 6grencilerin deneyimlerine yonelik dogrudan ifadelerine yer verilmistir:

“Gizel tecriibeler edindim, bilgiyi eglenceli bir sekilde 6grenmeyi akilda tutmay1 ve en

onemlisi dersleri neseli ve dolu dolu gegirmeyi tecriibe edindim.” (O1)

“Etkinlikleri yaptikca daha ¢ok seyler 6grendim. Eglenceli bir 6grenim oldu ve benim

icin ¢ok giizeldi.” (O2)
“Bazi etkinlikler ¢ok kotii gecti canim ¢ok sikild1.” (O3)
“Benim igin ¢ok iyi tecriibe oldu sag olsun Eyiiphan Hoca bizi ¢ok eglendirdi.” (Oa)

“Cok giizel bir tecriibe oldu. Cilinkii hem eglendik hem 6grendik. Bir giin kose kapmaca

oynarken Sinem ile birlikte bizim kdsedeki goriisii savunduk.” (Os)

“Konular aklimda ¢ok giizel bir sekilde kaldi. Derste ¢ok fazla etkinlik yaptik bu yiizden
dersler cok eglenceli gecti.” (Os)

“Gizel, komik ve bilgi edindigim tecriibeydi. Bir¢ok seyi tecriibe ettim kagit firlattim,
dilek tuttum, yesil 151k yaktim hepsi ¢ok giizeldi.” (O7)

“Etkinlikler ve deneyler sayesinde fen bilimleri dersini daha kolay anliyorum. Anlamam
kolaylast: bu yiizden ¢ok iyi tecriibeydi.” (Os)

“Benim i¢in sorular1 daha iyi kavramama, fen bilimleri ile ilgili bir soru geldiginde artik
cok rahat ¢zebiliyorum.” (Oo)

“Etkinlikler ¢ok giizeldi, kotli gecen anlarim da oldu ama canimi stkmadim ve devam
ettim.” (O10)

“Iyi seyler yasadim, dersler ¢cok eglenceliydi ders hi¢ bitmesin dedim.” (O11)

“Cok giizeldi gogu seyi anladik. Etkinlikler anlamami kolaylastirdi.” (O12)

Ogrencilere yoneltilen “Fen bilimleri dersinin farkli asamalarinda yaptigimiz
etkinliklerden en ¢ok hosuna giden hangisiydi? Neden?” sorusuna verilen yanitlar betimsel
analiz yontemiyle kodlanmuis, elde edilen bulgular Tablo 31’de gosterilmistir.

Tablo 31. En Cok Begenilen Bicimlendirici Degerlendirme Etkinliklerine [liskin Kodlar ve
Frekans Dagilimi

Kod f Neden f
4 (02, Og, Og, O10) Ogrenmenin pekistirilmesi 3 (O2, Os, O10)
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Trafik 1siklar ile Eglence 2 (02, Oe)

egitim hayatim Geri bildirim 1 (Oo)
giivende
Tahmin, 3 (01, O7, Os) Yasayarak 6grenme 2 (01, Os)
aciklama, gozlem, Sorgulamaci anlayis 1 (07)
aciklama Somutlastirma 1 (Os)
Oner ve at 2 (011, O1) Eglenceliydi. 1 (O11)
Isbirlikli 6grenme 1 (O12)
Ug dakika ara 2 (O3, Os) Demokratik 6grenme 2 (O3, Os)
Eglenceliydi. 1 (O3)
Zincir notlar 1 (O4) Eglenirken 6grenme 1 (O4)
Dayanismay1 1 (Oa)

Elde edilen bulgulara gére dgrencilerin biiyiik bir boliimii, “Trafik Isiklar1 ile Egitim
Hayatim Giivende” adli etkinligi en ¢ok begendigini ifade etmistir (f=4). Bu etkinligin
begenilme gerekgeleri arasinda 6grenmenin pekistirilmesi, eglenceli olmasi ve geri bildirim

imkan1 sunmasi one ¢ikmaktadir.

Uc 6grenci, “Tahmin, Ac¢iklama, Gozlem ve Agiklama” etkinligini tercih ettigini
belirtmistir. Bu etkinligin dne ¢ikan yonleri; yasayarak 6grenme firsati sunmasi, sorgulayici
diistinmeyi desteklemesi ve soyut kavramlarin somutlastirilmasina katki saglamasidir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara yonelik dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Etkinliklerden en fazla siirtiinme kuvveti ile ilgili araba etkinligiydi. Cilinkii hem kendi
gOrlisiimiizii savunmayt hem bunu eglenerek yaptik. Etkinlikteki araba yollarin1 kendimiz

yapinca daha keyifli oldu.” (O1)

“Trafik 1siklart ¢iinkii bilmedigimiz konularin {izerinden bir daha ge¢mis oluyoruz.

Tekrar ettikge konular aklimizda daha giizel kaliyor.” (O2)
“Copii atma etkinligi cok hosuma gitti.” (O3)

“En ¢ok zincir notlar. Orada arkadaglarimiz bir seyler yaziyor {istiine biz ekliyoruz ¢cok

giizel oluyor.” (O4)

“U¢ dakika ara. Ciinkii orada herkes kendi diisiincesini savundu. Bir konu ile ilgili

tartisma cikt1 herkes beyin firtinas1 yapt1.” (Os)

“Bence trafik 1siklari ¢ilinkii konuyu anlayip anlamadigimiza baktik. Cok giizeldi ben
ciktim tahtaya dersi anlattim konuyu pekistirmis oldum.” (Os)
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“Hepsi ¢ok hostu ancak en hosuma giden araba etkinligiydi. Araba etkinliginde kendi

fikirlerimi savunarak arkadaslarimi yanima ¢ekmeye calistim.” (O7)

“En begendigim etkinlik araba kinetik enerji iliskisini inceledigimiz. Ciinki her seyi

deneyerek, uygulayarak 6grendim akilda ¢ok kalic1 oldu.” (Os)

“En ¢ok yercekimi kuvveti ile ilgili olan hosuma gitti. Ciinkii tas, bilye ve tahta parcasini

havaya firlatarak gozleme dayali 6grendim.” (Og)

“Trafik 1s1klar1 ¢iinkii konuyu anlayip anlamadigini 6niindeki 1s1kla birlikte anlatiyorsun

bizim i¢in iyi oluyor.” (O10)
“En ¢ok hosuma oner at etkinligi gitti. Cok eglenceli geldi bana.” (O11)
“Trafik 1s1klar1 hepsi ¢ok giizeldi ama bu ¢ok hosuma gitmisti.” (O12)

Ogrencilere yoneltilen “Fen bilimleri dersinin farkli asamalarinda yaptigimiz
etkinliklerden en az hosuna giden hangisiydi? Neden?” sorusuna verilen yanitlar betimsel analiz

yontemiyle ¢oziimlenmis ve elde edilen bulgular Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32. En Az Begenilen Bicimlendirici Degerlendirme Etkinliklerine Iliskin Kodlar ve
Frekans Dagilimi

Kod f Neden f
Oner ve at 3 (O3, Oy, Zaman 2 (O3, O12)
O12) Cekicilik 1(0s)
Dogal kaynaklar 1 (Os)
Bilgi istek 6grenme karti 2 (01, 611 Yazarak 6grenme 1 (Oy)
Teorik 1 (On)
Tahmin, agiklama, 2 (02, Os) Tekrarlanan bilgi 1 (Os)
gozlem, agiklama Yorumlayamama 1(02)
Iki y1ldiz bir dilek tut 1 (Os) Cekicilik 1 (Os)
Dért kdse 1 (O7) Sert tartisma 1(07)
Yapiskan barlar 1 (Os) Post-it kigitlarini tahtaya 1 (Os)
yapistirmak degisik geldi.
Zincir notlar 1 (Oo) Bilginin paylasilmasi 1 (Oo)
Oziimde sdziimde bir 1 (O10) Malzeme temini 1 (O10)

Ogrencilerin en az tercih ettikleri etkinlikler incelendiginde, ilk sirada “Oner ve At” etkinligi

yer almaktadir (f=3). Bu etkinlige yonelik olumsuz goriislerin baslica nedenleri arasinda etkinlik
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stiresinin yetersizligi, etkinligin igeriginin konuyla tam ortlismemesi ve etkileyicilik diizeyinin

diisiik bulunmasi yer almaktadir.

Iki 6grenci “Bilgi-Istek-Ogrenme Kart1” etkinligini fazla teorik ve yazili odakli buldugunu
ifade etmistir. Benzer sekilde ‘“Tahmin, Agiklama, Gozlem ve Agiklama” etkinligi de bazi
Ogrenciler tarafindan bilginin tekrar edildigi ya da yorumlamada giicliik yasandigi gerekgesiyle
daha az tercih edilmistir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara ydnelik dogrudan alintilar su

sekildedir:

“Etkinliklerin hepsi hosuma gitti ancak en az hosuma giden etkinlik ne biliyorum ne
O0grendim, ne 6grenmek istiyorum. Ciinkii yazi yazarak yapmistik. Diger etkinlikler uygulamali

iken burada sadece yaz1 yazdik o yiizden hosuma gitmedi.” (O1)

“Yere attigimiz tas, kagit ve bilye etkinligi hosuma gitmedi. Ciinkii biz zaten bunun

sonucunu biliyorduk. Segim yapmam gerektigi icin bunu segtim normalde hepsi giizeldi.” (O2)

“Tahmin yaptigimiz etkinlik hosuma gitmedi. Ciinkii ¢ok karmasik geldi bana ve anlamakta

zorlandim.” (O3)

“En az hoguma giden 6ner firlat etkinligi idi. Kagidi birbirimize firlatirken yere diistiyordu.”
(Oa)

“Yer ¢ekimi kuvveti ile ilgili olan etkinligi hi¢ sevemedim. Sevmeme nedenin etkinligin
konusu ve yapilisini yanhs anladigim icin daha sonra Sinem’le kendi aramizda konuyu

tartistigimizda anladim ne oldugunu.” (Os)

“Aslinda ben hepsini ¢ok sevdim ancak en az hosuma giden sihirli degnek etkinligiydi.

Bana ¢ok garip geldi.” (Og)

“Hosuma gitmeyen yoktu hepsi ayr1 ayri ¢ok giizel bilgiler aktardi. Ama tartisma ve fikir

aligverisi yaptigimz etkinliklerde Muhammet ¢ok bagiriyordu ondan rahatsiz oldum.” (O7)

“Benim en az hoguma giden tahtaya kalp yapistirdigimiz etkinlikti. Cevaplart kalpli kagida
degil de defterimize yazabilirdik bu yiizden hosuma gitmedi.” (Og)

“Ben post- it kagith etkinligi hi¢ begenmedim. Nedeni yok.” (Og)

“Teleskop yaptigim etkinligi begenemedim. Ciinkii ¢cok giizel bir seyler yapmak istedim

ama elimde malzeme yoktu.” (O10)

“Atomla ilgili yaptigimiz etkinligi sevemedim. Konu karmagikti ve etkinlikten pek bisey

anlamadim.” (O11)
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“Etkinliklerin hepsi ¢ok isimize yaradi bu ylizden tesekkiir ederiz hocam. Ama 6ner ve at

etkinliginde arkadaslar hep kagid sevdigi kisilere atmaya ¢alist1 bu durum canimi ¢ok sikt.” (O12)

“Fen bilimleri dersinde yapilan etkinlikler sizde nasil bir etki birakt1?” sorusuna yonelik
olarak 6grencilerden elde edilen goriisler betimsel analiz yontemiyle kodlanmis ve Tablo 33’te

olumlu ve olumsuz etki basliklar1 altinda sunulmustur.

Tablo 33. Yapilan Etkinliklerin Nasil Bir Izlenim Biraktigina Iliskin Kodlar ve Frekans
Dagilimi

Kod (Olumlu Etki) f
Kalici bilgi 8 (01, O2, O3, Os, Os, O7, Os, O10)
Deneme siavlari 7 (01, O2, O4, Os, Os, O, O11)
Yazili siavlari 5 (02, Os, Os, Os, Og)

Eglenceli dersler 4 (01, 02, O7, On1)

Derse kars1 ilgi 3 (02, Os, Os)

Bagdastirma 2 (Os, Og)

Sorgulamaya dayal1 6grenme 2 (07, O12)

Giliven 2 (Os, Oe)

Sosyal iliskiler 2 (04, O7)

Oz degerlendirme 2 (07, o1

Karsilikli saygi 1 (Og)

Ogrenmenin pekistirilmesi 1 (O4)

Kod (Olumsuz Etki) f

Ikili miinakasa 5 (01, Os, Os, O11)

Israf 3 (Os, Os, O11)

Inatcilik 1 (0O7)

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biiylik gogunlugu, fen bilimleri dersinde yapilan
bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinin kendileri lizerinde olumlu etkiler biraktigini ifade
etmistir. Ogrencilerin en ¢ok vurguladigi kazanim, bilgilerin kaliciigi olmustur (f=8). Bu
durum, derslerde uygulanan etkinliklerin yalmizca anlik degil, uzun vadeli 6grenmeyi de

destekledigini gostermektedir.

Yedi 6grenci etkinliklerin deneme sinavlarindaki basarilarina katki sagladigini, bes
Ogrenci ise yazili sinavlarda daha yiiksek notlar aldigini belirtmistir. Ayrica bazi1 6grenciler
dersleri daha eglenceli bulduklarini (f=4) ve fen bilimleri dersine kars1 ilgilerinin arttigini (f=3)

dile getirmistir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara yonelik dogrudan alintilar su sekildedir:
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“Olumlu bir etki birakti. Ciinkii ¢cok fazla etkinlik yaptik. Derste giildiik, eglendik,
bilgileri yorumladik ve bu sayede bilgiler aklimizda kald1.” (Ox)

“Olumlu ¢iinkii sinavda ¢ikan organeller vb. seyleri etkinlikler sayesinde aklimda

tuttum. Eglendim ve 6grendim.” (O2)

“Olumlu ¢iinkii konular1 iyice anlamis oldum. Cokta eglendik.” (O3)

“Olumlu giizel bir etki birakti. Etkinlik esnasinda arkadaglarimla nasil davranmam
gerektigini 6grendim.” (Oa)

“Olumlu yonde, sinav notlarim diizeldi, kendime olan giivenim artt1, fen dersine karsi

ilgim artt1, bu etkinlikler giinliik hayatla iliski kurmami sagladi.” (Os)

“Bence ¢ok giizel bir etki birakti. Ciinkii konular aklimda ¢ok daha kalict oldu ve
netlerim yiikseldi.” (Og).

“Olumlu bir etki birakti. Bu yiizden etkinlikler sayesinde bilgiler kalici oluyor.

Etkinlikleri unutmadigim i¢in konular1 da unutmuyorum.” (O7)

“Etkinlikler sayesinde fen bilimleri dersine olan ilgim artti. Dersi daha kolay

anlayabiliyorum ve ¢ok eglenceli gegiyor. Hig sikilmiyorum derste.” (Os).

“Olumlu bir etki birakti. Ciinkii dersteki etkinlikler sayesinde deneme sinavlarinda daha iist
seviyeye ¢iktim.” (Og)

“Olumlu ¢iinkii fen bilimleri dersine iyice dikkatimi ¢ekmemi sagladi. Bu yiizden fen
bilimleri dersini iyice dinliyorum.” (O10)

“Olumlu etki birakti. Gegen sene derste ¢ok bir sey anlamiyordum bu sene konular1 daha
iyi anltyorum.” (O11)

“Bu etkinlikler ok isime yaradi bilgiler aklimda ¢ok kaliyor.” (O12)

Bununla birlikte, baz1 6grenciler etkinliklerin olumsuz etkilerinden de s6z etmistir.
Ozellikle grup galismalarinda ortaya ¢ikan ikili tartismalar (£=5), zaman veya materyal israfi

(f=3) ve inatcilik gibi tutumsal zorluklar (f=1) belirtilen olumsuzluklar arasindadir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara yonelik dogrudan alintilamalar su sekildedir:

“Olumsuz etki, etkinlikler sirasinda fikir aligverisi yaparken arkadaslar birbirinin sézlerini

kestiler.” (O1)

“Baz1 durumlardan hi¢ hoslanmadim ben konusurken benim konusmam bitmeden

baskasinin araya girmesini sevemedim.” (Os)
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“Etkinlikler sirasinda oner ve at etkinliginde birbirimize attigimiz kagitlar israfa neden

oldu.” (Og)
“Teleskop yaparken kullandigimiz malzemelerden geriye kalanlar israfa neden oldu.” (Os)

“Dért kose etkinliginde arkadaslar bilerek fikirlerini degistirmek istemediler. inatcilik
yaparak fikirleri ciddiye almadilar.” (O7)

“Fen bilimleri dersini yine bu sekilde islemek ister misin? Neden?” sorusuna iliskin
olarak elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemiyle kodlanmis ve frekanslarina gore

Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Fen Bilimleri Dersinin Bi¢imlendirici Degerlendirme Etkinlikleri ile
Siirdiiriilmesine Iliskin Kodlarin Frekans Dagilimi

Kod Frekans (f)

Anlamlandirma 10 (01, O2, O3, Os, Os, O7, Os, Og, O10, O11)
Eglenceli 6grenme 9 (01, O2, O3, Os, O7, Os, Og, O11, O12)
Yasayarak 6grenme 7 (02, Os, Os, Og, O10, O11, O12)

fgi 7 (01, Oz, O3, Os, Os, O7, Os)
Akademik basar1 6 (01, O2, O4, Os, Og, O11)

Motivasyon 5 (01, O3, Os, O7, O11)

Kolay test ¢dziimii 4 (O, Og, O10, O12)

Oz giiven 4 (O3, 07, Og, O12)

Ifade giicii 4 (O4, Os, Og, O10)

Giinliik hayat 3 (01, O11, O12)

Tiim 6grenciler, fen bilimleri dersinin mevcut yontemlerle islenmeye devam etmesini
istediklerini belirtmistir. Ogrencilerin bu tercihlerine yonelik gerekgeler incelendiginde, en
yaygin ifade edilen tema “anlamlandirma” olmustur (f=10). Bu durum, bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin kavramsal anlayislarini derinlestirdigine isaret

etmektedir.

Ogrencilerin biiyiik boliimii, derslerin daha eglenceli hile geldigini (f=9) ve konular
yasayarak 0grendiklerini (f=7) belirtmistir. Ayrica derse karsi ilginin arttig1 (£=7), akademik
basartya katki sagladig1 (f=6) ve motivasyonu yiikselttigi (f=5) vurgulanmistir. Baz1 6grenciler,
ders siirecinin test ¢cozme becerilerine olumlu yansidigini (f=4) ve 6z giivenlerini artirdigin
(f=4) dile getirmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara yonelik dogrudan alintilamalar

su sekildedir:
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“Evet, clinkii bu etkinliklerde hem eglendik hem 6grendik. Eglenmenin yani sira bilgiler

akilda daha kalic1 oldu. Etkinliklerde konular1 yasayarak 6grenmis oldum.” (O1)
“Evet, dersi ¢ok mutlu bir sekilde dinliyorum, bilgiler akilda ¢ok kalic1 oluyor.” (O2)

“Etkinlikler sayesinde konuyu daha 1yi anliyorum. Bu yilizden dersi daha ¢ok sevdim ve

motivem artt1.” (O3)

“Baz1 etkinliklerde arkadaglarla beraber konuya yonelik tartigmalar yaptik. Bu

tartigmalar sayesinde utangaghigim gitti ve kendime giivenim artt1.” (O4)

“Eskiden fen bilimleri dersini ¢ok sevmezdim konular1 anlamakta ¢ok zorlantyordum.

Bu durumu astim ve derse kars1 olan dnyargim gitti.” (Os)

“Eskiden konular1 ¢ok anlayamiyordum. Bu etkinlikler sayesinde konular1 giinliik

hayatta kullanabilir hale geldim. Eyiiphan hocama tesekkiir ediyorum.” (Os)

“Evet isterim ¢iinkii derste yaptigimiz etkinlikler kendime olan giivenimi arttirdu.

Eskiden ¢ok korkuyordum yapamayacagim diye artik bu korkum yok.” (O7)

“Onceden deneme smavlarinda yanlislarim ¢ok fazla oluyordu. Bu etkinlikler sayesinde

deneme ve ders smavlarindaki basarim artt1.” (Os)

“Onceden derste ¢ok sikiliyordum, konular zor geliyordu. Simdi dersler ¢ok eglenceli

ve etkinlikler bilgiyi anlamamda bana kolaylik sagliyor.” (Og)

“Onceden konu anlatildiktan sonra yurda gittigimde test kitaplarindaki sorular1 ¢ozmede
cok zorlantyordum. Bu etkinliklerden sonra test kitaplarinda soru ¢dézerken daha kolay

anlayabiliyorum ve yaptigim yanlislar azaldi.” (O10).

“Fen bilimleri dersinde isledigimiz konular onceden havada kaliyordu yani giinliik
hayatta ne ise yarayacagii anlayamiyordum. Siirtiinme kuvveti etkinliginden sonra dersteki

konularin giinliik hayatta ne ise yaradigmi daha iyi gérmiis oldum.” (O11)

“Dersler o kadar eglenceli oluyor ki zamanin nasil gectigini anlamiyorum bile.
Eglenmenin yaninda bilgiler akilda o kadar kalic1 oluyor ki test sorular1 ¢ézerken hep etkinlikler

aklima geliyor.” (O12).
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde ¢alismanin nicel ve nitel arastirma desenlerinden elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Elde edilen veriler, alan yazinindaki ilgili ¢aligmalarla karsilagtirilarak tartigilmis

ve bu dogrultuda ¢esitli dneriler sunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 7. smif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basari, 6z diizenleme becerileri ve bilimsel
siire¢ becerileri lizerindeki etkisini incelemektir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerilerine iliskin 6n
test ve son test puanlari, arastirma sorular1 ve alan yazini bulgular1 dogrultusunda

degerlendirilmis ve tartisilmistir.

Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin Akademik Basariya Etkisi

Bu aragtirmada, “Bi¢imlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerinin yapildigi
deney grubunda yer alan Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilari, kontrol
grubundaki 6grencilerin bagarilarina gore anlamli bir farklilik gdstermektedir.” biciminde ifade
edilen H1 hipotezi kabul edilmistir. Elde edilen veriler, bu anlamli farkliligin deney grubu

lehine oldugunu ortaya koymustur.

Alan yazini incelendiginde yapilmis olan ¢aligmalarda arastirmacilarin hem fikir oldugu
nokta bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin Ggrencilerin akademik basarilarimi
arttirmada onemli bir etken oldugudur. Alan yazmi incelendiginde bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalarinin Ogrencilerin akademik basariyr arttirdigr goriilmiistiir.
Calismamizin bu sonucu ile alan yazininda yapilan ¢alismalarin sonuglari ile ortiismektedir
Ogrenme siirecinde kullanilan bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 8grencilerin derse
karst motivasyonunu arttirarak akademik basariyr arttirdigi goriilmistiir (Andersson, 2017;
Bakan, 2019; Hattie & Timperley, 2007; Hobson, 2024; Ozan, 2017; Shegupta vd., 2024;
Sirianansopa, 2024; Tekin, 2010). Bigimlendirici degerlendirme tekniginin kullanildig

o0grenme ortamlarinda 6grencilere aninda geri bildirimler saglanmasi ve 6grencilerin var olan
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hatalarin1 aninda diizelterek akademik basariyr arttirdign gériilmiistiir (Aydin & Uriin, 2015;
Bellido-Garcia, vd., 2024; Black & Wiliam, 1998; Cormier & Lemiere, 2020).

Cigdem vd. (2024), elektronik ve haberlesme boliimii 6grencileriyle yiiriittiikleri 16
haftalik arastirmada, cevrim i¢i bigimlendirici degerlendirme simavlarinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6z diizenlemeli 6grenme becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattigini
saptamigtir. Gogen ve Bulut (2024), 7. sinif 6grencileriyle gergeklestirdikleri ¢alismada, mayoz
boliinme konusunun bigimlendirici degerlendirme uygulamalariyla islenmesinin hem akademik
basar1y1 hem de bilginin kaliciligin1 olumlu yonde etkiledigini rapor etmistir. Kara ve Tavsanl
(2024), 32 ilkokul o&grencisiyle yiiriittiikleri caligmada, bigimlendirici degerlendirme
etkinliklerinin yazili anlatim becerileri iizerindeki etkisini 12 hafta boyunca gozlemlemis ve
olumlu sonuglar elde etmislerdir. Bayrak vd. (2021), akilli bigimlendirici degerlendirme
sistemlerinin 10. sif 6grencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini incelemis; bu
sistemlerin basartyr olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Giilen (2010) ise matematik
egitiminde bi¢imlendirici degerlendirmenin etkisini arastirmis ve deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttigini, farkin deney grubu lehine
oldugunu bildirmistir. Aydin vd. (2016), siire¢ degerlendirme yontemlerinin akademik basari
ve Ogrenmenin kaliciligi {izerindeki etkisini inceledikleri c¢alismada, bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin bu iki degiskeni olumlu etkiledigini tespit etmislerdir (Furtak,
2016; Shavelson vd., 2008; Yin vd., 2014; Wiliam vd., 2004). Ozan (2017), sosyal bilgiler
dersinde 28 hafta siiren bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basar1, tutum ve 6z diizenleme becerileri lizerinde anlamli etkiler yarattigini ortaya koymustur.
Yilmaz (2017), etkilesimli smif ortamlarinda yiiriitiillen bicimlendirici degerlendirme
etkinliklerinin bagariy1 artirdigini saptamistir. Kiiltiir (2021), matematik dersinde bi¢imlendirici
degerlendirmenin akademik basar1 ve tutuma etkisini incelemis ve uygulamanin dgrencilerin
basar1 diizeylerinde anlamli bir artisa yol agtigini belirtmistir. Toprak (2022), Tiirk¢e dersinde
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin akademik basar: iizerindeki etkisini incelemis;

uygulama sonunda deney grubunun basar1 diizeyinde anlamli bir artis gozlemlenmistir.
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Farkli siif diizeylerinde yiiriitiilen birgok arastirma, bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin akademik basariya olumlu katki sagladigini gostermektedir (Gardner &
Moran, 2006; Pallas vd., 1987; Peterson & Siadat, 2009). Bununla birlikte, alan yazininda
bigimlendirici degerlendirmenin akademik basari tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmadigini ileri siiren galismalara da rastlanmaktadir. Ornegin; Tuominen vd. (2008), bu
uygulamalarin basar {izerinde kayda deger bir fark yaratmadigini belirtmistir. Akbas ve Ozan
(2024) tarafindan yiiriitiilen deneysel ¢alismada, bigimlendirici degerlendirmenin matematik
dersindeki akademik basar1 ve tutum tizerindeki etkisi incelenmis; 11 hafta sliren uygulama
sonunda deney grubundaki Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek
olmasina karsin, farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. Belcher (2019),
bicimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin matematik dersi basarilarina etkisini incelemis;
uygulamanin basar1 iizerinde anlamli bir katki saglamadigini bildirmistir. Benzer bigimde,
Andrews (2011), Collins (2012), King (2003) ve Oren vd. (2011), bicimlendirici
degerlendirmenin 0grencilerin bagarilarinda olumlu etkiler yaratmakla birlikte, bu degisimin

istatistiksel olarak anlaml bir diizeye ulasmadigini ifade etmislerdir.

Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin Bilimsel Siire¢ Becerisine Etkisi

Bu aragtirmada, “Bi¢imlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerinin yapildigi
deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersindeki bilimsel siire¢ becerileri, kontrol
grubu Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki bilimsel siire¢ becerilerine gére anlamli bir
farklilik gdstermektedir.” bigiminde ifade edilen H1 hipotezi kabul edilmistir. Istatistiksel
analizler sonucunda, deney grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile kontrol
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Bu fark, istatistiksel agidan deney grubu lehinedir.

Alan yazmi incelendiginde, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarmin dogrudan
bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisini inceleyen herhangi bir ¢calismaya rastlanmamuistir.
Ganajova vd. (2021), bicimlendirici degerlendirme uygulamalarmin fen egitiminde
Ogrencilerin arastirma-sorgulama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Calismada,
Ogretim siirecinde bi¢gimlendirici degerlendirme kullanildiginda — sorgulama yontemlerine 6zel
bir odaklanma olmasa bile — bigimlendirici degerlendirme uygulanmayan 6gretime kiyasla daha
yiiksek bir etkililik diizeyine ulasildigi belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler, kontrol
grubundakilere kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek basar1 gostermistir. Ayrica, elde edilen
sonuglar, diisiikk akademik performansa sahip 6grencilerde bigimlendirici degerlendirmenin

etkisinin daha belirgin oldugunu ortaya koymustur.
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Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin Oz Diizenleme Becerisine EtKisi

Bu arastirmada, “Bi¢imlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerinin yapildigi
deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersindeki 6z diizenleme becerileri, kontrol
grubu Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki 6z diizenleme becerilerine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir.” seklinde ifade edilen H1 hipotezi reddedilmistir. Elde edilen bulgular,
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6z diizenleme becerileri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir.

Bu sonucun temel nedeni olarak, bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin sadece
bir 6gretim donemi boyunca gerceklestirilmis olmas1 gdsterilebilir. Oz diizenleme becerileri,
bireyin biligsel, duyussal ve davranigsal siireclerini etkin bigimde yonetmesini i¢eren karmasik
bir yapidir ve gelisimi uzun zaman, tekrar ve farkli 6grenme ortamlar1 gerektirmektedir
(Pintrich, 2004; Zimmerman, 2002). Bu nedenle, kisa siireli uygulamalarin 6z diizenleme

becerileri tizerindeki etkisi sinirli olabilir.

Alan yazini incelendiginde, bigimlendirici degerlendirmenin 6z diizenleme becerileri
tizerindeki etkisine iliskin bulgularin karmasik ve c¢eliskili oldugu goriilmektedir. Bazi
arastirmalar, bi¢imlendirici degerlendirmenin 6z dilizenleme becerilerini anlamli sekilde
gelistirdigini bildirmistir (Akay, 2023; Cakir, 2021; Kings, 2003; Koéten, 2022; Unas, 2021;
Ulker, 2022; Woods, 2015), ancak diger ¢alismalar bu etkinin her zaman gézlemlenmedigini
ortaya koymustur (He vd., 2024; Ismail vd., 2022; Li & Gu, 2024; Luo & Lim, 2024; Ozan,
2017; Prompan & Piamsai, 2024; Vasseleu vd., 2024). Bu farkliliklar, uygulama siiresi, ders
igcerigi, Ogrencilerin biligsel diizeyleri ve O6lgme araglarinin farkliligi gibi degiskenlerden

kaynaklanabilir.

Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Bu ¢alisma, fen bilimleri dersi deney grubunda bi¢imlendirici degerlendirme uygulama
ve etkinliklerine gore yiiriitiilmistiir. Kontrol grubunda ise fen bilimleri dersi Milli Egitim
Bakanlig1 fen bilimleri 6gretim programina goére yiiriitiilmistiir. Calisma sonucunda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin bi¢imlendirici degerlendirme uygulama ve etkinliklerine
yonelik goriisleri olumludur. Calisma sonucunda 6grencilerin bigimlendirici degerlendirme
uygulamalari ile ilgili olumlu goriisleri sunlardir; fen bilimleri dersini daha eglenceli hale
getirdigi, 0grenilen bilgilerin akilda daha kalici oldugu, okulda yapilan deneme sinavlarindaki
basariyi arttirdig1, akranlar1 arasindaki dayanigsma ve is birligini arttirdigi, teorik olan bilgileri
uygulama yaparak daha etkili bir 6§renme siireci gecirmeleridir. Calismanin nitel kismini

olusturan bulgular ile nicel kismindan elde edilen bulgularin sonuglari ile 6rtiismektedir.
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Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik deney grubundaki 6grencilerle
yapilan goriismeler neticesinde elde edilen diger sonuglar ise yasamis olduklart tecriibelere
yoneliktir. Yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin kendilerine olan 6z giivenlerinin
artt1g1, topluluk karsisinda kendini daha iyi ifade edebildikleri, ¢ok farkli 6grenme
yontemlerinin oldugunu fark ettikleri, yapilan hatalardan dersler ¢ikarildigi sonuglarina

ulastlmistir.

Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda fen bilimleri dersinde
yapilan etkinliklerin olumlu bir etki olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan etkinliklerle
birlikte derslerin daha eglenceli bir hal aldigi, 6grenilen bilgilerin akilda kalicili§inin arttigi,
giinliik hayat ile fen bilimleri dersi arasinda bag kuruldugu, giiclii ve zayif yonlerimin neler
oldugu, birbirimize kars1 saygili olmayr ve kendilerine olan giivenlerinin arttigini
belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde yapilan etkinliklerin bazi olumsuz
taraflar1 olduguna yonelik sonuglar mevcuttur. Yapilan etkinlikler sirasinda &grencilerin
birbirlerinin sozleri bitmeden araya girerek bireysel tartismalara neden oldugunu
belirtmislerdir. Ayni1 zamanda baz1 6grencilerin etkinlikler sirasinda yanlis olan bilgileri bilerek
savunan davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Etkinliklerin yapilmasi esnasinda kullanilan

malzemelerin daha sonradan israfa neden oldugu olumsuz sonuglar arasinda yer almistir.

Yapilan goriismeler neticesinde dgrencilerin tamami gelecek yil fen bilimleri dersinin
yine bu sekilde etkinliklere dayali olarak yiiriitiilmesini istediklerini belirtmislerdir. Neden diye
soruldugunda o6grenciler dersi anlama ve anlamlandirmanin daha kolaylastirdigi, konularin
yaparak yasayarak ogrenildigi, derse kars1 motiveyi arttirdigi, deneme ve kitaplarda yer alan
sorular1 daha kolay ¢ozebildikleri, 6z giiven ve 0z yeterligi arttirdigi, topluluk karsisinda ¢ok
rahat bir sekilde kendilerini ifade edebildikleri sonuglarma ulasilmistir. Alan yazim
incelendiginde bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina yonelik 6grenci goriiglerinin

belirlendigi ¢caligmalar ile yapmis oldugumuz galigmanin sonuglari paralellik gostermektedir.

Giiral Akgiil (2022) c¢alismasinda bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
hazirlik siifinda 6grenim goren dil sinifi 68rencilerinin konugsma becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Bigimlendirici degerlendirme uygulamalariin 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirdigi ve kaygiyr azalttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan bigimlendirici
degerlendirme etkinlikleri ile birlikte Ogrencilerin derse karsi tutumlarmin degistigi,
motivelerinin ylikseldigi, konusma sinavlarinda giivenlerinin arttigi ve akranlari ile kurulan
iletisimi giiclendirdigi belirlenmistir. Toprak (2022) ¢alismasinda bi¢gimlendirici degerlendirme
uygulama ve etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 {izerindeki

etkisini incelemistir. Calisma sonunda Ogrencilerle yapilan goériismeler sonucunda
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bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin akademik basariyr arttirdigr belirlenmistir.
Ayrica dgrencilerin derse karsi tutumunun degistigi, motiveyi artirdigi ve derslerin daha

eglenceli bir hal aldig1 belirlenmistir.

Ozan (2017) calismasinda bi¢imlendirici degerlendirmenin akademik basari, tutum ve
0z diizenleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin nitel bulgular kisminda
Ogrencilerle yapilan goriigmeler sonucunda big¢imlendirici degerlendirmenin sosyal bilgiler
dersini daha eglenceli hale getirdigi, yapilan etkinliklerle birlikte grup dayanismasi ve is

birligini arttirdig1 sonucuna ulagmustir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda bigimlendirici degerlendirme uygulama ve
etkinliklerinin farkli bakis agilar1 kazanma noktasinda olumlu etkiler biraktigi sonucuna
ulagilmistir. Ders esnasinda kullanilan farkli yontem ve tekniklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
ve olumlu sinif iklimi olusturdugu belirlenmistir. Wanner & Palmer (2018), yapmis oldugu
calismada bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme siirecinde farkl
bakis acilarini kullandiklarini, 6z ve akran degerlendirmenin 6grenmeyi gelistirdigi ve 6grenme

sorumlulugu alma noktasinda motive edici oldugu belirlenmistir.

Bu calisma sonucunda bic¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 7. simif fen
bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ ve 6z diizenleme becerileri
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bigimlendirici degerlendirmenin 6grenme
ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmanin yani
sira 0z diizenleme becerilerini, elestirel disiinme becerilerini gelistirdigi, geri bildirimler
yoluyla siirekli gelisimi saglayarak 21. yy. becerilerinin siirekli gelisimiyle birlikte ¢cok yonli
gelisimi temele aldig1 calisma sonuglar ile ortaya konulmustur. Bigimlendirici degerlendirme
anlayisinin temele alindigi bu ¢alismada derslerin daha eglenceli gectigi, anlamh ve kalici
ogrenmelerin saglandig1 ¢alismamizin sonuglari ile birlikte ortaya konulmustur. Ogrencilerin
derse kars1 daha istekli oldugu ve olumlu tutuma sahip olduklart belirlenmistir. Son yillarda
kullanimi gittik¢e yayginlasan bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenme 6gretme
stirecine olan katkilari ¢alisma sonugclari ile ortaya konulmustur. Bu agidan degerlendirildiginde
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin tiim o6gretim kademelerinde daha fazla

uygulanmasi tesvik edilmelidir.

Oneriler

Bu boéliimde bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin yedinci sinif fen bilimleri

dersi akademik basari, 6z diizenleme becerileri ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisine yonelik
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yapilmig olan calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara ve

uygulamalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calisma 2023- 2024 egitim 6gretim donemi 7. sinif birinci donem fen konularini
kapsayacak sekilde bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalari ile yiirtitiilmiistiir. Bir
egitim-0gretim yili boyunca 7. smif fen bilimleri dersinde yer alan tiim iinite ve
konularma yonelik olarak ¢aligmalar yapilabilir.

e Fen bilimleri dersinde kullanilan bi¢imlendirici degerlendirme etkinlik ve
uygulamalari 6grencilerin akademik basari, motivasyon ve bilimsel siire¢ becerilerini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bigimlendirici degerlendirme etkinlik ve
uygulamalari diger derslerde de kullanimi tesvik edilebilir.

e (Calismanin yiiriitildiigii okulda 7. sinifta 6grenim goren 6grenci sayisi toplam 24
kisidir. Aynm1 degiskenler kullanmilarak farkli O6rneklem gruplar1 ile c¢alismalar
yapilabilir.

e Bu calisma Erzurum ili smirlart igerisinde yiiriitilmiistiir. Bigimlendirici

degerlendirme iizerine farkli illeri kapsayan ¢alismalar yapilabilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin &grencilerin  akademik basari,
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z diizenleme becerileri iizerinde olumlu etki biraktig
calismanin sonuglari ile ortaya konulmustur. MEB var olan 6gretim programlarinda
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin daha fazla uygulanmasini tesvik
edebilir.

e Big¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 diger simf diizeylerinde kullanimi
yayginlagtirilmalidir.

e Okullarda 06lgme degerlendirme anlayisinda Dbicimlendirici  degerlendirme
uygulamalarina daha fazla agirlik verilmesi adina MEB ile is birligi igerisinde
bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamalarma (calisma igerisinde yer alan
bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri; sulu sorular, trafik 1siklari, dogru ¢ikisi

bulalim, 6ner at, iki yildiz bir dilek) yer verebilir.
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EKLER

EK-1. Fen Bilimleri Basar1 Testi

FEN BILIMLERI BASARI TESTI

Degerli ﬁgrenciler,

Bir arastirma projesinde kullamimak iizere hazirlanan test asagida verilmistir.
Calismanin sagliklt sonuclar vermesi, sizin vereceginiz cevaplara bagli oldugundan,
miimkiin oldugu olgiide hichir soruyu bos bwrakmayacak sekilde samimi olarak testi
cevaplandirmanizi rica edivorum. Testi cevapladigniz icin tesekkiir ederim.

Eyiiphan BAHADIR
Atatirk Universitesi Doktora Ogrencisi

[.Uzay roketi
" [.Ayna kullanilarak yapilamazlar.
I1.Uzay mekigi II. Radyo teleskobu, teleskop ¢esitlerinden
III.Uzay sondas1 biridir.
II1.Mercek kullamlarak yapilan g¢esitleri de
1. Uzay arastirmalarinda kullamilan, L.

teknoloji ara¢larindan hangisi ya da

hangileri uzaya firlatildiktan sonra geri

doniip Diinya’ya inis yapabilir? A) YalmzI. B)Ivell
C)ylvelll. D)II ve III.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)YYalmzI B) YalmzII

Cylvelll D)Ilvelll 4.Asagida yildizlarin olusum siirecine
iliskin gorsel verilmistir.

2. Asaglda Verilen CiSimlerden hangiSi YILDIZLARIN YASAM EVRELERI

uzay kirliligine neden olmaz?

A) Bozulan ya da 6mriinti tamamlammsg .
“*

yapay uydular

-
. Pulsar
—
N

B) Uzay araglarina ait pargalar. ok kais 8 S

Upernova Kara Delik

C) Meteor pargalan
Yukaridaki gorsele gore yildizlar ile ilgili

D) Yakat tanklan asagidaki sonuclardan hangisi
3.Teleskoplarin icat edilmesiyle uzay gkarilamaz?

ot 1 A) Biitiin yildizlar kara delige doniigiir.
aragtirmalarn bitylik bir hiz kazanmusg ve BY Bivik kifeli ildeler  supemova

telesko.plzf:r bir.gc.)k gezegen hakkinda daha patlamast yasar.
fazla bilgi sahibi olmamiz1 saglammsgtir. C) Kigik kiitleli yildizlar beyaz ciiceye

Teleskoplar ile ilgili olarak, déntsiir.
D) Yildizlar bulutsulardan olugur.
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5.Uzaydaki gok cisimlerinden biri de gok ada
olarak da adlandirilan galaksilerdir. Galaksiler
¢ok sayida yildiz, yildizlar arasi gaz ve toz
bulutlarindan olugmustur. Uzayda ¢ok sayida
galaksi bulunur. Galaksilerin gekillerine gore
sarmal, diizensiz ve eliptik olmak tizere tg tirt
vardir. Samanyolu galaksisi uzaydaki sarmal
galaksilerden biridir. Asagidaki gorselde farkli
sekillerdeki galaksi tirleri goriilmektedir.

L
» / ’ - - B "
Eliptk Sarmal Duzensiz

Asagidaki ifadelerden hangisi verilenlerden
cikartilabilecek bir sonug¢ degildir?
A) Farkli sekillerde galaksiler bulunur.

B) Galaksilerde ¢ok sayida yildiz bulunur.

C) Sarmal yapida birden fazla galaksi
bulunur.

D) Evrende en fazla diizensiz yapida galaksi

bulunur.
6.Insanlarin gok eski zamanlarda evren ve onun
olusumu hakkinda gesitli digtinceleri olmug ve
kendilerince ona  bir anlam  vermeye
calismuglardir. Ancak o donemlerde yeterli
teknolojiye sahip olunmadigi igin  dogru
gozlemler yapilmadigina  inanan Ali,
teknolojinin  geligsmesiyle olugturulan evren
tanimini merak etmistir.

Ali’nin arastirmalarn sonucu ulastigl evren
tanimm asagidakilerden hangisidir?

A) Dinya ve diger butin gok cisimlerinin
iginde yer aldig1 sonsuz bosluktur.

B) Diinya atmosferi diginda kalan biitiin
cisimleri igine alan ti¢ boyutlu alandir.

C) Uzayda bulunan 1518 dahi kagamadig1 ¢ok
guglii bir gekim giictine sahip bolgedir.

D) Yer, gok ve ikisi arasinda bulunan
okyanustan olugan alana verilen isimdir.

7. Bir 6grenci, bitki ve hayvan hiicrelerinin
bazi 6zelliklerinikargilagtirarak agagidaki
tabloyu hazirlamigtir.

Bitki Hiicresi |[Hayvan
Hiicresi
Hiicre duvari Var Var
Koful Buyuk |[Kaguk
Sekil Koseli  |Yuvarlak
Kloroplast Var Yok

Bu  0grenci, c¢alismasimin  dogru
olabilmesi icin tabloda asagdaki
degisikliklerden hangisini yapmahdir?

A)Hayvan hiicresinde hiicre duvarini “yok”
olarak yazmalidir.

B)Koful ile ilgili verdigi bilgilerin yerini
degistirmelidir.

< t2]

C)Hayvan hiicresinde kloroplastt  “var

olarak yazmalidir.

D)Bitki ve hayvan hicrelerinin gekilleri ile
ilgili verilenbilgilerin yerini degistirmelidir.

8. Matrugka, genellikle ahgaptan yapilan bir
oyuncak bebek tiradiir. Agilan her bir bebegin
icinden daha kiigiik bagka bir bebek c¢ikar.
Hiicreden organizmaya kadar uzanan "hiicre —
doku — organ — sistem — organizma" iligkisi
sekilde  verilen  matruska  bebekleriyle
modellenmigtir.

&
*
aagg

Bu oyuncaktaki her bir bebek verilen
iliskideki bir yapiyr temsil ettigine gore
asagidakilerden hangisi uygundegildir?

A) P bebegi ile temsil edilen yapi
organizma olarak adlandirilmaktadir.
B) N bebegi ile temsil edilen yapiya

sindirim sistemindeki mide 6rnek olabilir.
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C) K bebegi ile temsil edilen yapiya iskelet
sistemindeki kas hiicreleri 6rnek verilebilir.

D) L bebegi ile temsil edilen yapi, benzer
isi yapmak iizere bir araya gelen benzer yapiya
sahip hiicrelerden olusur.

9.Selvihan ¢igek deseni galigmasi yaparak bunu
sinif panosuna asmak istiyor. Orta kisma
caligma konusunu ve vyanlarma da konu
hakkindaki bilgileri yaziyor. Selvihan ‘in
calismasi agagida verilmistir.

i MiTOZ 1
BOLUNME

Selvihan galigmasini sinifa getirmis ve sunmustur.
Ogretmeni  ¢aliymasmi  inceledikten  sonra
ozelliklerin bazilarmin yanlig oldugunu ve tekrar
gozden  gecirmesi  gerektigini  sdylemistir.
Selvihan ¢aliymasim  gozden gegirmis ve
hatalarmi diizeltip sinifa getirmis ve sunmustur.
Ogretmeni tebrik etmis ve caligmasmimn artik
dogru oldugunu belirtmistir.

Buna giore Selvihan hangi ozellikleri
diizeltmistir?
A) LvellL B)IIL ve V
C)IVveVlI D)ILveV

10.Asagida mitoz ve mayoz bolinmenin bazi
evre resimlerinin bulundugu kartlar kanigik bir
sekilde siralanmistir. Buket mitoz bolinmeye;

Asli  mayoz bolinmeye ait resimlerin
bulundugu kartlar1 segmelidir.
EBkD

Y in & || <&

O >

Buna gore hangisi ogrencilerin
yapacaklan secimlerle ilgili dogru bir
ifadedir?

A) 5 numaral kart Buket’te, 3 numarali kart
Asli’da bulunmalidir.

B) Her ikisi de se¢imlerine 2 ve 6 numarali

kartlar1 dahil etmelidir.

C) Ashi'da 1 wve 7 numarali Kkartlar
bulunmamalidir.
D) Bukette 1 ve 4 numarali Kkartlar

bulunmalidir.

11. Bir hiicre boliinmesine ait gorsel asagida

verilmigtir.

o000
Verilen gorselde hiicre bdoliinmesiyle

ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Ureme ana hiicrelerinde goriiliir.

B) Olusan hiicrelerin genetik yapisi ana
hiicreden farklidir.

C) Kromozom sayisi degismez.

D) ki asamada gerceklesir.

12. Mayoz bolinme, birbirini takip eden
Mayoz I ve Mayoz II olmak tzere iki
asamada gergeklesir. Sekilde bir hiicredeki

mayoz olay1 verilmistir.

2. Yavru Hicreler

Verilenlere gore asagidaki ifadelerden
hangisi yanhstir?

Homoal
Kromozomtar

A) Sonugta elde edilen hiicrelerin kromozom

sayisi birbirine esittir.

B)Mayoz II tamamlandiginda olusan hiicreler

n kromozomludur.
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C) Mayoz I’in sonunda olugan hiicreler 2n
kromozomludur.

D) Olugan yavru hiicrelerin genetik yapisi
birbirinden farklidir.

13. Imran  Ojretmen “mitoz ve mayoz
bolinme” arasindaki farklann daha iyi
anlamalan i¢in &frencilerine bir oyun

hazirlamistir. Baglangic noktasinda bulunan
kirmizi tag Ofrenciler Imran &gretmenin
kapitta yazili mitoz ve mayoz bolinmeye ait
hareket

ozellikleri okumast ile

ettireceklerdir. Mitoza  ait  ozellik
okundugunda tag1 6ne bir birim, saga iki
birim hareketettirecekler, mayoza ait 6zellik
okundugunda ise tagi 6ne iki birim, sola bir

birim hareket ettireceklerdir

YL

Ozellikler:
a. Bolinme sonucunda 2 hiicre olugmaktadir.
b. Tiir iginde ¢esitliligi artirir.
¢. Tim canlilarda goriiliir.
d. Sadece egeyli tireyen canlilarda goriliir.
Ogrenciler tiim sorulara dogru cevap
verdigine gore tasin geldigi son kare

hangisidir?
iy g 04 D

14. Dinya’'nin ve diger g6k cisimlerinin
birbirlerine ve iizerinde bulunan cisimlere
uyguladigt ¢ekim kuvvetine kiitle g¢ekim

kuvveti denir. Kiitlesi biiyiilk olan gok

cisimleri varliklara daha fazla ¢ekim kuvveti
uygularken, kiitleleri kiigiik olan g6k cisimleri
daha az ¢ekim kuvveti uygular. Tabloda bazi
gezegenlerin 1 kilogram kiitle {izerine etki

eden gekim kuvveti degerleri verilmistir.

Buna gore asagida verilenlerden hangisi
yanhstir?
A) Kiitlesi

en biyilk olan gezegen
Jupiter'dir.

B) Bir cismin Diinya'daki agirligi Mars'taki
agihifindan biiyiiktir.

C) 100 kilogramlik bir cismin agirhig
Veniis'te 887 N “dur.

D) Cisimlere en az ¢ekim kuvvetini Mars
uygular.

15. Bir bilim insami A ve B noktalarinda

Slgtimler yapiyor.

VLTI ¥

(
|
|
|
=

Buna gore bilim insaninin yaptig ol¢timler

ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?
A) 1. olgimde A ve B noktalarinda

dinanometre kullanilmugtir.

B) II. 6lciimde A ve B noktalarinda esit kollu
terazi kullanilmigtir.

C) L olgiimde A noktasinda dinamometre, B
noktasinda egit kollu terazi kullanilmigtir.

D) II. 6l¢timde A noktasinda esit kollu terazi,

B noktasinda dinamometre kullanilmigtir.
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16.Tabloda baz gezegenlerin 1 kg kiitleye

uyguladigr ¢ekim kuvvetlerinin biyiklugi

verilmistir,
1 kg Kiitleye Uygulanan
Geregen goklm I{UWYO?I (N)
Japiter 23,30
Mars 3,77
Donya 9,81
Venls 8,87

Tabloda verilen bilgilere gore asagidaki

yorumlardan hangisi yanhstir?

A) Bir cismin agithgi en fazla Jipiter’de
olgiiliir.
B) Bir cismin Dinya’daki agirhig:
Veniis’deki agirhigindan daha buyiiktiir.

C) Gezegenlerden kiitlesi en az olan

Mars tir.
D) Bir cismin Dinya’daki  kiitlesi
Mars’taki kitlesinden yaklagik ¢ kat

fazladur.

17. Serpil yapilan fiziksel isin biiyikliginiin
cisme uygulanan kuvvetin biyiikligine, {lker
ise yapilan fiziksel igin biyikliginiin cismin
yer degistirme mesafesine bagh oldugunu
gostermek istiyor. Bunun igin agagida verilen

diizenekler arasindan se¢im yapiyorlar.

Buna gire lilker ve Serpil ka¢ numaral

diizenekleri kullanmahdirlar? (L: Cismin

aldigr yol, F: Cisme uygulanan kuvvet)

A)lvelV TIvell
B)Ivell IIvelV
C)lvelll IvelV
D)Ivelll Ivell

18. Sekildeki sistemde K noktasindan serbest
bilye K, L, M ve N

noktalarindan gegerek yay1 sikigtirtyor.

birakilan  demir

am
pe U N Babit
Ba Yay el
TTPTTTTT T TP T PPTTITTIrTTTITIreTrIrT L

Buna gore asagida verilen yargilardan
hangisine ulasilamaz? (Surtinmeler ihmal
edilecektir.)

A) M noktasinda kinetik enerjinin bir kismu 1s1

enerjisine dontismustir.

B) K noktasindaki ¢ekim potansiyel enerjisi N
noktasindaki kinetik enerjiye egittir.
C) L - M noktalan arasinda ¢ekim potansiyel
enerji ve kinetik enerji birbirine esittir.
D) K noktasindaki gekim potansiyel enerjisinin
tamami yayda esneklik potansiyel enerjisine
doniigmustir,
19. Ahmet’in, egik diizlemin tzerinden iterek

biraktigr tahta kutu sekildeki gibi K noktasinda

duruyor.
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Tahta kutunun hareketi sirasinda

diizleme temas eden yiizeyi 1sindigina

gore, yargilarindan hangileri dogrudur?

ILKutuonun  hareket Zemin

strtinmelidir.

ettigi

ILKutu P noktasindan K noktasina
gelirken kinetik enerji kaybi olmustur.
III.Kutunun K noktasindaki potansiyel

enerjisi artmigtir.

A)Yalmzl B)lIvell
C)lvelll D)L, IIvelll

20. 1. Atomdaki negatif (-) yiiklii pargaciklar
katman adi verilen bolgelerde belirli bir
diizende bulunurlar.

II. Biitin maddeler atom adi verilen
béliinemeyen kiigiik pargaciklardan olusur ve
her elementin atomubirbirinden farklidir.

ITII. Bitiin maddeler atom adi verilen
boliinemeyen kiigiik pargaciklardan olusur ve
biitin maddelerinatomlar1 aynidur.

IV. Atom ¢ekirdeginde pozitif (+)
pargaciklarla birlikte yiikstiz (nétr) par¢aciklar
da bulunur.

V. Atomun kiiflesi
cekirdek kiitlesine esittir.

yaklagik olarak

Atom ile ilgili verilen ifadeler ge¢misten
giiniimiize dogru swralandiginda hangisi
dogru olur?

A FIT-TV-III-V

B II-II-v-I-1V

O I-M-1-V-1V
D) II-II-1-1v-v

21. Aym ya da farkli cins atomlann bir araya
gelerek olugturdugu atom gruplarina molekiil
adh verilir.

Asagida verilen molekiil modellerinden

hangisi digerlerinden farkh bir tiirdedir?

A) B5)

- W

<) -

22.Asagida giinlik hayatta sikga karstlastigimiz
bazi elementler ve kullamm alanlan karisik
olarak verilmigtir.

Elemmentlor

-, |
SR e
e UM - |
Alaminye |
o
Fuana gire, oleormoentler ve loulla svarve o Lo ralas o x o gan gon olas bai
lerden hangisinde dofrua eslestivilvod stiz 7
A 1 | B—y B) _~ <
= ! ‘ — ;
@ — o | | o
= ™~ - ™~
N - 1 DO a 4
et e = — .
| - L) &M
= r = ™~

23. Agagidaki 68renciler karigimlari, homojen ve
olarak

vermislerdir.

heterojen simflandirarak ~ ornekler

/" HOMOJEN KARISIM
ORNEKLERI

£E=TN »
('3grencilerin cevaplarindan hangi ikisi yer
degistirirse siniflandirma dogru olur?
A) Gazoz ve kolonya
B) Sis ve kolonya

C) Sis ve zeytinyagh su
D) Tuzlu su ve kumlu su

24. Asagidakilerden hangisi sivi + smw1

homojen karisima ornektir?

A) Serbet B) Hava C)Kolonya D)Yagh
Su
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EK-2. Bilimsel Siire¢c Beceri Olcegi

BILIMSEL SUREC BECERILERI OLCEGI

1.  Asagidaki ifadelerden hangisi sadece gozlem sonucunu yansitmaktadir?
A)  Bitkiler biiyiimis, iyi sulanmis olmali.

B) Heykel, altindan yapilmis gibi gériiniiyor.

C) Duvardaki tablo dikdortgendir.

D) Binanin duvarlannda catlaklar var, depremden olmali.

2.  Asagidaki ifadelerden hangisi sadece gbzlem sonucuna dayali olarak olusturulmustur?
A)  Metal kirmizi, sicak olmali.

B)  Akvaryumdaki baliklar turuncu renkli ve benekli.

C)  Arabakaza yapmis, yoldaki buzdan olmali.

D) Ev ahsaptan yapilmis gibi gériiniiyor.

3.  Asagida verilen malzemeler iki grupta siniflandirmaniz isteniyor, . Bu siniflamay: dogru olarak yapabilmek igin
asagidaki seceneklerden hangisi en uygundur?

Siit, sabun, zeytinyagi, peynir, su, buz, meyve suyu, ceviz, elma, ispanak,

A)  Sitirinleri ve meyveler
B) Katilar ve sivilar

C) Meyveler ve sebzeler
D) Sitarinleri ve sebzeler

4.  Yanda baz sekiller verilmistir. Bu sekillerin -

tiimiiniigdz oniine alarak nasil bir simflandirma

yapabilirsiniz? A _— -
A)  Ucggen ve dikdértgen sekiller L]
B) Kare ve yuvarlak sekiller -
C) Dikdértgen ve yuvarlak sekiller &
D) Biiyik ve kiigiik sekiller

5. Yandaki sekilde 6zdes kaplar icinde aym
hacme sahip ii¢ sivi bulunmaktadir. Bu sivilar, 6zdes
ocaklarla aym siirede 1sitilmaktadir. Belli bir siire .
sonra B sivisinin kaynadigi gozlenmis ve derhal _3J 7 =
deney sonlandinlmistir. Buverilere dayal olarak -

asagidaki ¢ikarimlardan hangisini yapabilirsiniz?

A) A ve B sivist aymdir, ¢iinkii B sivisinin

kaynamasionemli degildir.
B) A ve C sivist aynidir, ¢iinkii B sivist kaynadigt

andaikisi de kaynamamistir.

C) B ve C stvilan ayni degildir, ¢iinkii B
stvistkaynamigtir.

D) A, Bve C sivilan aymdir, ¢iinkii kaynama
onemlidegildir.

6.  Yandaki sekilde gorildiigii gibi ayni boya
sahip ticyaya 250 gramlik kiitleler asilmigtir. A ve
C yaylarmnin uzama miktarlart ayniyken, B yay1
daha az uzamistir. Buverilere dayali olarak
asagidaki ¢ikanmlardan hangisi dogrudur?

A) A ve B yay1 dzdestir, ¢iinkil farkli uzama
miktarlaniénemli degildir.

B) A ve Cyay1 dzdestir, ¢linkil ayni uzama
miktarlaninasahiptir.

C) B ve C yayi1 6zdes degildir, ¢iinkii farkli
uzamamiktarlarina sahiptir.

D) Ug yvayda zdestir, ¢iinkii uzama miktarlan
onemlidegildir.

141



7. Dort adet 6zdeg kagida yandaki gekilde i
goruldugu gibifarkls sekiller veriliyor. Kagitlar aym i
yiikseklikten ilk lizsiz yere birakiliyor. Kégitlardan I
hangisinin en énce yerediigecegini tahmin :
ediyorsunuz? (Hava stirtiinmesi vardir) !

A)1IB)2 O3 D)4

8) Merve bitkinin bitytimesinde suyun etkisini arastirmaktadir. Ozdes iki saks: bitkisi alip birine hig su vermezken,
digerine haftada bir 100 ml su verir. Su haricindeki diger tiim kosullart her iki bitki ig¢inde aym (6zdes) tutar. Merve
birkaghafta sonra gbzlemlerine dayali olarak deney raporunu olusturur. Siz bagka bir degisken eklemeksizin onun bu
deneyi gelistirmesi i¢in ne énerebilirsiniz?

A)  Her iki bitkiye de daha ¢ok besin vermek

B) Farkliiki gegit saksi bitkisi ve onlara fakli miktarda su eklemek

C) Farkhi miktarlarda suyun eklenecegi, daha fazla sayida 6zdes saks: bitkisi hazirlamak

D) Farkli miktarlarda suyun eklenecegi, fakl tirden saks: bitkileri hazirlamak

9) Aym miktar ve yogunlukta ancak farkli sicakliklarda su igeren 6zdes kaplarin igerisine 6zdes demir
pargalaribirakilmaktadir.

- e g L o L =
L 4 4 4 3
b ¥ — e—— —_— T
Deney Oncesi|| 70 °c 50 °c 90 °c 60 °C 80 °c
q A S o Nar .t b A A
R .. e o= e P —
MN— —— ] T [ N ey
Deney
Sonrasi - N (?{g'% P bgf“

Yukaridaki sekle bakarak nasil bir sonu¢ ¢ikarabilirsiniz?

A)  Ozdes demir pargalannin konuldugu suyun sicakligs arttik¢a, demir pargalarimin genlesme miktar azalir.
B) Farkli demir pargalarimn konuldugu suyun sicakligi azaldikea, demir pargalarinin genlesme miktari artar.
C) Ozdes demir pargalarimn konuldugu suyun sicakligi arttik¢a, demir pargalarinin genlesme miktar: artar.
D) Ozdes demir pargalann konuldugu suyun yogunlugu arttikga, demir pargalarinin genlesmesi azalir.

10) Agagidaki tabloda arabanin iz, yakit miktar: ve yakita konan katki maddesi miktar: verilmigtir. Bu
verilere gérearabanin hizi ile yakit miktan arasinda nasil bir hipotez kurabilirsini z?

Arabanin hiz1 (km/h) 70 km/h 40 km/h 60 km/h 50 km/h
Arabanin yakit miktar: (It) 5.61t 6.51t 5.9 km/h 6.2 km/h
Katki maddesi (gr) 100 gr 100 gr 100 gr 100 gr

A)  Arabaya konan katki maddesi miktan artarsa, yakit miktar artar.

B)  Arabanin iz artarsa, yakit miktari artar.

C)  Arabann iz artarsa, yakit miktar azalir.

D) Arabamn motor hacmi artarsa yakit miktar artar.

11) Asagidaki tabloda arabanin hizi, yakita konan katki maddesi ve yakit miktar: verilmigtir. Bu verilere gére
yakitakonan katk: maddesi ile yakit miktar: arasinda nasil bir hipotez kurabilirsiniz?

A)
B)
O
D)

Arabanin hizi (km/h) 90 km/h 90 km/h 90 km/h 90 km/h
Katk: maddesi (gr) 200 gr 150 gr 250 gr 100 gr
Arabanin yakit miktar: (It) 581t 591t 571t 6.0 1t

Arabaya konan katki maddesi miktan artarsa, yakit miktan azalir.
Arabanin hiz1 azalirsa, yakit miktan azalir.
Arabaya konan katk: maddesi miktan artarsa, yakit miktari artar.
Arabanin kitlesi artarsa, yakit miktar artar.

12) Ogulcan, bitkilerin bitylimesinde 15131n etkisini aragtirmak istiyor. Ogulcan’in deney yaparken
agagidakiyontemlerden hangisini kullanmasi gerekir?
A) Farkl bitkiler almali, onlara fakli miktarda 1gik vermeli ve bitkilerdeki degisimi gézlemeli.

B) Ozdes bitkiler almali, onlar1 karbondioksit oran: yitksek ortama koymal: ve bitkilerdeki degigimi gézlemeli.
C) Ozdes bitkiler almali, onlara farkli miktarda is1k vermeli ve bitkilerdeki degigimi gézlemeli.

D) Farkl: bitkiler almali, onlara farkli miktarda su vermeli ve bitkilerdeki degisimi gézlemeli
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13) Ece, iletkenin cinsi ile iletkenin direnci arasindaki iligkiyi aragtirmak istiyor. Bu problemine ¢6ziim bulabilmek
iginnasil bir deney yapmalidir?

A) Ozdesiletkenler almali ve farkli gerilimler vererek direngleri Slgmeli.\

B) Aym kesit ve uzunlukta, farkl cinste iletkenler almali ve aym gerilim vererek direngleri 6lgmeli.

C) Aym kesit ve uzunlukta, farkli cinste iletkenler almali ve farkli gerilim vererek direngleri Slgmeli.

D) Ozdes iletkenler almali ve aym gerilimi vererek direngleri 6lgmeli.

14) Melih sivilann basiner ile s1vi yuiksekligi arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in deney yapmustir. Bir behere
farkl: yiiksekliklerde 6zdes sivi eklemis, her defasinda sivinin basincim Slgmiistiir. Asagidaki tabloda deneyden
elde edilenveriler goriilmektedir.

Ozdes beherler i ﬁ i ﬁ ﬁ
4 cm 8 cm 2 cm 6 cm 10

Yikseklik (cm)
cm
Basing (Pa) 04 0,8 Pa 0,2 Pa 0,6 Pa 1Pa
Pa
Tablodaki verilere gére sivinin basing-yiikseklik grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) B) &) D)
g g ¢ g
2 - g 5
@ o & =
@ @ @ @

A —— | S 4

Yuksekdik (cm) Yikseldik {cm) Yikseklik {cm) Yilksekik (cm)

15. Handan, tuz miktarinin suyun kaynama noktasina etkisini arastirmak istivor. Handan’a nasil bir

deney yapmasiniénerirsiniz?

A) Ozdes kaplar alarak i¢ine aym hacme sahip su koymali ve her birine farkli miktarlarda tuz eklemelidir. Ttim
kaplarikaynatmalr ve kaynama noktalarini termometre ile 6lgmelidir.

B) Ozdes kaplar alarak igine farkh hacme sahip su koymali ve her birine farkli miktarlarda tuz eklemelidir Ttim
kaplarikaynatmalr ve kaynama noktalarini termometre ile 6lgmelidir.

C) Ozdes kaplar alarak igine farkli hacme sahip su koymali ve her birine aym miktarlarda tuz eklemelidir. Tiim
kaplarikaynatmali ve kaynama noktalarini termometre ile 6lgmelidir.

D) Ozdes kaplar alarak igine aym hacme sahip su koymali ve her birine aym miktarlarda tuz eklemelidir. Ttim
kaplarikaynatmali ve kaynama noktalarini termometre ile 6lgmelidir.

Senaryo: Burak, oyuncak arabanin aldigi
yolda farkli zeminlerin etkisini aragtirmak

igin bir deney yapmustir. Burak, deney ; Melmer

diizenegini hazirlarken, agafidaki sekilde

gortilen 6zdes egik diizlemleri kullanmig ve ‘ Toprgk

egik diizlemin hemen altina aym en ve boya

sahip t¢ farkli zemin (hali, mermer, toprak)
yerlestirmigtir. Burak daha sonra farkh
zeminlerde oyuncak arabamin aldigi yolu

gozlemistir.

16) Yukaridaki senaryoya gére, aragtirmanin problemi agagidakilerden hangisidir?
A) Arabanin aldig1 yolda farkli zeminlerin etkisi var midir?
B) Arabammn aldig1 yolda egimin etkisi var nudir?
C) Arabanin aldig1 yolda arabamn kiitlesinin etkisi var midir?
D) Arabamm aldig1 yolda arabanin hizinin etkisi var midir?

17) Yukanidaki senaryoya gore, aragtirmanin hipotezi agagidakilerden hangisidir?

A) Araba ne kadar ag1r olursa, aldig1 yol o kadar artar.
B) Araba ne kadar ytiksekten birakilirsa, aldig1 yol artar.
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C) Zeminin purizu arttik¢a, arabanin aldigi yol azalir.
D) Arabaninhizi arttikga, aldigi yol artar.

18) Yukaridaki senaryoya gore, arastirmanin bagimli degiskeni agagidakilerden hangisidir?
A) Arabanin kiitlesi
B) Arabanin hizi
C) Zeminin cinsi
D) Arabanimaldig: yol

19) Yukaridaki senaryoya gore, arastirmanin bagimsiz degiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Arabanin kutlesi

B) Arabanin hizi

C) Zeminin cinsi

D) Arabanin aldig: yol

20) Yukaridaki senaryoya gére aragtirmanin kontrol degiskeni agagidakilerden hangisidir?
A) Yataydaki zeminin cinsi

B) Arabanin kiitlesi

C) Arabanin aldigi yol

D) Arabanmin yatay zemindeki ortalama hizi

21) Ahmet, topun ziplama yitksekliginin, birakildig: yukseklikle iligkisini aragtirmak istiyor. Ahmet bu
probleminicevaplayabilmek i¢in agagidaki segeneklerde verilen deney diizeneklerinden hangisini tercih
etmelidir?

A) B) O D)
®) = = - = - - -
S - o) 8 3 ) ‘. ) - ~
i - & i i ‘..“ ‘.‘.“ i.." ‘-*: ») ‘!.‘" 1) v".‘)
ey & IR A - e
ol by ER BN
| | | | | ! ) ! [
L A {1 0 ] S
: ; | | j j | ' | ' | i | ' | X
P iU i 8 0 | A R
Aragstirma Konusu: Serkan, 6zdes yaylara asilan Once Sonra . .
1 2
farkli kutlelerin yaymn uzama miktann Uzerindeki 1 5 3 4 g s
etkisini aragtirmaktadir. Bu amagla yandaki sekilde 5
gorulen deney duzenegini tasarlayarak aragtirmasini
yapmis, elde ettigi verileri de tabloya kaydetmistir.
22) Yukaridaki deneye gire, arastirmanin problemi m:Qoog;
- . e
agagidakilerden hangitidiv? Yayim omsi Celik | Celik | Celik | Celik
A) Yaya asilan kutle miktan artarsa, yayin uzama Fayaanlailoie S0g | 100g | 150 | 2008
miktariartar m1? Yaydaki uzama miktan lem | 2cm 3cm 4cm

B) Yayin boyu azalirsa, yayin uzama miktar: artar mi1?
C) Yayin cinsi degisirse, yayin uzama miktar degisir mi?
D) Yayin alinlhig artarsa, yayin uzama miktar: azalir mi?

23) Yukaridaki deneye gore, arastirmanin hipotezi asagidakilerden hangisidir?
A) Yayin kalinlig artarsa, yayin uzama miktar azalir.

B) Yaya boyu azalirsa, yayin uzama miktari artar.

C) Yayin cinsi degisirse, yayin uzama miktari degisir.

D) Yaya asilan kiitle miktar artarsa, yayin uzama miktar: artar.

24) Yukanidaki deneye gore, arastirmanin bagimli degiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Yayin cinsi

B) Yayin kiitlesi

C) Asilan cismin kutlesi

D) Yayin uzama miktar1

25) Yukaridaki deneye gore, aragtirmanin bagimsiz degiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Yayin cinsi

B) Yayin kutlesi

C) Asilan cismin kutlesi

D) Yayin uzama miktar1

26) Yukaridaki deneyden elde edilen aragtirma verilere gére bu aragtirmadan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?
A) Yaya uygulanan kuvvet ile yayin uzama miktar1 dogru orantilidir.
B) Yaya uygulanan kuvvet ile yayin uzama miktar: ters orantilidir.
C) Yayin kalinlig ile yayin uzama miktar: dogru orantilidir.
D) Yayin boyu ile yayin uzama miktar: dogru orantilidir.
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27) Yukaridaki senaryoya gore, aragtirmanin bagimsiz degiskeni agagidakilerden hangisidir?
A) Arabanin kutlesi

B) Arabanin hizi

C) Zeminin cinsi

D) Arabanm aldigi yol

28) Yukaridaki senaryoya gore aragtirmanin kontrol degiskeni agagidakilerden hangisidir?
A) Yataydaki zeminin cinsi

B) Arabanin kiitlesi

C) Arabaninaldig: yol

D) Arabanin yatay zemindeki ortalama hizi

29) Yukaridaki deneyden eldeedilen aragtirma sonuglarma gére yaya asilan kutle ile yaydaki uzama miktar: arasmdaki
iliskiyi gosteren yandakilerden hangisidir?

2 @
® = = 2
2 = =
i = 5 8 S
= S / % z
3 o] o
= 2 & )
@ 5 S
2 s > >
s £
>

Yayin uzama miktar Yayin uzama miktan

Yayin uzama miktar
Yayin uzama miktar W
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EK-3. Oz Diizenleme Beceri Olcegi

Ozdiizenlemeli Ogrenme Beceri Olcegi

Ozdiizenlemeli 6grenme becerilerinize yonelik asagidaki ifadelere iliskin olarak size
en yakin olan ifadeyi (1: Higbir zaman, 2: Ender olarak, 3: Bazen, 4: Siklikla, 5: Her zaman)

igaretleyiniz.

Maddeler Hicbir | Ender | Bazen | Sikhkla | Her

zaman | olarak zaman

Akademik bagartya yonelik kigisel
beklentilerim ytiksektir.

Bagariya ulagmak igin gerekli becerilere sahip

olduguma inanirim.

Sorumluluk sahibiyim.

Oz disipline sahibim.

Caligmaktan keyif alirim.

Ogrenme gereksinimlerimi ve hedeflerimi

belirlerim.

Ogrenme slirecimi planlarim.

Caligacaklarimi 6ncelik sirasina koyarim.

Ogrenmem igin en iyi yontemi segebilirim.

Kendi 6grenme stratejilerime karar

verebilirim.

Bir metni okurken 6nemli noktalari igaretlerim.

Yeni 6grendigim bilgileri tekrarlarim.

Okudugum metinlerden 6zet ¢ikaririm.

Farkli 6grenme kaynaklarini kullanirim.

Caligirken zaman yonetimim iyidir.

Hedeflerim dogrultusunda kendi geligimimi

izlerim.
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Tammlanmig hedeflerin 6tesinde bilgiler

edinmekten keyif alirim.

Ogrenme stireglerinde yeni fikirlere agigim.

Ogrenirken bagkalarmdan fikir alma

konusunda istekliyimdir.

Ogrenme siirecinde zorluklarla miicadeleden

keyif alirim.

Bir problem ile kargilagtigimda olasi ¢6ziim

yollart aragtiririm.

Ogrenme stirecinde ¢dzemedigim bir problem

oldugunda yardim alabilirim.

Kendi performansimi degerlendirerek giiclii ve

zayif yonlerimi belirleyebilirim.
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EK-4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bicimlendirici Degerlendirme Uygulamalarina Yonelik Yan Yapilandirilmis Goriisme

Formu

Merhaba, ben Eyiiphan BAHADIR. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti
Egitim Programlar ve Ogretim alaninda doktora 6grencisiyim. Sizinle fen bilimleri dersinde
birinci dénem konularina yoénelik cesitli etkinlikler yaptik. Bu siireg ile ilgili gortglerinizi
almak istiyorum. Bu nedenle goriiglerinizin ve digtinceleriniz benim igin 6nemli oldugunu

bilmenizi isterim. Sorulara igtenlikle vermeniz ¢aligmanin niteligi agisindan énemlidir.

Eger izniniz olursa zamam daha verimli kullanmak ve sorulara verdiginiz cevaplarin
daha 1yi bir gekilde analiz edilebilmesi i¢in gdriigmeyi ses kayit cihazi ile kayit almak
istiyorum. Sorulara verdiginiz cevaplar ve kigisel bilgileriniz gizli tutularak raporlanacaktir.

Sizin igin de uygun ise goriigmeye baglamak istiyorum.
Gorugmeyi ses kayit cihazi ile kaydetmeme izin verir misiniz?
Evet( ) Hayir( )

SORULAR

1. Bu donem ve onceki donem fen bilimleri dersi arasinda farkliliklar var m1? Varsa bu
farklar nelerdir?

2. Fen bilimleri dersinde yaptigimiz etkinlikleri distindtgtintizde hangileri aklinizda
kald1?

3. Yapilan etkinlikleri diigindtigtinde senin i¢in nasil bir tecriibe oldu ? Neler yasadin?

4. Fen bilimleri dersinin farkli agamalarinda yaptigimiz etkinliklerden en ¢ok hangisi
hosuna gitti? Neden?

5. Fen bilimleri dersinin farkli agamalarinda yaptigimiz etkinliklerden en az hosuna
giden hangisiydi? Neden?

6. Yapilan etkinlikler fen bilimleri dersi ile ilgili sende nasil bir etki birakt1? Olumlu mu
olumsuz mu? Neden?

7. Fen bilimleri dersini yine bu gekilde iglemek ister misin ? Neden?
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EK-6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerle Yapilan Bicimlendirici Degerlendirme
Etkinlikleri

EK-6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerle Yapilan Bicimlendirici Degerlendirme

Etkinlikleri

Haydi Iki Yildiz Bir Dilek Tut Etkinligi

Arkadaglar eglenceli bir etkinlik yapmaya
ne dersiniz? Etkinligimizin adi iki yildiz
bir dilek tut etkinligidir. Etkinligimizi nasil
gergeklestirecegimizi anlatacagim sizlere
dikkatli bir sgekilde beni dinlemenizi
istiyorum.  Ilk  olarak  bir  konu
belirleyecegiz. Konuyu belirledikten sonra
belli bir stire¢ igerisinde ¢aligmalar
yapmanizi istiyorum. Caligmalar bittikten
sonra eksiksiz bir gekilde tamamlanan
caligmalara iki yildiz, c¢aligmalarinda
eksiklikler bulunan arkadaglara ise dilek
tutma hakki verilerek eksikliklerinizi

tamamlama firsati elde edeceksiniz.

Etkinligimizin sonunda tim arkadaglar
eksiksiz bir gekilde sireci tamamlamig

olacaktir. Haydi, baglayalim arkadaglar.

Etkinligimizin konusu; uzay teknoloji
araglart  ve uzay kirliliginin neden
olabilecegi sonuglar. Haydi baghyoruz.
Simdi sizlere bir fotograf gosterecegim ve
gormiis oldugunuz fotograf ile ilgili sorular

yoneltecegim.
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1.Yukandaki gérselde, astronotun
bahsettigi durum nedir?

2.Bu duruma neler sebep olmaktadir?

3.Bu durumun yol acabilecegi
olumsuzluklar nelerdir? Bu durumu
engelleyebilmek icin neler yapardiniz?

Oziimde Bir Etkinligi

Bu etkinligimizde size ¢ok ig dislyor
arkadaglar. Belirlemis oldugumuz konuya
yonelik trtinler olugturmanizi ve daha
sonra olugturmus oldugunuz bu

rtinlerinizi degerlendirmenizi istiyorum.

Etkinligin konusu; basit bir teleskop
tasarlayarak ne ige yaradigim gosteren bir
triin  tasarlayimz?  Ikinci  goreviniz
yildizlarin olugum siirecini ve yagam
evrelerini gosteren bir resim veya poster
¢iziniz? Etkinlikleri tamamladiktan sonra

ortaya koymug oldugunuz drlnlerinizi

degerlendiriniz.

Kullanilacak malzemeler

2 adet buytiteg ( biri buyiik biri kiigiik
olacak)

Makas

Koli bandi

Cetvel

Kartondan bir tiip (Ornegin; kagit haviu
tiipti gibi ancak daha uzun olmali)




Gazete kagidi

Yapihisi
Teleskop yapmak icin oOncelikle gazete

kagidimn tzerine buytk boy biyiteci
koyun. Gazetedeki yazilarin  bulamk
gorindugini  fark edeceksiniz. Kiigik
buyiteci buyik buyilitec ve goéziniziin
arasina yerlestirin. Yazilar netlesene kadar
her 1ki buyiiteci de ileri geri hareket ettirin.
Yazilar ters ve buiyiik gorinmeye bagladi
mi? Aradaki mesafeyi 6l¢tin.Siradaki
agamada karton tiplin 6n ucuna buyik
biiyiiteg bitytiklugiinde bir delik acgin. Ilk
adimda  olgtiginiz  mesafe  kadar
hesaplayip ikinei deligi de bu mesafenin
bittigi yere agin. Ikinei delik de kiigiik
biiytiteg boyutlarinda olmali. Buyttegleri
koli bandi ile sabitleyerek tutturun.En son
agsamada yapmig oldugunuz teleskoplari

degerlendirmenizi istiyorum.

Yildizlarin olusum siireci

Yildiz olusum siirecini gosteren bir

posterde sen yapmak ister misin?
Poster Etkinligi

Arkadaglar gimdi sizinle eglenceli bir
etkinlik yapacagiz. Etkinligimizin igerigi
su sekildedir. Bir konu belirleyip bu
konuya yonelik bitin 6grenciler diledigi

etkinligi yapacaktir. Etkinlikte konu ile

alakali resim, siir, grafik veya gekillerden
olusan igerik olusturmamzi istiyorum.
Haydi, simdi hep birlikte etkinligimizin

konusunu belirleyelim.

Etkinligin konusu; Yildiz nedir size neler
cagristinnyor? Galaksilerin yapisi nasildir?

Evren kavranu size neler ¢agrigtirtyor?

Once Coz Sonra Yapistir Ve Kendini
Tahtada Gor Etkinligi

Yine eglenceli mi eglenceli ve eglenirken
6grenmeyi kolaylagtiran bir etkinlik daha
yapmaya ne dersiniz? Etkinligimizde
sizlere bir konuya yonelik kisa cevapli ve
coktan secmeli sorular yoneltecegim. Tum
arkadaglara post-it kagitlar1 dagitacagim.
Size yoneltilen sorular: tim arkadaglariniz
cozdiikten sonra size verdigim yapigkan
kagitlart kullanarak tahtaya
yapistiracaksiniz. Aym cevabi digiinen
arkadaglarinizin post-it kagitlart yanyana
olacaktir. Bu sekilde kendinizi ve siniftaki
diger arkadaglarimizin verdikleri cevaplari

gormis olacaksimz. Nasil ama etkinligimiz

sizce de ¢ok eglenceli degil mi? Haydi

baglayalim arkadaglar...

e

Etkinligimizin konusu; hayvan ve bitki
hiicrelerinin ~ kisimlarii~ ve  gorevlerini

kargilagtirma.

Eglendirirken digtindiiren, dugtindiirtirken

ogreten sorulart gérmeye hazir misin?




1.Tamlayic1 dallannms agag¢ etkinliginde
soldaki ilk
ifadelerin dogru (D) veya yanhs (Y)

kutudan  baslayarak
olma durumuna gore ok yoniinde

ilerleyiniz. Ulastigimz ¢ikas: isaretleyiniz.
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2. Bir 6grenci ders kitabinda bulunan bitki
ve hayvan hiicresi ile ilgili asagidaki
gorseli incelemisgtir.

Bitki hocresi Hayvan hicres!

Gorseli inceleyerek bitki ve hayvan
huicresini kargilagtiran bir tablo
hazirlamigtir. Buna gore asagidaki
tablolardan hangisi dogrudur?

Hoore duvan | Hocre zan Coxirden Kioroplast Sentrozom

hocrest

Hocre duvan Hocre zan Caardok Kioroplast Sentrozom

Hucre duvan | Mocre zan Cakircek Kioroplant Sentrozom

hocrest
Hayvan
nnnnnnn

3. Fen bilimleri dersinde bitki ve hayvan
hiicrelerini kargilagtiran Eyiiphan 6gretmen
sinifta bir oyun oynatir. Ogrencilerin

okunan her dogru énerme igin yesil kart,
her yanlig 6nerme igin kirmizi kart
gosterecegini agiklar. Oyunu hep beraber
oynayacagiz.

Okunan 6nermeler:

» Hiicre geperi bitki hiicrelerinde bulunur.
» Hayvan hiicrelerinde sentrozom

bulunmaz.

» Kofullar bitki hiicrelerinde kiigiik, hayvan
hiicrelerinde buytktiir.

* Bitki hiicreleri yuvarlaktir.
» Kloroplast bitki hiicrelerinde bulunur.

Onermeleri dogru bilenler kartlar:
hangi sirayla gostermistir?

A) Yesil- Kirmizi- Yesil- Kirmizi- Yesil

B) Kirmizi- Yegil- Kirmizi- Kirmizi -
Kirmiz1

C) Yesil- Kirmizi- Kirmizi- Kirmizi-Yesil
D) Yesil- Kirmizi- Yesil- Yesil- Yesil
Trafik Isiklart Ile Daha Giivende
Etkinligi

Arkadaglar simdi herkes kendine bir kart
hazirlayacak. Kuralimiz su: 2 haftadir
ogrendigimiz  Hiicre-doku-organ-sistem-
organizma iligkisini ve mitozun canlilar
i¢in onemi unitesinden Ogrenme

diuzeylerinizi belirlemek igin trafik 151k
renklerini kullanacagiz.

Yesil-Konuyu iy1 anladim.  Sari-Cogunu




anladim. Kirmmzi-Yardim edin
anlayamadim.

Kartlarimizi boyadiktan sonra kaldirin.
Yesil kartlilara kirnmzi kartlara anlatmalari
i¢in siire verilecektir.

Suyun Canlilara Hayat Verdigi Gibi Sulu
Sorular Ile Hayat Bulacagz Etkinligi

Arkadaslar bir etkinlik ile yine beraberiz.
Simdi yapacak oldugumuz etkinligi sizlere
anlattyorum beni dikkatli bir sekilde
dinlemenizi istiyorum . belirlemis oldugum
konulara yonelik sizlere arka arkaya
sorular yoéneltecegim. Sorularin ozelligi
kolaydan baglayarak zor sorulara ulasmak
amacimizdir. Korkmayin ve
endiselenmeyin soruyu yanls yaptigimzda
eksikliklerinizi giderecek ek etkinlikler ile
son soruya kadar ulasacagiz. Hazr
misimz?

Etkinligimizin konusu; mitoz boliinmenin
evreleri ve mayoz béliinmenin canlilar i¢in
Snemi.

1. Verilen ifadelerden hangisi mitoz

boliinme icin yanhgtir?
A) Tek hiicrelilerde tiremeyi saglar.

B) Bélinme sonucunda iki yeni hiicre

olusur.

C) Cok hiicrelilerde bitylime ve gelismeyi
saglar.

D) Par¢a degisimi oldugundan tiir iginde
cesitliligi saglar.

2. Asagida mitoz boliinmeye ait baz

evreler verilmigtir.

"1 ‘-‘ @ '2;%;? ‘,‘\ll ["

1 2 3 4

verilen evrelerin olug swras1  hangi

secenekte dogru olarak verilmigtir?

A)4-2-1-3  B)3-1-2-4

Q413 D) %132

3. Asagida mitoz béliinmeye ait evreler,

karnsik olarak verilmistir.

Bu evreler ile ilgili,
I. 1. evre, 4. evreden dnce gelir.

I1.3. evre hiicrenin bdliinme i¢in

hazirlandig evredir.

II1.2. evrede hiicre boltinmesi

tamamlanmugtir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) YalmzIII B)Ivelll

Cyllvelll D)L IIvelll

4. Asagidakilerden hangisi mayoz
boliinmenin o6zelliklerinden biri
degildir?

A) Bélinme sonucu 4 yeni hiicre olusur.
B) Viicut hiicrelerinde gériiliir.

C) Iki asamada gergeklesir.

D) Kromozom say1s1 yariya iner.

5. Diinya tizerinde yasayan yaklasik 7,5
milyar insandan hi¢biri birbirine tipatip
benzemez. Bunun nedenlerinden biri,




iireme hiicrelerini olusturan mayoz
béliinme sirasinda homolog kromozomlar
arasinda ger¢eklegen par¢a degisimidir.
Boylece yavrudaki gen yapist, anne ve
babasinin gen yapilarindan farklilik
gosterir.

Verilen metindeki ‘‘kromozomlar arasi
par¢a degisimi’’ asagidaki durumlardan
hangisine neden olmaktadir?

A) Tiir 1¢1 gesitlilige
B) Ureme hiicrelerinin olusmasina
() Dért tane hiicre olugmasina

D) Tiir i¢i kromozom sayisimn sabit
kalmasina

6. Cok hiicreli bir canlimn gegirdigi
bélinme gekildeki gibi modellenmuistir.

Buna gore, gerceklesen hiicre
boliinmesinin ¢esidi ve canliya sagladig
avantaj asagidakilerden hangisinde

dogru verilmistir?

Boliinme Canhiya Sagladi@1 Avantaj
A) Mayoz Yavru hiicreler, genetik
olarak ana hiicre ile aymdir.

B) Mitoz Yavru hiicreler, genetik
olarak ana hiicre ile aymdir.
C) Mayoz Yavru hiicreler, ana

hiicrenin kromozom sayisinin yarisina
sahiptir.

D) Mitoz Yavru hiicreler, ana
hiicrenin kromozom sayisinin yarisina
sahiptir.

Hazirrrmisinnn en eglenceli sorumuz
geliyor yeni cikti .

Odalardaki Siray1 Bul, Tlerle!
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Mitoz bdliinme evrelerinin
gercekleme sirasina gore ilerleyen
Hilal hangi odalar sirasiyla dolasir?

Oner ve At Etkinligi

Cok eglenceli bir etkinlik yapmaya ne
dersiniz? Etkinligimizin ¢ok basit kurallar
bulunmaktadir. Simdi sizlere kurallar
anlatacagim. Bir konu hakkinda kisa
oykiller yazacagiz daha sonra Oykilye
yonelik uygun siklar belirleyecegiz. Kisa
oykiiniin ve soru giklanmin yer aldigi
kagidi bir arkadasimza verecegim. Kagit
size geldiginde uygun sikki isaretleyerek
neden o sikki se¢tiginizi yazarak kagich

baska bir arkadagimza atmamz istiyorum.




Kendisine atilan kdgidi alan kigi farkli bir g
*+ Buna gore A ve B arilaninin kovanlanini agagidaki tabloya yazinz.

sikki da secebilir veya diger arkaginin ARILAR A B

yazdiklarina eklemeler yaparak bagka bir i

arkadaslna kﬁ,gldl atarak SuI‘e(} bu §eki1de 8 inBanl;rlmnu]lw?hniwmianlemsile;mmﬁmbirbiriyiei]i;l;isiibaii-‘
mindan agiklayiniz.

devam eder.

TAHMIN-ACIKLAMA-GOZLEM-
ACIKLAMA

Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini
agirhik olarak adlandirir. Kitle ve agirlik
kavramlarini kargilagtirir. Sevgili
arkadaglar, havaya attiginuz cisimler neden

Etkinligimizin konusu; Ureme ana
hiicrelerinde mayozun nasil gergeklesir.
Mayoz ve mitoz arasindaki farklar

Ilk  onerimizi  yazip  arkadagimiza
atacagimiz soru geliyor.
« Anlar asaidaki petege bal yapmaktadir. Ancak sadece mayoz bolunmenin canhlar E!
’% igin oneminin verildigi aligen bolumlerl segmektedirier. E? 3
= = Buna gore anlann bal yapacag: bolimleri boyaymniz. B .
= = ~
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hep agagiya dogru duigerler?

Aciklama

\\
oy
ki

Gozlem havaya atilan cisimlerin agagiya

L ey : & - :
' @ dogru dugmesinin nedenini deneyler ile
gozlemlemenizi ve gozlemlerinizin
Kovam Bul Etkinligi ardindan yeniden bir aciklama yazmanizi
istiyorum.
Asafudaki antar sorulara yanit vererek kendi kovanlanna gideceiderdir.
*  Aansi. mitoz bolinmenin ozedlikderinin cevap oldudu yonde Rerleyecektir & . 3
+ B ans, mayoz bolunmenin ozslikleiin cevap oduu yonde leieyecekd Etkinlikte kullanacagimiz arag geregler;
SORULAR: -
1. Hangl hicrelerde goralir? elma, tag, misket
JZ. Bolinme sonunda kag hiicre olugur?
| ~ . . .
" Arkadaglar her bir cismi ayr1 ayri havaya
5. vt aeme — firlatarak gozlemlerinizden yola ¢ikarak
—ry -3 Y . aciklamalar yapmanizi bekliyorum.
. X
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. ”# Exey A = /] | ONA Kovan
Hucraler
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Uc Dakika Ara Etkinligi

Haydi, arkadaglar eglenceli bir etkinlik
daha yapmaya var misimiz? Etkinligimizin
adi t¢ dakika ara. Etkinligi nasil
yapacagimizla ilgili  bilgileri sizlerle




paylasmak istiyorum. Oncelikle bir konu
belirleyip konuyu sizlere anlatmaya
baglayacagim. Konu biraz ilerledikten
sonra Ui¢ dakikalik dinlenme molasi
verecegiz. Bu dinlenme arasinda sunu
yapmanizi istiyorum. Anlatmis oldugum
konuyu kendi aranizda sesli bir sekilde
tartigmanizi istiyorum.

Etkinligimizin konusu; Yer ¢ekimini
kutle ¢ekimi olarak gok cisimleri
tizerindeki etkisi. Bir diger konumuz
yapilan isgin nelere bagli oldugunu
Ogrenecegiz.

Kiitle ¢cekimi nedir?

Kiitle cekimi kuvveti, gezegenlerin veya
diger kiitlelerin, cisimleri merkezine
dogru cekmesidir. Kiitle ¢ekim kuvveti
biitiin gezegenleri Giines etrafinda
yoriingede tutar.Diinya’min, iizerindeki
varhklara uyguladigi kiitle c¢ekim
kuvvetine yer cekimi kuvveti denir. Yer
cekimi, cisimleri daima Diinya’nin
merkezine dogru ceker. Bu nedenle yer
cekiminin yonii Diinya’min merkezine

dogrudur.

Bir cisim, uygulanan kuvvet dogrultusunda
hareket ediyorsa fiziksel
anlamda is yapiliyordur.

Is Yapilabilmesi icin:

1.Cisme kuvvet uygulanmalidir. Diinya
giines etrafinda hareket ederken kuvvet
uygulanmadigi i¢in i yapmaz.

2.Kuvvet cisme yol aldirmalidir. Kuvvet

uy gulayarak bir cismi itsek, fakat hareket
ettiremesek 15 yapmis olmay1z.

3.Cismin hareket yonii ile uygulanan
kuvvet ayni yonde olmalidir. Elimize
aldigimiz ¢antay1 ileri gotiriirken 1s
yapmay1z. Kuvvetin yonii yukari, cismin
hareket yonii ise ileridir

yona -
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Yapilan is nelere baghdir?

Cisme uygulanan kuvvete ve cismin
hareket ettigi yone baghdir. Eger
uygulanan kuvvet uygulanan yéne hareket
etmiyorsa is yoktur. Omegin duvara
kuvvet uygularsin ama hareket etmez. Bu
1 degildir.

b

b
ilk konum Son konum

@D

b

Ug dakika ara veriyoruz arkadaslar. Bu
sure igerisinde buraya kadar anlatmisg
oldugum konular1 kendi aranizda veya tim
smifla  birlikte tartisabilirisiniz.  Sizler
tartisirken bende sizleri izleyecegim.

ZINCIR NOTLAR ETKINLIGI

Sevgili 6grenciler verdigim kagida herkes,

geemis bilgilerini de dustinerek kuvvet ve
enerji ile ilgili bildiklerini yansitan birer
climle yazarak kagid: yanindaki arkadagina
versin. Kagit elinizde otuz saniye
kalabilecek. Hadi zincirleme notlar
olusturalim.

AKVARYUM ETKINLIGI

Arkadaslar etkinligimizin kuralin1 sizlere
anlattyorum. Simdi bir konu
belirleyecegiz. Konuyu belirledikten sonra
simifimizdan dort kisilik 6grenci grubu




olugturacagiz. Dort kisilik 6grenci grubu
bir gember olusturacaktir. Dort kisilik
6grenci grubu diginda kalan diger
ogrenciler gemberin diginda bir cember
olusturur. Daha sonra size konu ile alakali
ilging bir soru yoneltecegim. Y oneltmis
oldugum soruyu dort kisilik 6grenci grubu
strastyla s6z hakki alarak konuyu
tartisacaksinmiz. Tartigma tamamlandiktan
sonra ¢emberin diginda kalan 6grencilerde
dugtincelerini soyleyerek etkinligimizi
tamamlayacagiz.
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Etkinligimizin konusu; Strtiinme
kuvvetinin kinetik enerji tizerindeki etkisi

Haydi hep birlikte digtinelim. Sturtcilerin
ani fren yaptiklari bazi durumlarda araba
lastiklerinin olugturdugu dumam g6rmis,
¢ikardiklar sesi duymugsunuzdur.
Arkadaglar sizce bu durumun nedeni nedir?

Siirtiinme Kuvveti Ile Keyfim Dort Kose
Etkinligi

Arkadaglar hep birlikte eglenceli bir
etkinlik daha vyapmaya ne dersiniz?
Etkinligimizin adi1 dort koge etkinligidir.
Etkinligi  nasil  gergeklestirecegimizi
dikkatli bir sekilde

dinlemenizi istiyorum. Birlikte bir konu

anlattyorum

belirleyecegiz ve bu konuya yonelik kiigiik
bir etkinlik ardindan eglenceli bir soru
yoneltecegim sizlere. Daha sonra size
yonelttigim  sorunun olasi  cevaplarin
sinifimizin dort kdgesine asacagiz. Sorunun

olasi cevaplari igerisinden size yakin olan

cevabin bulundugu koseye gidebilirsiniz.
Her kosede bulunan arkadaglariniz neden
orada bulundugunu ve diger koselerde
bulunan arkadaglarin diigiincelerini
etkileyerek onlari yanlarina g¢ekebilirler.
Dort kosede

bulunan arkadaglar

digtincelerini  6zglirce  soyleyebilirler.

Hazirsaniz bagliyoruz.

ETKINLIK: Sirtinme Kuvvetinin
Kinetik Enerjiye Etkisi

— 1
e

Etkinligin yapihisi

» Mukavvayi kitaplarinizin tizerine egik bir
diizlem olugturacak gekilde yerlestiriniz.

* Olugturdugunuz egik diizlemin bittigi
yere zimpara kagidini yerlestiriniz.

Arabay1 egik diizlemin bagindan serbest
birakarak zimpara kagidi tizerindeki
hareketini inceleyiniz.

* Arabay1 yagh kagit, dosya kagidi ve kagit
havlu tizerinde de ayni sekilde hareket
ettirerek her ylizey tizerinde, arabanin
hareketini gozlemleyiniz.

Efsane soru  “& Araba farkli
ylizeylerde hareket ederken arabanin
kinetik enerjisinde bir azalma olup
olmadig1 hakkinda ne séyleyebilirsiniz?

1.kose

Arabanin sahip oldugu kinetik enerji dort
ortamda da aymidir.

2.kose




Arabanin sahip oldugu kinetik enerjinin en Haydi, Dogru Cikis1 Bulalim
yiksek oldugu yer yaglh kagidin bulundugu

ortamdir. Arkadaslar, sizlere periyodik sistemin ilk

18 elementi ve kullamim alanlar ile ilgili

3. késeArabanin sahip oldugu kinetik yoneltilen sorulara cevap vererek dogru
enerji en az zeminde zimpara kagidin

ikisa ulagmanizi istiyorum. Haydi
bulundugu ortamdir. axgauag ¥ ydi,

bakalim dogru ¢ikisa kimler ulagabilecek.

4 kose Asagida verilen ifadelerin (D) ya da
Arabanin sahip oldugu kinetik enerji en yanls (Y) olduguna karar vererek
fazla zeminde dosya kagidi bulundugu ilerleyiniz. Ulasacagmmiz ¢ikista yazan
ortamdir. element ile ilgili verilen tabloyu
Nereden Nereye Bilgi-Istek-Ogrenme doldurunuz.
Karti

. . \ e @
Arkadaglar bugiin sizlerle ¢ok farkli bir () iiponng

Sembolis Piatin Vijcuttaki atik
elementine aittir ot
maddelerin digan Q e
Laboratuvar atimasinda onemii | () Oksien G
kaplannin yapiminda Tl oVna,
ve tip alaninda '
kullanilir. Gok yiksek

sicakliklarda galigan ‘q
elektriil firmlarin | (© stsymg
yapiminda da Verilen moleklin

platinden yararlanlir. ad amonyak olabilir.
Element Boya, gibre.

belirleyecegiz. Daha sonra belirlemis ool dotean yapminda | () Livm G
oldugum konu ile ilgili herhangi bir bilgi 2 \omm
vermeden neler bildiklerinizi yazmanizi
istiyorum. Konuya yonelik neler bildiginizi
yazdiktan  sonra  neler  §grenmek
istediklerinizi yazmaniz gerekiyor. En son

etkinlik  yapacagiz.  Simdi  sizlere

etkinligimizi nasil yapacagimizi
anlatacagim. Ilk  olarak bir  konu

aAsuLmelc

Verilen molekdl besin

maddelerinde yer alan
D

Sembold Karbon PERaiE v Guon
temel ihtiyag
elementine aittir oo i @ Berilyum ]
Dogalgaz, kémir ve
petrol gibi dogal
organik yakitiarin
temelidir. Kalemler ve
maden eritme kaplar: a @ Sodyum ¢
igin karbon
molekGinan farkl bir

bigimde olan grafit
kullanr.

Verilen yapinin formla
NaCl olabilir. Sofra

tuzu olarak bilinir
Tereyag)i ve margarin ® Bor Cikgt
aretiminde yararlanilir.

agamada ise konu anlatildiktan sonra neler
ogrendiklerinizi yazmanizi istiyorum.

(lkis noklasindaki elementin sembold Elementin kullanim alani

- . Trafik Isitklart Ile Daha Giivende
. Etkinligi

@ I Arkadaglar simdi herkes kendine bir kart
- hazirlayacak. Kuralimiz su: 6grendigimiz
karigimlarin simiflandirilmasi ve ¢éziinme,
Etkinligimizin konusu; Atomun yapisim cozinme hizina etki eden faktorleri
ve yapisindaki temel parcaciklar. Aym konularindan ~ 6grenme  diizeylerinizi
veya farkli atomlarin bir araya gelerek belirlemek icin trafik 11k renklerini

molekilleri olugtururlar. Sevgili 6grenciler kullanacagiz.
fierse pa§larken dncelik‘;le‘ -t-abloyu Yesil Konuyu iyl anladio Sari-
inceleyelim. Atom ve yapist ile ilgili gu an Copunu, alsdim, itz Vandii

ne bildiginizi ve ne 6grenmek istediginizi y
] o edin anlayamadimm.
merak ediyorum. Iki stitunu dolduralim. Ne

ogrendim kismu ise tabi ki dersin sonunda.




Kartlariniz1 boyadiktan sonra kaldirin.
Yesil kartlilara kirmizi kartlara anlatmalari
i¢in siire verilecek.

Kavramlan Konusturuyoruz Etkinligi

Bugin daha onceki etkinliklerimizden
farkli  tarzda  birseyler  yapacagiz.
Etkinligimizin adi kavramlar1
konugturuyoruz. Etkinligimizi nasil
yapacagmizi anlatiyorum dikkatlice beni
dinlemenizi istiyorum. Ilk olarak bir konu
belirleyecegiz ardindan belirlemis
oldugumuz konuya yonelik kavramlarin
listesini ¢ikarmamz gerekiyor. Daha sonra
kavramlarin birbirleriyle iligkili olanlarini
hiyerargik diizen igerisinde gorsel bir
haritalandirma gibi yapmanizi istiyorum.
Bu etkinlikligi bagarili  bir  gekilde
tamamladigimizda belirlemis oldugumuz
konunun ana hatlarim1 ve hiyerarsik akist
gormiis olacaksiniz. Haydi hazirsaniz
bagliyoruz.

RITA
= ! =
(Kavram]) (" iliski [Hiyerarsi

)

Etkinligimizin konusu; Saf maddeleri,
element ve bilegik olarak siniflandirilmasi.

Konuyla ilgili anahtar kavramlar

Slelry

e —

Safmadds [ﬁﬂ\j Molekiil J
— ,.—»—»..\\

—




EK-7. Deney Grubunda Uygulanan Fen Bilimleri Dersi Giinliik Planlar:

Hafta 1.Hafta
Simif 7.Smif

Ogrenme
Alan1/Uni | 7.1. GUNES SISTEMI VE OTESI

te

Alt
ogrenme | F.7.1.1. Uzay Arastirmalar: / Onerilen

Alani/Ko | Konu / Kavramlar: Uydu, uzay kirliligi, gokyiizii gozlem araclari

nu
-7.S1mnif Fen Bilimleri miifredatinin tanitilmasi, ders arag gerecleri ve laboratuvar
kullanim1 hakkinda bilgi verilmesi
Beceriler
-Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegi olasi
sonuglar1 tahmin edebilir
Onerilen _
4 Ders Saati
Stire
BOLUM 2
7.S1mif Fen Bilimleri miifredatinin tanitilmasi, ders arag gerecleri ve laboratuvar
. ~ kullanim hakkinda bilgi verilmesi.
Ogrenci o
F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerini aciklar.
Kazanlml . PR . . . Py . g . . .
F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol acabilecegi
ari
olas1 sonuglar1 tahmin eder.
F.7.1.1.3. Teknoloji ile uzay arastirmalari arasindaki iligkiyi aciklar.
Ogretme-
Ogrenme

Yontem | Anlatim, Gurup Galismasi, Gésterim, iki Yildiz Bir Dilek Tut Etkinligi

ve
Teknikler



Kullanila
n Egitim

Teknoloji

leri Arag- | Etkilesimli Tahta, Ders Kitab1, Eba Igerikleri, Cesitli Gorsel Isitsel Materyaller

Geregler
ve

Kaynakca

a)Dikkat
Cekme:

b)

Gudileme:

¢)Gozden

gecgirme:

d)Derse
Gegis:

e)Grupla

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogrenme

Etkinlikleri:

f)Bireysel

Ogrenme

Etkinlikleri:

Ozet

BOLUM 3

* Uzay teknolojilerini agiklamayi bilmenin énemine deginilir.

* Teknoloji ile uzay arastirmalar1 arasindaki iliskiyi agiklamay1 bilmenin
onemine deginilir.

* Konunun 6grencilere ne kazandiracagi sdylenir.

* Yapay uydulara deginilir.

* Tiirkiye’nin uzaya gonderdigi uydulara ve gorevlerine deginilir.

* Hazirlanan sunu ve kavram haritalari esliginde ders anlatilir.

* Ders sunumu esnasinda grencilere dikkatlerinin dagilmamasi i¢in sorular

sorulur.
* Ipuglar1 verilerek beyin firtinasi yapulir.

* Ogrencilere dersi evde tekrarlamalar1 igin calisma kagidi verilir. Bir

sonraki derse hazirlanmalar1 tembihlenir.

Iki y1ldiz bir dilek tut etkinliginde dgrencilere uzay teknolojileri ve uzay
kirliligi ile ilgili gorseller verilir. Ogrenciler gorselleri inceledikten sonra
uzay teknoloji araglari ve uzay kirliligi ile ilgili sorular yoneltilir. Sorulara
dogru sekilde yanit veren 6grencilere iki yildiz, eksiklikleri bulunan
ogrencilere ise dilek tutma hakk1 verilerek bu eksiklikleri tamamlamalari
saglanir. Etkinligin sonucunda tiim 6grencilerin konuyu eksiksiz sekilde

tamamlamalar1 saglanir.

Kavram haritasi tizerinde konu 6zetlenir.

Olgme- | Uzay teknolojilerini agiklayimiz?



Degerlen | Teknoloji ile uzay arastirmalar arasindaki iliskiyi agiklayiniz?

dirme

§P
..
e o
1.Yukaridaki gorselde, astronotun bahsettigi durum nedir?
2.Bu duruma neler sebep olmaktadir?

3.Bu durumun yol agabilecegi olumsuzluklar nelerdir? Bu durumu engelleyebilmek

icin neler yapardiniz?

SpaceXadlisirket,uzayagittiktensonrayeryliziinetekrarinigyapabilenyeninesilroketler
gelistirmistir.

Bunagore,buroketlerinkullanimiylailgili;

I. Uzayagonderilenroketlerinbaskabiruzaygdoreviiginyenidenkullanimimii
mkiinolacaktir.
Il. Uzayenkazlistesineyeniatikparcalarineklenmesiveenkazsayila
rininartmasiengellenebilecektir.
lll. Yeniuzaygorevleriiginkullanilacakolanroketlerinmaliyetidiisecektir.

Ifadelerindenhangilerisdylenebilir?

A)Yalniz |
B )lvell
C)livelll

D)1, 1 ve II

Yukarnidakisemada,uzayKkirliliginenedenolanfaktorlersiralanirkenhatayapilms
tir.Bunagore,hangimaddelersemadancikarilirsahatadiizeltilmis olur?

A) 1,4,6B) 13,6

C) 345D) 2,34



Asagidakilerdenhangisiuzayteknolojilerininbiriiriiniiolanyapayuydularingore

vlerindenbiridegildir?

A) HaberlesmeyisaglamaB) Uzaykirliligininazaltilmas1

C) MeteorolojikolaylarinizlenmesiD) Konumbelirleme

ﬁ; SO
TAE ‘
Uzay mekigi Uzay istasyonu

_ o
% 1@%@

Uzay sondast Yapay uydu

Yukarida,uzayteknolojilerisayesindeiiretilenuzayaraclariverilmistir.

Bunagdore,verilenaraclardanhangilerininicindeinsan bulunabilir?

A) Uzaysondasi-Uzayistasyonu
B) Uzaymekigi-Uzayistasyonu
C) Uzaysondasi—Yapayuydu
D) Yapayuydu—-Uzaymekigi

Dersin

Diger

Derslerle

Miskisi

BOLUM 4

Planin

uygulanm

asina ] )
Zamanlamaya dikkat edilecek.

iliskin

acgiklamal

ar

Giivenlik
Onlemler |Elektrik baglantilarina dikkat edilecek.

Hafta 2.Hafta



Smf

Ogrenme

Alan1/Unite

Alt 6grenme
Alani/Konu

Beceriler

Onerilen Siire

7.Smif

7.1. GUNES SISTEMIi VE OTESI

F.7.1.1. Uzay Arastirmalar1 / Onerilen

Konu / Kavramlar: Uydu, uzay Kirliligi, gokyiizii gozlem araclar

Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklamayi bilir.

Teleskobun gok bilimin gelisimindeki Onemine yonelik ¢ikarimda

bulunmay1 bilir.

4 Ders Saati

BOLUM 2
F.7.1.1.4. Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklar. 2 Saat
Ogrenci Kazanimlart F.7.1.1.5. Teleskobun g6k bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik
¢ikarimda bulunur. 2 Saat
Ogretme-Ogrenme Anlatim, Gurup Caligmasi, Gosterim, Beyin Firtinasi, Gosterip

Yontem ve Teknikleri Yaptirma, Oziimde Bir Etkinligi

Kullanilan Egitim

Etkilesimli Tahta, Ders Kitab1, Eba icerikleri, Cesitli Gorsel

Teknolojileri Arag-

Isitsel Materyaller

Geregler ve Kaynakga



Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ozet

a)Dikkat Cekme:
b)Giidiileme:
¢)Gozden gecirme:
d)Derse Gegis:

e)Grupla Ogrenme
Etkinlikleri:

f)Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri:

* Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklamay1 bilmenin
onemine deginilir.
* Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik

¢ikarimda bulunmayi1 bilmenin énemine deginilir.
*Konunun dgrencilere ne kazandiracagi sdylenir.
*Hazirlanan sunu ve kavram haritalar esliginde ders anlatilir.

* Ders sunumu esnasinda 6grencilere dikkatlerinin dagilmamasi

i¢in sorular sorulur.
* puclar1 verilerek beyin firtinas1 yapalir.

* Ogrencilere dersi evde tekrarlamalari igin ¢alisma kagidi

verilir. Bir sonraki derse hazirlanmalar1 tembihlenir.

a. Teleskop cesitlerine deginilir.

b. Isik kirliligine deginilir.

a. Rasathane (gdzlemevi) kurulma yerlerinin segimine ve bu
yerlerin tagidig1 sartlara deginilir.

b. Batili gok bilimciler ve Tiirk islam gok bilimcilerinin
katkilarina deginilir.

Ekinlikler: Ben Bir Bilim insantyim

Oziimde Bir Etkinligi

Bu etkinlikte belirlenen konuya yoénelik 6grencilerin

iiriinler olusturmalar1 istenmektedir. Ogrencilerden basit bir
teleskop tasarlamalari istenir. Basit arag¢ geregler kullanilarak
tasarlanmis olan teleskoplar 6grenciler tarafindan
degerlendirmeleri istenir. Teleskop yapiminda kullanilacak
malzemeler, Makas, koli bandi, cetvel, kartondan bir tiip
(6rnegin; kagit havlu tiipl gibi ancak daha uzun olmali, gazete
kagidi. Bu malzemeler kullanilarak belirlenen siire i¢erisinde
ogrenciler basit bir teleskop tasarlayarak degerlendirmeleri

saglanir.

Kavram haritasi tizerinde konu Ozetlenir.



BOLUM 3

Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklayimiz?

Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemini agiklayiniz?

Teleskop yaparken hangi noktalarda zorlandiniz?

Farkliteleskopgesitleriincelendiginde,yapimlarindakullanilanmalzemelerinfarklili

kgosterdigigoriiliir.

Bunagore,teleskoplarinigyapilarindaasagidaverilenlerdenhangisininolmas

1beklenmez?

Diger

Olgme- . I
Degerlendir | |
e O
(=] i
B <
Agtronomide kullamlan
ik teleskobu balyan bilim
itisam (Galileo icat
etiigtit.
i
Do .J. +Yanl|§
ThE Bey, Giineg, . : ,
wildizlar ve Avin Al Ir-l(u5|;u, bthanhlul un
harelketlerind tablo d En 'Iam ‘.’Eb T:‘; amm
wilinde divzenlemigtis, erecelenni  belidemistir.
Dagru Yanlg Daogru Yanhsg
\i Li Al Al
1.G1ks 2Gikig 3Gikis 4Gikis
Dersin




Derslerle
Miskisi

BOLUM 4

Planin

uygulanmas ) )
Zamanlamaya dikkat edilecek.
ma iligkin

acgiklamalar
Giivenlik ) ' .
. Elektrik baglantilarina dikkat edilecek.
Onlemleri
1| Hafta 3.Hafta
2| Sif 7.S1mf
Ogrenme
3 Alany/ 7.1. GUNES SISTEMI VE OTESI
Unite
Alt F.7.1.1. Uzay Arastirmalari / Onerilen
s ogrenme Konu / Kavramlar: Uydu, uzay kirliligi, gokyiizii gozlem araclar:
Alany/ F.7.1.2. Giines Sistemi Otesi: Gok Cisimleri
Konu Konu / Kavramlar: Yildiz, takimyildiz, galaksi, kara delik
5|Beceriler

Yildiz olusum siirecinin farkina varmayz bilir.

Onerilen ]
6 4 Ders Saati
Siire

BOLUM 2

Ogrenci
1 gr

Kazanimlart |F.7.1.2.1. Yildiz olugsum siirecinin farkina varir. 2 Saat

2 Ogretme- Anlatim, Gurup Caligmasi, Gosterim, Beyin Firtinasi, Gosterip Yaptirma



Ogrenme
Yontem ve

Teknikleri

Kullanilan

Egitim

Teknolojileri | Etkilesimli Tahta, Ders Kitab1, Eba Igerikleri, Cesitli Gorsel Isitsel

Arag- Materyaller

Geregler ve

Kaynakca
a)Dikkat * Y1ldiz olugsum siirecinin farkina varmayi bilmenin 6nemine
Cekme: deginilir.

b)Gilidiilem | *Konunun 6grencilere ne kazandiracagi sOylenir.

c)Gozden | *Hazirlanan sunu ve kavram haritalari esliginde ders anlatilir.

= gegirme: * Ders sunumu esnasinda dgrencilere dikkatlerinin dagilmamasi igin
(]
= d)Derse sorular sorulur.
=
is) G * Ipuglart verilerek beyin firtinast yapilir.
]
A o €)Grupla * Ogrencilere dersi evde tekrarlamalari i¢in ¢calisma kagidi verilir. Bir
=) .
O Ogrenme sonraki derse hazirlanmalar1 tembihlenir.
g | Etkinlikleri
§ * Bulutsu kavramina deginilir.
N 1
O fBireysel 1., Bulutsu 6rnekleri verilir.
Ogrenme * Karadelik kavramina deginilir.
Etkinlikleri:

POSTER ETKINLIGi

Poster etkinligimizin konusu yildizlarin olusumu ve yasam siireci
nasil ilerler. Bu konu ile alakali 6grenciler diledigi etkinligi
yapmakta 6zgiirdiir. Ogrenciler belirlenen konu ile alakali olarak

resim, siir, grafik veya sekillerden olusan icerikler olusturulabilirler.

5| Ozet Kavram haritasi izerinde konu Ozetlenir.



BOLUM 3
Asagida kiiciik kiitleli bir yildizin
yasamdongiisiindekievrelerkarisikolarakverilmistir.
I. Nebula
II.Beyazciice
[I.Kizildev
IV.Siyahciice
Buevreleringerceklesmesirasiasagidakilerdenhangisinde dogruverilmistir?
A) IV B) HI-I-1I-IV
C) I D) HI--1Vv-I
Biryildiz¢esidiolanGiinesileilgili;

Olgme- 1.Glindiiz,¢1plakgozlegdkyiiziindegorebilecegimiztekyildizGiines tir.

Degerlend 11 BilinenenbiiyiikyildizGiines tir.

irme
1. BiytikAyitakimyildizindabulunur.
IV Iswveisikkaynagidir.

bilgilerindenhangileridogrudur?

A)lvell B)lve IV

C Il ve lD)Ilve IV

. 2. s 208 B
Q\.. 0 Eeekp

=

Canlilar nasil dogar, yasar ve dliirse yildizlar da dogar, yasar ve belli bir siire sonra olir.
Ancak yildiziann omirleri Diinya'daki canhlann omirlerinden cok daha uzundur. Enerjisi iyice
azalan bir yildiz, bir stire sonra iceri dogru coker ve yildizin dig katmanlanndaki maddeler uzaya
savrulur. Boylece yildiz mriinti tamamlamig kabul edilir. Asagidaki gorselde bilyik ve kiicik kitleli
yildiziann yasam dongileri gosterilmektedir.



Dersin
Diger
Derslerle
Miskisi

Siz de go verilen

in isimlerini bos

) (

yaziniz.

Numaralandinimis ifadelerle anlatilan kavramlarn bulmacaya yerlestiriniz.

SOLDAN SAGA

3. Dinya ve uzayi iceren batundir.

5. Kigik yildiziann émirlerini tamamladik-
tan sonra donustilkleri gok cismidir.

7. Dunya’dan bakildiginda bir aradaymis
gibi gorunen yildiz kimeleridir.

9. Dinya atmosferi disinda kalan, batiin gok
cisimlerinin bulundugu ¢ boyutlu alandir.

10. Bulutsu, yildiz, gezegen ve diger gok
cisimlerinin bir araya gelerek olusturdugu
sistemndir.

i1s1 ve 151k yayabilen gok cisimleridir.

YUKARIDAN ASAGIYA 3

1. Buyuk kiatleli yildizlann patlamasindan
geriye kalan gok cisimleridir.

2. Gunes’in ve Dunya’nin icinde bulundugu
galaksidir.

4. Yidizlann olusumunu saglayan gaz ve
toz kumeleridir.

6. Isik 1sinlannin boslukta bir yilda aldigi
yoldur.

8. Bulutsu igerisindeki gaz ve toz tanecik-
lerinin sikisarak olusturdugu, kendiliginden




BOLUM 4

Planin
uygulanmasina ) ]

1 Zamanlamaya dikkat edilecek.
iliskin

agiklamalar

Giivenlik _
2 . Elektrik baglantilarina dikkat edilecek.
Onlemleri

Hafta 5.Hafta

Smif 7.S1mf

Ogrenme

Alany/ 7.2. HUCRE VE BOLUNMELER

Unite

Alt F.7.2.1. Hiicre

ogrenme | Konu/ Kavramlar: Hiicre, bitki ve hayvan hiicresi arasindaki benzerlik ve
Alany/ farkhiliklar, dokular, hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisi, DNA,
Konu gen, kromozom

Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan

Beceriler .
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BOLUM 2
Ogrenci F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gdrevleri agisindan

Kazanimlar1 | karsilastirir.
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* Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan
karsilagtirmay1 bilmenin 6nemine deginilir.

* Konunun 6grencilere ne kazandiracagi sdylenir.

* Hazirlanan sunu ve kavram haritalari esliginde ders anlatilir.

* Ders sunumu esnasinda 6grencilere dikkatlerinin dagilmamasi igin sorular
sorulur.

* Ipuclar1 verilerek beyin firtinas1 yapalir.

* Ogrencilere dersi evde tekrarlamalar1 igin calisma kagidi verilir. Bir sonraki
derse hazirlanmalar1 tembihlenir.

a. Hiicrenin temel kisimlari i¢in sadece hiicre zari, sitoplazma ve ¢ekirdek
verilir.

b. Hiicre organellerinin ayrmtili yapilart verilmeden sadece isim ve
gorevlerine deginilir.

c. DNA, gen ve kromozom kavramlar1 arasindaki iliskiden bahsedilir.
Ekinlikler:

Hiicre Modeli Yapalim

Hiicreleri Inceleyelim

Once Ciz Sonra Yapistir Ve Kendini Tahtada Gor Etkinligi

Etkinligin konusu bitki ve hayvan hiicrelerini karsilastinnr. Bu etkinlikte
belirlenmis konuya yonelik olarak 6grencilere arka arkaya sorular yoneltilir.
Her bir 6grenciye sorunun cevabini yazabilecegi post- it kagitlar1 dagitilir.
Ogrenciler soruyu ¢ozdiikten sonra dogru cevap olabilecegini diisiindiigii sikk
kagida yazar ve tahtanin uygun yerine yapistirir. Tiim 6grenciler cevaplarini
verip kagitlar1 tahtaya yapistirdiktan sonra arkadaglarimin vermis oldugu

cevaplardan yola ¢ikarak bir ¢ikarim yapar.

Kavram haritas tizerinde konu 6zetlenir.

Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan
karsilastiriniz? Bitki ve hayvan hiicresi arasindaki benzerlik ve farklar venn

semasi iizerinde harflerle kodlanmustir.



Bu harflerin yerine gelebilecek ozellikleri yaziniz.
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EK-8. Deney Grubunda Yapilan Bicimlendirici Degerlendirme Etkinliklerine Yonelik
Gorseller
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