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DOKTORA TEZi

GEOCACHING OYUNU iLE DESTEKLENMIS PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN DOGAL AFETLER KONUSUNUN OGRETIMINE ETKISi

Rukiye ADANALI
Temmuz 2018, 408 sayfa

Amag: Bu arastirmanin amacit Cografya 6gretmenligi Cevre Sorunlar1t dersi dogal afetler
konusunun 6gretiminde Egitici Geocaching Oyunu (EGO) ile desteklenmis Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) yaklasiminin, dgrencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciligin1 ve
problem ¢dzme becerilerini nasil etkiledigini sorgulamak ve PDO-EGO yaklasiminin
uygulanabilirligini ortaya koymaktir.

Yontem: Calismada Paralel karma yontem deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile segilen 19 Cografya 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Uygulama 2015-2016 6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Veri toplama araglari
Iklim Kokenli Dogal Afetler Akademik Bagsar1 (IKDABT) ve kalicilik testi; problem ¢dzme
envanteri; acik uglu anket; odak grup gériismeleri; sinif igi ve smif dis1 gozlem formlari, PDO
oturum giinliikleri ile PDO-EGO &lgek ve materyalleridir. Nicel veriler iliskili érneklemler t-
testi ve tek faktorli tekrarli 6lgtimler ANOVA testi ile analiz edilmis; nitel veriler ise betimsel,
dokiiman ve icerik analizlerine tabi tutulmustur.

Bulgular: Nicel veriler, PDO-EGO’nun dgrencilerin basarilarinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikarmasina ve bilginin kalicigini gostermesine karsin problem ¢dzme becerileri
tizerinde etkisi olmadigini gostermektedir. Nitel veriler ise 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin arttigini, GPS teknolojisini kullanmayr 06grendiklerini, EGO’nun derse
motivasyonu artirip ¢evre sorunlari ve afet bilincinin geligmesine katkida bulundugunu
gostermektedir.

Sonu¢: EGO, dgrencilerin PDO siirecini kolaylastirmis ve dgrenciler tarafindan bir Cografya
oyunu olarak degerlendirilmistir; PDO’niin ise 6grencilerin aktif olarak kendi égrenmelerini
sahiplenmesine ve meslek hayatlarina hazirlanmalarina katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirma
sonuglar;, PDO-EGO yaklasgiminin Cografya ve Cevre Sorunlari dersinde uygulanabilir
oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin basarilar1 ve bilginin kaliciligina iliskin nicel bulgular,
nitel bulgularla ortiisiirken, problem ¢d6zme becerisinde birbirini desteklememektedir. Ayrica
akademik basaris1 diisiik 6grencilerin sliregte daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitici Geocaching Oyunu, GPS (Kiiresel Konumlandirma Sistemleri)
Teknolojisi, Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi, Iklim Kokenli Dogal Afetler Basari Testi,
siuf dis1 egitim, ¢evre egitimi.



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT of PROBLEM BASED LEARNING SUPPORTED by GEOCACHING
GAME on TEACHING NATURAL DISASTERS

Rukiye ADANALI
July 2018, 408 pages

Purpose: The aim of this study was to investigate not only the usability of the PBL-IGG (The
Problem-Based Learning Supported by Geocaching Game) in Environmental Problems course
to the subject of “Natural Disasters" but also the influence of PBL-IGG on students’
achievement, retention of knowledge, and problem-solving skills

Method: The Triguangilation mixed method was followed and 19 Geography teacher
candidates were selected by convenience sampling method. The application was carried out in
the 2015-2016 academic year Spring Term. As the data collection tool, Problem-Solving
Inventory, IKDABT Achievement Test, focus group interviews, open-ended questionnaires,
class and outdoor education observation forms, PBL-IGG portfolios and PBL journals were
used. The quantitative data were analyzed by t-test for related samples and one-way repeated
measures ANOVA test; qualitative data were analyzed by content, descriptive and document
analysis.

Findings: Quantitative data results revealed that PBL-IGG had a statistically significant
difference in academic achievement; retention of knowledge was positive, but it hadn’t effect
on problem solving skills. According to the quantitative data results, GPS had learned; PBL-
IGG had positive effect on students’ problem-solving skills; increased the motivation,
environmental awareness and disaster consciousness.

Results: 1IGG facilitated the PBL process and recognized as a Geography game by students.
According to the results the PBL-IGG approach was applicable in the Geography and
Environmental Problems course. The quantitative and qualitative data supported each other at
the students’ achievement and retention of knowledge but the results weren’t the same for
problem-solving skills. Also, the unsuccessful students were more successful in PBL.

Keywords: Instructional Geocaching Game (IGG), Global Positioning Systems (GPS)
Technology, Problem-Based Learning Approach, Natural Disasters of Climate Achievement
Test (IKDABT), environmental education, outdoor education.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Sanayi devriminden bu yana evrimlesen teknoloji, 21. yy.’dan itibaren bilgisayar ve
internetin hayatimiza girmesiyle iletisim ve mekansal teknolojilere kaynaklik eden dijital cag
baslatmistir. Oyle ki artik 1980 sonrasi nesil “dijital yerliler” olarak adlandiriimaya baslanmis
ve teknoloji insanoglunun hayatinda hi¢ olmadigi kadar etkili olmustur. Bilgi¢, Duman ve
Seferoglu (2011), Esgi (2013) ve Prensky (2001a, 2001b), 1980 sonras1 dogmus neslin teknoloji
ile dogar dogmaz tanisan, dijital dili ana dil olarak kullanan, giinliik hayatlarindaki islerinin
tamamina yakinin teknoloji ile halleden dijital yerliler kusagini olusturdugunu ifade etmistir.
Dolayistyla insanlarin modern yasamda var olabilmeleri, kendilerini ifade edebilmeleri ve
kariyer sahibi olmalar1 i¢in bu ¢agin gerektirdigi nitelikler olan 21.yy. becerileri, hizli bir

sekilde 6gretim programlarina adapte edilmeye baslanmstir.

21. yy. teknolojilerinin 6nemli dgelerinden biri kiiresel konumlandirma sistemleridir.
Kiiresel konumlandirma sistemleri, savunma alanindan baslayip otomobillerden ucaklara ve
artik hayatimizin bir pargasi olan cep telefonlarina kadar oldukga genis bir kullanim yelpazesine
sahiptir. GPS, diinya etrafinda belli bir yoriingede hareket eden uydulardan alinan sinyaller
araciliiyla yerytiziindeki bir noktanin matematik konumunu belirleyen sistemdir. Yeryiiziinde
bu sinyalleri alan GPS alicilari, bir noktanin enlem ve boylam degerlerini belirler, iki nokta
arasindaki mesafeyi hesaplar, gidilen giizergahi a¢1 ve yon cinsinden gosterir, anlik ve ortalama
hiz1 tespit eder ve yliksekligi hesaplayabilir. GPS alicilar1 kullanilarak bir rota boyunca gidilen
yerlerin konum bilgileri kaydedilebilir ve bu bilgiler istendiginde bilgisayara aktarilabilir
(Christie, 2007; Turoglu, 2008). GPS dogrudan Cografya ile ilgilidir ve “Nerede” sorusuna en

dogru ve hizli cevaplar1 vermektedir.

Iki binli yillarin basina kadar pahali ve ayn1 zamanda sivil kullanimina agik olmayan
GPS sistem ve araglari, giiniimiizde boyut olarak kiigiilmiis, ucuzlamis ve oOzellikle cep
telefonlarmin rutin bir uygulamasi olarak giinliik hayatta yerini almistir (Christie, 2007;
Hendrix, 2012; Turoglu, 2008). GPS’ler ¢ok farkli amaglarla kullanilmaktadir. Adres bulmak
ve bir yere gitmek i¢in en uygun giizergahi belirlemede kullanilan arag takip sistemleri, trafik,
giivenlik, pazarlama, balik¢ilik, tarim, meteoroloji, haberlesme ve ulasim, GPS teknolojilerinin
¢ok yaygin olarak kullanildigi sektorlerden sadece birkagidir (Christie, 2007; Hendrix, 2012;
Turoglu, 2008). Rekreasyonel etkinliklerle ugrasan yiirliylisgiiler, dagcilar, avcilar ve



bisikletciler de GPS teknolojisine hizli sekilde adapte olmustur, ¢iinkii Cografya’nin temel
kavramlarindan konum bilgisi, basarilarina ulagsmalarindaki anahtarlardan biridir (Shaunessy &
Page, 2006). Hendrix (2012), Geocaching oyununun, O6grencileri GPS teknolojisinin

kullanildig1 mesleklere hazirlamada bir arag¢ olarak kullanilabilecegini belirtir.

20. yy.’a kadar yeryiiziiniin tasvirinin yapildig1 Cografya bilimi de bu gelismelerden
payimn almis ve akademik bir disiplin olarak yeniden tanimlanmistir (Ar1, 2010; Doganay &
Doganay, 2014). Bugiin, “Nerede? Neye benzer? Ni¢in Orada? Nasil meydana geldi? Etkileri
nelerdir? insanlik ve doganin karsilikli faydasi igin bu durum nasil yonetilmelidir?” sorularina
cevap arayan cografyacilar yeryliziindeki fenomenin lokasyon, durum, etkilesim, mekansal
dagilimi ve farklilagmasini arastirmaya ve gelecekteki olasi gelismelerin egilimlerini
belirlemeye calismaktadir. Bunun i¢in cografi ¢alismalarda, lokasyon (konum) ve dagilis,
mekan (yer), insan-gevre iligkileri, mekansal etkilesim ve bolge kavramlari ele alinmaktadir

(Ar1, 2010; Artvinli & Kaya, 2010; Doganay & Doganay, 2014; C. Unal, 2012).

1980’11 yillarin ikinci yarisindan itibaren yasanan gelismeler 1s1ginda, Cografya
egitiminde de Ogretim programlari, Ogretmen egitimi ve teknoloji kullanimi {izerine
degisiklikler yapilmistir. Gelismis tlkeler de, klasik Cografya egitim ve 6gretimini terkedip,
ogrencilerin elestirel bir bakis agisiyla sorular sorup, bilgi ve becerilerini uygulayabildikleri
problem temelli programlara yonelmislerdir. Bu standart temelli ve etkinliklere dayali
programlar aracilifiyla 6grencilerin, lilkesinin diger {ilkeler arasindaki matematik ve ozel
konumunu anlamalari; ilgili teknolojileri kullanabilmeleri ve cografi yeteneklerinin en {ist
seviyeye c¢ikarilmasi; CBS tabanli Cografya egitimi, Ogretim yontem ve tekniklerinin
gelistirilmesi, yenilik¢i 6gretmen egitimi; siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitiminin verilmesi
ile diinya vatandaslig1 algisinin kazandirilmasi hedeflenmistir (H. Aksoy & Unlii, 2012; Alim,
2009; Ari, 2010; Artvinli, 2009; Artvinli & Kaya, 2010; Bednarz 2004; Bednarz & van der
Schee 2006; Demiralp, 2007; Doganay, 2014; Doganay & Doganay, 2014; Kerski 2003; S.
Sahin & Gengtiirk, 2007; Tas, 2007; C. Unal, 2012). Ulkemizde dgrenci merkezli, problem
¢ozmeye yonelik ve aktif 6grenmeye dayanan yapilandirmaci 6gretim anlayisindaki Cografya

Ogretim Programi, 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir.

GPS, okullarda 6zellikle Cografya derslerinde ¢ok farkli yontemlerle kullanilmaktadir.
Gelismis tlkelerde GPS, okullarda ve yiiksekogretimde mekansal teknolojiye dayali olan
Cografi Bilgi Sistemleri [CBS] tabanli projelerde ve Google Earth uygulamalarinda yaygin
olarak kullanilmaktadir (Degirmenci, 2015; Hagevik 2011; Kerski, 2008; Kizil¢aoglu, 2010;
Patterson, 2007; Turoglu, 2008; O. Yasar & Seremet, 2010). 2005 Cografya Dersi Ogretim

Programi’nda [CDOP] da CBS uygulamalarina dair kazanimlara agirlikli olarak yer verilmistir.



Her ne kadar GPS ve uydu fotograflari ile mekansal analizlerin yapildigi CBS (Turoglu,
2008), Cografya egitiminde en ¢ok bilinen uygulamalardan biri ise de rekreasyonel anlamda
tiim diinyada genis kitlelere ulagmis, egitim ortamlarinda ise heniiz yeni taninmaya baslanan
“Geocaching (Ciokesing)” oyunu da diger bir teknoloji kaynastirmali egitim stratejisidir (Buck,
2009; Christie, 2007; Hendrix, 2012; Lary, 2004; Mayben, 2010). Bu oyun araciligiyla GPS
teknolojisi, Cografya derslerinde CBS’den bagimsiz olarak da kullanilabilir.

Geocaching’in bir oyun olmasi, onun her zaman kolay olacagini géstermez. Geocaching
resmi web sayfasina Geocacher’lar tarafindan yiiklenen Geocache’ler zorluk seviyesine gore
bir yildizdan bes yildiza kadar derecelendirilir. Bir yildizli bir Geocache, oldukca kolay
bulunabilen bir Geocache’i ifade eder ve bes yildiza kadar bu Geocache’leri bulma zorlugu
artar. Bes yildizli, bulunmasi en zor olandir; giinler, bazen haftalar alabilir. Geocaching
oyuncularinm Groundspeak forumunda, bazi bes yildizli Geocache’lerin iyi derecede kod
kirma, mekansal ve mantiksal diisiinme, iyi bilgisayar kullanimi ile bedensel ve takimsal
beceriler gerektirdigi belirtilmistir (Groundspeak, 2011). ABD'deki Tennessee eyaletinin
bagkenti Nashville’de saklanan bir bulmaca Geocache’i (Mystery/Puzzle Geocache) bulmak
isteyen oyuncular, dncelikle bir arastirma yapip bir dizi farkli kodu ¢6zmek zorunda kalmistir.
Arastirma boyunca define takipgileri Ikinci Diinya Savasi kodlari, vijiner sifreleri, mors
alfabesi, kitap tabanli kodlar ve hatta ikili kod hakkinda bilgi edinmistir. Bu zorluktaki bir
Geocache’i bulmak i¢in gerekli ortalama siire iki aydan {i¢ aya kadar uzayabilir (Groundspeak,
2011). Bu tiir bir cache icerigi, 6grencinin sdzel ve matematik zekasmna kuvvetli sekilde

ulagilmasini saglayan etkinliklerdir (Hendrix, 2012).

Yetiskinler icin bir hobi ve spor, gencler ve cocuklar i¢in ise bir oyun olan
Geocaching’de eglence, spor, 6grenme ve teknoloji es zamanli yasanmaktadir. Silva ve Hjorth
(2009), Geocaching’i, konum duyarli cep telefonlar1 (veya GPS alicilar1) ve internet baglantisi

ile oynanan ilk konum tabanli mobil oyunlardan biri olarak tanimlamistir.

Artik anlik olarak kimin nerede, ne yaptigini 6grenebildigimiz 21. yy. dijital ¢aginda
ilkdgretimden tiiniversiteye kadar olan Ogrenci yelpazesinde GPS alicilari, multidisipliner,
sorgulama ve arazi temelli ytiriitiilecek derslerde yararl araglardir (Christie, 2007). Bu yayilan
GPS teknolojisinin egitimsel, enformasyonel, eglendirici bir ara¢ olarak Ogretim
programlarinda uygulama noktasi Geocaching’dir (Hendrix, 2012; Lary, 2004). Christie
(2007), GPS alicilarinin konum belirlemede kullanildigi Geocaching oyununu, 6zellikle cep
telefonlar1 gibi dijital teknolojilerle ¢ok ilgili 6grencilere, bu kaynagi, 6gretim programlarinda
ara¢ olarak kullanmanin bir yolu olarak gdstermektedir. Bu teknolojiler 6grenci merkezli,

eglenceli, bagimsiz ve kesfedici 6grenme ortamlar1 olusturmada son derece etkindir. Nitekim



Geocaching, Ogrenme siirecinde grup calismalar1 ve o&grenci katilimi ile gerceklesen

etkinliklerdir (Christie, 2007).

Geocaching teriminde, “Geo” diinya, Cografya ve cografi koordinatlarin verdigi kiiresel
konumlanmay1 ifade ederken, “Caching” kelimesi, igerisinde hediyelik esya tiiri objelerin
bulundugu kutularin, define olarak saklanip daha sonra GPS alicilar1 araciligiyla bulunmasi
etkinliklerini ifade eder (Christie, 2007; Donadelli, 2014). Genelde su gecirmeyen kutularda,
definenin koordinatlari ile pahali olmayan hediyelik esyalar veya ipuclari bulunur. Lokasyonun
diger detaylari ile bu koordinatlar, internet iizerinden paylasilir ve boylece diger Geocacher’lar
koordinatlar1 kullanarak elde tasinir GPS alicilari ile defineleri arastirirlar (Christie, 2007;
Ihamaki, 2007; Lary, 2004; Matherson, Wright, Inman, & Wilson, 2008; Shaunessy & Page,
2006).

Geocaching uluslararasi resmi internet sayfasinda (www.geocaching.com) oyunun
kurallar1 ve GPS kullanimi; tiim diinyada saklanmis geoacaching kutularinin konum bilgileri
ve kutulara ait ipuglart; oyuncularin gelenekselden, bulmaca Geocaching’e kadar farkli tiirdeki
deneyimlerine iliskin goriis aligverisi yaptiklar1 forumlar yer alir. Bu forumlarda
(Groundspeak), farkl: tiirdeki GPS cihazlarinin ve mobil pusula uygulamalarinin 6zellikleri,
kutu olusturma ve saklama bigimleri, kutularin saklandigi mekanlarin sosyo-ekonomik-
kiiltiirel ve dogal 6zellikleri, Geocaching Events, Geocaching-CITO gibi etkinlikler tartigilir.
Her iilkede bu resmi web sayfasinin goniillii bir denetcisi olur. Bu denetci kendi tilkesindeki
Geocaching olaylarini organize eder ve resmi web sayfasinda ilan eder. Resmi Geocaching
sayfasinmn yani sira farkli forum gruplart web sayfalari da oyunculara hizmet eder. Ornegin
Tirkiye’ deki onemli sayfalardan bazilar1 “www.geocachingturkiye.com”,

“www.geocachingturkiye.org” ve “www.omactivities.com” olarak siralanabilir.

Yeni gelisen bir rekreasyonel etkinlik olarak ortaya ¢ikan Geocaching, heniiz kampcilik,
doga yiiriiylisii, olta balik¢ilig1 gibi diger doga etkinlikleri kadar geleneksellesmemistir. Ancak
oyunun son yillarda artan popiilerligi, internet araciligiyla ulasilabilirligine ve hem teknoloji
hem de acik hava coskusunu bir arada sunmasinin yani sira insanlarin dogay1 kesfetmeye ve

kasiflige yonelik ilgisiyle iliskilendirilmektedir (Sherman, 2004).

GPS teknolojilerinin gelismeye baslamasi ile Geocaching, dnemli bir egitim stratejisi
olarak kabul edilmeye baglanmis ancak heniiz bu alanda yeterli akademik calisma
gerceklestirilmemistir (Buck, 2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Hendrix, 2012; Mayben,
2010). Diinyada egitsel bir dijital oyun olarak potansiyelleri arastirilan Geocaching oyunu
iilkemizde Ozellikle biiylik sehirlerde rekreasyonel amacli olarak gergeklestirilmekte ancak

ozellikle harita becerilerinin kazandirildigi ve mekansal sorgulamalarin yapildigi Cografya



bilimi i¢in zengin Ogrenme ortamlar1 saglayabilecek bu oyun, egitim alaninda pek

taninmamaktadir.

Geocaching, acik havada da oynanabilen egitsel dijital bir oyundur. Egitsel dijital
oyunlar dogas1 geregi oyun-catili problem-tabanli 6grenme ortamlaridir (Bayirtepe & Tiiziin,
2007). Dolayisiyla bu g¢alismada Egitici Geocaching oyunu, gercek yasam sorunlarindan
esinlenmis senaryolar aracilifiyla 6grenmeyi saglayan probleme dayali Ggretim siirecinin

tamamlayici etkinlikleri olarak kullanilmistir.

Bilgi ¢aginda, 6gretmen adaylarinin her giin daha da gesitlenen problem durumlariyla
bas edebilmeleri ve problem ¢ozme, elestirel ve yaratici diisiinme, isbirlik¢i ¢alisma gibi
becerileri 6grencilerine aktarabilmeleri i¢in 6ncelikle bunlart kendilerinin kazanmasi gereklidir.

-----

yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklarini gormiistiir. Bu anlamda PDO etkili bir yaklagimdir.

Jean-Jacques Rousseau, cocuklarin dogadaki problemleri ¢ozerek biiyiimeleri
gerektigini vurgulamistir (Gokmen, 2008). 1930°lu yillarda John Dewey’in, Ogrencilerin
yaparak yasayarak ve disiplinlerarasi 0grenmeleri gerektigine yonelik disilincesi, c¢evre
egitiminin temel noktalarindan biri haline gelmistir (McCrea, 2006). Dolayisiyla ¢cevre egitimi
smif dis1 egitim ile desteklenerek en giizel bicimde PDO yaklagimu ile 6gretilebilir (B. Aksoy,
2003; Alagdz, 2009). Cevre sorunlari giinliik yasam sorunlarimizdan biridir ve PDO’de ele

alian gercek yasam senaryolarina konu olabilir (Alagoz, 2009).

Probleme Dayali Ogrenme, otantik problemleri temsil eden 6grenme senaryolar:
merkezinde, dgrencilerin kiiglik gruplar halinde kendilerinin problemleri tanimlayip, siireg
icerisinde bir bilim insan1 gibi arastirip topladiklar1 bilgiler dogrultusunda problemi
sinirlandirip, ¢6zlimiine yonelik tirettikleri fikirleri test etmeleri ve ardindan en uygulanabilir
¢oziime ulasip bunu raporlastirip sunduklari, 6gretmenin ise 6grencisiyle beraber 6grendigi ve
kolaylastirict konumunda oldugu bir yagam boyu 6grenme yaklagimidir (Baran, 2013; Barrows,
2002; Biber & Baser, 2012; Hmelo-Silver & Barrows, 2006; N. Kalayci, 2001; Kaptan &
Korkmaz, 2001; Ozdemir, 2003).

Yapilandirmaci anlayisim hakim oldugu PDO 6grenme yaklasiminin (Akinoglu, 2004)
kullanilmasindaki asil amag, kendi 6grenme sorumlulugunu alan, yaratici iirlinler ortaya
koyabilen, olaylarin sonuglar1 ile ilgili isabetli degerlendirmeler yapabilen, sorgulayan,
arastiran, analitik diisiinebilen, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen, kendini tanimaktan ve
aciklamaktan korkmayan, bilimsel yontemlere gore calisabilen, hayatlarinda karsilastig
sorunlara mantikli ve etkili ¢oziimler iiretebilen bireyler yetistirmektir (B. Aksoy, 2004; Biber
& Bager, 2012; N. Kalayci, 2001; Kaptan & Korkmaz, 2001).
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PDO yaklasimu ile yiiriitiilen Cevre Sorunlar1 dersinde smif dis1 egitimi, eglenceli ve
teknoloji destekli gerceklestirmek i¢in Egitici Geocaching oyunu tercih edilmistir. Ogrenciler,
yogun is yiikii oldugu i¢in zaman zaman PDO siirecinden koptuklarini, ilgi ve motivasyonlarini
kaybettiklerini belirtmektedirler (Biber & Baser, 2012). Bu anlamda EGO’nun PDO
yaklasiminda yasanabilecek olumsuzluklari bir dereceye kadar gidermesinin yani sira
Ogrencilerin harita becerilerini gercek ortamda kullanmalar1 beklenmektedir. Geocaching’in
artan popiilerligi arastirmacinin dikkatini ¢ekmis ve probleme dayali 6grenme siirecine nasil

entegre edilebilecegi lizerine bu arastirmayi gergeklestirme geregi duymustur.

Ulkemizde Cografya egiminde 6gretmen adaylarimin katilimiyla yiiriitiilmiis PDO veya
EGO’ya iligkin calismalara rastlanmamistir. “Dijital yerli” kusagindan “Z kusagi™na gecis
yaptigimiz giiniimiizde, bu yeni nesil 6grencilere 6gretmenlik yapacak adaylarin egitiminde
elestirel ve yaratici diisiinme, karar verme, problem ¢ézme, isbirligi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi Onceliktir. Ancak bu beceriler, ezber bilgilerin 6n planda oldugu geleneksel
dersler ve 6grenmenin sinif i¢ine hapsedildigi ortamlardan ziyade 6grencilerin aktif oldugu,
O0grenme gruplari ile projeler yuiriittiig, arastirma ve tartisma etkinliklerinin 6n planda oldugu
egitim siiregleri ile kazandirilabilir. Yapay zeka, kodlama ve robotik gibi kavramlarin
konusuldugu bu dénemde, 6gretmen adaylarinin gelismis arastirma becerileri yaninda bilgi
teknolojilerini siirece entegre edebilmesi ve 6grenme kaynaklarinin gerek sinif i¢i gerekse sinif
dis1 ortamlarda gesitlendirebilmesi gerekmektedir (https://tedmem.org/dosya-konusu/prof-dr-
ali-yildirim-ile-turkiyede-ogretmen-yetistirme-sureci-uzerine). PDO-EGO yaklagiminin karma
yontem arastirmasi ile yliriitiilmesi ile Ogrencilerin akademik basarilari, kalict 6grenme
durumlari, problem ¢6zme becerilerinin ve PDO-EGO’nun 6grenme ortamlarinda
uygulanabilirligine yonelik nitel bulgularin desteklenmesi ve genellenebilirliginin artirilmast,
alanyazindaki ilgili konuya iliskin eksikligin giderilmesi ve egitimciler ile 6gretmen adaylarinin

PDO ve EGO uygulamalarina tesvik edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, Geocaching oyunu ile desteklenmis probleme dayali 6grenmenin dogal
afetler konusunun &6gretimine etkisini sorgulamak hedeflenmistir. Bu amagla ilgili konu
basliklar1 dogrultusunda sinif ici PDO ve smif dist EGO etkinlikleri tasarlanmistir. Sinif igi
PDO ders siirecinde uygulanilmak iizere ilgili konular1 kapsayan tek bir senaryo iiretilmis ve
Ogrenci gruplarina AFAD uzmani roli verilmistir. Smif dist EGO uygulamalarinda ise
ogrencilerin PDO arastirma raporlarini gelistirebilmeleri, eksik égrenmelerini tamamlamalari
ve edindikleri bilgileri pekistirmeleri i¢in ¢esitli ipuglar1 ve gorevler iceren define kutulari

olusturulmustur. Daha sonra nitel veri toplama araclar ile ilgili etkinliklerin, PDO siirecindeki



etkililigi incelenmistir. Calismada EGO etkinleri ile zenginlestirilmis PDO yaklasiminin,
Ogretmen adaylarinin akademik basarilari, bilgilerinin kalicilig1 ve problem ¢ézme becerileri
tizerindeki etkisi temel problem olarak ele alinmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarimin
siirecte kazandiklar1 sosyal ve bilissel beceriler, PDO yaklasimi1 ve EGO etkinliklerin avantaj

ve dezavantajlarina yonelik algilar1 veri ¢esitlemesi yapilarak belirlenmeye c¢alisiimistir.

Calismada 6gretmen adaylarinin PDO-EGO 6gretim siirecinin bilesenleri olan “Egitici
Geocaching Oyunu” ve “Probleme Dayali Ogrenme”ye asinalik kazanmasi hedeflenmistir.
Aragtirmada 6grenci iirlinleri de detayl bir sekilde ele alinip incelenmistir. Calisma sonucunda
ilgili 6gretim siirecinin avantaj ve dezavantajlar belirlenip islerliginin artirilmasina yonelik

Oneriler gelistirilmistir.

Bu ¢alismada Egitici Geocaching Oyunu (EGO), Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
yaklasimiyla yiiriitiilen Cografya 6gretmenligi ikinci simif, Cevre Sorunlar I ve II derslerinde
yer alan “Dogal Afetler” konusunda, smif disi-tamamlayic1 6gretim etkinlikleri olarak
kullanilmaktadir. Aktif &gretim kaynakli PDO ve EGO etkinliklerinin kombinasyonunun
(PDO-EGO) dgrenme ve dgretme ortamlarindaki faydalar: ve eksiklikleri, Cografya disiplini
ile olan baglar1 ve ¢evre egitiminde nasil uygulanabilecegi ile 6grencilerin bu yeni uygulamaya

yonelik goriisleri bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

Arastirmanin birinci boyutunda Geocaching oyununu tanitilmaktadir: Oyunun kurallar
nedir? Kimler, nasil oynar? Cesitleri nelerdir? Egitsel amagclarla nasil uygulanir? Cografya
disiplini ile olan baglar1 nedir? Sorularina cevap aranmaktadir. Arastirmanin ikinci boyutunda
ise PDO yaklasiminin genel 6zellikleri ve EGO ile 6zdes olan nitelikleri ortaya konulmustur.
Arastirmanin iigiincii boyutunda ise PDO’niin senaryo teknigi ile ger¢ek yasam sorunlarina
¢oziim bulma siireci, EGO etkinlikleri ile desteklenmistir. Bdylece PDO-EGO &gretim
stirecinin sinif i¢i ve smif dig1 ortamlardaki ortak kazanimlari yaninda, kendilerine 6zgii
kazanimlarinin da 6gretim ortamlarina transferi saglanmaya caligilmistir. Uygulama siireci {i¢
asamadan olusmaktadir. Esas uygulama oncesinde 6grencilerin, bu ¢alismanin esas ana
govdesini olusturan PDO yaklasimini dgrenmeleri ve siirece hazirlanmalari i¢in PDO Hazirlik
Donemi, esas uygulama sonunda ise Geocaching oyununun rekreasyonel amagli kullanimi olan
“Go-Geocaching” etkinligi diizenlenmistir. Bu arastirmada PDO ve EGO etkinlikleri bir arada
verilmekte ise de PDO-EGO yaklasimi yeni bir gretim modeli degildir. PDO siireci EGO ile
desteklendiginde ne PDO yaklasimi, ne de oyun temelli bir 6grenme stratejisi olan EGO,
kendine 6zgii yapisini kaybetmemistir. Dersin amaclart dogrultusunda EGO uygulamalari,
PDO siirecinin belli eksiklerini gidermek, 6grenme ortamlarmin zenginlestirilmesi ve siireci

kolaylastirmak amaciyla kullanilmistir. Ancak sinif i¢i 6grenme ortamlari, dogrudan sinif disi



ogrenme ortamlari ile desteklendiginden, PDO yaklasiminin klasik uygulamasi disinda, farkl
bir uygulama bi¢imi ortaya ¢ikmustir. Bu anlamda calisma, PDO-EGO 6gretim stratejisinin

Ozelliklerini ve uygulanabilirligini de ortaya koymaktadir.

Calisma grubunun egitim aldig1 iiniversitede Cevre Sorunlar1 dersi Giiz ve Bahar
donemlerini kapsamaktadir. Cevre Sorunlari II dersi, Cevre Sorunlari I dersinin devamidir. Bu
dersin giiz doneminde hava ve su kirliligi, niikleer kirlilik vb. gibi genel ¢cevre sorunlar1 yaninda
dogal afetler konular1 da ele almnir. iklim kokenli dogal afetler konusu ise Cevre Sorunlari II
dersinde yer almaktadir. Calismada anlam karmasasina yol agmamak icin Cevre Sorunlari I ve

Cevre Sorunlar II dersleri “ Cevre Sorunlari dersi” baslig altinda ele alinmastir.

Calismanin amaci Cografya 6gretmenligi Cevre Sorunlari dersi dogal afetler konusunun
ogretiminde Egitici Geocaching Oyunu (EGO) ile desteklenmis Probleme Dayali Ogrenme
(PDO) yaklagimimin, dgrencilerin akademik basarilarini, bilgilerinin kalicthgmi ve problem
¢6zme becerilerini nasil etkiledigini sorgulamak ve PDO-EGO yaklasiminin uygulanabilirligini
ortaya koymaktir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi “Geocaching oyunu ile
desteklenmis probleme dayali 6grenmenin dogal afetler konusunun 6gretimine etkisi nedir?”
olarak belirlenmistir. Calisma asagidaki arastirma sorulart etrafinda ele alinmis ve

yiirtitilmistir:

e Cevre Sorunlar1 dersinde yer alan “Iklim Kokenli Dogal Afetler” konusunun PDO-
EGO 6gretim yaklagimiyla iglenmesinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilar
ve bilgilerinin kaliciligina etkisi nedir?

e PDO-EGO &gretim yaklasimimin dgretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine
etkisi nedir?

e Cografya o&gretmenligi Cevre Sorunlari dersi “Iklim Kokenli Dogal Afetler”

konusuna PDO-EGO 6gretim yaklagiminim uygulanabilirligi nedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Mekansal teknolojiler ve 6zellikle GPS, giinliik yasamdaki sayisiz kullanim alan1 yani
sira iilke kaynaklarimin yonetilmesi agisindan da biiyiik 6neme sahiptir. Dolayisiyla bu
teknolojinin neden ve nasil kullanilmasi gerektiginin O6grencilere Ogretilmesi elzem hale
gelmistir (Hagevik 2011; Shaunessy & Page, 2006; Turoglu, 2008). Bugiin, Kuzey Amerika ve
Avrupa’da, GPS, ayr1 veya CBS projeleri i¢inde siniflarda bir teknoloji olarak kullanilmaktadir
(Hagevik 2011; Schwartz, 2016; Shaunessy & Page, 2006; Turoglu, 2008).

GPS’in Tiirkiye’deki egitim ortamlarinda kullanimi ise 6zellikle 2005 yilinda

uygulanmaya baslanan Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan CBS



kazanimlar1 ile gerceklesmistir. Tiirkiye’de GPS teknolojisi, daha ¢ok ortadgretim ve
yiiksekdgretim Cografya derslerinde, arazinin cografi sorgulamasinda toplanan verilerin konum
bilgilerinin tespit edilmesinde kullanilmaktadir (Artvinli, 2009; Degirmenci, 2015; Kizilgaoglu,
2010; S. Sahin & Gengtiirk, 2007; Turoglu, 2008; O. Yasar & Seremet, 2010). 2017 yilinda
giincellenen programda (MEB, 2018) ise dijital yetkinlik Tirkiye Yeterlilikler Cergcevesinde
(TYC) i¢inde belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biridir; mesleki ve sosyal hayatta iletisim

icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar (s.7).

2000 yilinda gelistirilen konum tabanli mobil oyunlardan biri olan Geocaching
sayesinde GPS teknolojisi, hizl1 bir sekilde daha ¢ok insan tarafindan 6grenilip ¢esitli problem
durumlarinda kullanilmaya baslanmistir. Geocaching’in artan popiilerligi egitimcilerin de
dikkatini ¢ekmis ve egitim programlarna nasil entegre edilebilecegi lizerine caligsmalar
literatiirde yer almaya baslamistir. Geocaching, mekansal analizlerin yapilmasini saglayan
konum bilgisi ve ona bagli olarak ortaya ¢ikan ¢ok ¢esitli kazanimlar1 6grenmenin eglenceli bir
yoludur (M. Anderson, 2008; Buck, 2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli, 2014,
Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Mayben, 2010). Ayrica GPS’in 6grencilerin 6zellikle
cok ilgi duydugu cep telefonlarinda da kullanilabilmesi, egitimciler i¢in bu oyunu daha da cazip
kilmaktadir (Christie, 2007; Hendrix, 2012; Mayben, 2010; Silva & Hjorth, 2009). Nitekim
GPS teknolojisinin yayginlasmasi ile konum tabanli oyunlar, eglenceli, fazla zaman almayan
ve ekonomik bir yapiya kavugmustur (S. Sahin & Gengtiirk, 2007, s. 183). Ancak rekreasyonel
bir acik hava etkinligi olarak fazla bir gegmisi olmayan bu oyunun egitimsel kullanimi iizerine
caligmalar heniiz ¢ok yeni ve yetersizdir (Buck, 2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Hendrix,
2012; Mayben, 2010).

Yurtdisinda GPS’in Geocaching gibi oyunlar araciligiyla ogretilmesi yayginlasirken
Tiirkiye’de ilk ve ortagretimde Cografya ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde kullanimini gésteren
ornekler son derece siirlidir. Dolayistyla Cografya ile yakindan ilgili bu oyunun, PDO $gretim

siireci icerisinde, egitim ¢evrelerine tanitilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Mevcut alanyazina ait yukarida sunulan derleme:

1. Konum duyarli mobil Geocaching oyununun dogrudan Cografya bilimi ile ilgili
oldugu ve cografi becerileri kazandirmada etkin oldugu (Burns, 2013; Christie, 2007;
Donadelli 2014; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; lhamaki, 2007; Lary,
2004; Mayben, 2010; Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy & Page, 2006),

2. 21. yy. yasam becerileriyle 6zdes-yapilandirmact ders programlarinda dgrencilere
kazandirilmas1 gereken elestirel ve yaratici diisiinme becerileri, iletisim ve empati

becerileri, problem ¢6zme ve karar verme becerileri, bilgi teknolojilerini kullanma



becerileri, dili dogru, glizel ve etkili kullanma ile girisimcilik becerilerini
kazandirmada etkili bir egitim stratejisi oldugu (M. Anderson, 2008; Christie, 2007;
Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; lhamaki, 2007; Matherson vd., 2008;
Mayben, 2010; Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy & Page, 2006),

3. Yapilandirmaci 6gretim ¢evrelerine teknolojiyi entegre etmede ve 6grenci katilimin
saglamada biiyiik potansiyeli oldugu (Broda & Baxter, 2003; Buck, 2009; Burns,
2013; Christie, 2007; Donadelli 2014; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012;
Thamaki, 2007; Thamaki, 2012; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010; Robison, 2011;
Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy & Page, 2006; Silva & Hjorth, 2009; Taylor,
Kremer, Pebworth, & Werner, 2010),

4. Coklu zeka ile gesitli 6grenme stillerine hitap ettigi (Donadelli & Rocca, 2014;
Hendrix, 2012; Mayben, 2010) ve 6grenme zorluklarmin asilmasinda dgrencilere
dogrudan yasamlariyla iliskilendirilmis gercek diinya problemleri sunarak onlarin
yaparak-yasayarak, aktif katilimli ve isbirlik¢i 6grenmesine imkan tanidigi (Buck,
2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012;
Thaméki, 2012; Mayben, 2010),

5. Aym1 zamanda bir sif dis1 egitim yontemi oldugundan gevre egitiminde de
kullanilabilecegi (Broda & Baxter, 2003; Burns, 2013; Donadelli 2014; Donadelli &
Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Ihamaiki, 2007; Pelton, Pelton & Moore, 2008; Robison,
2011; Sherman, 2004; Taylor vd., 2010),

6. Ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisimlerine yararli oldugunu gdstermistir

(Hendrix, 2012; Thamaéki, 2007; Pelton vd., 2008; Schlatter & Hurd, 2005).

Alanyazin dikkate alindiginda, Geocaching’in, bir egitim stratejisi olarak biiyiik
potansiyeli olan yeni bir rekreasyonel etkinlik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
icerigi, teknolojiyi, bedensel egzersizi, dogayi, elestirel diisiinme becerilerini entegre
edebilmelerini saglayan bir etkinlik ve siniftaki standartlari, 21. yy. 6grenenini motive etmekte
onemlidir. Geocaching 6zellikle ¢ok faydalidir, ¢linkii 6grencilerin ¢esitli 6grenme ihtiyaclarini

karsiladig gibi, 6grencilerin keyif alarak 6grenme siirecine katilimini saglar (Mayben, 2010).

Probleme dayali 6grenme, hem bir 6gretim programi hem de bir 6grenme siirecidir.
Program, Ogrencilerden; elestirel bilgi, problem ¢6zme becerileri, kendi kendine 6grenme
stratejileri ve grup halinde ¢alisma becerilerini elde etmelerini isteyen ve ilgili derslerin ortak
kazanimlar1 dogrultusunda olusturulmus problemlerden ibarettir. Siire¢ ise Ogrencilerin
hayatlar1 ve kariyerleri boyunca karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmay1 ve onlar1 ¢6zmeyi

esas alan ve yaygin bir sekilde kullanilan sistemli yaklagimin tekraridir (B. Aksoy, 2004; Alper,
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2003; Alper, 2011; Barrows, 2002; Biber & Baser, 2012; Hmelo-Silver & Barrows, 2006; N.
Kalayci, 2001; Kaptan & Korkmaz, 2001; Kiling, 2007; Ozdemir, 2003; Tosun, Tatar, Senocak,
& Sozbilir, 2015; Yaman, 2003). PDO yaklasimi da oyunla 6gretim ydnteminde oldugu gibi

biligsel ve sosyal yapilandirmacilikla desteklenen teorik temellere sahiptir.

PDO yénteminin alanyazinda belirtilen baslica avantajlar1 sunlardir (B. Aksoy, 2004;
Alper, 2003; Alper, 2011; Baran, 2013; Barrows, 2002; Biber & Baser, 2012; Hmelo-Silver &
Barrows, 2006; N. Kalayci, 2001; Kaptan & Korkmaz, 2001; Kiling, 2007; Kogak, 2008;
Ozdemir, 2003; Tatar, 2007; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003; Yurd, 2007): Grupla ¢alisma
becerileri, problem ¢6zme becerileri, bilimsel islem becerileri, akilda kalicilig1 yiiksek bilgiler,
bilis 6tesi beceriler, kendi kendine 6grenme becerileri, elestirel diisiinme becerileri, isbirligine
dayali1 6grenme becerileri, iletisim becerileri ve {ist diizey diistinme becerileri kazandirir, bilgi
kaynaklarimi kullanma becerilerini artirir ve aktif grenmeyi saglar. Ogretmen adaylari, PDO

ile yapilandirmac1 anlayisi daha iyi kavrar.

Probleme dayali 6gretimin bu 6zellikleri Egitici Geocaching oyununun kazanimlariyla
neredeyse birebir ortiismektedir. Buna gére PDO ve Egitici Geocaching oyununun ortak

Ozellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda uygulanabilir 6gretim metotlar1 olmalari,

2. Elestirel diisiinme, isbirlikli ¢alisma ve problem ¢6zme becerilerinde pratik
yapilmasini saglamalari,

3. Yasam boyu kullanabilecek beceriler kazandirmalari,

4. Kiiresel baglar ve 6grencilerin yiizlestigi gercek diinya problemlerinde etkili karar
alabilme becerisine olanak saglamalart,

5. Bilgi teknolojilerini kullanmalari,

6. Motivasyonu ve 6grenci katilimini artirmalari,

7. Bireysel 6grenme farkliliklarini gézetmeleridir.

PDO yontemi ve EGO etkinliklerinin sahip olduklari ortak &zellikler, her ikisinin bir
arada kullanilmasi igin uygun zemin olusturmaktadir. Christie (2007), 6grencilerin, Cache’ler
icerisinde destinasyonlar hakkinda bilgi bulmasini ardindan da bu destinasyonlar hakkinda
brosiirler hazirlamalarini istemistir. Christie’nin ¢alismasinda izledigi yol, PDO uygulama
asamalariyla yiiksek benzerlik gostermektedir. Ogrenciler Cache’ler igindeki ipuglarindan yola
cikarak baz1 Amerikan Ulusal Parklarin belirleyip ardindan bu parklarla ilgili arastirma yapmis
ve rapor hazirlamiglardir. Daha sonra 6grenciler, hazirladiklar1 raporlardan yararlanarak bu

parklarda aileleriyle beraber gecirecekleri bir tatil planlamiglardir.
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Yapilan literatiir taramasinda Cografya derslerinde PDO yénteminin kullamldig1 az
sayida drnege rastlanmistir. PDO siirecini igeren bu ¢alisma, PDO’niin Cografya derslerinde
kullanimina yénelik drnek teskil edecektir. Arastirma sonuglari, PDO ydntemiyle kaynastirilan
Geocaching oyununun Tirkiye’de yiliksekogretim seviyesinde Cografya derslerine
uygulanabilirligine yonelik literatiirdeki boslugun kapatilmasina da katki yapacaktir. Ayrica
ogrencilerin yenilik¢i teknolojilere, Geocaching ve teknolojiyi kavramalarina yonelik
yaklagimlarinin belirlenmesine, Ogretmenlerin teknoloji entegre etme stratejilerinde ve
Geocaching’i programlar arasi bir arag olarak kullanmalarinda yardimc1 olmasi (Mayben, 2010)
acisindan ¢alisma 6nemlidir. Bu ¢alismada, ger¢ek yasam hikayeleriyle sentezlenen yenilikei
teknolojilerin, Ogrencileri O0grenmeye nasil motive edip sorumluluk verdigi daha iyi
anlagilabilecektir. Bunun yani sira 6grencilerin sinif ici etkinliklerde 6grenmeyi 6grenerek, bir
bilim insan1 gibi problemlere ¢ziim arayrp bunu ifade etmesi PDO-EGO 6gretim siireciyle

saglanmaya calisilacaktir.

Calisma, PDO yaklasimi ve EGO etkinliklerinin benzerliklerinden faydalanarak bir
diizlemde birlestirilmesi agisindan énemlidir; formal okul egitimi, sinif dig1 ve oyunla 6gretim
etkinlikleriyle desteklenmektedir. Her iki yaklasim da ortak kuramsal ¢erceveye dayandigi i¢in
dersin stratejisinde anlam ve yontem biitiinliigli korunmustur. Tasarlanan 6gretim siirecinde,
siif dis1 etkinlikler ve smif i¢inde uygulanan ger¢ek yasam problemlerine dayali senaryo ve
roller araciligiyla, 6grencilerin geleneksel sinif ortaminin yaratti§i rutinden kurtulmalar
amaglanmistir. Siif ici etkinliklerle islenen derslerin 6grenciler i¢in daha cazip hale getirilmesi
ve problem ¢dzme becerilerinin artirilmasit agisindan calismanin 6nemli sonuglar ¢ikarmasi
beklenmektedir. Bunun yani sira kendilerinden yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla ders

islemesi beklenen 6gretmen adaylari i¢in bu ¢alisma bir 6rnek teskil etmektedir.

Cografya’nin laboratuvar1 dogadir ve bir agidan Cografya doganin kendisidir (Doganay,
2014). Cografya biliminde yeryiiziinde gelisen dogal, beseri ve ekonomik olgular, toplumla
iliskilendirilerek ele alinir (Doganay, 2017, s. 110). Arastirmanin, Cografya Ogretmen
adaylarinin simif dis1 egitime, egitsel oyun ve probleme dayali 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili olacag: diistiniilmektedir. Ayrica ¢evre egitiminin yalnizca siif i¢inde
degil, ayn1 zamanda siif dis1 etkinlerle (Geocaching-CITO) desteklenerek 6grencilerin tutum
ve davramslarinda daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. ilgili literatiirde ¢evre
egitimine yonelik yogun c¢alismalar bulunmasina ragmen, “Dogal Afetler” konusu hakkinda
sinirh ¢alismaya ulasilmistir. Ogrencilerin yasadiklari ¢evredeki olas1 dogal afetlerin farkinda
olmalar1 ve bu kriz donemleriyle nasil basa ¢ikacaklar1 hakkinda bilin¢lendirilmesi son derece

onemlidir. Nitekim Tiirkiye, 6zellikle deprem basta olmak tizere pek ¢ok dogal afetin yasandigi
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bir lilke olma 6zelligine sahiptir. 1992 Uluslararas1 Cografya Egitimi Bildirgesi’nde Cografya
egitiminde ¢evre ve kalkinma egitimi, ¢evre kalitesi, dogal afetler, zehirli ve niikleer atiklar,
iklim degisimi, atmosfer kirliligi, ozon seyrelmesi, kisitli kaynaklar, kisitl gelisme, arazi
kullanimi, etnik c¢atismalar, savas, bolgecilik, ulusalcilik ve kiiresellesme gibi giincel

problemlerin, cografi bakis agisiyla islenmesi gerektigi belirtilmistir (Artvinli & Kaya, 2010).

Son olarak bu ¢alisma PDO-EGO etkinliklerinin, dgretim ortamina uygulamisinda,
basarili oldugu ya da yetersiz kaldigr durumlar1 gérebilmemiz adina somut bir 6rnek olmast
nedeniyle 6nem kazanmaktadir. Ayrica, ¢alismadan elde edilecek sonuglarin, bu etkinlikler

tizerinde yapilacak yeni ¢alismalara 151k tutacagi sdylenebilir.

Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, 2015-2016 giiz donemi Cografya dgretmenligi ikinci sinif programindaki
Cevre Sorunlar1 dersini alan 19 6grenci ile,

2. alan yazindan alinan problem ¢6zme envanteri ve konuyla ilgili gelistirilen akademik
basar1 ve kalicilik testi verileri ile,

3. 12 haftalik uygulama siiresi ile,

4. “Iklim Kokenli Dogal Afetler” konusunda yer alan sel/taskin, ¢18, kuraklik, iklim

degisikligi ile afet risk yonetimi ve uygulamalari konu alanlari ile sinirlidir.

Varsayimlar

1. Katilimcilar anket ve goriisme sorularina samimi ve dogru cevaplar vermislerdir.
2. Problem ¢ozme envanteri ile akademik basar1 ve kalicilik testinden elde edilen

sonuglar gecerli ve giivenilirdir.

Terim ve Tanmimlar1

Artirillmis Gerceklik (Augmented Reality): Gercek diinyadaki ortamlarin ve
nesnelerin, bilgisayar tarafindan iiretilen ses, video ve grafik verileriyle zenginlestirilmesi

yoluyla meydana gelen fiziksel goriiniimdiir (O. Unal, 2014).

CITO (Cache in and trash out): Kutu Igeri-Cép Disar1 etkinlikleri, Geocaching

oynanacak, temiz bir ortam yaratmak i¢in belirlenen bir bolgede yapilan dogayr temizleme

etkinlikleridir (Groundspeak, 2018b).

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS): (Geographic Information System-GIS) Degisik
kaynaklardan, cografi sayisal degerler ile cografi nitel verilerin derlenmeleri, bilgisayar

ortaminda depolanmasi, islenmesi, analiz edilmesi, ¢iktilarin alinmasi ve sunulmasi gibi
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islevleri yerine getiren donanim, yazilim ve kullanimina verilen genel addir (Doganay, 2017,

s. 109-110).

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Birligi (The International Society for
Technology in Education-ISTE): Ogrenci ve 6gretmen egitiminde teknolojinin verimli

kullanimini tesvik etmek i¢in egiticiler ve yoneticilere bazi standartlar belirleyen bir kurulustur

(ISTE, 2018a).

Earthcaches: Amerika Jeoloji Birligi’nin (The Geological Society of America), define
avcilarini, jeoloji 6grenme etkinliklerine yonlendirmesi ile gelismis egitim igerikli define

kutularidir. Geocaching oyun tiirlerinden biridir (Groundspeak, 2013, 2018a).

Egitici Geocaching (Instructional Geocaching): Egitim programlarina teknolojinin
entegre edilmesi ve Ogrencilerin dgrenme siirecine baglanmasinda Geocaching’in temel

prensiplerinin uygulanmasidir (Christie, 2007).

Geocaching: Teknolojik Define Avi Oyunu olarak da anmilan bu oyun,
“www.geocaching.com” sitesinde oyuncularin sakladiklari define kutularinin koordinatlart ve
ozelliklerini paylastig1 ve daha sonra da diger oyuncularin bu kutulart bulup igerisindeki imza
defterini imzaladig1 ve kutudan aldig: kiiciik hediye yerine baska bir hediye birakip kutuyu
buldugu gibi tekrar sakladigi rekreasyonel bir etkinlik ve oyundur (Groundspeak, 2017).

Geocache/Cache: Geocaching oyununda define kutusu olarak saklanan su gegirmez
cesitli boy ve olgtilerdeki kutu (Groundspeak, 2018a).

Geocacher/Cacher/Cache Seeker/Geocache Seekers: Geocaching oyununda elde
taginir GPS alicilar1 veya akilli mobil telefonlarin GPS 6zelligini kullanarak define kutularini

arayan oyunculardir (Groundspeak, 2018a).

GPS Alcis1 (GPS Receiver): El tipi, sirtta taginan, arag i¢i (otomobil, arazi, arag, ugak
vb.) kullanilan tipleri oldugu gibi batimetrik c¢aligmalarda da kullanilan Cografi konum
belirleyici aletlerdir (Turoglu, 2008, s. 85).

Groundspeak: Geocaching oyunu takipgilerinin iiye oldugu ve goriislerini paylasip

sorunlarini tartigtigi “ www. geocaching.com” resmi Geocaching forum sayfasi (Burns, 2013).

Geotrekking: Geocaching’in bedensel etkinlikleri ile problem tabanl 6zelliklerinin bir

kombinasyonu olan etkinliktir (Pelton vd., 2008).

Kiiresel Konuslandirma Sistemi (Global Positioning System-GPS): Alicilara bilgi
aktaran bir uydu sistemi olup, uydular arasindaki uzakligi 6lgerek, Diinya iizerindeki yerini

saptamayi saglar. Sistem, ABD Savunma Bakanlig tarafindan uzaya yerlestirilmis ve ona ait,
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24 uydudan olusur. Bunlar tarafindan yayilan radyo sinyalleri, yeryiiziindeki GPS alicilari

tarafindan alinir ve konumlar belirlenir (Doganay, 2017, s. 211).

Cografi Koordinatlar: Diinya iizerindeki bir noktay1 belirlemek i¢in o yerin enlem ve
boylamindan yararlanarak, bas meridyen ve Ekvator’a yakinlig1 saptanip, bulundugu yerin bas
meridyen ve Ekvator’a olan uzakliginin derece, dakika ve saniye tiiriinden belirlenmesi

(Doganay, 2017, s. 110).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Ilgili alanyazin taramasi sonucunda rekreasyonel bir agik hava etkinligi olan
Geocaching’in, rekreasyonel kullanim, sinif dis1 egitim ve algin (informal) 6grenme, cografi ve
21. yy. becerilerini kazandirma potansiyeli, egitim amac¢h kullanim imkanlar1 ve 6gretim
programlarina kaynastirilmasi ile ¢evre egitimi agisindan ele alindig goriilmiistiir. Egitici
Geocaching ¢alismalar1 biinyesinde Geocaching stratejileri tartisilmis ve Egitici Geocaching’in
mantiksal temeli olusturulmaya cahisilmistir. Derlemenin ikinci boliimiinde ise PDO

yonteminin kullanildig1 ¢alismalara yer verilmistir.

Geleneksel Rekreasyonel Geocaching

Geocaching, Geocacher’lara, Geocache’leri bulmalar i¢in cografi bilgiler saglayan bir
online kiiresel toplulugun destekledigi ve mobil GPS cihazlar aracili§iyla oynanan bir gergek
diinya, arazi define avi oyunudur (Groundspeak, 2017). Basit terimlerle “Geocachers” define

avcilaridir, “Geocache” de aranilan definedir (Burns, 2013).

Geocaching, 2000 yilinda ABD’nin Oregon eyaletinde ilk defa David Ulmer tarafindan
diizenlenmis acik hava rekreasyon etkinliginin (Outdoor Recreational Activity) adidir. David
Ulmer, o dénemde ilk defa Amerikan halkinin kullanimina agilan GPS kullaniminin dogru
isleyip islemedigini anlamak i¢in plastik bir kutuyu ormanlik bir alana saklamis, internette
koordinatlarin1 paylasarak insanlarin bu kutuyu bulmalarini istemistir. Birka¢ gilin iginde
orijinal kutu bulunmus ve bunun bir sonucu olarak bagkalar1 da define kutulari olusturup
bunlarin koordinatlarini postalamis ve boylece Geocaching oyunu dogmustur (Cameron, 2011;
Donadelli, 2014). A¢ik havada saklanmis defineleri bulmak icin ¢evrimici sosyal iletisim ag1
ile birlestirilmis, mobil dijital teknolojiyi kullanan bu siif dis1 rekreasyon faaliyetinin diinya
capinda takipcileri bulunmaktadir (Burns, 2013). “Teknolojik Define Avi Oyunu” olarak da
adlandirilabilen Geocaching, bugiin tiim diinyada iki milyondan fazla define kutusu (Geocache,
Cache, Geocaching Kutusu) ve onlar1 arayan 6 milyondan fazla define avcisinin (Geocacher,

Cacher) oldugu bir fenomen halini almistir (Donadelli, 2014).

Geocaching’in temel konsepti, bir GPS kullanicisinin “Cache” olarak bilinen bir kutuyu
saklamasint ve bu kutunun koordinatlarinin GPS alicisina kaydedilmesini igerir. GPS
kullanicis1 bu koordinatlari, Geocache’in tarifi ve ipuglarini, resmi Geocaching sitesinde

paylasir. Boylece diger Geocacher’lar, Geocache’lerin tarifi ve koordinatlarini indirip ¢iktisini
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alir. Bir GPS kullanicisinin, bir Geocache buldugunda uymasi gereken ii¢ basit kural vardir

(Groundspeak, 2017):

1. Cache’den bir sey al ve yerine esit veya daha fazla degerde bir sey birak,
2. Seyir/Not defterini imzala,

3. Bu deneyimi “www.geocaching.com” sitesinde paylas.

Geocaching kutulari, cesitli sekil ve boyutlarda olur ve baska bir define kutusunun 528
adim yakimina, doyum noktasin1 onlemek i¢in, saklanmaz (Cameron, 2011; Christie, 2007;
Groundspeak, 2011, 2017). Kutular, 5 galon (yaklasik 22,5 litre) genislikte olabilecegi gibi
kiiciik film kutular1 boyutlarinda da olabilir (Schlatter & Hurd, 2005). Kutularda genellikle
bulanlarin imzalamasi i¢in bir seyir defteri (log book), yazmak i¢in kalem ve takas icin
hediyeler bulunur. GPS yardimu ile kutuyu bulan kisi, kutu i¢indeki not defterine, kutuyu hangi
tarith ve saatte buldugunu ve kutunun i¢inden hangi hediyeyi aldigini not eder. Daha sonra

kendinden sonra kutuyu bulacaklar i¢in kutunun i¢ine yeni bir hediye birakir.

Geocaching ile ilgili oyun literatiirinde Geocache/Cache terimleri saklanan
Geocaching kutusunu ifade etmektedir. Ayrica define kutusu olarak da isimlendirilir.
Geocacher/Cacher/Cache Seeker/Geocache Seekers terimleri ise Geocaching oyuncunlari ya
da define avcilar1 olarak anilmaktadir. Metin i¢inde anlam karmasasina yol agmamak i¢in bu
terimler yerine “kutu/Geocaching kutusu” ve “Geocaching oyunculary/define avcilar1”

ifadeleri kullanilmistir.

Sekil 1. Bir Cache/define kutusu 6rnegi (Edmiston, 2017).

Geocaching literatiiriic 2000 yilindan itibaren baglamaktadir. Ancak son 18 yilda

Geocaching’in popiilaritesi ile birlikte konuya akademik ilgi de artmistir. Neustaedter, Tang ve
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Tejinder (2010)’a gore, Geocaching etkinlikleri ile ilgili ilk ¢alisma, Chavez vd. (2004)
tarafindan yapilmistir. Geocaching’i ilk tanimlayan yazarlar, Chavez, Courtright ve Schneider
(2004), Geocaching’i GPS kullanicilart i¢in bir macera oyunu olan “Scavenger-Hunt”
(yarismacilarin kendilerine verilen gorev listesindeki gorevleri yaparak puan kazandigi bir
oyun) olarak tanimlamistir. Ayrica bu oyun, Cografya ve saklambag¢ oyununun bir bilesimi
olarak da kabul edilmektedir (Mayben, 2010). Diger ¢aligmalarin tanimlarinda da, ileri teknoloji
(High-Tec), saklambag¢ (Hide-and-Seek) ve define avi 6geleri kullanilmigtir (Christie, 2007;
Ihamaki, 2007; Lary, 2004; Shaunessy & Page, 2006).

Cogunlukla makalelerden olusan Geocaching literatiirii iki farkli seviyede bir
Geocaching modeli ortaya koymustur; Rekreasyonel ve Egitimsel Geocaching. Rekreasyonel
Geocaching, diinyanin herhangi bir yerine gizlenmis kutular ve genel toplumda GPS
kullanicilarinin bu kutularin pesine distiigii bir define avi etkinligidir. Egitici Geocaching’de
ise resmi Geocaching oyunu ile ilgili kutular kullanmaktan ziyade, 6grencileri ¢esitli konularda

yonlendirecek dgretmen yapimi kutular kullanilir (Mayben, 2010).

Geocaching, zaman i¢inde evrimlesmis ancak sporun temel ilkeleri degismeden
kalmistir (Burns, 2013). Literatiir incelendiginde define avcilari i¢in 35 farkl tiir Geocaching
etkinligi mevcuttur (Burns, 2013; Cameron, 2011; Sherman, 2004; Taylor vd., 2010). Gelisen
bir rekreasyonel etkinlik olarak Geocaching, geleneksel Geocaching kutularini arastirmaktan
“Geocaching Events” olarak adlandirilan sosyal toplantilara kadar degisen, sasirtict ¢esitlikte
konum duyarli (location-aware) etkinlikler icermektedir (Burns, 2013). Bu ac¢idan bakildiginda

Geocaching oyunu sosyal zekanin gelismesinde 6nemli araglardan biridir (Hendrix, 2012).

Ihamiki (2012), Geocaching’i, oyuncularin bizzat kendilerinin yarattiklar1 ve oyunu,
farkli sosyal medya ve egitim, turizm gibi diger igeriklerle genislettikleri, ok oyunculu gergek
bir oyun olarak nitelendirir. Thaméki, Geocaching oyuncularinin, isbirligi i¢in cok ¢esitli
iletisim araglari kullandigini belirtmektedir. Ihamiki, teknolojinin giinliik yasamimizda giderek
daha 6nemli bir rol alirken, ayn1 zamanda Geocaching igeriginde ve sosyal iletisim aginda da
paymin arttigim1 vurgulamistir. Thamédki, Geocaching gibi agtabanli (networked) sosyal
oyunlarin tamamen sosyal etkilesim ve sosyal fenomen ile toplulugun yeni bir formu oldugunu
ileri siirer. Thaméki’nin ¢alisma sonuglarina gore, Geocaching ve sekillendirilmis bilgisayar
ogeleri etkilesimi, su ii¢ spesifik seviyede somut hale gelmektedir: “Insan-Fiziksel Diinya
Etkilesimi, Insan-Insan Etkilesimi ve Insan-Makine Etkilesimi.” Bu bulgular Geocaching ile

yiiriitiilen etkinliklerin dogada isbirlikli ve sosyal oldugunu gosterir.

Burns (2013), yaptig1 fenomonolojik ¢alisma ile teknolojik define avcilarinin,

kendilerini, oyun arkadaslarini, informal 6grenmeyi ve Geocaching sporu ile doga ve teknoloji
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arasindaki baglantilar1 nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Teknolojik define avcilari,
Geocaching etkinlikleri sirasinda, kendi kendilerini yonlendirmis, informal ve istege bagl
ogrenme gerceklestirmistir. Define avcilari, Geocaching’e dogay1 kesfetmek, arastirmak ve

diger oyuncularla beraber olmak i¢in katilmakta ve bu yonde giidiilenmektedir.

Define avcilarinin neden Geocaching oynadiklarina iliskin bazi oyuncularin goriislerini

Edmiston (2017) su sekilde 6zetler:

e Oyunda kutular her yere gizlenebilir; bu yiizden oyun gerg¢ek diinyada kesif ve

macera imkani sunar,

e Oyun c¢ogunlukla agik havada oynandigindan farkli iilkelerdeki 6nemli dogal

giizellikleri gorme firsat1 sunar,

¢ Opyun, eglenirken saglikli kalmak i¢in harika bir yoldur,

e Oyunda tiim aile tiyeleri ile birlikte eglenceli zaman gegirilebilir,

¢ Oyun sayesinde diinyada hi¢ duyup goriilmeyen yerler goriilebilir,

¢ Opyun sayesinde yabancisi oldugunuz bir yeri, oranin yerlileri kadar iyi 6grenirsiniz,

e Oyun, yasadiginiz yerde daha oOnce defalarca bulunmaniza ragmen bakip da

goremediginiz mekanlar1 farketmenizi saglar,

¢ Oyun esnasinda ayni zamanda ¢evre temizligine katkida bulunursunuz,

e Oyunda ilging kutular tasarlayan sanatgr ve mihendislerin ¢alismalarini

gorebilirsiniz,

e Opyun sayesinde farkli ortamlardan yeni arkadagliklar kurabilirsiniz,

¢ Opyun, fiziksel ve zihinsel olarak sinirlarinizi zorlamanizi saglar,

Geocaching, genellikle bireyin veya bir grubun bir kutu saklamasini ve GPS kullanarak
koordinatlar1 kaydetmeyi igerir. Sarpong (2008), kutularin genellikle umumi mekanlara
saklandigini ve bu yerlerin dogal giizellik yoniinden essiz araziler olmasi veya tarihi degerinden
dolayr insanlarin dikkatini c¢ektigini belirtmistir. Geocaching kutular1 genellikle cesitli
boylarda, icerisinde degis-tokus amagli objeler ile bir de not defteri bulunan su ge¢irmez kutular
olarak tanimlanir. Konum belirlendikten sonra kutu saklanir, koordinatlar1 resmi Geocaching
web sitesine (www.geocaching.com) postalanir. Kisiler kutularina tanimlayici bir isim verir ve
kutunun bulunmasia yardimci olacak ipuglariyla birlikte konumunun bir tarifini verir. Bu
rekreasyonel etkinlige katilan digerleri ise web sitesinde kutuyu gorebilir ve eger
ilgileniyorlarsa, koordinatlar1 GPS’lerine girer ve ipuglarimi kullanarak kutunun konumunu
bulmaya g¢alisirlar (Ihamaki, 2007; Lary, 2004; Matherson vd., 2008; Shaunessy & Page 2006).
Shaunessy ve Page (2006), kutuyu bulmay1 basaranlarin, kendi Geocaching isimlerini (resmi

Geocaching sayfasindaki kod isim), define kutusunu bulduklari tarih ve saati de kayit etmeleri
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gerektigini acgiklar. Katilimcilardan ayrica, kutuyu bulduklar1 yere ayni sekilde geri
yerlestirmeleri, istenir (Chavez vd., 2004). Schlatter ve Hurd (2005), bir kutunun
bulunmasindan sonra, oyuncularin imza defterine tarihi yazip imzalamalar1 ve bir bilgisayar
basina gecip resmi Geocaching web sayfasina ilgili kutu ile ilgili define/av macerasi hakkinda

yazmalar1 gerektigini de belirtmistir.

Geocaching ve oryantiring.

Cografya ile ilgili bagka bir ¢evreci spor da oryantiring (orienteering)’dir (Avci, 2013;
Cekin, Aylar, Cebi, & Oztiirk, 2008; Tanrikulu, 2011). Mantikli ve hizl1 karar verme becerisi
ile ayn1 zamanda hem zihin, hem de fiziksel yeterlik gerektiren oryantiring, her yasta insanin
yapabilecegi, ve navigasyon becerisi gerektiren bir kosu yarisi tiiriidiir. Oyuncular, pusula ve
bir harita (6lgek: 1:10.000 veya 1:15.000) kullanarak, 6nceden belirlenen sirada, kontrol
noktalarina ulasip, bayraklar1 zimbalamak zorundadir (Bird, Bailey, & Lewis, 1993; Cetinkaya,
2011; Tanrikulu, 2011; Tsiligirides, 1984). Bu sporun diger sporlardan farki, sporcularin bir
parkuru ya da lideri takip etmeden kosmasidir. Sporcu, baslangi¢ noktasindan itibaren en kisa
siirede, ulagsmas1 gereken noktaya harita ve pusula yardimiyla, arazinin zorlugunu ve kendi

fiziksel giiciinii dikkate alarak karar verir (Bird vd., 1993; Cetinkaya, 2011; Tanrikulu, 2011).

Oryantiring’de Geocaching’de oldugu gibi her yastan insana hitap etmektedir ve
oyuncularin harita okuryazarhigini gelistirmektedir. Bu agidan 6zellikle Cografya egitiminde
harita ve cografi sorgulama becerilerini kazandirilmasinda kulanilabilir. Ayrica dersin ger¢ek
yasamla iligkisinin kurulmasini saglamaktadir (Avei, 2013; Cekin, vd., 2008; Karaca, 2008;
Tanrikulu, 2011). Her iki oyunda, aktif ve isbirlik¢i 6grenmeyi desteklemektedir. Nitekim Avci
(2013)’nin calismasina katilan ortadgretim Ogrencileri, Oryantiring’in Cografya derslerine
uygun oldugunu ve oryantiring yaparken bilgilerini pekistirmelerinin yani sira eglendiklerini

de ifade etmislerdir.

Oryantiring’in Geocaching ile benzer diger bir o6zelligi ise parkurun zorlugu
dogrultusunda fiziksel efor gerektirmesi, bireysel veya grup oyunu olarak tasarlanabilmesi,
ogrencilerin derse ilgi ve motivasyonunu artirmasi, a¢ik havada, okul bahgelerinde veya kapali
mekanlarda oynanabilme imkanlaridir (Avet, 2013; Karaca, 2008). Oryantiring” de oyuncular
genelde harita ve pusula yardimi ile yer yon tayini yapmaktadir; Geocaching’de de sadece bu
araclarla diizenlenen etkinlikler mevcuttur (Donadelli, 2014; Donadelli & Rocca, 2014). Ancak
akill1 telefonlardaki navigasyon sisteminin baz alindigi uygulamalar da Oryantiring’de
kullanilabilmektedir (Kayaalp & Satilmig, 2018). Oryantiring’in baglica dezavantajlari ise
oyunun yeterince taninmamasinin yani sira, ortadgretim diizeyinde Cografya derslerinde

kullanilmasina yonelik ¢alismalarin yetersiz olmasidir (Avci, 2013).
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Her iki oyun da aktif 6grenme, isbirlik¢i c¢alisma, yarisma heyacani, bilgilerin
pekistirilmesi, edinilen bilgilerin gercek yasama transferi, acik veya kapali mekanlarda
oynanabilmeleri, harita ve mekansal becerileri kazandirmasi, fiziksel oldugu kadar diisiinme
becerilerini de gelistirmesi, 6grenme ortamlarinda yeterince taninmamalar1 ve dogrudan
Cografya ile ilgili olmasi agilarindan benzer niteliklere sahiptir. Geocaching’i, Oryantiring’den
ayiran temel unsurlar ise Geocaching’in agikhava etkinliklerine, GPS ve dijital teknolojiyi
dogrudan kaynastirmasi yaninda, Cografya ve diger tiim disiplinlerde, hemen her konunun
ogretiminde kullanilabilmesidir. Nitekim Geocaching kutularinin igerigi multidisipliner
bigimde tasarlanabilir; kutulara Fen, Matematik, Sosyal Bilgiler, Ziraat, Cevre Sorunlar1 vb.
alanlarin ders igerigine iligkin etkinlik, gorev ve ipuglar1 yerlestirilebilir (Broda & Baxter, 2003;
Buck, 2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli 2014, Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix,
2012; lhamaki, 2007; Ihamaki, 2012; Lary, 2004; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010;
Robison, 2011; Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy & Page ,2006; Silva & Hjorth, 2009; Taylor
vd., 2010).

Geocaching ve c¢evre egitimi.

Geocaching oyunu bir gercek diinya acik hava define avi oyunu olarak tanitilir. Nitekim
Thamiki ve Tuomi (2009)’ye gore tiim diinya bir Geocaching oyun alanidir ve bir oyuncu
Geocaching esnasinda ¢evresinin farkinda olmalidir. Robison (2011), Geocaching’in,
Ogrencileri smif disina ¢ikartip teknoloji ile hasir nesir etmenin bir yolu oldugunu

sOylemektedir.

Robison (2011), Geocaching’in, temel faydalarindan birinin dnceden 6grenciler i¢in
goriinmez ya da dikkat edilmez olanin goriiniir kilinmas1 oldugunu belirtir. Baska bir deyisle,
Geocaching diinyanin algilanmasinda bir lens gorevi goriir ve define avcilarina mekanlara
yonelik rehberlik eden bir aragtir. Nitekim oyun boyunca define avcilari, mekan algis1 ve
gozlemleme gibi 6nemli cografi becerileri gelistirmeye odaklidirlar. Kutu saklayanlarin
hiinerine bagli olarak define avcilari, kutularin yerini bulma ve bulmacalar1 ¢6zmek i¢in stirekli

bir 6grenme durumundadir (Burns, 2013).

Geocaching oyunu esnasinda define avcilari, dogaya yonelik degerbilirlige ve
farkindaliga sahiptir (Burns, 2013; Thamaki & Tuomi, 2009). Minnettarliklarin1 6zellikle belirli
define saklama lokasyonlarinin giizelligini ¢evrimigi resim paylasimi ile gosterirler. Dahasi,
oyuncular dogaya kars1 saygilarin1 CITO etkinlikleri, bolgesel Geocaching toplantilari, uygun
kutu saklama yerleri ve arama yontemlerini goz Oniine alarak gosterirler. CITO etkinlikleri,
belirlenen bir bolgede yapilan dogay1 temizleme etkinlikleridir. Bu etkinlikler ile bolgedeki

plastik ve cam gibi ¢opler temizlenerek, Geocaching oynanacak, temiz bir ortam yaratmak

21



hedeflenir (Burns, 2013; Robison, 2011). Oyuncular bazen sirf bu amagla CITO etkinligi
yaptiklari gibi ¢op temizleme isi “ormanlik alanlardaki yiirliylislerinizde yaninizda bir de ¢op
poseti getirin ve iz siirme esnasinda gordiigiiniiz ¢oplerden alabildiginizi alin” sloganiyla dogal

bir davranis bi¢imini almaktadir (Robison, 2011).

Diinyada pek ¢ok bolgesel Geocaching organizasyonu bulunmaktadir. Bu gruplar belli
sikliklarla Geocaching toplantilari yapmakta ve bu toplantilarda oyun hakkinda bilgi aligverisi
yapip, bulduklari ve sakladiklari kutular hakkinda anilarimi paylagmaktadirlar (“Nisan
Toplantis1 ve CITO”, 2016). Define avcilarinin ilk motivasyonlarindan biri, bir amag
dogrultusunda egzersiz yapmak ve kutular1 bulmaktir. Digeri ise bu kutular1 ararken, ilging
yerleri bulmak ve kesfetmektir. Nitekim Geocaching, oyuncularin Cografya ve tarih ile ilgili
etkinliklerle ilgilenmelerini saglayan bir alt kiiltiir haline gelmistir. Oyuncular kutu aranan yerin

kiiltiirel ve cevresel degerlerini oyun esnasinda 6grenirler (Edmiston, 2017; Robison, 2011).

Robison (2011), Geocaching’in  kullanimini, Bradford Universitesi lisans
ogrencilerinden olusan bir grupta smif etkinligi olarak uygulamistir. Geocaching etkinliginin
hedefi, 6grencileri, tiniversite kampiisii ¢evresinde siirdiiriilebilir ¢evre ve g¢evre gelisimi
farkindalig1 konusunda sorumluluk almaya tesvik etmektir. Bu ¢alisma sonunda “cevreyle ilgili

insanlik” hakkinda tartisma ve degerlendirmelere yer verilmistir.

Zecha (2012), nitel kesfedici bir yaklasimla Geocaching’in ¢evre egitimini nasil
destekleyebilecegi tizerinde ¢alismistir. Veriler yari-yapilandirilmig  goriismeler ile
toplanmistir; bu gorlismeler ¢evre egitiminde ve Geocaching’de uzmanliklarina gore se¢ilmis
dort kisi ile yapilmistir. Zecha’nin bulgulari, dogada Geocaching rotalarinin statik olmadig: ve
dahasi flora ve faunanin mevsimlerle beraber degistigi ve dolayisiyla ¢cevre egitimi derslerinin
akigkan bir program gerektirdigidir. Bundan bagka, 6grenciler kutular1 ararken Geocaching’in
geleneklerine dikkat etmeli ve cevreye zarar vermemek i¢in temel keg¢i yollarindan

ayrilmamalidirlar. Bununla esdeger diger bir bulgu ise ¢evresel farkindaligin artirilmasi igin en

etkili Geocaching etkinliginin 6grencilerin kendi Geocaching rotasini gelistirmeleri olmustur.

Oyun tabanh 6grenme ve Geocaching.

Oyun, bireylerde ve Ozellikle cocuklarda fiziksel, sosyal, dilsel, duygusal, zihinsel
gelisimi desteklerken ¢ocuklarin ¢evreyi ve dogayi, yaparak ve yasayarak 0grenmesine de
kaynaklik eden bir aragtir (Bacanl, 2003; F. Cift¢i, 2005; Giilim & Torun, 2009; Tural, 2005;
Ulkiidiir, 2016). Egitsel oyunlar, sinif i¢i ve simf dis1 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
eglenerek Ogrenmesini ve derse motive olmasini saglayan bir 6gretim teknigidir. Egitsel

oyunlarda ne 6grenilmesi gerektigi dnceden belirlenmistir. Oyunda verilmek istenen bilgi ve
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beceriler 6grencilere dolayl sekilde iletilmis olmaktadir (Bayat, Kilicarslan, & Sentiirk, 2014;
F. Ciftci, 2005; Giiliim & Torun, 2009; Tural, 2005; Ulkiidiir, 2016).

Egitsel oyunlar ile 6grencilerin psikomotor, zihinsel, duyussal, psiko-sosyal gelisimleri
yaninda, sorgulama, analiz ve sentez yapabilme, problem ¢Ozme, yargiya varma, kritik
edebilme gibi becerilerinin de kazandirilmasi hedeflenir. Camliyer ve Camliyer, oyunun,
gruplayabilme, analiz yapabilme, hipotezler olusturabilme gibi zihinsel becerilerin ise

kosulmasini sagladigini belirtmistir (Akt., Giiliim & Torun, 2009).

Lise 6grencileri i¢in gelistirilen Ortadgretim Egitsel Oyunlar Ders Programi (2006)’nda
da, 6grencilere kazandirilmasi ongoriilen temel beceriler ve degerler agiklanmistir (Akt.,
Ulkiidiir, 2016): Buna gore, egitsel oyunlarin bireylere kazandiracag: temel beceriler: Elestirel
ve yaratici diistinme becerileri, iletisim ve arastirma becerileri, problem ¢6zme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, dili kullanma becerisi, siniflandirma ve
planlama becerisi, kendini kontrol etme, hizli karar verme, uyarlama becerisi, risk alma
becerisi, hakkin1 koruma becerisi, gorev paylasimi yapma, Ozelestiri yapma, sunu yapma,
iligkilendirme becerisi ve ¢ok yonlii diistinme olarak siralanabilir. Egitsel oyunlarin 6grencilere
kazandirabilecegi degerler ise isbirlik¢i calisma, estetik, sorumluluk alma, yardimseverlik,
hosgoriilii ve saygili olma, empati, geleneksel ve milli degerlerine sahip ¢ikma ile kurallara

uymadir.

Egitsel oyunlar, ders basinda, 6grenme siirecinde veya ders sonunda genellikle
ogrenilen bilgileri pekistirme amacl olarak kullanilmaktadir. Ancak oyunun amacina ulagsmasi
igin iyi sekilde tasarlanmasi gerekir (Ulkiidiir, 2016). Oyunun dogaya uygun yapis! ile sosyal,
tarthsel ve kiiltiirel baglama gomiik olusu, egitimde hedeflenen kazanimlara ulasilmasinda
kolaylastirict bir rolii olmasini saglar. Oyun, bu 6zellikleri dogrultusunda 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin ilgi ve meraklarin tetikleyerek kesif davraniglart gostermesini saglar. Ancak
kullanilacak oyunlar1 segerken egitsel oyunun 6grencinin gelisimsel 6zelliklerinin altinda basit
kalmasi1 veya ¢ok iistiinde olmas1 6grencinin oyundan sikilmasina neden olabilir. Dolayisiyla
egitsel oyunlarin 6grencilerde optimal bir uyarilmishik diizeyini yakalamasi ve 6grencilerin
yakinsak gelisim alanina uygun diizeyde yenilik ve karmagiklikta olmasi gerekmektedir (Inan

Kaya, 2018).

Tural (2005), oyunlan fiziksel oyunlar, sportif oyunlar, bilgisayar oyunlari, isbirlikli
oyunlar, yarisma ve miicadele oyunlar1 olarak ayrica siniflamistir. F. Cift¢i (2005) ise oyun
simiflandirmasina agik hava oyunlari ile aragla oynanan oyunlar1 dahil etmistir. Son yillarda
okul bahgelerinde veya diger sinif dis1 ortamlarda egzersiz gerektiren egitsel oyunlara daha ¢ok

yer verilmesini gerektiren arastirmalarin sayis1 giderek artmaktadir. Giiniimiizde ¢ocuk ve
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ergenler, bilgisayar oyunlar1 ve televizyon izlemeye daha ¢ok vakit ayirdiklarindan obezitenin
goriilme siklig1 artmaktadir. Dolayisiyla fiziksel etkinlik gerektiren oyun ve sportif faaliyetler
bu sorun igin vazgegilmez ¢oziimlerden biridir (Robinson, 1999; Simsek vd., 2005; Tepe,
2017).

Yapilandirmaci yaklasimi igeren egitim faaliyetlerinde, bireysel farkliliklar1 dikkate
alan oyun tabanli 6grenme teknigi, 6grenme yontemi olarak da kullanilabilir. Oyunlar, ders
icerigindeki teorik kavramlar1 somutlastirir; 6grencilerin oyun aracilifiyla edindigi igerikleri

dersle bagdastirmasina yardim eder (Bacanli, 2003).

Tural (2005), oyun ile ders icerigi 6grenen Ogrencilerde basarili olma kaygisinin
azaldigini, iletisimi artirdigini, 6grencilerin kendilerini ve oyun arkadaslarint degerlendirerek
yansitict digiindiiklerini, ders igerigine olan ilginin siirekli olmasin1 sagladigini, 6grenilenleri
pekistirdigini ve oyunun biitiin 6grencileri aktif 6grenme siirecine katacak giidiileyici bir arag

oldugunu belirtmistir.

Oyun tabanli 6grenme ile ilgili alanyazin incelendiginde geleneksel, mobil ve bilgisayar
tabanli oyunlarin okul 6ncesinden yetiskin egitimine kadar genis bir yelpazede ele alindigi
goriiliir. Buna gore oyunlar, cocuklar ve ergenlerin psikolojik ve fiziksel ihtiya¢larini destekler
ve sosyal becerilerini gelistirir (Ayan & Memis, 2012; Giilay, 2008); derslerin teorik icerigini
somutlagtirir, akademik basariya ve bilginin kaliciligina katki saglayip 6grenme konularina
yonelik motivasyonu artirir (Altunbulak, Emir, & Avci, 2006; Bakar, Tiiziin, & Cagiltay, 2008;
Bayirtepe & Tiiziin, 2007; Cheng & Su, 2012; Sung & Hwang, 2013; Ulkiidiir, 2016; Yurt,
2007), isbirlikli ¢alisma ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir (Hwang, Wu, & Chen, 2012;
Liu, Cheng, & Huang, 2011; Sanchez & Olivares, 2011; Sung & Hwang, 2013; Yang, 2012).

F. Aslan (2014), bir ilkogretim okulunda deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam
49 ogrenci ile yaptig1 calismada, oyun tabanli 6grenmenin Ogrencilerin basarilarina etkisini
incelemistir. Arastirmact ayrica, Milli Egitim Bakanliginin destekledigi egitsel bilgisayar
oyunlarindan Vitamin Egitim portalindaki egitsel bilgisayar oyunlarina yonelik 6gretmen
goriislerini de almistir. Caligma sonucunda egitsel bilgisayar oyunu ile zenginlestirilen 6grenme
ortamlarinin, 6grencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.
Caligmadan, 6grencilerin egitsel oyunlarla ders islemekten keyif aldiklari, derse yonelik korku
ve kaygilarinin azaldigi, oyunlarin smif ortaminda o6zgilirlesmelerini sagladigi ve egitsel
bilgisayar oyunlari ile matematik dersi iliskisine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri
anlasilmistir. Ogretmenlerin de 6grenciler gibi egitsel oyunlara sicak baktig1 ve bazi eksiklikleri
olmakla beraber Vitamin Egitim portalindaki egitsel bilgisayar oyunlarindan degerlendirilen

oyunlarin, 6grenmeyi olumlu yonde destekleyecegi sonucuna ulasiimistir.
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Peker (2018), arastirmasinda klasik egitsel oyunlarla teknoloji destekli oyunlarin 5. sinif
Ogrencilerinin d6grenmelerine etkisini, ders i¢i ve ders dis1 ortamlarda tasarladigi oyunlarla
karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda teknoloji destekli oyunlarin ders i¢inde kullaniminin
bilginin kaliciliginda etkili oldugu; 6grencilerin bilgisayar oyununa ve Fen dersine yonelik
tutum puanlarini da artirdigi gozlenmistir. Ders dis1 uygulama siirecinde ise 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin gelistigi sonucuna ulagilmistir. Calisma sonuglar1 6grencilerin, hem klasik
hem de teknoloji destekli egitsel oyunlarin 6grenmelerinde etkili oldugunu diistindiiklerini

gostermistir.

Giiniimiizde klasik ve bilgisayar tabanli oyunlara, internet baglantili dijital oyunlar da
dahil olmustur. Akilli telefonlarin ¢evrimici kullanilabilme &zellikleri, onlarin informal
O0grenme amaciyla yogun kullanimlarin1 ortaya cikarmistir. Mobil oyunlarin egitime
entegrasyonuna iligkin yapilan bir calismada bu entegrasyona imkan saglayan baslica etmenler:
Bir oyunu gelistirmenin veya kullanmanin faydalari, oyunun erisilebilirligi ve kullanim
kolayligi, 6gretmenin oyun tabanli 6grenme bilgisi ve buna ilgi duymasi olarak belirtilmektedir.
Mobil oyun entegrasyonuna engel olan etmenler ise 6grenme ortami ve teknoloji ile ilgili
engeller, ogretmen oOzellikleri ve teknolojiye yonelik tutumlari, ders igeriginin oyun
uygulamasina elverisli olmasi ve oyun gelistirme siirecine iliskin sorunlar olarak siralanabilir
(Giileroglu, 2015). Giileroglu (2015), 6gretmen adaylarinin smifta egitsel oyun kullanimina

olumlu yaklastiklarin1 da belirtmistir.

Tan (2014), Turizm Cografyasi1 dersi i¢in “Tiirkiye nin Turistik Yerleri” isimli egitsel
bir oyunu, dijital oyun tabanli 6grenme modeline gore tasarlayip, Facebook sosyal agina entegre
etmistir. Calisma sonuglarina gore turizm ve otel isletmeciligi programinda okuyan 6grencilerin
Facebook’a entegre edilen egitsel oyunu kullanirken ders igerigini eglenerek 6grendikleri
gozlemlenmistir. Kantaroglu (2017), isletme fakiiltesi ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin mobil
o0grenmeye yonelik tutumlarmi karsilastirdigi calismasinda her iki fakiilte 6grencilerinin de

mobil 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin olumlu oldugunu ortaya koymustur.

Egitsel oyunlar araciligryla mobil 6grenmenin yabanci dil 6grenimine etkisini inceleyen
N. Yildirim (2012), mobil cihazlarla beraber cep telefonlarmma yerlesen dijital oyunlarin
kullanicilarina zaman ve mekan 6zgiirliigii sundugunu belirtmistir. N. Yildirim (2012), egitsel
bilgisayar oyunlarina nazaran 6grenme ag¢isindan daha esnek olan egitsel mobil oyunlarin,
ilkogretim 6grencilerinin basar1 durumlari lizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Toplam 82
besinci simif dgrencisi ile yiiriitiilen ¢alismada egitsel mobil uygulamalarin Ingilizce egitiminde

ogrencilerin bagar1 diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.
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Genellikle acik havada gergeklestirildiginden geleneksel acik hava oyunlarinin bir tiiri
sayilabilecek olan Geocaching, ayn1 zamanda GPS teknolojisi ve internet baglantisi ile oynanan
dijital bir oyundur. O. Demirel, Seferoglu ve Yagcr (2003), dijital egitsel oyunlari, oyun
formatinin kullanilarak 6grencilerin ders konularin1 6grenmesini saglayan ya da problem ¢ézme
yeteneklerinin  gelistirildigi yazilimlar olarak tanimlamislardir. Oyun-tabanli 6grenme
ortamlari, belirli problem senaryolarinin igine yerlestirilen oyun-gatili problem-tabanli §grenme
ortamlaridir. Oyunlar, yaris ve sans gibi 6zelliklerin yaninda bilinmeyen sonug, alternatif
¢Ozlimler, problemin yapilandirilmasi, igbirligi gibi problem ¢6zmenin bir¢ok 6zelligini de
igerir. Oyun-tabanl ortamlarda 6grenciler problemlerini kendileri olusturup ¢oziim i¢in gerekli
bilgileri kendileri toplamakta ve problemi c¢ozmektedirler (Bottino vd., 2006; Ebner &
Holzinger, 2007).

Gilintimiizde Artirilmis Gergeklik (AR) teknolojisi ile zenginlestirilmis, gergek ve dijital
mekanlart birlestiren, yasam temelli dijital egitici oyunlar (Context-Based Learning Games) da
giderek yayginlasmaktadir. Bu oyunlar, baglam temelli 6grenmeyle iliskili gercek mekanlarda,
gercek deneyimler araciligiyla igerigin 6grenilmesini saglayan egitici oyunlardir. S6zbilir, Sadi,
Kutu ve Yildirim (2007)’a gore Baglam/Yasam Temelli Ogrenme, bilimsel kavramlarin
ogrencilere gilinlilk yasamdan segilmis olaylar ile sunulmasidir. Dewey (1952), Kolb (1984),
Lave ve Wenger (1991), Piaget’in ¢alismalart gibi koki yapilandirmact 6grenme teorilerine
dayanan bu oyunlarin, baglam temelli deneyimsel 6grenmeler saglayarak insanlarin, ders
icerigini gercek yasamla bagdastirip zengin O6grenmeler gergeklestirmesini amagladigini

belirtmislerdir (Akt., Kwon, Kim, & Woo, 2015).

AR, gerc¢ek diinyadaki ortamlarin ve nesnelerin; bilgisayar tarafindan iiretilen ses, video
ve grafik verileriyle zenginlestirilmesi yoluyla meydana gelen fiziksel goriiniimdiir (O. Unal,
2014). Dijital ve fiziksel mekanlarin kombinasyonunda kullanilir. Yasam temelli 6grenmeye
dayali dijital oyunlar; 6grenme igerigine gdmiilii egitici oyunlar olmasi, mekanda taginabilir
dijital cihazlarin kullanimi, sanal ve fiziki ortamlarin kombinasyonu ile diger dijital oyun
tabanli egitim ortamlarindan ayrilir (Kwon vd., 2015). Yasam temelli 6grenmeye dayali dijital
oyunlarin diger karakteristik ozellikleri ise kisaca; kullanilan fiziki mekan ve oykii, 6grenme
icerigiyle ilgili oldugundan 6grenenin 6grenmesini desteklemesi, oyuncularin ilgisini artirarak
spontane Ogrenmelerini saglamasi, 6grenme motivasyonunu artirmasi, her bir oyuncu i¢in
spesifik roller igermesi, oyuncular arasinda igbirligi ve yarisi saglamasi, bireysel veya grup

icinde yapilandirmaci 6grenmeyi saglamasidir (Kwon vd., 2015).

MIT Media Lab’in gelistirdigi, “Environmental Dedectives (Cevre Dedektifleri)”

yasam temelli oyunu, elde tasinir cihazlar araciligiyla artirilmig gergeklik simulasyonlari
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tasarlayan yeni bir simulasyon platformudur. Environmental Detectives, lise ve tiniversite
Ogrencilerini hedefleyen bir oyundur. Oyuncular, kendilerine verilen senaryolar dogrultusunda
hareket eden ¢evre miihendisleridir. Bu oyun toksin atiklarin, insan sagligi ve yer alti suyu
tizerindeki etkilerinin daha iyi anlasilip, su aritma metotlarinin kavranmasi ve diger 6§renme
iceriklerinin daha iyi anlasilmasin1 amaglar. Ayrica oyuncu, oyun programindaki uzman ve
profesorlerle yapilmis roportajlardan bilgi alabilir. Oyun bittikten sonra oyuncu kendi
hipotezini savunmak i¢in 5 dakikalik bir savunma yapar. Environmental Dedectives, elde taginir

teknolojiler aracilifiyla gergek diinya igeriginin iizerine sanal bir igerik insa eder (Kwon vd.,
2015).

Baglam temelli, dijital ve fiziki ortamlar1 birlestiren bu oyunlar, agik havada, GPS ve
diger teknolojilerle oynandigindan Geocaching oyunu ile benzerlik gostermektedir. Ancak
Geocaching’de, oyuncularin gercek yasam senaryolar1 dahilinde ¢esitli rolleri canlandirip,
spesifik problemlere ¢oziimler bulup sunum gergeklestirdigi calismalara rastlanilmamaistir.
Geocaching bir bakima bu oyunlarin daha ilkel formu olarak kabul edilebilir. Prensky (2003),
egitsel dijital oyunlarin, diger 6grenme yontemleri ile birlestirilebilecegini ve bdylece tam bir

O0grenmenin saglanabilecegini belirtmektedir.

Problem ¢6zme yeteneginin goriilebildigi en iyi platformlardan biri oyunlardir. Problem
¢ozme becerilerinin 6l¢iilmesi ve gelistirilmesi teknolojinin destegi ile artik daha kolaydir
(Inceoglu & Kosar, 2008). Literatiir incelendiginde Geocaching’in, 6zellikle problem ¢ézme,
elestirel diisiinme ve isbirlik¢i becerilerin gelismesinde etkili, geleneksel ve teknolojik oyun
ozelliklerini biinyesinde barindiran, ¢ok boyutlu bir oyun oldugu goriilmektedir. Gilinlimiiz
dijital neslinde geleneksel oyunlarin yerini agirlikli olarak bilgisayar destekli egitimin bir
uygulamasi olan egitsel bilgisayar oyunlar1 almistir. Bilgisayar oyunlarinin motive edici ve
eglendirici 6zelliklerini barindiran bu egitsel bilgisayar oyunlari, 6gretimsel ya da egitsel amagh
olarak diger Ogretim ydntemlerinin alternatifi, tamamlayicis1 ve zenginlestiricisi olarak
kullanilmaktadir (Cankaya & Karamete, 2008). Prensky (2001)’e gore, bu oyunlarin temel
bilesenleri, kurallar, hedef ve amaglar, doniitler, miicadele ve yaris, etkilesim ve hikayelerdir

(Akt., Cankaya & Karamete, 2008).

Frazer (2007), ¢ocuklar i¢in yapilan ¢alismalardan farkli olarak Knowles’in “Yetiskin
Ogrenme Kurami™na dayandirdigi oyun uygulamasmi, yetiskin ogrenciler {izerinde
gerceklestirmistir. Frazer’a gore yetiskinleri oyun oynarken motive eden temel etken: Neyi?
Hangi amagla 6grenecekleridir; edinilen bilgi ve becerinin mesleki ve 6zel problemlerini
cozmelerinde yardimer olacagini bilmek isterler. Ciinkii yetiskinler, probleme dayali bir

ogrenme gerceklestirmeyi tercih etmektedir. Arastirmaci, yiiksekogretim hemsirelik boliimii
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Ogrencilerininin derslerini 50 dakikalik “ders-oyun (Lecture and Gaming)” yontemiyle
islemistir. Arastirmaci, deney grubunda “arteriyel kan gazi” ders igerigini verdikten hemen
sonra yaklasik 20 dakika “ABG hafiza oyununu” oynatmistir. Calisma sonunda deney grubu
ogrencilerinde bilgide kaliciligin yiiksek ¢iktig1 ve 6grencilerin oyunla 6gretime yonelik pozitif

tutum gelistirdigi saptanmistir.

Prensky (2001a, 2001b), 1980 sonrast dogmus neslin teknoloji ile dogar dogmaz
tanisan, teknoloji ile biiyiiyen, dijital dili ana dil olarak kullanan, giinliik hayatlarindaki islerinin
tamamina yakinini teknoloji ile halleden “dijital yerliler” kusagini olusturdugunu, 1980 6ncesi
kusagin ise “dijital gogmen” kusagini olusturdugunu ifade etmistir. Dijital gogmenler, teknoloji
ile tanismas1 daha geg¢ olan ve kendilerini gelisen yeni teknolojik diinyaya uyarlamaya calisan
nesildir. Bugiin siniflardaki 6grenciler iletisim, bilgi ve eglenceye dayali 6grenme ortamlarina

ithtiya¢ duyan dijital yerlilerdir.

Oyun, c¢ocuklarin dogayr ve cevrelerini kesfetmesini, yeryiiziine ait yapilari
sorgulamasini ve diinyanin nasil isledigini 6grenmelerini saglayan i¢giidiisel bir yaklasimdir.
Cografya insan ve gevre etkilesimini inceleyen multidisipliner bir bilimdir. Arazide oyun
oynamak ve yasanilan g¢evre ile etkilesimde olmak cografi 6grenmeyi destekler (Donadelli &
Rocca, 2014; Giiliim & Torun, 2009). Geocaching’in egitim amacl kullanimi yavas ilerlese de
bu oyunun bugiiniin siiflarina teknolojiyi entegre etmekte biiyiik potansiyeli vardir (Christie,

2007).

GPS’in egitime entegrasyonu.

GPS, uydu yardimi ile lokasyon belirleyen sistemdir. Kiiresel konum belirleyici olarak
da anilan GPS, mekansal 6zelliklerin sayisal tanimlamalarini, koordinat sistemi i¢inde hassas
bir sekilde yapar. GPS teknolojisinin temeli 1960’11 yillarin baglarina kadar uzanir. Tiirkiye’de
de konum belirlemek i¢in yararlanilan GPS sistemi ABD’nin 24 uyduyu diinya etrafindaki
yoriingelerine yerlestirmesi ile kullanima agilmistir. Zaman i¢cinde GPS sektoriindeki teknolojik
gelismeler, GPS kullaniminin daha da yayginlasmasina ve 1980’11 yillarda giinliik yagama
girmesine imkan tanimistir. Bugiin, GPS ¢ok farkli amaglar i¢in yaygin olarak kullanilir hale

gelmistir (Turoglu, 2008, s. 80-81)

GPS sistemlerini kullanan GPS alicilar1 temelde yeryliziindeki bir noktanin enlem ve
boylam degerlerini belirler, iki nokta arasindaki mesafeyi hesaplar, gidilen glizergahi ac1 ve
yon cinsinden gosterir. Ayrica anlik ve ortalama hiz tespit edilmesinde ve yiikseklik
hesaplamasinda kullanilabilirler. Uydularin atomik saatleri aracilifiyla GPS’ler, zamam ¢ok

hassas olarak belirleyebilir. GPS’ler izlenen bir rota boyunca ulasilan yerlerin konum bilgilerini

28



kaydederler ve istenirse bu bilgiler bilgisayara aktarilabilir (Christie, 2007; Shaunessy & Page,
2006; Turoglu, 2008).

2000 y1l1 6ncesinde ¢cogunlukla arastirma merkezleri ve bilim adamlarinin erisebildigi
GPS’ler giinlimiizde daha kii¢iik boyutlarda iiretilmis ve ucuzlamistir. Dijital teknolojinin ve
internet kullaniminin yayginlasmasi ile de artik cep telefonlarinin rutin bir uygulamasi haline
gelmigstir. GPS’ler cep telefonlart ve elde tasinir GPS alicilarinda ¢ok farkli kullanimlari
olmakla beraber en yaygin olarak adres bulmak ve bir yere gitmek i¢in en uygun giizergahi
belirlemede ara¢ takip sistemlerinde kullanilir. Bunun yami sira saglik, trafik, giivenlik,
pazarlama, balik¢ilik, tarim, meteoroloji, haberlesme ve ulasim, arama-kurtarma caligmalari,
GPS teknolojilerinin kullanildigi temel sektorlerdir (Christie, 2007; Hendrix, 2012; Turoglu,
2008). Cografya biliminin arastirma prensiplerinin temelinde “Nerede?” sorusu yatar ve artik
bu sorunun cevabia GPS sayesinde dogru ve hizli sekilde ulagmak miimkiindiir. Dolayisiyla

GPS teknolojilerinin en fazla kullanildig: arastirmalar 6zellikle cografi arastirmalardir.

21. yy.’da GPS, CBS ve diger mekansal teknolojiler, hayatin bir pargasi oldugundan
Ogretmen ve 0grencilerin bu konuda gerekli pratik ve elestirel becerileri kazanmas1 yasamsal
bir zorunluluktur (Christie, 2007; Schwartz, 2016; Shaunessy & Page, 2006). Ozellikle cep
telefonlar1 gibi dijital teknolojilerle ¢ok ilgili 6grencilere, bu kaynagi 6gretim programlarinda
bir ara¢ olarak kullanmanin bir yolu, GPS alicilarinin konum belirlemede kullanildig:
Geocaching oyunudur. Bu teknolojiler 6grenci merkezli, eglenceli, bagimsiz ve kesfedici
O0grenme ortamlar1 olusturmada son derece etkindir. Nitekim Geocaching d6grenme siirecinde

Ogrencilerin grup ¢alismalari ile gerceklesen etkinliklerdir (Christie, 2007).

Mekansal teknolojilerin bir parcasi olan GPS teknolojisi iilke kaynaklarinin nasil
yonetilmesi gerektiginin bir unsuru oldugundan 6grencilerin bu teknolojiyl 6grenmesi son
derece dnemlidir (Shaunessy & Page, 2006). Bu nedenle GPS teknolojileri, Geocaching ve
diger farkli yontemlerle 6gretim programlarinda giderek daha fazla yer almaktadir. Dijital
cagda basarili olmak i¢in elestirel diisiince ve problem ¢dzme becerilerini igeren 21. yy.
becerilerinin kazandirilmas1 gerekmektedir (ISTE, 2018b). Dijital yerlisi 0grenci ig¢in
potansiyel bir teknoloji de GPS alicisidir (Mayben, 2010). GPS kullanim yelpazesi, itfaiyeci,
ciftci, teslimat soforii ve arazi miihendislerini de kapsamaktadir. Rekreasyonel etkinliklerle
ugrasan doga severler de, konum bilgisine hakim olmalar1 gerektiginden, etkili sekilde GPS

teknolojisi kullanirlar (Shaunessy & Page, 2006).

Buck (2009)’a gore, GPS alicilar1 matematik, fen ve sosyal bilimler gibi alanlarda
Ogretmenleri motive edici bir ara¢ olabilir. Broda ve Baxter (2003), GPS alicilarini igeren

derslerin olumlu 6grenci yaklagimlari iirettigini 6ne siirmiislerdir. GPS alicilar1, multidisipliner,
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sorgulama temelli, arazi tabanl yiiriitiilecek derslerde yararh araclardir (Christie, 2007). Bu
baglamda GPS ve Geocaching etkinlikleri Cografya derslerinin kazanimlar1 ile dogrudan
ortiismektedir. Enlem boylam 06gelerini iceren GPS teknolojisi ile Cografya egitimi igerigi
arasinda dogal bir iliski vardir (Mayben, 2010). GPS, CBS tabanl ¢alismalarda kullanilan veri
toplama araglarindan biridir (Turoglu, 2008). Ancak iilkemizde GPS’in CBS c¢alismalari

disinda, tek basina ve/veya Geocaching ile bir egitim araci olarak kullanimi1 yayginlagmamustir.

21.yy. dijital caginda artik giinliik yasamin bir pargasi olan “Facebook”, “e-mail”,
“YouTube”, “Twitter”, “iPhone”, “Blackberry”, “WhatsApp”, “Instagram...” uygulamalari
bireylerin yeni iletisim, sosyallesme, bilgi aligverisi platformlaridir. Bu yeni teknolojiler giinliik
yasamin bakis agilarini olusturdugundan egitimcilerin bunlar1 miifredatlara uyarlamasi
gerekmektedir (Alim & Siyamoglu, 2017; Mayben, 2010; Prensky, 2001a; Prensky, 2001b;
Tonta, 2009; Yazici, 2015). O. Yasar (2013), yetiskinlerin akilli telefonlar1 ile informal
ogrenme aktivitelerinde telefonlarindan en ¢ok arama motorlarina, farkli ¢oklu ortam dosyalari
ya da dokiimanlara, sosyal aglar, haritalar, email, 6grenme ihtiyaglarina yonelik uygulamalara
erisim ile faydalandiklarini belirtmistir. Altunbay ve Bigak (2018) ise, giiniimiiz ilkdgretim ve
lise 6grencilerinin tamamini kapsayan kusagin Z kusagi oldugunu ve bu grubun hayatinin
merkezinde teknolojinin yer aldigini belirtmistir. Altunbay ve Bigak (2018), Z kusagi
ogrencilerinin ihtiya¢ duyduklar1 teknoloji tabanli uygulamalar1 artirillmis gerceklik, egitsel
yazilimlar, etkilesimli tahta, web tabanli 6gretim, mobil 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim,

bilgisayar tabanli 6gretim ve uzaktan 6gretim olarak tanimlamugtir (s. 140).

Buck (2009), Cameron (2011), Christie (2007), Hendrix (2012), Lary (2004) ve Mayben
(2010), GPS teknolojisinin egitimsel, enformasyonel ve eglendirici bir arag olarak miifredata
Geocaching oyunu ile entegre edilebilecegini one siirmiiglerdir. Christie (2007)’nin de belirttigi
gibi Geocaching, smiflar1 Ogretmen merkezli cevreden Ogrenci merkezli ortamlara

doniistiirmede kullanilabilir.

Robison (2011), Geocaching’in, ormanda bir plastik kap bulmak i¢in multi-milyon
poundluk uydu teknolojisinin kullanildigi bir oyun oldugunu sdyler. Bu oyun, simdi neredeyse
tiim akill telefonlarda bulunan GPS 6zelligini, belirli noktalar1 bulma, gizlenmis objeleri ortaya
¢ikarma, iz stirerken bulmacalar ¢c6zme ve dolayisiyla bu etkinlik sonucunda da mekan farkl

sekilde anlamay igerir (s. 47).

Ulkemizde CBS tabanli 6gretim etkinliklerine yonelik ¢ok sayida ¢alisma bulunmasina
karsin, GPS teknolojisi ve/veya Geocaching etkinliklerine yonelik yeterli sayida c¢alismaya
rastlanilmamistir. S. Sahin ve Gengtiirk (2007), Cografya’da konum belirlemeye yonelik GPS

alicis1 1ile etkinlikler diizenlenebilecegini belirtmistir. Bugilin, cep telefonlarindaki
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uygulamalardan konum analizleri yapilabildigini ve diger GPS alicilarinin fiyatlar
ucuzladigindan, ozellikle okul bahgelerinde uygulanabilecek bu etkinliklerin, ¢ok zevkli ve
heyecan verici olmasinin yani sira fazla zaman ve maliyet gerektirmedigini ifade etmislerdir (.

183).

Schwartz (2016), liniversite 6grencileri ile ylriittiigli doga egitiminde 6grencilere, ¢esitli
sinif dis1 performans gérevleri vermistir. {1k olarak 6grencilerin GPS sisteminin Trilaterasyon
(i¢ taraflilik)-mesafe 6lgme 6zelliginin anlagilmasina yonelik bir etkinlik diizenler. Daha sonra
Ogrencilere interaktif bir video izletip, videodaki iki kosucunun hiz, zaman ve mesafeleri
arasindaki iliskileri 6lgmelerini ister. Schwartz, bu etkinlik ile 6grencilerin GPS hatali
calistiginda bile bu sorunlari nasil asabileceklerini 6grendiklerini belirtmistir. Daha sonra
ogrenciler, analog olarak Marco Polo’nun Yiizme Havuzu (swimming pool game of Marco
Polo) oyununu oynayarak, el GPS’lerinin mesafeleri belirlemek i¢in en az ii¢ uyduya ihtiyact
oldugunu 6grenmislerdir. Son olarak 6grencilere hatali GPS verileri verilmis ve onlardan bu
hatali verileri diizeltmeleri istenmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi hedeflenmistir. Ogrenciler hatanin nerede oldugunu
bulmak i¢in GPS sistemini 6grenmek zorunda kalmistir. Schwartz (2016), 6grencilerin
Geocaching oyunu iginde veya tek basina GPS etkinlikleri ile bu gorevleri yerine

getirdiklerinde GPS’in 6grenme ortamlarina dnemli katkilar yaptigini belirtmistir.

ISTE, geleneksel egitim pratiklerinin, artik hayati becerileri vermekte yetersiz kaldigini
iddia etmekte ve “dijital ¢ag” vurgusunu yapmaktadir. Bugiiniin 6grencileri, problemleri
¢ozmek icin uygun Ogrenme araglarina, is birligine ve iletisimi igeren stratejilere
basvurmalidirlar. Ayrica 6gretmenlerin de bu tiir stratejileri kolaylastirmak i¢in yeni 6grenme
ortamlar1 yaratmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerden daha iist diizeyde becerilere
ve dijital yeterlige sahip olmasi agirlikla vurgulanmistir (Christie, 2007; Orhan, Kurt, Ozan,
Vural, & Tiirkan, 2014).

Geocaching, yenilikgi bir Ogrenme ve Ogretme teknoloji entegresyonunun
uygulanmasina firsat tanir. Nitekim bu strateji 21. ylizyil becerisidir ve 6grencilerin aktif
katiliml1 6grenme algilarini pekistirir. Buna ragmen, Geocaching’in siniftaki egitimsel degeri
ve 0grenci basarisi lizerindeki etkileri izerine sinirli ¢alisma yapilmistir. Egitimsel kullanimda
bliylime yavagken, Geocaching etkinligi bugiiniin siniflarina teknolojiyi entegre etmede bir arag

olarak muazzam potansiyele sahiptir (Christie, 2007).

Ogrenciler televizyonda, otomobillerde ve cep telefonlar1 araciligiyla GPS teknolojisini
giderek daha ¢ok 6grenmektedir. Egitimciler bu teknolojiyi, konularint 6gretmede bir arag

olarak kullandiklar1 zaman 6grenciler, hem yasam boyu 6grenme becerisini hem de miifredatla
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ilgili icerigi 6grenirler. Spor ya da hobi olarak Geocaching, egitimcilere siiflarinda GPS
teknolojilerinin kullanildig1 ders planlar1 tasarlamada izlenecek bir ¢ergeve olusturur.
Geocaching, kismen yeni bir rekreasyonel etkinlikle ortaya ¢ikan bir teknoloji entegresyonu
stratejisidir ve akademik arastirma sayisi1 yetersizdir (Mayben, 2010). Christie (2007), GPS
alicilarinin  gelismesiyle birlikte Geocaching’in egitimsel bir strateji oldugunu ancak bu

konularda formal ¢alismalarin ¢ok az oldugunu belirtmistir.

Egitim amac¢h Geocaching’in kuramsal temelleri.

Geocache terimi Geo (diinya) ve Cache (saklanmis zula veya define) terimlerinden
olusur. Tarihsel acidan, kasifler ve madenciler acil durumlar i¢in yiyecek ya da diger objeleri
saklamada kutular1 gizli yer olarak kullanmislardir. Insanlar halen benzer nedenlerle ikmal
malzemeleri saklamaktadir. Hayvanlar ve kuslar da ayn1 zamanda daha sonra kullanmak {izere
gizli yerlere yiyecek saklamaktadir. Geocaching oyunu su gegirmeyen kutular, bunlarin
koordinatlari, pahali olmayan hediyelik esyalar veya ipuclarindan olugmaktadir. Lokasyonun
diger detaylar1 ile bu koordinatlar, internet lizerinden paylasilir boylece diger define avcilari

koordinatlar1 kullanarak elde taginir GPS alicilar ile bu kutulari arastirirlar (Christie, 2007).

Geocaching ister rekreasyonel ister egitim amagl olsun, sinif dis1 egitim yonteminin
niteliklerini tagimaktadir. Sinifin disinda gergeklestirilen her tiir egitimsel etkinlige “Sinif Dis1
Egitim (Outdoor Education)” ad1 verilmektedir. Bir tiir algin egitim olmasinin yan1 sira, okulda
verilen egitimin de tamamlayicisi olarak kabul edilen sinif dis1 egitim, cogunlukla ¢evre egitimi
icin kullanilmakla beraber fen ve sosyal konularinin egitiminde de kullanilmaktadir (Okur-
Berberoglu & Uygun, 2013). Sinifin disinda gerceklesen bu egitim etkinliklerinde 6grenciler
(Caligkan, 2015; Okur-Berberoglu & Uygun, 2013; Sontay, Tutar, & Karamustafaoglu, 2016;
Seyihoglu & Uzundz, 2012): Dogrudan olay yerinde bulunurlar; ¢evrelerini gozlemler ve
gercek nesneler iizerinde bes duyuyu kullanarak deneyimsel yasantilar kazanirlar; ezber yerine
nesneler ya da olaylar arasindaki iligkileri tanimlayip, eglenceli bir 6grenme siireci yasarlar.
Geocaching oyunu bu 6zellikleri, biinyesinde barindirdigindan ayn1 zamanda bir smif disi
egitim yontemidir. Nitekim Donadelli (2014), “Outdoor Learning and Geocaching”
calismasinda Geocaching’in ilkokullarda etkili bir sinif dig1 6gretim stratejisi olarak kullanimini
aciklamistir. Donadelli, ayrica Geocaching’in, Cografya 6gretiminde oyun tabanli bir 6grenme
etkinligi oldugunu ve bu oyunun diisiik teknoloji tabanli (Harita veya pusula ile oynanan) veya
ileri teknoloji tabanli (GPS cihaz ile oynanan) olarak oynanabilecegini 6ne stirmiistiir. Her iki

durumda da Geocaching ile siif dis1 egitim, sunlar1 gerektirmektedir (Donadelli, 2014):

e Acik bir hedef: Ogrencilerden neyi 6grenmelerini istiyoruz?

e Ogrencilerin giivenle oynayabilecekleri bir ortam (okul bahgesi, sehir parki...),
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e Bir dizi saklanacak kutu (plastik kaplar, test tiipleri, siirpriz yumurta...),
e Etkinlik boyunca 6grencilerin yerine getirmesi gereken bir dizi cografi gorev.

Lewis (2006), ailelerin de bagimsiz informal 6grenme etkinliklerinde Geocaching ile
yer alabilecegini ileri slirer. Lewis’in informal 6grenme firsatlar1 i¢in destekledigi Geocaching
kutu cesitlerinden biri, “Earthcaches” dir (Akt., Burns, 2013). Earthcaches, egitim igerikli
define kutularidir ve Amerika Jeoloji Birligi’nin, define avcilarini, jeoloji Ogrenme
etkinliklerine yonlendirmesi ile gelismistir. Bir Earthcache’i bulmak veya yerlestirmek i¢in

define avcisinin ilgili jeolojik bilgiyi toplamasi ve yonergeleri uygulamasi gerekir (Burns,

2013).

Earthcache’ler, bulmaca defineleri, temali defineler ve geleneksel define kutulari
araciligiyla define avcilarini, bilgi toplamaya ve anlamlandirmaya, problemleri ¢6zmek i¢in
gerekli bilgiyi uygulamaya ve gizli kutular1 bulmaya yonlendirir. Define aveilarinin 6grenme
yollar1 ¢ok cesitlidir; 6rnegin, define avcilari, grup iiyeleri ile birlikte bilgi toplar, paylasir ve
anlamlandirir; bunlar grup destekli 6grenme durumlaridir. Dahasi bulmaca ¢6zme gruplarinda
calisan katilimcilarin gruplar, isbirlikli 6grenmeyi andirmaktadir. Ciinkii Geocaching birkag
kuralla uygulanan bir etkinliktir; katilimeilar, sporu deneme yanilma tarzinda yiiriitmekte
Ozglirdiir. Zaman zaman define kutusunu yerlestirme girisiminde basarisizliklar yasanabilir ve
define takipgisi tekrar tekrar denemek zorundadir. Sonug olarak oyuncular, deneme yanilma
O6grenme metoduna asinadir ve dgrenmeye yaklasimlari budur. Yaparak 6grenme, deneme
yanilma metoduna benzerdir. Define avcilari, define kutusunu saklarken ve ararken bu yaklasim

cercevesinde davranirlar (Burns, 2013).

Geocaching oyunundaki kutu igerikleri ve oyunun dogasi1 Gardner’in belirledigi farkl
zeka tirlerini de islevsellestirmede oldukga etkilidir (Hendrix, 2012). CITO etkinlikleri,
Earthcache’ler ve diger doga temal1 kutular, ¢evre egitiminde ozellikle de dogaci zeka tipi
baskin bireyler i¢in etkilidir. Ornegin ABD nin Nashville bolgesindeki bir dizi yeni kutu serisi
bir bitki veya agacin hemen yanina saklanmistir ve bu bitkiler hakkinda web sayfasinda kisa
bilgiler verilmektedir. Bundan baska sosyal zeka da, Geocaching’deki grup caligmalarinda
ortaya ¢ikar. Bazi kutular, 6zellikle farkli {ilkelerdeki kisiler arasinda is birligi gerektirir.
Ormegin bir kutu serisi bes farkli iilkeden insanlarin takim olmasm gerektirir; Amerika,
Ingiltere, Kanada, Avustralya ve Almanya’dan birer kisi olmak iizere toplam bes kisilik bir
takim, bu tlkelerin dordiindeki, birbirinden ayri1 kutulart bulur, besinci ve final kutusunu ise

aramaya beraber giderler (Groundspeak, 2011).

Bir kutuyu aramak, fiziksel bir efor da gerektirir; dolayisiyla kinestetik zekasi agir

basanlar i¢in oyun idealdir. Resmi Geocaching sayfasinda tiim kutular araziye ya da bulunmak
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icin gerektirdigi etkinlige gore birden bes yildiza kadar derecelendirilir. Bir yildizli kutu,
asfaltlanmig bir patika veya diiz bir arazi gibi kolay bir araziyi gosterir. Bazi bes yildizli
arazilerde ise define avcilarinin botlara, piiskiirtme ekipmanina, SCUBA (bagimsiz sualti
solunum cihazi) techizatina sahip olmasi veya uluslararasi uzay istasyonuna gitmesi gerekir.
Diger kutular ise define avcilarinin uzun mesafeler yiliriimesini, agaglara tirmanmasini veya
kutunun oldugu yere yiizmeyi dolayisiyla gelismis fiziksel becerileri gerektirir (Groundspeak,
2011).

Donadelli ve Rocca (2014), Egitici Geocaching etkinliklerini, planlama ve bilingli
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirildigi, dijital haritalar ve uydu goriintiileri gibi
mekansal sunumlarin daha iyi kavrandigi bir yasam boyu oOgrenme etkinligi olarak
tanitmaktadir. Geocaching ile 6grenciler cografi becerileri anlar ve kullanir, cografi bakis
acisina sahip olmalar i¢in tesvik edilirler. Cevreleri ile saygiya dayali kisisel iliski gelistirir
(Taylor vd., 2010) ve sakli kutular1 arayarak fiziksel etkinliklerden fayda saglarlar (Ihaméki,
2007; Pelton vd., 2008; Robison, 2011). Bu tiir etkinliklerin tasarlanmasi ugrastirici olmasina

karsin 6grencilerde Cografya’ya olan sevgi ve coskuyu artirir (Donadelli, 2014).

Pelton vd. (2008) ise, Geocaching’in bedensel etkinlikleri ile problem tabanli
ozelliklerinin bir kombinasyonu olan “Geotrekking’in, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim programinda bir ara¢ olarak kullanilmasini 6nermistir. Cocuklarin 10 yil
oncesine gore disarida % 50 daha az vakit gegirdigini belirten Harmon (2008), Geocaching’in,
ilging bir teknoloji ile agik havada egzersizler igerdiginden, genclikte artan obezite ile
miicadelede etkili bir yol oldugunu ileri siirmiistiir. Thaméki (2007) ise Geocaching’in,

ogrencilerin saglig1 ve formu i¢in etkili bir yol oldugunu diisiinmektedir.

2000 yilinda GPS erisiminin genel halka agilmasindan bu yana, egitimde GPS kullanimi
lizerine ¢ok az calisma yapilmistir. GPS kullanan Geocaching gibi etkinlikler, egitimcilere
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda uygulanabilir bir 6gretim metodu saglar. Buna ragmen,
bunun potansiyelleri ve siiftaki etkileri lizerine akademik ¢aligmalar yetersizdir (Buck, 2009;
Burns, 2013; Christie, 2007; Hendrix, 2012; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010). Hendrix
(2012), bu durumu egitimcilerin, Geocaching oyununun egitim ortamlarma uyarlanmasina

yonelik bilgi eksikligine baglamaktadir.

Egitimsel Geocaching (Instructional Geocaching), miifredata teknolojinin entegre
edilmesinde ve 6grencileri 6grenme siirecine baglamada, Geocaching’in temel prensiplerinin
uygulanmasidir (Christie, 2007). Daha genis terimlerle, egitimsel Geocaching, Geocaching
sporunun egitim amaciyla uygulanmasidir. Tipik bir egitim amagli Geocaching (EGO)

etkinligi, okul bahgelerinde, bir okul gezisi esnasinda veya okul yanindaki baska bir alanda
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gergeklestirilebilir. EGO etkinliginin mekani 6nceden egitimci tarafindan belirlenir. EGO
etkinliginde egitimci isleyecegi konuyu secer; kutular igin gorevler olusturur; kutulari
olusturur; kutular1 saklar; koordinatlarini kaydeder; 6grencilere koordinatlar1 verir; 6grencilerin
GPS kullanip kutular1 bulup gorevleri tamamlamasina yardimci olur. Kutunun igerikleri,
etkinlik sirasinda calisilan konuyla ilgili olarak tasarlanir. EGO kutusu, Ogrencilerin
cevaplamalart gereken sorular, uygulamalari gereken gorevler veya c¢ozmeleri gereken
problemler igerir. Buna ragmen, GPS alicis1 kullanma kavramlar1 ve sakli bir kutunun yerini
saptamak i¢in kullanilan koordinatlar, hem rekreasyonel hem de EGO’nun temel unsurlaridir
(Christie, 2007; Mayben, 2010). Egitimsel Geocaching’i rekreasyonel Geocaching’den ayiran
tic karakteristik Ozellik vardir (Christie, 2007; Mayben, 2010). Bunlardan birincisi,
rekreasyonel Geocaching’deki kutular1 en az 528 adim uzakliga konumlandirma gereksinimi
EGO’nun genellikle uygulandigi okul kampiislerinin genisligi goze alindigindan yoktur.
Christie (2007), okul bahgelerinde kutular: birbirinden ayirmak i¢in 100 adim gibi bir uzaklik
onermistir. Kutularin uzakligi, o6grencilerin gozetim ve giivenligi gbz Oniline alinarak

belirlenmelidir (Shaunessy & Page, 2006)

Rekreasyonel ve Egitici/Egitimsel Geocaching oyunu arasindaki ikinci onemli fark,
kutularin Geocaching web sayfasinda yayinlanmak zorunda olmamasidir. EGO kutular1 sadece
ogrenci kullanimi i¢indir, genel oyuncu toplulugu i¢in degildir. Shaunessy ve Page (2006), bunu
Ogrenci ve kutularin giivenligi i¢in 6nermektedir. Ancak Lary (2004), Schlatter ve Hurd (2005)
ile Shaunessy ve Page (2006), kutularin hem egitici araclar hem de rekreasyonel amaglarla

yerlestirilmesinin miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Ugiincii fark ise kutular ve icerikleriyle ilgilidir; rekreasyonel Geocaching’de, kutular
en az bir kayit sayfasi igermelidir. Oyun, kutunun bulunup, bu sayfanin imzalanmasina
odaklanir. Egitici Geocaching’de ise, Ogrencileri motive eden faktdrlerden biri kutunun
bulunmasidir ama temel odak noktasi, kutunun icindeki kayit formunun imzalanmasi ve
objelerin degis-tokusundan ziyade, kutunun ig¢ine yerlestirilen ders icerigidir. Egitici
Geocaching kutulari, o an iizerinde ¢alisilan konu ile ilgili egitici bir 6ge icermelidir. Egitici
Geocaching teknikleri, bazen bir kutu gerektirmez; bunun yerine egitimciler, kartlar {izerine
bilgiler yazar ve bunlar1 agaglara, duvarlara ve direk gibi okul kampiisii i¢indeki objelere
yapistirirlar. Her iki durumda da odak noktasi Ogrencinin kutulari bulmasi veya GPS

teknolojisinden ziyade 6grencilerin 6grendigi konu igerigidir (Mayben, 2010).

Geocaching ve egitim ile ilgili bilimsel literatiire 6ncelikle ilkogretim ve ortadgretim
ogretmenlerine yonelik dergilerde rastlanir. Bu dergilerde Geocaching’in ilke ve uygulamalari

ile egitsel Geocaching metotlarinin uygulanis1 islenerek Geocaching’in smif kullanimindaki
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gerekgesi olusturulmaya calisilir (Mayben, 2010). Egitici Geocaching’in kuramsal temellerini
olusturmaya ¢alisan Christie (2007) ile Donadelli ve Rocca (2014)’nin ¢alismalar1 asagida
detayli sekilde ele alinmis; bu calismalardaki bazi uygulamalar okuyucunun EGO’nun temel

prensiplerini daha net anlamasi i¢in agiklanmustir.

Donadelli ve Rocca (2014), italya’da, 2012 yilinda 8 ila 18 yas aras1 dgrencilere
diizenlenen Geocaching etkinliklerinden yola ¢ikarak O6grencilerin yeteneklerini gelistirmek
icin artan zorlukta li¢ farklt Geocaching etkinligi Onermistir: Geocaching Hazirlig1 (Pre-
Geocaching), Egitici Geocaching (Edu-Geocaching) ve resmi Geocaching sitesine online
baglanti ile bir okul gezisinde diizenlenen Geocaching etkinligi (Go-Geocaching). Birinci adim
olan Geocaching hazirligi, 6grencilerin Geocaching’in mantigina ve GPS teknolojisine asina
olmasini saglayan basitlestirilmis define avi etkinligidir. Ikinci adim Egitici Geocaching,
cografi anlama ve mekéansal diisiinmeyi saglayan bir 6gretim teknigi olarak kesfetmeyi ve
kutularm konumlandiriimasin1  6neren bir &grenme etkinligidir. Ugiincii ve son adim,
arastirmayi, planlamay1 ve ilk resmi geocaching kutusunu bulmayi igerir; 6grencilerin okul
disinda kendi Geocaching becerilerini gelistirebilmelerini saglar. Donadelli ve Rocca’nin,
Geocaching uygulamalar ilkogretim ve ortadgretim ogrencilerine yonelik ve dncesinde higbir
teknolojik beceri gerektirmeyen etkinliklerdir. Arastirmacilar, Geocaching’in yalnizca iyi
organize edilmis keyifli bir oyun olmayip ayn1 zamanda okulda etkili sekilde uygulanmas ile
Cografya Ogretimine olumlu katkilar saglayabilecek egitimsel bir etkinlik oldugunu ortaya

koymuslardir.

Donadelli ve Rocca (2014)’nin ¢alismasinda Onerilen 6gretim etkinlikleri, 6zellikle
Cogratya kelime dagarcigini pekistirip genisletmeyi ve 6grencilerin, kisisel uyum yeterliklerini
giiclendirip onlar1 Cografya’y1 6grenme konusunda motive etmeyi hedefler. Ayrica cografi
kaynaklarin analizi (dijital ve dijital olmayan), 6zetleme ve yansitma araciligryla 6grencilerin
mekansal sorgulamalarinin EGO ile gelistirilmesi amaglanmistir. Uygulamada GPS cihaz1 ve
online kartografya servisleri gibi teknolojilerin tanitimiyla desteklenen arastirmaci yaklasim,
Ogrenci ve cevre arasinda kisisel ve saygiya dayanan iliskilerin olusturulmasma katki
saglamaktir. Bu katki, Ogretmenlere dil, matematik, fen ve sosyal bilimler alanlarinin
ogretiminde hem 6gretim programlari arasi bir 6gretim aract hem de bu alanlarin birbirleriyle

baglantisini saglayan cografi bilginin merkezi degerini vurgular.

Donadelli ve Rocca (2014)’ya gore diizenledikleri etkinliklerde, ortaya ¢ikan iki zayif
noktayr goz dniine almak gerekir. ilki, zamanla ilgilidir, etkinliklerin siiresi etkinlik esnasinda
ortaya ¢ikan fikirleri tartismak igin yeterli zaman icermemektedir. Ikincisi ise, teknolojilerin

uygunlugudur. Nitekim bu durumda, tiim okullarin {iniversitelerden veya ilgili kurumlardan

36



GPS cihazi 6diing alma zorunlulugu, etkinliklerin yonetimi ve organizasyonu {izerinde
sinirlamalar  olusturmaktadir. Her halilkarda, bu etkinlikler Geocaching’in okulda
uygulanabilecegini ve Geocaching araciligiyla O6grenme ve maceranin ayni anda var

olabilecegini gdstermektedir (Donadelli & Rocca, 2014).

Donadelli ve Rocca (2014)’nin Geocaching etkinliklerinin pedagojik alt yapisi,
isbirlikei ve problem c¢ozmeye yonelik sinif dist oyun tabanli Cografya ogretimine
dayanmaktadir. Caligmada planlanan oyunlar, 6grencilere verilen gercek ve anlamli uyaranlara
dayanan, ugrastirict gorevleri icermektedir. Béylece, 6grencilerin kesfedecekleri mekanla ilgili
diisiincelerinde yaratici ve paylasimci olmalarina, tahmin etme ve kendi diisiincelerini test edip
degerlendirebilmelerine imkan taninmistir. Bu Geocaching oyunlarinda, 6grencilere grafik
sunumlar, yazilmis talimatlar ve alan deneyimleri sunularak onlarin bireysel ya da grup olarak,
mekan ve yerin sosyal yapisiyla ilgili siirecleri degerlendirmeleri saglanmustir. italyan ilk ve

orta okullarinda uygulanan bu etkinliklerin son derece etkili oldugu kanitlanmistir.

Christie (2007) ise arastirmasinda teknoloji destekli, yapilandirmact 6grenme g¢evreleri
i¢in teorik bir gerek¢e olusturmaya calismis ve 6E 6grenme modelini kullanmistir. Christie’nin,
ogretmenlerin GPS teknolojisi ve Geocaching oyununu &grenebilmeleri i¢in hazirladigi 6E
ogrenme modelinde, ilk ve ortadgretim 6grencilerine yonelik uygulanabilir, aktif katiliml ve
yapilandirmaci 6grenme ortamlari yer almaktadir. Christie, ¢alismasinda, ilk olarak GPS
teknolojisi ve Geocaching oyununu, 6gretmenlere mesleki gelisim baglaminda 6E 6grenme
modeli ile hazirlanan genel bir atdlye c¢aligmasi ile uygulamis ardindan da o6gretmenler,

Ogrenciler ve diger gruplar i¢in ayn1 modeli ii¢ atdlye ¢alismasi ile tekrarlamstir.

Sekil 2. Christie’nin atolyelerinde kullandig: tipik bir Geocaching kutusu (2007, s.3).

Murphy (1997) nin egitimde yapisalcilikla ilgili ¢alismalari sentezleyip belirledigi bazi
ilkeler cercevesinde Christie, Geocaching seminerlerini yapilandirmistir. Bu ilkeler soyle

siralanabilir:
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Verinin temel kaynaklari, otantiklik ve gercek diinya karmasiklifini vermede
kullanilir.

Problem ¢dzme, iist seviye diisiinme becerileri ve derin kavrayis vurgulanir.
Kesfetme, dgrencileri bagimsiz sekilde bilgiyi edinmeleri ve amaglarina ulagmalari
icin yonlendirilir.

Ogrencilere, artan cesitlilikte gorev, beceri ve kazanilmis bilgi olanaklar1 saglayan
uygulama firsatlar yaratilir.

Bilgi cesitliligi, kavramsal baglilhik ve disiplinler arasi 6grenme {izerinde
vurgulanarak yansitilir.

Isbirlik¢i ve ortaklasa 6grenme dgrencilerin alternatif bakis agilarini ortaya cikarir.

Degerlendirme, 6gretimle 6zgiin ve i¢ ice gecmis sekilde yapilir.

Profesyonel Gelisim Modeli, aragtirmacinin olusturdugu 6 prensibe dayanir; bunlardan

licti miifredata, diger {icli de 6grenme siirecine rehberlik eder.

6E Ogrenme Modeli (Christie, 2006)

Miifredat Prensipleri Ogrenme Siireci Prensipleri

iliskilendirme Kesfetme

Bilgi
Alig-Verigi

Yapisalci
Ogrenme

Agiklama

Sergileme

Giiglendirme

Sekil 3. 6E 6grenme modeli (Christie, 2007, s. 7).

Christie (2007)’nin atdlyelerine katilan 6grenciler agik havada bir amag i¢in teknolojiyi

kullanmaktan zevk aldiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler takim ¢alismasma ve oyunun

maceraci yapisina vurgu yapip; grup olarak bir probleme ¢6ziim bulmanin basarilarinin anahtari

oldugunu; etkinlik boyunca grup i¢indeki konugmalardan ve problem ¢6zmedeki becerilerini

sergilemekten gurur duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica oyun, teknolojiyle biitiinlesmek,

fiziksel etkinlik ve mantiksal muhakeme i¢cin muazzam bir yol olarak belirtilmistir. Bu

Ogrencilerin birgogu daha once hi¢ GPS kullanmamalarina ragmen grup olarak ¢alismanin

onlara bir giivenlik battaniyesi sagladigini ve de uygulama yaparak GPS’1 hizlica 6grendiklerini

ifade etmislerdir. Uygulamanin eksiklikleri ise Ogrencilerin her birine bir GPS alicisinin

diismemesi ve dolayisiyla cihazi daha fazla kullanmaya firsatlarinin olmamasi olarak

belirtilmistir. Bunun yani sira GPS alicilarina yonelik yasanan temel teknik problemlere
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deginmislerdir. Katilimcilar, simif disinda yiiksek bina ve radyo vericisi gibi yapilarin GPS
alicilarinin dogru ¢alismasini engellemesine karsin bu sorunlari grup caligsmasi ile fark edip

hizli ¢oziimler {irettiklerini belirtmiglerdir (Christie, 2007).

Christie (2007), ortaokul Cografya 6grencilerinin, her bir kutu i¢erisinde destinasyonlar
hakkinda bilgi bulmasini, ardindan da bu destinasyonlar hakkinda brosiirler hazirlamalarini
saglayacak 6zel bir program 6rnegi de hazirlamistir. Calisma, ortaokul 6grencilerinin Amerikan
Ulusal Parklar1 konusunda bilgilenmesini amaglamaktadir. Christie’nin etkinliginde
Ogrencilerden olusan gruplara okul kampiisleri civarinda saklanmis birka¢ plastik kutunun
onceden kaydedilmis koordinatlar1 verilmistir. Her bir kutuda bir ulusal parkla ilgili ipuglar
veya linkler bulunmaktadir. Bu ipuglart plastik, metal, kagit veya tahtadan objeler;
magazinlerden resimler, gazeteler, internet, tatil yerleri, reklamlar; karikatiirler, ¢izimler veya
herhangi bir sanatsal is; forumlardaki sohbet alanlarindan sozel ifadeler, haritalar, grafikler,
uydu gériintiileri ve online videolar vb. her bir takimin konusu ile ilgili fikirler sunar. Ogrenciler
etkinlik yonergeleri ve GPS alicilarint alip define kutularmin pesine diiser. Kutulardaki
ipuclarini inceleyip kendilerine verilen ulusal parki bulurlar. Ogrenciler bu basamaklari
gerceklestirdikten sonra onlardan bu parklar hakkinda bir aragtirma yapip rapor hazirlamalari
ardindan da bu ulusal parkta aileleriyle beraber gegirecekleri bir tatil planlamalari istenir.
Ogrenciler, aileleriyle beraber gidecekleri bir seyahat plani hazirlar. Bu planda tiim maliyet ve

ka¢ km yol gidilmesi gerektigi de hesaplanir.

Christie (2007) ile Donadelli ve Rocca (2014)’nin ¢alismalari ele alindiginda EGO
kutularindaki egitici icerik ve gorevlerin iki agamali oldugu goriiliir. Bazt EGO kutularinda
ornegin harita becerileri, mekansal algi, arazinin cografi yapis1 ve cevre Ozelliklerini
gozlemlemeye odakli gérevler anlik olarak arazide gerceklestirilebilirken bu gorevlerin grafik,
tablo olusturma gibi uzantilar1 sinif i¢inde gergeklesmektedir. Bazi kutular ise 6grencilerin
arastirma yapmasin1 ve sinif i¢inde c¢oziimlerini tartistiklari problemleri igermektedir. Bu
baglamda EGO yalnizca arazide sakli kutular1 bulmakla siirl bir oyun degildir; bu oyun
araciligi ile ogrencilere pekistirmeleri istenen bilgiler verilebilir veya yeni 6grenme konulari

sunulabilir.

Egitim amac¢h Geocaching ile ilgili yapilan ¢cahismalar.

Miifredata Egitici Geocaching’in dahil edilmesinin temel sebebi, 6grencilerin, 21.yy.
becerilerinden olan, elestirel diislinme ve problem ¢6zme becerilerinde pratik yapmasina tesvik
etmektir (M. Anderson, 2008; Christie, 2007; Hendrix, 2012; lhamaki, 2007; Matherson vd.,
2008; Mayben, 2010; Shaunessy & Page 2006).
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M. Anderson (2008) ve Christie (2007), Egitici Geocaching’in tiim igerik alanlarindaki
etkinliklerde kullanilabilecegini belirtmistir. Christie (2007) ve Matherson vd. (2008), spesifik
sosyal bilgiler igerigi standartlarinin Geocaching etkinlikleri ile nasil belirlenebilecegi tizerinde

durmustur.

Geocaching, ISTE’nin teknolojik okuryazarlik standartlarinda vurguladig: iletisim ve
isbirligi ile elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme Ozelliklerini tagimaktadir.
Nitekim Geocaching’de 6grenciler belli bir mesafeden, kisisel 6grenmelerini desteklemek ve
digerlerinin 6grenmelerine katkida bulunmak i¢in, iletisim ve isbirligi icinde calismak icin
dijital medya ve ortamlarini kullanirlar. Bunun yani sira 6grenciler, arastirmalarin1 planlamak
ve ylriitmek i¢in elestirel diisinme becerilerini kullanirlar, projelerini yiiriitmek, problemleri
¢ozmek ve bilingli karar vermek i¢in uygun dijital ara¢ ve kaynaklari kullanirlar (M. Anderson,
2008; Christie, 2007; ISTE, 2007).

21. ylizy1l becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve isbirligi becerileri
Geocaching literatiirinde hakimdir (Mayben, 2010). Geocaching etkinlikleri, 6grencilerde
yiiksek seviye isbirligi ve takim calismasini tesvik eder (Christie, 2007; Donadelli & Rocca,
2014). Schlatter ve Hurd (2005), Geocaching’in dgrencilere, yasam boyu kullanabilecekleri
becerileri kazandirdigini ileri siirer. Benzer sekilde Shaunessy ve Page (2006), oyunun kiiresel
baglar ve dgrencilerin yiizlestigi gercek diinya problemlerinde etkili karar alabilme becerisine
olanak sagladigin1 belirtir. Geocaching, 0&grencileri ger¢ek yasam problemleriyle
karsilastirarak, onlarin takim g¢alismasi, gozlem ve elestirel becerilerle bunlarin {istesinden

gelmesini dolayisiyla yasam becerileri kazanmalarini saglar (Christie, 2007).

Geocaching’in, bir egitimsel arag olmasimnin mantig1 ayn1 zamanda simif dis1 6grenme
imkan1 saglamasi ile ilgilidir. Broda ve Baxter (2003), GPS kullanimini yararl bulur, ¢iinki
hem Ogrencilere rutinde degisiklik saglar hem de g¢evreyi 6grenme siirecinde teknolojiyi
kullanmalar1 i¢in onlara bir firsat yaratir. Teknoloji ve bedensel etkinligin nasil birlestigine dair
bir drnek olan Geocaching ayrica sif duvarlart otesinde Ogrencilere daha iyi 6grenme

imkanlari saglar (Schlatter & Hurd, 2005).

Alanyazindaki caligmalar dikkate alindiginda Geocaching’in, egitimsel bir strateji
olarak biiylik potansiyeli olan, yeni bir rekreasyonel etkinlik oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Ogretmenlerin igerigi, teknolojiyi, egzersizi, dogayi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini entegre edebilmelerini saglayan bir etkinlik ve siniftaki standartlari, 21. yiizyil
Ogrenenini motive etmekte onemli bir aragtir. Geocaching 6zellikle ¢ok faydalidir ¢iinkii
ogrencilerin ¢esitli 6grenme ihtiyaclarini karsiladigr gibi, 6grencilerin keyif alarak 6grenme

stirecine katilimini saglar (Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Mayben, 2010). Teoride
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ve uygulamada Geocaching’in faydali oldugu bilinse de halen empirik veri ile Egitici
Geocaching’in, 6grenci bagarisinda etkili bir ara¢ oldugu desteklenmelidir. Yapilacak yeni
aragtirmalarin verileri, GPS alicilarinin elde edilebilirliginin ve kullanigliliginin artmasi
sonucunda Egitici Geocaching, power point sunumlari, Webquest, egitim bloglari, dijital
Oykiileme, podcasting (internet iizerinden ses ve goriintii dosyalarinin dagitilmasini saglayan

teknoloji) gibi diger teknoloji entegre stratejileri kadar 6nemli hale gelebilir (Mayben, 2010).

Christie (2007), GPS teknolojilerinin gelismeye baslamasi ile Geocaching’in 6nemli bir
egitim stratejisi olarak kabul edilmeye baslandigini ancak heniiz bu alanda yeterli akademik
calisma yiiriitiilmedigini belirtmektedir. Geocaching’in potansiyel bir teknoloji entegresyon
araci ve biiyiliyen bir rekreasyonel etkinlik olarak ortaya ¢ikmasi ile birgok makalede, Egitici
Geocaching’i miifredata dahil etmeyi isteyen egitimciler icin ders fikirleri ve stratejileri

yayinlanmaktadir (Mayben, 2010).

Lary (2004), 6grencilere GPS tanitiminin Geocaching etkinlikleri ncesinde verilmesini
onerir. O ayrica, GPS’e koordinatlarin, 6grenciler define avina baslamadan 6nce girilmesi
gerektigini belirtir. Onun yonteminde, ipuglari ilgili konu alanindadir ve 6grenciler de icerikle
ilgili sorulara cevap vermek zorundadir. Dixon (2007) ise yaratic1 yazma ve fen deneyleri i¢in
Geocaching stratejilerini kapsayan fikirler 6ne siirmiistiir (Akt., Mayben, 2010). M. Anderson
(2008), oOgretmenlerin fen bilimlerinde, Ogrencilerin bitki ve hayvan karakterlerini
tanimlamasini veya yerbilimlerinde toprak, kaya ve arazi sekilleri tanimlamalarini saglayan
bilimsel yonergeler hazirlamistir. Schlatter ve Hurd (2005), harita ve matematik becerileri ile
tarihsel bilginin, 6grencilerin okul alanlarinda farkli kutularin pesinden kostugu bedensel egitim
etkinliklerine nasil entegre edilecegini tartismistir. Dixon, (2007), Egitici Geocaching
etkinliklerinin, okul arazi gezilerinde, hayvanat bahgelerinde veya tarihi sitlerde etkili oldugunu

ifade etmistir (Akt., Mayben 2010).

Geocaching, GPS kullanicilar i¢in bir rekreasyonel etkinliktir. Buna ragmen, ¢ogu
makalede belirtildigi tizere, bu etkinlik ayn1 zamanda, bir sinif kullanimi i¢in adapte edildigi
takdirde, yenilik¢i bir teknoloji entegresyonu stratejisidir. Ancak halihazirda Geocaching’in
Ogrenci basarisiyla ilgisi lizerine akademik ¢aligmalar yetersizdir (Christie, 2007; Hendrix,
2012; Mayben, 2010).

Ilgili literatiirde, Geocaching ve dgrenci basarist ile ilgili {ic 6nemli deneysel ¢alismaya
ulagilmistir. Buck (2009), matematik tabanli GPS haritalama projesi kapsaminda, 9. siif
ogrencilerinin tutum ve matematiksel basarilarini degerlendirmis; Mayben (2010), Egitici
Geocaching uygulamalariin ortaokul sosyal bilgiler 6grencilerinin bagarilari tizerine etkilerini

incelemis, Hendrix (2012) ise GPS teknolojisi ve GPS tabanli Geocaching oyununun, ziraat
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meslek liseleri smiflarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme, liderlik ve bilgiyi animsama
becerileri lizerindeki etkisini deneysel yontemle incelemistir. Hendrix (2012)’de Buck (2009)
ve Mayben (2010) gibi GPS teknolojisinin ders programlarina kaynastirilmasini ele almis ancak
calismasii Ozellikle John Dewey’in yasantisal 6grenme ve Gardner’in ¢oklu zeka egitim

kuramlaria dayandirmistir.

Buck (2009) calismasinda matematik tabanli GPS haritalandirma projesinin
ogrencilerin tutum ve matematiksel basarilarni nasil etkiledigini incelemistir. Ogrenciler,
etkinligi tamamlamalar1 i¢in gerekli bir sonraki ipucunun enlem ve boylam degerlerini
bulabilmek i¢in problemleri dogru ¢6zmek zorundadir. Calismada, GPS teknolojisi matematik
miifredatina kaynastirilmis ve deneysel yontem yaklagimi kullanilmistir. Buck, 6grenci
basarisini 6lgmek i¢in On test ve son test uygulamis, ardindan, katilimer yaklasimi ve GPS
etkinliginin algilanisin1 6lgmek icin de iki anket uygulamistir. Bulgular, kontrol ve deney
grubunun tutum ve matematik tanimlayici test sonuglari (NCE Mathematics Diagnostic Test)
arasinda az bir fark oldugunu gostermektedir. Ogrenciler bu etkinliklerden biiyiik keyif
aldiklarini ve bunu yaparken ‘matematik yapryormus’ gibi hissetmediklerini ifade etmislerdir.
Buck, matematik tabanli GPS haritalama etkinliklerinin 6gretim programina uyarlanmasinin
yararli olacag1 sonucuna ulasmistir. Buck, GPS etkinliklerinin 6grencilerde matematige karsi

tutumu gelistirdigini ama 6grenci basarisinda etkili olmadigi sonucuna ulagmustir.

Uygun 6rneklem ile evrenini 7. sinif sosyal bilgiler siniflarindan segen Mayben (2010),
deneysel desen yaklasimindan yararlanmig, Egitici Geocaching etkinligi Oncesinde ve
sonrasinda 6grencilerin basarilarini 6lgmiistiir. Mayben ayrica hazirladigr 16 maddelik GPS
ogrenci tutum anketi ile 6grencilerin Egitici Geocaching etkinligi hakkindaki diislincelerini de
degerlendirmistir. Calismanin bulgularinda Egitici Geocaching’in teknoloji entegresyonlu bir
strateji olarak Ogretmenler i¢in dnemli bir potansiyele sahip oldugu belirtilmistir (Mayben,
2010).

Mayben (2010)’in ¢alismasinda veri toplama siireci lic asamada gergeklestirilmistir;
birinci asamada dgrencilerin “Giineybati Asya Kiiltiir Ozellikleri” hakkindaki 6n bilgileri dntest
ile yoklanmustir. Deney grubu, bu dersin igerigini Geocaching etkinligi ile almis, kontrol grubu
ise aym1 ders igerigini geleneksel sekilde islemistir. Ikinci asamada ise kontrol ve deney gruplari
yer degistirmis ve birinci asamadaki siire¢ bu kez “Gilineybati Asya Cografyasi’nin Temel
Ogeleri” konusu i¢in tekrarlanmistir. Bulgular, EGO’nun c¢alismanin ikinci sathasinda, dgrenci
basarisinda Onemli artis sagladigini gostermistir. Ancak, farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerden olusan deney ve kontrol gruplar1 arasinda, 6nemli bir basar1 farki ¢ikmamustir.

Mayben (2010), calismasinin iigiincii asamasinda, d6grenci algilar1 ve EGO etkinligi katilimina
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yonelik bir anket ¢aligmasi ile nicel ve nitel veri toplamistir. Bu anket verilerinden, 6grencilerin
GPS etkinligine yonelik algilarini temsil eden ii¢ faktér bulunmustur: Eglence, Ogrenme Algisi
ve Motivasyon. Nicel veriler, 6grencilerin EGO etkinliginde saglanan aktif 6grenme ve yaparak
O0grenme ortamlarindan keyif aldigim1 ortaya ¢ikarmistir. Mayben, isbirlikli 6grenme
deneyimleri olarak tasarlanan EGO etkinliklerinin ozellikle gorsel, isitsel ve kinestetik
Ogrenenlerin ihtiyacina cevap verdigi sonucuna ulagsmistir. EGO ile 6grenme stilleri arasindaki
dogal bag, kinestetik 6grenendir (Mayben, 2010). Geocaching, sdzel, mantiksal/matematiksel,
gorsel/mekansal, kisilerarasi, kinestetik ve dijital 6grenme gibi c¢esitli 6grenme stillerini

destekleyen son derece kapsamli bir yaklasimdir (Donadelli & Rocca, 2014).

Hendrix (2012), Geocaching oyununu, GPS ve tarimsal egitim vermek amaciyla,
ABD’nin Tennessee eyaletindeki 5 farkli meslek lisesinde toplam 10 Ziraat Bilimi sinifinda {i¢
asamali bir uygulama olarak gergeklestirmistir. Calismanin 6rneklem grubunu, 77 kontrol
grubu ve 78 uygulama grubu 6grencisi olmak iizere toplam 155 tarim 6grencisi olusturmaktadir.
Bu calismada tarim bilimi dersine, Geocaching entegresyonunun etkilerinin incelenmesi
amaclanmistir. Ayrica, GPS dersi ve Geocaching etkinligine katilan 6grenciler ile sadece GPS
dersine katilan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri, liderlik becerileri, bilgiyi hatirlama
becerileri arasindaki fark ile 6grencilerin GPS ve Geocaching’e yonelik goriisleri alinmigtir.
Bunun i¢in dort farkli veri toplama araci kullanilmistir: Elestirel diisiinme egilimi 6lgegi,
liderlik becerisi gelisim Olgegi, aragtirmacinin kendisinin gelistirdigi ve ders sonunda

uygulanan GPS testi ile etkinliklere yonelik 6grenci informal goriisme formu.

Hendrix (2012)’nin calismasinin sonucunda GPS dersi kendi basina ogrencilerin
elestirel diistinme puanlar tizerinde istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Geocaching etkinligi
ise istatistiki olarak anlamli sonuglar ¢ikarmamistir. Kontrol grubu ve deney gruplar orta
seviyede liderlik becerisi gelisimi gostermistir. GPS test sonuglari, Geocaching etkinliginin
ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkili olmadigin1 ve deney-kontrol gruplar test sonuglarinin
hemen hemen benzer oldugunu gostermistir. Nitel veriler Ogrencilerin GPS dersi ve
Geocaching etkinliginden zevk aldigin1 géstermektedir. Etkinlikte kullanilan kutularin 6zellikle
liderlik ve elestirel diisiinme becerileri iizerine tasarlanmasi, diger degerlendirmelerde gerekli

motivasyonun saglanmasini engellemistir (Hendrix, 2012).

Finlandiya’da, Thaméki (2007), Geocaching sporu ve oyunda yer alan sanal topluluklar
tizerine bir durum ¢alismasi yiiriitmistiir. [haméki’nin ¢aligmasinin amaci, medya teknolojisini
ogretmede Egitimsel Geocaching kullanimini ve yararlarini kesfetmektir. Thamédki’ye gore,

Geocaching, dgrenciler igin 6zellikle biiyiik bir 6grenme etkinligidir; onlarim Ingilizce, elestirel
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diistinme, gazetecilik, fotografcilik, medya teknolojisi ve Cografya’da becerilerini

gelistirmelerine izin verir.

Alanyazin taramasinda da goriildiigii tizere Geocaching ve egitim amagh kullanimina
yonelik calismalar daha ¢ok nasil uygulanmasi gerektigine yonelik egitim stratejilerini
icermektedir. Bunun yani sira EGO etkinliklerinin bagka bir 6grenme-6gretme ydntemini
desteklemek amaci ile kullanildigi c¢aligmalara rastlanmamistir. Bu arastirmada ise EGO

uygulamalar1 PDO siirecini desteklemek igin kullaniimistir.

Probleme Dayali Ogrenme
PDO’niin temelleri.

Probleme Dayali Ogrenme Modeli’nin temel prensibi, dgrenenleri kiigiik gruplarda,
mesleki yasamlarinda karsilasacaklar1 durumlarin bir benzeri sayilabilecek durumlar ile karsi
karsiya getirerek bu sorunlara kendilerinin ¢6ziim bulmalarint saglamaktir. Dewey’in
Ogrencilerin gercek yasam problemlerini ¢ozerek Ogrenmeleri gerektigi agiklamasindan
etkilenen Barrows medikal egitimde bilginin iiretilmesi ve kullanilmasini saglayan PDO
yaklagimini gelistirmistir (Barrows, 2002). PDO ilk olarak tip fakiiltelerinde kullanilmaya

baslansa da bugiin egitimin her kademesinde kullanilabilmektedir.

Problem ¢6zmek insan dogasinin bir pargasidir. Daha 6nce informal olarak kullanilan
bu yontem tip egitiminde teorik egitim alan doktorlarin hastalarla yiizyiize etkilesimlerinde ve
problemlere yaklasiminda yeterli gelmedigi anlasilinca 60’11 yillardan itibaren gelistirilip
formal egitimde kullanilmaya baslanmistir. Probleme dayali 6grenme, 6gretmen merkezli ve
Ogrencinin pasif oldugu, gercek hayatla baglami eksik kalan geleneksel anlayisin eksiklerini
gidermek amaciyla ortaya ¢ikan bir yontemdir. Anlamli somut 6grenmelerin ger¢eklesmesi i¢in
ise d6grenmeye bir problemle baslanir (B. Aksoy, 2004; Alper, 2003; Alper, 2011; Barrows,
2002; Biber & Baser, 2012; Hmelo-Silver & Barrows, 2006; N. Kalayci, 2001; Kaptan &
Korkmaz, 2001; Kiling, 2007; Ozdemir, 2003; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003).

PDO temelde merak uyandiran bir problemin ¢dziimii i¢in dgrencilerin isbirlikgi sekilde
aragtirma yapmalarini gerektiren bir 6grenme yontemidir. Literatiirde anilan PDO tanimlarinda
grup halinde isbirlik¢i ¢alistiran bir yontem, bir probleme uygulanabilir ¢éziimler gelistirmeyi
saglayan Ogrenci merkezli bir miifredat yaklasimi, kendi kendine arastirip gerg¢ek yasam
problemlerini ¢ozmeyi gerektiren bir 6gretim yaklagimi gibi unsurlar yer almaktadir (B. Aksoy

2004; Kiling, 2007; Kusdemir, 2010; Tosun, 2010; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003).

PDO’de 6gretmen, dgrencilerin 6grenme konularini geleneksel yaklasimda oldugu gibi

sinirlandirmaz, gergevesini ¢izmez ya da kendisi anlatmaz. Ogrenci dniine sunulan problem
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dogrultusunda ne &grenecegine kendisi karar verir. Ogretmen yalnizca ana konudan
uzaklasilmasini engellemek i¢in dolayli yonlendirmeler yapar ve gerekli motivasyonu saglar.
digerlerine dgretir. PDO siirecinde 6grenci kendi kendinin ve akranlarinin dgretmeni olur;
kendi edindigi bilgileri aktif bir sekilde yapilandirir. Dolayisiyla PDO, yapilandirmaci egitim
felsefesinin hem bir iiriinii hem de uygulanmasini saglayan bir aractir (B. Aksoy 2004; Alper,
2011; Hmelo-Silver & Barrows, 2006; N. Kalayc1, 2001; Kiling, 2007; Kusdemir, 2010; Tosun,
2010; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003).

PDO siireci, 6grencinin sosyal ¢evresiyle hem arastirma ve kendi kendini yonlendirme
hem de sosyal miizakere yoluyla etkilesim i¢inde olmasmi sagladigi; bilginin mevcut
deneyimler iizerine insa edilmesi ve Ogretmenin Ggreten degil ama kolaylastiricilik rold,

yapilandirmaci egitim felsefenin temel prensipleri ile birebir uyusmaktadir.

PDO yénteminin avantaj ve stmrhiiklar.

Alanyazinda PDO yénteminin dgrencilere sagladigi yararlar su sekilde belirtilmektedir
(Akpinar & Ergin, 2005; Hmelo & Silver, 2004; N. Kalayci, 2001; Kaptan & Korkmaz, 2001;
Kiling, 2007; Yaman, 2003):

o Ogrenciler 6grenmeyi 6grenir.

e Elestirel diisiinme, takim ¢aligmast, problem ¢ézme, bilimsel yontemi kullanma ve
yeni yasantilara bilgilerin aktarilmasi gibi becerileri gelistirir.

e Ogrencilerin gevreleriyle etkilesim kurmasini, arastirma yaparak derinlemesine
bilgi kazanmasini saglar.

e Problemin siniflandirilmasi, gerekli kaynaklarin belirlenmesi, birey ve grup olarak
0z denetimli ¢alisma, problem ¢oziimiinde gerekli tanimlama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek diizey biligsel becerilerini gelistirmeye yardimer olur.

e Ogrenmek icin girisimciligi artirir.

e Bireysel ve yasam boyu 6grenmeyi destekler.

e Grup halinde isbirlik¢i ¢alisma becerileri kazandirir.

e Giinlikk yasamda problemlerini ¢6zme becerileri ve 6zgliven saglar.

e Farkli bilgi kaynaklarini kullanma ve raporlastirma becerisi kazandirir.

e Zamani verimli kullanmay1 ve sorumluluk almay1 6gretir.

e Ogrencilerin derse kars1 olumlu bakis acis1 gelistirmelerini saglar.

e Derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katk: saglar.

Bununla birlikte bazi arastirmalarda PDO yonteminin uygulamasindaki giigliiklere
deginilmistir. Bu giicliikler ¢esitli ¢alismalarda su sekilde siralanmaktadir (Aytug Kosan, 2008;
Hmelo & Silver, 2004; Kaptan & Korkmaz, 2001; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003):

e Ogretmenlerin dgretme aliskanliklarmin disina ¢cikmakta zorlanmalars,
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Ogrencilerin rutinin disinda kendini ydneten birey olmaya iliskin celiski yasamast,
Yogun emek ve zaman sonrasinda nicelik olarak az bilgi kazandirmasi,

Grup caligmalar1 ve tartismalar i¢in 6gretim programinin yeterli zaman
tanimamasi,

Grup calismasindaki 6grenci performansinin objektif olarak degerlendirilme
problemi,

Cok fazla maliyet gerektirmesi,

Senaryolarin hazirlanmasinin uzmanlik gerektirmesi,

Kalabalik siniflarda gruplari izlemenin zorlugu ve simif yonetiminde yasanabilecek
sorunlar,

Ogretim kurumunun destegine olan bagimlilik yontemin dezavantajlar1 olarak
belirtilmektedir.

Dezavantajlarina karsin sagladigi yasam boyu 6grenme becerileri ve diger faydalari

nedeniyle PDO c¢alismalar1 ¢esitlenip uygulanmaya devam etmektedir. Bu ¢alismalar

sonucunda tiim &gretim seviyelerine uygun PDO etkinlikleri ve senaryolar kullanima

sunulmaktadir.

PDO yénteminde kullanilan problem durumlari.

PDO senaryolar aracilig1 ile sunulan problemler ders kitaplarinda bulunan iinite sonu

sorularindan farklidir (Tosun vd., 2015). PDO problemleri su dzellikleri tasimalidir: (B. Aksoy,
2004; Alper, 2011; N. Kalayci, 2001; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003):

Ogrencinin mevcut bilgi birikimi diizeyinde olmalidir,

Birden fazla ¢6ziimii olan eksik yapilandirilmis problemler olmalidir,

Tamamen teorik ve soyut bilgilere bagli olmayan, giinlik yasamda
karsilagilabilecek otantik problemler olmalidir,

[k okundugunda hemen ne oldugu anlasilan ve ¢dziimiin belli oldugu durumlardan
ziyade anlagilmasi i¢in dgrenciyi sorular yoneltmeye ve diisiinmeye zorlayan eksik
tanimlanmis problemler olmalidir,

Iginde ilgi cekici dgeler barindiran ve Ogrenciyi meraki nedeniyle arastirma
yapmaya tesvik eden problemler olmalidir,

Bagkalarmin fikirlerini dikkate almay1 ve tartismay1 gerektirecek sekilde karmagik
yapida problemler olmalidir,

Secilen problem durumlari dersin kazanimlarin1 kapsamalidir.
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PDO yonteminde 6gretmen ve 6grenci sorumluluklar.

PDO siirecine rehberlik eden 6gretmen, dgrencilere miifredat konularinin gergek
yasamla ilintili durumlarmi ornekleyen problem senaryolari hazirlar; Ogrenciler icin
yararlanilabilecek kaynaklari belirler ve 6grencilerin bunlara erisip erisemedigini kontrol eder;
grup tartigsmalar1 sirasinda 6grencilerin ana problem konularindan sapmasini engellemek i¢in
onlart izler ve karar vermeleri i¢in alternatif durumlar 6nerir (Alper, 2011; N. Kalayci, 2001;

Kaptan & Korkmaz, 2001; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003)

Ogrenciler ise PDO problemini analiz edip anlar, problemi sinirlandirir ve arastirma
konularina karar vererek ihtiyaglar1 olan kaynaklari belirlerler. Grup i¢inde ¢alismaktan ziyade
grup halinde isbirlik¢i bir ¢alisma siireci gerceklestirerek edindikleri bilgileri ve fikirlerini
paylasirlar; bireysel ve grup olarak siiregteki durumlarini degerlendirip ¢alismalarini planlarlar.
Grup calismast sonucunda ortaya cikan farkli ¢6ziim Onerilerinin arasinda en uygun olanina
karar verip bunu test ederler (Alper, 2011; N. Kalayci, 2001; Kaptan & Korkmaz, 2001; Tosun
vd., 2015; Yaman, 2003)

PDO uygulama siireci.

PDO siireci 6n hazirhiginda PDO yénlendiricisi roliindeki 6gretmen su hazirliklar1 yapar

(Savery & Duffy, 1995; Tatar, 2007; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003):

e Ogretmen PDO calismasinin hangi kazanimlarla ilgili olacagina karar verir.

e Belirledigi kazanimlar dogrultusunda incelenecek problem durumunu belirler.

e Belirlenen problem ve O6gretim kazanimlart dogrultusunda senaryo, Olgme
degerlendirme, ¢esitli etkinlik gibi ders materyallerini hazirlar.

e Sinifi ¢ ile bes kisi arasinda 6grenciden olusan gruplara ayirir.

e Olusturulan 6grenci gruplarinin basar1 ve cinsiyet faktorleri agisindan kendi i¢inde
heterojen ve gruplar arasinda da homojen olmasina 6zen gosterir.

e Her bir grubun kendine bir takim kaptani ve grup ismi belirlemesi istenir.

e Ogrencilere PDO siirecinde yaralanabilecekleri bir kilavuz, ders materyali olarak
dagitilir.

e Ogrencilerin rahatlikla grup ¢alismalarini yiiriitebilecekleri uygun dgrenme ortami
saglanir.

e Ogrencilerin simif ortaminda varsa agik erisim kaynaklarina telefonlar1 veya internet

araciligiyla baglanip arastirmalari i¢in imkan saglanir.

Uygulama asamasinda ise yapilacak baglica islemler ise su sekilde ifade edilmektedir

(Alper, 2011; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003):
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1. Ogrenciler problemle tanistirilir: Ogrenci gruplarina PDO senaryosu dagitilir ve

Ogrencilerden birinin senaryoyu yiiksek sesle sinifta okumast istenir.

2. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini planlama asamast: Bu asamada dgrenciler kendi
aralarinda problemi tartisip anlamaya calisirlar. Problemi anlamak i¢in dgrenciler oncelikle
problemi smirlandirmali ve 6zelliklerini belirlemelidirler. Bunun ig¢in ders materyallerinden
calisma yapraklarindaki kilavuz bagliklar referans alarak hareket ederler. Buna gore ilk olarak
problem hakkinda ne bildiklerine karar verirler; daha sonra problemi anlamak ve ¢ézmek igin
baska neleri (6grenme konular1) 6grenmeleri gerektigi lizerinde anlasirlar; muhtemel ¢oziim
Onerileri ileri siirlip tartisirlar ve son olarak da aralarinda gérev paylasimi yapip problemi
tanimak ve muhtemel ¢dziimler i¢in arastirma siirecine girerler. PDO yonlendiricisi bu siiregte
Ogrenci gruplarini izler; dogru basamaklari izlediklerinden emin olur; gerekli durumlarda kiigiik

ip uclarini metabiligsel sorular araciligiyla 6grencilere verir.

3. Ogrencilerin bilgi toplama asamasi: Ogrenciler, aralarinda 6grenme konularini
boliistiikten sonra birincil (uzman kisiler, kurum ve kuruluslar) ve ikincil kaynaklara (dergi,

kitap, internet, kiitiiphane vb.) ulasarak problem ¢6ziimii i¢in ihtiyaglari olan bilgileri toplarlar.

4. Coziimiin netlestirilmesi: Ogrenciler, PDO siirecinde smif disinda da bir araya gelerek
calismalarin1 degerlendirirler. Aralarinda tartisarak beliren problem ¢oziimiinii test ederler.
Eger ¢oziim i¢in toplanan bilgiler belli bir doyuma ulagmigsa ¢éziim Onerilerini netlestirirler.

Arastirma sonucu elde edilen bilgiler yeterli gelmezse, ikinci ve {igiincii agsamalar tekrar edilir.

PDO oturumlarinda bu siire¢ sarmal bir sekilde ilerler. Her oturumda 6grenciler
edindikleri yeni bilgileri tartisip birbirlerine Ogretirler. Bu tartigma ve Ogrenme siireci
sonrasinda yeni gorevler, yeni 6grenme konular1 ve ¢oziimler ortaya ¢ikar. Bazi ¢oziimler ise

elenir.

5. PDO sunumu: Yukarida belirtilen asamalar sonucunda probleme yonelik belli ¢oziim
Onerileri lireten gruplar, bu Onerilerini simif Onilinde savunur; gelen Oneri ve elestiriler
neticesinde ¢dziimlerinin giiclii ve zayif yanlari belirlenir. Ogrenciler bu siirecte kanitlara
dayanarak diisiincelerini savunmayi, gelen elestiri ve dnerileri olgunlukla kabul etmeyi ve ¢oklu

bakis acisinin degerini d6grenirler.

PDO degerlendirme siireci ise sunum esnasinda PDO yonlendiricisi ve dgrenciler,
sonrasinda ise yonlendiricinin 6grenci portfolyo analizlerine gore yapilir. Ayrica 6grencilerin
siirece yonelik 6z degerlendirmeleri de dikkate eliir. PDO degerlendirmeleri siire¢ ve {iriin

merkezli olarak yapilabilir.
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PDQ ile ilgili yapilan ¢calismalar.

Ulkemizde PDO ile ilgili yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda bu yaklasimin 6zellikle
ilk ve ortadgretim kademelerinde yogunlastig1, PDO’niin dgrencilerin akademik basari ve derse
kars1 tutumlarin1 nasil etkiledigi tizerine odaklandig1 goriilmiistiir. Yapilan tiim ¢alismalarda
PDO’niin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu anlagilmustir. ilkdgretim kademesinde
yapilan calisma sonuglar1 incelendiginde PDO’niin dgrencilerin derse kars1 ilgilerini artirdig
ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi (E. Celik, 2010; E. Celik, Eroglu, &
Selvi, 2012; S. Cift¢i, Meydan, & Ektem, 2007; M. Demirel & Arslan Turan, 2010; Duran,
Ozdemir, & Kaplan, 2015); bilgilerin kalict dgrenildigi (E. Celik, 2010; Duran vd., 2015;
Uygun, 2010); motivasyonu artirdigi (Duran vd., 2015); problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi
(Duran vd., 2015); akademik basariy1 artirdigi (E. Celik, 2010; E. Celik vd., 2012; Cetin, 2011,
S. Ciftgi vd., 2007; M. Demirel vd., 2010; Eski, 2011; Uygun, 2010); 6grencileri derse
giidiiledigi (M. Demirel vd., 2010); 6grencilerde bilissel 6tesi farkindaligi artirdigi (M. Demirel

vd., 2010) sonuglarina ulagilmstir.

Duran vd. (2015), olasilik konularinin 6gretimi siirecinde probleme dayali 6grenme
bilesenlerine yonelik 6grenci algilarindaki farklilagsmay1 ortaya ¢ikarmak ve 68renci goriislerini
belirlemek amaciyla 32 ortaokul 6grencisiyle ¢alismis ve karma yontemin agiklayict desenini
kullanmistir. Calisma sonucunda dgrenciler isbirlik¢i ¢alisma becerilerinin gelistigini, grup
calismalarinda siire¢ baslangicinda grup antlagmasi yapmanin yararli oldugunu ve dgrencilerin
etkili iletisim becerileri kazandiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin egitim ydnlendiricisi
hakkindaki gériisleri ise kisaca sdyledir: PDO yonlendiricisi onlarin etkili iletisim kurmalarinda
yardimc1 olmus; kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortam hazirlamis; 6grencilerin bilgiye
kendilerinin ulagmasi ve yapilandirmasi konusunda onlar1 tesvik etmis; dogrudan cevap yerine
ip uglari ile 6grencileri yonlendirmis; siiregte 6grenci gruplarini sik sik kontrol edip doniitler

vermis ve tiim gruplara esit ve objektif davranmistir.

E. Celik vd. (2012) ise altinci siif ortaokul dgrencileri ile gergeklestirdikleri PDO
siirecinde 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gére Madde ve Is1 Unitesi
Akademik Basar1 Testi ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegini veri toplama aract
olarak kullanmistir. Arastirma sonuglarina gére "Madde ve Is1" iinitesinin probleme dayali
O0grenme yaklagimi ile 6gretimi, 6grencilerin akademik basarilari ile Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutumlarint olumlu yonde etkilemistir.

Lise seviyesindeki PDO uygulamalarinda ise PDO’niin 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirdig1 (Ozgen, 2007; Kogak, 2008; Kusdemir, 2010; Tozo, 2011); derse kars1
olumlu tutum gelistirip 6grencileri giidiiledigi (Kogak, 2008; Kusdemir, 2010; Ozgen, 2007;

49



Tozo, 2011); bilgilerin uzun siire hatirlanmasini sagladig (Kogak, 2008; Ozgen, 2007); derse
iliskin kavramlarin anlasilmasini kolaylastirdigi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi

(Tozo, 2011) ortaya ¢ikmustir.

Kusdemir (2010), probleme dayali 6grenmenin ortadgretim 10. smif dgrencilerinin
kimya dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Calismasinda
“Karisimlar Konulu Bagsar1 Testi”, “Kimya Dersine Karsi Tutum Olgegi” ve “Kimya
Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olcegi” kullanilmistir. Ayrica deney grubundaki dgrencilerin
PDO’ye yonelik goriislerini almak amaciyla “Ogrencilerin PDO Yaklasimi ile ilgili
Diisiinceleri”, “Ogrencilerin PDO Siirecinde Grup Calismalar1 Hakkindaki Diisiinceleri” ile
“Ogrencilerin PDO Siirecinde Kendileri ile ilgili Diisiinceleri” 6lgekleri son test olarak
kullanilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda &grencilerin kimya
dersindeki basarilarinda, derse kars1 tutum ve giidiilenmelerinde deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. PDO grubundaki &grencilerin, nasil grup g¢aligmasi
yapilacagi, bilgiye nasil ulasilacagi ve problemin nasil ¢oziilebilecegi konularinda deneyim
kazandiklar1 gozlenmis; gercek yasamda karsilasabilecekleri, senaryolardakilere benzer
sorunlarin, ¢ozlimlerine yonelik daha sistematik bir yaklasim gelistirdiklerini belirten
ogrenciler, derste aktif olmalar1 nedeniyle 6zgiivenlerinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin PDO senaryolar iizerinde ¢alismaktan zevk aldiklari, problem ¢oziimiinde hangi
bilgilere ihtiya¢ duyulacagi ve bu ihtiya¢ duyulan bilgilere nasil ulasilacagi konusunda
arastirma becerilerini gelistirdikleri, bu sekilde toplanan bilgilerin daha kalic1 oldugu ve ¢alisma

seklinin diger derslerde de kullanilmas1 gerektigi yoniinde 6grenci goriisleri elde edilmistir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda PDO uygulamalarmin 6zellikle Fen
ve Matematik alanlarinda her kademede yogunlastigi ancak Cografya ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi alanlarinda ise simirli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de dgretmen egitiminde
PDO’ye iliskin yapilan 2003-2013 doénemleri arasindaki makale, yiiksek lisans ve doktora
tezlerini inceleyen Yurtseven ve Oguz (2016), toplam 50 ¢aligmay1 “tiir, yayin yili, drneklem
ozellikleri, model, veri toplama yontemi ve araglari, calisilan degiskenler ve ulasilan bulgular”
acisindan incelemislerdir. Bulgular sonucunda arastirmalarin 6zellikle Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Arastirmalarda model olarak daha ¢ok deneysel model,
veri toplama yontemi olarak karma (nitel ve nicel) yontem ve veri toplama araci olarak en ¢ok
Olcek kullanilmistir. Bu konu, arastirmalarda ¢ogunlukla “akademik basari, tutum, bilimsel
islem siireci, problem ¢6zme becerisi” degiskenleriyle calisilmis ve PDO’niin bu degiskenler
iizerinde genellikle olumlu etkiler biraktig1 gériilmiistiir. Arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi

programini sirastyla Simif Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi programlarinin izledigi;
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Resim, Beden Egitimi, Tarih, Cografya, Biyoloji ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlarinda
ise hi¢ calisma yapilmadigi belirlenmistir. Tiirkge, Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Fizik
Ogretmenligi programlarinda ise sadece ikiser calismaya rastlanmistir. Buna gore ozellikle
Cografya ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda PDO konusunda arastirmalarin
yapilmasi ve 0gretmen adaylarinin bu konuda yetistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.
Yapilan aragtirmalarda gozlem ve goriigme veri toplama araglarinin az oranda kullanildigi,
arastirmalarin yaridan fazlasinda ele alinan akademik basar1 degiskeninin tiim ¢alismalarda

PDO’niin 6grenci basarisina olumlu yénde katkida bulundugu sonucuna ulasilmustir.

Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen PDO uygulamalarmin sonuglar1 kisaca soyle
ozetlenebilir. PDO uygulamasinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin artmasini (Aka
Ince, 2012; Alagdz, 2009; Benli, 2010; P. Celik, 2013; E. Erdem, 2006; Erdogan, 2012; Giitlen,
2011; Kartal Tasoglu, 2009) sagladig:; problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi (Aka Ince, 2012;
Alagdz, 2009; Girlen, 2011; Hsu, 2004); dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini artirdigi
(Ersoy, 2012; Yaman, 2003); derse yonelik tutum, ilgi ve motivasyonlarnin artmasini sagladigi
(Aka Ince, 2012; P. Celik, 2013; E. Erdem, 2006; Ersoy, 2012; Kartal Tasoglu, 2009; Tatar,
2007); 6gretmen adaylarinin PDO yaklasimina sicak baktiklar1 (Aka Ince, 2012; Alagéz, 2009;
Ersoy, 2012; Kartal Tasoglu, 2009; Tatar, 2007); kendi kendilerine 6grenmelerini sagladigi ve
dersin gercek yasamla baglantisini kurabildiklerini (Aka ince, 2012; E. Erdem, 2006; Erdogan,
2012; Tatar, 2007); tartisma, arastirma ve isbirlik¢i calisabilme becerilerini artirdig1 (Aka Ince,
2012; Alagoz, 2009; E. Erdem, 2006; Erdogan, 2012; Tatar, 2007); 6gretmen adaylarinin
kavramsal gelisimlerini olumlu etkiledigini (Kartal Tagsoglu, 2009); sunum ve raporlastirma
becerileri kazandirdigini (Schmidt, Vermeulen, & Van Der Molen, 2006; Tatar, 2007); etkili
iletisim becerisini gelistirdigini (E. Erdem, 2006; Tatar, 2007) kalic1 bilgi edinildigini (Alagoz,
2009; Benli, 2010; P. Celik, 2013; E. Erdem, 2006; Erdogan, 2012); bilimsel islem beceri
diizeyini artirdigin1 (Benli, 2010; Kartal Tasoglu, 2009; Tatar, 2007); bilgi kaynaklarini
kullanmay1 6grendiklerini (Erdogan, 2012; Tatar, 2007); 6z yeterlik algilariin gelistigini (E.
Erdem, 2006) ancak bunun yam sira PDO’niin alanyazinda deginilen baz1 dezavantajlara da

sahip oldugu sonuglari ortaya ¢ikmistir.

Golightly ve Muniz (2013), Giiney Afrika’da Cografya Ogrencileri ile yaptiklari
calismada dgrencilerin geleneksel dgretim ydntemine asina olmakla beraber PDO ydntemine
olumlu baktiklar1 ve kiz 6grencilerin is yiikii, bagimsiz 6grenme, alternatif degerlendirme ve
PDO oturumlarinda farkli rolleri uygulama degiskenlerinde daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Calismanimn diger bir sonucu ise yiiksek akademik basariya sahip 6grencilerin

PDO yontemini daha ¢ok benimsemeleridir.
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B. Aksoy (2004), Alagoz (2009), Kogak (2008) ile Tozo (2011), ortadgretim ve
yiiksekogretim 6grencileri ile gerceklestirdikleri PDO ¢alismalar1 sonucunda dgrencilerin PDO
yaklasimina yabanci olmakla beraber benimsediklerini, PDO’niin akademik basar1 ve problem
¢ozme becerisini artirdigini, Cografya ve ¢evre dersine karsi olumlu tutum gelistirdigini ifade

etmislerdir.

B. Aksoy (2004), PDO yaklasiminin, lise birinci simf Cografya dersi “Yeryiiziiniin
Bic¢imlenmesi (D1s kuvvetler)” {initesinin 6gretiminde 6grencilerin basarilari, yaraticiliklar ve
problem c¢6zme becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Deneysel desen
modelinde gerceklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak basari testi, yaraticilik 6lgegi
ve problem ¢ozme envanteri kullanilmistir. 87 lise birinci smif 6grencisiyle caligilan
arastirmada 6grencilerin yaraticilikla ilgili olarak Ontest-sontest ortalama yaraticilik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Problem ¢6zme becerilerinde ve basari testi puanlarinda

ise anlaml1 bir fark bulunmustur.

Kogak (2008), ortadgretim 10. simif dgrencilerinin Cografya dersinde, “Tiirkiye nin
Niifus Ozellikleri ve Niifus Hareketleri” konusunu 6grenmelerinde, PDO yaklagiminin 6grenci
basarisina, derse iligkin tutum ve motivasyonuna etkisini incelemistir. 40 6grenci ile ¢alisan
arastirmaci, deney grubunda probleme dayali 6grenme, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme
yontemi kullanmistir. Uygulamada gruplara tutum 6lgegi ve basari testi ontest-sontest olarak
uygulanmistir. Calisma dort hafta siiresince devam etmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
Cografya Ogretiminde probleme dayali dgrenme yoOnteminin Ogrencinin tutum ve basari
diizeyini geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Oturumlar seklinde uygulanan probleme dayali 6grenme modelinin ilk oturumunda, 6grencilere
herhangi bir bilgi sunulmadan tiim grup iiyelerine konu ile ilgili hazirlanan senaryolar
dagitilmis ve aym zamanda projeksiyondan yansitilmistir. Ogrencilere zaman verilerek
problemi tanimalar1 ve diislincelerini orgiitlemeleri saglanmistir. Senaryolar i¢indeki problem
durumlarinin nedenleri ve ¢ozlimleri ile ilgili beyin firtinas1 yaptirilarak 6grencilerin 6nerileri

degerlendirilmistir.

Tozo (2011), PDO yaklasim ile geleneksel dgretmen merkezli egitim ydntemini
“Tiirkiye'nin Jeopolitigi ve Bolgesel Sorunlar1” konusu kapsaminda lise Ogrencilerinin
akademik basari, problem ¢6zme becerileri ve Cografya'ya karst tutumlar1 agisindan
karsilastirmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin Tiirkiye'nin jeopolitigi ve bolgesel sorunlari
konusundaki kavramlar1 PDO ile geleneksel yonteme gore daha etkili sekilde 6grendigini;
Ogrencilerin Cografya dersine karsi tutumlart ve problem ¢6zme becerileri agisindan da

probleme dayali 6grenme lehine gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
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Baran (2013), Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim (YTPDO) yonteminin
“Termodinamik” konusuna uygulanabilirli§ini arastirdigi calismasinda bu yontemin
ogrencilerin kimya basarilar1 ve bilginin kaliciligi, kimyaya karsi tutum, motivasyon, ilgi ve
problem ¢6zme becerileri iizerine etkisini ortaya koymaya calismistir. Karma arastirma
yaklastmmi kullanan arastirmaci, Hakkari Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulu’nda amagsal ornekleme yontemi ile segilen Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri
birinci smif, Genel Kimya dersini alan 13 6grenci ile ¢alismistir. Calismada YTPDO
yonteminin 6grencilerin “Termodinamik™ konusundaki basarisini ve kimyaya yonelik ilgilerini
artirdig1 fakat 6grencilerin motivasyonu, tutum ve problem ¢dzme becerilerinde anlamli bir
farklilik yaratmadig belirlenmistir. Ancak 6grencilerle yapilan gézlem ve goriismeler 1s181inda
YTPDO yonteminin &grencilerin, grup ici ve gruplar arasi iletisim becerilerini, dzgiivenlerini
artirdigi, zamani kullanabilme, sunum yapabilme, raporlastirabilme ve teknolojiyi kullanabilme
becerilerini gelistirmis oldugu ve bunun yaninda YTPDO yéntemine yénelik olumlu tutumlara

sahip olduklar1, kimyay1 giinliilk yasamla iliskilendirebildikleri belirlenmistir.

PDO’niin égrenme iiriinleri, dgrencilerin problem ¢dzme becerisi ve 6z yeterlik inang
diizeyleri tizerine etkisi E. Erdem (2006) ve Yaman (2003) tarafindan calisilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylariyla ¢alisan E. Erdem (2006), 6grenenler arasi etkilesimde sinifin fiziksel
O0grenme ortaminin amacina uygun diizenlenmesi, sinifta giliriiltiiniin olmasi, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanma, eglenerek 6grenme, derse ve etkinlige hazirlik yapma,
demokratik 6grenme ortami, etkin katilim, 6zgiin etkinlik hazirlama, tartisma, caba gosterme,
etkili iletisim kurma, bilgi ve kaynak paylasimi, grup iiyelerinin birbirlerinin goriislerine saygili
olmalar1 ve sorumluluk alma boyutlarina iligkin sonuglara ulagsmistir. Calismada yaparak
yasayarak 0grenme, gercek yasamla baglanti kurma, kendi kendine 6grenme, merak etme,
kendine glivenme, On bilgilerle yeni bilgiler arasinda iligski kurma, arastirma yapma, kaynak
kullanma, diisiinme becerilerini kullanma, disiplinler arasi1 baglant1 kurma, ¢oklu ¢oziimler
iiretme ve anlamli 6grenme O6grenen rolleri olarak belirlenmistir. Calismada ortaya ¢ikan nicel
veriler ise PDO’niin 6grencilerin akademik basarilarini, problem ¢6zme becerilerini ve 6z-

yeterlik algis1 puanlarii artirdigidir.

Yaman (2003) ise siif dgretmenligi adaylari ile yiiriittiigii arastirmasmda PDO’niin
geleneksel O0gretim yontemlerine oranla nitelikli 6gretmen yetistirmek icin ¢ok uygun bir
yaklasim oldugu; 6grencilerin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirdigi; bircok etkinligi
ve teknigi iceren PDO’niin 6gretmen adaylarmin fakli grenme stillerine hitap ettiginden biitiin
Ogrencilere uygun 6grenme ortamlar1 sagladigi; 6grenciler arasindaki 6z yeterlik, yaraticilik,

problem ¢dzme becerilerinde ve Ogrenme seviyelerindeki farkliliklart ortadan kaldirdigy;
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Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri, fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri,
yaratict dlislinme becerileri ve akademik basarilarinin artmasinda daha etkili oldugu
sonuglarina ulagmistir. Bunun yan1 sira Yaman (2003), geleneksel 6gretim yontemlerinin de
etkili sekilde kulanildiginda 6grencilerin akademik basari, problem ¢ézme ve fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinde PDO kadar olmasa da etkili oldugunu ancak yaraticilik
diizeylerinde herhangi bir gelisme saglamadigini saptamistir. Caligmada geleneksel 6gretim
yontemleri ile 6grenim goren dgrenci grubunda yaraticilik diizeyinde bir gelisme olmamasinin
sebebi O0grenme ortaminda 6gretmenin fikirlerinin hakim olmasi, 6grencilerin yeni fikirler
{iretmesi igin yeterli bir ortam olmamasidir. Buna goére PDO gibi aktif 6grenme yaklasimlar

ogrencilere daha nitelikli ve farkli beceriler kazandirir (Yaman, 2003).

Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen baska bir PDO uygulamasinda ise probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin erisilerine ve 0z-diizenleme becerilerine etkisi incelenmis ve
yonteme yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri alinmistir (Erdogan, 2012). Arastirmada nicel
verilerden elde edilen bulgulara gore; PDO’niin 6grencilerin akademik basarilarinda etkili
oldugu, ancak 0Oz-diizenleme becerilerine etkisinin anlamli diizeyde gerceklesmedigi;
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ile 6z-diizenlemeleri arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin
olmadig: tespit edilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore ise; otantik durumlara
dayali isbirligine dayali 6grenme gruplarinda etkilesime ve bilgi paylasimina dayali olarak
problemlere etkili ¢oziim bulma ve teoriyi uygulama imkani saglama, etkin katilim, farkl
yaratici goriisleri paylagma, takim halinde c¢alisma, farkli kaynaklardan elde edilen verileri
elestirel gozle inceleme ve degerlendirme, daha fazla bilgiye ulagsma, kendi caligmalarini
planlama, yonlendirme ve gozlemleme, Ozgiiven artis1 ve Ogrenme siirecinden zevk alma

boyutlarina iligskin olumlu sonuglara ulagilmistir (Erdogan, 2012).

Aka Ince (2012), karma ydntemin agiklayict deseni ile yiiriittiigii calismasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile ¢aligmigtir. Arastirmact PDO’niin fen bilgisi 6grencilerinin Asitler
ve Bazlar konusunda akademik basarilari, kimya dersine ve PDO ydntemine iliskin tutumlarsi,
problem ¢6zme becerileri ve mantiksal diisiinme yetenekleri lizerine etkisini sorgulamustir.
Calisma sonuglar, PDO ydnteminin tiim sorgulanan degiskenler bazinda geleneksel yonteme
gore daha istlin oldugunu gostermistir. Arasgtirmanin nitel verileri analiz edildiginde ise
PDO’niin 6grencilerin akademik basarilarmi artirmada, kimya dersine yonelik tutumlarini,
problem ¢6zme becerilerini ve mantiksal diisiinme yeteneklerini gelistirmede geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu; dgrencilerin PDO’ye sicak baktiklari; basari, tutum ve
problem ¢dzme becerileri ilizerinde cinsiyetin etkili olmadigi, mantiksal diisiinme yetenegi

tizerinde ise etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yami sira, 6grencilerin basarilar1 ve
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problem ¢6zme becerileri iizerinde baba egitim durumunun olumlu bir etkiye sahip oldugu,
kimya dersine yonelik tutum ve mantiksal diisiinme yetenegi lizerinde olumlu etkiye sahip

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Ersoy (2012), ilkogretim matematik 6gretmenligi liclincli sinif 6grencileri ile yiiriittigi
calismasinda PDO yonteminin {ist diizey bilissel diisinme becerilerine ve duyussal
kazanimlarina etkisini belirlemeye ¢alismistir. Ersoy, {ist diizey biligsel diisiinme becerilerinden
matematiksel diisiinme, yaratic1 diisgiinme ve elestirel diistinme; duyussal kazanimlardan da
tutum ve motivasyondaki degisimi incelemistir. Arastirma bulgulari, PDO ydnteminin Istatistik
ve Olasilik-I dersinde o6grencilerin matematiksel diisiinme diizeylerini, yaratic1 diisiinme
becerilerini ve elestirel diistinme egilimlerini gelistirdigi; matematige yonelik tutum tizerinde
olumlu etki yarattigini gostermektedir. Bunun yan1 sira 6gretmen adaylar1 PDO yontemine kars1
olumlu bir tutum i¢indedir. Aragtirmanin iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilen boliimiinde ise
iki farkl yiiksekogretim programi 6grencileriyle ¢alisilmistir. Ersoy (2012), geleneksel 6gretim
yontemi ile PDO yéntemini karsilastirdiginda PDO ile 6grenim goren lisans dgrencilerinin
geleneksel 6gretim goren O6grencilere gore bilissel ve duyussal boyutta kazanimlarinin daha iyi

oldugu sonucuna ulagmistir.

PDO yaklasiminin farkli dgretim stratejileri ile birlikte yiiriitiildiigii calismalara da
alanyazinda rastlanmaktadir. Yildiz, Simsek ve Yiiksel (2017), Jigsaw entegre edilmis PDO
yontemi ile PDO yéntemini 6grencilerin fen motivasyonlari, okula iliskin tutumlari ve sosyal
becerileri iizerine etkisini ele alarak karsilastirmistir. Sekizinci sinif ortaokul 6grencileriyle
calisan arastirmacilar, deneysel arastirma modellerinden Ontest-sontest karsilastirma gruplu
yar1 deneysel desen yonteminden yararlanmiglardir. Arastirma sonuglarinda iki farkli yontemle
O0grenim goren 0grenciler arasinda okula karsi tutum degiskeninde istatistiksel olarak anlamli
fark ¢ikmazken, 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 ve sosyal beceri diizeyleri
arasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grenciler lehine

istatistiksel olarak anlaml fark oldugu belirlenmistir.

Yurd (2007), ilkdgretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Isik ve Ses” iinitesinde
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermek igin Bil-iste-Ogren (BIO) stratejisi
ve Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ydntemlerini birlestirip Bil-Iste-Ornekle-Ogren (BIOO)
bashigr altinda yeni bir strateji olusturmaya calismistir. Calismada, 6grencilerin akademik
basari, fen ve teknoloji dersine ydnelik tutumlari ile kavram yanilgilar1 sonuglar1 BIOO

stratejisinin uygulandig1 deney grubu lehine olmustur.

Cografya bilimi, c¢evredeki canli ve cansiz varliklarla insan arasindaki etkilesimi

incelediginden c¢evrenin hem dogal hem de beseri elemanlarini birbiriyle iliskilendirir.
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Dolayisiyla Cografya, ¢evre bilgilerinin en ¢ok yer aldig1 ve c¢evre bilincinin de en fazla
verildigi derstir (Kocalar, 2012). Kocalar (2012), Cografya’da ¢evre egitimi ve sorunlarini
tespit edip ¢6ziim yollar iiretmek amaciyla Tarama modelinde yiirtittiigli ¢alismasinda 2011-
2012 egitim ogretim yilinda Cekmekoy ilgesindeki ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretim
Ogrencileri ile halktan rastgele secilen 620 aday ile ¢alismistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, katilimcilarin gevre ilgi ve davranislar cinsiyete, yas durumuna, egitim ve
meslek durumlarina ve aylik gelirlerine gore farkliliklar gostermektedir. Calismanin en 6nemli
tespitlerden birisi ise katilimecilarin ¢evresel ilgilerini davranisa doniistiirme konusunda yetersiz

olmalaridir.

Alagoz (2009), “Cevre Sorunlart Cografyasit” dersi biinyesinde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinda g¢evre bilincinin gelistirilmesinde probleme dayali 6grenme yonteminin etkisini
arastirmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde tasarlanan arastirmada
deney grubunda probleme dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonunda, probleme dayali Ogrenme yOnteminin
Ogrencilerin ¢evre sorunlarina ¢dziim Onerisi getirme konusundaki akademik basarilarinda
geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha fazla bir artis sagladigi ve problem ¢dzme
becerilerinin artiritlmasinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak hem problem
¢ozme ve hem de geleneksel 6gretim yontemlerinin Ogrencilerin yaraticilik becerilerinde
olumlu yonde bir artis saglamadigi goriilmiistiir. Alagoz (2009), arastirma sonuglarina
dayanarak PDO yonteminin ¢evre konularini igeren tiim derslerde kullanilabilecegini;
ogrencilerin tartigma becerilerinin gelistigini ve bilginin hatirda kaliciliginin daha yiiksek

oldugunu belirtmistir.

PDO, 6grenme ortamlarinda bir senaryo kapsaminda 6grencileri giinliik yasamdan bir
problemle karsi karsiya birakan ve yapisalci 6grenme kuramina dayanan bir 0grenme
yaklasimidir. PDO yaklasimi da oyunla dgretim yonteminde oldugu gibi bilissel ve sosyal
yapilandirmacilik ile desteklenen teorik temellere sahiptir. Artvinli (2010a), aktif 6grenmeye
dayali 6grenci merkezli egitim anlayisina gecilmesinden sonra, yapilandirmaci yaklasimin
cesitli yonlerine iligskin yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla nicel ve deneysel 6zellik tagiyan ve
sonuglara vurgu yapan c¢aligmalar oldugunu belirtmistir. Artvinli (2010a), ders igerisinde
“siirecin” nasil yapilandirildigina iliskin biitiinclil yaklasimla ele alinan arastirmalarin

yapilmasi gerektigine vurgu yapmistir (s. 184).

Tiirkiye’de Cografya egitimi literatiiriinde bizzat PDO siirecini ydneten dgrencilerin
stirecte yasadiklar1 deneyimlere iliskin derin analizlerin yapildig1 ¢aligmalara ihtiyag vardir.

Bunun disinda Geocaching oyununun egitim amacli kullanimina yonelik bir ¢aligmaya ise
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rastlanmamistir. EGO siirecini igeren bu ¢alisma, PDO’niin Cografya ve ¢evre derslerinde saha
caligmalarinin, oyun tabanli 6grenme ve GPS teknolojisiyle biitiinlestirilmesine imkan tanidigi

icin ayrica 6nem tagimaktadir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu kisimda arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama siireci ve verilerin

analizine yer verilmistir.
Arastirma Deseni

Bu calismada, arastirma sorularin1 cevaplayabilmek i¢in nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir. Creswell
(2014/2017, s. 19), karma yontem arastirmalarinin sosyal, saglik ve davranis bilimlerindeki
arastirma problemlerinin daha iyi anlagilmasinda, nicel ve nitel verilerin harmanlanarak veya
birlestirilerek kullanilmasinin avantajlarindan yararlanan bir arastirma yaklasimi olarak
tanimlamaktadir. Karma yontemin felsefesi, nicel bir tutumla olaylara yaklasan pozitivizm ve
postpozitivizm ile yapilandirmacilik paradigmalarindan ayri olarak yararci (pragmatik) ve
doniistiiriicii (transformative) paradigmalara dayanir (Teddlie & Tashakkori, 2009/2015, s. 103-
106). Dolayisiyla tek basina nitel veya nicel arastirma yontemleri ile yeter derecede
aciklanamayan arastirma sorularinin cevaplanmasinda karma yontem tercih edilir. Nitekim,
sosyal bilimlerde 6zellikle de egitim bilimlerinde ele alinan arastirma problemleri, sadece nicel
ya da nitel verilerle cevap verilemeyecek kadar karmagik bir hal almistir (Creswell & Plano-
Clark, 2007, s. 18). Ayni1 anda dogrulayici (nicel) ve kesfedici (nitel) sorularin ele alinabilmesi,
arastirma sonuglarinin daha giiglii ¢ikarimlar olusturmasini saglamakta ve her iki yontemin
dezavantajlarimin dengelenmesini saglamaktadir (Creswell, 2012; Creswell, 2014/2017;
Creswell & Plano-Clark, 2007; Fraenkel & Wallen, 2008; Teddlie & Tashakkori, 2009/2015).
Diger yandan bu yontem, nicel ve nitel veriler tamamen birbirinden farkli sonuglar verdiginde
ise ortaya yeni arastirma sorulari ¢ikarmasi (Teddlie & Tashakkori, 2009/2015, s. 44) ve daha
fazla veri ile problemin farkl bakis acilariyla incelenmesini sagladigindan degerlidir (Creswell,
2014/2017, s. 3). Karma yontem, tek yaklasimla ulasilan bulgu ve sonuglarda, gézden
kagabilecek ayrintilarin yakalanmasini saglar, boylece sonuglarin gelistirilmesine imkéan tanir;
sonuglarin genellenebilirligini, gegerlik ve gilivenirligini artirir; sonuglart giiclii delillerle
destekler; veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesinde kullanilabilir (Creswell,
2014/2017; Creswell & Plano-Clark, 2007; Firat, Yurdakul, & Ersoy, 2014; Teddlie &
Tashakkori, 2009/2015).
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Karma yontemin temel zayif yanlar ise tek bir arastirmacinin hem nicel hem de nitel
yontemlere hakim olmasini gerektirmesi; ayn1 anda iki veri seti toplanmasi i¢in ¢ogunlukla
birden fazla arastirmaciya ihtiya¢ duyulmasi; sayisal ve yazili verilerin toplanmasinin ve analiz
edilmesinin is yiikii, zaman ve maliyet agisindan dezavantajlar getirmesidir (Creswell,
2014/2017; Creswell & Plano-Clark, 2007; Teddlie & Tashakkori, 2009/2015). Creswell (2003)
ile Johnson ve Onwuegbuzie (2004), karma arastirma yaklasiminda nicel ve nitel yontemlerin
hangi sirada kullanilacagi ile bu yontemlerin ayni oranda kullanilip kullanilmamas: tizerinde

tartismalarin devam ettigini belirtmistir (Akt., Firat vd., 2014, s. 71).

Bu c¢alismada, PDO-EGO yaklasiminin dogal afetler konusunun &gretimine etkisi,
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerinin kalicilig1, problem ¢6zme becerileri ve bu yeni
yaklasimin uygulanabilirligi boyutlarinda sorgulanmistir. Arastirma sorulart goz Oniine
alindiginda, arastirma sorularmin derinlemesine incelenmesi; sonuglarin onaylanmasi ve
dogrulanmasi1 ile farkli acilardan irdelenmesi; gecerlik ve gilivenirligin artirilmasi; nicel
yontemle elde edilen bulgularin test edilmesi ve PDO-EGO yaklasimin 6zelliklerini ve

uygulanabilirligini detayl bir sekilde saptamak i¢in karma yontem tercih edilmistir.

Karma yontem arastirmalarinda veri setlerinin nerede ve nasil birlestirilecegi konusunda
ise farkli karma aragtirma desenleri 6ne siiriilmektedir. Egitim arastirmalart i¢in Teddlie ve
Tashakkori (2009/2015, s. 174) karma yontem tiirlerini tek yaklagimli desenler (tek tip verinin
analiz edildigi ve nicel ya da nitel tek bir ¢ikarimin yapildigi yar1 karma desenler) ve ¢ok
yaklagimli desenler (en az iki arastirma yaklasimi iceren desenler: Paralel/Es zamanli karma
desen, sirali karma, doniistliriicii karma, ¢cok asamali karma, tamamen biitlinlesik karma
desenler) olarak smiflandirirken, Creswell (2014/2017, s. 36, 43), tim karma arastirma
projelerin temelinde iic ana desen (birlestirme, acgiklayici ardisik, kesfedici ardisik) ve bu
desenler {lizerine kurgulanan ii¢ gelismis desen (miidahale, doniisiimsel, ¢ok asamali
degerlendirme) oldugunu belirtmistir. Creswell (2012, s. 541), karma yontemleri: Gomiilii
karma yontem (Embedded design), aciklayict karma yontem (Explanatory design), kesfedici
karma yontem (Exploratory design) ve paralel/birlestirme/tek-asamali desen/liggenleme karma
yontem (Triangulation design) olmak {izere dort baslik altinda siniflandirmistir. A¢imlayici
desende, nicel sonuglari agiklamak i¢in ikinci agsamada nitel verilerden; kesfedici desende, nitel
kesfedici bulgular1 sinamak icin nicel verilerden yararlanilir. Gomiilii desende ise esas veriyi
destekleyen ikincil veriler (nicel ya da nitel) asil veriyi (genellikle nicel) toplama islemleri
esnasinda, 6ncesinde ve sonrasinda toplanir. Paralel karma yontem arastirmalarinda da veriler
es zamanli olarak toplanir (Sekil 4), ancak gomiilii desenden farkli olarak bu desende nicel ve

nitel veriler genellikle esit statiiye sahiptir (Creswell, 2012, s. 541; Creswell & Plano-Clark,
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2007, s. 63). Bu arastirmada nitel ve nicel veriler esit statiiye sahip olmalarina karsin, nitel
veriler, nicel verilere oranla daha biiylik bir hacime sahiptir. Bunun nedeni nicel arastirma
sorularinin nitel boyutunda hem PDO hem de EGO etkinlikleri i¢in veri toplanmasidir. Ayrica
ticlincii alt problemin cevaplanmasi i¢in, her iki 6gretim yaklasimiyla ilgili, sinif i¢i ve sinif dis1
gbzlemler ve ayr1 dokiiman analizleri yapilmasi zorunlulugu, nitel bulgularin yogunlugunun

artmasina neden olmustur.

Nicel veri

ﬁ Nicel
toplam? Sonuglar \
ve analiz

Nitel veri Nitel /
toplama —

) Sonuglar
ve analiz

Benzerlik
ve/veya

farkhliklari
yorumla

Karsilastirma
i¢in sonuglarin
birlestirilmesi

Sekil 4. Paralel/birlestirme/gesitleme deseni/tek-asamali desen (Creswell, 2005, s. 514;
Creswell, 2014/2017, s. 58).

Bu caligmada, nicel ve nitel arastirma sorularini cevaplayabilmek i¢in karma arastirma
yontemlerinden paralel karma yontem deseni “NIT+NIC=tam anlama” kullanilmistir. Bu
desende nicel ve nitel veriler, paralel sekilde toplanir, ayr1 ayr1 analiz edilir ve daha sonra bir
araya getirilir. Karma ydntem arastirmacisi bir¢ok goriis agis1 gelistirebilir ve bir veri setiyle
digerini dogrulayabilir (Creswell, 2014/2017, s. 15). Paralel desende ilk asama arastirma
problemleri dogrultusunda nitel ve nicel verilerin toplanmasidir; bu veriler es zamanli ancak
birbirinden ayr1 toplanir. Ikinci asamada ise nicel ve nitel veriler birbirinden ayr1 ve bagimsiz
olarak analiz edilir. Ugiincii asamada bu birbirinden ayr1 iki veri kiimesi birbiriyle karsilastirilir
veya iligkilendirilir. Son agsamada ise bu farkli iki sonug¢ kiimesinin ne 6l¢iide birbiriyle iliskili
oldugu ve/veya birbirinden farklilastig1 belirlenir ve ¢calismanin genel amacinin tam anlasilmasi

igin birlestirilerek yorumlanir (Creswell, 2014/2017, s. 37, 89).

Paralel karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nitel boyutunda
aragsal durum ¢aligmasi, nicel boyutunda ise tek grup on test-son test desenden yararlanilmistir.
Aragtirmada Cografya dgretmen adaylarinin PDO-EGO yaklasimindaki hem problem ¢6zme
becerileri, akademik basarilar1 ve bilgilerinin kaliciligina iliskin algilar1 ve davraniglari, hem de
bu degiskenlere yonelik performanslarinin belirlenmesi boyutlarina iliskin sonuglar elde etmek
amaglanmistir. Bu nedenle karma yontem arastirma yaklasiminin avantajlarindan yararlanilarak
bu arastirmada; ogrenenlerin problem ¢dzme becerileri, akademik basarilart ve bilgilerinin
kaliciligina iliskin performanslarini deneysel olarak ortaya koymak i¢in nicel verilerden; bu

deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmak icin nitel verilerden yararlanilmstir.
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Paralel karma desen kapsaminda gerceklestirilen arastirma prosediirii akis diyagramu,

arastirmanin veri toplama, analiz ve sonuglarinin yorumlanmasi Sekil 5’te goriilmektedir.

Nicel H Nitel
veri toplama : veri toplama | | cuqlar: :
*Kodlama igin sesli ve :
gorsel verilerin H
transkript edilmesi
*PDO-EGO
dokiimanlarinin
siniflandiriimasi ve

: | Siiregler:

Ciktilar: E E Siirecler:

: | *Gevre sorunlari Il *PCE veri tabani : i | *Gevre sorunlan Il dersini
¢ | dersini alan 19 Cografya *iKDABT veri i 1 | alan 19 Cografya 6gretmen
: | Bgretmen aday! tabani 1| adayl

+| *Problem Cozme i i | *Gozlem Formlan

: | Envanteri (PGE) *Acik uglu anket formu

+ | *Basan ve Kalicilik Testi 1 1 | *Gériigme formu

& | -PDO-EGO Dokiimanlar

1 | (IKDABT) puanlanmasi

1| siregler: « Ciktilar: | si . f Ciktilar:

: | *Verilerin analize NICEI . *Tablolarda : ill‘l\;:::‘:erinin transkript I_\“tEI . *Alintilar listesi,
: | hazirlanmas veri analizi istatistik sonuglar | 3 t | edilmesi veri analizi kodlar ve temalar
i | *Verilerin analiz igin *Anlamh sonuglar, *Kodlama *Temalar ile

E kullanilacak yazilima etki biiyliklGgi, *Temalar iligkilendirilmig

1 | girilmesi gliven araliklan *Dokiiman analizi diyagramlar

: | *Betimsel bulgular
: [ *Kestirimsel analiz
: [ bulgulan

*PDO-EGO dokiiman
degerlendirme
tablolan

Birlestirme

ve
Yorumlama

Tek asama

Tamamlayici-tartisma

Sekil 5. Paralel karma yontem deseni akis diyagrami (Creswell, 2014/2017, s. 61).

Calismada ayrica, dgrencilerin PDO-EGO yaklasimmin biitiiniine iliskin algi ve
davraniglar1 belirlenmis ve bu yaklasimin uygulanabilirligi, yukarida belirtilen parametrelerle
desteklenerek, ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bunun ic¢in yaklasimin 6grenciler iizerinde
olusturdugu diger etkiler de sinif i¢i ve smif dis1 gdzlemler, PDO oturum giinliigii, odak grup
goriismesi ve dokiiman analizleriyle belirlenmis ve karma yontem yaklasgiminin g¢esitleme
ozelliginden yararlanilmistir. Tez ¢aligmasi tli¢ asamali sistematik bir yapiya sahip oldugundan
her asamada nitel ve nicel verilerin toplanmasi gerekmistir. Nitel ve nicel yontemler, birlikte
ve birbirini tamamlayacak bigimde ve esit oncelikte kullanilarak, bir yaklagimin zayif yonleri
digerinin giiclii yonleriyle tamamlanmaya calisilmistir. Asagida arastirmanin nicel ve nitel

boyutlar1 detayl sekilde ele alinmustir.

Nicel Boyut

Paralel karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirmanin nicel boyutunda
tek grup On test-son test desen (Single group pretest-posttest design) kullanilmistir. Deneysel
islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan testlerle belirlenir; katilimcilarin bagimli degiskene
iliskin dlgtimleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda da son test olarak ayni grup iizerinde
ve ayn1 dlgme araglar ile elde edilir. Orneklemin belirlenmesinde segkisizlik ve eslestirme
yoktur (McMillan & Schumacher, 2010, s.268). Nitel arastirma boyutundaki amagli 6rneklem
cesitlerinden uygun 6rnekleme yontemi, nicel boyutta kullanilmistir. Bu aragtirmada tek grup

on test-son test desen, PDO-EGO yaklasiminin Cografya dgretmen adaylariin  akademik
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basarilarina ve problem ¢ézme becerilerine olan etkilerini belirlemek amaciyla kullanilmastir.
Tek grup On test-son test desenin simgesel goriinimii asagida Tablo 1°de verilmistir.
Ogrencilerin edindikleri bilgileri hafizalarinda tutma durumunu belirlemek i¢in Iklim K&kenli
Dogal Afetler Basar1 Testi (IKDABT) son testinden 17 giin sonra, ayni test kalicilik testi olarak
tekrar uygulanmistir. Cografya 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciligi
ve problem ¢ézme becerilerine yonelik puanlari hesaplanmis ve uygun istatistiksel analizler

yapilmustir.

Tablo 1.Tek Grup On Test-Son Test Desenin Simgesel Gériiniimii

Grup On test Deneysel islem Son test
Deney grubu IKDABT PDO-EGO uygulamasi IKDABT
(Bagimli degisken) (Bagimsiz degisken) (Bagiml1 degisken)
Deney grubu PCE PDO-EGO uygulamasi PCE
(Bagimli degisken) (Bagimsiz degisken) (Bagiml1 degisken)

Nitel Boyut

Paralel karma yoOntem arastirmasi olarak desenlenen bu c¢alisma, McMillan ve
Schumacher (2010, s. 21)’in nicel, nitel, karma ve analitik olmak tizere dort farkli desen altinda
topladigr arastirmalardan, nitel desen altinda yer alan durum calismast yontemiyle
gerceklestirilecektir. Durum arastirmalart sinirlanmis bir olay veya sinirlanmig birden fazla
olaym, ortamin, programin, grubun ya da birbirine bagl sistemlerin detayli bir sekilde
incelenip, verilerin toplandig1 bir yontemdir (Creswell, 2007, s. 73; McMillan & Schumacher,
2010, s.345). Bu desende, veri toplanirken c¢ok ¢esitli yontemler kullanilir ve bir durum
derinlemesine tasvir edilir. Durum ¢alismasinda biitiinsel bir bakis agis1 gerekli oldugu i¢in veri
toplama asamasinda birgok kaynaktan yararlanilir (Ekiz, 2009; Glesne, 2011/2012; A. Yildirim
& Simsek, 2011; Yin, 2003;). Durum ¢alismalari, incelenen durumun tekli veya ¢oklu olmasi
ile incelemenin biitiinciil veya pargalar arasindaki oriintiileri ortaya koymasina gore dort farkli
sekilde smiflandirilabilir. Bunlar; (1) tekli durum-biitiinciil durum ¢alismasi, (2) tekli durum i¢
ice gecmis durum ¢alismasi, (3) ¢oklu durum-biitiinciil durum g¢aligsmast, (4) ¢oklu durum-ig ige

geemis durum galismasi (Yin, 2003, s. 39-46).

Stake (2003, 5.136,137) ise durum g¢alismalarini, igsel (intrinsic), aragsal (instrumental)
ve c¢oklu (collective) olmak {izere iic gruba ayirmistir. Aragsal durum g¢alismasinda, 6zel bir
tema veya konu iizerine yogunlasilir. Ozel bir olay, etkinlik veya durumu inceleyerek genel bir
yargiya varmay1 amaglayan arastirmaci, incelenen olaym kendisini anlamaktan ziyade olayin
etkilerini ortaya ¢ikarmaya odaklanir. Ancak bu etkilerin dogru ve eksiksiz olarak

belirlenebilmesi i¢in olayin kendisinin de derinlemesine incelenmesi gerekir (Stake, 2003,
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s.137). Bu c¢alismada yukarida agiklanan durum calismasi modellerinden aragsal durum
calismasi deseni kullanmlmustir. Ciinkii bu ¢alismada PDO-EGO 6gretim siirecinin kendisi ikinci
plandadir. Arastirmada oncelik Cografya ogretmen adaylarnin PDO-EGO’nun, Cevre
Sorunlar1 dersine nasil uygulanabilecegi, bu yaklasimin 6grencilerin basarilarini ve bilgilerinin
kaliciligini, GPS teknolojisine, Geocaching ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ile problem
¢ozme becerilerini nasil etkilediginin incelenmesidir. Bu sebeple bu ¢aligmada ilgili 6gretim

yonteminin uygulanabilirlik sartlarinin ve etkilerinin incelenmesine odaklanilmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu Tiirkiye’de, bir egitim fakiiltesinde, 2015-2016 Ogretim yilinda
ogrenim géren Cografya Ogretmenligi II. simf grencileri olusturmaktadir. Arastirma grubu
Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi (Convenience sampling) ile belirlenmistir. Bu
ornekleme yontemi zamandan, maliyetten ve c¢abadan tasarruf edilmesini saglayip
arastirmacitya hiz ve pratiklik kazandirir. Clinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve
erigilmesi kolay olan bir durumu seger (Glesne, 2011/2012; Miles & Huberman, 1994, Patton,
2002). Arastirma grubu toplam 19 kisidir. Ogrencilerden biri {ist sinif 6grencisidir ve bu dersi
alttan almigtir. Ogrenci sayisinin az olmasi ve Geocaching uygulamalarmin iiniversite kampiisii
icerisinde birden fazla defa, rahatlikla uygulanabilecek olmasindan dolay1 bu calisma grubu
secilmigtir. Ayrica arastirmaci tarafindan tasarlanan ve ilk defa uygulanacak olan bu yeni
Ogretim siirecine yonelik Oncelikle O0gretmen adaylarinin goriislerinin toplanmasi tercih

edilmistir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada nitel ve nicel veriler birbirleri ile karsilastiriimistir. Olgiimlerin gecerligini
artirmak i¢in c¢esitleme (triangulation) yontemiyle (McMillan & Schumacher, 2010) veri
toplanmistir. Aragtirmada envanter, anket, basar1 ve kalicilik testleri, dokiimanlar, gériisme ve
gozlem formlar1 kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglar1 asagida ayrintili olarak
verilmistir:

Aragtirma sorularini dikkate alarak asagidaki veri toplama araglar1 kullanilmstir.

1. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda dgrencilerin basar1 diizeylerini ve edinilen bilginin

kalicihigini 6lgmek igin “Iklim Kokenli Dogal Afetler” konusuna yonelik Basar1 ve
Kalicilik Testi,

2. Problem C6zme Envanteri (PCE),
3. Acik Uglu Anket Formu,
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Odak Grup Goriisme Formlari,

Yar1 Yapilandirilmis Sinif I¢i Ders Gézlem Formu,
PDO Oturum Giinliikleri,

Yar1 Yapilandirilmis Sinif Dis1 Ders Gozlem Formu,

PDO-EGO Uygulama Materyalleri,

© N o o &

e PDO Senaryosu
e PDO-EGO Kilavuzu (Degerlendirme dlgekleri)
e PDO ve EGO Materyalleri

9. PDO Calisma Yapraklari, Sunum ve Arastirma Raporlari,
10. EGO Gérevleri ve Geocaching Oyunu Degerlendirme Olgegi.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Bu kisimda calisma i¢in gelistirilen ya da bagka calismalardan hazir olarak alinan

Olgeklerle (veri toplama araglari) ilgili bilgi verilmistir.

Iklim kokenli dogal afetler basar ve kahcilik testi (IKDABT)’nin gelistirilmesi ve
uygulanmasi.

Yapilan calismada PDO-EGO &gretim yaklasiminin dgrencilerin basar1 diizeyine
etkisini incelemek igin “Iklim Kokenli Dogal Afetler Basar1 ve Kalicilik Testi” (IKDABT)
gelistirilmistir. IKDABT nin gelistirilmesi igin arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranarak
daha onceden belirlenen kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik kavramlar goz Oniinde
bulundurularak 42 c¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorularmn altis1 (7., 8., 10.,
33., 35., ve 39. sorular), ilgili konuda ge¢mis yillarda ¢ikmis OSS ve KPSS sorularidir. Diger
sorular ise alanyazin taranarak, arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Kazanimlar
belirlenirken Bloom’un revize edilmis taksonomisindeki (W. Anderson & Krathwohl,
2001/2014) biligsel alan 6grenme seviyeleri ve PDO’ye 6zgii hedef davranislar diisiiniilmiistiir.
Cevre Sorunlar dersi i¢in hazirlanan kazanimlar listesi i¢in, Atatiirk, Gazi, Dokuz Eyliil ve
Akdeniz Universite’lerinde gorevli dort Cografya egitimcisi ile program gelistirme ve dlgme-
degerlendirme alanlarinda iki uzmanin fikir ve onerileri alinmis ve yapilan diizenlemelerle son
halinde karar kilinmistir. Tablo 2 ve Tablo 3’te bu kazanimlar ve sorularin bilissel 6grenme

diizeylerinde dagilis1 verilmistir.
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Tablo 2. Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Kazanimlarin Bilissel Diizeyi

=
Z
==
< < 5 2
KAZANIMLAR > s & 5 <
g £ < 2 3 S
g = 4 =2 2 E
F 338 & &
< z > © = <
I <« O ©o Aa >
1 Kavramsal Bilgi: Sel/Tagkin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri X
faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
2 Kavramsal Bilgi: Sel/Tagkin afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisin1 analiz X
eder.
3 Kavramsal Bilgi: Sel/Tagkin afetinin, insanlara ve gevreye olan zararlarina X
ornekler verir.
4 islemsel Bilgi: Sel/Taskin afetinin dnlenmesi, korunma ve etkilerini en aza X
indirebilmek i¢in Onerilen uygulamalari dikkate alarak bir afet plant hazirlar.
Kavramsal Bilgi: Cig afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri
5 S X
birbiriyle iliskilendirerek aciklar.
6 Kavramsal Bilgi: C1g afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagiligini analiz eder. X
7 Kavramsal Bilgi: Cig afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlarina drnekler X
Verir.
8 islemsel Bilgi: Cig afetinin onlenmesi, korunma ve etkilerini en aza X
indirebilmek i¢in 6nerilen uygulamalari dikkate alarak bir afet plani hazirlar.
9 Kavramsal Bilgi: Kuraklik ve iklim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili X
dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
Kavramsal Bilgi: Kurakhik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, Tiirkiye ve
10 . < : X
Diinya’da dagilisini analiz eder.
11 Kavramsal Bilgi: Kuraklik ve iklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve gevreye X
olan zararlarina drnekler verir.
islemsel Bilgi: Kuraklik ve iklim Degisikligi afetlerinin 6nlenmesi, korunma ve
12  etkilerini en aza indirebilmek icin dnerilen uygulamalar1 dikkate alarak bir afet X
plani hazirlar.
13 Olgusal Bilgi: Diinyanin farkli bolgelerindeki afet risk yonetimi ve X
uygulamalarini kargilagtirir.
Tablo 3. Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Sorularin Diizeyleri
S)
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1 Sel/Taskin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri 344
faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar. o
2 Sel/Taskin afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisin1 analiz 36 41. 32.
eder. ' 29.11.
3 Sel/Tasgkin afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlarina 39
ornekler verir. ’
Sel/Tagkin afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza
4 indirebilmek igin dnerilen uygulamalari dikkate alarak bir afet 18. 26. 24.
plan1 hazirlar.
5 Cig afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri 30. 31.
birbiriyle iliskilendirerek aciklar. 14.
6  Cig afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisini analiz eder. 38'310'
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C1g afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlarina &rnekler

7 Vo 40. 2.
Cig afetinin Onlenmesi, korunma ve etkilerini en aza
8  indirebilmek i¢in dnerilen uygulamalari dikkate alarak bir afet 37.16.
plan1 hazirlar.
9 Kurakhk ve iklim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili 9 42. 28.
dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar. ' 21.13.
Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, Tiirkiye ve 33.19.
10 NN - )
Diinya’da dagilisini analiz eder. 5.
11 Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve gevreye 35. 20.
olan zararlarina 6rnekler verir. 8. 1.
Kuraklik ve Tklim Degisikligi afetlerinin 6nlenmesi, korunma
12 ve etkilerini en aza indirebilmek i¢in &nerilen uygulamalari 12. 23.7. 27.15.
dikkate alarak bir afet plani hazirlar.
13 Diinyamin farkh bélgelerindeki afet risk yonetimi ve 25.22.

uygulamalarim karsilastirir. 17. 6.

Gelistirilen IKDABT, yine ayni uzmanlar tarafindan Bloom’un taksonomisindeki
biligsel alan Ogrenme seviye diizeylerini karsilayip karsilamadigi, sorularin igeriklerinin
kazanimla uyumlulugu ve sorularda bilimsel agidan bir hata olup olmamasi agisindan
incelenmistir. Sorularda uzmanlarin goriisleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Bu
sekilde basari testinin igerik ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Basar1 testinde, revize edilmis
Bloom taksonomisinin degerlendirme basamagi disindaki diizeylerle ilgili sorular
bulunmaktadir (Tablo 3).

Basari testi, Atatiirk ve Dokuz Eyliil iniversitelerinde ¢evre sorunlari dersi almis olan
Sosyal Bilgiler ve Cografya Ogretmenligi programlarindan toplam 223 6grenciyle yapilmistir.
Ogrencinin verdigi her dogru cevaba 1; bos ve yanlis cevaba ise 0 verilerek basari testi

puanlanip, dncelikle madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri bulunmustur.

Madde giicliik indeksi, her maddenin dogru cevaplanma oranini gostermektedir. Madde
giicliik indeksi, 0 ve 1 arasinda degerler alir. Bulunan degerler “0” a yaklastikca madde zorlasr,
“1”e yaklastikga madde kolaylasir (Turgut & Baykul, 2012, s. 226-227). Ozgelik (2011, s. 215-
217), test gelistirmede madde giigliigiiniin 0,50’de merkezlenmek iizere genellikle 0,20 ile 0,80
arasinda olmasi1 gerektigini belirtmistir. Bayrak¢eken (2011, s. 265)’e gore ise testteki
maddelerin her birinin gii¢liik diizeyi 0.50’den farkli olsa bile bunlarin ortalamasi alindiginda
ortaya cikan testin ortalama gili¢liigiiniin 0,50 civarinda olmasi kabul edilebilir bir durumdur.
Bu ¢alismada biitiin basari testi i¢in gli¢liik indeksi 0.56 olarak bulunmustur. Madde giicliik
indeksi 0.56 olan basar1 testinde 1.,11., 14., 17. ve 21. sorularda madde giigliik indekslerinin
sirasiyla 0.21, 0.34, 0.31, 0.26 ve 0.36 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu sorularin sifira

yakin olmast zor olduklarini gostermektedir.

Madde ay1rt edicilik indeksi -1 ve +1 arasinda degerler alan bir korelasyon katsayisidir.
Indeksin 0,0’a yaklasmasi1 durumu maddenin iist ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik oldugu

yani 0lgmek istenen nitelikle bu maddenin 6l¢tiigii nitelik arasinda iliski olmadigini gosterir.
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Bu maddeler testten ¢ikarilir. Indeks, +1’e yaklastifinda ise ise ayirt edicilik yiikselir ve
maddenin Sl¢tiigii niteligin testin biitiiniiyle 6l¢iilen nitelikle uyumlu oldugu anlasilir (Turgut
& Baykul, 2012). indeksin negatif degerler almasi, o maddeyi testten yiiksek puan alanlardan
ziyade diisiik puan alanlarin dogru cevapladigini gésterdigi i¢in bu maddenin testten ¢ikarilmasi
gerekir (Bayrakgeken, 2011, s.315-316). Testlerde madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ve {istii
degerde olan maddelerin kullanilmasi tercih edilmektedir (Ozgelik, 2011; Turgut & Baykul,
2012).

Basar testinin madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda: 1., 9., 11., 14., 17., 21. ve
23. sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin sirasiyla 0.22, 0.23, 0.25, 0.18., 0.22 ve 0.23
oldugu tespit edilmistir. Bu sonucgtan ise bu sorularin ayirt ediciliginin diisiik oldugu

sOylenebilir (Ek 1). Asagida Tablo 4’te testteki her madde icin istatistikler verilmistir.

Tablo 4. Madde Istatistikleri

Sorular N Aritmetik ort Madde Giigliik Madde Ayirt Standart
X Indeksi Edicilik Indeksi Sapma
1. soru 223 17 0.21 0.22 ,38
2.soru 223 ,70 0.69 0.38 ,45
3. soru 223 72 0.62 0.32 A4
4. soru 223 ,67 0.68 0.32 ,46
5. soru 223 76 0.72 0.33 42
6. soru 223 42 0.43 0.47 ,49
7.soru 223 72 0.72 0.33 44
8. soru 223 78 0.75 0.40 A1
9. soru 223 72 0.70 0.23 44
10. soru 223 ,65 0.62 0.40 AT
11. soru 223 32 0.34 0.25 ,46
12. soru 223 78 0.72 0.33 A1
13. soru 223 ,81 0.75 0.47 ,39
14. soru 223 ,36 0.31 0.25 48
15. soru 223 ,59 0.54 0.48 49
16. soru 223 ,54 0.53 0.52 ,49
17. soru 223 22 0.26 0.18 41
18. soru 223 ,56 0.52 0.53 ,49
19. soru 223 ,56 0.58 0.47 ,49
20. soru 223 ,60 0.59 0.58 ,49
21. soru 223 37 0.36 0.22 ,48
22. soru 223 ,80 0.67 0.63 ,39
23.soru 223 ,59 0.58 0.23 ,49
24. soru 223 79 0.68 0.52 ,40
25. soru 223 71 0.64 0.55 45
26. soru 223 ,60 0.54 0.55 ,49
27. soru 223 ,83 0.73 0.52 37
28. soru 223 ,67 0.62 0.60 ,46
29. soru 223 75 0.67 0.57 A2
30. soru 223 A7 0.54 0.55 ,50
31. soru 223 ,56 0.54 0.52 49
32. soru 223 ,68 0.63 0.70 ,46
33. soru 223 78 0.66 0.58 40
34. soru 223 ,67 0.58 0.52 ,46
35. soru 223 ,53 0.49 0.62 49
36. soru 223 ,69 0.61 0.65 ,46
37. soru 223 ,51 0.45 0.57 ,50
38. soru 223 ,61 0.50 0.60 ,48
39. soru 223 ,53 0.50 0.57 ,49
40. soru 223 ,54 0.48 0.65 ,49
41. soru 223 78 0.66 0.62 41
42. soru 223 70 0.59 0.62 ,45
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43. soru
44, soru
45, soru
46. soru
47. soru
48. soru
49, soru
50. soru
51. soru
52. soru

GEN

EL

223
223
223
223
223
223
223
223
223
223

61
60
68
49
67
49
44
56
51
72

0.53
0.52
0.58
0.49
0.63
0.49
0.39
0.52
0.47
0.64
0.56

0.65
0.70
0.65
0.48
0.58
0.58
0.48
0.63
0.47
0.62
0.50

48
48
46
50
46
50
49
49
50
44
0.46

Cronbach Alfa katsayis1 KR-20 formiiliinde oldugu gibi 6l¢gme aracinin tek boyutlulugu

ve maddelerin homojenligini belirlemede 6nemlidir. Genellikle ¢oklu puanlanabilen testlerde

kullanilsa da 0-1 seklinde puanlanan Glgekler i¢in de KR-20 ile ayni sonucu verdigi igin tercih
edilebilmektedir (Basol, 2013; Bastiirk, 2014; Tekindal, 2015). Basar1 testinin giivenirlik

analizi yapildiginda, tiim testin Cronbach’s Alpha kat sayisinin 0.921 oldugu goriilmiistiir ve

testteki biitiin maddeler icin Tablo 5’te belirtilen sonuclar elde edilmistir.

Tablo 5. Basar: Testi Giivenirlik Analizi Sonuglari

— Corrected Item- Cronbach’s
Sorular B X SS Total Correlation Alpha
1. soru 223 ,18 ,381 ,129 ,922
2. soru 223 71 ,455 ,392 ,920
3. soru 223 72 ,449 ,345 ,920
4. soru 223 ,68 ,469 ,244 ,921
5. soru 223 A7 ,423 ,367 ,920
6. soru 223 42 ,495 ,317 ,920
7.soru 223 73 447 ,236 ,921
8. soru 223 79 412 424 ,919
9. soru 223 73 447 ,237 ,921
10. soru 223 ,65 478 ,298 ,920
11. soru 223 ,32 ,469 ,130 ,922
12. soru 223 78 ,415 422 ,919
13. soru 223 ,81 ,391 ,535 ,919
14. soru 223 ,36 ,482 ,199 921
15. soru 223 ,60 ,493 ,360 ,920
16. soru 223 ,54 ,499 ,361 ,920
17. soru 223 22 418 ,134 ,922
18. soru 223 ,56 ,497 ,420 ,919
19. soru 223 ,57 ,496 ,333 ,920
20. soru 223 ,60 ,491 ,423 ,919
21. soru 223 37 ,485 ,118 ,922
22. soru 223 81 ,395 ,763 ,917
23. soru 223 ,60 ,493 ,183 ,922
24. soru 223 ,80 ,402 ,593 ,918
25. soru 223 71 ,453 ,529 ,918
26. soru 223 ,60 ,491 ,419 ,919
27. soru 223 ,83 ,373 ,617 ,918
28. soru 223 ,67 ,469 ,515 ,919
29. soru 223 76 ,429 ,539 ,918
30. soru 223 A7 ,500 ,325 ,920
31. soru 223 ,56 ,497 ,440 ,919
32. soru 223 ,69 ,465 ,570 ,918
33. soru 223 79 ,409 ,652 ,918
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34. soru 223 ,67 ,469 478 ,919
35. soru 223 54 ,500 ,418 ,919
36. soru 223 ,70 ,461 ,561 ,918
37. soru 223 51 ,501 ,409 ,919
38. soru 223 ,61 ,488 ,448 ,919
39. soru 223 ,53 ,500 ,408 ,919
40. soru 223 54 ,499 ,487 ,919
41. soru 223 78 ,415 ,652 ,918
42. soru 223 ,70 ,458 ,552 ,918
43. soru 223 ,61 ,488 ,524 ,918
44. soru 223 ,61 ,490 ,534 ,918
45. soru 223 ,69 ,465 547 ,918
46. soru 223 ,50 ,501 ,364 ,920
47. soru 223 ,68 ,469 ,483 ,919
48. soru 223 49 ,501 ,375 ,920
49. soru 223 45 ,499 ,359 ,920
50. soru 223 ,56 497 487 ,919
51. soru 223 ,51 ,501 ,353 ,920
52. soru 223 73 447 ,593 ,918

Tablo 5°te goriildiigii gibi her maddenin Cronbach Alpha katsayisinin birbirine yakin ve
0.90 civarinda oldugu goriilmiistiir. Cronbach’s Alpha degerinin 0.60 ve iistii degerlerinde
olmasi dlgegin oldukea giivenilir; 0.80 ve 1.00 arasinda oldugu durumlarda ise 6l¢egin yiliksek
derecede giivenilir oldugu kabul edilir (S. Kalayci, 2006, s.405). Bu durumda basari testinin
giivenilir oldugu sdylenebilir. Ancak ilgili soru ile 6l¢ekteki diger sorularin toplamindan olusan
biitiin arasindaki korelasyon (corrected item—total correlation) degerlerinin diisiik olmasi, ilgili
sorunun biitiin dlgege katkisinin diisiik oldugunu ifade eder. Cok kiiciik degerler i¢in bu soru
Ol¢ekten gikarilir. Ayrica soru ¢ikarildiginda hesaplanan Alfa ve varyans degerlerine bakilarak
sorunun O6nemine karar verildikten sonra soru ¢ikarilir ya da ¢ikarilmaz. Yukaridaki tabloda,
ilgili soru ile Olgekteki diger sorularin toplamindan olusan biitiin arasindaki korelasyon
(corrected item—total correlation) degerlerinin higbiri negatif deger almasa da soru 1., 4., 7., 9.,
11., 14., 17., 21. ve 23. sorularin testin biitiiniine olan katkis1 diigiiktiir. Testin alfa degeri
.921°dir. Ayrica daha dnce yapilan madde giicliik ve madde ayirdedicilik indeksi analizleri de
g6z oniline alindiginda 1.,9.,11., 14., 17., 21. ve 23. sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin
diisiik oldugu gozlenmistir. Bu sorulardan 7. soru, kazanimi veren yeterli soru olmadigi icin
revize edilip diizeltilmistir. 1., 4., 9., 11., 14., 17, 21. ve 23. sorular ise testten ¢ikarilmistir.
10. ve 16. sorular sinav siiresinden tasarruf etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan testten

cikarilmistir.

Testten 1., 4., 9., 10, 11., 14, 16, 17., 21. ve 23. sorular ¢ikarildiktan sonra yapilan
giivenirlik analizinde ise glivenirlik kat sayisinin 0.926 oldugu goriilmiistiir. Testin diizeltilmis

halinin giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Basar: Testinin Pilot Calismadan Sonraki Giivenirlik Analizi

Sorular N X SS Cronbach’s Alpha
1. soru 223 ,70 ,455 ,925
2. soru 223 72 ,449 ,925
3. soru 223 ,76 423 ,925
4.soru 223 42 494 ,925
5. soru 223 72 ,446 ,926
6. soru 223 78 411 ,924
7.soru 223 ,65 ATT ,924
8. soru 223 78 415 ,923
9. soru 223 81 ,391 ,925
10. soru 223 ,59 ,492 ,924
11. soru 223 54 ,499 ,925
12. soru 223 ,56 ,497 ,924
13. soru 223 ,56 ,496 ,921
14. soru 223 ,60 ,490 ,923
15. soru 223 ,80 ,395 ,923
16. soru 223 79 ,402 ,924
17. soru 223 71 ,453 ,923
18. soru 223 ,60 ,490 ,923
19. soru 223 ,83 ,372 ,923
20. soru 223 67 ,468 ,925
21. soru 223 75 ,429 ,924
22.soru 223 47 ,500 ,923
23. soru 223 ,56 ,497 ,922
24. soru 223 ,68 ,465 ,924
25. soru 223 78 ,408 ,924
26. soru 223 ,67 ,468 ,923
27. soru 223 ,53 ,499 ,924
28. soru 223 ,69 ,461 ,924
29. soru 223 ,51 ,501 ,924
30. soru 223 ,61 ,487 ,924
31. soru 223 53 ,499 ,922
32. soru 223 54 ,499 ,923
33. soru 223 78 ,415 ,923
34. soru 223 ,70 457 ,923
35. soru 223 ,61 ,487 ,923
36. soru 223 ,60 ,489 ,925
37. soru 223 ,68 ,465 ,924
38. soru 223 49 ,501 ,925
39. soru 223 67 ,468 ,925
40. soru 223 ,49 ,501 ,924
41. soru 223 44 ,498 ,925
42. soru 223 ,56 497 ,923
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Tablo 6’da goriildiigii gibi basar1 testine ait maddelerin giivenirlik kat sayilarin1 0.921 -
0.926 civarinda oldugu tespit edilmis ve daha 6nceki haline (madde ¢ikarilmamis haline) gore

giivenirliginin artirilmis oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan ilgili alanyazindan faydalanilarak hazirlanan IKDABT
uygulama siirecinde On test, son test olarak kullanilmistir. Ayni1 basar testi, uygulamanin

bitiminden 17 giin sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmstir.

Problem ¢6zme envanteri (PCE)

Problem ¢6zme becerisi algisinin 6l¢timiinde Heppner ve Petersen (1982) tarafindan
gelistirilen, orijinal ad1 “Problem Solving Inventory, Form-A (PSI-A)” olan ve N. Sahin, Sahin
ve Heppner (1993) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Problem C6zme Envanteri kullanilmistir (Ek
2). Envanter yetiskinlerin giinliik yasantilarinda karsilastiklar: kisisel ve sosyal problemlere
nasil tepkide bulunduklarin1 ve problem ¢6ézme stillerini 6lgmeyi amaglayan bir aragtir.
Envanter, 6’1 Likert tipinde 35 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar, “Problem ¢6zme
yetenegine giiven” (5., 10., 11., 12., 19., 23., 24., 27., 33., 34. ve 35. maddeler); “Yaklagma-
Ka¢inma” (1., 2., 4., 6., 7., 8., 13., 15., 16., 17., 18., 20., 21., 28., 30. ve 31. maddeler) ve
“Kisisel kontrol” (3., 14., 25., 26. ve 32. maddeler) alt boyutlaridir. Olcek maddeleri, olumlu
ve olumsuz ifadeler igerir. Verilen cevaplara 1 ile 6 arasinda degisen puanlar verilir.
Puanlamada 9, 22 ve 29. maddeler puanlama dis1 tutulur. Puanlama 32 madde tizerinden yapilir.
1,2,3,4,11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30 ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir.
Envanterden alinabilecek puan ranji, 32—192 arasidir. Olgekten alinan yiiksek puan, problem
¢ozme becerisi algisinin diisiik oldugunu gosterir. Bagka bir deyisle, puanin yiiksekligi
ogrencinin kendini problem ¢6zme becerileri konusunda yetersiz olarak algiladigini, diisiik

puan ise problem ¢dzme becerisi algisinin yiiksek oldugunu gosterir (N. Sahin vd., 1993).

N. Sahin vd. (1993) giivenirlik analizi i¢in, toplam 244 {iniversite 6grencisi ile ¢caligmig
ve Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisini .88 olarak bulmustur. Tek ve cift sayili maddeler
ayrilarak, yariya bolme teknigi ile elde edilen giivenirlik katsayisi ise r=.81 olarak bulunmustur.
Yurtdisinda yapilan giivenirlik ¢aligmalarinda ise 6l¢egin tiimii i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist .90, alt dlgekler icin elde edilen katsayilar ise .72 ile .85 arasinda hesaplanmustir.
Olgegin madde toplam korelasyonlarinin ranji, .25 ile .71 arasinda degismektedir. Olcegin alt
Olgeklerinin test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 ise r=0,83 ile r=0,89 arasinda degismektedir
(Savasir & Sahin, 1997; Akt., Tiimkaya & iflazoglu, 2000).

PCE’nin 6zgiin formunun yap1 gegerligi calismasinda problem ¢6zme yetenegine gliven

(0=0,85), yaklasma kacinma (0=0,84) ve kisisel kontrol (0¢=0,72) olmak {izere ii¢ faktorden
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olustugu saptanmistir. Bu {i¢ faktor arasindaki korelasyon katsayilarinin ranj1 ise 0.38 ile 0.49
arasinda degismektedir. Bu {i¢ faktdriin Heppner’in problem ¢6zme ile ilgili olarak kuramsal
goriiglerinde de ortaya koydugu boyutlarla birebir ortiistiigii goriilmektedir (Savasir & Sahin,
1997; Akt., Karabulut, 2009)

Envanterin Tirkiye’deki ilk gegerlik giivenirlik ¢alismalarini yapanlardan, N. Sahin vd.
(1993) ile Taylan (1990) &lgegin orijinalinde oldugu gibi {i¢ faktorlii bir yapida degil, alti
faktorli bir yapida oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismalarda envanterin yapisal 6zelliklerinin
orijinal formundan farkli oldugu goriilmistiir (AKt., Cam, Timkaya, & Yerlikaya, 2011, s.
1707). Yine de iilkemizde ¢ogunlukla analizler toplam puan iizerinden yapilmaktadir (Cam vd.,

2011; Sara, 2012).

Acik uclu anket formunun gelistirilmesi.

PDO-EGO uygulamasi sonunda rekreasyonel amagli Go-Geocaching etkinligi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu etkinlige ve PDO-EGO siirecine yonelik goriisleri
arastirmaci tarfindan hazirlanan yari yapilandirilmis 13 sorudan olusan agik uglu anket formu
araciligr ile alinmistir (Ek 4). Formun hazirlanmasinda bir uzman ve iki akran goriisiine
bagvurulmustur. Egitimin konu oldugu arastirmalarda en ¢ok tercih edilen nicel veri toplama
araclarindan biri ankettir; arastirmanin tasarimi dogrultusunda bazen yontem bazen de teknik
olarak kulanilabilir. Ankette, bireylerin incelenen konuya iliskin diisiincelerini herhangi bir
kisitlama olmadan, ayrintili sekilde ifade etmeleri beklendiginde agik uglu sorular kullanilir
(Metin, 2015, s. 164-166). Anket, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda, istenirse tamamen agik
uclu sorulardan olusturulabilir (Ekiz, 2009, s. 121). Tamamen acik uc¢lu sorulardan olusan bu
anket verileri, dokiiman analizine tabi tutulmus ve arastirmanin nitel boyutunda ele alinmistir.
Calismada aragtirmacinin gézden kagirdigr onemli noktalarin ortaya ¢ikmasi ve odak grup
goriismelerinde derinlemesine irdelenemeyen konularin, daha net ortaya konmasi i¢in bu veri

toplama arac1 tercih edilmistir.

Odak grup goriisme formunun gelistirilmesi.

Calismada PDO-EGO uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
icin, yart yapilandirilmig goriismelerin  yapilmasim1  saglayacak goriisme formlari
gelistirilmistir. Ogrenci goriisleri i¢in 17 soruluk goriisme formu gelistirilmistir (Ek 3). Yar1
yapilandirilmis gorlismelerde, goriismeci sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir, dnceden
hazirladig1 goériisme sorularina sadik kalir ancak gerektiginde daha ayrintili bilgi almak

amaciyla ek sorular sorma esnekligine sahiptir (A. Yildirnm & Simsek, 2011, s. 122).
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Bu c¢alismada odak grup goriismesi, bireysel goriismelerde akla gelmeyecek bazi
noktalarin grup i¢inde diger iiyelerin agiklamalari ile glindeme gelmesi, ek yorumlarda
bulunulmasi, daha fazla bireye ulasilmasi ve ¢alisilan konunun kisisel ve hassas olmamasi (A.
Yildirnm & Simsek, 2011, s. 151) nedeniyle secilmistir. Odak grup goriismelerine katilan
gruplar benzer deneyimleri yasamis, 6 ila 10 kisiden olusan gruplarla bir iki saatlik zaman
diliminde gerceklestirilir (Patton, 2002). Gorlisme slirecini yiirliten arastirmaci, katilimeilarin
kisisel farkliliklarin1 dikkate alarak, siireci ¢ok iyi bir sekilde tasarlamalidir (A. Yildinm &
Simsek, 2011, s.164)

Ogretmen adaylarinim PDO-EGO 6grenme siirecine iliskin goriisleri nelerdir? Sorusuna
cevap bulmak icin 6grencilerin dersin smif ici PDO yaklasimi ve sinif dis1 Egitici Geocaching
etkinliklerine iligskin goriislerine bagvurulmustur. Bunun i¢in hazirlanan yari-yapilandirilmis
goriigme formu ders i¢i 6grenme ortamlar1 ve ders dis1 6grenme ortamlar olarak iki kisimdan
olusmaktadir. Ders i¢i PDO uygulamalarinda dgrencinin derse katilimi, bilgiye ulasma, sunma
ve paylasma yollarini, kisiler aras1 iliskileri, sosyal becerileri, PDO senaryosu, &gretmen
yeterligi, Cevre Sorunlari dersine bakis acilar1 vb. gibi kisaca PDO-EGO 6grenme siireci

hakkindaki goriisleri alinmistir.

Formun smnif disi 6grenme ortamlar1 boliimiinde ise ogrencilerin agik havada
gerceklestirdikleri Egitici Geocaching oyunu, GPS kullanimi, define kutusu igerikleri,
Geocaching-CITO etkinligi, isbirlik¢i ¢alisma, grup ici iletisim, oyundan keyif alma, ¢evreye
kars1 algilari, problem ¢6zme durumlart vb. hakkinda goriisleri elde edilmistir. Odak grup

goriismeleri uygulama sonunda dort grupla ayr1 vakitlerde gergeklestirilmistir.

Goriisme formu, arastirma sorulari dogrultusunda alanyazindan yararlanilarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme rehberi, iki arastirma
gorevlisi ve bir alan uzmanina inceletilmis ve alinan geri bildirimler dogrultusunda yeniden
diizenlenmigtir. Gorlisme formunun gecerligi i¢in, son smf Cografya 6gretmenligi lisans
ogrencilerinden rasgele segilen 5 kisilik bir grupla n goriisme yapilmustir. Ogrencilerden
goriisme formu sorularmin anlagilabilirligini ve arastirma sorularina uygun cevaplar alinip
alinmadig1 yéniinde goriisler alinmistir. Ayrica dgrencilerin bu arastirmadan énce PDO veya
EGO konusunda tecriibelerinin olup olmadig1 dikkate alinmamistir. On gdriisme sonucunda
goriisme sorular1 son olarak gézden gecirilmis ve 19 kisiden olusan ¢alisma grubundan gontillii
14 katilmciyla odak grup goriigmesi yapilmistir. Arastirma siirecinde g¢alisma grubunun
O0grenme slireci deneyimlerinin, goriislerinin ve karsilagtiklart sorunlarin betimlenmesi

amaciyla goriismeler kamera ile kaydedilmistir.
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Smif i¢i PDO siireci gozlem formunun gelistirilmesi.

Ogretmen adaylarmin PDO 6gretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir? Sorusuna cevap
bulmak igin ogrencilerin dersin smif i¢i PDO ydntemi uygulamalarindaki davranislari
gozlemlerle belirlenmeye ¢alisilmistir (Ek 5). Katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerde
ifade edilen durumlarin, sinif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda gosterilen davranislar ile tutarliligini
tespit etmek ve goriigme yontemini desteklemek (Ekiz, 2009; A. Yildinnm & Simsek, 2011)

amaciyla bu caligmada gozlem yonteminden faydalanilmistir.

Ders i¢i 6grenme ortamlar1 yari-yapilandirilmis gozlem formunda ders i¢i PDO
uygulamalarinda 6grencinin derse katilimi, bilgiyi sunma ve paylagma yollari, kisiler arasi
iligkilerini, sosyal becerileri, senaryo ve rolleri uygulayabilme, problem ¢ozebilme ve elestirel
diisiinebilme gibi kisaca PDO 6gretim siirecinde gerceklesen davranislari gdzlemlenmistir.
Bunun igin tiim PDO oturumlar1 kamera kaydina alimmistir. Bunun yani sira 8grencilerin grup
i¢i tartismalarii daha net gozlemlemek icin 6grencilerden, dért PDO oturumu boyunca, kendi

grup caligmalarini akillr telefonlar1 araciligiyla video kamera kaydina almalari istenmistir.

PDO oturum giinliikleri.

PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmaci, oturumlarda gozlemledigi ogrenci
davraniglarint  ve kendisinin yapmis oldugu eylemleri not almistir. Arastirmacinin
yapilandirilmamis sekilde tuttugu O6gretmen gozlemleri sinif icerisinde genel ¢ekim yapan
kamera kayitlar ile desteklenmistir. Bu giinliik ile okuyucunun PDO uygulama siirecinde
gelisen olaylarin oOriintiisiinii net olarak anlamasi hedeflenmistir. Dewey (1933), 6gretmenlerin,
ogrencilerin davranislarindaki neden-sonug iliskisini anlayabilmeleri, kendi davranislarinin
etkisini anlayabilmeleri ve dolayisiyla profesyonellesmeleri igin deneyimlerini yansitmalari
gerektigini belirtmistir (Akt., Tok, 2010, s. 106). Ayrica PDO yo6nlendiricisinin oturumlara
iliskin giinliik tutmasi, siirecin daha etkili islemesi igin tavsiye edilen bir durumdur (Azer,
2005).

Sinif dis1 ders gozlem formunun gelistirilmesi.

Simnif dig1 6grenme ortamlari yari-yapilandirilmis gozlem formunda ise 6grencilerin agik
havada gergeklestirdikleri Edu-Geocaching, Geocaching-CITO ve Student-Geocacher
etkinliklerindeki davraniglari, Egitici Geocaching oyunu oynayabilme, GPS kullanabilme,
define kutusu iceriginde yer alan gorevleri gergeklestirebilme, isbirlik¢i calisabilme, grup ici
iletisim, elestirel diisiinme, oyundan keyif alma, problem ¢dzme durumlari vb. hakkinda

sergiledikleri davranislar gozlemlenmistir (Ek 6). Geocaching oyunu siiresince her gruptan bir
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Ogrenci, akill telefonu ile kendi grubunun video kaydini yapip etkinlik sonunda arastirmaciya

teslim etmistir.

PDO-EGO uygulama materyallerinin hazirlanmasa.
Problem senaryosu.

Aragtirmaci tarafindan iklim kokenli dogal afetler konusu kazanimlar1 dogrultusunda 6
adet PDO senaryosu hazirlanmis ve uzman goriisleri alinmistir (Ek 16). Daha sonra calisma
takvimi ve uzman goriisii dikkate alinarak bunlardan sadece “ Calistay” PDO senaryosunun
kullanilmasma karar verilmistir (Ek 7). Tablo 7’de Calistay senaryosunun kazanimlari

verilmisgtir.

Tablo 7. Problem J¢in Ogrenme Seviyelerine Ait Kazammlar

Problem: Cahistay

Ogrenme Kazamimlar
Seviyeleri
Hatirlama Iklim elemanlarinin etkilerini hatirlar.

Atmosfer 6zelliklerini hatirlar.
Kiiresel 1sinmanin sebep ve sonuglarini animsar.
Topografya, egim ve baki gibi fiziki cografya 6zelliklerini hatirlar.
Anlama Sel/Tagkin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
Sel/Tagkin afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlaria 6rnekler verir.
C1g afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek aciklar.
C1g afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlarina 6rnekler verir.
Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktérleri birbiriyle
iligkilendirerek agiklar.
Kuraklik ve Tklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve gevreye olan zararlarina érnekler verir.
Diinyann farkli bolgelerindeki afet risk yonetimi ve uygulamalarimi karsilastirir.
Afet bilinci ve egitiminin, afetlerden korunma ile iliskisini kurar.
Uygulama Sel/Taskin afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek i¢in 6nerilen uygulamalari
dikkate alarak bir afet plan1 hazirlar.
C1g afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek igin 6nerilen uygulamalari dikkate
alarak bir afet plan1 hazirlar.
Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek igin
onerilen uygulamalart dikkate alarak bir afet plant hazirlar.
Arastirma yaparak veri toplar.
Analiz Sel/Taskin afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisin1 analiz eder.
C1g afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisini analiz eder.
Kuraklik ve Tklim Degisikligi afetlerinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagiligini analiz eder.
Problemi ana hatlar1 ile analiz eder.
Elde edilen verileri siniflandirir ve seger.
Elde edilen verilerden sonuglara ulagir tahminlerde bulunur ve hipotezler olusturur.
Degerlendirme Iklim kokenli afetlerin zararlarin afet egitimi agisindan degerlendirir.
Iklim kékenli afetlerin zararlarii biitiinlesik afet yonetim sistemleri acisindan degerlendirir.
Arastirmadan elde edilen bulgular1 yorumlayarak yargiya varir.
Yaratma Arastirma siirecini planl yiiriitiir.
Problem i¢in ¢6ziim {iretir ve arastirma siirecini raporlastirir.
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PDO-EGO kilavuzunun hazirlanmasi.

Aragtirmaci tarafindan alanyazin taranarak, dgrencilerin PDO-EGO calismalarinda
yararlanabilecekleri bir kilavuz gelistirilmistir (Ek 8). Bu kilavuzda PDO ve EGO hakkinda
bilgi verilmesinin yani sira 6grencilerin nasil degerlendirilecegine iliskin bilgiler de yer

almaktadir. Kilavuz iki boliimden olusmaktadir.
Birinci Boliim:
e (evre Sorunlari II Dersi Kazanimlari
e Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi Ozellikleri

e Aragtirma Raporu ve Kaynakcasi Nasil Hazirlanmalidir?

e Geocaching Nasil Oynanir?
Ikinci Béliim- Cahsmalarimz1 Degerlendirmek Icin Kullanilacak Olgekler:

e Arastirma Raporu Degerlendirme Olgegi

e Sunu Degerlendirme Olgegi

e Geocaching Oyunu Degerlendirme Olgegi

e PDO Calisma Yapraklar1 Degerlendirme Olgegi

e PDO Siirecinde Yararlanabileceginiz Baz1 Kaynaklar

PDO hazirlik donemi materyalllerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi.

Arastirmac1 alanyazin incelemelerinde, dgrencilerin agirlikli olarak gelenekselci bir
ogretim yaklasimiyla yetistirildigini dolayisiyla PDO uygulamalarinda zorlandiklarini
saptamistir. Arastirmaci, ayrica Cografya, Cevre Egitimi ve diger sosyal bilimler derslerinde
smirl sayida PDO uygulamalarina rastlamistir. Bunun i¢in dgrencilerin gelenekselci anlayistan,
bu 6grenci merkezli yaklasima daha kolay bir gecis yapabilmeleri icin PDO’yii tanitic1 gesitli
etkinlik ve materyaller tasarlamistir. Ancak Ogrencilerle yapilan informal goriismelerde
ogrencilerin bilimsel arastirma yapma ve bunu raporlastirma konusunda beklenilenden daha
fazla eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Bunun iizerine aragtirmaci, hazirlik siireci materyallerini
yeniden revize etmistir. Arastirmact baslangicta iic haftalik bir hazirlik evresi planlamisken,
ogrenci goriisleri sonucunda siire¢ 5 haftaya yayilmistir. Bu durum IKDABT kalicilik testinin,
son test uygulamasindan sonra, bir aydan daha kisa bir zaman dilimi i¢erisinde uygulanmasina

neden olmustur.

PDO hazirhik asamasinda o6grencilere ilk olarak Dr. House/House M. D (Singer &
Shore) etkinligi diizenlenmistir. Bu dizide doktorlar, hastalarin sorunlarini, tam bir PDO

yaklasimiyla ¢dzmeseler bile, hasta sorunlarina yaklasimlart PDO’niin temel unsurlarmi
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barindirmaktadir. Dort kisiden olusan bir doktor grubu, hastalarin sikayetlerinden yola ¢ikarak
hastaligin tanimina iligkin ortaya siirdiikleri hipotezleri beyaz bir tahtaya yazar; daha sonra
uyguladiklari cesitli testlerle bu hipotezleri smayip elerler. Bilindigi {izere PDO yontemi ilk
olarak doktor egitiminde kullanilmaya baslanmustir. Ogrencilerin bu diziyi izleyip, PDO
calisma yapraklarinin nasil dolduruldugu, hipotezlerin nasil tartisilip test edildigi gibi
PDO’niin temel mantigina iliskin unsurlar1 kavramalar1 ve siirece motive olmalari igin bu film
etkinligi tasarlanmistir (Ek 11). Etkinlikte, dizinin baz1 zaman araliklar1 belirtilmis ve bu zaman
araliklarinda gecen olaylara iliskin agik uglu sorular yoneltilmistir. Ders esnasinda ise ilgili

yerlerde dizi durudurulmus ve etkinlik sorulari tartisilmistir.

Hazirhik asamasinin ilerleyen siirecinde ise dgrencilere, alanyazindan PDO ile ilgili
cesitli Ogrenci c¢alismalart tanitilmig; bilimsel arastirma ve rapor yazma siireglerinden
bahsedilmis ve problem ¢ozme tekniklerini iceren etkinlikler, ppt ve calisma yapraklari
esliginde sunulmustur. PDO hazirlik déneminde kullanilan diger materyaller su sekilde
siralanabilir: Problem Céziimiine Giris 101, (Watanabe, 2013); PDO ile ilgili bir akademik
makale (Baysal, Duman, Arkan, & Hastiirk, 2012); 6rnek tezler (B. Aksoy, 2004; Tatar, 2007).
Bu siiregte ayrica, arastirmaci tarafindan ilgili alanyazindan faydalanilarak hazirlanan PDO-
EGO kilavuzundaki bazi boliimlerden de yararlanilmistir. Siirecin son haftasinda ise iki saatlik
bir mini PDO oturumu diizenlenmistir. Hazirlanan bu materyaller ve etkinlikler ile grencilerin

stirece yonelik hazirbulunuslugu artirilmaya ¢aligilmistir.

EGO materyallerinin hazirlanmasi ve uygulanmasi.

Uygulamanin smif disinda gergeklesen EGO etkinleri Donadelli ve Rocca (2014) nin
onerdigi, 0grencilerin yeteneklerini gelistirmek icin artan zorlukta olan Geocaching hazirlig
(Pre-Geocaching), Egitici Geocaching (Edu-Geocaching) ve resmi Geocaching sitesine online
baglant1 ile diizenlenen rekreasyonel Geocaching etkinligidir (Go-Geocaching). Bu siirece

Geocaching—CITO ve Student-Geocacher etkinleri de eklenmistir.

» Birinci Egitici Geocaching etkinligi

Birinci EGO etkinligi Pre-Geocaching (Geocaching hazirligi) ve Edu-Geocaching
(Egitici Geocaching) olmak iizere iki agsamadan olusmaktadir. Pre-Geocaching etkinliginde
ogrencilerin GPS alicilarin1 kullanmay1 ve kutular1 bulma siirecini 6grenmeleri amaglanmaistir.
Ogrencilerin Geocaching kurallarmi 6grendigi Pre-Geocaching etkinliginde, dért PDO grubu
icin dort adet geleneksel Geocaching kutusu hazirlanmigtir. Geleneksel bir Geocaching

kutusunda bir imza kagidi, tiikkenmez kalem ve kiiciik hediyelik esyalar (Sekil 6) bulunur.

Arastirmaci her grup icin birden fazla kutu sakladig: icin (Her grup i¢in ii¢ kutu) bir sonraki
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bulunmasi gereken kutularin koordinatlarin1 yazan, kiiclik bir notu da kutulara koymustur.
Arastirmaci, 6grencilerin kutular1 kolayca bulmasi i¢in, gruplarin ilk dort kutusunu birbirine

olduke¢a yakin saklamistir.

Geleneksel Geocaching

Edu-Geocaching Kutusu Hazirligi 1
Kutularindaki Grup Maskotlar1

p /S .

743

Sekil 6. Birinci EGO kutu igerikleri (06.05.2016).

Edu-Geocaching etkinliginde ise dgrencilere PDO senaryosunda gruplara verilen
gorevler i¢in yardimci ipuglart verilmesi amaglanmistir. Oyunun bu etabinda kutular bulunmasi
biraz daha zor olacak sekilde yerlestirilmistir. Ancak her iki etkinlikte de orta biiyiikliikte
plastik saklama kaplart Geocaching kutusu olarak kullanilmigtir. Arastirmaci, problem
konusunun temel prensiplerine iliskin iki adet ders materyalini gruplarin ikinci ve {iglincii
kutularina EGO gorevi olarak koymustur. Sekil 7’de uygulamanin ikinci asamasinda
ogrencilere verilen EGO gorevleri belirtilmistir. EGO gorevleri, ilgili literatlir taranarak
hazirlanmisg bir bilgi notu ve 12 soruluk kisa testten olusmaktadir (Ek 9). Bunlardan ikinci kutu
icerigi olan “Bunlar1 biliyor muydunuz?” materyalinde, afetlerin Tiirkiye ve diinyada neden

oldugu zararlarin istatistiki degerlerine ve Tiirkiye i¢in kiiresel iklim degisikliginin artmasi
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sonucunda yasanabilecek problemlere deginilmistir. Son olarak da o6grencilerin PDO
oturumlarinda anlamakta zorlandiklar1 “Biitiinlesik Afet Yonetimi” kavraminin tanimina yer
verilmigtir. Bu bagliklar, 6grencilerin problem senaryosu kazanimlarini ortiik sekilde

hatirlamalar1 i¢in hazirlanmustir.

Gruplarin son kutularinda ise 6grencilerden 12 sorudan olusan kisa ¢oktan segmeli testi
¢ozmeleri istenmistir. Problem kazanimlart dogrultusunda hazirlanan testte Ozellikle
Ogrencilerin goz ardi ettigi; afetlerden korunma, bireysel olarak kiiresel 1sinma i¢in alinabilecek
onlemler, afetlerin uzun dénemde neden oldugu sorunlar ve diger iilkelerdeki AFAD benzeri
kuruluglara iliskin sorular (3., 5., 7., 8., 12.) yer almaktadir. Bunun yam sira iklim kodkenli
afetlerin neden ve sonuclar1 ile dagilislarina yonelik problemin temel prensiplerine iliskin

sorulara (1., 2., 4.,6.,9., 10., 11.) da yer verilmistir.

Bu sorularin biiylik ¢ogunlugu 6grencilerin genel bilgi birikimleri ile ¢6zemeyecekleri
sorulardir; 6grencilerin sorular1 ¢ozebilmeleri i¢in problem konularini derinlemesini incelemis
olmasi gerekmektedir (Or: 3., 4., 5., 6., 8., 12. sorular). Nitekim dgrenciler bu etkinlige kadar
iic PDO oturumunu geride birakmustir. Arastirmaci 6grencilerin konunun temel prensiplerini
ve kazanimlar1 ne derece arastirdiklarini degerlendirmek amaciyla EGO’da onlari bu sorularla
yiizlestirmistir. Bu sorular, arastirmacinin Facebook ortamindan da paylastigi (Ek 12),
ogrencilerin  arastirmalar1  gereken temel kaynaklardaki bilgilerden yararlanilarak

hazirlanmstir.

Birinci EGO etkinligi i¢in 12 kutu, okul kampiisii i¢indeki koruluk alana saklanmistir.
Kutularin hazirlanmasi yaklagik yarim saat, saklanmasi ise arastirmacinin iki saatini almistir.
Kutu igine yerlestirilen gorevlerin hazirlanmasi ise arastirmacinin bir giliniinii almigstir.
Kutularin hazirlanmasi ve saklanmasi asamasinda bir rekreasyonel Geocaching oyuncusunun
goriislerinden yararlanilmistir. Oyunun ertesi giinii, aragtirmact tek tek kutulari toplamus,
Ogrenci materyallerini degerlendirip sonuglari, 6grencilerle ortak bir platform olan, kapali
Facebook sayfasindan ilan etmistir (Ek 12). Geocaching kutularindan biri, yabancilar tarafindan
alinmis igindekiler ise etrafa sagilmistir. Geleneksel Geocaching oyununda da benzer durumlar

yasanmaktadir. Bu oyunu bilmeyen kisiler arazide kutular1 farkedebilir ve kutuya miidahale

edebilir.

Ogrencilere verilen “Birinci Geocaching Etkinligi Yonergesi” ise ii¢ bdliimden
olugmaktadir (Ek 9). Yonergenin birinci boliimiinde Geocaching oyunu hakkinda kisa bilgi
verilmistir. Bu etkinlikte de diger tiim materyallerde oldugu gibi arastirmaci, kaynakca ve
referanslar1 vermeye Ozen gostermistir; bunun amaci Ogrencilerin APA sistemine goz

asinali@in1 saglamaktir. Yonergenin ikinci boliimiinde ise etkinligin iiniversite kampiisii
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icerisinde gergeklestirilecegi alanin uydu goriintiisii yer almaktadir. Ugiincii boliim ise her bir
grup adina ayr1 ayr1 hazirlanmigtir. Yonergenin bu boliimiinde, grubun geleneksel Geocaching
kutusunun (birinci kutunun) koordinatlart verilmistir. Gruplarin ikinci ve ti¢lincii kutular ise
Edu-Geocaching kutularidir. Gruplar birinci kutularinda ikinci Geocaching kutusunun, ikinci
Geocaching kutularinda ise tiglincii Geocaching kutusunun koordinatlarina ulasirlar (Sekil 7).
Yonergede ayrica 6grencilerin oyun siirecinde karsilagtiklart ¢evre kirliligi ve bitki Ortiisline
yonelik goriisleri i¢in de yer ayrilmistir. Yonergenin en alt boliimiinde ise oyun kurallarina yer

verilmistir (Sekil 8)

4 Grup x 1 Kutu= 4 Kutu

Pre-Geocaching Edu-Geocaching

A

1. Geocache/KUTU

4 Grup x 1 Kutu= 4 Kutu L 4 Grup x 1 Kutu=4 Kuty e 12
N Kutu

A\

2. Geocache/KUTU 3. Geocache/KUTU

2. kutunun 3. kutunun

koordinatlar

Grup Maskotlari
Cikartmalar
imza Kagich

Tiikkenmez Kalem

koordinatlari

SON KUTU

Ders igerigi: Ders ierigi:
« Bunlari biliyor muydunuz?» iklim Kokenli Dogal Afetler
Cakil Cikolata Kisa Testi
imza Kagici imza Kagidi

Tiikenmez Kalem

Tiikkenmez Kalem

Sekil 7. Pre-Geocaching ve Edu-Geocaching siireci.
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Grup adll e
BiRINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 077' / ENLEM
E 041° 14.519' /BOYLAM

iKINCI Geocache Kutusu Koordinatlar:

UCUNCU Geocache Kutusu Koordinatlar::

KUTULARI ARARKEN GEZINDiGiNiZ ALANLARDA CEVRE KiRLILIGINE RASTLADINIZ MI? NE DERECEDE?

OYUN KURALLARIMIZ

* TOM OYUN SURECINDE ViDEO KAYDI YAPIN.

* GRUP LIDERINIZ, KUTU iCERISINDEKI KAYIT iMZA DEFTERINi GRUP ADINA DOLDURUP iMZALASIN.

* KUTU ICINDEKI KAGITLARDA VERILEN GOREVLER! YERINE GETIRIN VE TEKRAR KUYUYA GERI KOYUN.

* KUTU iCINDEK] KUCUK KAGITTA DIGER KUTUNUN KOORDINATLARI BULUNUYOR. BU YONERGEYE
KOORDINATLARI NOT EDIN VE DAHA SONRA GPS- NEREYE- KOORDINATLAR KISMINA KOORDINATI GiRiP
ARDINADAN PUSULA YARDIMIYLA DIGER KUTUYU BULUN.

* KUTULAR ICINDEN YALNIZCA HEDIYELIK ESYALARI ALIN VE DIGER METERYALLERi TEKRAR KUTUYA GERI KOYUN.
* KUTUNUN AGZINI SIKICA KAPATIP KUTUYU BULDUGUNUZ YERE AYNEN GERi KOYUN.

BU DOLDURDUGUNUZ YONERGEYi OGRETMENE TESLIM EDECEGINiZ PORTFOLYONUZA KOYUN

Sekil 8. Birinci Geocaching etkinligi yonergesi.

PDO siirecini desteklemek amaci ile ilk Geocaching etkinligi 06. 05. 2016 tarihinde saat
16-17:30 saatleri arasinda diizenlenmistir. Arastirmaci oyunu iki saatlik bir siire olarak
tasarlamasina kargin oyunun 6grenme kismi bir saat, uygulama kismi ise 30 dakika stirmiistiir.
Etkinlik giinii son dersleri 16:00°da biten 6grenciler sinifi terketmedi; arastirmaci sinifta 6nce
Geocaching oyun kurallarin1 ve Sekil 8’de gosterilen etkinlik yonergesini agikladi. Daha sonra
her bir gruba birer tane GPS cihazi verdi ve yine ppt sunum esliginde cihazin nasil ¢aligtigin
acikladr (Ek 9). Ogrencilerle beraber 16:30°da iiniversite kampiisiine ¢ikan arastirmaci, ilk
olarak Meteorlar grubunun geleneksel Geocaching kutusunu buldu. Meteorlar, ikinci kutunun
koordinatlarin1 kendilerine Onceden verilen yonergeye yazip, kutuyu tekrar eski yerine
sakladilar. Daha sonra bu kutunun hemen yakinlarindaki Okuyan-us grubunun kutusu beraber
bulundu. Arastirmaci ikinci kutu basinda 6grencilere etkinligin ikinci asamasi olan Edu-
Geocaching etabinda (gruplarin ikinci ve iigiincii kutularr) Geocaching gorevlerinin PDO
portfolyolarinda degerlendirilmeye tabi tutulacagini ve oyun ig¢in toplam bir saat siireleri
oldugunu hatirlatti. Arastirmact oyunda SVAM grubuna eslik ederken, diger gruplar kendi
kutularmi bulmak i¢in dagildi. Arastirmaci SVAM grubu ile birinci kutuyu bulmugsken yakin
civardaki Hapsurup grubu geleneksel Geocaching kutularini bulamadiklarini ifade etmistir.

Bunun iizerine aragtirmaci, SVAM ve Hapsurup grubu kutuyu aramaya basladi. Arastirmacinin
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yonlendirmeleri sonucunda Hapsurup grubu ilk kutularini buldu. Geocaching goérevleri yerine

getirildikten sonra gruplar tekrar dagildi.

> Ikinci Egitici Geocaching etkinligi

Matherson vd. (2008) ile Shaunessy ve Page (2006) Geocaching i¢in yapilandirmact bir
Ogretim ortami1 tanimlamislardir. Aragtirmacilar 6grencilerden, bir konuyu arastirmalarini ve bu
aragtirma sonuglarindan edindikleri bilgiyi, bir kutu olusturmak ve kutunun bulunmasi i¢in
ipuclart olusturmada kullanmalarini istemislerdir. Daha sonra 6grenciler, bu kendi
olusturduklar1 kutular1 saklayip koordinatlar1 6gretmenlerine verirler. Sonra 6gretmenler, bu

koordinatlar1 diger 6grencilerin kutular1 bulmalari i¢in dagitirlar. Bu yapilan etkinlik “Student-

Geocacher (Ogrenci-Geocacher)“dir.

Ikinci EGO etkinligi Sekil 9 ve Sekil 10°da gosterildigi gibi Edu-Geocaching,
Geocaching-CITO (Kutu igeri-Cép Disar1) ve Student-Geocacher (Ogrenci-Geocacher) olmak
lizere {ic asamadan olugmaktadir. Edu-Geocaching etkinliginde ogrencilere PDO
portfolyolarinda ve sunumlarinda yer vermeleri gereken EGO gorevleri verilmistir.
Geocaching-CITO etkinliginde 6grencilerin, Geocaching oynamaya elverisli alanlarda, ¢opleri
toplayip temiz bir oyun sahasi olusturmalart amaglanmistir. Student-Geocacher oyununda ise
ogrenciler kendi geleneksel Geocaching kutularini hazirlar ve saklar. Uygulamada Geocaching-
CITO ve Student-Geocacher etkinlikleri birlestirilerek uygulanmistir. Oyunun ertesi giind,
aragtirmact tek tek kutular1 toplamis, Ogrenci materyallerini degerlendirip portfolyo

degerlendirmesine eklemistir.

Edu-Geocaching etkinligi her bir grup i¢in bulunmasi gereken ii¢ kutudan olugmaktadir.
Kutularin hepsinde oyunun kurallar1 geregi tilkkenmez kalem ve imza kagidi bulunmaktadir.
Bunun yani sira arastirmaci diger EGO kutularina renkli keceli kalem seti ve sekerleme de
koymustur. EGO etkinliginde dort grubun her birinin bulmasi gereken ii¢ kutu vardir.
Arastirmaci, birinci EGO etkinliginde oldugu gibi, her grubun kutusunun iizerine isimlerini
yazmustir. Boylece 6grencilerin kutular: ararken sans eseri baska bir grubun kutusuna rastlamast
halinde kutuya dokunmamasi saglanmistir. EGO kutularini saklamak arastirmacinin yaklasik
iki saatini almistir. ikinci EGO etkinligi yonergesi oyun dncesinde tiim gruplara dagitilmistir
(Ek 9). Yonergede baslangi¢ kutusunun (birinci kutu) koordinatlari verilmistir. Ogrenciler
birinci EGO kutusunda ikinci kutunun, ikinci EGO kutusunda ise tig¢iincii kutunun
koordinatlarina ulasmislardir. Oyun siirecinde 6grencilerin ikinci ve iiglincii EGO kutularinin
koordinatlarin1 yonergeye yazmalar1 gerekmektedir. Ayrica yonergede, oyunun ikinci etabinda,

ogrencilerin kendi sakladiklar1 kutularin koordinatlarinin yazilmasi i¢in de yer ayrilmigtir.
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EGO uygulamasinda arastirmaci, her bir gruba PDO problemleri ile ilgili birer gdrev
vermistir (Ek 9). Bu gorevlerin altinda 6grencilerin gorevlerini yerine getirirken
yararlanabilecekleri bir kaynak listesi bulunur. Son olarak yonergede 6grencilerin aragtirma
raporlarini yazarken kullanabilecekleri bir arastirma modeli ve ilgili referans kaynak da ipucu
olarak verilmistir. Bu gorevler, ders kazanimlar1 baglaminda dogrudan afetlerden korunmaya
yonelik uygulama seviyesinde becerileri farkettirmeye yéneliktir. ikinci EGO kutusunda

verilen gorevler kisaca sunlardir:

1. Meteorlar Grubu: GPS nedir? Nasil galisir ve hangi alanlarda kullanilir?

Sorularmi cevaplayip arastirma raporunuzun ekler kismina ekleyiniz.

2. Hapsurup Grubu: Bir aile afet plani neleri igerir? Bir aile afet plani taslag

hazirlayip arastirma raporunuzun ekler kismina ekleyiniz.

3. Okuyan-us Grubu: Bir okul afet plani neleri igerir? Bir okul afet plani taslagi

hazirlayip arastirma raporunuzun ekler kismina ekleyiniz.

4. SVAM Grubu: Afetlerden sonra “Altin Saatler” olarak anilan ilk 72 saatte neler
yapilmalidir? Sorusunu cevaplayip arastirma raporunuzun ekler kismina

ekleyiniz.

Uciincii EGO kutusunda ise dért grup icin de ayni igerik konmustur (Ek 9). Yonergede
afet cantasi igeriklerini gosteren bir resim bulunmaktadir. Bu resim baglaminda afet tatbikatlari
ve aile afet planlarina dolayisiyla afet egitimine 6grencilerin dikkati ¢ekilmistir. EGO etkinligi

yaklasik 20 dk. siirmiistiir.

EGO kutular1 bulunduktan sonra biitiin 6grenciler arastirmacinin bulundugu noktada bir
araya geldi. Aragtirmaci dnce her gruptan iki 6grenciye sirayla saklanan kutunun koordinatinin
nasil alinacagimi bir 6rnek kutu iizerinden gdsterdi. Daha sonra ogrenciler kendi grup
arkadaslar1 ile bulunduklar1 bdlgede ¢esitli noktalarin koordinatlarint GPS alicist ile aldilar.
Yaklagik 15 dk. siiren bu etkinligin ardindan arastirmact her bir gruba tlizerinde isimleri yazili
olan ikiser tane orta boyutta plastik kutu dagitti. Ogrencilere bu iki kutuyu, gruplar1 adina
saklayip koordinatlarin1 yonergelerine not etmelerini sdyledi. Student-Geocacher etkinliginde
ogrencilerin kendilerinin de Geocaching oyunu tasarlayabilmeleri amag¢lanmigstir. Daha sonra
arastirmaci, tim Ogrencilere plastik eldiven ve ¢op poseti dagitti; dgrencilerden gevreye
dagilmalarint; kutularim1 saklamak i¢in uygun yer ararken ayni zamanda g¢evre temizligi
yapmalarini sdyledi. Ogrenciler yaklagik bir saat i¢inde kutularmni saklarken gevre temizligi de
yaptilar. Tekrar bulugsma noktasina donen gruplar aralarinda kutularin koordinatlarini degis

tokus ettiler. Ornegin SVAM grubu Meteorlar grubunun sakladigi grenci kutularmi buldular.
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Ogrenci gruplar1 bu kutular1 bulmak icin tekrar dagildilar ve siire¢ yaklasik 30 dk. icinde
tamamlandi. Bulusma noktasina donen 6grenciler biriktirdikleri ¢op posetlerini en yakin ¢op

toplama alanina tasidilar.

Ikinci EGO etkinligi toplamda iki saat 15 dk. siirede tamamlanmistir. PDO siireci
Ogrencilerin zamaninin biiyiik boliimiinii aldig1 ve kot hava kosulart yiiziinden ikinci EGO
etkinligi, belirlenen takvimden daha ge¢ uygulandigi icin 6grencilerden bu kutular i¢in 6nceden
bir ders materyali hazirlamalar1 istenmedi. Ogrenciler bu etkinlikte egitici ders icerigi olmayan

sadece geleneksel Geocaching kutusu sakladilar.

4 Grup x 3 Kutu= 12 Kutu
Egitici Geocaching Ogrenci Geocacher o Kutuiceri-Cép Disan
4 N\
STUDENT
1. KUTU 2. KUTU 3. KUTU
2. Kutunun 3. Kutunun ‘ GEOCACHER GEOCACHING
Koordinatlar Koordinatlar
CITO
EGO Baslangig Ders igerigi: Ders igerigi:
Kutusu: EGO Sunum ve «Bu resim ile afetler
imza Kagidi Portfolyo Gorevi  arasindaki baglanti nedir?»
Tiikenmez Kalem Renkli kalem seti Sekerleme
Sekerleme 1. Ogrenci 2. Ogrenci
Kutusu Kutusu
4 Grup x 2 Kutu= 8 Ogrenci Kutusu

Sekil 9. Edu-Geocaching, Geocaching-CITO ve Student-Geocacher siireci.

STUDENT
GEOCACHER
(Ogrenci Geocacher)
«KUTU SAKLAMA»

STUDENT
GEOCACHER
(Ogrenci Geocacher)
«KUTU BULMA»

A

r N\

Ogrenci gruplari kendi

L i Ogrenci gruplari . . sakladiklan kutularin
1. Ogrenci . 2. Ogrenci N .
kendi kutularini koordinatlarini degis tokus
Kutusu Kutusu
saklar eder ve bunlan arar,

h i g ——
1. Ogrenci 2. Ogrenci
Kutusu Kutusu

GEOCACHING
CITO

(KUTU ICERI-COP DISARI) Ogrenci Kutu igerigi: Ogrenci Kutu igerigi:
imza Kagidi imza Kagidi
Tikenmez Kalem Tiikenmez Kalem

Sekil 10. Geocaching-CITO ve Student-Geocacher siireci.
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Sekil 11. Geocaching-CITO etkinliginden goriintiiler
» Go-Geocaching etkinligi

Go-Geocaching (Rekreasyonel Geocaching Etkinligi)’de 6grencilerin bu oyunu resmi
Geocaching sitesinden oynamalari istenmistir. Boylece dgrenciler istedikleri zaman kendileri
de bu oyuna kiiresel Ol¢ekte katilabileceklerdir. Bunun igin iiniversite kampiisii iginde,
disaridan gelen insanlarin da rahatlikla giris-¢ikis yapabilecegi noktalarda, aragtirmaci Geo-
geography 1, Geo-geography 2 ve Geo-geography 3 isimlerinde ii¢ kutu saklamistir.
Aragtirmaci Geocaching resmi web sayfasinda sakladigi ti¢ kutunun koordinatlarini yaymlamak
icin Tiirkiye Groundspeak Goniillii Denetgisi ile iletisime gegmistir. Denetgiden edinilen
bilgilere gore ozellikle egitim amagli kutular, egitmenin veya Ogrencilerin farkli yerlere
taginmast sonucunda, bakimsiz kalmakta ve bir siire sonra “GeoCdp” haline gelmektedir. Bu
anlamda kutu saklayan oyuncularin zaman zaman kutular1 gidip kontrol etmesi, kutu hasar

gormiisse yenilemesi veya bakim yapamayacaksa kutuyu yayindan kaldirmasi gereklidir.
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Rekreasyonel amacli Go-Geocaching etkinligi 01.06.2016 tarihinde gerceklestirilmistir.
Etkinligin oldugu giin, 6grenciler, liniversite kampiisii piknik alaninda toplanmislar ve kisa bir
piknik etkinligi diizenlemislerdir. Bu siiregte akilli telefonunda internet baglantisi olan bazi
ogrenciler Geocaching sitesine iiye oldu ve Geocaching uygulamasini akilli cep telefonlarina
indirdiler. Daha sonra ogrenciler, her grupta en az ii¢ kisinin internet baglantis1 olan akilli
telefona sahip olmasi kosulu géz onlinde bulundurularak, arastirmaci tarafindan yeniden ii¢
gruba boliindii. Gruplarda akilli telefonu olmayan 6grencilere de GPS cihazi verildi. Oyun
esnasinda zaman zaman kisa siireli saganak yagis meydana geldiginden oyun kesintiye ugramais,
yagmur hafiflediginde ise 6grenciler tekrar kutular1 bulmak i¢in araziye ¢ikmistir. Toplamda ii¢
kutu ve ii¢ grup oldugu i¢in gruplarin ayni kutuda karsilasmamasi i¢in her grup i¢in kutulari
bulma siras1 belirlendi. Rekreasyonel amagli Go-Geocaching oyunu yaklasik iki saat siirmiistiir.
Ogrenciler bu ii¢ kutuyu bulduktan sonra kutular ile ilgili yorumlarini resmi Geocaching web
sitesinde paylasmislardir. Ogrencilere etkinlik dncesinde Facebook sayfasindan Geocaching
resmi web sayfasina iliskin duyurular yapilmasina karsin, sitenin yabanci kaynakli bir site

olmasi nedeniyle, 6grencilerin biiyiik cogunlugu tiyeligini etkinlik sirasinda gergeklestirmistir.

Geocaching resmi web sayfasina iiye olmus Ogrencilerden ikisi, Go-Geocaching
etkinliginde bulduklar1 Geo-geography 1, Geo-geography 2 ve Geo-geography 3 kutularina

iligkin goriislerini web sayfasinda sdyle dile getirmistir:

Geo-geography 1 (https://www.geocaching.com/geocache/GC6JN67_geo-geography-
1):

sevim.demir.95: “ Found it: Yagmuriu havada bulmaya ¢alismayin.”
fazli66: “ Found it: Cok zor oldu. Yagmurda aradik ayaklarimiz islandi, eglenceliydi.”

Geo-geography 2 (https://www.geocaching.com/geocache/GC6JN6T_geo-geography-
2).

sevim.demir.95: “ Found it: Grup hapsurup konumu buldu. Hocamiza tesekkiirler.”
fazli66: “ Found it: Iyiydi kolay bulduk ama ayaklarimiz sulu yagmurda aradik.”

Geo-geography 3 (https://www.geocaching.com/geocache/GC6JN7F_geo-geography-
3):

sevim.demir.95: “ Found it: Kutu kopriiniin altinda.”

fazli66: “Found it: Giizel yer.”
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PDO ¢alisma yapraklari, sunum ve arastirma raporlari.

Ogretmen adaylarinin PDO-EGO 6gretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir? Sorusuna
cevap bulmak icin dgrencilerin dersin smif i¢ci PDO ydntemi uygulamalarindaki calisma

yapraklar1 ve hazirladiklari raporlar dokiiman analizi teknigiyle degerlendirilmistir (Ek 10).

Smif i¢i PDO uygulamalarinda verilen senaryo ve roller dogrultusunda dgrenciler
calismaya baslamadan 6nce PDO ¢alisma yapraklari (B. Aksoy, 2004; Tatar, 2007; Tosun vd.,
2015) yonerge olarak dagitilmistir. Bu calisma kagitlarinda 6grencilerin ne bildikleri, ne
bilmeleri gerektigi ve gerekli bilgiye nasil ulasacaklarini yaziya dokmeleri saglanmustir.
Calisma yapraklar1 analiz edilirken 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (yeterli) seklinde puanlanmis ve

asagidaki kriterler goz oniinde tutularak analiz yapilmistir:

e (Calisma yapraginda problemle ilgili “neyi bildigini” siralamas.
e (Calisma yapraginda problem ¢6ziimii i¢in “neyi bilmesi gerektigini” listelemesi.
¢ Bilgiye ulagsma yollarinin yazilmasi

e Gegici hipotezlerin listelenmesi

Ogrencilerin sunumlar1 sonunda teslim ettikleri raporlar ise analiz edilip, dgrencilerin
sorular1 ¢ézme yollar1 incelenmistir. Arastirma raporlart ise asagidaki kriterlere gore

puanlanmustir :

e Arastirma raporunun kapak sayfasi, c¢alismanin bashgi, 6zet ve igindekiler
boliimlerinin olusturulmus olmasi,

e Arastirmanin konusu ve genel problem, alanyazin derleme, aragtirmanin amaci ve
Onemi ile arastirma sorularinin agik sekilde yazilmasi,

e Arastirmada kullanilan yontem ve ¢alisma siirecinin belirtilmis olmasi,

e Bulgular boliimiiniin, ¢alisgmanin amagclar1 ve hipotezleri gercevesinde organize
edilip tablo, grafik, harita, resim vb. ile ifade edilerek anlagilirliginin saglanmig
olmasi,

e Sonug, tartisma ve Onerilerin, bulgularla ve literatiirle iliskilendirilerek sunulmus
olmasi

e Metin i¢inde ve Kaynakg¢a boliimiiniin APA stilinde yazilmis olmasi

Raporlardan elde edilen veriler 1 (yetersiz), 2 (orta), 3 (iyi) ve 4 (¢ok iyi) seklinde

puanlanmistir (Ek 8). Son olarak 6grencilerin ders sunulari, sunum degerlendirme 6lgegine gore
degerlendirilmistir. Sunulardan elde edilen veriler de arastima raporlarinda oldugu gibi 1
(yetersiz), 2 (orta), 3 (iyi) ve 4 (¢cok iyi) seklinde puanlanmistir. Aragtirma raporu degerlendirme

Olcegi ve sunum degerlendirme o6lgegi, ilgili literatiir taranarak arastirmaci tarafindan
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olusturulmustur. Ogrenciler olusturduklar1 tiim ders f{iriinlerini portfolyo dosyalarinda
toplamiglardir. Portfolyo (6grenci iiriin dosyasi) degerlendirmesi kapsaminda her gruptan,
onlara verilen problem durumu i¢in her oturumda birer ¢alisma yapragi doldurmalar1 ve
problemlerin ¢6ziim asamasi sonrasinda da bir aragtirma raporu hazirlamalar1 istenmistir.
Ayrica 6grencilerin aragtirma siirecinde yararlandiklar1 temel kaynaklara iliskin ¢ikardiklari
Ozetler de iiriin dosyasina eklenmigtir. Bunun yani sira 6grencilerden ayr1 bir EGO iiriin dosyasi
tutmalar1 istenmemistir; dgrenciler cesitli EGO ydnerge ve ddevlerini de PDO portfolyosuna

eklemislerdir.

EGO gérevleri ve Geocaching oyunu degerlendirme olcegi.

Siif dis1 Egitici Geocaching uygulamalarinda ise 6grencilere, define kutular: iginde,
cozmeleri gereken bazi problemler verilmistir. Bu problemler, dgrencilerin iistlendikleri
senaryo roliinde, sorunlarina ¢6ziim bulmalar1 ve raporlarini hazirlayabilmeleri i¢in gerekli bazi
ipuclarmi icermektedir. Ogrencilerin bu Geocaching kutularindaki sorular1 ¢dzmeleri ve/veya
gorevleri tamamlamalar1 gerekmektedir. Bu kutu yonergeleri 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (yeterli)

seklinde puanlanmistir (Ek 8 ve Ek 9).

Geocaching etkinlikleri ile EGO kutu igerikleri /yonergeleri asagidaki kriterlere gore

puanlanmistir:

e Oyuna aktif katilim

e Geocaching etkinliklerine diizenli katilim

e FEI GPS cihazini dogru kullanabilme

e Akilli telefona indirilen Geocaching 6zelliginden yararlanabilme (Go-Geocaching)
e Isbirligi i¢inde define kutularimi bulabilme

e Isbirligi i¢inde define kutularim saklama (Student-Geocacher etkinligi)

e Cache’nin(Define Kutusu) eski yerine tekrar yerlestirilmesi

e Seyir defterine/Imza kagidina imza atilmas:

e Tarih ve saatin eklenmesi

e Define/Geocaching kutularinda verilen gorevlerin yerine getirilmesi

Geocaching etkinligi bilinyesindeki tiim caligmalarin degerlendirilmesinde kullanilan
Ol¢ek, arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranarak hazirlanmistir. Geocache yonergeleri

dokiiman analizi teknigiyle degerlendirilmistir.
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Uygulama Siireci

Uygulama Cevre Sorunlar1 dersinde toplamda 12 haftada gergeklestirilmistir.
Calismanin uygulama siireci ti¢c asamadan olusmaktadir (Sekil 12, Sekil 13). Toplam 5 hafta
siiren birinci asamada dgrencilere PDO yontemi tanitilmis ve cesitli etkinlikler diizenlenmistir.
Yine toplam 5 hafta siiren ikinci asamada ise 5 PDO oturumu yaninda iki Egitici Geocaching
etkinligi diizenlenmistir. Toplam iki hafta siiren tiglincii asamada ise rekreasyonel amagli Go-
Geocaching uygulamas1 gerceklestirilmis ve PDO-EGO siirecine iliskin veri toplama siireci

devam etmistir.

2. ASAMA

f PDO-EGO SURECI \

1. PDO OTURUMU
2. PDO OTURUMU
3. PDO OTURUMU

a) Pre-Geocaching
b) Edu-Geocaching
1. ASAMA 3. ASAMA

PDO HAZIRLIK =
. . 4, PDO OTURUMU "
DONEMI GO-GEOCACHING

a) Edu-Geocaching
b) Geocaching—CITO
c) Student-Geocacher

5. PDO OTURUMU
k OGRENCi SUNUMLARI /

Sekil 12. PDO-EGO 6gretim yaklasimi uygulama asamalars.

2015-2016 ogretim yili bahar doneminde Cevre Sorunlar1 dersinde gergeklestirilen

uygulama siirecinde yapilanlar sirasiyla asagida anlatilmistir.

> 1. Asama: PDO Hazirhk Donemi (14 Mart- 11 Nisan 2016)

1. Hafta (2 ders saati)

Ogrencilerin PDO yaklasimina iliskin hazir bulunusluk durumu informal goriismelerde
degerlendirildi. Ogrenciler ortadgretim dénemlerinde yaptiklar: ddev ve sunumlarda “kopyala-
yapistir” tarzinda ¢aligmalar yaptiklarini; uzun soluklu bir grup ¢aligmas: yapmadiklarini ve
sonu¢ odakli smavlar ile degerlendirildiklerini belirttiler. Ikinci smifta olan &grenciler,
“Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersini bir sonraki sene alacak olduklarindan asagidaki

konularda kisa bir egitim verilmesine karar verilmistir.

e PDO yo6nteminin dzellikleri,
e Bilimsel arastirma basamaklari,

e Hipotez,
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e Bilimsel metinleri analiz etme,

e Arastirma sorusu, aragtirmanin énemi, arastirmanin gerekgesi, bulgular, sonug, tartisma
ve Oneriler boliimlerini bilimsel metin i¢inde ayirt etme,

e Metin i¢inde referans verme,

e Arastirma raporlarinda APA tarzinda kaynak¢a yazma,

o Isbirlikli calisma kurallari.

Ogrencilerde PDO ve bilimsel arastirma siireglerine iliskin alt yap1 olusturmak icin
etkinlikler hazirlanmaya baslanmistir. Bu hafta icerisinde 6grencilerin boliime 6zel agtiklar
kapali Facebook sayfasinda Dr. House dizinin, birinci sezon doérdiincii bolimiin linki
(http://www.dizibox1.com/house-1-sezon-4-bolum-izle/) paylasildi ve bir sonraki hafta diziyi

izlemis olarak gelmeleri istendi.
2. Hafta (2 ders saati)

Ilk ders saatinde Dr. House dizisinin ilgili boliimleri izlendi ve &grencilerden “Dr.
House Etkinligi”ndeki sorulara cevap vermeleri istendi. Ikinci ders saatinde PDO yaklasimina

iligkin izlenimleri tartisildi (Ek 11).
Dersin son 20 dakikasinda 6n test olarak Problem C6zme Envanteri uygulandi.
3. Hafta (2 ders saati)

PDO yo6nteminin uygulandigi bir doktora tezindeki [Tatar, 2007] calisma grubunu
olusturan Ogretmen adaylarinin doldurduklar1i c¢alisma yapraklarmin ornekleri, arastirma

raporlar1 ve senaryo tipleri incelendi.

Dersin ikinci saatinde “Problem Coziimiine Giris 1017 kitabindan 6rnek bir durum
(Mantarseverler Rock Miizik Grubu) secildi; ilgili 6rnek olay su baslhiklar altinda analiz
edilmistir: Bu yasanan olaydaki problem nedir? Durumu teshis et ve problemin temel nedenini
belirle; giinliik hayatta kurdugumuz hipotezler; en olas1 problem sebebi i¢in hipotez gelistiriniz;
hipotezi test etmek icin gereken bilgi ve analize karar verin; analiz edin ve temel nedeni tespit
edin; problemi ¢6zmek igin tiirlii ¢oziimler gelistirin; uygulanabilirlik ve etkililik agisindan en
1yl ¢0zimi secin.

4. Hafta (2 ders saati)

PDO yaklasimi ile ilgili bir akademik makalenin 6zet, giris, arastrmanin amaci,
arastirmanin gerekcesi ve Onemi, arastirma problemleri, yontem, bulgular, sonug, tartisma,
oneriler ve kaynakc¢a boliimleri analiz edildi. Ayrica 6grencilerle, arastirmaci tarafindan

hazirlanan PDO-EGO kilavuzunun “Arastirma raporu nasil hazirlanir?” béliimii incelendi.
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5. Hafta (2 ders saati)

Ogrencilere isbirlikli calisma prensipleri tanitildi ve dgrenciler kendi aralarinda ii¢ ve
dorder kisilik gruplar olusturdular. Daha sonra drnek bir PDO senaryosu [B. Aksoy, 2004]
iizerinden iki saatlik mini PDO oturumu gerceklestirildi (Ek 11).

> 2. Asama: PDO-EGO Uygulama Siireci (18 Nisan- 02 Haziran 2016)

6. Hafta (2 ders saati)

Bu hafta (18 Nisan Pazartesi giinii) birinci PDO oturumu diizenlendi. Dersin ilk saatinde
ogrenci gruplar1 arastirmaci tarafindan belirlendi. Daha sonra yaklasik 40 dk. siiren IKDABT
On test olarak uygulandi (Sekil 13).

Ikinci ders saatinde ise 8grencilere PDO-EGO uygulama siirecinde neler yapilacagimdan
kisaca bahsedildi. Ogrencilerden bu oturumdan itibaren tiim PDO oturumlarinda grup ici
calisma siireglerini akilli telefonlar1 ile video kamera kaydi yapmalar1 ve ertesi gin PDO
yonlendiricisine teslim etmeleri istendi. Ayrica 6grencilere teslim edilen bu video kamera
kayitlarinin portfolyo gorevlerinin bir pargasi oldugu ve puanlamaya tabi tutulacag: belirtildi.
Ogrenciler grup iiyeleri i¢inde doniisiimlii olarak grup i¢i ¢alismalarini kayda almaya basladilar.
Son olarak PDO yénlendiricisi dgrencilere calismalarinda yararli olabilecek gesitli kaynaklar
ve duyurular1 kapali Facebook sayfasindan paylasacagini duyurdu. Daha sonra 6grencilere

“Calistay” isimli PDO senaryosu dagitildi ve dgrenciler grup ¢aligmalarina basladi.

PDO yénlendiricisi oturum boyunca sirastyla gruplarin yanmna giderek calismalarini
gozlemledi; gerekli durumlarda 6grencilere yardimci olmaya calisti. Ayrica bu oturumdan
itibaren PDO oturumlari giinliigiinde kullanmak {izere ders esnasinda zaman zaman notlar
almaya bagladi. Bunun yani sira sinifin arkasina konumlandirilan kamera ile tiim dersi kayit
altina ald1. Tiim PDO oturumlarinda sinif i¢inde gergeklesen olaylar kamera kaydima alimaya

devam edildi.
7. Hafta (2 ders saati)

Bu hafta (25 Nisan Pazartesi giinii) ikinci PDO oturumu diizenlendi. Dersin ilk saatinde
PDO yénlendiricisi senaryonun gercek yasamla baglantisinin kurulmasina yonelik kisa bir
sunum yapti. Ardindan 6grencilere PDO-EGO kilavuzu dagitildi ve &grenciler grup

caligmalarina basladi. Dersin ikinci saatinde de 6grenciler grup ¢aligmalarina devam etti.

Bu hafta igerisinde birinci Egitici Geocaching etkinliginin diizenlenmesi planlandi

ancak olumsuz hava kosullar1 nedeniyle sonraki haftaya ertelendi.
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8. Hafta (2 ders saati)

Bu hafta (02 May1s Pazartesi giinii) ii¢iincii PDO oturumu diizenlendi. Ogrenciler iki

itibaren yaptig1 gibi gruplar gézlemledi ve rehberlik yapti.

Hafta igerisinde 06 Mayis Cuma giinii 6grencilerin serbest zamaninda (ders ¢ikisinda)
yaklagik bir buguk saat siiren birinci EGO etkinligi diizenlendi. Dersleri biten 6grenciler sinifi
terketmediler. Arastirmact 30 dk. siiren sunumunda GPS cihazinin nasil ¢alistigimni,
kullanildigin1 ve Geocaching oyun kurallarmni anlatti (Ek 9). Geocaching oyunlarinda PDO

gruplar1 degistirilmedi.

Geocaching sunumundan sonra Ogrenciler agik havaya ¢iktt ve 15 dk. siiren Pre-
Geocaching oynandi. Bu oyunda tiim gruplarin bulmasi i¢in ti¢ kutu saklandi. Gruplardan {i¢ii,
birinci kutuyu 6gretmen esliginde, ikinci ve {iglincii Kutulari ise kendileri buldular. Birinci
kutunun bulundugu alanda toplanan O&grencilere oyun kurallarina uymalart ve Edu-
Geocaching’de kendi grup videolarini aralarinda doniisiimlii olarak ¢ekmeleri soylendi. Oyun
icin iki saatlik bir zaman dilimi ayrilmasina ragmen oyun 30 dk. i¢inde tiim gruplar tarafindan

tamamlandi.

9. Hafta (2 ders saati)

Bu hafta (09 May1s Pazartesi giinii) dérdiincii PDO oturumu diizenlendi. Dersin birinci
saatinde birinci EGO wuygulamas1 ogrencilerle birlikte degerlendirildi. Ayrica ikinci
Geocaching uygulamasi hakkinda kisa bilgi verildi. Daha sonra 6grenciler grup ¢aligmalarina
devam etti. Dersin ikinci saatinde grup ¢alismalari sirasinda 6grencilerin hazirlamakta oldugu

arastirma raporlari da incelendi.

Hafta igerisinde 11 Mayis Carsamba giinii 6grencilerin serbest zamaninda yaklasik iki
saat siiren ikinci Egitici Geocaching etkinligi diizenlendi. Etkinligin birinci boliimiinde Edu-
Geocaching oyunu 20 dk. siirmiis ve oyunda 6grencilere sunumlarinda yer vermeleri gereken
PDO problemi ile ilgili Geocaching gorevleri verilmistir. Etkinligin ikinci béliimiinde
ogrencilerin cevre temizligi yaptifi Geocaching-CITO (Kutu igeri-Cop disar1), liglincii
bolimiinde ise 6grencilerin kendi kutularint saklamay1 6grendikleri Student-Geocacher oyunu
oynanmistir. Geocaching-CITO (1 saat) ve Student-Geocacher (30 dk) etkinlikleri

birlestirilerek yiirtitilmiistir.
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10. Hafta (3 ders saati)

Bu hafta (16 Mayis Pazartesi giinii) PDO gruplarmin problemlere yodnelik ¢oziim
onerilerini Power Point (PPT) programi ile sunup savunduklar1 5. PDO oturumu diizenlendi.
Oturuma, dgrenciler, PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmaci ve konuda uzman bir jiiri iiyesi

katild.

Dersin birinci saatinde Meteorlar grubu, goniillii olarak 20 dakikalik bir zaman
diliminde, PDO probleminde ele alinan iklim kokenli dogal afetleri tanitt1. Daha sonra jiiriye
PDO senaryosu ve porfolyolar1 ile dort hafta boyunca PDO oturumlarinda yaptiklart grup
caligmasimi kisaca agikladi. Daha sonra Meteorlar grubu probleme iliskin kendi ¢oziim
Onerilerini ppt sunumu (10 dk) ile agikladiktan sonra “GPS nedir? Nasil Calisir? Hangi
Alanlarda Kullanilir?” isimli Geocaching gorevlerini 5 dakikalik bir ppt sunumu ile sinifa
aktardilar. Sunumun ardindan &grenci ¢oziimleri jiiri, 6grenciler ve PDO yénlendiricisi
tarafindan degerlendirildi. Dersin yaklasik 90 dk. siiren ikinci boliimiinde ise diger gruplar

sunumlarini gergeklestirdiler. Bunlar sirasiyla:

Okuyan-us grubu, probleme iliskin kendi ¢6ziim Onerilerini agikladi (12 dk). Coziim
onerilerinin ardindan “Bir Okul Afet Plan1 Neleri igerir?” isimli Geocaching gérevlerini bir ppt
sunumu ile sinifa aktardilar. Sunumun ardindan grubun ¢dziim &nerileri jiiri, 5grenciler ve PDO

yonlendiricisi tarafindan degerlendirildi.

SVAM grubu, probleme iliskin kendi ¢oziim Onerilerini agikladi (24 dk). Coziim
onerilerinin ardindan “Afetlerden Sonra Altin Saatler Olarak Anilan Ilk 72 Saatte Neler
Yapilmalidir?” isimli Geocaching gorevlerini sozlii olarak sinifa aktardilar. Sunumun ardindan

grubun ¢dziim onerileri jiiri, dgrenciler ve PDO yodnlendiricisi tarafindan degerlendirildi.

Hapsurup grubu, probleme iliskin kendi ¢oziim Onerilerini agikladi (12 dk). Coziim
onerilerinin ardindan “Bir Aile Afet Plan1 Neleri Igerir?” isimli Geocaching gorevlerini bir ppt
sunumu ile sinifa aktardilar. Sunumun ardindan grubun ¢dziim &nerileri jiiri, 6grenciler ve PDO

yonlendiricisi tarafindan degerlendirildi.

Arastirmact, jiiri ve dgrencilerin goriislerini de géz dniinde bulundurarak gruplarin PDO
oturumlarindaki performanslar1 geregince Meteorlar grubunu birinci, Hapsurup grubunu ikinci
ve SVAM grubunu da iigiincii en iyi PDO grubu olarak degerlendirdi ve dgrencilere kiigiik

hediyelerini dagitt. Ayni giin 6gleden sonra IKDABT son test olarak uygulandi (40 dk).
11. Hafta: Veri Toplama Siireci (Serbest zamanda)

Bu hafta igerisinde iki farkli giinde 6grencilerle gruplar halinde odak grup goriismeleri

gergeklestirildi. Her bir grupla yapilan goriismeler yaklasik bir saat stirmiis, toplam dort saatlik
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gorisme kaydir alinmustir. Gruplar, goriismeler esnasinda arastirma raporlarini da igeren

portfolyo dosyalarini aragtirmaciya teslim etmislerdir.

> 3. Asama: Go-Geocaching uygulama siireci ve verilerin toplanmasi (01
Haziran- 02 Haziran 2016)

12. Hafta (Serbest zamanda)

Final sinavlariin oldugu bu hafta i¢erisinde arastirmaci, tiniversite kampiisii i¢erisinde
disaridan gelen insanlarin da rahatlikla girebilecegi, {ic noktada rekreasyonel amacl {i¢ adet
Geocaching kutusu sakladi. Arastirmact iiyesi oldugu resmi Geocaching sitesinde bu kutulari

yayinladi ve boylece kutular tiim diinyadaki Geocaching oyuncularinin hizmetine sunuldu.

Bu hafta (01 Haziran Carsamba giinii) {iniversite kampiisii piknik alaninda 6grenciler
toplandilar ve yaklasik bir saat siiren kisa bir piknik etkinligi diizenlendi. Bu siirecte akilli
telefonunda internet baglantis1 olan bazi Ogrenciler bu siteye iliye oldu ve Geocaching
uygulamasini akilli cep telefonlarma indirdiler. Daha sonra 6grenciler, her grupta en az ii¢
kisinin internet baglantis1 olan akilli telefona sahip olmasi kosulu g6z 6niinde bulundurularak,
yeniden li¢ gruba boliindii. Gruplarda akilli telefonu olmayan 6grencilere de GPS cihazi verildi.
Ogrenciler bu ii¢ kutuyu bulduktan sonra kutular ile ilgili yorumlarmi resmi Geocaching web

sitesine yazdilar. Rekreasyonel amacli Go-Geocaching oyunu yaklasik iki saat siirdii.

02 Haziran Persembe giinii (120 dakika siiren Cevre Sorunlar1 dersi final sinavinda)
ogrencilerin PDO-EGO siireci yaninda Go-Geocaching etkinligine yonelik goriislerini de almak
amaciyla agik uclu anket formu uyguland: (40 dk). Daha sonra Iklim Kdkenli Dogal Afetler
bagari testi, kalicilik testi (son test uygulamasindan 17 giin sonra) olarak uyguland: (40 dk).

Son olarak da problem ¢6zme envanteri son test olarak uygunlandi (20 dk).

2. ASAMA: PDO-EGO SURECI -

f 1. PDO OTURUMU \ Uygulama Basinda:

2. PDO OTURUMU (KDABT- On Test
3. PDO OTURUMU

a) Pre-Geocaching
b) Edu-Geocaching
Uygulama Esnasinda:

1. ASAMA PDO Senaryosu 3. ASAMA
» O PDO-EGO Materyalleri :
PDO HAZIRLIK 4. PDO OTURUMU Y coctatisiNG
DONEMI
+  Sinifigi Gézlemler
a) Edu-Geocaching +  PDO Oturum Giinliikleri
b) Geocaching-CITO *  Sinif Disi Gézlemler
PCE- On Test ¢) Student-Geocacher 3.Asama Sonunda:
Uygulama Sonunda: iKDABT- Kalicilik Testi
5. PDO OTURUMU iKDABT- Son Test PCE- Son Test
T s i Acik Uglu Anket
i OGRENCI SUNUMLARI J Odak Grup Gériismeleri ¢ik Uglu Anke

Sekil 13. PDO-EGO 6gretim yaklasimi uygulama siireci.
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Veri Analizi

Aragtirmanin nitel verilerinden 6grenci portfolyosunda biriken arastirma raporlari,
sunumlar, Geocaching dosyalar1 ve ¢alisma yapraklari ile agik uglu anket verileri dokiiman
analizi teknigiyle degerlendirilmistir (Sekil 14). Dokiiman analizi teknigi nitel arastirmalarda
resmi ya da 0zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesinde
yararlanilan, etkilesimsiz veri toplama araglar1 olarak kabul edilmektedir (Bogdan & Biklen,
2007; McMillan & Schumacher, 2010). Dokiiman analizi program kayitlar1 metinlerinin tiimi
veya bunlardan yapilan alinti, yazisma, resmi yayin veya raporlarin, kisisel veya bir gruba ait
giinliiklerin, a¢ik uglu anketlere verilen cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2002,

S. 4).

Gortigme ve gozlemlerden elde edilen nitel verilerin analizlerinde, verilerin
aciklanabilmesi ve Oriintiilere ulagsmak amaciyla igerik ve betimsel analiz yontemleri
kullanilmistir. Betimsel analiz ile 6nceden hazir bulunan temalar ve kavramsal ¢ergeveler
kullanilip veriler diizenlendikten sonra, i¢erik analiziyle derinlemesine incelenmis ve yeni kod,
kategori ve temalara ulagilmistir. Betimsel analiz i¢in genellikle 6nceden hazir bulunan temalar
ve kavramsal ¢ergeveler kullanilir. Ornegin arastirmacinin goriisme sorular1 bu temalarin ve
kavramlarin olusturulmasinda kullanilabilir. Betimsel analizde amag, verilerden elde edilen
bulgulart diizenli ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bunun i¢in sik sik veri
toplama araglarindan dogrudan alintilara yer verilir. Oncelikle toplanan veriler sistematik bir
sekilde betimlenir. Arastirmaci betimsel analiz sonucunda ortaya cikan temalar1 birbiriyle
iliskilendirir, anlamlandirir. Bu betimlemeler aralarinda neden-sonu¢ bagi irdelenerek
yorumlanip agiklanir ve arastirmaci ileriye doniik kestirimlerde bulunmaya galisir (A. Yildirim

& Simsek, 2011, s. 107).

Calismanin odak grup goriisme verileri icerik analizine; sinif dis1 ve smif i¢i gdzlem
verileri ise betimsel analize tabi tutulmustur. Calisma grubuyla yapilan odak grup goériisme
kayitlarinin transkriptleri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. ilk etapta betimsel analizle
kavramsal yapis1 ortaya konan veriler icerik analiziyle daha yogun bir isleme tutularak, diger
analizde fark edilmemis kavram ve temalar ortaya c¢ikarilmistir (A. Yildinnm & Simsek, 2011,
S. 227). Goriisme verileri analiz edilerek, tema, kod, kategori, aciklama ve frekanslar
bulunmustur. Bulunan degerler tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaci disinda bir uzman ve
bir arastirma gorevlisi de bir kez olmak iizere verileri analiz etmis ve sonuglar arasindaki
tutarlik kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yani sira bu calismada
bulgularda sik sik dogrudan alintilara yer verilerek okuyucunun gergek ortama ait kendi kanisini

olusturmas1 saglanmaya c¢alisilmistir. Daha sonra analiz sonuglari arastirma problemi
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dogrultusunda betimlenip arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Odak grup goriismeleri
ogrencilerin izni alinarak (Ek 15) kamera ile kaydedilmis ve veri kayb1 énlenmistir. Ogrencilere
PDO-EGO ve Go-Geocaching siirecine yonelik uygulanan acik uclu anket sonuglari ile odak
grup goriismelerindeki ifadelerinin tutarliligi kontrol edilmistir. Bdylece katilimer teyidi
saglanmistir. Bunun yani sira gozlem, goriisme, anket ve dokiiman analizleri bulgular1 birbirleri
ile karsilastirilarak analiz edildiginden veri cesitlemesi yoluyla da verilerin gegerlik ve

giivenirlik durumlar test edilmistir.

D
=P
17T

Akademik PDO-EGO PDO portfolyo analizi sinif igi EGO portfolyo " Sinif dist ders
Problem  gdak gru Ackudu & ppQ 5 -- PDO "
basari ve . 8P eulama * PDOcalismayapragl 4.,  analizi gézlem formu
gozme goriismesi . anket deg. dlcegi " % EGOgorevleri ~ oturum & bErenci
kahicilk . I 2. Olceg | g s o EGO dgrenci
. envanteri materyalleri - P goziem hi giinliikleri
testi (PCE) & PDO ; unum deg. dlcedi g ve geocaching g'ruplan
Senaryosu «“+ Arastirma raporu deg. dlegi video
& PDO-EGO deg. dlgegi kamera
Kilavuzu kayitlari
% PDO ve EGO
Materyalleri
T?"fa':' ikl )
?ii]utr:ker orneklemler  Igerik Dokiiman  Dokiiman Betimsel Dokiiman Betimsel Betimsel
y;éinlli t-testi analizi analizi analizi Analiz analizi Analiz Analiz
ANOVA

testi
Sekil 14. PDO-EGO yaklagimi veri toplama araglar ve analiz yontemleri.

PCE verileri ise SPSS 22 paket programi ile analiz edilmistir. PCE verileri normal
dagildigi icin PCE’nin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigmi belirlemek icin parametrik testlerden Bagimli (Iliskili) Orneklemler t-testi
kullanilmistir. iliskili drneklemler t-testi (Paired Samples t Test) iki farkli zamanda ayn1 gruba
uygulanan 6lgme aracindan elde edilen ortalama degerler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilir (Hancock & Mueller, 2010; S. Kalayci,
2006; Pallant, 2002/2016, s.265; Sipahi, Yurtkoru, & Cinko, 2008). Bu testin giivenilir sonuglar
vermesi i¢in gerekli kosullardan biri ortalamalar kiyaslanacak (en az aralik 6lgeginde olan)
verilerin, farklarinin veri dizisinin normal dagilima sahip olmasidir. Ikinci kosul ise fark
puanlarin birbirinden bagimsiz (ve bir Orneklem grubu varsa bunlar evrenden rastgele
se¢ilmistir) olmasidir (Can, 2014, s. 136). Bu ¢alismada fark puan aymi 6rnekleme ait veri
¢iftinin birbirinden ¢ikarilmasiyla elde edilmistir. Daha sonra PCE testindeki 6grencilerin son
test puanlart ile 6n test puanlar arasindaki farklarin olusturdugu farklar puan dizisinin

normallik dagilim 6zellikleri test edilmistir.
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Verilerin dagiliminin Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) katsayilarinin
kontrolii, normalligini belirlemek i¢in izlenecek yollardan biridir. Genel geger bir kural olarak
carpiklik katsayisini ve basiklik katsayisi sirayla kendi standart hatalaria boliindiigiinde ¢ikan
degerler -1.96 ile +1.96 arasinda kaliyorsa, bu verilerin dagilimi normal kabul edilebilir (Can,
2014, s. 84). PCE fark puaninin ¢arpiklik katsayis1 -.062 ve carpikligin standart hatasi (Std.Error
of Skewness) .524; basiklik katsayisi -1.338, standart hatas1 (Std.Error of Kurtosis) 1.014
cikmistir. Bu degerlere gore dagilimin normalligi kabul edilebilirdir [Standart hataya oranlari
+1.96 sinirlarindadir] Verilerin dagiliminin normalligini kontrol etmek i¢in ikinci bir yol ise
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleridir. Calisma grubu 30 kisinin altinda
oldugu i¢in ozellikle Shapiro-Wilk test degerleri dikkate alinmistir (Karaatli, 2010, s.10).
Shapiro-Wilk testi p degerinin .05’ten biiyiikk olmasi [ p = .172; p > .05] “normal dagilimla
aralarinda fark yoktur” seklindeki yokluk hipotezinin kabul edildigini ve normalligin

saglandigin1 gostermektedir.

Iliskili 6rneklemler t-testi analiz sonuglarmin etki biiyiikliigii Cohen’s d ile
yorumlanmustir. Etki biiytikliigii istatistikleri, gruplar arasindaki farkliliklarin biiytikligi ve
ortaya c¢ikan farkin sans eseri olup olmadigi hakkinda bilgi verir. En yaygin olarak kullanilan
etki biiylikliigl istatistikleri ise eta kare ve Cohen’s d’dir. Eta kare istatistigi, 0-1 arasinda
degisebilir ve bagimsiz (grup) degisken tarafindan agiklanan bagimli degiskendeki varyansin
oranini gosterir. Eta kare i¢in kullanilan kilavuz degerler: .01= kiigiik etki, .06= orta diizey etki
ve .14 ise biiyilik etki olarak yorumlanir. Cohen’s d’ istatiginde ise gruplar arasindaki fark
standart sapma birimleri baglaminda sunulur. Cohen’s d istatistigi yorumlanirken .2=kii¢lik
etki, .5= orta etki ve .8=biiyiik etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir (Cohen, 1988; Akt., Pallant,
2002/2016, 5.269).

Cevre Sorunlari dersinde yer alan “Iklim Kékenli Dogal Afetler” konusunun PDO-EGO
Ogretim yaklasimiyla islenmesinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve edinilen
bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemek i¢in Tekrarli Varyans (Repeated Measures ANOVA)
testi kullanilmustir. Ug farkli zaman dilimi iginde (On test, Son test, Kalicilik testi) grencilerin
akademik basar1 sinavlarinda bir degismenin olup olmadigim1 anlamak i¢in veriler Tekrarli
Olgiimler i¢in Tek Yonli ANOVA (Tek Faktorlii Tekrarli Olgiimler ANOVA/ One-way
variance analysis) testi ile analiz edilmistir. Tek Faktorlii Tekrarli Olgiimler ANOVA ile
yokluk (null) hipotezi ile test edilir. Bu testin uygulanabilmesi i¢in su varsayimlari karsilamasi

gerekir (Can, 2014, s. 215):

e Ortalamasi kiyaslanacak (en az aralik 6l¢eginde olan) veriler, ortalamalari kiyaslanacak

her bir 6l¢lim i¢inde nomal dagilim gdstermelidir.
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e Ikiden fazla 6l¢iim varsa, herhangi iki 6lgiim aras1 farklar dizilerinin varyanslar esit

olmalidir (Sphericity Varsayimi).

e Tekrarli 6lgiimlerde, dlgiimler agisindan birbirini izleyen (SPSS’te ayni1 satir1 olugturan)
veriler, ayn1 veri kaynagindan alinmistir (ve bir 6rneklem grubu varsa, veri kaynaklari

evrenden rastgele secilmislerdir)

Bagsar1 ve kalicilik testleri verilerinin normalligini kontrol etmek icin Fark 1 (On test-
Son test) ve Fark 2 (Son test-Kalicilik) puanlar1 incelenmistir. Fark I verilerinin garpiklik
katsayisi -.102 ve carpikligin standart hatasi (Std.Error of Skewness) .524; basiklik katsayisi
2.141, standart hatas1 (Std.Error of Kurtosis) 1.014 ¢cikmistir. Bu degerlere gore dagilim normal
dagilmamaktadir [Standart hataya oranlart +1.96 smirlarinda degildir] Fark Il verilerinin
carpiklik katsayist .457 ve carpikligin standart hatasi1 (Std.Error of Skewness) .524; basiklik
katsayist .994, standart hatasi (Std.Error of Kurtosis) 1.014 ¢ikmistir. Buna goére Fark II veri
seti normal bir dagilima sahiptir [Standart hataya oranlar1 £1.96 siirlarindadir.] Daha kesin
bir sonuca ulagsmak i¢in Shapiro-Wilk testi degerleri incelenmistir. Shapiro-Wilk testi Fark | ve
Fark Il p degerleri .05’ ten biiyiik oldugu i¢in [ Fark I p =.270; p >.05; Fark Il p=.321; p>

.05] parametrik testlerin kosullar1 saglanmistir.

Ug zaman diliminde gergeklestirilen basari testi uygulamalarinda, tekrarl 6lgiimler igin
tek yonli varyans analizinin en 6nemli kosulu olan fark puanlarin varyanslarinin homojenligi
(Sphericity kosulu) bu veri setinde saglanmistir. “Fark puanlarin varyanslari arasinda fark
yoktur” seklindeki yokluk hipotezini sinayan Mauchly's Test of Sphericity testinin anlamliligin
gosteren p degeri (p = .062 ), 0.05’ten biiylik oldugu i¢in, bu hipotez kabul edilmistir.
Anlamlilik testi sonucu eger p< 0.05 olursa kosul saglanmaz; eger p>0.05 olursa fark varyanslar

esittir ve kosul saglanmistir (Can, 2014, s. 214).

Olgiilen 6rneklem ayni ise, zamana bagl olarak bagimli degiskendeki degisimin anlami
olup olmadigi arastirilir. Analiz sonucu anlamli ise ¢oklu karsilastirma testleri (Multivariate
Tests) ile hangi zaman noktalar1 arasinda fark gozlendigi tespit edilir. Coklu karsilastirma
testleri (Pillai's trace, Wilks' lambda, Hotelling's trace, Roy's largest root) kiiresellik
varsayimina dayanmaz ve bu istatistikleri incelemek daha gilivenlidir. Bu istatistikler i¢cinde en
yaygin bir bi¢imde bildirilen istatistik, Wilk’s Lambda degeridir (Pallant, 2002/2016, s. 291).
Bu uygulamada, Wilks’s Lambda i¢in elde edilen deger, .001 olasilik degeri ile, 0.45’tir. Elde
edilen anlamlilik degeri .05’ten daha diisiiktiir; bu ylizden, zaman igin istatistiksel olarak
anlamli bir etkinin oldugu sonucuna varilabilir. Bu deger, {i¢ farkli zaman diliminde basar1

puanlarinda bir degisimin oldugunu isaret etmektedir.

98



Olgiim sonuglarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini gdsteren
ANOVA tablosu Grupigi Etkiler Testi (Tests of Within-Subjects Effects) tablosudur (Tablo 8)
ve ortalamalardaki degisimin gostergesi olan agiklanan (6lgiimlerden kaynaklanan) varyansi ve

aciklanamayan (hata) varyanslarini igerir (Can, 2014, s. 223-224).

Tablo 8. ANOVA Grupici Etkiler Testi (Tests of Within-Subjects Effects)

Ol¢iim 1Kaynak Tip3 Kareler df  Kareler F Sig. Kismi Eta Kare

Toplam ort.

ZAMAN  Varsayilan Kiiresellik 181,509 2 90,754 12,872 ,000 A17

Greenhouse-Geisser 181,509 1,564 116,075 12,872 ,000 417

Huynh-Feldt 181,509 1,686 107,660 12,872 ,000 417

Lower-bound 181,509 1,000 181,509 12,872 ,002 417
Error Varsayilan Kiiresellik 253,825 36 7,051
(ZAMAN)  Greenhouse-Geisser 253,825 28,147 9,018
Huynh-Feldt 253,825 30,347 8,364
Lower-bound 253,825 18,000 14,101

Tekrarli Slglimler tek yonlii varyans analizinde hesaplanan F degerinin anlamlilik
testine gore, p degeri (p = 0.000), 0.05’ten kiigiik oldugu i¢in, yapilan 6l¢iim sonuglarinin en

az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir.

Analizlerden istatistiksel olarak elde edilen anlamli sonuglar gruplar arasinda bir fark
oldugunu gostermektedir. Ancak bu anlamli farklilik, hangi puanlarin (On test, son test,
kalicilik testi) birbirinden farkli oldugunu belirtmez. Bu durumda zaman noktalarinin her bir
¢iftini kiyaslayan ve bunlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini (Sig. Siitunu) gosteren

ikili kiyaslamalar (Pairwise Comparisons) tablosundan elde edilir (Pallant, 2002/2016, s.291).

Tablo 9. Ol¢iim 1- Ikili Kiyaslamalar

% 95 Giiven Arahgi

() ZAMAN  (J) ZAMAN _ Ort.Farkhik(-J)  SH Sig.p Alt Ust
1 2 -4,000" 852 001 -6,247 -1,753
3 -3,526" 1,044 010 -6,282 771
2 1 4,000 852 001 1,753 6,247
3 A74 641 1,000 -1,219 2,167
3 1 3,526 1,044 010 771 6,282
2 - 474 641 1,000 -2,167 1,219

Based on estimated marginal means
*, The mean difference is significant at the ,05 level.
b. Adjustment for multiple comparisons: Bonferroni.

Tablo 9, 6l¢lim ortalamalar1 arasindaki farklari, bu farkin standart hatasini, ortalama
farkinin %95 olasilikla (Ortalama Farki + (2 x Std. Hata ) gliven araliginin alt ve {ist sinirlarini

ve bu ortalama farklarinin anlamlilik test sonuglarini igermektedir.

Tablo 9 incelendiginde su sonuglara ulagilmistir:
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Birinci (6n test) ve ikinci 6l¢lim (son test) arasinda (p = ,001; p> 0.05), anlamh
fark vardir;

Birinci (0n test) ve liglincli 6l¢im (kalicilik testi) arasinda (p = ,010; p> 0.05),
anlamli fark vardir;

Ikinci (son test) ve iigiincii dl¢iim (kalic1lik testi) arasinda ise (p = 1,000 ; p< 0.05),

anlamli fark yoktur.

Bu farkin ne sekilde olustugu, hem betimsel istatistik tablosundaki 6l¢iim ortalamalarina

bakarak hem de ortalamalar aras1 farkin isaretine bakilarak anlasilabilir. Tek Faktorli Tekrarli

Olgiimler ANOVA testi sonuglarinin etki biiyiikliigii ise eta kare istatistigi ile yorumlanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Tiim PDO-EGO 6grenme siirecinin 6n hazirlig1, uygulamasi ve degerlendirilmesi bizzat

arastirmaci tarafindan yiritiilmiis ve arastirmaci her asamada aktif ve objektif olmaya 6zen

gostermistir. Calismada arastirmacinin eylemleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci alan uzmanlariyla igbirligi i¢cinde ¢alismay1 planlamistir.

Calismada kullanilan veri toplama araglari (biri hari¢) aragtirmaci tarafindan uzman
goriigleri alinarak hazirlanmstir.

Calismanin PDO hazirlik, PDO-EGO uygulama ve Go-Geocaching siiregleri
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir.

Calismada kullanilan PDO ve EGO materyalleri arastirmaci tarafindan uzman
goriisii alinarak hazirlanmistir.

Uygulamanin yapildigit Cevre Sorunlart II dersi arastirmact tarafindan
yiirtitiilmiigtir.

Arastirmact siirece katilimci gézlemei olarak bizzat katilmagtir.

Uygulama sonrasinda veri toplama islemi bizzat arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi uzman ve akran goriisleri de alinarak bizzat arastirmaci tarafindan
yapilmustir.

Verilerin yorumlanmasi ve raporlastirilmasi, uzman ve akran goriisleri

dogrultusunda bizzat arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirma sonuglarinin gecerli ve giivenilir olmasi i¢in 6ncelikle veri toplama araglari

uzman gorlisleri dogrultusunda hazirlanmig, gerekli goriilen yerlerde revize edilmistir. Bunun
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disinda verilerin toplanmasi ve analizi, yorumlama ve raporlastirma asamalarinda da McMillan

ve Schumacher (2010), Miles ve Huberman (1994), Topu, Baydas, Turan ve Goktas (2013) ile

A. Yildirim ve Simsek (2011)’in belirledigi 6nlemlere dikkat edilmistir. S6z konusu kaynaklara

dayali olarak hazirlanan gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri su sekilde siralanmaistir:

Caligsma siirecinde alinan gegerlik onlemleri kisaca asagida siralanmistir:

Verilerin toplanma ve analiz siireci detayl bir sekilde agiklanmaistir.
Calisma grubunun 6zellikleri ve se¢im sekli agiklanmaistir.

Veriler katilimcilarin génilliiliigli dogrultusunda toplanmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci detayl bir sekilde agiklanmistir.
Aragtirmanin varsayim ve sinirliliklar belirtilmistir.

Arastirma modelinin se¢im gerekgesi literatiirle iliskilendirilerek verilmistir.
Veri toplama araclariyla ilgili gecerlik ve glivenirlik 6nlemleri alinmistir
Calismada farkli veri toplama araglari kullanilmaistir.

Katilimci teyidi alinmistir.

Arastirma ortami ve uygulama siireci ayrintili sekilde betimlenmistir.

Calismada dogrudan alintilara bulgularda yer verilmistir.

Calisma siirecinde alinan giivenirlik onlemleri ise kisaca asagida siralanmistir:

Calismada 10 adet veri toplama araci kullanilarak veri c¢esitlendirmesi
(Triangulation) yapilmistir.

Veri toplama araclar birbirleriyle iliskilendirilerek analiz edilmistir.

Arastirmaci verilerin analizini genis bir zamana yayarak yapmis, durumla etkilesim
stiresini uzatmstir.

Arastirmanin her asamasinda uzman goriigleri alinmastir.

Calismada akran degerlendirmesinden yararlanilmistir.

Veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

Bulgular ilgili alanyazin ile karsilastirma yapilarak tartisilmistir.

Aragtirmacinin siirecteki rolii agiklanmistir.

Veri toplama ve analiz siireci detayli sekilde belirtilmistir.

Arastirmada toplanan ham veriler baskalarinin da inceleyebilmesi i¢in saklanmustir.
Gozlem bulgular1 goriisme ve anket bulgulari ile teyit edilmistir.

Goriisme bulgular1 anket bulgular ile teyit edilmistir.

Aragtirma bulgular1 ve sonuglar, aragtirma sorulart dogrultusunda agiklanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

iklim kokenli dogal afetler akademik basari testi ve kalicilik testi bulgular

Bu baglik altinda ¢alismanin birinci arastirma sorusu olan Cevre Sorunlar1 dersinde yer
alan “Iklim K&kenli Dogal Afetler” konusunun PDO-EGO Ogretim yaklagimiyla islenmesinin
Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve edinilen bilgilerinin kaliciligina etkisi nedir?’

sorusuna ait bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin daha 6nce PDO yontemi ile hig ders islememeleri dolayisiyla dgrencileri
siirece hazirlamak igin 5 haftalik bir zaman diliminin ayrilmasi ve diger bir 5 hafta da PDO
oturumlarina ayrilmasi nedeniyle bahar gretim doneminin son haftalarinda IKDABT son test
olarak uygulanmistir. Akademik basar1 testinden elde edilen bulgular ve istatiksel analiz

sonuclar1 Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10. Basar: Testine Ait Betimsel Istatistikler

Test Tiirii N Medyan Y SS SH
On-Test 19 34.00 33,42 4,2 0.96

Basar1 Testi Son-Test 19 38.00 37,42 2,12 0.49
Kalicilik 19 36.00 36,95 2,22 0.51

Basari testinin maksimum ve minimumu sirastyla 0 ve 42’dir. Yani bu testin tamamina
dogru cevap vermis olan 6grenci 42 puan, tamamina yanlig cevap vermis olan dgrenci sifir puan
almis olacaktir. Tablo 10’da basar1 testine ait betimsel istatistiklere bakildiginda 6grencilerin
on test, son test ve kalicilik testlerine ait medyan ve aritmetik ortalamalarinin birbirlerine yakin

oldugu ve 6n test puanlari ile son test puanlar arasinda fark oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin birinci (6n test), ikinci (sontest) ve iigiincii (kalicilik testi) zamanlarda
olgiilen “Iklim Kokenli Dogal Afetler Basar1 Testi” puanlarini karsilastirmak igin tekrarl
Olctimler i¢in tek yonlii ANOVA testi uygulanmistir. Bu dl¢iimlere ait ortalamalar ve standart
sapma degerleri Tablo 11°de verilmistir. Zaman igerisinde 6grencilerin basari puanlari
istatistiksel olarak degismistir. Wilks' lambda = .45, F(2,3s) = 12,87, p< 0.01, Multivariate Partial
Eta Squared = .55.
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Tablo 11. Tekrarl: Olciimler Icin Tek Yonlii ANOVA Testi Betimsel Istatistik

ZAMAN N Y SD
Birinci zaman (On- test) 19 33,42 4,19
ikinci zaman ( Son- test) 19 37,42 2,11
Ugiincii zaman (Kalicilik testi) 19 36,95 2,22

Basan testi puanlar1 karsilastirildiginda birinci zamandan ikinci zamana gegerken ve
birinci zamandan {igiincli zamana gegerken 6grenci puanlari istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde artig gosterirken, ikinci zamandan tiglincii zamana gegerken istatistiksel olarak anlamli

bir sekilde artig géstermemistir.

Birinci zaman ile ikinci zaman arasinda Eta Squared etki biiyiikliigii .55 ve ikinci zaman
ile i¢lincii zaman arasinda Eta Squared etki biiytkligi ise .029’dur. Hesaplanan etki

biiyiikliigiine gore (kismi n? = 0.42), farkin % 42°si agiklanabilmektedir.

ortalama

38
37 —_—
36
35
34
33
32
31

ON_TEST SON_TEST KALICILIK TESTI

Sekil 15. On test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlari.
Problem ¢6zme envanterinden elde edilen bulgular.

Bu bashik altinda calismanin ikinci arastirma sorusu olan ‘PDO-EGO gretim
yaklagiminin 6gretmen adaylarinin problem c¢ozme becerilerine etkisi nedir?’ sorusuna ait
bulgulara yer verilmistir.

PDO-EGO uygulamasimin dgrencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde etkisinin
incelenmesi i¢in uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere “Problem C6zme Envanteri”
uygulanmistir. Problem C6zme Envanteri ile ilgili istatistiksel veriler Tablo 12 ve Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 12. Problem Cozme Envanterine Yonelik Betimsel Istatistikler

TestTiirt N Medyan y SS SH
ProblemCo6zme On- test 19 88 88.21 21.77 4.99
Son-test 19 84 88.00 18,84 4.32
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Tablo 12’nin sonuglar incelendiginde PCE’nin 6n test ve son test uygulamalarinin
arasinda 0. 21 puanlik bir fark ¢iktig1 ve bunun 6n test lehine oldugu goriilmistiir. Heppner ve
Petersen’in (1982) gelistirdigi PCE’den alinan toplam puanlarin yliksek olmasi bireyin
kendisini problem ¢6zme konusunda yetersiz olarak algiladigini gosterir. PCE son testten alinan
toplam puan 6n teste gore daha diisiik oldugundan 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinde
olumlu yonde bir artis oldugu sdylenebilir. Ancak bu envanterin dgrencilerin problem ¢dzme
becerileri iizerinde anlaml bir fark yaratip yaratmadigim ve PDO-EGO’nun problem ¢dzme
becerisi iizerinde etkisinin diisiik, orta veya biiyiik olup olmadigini tespit etmek icin liskili
Orneklemler t- Testi (Paired Samples Test) yapilmistir. Bu envantere ait sonuglar asagida Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Problem Cézme Envanterine Yonelik Iliskili Orneklemler t —Testi Sonuclar:

% 95 Giiven

Grup | Vi SS SH Araligi t df p d
X Alt Ust
FARK On- test 21 16.38 3.76 -7.68 8.11 .056 18 .956 .013
Son-test

PDO-EGO uygulamasiin, dgrencilerin problem ¢dzme envanteri testinden aldiklar:

degerler iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in Bagimli Orneklemler t-Testi yiiriitiilmiistiir.

On testten (Y = 88,21, SS = 21,77 ), son teste (Y = 88,00, SS= 18,84 ), 6grenci puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir diisiis ger¢ceklesmemistir; t (18)= 0, 056, p > .001 (two-tailed /¢ift
yonlii ). PCE degerlerinde ortalama diisiis .21 olarak bulunmustur ve degerler -7.68 ile 8.11
arasinda degisen bir %95’lik giliven araligia sahiptir. Elde edilen Cohen’s d degeri (.013),
kiiciik bir etki biiyiikliigiinti gostermektedir.

Cevre sorunlar dersi “iklim kokenli dogal afetler” konusuna PDO-EGO 6gretim
yaklasiminin uygulanabilirligine iliskin elde edilen bulgular.

Bu baslik altinda ¢alismanin ii¢iincii arastirma sorusu olan ‘Cevre Sorunlar1 dersi “Iklim
Kokenli Dogal Afetler” konusuna PDO-EGO 6gretim yaklasimimin uygulanabilirligi nedir?’
sorusuna ait goriisme, anket, gozlem ve dokiiman analizi bulgularina yer verilmistir. Asagida

bu bulgular sirasi ile ele alinmis ve yorumlanmastir.

Odak grup goriisme bulgular.

Yari-yapilandirilmis goriismeler yardimi ile 68rencilerle yapilan odak grup goriismeleri
transkript edildikten sonra icerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonuclar1 tema, kategori ve
kodlara ayrilmig goriisler ve bu goriislerin frekanslar1 bulunup tablolar ile gosterilmistir. Ayrica
her bir goriisii hangi 6grencinin temsil ettigini gdstermek igin ise dgrencilere O1, 02, O3 gibi

temsiller verilmistir. Odak grup goriismeleri, toplam 14 kisi ile yiiriitiilmistiir. Diger 5 6grenci
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ise goriismelere katilmamuslardir. Bulgular, dncelikle dgretmen adaylarinin PDO 6grenme

stirecine iligkin goriislerinin daha sonra da EGO 6grenme siirecine iligkin goriislerini belirtir

sekilde diizenlenmistir.

Bu béliimde PDO-EGO &gretim yaklasimma iliskin dgrenci goriisleri: PDO’niin

uygulanabilirligi, PDO’de Ogretmen Rehberligi ve Yeterligi, PDO’niin Dezavantajlar1 ve

EGO’nun PDO siirecine etkisi olmak iizere dort tema altinda agiklanmustir.

Yapilan gériisme analizleri sonucunda ulasilan “PDO’niin Uygulanabilirligi” temasi

altinda ii¢ kategori elde edilmistir: PDO’niin Ogrenmeye Katkisi, PDO’niin Sosyal Becerilere

Katkis1 ve PDO’niin Bilissel Becerilere Katkist.

Tablo 14. PDO 'niin Uygulanabilirligi

Kategori Kod Aciklama f
PDO’niin Arastirarak 6grenme Bilimsel aragtirma siire¢lerini 6grendigini ve farkhi Dbilgi 9
Ogrenmeye Katkisi kaynaklarin1 kullanma becerisi kazandigini ifade eder.

Kalic1 Ogrenme Kendisi bilgiyi arastirtp, se¢ip uyguladigi ve/veya arkadaslariyla 4
uygulayarak ogrendigi icin Ogrendiklerini igsellestirdigini ifade
eder.

PDO’niin Sosyal Raporlastirma becerisi ~ Rapor yazma siirecinde bilgilerini organize edebildigini ve iyi 6

Becerilere Katkisi sekilde aktarabildigini ifade eder.

Iletisim becerisi Ogrenci arastirma siirecinde bilgilerini arkadaslarina aktardigimi, 8
iletisiminin az oldugu arkadaglariyla kaynastigini grup iginde
herkesin sorumluluk alip gérevi tamamlamaya ¢alistigini ifade eder.

Sunum yapma becerisi  Sunumun hazirlik agamasinda bilgilerini 6ziimsedigini, izleyiciyeen 3
iyi sekilde ¢oziimlerini aktarmak i¢in gesitli stratejiler gelistirdigini
ve bunun kendisine 6zgiiven ve tatminlik hissi yasattigini belirtir.

Ozgiiven kazanma PDO 6lgme ve degerlendirme sisteminin siireg ve sonu¢ odakli 4
olmasi sonucunda pasif 6grencinin motivasyonunun ve dzgiiveninin
arttigini belirtir.

Zamani1 yonetebilme Grup arkadaslariyla arastirma yapip PDO gorevlerini yerine 2

becerisi getirirken zamani verimli kullandigin1 ve sunumlarini da uygun
zamanda sunduklarini belirtir.

Problem ¢6zme Problem ¢6zme becerisine katki saglayan diger diisiinme becerilerini 11

becerisi kazandigini, bireysel ve grup olarak sorunlari agabildigini ifade eder.

Teknolojiyi ve sosyal PDO gbrevlerini yerine getiritken farkli bilgisayar programlarm 4

medyay1 verimli kullanmaya calistigini, temel programlardaki becerilerini ise

kullanma becerisi gelistirebilme firsat: buldugunu ifade eder. Ayrica PDO arastirma
kazanma stirecinde ve grup organizasyonlarinda facebook, WhatsApp gibi
sosyal medya aglarindan faydalandigini belirtir.

Cevre sorunlari PDO senaryosu ve gorevleri aracilifryla dersin teorikten c¢ikip 3

dersinin gercek gercek yasamla iligkilendigini belirtir.

yasamla baglantisini

kurabilme
Aragtirma  yaparken farkli kaynaklardan alinan bilgiler 2

Afet bilinci kazanma dogrultusunda afetlerden Once, afet esnasinda ve sonrasinda

. yapilmasi gerekenleri ve afet egitiminin 6nemini kavradigini belirtir.

PDO’niin Bilissel 1 o .. ..

Becerilere Katkisi Cevre sorunlarina Cevre sorunlarina yonelik sadece bilgi edinilmesinin sonu¢ 1
yonelik farkindalik vermedigini bireyin bu tutumu igsellestirmesi gerektigini ifade eder.
kazanma
PDO’ye kars1 olumlu Ogrenci bu siiregte zorlansin ya da zorlanmasin, PDO’niin kendisine 7

tutum gelistirme

pek cok beceri kazandirdiginin farkindadir ve meslek yasaminda da
bu yontemi kullanmaya isteklidir.
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PDO’niin 6grenmeye katkisi kategorisi altinda arastirarak 6grenme ve kalict 6grenme
kodlar1 elde edilmistir. Tablo 14’de arastirarak 6grenme becerisi ele alindiginda dgrencilerin
9’u arastirma yaparak kendi kendilerine ve/veya birbirlerinden 6grenebildiklerini dile

getirmislerdir. Asagida 6grencilerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

“...Yaa. Okuduk en azindan... Mesela ¢igla ilgili farkli ¢oziimler bulmak icin bile
okumak zorunda kalvyorsun, okumak zorunlu ama giizel yani, en son ¢ikan fikirler
cok giizeldi...” (O1)
“... Bu AFAD fikrini [AFAD kurumunu ziyaret etme] ilk olarak O13 énerdi; AFAD
konumuzla iligkili bir kurum dedi, beraber gittik, goriistiik. Bizim konumuzla alakali
pek cok sey oradaki personel tarafindan anlatildi, ogrendik, bu ziyaret bize bir¢ok
sey katti. Odevimize de cok yardimct oldu. Biz bilgiyi birinci derece agizdan aldik...”
(012)

Yorumlardan da g¢ikarilabilecegi gibi PDO 6grenciyi farkli kaynaklardan arastirma

yapmaya ve grup i¢inde igbirligine yoneltmektedir.

Ol: Bu dersin icerigini direkt kendimiz égrendik. Simdi bizim grubumuz epey
arastirdi ve herkes 6grendi bir seyler. Ama tiim konulart isleyemedik.

O2: Ashinda mantigini 6grendikten sonra gerisi kolay.
O3: Diger konulari biz yine kendimiz égrenebiliriz.

Yukaridaki diyalogdan da anlasilacagi lizerine 6grenciler kendi kendine 6grenmenin bir
diisiinme yapist oldugunu, bunun mantigin1 bir kez kavradiklarinda istedikleri her seyi
ogrenebileceklerini dile getirmektedirler. PDO siireci onlarin bu konuda o6zgiivenlerini
artrmistir. Bu anlamda &grenciler, PDO’niin yasam boyu 6grenme becerisi kazandirma
ozelligine vurgu yapmaktadir. Ayrica 6grenciler PDO’niin dezavantajlarindan biri olarak
belirtilen uzun sitirede daha az konu 6grenildigini ifade ederken ayni zamanda bu problemin

¢Ozlimiinii de belirlemislerdir.

PDO’niin 6grenmeye katkilarindan bir digeri ise bilgilerin akilda kalici olmasidir.
Ogrencilerin dordii PDO ydnteminin 6grenmede kalicihig sagladigini ifade etmis ve bunu
asagidaki alintilara gore dile getirmislerdir.

“... Biz aslinda grup toplantilarimizda her giin sinav olduk; hazirlandik, son hafta

da bir toplandik, orda bir sinava tabi tutulduk, ortaya ne ¢ikacagim gordiik. Yani
uzun vadeli sinavlar olduk. Kalict oldu. Su an aklimda her sey olmasa dahi birisi bir

sey sordugunda benden fikir cikabilir...” (02)

Ogrenci arastirma siirecinde zihinlerinin siirekli problemle mesgul oldugunu, diizenli
araliklarla toplanip fikirlerini paylasip test ettikleri i¢in bilgilerinin kalict oldugunu
belirtmektedir. Buna gore 6grencilerin, arastirma siirecinde yeni bilgi ve Onerilerini isbirlik¢i
sekilde degerlendirdiklerini ve PDO siirecinin siirekli bir degerlendirme sistemi iizerine kurulu

oldugu anlasilmaktadir.
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PDO’niin sosyal becerilere katkisi ile ilgili veriler analiz edildiginde Tablo 14’de su

bulgular tespit edilmistir:

e Raporlastirma becerisi

e iletisim becerisi

e Sunum yapma becerisi

e Ozgiiven kazanma

e Zamani yonetebilme becerisi

e Teknolojiyi ve sosyal medyayi verimli kullanma becerisi kazanma

e Problem ¢6zme becerisi

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismeleri sonucunda PDO’niin kazandirdigi sosyal
becerilerle ilgili odak grup goériisme verileri asagida verilmistir. PDO’niin kazandirdig

diisiiniilen her bir sosyal beceri 6grenci goriisleri dogrultusunda asagida sirasiyla incelenmistir.

PDO’de kullanilan materyallerden biri raporlardir. Ogrencilerle yapilan yar
yapilandirilmig goriigmelerin analizi sonucunda &grenciler rapor yazma siirecinde bilgilerini
organize edebildiklerini ve iyi sekilde aktarabildiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin

raporlastirma becerisine iliskin goriislerine ait dogrudan bir alint1 asagidaki gibidir:

“... Dogrudan yararlanmadigimiz bazi kitaplari da hi¢ rapora eklemedim. Her
baktigimiz kitabi kaynaklara yazmadik. Bazilarini, diistincelerinden etkilendigim
icin kaynak¢aya yazdim; bunlarin diistincelerini ifade olarak degistirmis olabilirim
ama sonugta yazarin diistincesidir diye kitabi kaynak¢aya yazmakta sikinti olmaz.
Normalde evde [elini bas seviyesine kaldirarak] su kadar kaynak vardi yani benim.

Kiitiiphaneyi eve getirdim. Kitaplar: da geri posetle verdim...” (O7)

Yukarida dgrencinin ifadelerinden de ¢ikarilabilecegi gibi, grenci PDO’niin saglamak
istedigi bilimsel bilgiyi raporlastirma becerisini gelistirmis bunun yami sira PDO’niin diger

kazanimlari olan kalic1 6grenme ve arastirarak 6grenme becerilerini de kazandig1 sylenebilir.

Ogrenciler grup ici iletisim ve sorumluluk ile ilgili goriislerini ise asagidaki drnektekiler

gibi ifade etmislerdir:

“... Hocam benim icin diger gruplarla karsilastirirsak sikinti yasamadim. O7 zaten
[eliyle O7’i isaret ederek] gorev dagilimi yapti. Herkesin yapabilecegi gérevleri
verdi. Grup icinde ben hichir sikinti yasamadim. Ve elimden geleni yaptim...” (08).

(13

. O6 basta diyordu ki: Kiitiiphanede ne yapacagiz ki? Sonra ben onu

kiitiiphaneye gotiirdiim. Benle beraber gitmeden once hi¢ kiitiiphaneye adimini
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atmamusts, girdik kiitiiphaneye; O6 kitap taramas: falan yapti, ancak kitap
taramasinda dahi sitkinti yasadi, O10 da. Arkadaslar kiitiiphaneden yeterince
yararlanmadiklar: i¢in. Onlara gésterdim nasil kitap-Kaynak taranacagni,
taramay: yaptik bitirdik. Iste o noktada biz bunlar: nasil okuyacagiz dediler, hatta
06 sordu: O7, ben bunlarin hepsini okuyacak miyim? Ben nasil okuyabilirim? Ben
de O6’ya senden bu kaynaklarin hepsini okumani istemiyorum; sadece bir keyif
almak icin bak, sekillere bak, sevdigin bir boliim varsa ona bak, ona gore yani

kitaplari tara, ben sana diyemem ki 500 sayfa kitab: oku...” (O7)

07, arkadasinin 6grenmesinin sorumlulugunu iizerine almis ona daha dnce yasamadig1
bir tecriibeyi yasatmig, arkadasini motive etmistir. Ayrica 6grencilerin bu alintida da, nasil
arastirma yapilacagini 6grendikleri goriilmektedir. Bunun yani sira grup iginde herkesin razi
olabilecegi bir goérev paylasimi yapildigt ve herkesin sorumlulugunu yerine getirdigi

anlasilmaktadir.

Sunum yapma becerisi kazanma kodu altinda, ti¢ 6grenci, sunumun hazirlik asamasinda
bilgilerini 6ziimsediklerini, izleyiciye en iyi sekilde ¢oziimlerini aktarmak icin ¢esitli stratejiler
gelistirdiklerini ve bunun kendilerine 6zgiliven ve tatminlik hissi yasattigini1 belirtmistir. Bu

Ogrencilerden birinin goriisli asagidaki sekildedir:

“... Sunum beni motive etti, ben anlatirken jiiri siirekli not aldi, ben hatta dedim
biitiin hipotezlerimi ¢iiriitecek! Jiiri not alirken boyle karamsarliga diistiim, sonra
kendi kendime sen bildigini anlat dedim ve orda bastirdim. Jiiri de begenmis, siz de

cok begendiniz. Kendi kendimi motive ettim...” (O15)

Ozgiiven kazanma kodu altinda dért dgrenci, PDO 6lgme ve degerlendirme sisteminin
siireg ve sonu¢ odakli olmasinin pasif 6grencilerin motivasyonunu ve 6zgiivenini artirdigini

ifade etmistir. Bunlardan birinin goriisii soyledir:

“... Gegen yila oranla bunlar: yapmamiz ozgiivenimizi artirdi. Ogrencinin AGNO
[Akademik Basari Ortalamasi] 'sunun yiiksek olmasi, onun PDO’de basarili
oldugunu gostermez. Onemli olan fikirdi zaten. Genelde calismayan AGNO su

diisiik insanlarin fikirleri bence daha giizeldi. Mesela 06, O6 calisti yani...”
(O1)

“... Bir de AGNO’su diisiik ogrenci kendisini, yiiksek olanla karsilastiriyor ve
bunlar iyi ogretmen olur; benden iyi 0gretmen mi olur diyor. O6 mn nasil bir
ogretmen olabilecegine dair, nasil bir ogretmen profili ¢izebilecegine dair hig

diigtindiigiinii  sanmiyorum. Digerlerine bakip benden Jdgretmen olmaz diye
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diistintiyordu, simdi muhtemelen diistinceleri degismistir ¢iinkii her sey AGNO
degil, her iyi 6gretmenin AGNO ’su yiiksek olacak degil yani...” (02)

Yukaridaki diyalogda PDO niin 6l¢gme-degerlendirme sisteminin hem siire¢ hem sonug
odakli olmasinin normal smavlarda basari gosteremeyen ve Ozgiiveni diisiik Ogrencilerin
kendilerine 6zgiiven kazanmalar1 igin bir firsat yarattigindan bahsedilmektedir. O1 ise
akademik basarmin kisilerin ger¢ek yasamlari i¢in bir degerlendirme kriteri olamayacagina
diger bir deyisle, basaris1 yiiksek her 6grencinin diisiinme becerilerinin gelismis olmadigini ve

ezberci olmayan bir siiregte basarili olamadiklarina vurgu yapmaktadir.

PDO’niin égrencilerin zamani verimli kullanma becerilerini artirdigina dair iki 6grenci

dogrudan gériis belirtmistir. Ogrenci goriislerinden biri asagidaki gibidir:

“... Bir gruba uzun vadeli bir gérev verildiginde su oluyor: Son hafta yapariz, su
hafta yapariz. Ondan sonraki hafta yapariz. Kisa siireli degil de uzun siireli
calismalarda her haftaya belli bir hedef koyulmasi lazim. Ciinkii ben kendimden
biliyorum; ogrenci final haftasinda derse ¢alismaya baslar. Grup gorevierinde
mesela 5 haftalik bir ¢alisma yapilacak, her haftaya farkli kotalar konulmall.
Mesela: Su hafta suraya kadar gelinecek...” (02)

02 ifadesinde diger gruplarm PDO siirecindeki zaman y&netimine, gruplar i¢indeki lider
davranislarina ve PDO yonlendiricisinin rehberligine isaret etmektedir. Buna gore, grup
liderleri ve /veya PDO yénlendiricisinin her oturum i¢in grup ¢alismalarinda ulasmalari gereken
belli hedefler ve standartlar getirmesi, gruplarin zaman yonetiminde ve ¢aligmalarini tam olarak

yetistirmelerinde faydali olabilecek bir davranistir.

Teknolojiyi ve sosyal medyayr verimli kullanma becerisi kazanma kodu altinda dort
Ogrenci, bilgisayar kullanma becerilerinin gelistigini ve grup ici iletisimlerinde Facebook,
Whatsapp gibi sosyal medya aglarindan faydalandiklarmi belirtmistir. Ogrenci gériislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

O1: Facebook sayfamiz tamamen bunlarla dolu.

02: Facebook da paylasim ozellikle kolay oluyor. Ciinkii Whatsapp 'tan elimdeki
videoyu atamadim, boyutu biiyiik geld;.

Yukaridaki ifadelerden de anlagilacagi gibi sosyal medya araglari Ogrencilerin

iletisiminde ve bilgi paylasiminda onlara yardime1 olmustur.

Problem ¢ézme becerisi kodu altinda, siiregte siirekli problemlerle karsilastiklarini ve

bu problemleri farkli diisinmeye c¢alisarak, kendi kendilerine &grenerek ve diger farkli
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sekillerde ¢ozdiiklerini ifade eden 6grenci sayis1 10” dur. Goriismelerde 6grencilerin yogun bir
sekilde kendilerini, gruplarint ve diger gruplari degerlendirmeleri iizerine 6grencilerde,
problem ¢6zme becerilerine katkisi olan diger diistinme egilimlerinin de gelistigi fark
edilmistir. Coklu bakis agis1 kazanma, meta bilissel diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, girisimci davranig sergileme ve yansitict diisiinme gibi alti baslik altinda
toplanabilecek bu diisiinme becerileri ve davraniglara yonelik dogrudan alintilara asagida yer

verilmigtir.

PDO siirecinde problemleri farkli bakis acisiyla degerlendirmeye ¢alistiklarini sdyleyen
ogrenciler PDO ydnteminin Cografya ve diger bilim dallar1 arasinda baglanti kurmalarini
sagladigin1 ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili goriislerini asagidaki alintilarda dile

getirmislerdir.

“... Gelecege yonelik tabii ki de. PDO daha iyi. Farkli diisiinmeye yéneltiyor sizi.
Nedir? Ne degildir? Bunlar: zaten bilmek zorundasin...”(01)

“... Genel olarak SVAM grubu, problemin ne olduguna dayali bir arastirma
yapmuisti, Meteorlar, diinya kapsaminda projeler sunmustu, Okuyan-us ise Tiirkiye
kapsaminda ve elestirel bir yaklasimla hipotezler sundu. Bizimkisi bireysel

coziimler oldu...” (02)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere gruplarin her biri sorunlart farkl
yaklagimlarla ele almis ve probleme birden fazla ¢oziim iiretmistir. Ogrenciler ders ¢alisma
stilllerinde “ Ne? Nedir?” sorularmma cevap ararken baska bir deyisle ders kitabina bagh
kalirken, PDO siirecinde karisik problem igerigini anlamak ve farkli ¢oziimler igin ¢alisirken
olgular1 farkli agilardan degerlendirmeye c¢alismislar, problemdeki olgu ve olaylarin

Ortintiisiinii, neden ve sonuglari derinlemesine anlamaya c¢aba gostermislerdir.

Asagidaki 6grenci goriislerinde ise 6grencilerin problem ¢ézme siirecinde meta bilissel

diistindiikleri goriilmektedir.

“... Normalde bu derse ¢alisirken sadece Cig nedir? Ve nasil olusur? Bu yani. Ama
mesela hangi iilke ne yapmis? Ne ¢oziim tiretmis? Bunlara bakmam yani. Simdi
nedir? Ne degildir? Degil yani. Direkt ne yapmuslar? Yontemleri ne? Diye
baktim... “(01)

“... Ben genel olarak afet filmlerine falan baktim, akademik sitelere kaynaklara
bakmayr pek sevmiyorum. Bence yeni bir seyler bulmak istiyorsaniz tek diize
olusturulmus bir akademik rapordan c¢ok iitopik fikirleri bulmak ve konulara

deginmek lazim. Ki hep éyle fikirler ¢éziim olur zaten...” (02)
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Bu ifadelere gore dgrenciler kendi dgrenme stillerinin bilincindedir ancak PDO siireci
onlar1 farkli yéntemleri kullanmaya sevk etmistir. O1, arastirma yaparken genelde Nedir? Nasil
olusur? Sorularini cevaplandirmak i¢in ortaya koydugu c¢alisma stratejisinin problem
¢Oziimiinde yeterli olmadigimi goriince arastirma stratejisinde degisiklige gittigini ifade
etmektedir. O2 ise yazili kaynaklarda belirtilen ¢6ziimler disinda uygulanmamis ¢dziimlere
nasil ulasabilirim sorusunu kendisine yoneltmistir. Daha ¢ok gorsel 6grenen bir 6grenci oldugu
icin gorsel kaynaklara ydnelmeye karar veren 02, probleme farkli ¢dziimler iiretebilmenin diger
bir yolunun giinliik yasamin kurgulandigi filmler oldugu sonucuna ulagmistir. Buna gore
Ogrencilerin problem ¢6zliimiinde hangi stratejiler ise yariyor hangileri yaramiyor sorunu
tizerinde disiindiikleri ve buna gore arastirma ve diistinme stilleri tlizerinde degisiklikler
yaptiklar1 ve bu gerceklestirdikleri eylemlerin farkinda olduklari goriilmektedir. Ogrencileri bu
tiir bir siirece yonelten/zorlayan durum ise PDO senaryosunda énlerine gelen problemdir (Ek
7). Yukaridaki ifadelerden Ogrencilerin siire¢cte ne yaparlarsa basarili olacaklarini,
calismalarinda hangi stratejilerin ise yarayip yaramadigini degerlendirdikleri ve dolayisiyla

PDO uygulanmasinda iistbilissel diisiinme becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzerken ayni zamanda durumlara elestirel bakis acisiyla
baktiklar1 da goriilmektedir. Baz1 6grenci goriislerine ait dogrudan alintilara asagida yer

verilmigtir.

“... Herkesten farkl fikirler ¢ikti, gercekten hipotezlerin kapsamina baktigimizda
hepsinin  ¢oziimii  farkliydi. Ben diisiinmiiyordum sahsen o kadar genel
diigtiniilebilecegini, ama c¢ok giizel seyler ¢ikmisti, en ince ayrintilari bile
diisiinmiiglerdi yani. Ince ayrinti derken Meteorlart kastediyorum. Ornegin; her
tilkenin bu probleme yonelik nasil bas ettigini ve hatta uluslararasi anlasma

usullerine bile deginmisler...” (02)

“... Bir de arastirmalarin dogrulugunu yeterligini nerden anladigimizi sordunuz
va. Elinizdeki verilerin dogru bilgi olduguna nasil karar verdiniz? Getirilen
odevlerin bastan savma olmadigi ¢ok belliydi ¢iinkii bir internet sitesinden
gelmemisti; o6rnegin Wikipedia'dan kopyala yapistir yapilmamisti. Verilerin bir
kismi elle yazilmisti, bir digeri ¢ikti halinde getirilmisti. Hatta ben bunlar
diizenlemekte de zorlandim; bu elimde biriken verilerin hepsi farkll siteden,
Kaynaktan. Baya bildigin kurakligin nedenlerini baska bir siteden, kurakligin
tammint  baska bir siteden. Hani boyle bulmuslar [Grup arkadaslarindan

bahsediyor]. Hepsi dosyamizda var zaten anlasiliyor zaten ¢alistiklar...” (O7)
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Ogrenci, Meteorlar grubunun hipotezini dogrudan oldugu gibi kabul etmemis,
sunduklar1 kanitlar1 incelemistir. Ayn1 sekilde O7, ¢alismalarinin dogrulugunu beyan eden

ifadeler kullanmaktadir.

Ogrencilerin problem ¢ézme siirecinde hatalarindan dgrendiklerini gosteren yansitic

diisiinme becerilerinin gelistigi de asagidaki 6grenci goriislerine ait alintilardan anlasilmaktadir.

“... Biz oyunda ¢ok kostuk yani, kutulari ararken ¢ok kosuyorduk; durdugumuz
zaman nefes nefese kalryorduk. Sorulart ¢ozmekte zorlandim dolayisiyla, bir iki
tanesini ben ¢ozdiim [Geocaching etkinliginde kutudan ¢ikan testten bahsediyor].

Iste biz béyle acele ettigimiz icin sorularimizda ¢ok yanlis ¢ikti...” (O7)

“...Sonra, incelemeleri falan gergeklestirdikten sonra kendi diistincelerini yani ilk
giin bize soylediklerini yani su kanalidir, iste bu ¢ig onlemleri gibi. Bize
soylediklerini kitaplarda gordii, tabii ki de bu benim hosuma gitti, samimiyetle
soyledi bana: Bak O7! Benim séylediklerimi bilim adamlart diisiinmiis, demek ki
benim diigiincelerim kiiciik degil dedi O6 bana. Bunu fark ettikten sonra boylece

hipotezlerimiz gelismeye basladi...” (O7)

07, Egitici Geocaching etkinliklerinde herhangi bir zaman kisitlamasi getirilmedigi
halde kendilerini bir yaris havasinda hissettiklerini ve dolayisiyla kutu iceriklerinden biri olan
coktan se¢meli mini test sorularinda yanlislarinin ¢ok oldugunu belirtmektedir. Diger
ifadesinde ise grup arkadasinin probleme bakis agisindaki yanlishigr fark edip bunu kendisine

samimiyetle ifade etmesinin kendisini motive ettigini one siirmektedir.

Farkl1 problem durumlariyla karsilagildiginda zaman zaman hi¢ denenmemis yeni yollar
kesfetmek ya da ortada var olan segeneklerden en uygun olanina karar vermek gereklidir. Bu
baglamda Ogrencilerin yaratici diislinme becerilerinin  gelisti§i asagidaki alintilardan

anlasilmaktadir.

“... Bir de konustugumuz her sey, bizim arastirdigimiz kitaplar size getireyim,
arastirdigimiz bazi kitaplarda Ne yapilabilir? Béliimleri var. Biz basta ne
diistindiiysek hepsini insanlar zaten diisiinmiig, bir yazar diistinmiis, bir kurum
diigtinmiig, yani bunlarmn hepsini yazmislar, dokiimanlarda var. Tiim
yararlandigimiz kaynaklarin bende hepsinin isimleri var. Soyle basliyor, mesela
diyor ki: Teknolojik ¢oziimler ne olabilir? Ya da su sorunun ¢éziimleri ne olabilir?
Boyle bashklar altinda almis kitap zaten. Okuyorsun, baskast benim
diigiinebilecegim seyleri diisiinmiis ya da hayal edemeyecegim seyleri hayal etmis,

sadece stkinti bu ¢oziimlerin birlesmesi...” (O7)
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“... Biz soyle diistindiik: Zaten ¢evre kurumlari var;, TEMA vakfi gibi. Onlar var
zaten yani. Hani hali hazirda bu afet iizerine ¢alisan kurumlar var, ¢alistyorlar da.
Biz bireysel hipotezler iireterek bir farkindalik olusturmak istedik. Jackie Chan’ in
bir filmi vardr onda gérmiistiim. Filmde titopik olsa da giizel bir uygulama sekli
vardr. Cig diistiigiinde bir tasin dibinde saklamp, o topu sisirip icine giriyordu

mesela. Yeterli vakit olsayd: filmden o sahneyi gosterecektik...” (02)

07, soruna ¢6ziim bulabilmek icin ¢cok arastirma yaptiklarmni ve ilk haftalarda iirettikleri
hipotezlerin zaten uygulandigini gordiikleri i¢cin bunlar1 eleyip daha farkli bir ¢oziime
yoneldiklerinden bahsetmektedir. O2 ise yasadiklar1 bu soruna bireysel ¢oziimler iireterek
farkindalik yaratmaya karar verdiklerini ve bu bireysel ¢oziimlerinden birinde esinlendigi film

hakkinda bilgi vermektedir.

Asagidaki alintilarda ise Ogrencilerin problem ¢ozerken girisimei bir davranis

sergiledikleri anlagilmaktadir.

“... Bir de bu arada O6 ile fazla konustuk yani, iki giinde bir, hatta her aksam bir
defa aradim. Aksamlart bilerek ariyordum O6’yi; hem motive etmek icin, hem de
calisma stirecinden ¢ok kopmasini istemedigim icin. Ben herkese daha onceden
soyledim, kendi acimdan da oyle. Herkes ¢ok sey yapmak zorunda dedim. Mesele
bir katki sunmak. Belli asamalarda zorlanilabilir ama daha sonra keyif almaya
baslayp yapiyorsun. Mesela O6’y1 aramamin tek sebebi suydu: Kafasimn bir
késesinde bizim bu yapacagimiz odev olsun. Bir sey yapmasa da kafasimin bir
késesinde bu odev olsun. Zaten bu kafasini kurcaladigi igin diisiiniiyor, yatmadan
once de diigiinebilir; yaa bir sey yapacagim ama ne diigiineyim dedigi zaman aklina

hipotezler geliyor...” (07)

Ogrenci, takim arkadasinin calismaya daha iyi odaklanabilmesi igin insiyatif kullanmus,
onu kendi haline birakarak siirecin kendiliginden sekillenmesini beklemekten ziyade onu
arayarak durumu kontrol altina almaya c¢alismis ve bu baglamda proaktif bir davranig

sergilemistir.

“... Sunum esnasinda belki gormiissiiniizdiir;, O13 normalde ¢ok giizel sunum yapar
ama bu sunumda ¢ok isteksizdi, onda bunu gérdiigiim icin siirekli araya girmek

zorunda kaldim...” (012).
Benzer sekilde O12’de sunum esnasinda insiyatif kullanmus, arkadasini desteklemistir.

Yukaridaki ifadelerde &grenciler, PDO siirecinde karsilastiklar1 problemleri nasil

¢ozdiiklerini agiklamaktadir. Buna gore, PDO senaryosu ile ortaya konan problemi ¢dzme
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asamasinda gerek bireysel gerek grup olarak karsilarina ¢ikan diger problemlerle de bas etmeye
calisirken farkli diisiinme ve davranis becerileri gosterdikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ PDO
yonteminin dolayistyla yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin hedefledigi problem ¢6zme ve

yasam boyu 6grenme hedeflerine ulasildigini gostermektedir.
PDO’niin bilissel becerilere olan katkis1 da su kodlar altinda toplanmustir:

e Cevre Sorunlari dersinin gergek yasamla iligkisini kurabilme.
e Afet Bilinci Kazanma.

e Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Kazanma.

e PDO’ye kars1 olumlu tutum gelistirme.

Bu durumlar sirasiyla incelenmistir.

Tablo 14’de Cevre sorunlari dersinin gercek yasamla baglantisimt kurabilme kodu ele
alindiginda PDO senaryosu ve gorevleri aracilifiyla dersin teorikten cikip gergek yasamla

iligkilendigini belirten 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“... Biz arkadaslarin sundugu énerilerin hepsini diistindiik, ama biz dedik ki: Biz
Fransa’min Lion sehrinde bir calistaya katiliyoruz ve diisiincelerimiz ¢ok basit
olmamali, oradaki iilkeler: Kanada, ABD. Hem biz gercek bir ¢alistay gibi
diistintiyoruz yani bu ¢alistayda ki uzmanlara ne sunacaksin: Dere 1slahi yani.

Zaten yapilan isler bunlar...” (O7)

“... Tabi ki biz onceden hazirlik yaptik ama o anda insamin aklina pek ¢ok sey
Qeliyor, orada gerceklerle yiizlesiyoruz aslinda. Onlarin yasadiklar: seyler, o anda
akliniza bir¢ok sey geliyor, dogal afetler giinliik hayatta karsilastigimiz seyler
oldugu icin. Lyi ki gitmisiz ciinkii mesela onlarin yardima gittikleri yerlerdeki
olaylart bizzat onlardan [AFAD kurumu elemanlarindan bahsediyor] dinledik...”
(012)

O7’nin ifadesinden Meteorlar grubunun PDO senaryosundaki rollerini benimsedikleri
dolayisiyla da senaryoda oOnlerine siiriilen problem durmunun gercek yasamla iyi bir sekilde
iliskilendirildigi anlasilmaktadir. O12 ise afet olaylar1 ile birebir ilgilenen ve yiizlesen AFAD
personeli ile yaptiklar1 gorligme sonucunda bu olgunun gergekligini dogrudan algiladiklarin

ifade etmistir.

PDO araciligiyla afet bilinci kazandigin1 dogrudan belirten 6grencilerin afet egitiminin

oneminden de sikca bahsettikleri goriilmektedir.
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O14: Bizim hipotezlerimizden biri tatbikatlarin AFAD uzmanlari tarafindan
yaptirilmast idi. Ornegin biz ¢ok panik oluyoruz depremde, AFAD elemanlar bunu

en gercekgi anlatabilecek kigiler.
Arastirmaci: Neden panik oluyoruz biz?

O14: Bir afet sirasinda insanlari bir siraya soksaniz bile birbirlerini ezer gecerler
vani. Bu biling diisiikliigiinden ve gorev ahlaki eksikliginden kaynaklaniyor. Afet
bilinci diigiik bizde. Bizim mesela hipotezlerimizden bir tanesi, televizyonlar ceza
yiyor mesela. Onlara para cezasi yerine doga belgeseli degil afet belgeselleri
yvaymlama cezasi verilebilir mesela. Kamu spotu olabilir yine. Televizyon ¢ok etkili,

sabah aksam biz onu izliyoruz zaten.

012: Ulkemizde dogal afetlere yonelik ¢alismalar tabi ki de oluyor ama érnegin bir

Japonya gibi olamiyoruz; fazla 6nem verilmiyor mu diyim artik.
O14: Bizde insan cani biraz ucuz.

Yukaridaki diyalogda 6grenciler afet bilinci ve afet egitimi arasindaki iliskiye ve bu
iliskinin saglanamamasi durumunda yasanacak agir kayiplara isaret etmektedir. Yine ¢ok
televizyon izleyen bir toplum oldugumuzu belirten 6grenciler bu durumu afet egitimi ve bilinci
kazanilmasinda bir firsata doniistiiren Onerilerini ortaya koymustur. Bunun yani sira afet
tatbikatlarinin konunun uzmani kisilerce gerekli ciddiyet ve yeterlikte gergeklestirilebilecegini

savunmuslardir.

Cevre sorunlarina yénelik farkindalik kazanma kodu altinda Ogrenciler ¢evre
sorunlarina yonelik sadece bilgi edinmenin sonu¢ vermedigini, bireyin bu tutumu
i¢sellestirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Buna iligkin bir 6grenci goriisine asagida yer

verilmistir:

“... Okullardaki egitim sistemine bakarsak; biz okullarda ogrencileri, ‘al sana test’
diye yetistirmek yerine ogrencileri duyussal alanda gelistirmeye ydnelik
yetistirebilirsek. Cogu tiniversite ogrencisi ¢opti birakip gidiyor yani. Sadece bilgi

iizerine degil de degerler de verilmeli...” (014)
Ogrenci ifadesinde, degerler egitiminin dnemine vurgu yapmustir.

Tablo 14°de PDOye karsi olumlu tutum gelistirme kodu altinda dgrenciler bu siirecte
zorlansmn ya da zorlanmasinlar, PDO’niin kendilerine pek c¢ok beceri kazandirdigmin
farkindadir ve meslek yasamlarinda bu yaklasimi kullanmaya istekli olduklarin1 séyle ifade

etmislerdir:
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“... PDO yéntemi insani diisiinmeye sevk ediyor; daha iyi oluyor béyle. Uygun
konularda ben PDO kullanmak isterim meslek hayatimda. Ornegin yoruma acik

konularda...” (O11)

“... Universitedeyiz, kag¢ yildir okula gidiyoruz, bizim kaybettigimiz seylerden biri
insanlarin yeteneklerine gore degerlendirilmeyisi. PDO de simdi séyle bir sey var;
ben iyi sunum yapabilir miyim? Evet. Bu benim yetenegim ama ben bilgisayardan
cok anlamam. O18 daha iyi anlar ve bu isi daha giizel yapar ki giizel bir sekilde de
yvapti. Benim de sunumum begenildi yani. Biz bugiine kadar hep pengueni agaca
tirmandirmaya ¢alistik. Bu kesinlikle yanlis bir sey. Ama biz grup i¢inde boyle bir
sey yaptigimiz zaman, ornek veriyorum, ben boyle monoton sadece monolog
tarzinda bir ders islesem sinifta, Cografya 6gretmeni oldugum zaman, ¢cocuk o dersi
sevmeyebilir. Ama farkl yontemler deneyerek veya PDO’de grup olusturarak,
mesela ¢ocuk bilgisayarda hacker’dwr, alir bir rapor hazirlar, oyle bir rapor

hazirlar ki lise seviyesinin ¢ok ¢ok iistiinde bir rapor hazirlar. Bu ¢ocugu motive

eder...” (O15)

O11, PDO yaklasimmin 6zellikle tartismaya agik konularda ¢oklu ¢dziimler ortaya

koyabilecegini 6ne siirerken O15 ifadesinde PDO yaklagimindaki kiigiik grup calismalarinin

onemine deginmektedir. Buna gore, herkes her konuda uzman olamaz; isbirlik¢i 6grenme

ortamlari, her 6grencinin iyi oldugu konuda sorumluluk istlenip ortaya degerli bir {iriin

cikarmasina; kisilerin eksiklerini diger grup iiyelerinin gidermesine ve isbirlik¢i ortamin

sagladig1 giiven ortaminda birbirlerinden 6grenebileceklerine vurgu yapmaktadir.

Tablo 15°de PDO’de 6gretmenin/PDO yo6nlendiricisinin rehberligi ve yeterligi temast,

ogretmenin rehberlik performansinin yeterli olmasi ve 6gretmenin degisken bir rehberlik

yaklasimi i¢inde oldugunu gdsteren iki kategori altinda analiz edilmistir.

Ogretmenin/PDO yénlendiricisinin rehberligi ve yeterligi bulunmas: iki kod altinda

incelenmistir.

Gozlemci rehber roliinde 6gretmen

PDO yaklagimina uygun olarak siireci tasarlama
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Tablo 15. PDO de Ogretmen Rehberligi ve Yeterligi

Kategori Kod Aciklama f
Ogretmenin Gozlemci rehber Ogrencilere dogrudan miidahale etmez; secenekler sunarak
Rehberlik yonlendirmeye caligir. 10
Performansi . . .
yeterli PDO yaklagimina Ogretmenin PDO yontemi araciligtyla isleyecegi ders igin
uygun olarak siireci gruplar1 dagitma, uygun igerik, materyal ve etkinlik g
tasarlama hazirlayip hazirlamadigi ve bunlarin etkililigini degerlendirir.
Ogretmenin Siiregte beklenmeyen ~ Ogretmenin baslangic agamasindan sunum ve degerlendirme
Rehberlik durumlar karsisinda asamasina kadar bu yontemi nasil uyguladigini degerlendirir. g
yaklasim karar degistirme
degisken . . . . -
Ogretmenin ders Ogretmenin siif diginda da sosyal medya araciligiyla 6
diginda da rehberlik kendilerini motive ettigini belirtir.
etmesi

Tablo 15°de rehberlik performansi ele alindiginda 6grenciler, 6gretmenin siire¢ boyunca

gruplara yaklasimini, verdigi geri doniitleri ve kendilerine ne oranda yardimci olabildigini

degerlendirmistir. Asagida bazi1 6grenci goriislerine yer verilmistir.

“... Biz AFAD a gittigimiz gibi goriisebilecegimizi diistindiik, siz bize 6nceden gidin
randevu alin demeseniz, biz gittigimiz anda afallayacaktik; iyi ki bizi 6nceden

uyardimiz yani. Daha bir hazirlikl gittik...”(013)

“... Siz bize sunu da yapin demediniz, ama sunu soyle yaparsaniz daha iyi olabilir
dediniz. Hani biz dersi sizden dinlemedik ama konuyu 6grenmis olduk. Hem de

kendimiz 6grenmis olduk. Icine girerek 6grenmis olduk...” (O7)

Yukaridaki ifadeler dikkate alindiginda 6gretmenin 6grenci sorularina dogrudan tek bir

cevap vermedigi, bunun yerine sundugu secenekler arasindan uygun olani se¢melerine yardimci

oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenin miimkiin oldugunca 6grencilerin bizzat kendilerinin

Ogrenip karar vermelerini saglamaya calistig1 goriilmektedir. Bunun yani sira belli konularda

ogrencilere gerekli uyarilar1 yaparak caligmalarinin daha hizli ve saglikli yiiriimesini

kolaylagtirdig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenin PDO yontemi kullandig1 derste 6grenci gruplarini olusturma, tasarladig

ders materyalleri ve etkinliklerin verimini degerlendiren Ggrenciler, gorislerini asagidaki

alintilarda dile getirmislerdir.

“... Gruplarin icerigini iyi ayarlamigsiniz; konusmayanlart iyi dagitmigsiniz. Hig
konusmayan sessiz arkadaglarin diger arkadagslarla baglantisi hi¢ yoktu, onlarin
agudigim diigiiniiyorum ben. Bizim grubumuz iyiydi, grup ¢aliymasinda hi¢ sikinti

yasamadik...” (O1)

13

Bu kilavuz bana ¢ok yardimci oldu. Raporu yazarken buna gore

hazirladim...”(012)

117



Yukaridaki sdylemlerden dgrencilerin PDO yonlendiricisinin siireci yiiriitme tarzindan
ve hazirliklarindan memnun olduklari anlagilmaktadir. Buna gére PDO yénlendiricisi, iyi bir
alan/icerik ¢alismasi yapmis, hedeflenen kazanimlarla uyumlu, 6grenci seviyesinde senaryo ve
diger 6grenme materyalleri tasarlamistir. Bunun yami sira O1, yonlendiricinin gruplar
olustururken sessiz 6grencileri bir gruba toplamayip uygun sekilde diger gruplara dagittiginm

dolayistyla bu 6grencilerin siirecte iletisim ve etkilesim becerilerinin arttigini ileri siirmektedir.

Ogretmenin uygulama siirecinde karsilastig1 beklenmeyen sorunlar karsisinda zaman
zaman alinan kararlarda degisiklik yaptig ile ilgili 6grenciler arasinda gecen diyalog ise su

sekildedir:

06: Cok degiskendi PDO siireci, bir hafta dediginiz 6biir hafiayr tutmadi
[Ogretmenin dnce, dérdiincii ve besinci PDO oturumlarinda sunum yapilmasini
istemesi, daha sonra karar degistirip tekrar dnceden kararlastirildigi gibi besinci

hafta sunum yapilmasina karar vermesi].

O7: Onun nedeni su: Tiim arkadaslar hoca PDO siirecini anlatirken isin eglence
kismindaydi. Hoca bize tahtada APA yazim seklini anlatirken onlar sadece ‘Yaaa
zaman gegiyor isteee. Ders bitse de gitsek’ seklinde yaklastilar duruma. Aslinda o
bilgilendirme zamanini degerlendirmedikleri icin, bir anda hoca sonuca
varmalarini istediginde onlar afalladilar. Biz ne yapacagiz? Dediler. Tabii hoca
bir gézetmen olarak fark etti bu durumu, anlamamiglar, tam anlamiyla PDO’ yii
olusturamiyorlar. Bunun icin hoca degisiklik yapmak zorunda kaldi, ben bunun
farkina vardim. O sorunlu gruplara gore degisti yani, herkes bizim gibi anlasaydi

boyle olmazd.
06: Ama isine ciddiyetle baslayip yapabilen icin de kotii oldu.

O7: Ama sonugta bir yerden sonra senin anlaman oénemli. Sen anladin mi

uygulamay yapabilirsin.
08: Ama karsiligim aldik sonugta O6.

Yukaridaki diyalogda 6grenciler PDO siirecine uyum saglayamayan gruplara yonelik
olarak 6gretmenin siif ortaminda daha 6nce alinan kararlarda yaptig1 degisiklikler hakkinda
konusuyorlar. Siirecte yapilan degisikliklerin nedenini ise bazi 6grencilerin PDO hazirlik
siirecini iyi degerlendirememesi ile iliskilendirmektedirler. Buna gére PDO hazirlik siirecinin
bu grup i¢in islevsel oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenin sorunlu égrenci gruplarinin isini
kolaylagtirmak icin yaptig1 degisikliklerin ise diger gruplarda hosnutsuzluga yol actig

anlasilmaktadir.
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Ogretmenin siif disinda da sosyal medya araciligiyla kendilerini motive ettigini

belirten 6grenci goriislerine ait alintilar soyledir:

13

Baski oluyordu yani. Facebook’tan yaptiginiz paylasimlar ¢alismamiz
gerektigini ammsatiyordu. Ben onlari goriince kendimi ¢alismak zorunda

hissediyordum...” (O1)

“... Ama kendinizi hatwrlatryordunuz, ¢ok giizel oldu bence. Simdi Facebook
herkeste acik genelde. Sizin paylasiminizi goriince kendime: O7 sen bos oturup TV

izliyorsun, kalk ¢calis diyorum kendi kendime...”(O7)

Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde &gretmenin Facebook’ta grup calismalarma
faydas1 olacak paylagimlar yaparken, 6grencilerin, motive olmakla beraber, kendilerini bask1

ve denetim altinda hissettigi de anlasilmaktadir.

Calismada PDO’niin eksik veya zayif kalan ydnlerini tespit etmeyi saglamaya yonelik

veriler “PDO’niin dezavantajlarr” temasi altinda toplanmistir.

Tablo 16. PDO 'niin Dezavantajlar

Kategori Kod Aciklama f
Grup ici ve Gruplarm yapis1  Grup elemanlarmin yeterli isbirligi icinde olmamasi ve sorumluluk
gruplar arasi Ve yetersiz almamasindan dolayr motivasyonun distiiglinii, kendilerinde
iletisim isbirligi yilginlik yarattigini ve baz1 dgrencileri pasiflestirdigini ifade eder. 5
eksikligi
Gruplar arast Gruplar arasindaki rekabetin gerekenden fazla oldugunu, bunun
iletisimsizlik motivasyonlarint bozup miicadele giiglerini kirdigin1 belirtir. 4

Yonteme asina  Yonteme direng  Bireysel dzellikler ve aligkanliklar nedeniyle siirece odaklanmaktan
olmama gosterme kaginma, yeniliklere kapali olma, risk almama. 2

Yontemile ilgili  Bu yeni yonteme hevesli olsa bile siiregleri kavramakta ve

On bilgi ve uygulamada deneyimsiz olmanin motivasyonunu etkiledigini g
deneyim belirtir.
eksikligi

Ogrencilerin PDO’niin dezavantajlart ile ilgili diisiinceleri iki kategori altinda

toplanmustir.

e  Grup ici ve gruplar arasi iletisim eksikligi

e Yonteme asina olmama

Grup ici ve gruplar arasi iletisim eksikligi kategorisi verileri ise gruplarin yapisi ve
yetersiz isbirligi ile gruplar arast iletigimsizlik kodlar1 altinda incelenmistir. Grup elemanlarinin
yeterli isbirligi icinde olmamasi ve sorumluluk almamasindan dolayr motivasyonlarinin
diistiiglinii, kendilerinde yilginlik yarattifini ve bazi 6grencileri pasiflestirdigini ifade eden

Ogrenciler goriislerini asagidaki alintilarda dillendirmistir.
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“... Grupla ¢alismak cok zordu, insanlarla anlasmak cok zor oluyor. Ilk basta
zorluk ¢ekiyoruz ama zaman igerisinde bir sekilde grubun daha birlik beraberlikte
olmast gerekiyor bir seyleri halledebilmemiz igin. Cok yoruldum grup
calismasinda...” (012)

“... Biz ilk oturumda grup i¢inde gorev paylasimina takildik, kim baskan olsun kim
raporu yazsin. Coziim, illaki bir seyler bulduk ama biz sistematik olarak
calisamadigimiz icin o giin buldugumuz ¢oziimlerde biraz giime gitti yani. O giin
bulduklarimizi yazdigimiz kagit [PDO calisma yapragi] kayboldu gitti yani.
Bendeydi belki ama bir sekilde kayboldu. Ondan sonra da zaten bizden bir sey
olmaz kompleksine girdik. Kendimizi asagiladik, asagida gordiik...” (O15)

Isbirlik¢i 6grenmeye dayanan PDO’de grup icinde herkesin aktif katilimda bulunmasi
ve esit gorev paylasimi oldugu takdirde siire¢ saglikli ilerler. O12 kismen daha zor olan
gorevlerin kendisine verildigini ve digerlerinden yeterince destek alamadigini belirtmektedir.
Diger yandan O15 grup iginde gérev paylasimi konusunda anlasmazliklar yasandigimi, kendi
tizerine diisen sorumlulugu yerine getirmedigini belirtirken ayn1 zamanda diger grup
arkadaglarinin da siireci ciddiye almadiklarindan yakimmaktadir. Buna gére O15 ve grup

arkadaslarinin birbirlerini olumsuz sekilde motive ettikleri anlasilmaktadir.

Uygulama siirecinde gruplar arasi iletisimsizlik kodu altinda 6grenciler 6zellikle sinif
ortaminda gelisen rekabet duygusuna vurgu yapmaktadir. Gruplar arasindaki rekabetin
gerekenden fazla oldugunu, bunun motivasyonlarini bozup miicadele giiglerini kirdigini

belirten 6grenciler kendilerini su sekilde ifade etmislerdir:

“... SVAM grubu, kimseye renk vermediler. Biz onlarin gruba baktigimizda dedik
bunlar ¢atir ¢catir ¢alistyor. Bizim onlart yakalamamiz imkansiz diye diistinmiistiik,

arada baya fark diye diisiinmiistiik...” (O15)

“ .. Insanlari tamdik, rekabetin yanminda. Rekabet tabi ki de var, onu yasadik bizzat

yasadik...” (012)

Ogrenci sdylemleri degerlendirildiginde, gruplarin siire¢ igerisinde birbirlerini
gozlemledikleri anlagilmaktadir. Bu gézlemlerde SVAM grubu liyeleri, diger gruplara sorunsuz
bir siire¢ yasadiklari izlenimini vermistir. Bu grup kadar siire¢lerinin diizenli gitmedigini
diisinen O15, basarili olamayacaklarin1 diisiinmiistir. SVAM grubu iiyesi O12 ise PDO
siirecinde gruplar arasi iletisim eksikligi ve rekabet ortaminin motivasyonunu disiirdiigiini

belirtmistir.
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Odak grup goriismelerinde PDO’niin dezavantajlarindan biri de 6grencilerin yonteme

asina olmamasi olarak belirlenmistir. Bu durum su kodlar altinda ele alinmistir:
e Yonteme direng gosterme
e Yontem ile ilgili 6n bilgi ve deneyim eksikligi

PDO 6gretim siirecinde ozellikle dgrencilerin bu ydntemi bilmemeleri, yasanan
problemlerin temel sebebidir. Baz1 6grenciler ise bireysel ozellikleri ve aligkanliklarindan
dolay1 yonteme dahil olmaktan 6zellikle kaginmustir. Ogrenciler bu duruma iliskin gériislerini

asagidaki diyalogda dile getirmislerdir.

O15: Hani biz basta zorlandik. Ben yani dedim bu ne? Biz ne yapiyoruz? Ders

islemiyoruz falan!

O17: Ben en baslarda ¢ok hevesliydim bu konuda, yapalim dedim. Sonradan grupta

bir kopukluk olunca ben de tamamen biraktim agikgast.
O15: Seni de birakman icin biz zorladik (1)

Yukaridaki diyalogda Okuyan-us grubu iiyeleri PDO siirecinin baslangicinda ne
yapacaklarini bilemediklerini ve karsilarina ¢ikan bu farkli sistemde celiskiye diistiiklerini
belirtmektedir. O17, siirecin basinda hevesli olmasima karsin grup arkadaslar1 ile organize
olamadiklart i¢in siirecten sogudugunu ve grup calismalarinda geri ¢ekildigini ifade etmistir.
Grup arkadas1 O15 ise arkadasinin ¢abuk pes ettigini ve kendi ilgisizliginin nedenlerini diger

grup arkadaslarina yliklememesi gerektigi konusunda onu uyarmaktadir.

Ogrencilerin daha &nceki egitim yasamlarinda PDO ydntemini hi¢ uygulamamis
olmalari, tamamen 6grenci merkezli bu yonteme iliskin deneyimsizlik ise yasanan diger bir

dezavantajdir. Bu duruma iliskin 6grenci diisiincelerine asagidaki alintilarda yer verilmistir:

“... Biz hep égrencilik hayatimizda bireysel ¢alisiyorduk, ben hi¢ boyle grupla bir

calisma yaptigimi hatirlamiyorum. Universite hayatimda da yapmadim...” (02)

“... PDO’ye baslamadan once siz, vermis oldugunuz makalelerle falan hipotezin
ne oldugunu, gésterdiniz. Ufak da olsa bir bilgi edindik. Bu PDO ¢alisma kdgidin:
verdiginizde biz hipotez ve benzeri seyleri onceden yapmistik dedim ama tam
kavrayamadigimiz icin ilk giin bir seyler dolduramadik tam. Sonra zaman

icerisinde hipotezler béliimii dolmaya basladi...” (012)

Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin dnceki egitim yasamlarinda ciddi
bir isbirlik¢i 6grenme ortaminda bulunmadiklari anlasiimaktadir. Ayni durum bir buguk yillik

{iniversite yasamlarinda da devam etmektedir. Ogrenciler siirece yonelik deneyimsizliklerinden
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bahsederken uygulama &ncesinde gerceklestirilen PDO hazirlik asamasina da deginmislerdir.
012, siireg icerisinde onlerine gelen problem ve calisma yapraginda daha once etkinlik
yapmalarina karsin yine de bocaladiklarini, ancak ilerleyen zamanda siireci kavramaya

basladiklarini belirtmistir.

Tablo 17°de, odak grup gériismelerinin analizleri sonucunda ulasilan EGO’nun PDO
siirecine etkisi temasi altinda ii¢ kategori elde edilmistir: EGO’nun PDO siireci ile uyumu,

EGO’nun sosyal becerilere katkisi ve EGO’nun biligsel becerilere katkisi.

Tablo 17. EGO’ nun PDO Siirecine Etkisi

Kategori Kod Aciklama f
EGO’nun Ders igeriginin PDO arastirmalarinda edindikleri bilgilerin kutu icerigi ve
PDO siireci  pekistirilmesi oyun araciligiyla netlestigini, farkli bir ortamda bu bilgileri
ile uyumu deneyimledikleri igin bilginin kalici olup 6nlerine sunulan 4
farkli durumlar nedeniyle 6zgiin iiriinler iiretmelerine firsat
tanindigini ve dolayisiyla 6grendiklerini igsellestirdigini ifade
eder.
Derse yonelik Oyundan keyif aldigini ve derse yonelik ilgi ve merakinin 8
motivasyonun artmasi arttigin belirtir.
EGO’ nun PDO siirecini  Ogrencinin arastirmalar1 sirasinda gdzlerinden kagan dnemli 7
zenginlestirmesi noktalar1 Geocaching gorevleri ile farkina vardiklarini, PDO
stirecinin yarattig1 yorgunlugu giderdigini ifade eder.
EGO’nun Problem ¢6zme becerisi  Oyun esnasinda kutulari bulma ve GPS’ten kaynaklanan
sosyal sorunlar1 ¢ozmek icin stratejiler iirettigini belirtir. 8
ltzect:li:”ere Teknolojiyi ve sosyal Sosyal medya ve akilli telefonlarindaki ilgili imkéanlarin
atiasi medyay1 verimli farkina vardigini; GPS kullanmay1 6grendigini, koordinat
kullanma becerisi sistemini kavradigini belirtir. 3
kazanma
Takim galismasi ve Kutular1 ararken takim galismasi ile daha hizli ilerlediklerini
verimli ¢aligmaya ve bundan zevk aldiklarini belirtir. 3
ozendirme
EGO’nun EGO’ ya yonelik Oyunu degerlendirir ve mesleki yasaminda nasil kullanacagina
Bilissel olumlu tutum gelistirme  dair fikir beyan eder. 14
IB(eci?lere Cevreye karst olumlu EGO etkinlikleri esnasinda ¢evrenin kirliligini  bizzat
atlas: tutum gelistirme deneyimleyerek fark ettiklerini ve bundan rahatsiz olduklarini 7

belirtir.

EGO’nun PDO siireci ile uyumu Kategorisini incelersek bu kisimda iic kod elde

edilmistir:

e Ders iceriginin pekistirilmesi

e Derse yonelik motivasyonun artmasi

e EGO’nun PDO siirecini zenginlestirmesi

Tablo 17°de ders iceriginin pekistirilmesi kodu ele almdiginda &grenciler, PDO

aragtirmalarinda edindikleri bilgilerin kutu igerigi ve oyun araciligtyla netlestigini, farkli bir
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ortamda bu bilgileri deneyimledikleri i¢in bilginin kalic1 olup, 6grendiklerini i¢sellestirdiklerini

ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin bir 6grenci goriisii sOyledir:

“... Ilk yaptigimiz sinavda zorlanmistim, Biitiinlesik Afet Yénetimi'nden falan
bahsediliyordu, bilmiyordum. Ama o gérevlerde bunlari arastirdik. Zaten benim
gruptaki gérevim buydu. Yine Geocaching oyununda ¢ozdiigiimiiz sorulardan falan

aklimda kalmisti cogu. Ikinci sinavda daha kolay ¢ozdiim...”(O8)

Odak grup goriismelerinde 8 6grenci, oyundan keyif aldiklarini ve derse yonelik ilgi ve
meraklarinin  arttigmi ifade etmistir. Ogrenciler EGO’nun Cevre Sorunlar1 dersine ve
uygulanmakta olan PDO yontemine yonelik motivasyonlarini artirdigina yonelik goriislerini

asagida sunulmus olan alintilarla ifade etmislerdir:

“... Geocaching aslinda derste farkl bir ambiyans yasatti. Geocaching oyununda
bazi test sorulart ¢ikti karsimiza, aslinda bir arama kurtarma ekibiymiyg gibi. Gittik,

testi bulduk ve sorunu ¢ézdiik. Benim aklima gelen ve yasadigim his oydu...” (02)
“... Geocaching olmasa PDO de sikilirdik bence. Oyun bizi iyi motive etti...” (O1)

Ogrenciler, Geocaching gérevleri ile arastirmalar sirasinda gozlerinden kagan &nemli
noktalarin farkina vardiklarmi ve Geocaching’in, PDO siirecinin yarattigi yorgunlugu
giderdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin EGO’nun PDO siirecini zenginlestirdigini ifade eden

Ogrenci goriislerine asagidaki alintilarda yer verilmistir:

“...Bu kutuda verilen gorev [ Afet Bilgi Kart1 ve Aile Afet Plan1 hazirlama gorevi]

giizel bir hatirlatma. Bizim ailede yok mesela... * (O1)

“... Yani bu yaptigimiz uygulama gayet mantikli ve yerindeydi. Farkindalik da
olusturdu bizde [CITO etkinliginden bahsediyor], ¢dpleri topladik...” (O8)

EGO’nun sosyal becerilere katkisi kategorisini incelersek bu kisimda ii¢ kod elde

edilmistir:
e Problem ¢6zme becerisi
e Teknolojiyi ve sosyal medyay: verimli kullanma becerisi kazanma
e Takim calismasi ve verimli ¢alismaya 6zendirme

Tablo 17°de problem ¢ézme becerisi kodu ele alindiginda 6grenciler, oyun esnasinda
GPS’den kaynaklanan sorunlar1 ¢é6zmek ve kutular1 bulmak i¢in bazi stratejiler iirettiklerini

belirtmislerdir. Bu goriislerden biri sdyledir:
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“... Simdi GPS’deki OK isareti yon degistirdiginde, kendi yoniime gére kendim
hesapladim, mesela baktim, kutuya yaklastim ama ilerledigim yonde metre-uzaklik
artiyor. O zaman anliyorum ki yanls yondeyim, ben kendim buldum yani. Ozellikle
GPS ekraninda kutuya olan uzakligimi gésteren metre bilgisine gore buldum...”

(©17)

Gorligme verilerinde {i¢ 6grenci, oyun araciligryla GPS kullanmay1 6grendigini, sosyal
medya ve akilli telefonlarindaki ilgili imkanlarin farkina vardiklarini ifade etmistir. Bu konuda

Ogrenci goriislerinden bazilarina asagidaki alintilarda yer verilmistir:

(13

Telefonlarin da GPS’i var. Simdi diyelim bir olay yerindeyiz, direkt
bulundugunuz yerin konumunu gonderdiginizde yardim ekibi bulundugunuz yere

gelir zaten...” (O14)

“... Sonra GPS kullanmayi, GPS’e koordinat girmeyi ogrendik, biz GPS
kullanmay, koordinatlar: kullanmay: bilmiyorduk...”(015)

Takim ¢alismasi ve verimli ¢alismaya ozendirme kodu altinda Ogrenciler kutulari
ararken takim calismasi ile daha hizli ilerlediklerini ve bundan zevk aldiklarini ifade

etmislerdir. Bu konuda 6grenci goriislerinden biri soyledir:

“... Zaten grupta herkes bir yere dagildr kutuya yaklastigimizda, o yiizden kutuyu
bulmak ¢ok sorun olmadi...” (015)

Tablo 17°de EGO’nun bilissel becerilere katkis1 Kkategorisi iki kod altinda

incelenmistir.
e EGO’ya yonelik olumlu tutum gelistirme
e (Cevreye karsi olumlu tutum gelistirme

Odak grup goriismesine katilan tiim Ogrenciler EGO’ya yonelik olumlu tutum
gelistirmistir. Ogrenciler, oyunu degerlendirmis ve mesleki yasamlarinda nasil kullanacaklarina
dair fikir beyan etmislerdir. Ogrencilerin hepsi EGO ile 6zellikle harita becerilerinin uygulamali
olarak ogretilebilecegini ileri siirmiislerdir. Ogrenciler oyuna yonelik goriislerini asagidaki

alintilarda ifade etmislerdir:
“... 9. simiflara koordinat sistemini anlatirken miithis olur...” (013)

“... Ben Ankara’da ogretmenlik yapmay: ¢ok istiyorum. Orada olduk¢a genis
imkdnlarim olacagini diisiiniiyorum ve ¢ok giizel seyler yapabilirim. Ornek
veriyorum, belli kurumlarla anlasarak elimize verdiginiz Geocaching

uygulamasiyla kurumlarr tanitabilirim; her bir kutuya o kurumla ilgili bilgilerin
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oldugu bir kagit ve bu kagitlarda o kurumun koordinatlarint yazicam. Cocuklara
bu kurumlart buldurtacagim. Hem kurumlar: ogrenecekler hem de ayni zamanda
kurumla ilgili bilgileri 6grenecekler. Mesela HGK [Harita Genel Komutanligi] yz
kullanabilirdim. Bu kuruma gittiklerinde hem haritalar: goriirlerdi, hem de ayni
zamanda bu ¢evre sorunlari ile ilgili ornegin afetleri keyifli bir sekilde 6grenirlerdi.
Bu sekilde birkag kurumu ogrenebilirlerdi, meclis bile olabilirdi neden olmasin!

Cok rahat ve giizel égretirsin yani...” (O7)

Cevreye karsit olumlu tutum gelistirme kodu altinda Ogrenciler, EGO etkinlikleri
esnasinda c¢evrenin kirliligini bizzat gordiiklerini ve bundan rahatsiz olduklarin1 ifade

etmislerdir. Bu konuda 6grenci goriiglerinden bazilari sdyledir:

“... Cok kotiiydii, cok pisti alan. Universite égrencisiyiz. Geocaching oyunu
esnasinda ¢evremize baktigimiz zaman kutu saklayacak temiz alan bulmakta
zorlandik. Biz sasirdik! Ben o kadar kotii olacagini tahmin etmezdim g¢evrenin.
Kendimiz kutular: saklayacagimiz ¢evrede ¢op topladik. Bence dersle dogrudan

baglantili oldu. Geocaching-CITO yaptik...” (012)

“... Ben gezdigimiz sahada neler buldum da, séyleyemem, temiz degiliz. Her seyi

etrafa atnuglar...”(013)

Actk u¢lu anket bulgulari.

Bu boliimde 6grencilere uygulanan acik u¢lu anketin analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Dokiiman analizi sonuglar1 tema, kategori ve kodlara ayrilmis goriisler ve bu goriislerin
frekanslar1 bulunmustur. Ayrica her bir goriisii hangi 6grencinin temsil ettigini géstermek i¢in

ise dgrencilere O1, 02, O3 gibi temsiller verilmistir.

Tablo 18, Tablo 19 ve Tablo 20’de goriildiigii gibi goriisme analizleri {i¢ baglik altinda

toplanmistir. Bunlar:

e PDO niin avantajlari
e PDO’niin dezavantajlart

e PDO’de dgretmenin gorev ve sorumluluklardir.

Tablo 18’de PDO’niin 6grenmeye katkisma iliskin tema, kod ve kategoriler

goriilmektedir.
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Tablo 18. Ogrencilerin PDO 'niin Avantajlarina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Aciklama f

Isbirlikli 6grenme Isbirlikli &grenme siirecinde arastirma yaparak problemi,
tartigma yaparak ¢6ziimil, sunum yaparak da diislincelerini
etkili aktarmayir o&grendiklerini, grup icinde sorumluluk 13
aldiklarini ve sinif i¢i iletigimin gelistigini belirtir.

Aragtirarak kalici Sistematik sekilde aragtirma yapmay1 dgrendiklerini ve bilgiye

ogrenme dogrudan kendileri ulasip degerlendirdikleri igin bilginin kalici g
oldugunu ifade eder.

- Sunum Kriterlerini Sunum hazirlarken ve sunarken nelere dikkat etmeleri
PDO’niin ve zaman verimli  gerektigini, sunumda zamanlamaya dikkat ettiklerini ve tiim
ogrenmeye kullanmay1 PDO siirecinde planli ¢caligmanin 6nemini kavradiklarini ifade
etkisi 55 15

grenme eder.
Arastirarak elde ettikleri bilgiler icinden yararli olanlar1 secip
Bilimsel rapor bunlari sentezledikten sonra yalin bir dille rapor yazdiklarini  1g
yazabilme ifade eder.
Kendilerinin ve arkadaglarinin &grenme sorumluluklarini
Kendi kendine tizerlerine aldiklarini, neleri 6greneceklerine ve neler yapmalar1 1
dgrenme gerektigine kendilerinin karar verdigini ve PDO’niin &grenci
merkezli bir yontem oldugunu belirtir.
Sistematik bigimde ~ Oncelikle problem durumunu anlayip arastirma yaptiklarin,
asamal1 problem her bilgi birikiminden sonra problemin gercevesini 13
¢Ozme smirlandirdigini ve elde edilen verileri grup iginde tartisarak
uygulanabilir hipotezler iirettiklerini ifade eder.
PDO’niin Ozgiiven kazanma  PDO uygulamasinda senaryo problemine ¢oziim arama
problem ¢6zme stirecinde hem problemle ilgili hem de grup i¢i sorunlarla bas
becerilerine edebildikleri igin problem ¢ozmeye yonelik inanglarimin 4
katkisi arttigini ifade eder.
Farkl1 bakis Problem ¢ozerken aragtirmanin ve diger insanlarin fikirleri ile
acilarim hizli ve farkli ¢6ziim 6nerilerine ulastiklarini ifade eder. =
degerlendirerek
problem ¢6zme
Ogrencinin tiim Aragtirma raporu, PDO ¢6ziim sunumu, galisma yapraklar1 gibi
Siire¢ agirhik yonleriyle si%re(.:.e yonelik d"evgerler_lcul‘irl'neler ile 6grenci1}.i£1 kendi 'zaylf ve
des .. taninmasi giiclii yanlarini 6grendigini, ayn1 zamanda 6gretmenin de bu
egerlendirilme . . s S g . .
etkinliklerle 6grencisini daha iyi taniyabilecegini ifade eder.
3
Obijektif ve Ogrencinin siire¢ icerisindeki ¢abalarmin da degerlendirmeye
giivenilir almmasinin, puanlamada daha objektif ve giivenilir sonuglara
degerlendirme ulagilmasini sagladigini belirtir. 3
Kullanisl ve Ogrencilere igbirlikli grenmeyi 6gretmesi, arastirma yapmay?,
faydali sistemli ¢aligmayi, tartisma kiiltliriinii 6gretmesi ve 6grencinin

.. aktif kattlmimi sagladigi i¢in PDO’yii kullanish ve faydal
PDO buldugunu belirtir.
yontemine 8
inanma . .

Dersi gergek Gergek yasamla baglantili sorunlara bizzat ¢Oziim arayan
yasamla ogrenci teorik bilgilerini ger¢ek yasamla iligkilendirir. 4
iligkilendirme

Yapilan gériisme analizleri sonucunda PDO’niin avantajlarina yonelik olarak asagidaki

dort kategori elde edilmistir.

e PDO’niin 6grenmeye etkisi
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e PDO’niin problem ¢6zme becerilerine katkisi
e Siirec agirlikli degerlendirilme

e PDO ydntemine inanma
PDO’niin 6grenmeye olan etkisini incelersek bu kisimda alti kod elde edilmistir:

e Isbirlikli 5grenme becerisi kazanma

e Arastirarak kalic1 6grenme

e Sunum kriterlerini ve zamani verimli kullanmay1 6grenme
¢ Bilimsel rapor yazabilme

e Kendi kendine 6grenme

Tablo 18’de isbirlikli 6grenme becerisi ele alindiginda ogrencilerin 13’4 grup
calismalar1 esnasinda arastirarak edindikleri bilgileri tartisarak ve birbirlerine 6grendiklerini
aktararak, grup i¢inde kendini ve arkadaslarini yoneterek 6grenebildiklerini dile getirmislerdir.

Buna yonelik dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:

“... Kesinlikle oldu. Belki de hocamiz anlatsa bu kadar anlamazdik fakat kendimiz

arastirip distiine bir de grup ici tartismada konuyu kavradik...” (06)

“... Konuyu arkadagimdan dinlemek ve grup icerisinde tartisip bizim sonuca

ulasmamiz daha etkin bir 6grenme sagladi...” (010)

“... Grup ¢alismasi iyi bir calisma ortaya ¢ikardi. Sunum, rapor, etkinlikler... Bizi
birbirimize  bagladi.  Basaramayacagimizi  diistindiigiimiiz  etkinliklerde

strlarimizi zorladik. Cesaretimiz ve inancimiz arttr...” (016)

“... Gruplar ve gruplarin bir araya gelmesi sinif i¢ci samimiyeti biraz olsun artirdi.

Herkesin gériisiine saygi duyulmasi gerektigini ogretti...” (017)

Yukaridaki &grenci goriisleri ele almdiginda O6 ve O10 grup i¢i tartismalarda
birbirlerinden 6grenmelerinin ve siirecin 6grenci merkezli olmasindan duyduklart memnuniyeti
dile getirirken, PDO siirecini sorunlu bir sekilde gegiren Okuyan-us grubu iiyelerinden 016,
slirecin sonlarina dogru iyi bir grup c¢alismasi ortaya koyabildiklerini ve boylece 6z-yeterlik
inanglarinin gelistiginden bahsederken O17, isbirlik¢i ¢alisma stratejilerine ve iyi iletisim
olgularma deginmektedir. O17’nin ifadesinden ogrencilerin {iniversite ikinci smif bahar
déneminde olmalarina ragmen, halen birbirleri ile tam olarak kaynasamadiklar ancak PDO niin

buna imkan sagladig1 anlagilmaktadir.

Ogrenciler, PDO’de isbirlikli 6grenme siirecinde arastirma yaparak problemi, tartisma

yaparak ¢oziimii, sunum yaparak da diisiincelerini etkili aktarmay1 6grendiklerini (02, 06),
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siiregte birbirlerinden 6grendiklerini (011, O8, 010, O15), tartisma yaparak yanlis bilgi ve
fikirlerin diizeltilip en iyi problem ¢dziimiinii sectiklerini (017, O5), tartisilan sorun iizerinde
farkli fikirlerin daha hizli iiretilebildigini (018, O7); PDO etkinliklerinin grup iginde ve gruplar
arasinda iletisimi kuvvetlendirdigini, smif icerisinde samimiyeti arttirdifin1i ve grup
calismalarinda gérev paylasimi ve sorumlulugun ¢ok énemli oldugunu (014, 017, 05, 04, 02,
09, 08) ifade etmislerdir.

PDO’niin 6grenmeye etkilerinden ortaya c¢ikan bulgulardan bir digeri ise arastirarak
kalici 6grenmedir. Ogrencilerin 6’s1 PDO yénteminin 6grenmede kaliciligi sagladigmi ve

arastirma yapmay1 dgrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinin bazilar1 sdyledir:

“... Akademik yazma becerisi ve arastirma becerisi kazandirdi. Aragtirma yollar

ve bunlart agiklamada hangi yollarin kullanilacag bilgisine ulastim...” (010)

“... Konuyu ogrenmemizi daha da kolaylagtirdi ve farkll fikirler tiretmemizi

sagladi...” (07)

“«

PDO siireci bizim ¢ok sey Ogrenmemize yardimci oldu. Tabi bu
ogrendiklerimizi sunmamiz da bizim rahat olmamizi sagladi. Zaman konusunda da

siirekli bir seylerle ugrasmaya iterek ¢calisma aliskanligi kazandird...” (O5)

“... Sunumlar ve gorsel materyaller konularin akilda kalmasina yardimci oldu.
Tartismalar da yanhs fikir ve bilgilerin diizeltilmesini sagladi. Grup igi etkilesim
de samimiyeti ve arkadagslar arasi iliskiyi gelistirdi...” (O17)

Ogrenci sdylemleri incelendiginde iglerinden O17’nin ifadesi dikkat cekmektedir.
Gozlem ve odak grup gériisme bulgularinda siirece nyargili oldugu izlenimini veren 017, ¢ok

iyi bir sekilde PDO siirecini dzetlemistir.

Ogrenciler, PDO probleminin ¢dziimiinii ararken ve arastirma raporunu hazirlarken
diizenli arastirma yapmalar1 gerektigini ve nasil arastirma yapmalar1 gerektigini 6 grendiklerini
(011, O5) ve PDO senaryosu ve sunumlari ile bilgilerin pekistigini ve kalic1 oldugunu (016,
01, 012, 017) ifade etmislerdir.

PDO ’niin sunum yapma ve zamani verimli kullanma becerilerine katkisina yonelik
olarak &grencilerin 15°i PDO yonteminin kendilerine mesleki anlamda katkilar sagladigimi

ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

Oncelikle sunum yapma becerimizi oldukca gelistirdi ve &gretmenlik
hayatimiza en onemli katkist bu oldu. Belli bir program ve plan dahilinde zamani

ivi ve verimli kullanmada katki sagladi...” (09)
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“... Raporda ayrintiyla hazirladigimiz bilgileri 6grenimi kolaylastirmak i¢in daha
acik ve kisaltarak yine sikmamak igin gorsel kullanarak sunum hazirlayabildik.

Yine odev ve sunum yapabilmemiz igin gerekli goriilen siirelere uyarak zamani

kullanabilme becerisi edindik...” (O8)

“... Zaman kullamminda grup olarak sikinti yasadik ama sunum konusunda bizi
cok olumlu etkiledi. Dersinde belki de hi¢ konusmadigimiz hocalarin karsisinda

ozgiivenli bir sekilde sunum yaptik. Ve artik her yerde sunumu yapabilirim ayni

rahathikla...” (015)

Ogrenciler PDO sunumlarmi hazirlama ve sunma asamalarini, gerek kendileri sunarken
gerek diger arkadaslarmin sunumlarini izleyerek dgrendiklerini (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08,
09,010,011, 012, 014, 015, 018, 019), sunum esnasinda zamani dikkatli kullanmay1 (014,
019, 08, 012), sunum yaparken kendilerine giiven kazandiklarini ve énemli bir mesleki beceri
elde ettiklerini (07, 012, O15, O9); bunun yani sira tiim PDO siirecinde zaman ydnetiminin

onemini kavradiklarmi (09, 015, O11, O1) ifade etmislerdir.

PDO’de &grencilerin  bilimsel arastirma  siire¢lerini  dgrenmesi ve bunu
raporlastirabilme becerisini kazanmalari iizerine 16 6grenci goriis bildirmistir. Ogrenciler

raporlar ile ilgili goriislerini asagida sunulmus 6rneklerde oldugu gibi ifade etmislerdir.

“...Vallahi o isler baskasindaydi. Ben sunumla ilgilendim. Ama sunu farkettim.
Ilerde bu isleri yapacak olursam (Ki insallah o duruma diismem) gercegini
diigiinerek biraz bilgi sahibi olmaliyim. Hem raporu hazirlamada hem de raporu

“WORD” programinda hazirlamada...” (013)

“...Tabi burada hazirladigimiz rapor bu isin hi¢ de siradan bir is olmadigini, yogun
bir emek istedigini gosterdi. Bilimsel yazilardan “APA stilini kullanarak bilimsel
vazi yazmayr ogretti. Ayni zamanda bilimsel yazi hazirlarken bir siirii bilgi

edinildigini de gosterdi...” (05)

“... Hocamizin bizden istedigi kriterlere gore hazirladigimiz rapor; elde ettigimiz
bir¢ok kaynak ve konu baslig arasinda sentez yapabilme, ige yarar bilgileri ayirma

becerisi kazandirds...” (O8)

PDO arastirma raporunu yazma gorevi grup iginde belli 6grencilere verilmistir. Fiilen
raporu yazmayan Ogrenciler ise, tipki PDO sunumlarinda oldugu gibi, siireg icerisinde bu
asamalar1 gézlemlediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, arastirma raporu yazarken arastirarak
elde ettikleri bilgiler icinden yararli olanlar1 se¢ip bunlar1 sentezledikten sonra yalin bir dille

{iriin olusturuldugunu (08, 03, 05, 02, 010, 07, O11), arastirma raporu kilavuzundaki
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kriterlere uygun sekilde yazmakta zorlandiklarin1 ama bunlarla ugrasirken siireci 6grendiklerini
(09, 015, 018, 012); baz1 dgrenciler rapor yazmadiklarini ancak siirecte Windows Office
programlarindaki eksikliklerini fark ettiklerini (O13, O14), mesleki yasamda ihtiya¢ duyulan
bir beceri kazandiklarmi (O1, 02), PDO ile sistematik sekilde ¢alisma becerisi kazanildigini ve
arastirma sonucu elde edilen bilgilerin 6zetlenip sunumda ve raporlarda yalin bir dille
sunuldugunu (017), PDO arastirma raporu hazirlama siirecinde bilgilere nasil ulasilabilecegini;
bu bilgilerin ne sekilde toplanip diizenlenecegi konusunda bilgi sahibi olduklarmi (O19) ifade

etmislerdir.

PDO’niin 6grenmeye etkilerinden ortaya ¢ikan son bulgu ise kendi kendine 6grenmedir.
Ogrencilerin 10’u, ifadelerinde siklikla PDO siirecinin tamamen &grenci merkezli bir yontem

oldugunu vurgulamigtir. Bu duruma iligkin 6grenci goriislerinden bazilart su sekildedir:

“... Siire¢ icerisinde hem ciddiyetle arastirma yapip raporlar hazirlarken diger
yandan da grup¢a gecirmis oldugumuz vakit ve anilarimizi belgeledik [Grup video
cekimlerinden bahsediyor]. Bu bizi rapor hazirlarken, arastirma yaparken
vasadigimiz  yogunluktan sonra eglendirdi. Yaptigimiz isi sunum yaparak

arkadaslara anlatmamiz kendimize olan giivenimizi artirdr...” (O8)

“... Aslinda her sey ogrencide. Tamamen isin mutfaginda. Sunumda 6grenci her

seyi kendi bitiriyor...” (015)

“... Arastiran, inceleyen, sebep-sonug iliskisi kuran aktif bir 6grenci katilimi...”

(010)

Ogrenciler, PDO yonteminde gérev ve sorumluluklarin biiyiik kisminin kendilerinde
oldugunu, arastirma yapip tartisarak problemin ¢dzlimiine katkida bulunduklarini, portfolyo
gorevlerinde birbirlerine yardimci olduklarimi, isbirlikli 6grenme ortaminda empati
kazandiklarini ve sorumluluk aldiklariny, siirecin onlar1 motive ettigini (08, 09, 03, 015, 06);
kendilerine giiven kazandiklarmi (09, O8, O5), calismalarda arastiran sorgulayan sebep-sonug
iliskisini kuran aktif bir 6grenci profili ¢izdiklerini ve kendi ¢calismalarini ¢ektikleri videolardan
izlediklerini (010, 09, O8); diizenli planl ¢alisma aliskanligi kazandiklarmi (09, O5); PDO
niin 6grenci merkezli oldugunu, 6grencinin arastirma yapmasi, bilgileri derlemesi, ¢6ziim
olusturmasi, bunu raporlastirmasi ve sunmasi gibi gorevleri saglikli yiiritmek i¢in planlt

calisma aliskanlig1 kazanmasi gerektigini (O18, O17) ifade etmislerdir.

PDO’niin égrencilerin problem ¢ézme becerilerine katkis1 iic kod altinda ele

alinmastir:

¢ Sistematik bigimde asamali problem ¢6zme
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e Ozgiiven kazanma

e Farkli bakis acilarini degerlendirerek problem ¢6zme

Tablo 18’de sistematik bi¢cimde asamali problem ¢ozme ele alindiginda 6grencilerin
13’1 problemleri bilimsel aragtirma yontemlerindeki asamalar dogrultusunda ¢6zme becerisini
kazandiklarmi dile getirmislerdir. Ogrenciler, problem ¢dzerken 6nce sorunu anlamayip
siirlandirmayi/siniflandirmay1 sonra hipotez olusturmayi, bu hipotezlerin uygulanabilirligini
dikkate almay1 ve sonugta gercek hayat problemlerinin ¢dziimiinde nasil bir yol izlenmesi
gerektigini 6grendiklerini (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011,014), PDO yéntemi ile
karsilasilan problemin oncelikle net olarak tanimlanmasi ve sonrasinda ise belli bir sistematik
dogrultusunda ¢oziilmesi gerektigini (O19) 6grendiklerini ifade ederken, 017, PDO’niin
problem ¢dzme becerisine bir katkisi olmadigini belirtmistir. Bu goriislere ait bazi alintilar

sOyledir:
“... Probleme dayali 6Srenme yonteminin bana pek bir katkist olmadi...” (017)

“... Problemlere karsi stratejik bir a¢idan yaklasabildigimizi ve bunu bir diizen

icinde yaptigimiz zaman daha faydali sonuglar alabilecegimiz konusunda katkilar:

oldu...” (O11)

“... En basit haliyle problemi ¢ozme asamalarini kavradik ve asamali problem
¢ozmeyi oOgrendik. Bu mantig1 giinliik hayattaki sorunlarimizi  ¢ézmede

kullandigimizda daha mantikli sonuglar almaya basladik...” (02)

“... Ilk olarak sorunu anlama, hipotez olusturma, olusturdugumuz bu hipotezlerin
gergege yakin yani olabilecek hipotezler olmasi ve uygulama. Yani gergek hayatta

karsilasabilecegimiz problemlerde nasil yol izleyecegimizi 6grenmis olduk...” (O3)

“... Hayat bir sistemler biitiiniidiir bence. Hi¢bir sey gelisi giizel gerceklesmez ve
kolay c¢oziilmez probleme dayali 6grenmede hayatta kullanabilecegimiz bir
sistemdir. Olaylarin siniflandirilmasinda ve ¢oziim siirecinde bize rehber sistemdir

bence. Hayatimin her yerinde kullanabilecegim bir sistem...” (O5)

PDO yodntemi siirecinde problem ¢dzme becerilerine yonelik ézgiivenlerinin arttigin
belirten 6grenci sayist ise dorttiir. Ogrenciler, problemlerden kagis olmadigini ve problem
¢dzmede kendilerine giivenlerinin arttigim (012, O16), problemleri sistematik sekilde ele
alirken zamani iyi ydnetme ve sorumluluk alma becerilerinin gelistigini (O11), gercek hayattaki
problemlere daha iyi hazirlandiklarin (O14) ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu durum ile ilgili

goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir.
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“«

Cozemedigim problemlerin pesini kolay birakmamayr o6gretti bana ve

umutsuzluga diismemeyi ogretti...” (016)

“«

. Problemi nasil ¢ozebiliriz? FEinstein’in dedigi gibi problemi olusturan
problemin kendisi degil, sizin diistince yapimizdir. Bunun gibi etkinlikler bizim daha

iyi hazirlanmamizi sagladi...” (014)

“«

PDO yonteminde oOgrencinin problemlere karsi sistematik bir sekilde

yaklagmast, gorev ve sorumluluklarin zamaninda yapilmasini saglar...” (011)

PDO’niin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine katkis1 altinda &grencilerin
problemleri farkli bakis agilarimi degerlendirerek ¢ozmeye c¢alistiklari ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerden dérdii PDO siirecinde sorunlarm birden fazla ¢dziim yolu oldugunu fark
ettiklerini ve bunlarim i¢inden en uygununu se¢meye calistiklarini ifade etmislerdir. Nitekim O8
ve 010, sorunlarin ¢dziimiinde birden fazla yol oldugunu, her problemin ¢dziimii oldugunu ve
azimle ilgilenilmesi gerektigini; O14, PDO etkinlikleri ve 6lgme-degerlendirme siireci ile oku-
ezberle seklindeki diiz diisiinceden uzaklastigini, problemleri daha iyi fark edip alternatif ¢6ziim
yontemleri iiretebilecegini; O13 ise problem ¢dzerken dncelikle her nitelikteki goriisii dikkate
alarak beyin firtinasi yapilmasi gerektigini, daha sonra bu fikirlerin i¢inden en uygun olani
secmeyi Ogrendigini belirtmistir. Bu konuda 6grenci goriislerinden bazilar1 asagidaki

sekildedir:

“... Problem ¢ozerken artik izlemem gereken yolu belirlemem gerektigini, planli ve

sistematik davranmam gerektigini kavradim. Farkli ¢oziim yollar gelistirebilme

becerisi kazandim...” (O8)

“... Her sorunun bir ¢oziimii vardir yeter ki ugrasma olsun. Bunu ogrendim.

Sorunlarin ¢éziimiinde birden fazla ¢éziim yolu vardir...” (010)

“... Bu tiir etkinlikler bizi, diiz diigiince denilen oku-ezberle seklindeki diisiinme
tarzindan uzaklastirtyor. Hayatimizdaki bir ¢ok problemi artik daha iyi goriip

alternatif ¢coziim yontemini tiretebiliyorum...” (O14)

“... Sagma veya mantikli biitiin segenekleri goz oniine alarak beyin firtinasi

vapilmali. Sonra mantik, islem veya degerlendirme sirasina gore elenmeli...”

(©13)

PDO y6nteminin avantajlar altinda dile getirilen diger bir konu ise siirec agirhkh

degerlendirilmedir.

Bu kategori altinda iki kod ortaya ¢ikmaistir:
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e Ogrencinin tiim yonleriyle taninmas1
e Objektif ve giivenilir degerlendirme

Tablo 18°de dgrencinin tiim yonleriyle taninmas: ele alindiginda dgrencilerin ikisi PDO
degerlendirme sistemi ile 6grencinin kendi zayif ve giiclii yanlarinin farkina vardigini, aym
zamanda 6gretmenin de bu siiregte grencisini daha iyi taniyabilecegini belirtmislerdir. 019 ise
PDO’de farkli 6lgme—degerlendirme tiirlerinin onlar1 fazla ugrastirip zamanlarmi aldigmni ve
yordugunu ancak yine de gesitli 6lgme yontemleri ile 6grencinin daha iyi anlasildigini ve
degerlendirilebilecegini; 018, 013 ve O14 de, 6grencinin eksik yanlarinin daha iyi anlasildigini

belirtmislerdir. Ogrencilerin bu durum ile ilgili diisiincelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“... Caliymalarini yapan bireyi tek bir kritere tabi tutarak degerlendirmek dogru
ve objektif olmaz. Farkli unsurlar égrencinin eksik veya fazla yoniinii bulmada

yerinde olacak...” (O13)

“... Sadece bir degerlendirmeyle 6grencilerin neler yaptigi veya ne 6grenip, nerede
zorlandigini pek anlayamayabiliriz. Bu yiizden c¢esitli degerlendirmeyle herseyi

daha kolay gérebiliriz ...” (018)

“... Farkli ol¢me-degerlendirme tiirlerinin bizi fazla ugrastirip, zamanimizi alip,
yormasina ragmen yine de daha uygun oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii cesitliligi

ne kadar ¢ok artirirsan égrenciyi o kadar iyi degerlendirebilirsin...” (019)

PDO’de siire¢ agirlikli bir degerlendirmenin daha objektif ve giivenilir olduguna dair ii¢
ogrenci goriis belirtmistir. Ogrenciler farkli degerlendirme tiirlerinin, kendilerinin gergek
performanslarinin l¢iilmesinde ve daha nesnel puanlamalar yapilmasinda faydali olabilecegini

ifade etmislerdir (012, O1, O13). Bunlardan O1 gériisiinii su sekilde belirtmistir:

“... Kim c¢alismis? Kim c¢alismamis? Grup icerisindeki diisiinceler [Grup
videolarindan bahsediyor] bence ¢ok énemli. O yiizden ¢ok iyi olmus...” (O1)
PDO y6nteminin avantajlar altinda dile getirilen PDO yéntemine inanma Kkategorisi

altinda ise iki kod ortaya ¢ikmustir:
e Kullanish ve faydali
e Dersi gercek yasamla iliskilendirme

Tablo 18’de PDO yontemine olumlu bakan 8 dgrenci, yontemi kullamisli ve faydali
bulmustur. Ogrenciler PDO ydnteminin &grencinin daha aktif olarak, anlamli dgrenmeler
gerceklestirmesini ve motivasyonunu artirdigini (011, 012, 014, 016, 06), dgrencilerin kendi

kendilerini planli bir ¢alisma siireci ile yonlendirebilecegi, Cografya ve cevre egitiminde
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ozellikle etkili bir 6gretim yontemi oldugunu (01, 08, 09) ifade etmislerdir. Bu konuda 6grenci

goriiglerinden bazilart su sekildedir:

“... Yiizde yiiz basar1 seviyesini artirir. Ogrenci bir seylerle ugrasip zevk alirsa bir

ogretmenin konuyu anlatmasindan daha iyi anlar...” (06)

“... Buyontemin Cografya derslerinde ve ¢evre sorunlari derslerinde biiyiik basart

saglanmasinda etkili oldu...” (O8)

“«

. PDO ogretici bir siiregtir. Planli ve programli bir siirecle ogrenmeyi

kolaylastirir. Cografya dersi icin katkist biiyiiktiir...” (09)
“... Uygulanabilir. Ben uygulayacagim. Ogrettiginiz icin tesekkiirler...” (O1)

Ogrencilerden dordii ise PDO yonteminin dersi gercek yasamla bagdastirdigin
vurgulamistir. Bunlardan O10, Cografya biliminin dogrudan hayatla ilintili bir alan oldugunu
ve PDO’niin de 6grenciye yaparak yasayarak bu bilimi grenme firsat1 yarattigmi; 02 ve O3,
Cografya ve ¢evre ile ilgili sorunlara, bilimsel siire¢ igerisinde, dgrencileri ¢ézliim iliretmeye
tesvik ederek dgrencileri gercek yasama bagladigini; OS5 ise, multidisipliner bir bilim olarak
tamimladigi Cografya derslerinde PDO’niin, &grencilerin sorunlara farkli bakis acilari
gelistirerek yaklasmasini sagladigmi ve dolayistyla PDO ydnteminin gevre egitimi ve Cografya
dersleri icin ¢ok uygun oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bu durum ile ilgili baz1 goriisleri

asagidaki gibidir:
“... Cografya dersi tam olarak dogal hayatla iligkili bir ders oldugu i¢cin ogrenciler
yaparak yasayarak daha iyi 6grenir...” (010)
“... Bilimle sorunlarin ¢éziimii ortaya ¢iktigi i¢in Cografya ve Cevre Sorunlari

derslerinde olumlu etki edecegini diisiiniiyorum...” (02)

“... Cografya zaten olaylari tiim yonleriyle a¢iklamaya ¢alisan bir multidisipliner
bilimdir. Probleme dayali ogrenme de, olaylara genis bir bakis ac¢ist kazandirmasi

nedeniyle kullamilmasi gereken bir yontemdir bence ...” (05)

Asagida Tablo 19°da ise PDO’niin dezavantajlarma iliskin goriisme verileri

sunulmustur.
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Tablo 19. PDO 'niin Dezavantajlarina Yonelik Goriisme Verileri

Kategori Kod Aciklama
Gorev paylagimi ve Grup igerisinde esit gbrev paylasiminin yapilamamasi,
Grup ici sorumluluk almaktan zor gorevlerden ve sorumluluk almaktan kaginma.
rup ici
etkilesim kaginma
eksikligi PDO ydntemine inanmama Sahip oldugu geleneksel Ogrenme yaklagimina bagli
kalma, PDO yéntemine direng gdsterme.
Isbirlikgi calismaya Daha once aktif isbirlikgi grup caligmalarinda
.. yabancilik bulunmama.
PDO }
siirecine Ogrenme igerigini kendisinin nasil belirleyecegini
yonelik PDO asamalarini kavramada bilememe, grup c¢alismasin1 nasil yiiriiteceginde
deneyim ve uygulamada sikintilar deneyimsiz olma, daha dnce bilimsel bir rapor yazmadig1
eksikligi icin kaygi duyma, diizenli ¢alisma ahigkanligina sahip
olmama ve PDO g¢alisma yapragi ile senaryoyu
anlamamis olmak.
Bireysel 6grenmeyi tercih Grup calismasindan ziyade bireysel ¢aligmaya yatkin
eden 6grencilere hitap olma.
etmemesi
Derslerin miifredat igeriginin  Egitim sistemimizde kisitli zamanda ¢ok konu islenmek
cok genig olmast ve egitim zorunda oldugunu PDO’niin  ise grup olarak
sisteminin elverigli olmamas1  derinlemesine aragtirma yapmaya dayali oldugu i¢in uzun
. zaman aldig1 i¢in uygulamasinin kisitlt oldugunu belirtir.
PDO’niin 5
:l)lll?:lljlrl?lin Ogrencinin is yiikiiniin fazla ~PDO uygulamasinda tim &grenci ¢aligmalarmin

olmasi portfolyo icinde belgelendirilmesi gerektigi ve siireci
ogrenci yonlendirdigi i¢in Ogrencinin ¢ok zamanint

aldigin1 ve yordugunu belirtir.

Analizlerden elde edilen ikinci tema ise PDO’niin dezavantajlaridir. Ogrenci goriisleri

lic baslik altinda asagidaki kategoriler seklinde elde edilmistir.

e  Grup ici etkilesim eksikligi
e PDO siireglerine yonelik deneyim eksikligi

e  PDO’niin uygulama smirhiliklart

PDO’niin 6nemli dezavantajlarindan birinin grup ici etkilesim eksikligi oldugu

yoniindeki 6grenci goriisleri su iki kod altinda ele alinmisgtir:

e Gorev paylasimi ve sorumluluk almaktan kaginma

e PDO yoéntemine inanmama

Tablo 19°da grup i¢inde saglikli bir etkilesim kurulmasinin oniindeki en temel
engellerden birinin gorev paylasimi ve sorumluluktan ka¢inma olduguna dair 8 6grenci goriis
belirtmistir. Ogrenciler PDO’deki kiiciik grup calismalarinda grup iginde gérev paylasiminin
en 6nemli sorun oldugunu ve gorevler paylasilsa bile bu gorevlerin yerine getirilmedigini, grup
tiyelerinin 6zellikle zor islerde sorumluluk almaktan kacindigini, grup c¢alismasini ciddiye

almadiklarim1 (012, 013, 015, 016, 018, 019), grup icinde iyi bir gérev dagilimi yapilmasi
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gerektigini ve Ogrencinin de bu yeni sistemi kavrayip kendini ve arkadaslarini yonetmesi
gerektigini (014), ancak grup ici etkilesim eksik bile olsa yine de bu tiir ¢alismanin
dgrenilebildigini ve faydali oldugunu (O11) dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu durum ile ilgili

diisiinceleri soyledir:

“... Bir sorun hakkinda diistiniirken grup halinde oldugumuz icin ¢esitli ¢oziim
onerileri gelebiliyor. Biz grup¢a bunlari toparlasaydik en bastan etkili olurduk ama

ciddiye alamadigimiz icin éneriler unutuldu...” (O18)

“... Bu bence zor bir durum. Herkes kendine gore fazla ¢alistigini iddia ediyor.
Ogrencilerin grup seklinde calistirilmasi sarttir ve grup elemanlarimin birbirini

objektif degerlendirmesi gerekir. Bu da biraz sikinti...” (015)

Yukarida goriislerine yer verilen Okuyan-us grubu iiyelerinden O18, siireci ciddiye
almadiklar1 i¢in iyi bir gérev paylasimi yapmayip, sorumluluk almadiklarini bu yiizden de
onceki oturumlarda giizel ¢6zlim Onerileri liretmis olsalar bile bunlar1 kayit altina almadiklarini
ve siirecin gereklerini yerine getirmedikleri 6zelestirisini yapmaktadir. 018, ifadesinde ayn1
zamanda neden basarili olamadiklarina iliskin yansitma yapmaktadir. O15 ise isbirlik¢i ¢alisma
becerilerinin mutlaka kazanilmasi gerektigini ve grup tiyelerinin sorumluluk alip kendilerini ve
arkadaslarini stirecte etkili bir sekilde degerlendirmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ancak
bu becerilerin eksik olmasi durumunda 6grencinin siirece aktif katilip kendini ve grup
arkadaslarini calismaya yaptiklari katki agisindan objektif bir sekilde degerlendirip sorumluluk

alamadigindan yakinmaktadir.

Grup ici etkilesim eksikliginin diger bir nedeni ise &grencinin PDO yéntemine
inanmamast ve onyargili yaklasmasidir. Ogrenciler, PDO yonteminin yeni bir ydntem
oldugunu ve bu yonteme ¢ok yabanci olduklarinmi dolayistyla Cografya dersinde kullaniminin
¢ok uygun olmadigini; bu tiir yeni yontemlerin ilkokul dénemlerinden itibaren uygulanmasi
gerektigini; PDO siireci ile ilk defa yiiz yiize geldiklerinden saskinlik ve stres yasadiklarini,
yontemin kendilerine katkis1 olmadigini sadece smifta 6grencilerin birbirine kaynagmasini

sagladigini belirtmislerdir (019, 018, O17). Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“... Belki de ilk defa boyle bir yontemle karsilastigimizdan bir saskinlik, bir bunalti
falan geldi. O kadar da fazla etkili olmadi diye diisiiniiyorum. Ancak sinifin
kaynasma durumu igin biraz daha iyi oldu. Bu yénteme ¢ok yabanci oldugumuzdan
o kadar da uygun oldugunu sanmiyorum. Yani bir yontem uygulanacaksa bence

cocuklarin okula yeni basladiklar: yillarda uygulanmaya baslanmali...” (O19)
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“... Acik¢cas1 Cografya’da digerlerine gore ne kadar arti saglar bilmiyorum ama

tabi ki yararh olabilir...” (O18)

“... Her 6grencinin bagar seviyesini olumlu yonde etkileyemeyebilir. Bu ogrenciye
gore degisir. Olumlu da olabilir olumsuz da. Benim tercih ettigim bir ogrenme

yontemi olmadi...” (O17)

Okuyan-us grubu iiyelerinden 019, 018 ve O17°nin PDO yaklasimmna &n yargili
yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu ti¢ 6grenci de sinifta akademik basari diizeyi en yiiksek olan
ogrencilerdendir. 019, bu tiir bir yontemle ilk defa karsilastigini, yogun bir stres ve kaygi
duydugunu, O17 ise yaklasimin her 6grenci igin uygun olmadigini, siirecin kendisini olumlu
etkilemedigini ifade etmektedir. O18’in ise PDO yaklagimina siipheyle baktig1 anlagilmaktadir.
018’in daha énce PDO siireci ile ilgili yapmus oldugu o6zelestiri dikkate alinirsa kendisiyle
celistigi sonucuna ulasilabilir. Cevre Sorunlari, Cografya biliminin kapsadigi temel
disiplinlerden biri olmasina karsin 6grenciler bu iki bilimin baglantisin1 goz ardi etmekte, baska
bir deyisle “benim alanim degil” demektedir. Boylece bu derste uygulanan PDO

yaklagimindaki bagarisizliklarini kabullenmemektedirler.

PDO’niin dezavantajlarindan biri de grup ici 6grencilerin bu siirece yonelik deneyim

eksikligidir. Ogrenci goriisleri su iki kod altinda ele alinmustir:
e Isbirlik¢i calismaya yabancilik
e PDO asamalarmi kavramada ve uygulamada sikintilar

Tablo 19°da grup ¢alismasina asina olmadigini ve dolayisiyla siiregte zorlandiklarini
dogrudan belirten 2 6grenci, baslangicta iyi bir grup calismasi ortaya koyamadiklarini ama
siirecin sonunda toparlanip tiim gérevleri tamamladiklarin1 (O16), grup ¢alismalarindaki
deneyimsizligin, motivasyonlarin1 ve performanslarini etkiledigini (O11) belirtmistir.

Ogrencilerin goriislerine ait dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“... Bazi arkadaslarimiz iizerlerine diisen sorumluluklar: yerine getirdi, bazilar: da

getirmedi. Ama her seye ragmen iyi ve basarili gecti calismalarimiz...” (016)

“... Olgme ve degerlendirme yontemlerinde sunumlar ve raporlari hazirlarken
diizenli bilgi toplamamiz gerektigini gordiik. Tartismalar, faydali bilgilere
ulasabilme ve tartisma becerimizi gelistirdi. Grup i¢i ¢alisma performansimiz

yeterli diizeyde olmasa da yarar sagladi...” (O11)

Yukarida verilen &grenci goriislerinin yapici bir 6zellik tasidigi goriilmektedir.

Ogrenciler kayiplara degil kazanglara odakl1 goriis belirtmislerdir.
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PDO siireclerine yonelik deneyim eksikligi kategorisi altinda ele alman diger bir
durum ise &grencilerin PDO asamalarini anlamamalaridir. Calisma grubundan 2 dgrenci
yontemi anlamadiklar1 i¢in uyum saglamakta zorlandiklarini dogrudan ifade etmistir. O11,
siire¢ hakkinda deneyimsizligin onlara sikint1 yasattigini ve zamani etkili kullanamadiklarini
belirtirken, O18, PDO yontemini ilk basta anlayamadigimi, sonrasinda ise uyum

saglayabildigini dile getirmistir.

“... Bu grup calismalar: siirecinde PDO yontemiyle ilk defa karsilasmamiz bazi
acemiliklere yol ac¢ti. Zamant etkin kullanamadik ama ilk defa yaptigimiz igin

faydasinin oldugunu diisiiniiyorum...” (O11)

“... Benim igin biraz karmasik oldu. Bisey anlamadigim diisiindiim. Ama PDO ’niin
etkili bir yontem oldugunu ve problemleri ¢ozmede etkili oldugunu anladim...”

(018)

Onceki ifadelerinde PDO yaklasimina siiphe ile bakan O18, bu ifadesinde PDO’niin
problem ¢dzme becerisi kazandiran etkili bir yontem oldugunu belirttigi goriilmektedir. Bu

anlamda 018’in PDO yaklasimina yonelik kafasinin karisik oldugu sdylenebilir.

Tablo 19°da PDO’niin dezavantajlar1 temasi altinda ortaya gikan diger bir kategori de

yontemin uygulama simirhlhiklaridir. Bu kategori, ti¢ kod altinda incelenmistir.
e Bireysel 6grenmeyi tercih eden 6grencilere hitap etmemesi
e Derslerin miifredat igeriginin ¢ok genis olmasi ve egitim sisteminin elverisli olmamasi
e Ogrencinin is yiikiiniin fazla olmas1

Kiigiik gruplarla yiiriitiilen PDO siirecinin kendi 6grenme stillleri ile bagdasmadigini
ifade eden ii¢ 6grenci, PDO 6lgme-degerlendirme siirecinin ¢ok cesitli oldugunu, siire¢ agirlikli
degerlendirmede grup calismasinin Ozellikle sorumluluk alma becerilerinin gelismesini
sagladigini, grup ¢alismasinda sadece kendisinden degil, arkadaslarindan da sorumlu oldugunu
ve bunun onu motive ettigini, ancak kendisinin dzellikle bireysel ¢aligmayn tercih ettigini (O4),
ogrencinin PDO siirecinde arastirma yapmasi, edindigi bilgileri 6zetlemesi ve dgretmenin
sOylediklerini dikkate alarak ¢aligmasini yiiriitmesi gerektigini ve kendilerinin tercih ettigi bir
yontem olmadigim (017, O18), siiregte grup icinde kendi sorumluluklarini yerine getirmede
bir sikint1 olusturmadiklarini (O19) dile getirmislerdir. Ogrenci goriislerinden biri asagidaki
sekildedir:

“... Cesitlilik olduk¢a fazlaydi. Grup halinde ¢alisma bize sorumluluk yiikledi.

Burada sadece kendimizden degil arkadaslarimiza karsi da sorumlu olmamiz bizim
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gorevlerimizi daha iyi yapmamizi sagladi. Ancak her seye ragmen ben bireysel

calismayr daha ¢ok sevdigimi belirtmek isterim...” (04)

Verilerin analizinde PDO’niin uygulama smirliliklarindan biri olarak da egitim
sistemimizin bu tiir grup ¢alismalarina ve siire¢ agirliklt degerlendirmelere yeterince imkan
tammamas olarak belirlenmistir. Bu konuda goriis belirten 5 8grenci, PDO’niin zaman alan bir
uygulama oldugunu, miifredat programlarinin ise ¢ok yogun oldugundan ¢alisma takviminde
aksamalara yol agacag1 ve sonug odakli smavlardan dolayr pek tercih edilmeyecegini (07),
sirekli her derste uygulanabilecek bir yontem olmadigini, daha ¢ok grup ¢alismasina elverisli
konular i¢in uygun olacagimi (04, O11, 013, O15) ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir:

“... Olumlu yonde etkileyecegini diistiniiyorum. Fakat iilkemiz egitim ve sinav
sistemine pek de uygun oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii bizim iilkemizde problem
asamalarindan ¢ok sonug¢ onemlidir. Zaten merkezi sinavlarda da bunu goriiriiz.
Olumlu etkiler fakat siire kisitliligi nedeni ile ogretim siirecinde belirli aksamalara

neden olabilir...” (07)

“... Biitiin konulara uygulanamayacak bir yontem oldugunu diigiiniiyorum ancak
uygulanabilen konularda olumlu katki yapabilir...” (04)

“«

Cografya dersinde her konuda PDO yontemi uygulanabilecegini
diistinmiiyorum. Cevre sorunlart dersinde daha fazla uygulanabilir oldugunu

diistiniiyorum...” (O11)

“... Multidisipliner bilim, ders ve konulardan bahsediyoruz. Bir kisinin iistesinden
gelebilecek durumlar degil bunlar. Konu alanmi ve bashgi genis. Cok sayida
ogrencinin bir araya gelip ¢alismast agisindan uygun bashklarda kullanilabilir...”

(013)

PDO’niin uygulama smirliliklar1 kategorisinde son olarak yéntemde dgrenci is yiikiiniin
fazla olmasi bir siirhilik olarak belirtilmistir. Nitekim O1, PDO’de 6grencinin de is yiikii ve
sorumlulugunun fazla oldugunu; bu gorev ve sorumluluklarin hafifletilmesi gerektigini dile
getirirken, 010, PDO 6l¢gme-degerlendirme sisteminin ¢ok kapsamli oldugunu ve bunlarmn her
birinde performans gostermeye c¢aligmanin {izerlerinde stres yarattigini belirtmistir.

Ogrencilerin goriislerine yonelik dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:

“... Ogrenciye fazla gorev ve sorumluluk diisen bir yontem. Daha az gérev ve

sorumluluk verilebilir...” (O1)
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“... Olcme ve degerlendirme bizi motive ediyor ama iizerimizde baski ve not kaygisi

olmasi biraz sikici...” (010)

Acik uglu anket aracilifiyla toplanan verilerden elde edilen bir diger tema da PDO’de

O0gretmenin gorev ve sorumluluklaridir. Bu tema ile ilgili bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. PDO de Ogretmenin Gorev ve Sorumluluklar ile Ilgili Goriisler

Kategori Kod Aciklama f

Is yiikii fazla Ogretmenin PDO’de énemli bir rolii olduguna inanir. 3

Ogretmen daha ¢ok grup calismalarmi gozler, motive eder,

Gozlemei rehber rolinde gereken yerde secenekler sunarak yonlendirdigini belirtir. 14

Ogretmenin

rolii ..
Ogretmenin geleneksel dgretim anlayisina daha yakin oldugu,

Aktif rehber roliinde ogrenci calismalarina daha yogun sekilde miidahale eden bir g
yaklasimda bulunmasi gerektigine inanir.

Tablo 20°de PDO’de 6gretmenin gérev ve sorumluluklari temasi altinda égretmenin

siirecteki rolii kategorisi altinda su ii¢ kod ele alinmustir.

o s yiikii fazla
e GoOzlemci rehber roliinde
e Aktif rehber roliinde

Bu durumlar sirasiyla incelenmistir.

Ogrencilere PDO’de 6gretmen gorev ve sorumluluklart soruldugunda bunlardan 3’
Ogretmenin siirecte Onemli bir rol oynadigmi ve is yikiiniin olduk¢a agir oldugunu
belirtmislerdir. O1, O11 ve 016, 6gretmenin gruplar siirekli denetlemek ve yonlendirmek
zorunda oldugundan is yiikiiniin fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri asagidaki

sekildedir:

“... Ogretmenin siirekli denetlemek, yonlendirmek zorunda oldugu bir yontem...”

(On

“... PDO yonteminde 6gretmene gérev ve sorumluluk agisindan ¢ok fazla yiik

diistiigiinii gordiik...” (011)
“... Ogretmenimiz her zaman yanimizda oldu. Bizden ¢cok o ¢calisti...” (016)

Gozlemci rehber roliinde ogretmen kodunda ise 14 6grenci, 6gretmenin 6zellikle grup
caligmalarini gézlemledigini, motive ettigini ve sadece gereken durumlarda segenekler sunarak
yonlendirdigi goriisiindedir. Ogretmen bu yaklasimi benimsediginde 6grenmenin ve siirecin
kontroliinii temelde 6grenciye birakmustir. Ogrenciler, PDO’de 6gretmenin gézlemci oldugunu,
tiim siireci kendilerinin yiiriittiigiinii gerektiginde 6gretmenin danigsmanlik yapip motive ettigini

(02, 06, 07, 09, 010, 012, 015, 016, 018), dgretmenin dgrenciler konudan uzaklastiginda
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ya da baz1 sorunlar1 asamadiklarinda onlara yol gosterdigini (O3, O8, O14), 6gretmenin siiregte
¢ok dnemli bir yerinin oldugunu ve 6grencilere yeterli bir danismanlik yaptigini (04 ve O5)

ifade etmislerdir. Ogrencilere ait goriisler asagidaki alintilarda oldugu gibidir:

“... Ogretmen bu yontemde yol gésterici, damisman roliinde oluyor. “Bunu béyle

yapin” demekten ¢ok secenekler belirleyebiliyor...” (018)
“... Ogretmen cok aktif sayilmaz sadece rehberlik yapip yonlendiriyor...” (015)

“... Problemi verip sadece rehber durumunda kalarak ogrencilere ogretmeyi

amaglamigtir...” (02)

“... Ogretmenin gorev ve sorumlulugu: Ogrencilerin karsi karsiya kalabilecegi

sorunlardan onlari haberdar edip, siireci nasil yiiriittiigiimiizii gozlemlemek...”

(O8)

“... Hocamiz her yonden bize yardimct oldu. Takildigimiz her noktada her zaman

vaktini ayirip yardimei oldu...” (09)

Ogrenci goriisleri ve frekanslar1 dikkate alindiginda PDO yénlendiricisinin siiregte

belirlemis oldugu rehberlik yaklagimina sadik kaldigi anlasilmaktadir.

PDO’de 6gretmenin gérev ve sorumluluklari nedir? Sorusuna ii¢ 6grenci kendi
beklentileri dogrultusunda cevap vermistir. Bu 0grenci goriislerine gore olmasi gereken
ogretmen yaklasimi aktif rehber roliinde ogretmen kodu altinda ele alinmistir. Buna gore aktif
rehber roliindeki 6gretmen, geleneksel 6gretim anlayisina daha yakindir, 6grenci ¢alismalarina
daha yogun sekilde miidahale eden bir yaklasimda bulunur. Bu yorumlara iliskin grenci

goriisleri agagidaki gibidir:

“... Problem durumunu sunacak olan 6gretmen tabi. Calisma siirecinde koordine
etmeli, gerektiginde motivasyonlart yiiksek tutmali ve grup i¢indeki bireyler arasi

stkintilart gidermeli...” (013)

“... Ogretmen Ogrencilere yol gostermeli ve karsilastigi problemlere dogrudan
vardimci olmali. Cesitli ipuglart vermeli. Nasil uygulanacagini gostermeli...”

O17)

Yukaridaki 6grenci goriisleri incelendiginde 6zellikle grup i¢inde yasanan sorunlarin
giderilmesinde, siirecin saglikli sekilde yiiriitiilmesinde tiim sorumlulugun PDO yénlendiricisi

roliindeki 6gretmene yiiklendigi goriilmektedir.

Tablo 21°de Geocaching oyununun 6grenmeye etkisi temasi altinda oyunun egitim ve

rekreasyonel amacl kullaniminin 6grenmeye katkisi su kategoriler altinda ele alinmistir:
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e Oyunu etkileyen dogal ve teknolojik faktorler

e Problem ¢6zme becerilerine katkisi

e Geocaching oyununun egitim amacli kullaniminin yararlari

Tablo 21. Ogrencilerin Geocaching Oyununun Osrenmeye Etkisine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Aciklama f
Oyunu etkileyen Kétii hava kosullart Yagmurlu havada hareketlerinin kisitlandigini, GPS ve akilli
dogal ve telefonlarinin sinyal almakta zorlandigini ifade eder. 14
teknolojik
faktorler GPS cihazinin avantajlari EGO ve rekreasyonel amagli Geocaching oyunlarinda (Go-
ve dezavantajlari Geocaching) GPS cihazinin kullanim kogullarini smiflandirir. 19
Akilli telefon kullanimmin ~ Go-Geocaching oyununda akilli telefon kullanim kosullarini 8
avantajlart ve siiflandirir.
dezavantajlar1
Problem ¢6zme Isbirlikli problem ¢6zme EGO ve Go-Geocaching oyunlarinda Kkarsilastiklari
becerilerine becerisi kazanma problemleri grup iginde tartigarak ve ortak karar alarak 14
katkisi ¢ozdiiklerini ifade eder.
GPS’ten kaynaklanan GPS cihazindan kaynaklanan sorunlari belirler ve ¢6zme 8
sorunlara ¢ézliim iiretme yontemlerini agiklar.
Kendi kutularini saklarken EGO oyunu esnasinda diger gruplarn bulmasi i¢in kendi
urettikleri ¢oziimler kutularin1 saklarken nelere dikkat ettiklerini ve karsilastiklari 6
problemleri belirtir.
Egitici Geocaching EGO etkinlikleri swrasinda c¢evre kirliligini  dogrudan
etkinlikleri dersin gercek gozlemlediklerini belirtir. 4
yagsamla baglantisini kurar.
Geocaching Cografya Oyunun agik havada arazide oynanmasi ve konum bulma, yer-

i oyunudur. yon belirleme gibi harita becerilerini kapsamasi nedeniyle
Geocaching Rrerin y
oyununun egitim oyunun dogrudan Cografya bilgisi ile baglantili oldugunu 6
amacl ifade eder.
kullamminin EGO derse motivasyonu ve  Ders igerigini eglenerek ve dogrudan yaparak-yagayarak
yararlar kalic1 6grenmeyi artirir. ogrendikleri igin derse yonelik ilgi ve meraklarinin arttigini

dolayistyla 6grendiklerini i¢sellestirdiklerini, oyunun kolayca 18
Ogrenilebilir ve yayginlagabilir oldugunu ifade eder.
EGO, PDO yontemini PDO gruplarindaki etkilesimin EGO siirecinde arttigin1 ve
destekler. grup calismasii destekledigini, PDO siirecini keyifli hale 9

getirdigini, arastirma siirecinde gbzden kagirilan gergek
yasamla  iligkili  konular1  Geocaching araciligiyla
ogrendiklerini ve bilgilerinin pekistigini ifade eder.

Ogrenciler, ders igeriginden bagimsiz, rekreasyonel amagl Go-Geocaching etkinliginde
oncelikle Geocaching resmi web sayfasina (www. geocaching.com) iiye oldu. Ancak yalnizca
telefonlarinda internet baglantis1 olan Ogrenciler sitedeki Geocaching uygulamasini
telefonlarina indirebildiler. Diger 6grencilere ise GPS cihazi verildi. Bu iiglincii Geocaching
etkinliginde O6grenci gruplari, telefonunda internet baglantist olan 6grenci sayisina gore,
yeniden olusturuldu. Olusturulan {i¢ grup iiyelerine ayrica birer tane GPS cihazi verildi. Daha
sonra dgrenciler akilli telefonlarindan okul kampiisii civarindaki ti¢ kutunun yerini belirlediler.
Ancak gruplarin ayni kutu noktasinda karsilasmamalari i¢in her bir grubun farkli sirada bu
kutular1 aramasi kararlastirildi. Ayrica 6grenci gruplarindan birine jiiri iyesi de gdzlemci olarak

katild1. Daha sonra 6grenci gruplari kutular1 bulmak i¢in dagildi.
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Agik uclu anket sorulan ile elde edilen Ogrenci goriislerine gore ortaya cikan
Geocaching’i etkileyen dogal ve teknolojik faktorler kategorisi, kotii hava kosullari, GPS
cihazinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 ile akilli telefon kullaniminin avantajlart ve

dezavantajlar1 kodlar1 altinda incelenmistir.

Sadece rekreasyonel amagh diizenlenen Go-Geocaching etkinligine toplamda 14
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin hobi amagch yiiriitiilen bu etkinlige ve kétii hava kosullarma
yonelik baz1 gortisleri asagidaki gibidir:

“«

Daha once planladigimiz  gibi etkinlik alanminda toplandik. Ugiincii
Geocaching’e baglamadan once kiiciik ¢apli bir piknik yaptik ve biraz kendi
aramizda arkadaslarla eglendikten sonra hocamiz tarafindan ¢agrildik. Daha once
olusturulmus olan gruplara oyun hakkinda bilgi verildi. Tam oyuna baglayacakken
ani yagmur yagisi basladi ve biraz beklemek zorunda kaldik. Yagis hafifleyince
araziye ¢iktik. Cok kisa bir siire sonra yagisin tekrardan siddetlenmesi oyunumuzu
yvarida kesti. Yagmurun tamamen dinmesini bekledik ve sonug¢ta oyunu kurallarina

uyarak oynadik. ...” (O7)

“... Bu etkinlikte onceligimiz telefon iizerinden saklanan kutulari bulmakti ancak
yogun yagmur sebebiyle telefonlari kullanmadik ve GPS’e donmek zorunda kaldik.
Bu etkinlikte genel olarak kutularin saklama sekillerine dikkat ettik. Ayrica bol

yagmur ve uzun otlar sebebiyle sirilsiklam olduk...” (02)

Ogrenciler Go-Geocaching etkinliginde resmi Geocaching sayfasindan koordinatlart
aldiklarini, GPS ve akilli telefon araciligiyla kutular1 bulduktan sonra resmi web sayfasinda ilan
ettiklerini ancak olumsuz hava kosullarmn ¢alismalarini yavaslattigini (04, 07, 09, 010, O11,
012, 013, 014, 015, 016, O18); kutular1 ararken birbirlerini motive ettikleri (O12), oyun
esnasinda bu oyunu bilmeyen diger insanlarin saskin bakislarina maruz kaldiklarinm1 (014);
oyunun hem eglenceli hem de yorucu oldugunu (O1, 02, 03, 07, 09, 015, 018 ); oyun
oncesinde yapilan kiiciik piknigin kendilerini motive ettigini (O3, 07, 09, 015,016, 018,013,
O11); yagis nedeniyle oyunda yavaslarken ¢evrelerini daha iyi gézlemlediklerini (O7); yagmur
yagdig1 i¢in oyuna devam edip etmemekte kararsiz kalinca aralarinda oy birligi ile devam
etmeye karar verdiklerini ve kutularin bulunmasi zor yerlere saklandigimi (O1, O3); yagistan
otiiri telefonun internetinin net ¢ekmemesi lizerine GPS ile oyuna devam edip 6zellikle

kutularin saklanma sekillerinin dikkatlerini ¢ektigini (O2) sdylemislerdir.

Go-Geocaching oyununda GPS yaninda akilli telefon da kullanan 6grenciler, bu iki
cihazin kullanim kosullarinin avantaj ve dezavantajlarini asagidaki alintilardaki gibi dile

getirmislerdir.

143



“... GPS bizi daha fazla saklanan kutulara yaklastirdi telefon ise uydu gériintiisiinti

saglayarak arazinin hangi béliimiine gitmemiz gerektigini gosterdi...” (02)

“... GPS kalan metreyi daha iyi gosteriyor. Fakat yagmurdan dolayt bir ara ikisi
de ¢calismadi. Evigimi daha kolay olmasindan dolayi telefon kullanmay tercih ettik.
Fakat GPS bu oyun i¢in daha makbul bir alet...” (O1)

“... GPS daha ilkel, telefon ise agik ve net bir bilgi veriyor. Kutular hakkindaki
ipuglarint ve fotograflari gérebiliyoruz. GPS’de ise daha kesin sonuglar ama

goriintii ve bilgi vermiyor....” (010)

“... GPS telefonun c¢ekmedigi yerlerde kullanilabilir. Genelde daglik alanda
telefonlar ¢ekmedigi icin GPS genel tercih...” (014)

Ogrenci goriislerine gore Geocaching oyununda GPS cihazinin  avantaj ve

dezavantajlart:

GPS’de internet bagi gereksinimi yoktur, dogrudan iicretsiz uydu baglantis
kurulabilir (07, 03, O4).

Saklanan kutuyu ararken daha net bir yonlendirme yapar, kutuya kalan uzakligi
daha dogru gosterir (O1, O11, 012, 013, O18).

Kotl hava kosullarinda uydu baglantisini net kuramadigi i¢in kutunun konumunu
gdsteremeyebilir (O1).

Agag korulugu i¢inde ve bazi yiiksek binalar nedeniyle zaman zaman uydu sinyalini
net alamaz (O13).

Kutunun tam konumunu gostermez ve bazen yanls yonlendirebilir (O3, O35, 06,
08, 012, 013).

Telefon kadar kolay ulasilabilir bir cihaz degildir (09, O1).

Ogrenci goriislerine gore Geocaching oyununda akilli telefon kullaniminin avantaj ve

dezavantajlart:

Hemen herkesin telefonu oldugu icin kolay ulasilabilir ve daha pratik bir kullanimi
vardir (011, O15, O016).

Internet baglantis1 sayesinde resmi Geocaching sayfasinda verilen kutular
hakkindaki ipuglari, harita ve fotograflara ulasabilir (010).

Kutunun bulundugu alanin haritasim1 gosterdigi i¢in 6grenci arazinin hangi
boliimiine gitmesi gerektigini anlar (02, 04, 09).

Telefonun goriintii kalitesi daha iyidir (O9).

GPS kadar kesin konum bilgisi vermez (010, O2).
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e  Kotii hava kosullarinda sistem ve internet baglantis1 kesilebilir (O1).
Tablo 21°de Geocaching’in problem ¢6zme becerilerine katkisi su ti¢ kod altinda ele

alimmustir:

e Isbirlikli problem ¢dzme becerisi kazanma
¢ GPS’ten kaynaklanan sorunlara ¢éziim {iretme

e Kendi kutularini saklarken firettikleri ¢oziimler

Ogrenciler Go-Geocaching dahil PDO siirecinde katildiklar1 Egitici Geocaching
oyunlarinda karsilagtiklart problemleri temelde isbirlikli grup c¢alismasi ile ¢ozdiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin oyunlara yonelik izlenimleri ve karsilastiklar1 problemlerle nasil

bas ettikleri 6grenci goriislerinden dogrudan alintilarla kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrenciler kutular1 nasil saklamalar1 gerektigini aralarinda tartistiklarmni ve sonunda
kutular1 kolay bulunabilecek yerlere saklamada karar kildiklarin1 (O11, 012)

e GPS’in zaman zaman onlar1 yanlis yonlendirdigini ancak isbirlikli ¢alisarak kutular
bulduklarini (011, 012, O15)

e Go-Geocaching etkinliginde aga¢ korulugunun i¢inde kapali alanda GPS’in sinyal
almakta zorlandigin1 ve bunun oyunlarini ara ara duraksattifini, yagan yagmurla
arazinin de ¢amur olmasi nedeniyle zorlandiklarini, bu yagmurlu havada onlarin
kosturmacasini izleyen disaridaki insanlarin dikkatlerini cektiklerini (013, 014)

e Go0-Geocaching’de kutularin boyutlarinin daha kiiciik olup 6zenle saklandigini
dolayistyla bulmakta zorlandiklarmi (O14, O18)

e Koordinatlar1 dogru sekilde GPS cihazina girdikten sonra kutulari bulmanin sorun
olmadigin1 (07, 09)

e Kendi kutularini saklarken kutular1 bulunabilir yerlere saklamay1 dikkate aldiklarinm
(09)

e Kutular1 saklarken genelde iizerlerini bir seylerle kapatmaya calistiklarini (017, 19)

e Ozellikle yagmurlu havada oynamanin ¢ok zor oldugunu (O1)

o Kutulara yaklastiklarinda ¢ok hareket edip ibrenin sabitlenmesini beklemedikleri i¢in
GPS ekraninda pusula okunun siirekli yon degistirdigini fark ettiklerini bunun
lizerine kutuya yaklastik¢a daha yavas hareket ettiklerini (O8)

e GPS’in kutunun tam bulundugu konumunu vermedigini, bu sorunu ¢ézmek i¢in de
kutuyu birka¢ metre 6ncesinden itibaren aramaya basladiklarin1 (03, 05, 06, 08,
014, 016)

e Kutulan saklarken pek bir problem yasamadiklarim1 ancak saklarken ¢ok dolasip

yorulduklarmi ancak buna ragmen zevkli ve giizel bir oyun oldugunu (O1)
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e Problemleri aralarinda tartisarak ¢6ziim bulduklarini ve biraz da teknik bilgilerini
kullanarak ¢dzdiiklerini (02, O4)
e Kutu saklarken ve ararken yasadiklart en biiylik sorunun arazinin ¢p dolu olmast
(02), oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler soylemlerinde siklikla karsilastiklart problemlere grup iginde fikir
aligverisinde bulunarak, birbirlerini motive ederek, anlasmazlik durumlarinda oylama yaparak

ortak karar verdiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“... Grupcga gittigimiz i¢in karsilikli fikir alis verisiyle karsimiza ¢ikan problemleri
hallettik...” (O15)

“... Havanmin yagisli olmasina ragmen pes etmedik ve grup arkadaslarimla beraber
kutulart bulmaya cahistik. Ilk olarak en uzaktaki kutuyu bulduk daha sonra diger
kutular: zorlanmis olsakta pes etmedik ve biitiin kutulart bulmayr basardik. Grup
arkadaslarim yoruldugumu farkedince beni motive etmeyi basardilar ve oyuna

devam ettik ve hak ettigimiz sonucu aldik...” (012)

Ogrenciler, oyun esnasinda GPS’in kutunun tam noktasini gdstermedigini, zaman
zaman uydu sinyallerinde kesintiler oldugunu, kendileri kutuya yaklastiklarinda
yavaglamadiklar1 i¢in GPS’in onlart yanlis yone saptirdigini, aceleden koordinatlar1 yanlis
girdikleri i¢in kutudan uzaklagmalar1 gibi problemler yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu
problemleri ¢6zmek i¢in koordinatlar1 dogru girip girmediklerini kontrol etmisler, kutuya
yaklastiklarinda daha yavas hareket edip uydu baglantisin1 kaybetmemeye ¢alismiglar ve her

bir grup eleman1 kutunun yakin ¢evresine dagilarak kutuyu aramislardir.

11 Mayis 2018 tarihinde uygulanan ikinci Geocaching etkinliginde Edu-Geocaching,
Student-Geocacher ve Geocaching-CITO uygulamalart birlikte uygulanmistir. Student-
Geocacher etkinliginde 6grenciler kendi kutularini saklayacak alanlar belirlerken ayn1 zamanda
cevre temizligi de yapmuslardir. Ogrenciler kendi kutularmi saklarken kutulari bulunabilir
yerlere saklamaya dikkat ettiklerini ve arazinin ¢O0p dolu olmasindan dolayr kutulari

olabildigince temiz yerlere saklamaya calistiklarini ifade etmislerdir.
Yukarida agiklanan durumlara iligkin 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“... Cihazla ilgili karsilagtigimiz problemler oldu. Tam noktaya geldigimizde ¢ok
hareket edip beklemedigimiz icin GPS pusula oku siirekli yon degistirdi. Bunu
farkettik ve kutuya yaklastikca daha yavas hareket ettik. Diger bir sorun ise GPS

cihazi tam konum vermedi, birkag metre kala kutuyu aramaya basladik...” (O8)
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“... Genel olarak problemlere buldugumuz ¢oziimlere bakarsak: Arkadaslarimiz
arasinda istigsare ettik, hocamiza sorduk, birazcik da teknik bilgimizi zorlayarak
problemleri ¢ozmeye calistik. Ayrica kutu saklarken de ararken de karsilastigimiz en
biiyiik problem arazinin ¢op dolu olmasiydi. Bunun iistesinden gelebilmek i¢in

miimkiin oldugunca temiz yerlere kutularimizi saklamaya calistik...” (02)

“.... Buradaki onemli sorun GPS cihazini kullanmayt 6grenmek oldu. Koordinatlari
uygun bir sekilde girdikten sonra kutuyu ararken sikinti yasamadik ve kutularimizi
saklarken de digerlerinin bulabilecegi sekilde saklamaya karar verdik. Sakladigimiz
verin koordinatlarint GPS cihazina dogru kaydettikten sonra bir sikinti

yasamadik...” (09)

Geocaching oyununun egitim amach kullaniminin yararlarina iliskin 6grencilerin

tiimii goriis belirtmistir (Tablo 21). Ogrenci goriisleri su dort kod altinda ele alimmustir:

e Egitici Geocaching etkinlikleri dersin gergek yasamla baglantisini kurar.

e  Geocaching Cografya oyunudur.

e EGO derse motivasyonu ve kalict 6grenmeyi artirir.

e EGO, PDO yéntemini destekler.

Ogrenciler, Geocaching oyununun Cevre Sorunlari gibi derslerde uygulanmasini yararl
bulmaktadir. Ogrencilerden dérdii, oyunun ders ile cok uyumlu oldugunu, afetlerden korunma
yontemleri ve afet planlarina yonelik uygulamali bilgilerin ders igerigi olarak kutularda
verilirken ayn1 zamanda etraflarindaki gevre kirliligini bizzat gozlemlemelerini sagladigmi (02,
09, 012, O14) ve dgrendikleri konular1 ger¢ek yasamla bagdastirdiklarini ifade etmislerdir.

Asagida bununla ilgili olarak O12’ye ait bir alinttya yer verilmistir:

“... Motivasyonumuz artti. Grupla nasil hareket etmemiz gerektigini 6grendik.
Geocaching’in digsarda oynanmasi Cevre Sorunlar dersiyle ilgi kurabilmemizi
sagladi. Ornegin bu oyunu oynarken gevrenin temiz olmadigini farkettik ve toplum

olarak bilin¢lenmemiz gerektigi sonucu ortaya ¢ikti...” (012)

Geocaching oyununun egitim amag¢h kullammnin yararlari kategorisinde ortaya
c¢ikan diger bir bulgu ise o&grencilerin Geocaching’i bir Cografya oyunu olarak
nitelendirmeleridir. Ogrencilerden 6’s1, Geocaching ile GPS kullanmay1 8grendiklerini (012,
015, O18), konum bulma, yer-yén becerisi kazandiklarim1 ve oyunun Cografya ile ilgili
oldugunu (09, 019), acik havada arazide oynanan oyunun, laboratuvari arazi olan Cografya ile
dogrudan baglantili oldugunu (O1, O9) sdylemislerdir. Tablo 21°de grenciler, Cografya

dersinin biiylik boliimiiniin arazi calismalarina dayandigini bu yiizden o6zellikle simif disi
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ortamlarda dersin islenmesi gerektigini, ayrica Cografya’da yer-yon bulma, koordinat ve
konum bulma, GPS kullanma gibi harita becerilerinin dersin temel kazanimlarindan oldugunu
ifade etmislerdir. Buna gore Geocaching oyunu i¢in en uygun dersin Cografya oldugunu
dolayisiyla bir Cografya oyunu oldugunu diisiinmektedirler. Asagida bazi 6grencilerin
gorlslerine yer verilmistir:

“«

Kullanilmast en wuygun ders Cografya’dwr. GPS cihazi, koordinatlar,
sakladigimiz yer, Cografya ile ilgili konulardir. Cografya dersinde uygulanmast
her acidan verimlidir. Arazive c¢ikmak derse motivasyonu artirir. Ikinci
uygulamamizda kutular: saklarken, sakladigimiz yerdeki ¢opleri toplamistik. Bu

uygulamamiz cevre sorunlari dersindeki motivasyonu artirdi...” (09)

“... Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltecegini diisiiniiyorum. Ciinkii dersler ayni,
tekdiize, monoton, diiz anlatim seklinde geciyor. Ogrencilerin hosuna gidecek farkli
birseyler yapmak iyi olur. Cografya dersi i¢in yon, kutunun saklandigi yerin

konumu, yer, yon, konumun anlasiimasinda etkili olur...” (019)

“...Fakat tam bir arazi gozlem gezisine doniistii. Ciinkii yagisin etkisi ile olugan
camur bizi zorladiysa da c¢evremizde daha oénce fark etmedigim alanlar

kesfettim...” (O7)

Tablo 21°de gortildigii gibi 6grencilerin 18’1 EGO 'nun derse olan motivasyonu ve kalici
ogrenmeyi artirdigim ifade etmistir. Ogrenciler, Geocaching ile ders igerigini dgrenmenin
eglence-dgrenme ikilisini tamamladigini (05, 06, 08, 09, 010, 012, O18); derse yonelik ilgi
ve motivasyonlariin arttigini, oyunun dersi monotonluktan kurtardigini (01, 04, 06, 07, 09,
012, 014, 015, 016, O19); yaparak yasayarak ve keyifli sekilde 6grendikleri igin bilgilerin
kalic1 oldugunu (03, 05, 06, 010, 011, 013, 015, O16); oyunun kolayca dgrenilebilir ve
yayginlasabilir oldugunu (O14) sdylemislerdir. Baz1 6grenci goriisleri asagidaki sekildedir:

“«“

Yaparak yasayarak ogrenme en kalict ogrenmedir. Bunun derslerde
uygulanmast hem ogrenciye bir eglence hem de sikici simif ortamindan
uzaklasmasinda bir sanstir. Ogrenme eglendigin ve istedigin siirece kalict olur. Bu
uygulama eglence-ogrenme ikilisini tamamliyor. Eglence ve merak icerisinde

ogrendim. Bilgilerim kalici oldu...” (010)

“... Kesinlikle sagladi. Herseyden éte ders isleyis anlayisimiz monotonluktan ¢ikti.

Bu iki sene icerisinde en eglenceli dersi isledik...” (O6)

“... Moral ve motivasyonu artirtr. Araya eglence katar. Kendilerine giivenlerini

artirtr ogrencilerin...” (016)
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Geocaching oyununun egitim amac¢h kullaniminin yararlar: kategorisi altinda son
olarak 9 dgrenci PDO yonteminin EGO etkinlikleri ile uyumlu bir sekilde yiiriitiildiigiinii ve
faydali oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, karsilasilan sorunlarda grup iiyelerinin beraber ¢6ziim
buldugunu ve oyunun isbirlik¢i 6grenmeyi artirdigini (O35, O11); hem PDO’de hem de EGO’da
grup calismasinin &n planda oldugunu ve oyunlarda grup ici iletisimin pekistigini (012, O13,
015); PDO siirecini keyifli hale getirdigini ve PDO’niin yorgunlugunu atmalarini sagladigini
(07, 01,04); PDO’de arastirma yaparken gdzden kagirdiklari konular1 Geocaching araciligiyla
ogrendiklerini ve oyunda uygulanan kisa sinav ile de hazir bulunusluklarinin 8l¢iildiigiinii (O2,

09) ifade etmislerdir. Asagida bununla ilgili dgrenci goriislerine yer verilmistir:

“... Dersi keyifli hale getirdi diye diisiiniiyorum. Sonucta PDO siireci uzun ve
yorucu bir stire¢. Bu siirecte hem oyun oynayarak eglenmek ve dinlenmek hem de

oyunun igerisinde yer alan bilgileri 6grenmek bizim acimizdan ogretim stirecini

olumlu etkiledi...” (O7)

“... PDO ¢ok yogun ve yorucu bir yontem. Geocaching ile birlestirilmesi giizel

oldu. Kafamiz dagildi ve eglendik...” (O1)

“... Oncelikle 6grenci olarak dersimizin arastirma boliimiinde unuttugumuz yerleri
Geocaching oyunu ile hatirladik ve bu agigimizi kapattik. Ayrica ara ara uygulanan
testler sayesinde hazirbulunuglugumuzu olctiik. Tiim bunlar sonucunda oyunun

ogrenmemizi olumlu yonde etkiledigini soyleyebilirim...” (02)

“... PDOde grup seklinde ¢calismak su gotiirmez bir gercek. Oyun aminda hedefleri
bulmak ve yine bunu isbirligi ile yapmak oénemli bir pekistire¢. Yani cihazin
birimizde bulunmasi, herkesin bir tarafa dagilmasi, kutularin bulunmasi ve gorevin
yerine getirilmesi, oyun ve PDO ’niin birbirini destekler mahiyette oldugunu

gosterir...” (013)

Swnif'ici gozlem bulgular.

Bu béliimde PDO’niin uygulandign Cografya CBS Laboratuvarinda ve Cografya
Teknoloji smiflarinda yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Cografya
dgretmenligi programinda ikinci simifa devam eden 19 dgrencinin 9 saatlik PDO uygulamalari
kamera kaydina alinip gozlemler, katilimci gézlem yoluyla analiz edilmistir. Oturumlar
boyunca PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmaci, &grenci davranislarina ve kendi
caligmalarina ydnelik not aldig1 6gretmen gdzlemlerini PDO oturum giinliiklerine kaydetmistir.
Bunun diginda toplam dért PDO oturumunda, grup iiyeleri aralarinda déniisiimlii olarak, kendi

calisma siireglerini gesitli uzunluklarda videoya almistir. PDO smif ici oturumlarinda dort
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Ogrenci grubuna ait yaklasik 210 dakikalik video kaydi elde edilmistir. Sinif igerisinde genel
cekim yapan kamera kayitlar1 ve PDO oturum giinliikleri (6gretmen gdzlemleri), PDO
siirecindeki olay &riintiisiiniin daha iyi anlasilabilmesi igin esgiidiimlii ele alinmistir. Ogrenci
gruplarinin oturum videolarindan ise grup i¢i davranislart yaninda tartismalariin igerigi ve

seviyesi analiz edilmistir.

PDO oturumlar1 boyunca smiflarin fiziki sartlar1 da gdzlem durumunu dogrudan
etkilemistir. Dersin yiiriitiildiigii CBS laboratuvari genis ve ferah bir siniftir, ayrica 6grencilerin
istedikleri anda internette arastirma yapabilmelerine imkan saglamaktadir (Sekil 16). Ancak
sinif ¢ok genis oldugu icin kamera, Ogrenci gruplarinin yakindan gozlenmesi imkanini
vermemektedir. Gézlem siirecinde arastirmaciya yardimer olan bir kameraman olmadigr i¢in
kamera genellikle sinifin arkasinda konumlandirilmis ve smifin genel goriintimii ile 6gretmen
davranislar1 kayit altina almmistir. PDO siirecinin iigiincii haftasinda bu sinifta tadilat calismasi
oldugu icin ogrenciler yalnizca bu oturuma mahsus olmak {izere, bu laboratuvara gore daha
kiigiik olan Cografya Egitimi Teknoloji Sinifi’na tasinmistir (Sekil 17). Bu siifta, arka plani
da kadraja alacak sekilde, bir grubun tartismalarini yakin plan ¢ekecek bigimde kamera pencere
tarafindaki 6n siranin Oniine konumlandirilmistir. Arastirmaci 6grencilerin grup igindeki
tartismalarin1 ve davraniglarin1 yakindan daha net gozlemlemek amaciyla her grubun kendi
oturumlarini akilli telefonlart ile kayda almasini istemistir. iki Cografya sinifinda da duvarlarda
cesitli biiytikliikk ve Olgekte haritalar ve fotograflar, sinif duvarlarina monte edilmis raflarda
cesitli Cografya materyalleri bulunmaktadir. Her iki siifin fiziki 6zellikleri kisaca asagida

belirtilmistir:
Cografya Ogretmenligi CBS Laboratuvar: fiziki 6zellikleri

e Sinifta 6grencilerin ikiser kisilik oturabilecegi sekilde sag ve sol tarafta esit sayida
sabitlenmis toplam 18 adet bilgisayar masasi1 vardir.

e Smif kapasitesi 36 kisiliktir.

e Smif giines alan bir konumdadir.

e Her bir masaya internet baglantisi olan bilgisayarlar monte edilmistir.

e Sinifta teknolojik olarak sinifin tavanina monte edilmis projeksiyon bulunmaktadir.

e Sinifta iki par¢adan olusan siirgiilii beyaz tahta mevcuttur.

e Siirgiilii beyaz tahtanin arkasinda etkilesimli (akilli) tahta mevcuttur.

e Beyaz tahtanin iizerinde sunum perdesi bulunmaktadir.

e Pencere tarafinda bir dolap ve 6gretmen masasi vardir.

e Tahtanin 6niinde ince yapida taginabilir bir kiirsii vardir.

e Sinifin giines alan bdliimiinde genis ti¢ biiylik pencere vardir.
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Pencerelere stor perdeler monte edilmistir.

Pencerelerin altinda dis yiizeyi ahsap ile kapatilmis {i¢ genis kalorifer mevcuttur.
Pencereler arasindaki kolonlara monte edilmis raflarda mineral ve kayag
koleksiyonlar1 yer almaktadir.

Pencere kolonlar1 arasinda orta boy dolaplar iizerinde Cografya materyalleri
bulunmaktadir.

Sinifin en arkasinda duvarda orta biiyiikliikte bir Tiirk bayragi bulunmaktadir.
Tahtanin iizerinde sirastyla Istiklal Mars1, Atatiirk ’{in resmi ve Atatiirk’iin Genglige
Hitabesi’nin yer aldig1 {i¢ pano asilidir.

Siifin arka duvarinda iki adet biiyiik, duvar tarafinda ise ii¢ adet Tiirkiye ve Diinya
haritalar (Tiirkiye Fiziki, Tiirkiye Miilki Idari Birimler, Tiirkiye Siyasi, Diinya Fiziki
Kabartma Haritas1 vb.) asilmigtir. Sinif kapisinin yaninda konumlandirilmis dolap
iistiinde ¢esitli plaketler ve orta boy bir kiire bulunmaktadir.

Sinifin en arkasinda masalarin hemen arkasinda ortada kii¢iik bir sehpa ve tizerinde
baska bir kiire vardir.

Sinifta PDO uygulamasi boyunca dgrenciler nde ve arka siralarda, sag ve sol tarafta

ikiser grup olarak (her bir grup birbirine bitisik iki masaya onlii arkal) oturmuslardir.

Cografya Egitimi Teknoloji Sinifi fiziki 6zellikleri

Sinifta sag ve sol tarafta dorder kisilik 7 sira konumlanmustir.

Sinifin toplam kontenjani 56 kisidir.

Sinifin glines alan boliimiinde genis iki biiyiik pencere vardir.

Pencerelere stor perdeler monte edilmistir.

Beyaz tahtanin yaninda sunum perdesi bulunmaktadir.

Sinifta teknolojik olarak sinifin tavanina monte edilmis projeksiyon cihazi
bulunmaktadir.

Pencerelerin altinda iki genis kalorifer mevcuttur.

Tahtanin 6niine boylu boyunca konumlandirilmis uzun ve yiiksek bir kiirsii vardir.
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Sekil 17. Cografya 6gretmenligi teknoloji sinift.
Gozlem yapilan siniftaki ogrenci davranislari.

Simif i¢i 6grenme ortamlarindaki 6grenci davranislar1 ve PDO siirecinde gelisen olaylar
genel kamera c¢ekimleri, 6grenci grup videolar1 ve yapilandirilmamis PDO oturum giinliikleri
dikkate alinarak degerlendirilmistir. Ogrenci davramslar1 yari yapilandirilmis gézlem formu
araciligiyla betimsel analize tabi tutulmus ve Tablo 22°de 6grenci davranislar1 siniflandirilmig
ve frekanslari belirtilmistir. Kayit altina alinan 68renci davranislarinin hepsinin temelde grup
ici olumlu etkilesim faktoriine bagli olmakla beraber iki ana baslik altinda toplandig
goriilmektedir:

e Grup igi iletisim

e Sunum yapma ve hipotezini savunma
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Yapilan gozlemler sonucunda genel olarak Tablo 22’deki 6grenci davranislarina

rastlanmustir.

Tablo 22. PDO Grup Calismalarindaki Ogrenci Davranislar:

- N T o~

- N N w L~ 0 Q\ v e e o e o o e e
Davranislar clicl el el el "R -Reihchcliciicliclcichcl ol
1. Problem senaryosunu tartisjma X X X X X X X X X x x x x x 19
2. yi derecede gorev paylasim X X X X X X 10
ve sorumluluk alma
3. Ogrendiklerini grup iiyeleriyle X X X X x x x 19
paylasma
4. Grup iiyelerinin X X x x x x 19
aciklamalarini dinleme
5. Problemle ilgili goriislerini X X x x x x 19
aciklama
6. Beyin firtinas1 yapma X 14
7. Grup ici tartismalara katilma X X X x x x 19
8. Ayrintili derinlemesine X 11
tartisma
9. Destekleyici aciklamada X 10
bulunabilme
10. Etkili iletisim kurma X 9
11. Grup ¢alismalarim X X X x x 18
degerlendirme ve planlama
12. Siirece aktif katihm X 14
13. Problem ve portfolyo X X X x x 17
gorevlerine yonelik
arastirmaciya danisma
14. Calisma yapragim doldurma X X X 16
15. Ogrencinin gecerli bir neden X X X x 4
olmaksizin birden fazla oturumu
kacirmasi
16. Gereginden fazla problem X X X X x 5
disindaki mevzularda sohbet
etme
17. Tlk haftalarda kamera ve X X X X x x 19
video kaydi yaparken dikkatin
dagilmasi
18. Sunum yapma ve hipotezini X 7
savunma
19. Yasanan aksakhiklara X X X X x 18

ragmen grup calismasim
tamamlama

Tablo 22’de goriildiigii gibi PDO uygulamasinda grup calismasindan dolay:
ogrencilerde bazi davraniglar gozlemlenmistir. Bunlar, grup iiyelerini dinleme, grup igi
tartismalara katilma ve 6grendiklerini paylasma, grup ¢alismalarini degerlendirme ve planlama,

gibi yiiksek frekansta olan davranislardir. Uygulama boyunca etkili bir gruplar arasi etkilesim
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s0z konusu olmamistir. Bunun yaninda bazi 6grencilerin 12., 15., 16. maddelerde olumlu grup
ici etkilesim gerceklestiremedikleri ve bireysel nedenlerinden dolayr PDO siirecine ilgisiz
kaldiklar1 da goriilmektedir. Siirecte 2., 6., 8., 9., 10., maddelerin frekansi az olmakla beraber
Ogrencilerin Ust bilissel davraniglar gosterdigi ve bilimsel arastirma yontemlerini 6grendikleri
gozlenmektedir. Bunun yani sira bir 6grenci harig, tiim d6grencilerin gesitli aksakliklara ragmen
PDO gorevlerini tamamladiklar1 ve iist bilissel davramislardan biri olan grup i¢i ¢alismalarini
degerlendirip gdrevlerini tamamlamaya yonelik plan yaptiklari gozlenmistir. Ogrencilerin
bityiik cogunlugunun ise portfolyo gorevleri ve probleme ydnelik PDO yonlendiricisi ile
etkilesimde olduklar1 saptanmistir. Asagida grup ici iletisim ile sunum yapma ve hipotezini

savunma ile ilgili 6grenci davranislar ele alinmistir.

> Grup ici iletisim

Yapilan gozlemler sonucunda, 6grencilere dagitilan senaryolar yardimiyla 6grencilerin

grup ici davraniglar1 gdzlemlenmistir. Bu davranislar asagidaki gibi siralanabilir:

e  Grup i¢inde gorev paylasiminda bulunma ve sorumlulugunu yerine getirme.
e Problem senaryosunu tartisma ve not tutma.

e Ogrendiklerini grup iiyeleriyle paylasma.

e  Grup lyelerinin aciklamalarini dikkatlice dinleme.

e  Sikint1 yasanan durumlarda PDO yénlendiricisine danisma.

e  (Oriisiinii aciklama, tartigmalara katilma ve digerlerinin goriislerini onaylama.

e  Grup ici etkilesim eksikligi.

Siif ortaminda goriilen grup i¢i tartisma, grubu yonetme, grup i¢i is bolimii ve
sorumluluk, PDO yénlendiricisine danisma, grup ici etkilesimsizlik gibi davranislar asagidaki

tablolarda gosterilmistir. Sinif i¢i gozlem verileri detayli bigimde Ek 13’te verilmistir.
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Tablo 23. Grup Calismas: Siirecinde Birbirine Ogretme ve Gorev Paylasimi
N .

Grup: Hapsurup
Grup ici bilgilerini paylagsma
(3. PDO Oturumu 00:00- 10:03)

1. O4 yaptig1 arastirmanin basliklarini yiiksek sesle arkadaslarina okuyor. 03, O1 ve O2 onu dinliyor.

2. Buesnada O1 ve O2 dinlediklerinden 6nemli olanlar1 not alryorlar.

3. 02 g1 ile ilgili yaptig1 arastirmadan bahsediyor.

4. O1 ¢13m engellemesine yonelik dnlemlerden birini anlamadigini belirtiyor. O2 bir kigida gizerek O1’e bunu
anlatmaya calistyor.

5. O4’de 6nce ellerini kullanarak anlatmaya calistyor daha sonra O2’nin ¢izdigi sekle yeni eklemeler yaparak
anlatiyor.

6. O3 ve 02’de onlar1 dinliyor.

Ogrenciler birbirlerinden konu igerigini dinleyerek ve anlagilmayan noktalari tartisarak problem konusunun
temel prensiplerini 6grenme galisiyor.

Diyaloglar

04: Yazin 6zellikle siddetli saganak yagislar sele neden olur, mesela Tiirkiye’de selin olusmasindaki en 6nemli
faktor yagis.

02: Farkli sebepler de olabiliyor mu yagistan baska?

O4: Var tabi. Ama iclerinde en 6nemlisi yagis faktorii. Yine mesela hangi yags tiirii sele daha ¢ok neden oluyor,
orografik yagislar. Bundan baska sel-tagkin afetinin Onlenmesi ve zararlarindan korunma ydntemlerini
aragtirdim.

02: Bundan baska. .. C1g riski olan meskenlerin yakinlarinda ¢1ga kars1 saglam duvarlar 6nlem olarak belirtilmis
kaynaklarda.

O1: Engeller mi?

O4: Engeller degil bunlar; ¢1gin yoniinii saptirici yapilar; ¢131 yerlesim merkezinden uzak tutuyorlar.

02: [Elindeki kagida bir sekil gizerek] C1g saptirict duvarlar bu sekilde anlattigim gibi kullaniliyor.

03: Ama ¢ok biiyiik capli bir ¢1g olayinda yeterli gelmez; yani ancak etkisini azaltir, tamamen sonlandirmaz.
O1: C1g nasil saptiriliyor anlamadim.

Cevre Sorunlar1 dersinde iklim kokenli dogal afetler konusu 6grenim kazanimlarindan
“Sel/Tagkin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek
aciklar; Sel/Taskin afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek i¢in 6nerilen
uygulamalar1 dikkate alarak bir afet plani hazirlar; Cig afetinin Onlenmesi, korunma ve
etkilerini en aza indirebilmek i¢in onerilen uygulamalar: dikkate alarak bir afet plan1 hazirlar.”
kazanimlar1 (Tablo 2) 6grenciler tarafindan tartisilmaktadir. Bunun i¢in 6grencilerin oturuma
katilmadan O6nce yaptiklari gorev paylasimi dogrultusunda konulari arastirdiklar1 ve notlar
cikardiklar1 ~ goriilmektedir. Ogrenciler sirastyla edindikleri  bilgileri arkadaslarina
agiklamaktadirlar. O3, O2’nin verdigi bilgiyi mantiksal olarak degerlendirirken, O1, ¢1gin
yerlesim alanlarma ulagsmasini engelleyen duvarlar1 anlamadigini belirtince 04 ve O2 sekiller
cizerek arkadaglarinin konuyu anlamasia yardimci olmaktadir. Ayrica burada sel konusunu

O4’iin, C1g konusunu ise O2’nin arastirdig1 anlasilmaktadir. Ancak O1’e konuyu anlamasi ile
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ilgili yapilan aciklamalarda O4 de katki saglamaktadir. Buna gore O4’iin, dier grup

arkadaslarina verilen konular1 da arastirdigi anlagilmaktadir.

Stirecte  6grencilerin  arastirdiklar1  konular1  tartisip  birbirlerine  grettikleri
gorilmektedir. Hapsurup grubunun bu goézlemde Ozellikle problemin temel prensiplerini
anlamaya calistiklar1 anlasilmaktadir (Hangi yagus tiirleri sele neden olur?). Bunun yani sira
O4’iin yapt1g1 arastirma sonucunda edindigi bilgileri oldugu gibi ortaya dokmekten ziyade bu
bilgiler arasindan en gecerli olan1 segip (Yazin ozellikle siddetli saganak yagislar sele neden
olur; Tiirkiye de selin olusmasindaki en 6nemli faktor yagus; ... Ama i¢lerinde en 6nemlisi yagis
faktorii.) arkadaslarina aktardigi, 6grencilerin siirecte konuyu basitlestirmek ve daha anlasilir

kilmak igin sekiller ¢izdigi (Ek 10) goriilmektedir.

Tablo 24. Grup Caligmas: Stirecinde Planlama ve Tartisma

Grup: Hapsurup
Yaratici diisiinme ve grup ¢calismalarim planlama
(3. PDO Oturumu 11:25- 15: 35)

1. O1, arkadaslarinin konu anlatimlarini dinledikten sonra probleme yonelik projeler iiretmeyi 6neriyor.

2. 03 ve O4, problemlere yonelik kaynaklarda miimkiin olabilecek tiim ¢dziimlerin zaten yer aldigini; farkli bir proje
iiretmenin zor olacagindan bahsediyor.

3. 02, kurumlarin iirettigi projelerden ziyade bireysel projeler iiretmeleri gerektigini belirtip ortaya bir fikir atiyor.

4. Grup tiyeleri bu fikrin uygulanabilirligi izerinde tartigiyor.

5. 01 ve 02 PDO sunumunda neler yapmalar1 gerektigi iizerinde tartisip bir grup plani olusturuyorlar. 04 ve O3 de zaman
zaman onlar1 onayliyor.

Diyaloglar

O1: Ne yapalim biliyor musunuz? Bunlarla ilgili proje gelistirelim.

04: Ama bunlarm iizerinde gok fazla diisiiniilmiis, arastirilmus, cok farkli bir sey bulamayiz.

toplar var ya, seffaf, onlar gibi katlaniyor. Iste ¢13 iizerine geldiginde kurtuluyorsun. Kar icine girmedigi igin, o seffaf
plastik yap1 seni i¢ine aldig1 i¢in soguktan etkilenmiyor. Kar kiitlesi de iizerinde basing yapmadigi i¢in kurtuluyor mesela.
Iste buna benzer bireysel projeler yapabiliriz mesela. Béyle araziyle, yerleske ile zaten yapnuslar ama biz insanlarin yaninda
bulundurabilecekleri iiriinler tasarlayabiliriz; bireysel korunma 6nlemleri.

O1: [O2’nin fikrini not aldi] Nasil gelistirebiliriz?

02: [02, eline bir kagit ald1 ve aklindaki fikri cizerek arkadaslarina anlatryor] Bdyle yuvarlak bir sey.

O1: Eglence amagli beyaz toplar oluyor insanlar igine giriyor.

02: Evet onlardan. Bunlar suyun iizerinde de yiiziiyor. C1g diistiigii zaman boyle bir aparatin olmali; ¢1g diistiigii zaman
siser ve sen i¢inde kalirsin, bdylece etkilenmezsin.

04: Evet, hali hazirda verilen koruma ve dnleme ydntemlerinden degil. Bireysel.

02: Bu ¢bziimii genisletelim ve filmden esinlendigimizi de belirtelim.

O1: Séyle yapalim sunumu: Once diger iilkelerin, sonra {ilkemizin bu afetlere ydnelik aldigi dnlemleri anlatalim sonra da
bizim bireysel projelerimizden bahsedelim.

02: Projeleri biraz uzun tutalim sunumda, ama giris kismin1 daha kisa tutalim.

03: Can alic1 noktalar veririz.

O1: Evet. En fazla 5-10 dakika bu genel bilgileri verelim sonra projeleri anlatalim. Mesela kiigiik bir maket iizerinde ¢13
dnlemlerini gosterebiliriz. Materyal tasarim dersinde yapiyorlar ya. O sekilde biz de hazirlayalim; O5 yardim eder.

02: Bu hafta iginde toplanacagiz degil mi?

03: Evet.

02: O zamana kadar bu onerilerin hakkinda biraz daha fazla ¢alismaya vaktimiz olur; tartisiriz, fikirleri netlestiririz,
aragtirma raporunu da yazariz [Herkes 02’yi onayladi].
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Ogrenciler arastirdiklar1 konular hakkinda tartisip, problem durumunun genel
cercevesini tekrar belirledikten sonra (Birinci ve ikinci PDO oturumlarinda da edinilen bilgiler
paylasildi, degerlendirildi, problem durumu belirlendi, ihtiya¢ duyulan 6grenme konular1 ve
kaynaklar1 belirlendi, gegici hipotezler iiretildi) probleme yonelik (Ek 7) ne tiir bir ¢oziim
onerisi sunacaklart iizerinde diisiinmektedirler. O1 ¢dziim onerisi olarak daha somut bir iriin
koymak istediginden proje iiretme fikrini ortaya atar. O4, kendi arastirmalar1 ve arkadaslarindan
edindigi bilgiler dogrultusunda hemen hemen tiim olasi projelerin zaten gelistirildigini belirtir.
02 de projelerin genellikle kurumlar bazinda oldugunu farkettiginden “bireysel olarak afetleri
Oonlemek ve onlardan korunmak i¢in ne yapilabilir?” sorusunu ortaya atar. Daha sonra bu soruya
cevap olarak, gordiigii bir filmdeki materyalden yararlanmay1 arkadaslarina onerir. Grup
arkadaslar1 O2’nin fikrini garipsemekle beraber dikkate alirlar. O1, arkadasinin fikrini not
aldiktan sonra (Grup yazicist), bu fikrin nasil gelistirilebilecegi sorusunu sorar. O2, zihninde
olusturdugu bu yaratici fikri, sekil ¢izerek arkadaslarina anlatmaya calisir. Afetlerden
korunmaya yonelik bireysel ¢ozlimler iizerinde mutabik kalan grup, benzer sekilde baska
projeler gelistirip, bu ¢ozlimlerini de kanitlarla desteklemek i¢in biraz daha arastirma yapmaya

karar verir.

Cigdan korunma ydntemlerini O1’e, arkadaslar1 sekil cizerek anlatmis ve bu seklin
yonlendiricinin siire¢ basinda 6nerdigi kaynakta yer aldigini belirtmislerdi. Bu ¢1g 6nlemlerini
{ic boyutlu materyal iizerinde daha iyi anlayabilecegini sezen Ol, buna yonelik bir proje
gelistirmeyi dnerir. Bunun i¢in ayn1 zamanda grup iiyesi olan son siif grencisi O5’den yardim
alinabilenecegini ¢iinkii Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarlama dersini aldigimi sdyler.
Sonrasinda ise 0grenciler sunumlarini nasil organize edecekleri tlizerinde tartismaya baslarlar.
Bu tartisma siirecinde genelde arkadaslarmi dinleyip onaylayan O3 sunumlarinin uzun ve sikici
olmamas i¢in deginilmesi gereken temel alan igerigindeki teorik bilgilerin sadece can alici
ozelliklerinin verilmesi gerektigini belirtir. Ogrenciler, sunumlarinin giris boliimiinde tiim alana
yonelik temel bilgilere (Sel/Taskin afetinin olugsma nedenleri, diinyada dagilisi, zararlar1 ve
korunma yontemleri gibi) yer vermek yerine liretecekleri bireysel projelerle baglantili, diinyada
ve Tiirkiye’de gergeklestirilen mevcut projelere kisa bir sekilde deginmeye karar vermislerdir.
Boylece kendilerinin neden bireysel projeler iiretme geregi duydugunu sinifa ve jiiriye
aciklayabilecek ve smifin konuya yonelik hazirbulunuslugunu artirabileceklerdir. Ogrenciler
sunumlarinda kendi projelerine daha fazla zaman ayirmak i¢in bu mevcut projelerden sadece

en etkili ve yaygin olanlarina deginmeye karar vermislerdir.

Siiregte Ogrencilerin iyi bir kaynak arastirmasi yaptiklari, afetleri onlemeye ve

afetlerden korunmaya yonelik mevcut ¢0ziim Onerilerinin bilgisine sahip olduklari
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goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler farkli ¢oziim Onerilerine yonelmisler ve yaratici fikirler
One siirmiglerdir. Ayrica Ogrenciler bu fikirlerinin gelistirilmesi ve bilimsel kanitlara
dayandirilmas: gerektiginin de farkindadirlar. Nitekim O2, tartisma esnasinda ortaya ¢ikan
fikrinde Jackie Chan’in filminden esinlendigini sunumda belirtmeyi ve hafta igerisinde tekrar
bulusana kadar herkesin bu tiir bireysel ¢ozlimler iizerinde diisiinmelerini istemistir. Ayrica
Ogrenciler arastirma raporlarint da bu hafta icerisinde tamamlamaya karar vermislerdir. Sonug
olarak 6grenciler bu {igiincii oturumdaki grup calismalarinda, neyi nasil yapacaklarina karar
vermekte, kendilerine bir yol haritas1 belirlemektedirler. Bu anlamda 6grencilerin {istbiligsel

davraniglar sergiledikleri gézlenmistir.

Hapsurup grubunun oturumunda gbzlenen diger bir durum ise grup iiyelerinin aralarinda
gorev paylasimi yaptiklari, herkesin gorevlerini yerine getirip oturumlarda edindikleri bilgileri
paylastiklari, anlasilmayan konular iizerinde tartisip Dbirbirlerinin  dgrenmelerini
kolaylastirdiklar1 ve her {iyenin grup calismalarina aktif olarak katildigidir. Bunun yani sira
ogrencilerin ders disinda da kendi PDO oturumlarimi diizenledikleri ve grup icerisinde liderlik
roliinin O1 ve O2 arasinda doniisiimlii olarak vyiiriitiildiigii goriilmiistir. 02 ve O1’in
davraniglar1 incelendiginde bu 6grencilerin liderlik statiisii belli belirsiz bir sekilde grup
kararlarinda hissedilmektedir. Buna gére Hapsurup grubunda grup ici rollerde keskin sinirlarin
olmadigi, tiim iiyelerin fikirlerine saygi duyuldugu ve dolayisiyla etkili bir grup igi iletisim

oldugu goriilmektedir.

Bu 6grenci oturumunda dikkat ¢eken diger bir nokta 6grencilerin ¢éziim onerileri
gelistirirken, yazili kaynaklar yaninda gorsel kaynaklardan da yararlanmalidir. Nitekim O2,
izledigi bir filmdeki sahneyi, arastirma bulgulari ile Ortiistiirmiis ve yaratici bir fikir one
siirmiistiir. Buna gére PDO siireci, 6grencilerin sadece ders kitabma ve yazili kaynaklara bagl
kalmasini dnlemis ve problemin giinliik yasamlarina transfer edilmesini saglamistir. Nitekim
02, giinliik yasamida dinlenmek veya eglenmek amagli yaptigi siradan bir film izleme
etkinliginde problem durumuna iliskin bir ¢dziime ulasmistir. Buna gére dgrenci, PDO
stirecinde temel bilgileri edinmis ve problem ¢dzlimiiniin ne olacagi sorunu zihninde kulugckaya
yatmustir. Ogrenci filmi izlerken farkinda olmadan problem ¢dziimiine iliskin yeni bir fikir
edinmistir. Daha sonra grup tartismasinda Ogrenciler mevcut soruna iliskin hali hazirda
iretilebilecek biitiin ¢dzlimlerin zaten kaynaklarda yer aldig1 sonucuna ulastiklarinda (Yaratici
fikir nasil ortaya ¢ikti? Asama 1: O1’in proje iiretelim Onerisi; Asama 2: O3 ve O4’iin
inceledikleri kaynaklarda diislinebilecek tiim projelerin zaten belirtildigini ifade etmeleri;
Asama 3: O2’nin bu projelerin kurumlar bazinda yiiriitiildiigiinii farketmesi; Asama 4: O2’nin

zihninde yer eden film sahnesini tartisilan durumla ortlistiirmesi ve zihninde yeni fikrin
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belirmesi), O2 bireysel projelere yonelik bu yaratici fikrini éne siirmiistiir. Bunun iizerine
dgrenciler ¢oziim onerilerini bu tema altinda iiretmeye karar vermislerdir. Bu anlamda PDO
siireci, dgrencilerin yaratici diisiinmeleri icin uygun 6grenme ortamlari olusturmustur. PDO
uygulamasinda, 6grenciler yaratici fikirler 6ne siirmek i¢in Oncelikle derinlemesine alan
arastirmasi yapmis, daha sonra edindikleri bilgileri paylasip birbirleri ile tartismislardir. Buna
gore edinilen bilgilerin tartisilmas1 hem 6grencilerin problem igerigi ile ilgili konular1 daha iyi

anlamalarina hem de yaratici fikirler 6ne siirmelerine yardimer olmustur.

Tablo 25. Grup Calismas: Siirecinde Tartisma ve Gérev Paylagimi

Grup: Meteorlar
Grup i¢i tartiyma ve PDO yénlendiricisine damisma
(3. PDO Oturumu 19:59- 31: 50)

Grup iiyeleri, aralarinda “Biitiinlesik Afet Yonetimi” konusunu tartistyorlar ve bir sonuca ulasamadiklarinda PDO
yonlendiricisinden yardim istiyorlar.

1. 08, PDO yénlendiricisine yaptig1 arastirmada anlamadigi kisimlar soruyor.

2. PDO ybnlendiricisi, dogrudan bir cevap vermeyip anlasilmayan konuya iliskin PDO-EGO kilavuz kitapciktaki ve
Facebook’daki paylagimlarindan bazi kaynaklari 6neriyor.

3. 06, O8’in konusunu kendilerinin de baktigin1 ama sorunu netlestirmekte zorlandiklarmi sdyliiyor.

4. PDO yonlendiricisi 6rnekler {izerinden 6grenci goriislerini de alarak anlasilmayan konuyu agikliyor. O7, zaman zaman
tartismaya katilirken, 09 ve O10 ise tartismalari dinliyor.

Diyaloglar:

PDO yénlendiricisi: Neler buldunuz afet yonetimi ile ilgili? [Tiim grup iiyelerine soruyor]

08: [Cikardig1 notlarmn bagliklarim eliyle gostererek] Mesela su slayt fotokopisinde genelde her iilkenin aldig afet 6nlemleri
var. Bu iilkelerde afet yonetim bolgelerini ayirmislar, bu tarz bilgilerle karsilagtim. Kriz yonetimi ile afet yonetimini ayr1
ayr arastirdigimda ¢ok farkli seyler ¢ikiyor. Afette kriz yaziyordu, yine iilkelerin aldig1 birtakim nlemler ve olusturduklari
kurumlar ortaya ¢ikiyor. Ornegin bizdeki AFAD kurumunun yapist Fransa’da, ABD’de farkli; bunlarm adi, gérevleri... Bu
notlarda hepsi agiklanmis. Sadece kriz ve risk yonetimi kavramlarini anlamadim.

PDO ybnlendiricisi: Simdi senin kaynagima bakacak olursak burada Biitiinlesik Afet Yonetimi’nden bahsediyor; bu size
verdigim kilavuzda da mevcut. Ayni kaynagi gecen giin Facebook’ta da paylastim. AFAD’1n sayfasinda TAP diye bir
kaynak var; Tiirkiye Afet Profili, bir de Tiirkiye’nin afet yonetimi sisteminin degerlendirilmesi diye bir kaynak daha var.
06: Hocam onlara baktik ama kriz-risk birbirine cok girmis; afet biitiinlesik yonetimini tanimlamakta zorlantyoruz.

PDO yénlendiricisi: Simdi az énce dere yataklarina yerlesim kurulmamali, buralarda genellikle sel oluyor, can ve mal
kayiplari oluyor diye bir agiklama yapmustiniz.

06: Buralar riskli bolgeler!

PDO yénlendiricisi: Evet. Dere yataklarinin topografik yapisi nedeniyle buralarda sel olabilir. Bu bir risk ama insanlar
sosyo-ekonomik nedenlerle yine de bu riski goze alip buralarda gecekondular insa ediyorlar. Peki, daha sonra sel olayi
meydana geldiginde yerel yonetim buralarda kriz masalar1 kuruyor; yani artik olasilik gercek oldu. Sel esnasinda ve
sonrasinda kriz yasaniyor.

PDO yénlendiricisi: Evet haritada gsteririz. O halde Biitiinlesik Afet Yénetimi deyince &nce risk olan yerler belirlenir;
buralarda afet meydana gelmeden 6nce Onlemler alinmaya c¢alisilir. Afetin gerceklesmesi durumunda ne kadar kaynak
ayrilacagi, nerelerde en fazla zararin olabilecegi hesaplanir. Sonra afet meydana geldiginde de bu sefer yasanan bu krizde
insanlara yardim ediyoruz, iyilestirme ¢alismalar1 yapiyoruz.

O7: Afet 6ncesi, afet esnasinda ve sonrasinda yapilacaklar planlantyor.

PDO yénlendiricisi: Bu bir siireg, tiim bu 3 asamay1 birlikte ele alip planlama yapiliyor biitiinlesik afet yonetim sisteminde.
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Tablo 25’de sunulan 6grenci gézlem bulgulart Ek 13°te detayli olarak verilmistir.
Oturum esnasinda gruplar1 sirayla ziyaret eden PDO yonlendiricisi, Meteorlar grubunun
calismalarin ne durumda oldugunu sorar. Ogrenciler PDO problemlerinden biri olan afet
yonetim sistemleri lizerinde ¢alismaktadir (Ek 7). Afet yonetim sistemleri konusunu arastiran
ogrenciler “Biitiinlesik Afet Yonetimi” terimine ulasmislardir. Meteorlar grubunda afet
yonetim sistemleri konusu O8’e verilmisti (Tablo 35). O8 rahatsiz oldugu i¢in birinci oturum
sonrasinda kiitiiphaneye giden dgrenciler onun konusu ile ilgili de arastirma yapmuslard. Ikinci
PDO oturumunda dgrenciler bu konuya da deginmislerdi ancak * Biitiinlesik Afet Yonetimi”
teriminin anlami1 ele alinmamisti; 6grenciler afet dncesinde alinan 6nlemlere odaklanmigslardi
(Tablo 35). PDO yénlendiricisi énceki oturumlarda dgrencilerin bu terime ulasmadigini ya da
gozardi ettigini gozlemledigi i¢in birinci EGO uygulamasinda “Bunlar1 biliyor muydunuz?”
EGO gorevinde ogrencilere Biitiinlesik Afet Yonetimi'nin kisa bir tanimin1 vermistir (Ek 9).
Birinci EGO etkinligindeki bu gorev, konuyu arastiran O8’in dikkatini ¢ekmistir. Bu konuyu
anlamakta zorlanan O8, bu oturumda konuyu grup iginde tartismaya a¢gmistir. Daha sonra da
PDO yénlendiricisinden konuyu netlestirmek icin yardim istemislerdir. Yonlendirici dncelikle
ogrencilerin arastirmalarinda konu ile ilgili dogru kaynaklara ulasip ulasmadigini anlamak ve
soruya dogrudan cevap vermemek igcin PDO-EGO kilavuzunda ve Facebook’ta paylastigt
kaynaklardan grencilerin haberinin olup olmadigin1 sorguluyor. Bu kaynaklar ayn1 zamanda
konunun temel prensiplerini uygulama olarak ortaya sunan arastirma raporlarmi da
igermektedir. Onerilen kaynaklar 6grencilerin arastirmalarinda kitap veya makale tiiriindeki
kaynaklar ile smirli kalmayip arasgtirma raporlarint ve alandaki fiili uygulamalar1 da
degerlendirmeleri icin bilingli olarak yonlendirici tarafindan paylagilmistir. Daha sonra
Ogrencilerin paylastiklar1 bilgileri O6zetler. Yonlendirici, bilgileri 6zetlerken 6grencilerin
genellemelere ulagsmasini, edinilen bilginin 6nceki bilgilerle biitlinlestirilmesini ve bilgilerin
sentezlenip sonuca ulasilmasi i¢in (Mesela bir cografyact olarak bélgenin riskli oldugunu nasil
anlariz? O7: Iklim ve topografya verilerini inceleriz, egime yapiya bakarak sel olacak bolgeyi
gosteririz.) SOru—cevap teknigini kullanmistir. Yonlendirici, yapilandirmaci bir anlayisla igerigi
dgrencilere dziimsetmeye calismistir. Nitekim O7°nin verdigi cevap (Kaynaklarda Biitiinlesik
Afet Yonetimi planlamalar: yapilmis 6rnegin Antalya’da sel olabilecek mahalleleri CBS ile
haritalamiglar.) 6grencilerin edinilen bilgiyi Cografya disiplini ile iliskilendirebildigini, yeni
problem durumuna onceki bilgilerini transfer edebildiklerini gostermektedir. Ayrica bu
yaklasim sonucunda 6grenciler, gercek yasamda Cografya disiplininin nasil uygulandigini ve
afetlerle miicadelede Cografya’min nasil kullamldigini da farketmislerdir. Ogrenciler,
edindikleri bilgileri net olarak kavrayip anlamlandirdiktan sonra yine PDO yo6nlendiricisinin

rehberliginde “Biitiinlesik Afet Yonetimi” teriminin tanimina ulasmislar, hatta edinilen bu yeni
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bilgi iizerinde yine kaynaklara dayanarak yorumlar yapmuslardir (O6: Bizde genelde afet

olduktan sonra yapilacaklara yogunlasilmus).

Ogrenciler ve PDO yénlendiricileri arasinda gegen diyalogda gozlenen diger bir durum
ise “Biitiinlesik Afet Yonetimi” konusunun sadece gorev olarak verildigi O8 ve ydnlendirici
arasinda gegmedigidir. Tartismaya O8 yaninda O6 ve O7 de katilmistir. Buna gore bu grup
tiyelerinin sadece kendilerinin arastirmakla yiikiimlii olduklari konulart arastirmadigi ama tim
problem durumunu inceledigi, grup i¢inde bilgilerin birbirlerine etkili bir sekilde aktarildig ve
tiim grup iiyelerinin problem igerigini 6grendikleri anlasilmaktadir. Ancak PDO yonlendiricisi
ogrenciler ile gergeklestirdigi bu “beraber dgrenme” siirecine 09 ve O10’u dahil etmemistir.
Bu ogrenciler yalnizca arkadaslart ve yonlendirici arasinda gecen diyaloglart dinlemekle
yetinmistir. Yonlendirici bu Ogrencilerin fikirlerini almak i¢in onlara ayrica bir soru
yoneltmemistir. PDO yonlendiricisi, ifadelerinde grubun geneline hitap etmeye calisirken

tartisma siireci sadece ydnlendirici, 08, O6 ve O7 arasinda gerceklesen bir siire¢ halini almistir.

Meteorlar grubunun smif ici gozlem bulgulart (Tablo 25) incelendiginde PDO
Y 6nlendiricisi roliindeki arastirmacinin, 6grencilere metabiligsel bir rehberlik yapmaya calistigi
goriilmektedir. Bunu gerceklestirebilmek icin ydnlendiricinin problem durumuna iyi bir
hazirhik yaptigy, iirettigi PDO materyallerini grencilerin etkin sekilde kullanmalari igin onlar
tesvik ettigi, gerekli kaynaklar1 dnceden belirleyip 6grencileri bunlara yonlendirdigi, kendisine
ogrenciler tarafindan yoneltilebilecek sorular iizerinde diislinlip bunlar1 yapilandirmact

anlayisla nasil cevaplayabilecegi iizerinde dnceden diisiindiigii anlagiimaktadir.

Tablo 26. Grup Calismas: Siirecinde Tartisma 1

d

Grup: Meteorlar
P!:oblemi Tammlama
(1. PDO oturumu 00:00- 01:27)

Grup iiyeleri Calistay senaryosunu birka¢ defa iglerinden okuduktan sonra galisma yapragindaki basliklar1 doldurmaya
calistyor.

1. 07, senaryoya bakarak genel problem durumunu ifade ediyor.

2. 09: O7’nin ifade ettigi problem durumunu ¢aligma yapragina yaziyor.

3. 06, O7°nin belirttigi problem durumunu elestiriyor.

4. 07, 06’mn diisiincesini kabul etmekle beraber kendi diisiincesini de savunuyor.

5. 09, O7’nin diisiincesini destekliyor.

6. 010 ise arkadaslarini sessizce dinleyip siireci kayda almaktadir.

Diyaloglar:
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Tablo 26. (Devamz)

0O7: [Elindeki senaryoya bakarak] Metinde ¢alistaym konusu: “Iklim Kékenli Dogal Afetlerle Miicadele ve Afet Egitimi”
olarak belirtilmis. Problemimiz bu.

09: Yazdim.

07: Biz calistayda iilkemizle alakali olarak nasil davranicaz?

06: Ulke ile ilgili bir sey demiyor ki, direkt diinya calistay1 diyor.

07: Hayir sen orada iilkeni temsil ediyorsun. Evet, diinya calistay1 ama sen dnce yakin cevrenden baslayip sonra diinya
capinda konular1 ele alirsin. Sen ilk 6nce iilkenin bu problemdeki konumunu bir belirt. Ulken bu durumda nerede? Hangi
durumda? Bunlari bir konugsmamiz lazim. O yiizden problemimiz iklim kokenli dogal afetler ve iilkemizin bu konuda yaptig1
caligmalar.

09: [O7’nin ciimlelerinden yola gikarak problemi yiiksek sesle ifade edip galiyma kdgidina yaziyor] O halde birinci
problemimiz iilkemizin iklim kdkenli dogal afetlere yonelik yaptig1 caligmalar.

06: Bak arkadasim, simdi ¢1g: Diinyada éncelikli nerelerde oluyor, sonra sel, kuraklik. Bunlari ii¢ baslik altinda toplayalim.
07: Tamam onlar1 baslik altina alacagiz zaten. Ama sen gidip Hindistanliya onun iilkesindeki seli anlatamazsin.

09: Aynen dyle. Biz 6nce kendi iilkemizdeki sorunlari anlatiriz. Sonra digerleriyle karsilastirmalar yapariz.

Meteorlar grubunun bu birinci PDO oturumunda tartisma temasi “Problemimiz nedir?
ve “ Problemin smirlar”dir. Ogrenciler tiim PDO siirecindeki grup ¢alismalarina yon verecek
problem durumunu anlamaya ve tamimlandirmaya galismaktadir. Ilk PDO oturumunda bu ana
problem belirlendikten sonra yaptiklari arastirmalar sonucunda yeni alt problem durumlari
belirlemis ve bu yonde kaynak taramasi yapip, test edilmek {izere gecici hipotezler

tiretmislerdir. Bu siire¢ grubun ¢alisma yapraklarinda da goriilmektedir (Ek 10).

Tartigma siirecinde O7 oncelikle genel problem durumunu ortaya koymustur. Ardindan
yiiksek sesle diisiinmiis ve “iilkemizi calistayda nasil temsil edecegiz?” sorusunu sormustur.
O7’nin problem ifadesine takilan O6, calistayda sadece Tiirkiye ile ilgili durumlari ele almanin
s0z konusu olmadigini, iklim kokenli afetlerle ilgili tiim diinyay1 ilgilendiren sonuglara
gidilmesi gerektigini ima etmistir (O6: Ulke ile ilgili bir sey demiyor ki, direkt diinya ¢alistay
diyor.). Bunun iizerine O7, bdyle bir diinya calistayinda iilkemizi temsilen bulunduklarin,
calistayda goriislerini 6ne siirerken baslangi¢ noktasi olarak dnce kendi tilkemizin sorunla ilgili
olarak ne konumda oldugunun ele alinmasi gerektigini ifade etmis ve problem durumunu “Iklim
kokenli dogal afetler ve iilkemizin bu konuda yaptig1 ¢alismalar” olarak O9’un da onayi ile
yeniden diizenlemistir. O6’nin goriisiinii belirtip tartisma ortami yaratmasi sonucunda siire¢
basinda belirlenen problem durumu daha net bir hal almistir. Ancak O6 tanimlanan problem
durumu ile tatmin olmay1p tartigmaya devam etmistir. Ancak bu kez diigiincesini daha somut
sekilde orneklerle ortaya koymustur (Bak arkadasim! Simdi ¢1g: Diinyada oncelikli nerelerde
oluyor, sonra sel, kuraklik. Bunlari ii¢ bashk altinda toplayalim.). 06, Tiirkiye’nin iklim
kokenli afetlerle ve afet egitiminde ne durumda oldugu probleminin ele alinmasindan ziyade
onceligini iklim kokenli afet tiirleri ve bunlarin dagilist problemine verilmesi gerektigini
savunmustur. O7, arkadasmin goriisiine katildigin1 ama temel problemin iilkemizin afetlerle
miicadeledeki durumu oldugunu ve O6’nin belirttigi problemin bu temel problemin alt bashig
oldugunu 6ne siirmiistiir. 09 ise 6ncelikle iilkemizdeki afet sorunlarinin ele alinip daha sonra

diger iilkelerdeki afet sorunlari ile karsilastirma yapabileceklerini belirterek, O7 ve O6 arasinda
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gecen tartismada uzlasmay1 saglamistir. Grup elemanlarindan O10 ise tartismaya herhangi bir

katki yapmamuis, dinlemekle yetinmistir.

Tablo 27. Grup Caligsmas: Siirecinde Tartisma 2

Grup: SVAM |
Beyin Firtiasi ve Onceki Bilgilerini Kullanma
(2. PDO Oturumu 00:00- 10:00)

Grup lyeleri ¢alisma yapragindaki bagliklarn altin1 doldururken bir yandan da tartistyorlar.

. 013, caligma yapragmi oniine ald1 ve grup arkadaslarindan goriislerini belirtmelerini istedi.

. 014, bir 6neride bulundu.

. O11, kendi gériisiinii sundu.

. 013, O11’in énerisini anlamadi ve tartismaya agct1.

. 014, O11’in énerisine destekleyici agiklamalarda bulundu.

. 013, O11’in 6nerisini halen anlayamadigim belirtti.

7. 012, 013’e fikirleri simdilik sorgulamadan yazmasim daha sonra bunlarin iizerinde tartisilmasi gerektigini soyledi.
Diyaloglar

AN N AW~

013: [Calisma yapragim oniine ald1] Evet arkadaslar! Goriislerinizi bekliyorum.

014: Kurakliga gida stogu yapilabilir yaz.

O11: Mesela yillara gore sicaklik dagilisi, sonra yagis dagilist. Bunlar mesela kurakligi belirleyen faktorler.

013: Kurakligin siddetinin derecesini belirliyorsun, bu kurakhigim etkisini nasil azaltabilir ki?

O11: Tamam iste kurakligin etkisini azaltmak icin sdyliiyorum. Onceden belirleyip. ..

013: Yani bu rakamlarin belirlenmesi kuraklig1 nasil azaltabilir?

014: Sunu demek istiyor: Mesela son 60-70 yildaki kuraklik yasanmis bolgeleri tespit edip onlarla ilgili tedbir almak. Son
50-60 yilin sicaklik ve yagis degerlerini baz alarak...

011: 50-60 y1l ¢ok fazla olur. 10 sene diyebilirsin.

013: 50 yila fazla dedik; peki niye 10 sene? Gegmis yillara ait diyelim; belli bir rakam vermeyelim.

014: Mesela bir Karadeniz’ de kuraklik yasanma ihtimali ¢ok diisiiktiir; ama i¢ Anadolu da her zaman yiiksektir. Yani bunu
bolgelere gore ayirtedebiliriz.

013: Hipotezimiz: Gegmis yillarin iklim rasatlar1 almir. Coziim degil ki bu. Ben anlayamadim.

0O11: Simdi bunlar bilirsek kurakliga karsi énlemler alabiliriz mesela gida stogu yapabiliriz.

[Ogrenciler arasinda kisa bir sessizlik olur]

012: Mantikhh mantiksiz 6nemli degil; sen simdi yaz. En son diizeltiriz ya da eleriz.

SVAM grubu liyeleri problem durumunun kazanimlarindan (Tablo 2) olan kuraklik
afetine iliskin ¢oziim Onerileri iiretmeye ¢aligmaktadir. Ogrenciler mantikli olup olmamasina

bakmaksizin ¢6ziim i¢in ¢esitli oneriler sunmakta ve beyin firtinas1 gergeklestirmektedirler.

014, kuraklik afetinin etkilerini azaltmanin yollarindan biri olarak “gida stogu yapma”
onerisinde bulunmustur. Pesi sira O11°de Cografya alan derslerinden klimatoloji bilgilerine
dayanarak, bu Oneri ile iliskili kuraklik yasanabilecek yerlesim yerinin yillara gore sicaklik ve
yagis dagilisinin bilinmesi gerektigini ifade eder. O11, tartismada dnceki bilgilerini kullanarak
kuraklik afetini belirleyen temel faktdrleri ifade etmistir. O13 ise bu iklim degerlerinin

kurakligin siddetini belirleyecegini sdyler ve bu bilginin kurakligin etkisini nasil azaltacagini
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sorar (Yani bu rakamlarin belirlenmesi kurakhigi nasil azaltabilir?). O13’{in ifadeleri
incelendiginde, 6grencinin Cografya alan bilgisini pratie dokmekte bagka bir deyisle giinliik
hayatla iliskilendirmekte zorluk cektigi anlasiimaktadir. O14 ve O11 ise bu iliskiyi kurmus ve
0O13’e aciklamaya calismistir. O14, O11’in gériisiinii destekleyici su aciklamayi yapar: “Sunu
demek istiyor: Mesela son 60-70 yildaki kuraklik yasanmis bolgeleri tespit edip onlarla ilgili
tedbir almak. Son 50-60 yilin sicaklik ve yagis degerlerini baz alarak.” Bu agiklamadaki “daha
once kuraklik yasanmis bolgelerin tespit edilmesi” ifadesi ile O11’in diisiincesi daha fazla
aciklik kazanmistir. Ancak bu kez de 6grenciler bu bolgelerin belirlenmesinde kullanilacak
iklim verilerinin maksimum ka¢ yillik rasat verilerine dayanmasi gerektigi konusunda kafa
karisiklig1 yasamislardir. Bunun iizerine O14, rasat verisini kullanmak yerine, Karadeniz ve I¢
Anadolu bolgelerini 6rnek vererek bolgelere gore kuraklik riskinin belirlenmesini dnermistir.
Sonug olarak oturumun bu bdliimiinde gida stogu yapma ve ge¢mis yillarin rasatlarinin alinmasi
hipotezlerine ulagmislardir. Burada gida stogu yapma bir ¢6ziim Onerisi iken iklim rasatlarinin
alinmas1 bir ¢oziim oOnerisi degildir. iklim rasatlarmin alimmasi, bu ¢oziim Onerisinin
temellendirilmesinde ihtiya¢ duyulacak bir bilgidir. 013, bu durumdaki yanlish@: hissetmesine
karsin yine de bu ifadeyi calisma yapragindaki “Hipotezlerimiz” bagligi altina yazmistir.
Sonrasinda ise O11, eger bu bilgiye erisirler ise gida stogu yapabileceklerini belirtmistir. Kisa
bir sessizligin ardindan 012, O14’ten fikirlerin igeriginin daha sonra tartisilmasini ve o an igin
herkesin fikrinin sorgulanmadan not edilmesini ister. Ogrencilerin aralarinda gegen tartisma
degerlendirildiginde SVAM grubu {iyelerinin Oncelikle ¢aligma yapragindaki ‘“Problem
hakkinda ne biliyoruz? Problemin ¢6ziimii i¢in hangi bilgilere ihtiyag¢ vardir? Bu bilgilere hangi
kaynaklardan nasil ulasabiliriz? Hipotezlerimiz nelerdir?” bagliklarimi kavrayamadiklari

anlagilmaktadir.

SVAM grubunun ikinci PDO oturumundaki tartismalar1 (Tablo 27) dikkate alindiginda
ogrencilerin ¢alisma yapragimi dogru kullanamadiklar1 ve fikirleri derinlemesine tartigma
girisimlerinin basarisiz oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebeplerinden biri, 6grencilerin
problem durumuna iligkin yeterli arastirma yapmamalar1 olabilir. Nitekim bu derste
ogrencilerin oturuma hazirliksiz geldigi ve ¢aligma yapragindaki basliklar1 dolduramadiklar
PDO oturum giinliikleri (Tablo 35) ve PDO portfolyosunda yer alan ¢aligma yapraklarinin
analizlerinde de gozlenmektedir (Tablo 39).

Ogrenciler Onceki bilgilerine dayanarak tahminler {izerinden ilerlemeye
calismaktadirlar. Ortaya atilan fikirlerin temellendirilememesi {lizerine &grenciler oturumu
beyin firtinas1 yaparak siirdiirmeye karar vermisglerdir. Bunun yani sira siiregte bazi 6grencilerin

problem durumunu 6nceki bilgileri ile 1yi bir sekilde iliskilendirdigi, bu iliskinin kurulamadigi

164



durumlarda arkadaslarina agiklamalar yaptiklari, bir 6grencinin ise sessiz kalarak siireci
gozlemledigi ve tartismanin alevlendigi durumlarda ¢aligsma siirecinin tamamen durmamasi i¢in
tartisgma konusunu degistirdigi gdzlenmektedir. Ogrenciler heniiz PDO’niin ikinci
oturumundadir ve siireci net olarak kavrayamamuslardir. Bu grubun calismasinda PDO
yonlendiricisinin &grencilere su sekilde sorular yoneltip, bir tartisma baslatmasi yararl

olabilirdi:

e Hipotezimiz nedir? Kurakliga 6nlem olarak gida stogunun yapilmasi.

e Siz AFAD uzmanisiz; bir yerde kuraklik i¢in stok yapmaya karar vermeden dnce neleri
dikkate alirdiniz?

e Bolgenin rasat verilerini amaciniza ulasmak i¢in nasil kullanirdiniz?

e Rasat verilerini kuraklik riski olan yerleri ve kurakligin siddetini belirlemek ig¢in
kullanabileceginiz sonucuna ulastiniz. Bu sizin amaciniza ulagmanizda ihtiyag
duyacaginiz bir bilgi olduguna gore ¢aligma yapragindaki basliklara tekrar bakalim.
Sizce bu bilgiyi hangi basligin altina yazabiliriz?

e Rasat verilerinin ka¢ yillik veriler olmasi gerektigi konusunda emin degilsiniz. Bu
konuda dogru bilgiye hangi kaynaklardan ulasabiliriz?

e Alan uzmani, ders kitabi, Meteoroloji Genel Miudiirliigii raporlarindan bu bilgiye
ulasabileceginizi belirttiniz. Buna gore bu sonuglar1 ¢calisma yapraginda hangi baslik
altina yazabiliriz?

e Kuraklik i¢in gida stogu yapma 6neriniz sizce uzun dénemde ne kadar etkili bir ¢6ziim
olabilir? Kaynaklarda bu 6neriye iligkin bir bilgiye ulagtiniz m1?

e (ida stogu hipoteziniz i¢in belirlediginiz kaynaklar ve bilgileri baska ne tiir ¢6ziim

onerileri i¢in kullanabilirsiniz?
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Tablo 28. Grup Calismas: Siirecinde Tartisma 3

——

Grup: SVAM
Problem Senaryosunun Tartisilmasi
(1. PDO Oturumu 00:00- 10:00)

Grup tyeleri ¢alisma yapragindaki basliklar1 ve Calistay senaryosunu aralarinda tartisip problem durumunu anlamaya
calistyorlar.

1. 014, gruba yiiksek sesle senaryoyu okuyor.

2. 012, galisma yapragindaki problem durumu baglig1 altma ne yazilmas gerektigini arkadaslarina soruyor.

3. 011, kendi diisiincesini soyliiyor.

4. 014, senaryoyu tekrar tekrar okuyup problem durumunu anlamaya calistyor.

5. 013 ve 012 senaryodan baz1 bagliklar1 vurguluyor.

6. O14, arkadaslarmnin yorumlari iizerinden senaryodaki problem durumunu anlamaya calistyor.

7. O11 tartismalar1 dinliyor.

Diyaloglar

012: Kisa ve 6z: Problem ne?

O11: Problem: Kiiresel iklim degisikligi.

014: [Senaryoyu gruba sesli sekilde tekrar okuyor ve ardindan gériisiinii belirtiyor] Problem: Iklim kokenli afetlerle
miicadele ve afet egitimi. Bu ¢alistayda diinyada iklim kokenli afetleri azaltmak icin ve afet egitimi igin toplaniyorlar.
013: Bir toplant1 yapilacak.

014: [Senaryodan ilgili kismu tekrar yiiksek sesle okuyor] Evet diinyadaki afetleri azaltmak icin bir komisyon kurulmus.
012: S$6yle diyor: Problem hakkinda ne biliyorsunuz? Yani biz su anda arastirma yapmadik, bir sey yapmadik. Peki, bu
konu hakkinda biz ne biliyoruz? Onu yazacagiz galiba.

0O14: [Senaryodan goziinii ayirmadan] Birlesmis Milletler’de bir toplant1 var; afet riskini azaltmak iginmis herhalde ve biz
bu toplantiya proje mi gotiirmek zorundayiz ya? Ne istiyor ki bizden? [Tekrar senaryodan ilgili kismi okuyup sesli sekilde
diisiiniiyor] Verimli bir ¢alistay siireci gecirmek igin nasil bir... [Sustu, grup iginde bir siire bir sessizlik oldu]

012: Konular belirleniyor sonra bu konular hakkinda uzmanlar toplanip bu konular hakkinda bilgilerini paylastyorlar.
013: Iste bunu yaziya dskmemiz lazim.

014: Diinyada zaten byle bir problem var; bizden de proje mi istiyor? Mantikli bir sey yok senaryoda.

Birinci PDO oturumunda SVAM grup iiyeleri PDO senaryosunu kolayca
anlayamadiklari i¢in tekrar tekrar senaryoyu okuyup iizerine kafa yormaktadir. O12, problemle
ilk defa karsilagtiklarini ve heniiz arastirma yapmadiklar1 i¢in “Problem hakkinda ne
biliyoruz?” basligint doldurmalar1 gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grenciler hem ¢alisma
yapragindaki kilavuz bagliklari, hem de senaryoyu birbiriyle karsilastirarak, kendilerine sorular
sorarak, problemdeki climleleri yiiksek sesle okuyarak problemi anlamaya g¢aligmaktadir.
Ancak 6grenciler problem hakkinda ne bildikleri ve kendilerinden ne istendigi konusunda da
bir bocalama yasamaktadir (O14: Birlesmis Milletler’de bir toplanti var; afet riskini azaltmak
icinmis herhalde ve biz bu toplantiya proje mi gétiirmek zorundayiz ya? Ne istiyor ki bizden?).
Ogrencilerin problemi anlayamadiklar igin sikinti duyduklar1 gdzlenmistir (O14: Diinyada
zaten béyle bir problem var; bizden de proje mi istiyor? Mantikli bir sey yok senaryoda.). Bu
anlamda PDO senaryosunun eksik yapilandirilmis oldugu ve 6grenciyi diisiinmeye zorladig

gorilmektedir.

166



Yapilan gozlemler sonucunda Tablo 29’da bazi &grencilerin PDO yéntemine direng
gosterdikleri, oturumlara diizenli gelmedikleri, grup i¢i tartigmalarinda problem disinda
konulart konustuklari, grup iiyelerinin birbirlerini siirece kars1 olumsuz yonde motive ettikleri
ve siireci aktif sekilde takip etmedikleri gozlenmistir. Siif igerisinde ise problemi yiizeysel

tartistiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 29. Grup I¢i Etkilesimsizlik

\

Grup: Okuyan-us
Grup igi etkilesimsizlik ve yiizeysel tartisma
(2. PDO Oturumu 00:00- 10:45)

Grup tiiyeleri bir 6nceki hafta doldurduklari ¢alisma yapragindaki basliklar1 gézden gegirip senaryodaki problem durumunu
belirlemeye ¢alisiyor.

1. 017, calisma yapragindaki problem durumu basligina ne yazilabilecegini arkadaslarina soruyor.

2. 019, goriisiinii belirtiyor.

3. 017, iki grup iiyesinin olmamasindan yakinip diger gruplardan geri kalacaklar1 yoniindeki kaygisindan bahsediyor. Daha
sonra problem konularinin neler oldugunu belirlemeye ¢alistyor.

4. 019, calisma yapragindaki neleri bilmemiz gerekli basligina yénelik éneriler sunuyor.

5. 017, 019’un goriisiine katilmaz, esas problemle ilgili 6grenmeleri gereken konulara iliskin bagka bir 6neri sunar.

6. 019 ve 018, O17’nin goriisiine dayanarak yeni fikirler 6ne siirer.

7. PDO yonlendiricisi, grup iginde ne tiir ¢alismalar yaptiklarimni sorar.

8. 018, grubun diger iki iiyesinin bu oturuma katilmadigin belirtir. Diger grup elemanlari ise bir cevap vermez.

9. PDO yonlendiricisi, grup iiyelerine agik uglu sorular sorarak problem konusunu sinirlandirmaya calisir.

10. PDO yénlendiricisi, 6grencilere arastirma raporu ile ilgili kisa uyarilarda bulunduktan sonra bos zamanlarinda
toplanarak grup ¢aligsmasini hizlandirabileceklerini sdyler.

Diyaloglar

017: Gegen haftaki verilen senaryoyu tekrar gézden gegirelim. AFAD’da galisan bir uzmaniz ve uluslararasi bir calistayda
iilkemizi temsil ediyoruz. “Iklim Kokenli Dogal Afetlerle Miicadele ve Afet Egitimi” konumuz. Once gecen haftaki
yaptigimiz tartigmalari kagida yazalim.

019: Evet, yanimda notlar.

017: [Calisma kagidina bakarak] Problem hakkinda ne biliyoruz?

019: iklim kokenli afetleri arastirmamiz gerekiyor; afet egitimi bir diger problem, bu calistayda iilkemizi nasil temsil edicez.
017: Grup iiyelerimizden iki tanesi eksik, diger gruplardan geri kalicaz.

018: Sehir disina ¢ikmuslar.

017: Simdi 6nce iklim kokenli afetler neler? Bunlari bilmemiz gerek.

019: C1g, sel, firtina, kuraklik... En bilindikleri bunlar. Mesela bunlar nasil olusur, nerelerde olusur? Bunlar1 bilmeliyiz.
017: Esas iizerinde durmamiz gereken zararlar1. Yani nasil zarar verir?

019: Orman yanginina sebep olur, binalara insanlara zarar verir. ..

[017, calisma kagidma O19’un diisiincelerini yaziyor, bu esnada O18’de ilk PDO oturumunda doldurulan calisma
kagitlarina bakip oradan bazi eklemeler yapiyor]

018: Tarim alanlarin1 bozar.

017: C1g en gok nerelerde goriilityor?

019: Yiiksek daglik bolgelerde, bitki értiisiinden yoksun yerlerde. Ozellikle Dogu Anadolu bdlgesinde oluyor.

[Ders boyunca gruplari sirasi ile gezen arastirmaci grubun yanina gelir; grubu bir siire sessizce dinler]

PDO yonlendiricisi: Su anda gegen hafta size dagitigim materyaller yanimizda mi? Senaryo ve kilavuz?

017: Yanimizda. Hepimizin ayri ayri doldurduk galisma kagitlarini; simdi {izerinden gegiyoruz.

PDO yénlendiricisi: Peki gegen hafta konulari béliistiiniiz mii aramizda? Ya da dnerdigim ders kitabindan bireysel aragtirma
yapma firsatiniz oldu mu?

018: 015 ve 016 yok.

PDO yénlendiricisi: Tamam. Su an neyi tartistyorsunuz?

017: [Oniindeki notuna bakarak]Bu hafta iklim kkenli afetler en ¢ok hangi iilkelerde meydana geliyor bunu arastiralim
diye diisiindiik.

PDO ydnlendiricisi: Neden dncelikle afetlerin en hangi iilkelerde oldugu iizerinde galigtyorsunuz?
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Tablo 29. (Devami)

017: Ciinkii bizde sel afeti nemli, ama bir Arabistan da 6nemli degil; orada ¢ollesme var.

PDO yénlendiricisi: Evet, iklim kékenli afetlerin Tiirkiye’de ve diinyada dagihist dersin kazanimlarindan biri. Peki, iklim
kokenli afetler deyince neler geliyor akliniza?

017: Bu hafta pek hazirlik yapamadik ama haftaya daha ayrintih tartigacagiz. Ama mesela Amerika’nin Meksika korfezinde
New Orleans sehri hortumdan ¢ok etkilenen bir bolge. Siirekli hortum oluyor orada.

018: El Nino da iklim kdkenli bir afet.

PDO yénlendiricisi: Bizim {ilkemizde hortum, firtma sik goriiliir mii?

019: Hayur, o derece kuvvetlisi bizde goriilmez.

PDO yonlendiricisi: Peki iklim kékenli afetler neler? Yaklasik kag tane vardir?

018: Bize verdiginiz temel kaynaga gére en az 20 tane var.

PDO yénlendiricisi: Bu 20 afetin hepsini de derinlemesine inceleyemeyiz. Bu yiizden Tiirkiye’yi en ¢ok etkileyen
birbirinden farkli iklim kokenli afetleri siralayalim.

019: Iste firtina, ¢13, sel, orman yanginlari, ekstrem dolu yagisi. Bunlari arastiricaz.

[Ogrenciler birbirine baktilar ve daha fazla émek ortaya koyamadilar]

PDO yonlendiricisi: Simdi gecen hafta dersin kazanimlarim verdim; kilavuz i¢inde de mevcut. Simdi kazanimlarda hangi
iklim kokenli afetleri ele almisiz?

018: C1g, Kuraklik ve iklim degisikligi, sel, bir de afet yonetimi konusu var.

PDO yénlendiricisi: Goriiniirde biz sadece 4 afeti islemis oluyoruz ama tiim iklime dayali afetleri diisiindiigiiniizde hepsinin
olusumunda son yillarda 6ne ¢ikan etken ne olabilir? Ornegin, ekstrem iklim olaylari, asir1 soguklar, orman yanginlari, sel
olaylari, kuraklik, ¢6llesme, buzullarin erimesi... Bunlarin giiniimiizde olusumundaki temel faktor ne olabilir?

018: Tklim degisikligi.

PDO yonlendiricisi: Evet belki smirl sayida afeti inceleyecegiz ama iklim degisikligini arastirdigimzda aslinda diger tiim
afet olaylarina da deginmis olacagiz.

019: internetten biraz arastirdim; bu afetlerin sebepleri arasinda iklim degisikligi, insan etkilerinden bahsediyor.

PDO ybnlendiricisi: Arastirdigmiz her kaynag dosyalayin. Cikardigimz notlarimzda yararlandigmiz kaynaklari not edin
arkadaslar.

017: Sadece genel olarak yazmayalim diyosunuz yani.

PDO yonlendiricisi: Ciinkii daha sonra arastirma raporunuzu yazarken bunlar kaynakca boliimiinii yazarken
kullanacaksiniz.

017: iki kisi eksik, simdi onlar da burda olsa daha hizl ilerlerdik.

PDO yénlendiricisi: Tamam iste, 6niimiizdeki dersi beklemeyin, bu hafta bos zamaninizda bir araya gelin; digerlerini de
bilgilendirin. Konular1 béliistirseniz daha hizli ilerlersiniz.

Bu ikinci PDO oturumunda Okuyan-us grubu iiyelerinden O15 ve O16 oturuma
katilmadilar. O17, O18 ve O19 grup ¢aligmasmm yiiriitiiyor. Ogrenciler éncelikle ilk PDO
oturumunda doldurduklar1 c¢alisma yapraklarmi tekrar gdézden gegiriyorlar. O17 problem
hakkinda ne bildiklerini grup arkadaslarina soruyor ve senaryodaki problem durumu kisa bir
sekilde 6zetleniyor (O19: Iklim kikenli afetleri arastirmamiz gerekiyor;, afet egitimi bir diger
problem, bu ¢alistayda iilkemizi nasil temsil edicez.). Tablo 26’da Meteorlar ve Tablo 28’de
SVAM gruplarmin problem durumunu anlayip tanimlamak i¢in yogun bir ¢aba sarfettigi
gozlenmistir. Ancak Okuyan-us grubu bu ikinci oturumda bu asamay1 atlamistir. Bir 6nceki
hafta onlar da problem durumunu anlamaya ¢alismislar ve ¢aligma yapraklarina bazi notlar
almiglardir (Tablo 34). Ancak bu hafta materyalleri yanlarinda olmasina karsin, bunlara sadece
gdzucuyla bakmuslar ve dnceki ¢alisma sonuglarini 6zetleme gabasina girmemislerdir. 017, ilk
olarak iklim kokenli afetlerin neler oldugunu bilmeleri gerektigini ifade etmistir. Bunun {izerine
019, c1g, sel, firtina ve kuraklik afetlerini en bilindik afetler olarak siralayip bunlarin olusma
nedenleri ve dagilisin1 bilmeleri gerektigini ifade etmistir. O17 ise arkadasinin fikrine
katilmayip oncelikle bu afetlerin zararlar1 lizerinde durmalar1 gerektigini sdylemistir. Bunun
iizerine ne 019 ne de O18 bir tarisma ortami yaratmanug, O17 nin goriisiinii oldugu gibi

kabullenmislerdir. O17°nin karar1 dogrultusunda O19 ve O18 afetlerin zararlar1 hakkinda birkag
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tane tstiin korii fikir one stirer (Orman yanginina sebep olur, binalara insanlara zarar verir,
tarim alanlarini bozar). Daha sonra O17 tartisma konusu sonuclanmadan baska bir afeti ele
alir; afetin zararlarini degil dogrudan nerelerde goriildiiglinli arkadaslarina sorar (Cig en ¢ok
nerelerde goriiliiyor?). Bu soruyu yine O19 yanitlar. Siiregte O17’nin, grup tartismasinda ne
yapilacagin1 arkadaglarina danismadan dogrudan dikte ettigi, kendisinin bir agiklama
yapmadigl ama arkadaslarindan sorularinin cevaplanmasini bekledigi goriilmektedir. Bunun
yant sira arkadaslar ile olan diyalogunda oturuma katilmayan arkadaglarinin yoklugunun
caligmalarini etkileyecegini ve diger gruplardan geri kalmalarina neden olacagini belirterek
hem kendisinin, hem de arkadaslarinin motivasyonunu diistirmiis, farkinda olmadan grup
calismasini daha en basinda sabote etmistir. Oturumlar esnasinda diger grup ¢alismalarinda da
eksik tiyeler bulunmasina karsin (Tablo 22, Tablo 34, Tablo 35, Tablo 36 ve Tablo 37)
Ogrenciler oturumda eksik tiyelerinin olmasini sorun etmemislerdir. Hapsurup ve Meteorlar
grup iiyeleri, PDO yonlendiricisine oturumda bulunmayan arkadaslarmi daha sonra
bilgilendireceklerini ve oturuma katilamayan arkadaslarinin da ¢aligmalarina katkilari
oldugunu belirtmislerdir (Tablo 36). Bunun yan1 sira PDO oturum giinliikleri ele alindiginda
ikinci PDO oturumunda Hapsurup ve SVAM gruplarinin da verimli bir siire¢ gegirmedigi ve
Ogrencilerin ¢alismalarini hizlandirmak i¢in ders disinda kendi aralarinda toplanma kararlar

aldiklar1 goriillmektedir (Tablo 34, Tablo 35, Tablo 36).

Ikinci PDO oturumunda her grubu ziyaret edip calismalarini gozlemleyen PDO
yonlendiricisi, bu grubu da kisa bir siire izlemis, ardindan grup calismasina miidahale etme
geregi duymustur. Yonlendirici, ilk olarak dgrencilere PDO materyallerinin yanlarinda olup
olmadigini, problem hakkinda bir aragtirma yapip yapmadiklarini ve aralarinda nasil bir gorev
paylasimi yaptiklarini sorar. Ogrenciler bir onceki hafta doldurduklar1 ¢alisma yapragini
gozden gecirdiklerini, problem hakkinda ise aralarinda konular1 paylagsmadiklarini ve bir 6n
arastirma yapmadiklarini belirtmislerdir. I¢lerinde sadece O19, internette yiizeysel bir arastirma
yapmistir. Bu grup tyeleri onceki hafta aralarinda sadece grup baskanligi, grup yazicisi
(raportor), akademik raporu kimin yazacagi ve sunum gérevini paylasmislardi. Ogrencilerin bu
gorev paylagimina fazlaca zaman ayirdigir (Tablo 34), gereginden fazla problem disindaki

mevzularda sohbet ettigi (Tablo 22) gézlenmisti.

Yonlendirici, sordugu sorular aracilifi ile grubun siirecteki durumunu anlamaya
calismaktadir. Daha sonra grup iiyelerine ne iizerinde tartistiklarmi sorar. O17, iklim kokenli
afetlerin diinyadaki dagilisin1 tartistiklarin1 sdyler. Yonlendirici neden siirece bu soru ile
basladiklarin1 sordugunda, Tiirkiye’de sel afetinin etkili oldugunu ancak Arabistan’da 6nemli

olmadig1 cevabim alir. Yonlendirici, 6grencilerin belli bir sistem takip etmeden, rastgele
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konular tartistiklarini farketmesine ragmen iizerinde c¢alisilan konunun dersin kazanimlarindan
oldugunu belirtip dgrencilerin dikkatini dersin kazanimlarina ¢ekmeye calismistir. Iklim
kokenli afetlerin diinyada dagilisindan 6nce hangilerinin ele alinmasinin gerektigine karar
verilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerden iklim kokenli afetleri kisaca siiflandirmalarini ister.
017, probleme odaklanmaktan ziyade bu oturuma hazirlikli gelemediklerini ve sonraki hafta
konuyu detayli olarak tartisacaklarini ifade eder. Daha sonra Amerika kitasinda goriilen
hortumlardan bahseder. O18’de bu yoruma katk1 yapar. Yénlendirici, iilkemizde bu afetin ne
siklikta goriildiigiinii 6grencilere sorarak dgrencilerin dikkatini oncelikle iilkemizde goriilen
afetlere ve dersin kazanimlarma tekrar ¢ekmeye calisir. Ogrenciler hortumun iilkemizde
goriilmedigi cevabim verir ve susarlar. Ogrencilerden problem durumunu tartismaya, ortaya
yeni bir fikir atmaya veya yoOnlendirici esliginde siiren tartigmaya herhangi bir katki yapmaya
yonelik bir adim gelmez. Bunun {izerine yonlendirici yaklasik 20 adet iklim kokenli afet tiirii
oldugunu, bunlarin hepsinin ele alinamayacagi i¢in bunlarin iginden Tiirkiye’yi en ¢ok
etkileyen afetleri diisiinmelerini ister. O19’un firtina disinda dnerdigi diger afetler iilkemizde
sik goriilmektedir. Ancak O19, en fazla hasar veren afetleri eksik belirtmistir. Y&nlendirici
019’un fikirlerine diger 6grencilerin de katki yapmas i¢in bir siire bekler. Herhangi bir diisiince
one siiriilmeyince yodnlendirici PDO-EGO kilavuzunda dersin kazanimlarinin yer aldigimni
soyler. 018, kilavuzu acar ve kazanimlar1 okur. Yonlendirici, 6grencilerin kazanimlar iizerinde
diistinmelerini ve neden bu kazanimlarin ele alindigini anlamalari i¢in kazanimlar hakkinda kisa
bir agiklama yapar. Ayrica Ogrencilerin ileri siirdiigli diger afetlere de deger verdigini
gostermek ve onlar1 motive etmek i¢in, sordugu sorularla 6grencilerin, iklim degisikligi afetinin
giinlimiizde diger iklim kokenli afetleri tetikledigi sonucuna ulasmalarini saglar. Ydnlendirici
bu sekilde ogrencilere, problem durumunu belirlemeleri ve siirlandirmalari i¢in yardimeci
olmaya caligmistir. Daha sonra Ogrencilere dogrudan “kaynaklari taraymn” demek yerine
aragtirma yaparken yararlandiklar1 kaynaklar1 not almalar1 gerektigini belirtir. O17, arastirma
stirecinin beklediginden daha zahmetli oldugunu farkeder (Sadece genel olarak yazmayalim
diyosunuz yani.). Yonlendirici bu kez gruba, arastirma raporlarmi yazarken, yaptiklart
alintilarda kaynakga vereceklerini hatirlatir. O17, bu uyarilarin ardindan tekrar grup iiyelerinin
eksik oldugu mevzusunu giindeme getirir. Yénlendirici bu konu iizerinde durup O17’nin tavrini
pekistirmekten kaginir (Tablo 35). Bunun yerine grup arkadaslarini siirecten haberdar etmeleri

ve ders disinda toplanmalar1 6nerisinde bulunur.

Sonug olarak, 6grencilerin grup arkadaslari derse katilmadigi i¢in motivasyonlari
diismiistiir. Ancak grup iiyelerinden O17, durumu gereginden fazla abartip, tartisma siirecini ve
arkadaslarin1 olumsuz etkilemistir. Bunun yan1 sira tartisma siirecinde grup igerisinde baskin

davrandig1 ve saglikl1 bir tartisma ortamini bloke ettigi gdzlenmistir. Bu anlamda O17, zor bir
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Ogrencidir. Ancak grup arkadaglarinin da onun kadar diisiik motivasyona sahip oldugu

gozlenmistir.

> Sunum yapma ve hipotezini savunma

PDO yénteminin uygulama siirecinde, &grenciler senaryo sorularma iirettikleri
¢Ozlimleri sinifa sunmuslardir. Senaryoda belirledikleri problemlere yonelik hipotezlerini PPT
sunum esliginde her gruptan birer veya ikiser kisi sunmus, daha sonra gerceklestirilen tartisma
bolimiinde ise hipotezlerini savunmuslardir. Asagida bu durumu betimleyen tablolar

verilmistir.

Tablo 30. Meteorlar Grubu Coziim Onerileri

Grup: Meteorlar
Grup hipoteglerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00-20:00 iklim Kékenli Dogal Afetler Tanitim sunumu
20:00- 30:48 Hipotezlerin sunumu

30:48- 30:54 PDO-EGO siirecinin a¢iklanmasi

30:54- 34:54 GPS nedir? Nasil Calisir? PPT sunumu
34:54- 52:09 Sinif ici tartisma

1. 16 Mayis 2016 Pazartesi giinii jiiri sinifa geldikten sonra Meteorlar grubundan O7 ve 08, 6nceden kararlastirildig: gibi
Iklim Kokenli Dogal Afetler konusunun temel prensiplerini dersin kazanimlar1 dogrultusunda 10’ar dakikalik iki Power
Point [ppt] sunumu ile anlatir (00:00- 20:00)

2. Bilgilendirme sunumunun hemen ardindan 07, Meteorlar grubunun Calistay senaryosu dahilinde ortaya konan PDO
problemine yonelik tirettikleri ilk hipotezi agiklar. (20:00- 23:02)

3. PDO yonlendiricisi sunuma miidahale eder ve dgrencilerden sunulan hipotezlere yonelik diisiincelerini not almalarimi
ister. Meteorlar grubuna da sunum sonrasinda gelecek oneri ve elestirileri not almalarini soyler.

4, 07, hipotezleri sunmaya kaldig1 yerden devam eder.

5. PDO yonlendiricisi O7’den hipotezlerini 6zetlemesini ister (30: 45)

6. PDO yonlendiricisi jiirinin, dgrencilerin PDO siirecinde yaptiklar1 grup calismas1 hakkinda fikir sahibi olmasi igin, 07’
den PDO-EGO siirecinde nasil galistiklarini agiklamasini ister.

7. 07, EGO gorevi olan 5 dakikalik “ GPS Nedir? * ppt sunumunu yapar.

8. PDO yonlendiricisi, grencilerin hipotezlere yonelik elestiri ve énerileri igin ortam yaratir.

9. Ogrenciler, Meteorlar grubunun iirettigi hipotezleri tartigr.

10. Meteorlar grubu, 6grencilerden gelen sorulari cevaplar.

11. Juri, grubun caligmalarina yonelik goriislerini belirtir.

Diyaloglar

07: Arkadaslar biz ilk grup oldugumuz icin iklim Kékenli Dogal Afetler konusunu kisaca anlattik. Simdi hipotezlerimize
gegecegiz. Hipotezlerimiz raporumuzda ayrintili olarak belirtilmekle beraber burada da agiklayacagiz. Dogal afetlerle
miicadele i¢in birinci dnerimiz suydu arkadaglar: Diinya iizerindeki iilkelerde olusturulan dogal afetlerle miicadele eden
kurum ve kuruluslarin; Birlesmis Milletler, NATO, Avrupa Birligi gibi kuruluglardan bahsediyorum. Bunlar1 bir ¢at1 altinda
birlestirmek bu sayede alinan kararlarin islerliginin artirilmasi, dogal afetlere karsi daha etkin miicadele, bilgi paylasiminin
artirtlmasi (21:03).
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Tablo 30. (Devami)

07: Bu kurulusa “Diinya Afetlerle Miicadele Kurumu”; Ingilizcesi “ World Council of Tackling Disasters (WCTD)” ismini
verdik. Peki, bu kurulus nasil kurulacak? Ozellikleri ne olmali? Bu kurulacak kurulus igin ise 6nerilerimiz soyledir:... [O7,
bu agiklamasi ile hipotezini daha saglam temellere oturtuyor ve uygulanabilirligini kanitlamaya galisiyor]

015: Birinci hipotez, birbirini haritadan silmek isteyen iilkeler oldugunu diisiiniirsek, iitopik gelebilir. Evet, birlesme
ihtimalleri vardir ama ¢ok diisiik bir ihtimal. Yine Gigiincii sirada verilen hipotez, tiim diinya devletlerinin ortak kararlar
almasi; bunlar giizel ama bu da birinciyle alakali oldugu i¢in tam anlamyla gerceklestirilmesi zor. Ama ikincisi. Baktiginiz
zaman ¢ag bilgi ¢agi, insanlarin hemen hepsinin cep telefonlar: var, ikincisi mantikli bir ¢6ziim 6nerisi.

06: Birlesmis Milletler’ de diinyanin iki devi var; biri Rusya ile ABD, digeri Avrupa. Bunlar Birlesmis Milletler’de beraber
oturabiliyorsa bizim ¢éziim 6nerimiz i¢in de bu gegerli olabilir. Obiir elestiri O11’in dedigi de mantikli. Ama bundan 20
sene &ncesine bakarsak ev telefonu bile kullanamiyorduk, giin gegtikge bu teknoloji ilerliyor. ikinci uygulama bir 10 sene
sonrasma c¢ok rahat gerceklesebilecek bir uygulama. Ugiincii ¢éziim 6nerisinin de tam anlasilamadigimi diisiiniiyorum:
Ugiincii uygulamada biitiin diinyay ilgilendiren degil, 6rnek veriyorum, volkan afeti, nerde cok, Japonya’ da cok, Italya’ da
¢ok, mesela volkan afetini ¢ok yasayan iilkeler, bu tilkeler kendileri bir araya gelir.

Jiiri: Simdi ben de sunuyu begendim, arkadaslarimiz hakli, bir daha ki sefer Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim
dersinde bunlar1 konusacagiz. O kadar ¢ok metni yansitmak tavsiye edecegimiz bir durum degil, ben de o agidan onlara
katiliyorum.

Tablo 30’da sunulan 6grenci sunumu gozlem bulgulart Ek 13’te detayli olarak

verilmistir. Ogrenciler, PDO problemine iliskin ¢dziimlerini besinci PDO oturumunda
sundular. Sunuma ayrica bir alan uzmam jiiri olarak davet edilmistir. Dérdiincii PDO
oturumunda problem konularindan sel, ¢1g, kuraklik ve iklim degisikligi afetlerinin neden ve
sonuclarinin kisaca tanitilmasi karar1 alinmis ve bu géreve Meteorlar grubu goniillii olmustu
(Tablo 37). Bu gorevi O8 ve O7 gergeklestirdi. Bu sunum ile ele alman problem durumunun
temel prensiplerine iliskin bilgiler kisaca 6zetlenmis ve sonraki 6grenci hipotezlerinin daha
rahat anlasilmast icin Ogrencilerin hazirbulunuslugu artirilmistir. Meteorlar grubunun
hipotezlerini O7 sunmustur. O7, sunuma kisa bir giris ile baslad1 ve hemen ardindan hizl1 bir
sekilde hipotezleri agiklamaya basladi. PDO yonlendiricisi, sunuma miidahale edip 6grencilerin
sunum ile ilgili goriis ve dnerilerini not almalarini hatirlattiktan sonra O7, ilk hipotezlerinin
aciklamasint derinlestirdi. Birinci hipotez: Dogal afetlerle miicadele eden uluslararasi
kuruluslarin tek bir ¢ati altinda toplanmasi; Diinya Afetlerle Miicadele Kurumu ismindeki bu
birligin ingilizce ismini hatta ismin kisaltilmis halini agikladi (WCTD). Daha sonra “Peki, bu
kurulus nasil kurulacak? Ozellikleri ne olmali?” sorularmi sorarak Ogrencilerin dikkatini
aciklamalara ¢ekti ve kurulusun 6zelliklerini acikladi. O7, kurulusun nasil kurulacagi, hangi
donemlerde toplanacagi, diinya ¢apinda afetlere nasil miidahale edecegi, kurum giderlerinin
nasil karsilanacag sorularmi kisaca acikliyor. Ogrenci, agiklamalariyla hipotezlerini daha
saglam temellere oturtmus ve uygulanabilirligini kanitlamaya c¢alismistir. Bu siiregte G20, G8,
Islam Isbirligi gibi orgiitleri kendi kuruluslari ile karsilastirtyor. Buna gére dgrencilerin bu ilk
hipotezlerini test etmek i¢in diinya afet raporlarin1 degerlendirdigi, farkli amaglarla kurulmus
belli bagh uluslararasi organizasyonlarin ve diinyadaki AFAD niteligindeki kurumlarin yapisin

inceledikleri anlagilmaktadir.

07, ilk hipotezini agikladiktan sonra PDO yénlendiricisi, sinifa seslenerek oneri ve

elestirilerini not almalar1 gerektigini hatirlatti. Yonlendirici bu sekilde sunum sonrasinda

172



hipotezlere iligkin bir tartisma ortami olusturma niyetindedir. Ayrica 6grencilerin notlar alarak
hipotezleri daha dikkatli dinlemesi saglanmaya calisilmistir. Nitekim O7 zamami verimli
kullanmak istedigi i¢in ¢ok hizli bir sekilde kendini aktarmaya ¢aligmaktadir. Ancak bu durum
icerigin net olarak anlasilmasii 6nlemektedir. Bunu farkeden yonlendirici O7’i birkag kez,
daha anlasilir sekilde hipotezlerini agiklamasi i¢in uyarmistir; dinleyiciye diisiinme payi icin

zaman birakmasini ve zaman konusunda endiselenmemesini istemistir.

Meteorlar grubunun ikinci hipotezi, Google Play Store’dan flicretsiz olarak herkesin
telefonuna uygulamasini indirebilecegi afet erken uyari sistemdir. O7, neden boyle bir
uygulama diistindiiklerini, bu uygulamada ortak ¢alisabilecekleri kurumlari, uygulamanin nasil
isleyecegini ve ne ise yarayacagini Orneklerle sunarak Ogrencileri hipotezlerinin
uygulanabilirligine ikna etmeye calismistir. Ugiincii hipotezleri ise yine uluslararasi nitelikte
afet risk bolgelerinin haritalarinin tamamlanmasi ve yerel yonetimlerin afetle miicadelede ortak
yapilanmaya gitmesidir. Meteorlar grubunun hipotezleri degerlendirildiginde 6grencilerin
Ozellikle uluslararasi nitelikte Oneriler sundugu, bunun i¢in ¢ok farkli nitelikte kaynaklari
inceledikleri ve hipotezlerinin uygulanabilirligini test eden goriisler iizerinde calistiklart

goriilmektedir.

Sunumun sonunda PDO yonlendiricisi, herkesin hipotezleri net bir sekilde
animsayabilmesi i¢in O7°den hipotezlerini kisaca dzetlemesini istemistir. Daha sonra tiim
ogrencilerin gecirmis olduklart siireci yeniden degerlendirmesi ve jlirinin siifta gerceklesen
PDO uygulamas: hakkinda bilgi sahibi olmas1 igin O7’ye sorular sorar (Bu son ii¢ hipoteze
ulasana kadar, kag hipotez elediniz? Caligsmaya ilk basladiginizda kag hipoteziniz vardi? Daha
sonra nasil ii¢ hipoteze diistiiniiz?). O7’nin agiklamalarindan grubun oncelikle problem
durumunu tanimladiklar1 ve ortaya ¢ikan alt problemleri (Cevre Sorunlart Dersi kazanimlari:
Tablo 2) ele aldiklar1 anlasiimaktadir. Ogrenciler sel, ¢18, iklim degisikligi ve kuraklik
afetlerinin neden ve sonuglarini, diinyadaki dagilisin1 incelemistir. Ancak problemlere ¢6ziim
odakli yaklastiklarindan Ozellikle bu afetlerle miicadele temas: altinda ¢alismalarim
yogunlagtirmiglardir. Bunun i¢in iilkemizdeki AFAD kurulusu ile diger {iilkelerin benzeri
nitelikteki kuruluslarini ve alinan 6nlemleri karsilastirmislardir. Buna gore 6grenciler dersin
diger kazanimlar1 yaninda “Diinyanin farkli bolgelerindeki afet risk yonetimi ve uygulamalarini
karsilastirir” kazanimini da edinmislerdir. Arastirmalarinda onerilerinin yerelden diinya
Olcegine kaymasimin sebebini ise afetlerle miicadeleye yonelik halihazirda pek cok etkili
¢ozlimiin oldugunu ve bunlarin uygulamasinda yasanan sikintilart gidermek olarak belirtmistir
(Zaten baktigimiz kaynaklarin ¢ogu AFAD kurulusu ve diger iilkelerin yapmis oldugu

uygulamalara yonelikti. Biz bu kaynaklar: inceledigimizde bizim diisiinebilecegimiz her
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onlemin zaten diisiiniildiigiinii ve uygulandigini gordiik. Biz de dedik ki madem bunlar her seyi
diigtinmiig, bizim isimiz bunlart birlestirmek. Yani Japonya, Kanada, Amerika Birlesik
Devletleri gibi iilkeler zaten kitaplarda olanlart uyguluyor ama yine de afetler insanlart ¢ok
etkiliyor. Bunlar tam bir onlem olusturmaya yeterli olmamis bunun igin biz de dedik bunlari
birlestirelim. Hipotezlerimizi bu dogrultuda olusturduk.) O7, daha sonra PDO ve PDO
portfolyolar1 igerisinde bulunan EGO portfolyolarini nasil olusturduklarini agiklar. Boylece
PDO siirecini eksik sekilde tamamlayan gruplarin, siireci daha iyi anlamalar1 ve dgrenmeleri
saglanmis; 6grencilerin silirecin sonunda neyi ni¢in yaptiklarini anlamlandirabilmeleri igin
uygun ortam yaratilmistir. PDO siirecini Meteorlar grubu kendi agizlarindan nasil algilayip
yirlittikklerini agiklarken diger gruplar da kendi performanslarini, caligma planlarint ve
onerilerinin eksik ve giiclii yanlarmi degerlendirmistir. Daha sonra O7, gruplarinin EGO

gbrevini yerine getirir.

Tiim bu siire¢ tamamlandiktan sonra PDO yénlendiricisi, dgrencileri Meteorlar
grubunun hipotezlerini degerlendirmeleri yoniinde tesvik etmistir. Ogrenciler, gruba
hipotezlerine iliskin bazi sorular sorarak genel bir sonuca ulasmaya ¢alismislardir (O2: Peki bu
uygulama internet baglantisi isteyecek mi? O7: Hayw. Bunun igin telefon sirketleri ile
anlasilacak.). Daha sonra siirecte edindikleri bilgiler 1s18inda goriislerini temellendirerek
onerilerin zayif ve giiclii yonlerini belirtmislerdir. Ornegin O11, uyar1 sistemi &nerisindeki cep
telefonunu yasl ve cocuklarin etkin kullanamayacagi icin etkili olmayacagini belirtirken O15,
herkesin cep telefonu oldugu i¢in olduk¢a uygulanabilir olarak nitelendirmistir. Birinci hipotez

ise dgrenciler tarafindan uygulanabilirligi diisiik olarak nitelendirilmistir (04, 015, 012).

Meteorlar grubu iiyelerinden O6, gelen elestirilerin bazi yonlerini hakli buldugunu
belirtmekle beraber giincel yasamdan ornekler vererek hipotezlerini savunur (Birlesmis
Milletler 'de diinyanin iki devi var, biri Rusya ile ABD, digeri Avrupa. Bunlar Birlesmig
Milletler’de beraber oturabiliyorsa bizim ¢oziim énerimiz icin de bu gecerli olabilir. Obiir
elestiri O11’in dedigi de mantikli. Ama bundan 20 sene oncesine bakarsak ev telefonu bile
kullanamiyorduk, giin gegtikce bu teknoloji ilerliyor. Ikinci uygulama bir 10 sene sonrasina ¢ok
rahat gerceklesebilecek bir uygulama. Ugiincii ¢éziim Onerisinin de tam anlasilamadigini
diisiiniiyorum: Ugiincii uygulamada biitiin DUNYA y1 ilgilendiren degil, érnek veriyorum,
volkan afeti, nerde ¢ok, Japonya’da cok, Italya’da ¢ok, mesela volkan afetini cok yasayan
iilkeler, bu iilkeler kendileri bir araya gelir.).

Ogrenci degerlendirmeleri alindiktan sonra alan uzman jiiri, grencilerin hipotezlerini
diger 6grenci elestirilerini de goz Oniine alarak degerlendirmistir. Jiiri {i¢iincii hipotezin birinci

hipoteze gore uygulanabilirliginin daha yliksek oldugunu, diinyada bu tiir uygulamalara iliskin
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ornekler oldugunu ve bu &nerinin bu isbirligini daha isler kilabilecegini belirtir. Ikinci 6neriye
ise oncelikle O11’in yaptig1 elestiriyi degerlendirerek bir agiklama yapar ve Onerinin
uygulanabilirliginin yiiksek oldugunu belirtir (kinci hipotez, ¢ok daha bu caga uygun bir
hipotez, ben yaslilarin ¢ocuklarin da artik yani yagst kiiciik olanlarin da biiyiik oranda bu
teknolojiden faydalandigimi diisiiniiyorum. Onun icin olabilir. Illa cocugun da kullanmas:
gerekmiyor tabi, aileden en az birisi kullanmiyorsa ki kullaniyor, bu da gerceklesebilir diye

diistintiyorum.).

Ogrenciler, Jiiri ve PDO yonlendiricisi arasinda gecen tartismanin bir diger boyutunu da
Meteorlar grubunun sunumlarinin igerik, sekil ve sunum stili agisindan degerlendirilmesi
olusturmaktadir. Meteorlar grubunun hipotezlerini sunduklari sunum, bigim ve sekil agisindan,
zaman yonetimi, konu ile iligkili gorseller agisindan iyi nitelikte degerlendirilmesine karsin
grup en ¢ok elestiriyi iklim kdkenli afetleri tanittiklari giris sunumuna yonelik almistir. Nitekim
bu giris sunumunda &grencilerin slaytlarinda fazla oranda metinsel bilgiye yer verdikleri
belirtilmistir (O5: Ik tanitim sunumu genelde bilgi vermek amagh idi. Ama daha ¢cok fotograf
tizerinde bilgiyi kendileri verseydi, yani sunuma yazmasalardi, ¢ok az bilgiyle, daha ¢ok
fotograflarla orneklendirselerdi daha iyi olabilirdi.). Bunun yani sira grup iyelerinin
sunumlarmi istekli ve motivasyonu yiiksek bir sekilde sunduklari, ancak zaman kaygisiyla
zaman zaman hizlandiklar1 igin baz1 nemli noktalar1 kagirdiklarini ifade etmislerdir (04, O15,
012). Buna gére PDO yonlendiricisinin zaman zaman sunumu bdlmesi, dnemli noktalarin
tizerinden bir daha geg¢ilmesini saglamasi ve sunum sonunda hipotezlerin 6zetlenmesini
istemesi 6grencilerin sunuya olan dikkatlarinin artmasini saglamigtir. Jiiri ise sunumun genel
anlamda standartlar1 sagladigim ve dgrencilerin sonraki dénemlerde bu becerilerini Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde daha fazla gelistirebileceklerini belirtti. Bunun
yan1 sira gruba belli grup iiyelerinin sunum esnasinda 6n plana ¢iktig1 digerlerinin ise geri
planda kaldigina iligkin bir elestiri yoneltti. Jiiri tiyesi, siire¢ i¢erisinde bulunmadigi i¢in yapilan
caligmalar1 daha objektif bir sekilde degerlendirmistir. Jiirinin bu elestiriyi yapmasindaki neden
Meteorlar grubunun sunum vazifesini iistlenen O7 ve O9’un, sunum basinda calismaya

kimlerin nasil katki sagladigin1 belirtmemesidir.

Meteorlar grubunun besinci PDO oturumundaki sunum siireci degerlendirildiginde
ogrencilerin PDO-EGO kilavuzundaki sunum kriterlerini ve zaman yonetimini dikkate alarak
sunumlarmi hazirladiklari; hipotezlerini 6rneklerle temellendirmeye calistiklari, gelen
elestirileri dikkate alip Onerilerini savunmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ayrica siiregte

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygun 6grenme ortaminin
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saglandigi, 6grenci caligmalarinin alan uzmani tarafindan da degerlendirilmesi ile 6grencilerin

stirece daha ¢cok motive olduklart anlagilmaktadir.

Tablo 31. Okuyan-us Grubu Céziim Onerileri

BIZCE
AFETEGITIMI

Grup: Okuyan-us
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 12:00 Hipotezlerin sunumu
12:00-30:00 Simif i¢i tartisma

1. 015, AFAD kurumunu kisaca tanitarak sunuma basladi.

2. 015, madde madde hipotezlerini siralad1.

3. PDO yénlendiricisi grubun hazirladig: afisi inceledi, diger 6grencilerin goriislerini aldu.
4. Ogrenciler ve PDO yonlendiricisi, grubun sunumunu degerlendirdi.

5. Jiiri, hipotezlere yonelik goriislerini belirtti.

Diyaloglar

015: Birinci hipotezimiz: Afet egitimlerinin tiim devlet kurumlarinda, halk egitim merkezlerinde ve genglik merkezlerinde
yayginlastirilmas1. Ulkemizde afetlerle ilgilenen kurum AFAD, AFAD biinyesinde AFADEM [Afet ve Acil Durum Egitim
Merkezi] tarafindan verilen afet egitimi var arkadaslar, bizim burada elestirecegimiz nokta bu afet egitimi sadece AFAD
biinyesinde ¢aligan memurlara ve talep iizerine STK [Sivil Toplum Kuruluglari] lara veriliyor.

[O15, afet egitimlerinin 6zellikle deprem iizerine yogunlastigini ve iklim kokenli dogal afetlere yonelik egitimin yetersiz
kaldigini; afet egitimlerinin tiim bakanlik personeline hizmet i¢i egitim olarak verilmesi gerektigini, genglik merkezleri, halk
egitim merkezleri gibi kurumlarda afet egitiminin yayginlagtirilmas: gerektigini ifade etti.]

0O15: Bunun disinda yine elestirdigimiz noktalardan biri “Afet Plan1”. Mesela iiniversitemizde duvarlarda afet planlar1 asil1.
Ama bu planlar karmakarigik, diger iilkelerde de elestiri noktalarindan biri bu. Afet planlarimiz karigik, anlagilmasi zor ve
halka hitap etmemektedir. Biz bu konuda arkadaglar Okul Afet ve Acil Durum Plani gelistirdik. Daha dogrusu sadelestirdik.
Bu sekilde sade ve anlasilir sekilde olmasi lazim kurum afet planlarinin. Ve birgok yere asilmasi gerektigini diisiiniiyoruz.
Yine biz bu 6rnek hazirladigimiz afet planimin afisini de yaptik [Afis sinif i¢inde herkesin incelemesi i¢in grencilere
verildi]. Arkadaslar sdyleyeceklerimiz bu kadar (10: 10).

PDO yonlendiricisi: Bu okul afet plani sizin Geocaching gérevinizdi degil mi?

015: Evet. Gorevimiz oldugu igin iistiine diistiik ve verilen afet planim sadelestirdik arkadaslar. Amacini dayanaklarmi
kesin ¢izgilerle ifade ettik.

PDO yénlendiricisi: Okul afet plan1 hi¢ gordiiniiz mii arkadaslar? Bilginiz var m? Okul afet plan1 nedir? [Tiim sinifa sordu].
06: Evet hocam. Ogretmenlerin dgrencilerin idarenin gorevleri yazar. Ama afet olsa o plandan kimsenin haberi olmaz.

Tablo 31’de sunulan 6grenci sunumu goézlem bulgulart Ek 13’te detayli olarak
verilmistir. Ogrenciler sunu sonrasinda Okuyan-us grubu dnerilerini aralarinda tartismiglar ve
genel anlamda &nerileri uygulanabilir olarak nitelendirmislerdir. PDO y®&nlendiricisinin de
belirttigi iizere (Ek 13), PDO-EGO uygulamasinin PDO asamalarmi Okuyan-us grubu saglikli
bir sekilde yerine getirememistir. Nitekim Tablo 22, Tablo 29, Tablo 35, Tablo 36 ve Tablo

37°deki gozlem verileri degerlendirildiginde, &grencilerin PDO siirecine ancak PDO
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yonlendiricisinin miidahalesi ile katildig1 gériilmektedir. Buna ragmen Okuyan-us grubunun
¢Oziim Onerileri ve sunumlari, diger gruplarinkine gore daha fazla 6n plana ¢ikmistir. Nitekim
sunum siirecinde, diger PDO gruplarindan ve jiiriden olumlu gériisler almislardir. Ayrica anket
ve odak grup goriisme verileri de O15’in sunumunun ve ¢dziim Onerilerinin begenildigini
gostermektedir. Ogrencilerin bu basarilarindaki birinci etken Okuyan-us grubunun sunum
Kriterlerini iyi bir sekilde yerine getirmesi, O15’in sunumunu coskulu bir sekilde yapmast, neri
ve elestirilerinde sayisal degerler kullanmalari ve yararlandiklar1 kaynaklari belirtmeleri,
hipotezlerini siniflandirarak belli basliklar altinda sunmalar1 (O15: Uciincii hipotezimiz: Devlet
ve hiikiimet nezdinde afet egitimine yonelik ¢oziim onerileridir. AFAD 1n devlet biit¢esinden
aldigi miktar 993.414.000 TL'dir. Biz AFAD biit¢esinin bir milyar TL nin iistiine ¢tkmasi
gerektigini diigiiniiyoruz. Bununla ilgili aklinizda su soru olabilir: Iste bir milyar TL 'nin iistiine
nasil ¢ikacak? Arkadaglar burada Basbakanlik ve diger bakanliklarin yaptigi agiklamalar var.
Diinya Bankasi ve Avrupa Parlamentosu 'nun bu konuda aywrdigi biitceler var. Tiirkiye’de bu
konuda gelip kullanilmadig icin geri giden paralar var arkadaslar. Bu paralar bizde proje
tiretilmedigi icin geri doniiyor. Eger proje tiretimi ve bu konular iizerine diisiiliirse AFAD in
biit¢esi bizim tahminimiz, bir milyarn tistiine ¢ikmast gayet basit...) olabilir. Hipotezlerin iyi
bir analiz-sentez siirecinden gectigi ve de devlet kurumlarina ait istatistik degerlerle

temellendirilerek, olabildigince somut uygulamalar halinde diizenlendigi anlagilmaktadir.

Ogrencilerin basarilarindaki ikinci etken, PDO yonlendiricisinin diizenledigi ek
oturumlar ve Facebook aracilig1 ile 6grencileri iyi sekilde motive etmis olmasi ile onlar1 ele
alinmayan “Afet Egitimi” problemine yonlendirmis olmasi varsayilabilir. Ancak burada gozden
kagirilmamas: gereken nokta Okuyan-us grubunun siireg boyunca PDO problemini tiim
boyutlar ile ele almamalaridir. Diger gruplar Tablo 2 ve Tablo 7°de verilen tiim kazanimlar
dogrultusunda PDO senaryosunu ele almis; bunun igin belli bir emek ve caba sarfetmistir.
Halbuki Okuyan-us dogrudan problemin bir boyutuna odaklandig igin digerlerine gére zaman

kaybetmemis ve belirlenen problem icin daha fazla zaman ayirabilmislerdir.

Bunun yani sira &grencilerin her ne kadar PDO oturumlarinda aktif olmadiklar:
belirlenmis olsa da, 6grencilerin diger gruplar1 ve yonlendiriciyi iyi bir sekilde gézlemledikleri
anlasilmaktadir. Nitekim 6grenciler, ¢oziim 6nerileri ile PDO probleminin iliskisini iyi bir
sekilde kurmuslardir (PDO yénlendiricisi: O15, calistaydaki roliiniiz ile bu sundugunuz fikirleri
nasil bagdastirirsiniz? O15: Daha dnce de bahsettigimiz gibi senaryoda da afet egitimi geciyor,
bu konuda kendi eksiklerimizi ve 6nerilerimizi belirleyip diger iilkelerle fikir alisverigi yapmak.
Onlara “bizim iilkemizde yapmak istediklerimiz bunlar, eger sizde benzer yapilanlar varsa bu

konuda tartisalum, siz nasil yapryorsunuz?” Bu sekilde ¢alistay siirecini planladik.)
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Ogrenciler, EGO gorevlerini hazirladiklari bir afis ile yerine getirmisler, PPT sunumdan
okul afet planlari hakkinda bilgi verirken PDO yonlendiricisinin ilgili afisin smifta tiim
ogrencilerin incelemesini sagladigi goriilmektedir. Tartisma siirecinde yonlendirici afisteki
belli bagliklar1 yiiksek sesli olarak ifade etmis ve 6grencilerin dikkatini bu materyale ¢ekmeye
calismistir. Ogrenciler arasinda tartisma ortami olusturmaya calisan yonlendirici 6grencilerin
elestirel ve yansitici diisiinmelerini (06: Ogretmenlerin érencilerin idarenin gérevieri yazar.
Ama afet olsa o plandan kimsenin haberi olmaz. O12: Biz bu yasimiza kadar ilkokulda, lisede
tatbikat falan yapiyorduk fakat girgir niyetine. Hani hig¢ ciddiye alinmiyordu, hem ogrenci hem
de ogretmenler tarafindan. Tabi bunun artik ciddiyete alinmasi gorevi bizlere diisiiyor.)
saglamaya caligmigtir. Ayrica 6grencilerin sunulan Oneriler tizerinden yeni fikirler lireterek
yaratic1 diisiinme becerilerini ise kostuklar1 goriilmektedir (O6: Her okula bir afet uzmam
goreviendirilmeli. Okullarda rehber Ggretmen gibi afet uzmanlari da olsun. PDO
yonlendiricisi: Peki bunu nasil masrafsiz yapariz? O12: Afet uzman degil de okulda bu, ayrica
bir ders olabilir. O7: Cografya égretmenleri, diger 6gretmenler de olabilir. Bu konuda sertifika
alabilirler...). PDO yonlendiricisinin bu ¢abalar1 ayn1 zamanda dgrenci emeginin yeteri degeri
gérmesini ve dgrencilerin tartisma ortamina aktif katilimlarini saglamistir. Bunun yani sira
PDO yénlendiricisinin PDO-EGO uygulama materyallerini hazirlarken iyi bir alan arastirmasi
yapmis oldugu da gozlenmistir (Ulkemizde bir afet giinii var ama 17 Agustos gibi aklimizda
kalmad o tarih.)

Jirinin ~ Oneriler lizerindeki detayli degerlendirmeleri de o6grencilerin hem
motivasyonunu artirmis hem de PDO’ye karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olmustur
(O15: Yorumlariniz icin tesekkiir ederiz. Ayrica su anketi de diisiinecegiz hocam. Jiiri: Evet,
bence bu sizin onerilerinizi destekler, ¢iinkii onerilerinizin merkezinde ben onu gordiim, en
azindan 2-3 tanesinden birisi oydu. Bir problem tespit edilir, o eksigi ile birlikte ortaya konur
sonra diizeltmelerle tedbirler alimir. Dolayisiyla sizinki fikirde kalmis, bence onu bir
uygulamayla, bir veriyle bilimsel bir bulgu ile destekleyebilirsiniz. Basit bir anketle bunu ortaya
koyabilirsiniz. Genglik merkezlerinde de iyi bir arastirma ile afet egitimine yonelik bir program
olup olmadigini tespit etmeniz lazim. Eger yoksa, bu ciddi bir oneri. Sizin bence onerilerinizi
2-3’e indirip boyle nokta atisi yapmaniz gerekiyor, biri 122 konusu, digeri Genglik ve Halk

Egitim Merkezleri konusu...)
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Tablo 32. SVAM Grubu Céziim Onerileri

Grup: SVAM
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 24:00 Hipotezlerin sunumu
24:00-29:07 Sinif i¢i tartiyma

1. O13, grup hipotezlerini sunar.

2. 012, sunumun bazi bdliimlerinde O13°ii destekler.

3. 013, AFAD gériisme videolaridan kisa bir boliim sunar.

4. 012, Geocaching gérevinin sunumunu yapar.

4. Ogrenciler ve PDO yonlendiricisi, grubun sunumunu degerlendirir.
5. Jiiri, hipotezlere yonelik goriislerini belirtti.

Diyaloglar

013: Ugiincii hipotezimiz: Ulkemizde yine teknoloji ile alakali olarak Bilim Sanayi Teknoloji Bakanligi, TUBITAK,
universitelerin mithendislik fakiilteleri, AFAD’m ve diger kurum ve kuruluglarin, AKUT— UMKE gibi [Arama Kurtarma
Dernegi- Ulusal Medikal Kurtarma Ekibi], kullandig1 ekipmanlari yerli {iretime gegirmek igin projeler gelistirebilir. Bunlarm
kullandiklar1 malzeme genelde Avrupa kokenli arkadaslar. Cogunlukla Almanya’dan ithal ediyoruz bu malzemeleri.

012: Biz, buradaki AFAD merkezine biz gittik, malzeme donanim olarak eksiklerimiz var. Dis iilkelerden satin aliyoruz.
013: Biz personelden sunu da duyduk, bazi afet miicadele araglarinin bize satis1 olmadigin1 6grendik. Bir afet oldugunda
alman tiretimi araci alman bir uzman gelsin o kullansin diyorlarmis.

0O14: Simdi videoda dagcilarin kullandig1 bir alet vardi; onun daha gelismisi de var, kurtarma timinin isini epey kolaylastiran,
ama bunu bize gondermiyorlarmis. Bunun gibi bir¢ok aletleri, afet oldugunda siz bize haber verin, biz de o zaman
gonderelim diyorlarmis Almanlar. Yani bir sekilde o araglarin ticaretini ellerinde tutmaya calisiyorlar.

Jiiri: Albenisi diigiik kaldi sunumun. Elestiriler de biraz ondan kaynaklandi. Cok farkli bir dneri yoktu. Bence sizin
sunumunuzu sunun tizerine yapilandirmaniz gerekiyordu ve hala da raporunuzda yapabilirsiniz. Ekipman eksikligi ¢ok
onemli. Ve ben simdi sizden 6greniyorum ki bazi ekipmanlari para da versek alamiyoruz. Dolayisiyla bu son derece iizerinde
durulmasi gereken bir konu. Tiirkiye gibi iilkelerin demek ki kendi ekipmanini kendi tiretecek tedbirleri almasit gerekiyor.
Sizin sunumunuzu bunun iizerine kurmaniz gerektigini diigiiniiyorum. Bu fikri biraz 6ne ¢ikarsaydiniz daha az elestiri
alirdiniz ¢linkii diger Onerileriniz genel Onerilerdi. Duydugumuz bildigimiz Onerilerdi. Bir siiri emek harcamigsiniz,
gitmigsiniz gérmiigsiiniiz onlart bize de ilettiniz. Bir de egitimle ilgili farkli olarak okullarin 6grencilerini AFAD
merkezlerini gezdirmeye yonelik bir 6neri de getirilebilirdi... (29:07).

Tablo 32’de sunulan 6grenci sunumu goézlem bulgulart Ek 13’te detayli olarak
verilmigtir. SVAM grubu iiyesinin sunum esnasinda enerjisi diismiis ve isteksiz bir sekilde
sunumu tamamlamustir. Nitekim odak grup goriismelerinde grup iiyelerinden O12°de bu
duruma deginmistir (Sunum esnasinda belki gérmiissiiniizdiir; O13 normalde cok giizel sunum
yapar ama bu sunumda ¢ok isteksizdi, onda bunu gérdiigiim i¢in siirekli araya girmek zorunda
kaldim.). SVAM grubu sunum degerlendirme kriterlerinden (Tablo 40): “ Anlatima heveslidir”
maddesine gereken Onemi vermediginden dinleyicilerin ilgisini yeterince ¢ekememislerdir.
O13’iin siirecte enerjisinin diismesindeki nedenlerden biri, afet egitimine iliskin baz

Onerilerinin, kendilerinden 6nce sunum yapan Okuyan-us grubununkilerle benzer olmasi ve bu
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grubun Onerilerinin oldukc¢a takdir gormesidir. Ancak odak grup goériismelerinde Okuyan-us
grubu iiyelerinden O15’in ifadeleri incelendiginde (Sunum beni motive etti, ben anlatirken jiiri
stirekli not aldi, ben hatta dedim biitiin hipotezlerimi g¢iiriitecek! Jiiri not alirken boyle
karamsarliga diistiim, sonra kendi kendime sen bildigini anlat dedim ve orda bastirdim.) PDO
siirecini verimsiz gegiren grubun, diger gruplara oranla 6zgiivenlerinin daha diisiik olmasina
karsin yine de O15’in &nerilerini kendinden emin ve istekli bir sekilde sunmaya calistig
goriilmektedir. Bu baglamda O13, tim PDO siirecinde gosterdikleri 6zgiiveni sunumda
gosterememesi, SVAM grubu ¢o6ziim Onerilerinin dinleyici tarafindan yeteri derece
algilanmasina ket vurmustur. Bunun yani sira grubun uzun bir siire roportaj goriintiilerine yer
vermesi, 0grencilerin sikilmasina neden olmustur. Sonugta 6grenciler, SVAM grubunun AFAD
merkezine ziyaretinin problem durumu ile ilgisini kurmakta zorlanmislardir (O15: Ben,

AFAD ’a gitmelerini giizel yararli buldum ama konunun disina saptiklarini diistiniiyorum.).

Ogrenciler, dérdiincii PDO oturumu ile ek oturumlarda kararlastirildign gibi AFAD 1n
giiclii ve zayif yonleri lizerinde durmuslar ancak zaten sunumlarinda da belirtikleri AFAD
ekipmanlarmin yerli iiretimi konusunu 6n plana ¢ikaramamislardir. Ogrencilerin, PDO
siirecinin son haftalarinda, is bolimii konusunda yasadiklar1 grup i¢i ¢atismalar (Tablo 37),
ellerindeki verileri yeterince analiz edip, hipotezlerini iyi bir sekilde organize etmelerini
engellemistir. Ogrenciler, zaten ellerinde olan ¢ok degerli bulgulart (O13: Ekipmanlarin
gelistirilmesinden bahsettik ama biz once ekipmanlar kisaca bir bilinsin istedik. Bizim neye
ihtivactmiz var? Neyi iiretmeliyiz? Bunu gostermek istedik video ile.) etkili sekilde
degerlendirip, ifade edememislerdir. Bunun iizerine PDO y&nlendiricisi sunum sonrasinda bu
konuyu tartismaya agmis ve AFAD merkezinden elde edilen verilerin, problem durumu ile
ilgisini ortaya cikarmaya calismustir (PDO yénlendiricisi: Calistayda afetlerle miicadelede
yontem ve tekniklerde paylasim yapabilirler. O13: Biz personelden sunu da duyduk: Bazi afet
miicadele araglarinin bize satist olmadigint ogrendik. Bir afet oldugunda alman tiretimi araci,
alman bir uzman gelsin, o kullansin diyorlarmis. O15: Afetlerde gerekli araclarin yerel iiretimi

konusunda tartisabiliriz.).
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Tablo 33. Hapsurup Grubu Céziim Onerileri

Grup: Hapsurup
Grup hipoteglerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 12:12 Hipotezlerin sunumu

12:12-18:22 Smmif i¢i tartisma

1- 02, sunuma afetlerle ilgili hazirladiklar1 kisa bir kamu spotu baslar.

2- 02, kamu spotunun amacini agiklar.

3- 02, hipotezlerini sunar.

02, grup Hapsurup olarak katildiklar1 TEMA fidan dikme etkinliginden bahseder ve ¢alismalariyla ilgisini aciklar.
05, hipotezlerin geri kalanim anlatir.

6- 05, hipotezlerinin biri i¢in hazirladiklar1 3 boyutlu maketi smifa sunar.
7- 02, Geocaching gorevleri ile ilgili sunumu yapar.

8- Ogrenciler ve PDO yénlendiricisi hipotezleri tartisir.

9- Jiiri, goriislerini ifade eder.

Diyaloglar

4-
5-

05: Iklim degisikligi ile ilgili alabilecegimiz ¢ok 6nlem var. Bunlar sirastyla:

1- Buzulun iizerinin beyaz renkli bir maddeyle ortiilmesi ve buzulun korunmasi; yani eski buzullarin korunmasi.

2- Halk: bilinglendirme: Bu konuda yapilabilecek pek ¢ok sey var, bilinen ama temel yapilmasi gerekenlerden biri de
ormanlar1 koruma ve agaglandirma. Biz de grup olarak agaglandirmay1 6zendirecek bir etkinlik yaptik.

3- Elektrik enerjisiyle ¢alisan araglarin kullaniminin artirilmasi: Karbondioksit salinimimin azaltilmasi igin elektrikli
araclarin kullaniminin yayginlagmasi, yiiksek teknoloji ve yenilenebilir enerji kaynagi ile galisan araglar ¢6ziim 6nerimiz...
PDO yénlendiricisi: Evet arkadaslar, yorumlarimizi alalim.

015: Hipotezler ¢ok dikkatimi gekti. Meteorolojik makinelerden balonlara kadar. Hayal gii¢lerinden dolayr kendilerini
tebrik ederim. Ama bunlar gergeklesirse gayet giizel ¢ozliimler. Meteorolojik makineleri ¢cok anlamadim; nasil etkili olacak?
05: Havaya cesitli gazlar salmarak yagmur olusturulabiliyor, bu islevler cesitlendirilebilir. Bu tiir seyler var yani. Cok da
uzak bir sey degil.

0O14: Evet bu tiir araglar var. Okudum. Ama masrafli olur.

012: Sunumun basindaki kamu spotu ¢ok giizeldi, zevkliydi anlatimlari. Coziim onerileri ise degisikti.

05: Bizim 6nerilerimiz bireysel olarak iiretildi ise de her iilke ve kurum tarafindan gelistirilebilip kullanilabilir...

Jiri: Gayet giizel Oneriler. Gerek sirt cantasi gerek balon... Su olabilir ama. Bu tiir fikirler vardir, siz bir yerde
duymugsunuzdur, gérmiigsiiniizdiir ama siz kendi aranizda tartisirken spontane gelismis gibi durabilir ama bu fikirler hali
hazirda var m1? Onu sdylemeye c¢alistyorum. Eger yoksa giizel fikirler.

05: Balon projesindeki balon zaten var ama oyun eglence amagli kullamliyor. Yani biz onu sel ve ¢igdan korunmaya
uyarladik.

Jiiri: Evet yamag asagi i¢ine biniyorlar. Oyun olarak gérdiim ben onu. Ama bu amagla kullanimi hi¢ diigiiniilmemis mi? Onu
aragtirmak lazim. Bunun yani sira aga¢ dikme etkinligi gergeklestirmissiniz, bu ¢alismaniza giizel de bir deger katmus,
tesekkiir ediyorum.

Tablo 33’te sunulan 6grenci sunumu goézlem bulgular1 Ek 13’te detayli olarak
verilmigtir. SVAM grubu kadar olmasa da Hapsurup grubunun da enerjisi diisiiktiir. Bunun
nedenlerinden biri son grup olmalari olabilir. Ogrenciler sinifin ilgisini artirmak i¢in sunuma,
kendi hazirladiklar1 bir kamu spotu ile giris yapmuslardir. Daha sonra grup iiyelerinden O2,
¢Oziim Onerilerinin bir kismin1 sunmustur. Okuyan-us grubunda oldugu gibi Hapsurup grubu
da fazla sayida ¢6ziim Onerisi iiretmistir. Onerilerin geri kalan kismini diger 6grencilere gore
daha tecriibeli olan O5 sunmustur. Ogrencilerin ¢dziim dnerileri dzellikle afetten korunmaya

yonelik bireysel afet ekipmanlari iizerinde yogunlasmustir. Ogrenciler bu teorik Onerileri,
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ornekler vererek, sekillerle ve resimlerle daha somut bir sekilde sinifa aktarmaya ¢alismislardir
(O5: Sisme yastikli st ¢cantasi diger ¢oziim énerimiz. Ciga baktigimizda daha ¢ok kayak
sporuyla ilgilenen kisiler ¢iga dogrudan ve sik maruz kalir. Bunlara énlem olarak surt ¢antasi
projemizi gelistirdik, sirt cantasimin icinde sisirilebilen yastiklar ve tist bélgesinde de paragiit
bélmesi var. Insanlar kayarken zaten yiiksek bir hizda gidiyorlar, arkadan ¢ig geldigini
diigtindiigiinde paragiitiinii agarak havalanabilir ve ¢igdan kurtulabilir. Ama diyelim ¢igdan
kurtulamadi, havalanamad:. Cantanin icinde iki tane hava yastigi bulunur, bu iki yastik basing

esnasinda siserek insani kar altindaki basingtan kurtarir.).

Hapsurup grubu bireysel ¢ozliimler yaninda kiiresel 6lgekte alisilmadik ¢6ziim Onerileri
de sunmuslardir (O2: Meteorolojik makineler kullanarak iklimin diizenlenmesi énerimiz ise
simdilik baya bir iitopik; izledigimiz filmlerden gelecekte olabilecegini diistindiigiimiiz bir
¢oziim.). Bunun yani sira ¢1§ ile ilgili ¢oziim Onerilerini hazirladiklar1 ii¢ boyutlu maket
tizerinden anlatmislar, bu sekilde 6grencilerin dikkatlerini sunuma ¢ekmis, konunun daha

anlasilir olmasini saglamislardir.

Hapsurup grubunun ¢oziim Onerileri, sunulan diger oneriler dikkate alindiginda
uygulanabilirligi diisiik olmakla birlikte uzun vadede ¢oziim olabilecek yaratici dnerilerdir.
Ancak Ogrenciler bu teorilerini kanitlamak i¢in gerekli materyali saglayamadigi i¢in sinif
icerisinde yeteri kabul gdrmemistir. Ogrenciler bu 6nerileri uzman olan kisilerin goriisleri
dogrultusunda destekleyebilirler veya yabanct web sayfalarindan ilgili bilgileri tarayabilirlerdi.
Ancak One siiriilen ¢ozlimler, kis sporlari uzmanlari, AFAD uzmanlari, miithendislik bilimi gibi
pek cok diger alanla iligkili oldugundan Ggrencilerin Onerilerini saglamlagtiracak yeterli

zamanlar1 olmamastir.

Hapsurup grubu sunumunu tamamladiktan sonra égrenciler, PDO yénlendiricisi ve jiiri,
sunulan ¢dziimler igerisinden en uygulanabilir olanlar iizerinde tartismistir. Besinci PDO
oturumunda Okuyan-us grubunun onerilerinin yiiksek oranda begenilmesi, grubun kendilerine
olan giivenlerini tazelemis ve PDO’ye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Ancak
PDO-EGO siireci siire¢ ve sonug odakli degerlendirildigi igin PDO siirecinde en basarili gruplar

Meteorlar ve Hapsurup grubu olarak belirlenmistir.

Besinci PDO oturumunda yapilan sunumlar dikkate alindiginda, diger dért PDO
oturumunda oldugu gibi PDO sunumlarinda da saglikli tartisma ortamlarinin 8grencilerin derse
aktif katilimini sagladigi goriilmektedir. Ayrica sunumlarin, 6grencilerin elestirel, yansitici ve
yaratici diislinme becerilerinin gelismesine katki yaptig1 ve elde edilen bilgilerin pekistirildigi

anlasilmaktadir.
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PDO oturum giinliikleri bulgulari.

Cografya 0gretmenligi ikinci smif 6grencilerine Cevre Sorunlar1 dersinde uygulanan
PDO siirecinin tiim asamalarinin eksiksiz sekilde ortaya konmasi ve PDO yonlendiricisi
rolindeki arastirmacinin davraniglarinin neden ve sonuglarinin daha iyi anlasilmasi ig¢in
aragtirmact her hafta kendi &gretmen gdzlemlerini giinliigiine kaydetmistir. Burada PDO
slirecinin tlim olay Oriintiisiiniin net sekilde anlasilabilmesi i¢in 6gretmen gozlemleri, kamera
kayitlar1 ile desteklenerek sunulmustur. Ogretmen gozlem verileri, gdzlem esnasinda
kaydedildigi sekliyle ve uygulamanin ilk haftasindan son haftasina kadarki zaman siralamasina

dikkat edilerek yazilmistir.

Tablo 34. I. PDO Oturum Giinliigii

1. PDO Oturumu Ogretmen Gézlemleri

1- Onceden olusturdugum 6grenci gruplarinin listesini tahtaya yazdim ve 6grenci gruplarinin sinifin dort
kosesine kiime kiime oturmalarini istedim. Ogrencilerden grup yapilarina iliskin herhangi bir itiraz gelmedi.
Onceki hafta yaptigimiz mini PDO oturumlarinda genellikle kimlerle ¢alismak istediklerini gdzlemledim. Daha
sonra her grupta en az iki tane akademik bagar1 ortalamasi yiliksek olan 6grenci bulunacak sekilde gruplar
onlarin da kabul edebilecegi bir sekilde olusturdum. Ogrencilere 6nceki haftalarda PDO siirecini agikladigim
icin dgrencilerden siirece yonelik bir soru gelmedi. Ogrencilere PDO oturumlarinda grup icindeki tartismalarin
gozlemlemek istedigimi ancak sinifin fiziki yapisindan dolay1 her bir grubun tartigma siirecini kamera ile kayit
edemeyecegimi, kamera ile ancak genel sinif ortaminin kaydinin yapilabilecegini sdyledim. Gezici bir
kameramanim olmadig1 i¢in de kendi grup oturumlarint akill telefonlar1 ile kayda almalarini ve sonraki giin de
bana teslim etmelerini istedim. Daha sonra her bir gruba dért PDO oturumu icin dérder ¢aligma yapragi
dagitim. Ogrencilerin yaninda yedek bulunmas icin fazladan her gruba birkag tane daha calisma yaprag: da
dagitim. Daha sonra tiim dgrencilere “Calistay” isimli problem senaryosunu dagittim. Ogrencilerden bu
dokiimanlar1 portfolyo dosyalarinda muhafaza etmelerini ve bunlarin puanlamaya alinacagini belirttim.
Ogrenciler sabirsiz davrandigi igin PDO-EGO kilavuzunu bir sonraki hafta dagitmaya karar verdim ve siireci
baglattim.

2- [Ik olarak dgrencilerden goniillii olan O15, senaryoyu yiiksek sesle smifa okudu. Senaryonun okunmasindan
sonra Ogrencilere, onceki hafta konustugumuz gibi, ancak iyi bir grup c¢aligmasi ile basarili olabileceklerini
sOyledim. Sonra aralarinda grup kaptani, raportdr, arastirmaci rollerini dagitmalarint istedim. Ayrica aralarinda
rol degisimi de yapabileceklerini belirttim. Ogrencilere siire¢ icerisinde “miimkiin oldugunca az miidahale
edici” bir 6gretmen yaklasimi benimsedigimi; kendi 6grenme siireglerinin kontroliinii onlara biraktigimi;
sorularmma dogrudan cevaplar vermeyecegimi; ancak siireclerini kolaylastirici davranislarda bulunacagimi
belirttim. Son olarak da dersin temel kaynagi olarak “Dogal Afetler ve Tiirkiye” (Sahin, C. & Sipahioglu S.
(2002). Dogal Afetler ve Tirkiye. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.) kitabini tanittim. Ders kitabinin
afetleri detayl1 bir sekilde ele almasina karsin Calistay senaryosundaki problemin cevabini bulmakta yeterli
olmayacagimi da ekledim. Kendilerine kaynaklar konusunda daha onceden agtigimiz kapali Facebook
sayfasindan yapacagim cesitli paylagimlarla yardimet olabilecegimi ifade ettim.

PDO Yénlendiricisinin I. PDO Oturumundaki Grup Gézlemleri

3- Birinci grup elamanlarindan saglik nedeniyle sadece O8 yoktu. Oturumu, 07, 09, 010 ve O6 yiriittiiler. {1k
etapta bildiklerinden yola ciktiklart igin oturum siiregleri verimli gecti. O7, grup kaptam olarak secildi ve
gruplarma METEORLAR ismini verdiler. PDO senaryosunu &nce her biri kendi i¢inden okudu daha sonra
iclerinden biri yiiksek sesle tekrar gruba okudu. Ogrenciler, Problemin ¢dziimiine ulasabilmemiz igin neleri
6grenmeliyiz? Coziim i¢in yardimei sorular? Ve ‘Hipotezlerimiz’ adli boliimleri, bilgi eksikligi nedeni ile tam
anlamiyla dolduramadiklarini ifade ettiler. Daha sonra aralarinda gérev paylasimi yaptilar. Buna gore 010 ¢ig,
09 kuraklik, 06 sel, O7’de kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularimi arastirmayi kabul etti. Orada
bulunmayan O8’e ise arastirmasi igin iilkelerin afet ydnetim sistemleri konusu verildi. O8’i ilk PDO
oturumunda yapilanlar hakkinda O9 bilgilendirecekmis. Ogrenciler siiregte epey bir tartisma yaptiktan sonra
hafta icerisinde bos bir giinlerinde okulda toplanmaya karar verdiler.

Tablo 34’de sunulan PDO yonlendiricisi gdzlem bulgular1 Ek 14°de detayli olarak

verilmistir. Tablo 34’de PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmaci, oncelikle birinci PDO
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oturumunda kendi sergiledigi davraniglar ile sinifin genel durumuna iliskin gézlemlerine
deginmis, ardindan her bir 6grenci grubuna iliskin spesifik gozlemler yapmistir. Aragtirmaci,
birinci oturumda, &grencilere dersin kazanimlarindan bahsetmistir. PDO’de dgrencilere neyi
Ogreneceklerini  6gretmen  sOylemez, Ogrenciler Ogrenecekleri konuya Ogretmen
danmismanliginda kendileri karar veririler. Ancak burada senaryo bashgr dogrultusunda
Ogrencilerin karsilarina ¢ikabilecek ¢ok sayidaki atmosfer kokenli afet tiirii sinirlandirilmastir.
Yine &grencilerin neden afetlerin sinirlandirildigini sormalari, uygulama &ncesindeki PDO
hazirlik siirecinde, 6grencilerin teoride PDO yaklasimimin genel dzelliklerini kavradiklarmi
gostermektedir. Degerlendirme siireglerinde standardin saglanmasi ve Ogrencilerin siirece
giidiilenmeleri i¢in kazanimlar 6grencilere agiklanmistir. Ancak 6grenciler ¢alisma alanlarinin
nispeten smirlandigmi  yine de anlamamiglardir ¢linkii  “kazanim”  kavranimini
bilmemektedirler. Ogrenciler, heniiz ikinci smifta olmalar1 nedeniyle tiim egitim derslerini
almadiklar1 i¢in bu kavrami yabanci bulmuslardir. Yapilan aciklamalara ragmen 6grenciler
sire¢ icerisinde PDO senaryosunda belirtilen afetlerden hangilerini ele alacaklarini

bilememigler ve arastirmacinin yonlendirmesine ihtiya¢ duymuslardir.

Siireg igerisinde dgrenciler, grup arkadaslarina itiraz etmemisler ya da PDO siirecinin
ilk baslangic safhasinda bir sikinti yasamamuslardir. Bu anlamda PDO hazirlik asamasi
aragtirmacinin ve dgrencilerin igini kolaylagtirmistir. Sinifin fiziki yapis1 ve gezici kameraman
olmamasi nedeniyle arastirmaci, 6grencilerden kendi grup calismalarini videoya almalarini
istemistir. Bu islemi, 6grenciler dnce yadirgamalarma karsi, bundan ¢ok keyif aldiklari
gdzlenmistir. Ogrenciler degerlendirme siirecinde grup videolarinin da dikkate alinacag
konusunda haberdar edilmistir. Ancak PDO yénlendiricisi, ilk oturumda 6zellikle dgrencilerin
video ¢ekimi yaparken, gere§inden fazla akilli telefonlar1 ile ilgilenmelerinden huzursuzluk
duymustur. Oturum sonuna dogru bu dikkat daginikligi, yavas yavas ortadan kalmaya
baslamistir. Grup tartismalar1 ayn1 anda, ayn1 ortamda gerceklestirildigi i¢in sinifta ses olmast
dogal bir durumdur; ancak PDO y®&nlendiricisinin, grup ici tartisma siireglerini anlamasini
zorlastirmistir. Ogrenci videolar1, sonradan arastirmacinin grup icinde gergeklesen diyaloglar

net sekilde anlamasina ve 6grencilerin gézleme dayali degerlendirilmelerine imkén vermistir.

Aragtirmaci ilk oturumda &grencilere siireg igerisinde yapmalari gereken islemleri, PDO
hazirlik siirecinde gerceklestirilen etkinlikler ve mini PDO oturumu ile iliskilendirerek net
sekilde agiklamistir. Gozlem verilerine gore 6grencilerin siirece istekli ve hevesli basladiklar
goriilmektedir. PDO yonlendiricisi roliindeki arastirmaci, her adimi agiklarken ayn1 zamanda
ogretmen adaylarmin PDO yaklagimini tanimalarini ve uygulama iginde de kavramalarmi

amaglamistir. Ogrenciler siire¢ hakkinda kisa bir 6n deneyime sahip olmalarina ragmen yine de
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siirecte bocalamiglardir. Bunun temel nedeni 6rnek uygulamadan daha zor, kétii yapilandirilmis
ve uzun soluklu bir calisma gerektiren PDO problemidir. Problemin niteligi, arastirmacinin
istese bile dogrudan cevaplar vermesini engellemektedir. Arastirmaci yine de Ogrencileri
probleme kars1 cesaretlendirmis ve motive etmeye ¢alismistir. Bu oturumda arastirmaci, PDO
yonlendiricisi olarak kendisinin nasil bir rehberlik yaklasimi i¢inde bulunacagini 6grencilere
net sekilde agiklamistir. Siire¢ igerisinde ilk etapta problemin zor olmasi nedeniyle, ne
yapacaklarin1 bilemeyen 6grenciler, aligkanliklart nedeniyle arastirmaciya ne yapacaklarina

iliskin sorular yoneltmisse de siire¢ i¢erisinde bu sorularin sayist azalmistir.

Birinci PDO oturumunda arastirmaci her grubu olabildigince dikkatli gdzlemlemistir.
Buna gore ogrenciler ilk oturumda PDO calisma yapragindaki basliklart tam olarak
dolduramamuslar ve hipotezler iiretememislerdir. Ogrenciler bu ilk derste, problem durumunu

anlamaya ve slirece adapte olmaya caba gostermislerdir.

Tablo 35. I1.PDO Oturum Giinliigii

I1. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- Uygulamanin ikinci haftasinda &grencilere PDO-EGO kilavuzunu dagittim ve igerisinde yer alan maddeleri kisaca
acikladigim sunumu agtim. Kilavuz icerigine deginmeden 6nce 6grencilere donem basindan beri yaptigimiz etkinlikleri
hatirlattim. Ogrencilere onceki ¢alismalari hatirlatma geregi duydum, ciinkii siirece heniiz tam anlamiyla uyum
saglayamamislardi ve caligmalar yavas yiiriiyordu. Ozellikle PDO senaryosundaki problem durumunu belirlemekte
zorlaniyorlardi. Bu yiizden énce, gegmis uygulamalarimizdan ve PDO senaryosunun yapisindan bahsettim. Daha sonra da
problem senaryosunda belirtilen calistayin ger¢ek hayatta da yapildigini gostermek igin kapali Facebook sayfamizda
paylasmis oldugum Japonya- Sendai kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler Afetlerin Azaltilmasi Uluslararas1 Stratejisi-
2015 (https:/iwww.flickr.com/photos/isdr/sets/72157665840957181; http://www.unisdr.org/) toplantilarindan goriintiiler
sundum (00:56- 08:15).

2- Ogrenciler galisirken birinci grup disinda digerlerinin heniiz ilerleyemedigini gérdiim. Ogrencilerin caligmalarmi
hizlandirmalar1 ve dersi daha ciddiye almalari i¢in besince hafta yapilmasi gereken PDO ¢dziim sunumlarimin dérdiincii ve
besinci haftaya yayilabilecegini, dordiincii haftada gruplarin tiim hipotezleri hazir olmasa bile, en az bir hipotezleri i¢in
sunum hazirlamalari, besinci ve son haftada ise diger hipotezlerini savunacaklarini duyurdum. Ogrenciler bunun {izerine
biraz daha hareketlendi.

3- Okuyan-us grubu oturuma iki kisi eksik baglamisti. Bu durum onlarda gézle goriiniir bir moral bozuklugu yaratti. Grup
iginde genel bir anlasmazlik olup olmadigii sordum. O17, grubun olusturulmasinda hicbir sorun olmadigini ¢iinkii normal
yasamlarinda da ok iyi anlastiklarii sdyledi. Ogrencilere grup kurallarmi belirleyip uymalar1 gerektiginden veya PDO
oturumlarina devamin 6éneminden bahsetmedim. Ciinkii PDO hazirlik siirecinde grup igi calismalarm nasil yiiriimesi
gerektigi hakkinda Ogrencilerle tiimilyle bir uzlasmaya varmistik. Diger gruplar hafta icinde bos saatlerinde toplanip
aksakliklar1 diizeltmeye ve galismalarini hizlandirmaya c¢alisiyordu. O hafta i¢cinde serbest zamanlarinda bir araya gelip
calismalarmi hizlandirmalarini 6nerdim. O17 ve Q18 oturuma hazirliksiz gelmisti. Bir 6nceki hafta alinan kararlara grupta
sadece O19 uymustu. Okul kiitiiphanesinde bulunan kaynaklarmn diger gruplarca alindigim belirten O19, internetten genel
bir arastirma yapmus. Ancak 017 tartismada baskin davrandigindan 019 bazi bildigi bilgileri kendine saklamayz tercih etti;
boliik porciik bilgilerini paylasti. 019 ve Q18 arastirma probleminden saptiklarini fark etmelerine ragmen tartismada sessiz
kaldilar. Tekrar kazanimlardan bahsettim ve aragtirma konularini smirlandirdik.

Tablo 35’te sunulan PDO yénlendiricisi gdzlem bulgulari Ek 14°te detayli olarak
verilmistir. ikinci PDO oturumunda PDO yonlendiricisi, dgrencilerin PDO senaryosunu
anlamalar1 ve sahiplenmeleri i¢in gergek yasamdan Ornekler vermistir. Ayrica dgrencilerin
bilmedikleri “Calistay” kavramini agiklayarak, dgrencilerin problemi anlamalarina ve rollerine
hazirlanmalarina yardimci olmustur. Arastirmacinin siiregte Facebook’u etkin kullandig1 ve

siklikla 6grencilerin PDO hazirlik asamasindaki deneyimlerini hatirlattigy gériilmektedir. Bir
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onceki oturumda siirece baslamakta sabirsiz olan 6grencilere, bu hafta PDO-EGO kilavuzunu
dagitan arastirmaci, Ogrencilere degerlendirme kriterlerini detayli sekilde agiklamistir.
Arastirmaci, ilk haftadan itibaren siirece yonelik saglikli bir yaklasim gdsteremeyen Okuyan-
us grubunu, siirece daha hizli motive etmek i¢in degerlendirme kriterleri yaninda siirecte
yapabilecegi bir degisikligi sinifa duyurmustur. Simif genelinde 6grencileri kaygiya diistiren
durumlardan biri APA sistemini dogru kullanabilme kaygisidir. Bilimsel rapor yazma siirecini
teorik olarak hazirlik safhasinda Ogrenmis olsalar bile, APA sistemini uygulamakta
zorlanmiglardir. Arastirmact bu konuda onlara yardimci olacagini belirterek 6grencileri

rahatlatmistir.

Arastirmacinin siiregteki grup gozlemleri degerlendirildiginde ise Okuyan-us grubu
haricinde, 6grenci gruplarinin ders disinda da kendi PDO toplantilarin1 diizenlemeleridir.
Ogrenciler kiitiiphane ve internet kaynaklarindan yararlanmislardir. Ancak kiitiiphane
kaynaklari her grup igin yeterli gelmemistir. Nitekim Meteorlar grubu, kaynaklarin biiyiik
kismin1 toplamistir. Bunun yani sira Okuyan-us grubu mevcudunda eksiklerin olmasi, oturuma
katilan diger grup iiyelerinin motivasyonunu diigiirmiistiir. Bu grubun olusturulmasinda diger
gruplarda da ele alinan kiriterlere dikkat edilmistir. Sinifta akademik basaris1 en yiiksek ii¢
Ogrenci bu grupta bulunmaktadir. Ayrica bu grup iiyelerinin giinliik yasamlarinda da iyi
anlastiklar1 ve beraber zaman gegirdikleri anlasilmaktadir. Arastirmaci, grup ¢alismalarinda
Ogrencilerin problemi incelerken ve ¢O0ziim iiretmeye calisirken Onceki bilgilerini

kullandiklarin1 gézlemlemistir.

Tablo 36. I1l. PDO Oturum Giinliigii

3. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- Okuyan-us grubu halen bir ilerleme gosteremedigi i¢in bir onceki hafta sinifa yaptigim “4. ve 5. oturumlarda sunum
yapilacag1” kararimdan caydigimi, onceden kararlastirildigi gibi sadece 5. hafta tiim hipotezlerin ayn1 anda sunulacagini
bildirdim. 06, bu karar degisikliginden biraz rahatsiz oldu. Ugiincii grup iiyeleri ise halen bir araya gelememisler ve artik
caligmanin yetisemeyecegini diigiinityorlardi. Boylece onlara biraz daha zaman kazandirmak istedim. Okuyan-us grubu ve
SVAM grubu ile ders bittikten sonra bir siire daha galistik. Okuyan-us grubu ile birebir ¢aligmak igin ek bir oturum tarihi
belirledik.

2- Ogrencilere 6nceki hafta yaptigim calistay aciklamasi ise yaramis; PDO problemine yénelik ¢oziim oOnerilerinin
sunumunu ¢aligtay gibi algiliyorlar. Bu yiizden fazla sayida yaratic1 ¢dziimler iizerine ugrasiyorlar. Bu sunuma bir uzman
jiiri katilabilecegini belirttigimde daha ¢ok motive oldular.

3- Ogrenciler bu hafta da kendi grup oturumlarini akilli telefonlari ile kayit altina aliyorlar. Ancak ilk haftada oldugu kadar
dikkatlerini kameraya vermiyorlar. Meteorlar grubu ve SVAM grubu kendi cektikleri grup ¢alismalarini izlemisler. 013,
grup oturumlarinda ¢ok sesli tartigtiklarinin farkina vardigini hatta meteorlar grubunun video c¢ekiminde bile kendi
gruplarmin konusmalariin ara ara duyuldugundan bahsetti. Ogrenciler kendi caligmalarmi kayit altmna almaktan keyif
aliyorlar. Ancak Okuyan-us grubu bana sadece 2. hafta ¢ektikleri videolarini teslim etti.
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Tablo 36. (Devami)

Okuyan-us Grubu Ek PDO Oturumu

4- Meteorlar grup iiyeleri, bir 6nceki oturumda, hafta sonu toplanmaya karar vermislerdi. Ogrenciler Pazar giinii kampiiste
toplanmig, arastirdiklart konularin 6zet metinlerini grup koordinatdriine teslim etmisler. Hipotezleri iizerinde ise net bir
anlasmaya varamamislar. Ugiincii PDO oturumunda grup noksansiz hazirdi. Biitiinlesik afet yonetim sistemi kavramini
anlayamamuslar; risk, kriz ve iyilestirme c¢aligmalarinin toptan ele alindigi afet yonetim sistemi oldugunu agikladim.
Hipotezleri siirec icerisinde biraz netlesmeye baslamis; baska gruplar1 gezerken agzimdan kacirmamam kosuluyla 06,
gelistirdigi hipotezini acikladi. Sinif ortaminda 6nceden hafif hissedilen rekabet artmis.

Tablo 36’da sunulan PDO yonlendiricisi gézlem bulgular1 Ek 14’te detayli olarak
verilmistir. Ugiincii PDO oturumunda 6grenci ¢alisma yapraklar1 ve ¢oziimlerinin netlesmeye
basladig1 gbzlenmistir. Arastirmaci tiim gruplarin ne {izerinde ¢alistiklarindan, baslica grup ici
sorunlardan  ve irettikleri  hipotezlerden  haberdardir;  Ggrencilere  hipotezlerini
netlestirmelerinde bazi ipuglari ile yardimer olmaya ¢alismistir. Siirecte gruplar arasinda etkili
bir iletisim gdzlenmemistir nitekim gruplar, ¢6ziim Onerilerini diger gruplardan sir gibi
saklamaya caligmaktadir. ilk haftalardan itibaren smnifta hissedilen rekabet ortami artik daha da
artmistir. Ancak bu smf Ogrencilerinin, diger derslerinde de akademik basari1 acisindan

rekabette olduklar1 anlasilmaktadir. Bu sinif iklimi PDO oturumlarinda da devam etmistir.

Arastirmaci bu oturumda da Okuyan-us grubunun organize olamadigin1 goriince gruba
miidahale etmis ve PDO siirecinin {i¢iincii haftasindan itibaren bu gruba ek oturum
diizenlemistir. Ek oturumda 6grencilere cesitli Onerilerde bulunmus, kendisine Facebook
tizerinden diizenli geridoniit vermelerini istemistir. Bu grup tiyeleri, diger gruplara gore iki hafta
PDO oturumlarindan geri kalmistir. Dolayisiyla arastirmaci, grubu tek bir konu iizerine
kanalize etmis ancak yine de rehberlik yaklagimma sadik kalip 6grencilere dogrudan ne
yapacaklarmi sdylememistir. Bunun yani sira tiim PDO siireglerine diizenli katilim gdsteren
SVAM grubunun istegi ve yasadiklari baz1 grup i¢i sorunlar nedeniyle bu gruba da ek oturumlar

diizenlenmistir.
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Tablo 37. IV. PDO Oturum Giinliigii

4. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- 9 Mayis 2016 pazartesi giinii dordiincii PDO oturumunda simf meveudu oldukca azdi. Gruplarmn biiyiik ¢ogunlugu
hipotezlerini olusturup akademik rapor asamasina gegctikleri i¢in sanirim rahatlamiglar ve bu ylizden bu oturuma
katilmamiglardi. Ayrica 6grencilerde belli bir yorgunluk da gozleniyordu ve bu son oturumda motivasyonlari diismiistii. Bu
ylizden iki saatlik bu dersin ilk saatinde 6 Mayis tarihinde yaptigimiz birinci Geocaching etkinligi hakkinda konugmaya
karar verdim. Beklenmedik bir durum oldugu i¢in yanimda materyallerle gelmemistim ancak gegen hafta Geocaching ile
ilgili baz1 dokiimanlari ve &grencilerin Edu-Geocaching degerlendirme sonuglarini kapali Facebook sayfamizda
paylasmistim. Bu yiizden bu sayfay: agtim. Normalde bu agiklamalar1 Facebook’ta yapmustim; ders saatimiz sinirli oldugu
igin sanal ortamda gogu bilgiyi aktarmaya galistyorum. Ogrencilerle ilk oyuna iliskin gdriisleri, oyun performanslarindaki
eksiklikleri ve diizenlenecek olan diger iki Geocaching etkinligi iizerine konustuk.

2- Oncelikle oyunda kullandigimiz GPS cihazinin dzellikleri iizerinde tartistik. Ciinkii dgrencilerin oyun esnasinda, kendi
kendilerine girdikleri yaris havasindan dolayi, cihazin 6zellikleri ve EGO gorevlerini tam olarak algiladiklarindan
stipheliydim. Nitekim degerlendirme sonuglari da bunu dogrular nitelikteydi. Facebook’ta paylasmis oldugum cihazin
kullanimina iligkin sunumu indirdim ve 6grencilerle oyun esnasinda karsilastiklart sorunlar iizerinde tartistik (00:20 —
05:05):

3- Ek PDO oturumundan bu yana neler yaptiklarim konusmak icin okuyan-us grubunun masasima gectim; sadece 015 ve
018 vardi. Neden eksik olduklarini sordugumda O15 zaman kisaldig1 igin sikistiklarimi, diger arkadaglarini bu nedenle
arastirma yaptiklarini sdyledi. PDO sunumundan dnce 13 Mayis tarihinde tekrar bulugmaya karar verdik.

4- Bu oturumda SVAM grubu izinliydi ¢iinkii AFAD yetkilileri ile randevular1 vardi. Dersin sonuna dogru gelip bana
goriisme kayitlarimi gosterdiler. Ellerinde ¢ok fazla veri vardi; bu verilerin problemle baglantisin1 kurarak 6zet sekilde
sunumda vermelerini istedim. AFAD’n ve {ilkemiz afet yonetimi sisteminin giiclii ve zayif yonlerinin {izerinde durmaya
karar verdik.

5- Bu hafta iginde SVAM grubu ile kiigiik bir oturum yaptik. Grup icerisinde dzellikle arastirma raporunu kimin yazacagi
konusunda anlasmazlik ¢ikti. Grup iiyeleri bu gorevi zor buluyor ve sorumluluk almaktan kagimiyor. Ozellikle O13 ve O11
arasindaki catigma dikkat gekiyor. O13 ve O14 kendi bilgisayarlar1 olmasina karsin, Windows Word progranini yeterince
bilmediklerini ve zamanin da kisaldigini ifade ettiler. Sonugta raporu yazma gorevini, digerlerinin de yardim etmesi
kosuluyla 012 iistlendi.

Tablo 37°de sunulan PDO yénlendiricisi gdzlem bulgulari, Ek 14’te detayl olarak
verilmistir. PDO oturumunda &grencilerin derse katilimlarmm az oldugu gdzlenmistir.
Dolayisiyla o6grencilerden bu hafta grup i¢i c¢aligma videolar1 toplanamamistir. Yorgun
olduklar1 gozlenen Ogrenciler ile bir Onceki hafta diizenlenen Geocaching etkinlikleri
degerlendirilmistir. Sonrasinda ise Ogrencilerin sunum ve raporlarina iligkin sorulari
cevaplandirilmistir. Ayrica dgrencilerle sunum yapilacak olan besinci hafta PDO oturumunda
jurinin siirece yonelik nasil bilgilendirilecegi ve sunumlar {izerinde tartisilmis; siirece yonelik

Ogrencilerle ortak kararlar alinmistir.

PDO-EGO uygulamasinda PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmacinin her oturumda
gruplarda kimin gelip gelmedigini, gruplarin hangi konular ve ¢oziimler lizerinde ¢alistiklarini,
aralarindaki baglica sorunlar1 yakindan izledigi ve bu dogrultuda dolayli yonlendirmeler

yapmaya calistig1 anlagilmaktadir.

PDO portfolyo dokiiman analizi bulgulart.

Ogrencilerin PDO oturumlarinda doldurduklar1 ¢alisma yapraklari, ¢oziim onerilerini
acikladiklar1 arastirma raporlar1 ve diger materyaller PDO porfolyosunda toplanmistir. Siireg
sonunda arastirmact bu dokiimanlari PDO-EGO kilavuzunda verilen &lgekler araciligi ile

degerlendirmistir.
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Tablo 38. Arastirma Raporu Degerlendirme Ortalamasi

Ortalama

1: Yetersiz
Arastirma Raporu Degerlendirme Olcegi 2: Orta

3: 1yi

4: Cok 1yi
1. Arastirma Raporunun Birinci Boliimii: Arastirma raporunun kapak sayfasi, ¢aligmanin 3,8
basligi, 6zet, igindekiler boliimlerinin olugturulmus olmasi.
2. Aragtirma Raporunun ikinci Béliimii- Giris: Arastirmanin konusu ve genel problem, 3
alanyazin/literatlir derleme, arastirmanin amaci ve 6nemi ile arastirma sorularini agik sekilde
yazar.
3. Arastirma Raporunun Uciincii Béliimii-Yontem: Arastirmada kullanilan yéntem ve 3
caligma stireci belirtilmistir.
4. Arastirma Raporunun Doérdiincii Boliimii- Bulgular: Bulgular, ¢alismanin amaglari ve 3,5
hipotezleri ¢ergevesinde organize edilmistir. Bulgular, tablo, grafik, harita, resim vb. ile ifade
edilerek anlasilirligi kuvvetlendirilmistir.
5. Arastirma Raporunun Besinci Béliimii- Sonuc¢ (Tartisma) ve Oneriler: Bulgular ve 2,5
literatiirle desteklenen ¢ozliim Onerileri acik bir sekilde ifade edilmistir; ¢6ziim Onerileri
uygulanabilir boyuttadir; ¢6ziim onerileri orijinaldir; bulunan ¢6ziimlerin 6nemi agik sekilde
ifade edilmistir.
6. Arastirma Raporunun Altinci Boliimii- Kaynakca: Metin icinde APA stilinde kaynakga 2,5

kullanimina dikkat edilmistir; kaynakca boliimiinde referanslar APA stilinde verilmigtir.Varsa
ekler verilmistir.

Tablo 38’de puanlanan Ogrenci raporlarinin ortalama degerlerine yer verilmistir.
Ogrencilerin raporun dzellikle bulgular béliimiinde gesitli ¢oziimler iiretebildikleri igin basaril
olduklari, ancak bulgulari ile test etmeye calistiklar1 hipotezleri yeterince tartisamadiklar
goriilmektedir. Birbiriyle baglantili tartisma, sonug ve oneriler kisimlarinda 6grenci yorumlari
zaylf kalmistir. Bunun yani sira metin i¢inde kaynakg¢a kullanimi ve kaynakca boliimiiniin
hazirlanmasinda iki grup iy1 (3), iki grup orta (2) seviyede degerlendirilmistir. Buna gore
Ogrencilerin ¢alismalarinda kaynakca verme aligkanliklari ve APA sistemini 6grenmeleri,
zaman icinde gelisebilecek bir durumdur; bu ¢alismada bazi eksiklikler olsa da, temel kurallar
uygulayabilmislerdir. PDO gruplar1 agirlikli olarak internet kaynaklarindan faydalanmustir.
Bunlar i¢cinde Meteorlar grubu ¢ogunlukla kitap ve kurum raporlarindan, SVAM ise birincil

kaynaklardan faydalanmistir.

Arastirma raporu giris boliimiinde, arastirma problemleri diizgiin bir sekilde ifade
edilmis ve problemle ilgili tiim temel bilgiler arastirilip, 6zet halinde sunulmustur. Meteorlar’in
aragtirma raporunda (Ek 10) digerlerinden farkli olarak, afetlerin olusumu konusuna
deginilmemis, ancak hipotezler dogrultusunda bir literatiir taramasmma yer verilmistir.
Ogrenciler problemin diger disiplinlerle iliskili verilerini ekler kisminda sunmuslardir.
Arastirmanin yontem kisminda ise gruplar ikinci EGO etkinliginde kendilerine verilen
ipucundan (Ek 9) yararlanmislardir. Diger gruplardan farkli olarak Meteorlar grubu

calismalarinin gecerlik giivenirlik niteligine de kisaca deginmistir.
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Tiim PDO gruplari, ¢alismalarinda problemin igerigini ufak eksiklikler disinda tam ve
dogru sekilde vermistir. Bunun yani sira gruplarin raporlariin bigimsel yapisina da 6zen
gosterdikleri (3,8) goriilmektedir. SVAM grubu raporunu el yazisi ile yazdigi i¢in bazi bigimsel

eksiklikler mevcuttur.

Tablo 39. PDO Calisma Yapraklar: Degerlendirme Ortalamas:

Ortalama

CALISMA YAPRAKLARI DEGERLENDIRME KRIiTERLERi 1: Zayif

2: Orta

3: Yeterli
A- BIiRINCi PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI
1. Problem hakkinda ne biliyoruz? Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur. 15
2. Problemin ¢dziimiine ulagabilmemiz igin neleri 6grenmeliyiz? 15
Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur.
3. Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulagabiliriz? Bagligi maddeler halinde 15
doldurulmustur.
4. Hipotezlerimiz baslig1 maddeler halinde doldurulmustur. 1
B- iKiNCi PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI
1. Problem hakkinda ne biliyoruz? Basligi maddeler halinde doldurulmustur. 2,3
2. Problemin ¢dziimiine ulagabilmemiz igin neleri 6grenmeliyiz? 2,3
Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur.
3. Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulagabiliriz? Basligi maddeler halinde 2,5
doldurulmustur.
4. Hipotezlerimiz baslig1 maddeler halinde doldurulmustur. 15
C- UCUNCU PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI
1. Problem hakkinda ne biliyoruz? Baglig1 maddeler halinde doldurulmustur. 2,3
2. Problemin ¢dziimiine ulagabilmemiz igin neleri 6grenmeliyiz? 2,3
Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur.
3. Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulagabiliriz? Basligi maddeler halinde 2,3
doldurulmustur.
4. Hipotezlerimiz baglig1 maddeler halinde doldurulmustur. 2,3
D- DORDUNCU PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI
1. Problem hakkinda ne biliyoruz? Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur. 3
2. Problemin ¢dziimiine ulagabilmemiz igin neleri 6grenmeliyiz? 3
Baslig1 maddeler halinde doldurulmustur.
3. Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? Basligi maddeler halinde 3
doldurulmustur.
4. Hipotezlerimiz baglig1 maddeler halinde doldurulmustur. 3

Dért PDO oturumu boyunca doldurulan PDO ¢alisma yapraklarinin ortalama degerleri
Tablo 39°da sunulmustur. Ik ic PDO oturumuna ait Okuyan-us grubu ¢aligma yapraklari
ogrenciler tarafindan teslim edilmedigi i¢in bu oturumlara ait ortalama degerler, normalden
daha diisiik ¢cikmistir. Diger li¢ grup ise calisma yapraklarini, ayrica bir rapor halinde
portfolyolarina koymuslardir. SVAM, Meteorlar ve Hapsurup grubu calisma yapraklari, ilk
haftadan itibaren degerlendirildiginde 6grencilerin ilk haftalarda bosluklar1 dolduramadigi
ancak siiregte yaptiklari arastirmalar neticesinde ¢alisma yapraklarmi doldurabildikleri ve PDO
stirecini kavradiklar1 anlasilmaktadir. Ayn1 durum, Tablo 23, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28 ve

Tablo 34’de de gozlenmistir. Birinci ve ikinci haftalarda 6grenci hipotezlerinin heniiz
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netlesmedigi, ancak {i¢iincli haftada (2,3) belirgin sekilde maddeler halinde ifade edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde problemin alanmin daraldigimi ve iiretilen
hipotezleri, uygulanabilirligi dogrultusunda elediklerini goériisme bulgularinda da ifade
etmislerdir. Calisma yapragindaki basliklarin anlasilmasinda ve hipotezlerin netlestirilmesinde
sadece simif i¢inde gerceklestirilen oturumlar degil, aym1 zamanda Ogrencilerin serbest
zamanlarinda bir araya gelip calismalarinin da etkisi oldugu varsayilabilir (Tablo 34, Tablo 35,
Tablo 36).

Uciincii PDO oturumundan itibaren PDO yonlendiricisinin rehberliginde organize olan
Okuyan-us grubu doérdiincii PDO oturumunda calisma yapraklarmi teslim etmislerdir. Bu
oturuma iliskin calisma yapraklarinin ortalama degerlendirmesi, dért PDO grubunun puanlari
alinarak hesaplanmistir. Tablo 39°da goriildiigii iizere sunum &ncesi diizenlenen bu son PDO
oturumunda, 6grenciler bulgularim1 organize edip, yeterli bicimde calisma yapraklarini

doldurabilmislerdir. Buna gore, tiim gruplarin PDO siirecini kavradig1 sonucuna ulasilabilir.

Tablo 40. Sunu Degerlendirme Ortalamast

Ortalama
1: Yetersiz
Sunum Degerlendirme Olcegi 2: Orta
3: 1yi
4: Cok iyi

A) SUNUM BiCiMi

1. Konuya giris: Grup tyelerini tanitma, sunumun amacini ve konu basliklarini belirtme, 3,5
konunun 6nemini belirterek konuya etkili bir giris yapma.

2. Ogrencilerle goz temasi kurar ve anlatimda beden dilini kullanir. 3,8
3. Siireyi uygun kullanir. 3,3
4. Anlatima heveslidir: Ortamin monotonlagmasini ve &grencilerin sikilmasint 6nlemeye 3

calisir; sunumunu coskulu bir sekilde gerceklestirir.

5. Gorsel arag gere¢ kullanir: Harita, tablo, grafik, karikatiir, resim gibi gorsel dgelerle 4
konunun daha iyi anlasilmasint saglar ve sunumu zenginlestirir. Gorseller verilen sunudaki

metinle uyumlu olup uygun diizeyde kullanilmistir.

6. Power Point sunum hazirlama kurallarina uyar: Dogru zemin ve renk secilir; ¢cok uzun 4
metin yazmaz. Sunum gozii yormaz; metinler ve sekiller rahat okunur ve algilanir.

B) SUNUM iCERIiGi

7. Konunun igerigi bagliklarla uygundur: Anlatilan ile slayt basligi birbirine uygundur. 4
8. Problem durumunu agiklar. 3,8
9. Grubun 6nerdigi ¢6ziim 6nerilerini destekleyici kanitlarla sunar ve temel bilgileri verir. 3,8
(Referanslar/kaynakga vererek, 6nceki ¢alismalar, resim, resmi rapor, sekil vb. kullanarak)

10. Konuyu 6ziimsemistir; anlattig1 konuyu kavramigtir: Sorulan sorulara agiklayici ve tatmin 3,8
edici cevaplar verebilir.

11. Sunum sonunda problemi ve ¢oziim Onerilerini 6zetler. 35
12. Son slaytta kaynak¢ay1, APA stiline uygun sunar. 1,3
13. Hedeflere ulagma: Hazirlanan sunum igerigini 6grencilere net bir sekilde aktarabilir. 3,3

Tablo 40’da puanlanan 6grenci sunumlarinin ortalama degerlerine yer verilmistir. Tablo

30, Tablo 31, Tablo 32 ve Tablo 33°de sunulan gozlem verileri dikkate alindiginda (Ek 13),
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ogrenci sunumlarinin giris, problem tanitimi ve ¢oziimlerinin mantikli sekilde organize edilip
uygun sirayla verildigi goriilmektedir. Sunumlar Meteorlar, SVAM ve Hapsurup grubunda
ikigser 6grenci, Okuyan-us grubunda ise tek 6grenci tarafindan sunulmustur (Tablo 22). Tablo
40°daki “Sunum Icerigi” boliimii dikkate alindiginda ogrencilerin anlattiklart konuyu
oziimsedikleri ve gelen sorulara tatmin edici cevaplar verebildikleri (3,8 ortalama puan);
problem durumunu agiklayip ¢6ziim oOnerilerini destekleyici kanitlar esiliginde sunabildikleri
(3,8); sunum sonrasinda problem ve ¢Oziim Onerilerini ¢ok iyi seviyede Ozetledikleri
goriilmektedir. Ancak tim PDO gruplarinin PPT sunumlarinin son slaytinda “Kaynakga”y1
vermedikleri ya da eksik verdikleri gdzlenmistir. Nitekim dort grubun 12. madde ortalama
puani 1.3’tiir. Bu degerlendirme biriminde 13. maddenin ise diger maddelere gore daha diistik
bir ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni SVAM grubu sunumun
Ogrencilere tam anlamiyla ulasamamasi ve ortalamayi diistirmesidir. Bu durumun nedeni ise
Olcegin birinci boliimiindeki dordiincii madde ile ilgilidir. Nitekim Tablo 32’de grup
iiyelerinden O13’{in sunumunda enerjisinin diistiigii goriimektedir. Aym durum odak grup

goriigmelerinde de ifade edilmistir.

Sunumlar esnasinda tiim gruplarin siireyi uygun sekilde kullanmaya 6zen gosterdikleri
ve sunum hazirlama kurallarina olabildigince riayet ettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira
Hapsurup grubu sunumunda 6grenciler kendi hazirladiklar1 video ve fragmanlarla konuya etkili
sekilde bir giris yapmis, sunum esnasinda da yine kendi hazirladiklari ti¢ boyutlu materyalden
faydalanmiglardir. SVAM grubu AFAD rdportaj videosu ile dgrencilerin ilgilerini ¢ekmeye
calisirken, Okuyan-us grubu hazirladiklari afig ile sunumlarini zenginlestirmeye ¢alismiglardir.
Meteorlar grubu da diger tiim gruplar gibi anlatimlarin1 konuyla dogrudan ilgili resim, sekil ve
araclarla uygun sekilde desteklemislerdir. Meteorlar grubunun “iklim Kokenli Dogal Afetler

Tanitim” sunumu (Tablo 30) ise bu tabloda degerlendirmeye alinmamastir.

Sinif dis1 gozlem bulgular.

PDO-EGO uygulama siirecinde 06.05.2016 ve 11.05.2016 tarihlerinde iki Egitici
Geocaching etkinligi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bu iki EGO etkinliginde agik havada
gosterdikleri davranislar 6grenci videolar araciligi ile elde edilmistir. Tablo 41°de 6grencilerin

sinif disinda gozlemlenen davranislari verilmistir.
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Tablo 41. EGO Grup Calismalarindaki Ogrenci Davranmislar

S = N e T N o > R
Davramslar 3833885833250 252500300D !
1. Grup iiyelerinin goriislerini X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
dinleme
2. Problemle ilgili goriislerini X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
aciklama
3. Problemi tartiyma X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
4. Problem ¢6zme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
5. Ortak grup karari alma X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
6. isbirligi icinde calisma X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
7. Diger gruplarla etkilesimde X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
bulunma
8. Siirece aktif katihm XX X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
9. EGO gorevlerini yerine getirme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
10. Geocaching oyun kurallarina X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
uyma
11. Kutular1 bulabilme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
12. Kutular1 saklama X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
13. Cop toplama X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
14. GPS ahicisim1 kullanma X X X X X X X X X 9
15. EGO gorevlerine yeterli 6zeni X X X X X X X X X 9
gosterme
16. Cevreyi gozlemleme XX X X X X X X X X X XX X X X X X X 19
17. Heyacanlh ve merakl olma X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
18. Birbirini motive etme XX X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
19. Kendini yarista hissetme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
20. Eglenme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
21. Grup calismasim videoya alma X X X X X X X X X X 10
22. Hizh tempoda yiiriiyiis XX X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
23. Kosma XX X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
24. Hizh davranma ve karar alma X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19
25. Bazi materyalleri kaybetme X X X X X X X X X X X X X X X X X X X 19

Tablo 41°deki EGO etkinliklerine ait sinif dig1 gozlem verileri incelendiginde ilk goze
carpan 0zellik EGO etkinliklerinin igbirlik¢i problem ¢6zme yapisidir. Oyunlar esnasinda tiim
Ogrenciler siirece aktif sekilde katilmis, problemleri beraber ¢ézmiis ve grup i¢i olumlu bir
etkilesim ortam1 olusmustur. Bunun yani sira §grencilerin oyunu bir yaris olarak algiladiklari,
siirecte eglendikleri, hizl1 tempoda yiirilyiip zaman zaman kostuklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler
oyun esnasinda kutu gorevlerini yerine getirirken ayni zamanda ¢evrelerini de
gozlemlemislerdir. Tiim 6grenciler kutu ve EGO gorevlerini yerine getirmelerine karsin bazi
EGO materyallerini arazide unuttuklari ya da kaybettikleri de gozlenmistir. Bunun disinda GPS
alicisint ¢ogunlukla belli 6grencilerin kullandigr ve bazi1 gruplarin gorevleri eksik yerine

getirdigi de gozlenen diger durumlardir.
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Smif dis1 gdzlem verileri dgrenci videolarmdan elde edilmistir. Ogrencilerin oyunda
gosterdikleri davraniglar, Pre-Geocaching etkinliginde oyun kurallarin1 6grenme, Edu-
Geocaching etkinliginde EGO gorevlerini yerine getirme, ikinci Edu-Geocaching etkinliginde
EGO gorevlerini yerine getirme, Student-Geocacher ve Geocaching-CITO gorevlerini yerine
getirme ve Student-Geocacher etkinliginde kutu bulma basliklar1 altinda EGO etkinliklerinin
boliimlerine gore ele almmustir. Ogrencilerin bu etkinlikler sirasinda gosterdikleri temel

davraniglar 7 ana baslik altinda toplanabilmistir. Bunlar:

e Geocaching kurallarini uygulama,

e GPS kullanma,

e Grup ici tartisma ve gorev paylagimi,
e Hizli davranma ve karar alma

e Yaris ortami,

e (Cevreye saygl,

e Eglenme.

Bu ana bagliklar altinda gelisen Ogrenci davraniglari asagida uygulanan EGO

etkinliklerinin boliimleri dogrultusunda incelenmistir.

> Birinci EGO Etkinligi Gozlem Bulgulari

Birinci EGO etkinligi, tim gruplarin birinci kutularini iceren Pre-Geocaching etkinligi
ve iki adet EGO gorevi iceren kutunun bulundugu Edu-Geocaching etkinliginden olusmaktadir.
Her grup tiim etkinlik boyunca kendisine ait {i¢ kutu bulmustur. Bu etkinlikler birbirine baglh
sekilde pesi sira tasarlanmistir. Gruplar ilk kutularmmi bulup Geocaching oyunun temel
gorevlerini yerine getirdiklerinde, Pre-Geocaching asamasi sonlanir ve oyunun Edu-
Geocaching asamasina gecilir. Ogrencilerin oyunun kurallarmi ve GPS kullanmay1 kavramalari
icin gergeklestirilen Pre-Geocaching etkinliginde Meteorlar ve Okuyan-us grubu kutular tiim
Ogrencilerle beraber bulunmus ve arastirmaci gerekli agiklamalari yapmistir. Bu siirecte
arastirmaci tek tek tiim ogrencilerin GPS alicisini ellerine alip cihazin 6zelliklerini karistirarak
deneyimlemelerine 6zen gostermistir. Arastirmaci, Pre-Geocaching dncesinde de dgrencilere
smif iginde Geocaching ve GPS kullanimina yonelik sunum yapmis ancak dgrencilerin oyuna
kars1 isteksiz davrandiklarini ve kendi seviyelerine gore basit bir oyun olarak algiladiklarini
gozlemlemistir. Tablo 42 ve Tablo 43’de Pre-Geocaching siireci , Tablo 44, Tablo 45 ve Tablo

46°’da ise Edu-Geocaching gozlem verilerine yer verilmistir.
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Tablo 42. Pre-Geocaching Etkinliginde Oyun Kurallarini Ogrenme 1

Kutuyu eski
yerine tekrar

Grup: Meteorlar
Geocaching kurallarim 6grenme
(Pre-Geocaching etkinligi- 1. Meteorlar kutusu 00:00- 01:24)

. 07, kutuyu bulundugu yerden ¢ikarir.

. Aragtirmaci, O7 ve 014 kutunun yania ¢oker.

. Aragtirmaci, O7 ve 014’iin etrafinda 6grenciler, gember olusturur ve agiklamalari dinler.
. 07, kutuyu acar, imza kagidin1 imzalar.

. 09, kutudan ¢1kan ikinci kutunun koordinatlarin1 yonergeye yazar.

. 07, GPS cihazina koordinatlar1 girer.

. Aragtirmaci, dgrencilerin sorularini cevaplar.

. 07, kutuyu tekrar yerine saklar.

. Grup elemanlarindan biri siireci akilli telefonu ile video kameraya alir.

Aragtirmaci, tiim 6grencilerle birlikte Meteorlar grubunun Pre-Geocaching kutusunu bulur ve kutunun baginda tiim gruplara
oyunun kurallar1 hakkinda bilgi verir.

Diyaloglar

O 01N W B W —

Arastirmaci: [Elinde Meteorlar grubunun kutusunu tutarak, i¢erigi hakkinda bilgi verir] Simdi kutunun i¢inde bir adet imza
kayit kagidimiz oluyor. Imzalayip igine geri koyuyoruz. Arastirmaci [Kutudan koordinat kigidini alarak agiklamalara devam
ediyor], su an Meteorlar grubu kutudan, ikinci kutularinin koordinatlarmni aldilar. 9 goster.

Arastirmact: [09, elindeki etkinlik yonergesini 6grencilere karsi tutup gosterir] Meteorlar bu yonergeye ikinci kutunun
koordinatlarin1 yazdilar; [eliyle kagidi isaret edip dgrencilere sorar] goriiyorsunuz degil mi? Sonra bu koordinat kagidini da
kutunun i¢ine geri koyuyoruz. Kutudan sadece maskotunuzu aliyorsunuz. Diger kutularda da kiigiik hediyelik esya, ¢ikolata
gibi malzemeler olacak. Bunlari alabilirsiniz. Daha sonra bu saklama kabinin agzini kapatip... [Meteorlar grubu sirayla
kiigiik yesil bir dinazor olan maskotlarini inceliyorlar]

09: Geri yerine mi koyuyoruz?

Arastirmact: Evet. Geri yerine koyuyorsunuz. Diizgilince kapatiyorsunuz kutunun kapagini ve 1slanmamasi i¢in su plastik
posetin igine koyup aldigimz yere yeniden, ayni sekilde saklryorsunuz [O7, kutunun kapagini kapatir ve kutuyu eski yerine
yerlestirir].

06: Simdi biz ikinci kutuyu mu bulacagiz?

Aragtirmact: imza attiktan sonra kalemini de kutuya geri koymay1 unutmayn.

013: Her kutu bunun aynisi nm?

Arastirmaci: Tiim kutularin iginde imza kagidi, kalem, koordinatlar, maskot ve sekerlemeler var. Ancak bu saklama kaplar1
farkli boyutlarda.

07: Ama hocam, bu oyunu biz bir arada kendimiz yapalim; [kutuyu sakladigi yerden geri alir ve igine kalemi yerlestirip
tekrar buldugu yere saklar] béyle 6greniyoruz ama.

Arastirmact: Oynayacaksiniz zaten. Bu arada bu oyunun cep telefonu ile oynanan versiyonu da ¢ok eglenceli. Evet simdi
her grup GPS’lerine ydnergedeki koordinatlari girdi mi? [Ogrenciler onaylar]. Okuyan-us grubunun ilk kutusunu bulmaya
gidiyoruz [Arastirmaci ve dgrenciler beraber harekete gecer].

Tablo 42’deki goriintii ve diyaloglardan anlasilacagi {izere arastirmaci, kutu basinda

oyun kurallarint bu kez uygulamali olarak 6grencilere aktarir. Oyun kurallar1 basit olmasina
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karsin 6genciler oyunu ilk defa deneyimlediklerinden arastirmaciya sorular yoneltmislerdir.
Arastirmaci, etkinligin sinif iginde gerceklestirilen bilgilendirme bdliimiinde siirece ilgisiz

kalan 6grencilerin, ilk bulunan kutuda ilgilerinin ve meraklarinin arttigini gézlemlemistir.

Tablo 43. Pre-Geocaching Etkinliginde Oyun Kurallarini Ogrenme 2

e,
Grup: SVAM
GPS kullanma
(Pre-Geocaching etkinligi- 1. SVAM kutusu 00:00- 07:30)

1. 014, GPS’i eline alir ve hizli tempolu adimlarla grubun &niinde ilerler.

2. Arastirmaci, O14°i grup arkadaslarini beklemesi icin uyarir.

3. SVAM grubu 1. kutularina yaklagtiginda kutunun basinda Hapsurup grup tiyeleriyle karsilagir.

4. Arastirmaci kutunun iizerindeki ismi gostererek kutunun SVAM grubuna ait oldugunu, kendi kutularinin ise yakinlarda
oldugunu sdyler.

5. Hapsurup grubu arastirmacinin yanindan ayrilir.

6. O14, kutuyu acar, ikinci kutularinin koordinatlarim yazan kagidi O13’e verir.

7. 013, etkinlik yonergesine 2. kutunun koordinatlarin yazar.

8. 013, imza kAgidina, tarih ve saat bilgilerini yazip grup adina imza atar.

9. 014, etkinlik yonergesine yazilan 2. kutunun koordinatlarni GPS’e girer.

10. O14, GPS’e koordinatlar yanhs girdigini farkeder.

11. O11, grubun ¢alismasimi video kameraya alir.

12. Aragtirmaci, GPS’i alir ve enlem koordinatini yeniden cihaza girerken herkesin izlemesini ister.
13. Digerleri arastirmaciyi izlerken video cekimine 013 devam eder.

14. Arastirmaci, GPS’i, boylam koordinat: girmesi icin O14’e verir.

15. 011, 012 ve 013, O14%i izler.

16. Hapsurup grubu, arastirmacinin yanina gelir ve GPS cihazinin ¢alismadigini soyler.

17. 012, kutuyu eski yerine saklar.

18. Arastirmaci, SVAM ve Hapsurup grubu iiyeleri, Hapsurup grubunun 1. kutusunu aramaya baslar.

Meteorlar ve Okuyan-us gruplarin birinci geleneksel Geocaching kutular: tim 6grencilerle birlikte bulunduktan sonra
gruplar diger kutularini bulmak igin dagilir. Arastirmaci ise katilimer gozlemci olarak Pre-Geocaching etkinliginde SVAM
grubuna eslik eder. Hapsurup grubu, SVAM grubunun yanina gelir ve aragtirmacidan yardim ister. SVAM grubu kutu
islemlerini bitirdikten sonra iki grup ve arastirmaci, Hapsurup grubunun ilk kutusu arar.

Diyaloglar

Arastirmact: O14, yavas! Grup arkadaslarim bekle. GPS ekranim onlar da gorsiin. Ne kadar mesafemiz var kutuya? Hangi
yonden gidecegiz?

014: Hocam doguya dogru. 18 metre mesafemiz kald1 [O14, GPS cihazindaki goriintiiyii arkadaslarma gosterir ve hizli
adimlarla yiiriimeye devam eder. Grup iiyeleri de O14’ii izler. Kutuya yaklagildiginda Hapsurup grubu ile karsilagilir].
Arastirmact: [Hapsurup grubuna seslenir] Arkadaslar! Yanlis kutuyu buldunuz! Kutunun {izerinde sizin grubun adi
yazmuyor. Sizin ki de bu civarda. Gidip kendi kutunuzu bulun.

02: [Arastirmacinin yanina gelen 02, GPS cihazim gsterek sikintilarini anlatir] Sikinti su: Cihaz ilk basta su tarafi gosterdi,
sonra biraz ilerledikten sonra zit tarafi gosterdi. Ya GPS’de sorun var, ya da bizim kutumuzu bagkas: saklandig1 yerden
almus.

196



Tablo 43. (Devami)

Aragtirmaci: Hayir. Sizin kutunuz biraz daha ilerde. Burada degil. Arakadaslar, hava bulutlu oldugu i¢in zaman zaman GPS
uydu baglantisini alamayabilir, ok yon degistirebilir. Ararken daha yavas arayin, az 6nce gosterdigim sekilde GPS cihazini
kuralina uygun kullanm. Simdi koordinatlarmizi kontrol edin ve tekrar arayin. Yine bulamazsaniz biz buradayiz.
[Hapsurup grubu ayrilir bu arada SVAM grubu kutularim bulur ve acar; O13 yonergeye 2. kutunun koordinatlarini yazar]
013: Hocam 54’ iizerinde soyle 1’ mi vard1? Dogru yazdim degil mi?

Aragtirmaci: Evet dogru yazdin.

014: Simdi bu GPS’deki koordinatlar sifirlayip yerine bu ikinciyi girecegiz degil mi?

Arastirmaci: Evet. Biraz bekle 6nce O13 gérevi tamamlasin.

013: Yazdim. [Eline imza kagidin1 alir] Evet hocam. 012, saati sdyle.

012: 17:04

[013, imza kagidina tarih ve saati yazdiktan sonra imza atar] Evet hocam, napiyoruz bunlar1?

Aragtirmaci: Simdi bunlari kutuya geri koyuyorsunuz.

012: Tiikenmez kalem de kaliyor kutuda.

[013, O14’e GPS’e girebilmesi icin koordinatlar yiiksek sesle soyler]

013: 39, 54, 176.

0O14: Cihaz1 sifirlamam lazim 6nce. Sifir nerde?

013: [Eliyle cihazin goriintiisiindeki ok isaretlerini gdstererek] Hayir hayir. Su oklar1 kullanacaksm. [O014, 013’{in
gosterdigi sekilde ok isaretlerine basar]. Okey okey. Benim s6ziime gel. Okey. Dur.

014: Tamam. Tamam. Ogrendim.

013: Sakin ol. Yavas gir koordinatlar1. 178 mi o girdigin?

014: Ben 176 girdim. Yanls girdik. Rakama bastyorum gelmiyor. 6’y1 basmuyor; 6’y1 3 yapti.

[Aragtirmaci GPS’i eline alir ve enlem koordinatin1 girer].

Arastirmact: Bakin! Herkes izliyor mu? 012? O11? Simdi yanlis m1 girdik; iist meniiye geri dénmeliyiz. Su diigmeye
kibarca basarak [Cihazin sol {ist kosesindeki diigmeye basar] koordinatlar gireriz. Simdi sen diger koordinat: gir O14.
Diigmeye basinca rakamlar hemen gelmez; akilli telefon kadar hassas degil. Dikkatli agir gireceksin rakami. Su gecirmez
bu cihaz. Arazi kulanimi i¢in bu sekilde tasarlanmis.

[014, cihaza koordinatlari girer]

012: Ben hi¢ anlamiyorum.

Arastirmaci: Sonraki kutular1 ararken GPS’i sen kullan. Aranizda doniisiimli kullanin cihazi.

[Hapsurup grubu, SVAM grubunun yanina doner]

O1: Hocam, GPS cihaz hatali! Biz kutuyu bulamadik.

[SVAM grubu, kutularini eski yerine koyar ve hapsurup grubunun kutusunu aramaya ¢ikar]

Aragtirmaci: Koordinatlar1 dogru girdiginizden emin misiniz? Cok aceleyle girince hata yapiyorsunuz.

[Arastirmaci, Hapsurup grubunun yonergesini alir ve 1. kutulariin koordinatlarin1 yeniden cihaza girerken diger grup
iyeleri onu izler]

Aragtirmact: Evet. Batiya dogru ilerleyelim. GPS ekranindaki Ok’u ve kalan mesafe gostergesini izleyerek ilerleyelim.
[Aragtirmaci ve Ogrenciler kutuya dogru ilerlerken aragtirmaci kutuya olan uzakligt GPS ekranindan yiiksek sesle
ogrencilere duyurur]

Aragtirmact: 61 metredeyiz. Kutuya su an 61 metre uzakliktayiz. Pusula Oku’nun yonii halen degismedi. Aynen devam
edelim.

Aragtirmact: [Birkag dakika sonra, aragtirmaci yaninda yiiriiyen Hapsurup grup iiyelerinden O4 ve O1’e GPS ekrani
gosterek ]. Bakin! 38 metre kald1 kutuya. Ok’u goriiyor musun O4. Hig kipirdanuyor ve mesafe de diizenli olarak azaliyor.
Demek ki dogru yonde ilerliyoruz.

[Hapsurup grubundan 02, O3 ve O5 toplulugun biraz éniinden dagilip kutuyu ariyor; O1, arkadaslarinin kutuyu buldugunu
goriince sevingle el ¢irpiyor ve arkadaslarinin yanina kosuyor]

O1: Aaaa! Bulduk!

Arastirmaci: Biz devam edelim GPS’i izlemeye O4.

[O4 ve arastirmaci kutunun oldugu noktaya gelir]

Arastirmaci: Bak goriiyor musun tam 5 metrede kaldi. Yani kutunun en az 5 metre civarini hedef gosteriyor. Yani sizin
kutuya en az 10 metre kala grup olarak dagilip kutuyu aramaniz gerekiyor. Kutunun tam yerini bu bulutlu havada
gostermeyebilir.

[Hapsurup grubu kutuyu acar ve Geocaching gorevlerini yerine getirmeye baglar]

Arastirmact: Biz SVAM ile devam ediyoruz arkadaslar. Tkinci kutular EGO kutularimz; onlar arasindaki mesafe daha fazla.
O yiizden sikint1 yasarsaniz cep telefonundan arayin.

Tablo 43’de SVAM grubunun GPS cihazina koordinatlar1 girmekte sorun yasadigi
goriilmektedir. Bunun temel sebebi O14’{in siiregte acele edip koordinatlar1 yanlis girmesidir.
Bu durumda arastirmaci koordinatlarin bir kismin1 grup tiyelerine gostererek tekrar girer ve geri
kalan kismin1 yine 6grenciye birakir. Bu siiregte 6grencilerin, imza kagidina, tarih, saat ve grup
isminin girilmesi; kutudan ¢ikan ikinci kutu koordinatinin etkinlik yonergesine yazilmasi

islemlerinde birbirlerine yardim ettikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira aragtirmacinin grup
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iiyelerini beraber hareket etmeleri ve GPS cihazini aralarinda doniisiimlii kullanmalar1 i¢in

tesvik ettigi goriilmektedir.

Hapsurup grubu fyeleri, henliz SVAM grubu kutuya ulasmadan arkadaslarinin
kutusunu bulmuslardir. Kutunun iizerinde grubun ismi yazili oldugu i¢in kutuya
dokunmamuslar, arastirmacinin eslik ettigi SVAM grubunu beklemislerdir. Hapsurup grubu da
ilk deneyimlerinde GPS alicisim1 dogru kullanamadigi i¢in kendi kutularimi bulamamustir.
Bunun iizerine arastirmaci, 6grencilerle beraber kutunun koordinatlarini yeniden cihaza girer
ve GPS pusulasini 6grencilerle beraber takip eder. Arastirmaci kutuya yaklastikca 6grencilere
kutuya kalan mesafeyi s0yler. Bu esnada cihazin pusulasinda gosterilen ok isaretinin uzun siire
sabit kalmasinin dogru yone gitmekte olduklarimin belirtisi oldugunu vurgular. Kutuya birkag

metre kala ¢evreye dagilan 6grenciler kutuyu bulduklarinda ¢ok sevinirler.

Hapsurup grubunun ilk kutusu SVAM grubunun kutusuna yakin mesafede saklandigi
icin arastirmaci gruba sorunlarinda yardimci olabilmistir. Tablo 43°deki diyaloglar dikkate
alindiginda 6grencilerin ilk kutularini ararken, kutu gorevlerini yerine getirirken ve GPS
kullaniminda acemilik yasadiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla Pre-Geocaching etkinliginin
ogrencilerin GPS cihazim1 kullanmalart ve oyunu Ogrenmeleri agisindan yararli oldugu

sOylenebilir.

Tablo 44. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 1

Grup: Meteorlar
Grup i¢i tartiyma ve gorev paylasim
(Edu-Geocaching etkinligi 2. Meteorlar kutusu 01:36- 05:46)
1. Grup caligmasii O6 video kameraya alir.
2. 07, kutunun igindeki imza kagidi ve yonergeyi doldururken arkadaslarindan yardim ister.
3. 09, oyundaki kutu sayisin1 unutur ve oyunun bittigini sdyler.
4. 06 ve 08, 09’a bulunmasi gereken bir kutu daha oldugunu séyler.
5. 07, Gérev metnini okumay1 unuttugunda O8 gorevi hatirlatir.
6. 07, 1. EGO gbrevini yerine getirir.
7. 07, O8’den yardim alarak sonraki kutunun koordinatlarint GPS alicisina girer.
8. 06, grup gekimini sonlandirir.

Grup tyeleri, ikinci EGO kutularin1 bulurlar. Geocaching kurallarini acele ile yerine getirmeye caligirken bazilarini
unuturlar. Grup tiyelerinden biri eksikleri ve EGO gorevini hatirlatir. Geocaching oyun kurallarmni yerine getirdikten sonra
EGO Gérev metnini okumaya baslarlar. Grup tiyeleri acele eder ve metnin tamaminin okunmasini istemezler. Diger iiyeler
oyun kurallarini hatirlatirlar ve metin okunur. Grup iiyelerinden O10 ise sessizce siireci izlemektedir. Grup, EGO gdrevlerini
tamamladiktan sonra kutuyu eski yerine yerlestirip iigiincii EGO kutusunu aramaya baglarlar.
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Tablo 44. (Devami)

Diyaloglar

07: [Kutu iginden ¢ikan malzemeleri O8’e verir. Eline imza kagidin1 alir ve doldurmaya baslar] Tarih neydi?
010: 06.05.2016

07: Saat kag?

010: [Cep telefonundan saate bakar]17:05.

09: [Kutudan gikan koordinat kdgidini eline alir] Bu kutu bizim son kutumuz degil mi? Neden tekrar koordinat vermis?
06: 3 adet kutu bulacaksimiz dedi. Bir kutumuz daha var. Onun koordinatlari.

08: [06’nin agiklamasini destekler ] Bu ikinci kutumuz, elindeki koordinatta da sonuncu kutu.

[O7, kutunun kapagimi kapatir ]

06: Koordinatlar1 yonergeye yazdin m1 O7?

[O7, tekrar kutunun kapagmi acar |

08: [Elindeki Gorev 1 kagidimi gostererek] Gorev 1 kagidi da okunacak.

[O7, koordinat kagidini, O8’e verir ve kendisi koordinatlar1 yonergeye yazarken okumasini ister]

08: N39 54 270. Boylam E 041. 14. 535.

06: Yiiksek sesle birimiz okusun goérev metnini. Ben ¢ekim yapryorum.

07: [07, koordinat kagidini, kutuya geri koyar ve okumaya baslar] “ Bunlar biliyor muydunuz?”

[Grup iiyeleri O7’yi dinlerken, O6 ¢ekim yapmaya devam ediyor; O9 ise grubun fotosunu gekip bir siire cep telefonu ile
mesgul oluyor]

06: [O7 metni okumaya devam ederken] Cok uzunmus.

09: [O7 metni okumaya devam ederken, O7’ye dogru egilip] Hepsini okumamiza gerek yok bence.

06: Video kayutta.

[O7 metni daha hizli okuyup tamamlar]

08: Iste bunlar bizim gérevimiz. Okumak zorundayiz.

[O7 kutunun igine kagidi geri koyup, kutuyu eski yerine birakir. ]

07: 08, simdi koordinatlar1 oku yonergeden; GPS’e giricem.

06: [I¢inde cakil ¢ikolata bulunan kutuyu eline alir ve sallar.] i¢indekiler seker bunun. Kayid: kapadim.

Tablo 44’de Meteorlar grubunun ikinci EGO kutular1 basindaki goriinti ve
diyaloglarina yer verilmistir. Ogrencilerin ikinci EGO kutu gorevlerini yerine getirmeye
calisirken hizli davranmaya calistiklar1 ve bu yiizden baz1 gorevleri unuttuklart gériilmektedir.
Bu esnada digerleri gorevleri hatirlatmiglar ve aralarinda goérev paylasimi yapmuslardir.
Meteorlar grubunun GPS cihazina {iglincii EGO kutularinin koordinatlarini girerken bir sorun
yasamadig1 anlasilmaktadir. Oyun esnasinda bazi grup iiyeleri siirece aktif katilmamistir. O10,
bu siirecte diger arkadaslarini izlemekte ve oyunu anlamaya calismaktadir. O9 ise kisa bir siire
kendi cep telefonu ile ilgilenip siirece uzak kalmistir. 07, gérev kagidindaki metni okurken O6,
“Bunlar1 biliyor muydunuz?” gérev metnini uzun bulmus, O9 ise gérevi tamamlamadan oradan
ayrilmayr onermistir. O6, kameranin kayitta oldugunu hatirlatmis, O8’de gorevleri yerine
getirmek zorunda olduklarini belirtmistir. Goriildiigii lizere 6grenciler kendilerine tiim etkinlik
icin yeteri zaman verilmesine karsin oyunun yaris havasina kapilmislar ve gorevlerini hizlica
tamamlayip diger kutunun pesine diismek istemislerdir. Ogrencilerin siirecte EGO gorevlerini
ikinci plana attiklar1 goriilmektedir. Ancak grup iiyelerinden birine siireci kayit altina alma
gorevinin verilmesi hem gorevlerin yerine getirilmesini saglamis hem de Ogrencilerin

degerlendirilme asamalarinda aragtirmaciya kolaylik saglamistir.
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Tablo 45. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 2

R e AL Y SR
: a& id

a2

Grup: Hapsurup
Grup ici tartisma ve gorev paylasim
(Edu-Geocaching etkinligi- 3. Hapsurup kutusu 13:22- 26:46)
. Grup tiyeleri 3. Edu-Geocaching kutusunu bulur.
. Oyun kurallarimi yerine getirir.
. 01, Iklim Ko6kenli Dogal Afetler kisa testini tagin iizerine koyar.
. Diger grup iiyeleri O1’in cevresine toplanr.
. 02, grup calismasini video kameraya alir.
. 01, sorulari okur.
. Grup tiyeleri aralarinda tartigarak sorularin ¢dztimlerine karar verir.
. O1, sorularin cevaplarini isaretler.
. Kutuyu yerine koyarlar ve bulusma noktasina giderler.
Ogrenciler, sorular1 ¢ozerken aralarinda tartiirlar. Sorularm birinde ortak bir karara varamayinca aralarinda oylama yapip
secilen cevabu isaretler. Bu esnada yagmur hafif sekilde ciseler ve kisa bir siire sonra da durur. Cekimi yapan O2’nin telefonu
calar; diger grup iiyelerinden biriyle konusur. Telefonu kapattiktan sonra grup arkadaglarina acele etmelerini, herkesin
oyunu bitirip bulugma noktasinda toplandigini sdyler. Grup arkadaslar1 onu dikkate almaz ve sorular iizerinde tartigmaya
devam ederler.
Diyaloglar

OO WL DWW~

05: Buraya saklamis hoca. Gelin gelin.

[02, kutuyu acar ve imza kagidin1 doldurmasi igin O1’e uzatir. 02, ikinci EGO gorevinin oldugu kagid acar ve inceler. Bu
arada kamera ¢ekimini O4’e devreder.]

02: Sorular. Gengler test var. Geocaching gorevi iki. Cevaplari soru kAgidinin iizerine isaretleyiniz.

[02, sorular1 ve siklarim1 okuduktan sonra arkadaslarina fikirlerini sorar; gelen cevaplari O1 kagit iizerine isaretler. Ugiincii
soruya geldiginde sorular1 okumaya devam etmesi i¢in soru kagidin1 O1’e verir ve kamera cekimini O4’ten devralir. O1
iigiincii soruyu okur; daha sonra sorunun her bir sikkinda arkadaslarinin onaymi alarak segenekleri eler. 02, kamera ¢ekimini
yaparken ayni zamanda sorulara iliskin goriislerini de belirtmeye devam eder.]

0O1: Asagidakilerden hangisi/ hangileri sel afetinin uzun siirede ortaya ¢ikan zararlarindandir? Bir nehir yataginin degismesi,
iki issizlik piyasada durgunluk [Grup iiyelerinden ses ¢ikmaz; O1, duraksar ve siklar iizerinde diisiiniir.]

03: Alakas1 yok.

O1: Tekrar okuyorum [soruyu daha yavas ve vurgulu okur.] Asagidakilerden hangisi/ hangileri sel afetinin uzun siirede
ortaya ¢ikan zararlarindandir?

03: Nehir yatagini uzun siirede degistirmez ki.

0O5: Nehir yatagin1 degistirebilir uzun siirede.

O1: [Sorunun siklarini okumaya devam eder.] Issizlik, piyasada durgunluk. Ne alakas: var?

04: Iste uzun siirede etki eder issizlige.

0O1: Igsizlik, piyasada durgunluk?

04: Ekonomi zarar goriiyor iste.

02: Siklara gore gidelim. Can ve mal kayiplar1 var. Tamam. Yapilarda hasarlar var. Bu da tamam.

[O1, O2’nin onayladig1 sikka tik atar]

0O4: [Eliyle ilgili s1ikk1 isaret ederek] Uzun siireli hasarlar diyor. ikinci sik.

O1: Haa. Tamam. O zaman ikinci sik var. Dogru soyliiyor. Uzun siirede issizlik ve piyasada durgunluk olur. Tki kesin var.
05: Tamam, asagiy1 oku. Yapilardaki hasarlar?

O1: Iki kesin var [04’iin onayladi81 sikka tik atar .] Ama digerlerini eleyelim.

03: [O5’ e bakarak .] Nehir yatagini ne zaman degistirir ki ama?

02: [05 ve O3 aralarinda tartisirken] Kisa siirede degistiriyor. Tastyor, bitiyor.

05: [02’ ye bakarak] O zaman uzun siirede sadece issizlik.

02: Yalnizca iki.

[O1, arkadaslarmin onayladig1 sikki isaretler ve diger soruyu okumaya baslar. ]

O1: Dért nolu nokta egim derecesi en az oldugundan burada tehlike azdir [O1, cevap siklarini her birini teker teker okuyor;
grup arkadaslar1 dogru veya yanlis diyerek goriis bildiriyor]

Ug nolu noktada diisiik meyilli ¢1glar meydana gelebilir. [O5, sikki anlamadigini sdyleyen O3’e sorunun sekli iizerinde
kastedilen noktay: gosterir. O1, tekrar tekrar siklar1 okur ve {izerinde diisiiniir]

04: Soru kékiinde “ulagilamaz” diyor.
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Tablo 45. (Devami)

01: [01, O5’e bakarak] Sence hangisi?

03: Bolu [B sikki].

02: Yap hepsini! Nolur! Yap Yap!

[01, 03, 04 ve O5 birbirlerine bakarlar; B sikk1 {izerinde yogunlasirlar]

02: Bence de. Cok agik.

O4: [Eliyle ilgili sikki isaret eder] Bu sikta geliski var.

O1: Evet iste ben de onu diyorum.

02: “Ulasilamaz” diyor ama.

[Grup liyeleri aralarinda tartigmaya devam ederler]

05: Siz, dyle diisiiniiyorsunuz ama sporcularin kaydig1 yerleri gériiyorsunuz [Ellerini kullanarak kendini ifade eder]. Dike
yakim yerlerde kayiyorlar ve sonra peslerinden ¢13 oluyor. [O5, video kamera kayd: yapan O2’ye dénerek] Hatta senin
sunuma ekledigin videodaki goriintiiyii bir diistinsene. Ordaki yamagtan kayan sporcuyu.

02: Egim fazla da.

03: Tamam cevap Bursa [B sikki].

01: [01, 03¢ bakar ve eliyle O5’i isaret ederek]. Ama o da diyor ki Adana [A sikki].

[grup tiyeleri tekrar aralarinda cevap sikkini tartismaya baslar].

04 ve 02: Cevap Bursa. [B sikki].

02: Cevap Bursa. Tamam. Bence acele edelim bak! Acele edelim bak!

0O1: Tamam o zaman bu soruyu gegelim.

02: Ya gegme. Cevap Bursa iste.[Grup iiyeleri aralarinda cevap sikkini tartismaya baslar].

05: Tamam oylama yapalim. 5 kisiyiz.

04: Tamam, ben Bolu [B sikki] diyorum.

O1: [Elini havaya kaldirarak] Ben de Bolu diyorum.

02: Ben de Bolu diyorum.

05: O halde B sikkini isaretliyoruz.

[Belli belirsiz yagmur yagmaya baslar. O5, semsiyesini agip O1’in {izerine tutar]

02: Tamam. Yagmur yagiyor. Acele edelim.

[O1, daha hizh sekilde sorular1 okumaya devam eder. Grup iiyeleri ise anlasamadiklar1 cevap segenekleri iizerinde yine
tartisir. O2’nin telefonu calar. 02, diger grup iiyelerinden biri ile telefonda konusmaya baslar. [Yagmur giselemesi durur.]
02: Arkadaslar, bizi ariyorlar. Séyliyim. [Grup arkadaslari, 02’yi duymazdan gelir ve tartismaya devam ederler. O3, soru
kagidin1 O1’in elinden alir ve yiiksek sesle ¢dzmeye devam eder]

O1: Bitmis mi digerlerinin?

02: Herkesin bitmis. Bulusma noktasina, piknik sahasina gitmisler. Biz biraz ge¢ basladik zaten ya.

[03, 04 ve O5 sorulari ¢dzerken O1, baz1 kutu materyallerini ¢antasina yerlestirir. Ogrenciler sorular bitirir]

02: Hadi gidelim. Kutuyu yerine geri koydum. Kayd: durduruyorum.

Hapsurup grubunun Edu-Geocaching etkinliginde son kutularinda bulunan ikinci EGO
gorevlerini yerine getirdigi siirece iliskin gézlem verileri Tablo 45°de verilmistir. Ogrenciler
isbirligi icinde geleneksel Geocaching kutu gorevlerini (imza kagidina tarih, saat ve grup ismini
yazip imzalama) hizlica bitirdikten sonra EGO gérevleri iizerine yogunlagmstir. O1’in, kisa
testte yer alan sorular1 yiiksek sesle okudugu ve sorular tizerinde tiim grup tliyelerinin tartistig
goriilmektedir. Ogrenciler arasinda gecen diyaloglar gdz dniine alindiginda Hapsurup grubu
elemanlarinin tiimiiniin EGO etkinligine aktif sekilde katildigi goriilmektedir. Ogrenciler
problemlere yonelik birbirlerinin goriiglerini dinleyip, kendi fikirlerini beyan etmisler,
problemler iizerinde tartismiglar ve ortak bir karara varamadiklarinda ise aralarinda oylama
yapmislardir. Bu anlamda sinif i¢ci PDO oturumlarindaki grup ici tartisma siireci oyunda da
gerceklesmistir. Ancak bu grup 6grencilerinin de oyunun yarigsma algisina kapildiklari ve hizl
hareket etmeye ¢alistiklar1 anlagiimaktadir. Ogrencilerin oyun esnasinda hem zamanlarinin
kisitli olmast hem de bozulan hava nedeniyle problemler iizerinde daha derinlemesine
tartismaya firsati olmamistir. EGO gorevini yaklasik 13 dakika i¢inde tamamlayip bulusma
noktasma dénmiislerdir. Siirec icerisinde diger grup iiyelerinden biri O2’yi telefon ile aramustir.

Diger gruplarin oyunu tamamladigini diisiinen O2, arkadaslarini daha hizli davranmalari igin
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uyarmistir. Buna ragmen grup tiyelerinin yine de sorular iizerinde oyalandiklar1 ve bu gérevden

zevk aldiklar1 gbzlenmistir.

Kutunun
saklandigi yer

Grup: Okuyan-us
Grup ici gorev paylasimi ve GPS kullanimi
(Edu-Geocaching etkinligi -2. Okuyan-us kutusu 00:00- 08:55)

. Grup iiyeleri hizl1 adimlarla GPS cihazini kullanan O17°yi takip eder.
. 016 ve 019 diger grup iiyelerini daha geriden takip eder.

. 6 dakika sonra grup tiyeleri 2. EGO kutusunu bulur.

. Kutuyu agarlar ve aralarinda gorev paylagimi yaparlar.

. 015 “Bunlar Biliyor muydunuz?” bilgi notunu yiiksek sesle okur.

. 017 ve 016 imza kagidi ve yonergeyi doldururlar.

. 018, 3. kutunun koordinatlarin1 GPS alicisina girer.

. Grup ¢alismasini O19 video kameraya alir.

017: Kutuyu kapatip tekrar eski yerine koyar.

0NN KA WN B

Sabah yag1s oldugu i¢in toprak nemli. Ogleden sonra agan hava tekrar bulutland. Grup iiyeleri kutuyu ararken araziye uygun
ayakkabilari olmayan O16 zaman zaman grubun gerisinde kalir. Bu esnada grup arkadaslarina kutuyu daha ¢abuk bulmalar
icin kogmalarini sdyler. O16 ve ¢cekim yapan O19, grubun diger iiyelerini biraz geriden takip eder. Kutu bulundugunda EGO
gorevlerini igbirligi icinde yerine getirirler. Kutu igerisinden ¢ikan cikolatay: aralarinda boliisiip 3. kutuyu aramaya
koyulurlar.
Diyaloglar

016: Kosun kosun! Oyalanmayin! Millet buldu bile.
[Grup {iyeleri bir siire daha yiirimeye devam eder]
015 ve O18: Hizli gelin da! [Grup iiyeleri arkada kalan 016 ve O19’a seslenir]
[Grup iiyeleri bir siire daha yiirimeye devam eder]
019: Biraz acele edelim O16.
016: Yiiriiyemiyorum. Ayakkabilarim topuklu.
[Grup iiyeleri bir siire daha yiiriimeye devam eder ve bir noktada O16°y1 beklerler]
019: Kutuya yaklastik 016. Kos!
[015, O17 ve O18 daire halinde kiigiik bir alanda dagilip kutuyu aramaya baslar]
017: Burayr gésteriyor pusula. Burada olmasi lazim [Gittigi yonden elindeki GPS cihazina bakarak déner. Diger grup
iiyeleri O17’nin yanina gelir ve kutuyu daha kiiciik bir alanda ararlar].
015: Yanhs m1 geldik acaba [05:47]
019: Su gamin altina bakalim.
[O17, 019’un énerisini dikkate alir ve GPS cihazina bakarak zit yone dogru ilerler].
017: Tamam bulduk [O17, kutuyu eski bir agag kiitiigiiniin altinda bulur. (06:35)].
015: Ne giizel de kamufle edilmis.
[O15 ve 016 kutuyu agar; 015 kutunun iginden ¢ikan imza kagidin1 O16°ya; koordinat kagidini ise O18’e verir. Kendisi de
EGO gorev kagidimi alir].
015: Gorev 1 [Kagidi acar ve okur]. Metni herkesin duyabilecegi sekilde yiiksek sesle okuyunuz.
016: Saat kagt1?
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Tablo 46. (Devami)

015 ve 017: 17:10

[O15 ve O17, giiniin tarihini O16’ya sdyler. O18’de koordinatlar1 GPS’e girer.]

H19: 015, metni oku.

015: Okuyorum. Dinleyin.

[O15, “Bunlar1 biliyor muydunuz?” isimli bilgi metnini gruba yiiksek sesle hizli bir sekilde okur. Bu esnada 016, kutu
icinden ¢ikan ¢akil ¢ikolatayi eline alip; diger materyalleri kutuya geri koyar ].

017: Gorev bu mu?

015: Evet. Arkadaslar koordinatlar1 ydnergeye yazdimiz m? GPS’e girdiniz mi? Hersey tamam mi?

019: Hadi gidelim [Kutuyu yerine geri saklar]. Kaydi durduruyorum.

Okuyan-us grubunun ikinci kutularini bulmast ve  EGO gorevini yerine getirmelerine
iligkin resim ve diyaloglar Tablo 46’da gosterilmistir. Okuyan-us grup iiyelerinin kutularini
hizli adimlarla ¢ogu zaman kosarak aradiklar1 gézlenmistir. Grup iiyelerinden O16, arazi ve
hava durumuna gore giyinmedigi i¢in grup arkadaslarini geriden takip etmek durumunda
kalmistir. Ogrenciler kutuya yaklastiklarinda birbirlerinden fazla uzaklasmadan her biri kiigiik
bir alanda kutuyu aramistir. Bu baglamda 6grencilerin kutuyu isbirlik¢i bir yontemle aradiklari
gozlenmektedir. GPS’in yonlendirmesi ile kutunun bulundugu alana gelen 6grenciler kutuyu
ilk bakista bulamayimca GPS alicisinin onlar1 yanls yonlendirdigini diistinmiislerdir. Ancak
etrafa daha dikkatli gozlerle bakip kutunun nerede olabilecegini diisiindiikten sonra farkl
yerlere bakmislar ve kutuyu bulmuslardir. Ogrenciler kutunun saklanma bicimini takdir
etmislerdir. Daha sonra dgrencilerin her biri kutu ile ilgili gérevlerden birini listlenmis ve hizli
bir sekilde siireci tamamlamislardir. 015, EGO gorevleri olan “Bunlari biliyor muydunuz?”
bilgi notunu hizli bir sekilde gruba okumustur. O17 sadece yiiksek sesle gruba okunan bu
goreve bir anlam verememistir. Sonrasinda grup lyeleri arasinda bu goreve iligkin higbir
tartisma gerceklesmemistir. Bu anlamda bu gérev metninin iyi islemedigi ve PDO siirecine

destek saglayamadig: sdylenebilir.

» lIkinci EGO Etkinligi Gozlem Bulgulari

Ikinci EGO etkinligi, Edu-Geocaching, Geocaching-CITO ve Student-Geocacher

etkinliklerinden olusmaktadir.
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Tablo 47. 1l. Edu-Geocaching etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 1

Grup: Okuyan-us
Grup ici gorev paylasimi ve hizh davranma
(Edu-Geocaching etkinligi- 3. Okuyan-us kutusu 00:00- 03:12)

. 018, 017, 016 ve O15 kosarak kutuyu arar.

. 018, GPS’teki pusulaya gore arkadaslarini yonlendirir.

. 019 video kamera kayd1 yaparken ayn1 zamanda kosarak arkadaslarini takip eder.
. Kutuya yaklastiklarinda dar bir alana dagilip kutuyu aramaya baslarlar.

. 018, kutuyu bulup hemen acar.

. Grup tiyeleri kutunun etrafina ¢omelip gorevleri yerine getirirler.

. 017 sessiz sekilde arkadaslarini izler.

~NOoO Ok W~

Opgrenciler kosarak, zaman zaman da hizli adimlarla GPS’i kullanan O18’i izliyorlar. Kutunun bulundugu noktaya
geldiklerinde ise her biri daire seklinde dagilip kutuyu aramaya baslar. 018, bir cam agacimin dibinde kuru dallarin altma
gizlenmis olan kutuyu bulur. Kutunun etrafina toplanirlar ve hizl bir sekilde kutuyu agip Geocaching goérevlerini yerine
getirirler. O15, EGO gorevini arkadaslarina danismadan kendisi tamamlar.

Diyaloglar

018: Koordinat yok dimi?

015: Hayir yok. Bu son kutu.

[O16, eline imza kagidi alir ve doldurmaya baglar. O18 ise kutudan cikan sekerleme kutusunu acar ve arkadaslarmna
boliistiiriir]

015: [Kutudan ¢ikan "Bu resim ile afetler arasindaki baglant: nedir?" EGO gorev kagidini acar ve yiiksek sesle arkadaslarmna
okumaya baglar] Bu resim ne alaka?

018: [Egilerek kagittaki resme bakar. Bu esnada kutudan ¢ikan sekerleme kutusunu arkadaslarina uzatir] Seker alin.

016: Bu ok iyi geldi. Sekerim diismiis.

[015, gorev kagidin1 kendi kendine sessiz bir sekilde doldurur]

016: Hadi hadi...

[O15 kagidi kutuya geri koyar. Hizl bir sekilde kutuyu yerine koyup bulusma noktasina kosarak ilerlerler.]

Ikinci EGO etkinliginin ilk etabmi olusturan Edu-Geocaching etkinliginde Okuyan-us
grubunun son kutularini bulduklarinda gdzlemlenen Ogrenci davraniglar1 Tablo 47°de
gosterilmistir. Ogrencilerin siirecte GPS alicisin1 kullanma ve koordinat girme agisindan bir
sorun yasamadiklar1 gdzlenmistir. Bunun yani sira grup iiyeleri igbirligi i¢cinde ¢alismis ve siire¢
boyunca yogun bir fiziksel efor sarfetmislerdir. Bu anlamda kutudan c¢ikan sekerleri
memnuniyetle karsiladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler gorevlerini hizli bir sekilde
tamamlamaya ¢alistiklart i¢in kutudan ¢ikan ikinci EGO gorevini tartismamayi yeglemisler ve

iclerinden biri bu gorevi diger arkadaslarina aciklamadan sadece kendisi yerine getirmistir.
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Etkinlik siiresince Okuyan-us grubu iiyelerinden O17 ve O18’in GPS cihazin1 yogun sekilde

kullandig1 digerlerinin ise kullanmadigi gdzlemlenmistir.

Tablo 48. 1. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 2

Grup: Hapsurup
Grup ici gorev paylasim ve hizhh davranma
(Edu-Geocaching etkinligi- 2. Hapsurup kutusu 01:33- 02:57)

. 05 ve 03 ikinci EGO kutusunu bulurlar.

. Kutuyu beraber agarlar.

. O1, kutudan ¢ikan renkli kalem setini alir.

. Yonergeyi OS5 alir.

03, kutunun iginden koordinat kagidin1 alir ve yiiksek sesle okur.
. 05, etkinlik yonergesindeki koordinat kismini1 doldurur.
. 01, GPS’e koordinatlar1 girer.

. 02, imza kagidin1 doldurur.

. 02 ve 05, Geocaching gérev materyelini inceler.

10. Kutuyu eski yerine yerlestirirler.

11. O4, grup calismasini video kameraya alir.

© 00U WN =

Grup iiyeleri hizli bir sekilde oyun kurallarmi isbirligi icinde yerine getirir. Daha sonra EGO gérevlerini incelerler. O4 ise
sessiz bir sekilde arkadaslarmi video kameraya alir. Ogrenciler yanlarinda bulundurmalar1 gereken etkinlik ydnergesini
yanliglikla kutunun i¢ine koyarlar.

Diyaloglar

02: [Eline kutudan gikan renkli kece kalem setini alir ve O1°e bakarak] Bunu aliyor muyuz?

O1: Aliyoruz.

[03, kutudan cikan sonraki kutunun koordinatlarini okurken OS5 yonergeye koordinatlari yazar. Ayni anda O1’de
koordinatlar1 GPS cihazina girer. O4 ise grup galismasim video kameraya alir]

05: [O1 ve O3’e seslenir] Enlemi gir. Koordinatlari bana da sdyleyin bu arada.

03: 39, 54,310

03: 041, 15,235

[O1 koordinatlart GPS’e girer]

[02, kutudan gikan EGO gérev kagidini inceler. Elindeki kagidi gostererek] Bunu yanimiza alicaz.

05: Nedir bu? [Gorev kagidin1 O2’nin elinden alirken kendisi de 02’ye imza kagidim doldurabilmesi igin kalemi verir.
Daha sonra yiiksek sesle gorev baslhigini gruba okur] Hapsurup grubu Geocaching gorevi. Bir aile afet plani neleri igerir?
Bir aile afet plani taslagi hazirlayip arastirma raporunuzun ekler kismina ekleyiniz. Yararlanabileceginiz kaynaklar.

02: [Imza kagidina grup ismini yazar] Saat kag¢?

03:15:12

05: [Elindeki kagidi gdsterek] Bunu biz kendi raporumuza koyucaz.

[O3, yonergeyi O5’den alir ve O1 ile GPS’e girdikleri koordinatlari kontrol ettikten sonra yénergeyi kutuya koyar]

[05, akill1 telefonu ile gorev kagidinin resmini ceker. 01 ve O3 kutunun kapagii kapatip yerine yerlestirir]
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Tablo 48’de Hapsurup grubunun ikinci EGO kutusu basinda gecen diyaloglar1 ve
resimlerine yer verilmistir. Ogrenciler kutu gorevlerini yerine getirirken ¢ok hizli davranmis ve
her biri bir gorevi kendiliginden tiistlenmistir. Buna karsin kutudan ¢ikan birinci EGO
gorevlerini i¢lerinden biri yiiksek sesle gruba duyurmustur. Hapsurup grubu iiyeleri arasinda
olumlu bir grup i¢i etkilesim mevcuttur. Ogrenciler kutunun yanindan ayrilirken aceleden
yanlarinda tagimalar1 gereken etkinlik yonergesini kutunun igine birakmiglardir. Bu grupta GPS
cihazint herkes oyunlar boyunca kullanmistir. Ancak bu ikinci Edu-Geocaching etkinliginde
zamandan tasarruf etmek ic¢in cihazi aralarinda en iyi kullanan arkadaslarina teslim etmeyi

tercih etmislerdir.

Tablo 49. 1. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 3
Bl ‘

rup: SVAM
Yaris ortami ve gevreye saygl
(Edu-Geocaching etkinligi -3. SVAM kutusu: 04:53- 08:00)

. Ogrenciler, kosarak kutuyu arar.

. Kutuyu bulurlar ve nefes nefese agarlar.

. 013, gorev kagidim arkadaslarmin da fikrini alarak doldurur.

. Cikolata ile ilgili aralarinda sakalasirlar.

. 012, cikolota kutusunu gayri ihtiyari kutunun yanina atar.

. O11, arkadasin1 uyarir ve ¢opii ceketinin cebine koyar.

. 013’iin kafas1 karisir; bir 6nceki kutudaki gorev kagidini almasinin yanlis oldugunu diisiiniir.
. Digerleri onu onaylar.

. 014 ve 013 GPS’e koordinatlar girer.

10. 013, imza kagidmi doldurur.

11. O11, grup ¢alismasim video kameraya alir.

11. Kutuyu yerine koyup bulusma noktasina kosar adimlarla donerler.

O 010 WK WN P

Ogrenciler oyun gorevlerini hizli bir sekilde yerine getirirken islem siralarmi karistirmaktadir. O13, dogru bir islem
yapmasina karsin; bir nceki kutunun gorev kagidint almadigr i¢in hata yaptigini zanneder. Gorevlerini hizli bir sekilde
yerine getirmek i¢in her bir grup elemani birbirine yardimci olur. Bu arada ¢evrenin kirliligini gézlemler ve ¢evreye yonelik
tavirlar1 hakkinda birbirlerini motive ederler.

Diyaloglar

[O14, eline 3. EGO gorev kagidini alir ve nefes nefese gruba seslenir] Sunu cevaplayalim.

[013, gorev kagidini O14’{in elinden alir. O14, kutudan gikan seker kabmi kutunun yanma koyar. 013, 014 ve O11
caligirken yere egilip kutudan seker alirlar]

013 [Gorev kagidim yiiksek sesle gruba okur] Deprem. Afet aninda almaniz gereken malzemeler.

014: Afet aninda. ..

013: Ne depremi!

O11: Tamam iste.

014: Deprem aninda!
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Tablo 49. (Devami)

013: Yok hayur. Biitiin afetler igin.

014: Fener. Yiyecek gida malzemesi.

013: [Gorev kagidini yere koyar ve yazmaya baslar] Bir dakika. Genel ciimleyi yazayim. Afetler sonrasinda. ..

O11: [Grup iiyelerini video kameraya alirken ayn1 zamanda gériislerini ifade eder] En az bir ciimleyle yazn diyor.

013: [Diisiincelerini sesli sekilde ifade edip yazmaya devam eder] Afetler sonrasinda yanimizda... Evet, soyleyin
fikirlerinizi.

[O14, bir 6nceki kutudan gikan seker kutusundan bir avug alir yemeye baslar. O11, grubu izleyen O12’yi isaret ederek] Su
kiza da bir gikolata ver. 014, seker kutusunu O12’ye uzatir]

012: Onemli degil. Bir tek sen beni diisiiniiyosun O11. Ama bunlar cimri!

[Ogrenciler aralarinda giiliisiirler]

014: Valla gormedim ya! [Kiiciik seker kabin1 O12’ye uzatir. 012, kutunun iginde geriye kalan sekerlerden alir ve kutuyu
014iin 6niine atar. O11, seker kutusunu yerden alir |

O11: Sunu atmayalim. Liitfen cevreci olalim cografyaci arkadaslar. [Elindeki seker kutusunu kameraya yaklastirarak ] Sunu
¢dpe attyoruz. Dur ben bunu cebime koyayim da ¢6p kutusu gériince atayim.

013: [Gorev kagidindaki sorulart doldurmakla mesgul olan 013, O11°e bakar ve] Ay ben oteki kagidi [ikinci EGO
kutusundaki gérev kagidi] almakla hata ettim biliyon mu?

O11: Hangi kag1d1?

013: O kagid1 da kutuda birakmamiz lazimd1 ashinda.

O11: Almadin m?

013: Aldim ben onu iste. Almamiz hata! [Eliyle doldurdugu gérev kagidini isaret ederek] Bunu degil! Otekini.

012: Ahh! O13. Yonergeyi de unuttun. Gidip geri getirmeniz, 5 dakikammzi ald1. Bunu da mi1 unuttun?

013: Siz dediniz! Neyse bunu da geri alinz. [O13, gorev kdgidindaki sorular1 ve yazdig1 cevaplar yiiksek sesle gruba okur]
Afetler sirasinda yanimizda bulunduracagimiz malzemeler listesi, hayati nem tagimaktadirlar.

O14: [Egilir ve kagida bakar ve okur] Tamam. Alttaki soruya gecelim. Bugiine kadar ki egitim hayatinizda higbir afet
tatbikatinda bulundunuz mu? Evet. Liselerde deprem tatbikati, yangin tatbikati.

[013, O14°{in sdylediklerini yazmaya baslar]

0O11: Smifca siranm altma sokusturulduk. Sey yaz.

014: [O11°e bakarak ] Oglum sus!

O11: Smifca siranm altma saklandik. Yaz yaz O13. Smifca siranin altina saklandik.

013: Yaziyorum valla.

O11: Tamam iste. Bulundunuz mu diye soruyor. Ben bulundum iste.

013: [011in sdyledigini yazarken digerlerinin duyabilmesi iin yiiksek sesle okur] Siranin altina girdik.

012: Uzatmayin. Hadi!

014: [013’iin yanina sokulur ve diger soruyu okur] Diger soru: Ailenizle beraber bir aile afet plan1 hazirladiniz mi1?

012 ve O14: Hayir hazirlamadik.

013: Yo. Nerdeee...

O14: Hayir. Asla. No! No! No!

O11: En fazla bir kazaya kars1 ne yapacagimizi konustuk.

0O14: Yaa. Oglum bi sus ya.

[Ogrenciler aralarinda giiliisiirler]

012: imza kagidin1 unutmayin!

[014, kutunun iginden imza kagidin1 alir ve doldurmasi igin O12’ye uzatir |

012: Ayy! O13. Bunu yazsana [Imza kagidini elinde kalem olan O13’¢ verir. Saat ve tarihi O13’e soyler] Saat: 15:23
013: Onu bosver. Biz 5 dakka 6nce bulduk [imza kagidin1 kutunun igine geri atar].

O11: Arkadaslar! Copiimiizii yere atmayalim [012’ye bakarak sdyler]

012: [Kameraya bakarak mahcup sekilde konusur] Biz gevreci insanlariz. Biz yere kesinlikle ¢6p atmayiz cografyacilar
olarak!

[Ogrenciler aralarinda giiliisiirler]

SVAM grubunun {igiincii EGO kutularin1 bulma ve kutu gorevlerini yerine getirme
asamalarma ait resim ve diyaloglar Tablo 49°da verilmistir. Ogrencilerin kutuyu arama ve
kutuyu bulduklarinda gorevleri yerine getirme asamalarinda olduk¢a hizli davranmaya
calistiklar1 ve isbirligi igerisinde gérevleri yerine getirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler siireg
boyunca ¢ogunlukla kosarak hareket etmislerdir. Ancak algiladiklar1 bu yaris ortaminda zaman
zaman gorev siralarini ve oyun agsamalarini birbirine karistirmislar ya da yapmalar1 gereken bir
gorevi yapip yapmadiklarim1 hatirlayamamiglardir. Bu anlamda oyun siirecinde yogun bir
heyacan ve rekabet ortami olusmustur. Ancak yine de SVAM grubunun EGO gorevlerini

eksiksiz yerine getirmeye caligtiklart gézlenmistir. Afet gantasi, afet tatbikatlar1 ve aile afet
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plan ile ilgili ikinci EGO gorevlerini yerine getirirken O13, tiim arkadaslarma gérevleri
duyurmus ve fikirlerini almistir. Ogrenciler gérev kagidindaki afet cantasmi gérdiiklerinde
oncelikle deprem ile baglantisin1 kurarlar. Daha sonra ¢alisma yapragini incelediklerinde afet
cantasinin biitiin afetler i¢in gecerli bir tedbir oldugunu anlarlar. Calisma yapragindaki 6grenim
gordiikleri okullarda katildiklar1 afet tatbikatlarina iliskin soruda ise yine cevaplar deprem ve
yangin tatbikat1 ile ilgili olarak gelir. Bu baglamda 6grencilerin onceki egitim hayatlarinda
ozellikle deprem afeti hakkinda 6n bilgiler edindikleri ancak diger afetler hakkinda herhangi
bir egitim almadiklar1 anlasiimaktadir. Bu soru cevaplanirken agiklama yapan O11’in sozii
zaman zaman oyunu erken tamamlamak isteyen O14 tarafindan kesilir. O12’de
sabirsizlanmaktadir. Ancak yine de herkes goriisiinii esprili bir bicimde ifade eder. Son olarak
Ogrenciler bir aile afet planlarinin olup olmadigina iliskin soruyu saskinlikla karsilarlar. Bu
kavrami duymadiklar1 ve bdyle bir planlari olmadigi icin O13 hayiflanir. Siiregte 012,
gayriihtiyar1 gikolata kabini yere attiginda video kaydini yapan O11 hemen onu uyarir. Bu
baglamda SVAM grubu 6grencilerinin oyun esnasinda ¢evreye karsi saygili davrandiklari, oyun

esnasinda eglendikleri gozlenmistir.

Tablo 50. 1. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gorevlerini Yerine Getirme 4

Grup: SVAM
Yaris algis1 ve GPS kullanim
(Edu-Geocaching etkinligi- 2. SVAM kutusu 00:00 — 04:53

1. Ogrenciler kosarak kutuya yaklagir.

2. Hizli bir sekilde kutuyu acarlar.

2. Koordinatlart yazmalar gereken etkinlik yonergesini 1. EGO kutusunun yaninda unuttuklarmn farkederler.
3. 011 ve 013 tekrar 1. EGO kutusunun oldugu noktaya déner.

4. 014 ve 012 grup arkadaslarin1 kutunun yaninda beklerler.

5: 012, O14°ii video kameraya alir.

5. 011 ve 013, 5 dakika sonra kosarak grubun yanina geri donerler.

6. 013 soluklanmadan kutu gérevlerini yerine getirmeye baslar.

7. 012, grubu videoya cekme gorevini O11°e teslim eder.

7. O13 kutu gorevlerini yerine getirirken arkadaslarindan yardim alir.

8. 013, O14’e GPS’e 3. EGO kutusunun koordinatlarin1 girmesinde yardim eder.

9. 013 ve 014 hata yapmamak igin GPS ve ydnergeye yazdiklar1 koordinatlar1 kontrol ederler.

O11 grup arkadaslarini video kameraya alir.
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Tablo 50. (Devami)

Ogrenciler telas ve acele iginde oyunu siirdiirdiikleri igin etkinlik yonergelerini bir énceki kutunun yaninda unuturlar.
Gruptan iki 6grenci tekrar 6nceki kutunun yanima ydnergeyi bulmaya gider. Bu esnada kutunun basinda kalan O14 ve 012,
unutkanhklarn yiiziinden yaristan geri kaldiklarindan bahsederler. 014, arkadaslar1 dénene kadar GPS alicisina 3. kutunun
koordinatlarin1 girmeye caligir. Ama heyacandan yanhg girer ya da kaydetmeyi unutur. Digerleri dondiigiinde hizl bir
sekilde oyun kurallarimni yerine getirirler.

Diyaloglar

013: [ikinci EGO kutusunu agar. Sonra etkinlik yonergesinin yanlarinda olmadigmi farkeder. Arkadaslarma bakarak
saskinlikla seslenir] Oglum kagidi almadik m1?

012 : Ne kagid1?

013: Yonergeyi? Koordinat yazdigimizi [Elini dizine vurur] Allah kahretsin!

[013 ve O11 birinci EGO kutusu igine yanlighkla biraktiklar etkinlik yonergesini almak icin grubun yanindan ayrihirlar.
014 ve 012 ikinci kutunun basinda onlar1 bekler]

014: Ben de bos durmayayim bari. Koordinatlar1 gireyim [Kutunun icinden sonraki kutunun koordinatlarini yazan kagidi
alir].

[012 ve O14 aralarinda konusurken 012, O14’ii video kameraya alir]

014: Ne giizel yeniyoduk dimi 0127

012: Evet ya. Unutmasaydi. 013 kagidi unuttu.

014: [O14, kameraya bakarak aciklama yapar] Evet. 013 kagidi unuttu saymn izleyenler. Su an malesef bir sifir gerideyiz.
[O14, GPS cihazina koordinatlar1 girmeye ¢alisir] Neyse ben sunu cihaza gireyim de. Sifir kirk bir... ikiyiiz. Yirmi .Sekiz.
bes. 39 54 321. E. 041. 15. 228. Ama noldu? Kaydetmedim yaa. Koordinati kaydetmedim. Cihaz kafay1 yedi.

012: Acele etme! Yavas ol.

014: Tekrar gircem ya.

012: Hala O13 ve O11 goriiniirde yok. Aaaa... Geliyolar! Dur. Cekime alayim onlari.

[013 ve O11 kosarak grubun yanina gelir]

012: Buldunuz mu? Ahh sizin burnunuz karnmiz. Ahh O13 hadi!

[O14, nefes nefese kutunun yanina diz coker ve yonerge kagidini doldurmaya baslar]

013: Kalemi buraya biraktim. Kalem nerde?

012: Elinde. Su an zaten elinde tutuyosun.

[Kutuya ait kiigiik tilkenmez kalemi geri yerine koyar ve 012°den baska bir tilkenmez kalem alir]

Tablo 50’de SVAM grubunun ikinci EGO kutular1 basinda gegen konusmalart ve
davraniglarina yer verilmistir. Grup tiyeleri koordinatlar1 yazdiklar etkinlik yonergelerini bir
onceki EGO kutusu icinde unutmuslardir. Iki 6grenci kosarak kutunun oldugu yere doner; diger
iki 6grenci ise arkadaslarim beklerken yarista geri kaldiklarindan bahsederler. O14, bu esnada
GPS alicisina sonraki kutunun koordinatlarini girmeye galisir ama giremez. O14’iin sorunu
GPS yonlendiricisinin onlar1 yanlis yonlendirmesi degil; kendisinin aceleci davranip cihaza
koordinatlar1 girmekte zorlanmasidir. SVAM grubunda GPS cihazin1 O14’iin kullandig1, zaman
zaman da O13’ten yardim aldif1 gériilmiistiir. Bunun yani sira dgrencilerin kendilerinin
yaristigini varsaydigint ve acele ettikleri i¢in bazi materyallerini unuttuklar1 ve yine oyun

boyunca yogun bedensel efor sarfettikleri gozlemlenmistir.
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Tablo 51. 1l. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gorevlerini Yerine Getirme 5

ST TV o A

Grup: Meteorlar
Grup i¢i gorev paylasimi
(Edu-Geocaching etkinligi- 3. Meteorlar kutusu 00:00- 01: 55)

1. Ogrenciler kosar adimlarla kutuyu arar.

2. 010, grup calismasini video kameraya alir.
3. 010, cekim yaparken kutuyu bulur.

4. Ogrenciler kutunun basma toplanir.

5. 07 ve O8 kutu gorevlerini yerine getirir.
6. 09, EGO gorevini yerine getirir.

Opgrenciler kutuya yaklastiklarinda gevreye dagilip kosar adimlarla kutuyu arar. 010, bir kum tepesinin iizerinde biten
yesillikler arasinda kutuyu bulur ve arkadaslarim cagirir. O8 ve 09 hemen kutuyu acar. O7 kutudan imza kagidmi alir.
Zaman zaman 08’den yardim alarak yonergeyi ve imza kagidini doldurur. 09 ise gorev kagidindaki maddeleri sesli sekilde
okur ve arkadaglarinin da onayini alarak sorular1 cevaplar.

Diyaloglar

010: Ha! Burda Burda. Buraya gelin!

[07, 08 ve 09 kutunun basina ¢oker. O9 kutuyu agar. Imza kagidin1 O7°ye uzatir. 09 EGO gorev kagidini agar ve okumaya
baglar]

09: Bu resim ile afetler arasindaki baglant1 nedir?

[O7, tarih ve saati, 010 ve O8’e sorup imza kagidin1 doldurur]

09: Resim ile afetler arasindaki baglant. Tlkyardim ¢antas1 yaziyorum.

[O7, etkinlik yonergesini doldurmaya baslar]

09: 1k yardim cantasidir, afet zamaninda kullamlir [09, sesli sekilde sorunun cevabini yazar]
07: GPS’i kapatiyorum. Bu son EGO kutusuydu.

[07, cihazi1 kapatirken O9 sorular1 okumaya devam eder]

09: Bugiine kadar ki egitim hayatimizda higbir afet tatbikatinda bulundunuz mu?

08: Deprem tatbikat1 yaz.

0O7: Arayim m1 hocay1? Etkinligi bitirdik diye?

09: Hayir [Gorev kagidini doldurmaya devam eder]

08: Niye arayacaksin ki? Burdan bulusma noktasina doniicez.

09: Ailenizle beraber bir afet plan1 hazirladiniz m1?

07, 08 ve O10: Hayr!

07: Tamam. Hadi kutuyu yerine koyun. Gidelim.

Tablo 51°de Meteorlar grubunun ii¢iincii EGO kutular1 basinda gegen konusmalar1 ve
davraniglarina yonelik gozlemlere yer verilmistir. Bu grubun da diger gruplar gibi heyecan
icinde hizli davranip hizli kararlar almaya galistiklar1 gériilmektedir. Kutuyu grubun video
cekimini yapan O10 bulur. Tiim grup bireyleri kutu arastirma ve kutu gorevlerini yerine getirme
safhalarinda igbirlik¢i sekilde calismaktadir. Bu anlamda tiim grup lyelerinin siirece aktif

olarak katildig1 sdylenebilir. EGO gorevini bu kutuda O9 iistlenmistir (Birinci EGO
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etkinliginde kutunun EGO gorevini tamamlamadan ayrilmak isteyen 6grenci) ve tiim
arkadaslarinin fikirlerini alarak gdrevi tamamlar. Dolayisiyla Meteorlar grubunun bu ikinci
etkinlikte EGO gdrevlerinin amacim kavradigi sdylenebilir. O7, Edu-Geocaching etkinligini
tamamladiklarini, heniiz bulusma noktasina donmeden arastirmaciy1 arayip haber vermek ister.
Daha sonra grup arkadaslar ile aralarinda buna gerek olmadigina karar verirler. Buna gore bu
ikinci EGO etkinliginde de gruplar arasinda yogun bir rekabet ortaminin bulundugu
sdylenebilir. Etkinlik boyunca GPS alicistn1 O7’nin kullandig1 gézlenmistir. Dolayistyla diger
Ogrencilerin yaris ve eglence amacini egitim amacinin dniine aldig1 ve gruptaki her bireyin GPS

alicisini kullanmayi iyi sekilde 6grenemedigi varsayilabilir.

Tablo 52. 11. Edu-Geocaching Etkinliginde EGO Gdérevlerini Yerine Getirme 6

:\ z/ Tk
Grup: SVAM
Grup ici gorev paylasim ve zafer sevinci
(Edu-Geocaching etkinligi- 1. SVAM kutusu 00:00- 01: 48)

1. Ogrenciler kutuya yaklastiklarinda kosmaya baslarlar.

2. O14, kutuyu bulur ve seving i¢inde arkadaslarini cagirir.

3. 013, sonraki kutunun koordinatlarin1 girmek i¢in O14’ten yardim alir.
4. 012, imza kagidini doldurur.

5. 013, etkinlik yonergesini doldurur.

6. O11, grup ¢alismasini video kameraya alir.

Ogrenciler seving i¢inde birinci EGO kutusunu bulurlar. Kutuyu a¢1p oyun kurallarmi beraberce yerine getirirler. Ogrenciler
bu esnada birbirlerine sik sik acele etmelerini sdylerler. Oyun esnasinda g¢evrelerini gézlemleyen 6grenciler esprili bir
sekilde ¢evre kirliligine vurgu yaparlar. Kutudan ¢ikan sekerlemeyi de yanlarina alip ikinci EGO kutusunun pesine diigerler.
Diyaloglar

014: [Kollarmi havaya kaldirarak] Olleyyyy!

013: [Sag elini havaya kaldirir]Budur!

[O11 ve O12 ayakta dururken, O13 ve 014 kutunun basina diz ¢oker ve kutuyu acarlar. ]

012: [Grubu video kameraya alan O11’e, O13’{in elindeki yonerge kagidini isaret ederek] Yakinlastirip gek.
O13: 012, saate bak.

012: Tamam ben saati sdyleyecegim sana.

[014, O13’¢ yonergeye yazmast icin koordinatlar1 okumaya baslar]

0O11: Koordinatlart dogru yazin ha. Sonra bir sorun ¢ikmasin O13.

014: [Kutudan imza kagidmi alip O12’ye uzatir] Gengler! Biriniz sunu doldurun ya. O12, al sunu.

[012, imza kagidinm doldurmaya baslar]

013: O14, hemen koordinatlar cihaza gir.

[O13, yonerge ve koordinat kigidini yan yana tutar. O14’e koordinatlar1 sylerken diger yandan ydnergeye koordinatlart
dogru yazip yazmadigini kontrol eder]

012: imza kagidin1 doldurdum. Grup lideri. O13. imzala [Kagid1 O13°e verir].

O11: [Kutunun iginden ¢ikan seker kutusunu isaret ederek] Cikolatalar cebe atin.

014: Yanima alayim. Yolda yeriz.

[013 ve O14 tekrar yonerge ve GPS’teki koordinatlari kontrol ederler]

012: Arkadaslar! Ne kadar hizli olursak o kadar iyi.

O11: Hadi arkadaslar!

014: Bekleyin gengler. Sakin olun [Ogrenciler ikinci kutunun pesine diiserler].
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SVAM grubu iiyelerinin birinci EGO kutusu basinda aralarinda gegen diyaloglar ve
resimleri Tablo 52°de gosterilmistir. Edu-Geocaching etkinliginde ilk kutuya (Baslangi¢
kutusu) herhangi bir gérev konulmamistir. Bu kutuda icinde EGO gorevi olan sonraki kutunun
koordinatlar1 bulunur. Ogrenciler kutuyu bulduklarinda sevinglerini yiiksek sesle ifade ederler.
Kutunun nerede oldugunu arastirip kesfetme, oyunda 6grencileri giidiileyen temel unsurdur.
Ogrenciler etkinlik yonergesine sonraki kutunun koordinatlarini yazdiktan sonra GPS alicisina
ayni koordinatlar1 girerler. GPS cihazina koordinatlart dogru girip girmediklerini kontrol
ederler. Oyunda 6grencilerin birbirlerini hizli davranmalari i¢in motive ettikleri, kutudan ¢ikan
kiiciik hediyelik esyalar ile sekerlemeleri memnuniyetle karsiladiklari, isbirligi i¢inde hizl
kararlar aldiklari, kutunun iginden ne ¢ikacagini konusunda heyecanlandiklari, sik sik
kostuklari, oyundan keyif aldiklari anlagilmaktadir. Ayrica bu kosusturma i¢inde ¢evrenin
kirliliginin de 6grencilerin géziinden kagmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda dgrencilerin oyun

boyunca ¢evrelerini gézlemledikleri ve ¢evre kirliliginden rahatsiz olduklari sdylenebilir.

Ikinci Egitici Geocaching uygulamasi, Edu-Geocaching, Student-Geocacher ve
Geocaching-CITO etkinliklerinden olugmaktadir. Oyunun birinci asamasinda 6grenciler Edu-
Geocaching etkinligini tamamladiktan sonra bulusma noktasina donmiislerdir. Arastirmaci,
ogrencilere bu kez GPS alicisi ile belirlenen noktalarin koordinatlarinin nasil kaydedilecegini
(Waypoint) gosterir. Oyunun bu ikinci etabinda Student-Geocacher ve Geocaching-CITO
etkinlikleri birlestirilmis ve ayn1 anda uygulanmistir. Ogrencilerin her birine plastik eldiven ve
¢op posetleri dagitilmis; 6grencilerden ¢evre temizligi yaparken ayni zamanda kendi gruplarina
ait iki geleneksel Geocaching kutusunu saklayip koordinatlarini yonergelerine kaydetmeleri
istenmistir. Yaklagik bir saat siiren bu uygulamadan sonra tekrar bulusma noktasina donen
gruplar, bu kez aralarinda sakladiklar1 kutularin koordinatlarini degis tokus yapmustir. Student-
Geocacher oyununun bu ikinci asamasinda dgrenciler dagilir; Hapsurup ve Meteorlar gruplari
birbirlerinin; Okuyan-us ve SVAM gruplar1 da birbirlerinin sakladiklar1 6grenci kutularimni
yaklasik 30 dakika i¢inde bulmustur. Tablo 53’de 6grencilerin ¢evre temizligi ve kendi grup
kutularini sakladigi siirecin gézlem verileri, Tablo 54 ve Tablo 55°de ise 6grencilerin, birbirleri

icin sakladiklar1 kutular1 arastirma siireci gdzlemlerine yer verilmistir.
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Tablo 53. Student-Geocacher ve Geocaching-CITO Gorevierini Yerine Getirme

s

§ Kkutuvu 5
SAKLADIKLARI [

Cop toplama ve kutu saklama
(Student- Geocacher ve Geocaching CITO etkinligi- 1. Hapsurup grubu kutusu 04:27- 05:07)

. Ogrenciler ¢op toplarken birinci Hapsurup grup kutusunu saklayacaklar1 noktay: belirler.
. 01, bu noktanin koordinatlarm1 GPS’de belirler.

. 02, yere ¢oker.

04, O2’nin sirtina etkinlik yonergesini koyar ve koordinatlari not alir.

. O5 grup galismasini video kameraya alir.

. 04 ve O1 koordinatlar1 kontrol eder.

. 05, video kameray1 O3’e verir.

. 05, grup kutusunu saklar.

. 03, grup calismasimi video kameraya almaya devam eder.

e i N N N

Ogrenciler Student-Geocacher etkinliginde kendi kutularim saklarken ayni zamanda ¢ép toplar. Cevrede gezinirken
begendikleri bir noktada birinci kutularin1 saklamaya karar verirler. Artik kullanilmayan kuru su arkina kutuyu gizleyip
koordinatlarini not alirlar.

Diyaloglar

[04, O2’nin sirtina etkinlik yonergesini koyar ve sakladiklar birinci Hapsurup grubu kutusunun koordinatlarini yazar]
02: Yaa. Civi gibi yaziyon zaten!

[Ogrenciler aralarinda giiliisiirler]

02: [Egilir ve yerdeki ¢op parcasim alip ¢Sp posetine koyar] Yaa. Bu ¢opii kim atti?

[04, O1°e yonergeye yazdig1 koordinatlar: okur ve O1°de GPS cihazindan bunlari kontrol edip onaylar]

04: Sifir nokta yirmi bes.

O1: Tamam.

05: [Koordinatlarini aldiklari arka grup kutusunu gizler] Kutunun su kdsesi goriinsiin. Soyle iste! Tamam yeter.
0O1: Gériilebiliyor mu?

05: Koseden goriiniiyor.

02: Hee yaa. Sundan da anlamazlarsa.

[Ogrenciler aralarinda giiliisiir]

Tablo 53’de Hapsurup iiyelerinin Student-Geocacher ve Geocaching-CITO etkinligi
sirasinda aralarinda gegen diyalog ve resimleri igermektedir. Ogrenciler kullanilmayan eski bir
su arkini kutularimi saklayacaklari yer olarak belirlerler. Bu yerin bulundugu alanda ellerine
gecen her ¢opii toplarken aralarinda sik sik sakalasirlar. Daha sonra O1, bu noktanin
koordinatlarim kaydeder. O4, yere ¢omelip ¢dp toplamaya devam eden O2’nin sirtinda
gruplarina ait kutunun koordinatlarini etkinlik yonergesine yazar. Ogrenciler bu esnada kutunun
saklandig1 yerin digerleri tarafindan farkedilip farkedilemeyecegini tartisirlar. Kutuyu
sakladiklar1 alanin iyice temizlendigi icin biraz arastirma ile kolayca bulunacagi iizerinde

anlagirlar. Siiregte dgrencilerin bir ama¢ dogrultusunda ¢op toplarken eglendikleri, igbirligi
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icinde gorevlerini yerine getirdikleri ve diger etkinliklerin aksine bu kez oyunu tamamlamak
i¢in acele etmedikleri gdzlenmistir. Ogrenciler daha sakin bir sekilde hareket edip, etraflarmi
gozlemleyerek onceki Edu-Geocaching oyununun yorgunlugunu atmuslardir. Ogrencilerin GPS
cihazinda koordinatlar1 belirlerken bir problem ile karsilasmadiklar1 ve dolayisiyla cihazin

temel iglevlerini artik kullanabildikleri gozlemlenmistir.

Tablo 54. Student-Geocacher Etkinliginde Kutu Bulma 1

Grup: Okuyan-us
Grup i¢i gorev paylasim ve 6grenci Geocaching kutusunu bulma
(Student-Geocacher etkinligi- Saklanan 2. SVAM kutusu 00:00- 02:05)

. Ogrenciler koordinatin bulundugu noktaya ulasirlar.

. Dagilip SVAM grubunun onlar i¢in sakladigi ikinci kutuyu aramaya baslarlar.

. Bir siire kutuyu bulamazlar.

. Kutunun koordinatin tam noktasinda olan agacin dibine gomiildiigiinii diisiiniirler.
. 015, kutuyu ararken gevrenin kirliliginden rahatsiz olur.

. 017, kutunun agacin dallarina yerlestirilmis oldugunu farkeder.

. Kutuyu yanlarma alirlar ve bulusma noktasina donerler.

. 019, video kamera kaydini yapar.

0 ~NO N A W~

Ogrenciler hizli adimlarla kutuya yaklastiklarinda yavaslarlar. Camlarin altinda tiimsek bir noktaya gelirler. Her biri dar bir
daire i¢inde kutuyu aramaya baslarlar. Bir siire etrafta dolandiktan sonra SVAM grubunun sakladigi kutuyu tam GPS
alicisinin gosterdigi yerde bir gam agacinin algak dallarina gizlenmis oldugunu farkederler. Agagtan kutuyu alip agarlar.
Imza kagidin1 doldururlar. Kutuyu yanlarina alip hizli adimlarla bulusma noktasma donerler.

Diyaloglar

017: [Elindeki GPS cihazina bakarak etrafa bakmaya baslar] Burada olmasi lazim.

016: Buralarda mi1?

018: [Tiimsegin yanindaki biiyiik agac kiitiigiinii isaret ederek] Insallah bunu kaldirmay: denememislerdir.

[Grup tiyeleri aralarinda giilistirler]

017: Gengler burda burda [Cam agacinin altinda durup GPS’e bakar].

019: Agaca bak hele.

[Grup arkadaslar1 O17°nin yanina gelir].

017: [Cam agacimin altinda durup eliyle zemini isaret ederek] Buraya bir yere gommiisler.

[O017 ve grup arkadaslar1 agacin civarindaki tiimsekleri dikkatli gozlerle inceler. Bu esnada O15 cevrenin kirliliginden
rahatsiz olur ve bunu kameraya dile getirir].

015: Her tarafi pis etmigler. Bunlari buraya atanda vicdan yok. [Eliyle civardaki pisligi isaret ederken 019°da video
kameray1 o yone gevirir ve kayit yapar]

[Ogrenciler bir siire daha gam agacinin etrafina zemine bakarlar. O18 az ilerdeki toprak tiimsegin altin1 arar. Digerleri
ayaklariyla ¢imlerin altin1 yoklar]

017: Neden yok? Bunlar nereye sakladilar? Agaca m1? [Bagimi havaya kaldirir ve kutuyu goriir]. Aaaaaa. Agacta agacta.
[Elini agacin dallarma uzatir ve kutuyu alir].

[O18, kutuyu arkadasindan alir ve acar. O15 ile yiiriirken kutuyu O15’e uzatir; kendisi de bu arada imza kagidin1 imzalar.
Ogrenciler bulusma noktasina dogru ilerlemeye baslarlar]
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Tablo 54’de Okuyan-us grubunun Student-Geocacher etkinliginde kendileri i¢cin SVAM
grubu tarafindan saklanan Ogrenci kutusunu arastirma siireci gozlem verileri sunulmustur.
Ogrenciler, GPS alicisinin gosterdigi noktaya ulastiktan sonra kutunun nerede olabilecegini
diisiintirler. Kutunun saklanabilece8i olasi1 yerleri arastirirlar; bir siire bu sekilde deneme
yanilma yontemi ile kutuyu ararlar. Siiregte 6grencilerin farkli bicimlerde diistiniip tahminlerde
bulundugu, probleme farkli ¢o6ziim Onerileri getirdigi (her biri farkli bir noktada kutunun
olabilecegini diisiiniip tahminleri dogrultusunda etrafi ararlar) ve igbirlikli ¢alisma aligkanligini
siirdiirdiikleri goriilmektedir. Ogrenciler etrafi dikkatli gozlerle tararken iclerinden biri cevrenin
kirliliginden rahatsiz olur. Etkinliklerin 6grencilerin ¢evrelerini gérmesini sagladigi ve gozlem

yeteneklerini artirdig: fark edilmistir.

Tablo 55. Student-Geocacher Etkinliginde Kutu Bulma 2

' ° ‘ BULUSMA
NOKTASI

Grup: Hapsurup
Grup ici gorev paylasim ve 6grenci Geocaching kutusunu bulma
(Student-Geocacher etkinligi- Saklanan 2. Meteorlar kutusu: 00:00- 07:41)
1. O1, GPS ile kutuyu arar.
2. Grup arkadaslar1 O1°i takip eder.
3. 02, grup arkadaslarini video kameraya alir.
4. 01, 03 ve 04 kutuyu bulur.
5. Kutuyu yanlarina alirlar.
6. Bulugma noktasina geri donerken SVAM grubunu goriirler.

Ogrenciler Meteorlar grubunun kendileri igin sakladigi ikinci 6grenci kutusunu arar. Hizli tempoda arazide ilerlerken
Okuyan-us grubunun SVAM grubu igin sakladigi 6grenci kutusunu farkederler. Kutuya dokunmadan yollarina devam
ederler. Kendi kutularini bulup bulusma noktasina geri donerler.

Diyaloglar

[Ogrenciler, Meteorlar grubunun kendileri i¢in sakladiklari ikinci kutuyu arar. 02, grup arkadaslarini hemen arkalarmdan
takip eder ve video kameraya alir]

0O1: Bu yonde arkadaslar. GPS dosdogru gidin diyor.

02: Kag metre kald1?

01: 88.

02: 88 metremiz kaldi.

[Grup iiyeleri kutuya dogru ilerlerken aralarinda sakalagirlar]

05: Mag ne zaman?

02: Valla bilmiyorum ya. Su bizim rapor falan var ya. Onlar biraz oyalayabilir.

03: [Ogrenciler hizli adimlarla yiiriimeye devam ederken bir gam agaci altindaki ¢aliliklarin iginde bir cisim O3 iin dikkatini
ceker. Eli ile igaret ederek] Surda bisey var ama! Bizim kutu mu?

04 ve 03: [Egilerek cisme bakarlar] Okuyan-us’un kutusuymus bu! Devam arkadaslar.

[01, 03 ve 04, Meteorlar grubunun sakladig1 kutuyu bir ¢alilik iginde bulur]

03: Iste burda bizimki.

[Ogrenciler bu ikinci kutuyu da yanlarma alip bulusma noktasina dogru ilerlemeye baslar]

0O5: Aha kosuyolar. Bulmuglar! [Biraz ilerilerinde Okuyan-us grubunun kutusunu arayan SVAM grubu iiyelerini goriir]
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Tablo 55. (Devami)

05: Kosun kosun. [SVAM grubuna bagirir]

[Ogrenciler biraz daha ilerlemisken Okuyan-us grubu iiyeleri ile karsilagirlar]
02: Sizin kutunun ad1 “Okuyan-us” degil mi?

015: Evet.

02: Biz sizin sakladigmiz kutuyu gordiik!

Hapsurup grubunun Student-Geocacher etkinliginde kendileri i¢in Meteorlar grubu
tarafindan saklanan Ogrenci kutusunu arastirma siirecine ait gozlem verileri Tablo 55’de
sunulmustur. Ogrenciler hizl1 adimlarla kutuya dogru yaklasirken baska bir gruba ait grenci
kutusunu farkederler. Ancak kutunun ismini gériince hi¢ dokunmadan yollarina devam ederler.
Ogrencilerin bu etkinlikte artik GPS alicis1 ile ilgili bir sorun yasamadiklari, kendilerinden daha
emin bir sekilde oyunu siirdiirdiikleri goriilmektedir. Kutuyu arama siirecinde aralarinda
espriler yaparak ilerleyen dgrencilerin aralarinda PDO arastirma raporuna iliskin konustuklari
da gozlemlenmistir. Nitekim O2, arkadasi1 kendisine bir spor etkinligine katilip katilmayacagini
sordugu zaman arastirma raporu ile ilgilenmek istedigini belirtmistir. Bu baglamda EGO
etkinliginin 6grencileri PDO siirecine bagladigi ve ilgilerini canli tuttugu sdylenebilir.
Ogrencilerin kargilarma ¢ikan iki EGO gérevinin amacina ulastigini sdyleyebiliriz. Ogrenciler
kutuyu zorlanmadan bulduktan sonra gorevlerini tamamlamanin verdigi haz ile bulugma
noktasina geri donerken yolda diger 6grenci gruplari ile karsilagirlar. Aralarinda kisa diyaloglar
gecer. Oyun esnasinda arazide 6grenci gruplarinin birbirleri ile karsilasabilecegi veya bir diger

grubun kutusunu gorebilecekleri de goriilmiistiir.

EGO portfolyo dokiiman analizi bulgulart.

Tablo 56. EGO Degerlendirme Ortalamast

Ortalama
1: Zayif
Geocaching Oyunu Degerlendirme Olgegi 2: Orta
3: Yeterli

A) Geocaching Oyununu Uygulayabilme Kriterleri

1. Oyuna aktif katilim

2. Geocaching etkinliklerine diizenli katilim

3. E1 GPS cihazint dogru kullanabilme 2,5
4. Akill telefona indirilen Geocaching 6zelliginden yararlanabilme (Go-Geocaching)

5. Isbirligi i¢inde define kutularm bulabilme

6. Isbirligi iginde define kutularim saklama (Student-Geocacher etkinligi) 3
B) Geocaching Oyun Kurallarim Uygulayabilme

7. Cache’nin (Define Kutusu) eski yerine tekrar yerlestirilmesi

8. Seyir defterine/imza kigidina imza atilmasi

9. Tarih ve saatin eklenmesi

C) Geocaching Gérevlerini Yerine Getirme

10. Define/Geocaching kutularinda verilen gorevlerin yerine getirilmesi 2
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Tablo 56°da ¢alisma grubunun PDO siirecini desteklemesi amaci ile diizenlenen birinci
ve ikinci EGO etkinliklerine ait EGO portfolyo iiriinlerinin degerlendirmesi yapilmuistir.
Arastirmact bu degerlendirmeye sinif digi gozlem bulgulart ve rekreasyonel amacgli Go-
Geocaching etkinligi goézlem notlarmi da dahil etmistir. Arastirmaci EGO etkinlikleri
tamamlandiktan sonra 6grencilerin geri yerine yerlestirdigi EGO kutularini toplamis; bunlar
icindeki geleneksel Geocaching ve EGO gorevlerinin degerlendirmesini yapip (Ek 9) sonuglari
Ogrencilerin kendilerine ait kapali Facebook sayfalarindan (Ek 12) duyurmustur. Yapilan
dokiiman analizi sonucunda baz1 kutularda imza kagitlarina gerekli bilgilerin yazilmadig ve
EGO gorevlerinin eksik yapildig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin PDO portfolyolar igine koymalari
gereken EGO etkinlik yonergelerinin de eksik oldugu ya da arazide kaybedildigi saptanmuistir.
Bu nedenle 6grenci EGO portfolyo degerlendirmelerinde EGO gorevlerini yerine getirme ve
Geocaching oyun kurallarin1 uygulayabilme kriterleri i¢in gruplarin ortalama notu 2, yani “
orta”dir. Ancak &grenciler, PDO sunumlarindan sonra, kendilerine verilen EGO gorevlerini
eksiksiz bir sekilde yerine getirmistir (GPS nedir? Nasil ¢alisir? Bir aile afet plani neleri igerir?
Bir okul afet plani neleri igerir? Afetlerden sonra “altin saatler” olarak nitelendirilen ilk 72
saatte neler yapilmahdir?). Bunun disinda 6grencilerin EGO uygulamalarinda isbirlik¢i
calistiklar1 ve oyunlarin gereklerini yerine getirdigi gézlemlenmistir. Degerlendirme 6lgeginde

yer alan “El GPS cihazin1 dogru kullanabilme” kriteri ise ortanin lizerinde puanlanmustir.
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BESINCIi BOLUM
Tartisma ve Sonug, Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

Cevre Sorunlar1 dersinde yer alan “iklim Kokenli Dogal Afetler” konusunun
PDO-EGO 6gretim yaklasimiyla islenmesinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
ve bilgilerinin kalicihgina etkisi nedir? arastirma problemine yonelik tartisma ve sonug.

PDO-EGO siirecinde dgrencilerin IKDABT &n-test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik ¢ikmistir. Buna gore siiregte Ogrenciler konuyu 6grenmisler ve bu durum
basarilarini olumlu yonde etkilemistir. Kalicilik testi ile son test arasinda ise anlaml1 bir farklilik
cikmamistir. Buna gore, 68renciler anlamli 6grenmeler gergeklestirmis ve giinliik yasamlarina
aktardiklari kalic1 bilgiler edinmislerdir. Arastirma sonuglari, alanyazinda PDO’niin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarin1 artirdigina iliskin ¢alismalarin (Aka Ince, 2012; Alagoz,
2009; Benli, 2010; E. Erdem, 2006; Erdogan, 2012; P. Celik, 2013; Giirlen, 2011; Kartal
Tasoglu, 2009) ve PDO’niin bilgide kalicilig1 sagladigima iliskin arastirmalarin (Alagdz, 2009;
Benli, 2010; P. Celik, 2013; E. Erdem, 2006; Erdogan, 2012) bulgulari ile uyumludur.

Geocaching ve GPS teknolojisini 6grenme ortamlarinda kullanan Buck (2009) ve
Hendrix (2012), Geocaching etkinliginin 6grencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmesini
sagladigin1 ancak basarilari lizerinde etkili olmadigini belirtmistir. Mayben (2010) ise aksi
yonde bir sonuca ulasmistir. Bu ¢alismada EGO’nun tek basina, 6grenci basarisi lizerindeki
etkisi Olciilmemistir; EGO, PDO uygulamasma entegre edilmistir. Calismanmn sonuglari,
birlikte kullanilan bu iki yaklasimin, 6grenci basarist lizerinde olumlu etki yarattigini

gostermektedir.

Nitel bulgular, 6grencilerin siirecte bilimsel aragtirma yontemlerini 6grendiklerini ve
buna bagl olarak da bilgilerini daha uzun siire hatirda tutabildiklerini gdstermektedir. Ayrica,
ogrencilerin sosyal ve bilissel becerilerinin de gelistigi ortaya ¢ikmistir. Anket verilerinde ise
benzer bulgulara PDO’niin Avantajlar1 bashig: altinda erisilmistir. Ogrenciler PDO siirecinde
aragtirarak, kendi kendilerine 6grendiklerini ve stirekli arastirip, grup toplantilarinda da yeni
bilgilerini tartistiklar1 i¢in Ogrendiklerinin kalict1 oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
Ogrencilerin arastirma ve Ogrenme stillerinde de degisiklikler olmustur; yararlandiklar
kaynaklar1 elestirel bir sekilde degerlendirmisledir. Ogrenciler, arastirmalarinda, “Ne?
Nerede?” sorularindan ziyade “Nasil?” sorusuna odaklanmislardir. Arastirma sonuclar1 Baran

(2013), Biber ve Baser (2012), Kahyaoglu (2011), Kartal Tasoglu (2015), Keles (2015), Tatar,
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Oktay ve Tiiysiiz (2009) ve Yaman (2003)’1n galisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Bunun yani sira Ogrenciler, kendi kendilerine ogrendiklerini dolayisiyla kendi 0z-
diizenlemelerini yaptiklar1 ve bilgileri dogrudan problem ¢6zmekte kullandiklari i¢in, kazanilan

bilgilerin kalic1 oldugunu belirtmislerdir.

PDO-EGO siirecinde kullanilan siire¢ ve sonu¢ odakli degerlendirme yontemleri
ozellikle akademik basaris1 diisiik 6grencilerin, kendilerine 6zgliven kazanmalarini saglamis,
onlar1 derse daha ¢cok motive etmistir. Bu 6grencilerin motivasyonlarinin artmasindaki diger bir
etken de PDO’niin yapilandirmaci yaklasimdaki isbirlik¢i ve tartisarak dgrenme etkinlikleri
olabilir. Gozlem, dokiiman ve gorlisme bulgularina gore, bu ¢alismada akademik basarisi
yiiksek 6grencilerin (iki 6grenci harig), beklenilen derecede, siirece aktif katilamadig1 ve grup
calismalarinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. ilgili literatirde PDO uygulamalarmnin dgrenci
basarisini, geleneksel yonteme gore daha fazla artirdigi belirtilmektedir. Ancak bu
uygulamalardaki akademik basaris1 yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin basarisinin ne yonde
degistigine iliskin ¢alismalara nadiren rastlanmaktadir. Bu ¢alismanin nicel bulgulari, sadece
Ogrencilerin basarilarinin arttigin1 géstermektedir; akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin
IKDABT sinavinda da yine en yiiksek puanlar1 aldiklar1 gdzlenmistir. Ancak bu nicel veri
toplama aracindan elde edilen sonucu, goriisme, gozlem ve dokiiman verileri ile
karsilagtirdigimizda, bu basarili 6grencilerin gergek uygulama ortamlarinda beklenildigi
seviyede basaril olamadiklari goriilmiistiir. Ogrenci basarisinda, nicel ve nitel bulgular birbirini
dogrularken, nitel veriler beklenilmeyen bir sonucu da ortaya ¢ikarmistir; akademik basarisi
yiiksek ogrencilerin ¢ogu, bilgilerini gergek yasama transfer edememekte ve isbirlik¢i
calismalarda basarisiz olmaktadir. Ali Yildirim, egitim fakiiltelerinde uygulanan programlarda,
bilginin uygulama boyutuna yeterli zaman ayrilamadigini ve bu bilgi odakli yaklasimin nitelikli
Ogretmen  yetistirmedeki en temel sorunlardan biri oldugunu One slrmiistiir
(https://tedmem.org/dosya-konusu/prof-dr-ali-yildirim-ile-turkiyede-ogretmen-yetistirme-

sureci-uzerine).

Golightly ve Muniz (2013), calismalarinda yiiksek akademik bagariya sahip 6grencilerin
PDO y6ntemini daha ¢ok benimsedikleri sonucuna ulasmustir. Demirtas ve Ozer (2007), zaman
yonetimi becerisi gelismis 6gretmen adaylarinin, akademik basarilarinin da yiiksek diizeyde
oldugunu; Risemberg ve Zimmerman (1992) ile Zimmerman ve Pons (1990) ise akademik
basaris1 yliksek olan 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerini, akademik basarilar1 diisiik olan
Ogrencilerden daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Alanyazinin biitiini
degerlendirildiginde PDO, temelde nispeten tip fakiiltelerindeki olgun 6grenenlerin egitimi igin

gelistirilmistir ve PDO ile ilgili arastirmalarin ¢ogu ileri diizeydeki Ogrenenler igin
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sinirlandirlmistir (Pedersen & Liu, 2002). ilgili literatiir, PDO’niin akademik basaris1 zaten
yiiksek olan 6grencilerin basarilarini, problem ¢6zme ve kendi kendine 6grenme becerilerini

daha da artirdigin1 gostermektedir (Haruehansawasin & Kiattikomol, 2018).

Nitel sonuglar1 akademik basaris1 diistik 6grenciler acisindan degerlendirdigimizde ise
PDO yaklasiminin, bu grencilerin bireysel dgrenme ihtiyaglarini karsiladigi ve dgrenmeye
motive ettigi goriilmektedir. Haruehansawasin & Kiattikomol (2018), PDO ortamlarinda diisiik
diizeyde basarili olan 6grencilere yonelik kolaylastirici materyallerin ve rehberligin onlar1 aktif
olmaya tesvik ettigini; basarili 6grencilere sunulan rehberlik ve ders materyalleri ile diistik
basarili 6grencilere sunulanlarin ayni oOzellikte olmamasi gerektigini ifade etmistir. Bu
caligsmada ise tiim 6grencilere ayni materyaller verilmis ve ayn1 yaklasimda rehberlik edilmistir.
PDO-EGO siirecinde, PDO yénlendiricisinin daha fazla miidahaleci davranmasi gerektigi
konusunda ise 6zellikle akademik basarisi yiiksek 0grenciler goriis belirtmistir. Arastirmada
ortaya ¢tkan bu sonucun, égrencilerin kisisel dzellikleri, gegmis yasam deneyimleri, PDO’ye
kars1 tutum ve inanglari ile de ilgili olabilecegi goz ard1 edilmemelidir. Ote yandan ¢alismanin
nitel sonuglari, 6grencilerin basar1 seviyesini 6lgmek i¢in gelistirilen basar1 testlerinin, gercek
anlamda bu niteligi 6lgmekte yetersiz kaldigin1 gostermektedir. Nitekim ¢alismaya katilan tiim
ogrenciler, PDO yaklasiminin siireg ve sonug odakli degerlendirme yapisini ve kullanilan
alternatif degerlendirme yoOntemlerinin sonuglarint daha gercekei ve objektif bulduklarini

belirtmislerdir.

PDO-EGO uygulamasinin PDO etkinliklerinde 6grenciler senaryo ile sunulan problem
durumu ile ugrasirken dnceki bilgilerini, edindikleri yeni bilgiler ile biitiinlestirip Cografya alan
bilgilerini gercek yasama transfer etme imkani1 bulmustur. Dolayisiyla sahip olduklar: bilgileri
problem ¢o6ziimiinde kullanabilen 06grenciler, ¢evre sorunlari dersini gercek yasamla
iliskilendirebilmigtir. Bu durum ayni zamanda edinilen bilgilerin kaliciligmi artirmis ve
ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglamistir. Ayrica sinif dist EGO etkinlikleri de bu siireci
kuvvetli sekilde pekistirmistir. Aym zamanda kalicilik testi olarak kullanilan IKDABT
sonuglar1 bu nitel sonucu desteklemektedir. Ancak nicel veri toplama araglarindan IKDABT
basar1 testi sonuglar1 dikkate alindiginda kalicilik testi icin de “gercegi ne kadar yansitiyor?”
sorusu akla gelmektedir. Kalicilik testi, PDO hazirhik doneminin beklenilenden daha uzun
siirmesi nedeniyle, IKDABT sont test uygulamasindan 17 giin sonra gerceklestirilebilmistir.
Bilginin kaliciligina iliskin nicel sonuglarin olumlu ¢ikmasinda bu kisa zaman aralig1 da etkili

olmus olabilir.

PDO-EGO siirecindeki EGO etkinliklerine iliskin nitel bulgular degerlendirdiginde ise

Ogrenciler arasindaki farkliliklarin ortadan kalktigi ve isbirlik¢i calisarak gorevlerini
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tamamladiklar1 goriilmektedir. Ayrica tim &grenciler EGO etkinlikleri ile PDO siirecinde
edindikleri bilgileri pekistirdiklerini dolayisiyla bilgilerinin daha uzun siire hatirlarinda
kalacagini ifade etmislerdir. Bu baglamda EGO, literatiirde belirtildigi gibi 6grencilerin ¢esitli
Ogrenme ihtiyaglariin karsilanmasinda da etkili olmustur (Buck, 2009; Burns, 2013; Christie,
2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Thamaki, 2012; Mayben, 2010).

Cevre Sorunlari dersinde yer alan “Iklim Kékenli Dogal Afetler” konusunun PDO-EGO
Ogretim yaklasimiyla islenmesinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina ve edinilen
bilgilerinin kalicili§ina etkisi nedir?”” problemini cevaplamak i¢in toplanan nicel ve nitel veriler,
bu arastirma probleminin daha iyi anlasilmasini saglamis ve alanyazinda farkedilmeyen ya da
tizerinde yeterince durulmayan yeni sonuclar ortaya ¢ikarmistir. Nitel ve nicel bulgular birlikte
ele alindiginda 6grencilerin akademik basarilarint 6lgmeye yonelik hazirlanan standart testlerin,
gecerlik ve gilivenirlik sonuglart ne olursa olsun, problemi cevaplamakta yeterli bir arag
olmadigini; standart testlerdeki soru yapisinda cesitlemeye gidilmesi gerektigini; bu testlerin
diger alternatif Ol¢me-degerlendirme araglart yaninda nitel bulgularla da desteklenmesi

gerektigini ortaya koymustur.

PDO-EGO 6gretim yaklasiminin  6gretmen adaylarinin  problem cézme
becerilerine etkisi nedir? arastirma problemine yonelik tartisma ve sonug.

PDO-EGO siireci, iliskili drneklemler t testi sonucuna gére dgrencilerin problem ¢dzme
becerileri iizerinde bir etki olusturmamustir. On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihk ¢ikmamustir. Arastrmanin nicel bulgulari, PDO-EGO yaklasimmin, dgrencilerin
problem ¢6zme becerilerine anlamli bir katki saglamadigini gostermektedir. Baran (2013), E.
Erdem, (2006), Giirlen (2011) ve Kartal Tasoglu (2015), 6grencilerin probleme dayali
ogrenmeden az diizeyde etkilendiklerini tespit etmistir. Alanyazinda PDO’niin 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini artirdig1 sonucuna ulasan ¢alismalar da mevcuttur (Aka Ince, 2012;

Alagoz, 2009; Hsu, 2004; Kartal Tasoglu, 2009; Giirlen, 2011; Tozo, 2011).

Nitel bulgulara gore PDO-EGO siirecinin 6grencilerin dzellikle problem ¢dzme
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Odak grup goriismelerinde 6grencilerin
ifadelerinden problem ¢6zme becerilerine katkisi olan metabiligsel diisiinme, yaratici diisiinme,
elestirel ve yansitici diisiinme, girisimci davranis gosterme ve ¢ok yonlii diisiinme gibi diisiinme
egilimlerinin gelistigi goriilmiistiir. Anket verilerinde ise Ogrenciler bilimsel arastirma
yontemlerini kullanarak, sistematik sekilde problem ¢6zmeyi 6grendiklerini dile getirmislerdir.
Nitekim PDO’niin yaratic1 diisiinme, iistbilis, elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme, isbirlikci
problem ¢6zme ve kendi kendine d6grenme becerilerini gelistirdigi (Alper, 2011; E. Erdem,
2006; Ersoy 2012; Hmelo-Silver, 2004; Kumar & Kogut, 2006; Savery & Duffy, 1995; Schmidt
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vd., 2006; Yaman, 2003); PDO uygulamalarini destekleyen EGO etkinliklerinin de siirecte
Ogrencilerin hizli karar verme, girisimci olma, isbirlik¢i ¢alisma, problem ¢dzme ve elestirel
diistinme gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmelerine (M. Anderson, 2008; Christie, 2007;
Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Ihamaki, 2007; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010;
Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy & Page, 2006) katki sagladigi anlasilmaktadir.

Bu arastirmanin nitel bulgulart PDO-EGO siirecinin 6grencilerin problem ¢zme
becerileri lizerinde etkili oldugunu belirtirken, nicel bulgular etkili olmadigini gostermektedir.
Alanyazinda problem ¢dzme becerisi ile PDO arasindaki iliskiyi ele alan ¢alismalar
incelendiginde ise PDO’niin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde hem etkili hem
de etkisiz oldugunu gdsteren sonuglar géze carpmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin nicel
sonuglariin beklenildiginin aksi yonde ¢ikmasi, literatiirde de rastlanan bir durumdur. Ancak
yine de bu c¢alismada kullanilan PCE’nin, 6l¢lilmek istenen 6zelligi karsilamada, tek basina
yeterli gelmedigi sonucuna ulasilabilir. Bu dlgek yaninda Ggrencilerin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel diizeyleri, mezun olduklar1 okul, cinsiyet, anne-baba egitim durumu gibi nitelikleri de
incelenerek, neden PCE’nin olumsuz yonde bir sonug verdigi agiklanabilirdi. Bunun yan1 sira
problem ¢ézme becerisine vurgu yapan ¢ok boyutlu ikinci bir dlgme araci da kullanilarak,

sonuclar ¢capraz sorgulanabilirdi.

Cevre Sorunlar1 dersi “Iklim Kokenli Dogal Afetler” konusuna PDO-EGO
ogretim yaklasimimin uygulanabilirligi nedir? arastirma problemine yonelik tartisma ve
sonug.

Bu béliimde PDO ve EGO’ya iliskin elde edilen bulgular, birbiriyle iliskilendirilerek
ayr1 basliklar altinda tartigilmistir.

EGO siirecine iliskin tartisma ve sonug.

Smif dis1 gozlem ile EGO porfolyo analizi, odak grup goériismesi ve acik uglu anket
bulgulart degerlendirildiginde EGO uygulamasinin PDO siirecini destekledigi ve dgrencileri
PDO siirecine bagladigi sonucuna ulagilmistir. Bu her dért veri kaynagi birbiri ile
karsilastirilarak analiz edilmis ve bulgularin birbirleri ile uyumlu olduklar1 gériilmiistiir. Bunun
yani sira siif dis1 gézlem bulgularina dayanilarak EGO etkinligine yonelik ¢esitli uygulama
stratejileri ortaya ¢ikmistir. Nitekim gozlem verileri, oyunun giiglii ve zayif yanlar1 hakkinda
derinlemesine bilgiler vermistir. Bu yiizden oncelikle sinif dis1 gézlem ve portfolyo sonuglari

degerlendirilip ardindan goriisme ve anket sonuglari ele alinmaistir.

PDO &grenme siirecini desteklemesi igin gergeklestirilen birinci EGO etkinligi Pre-

Geocaching ve Edu-Geocaching asamalarindan olusmaktadir. Arastirmaci ilk uygulamaya
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baslamadan once Christie (2007) ve Lary (2004)’nin onerdigi sekilde 6grencilere GPS

kullanim1 ve birinci EGO etkinligi hakkinda smif i¢inde bilgi vermistir.

Sinif dig1 gozlem bulgularina gére Pre-Geocaching etkinliginde gruplarin kutularinin
birbirine yakin ve kolay bulanabilecek sekilde saklanmasinin hem olumlu hem de olumsuz
sonuglar1 olmustur. Geleneksel Geocaching oyun kurallarina gore oyuncularin ¢cabuk bir sekilde
doyum noktasina ulagmasini énlemek i¢in kutular birbirine 528 adimdan daha fazla mesafede
saklanmalidir. Christie (2007) ise EGO etkinligi i¢in kutularin birbirinden en az 100 adim
mesafede saklanmas1 gerektigini belirtirken, Shaunessy ve Page (2006), oyunun oldukca genis
bir alanda diizenlenmesini Onermistir. Ancak arastirmact dort grubun Pre-Geocaching
kutularmin hepsini tim 6grencilerle beraber bulmay1 kararlagtirmistir. Bu siirecte oyun kurallar
ile GPS cihazim1 kullanmay1 iyice kavramalarini amacladigi i¢in kutulari birbirine yakin
saklamigtir. Buna karsin ilk iki grubun kutusu bulunduktan sonra 6grenciler oyunu kendileri
yirtitmek istemisler ve dagilmislardir. Siiregte bir grup kendi kutularina yakin mesafede
saklanmis diger gruba ait bir kutuyu bulmustur. Bu arastirmacinin tasarladigi EGO etkinliginde
istenmeyen bir durumdur. Ancak arastirmacinin daha 6nceden kutularin ait oldugu gruplarin
isimlerini kutularin {istline yazmasi, sorunun daha da biiyiimesine engel olmustur. Nitekim
ogrenciler kutuya dokunmamislardir. Tekrar kendi kutularin1 aramaya yonelen grup, kendi
kutularin1 yine bulamadiginda, arastirmaci yakin mesafede oldugundan onlara yardimci
olabilmigtir. Shaunessy ve Page (2006) O6gretmenin, 6grencilerin ve kutularin glivenligini
kontrol edebilecegi, oyunun zaman ve uygulanabilirlik kosullarin1 da uygulayabilecegi sekilde
tasarlanmasint  Onermistir. Buna gore Pre-Geocaching etkinligi iki asamali olarak
diizenlenebilir. Birinci asamada gruplarin ilk kutular1 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hep
beraber bulunabilir. Oyunun ikinci asamasinda ise 6grenci gruplar1 kendi kendilerine ikinci Pre-
Geocaching kutularin1 bulabilirler. Bu agsamada kutular birbirine daha uzak saklanabilir.
Istenirse, Pre-Geocaching etkinligi daha fazla kutu ile daha uzun bir zamana yayilabilir. Bu
uygulamada ise lisans 6grencilerinin oyunu daha ¢abuk kavramasi beklendigi i¢in her grup i¢in
sadece bir Pre-Geocaching kutusu saklanmistir. Eger tasarlanan oyunda her grup igin ayri
kutular tasarlanmig ise bu kutularin tizerine ait olduklar1 grubun adi yazilmalidir. Uygulama
sonunda Pre-Geocaching etkinliginin amacina ulasgtig1, 6grencilerin oyunun temel kurallarini
bizzat yaparak yasayarak Ogrendikleri, slireci ¢abuk kavradiklar1 ve GPS cihazi ile bireysel

oryantasyonlarii gergeklestirdikleri gozlenmistir.

Calismada go6zlem verilerinde deginilmeyen ancak arastirmacinin  yasadigi
olumsuzluklardan biri, ders materyali olan EGO kutularina yabancilarin miidahale etmesidir.

Nitekim oyunlardan sonra kutular1 toplayan arastirmaci, iki kutunun bu oyunu bilmeyen
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kimseler tarafindan alindigin1 ve igindeki 6grenci materyallerinin etrafa sagildigini farketmistir.
Kutular tiniversite korulugu iginde miimkiin oldugunca kolay farkedilemeyecek ya da sans eseri
bulunamayacak yerlere saklanmis olsa da egitim amagli saklandigindan orta boy kutular
kullanilmistir. Arastirmaci kutular yerinden alinmis olsa da g¢evrede ders materyallerini
bulabilmistir. Benzer durum, geleneksel Geocaching oyunlarinda da yasanmaktadir. Oyunu
bilmeyen ve kutulara zarar veren kisilere, Geocaching literatiiriinde Harry Potter serisinde

gegen “Muggle (sihir giicii olmayan kimse)” ismi verilmektedir (Groundspeak, 2018a).

Birinci EGO etkinliginde, 6grenciler oyunu ve GPS alicisin1 kullanmay1 hizli bir sekilde
kavramis olmasina karsin, siirecte zaman zaman kutu gorevlerini unuttuklari, GPS cihazina
koordinatlar1 girmekte zorlandiklar1 veya cihazi dogru kullanamadiklar1 gézlenmistir. Bunun
en temel sebebi 6grencilerin oyunu diger gruplardan once tamamlamak i¢in gereginden fazla
acele etmesidir. Diger neden ise GPS cihazinin onlar1 tam olarak kutunun bulundugu noktaya
gotiirmesini beklemeleri ve havanin bulutlu olmasi nedeni ile cihazin kullaniminin biraz daha
profesyonellik gerektirmesidir. Nitekim Christie’nin (2007) ¢alismasinda da katilimcilar GPS
alicist ile ilgili teknik sorunlar yasamislar ve GPS alicisinin onlara, her zaman kutunun
bulundugu yeri net olarak gdstermesinin beklenilmemesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir.
GPS alicilari, kendilerine en yakin olan, en az li¢ uydudan (normal olarak dort uydudan) sinyal
alir. GPS’ler, kullanildig1 anda en giiclii sinyal aldiklar1 uydulardan gonderilen sinyalleri
kullanarak, bu sinyallerin kesisme noktasini hesaplar ve dogru lokasyon noktalarini verirler.
Sinyal alma yetenegi, GPS cihazina ve anten sistemine gore degisir; el tipi GPS algilayicilarinin
3-10 metre arasinda degisen bir hata pay1 vardir. GPS uydularinin yaydigi zayif radyo dalgalari,
bulut, cam ve plastik icinden gegebilirken, beton, tas veya tugla duvar, kaya gibi kati
malzemeler icinden gecemezler. Bunun yami sira atmosfer katmanlarimin farkl fiziksel
ozellikleri, hava olaylarinin zonu, elektrik iletkenliginde farkli tabakalarin etkileri, sinyallerin
iyonosfer ve troposferden gegerken sapmasina ve gecikmelere neden olur. Uydunun ydriingesel
hatalar1, alicinin gordiigiic GPS uydularinin sayisi, GPS uydusunun agisal konumu gibi

faktorler, bu tiir gecikme ve hatalara neden olabilir (Turoglu, 2008, s. 83-84).

Ogrenciler, aragtirmacmin beklediginden daha fazla heyecanlanmislar ve oyunu
dogrudan bir yaris olarak algilamiglardir. Yine bu nedenle etkinligin Edu-Geocaching
asamasinda da bazi gruplarda gorevi eksik ya da 6zensiz yapma durumu goézlenmistir. Bu
durum Tablo 56’da EGO portfolyosu dokiiman analizi sonucglarinda da goriilmektedir.
Gruplardaki rol dagilimina bakildiginda ise geleneksel Geocaching kutusu gorevlerini yerine
getiren bir 6grenci, GPS’1 kullanan bir 6grenci, EGO gorevini yerine getiren bir 6grenci ve grup

calismasini videoya kaydeden bir 6grenci olmak iizere dort temel rol bulunmaktadir. Siirecte
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cogunlukla bir 6grencinin birden fazla gorevi yerine getirdigi veya aralarinda gorev degisimi
yaptiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler ayni zamanda kimin ne rol aldigma bakmaksizin bu
gorevlerin yerine getirilmesinde birbirlerine yardimei olmus ve isbirligi icinde calismistir.
Ancak yine de zaman zaman bazi grup iiyelerinin kisa siire de olsa etkinlige aktif katilmadigi
veya bagka seylerle mesgul oldugu gozlenmistir. Bunun nedenleri grup tiyesi sayisinin fazla
olmasi (SVAM grubu dort kisi, diger gruplar ise 5 kisiden olugsmaktadir) ve grup iginde her bir
Ogrenci i¢in ayri rollerin belirlenmemesi ile EGO gorevinin islevini tam olarak yerine getirecek

sekilde tasarlanmamasi olabilir.

Christie (2007), gruplarin en fazla dort kisiden olusmasi gerektigini belirtmistir. Christie
(2007) ile Donadelli ve Rocca (2014)’nin ¢alismalarinda grup iginde her bir 6grencinin yerine
getirmesi gereken belirli gorevleri vardir. Ogrenciler siire¢ igerisinde kendilerini test etmek igin
bu rolleri doniisiimlii olarak yaparlar. Boylece oyun esnasinda her iiyenin siirece aktif katilimi
ve siireci belgelemesi saglanmis olur. Christie’nin uygulamasinda grup liyeleri i¢inde yazici
roliindeki iiye, kutu aragtirma siirecini ve tartigmalar1 kaydeder; roportajct, arastirma siireci ve
tartigmalar iizerine roportaj yapar; fotografc: grup arkadaslarini smif iginde ve sinif diginda
calisirken fotograflarini ¢eker. Gozlemci roliindeki grup iiyesi ise saatleri ve GPS alicisini
sirayla kimlerin kullandigini gozlemleyip notlar alir. Donadelli ve Rocca (2014), ¢alismalarinda
GPS yaninda pusula da kullandiklart i¢in grup tiyeleri aralarinda lider, pusula sorumlusu,
mesafe sorumlusu, GPS sorumlusu ve gézlemci rollerini almistir. Bu ¢aligmada ise 6grencilere
belli bir rol verilmemistir; 6grenciler siire¢ icerisinde kendileri bu rolleri olusturmuslar ancak
yukaridaki belirtilen grup iiyeleri gibi caligmalarina iliskin yansitict notlar almamislardir.

Gruplara 6nceden belirlenip verilen tek gorev kendi ¢alismalarini video kaydi almalaridir.

Birinci EGO etkinliginde dgrencilere PDO siirecini desteklemesi amaciyla verilen EGO
gorevleri ele alindiginda “Bunlar biliyor muydunuz?” isimli, yaklagik bir sayfalik bilgi
metninin amacia ulasmadigr gozlenmistir. Nitekim o6grenciler sadece okumakla ylikiimlii
olduklar1 bu gbreve bir anlam verememistir. Gorevin fazla zaman aldigini belirtip sikilmis ve
hizli davranmaya calistiklar1 i¢in de gorevi Uistiin korii yerine getirmislerdir. Bunun yani sira
ogrencilerin etkinlik yonergelerinde bulunan “Kutular1 ararken gezindiginiz alanlarda ¢evre
kirliligine rastladiniz mi1? Ne derecede?” ve “Ne tiir bitki topluluklarina rastladiniz?” sorulari

sadece bir grup tarafindan cevaplandirilmistir.

Birinci EGO gorevinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmemesindeki neden 6grencilerin
tartismasina olanak saglamamasi olabilir. Nitekim, bu goreve gore daha detayli ve uzun olan
ikinci EGO gorevinde dgrenciler 12 soruluk iklim Kékenli Dogal Afetler kisa testini aralarinda

tartisarak ¢ozmiis ve etkinlikten zevk almislardir. Christie (2007) ile Donadelli ve Rocca

225



(2014), EGO gorevlerinin mutlaka tartisma yaratacak bi¢imde tasarlanmasini Gnermistir.
Etkinlikler tamamlandiktan sonra da Ogrencilerin oyun deneyimleri ile kutu ve ders igerigi
hakkinda tartigmalar1 icin egitimcilerin uygun ortamlar yaratmalari gerektigini ileri
stirmiislerdir. “Bunlar1 biliyor muydunuz?” bilgi metninde afetlerin neden oldugu can kaybinin
yani sira ekonomik ve sosyal zararlarina ornekler istatistiki verilerle sunulmus; Tiirkiye nin
gelecekte iklim degisikligi afetinden nasil etkilenebilecegine deginilmis ve PDO oturumlarinda
Ogrencilerin tam kavrayamadiklari biitiinlesik afet yonetim sistemlerinin tanimi1 verilmistir (Ek
9). Metin, toplam bir safya iizerinde iri puntolu harflerle yazilmistir. Hazirlanan bu igerik ile
Ogrencilerin, aragtirmalarinda istatistiki veriler kullanmalari, biitiinlesik afet yonetim sistemini
daha detayli ele almalar1 ve {ilkemizin gelecekte yasamasi ongoriilen sorunlari, ortiik sekilde
onlara farkettirilmek istenmistir. Ancak bu bilgi metninin daha etkili olmas1 i¢in bu verilerin
altna  “Bu  okudugunuz metinde verilen bilgilerden PDO ¢alismanizda nasil
yararlanabileceginizi kisaca agsagidaki bosluga yaziniz” seklinde bir soru eklenerek dgrencilerin

bilgileri o anda tartismalar1 saglanabilirdi.

EGO gorevlerinin yerine getirilmesindeki ikinci problem, oyun esnasinda dgrencilerin
problemleri derinlemesine tartisacak yeterli zamana sahip olmamalaridir. Nitekim kisa siireli
yagislar, 6grencilerin hissettikleri yaris ortaminda diger gruplardan geri kalmak istememeleri
ve acik arazide bulunmalarindan dolay1 6grenciler gorevlerini yerine getirirken miimkiin
oldugunca hizli davranmaya c¢aligmiglardir. Bu durum 6grencilerin oyun siirecinde hizli karar
verebilme, ¢ok yonlii diisiinme ve isbirlikli calismalarini saglamistir (Christie, 2007; Donadelli
& Rocca, 2014). Donadelli ve Rocca (2014), etkinlik esnasinda ortaya ¢ikan fikirleri tartismak
icin yeterli zaman olamayabilecegini belirtirken Christie (2007), 6grencilere kisa yonergeler
halinde gorevler verilmesini Onermistir. Sonu¢ olarak agik havada gergeklestirilen EGO
gorevlerinin kisa, anlamli ve ugrastiric1 gorevler olmasi gerekmektedir; buna karsin gorevlerin
aragtirma gerektiren ve ugrastirict olan kisimlari sinif i¢inde yapilmak {izere tasarlanmalidir.
Ornegin, EGO gorevinin birinci béliimii oyun aninda arazide, ikinci béliimii ise smif iginde
gerceklestirilecek bir arastirma problemi, tablo-grafik ¢izme, sunum yapma, kompozisyon
yazma vb. gorevler niteliginde olabilir. Dixon (2007), 6grencilerin, igerigin daha iyi
kavranmasina yonelik sunumlar hazirlayabilecegini belirtmistir. Bunun yani sira yaratici yazma
ve fen deneyleri icin Geocaching stratejilerini kapsayan fikirler 6ne stirmiistiir (Akt., Mayben,
2010). Christie (2007) ile Donadelli ve Rocca (2014)’nin ¢alismalarinda da EGO goérevleri sinif

ici ve sinif dig1 ortamlarda yapilmak iizere iki asamadan olusur.

Arastirmaci, birinci EGO etkinligini goz Oniine alarak, ikinci EGO etkinliginde

ogrencilere, daha az vakitlerini alacak, pratik gorevler vermistir. Bu gorevlerden birinde
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ogrencilerin PDO arastirma raporlarina eklemeleri ve PDO sunumlarinda yer vermeleri gereken
bir yénerge bulunmaktadir. Diger EGO gorevi ise yine bu verilen gorevlerle baglantili, PDO
probleminin ¢dziimiinde ipucu niteliginde ve kisa cevaplar isteyen afet ¢antasinin ozellikleri,
ogrencilerin katildiklar: afet tatbikatlar: ve bir aile afet planlarinin olup olmadigina yonelik
kisa sorulardan olusan tek sayfalik bir gorevdir. Ikinci EGO etkinligindeki gorevlerin, oyun
aninda kisa da olsa 6grencilerin aralarinda tartismalarina ve lizerinde diistinmelerini saglayacak

nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

EGO gorevlerinin oyunda ikinci plana atilmasinin diger bir nedeni de puanlamanin daha
net verilmemesi olabilir. Ogrencilerin PDO-EGO kilavuzunda EGO etkinliklerinin
degerlendirilmesine iliskin bir l¢ek bulunmasina karsin, oyunun eglence boyutu yine de egitim
amacinin dniine gecmistir. Ogrencilerin oyundan keyif almasi, PDO siirecine ilgilerini canl
tutmak ve motive olmalar1 zaten etkinligin amaglanan hedeflerinden biri olmasina kargin, EGO
etkinliklerinin ayr bir sekilde puanlanmasi 6grencilerin egitim igerikli kutu gorevlerini daha
Ozenli yerine getirmelerini saglayabilirdi. Bu yasanan durumun temel sebeplerinden biri
ogrencilerin kendilerine yeterli vakit verilmesine karsin, kendi kendilerine algiladiklar1 yaris
olgusunu ¢ok dnemsemeleridir. Ogrencilerin oyundaki temel motivasyonlari isbirlikli alisarak
kutular1 arastirmak, kutunun i¢indeki gizem ve yaris ortamidir. Christie (2007)’nin ¢alismasina
katilan 6grenciler de oyun esnasinda kendilerini yarista hissettiklerini ve bunun onlar1 motive
ettigini belirtmislerdir. Bu durumda ders igerigi ile ilgili EGO gorevlerinin degerinin artirilmasi
icin oyunu gercekten bir yaris olarak degerlendirmek gerekebilir. Bunun i¢in kutulardaki EGO
gorevlerine daha yiiksek puan verilebilir. Bunun yani sira grup tiyelerinin ¢aligma performanst,
Geocaching kutu gorevlerini eksiksiz yerine getirmeleri, ¢evrede gozlemledikleri olgu ve
olaylar, siireci erken tamamlama, c¢evreye duyarlilik gibi bagka kriterler de bu
degerlendirmelerde ele alinabilir. Bu degerlendirmeler, grup tiyelerine gézlem notlar1 aldirmak
veya cesitli formlar1 doldurmalarina iliskin verilecek grup rolleri ile elde edilebilir. Oyun
sonunda gruplar bu toplam puanlarina gore birinci, ikinci ve iiglincii olarak secilip ufak
hediyeler alabilirler. Ayni zamanda bu puanlamadan derse yonelik degerlendirmede

faydalanilmasi, EGO gorevlerinin eglence ile esdegerde tutulmasini saglayabilir.

EGO gorevlerinin daha ¢ok islevsellestirilmesi, grup iiyelerinin her birine belli roller
verilmesi, degerlendirmede yapilacak bu tiir degisiklikler ile 6grencilerin EGO etkinliklerinden
maksimum fayda saglamasi ve tiimiiniin siirece aktif sekilde katilmas1 saglanabilir. Bunun yani
sira EGO etkinliklerinde grup tiyelerinden birine grup ¢alismasini akilli telefonu ile kayda
almas1 gorevinin verilmesi, uygulamay: olumlu yonde etkileyen bir stratejidir. Nitekim,

arastirmact Ogrencilerin gosterdikleri davranislari, tasarladigi oyunun isleyen ve islemeyen

227



mekanizmalarini, 6grencilerin bulundugu ortamlar1 6grenci videolarindan izlemistir. Ayrica
ogrencilerin siireci kameraya almalari bazi EGO gorevlerini tamamlamadan diger kutuya
gecmelerini 6nlemis ve sonrasinda arastirmacinin daha objektif bir degerlendirme yapmasina
olanak saglamistir. Buna gore tasarlanacak EGO etkinliklerinde 6zellikle 6grencilerin neleri
yapmakta zorlandiklarini belirlemek ve degerlendirme agisindan 6grenci ¢ekimi videolar da ise
kosulabilir. Béylece EGO uygulamalarinda GPS teknolojisi yaninda 6grencilerin sahip oldugu
akilli telefonlardan da yararlanilabilir. Christie (2007), seminerlerinde 6grenci ¢aligmalarini
grup tyelerinden gelen materyaller dogrultusunda ve gbézlem sonucglarina gore
degerlendirmistir. Dixon (2007) ise o&grencilerin EGO esnasinda bilgi toplamak ve
deneyimlerini kaydetmek i¢in dijital fotograflari veya videolar: kullanmalarini 6nermistir (Akt.,

Mayben, 2010).

EGO etkinliklerini negatif yonde etkileyen diger bir durum ise hava kosullaridir. PDO-
EGO uygulamast Erzurum ilinde Nisan-Mayis aylar1 igerisinde gergeklestirilmistir. Bu
donemde Erzurum’da havanin kararsiz olmasi ve sik sik kisa yagislarin olmasi 6grencilerin
oyun performansini etkilemistir. Nitekim arastirmaci da bu oyunlar1 daha erken tarihlerde ve
daha fazla sayida gerceklestirmek istemesine karsin hava kosullar1 buna izin vermemistir.
Siiregte havanin kararsiz oldugu bilinmesine ragmen sinif i¢inde yiiriitiilen ders etkinlikleri ile
siif disinda yiiriitiilecek olan etkinliklerin birbirine parelel yiiriitiilmesi 6grenme durumlari i¢in
onemlidir. Bu nedenle iklim kosullarmin oyunu tamamen etkileyebilecegi durumlarda EGO
etkinlikleri okul spor salonlari, okul binas1 gibi kapali alanlarda gergeklestirilebilir (Christie,
2007; Donadelli, 2014). Nitekim Geocaching hem kapali alanlarda hem de ac¢ik havada
gerceklestirilebilecek bir oyundur. Bununla beraber oyundan maksimum keyif ve 6grenme
Ozellikle agik havada gergeklestirildiginde elde edilmektedir (Broda & Baxter, 2003; Christie,
2007; Donadelli, 2014; Donadelli & Rocca, 2014; Schlatter & Hurd, 2005).

Ikinci EGO etkinliginde (11.05.2016), oyunun ikinci asamasinda o&grencilerin
cevrelerini daha 1yi gozlemlemeleri ve oyunu daha sonra kendilerinin de tasarlayip
oynayabilmeleri i¢in Student-Geocacher uygulamasi Geocaching-CITO etkinligi ile
birlestirilerek uygulanmistir. Matherson vd. (2008) ile Shaunessy ve Page (2006), 6grencilerin
de ders igerigi ile ilgili EGO kutular tasarlamalarinin, yapilandirmaci bir 6grenme ortami
saglayacagint ve Ogrencilerin bu kutular1 tasarlarken ders igerigini derinlemesine
Ogrenebilecegini belirtmislerdir. Arastirmaci, bu uygulamayr baslangicta Onerilen bigimde
tasarlamis ise de PDO siirecinin &grencileri olduk¢a mesgul etmesi ve hava kosullarmin
etkinlikleri aksatmasi nedeniyle gerceklestirememistir. Dolayisiyla Student-Geocacher

etkinligi yalnizca 6grencilerin oyunun kutu saklama asamasini1 6grenmeleri ile sinirli bir etkiye
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sahip olmustur. Arastirmaci bu etkinligin daha anlamli bir 6grenme olmasini saglamak
amaciyla define avi oyuncularinin sosyal etkinliklerinden biri olan Geocaching-CITO
etkinligini uygulamaya dahil etmistir. CITO etkinliginde oyuncular kutularint saklamak i¢in
temiz bir ortam yaratmaya c¢alisirlar. Dolayisiyla uygulamada hem 6grenciler kendi kutularini
saklamislar hem de ¢evreyi temizlemislerdir. Bu uygulama ayni zamanda ¢evre sorunlari
dersinin duyussal kazanimlari ile de dogrudan oOrtiismektedir. Bu her iki etkinlik
birlestirildiginde 6grencilerin oyun siirecinde oldukga uzun bir zamanlarin (yaklasik 1,5 saat)
almistir. Ikinci EGO uygulamasinin Geocaching-CITO béliimiinde &grencilerin  &nceki
oyunlarda oldugu gibi hizli hareket etmedikleri ve artik oyunu bir yaris olarak algilamadiklar
goriilmektedir. Bu siirecte 6grencilerin dnceligi, bir ama¢ dogrultusunda grup olarak ¢opleri
toplamaktir. Ogrencilerin bu etkinligi eglenerek gerceklestirdikleri ve daha sakin hareket edip

Edu-Geocaching uygulamasinin yorgunlugunu attiklari gozlenmistir.

Cografya bilimi temelde ¢evre ve insan arasindaki etkilesimi inceler. Cografi degerleri
ogrencilere aktaracak olan 6gretmen adaylarinin alanin getirdigi temel yeterliklere ve ilgili
deger yargilarina sahip olmasi, Cografya’ya karsi olumlu tutum ve yaklasim iginde olmalari
istenilen bir durumdur. Nitekim Cografya dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin MEB
(2011) tarafindan belirlenen 6zel alan yeterlikleri i¢inde alan bilgisi ve Cografya egitimi bilgisi
yaninda cografi deger ve tutuma sahip olmakta yer alir. Bu 6zel alan icinde 6gretmen
adaylarinin dogay1r korumaya yonelik deger ve tutumu kazanmalari amaglanir. Tiflis
Bildirgesi'ne gore ¢evre egitiminde bireyin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek igin gereken bilgi
ve duyarliliginin gelistirilmesi, deger yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1
hedeflenir (S. Unal & Dimiski, 1999). PDO-EGO uygulamasinda diizenlenen EGO
etkinliklerinde, gercek yasam deneyimleri sunan EGO uygulamasi ile 6gretmen adaylarinin

cevreye yonelik duyarhiliklarinin artti1 da diistiniilmektedir.

Birinci EGO etkinligine nazaran ikinci EGO etkinliginde 6grencilerin GPS cihazini
daha sorunsuz bir sekilde kullanabildikleri ve dolayisiyla GPS teknolojisini 6grendikleri
gozlemlenmistir. Ancak uygulamada tiim Ogrencilerin bu cihaz ile yeteri pratik yapmasi
hedeflenmesine karsin bu sonuca ulasilamamaistir. Her iki EGO uygulamasinda da GPS alicisini
gruplar iginde belirli 6grenciler kullanmistir. Bunun nedenlerinden biri 6grencilerin oyunda
zamandan tasarruf etmek ve hizli hareket etmek i¢in cihazi en 1yi kullanan arkadaglarina teslim
etmeyi tercih etmeleridir. Diger bir sebep ise her bir 6grenciye bir GPS diismemesidir. Christie
(2007)’nin g¢alismasinda katilimcilarin eksiklik olarak belirttigi durumlardan biri de her
ogrenciye bir GPS cihazmin diisgmemesi ve oyun esnasinda cihaz ile yeteri pratik yapma

sanslariin olmamasidir. Donadelli ve Rocca (2014), GPS alicisinin ¢evredeki kurum veya
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tiniversitelerden temin edilebilecegini ancak bunun zaman ve maliyet acisindan sorun
yarattigini ifade etmistir. Bu durumda arastirmaci, Chiristie (2007)’nin ¢alismasinda yaptigi
gibi, grup ici rollerden birini “gdzlemci” (GPS alicisinin sirayla kimlerin kullandigini
gbzlemleyip not alir ve arastirmaciya bunu teslim eder) olarak belirleyip herkesin esit sayida
GPS alicisim1 kullanmasini saglayabilirdi. GPS alicilar1 glinlimiizde ucuzlamis olsa da halen
temini maddi olarak bir sorun teskil etmektedir. Bu yiizden EGO etkinliklerinde GPS alicist
yaninda Donadelli ve Rocca (2014)’nin Onerdigi gibi pusula ve harita da kullanilarak bu
eksiklik giderilebilir. Bunun yani sira akilli telefonlardaki ¢evrim dis1 pusula uygulamasindan
da yararlanilabilir. Ayrica akilli telefonlarda ¢evrimdisi iken bile navigasyonu gdsteren
uygulamalarin kullanima sunulmasi da ileriki zamanlarda miimkiindiir. Diger bir ¢dziim ise
Ogretmen sitelerinin lilkemizde faaliyet gosteren resmi Geocaching toplulugu disindaki
Geocaching topluluklarinin sayfalarindan egitim amagli yararlanabilmeleri ig¢in bir sistem

kurmalardir.

Student-Geocacher etkinliginde 6grenciler kutularini saklarken orta zorlukta yerleri
secmislerdir. Bazilar1 bir agacin algak dallarina, bazisi eski bir su arkina, bazisi ise ¢aliliklarin
icine gizlemistir. Ogrenciler 6zellikle kutularin1 kamufle etmeye calismistir. Bu baglamda
ogrencilerin kutularini saklarken yaratict diistinlip daha orijinal fikirler iiretmeye calistiklar
belirlenmistir (Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012). Biitiin 6grenci kutular1 bulunabildigi
icin Ogrencilerin koordinatlart GPS’de dogru belirleyip kaydettikleri anlasilmaktadir.
Ogrenciler kutular1 ararken dncelikle GPS’in onlar1 getirdigi konumu temel alip, bu noktanin
cevresinde yaklastk 10 metre capinda bir alani taramislardir. Ogrenciler birinci EGO
etkinliginde kutunun olabilecegi her yere bakip, dogrudan deneme yanilma yoluyla kutulari
arastirmuslardir. Ikinci EGO etkinliginde ise yine deneme yanilma ydntemini kullanmakla
beraber, tahminlerde bulunmuslardir. Ogrenciler kutunun sakli oldugu alanda, saklanabilecegi
yerler hakkinda 6ncelikle diisiinmiisler ve bu kez daha bilingli bir sekilde, sadece tahminleri
dogrultusunda belirli yerlere bakmislardir. Bu siirecte 6grencilerin farkli bigimlerde diistiniip
tahminlerde bulundugu ve kutunun nerede sakli olabilecegine iliskin probleme farkli ¢oziim
onerileri sunduklari goriilmistiir. Gozlem bulgularina dayanilarak dgrencilerin oyun esnasinda
stirekli bir 6grenme durumunda olup, yer-yon belirleme, konum bulma, mekan algisi ve
gozlemleme gibi onemli cografi becerilerinin gelistigi varsayilabilir (Burns 2013; Christie,
2007; Donadelli & Rocca, 2014; Mayben, 2010; Robison, 2011).

EGO uygulamalarinda, ogrencilerin isbirlik¢i c¢alisarak problemleri ¢ozdiikleri
gozlenmistir (M. Anderson, 2008; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014,
Mayben 2010). Christie(2007)’nin ¢alismasindaki katilimcilar, oyunun kendilerini alisilmadik
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sekilde diisiinmeye zorladigini ifade etmislerdir. Dixon (2007), 6gretmenlerin, Geocaching
etkinliklerinin uygulandigr smiflarda, Ogrencilerin daha isbirlik¢i ve problem ¢ézme
becerilerinde artis oldugunu gézlemlediklerini (Akt., Mayben 2010), Matherson vd. (2008) ise
oyunun oOgrencilerin, elestirel diisinme ve ger¢ek Ogrenme deneyimlerini uyaran, onceki
bilgilerini kullanmalarina olanak sagladigini belirtmistir. M. Anderson (2008), Geocaching’in
O6grenmenin yeni yollarim1 destekledigi ve topluluk baglarin1 gelistirdigini ifade etmektedir.
Siire¢ icerisinde 6grencilerin PDO grup calismalarina oranla daha iyi bir grup ici etkilesim

gosterdigi ve oyun araciligi ile grup baglariin kuvvetlendigi gozlenmistir.

Her iki EGO etkinliginde de ogrencilerin problemleri isbirlik¢i bir yaklasimla
¢ozdiikleri, kutular kesfetmekten ve acik havada olmaktan haz aldiklari, EGO gorevlerini
yerine getirirken grup arkadaslarinin fikirlerini aldiklari, aralarinda problem ¢éziimiine yonelik
tartistiklari, siirece her liyenin aktif katildigi, oyun siiresince yogun bedensel efor sarfettikleri
ve sorunlar karsisinda hizli ve ortak kararlar almaya calistiklari belirlenmistir. Hendrix (2012),
Thaméki (2007), Pelton vd. (2008), Robison (2011) ile Schlatter ve Hurd (2005), calismalarinda
Geocaching’in oyuncular fiziksel olarak zorladigini ve onlarin beden ve zihin sagligina katki

yaptigini belirtmislerdir.

Sif dis1 gézlem bulgulari, oyunlar esnasinda farkli gruplarin arazide kutu ararken
karsilastiklar1 veya birbirleri ile telefon ya da WhatsApp uygulamasi ile iletisim kurduklar
dolayisiyla gruplar arasinda olumlu bir etkilesim oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler
arasinda gecen diyaloglar dikkate alindiginda EGO uygulamasmnin, dgrencileri PDO siirecine
bagladig1 sonucuna ulasilabilir. Bunun yani sira katilimeilar kutularda karsilastiklar: sekerleme

ve kii¢lik hediyelik esyalar1 sevingle karsilamiglardir.

Egitici Geocaching oyununun siiresi, 08renci seviyesine, ders igerigine, verilen
gorevlerin ve arazinin zorluguna, i¢ veya dis mekanda oynanmasina, 6grenci ve GPS cihazinin
sayisina ve de hazirlanan kutularin sayisina gore degisir. EGO etkinlikleri 20 dakika veya daha
uzun siireli olarak tasarlanabilir. Bu siirecte ayrica oyunu tasarlayan egitimcinin Geocaching
tecriibesi de onemli yer tutmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin Go-Geocaching etkinligi ile resmi
Geocaching sayfasini tanimalar1 amaglanmistir. Boylece Geocaching’i temelde rekreasyonel
amagli oynayan profesyonel oyuncularla iletisim kurabilir ve oyuna yonelik tecriibelerini

artirabilirler.

Calismanin sinif dist gézlem ve EGO portfolyo analiz bulgulari, 6grencilerin odak grup
goriismesi ve agik uclu ankete verdikleri cevaplar biiylik oranda destekler niteliktedir. Ayni
sekilde odak grup goriisme ve acik uclu anket bulgularinda, 6grencilerin EGO’ya yonelik

goriisleri hemen hemen ayn1 kategoriler altinda ele almabilir. Ogrenciler, EGO uygulamasinin
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PDO siireci ile organik bir sekilde uyumlu oldugunu belirtmislerdir. Nitekim EGO
etkinliklerinde, PDO arastirmalarinda karsilarina ¢ikan ders icerigini pekistirdiklerini ve EGO
gorevleri ile gozlerinden kagan ©Onemli konularin farkina varip bunlar1 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Bunun yanmi sira EGO etkinliklerinde Ogrenme ve eglenmeyi beraber
deneyimlediklerini, yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in edindikleri bilgileri igsellestirdiklerini,
oyunun PDO siirecinden sikilmalarim 6nleyip derse kars1 onlar1 motive ettigi i¢in de bilgilerinin
kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, EGO’nun kolay dgrenilebilen ve zevkli bir oyun
oldugu i¢in kolayca egitim ortamlarinda yayginlasabilecegini one siirmiislerdir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda EGO etkinliklerinin 6grenme ortamindaki rutini degistirmesinin (Broda &
Baxter, 2003; Schlatter & Hurd, 2005) 6nemli bir katkisi olabilir. Ayn1 zamanda ag¢ik havada
gerceklestirilen oyun isbirlik¢i dogasi, kutularin igerigi, kutularin saklandiklari ortamlar ve
saklanma bigimleri ile ¢oklu zeka tiirlerini ve farkli 6grenme stillerini desteklemis (Hendrix,
2012; Donadelli & Rocca, 2014; Mayben, 2010) olup 6grenmelerin daha kalici olmasini
saglayabilir. Ger¢ek yasamla iliskilendirilmis deneyimler saglayan oyunun, bazi 6grenme
giicliiklerinin giderilmesinde de etkili oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur (Buck,
2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Thamaiki, 2012;
Mayben, 2010). Bunun yani sira Buck (2009), Christie (2007), Hendrix (2012) ve Mayben
(2010), EGO etkinliklerinin &grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigin1 ¢aligmalarinda ortaya koymuslardir. Alanyazinda yapilan diger c¢aligmalarda
Geocaching’de, 6grencilerin kesfederek, yaparak ve yasayarak aktif sekilde 6grendikleri;
isbirlik¢i 6grendikleri ve derse karsi motivasyonlarininin arttigina iliskin sonuglara ulasilmistir.
(Buck, 2009; Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Thamaki,
2012; Mayben, 2010).

Geocaching literatiirinde ortaya konan bu sonuglar, arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Ogrenci basarisina Geocaching’in etkisini arastiran Mayben (2010), GPS’in
Geocaching etkinliklerinde, egitim amagli kullaniminin, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde basarilarin1 artirdigini, Buck (2009) ise Ogrencilerin matematik derslerindeki
akademik basarilarinda bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. PDO-EGO uygulamasinda
Ogrenci basarilarinda anlamli bir fark ¢ikmis olmakla birlikte bu basari1 istiinde Egitici
Geocaching uygulamasinin payimm belirlemek miimkiin degildir. Ancak isbirlikli problem
¢ozmeye dayanan EGO etkinliklerinin problem catili 6gretim yontemlerinde basar1 ve

motivasyonu artirdig1 sonucuna ulasilabilir.

Ogrenci goriislerine ait bulgularda ortaya ¢ikan diger bir durum ise dgrencilerin EGO

etkinliklerinde isbirlik¢i ¢calisma becerilerinin artmasidir. Geleneksel Geocaching hem bireysel
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hem de grup olarak oynanabilen bir oyundur. Egitici Geocaching uygulamalarinda ise grup
calismasi oyunun halihazirda gerektirdigi bir durum olarak ortaya ¢ikar (Donadelli & Rocca,
2014). Oyunun temel alt yapis1 6grencilerin bir takim olarak ¢alismasini gerekli kilmaktadir.
Nitekim gozlem verilerinde ve 6grenci ifadelerinde 6grencilerin kutular1 grup olarak daha
cabuk bir sekilde buldugu, kutu gorevlerini isbirligi i¢inde hizlica gerceklestirdikleri, oyun
boyunca birbirlerini motive ettikleri, problemleri beraber ¢ozdiikleri ve grup calismasindan
zevk aldiklar1 goriilmektedir. Buna gére EGO, dgrencilerin PDO siireglerindeki grup ici
etkilesimlerini giiclendirmistir. Siif igerisinde PDO oturumlarinda bazi gruplarda yasanan
catismalar, EGO uygulamasinda tamamen ortadan kalkmis, 6grencilerin grup baglar1 gelismis

ve her biri siirece aktif sekilde katilmistir.

Arastirma bulgulari EGO uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin oyunlar esnasinda karsilastiklar1 temel problemler
sunlardir: Kutu nerede? Kutuyu nasil aramaliy1z? Igindeki problemi nasil ¢ozeriz? Oyunda nasil
daha hizli hareket ederiz? GPS alicisindan kaynaklanan sorunlari nasil ¢ézeriz? Kendi 6grenci
kutumuzu nereye, nasil saklamaliyiz? Ogrenciler PDO-EGO siirecinde karsilastiklari
problemleri temelde isbirlikli grup ¢alismasi ile ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Kutuyu arastirma
sathasinda tiim grup {yeleri c¢evreyi aramis, nerede olabilecegine dair tahminlerde
bulunmuslardir. Kutu gorevlerini ise aralarinda tartisarak ¢ozdiiklerini, anlasmazliga diistiikleri
durumlarda oy birligi ile ortak karar aldiklarini; siirecte igbirlikli davranarak daha hizli hareket
edebildiklerini, kendi kutularin1 saklarken de bulunabilir yerler {izerinde diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencileri siirecin basinda en ¢ok zorlayan problem, elde tasinir GPS
cthazlarindan kaynaklanan teknik sorunlardir. Bunun i¢in 6nce problemin ne oldugunu anlayip
daha sonra bu yonde stratejiler gelistirdiklerini sdylemislerdir. Geocaching ile ilgili arastirmalar
Egitici Geocaching uygulamalarinin elestirel ve yaratic diistinme becerileri, iletisim ve empati
becerileri, problem ¢6zme ve karar verme becerileri, bilgi teknolojilerini kullanma becerileri,
dili dogru, giizel ve etkili kullanma ile girisimcilik becerileri gibi 21. yiizy1l becerilerini
kazandirmada 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek etkili bir bir egitim stratejisi oldugunu
gostermektedir (M. Anderson, 2008; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012;
Ihamaki, 2007; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010; Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy &
Page, 2006).

Calismada ortaya c¢ikan diger bir sonug ise Ogrencilerin EGO uygulamasi sonunda
teknoloji ve sosyal medyay1 verimli kullanma becerisi kazanmalaridir. Nitekim 6grenciler daha
once hi¢ kullanmadiklarini belirttikleri GPS alicisin1  kullanmayr zevkli bir sekilde

ogrendiklerini; akilli telefonlar1 ile Geocaching oyanayabileceklerini; sosyal medya ve akilli
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telefonlarinda daha once farkina varmadiklar1 bazi navigasyon ve Cografya ile ilgili
uygulamalarin farkina vardiklarini belirtmislerdir. Alim ve Siyamoglu (2017), Cografya
Ogretmen adaylarinin akilli cihazlarinda “Sosyal Paylasim Aglari”n1 6ncelikli olarak yogun
kullanmalarina karsin kendi branslarina iliskin egitsel uygulamalar hakkinda yeterli ilgilerinin
olmadig1 sonucunu paylasmislardir. Ogrenciler ¢ogunlukla akilli cihazlarindaki KPSS’ye
yonelik uygulamalar, “Google Akademik, Harita Uzmani, Navigasyon, EBA, Prezi ve Google

Haritalar” gibi egitsel uygulamalardan faydalanmaktadir.

Arastirmaci, PDO-EGO siirecinden sonra &grencilerin resmi Geocaching sayfasini
ogrenmeleri ve akilli telefonlar1 ile Geocaching oynamasini 6grenmeleri igin rekreasyonel
amacli Go-Geocaching etkinligi diizenlemistir. Ogrenciler bu etkinlik sonrasinda Geocaching
oyununda akilli telefon ve GPS alicisinin kullanim 6zelliklerini tartisip, bu araglarin birbirlerine
gore zayif ve giliclii yonlerini ortaya koymuslardir. Ayrica hava kosullarinin kotii olmasi
durumunda oyun performanslarinin diistiiglinii ve bedensel olarak ¢ok zorlandiklarini, ayrica
her iki cihazin da bu kosullarda etkisiz kalabilecegini deneyimlediklerini sOylemislerdir.
Nitekim gdzlem bulgulart da hava durumunun oyunu olumsuz yonde etkileyebilecegi sonucunu
ortaya koymustur. Bu baglamda EGO, yapilandirmaci 6gretim ¢evrelerine teknolojiyi entegre
etmede ve 6grenci katilimini saglamada etkili bir aragtir (Broda & Baxter, 2003; Buck, 2009;
Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli 2014, Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012;
Ihamaki, 2007; Thaméki, 2012; Matherson vd., 2008; Mayben, 2010; Robison, 2011; Schlatter
& Hurd, 2005; Shaunessy & Page, 2006; Silva & Hjorth, 2009; Taylor vd., 2010).

Ogrencilerin goriislerinde ortaya koyduklari diger bir sonug ise Geocaching’in bir
Cografya oyunu oldugudur. Ogrenciler, Cografya’nin yer temelli bir bilim olmas: ile
Geocaching’in de arazide oynanmasini birbirine bagdastirmistir. Bunun yani1 sira GPS
teknolojisi ile soyut bir kavram olan koordinat ve konum bilgisinin ger¢ek yasam deneyimi ile
somutlagtigini belirtmislerdir. Ayrica oyunun koordinatlar, konum bulma, yer-yon belirleme
gibi harita becerilerini kapsadigindan bu oyunun Cografya derslerinin dogasi ile biitiinlestigini
ifade etmislerdir (Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli 2014; Donadelli & Rocca, 2014;
Hendrix, 2012; Ihamaki, 2007; Lary, 2004; Mayben, 2010; Schlatter & Hurd, 2005; Shaunessy
& Page, 2006).

Literatiirde ayrica, Geocaching’in ilk konum tabanli mobil oyunlardan biri oldugu (Silva
& Hjorth, 2009); ayn1 zamanda bir sinif dis1 egitim yontemi oldugu, oyuncularin dogayi, beseri
yapilari, kutunun saklandigi yeri ve igindeki materyalleri kesfetmekten zevk aldig: (Burns,
2013; Christie, 2007; Edmiston, 2017; Mayben, 2010; Robison, 2011; Sherman, 2004);
psikomotor becerileri gelistirdigi (Hendrix, 2012; Thamaiki, 2007; Mayben, 2010; Pelton vd.,

234



2008; Robison, 2011; Schlatter & Hurd, 2005); 6grencilerin yaparak yasayarak 6grendikleri ve
gevre bilinci ile mekansal algilarinin gelistigi (Burns, 2013; Christie, 2007; Donadelli 2014;
Donadelli & Rocca, 2014; Edmiston, 2017; Thaméki, 2007; Thaméki & Tuomi, 2009; Mayben,
2010; Robison, 2011; Zecha, 2012) de ifade edilmistir. Benzer sonuglara bu ¢alismada da
ulasilmigtir. Donadelli (2014), Geocaching’in “Teknolojik Define Avi Oyunu” olarak da
anildigin1 belirtmistir. Ancak bu isim daha ¢ok rekreasyonel Geocaching etkinliklerini karsilar
niteliktedir. Dogrudan egitim amagli Geocaching etkinlikleri ise literatiirde “Egitici
Geocaching (Instructional Geocaching)” olarak adlandirilmasina karsin, oyunun rekreasyonel
kullaniminin ~ gerisinde  kalmaktadir. Bu arastirmanin  sonuglar1  ve alanyazin
degerlendirildiginde “Egitici Geocaching Oyunu”nun 6zelliklerini “YER-KUTU-KESFET”
teriminin de karsiladigi goriilmektedir; terim, ayni zamanda orijinal oyunun tanimi ile de
uyumludur. Bu terimde “yer” kelimesi, cografi konum, GPS ve mekan terimlerini karsilarken;
“kutu” kelimesi saklanan Geocaching kutularinin i¢indeki ders materyal ve gorevlerini;
“kesfet” kelimesi ise kesfederek 6grenmeyi; kutularin yerinin ve igeriginin kesfedildigi; oyun
esnasinda fiziksel ve zihinsel ¢aba sarfedilirken ayni zamanda dogal ve beseri ¢evrenin
kesfedildigi anlamlarmi vermektedir. Ulkemizde, Geocaching’in rekreasyonel 6zelliginden
ziyade bir egitsel oyun olarak algilanmasi, oyunun 6grenme ortamlarinda yayginlasmasini
saglayabilir. Bunun i¢in, oyunun Egitici Geocaching Oyunu olarak isimlendirilmesi yerine,
akilda kalict ve kolay anlasilir Tiirkge bir karsiliginin olmast ve “YER-KUTU-KESFET”

olarak isimlendirilmesi yerinde bir strateji olabilir.

PDO-EGO siirecinde hem EGO etkinliklerinde hem de Geocaching-CITO etkinligi
sonucunda 6grenciler ¢evre sorunlarina ve cevreyi korumaya yonelik olumlu bir bakis acisi
gelistirmislerdir. Ogrenciler EGO etkinliklerinin dersin gercek yasamla baglantisin
kurmalarin1 sagladigini ifade etmislerdir. Nitekim oyun esnasinda ¢evre kirliligini dogrudan
gbzlemleyip bundan rahatsiz olmuslardir. Zaman, Siyamoglu, Ozgiirbiiz ve Veisalov (2016),
O0gretmen adaylariin egitiminde gercek yasam ve mesleki deneyim eksikliklerinin giderilmesi
icin ger¢ek yasam deneyimini saglayan uygulamalarin sayisinin ve niteliginin artirilmasini
onermistir. Sinif dis1 gozlem bulgularinin da ortaya koydugu tizere dgrenciler oyunda ¢evreye
kars1 saygiya dayanan bir yaklasimda bulunmuslardir. Dolayisiyla ayn1 zamanda bir sinif disi
egitim yontemi olan EGO’nun ¢evre sorunlar1 dersinde Ogrenciler i¢in gercek ve anlamli
ogrenmeler sagladigi sOylenebilir (Broda & Baxter, 2003; Burns, 2013; Donadelli 2014,
Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012; Thaméki, 2007; Pelton vd., 2008; Robison, 2011;
Sherman, 2004; Taylor vd., 2010; Zecha, 2012).
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Calismada odak grup goriisme verilerinin analizi sonucunda 6grencilerin EGO’ya kars1
olumlu yaklasim gelistirdikleri saptanmustir. Ogretmen adaylar, oyunun o6zellikle harita
becerilerinin 6gretiminde ¢ok kullanisli olacagini ve bu ylizden bu oyunu meslek yasamlarinda

kullanmay1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde Egitici Geocaching etkinliklerinin
PDO’yii iyi bir sekilde destekledigi; yap1 olarak PDO ile arasinda biiyiik benzerlikler oldugu;
yogun gecen PDO siirecinde bunalan 6grencileri tekrar siirece bagladigi; PDO yonlendiricisinin
problem konularinin temel prensiplerine iliskin belli konularin &grenciler tarafindan
Ogrenilmesini glivenceye almasini sagladigl; 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini sagladig;
ogretmen adaylarmin GPS ve dijital teknolojiyi derse nasil kaynastiracaklarini 6grendikleri;
problem ¢dzme becerilerinin PDO siireci ile paralel olarak siif dis1 egitim ile de gerceklestigi
sonuclarina ulasilmistir. Bu oyun, calismada dogrudan harita becerileri ve mekansal diisiinmeyi
gelistirmek icin tasarlanmamasina karsin 6grencilerin g¢evrelerini gozlemleme ve harita
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Buna karsin bu ¢alismada ele alinan iklim kdkenli dogal
afetler konusu dogrudan ya da dolayli olarak, matematik, fen ve sosyal bilimleri ilgilendiren
ortak bir miifredat konusudur. Bu ¢alisma ile ayrica oyunun tasarlanmasi, degerlendirilmesi ve

uygulanmasina iliskin detayl veriler ve stratejiler ortaya konmustur.

21. ylizy1l dijital ¢aginda ilkdgretimden tiniversiteye kadar olan 6grenci yelpazesinde
GPS alicilar1, multidisipliner, sorgulama ve yer temelli derslerde yararl araglardir (Christie,
2007) ve Geocaching, GPS teknolojisinin ogretim programlarindaki uygulama aracidir
(Hendrix, 2012; Lary, 2004). Ilgili literatiir degerlendirildiginde Geocaching ve GPS tabanli
ogretim uygulamalarmin Oncelikle Cografya dersleri olmak tizere farkli disiplinlerde de
uygulanabildigi ve ogrencilerin 6grenme istegini/motivasyonunu artirdigl  goriilmiistiir.
Geocaching kutularinin igerigi multidisipliner bi¢imde tasarlanabilir; kutulara Fen, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Ziraat, Cevre Sorunlar1 vb. alanlarin ders igerigine iliskin etkinlik, gorev ve
ipuclar yerlestirilebilir. Bu calismada kutularin temas1 atmosfer kokenli dogal afetlerdir (Broda
& Baxter, 2003; Buck, 2009; Christie, 2007; Donadelli & Rocca, 2014; Hendrix, 2012;
Thamaiki, 2007; Mayben, 2010).

Arastirma bulgularina dayanarak EGO tasarimi ve kullanim amaglarina yonelik ulagilan

sonuglardan bazilar1 sunlardir:

e (Cografya egitiminde saha calismalar1 Egitici Geocaching ile zenginlestirilebilir.
e Geocaching, is yiikiiniin fazla oldugu derslerde 6grencinin motivasyonunu artirmak i¢in

kullanilabilir.

e (Cevre egitiminde sinif dis1 egitim yontemi olarak kullanilabilir.
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e Smif dis1 egitimin bilinen zorluklarini en aza indirmede EGO kullanilabilir. Nitekim bu
oyun okul bahgelerinden kiitiiphanelere (Donadelli, 2014) kadar ¢ok farkli ortamlarda
oynanabilmektedir.

e EGO kutularinin acik arazide (okul kampiisii i¢inde bile olsa) yabancilar tarafindan
bulunmasint ve zarar gérmesini Onlemek icin, oyundan kisa bir siire 6nce kutular
saklanmal1 ve oyundan hemen sonra kutular egitimci tarafindan toplanmalidir. Bunun
yani sira kutularin iizerine “Egitim materyalidir. Dokunmayiniz!” seklinde bir uyari
notu yapistirilabilir.

e EGO’nun smif disinda ve genis bir arazide oynanmasi ile kutular hemen
bulunamayacagi igin Ogrencilerin doyum noktasina ¢abuk erismelerini engeller ve
oyundan keyif almasinda daha etkili olabilir.

e EGO etkinlikleri tasarlanirken hava kosullart dikkate alinmalidir.

e EGO etkinligi arazide gerceklestirilecek ise d6grencilerin uygun bigimde giyinmesi ve
gerekli ekipmanlari almasi saglanmalidir.

e EGO kutu igerikleri miimkiin oldugunca kisa ve pratik icerikte hazirlanmalidir.

e Ders siirecinde EGO etkinligi tasarlanirken miimkiin oldugunca geleneksel
Geocaching’in temel oyun kurallarina uyulmalidir.

e EGO kutularina ders igerigi ile ilgili gorev materyali eklemenin yan1 sira 6grenciler igin
kiigiik siirpriz hediyeler de eklenmesi motivasyonlarini artirabilir.

e EGO tasarlanirken 6grenci gruplarinda her iiyeye belli bir grup rolii verilmesi, tim

ogrencilerin oyuna aktif katilimini ve oyunun egitim onceligini giivenceye alir.

PDO siirecine iliskin tartisma ve sonuc.

Sinif i¢i gézlem, PDO oturum giinliikleri, PDO porfolyo analizi, odak grup goriigmesi
ve agik uclu anket bulgular1 degerlendirildiginde PDO-EGO yaklasimimin, dogal afetler
konusunun 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bes veri kaynagi bulgulari
birbiri ile karsilagtirilarak analiz edilmis ve birbirleri ile uyumlu olduklar1 goriilmiistiir. Bunun
yam sira smf ici gdzlem ve PDO oturum giinliikleri bulgulari, arastirmacinin PDO
uygulamalarinda karsilastig1 bazi giigliikleri ve etkili 6gretim stratejilerini ortaya ¢ikarmuistir.
Bu veri toplama araglari, siirecte yaganan olumlu ve olumsuz durumlar hakkinda derinlemesine
bilgiler vermistir. Bu boliimde &grencilerin PDO-EGO uygulamasindaki PDO siirecine yonelik
goriigleri, PDO’niin Uygulanabilirligi, PDO’niin Dezavantajlar1 ve PDO’de Ogretmen
Rehberligi ve Yeterligi basliklart altinda, EGO bulgularindan ayr1 olarak ele alinmistir.

PDO’niin uygulanabilirligi temas1 altinda elde edilen nitel bulgular, &grencilerin

arastirma becerisi kazandigini ve isbirlikli grup c¢alismalarinda, problem cergevesinde
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bilgilerini paylasip tartistiklari i¢in bilgilerinin kalic1 oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira
Ogrencilerin siirecte bilimsel rapor yazma, etkili iletisim kurma, sunum yapabilme, zamani
yonetebilme becerilerini edindikleri; PDO yaklasimma ve derse karsi olumlu tutum
gelistirdikleri; teknolojiyi ve sosyal medyay1 verimli kullanma becerisi kazandiklari; problem
cozmeye yonelik kendilerine inang ve Ozgiivenlerinin artmasi ve isbirlik¢i c¢alismayi
ogrendiklerine iliskin aragtirma sonuglari literatiirde de (Akpmnar & Ergin, 2005; B. Aksoy,
2004; Alagoz, 2009; Aytug Kosan, 2008; Baran, 2013; Biber & Baser, 2012; Ersoy, 2012;
Hmelo & Silver, 2004; Kahyaoglu, 2011; Kaptan & Korkmaz, 2001; Kartal Tasoglu, 2015;
Kiling, 2007; Kumar & Kogut, 2006; Kuvag, 2014; Tozo, 2011; Ulukok, 2012; Yaman, 2003)

yer almaktadir.

Schmidt vd. (2006) nin ¢alismalarinda PDO yaklasimiyla egitim alan doktorlarin daha
iyi iletisim becerileri, 6z-yonlendirerek 6grenme, bilgi toplama ve etkili ¢alisma, plan yapma
gibi mesleki becerilerin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak geleneksel egitim alan
doktorlar ile aralarinda akademik yeterlik ve aragtirma yapma ya da rapor yazma becerilerinde
bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarda da PDO’niin
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini sagladigi ve dersin gercek yasamla baglantisini
kurabildikleri (Aka Ince, 2012; Erdem, 2006; E. Erdogan, 2012; Tatar, 2007); tartisma,
arastirma ve isbirlik¢i ¢alisabilme becerilerini artirdigi (Aka Ince, 2012; Alagéz, 2009; E.
Erdem, 2006; Erdogan, 2012; Tatar, 2007); sunum ve raporlastirma becerileri kazandirdigini
(Schmidt vd., 2006; Tatar, 2007); etkili iletisim becerisini gelistirdigi (E. Erdem, 2006; Tatar,
2007); bilgi kaynaklarmi kullanmayr 6grenmelerini (Erdogan, 2012; Tatar, 2007) sagladig:
belirtilmektedir. Uygulamanmn PDO hazirhk asamasinda, ogrencilerin 6nceki egitim
yasantilarinda arastirma yontemleri, akademik etik ya da bilimsel rapor yazma siirecine iliskin
kalic1 bir deneyimlerinin olmadigi belirlenmistir. Caligma grubu 6grencileri, bu yeterlikler ile
etkili bir sekilde PDO siirecinde karsi karsiya gelmislerdir. Ogretmen adaylari, edinmeleri
gereken bir mesleki yeterlik olarak ifade ettikleri, etkili sunum yapma becerisini, siiregte
kazanmislardir. Bunun yani sira PDO siirecinde ¢alismalarm planlanmasi, hem sunumlardaki
zaman kriteri, hem de EGO gorevlerinin tamamlanmas: agisindan, o6grenciler zaman
yonetiminin de &nemini kavramislardir. Bu baglamda &gretmen adaylarinin, PDO-EGO
yaklasimiyla nitelikli 6gretmen yeterliklerine iligkin temel bazi becerileri kazandigi

diistiniilmektedir.

PDO yaklagiminda 6grencilere sunulan alisiimadik problem ve PDO-EGO yaklagimiin
stire¢ ve sonu¢ odakli degerlendirmeye dayanmasi, dgrencilerin 6zgiivenlerinin de artmasina

sebep olmustur. Ogrenciler 6zelllikle yaklasimin Slgme-degerlendirme siirecini objektif ve
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giivenilir bulmuslardir. Ogrenciler, alternatif degerlendirme yontemleri sayesinde kendi
O0grenme stratejilerinin gliglii ve zayif yanlarin1 farkedebildiklerini ayrica bu yontemlerin,
Ogretmenin 0grencisini tanimasi i¢in de imkan sagladigini ifade etmislerdir. Alanyazinda ise
PDO grup ¢alismalarinda esit sorumluluk almayan dgrencilerin, diger grup iiyeleri ile esit
puanlar almasi, elestirilen bir durumdur (Baran, 2013; Tatar vd., 2009). PDO’niin 6l¢me-
degerlendirme konusundaki bu dezavantajinin, 6grenci goriislerinde dile gelmemesinin nedeni,
ogrenci videolarmin hem veri toplama araci, hem de PDO degerlendirme araci olarak
kullanilmas1 olabilir. PDO-EGO uygulamasinda &grenciler IKDABT ile bireysel olarak
degerlendirilirken, PDO sunumlarini, kendileri ve PDO yonlendiricisi yaninda, siirecte yer
almayan bir alan uzmani da degerlendirmistir. Bu strateji ile PDO’deki 6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin oldukca objektif bir sekilde yapilmasi giivence altina alinmigtir. Sonug olarak,
PDO-EGO yaklasimi, Cografya dgretmen adaylarinin alternatif degerlendirme y&ntemlerine
karsi olumlu tutum gelistirmesine ve yapilandirmact oOgretmen profiline daha c¢ok
yaklagsmalarin1  saglamistir. Pmar (2011), 2005°den itibaren Cografya egitiminde
yapilandirmaci yaklagimin benimsenmis olmasina karsin, 6gretmenlerin kendilerini daha
yeterli bulduklar1 geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarini tercih ettigini belirtmistir.
C. Sahin ve Karaman (2013) ise 0gretmen adaylarinin alternatif degerlendirmeye olan inang

diizeylerinin diisiik oldugunu saptamistir.

Aragtirma stirecinde ortaya ¢ikan diger bir sonug ise 6gretmen adaylarinin, teknolojiyi
ve sosyal medyay1 verimli kullanmay1 6grenmeleridir. Alper, Oztiirk ve Akyol Altun (2014),
grup ¢aligmasi ve paylasimim oldukca dnemsendigi PDO uygulamalarma ydnelik sosyal medya
gibi iletisim ortamlarinin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. PDO siirecinde arastirma
yapma, bilgilerin 6rgiitlenmesi ve arastirma raporunun yazimi, 6grencileri internet ve Windows
Office programlarini etkili sekilde kullanmaya zorlamistir. Ogrenciler bireysel arastirmalarinda
elde ettikleri bilgi ve belgeleri kendi aralarinda olusturduklari sosyal medya gruplarinda
paylasmiglardir. Baz1 6grenciler ise bilgisayar teknolojilerine iliskin bilgi ve becerilerinin

yiizeysel oldugunun farkina varmislardir.

PDO-EGO siirecinde 6grenciler, Cevre Sorunlari dersinde ger¢ek yasamla
iligkilendirmis ve cevre sorunlarina yonelik farkindalik kazanmiglardir. Bunun yani sira
ogrenciler PDO yontemine sicak bakmakta ve mesleki yasamlarinda uygulamayi
diisinmektedir. Ozellikle PDO’niin siire¢ ve sonu¢ odakli degerlendirme sistemi, sinifta
akademik basar1 ortalamasi diisiik baz1 6grencilerin ¢alismaya daha motive olmasini saglamis
ve Ozgiivenlerini artirmistir (Aytug Kosan, 2008; Baran, 2013; Biber & Baser, 2012; Erdogan,
2012; Ersoy, 2012; Kahyaoglu, 2011; Kartal Tasoglu, 2015; Kuvag, 2014; Tatar, 2007; Ulukok,
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2012). Biber ve Baser (2012), hem &grenciler hem de 6gretim elemanlarmim, PDO’yii
geleneksel yaklasima gore daha etkili bulduklarim1 ve derslerde uygulanmasi gerektigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. PDO’niin uygulanabilirligi temas1 altinda, bu yaklasimin
okulda edinilen teorik bilgilerin gercek yasama uyarlanmasini sagladigi ve 6grencileri mesleki
yasamlaria hazirladig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak iki dgrenci hari¢ digerleri, PDO
yaklasimini Cevre Sorunlari ve diger Cografya derslerinde uygulanabilir bulmustur (B. Aksoy,
2003, 2004; Alagoz, 2009; Gokmen, 2008; Kogak, 2008; Tozo, 2011).

PDO-EGO uygulamalar1 dgrencilerin afet bilincinin de gelistigini gostermektedir.
Ozellikle ikinci EGO etkinligindeki afet planlarma yonelik gorevleri, 6grenciler yararl
bulduklar: ifade etmislerdir. Ulkemizde dogal afet denildiginde ilk olarak deprem afeti akla
gelir. Nitekim EGO etkinliklerinde 6grencilerin afet tatbikatlarina iliskin deneyimlerinin cogu
deprem ile ilgilidir. Coban, Sozbilir ve Yiiksel (2017), ¢esitli deprem deneyimlerini yasamis
tiniversite 6grencilerinin muhtemel bir deprem Oncesi, an1 ve sonrasina yonelik yeterli bilgi
sahibi olmadiklarini, bunun i¢in bir 6nlem almadiklarint ve 6grencilerin yasadigi deprem

deneyimleriyle ilgili zorluklarin zamana bagl olarak kayboldugunu belirtmislerdir.

PDO’niin dezavantajlar1 temas: altinda ise dgrencilerin gegmis egitim yasamlarindan
itibaren geleneksel dgretim anlayist ile yetistirildigi ve dolayistyla PDO siirecine ve igbirlikli
calismalarina uyum saglamakta zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yani sira 6grenciler,
giiniimiiz egitim sisteminin PDO uygulamalarma yeterince imkan tammadigini, is yiikiiniin
fazla oldugunu ve siirecin uzun zaman aldigini belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri, PDO niin
siirliliklarina iligkin diger arastirma bulgulari ile ortiismektedir (Alper, 2011; Aytug Kosan,
2008; Hmelo & Silver, 2004; Kaptan & Korkmaz, 2001; Erdogan, 2012; Tosun vd., 2015;
Yaman, 2003).

PDO uygulamasinda, dgrencilerin dile getirmedigi ancak PDO yénlendiricisi roliindeki
aragtirmacinin yasadig1 diger bir olumsuzluk ise grup tartigmalar1 nedeniyle siifta giiriiltiiniin
artmasidir. PDO yénlendiricisi roliindeki arastirmaci, hem giiriiltiiden hem de ayn1 anda dort
grubu da takip etmesi gerektiginden, gruplar icindeki O6grenci davranig ve tartismalarini
izlemekte zorlanmustir. Siirecin saglikli isleyebilmesi icin oturumlarda bir yardimec1 PDO
yonlendiricisine ihtiya¢ duyulmustur. Alanyazinda yasanan bu zorluga iligkin sonuglara da
deginilmistir (Alper, 2011; Aytug Kosan, 2008; Biber & Baser, 2012; E. Erdem, 2006; Erdogan,
2012; Hmelo & Silver, 2004; Kaptan & Korkmaz, 2001; Tosun vd., 2015; Yaman, 2003). Ancak
uygulama siirecinde {iglincii oturumdan itibaren, 6grenciler siireci kavradigi i¢in arastirmacinin

isi hafiflemistir; buna gore 6grencilerin PDO uygulamalarindaki deneyimleri arttikga, yukarida
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deginilen smirhiliklar da etkisini azaltmaktadir. Ozellikle uygulamanin baslarinda bu tiir

sikintilarin yaganmasi olagan karsilanmaktadir (Erdogan, 2012).

Ogrenci goriisleri, anket analizleri ve siif i¢i gdzlem bulgular 6zelikle SVAM ve
Okuyan-us gruplarinda grup i¢i catismalarin, gruplarn PDO performanslarini olumsuz
etkiledigini gostermektedir. Bunlardan SVAM grubu tiim siirece aktif katilmasina karsin kendi
icinde, PDO siirecinin son haftalarinda 6zelikle gérev paylasimi konusunda sikintilar
yasamistir. Okuyan-us grubunda ise akademik basarisi yiiksek ii¢ 6grencinin, ayni zamanda
PDO’ye 6nyargili yaklasan zor dgrenciler olduklar, siire¢ icerisinde bes kisiden olsan grup
iiyelerinin birbirlerini PDO’ye karsi olumsuz sekilde motive ettikleri gozlenmistir. Ayrica
Okuyan-us grubu iyelerinin gilinliik yasamda halihazirda bir arkadas grubu oldugu ancak
uygulama siirecinde etkili iletisim kuramadiklari, gérev paylasimi ve sorumluluk almaktan
kacindiklar1 anlasilmaktadir. Buna gore PDO siirecinde bazi gruplar, grup ici catismalarini
smifin genelinden ve PDO y®énlendiricisinden bir siire gizleyebilir (SVAM gibi) ya da zaten
birbirini tantyan ve aralarinda belli bir samimiyeti olan 6grenciler, aym etkili iletisimi PDO
siirecinde gdsteremeyebilir (Okuyan-us gibi). Ogrencilerin etkili iletisim ve isbirlik¢i grup
calismasini gerceklestirememelerindeki diger bir neden de &grencilerin PDO’ye yabanci
olmasidir. Ilgili alanyazinda, gruplarin yapist ve bu gruplarda isbirliginin yeterince
gerceklestirilememesi ile 6grencilerin PDO’ye yabanciliklari nedeniyle arastirma deneyiminin
ve bilgi kaynaklarini kullanma becerilerinin yeterince gelismemis olmasi, PDO’niin temel
dezavantajlar olarak degerlendirilmistir (Alper, 2011; Aytug Kosan, 2008; Azer, 2005; Baran,
2013; Dolman, Wolfhagen, & Schmidt, 1994; Erdogan, 2012; Hmelo & Silver, 2004; Kaptan
& Korkmaz, 2001; Pinto, Rendas, & Gamboa, 2001; Tatar vd., 2009; Tosun vd., 2015; Yaman,
2003).

PDO-EGO yaklagiminda 5 hafta siiren PDO hazirlik donemi asamasi, 6zellikle bu siireci
iyi degerlendiren &grencilerin, PDO ¢aligmalarmm daha kolay ve hizli bir sekilde
tamamlamalarina katki saglamistir. Ancak smif genelinde degerlendirildiginde bu hazirlik
doneminin beklenilen sonucu tam anlamiyla saglamadig1 goriilmektedir. Bunun nedenlerinden
biri, bazi &grencilerin alistk oldugu sistemden kopmak istememesi ve PDO yaklasimi
yeterliklerinin zaman igerisinde gelismesidir. Bireysel 6zellikler nedeniyle bazi 6grenciler
siirece daha erken, bazilar1 ise daha ge¢ adapte olmustur. Ancak PDO uygulamasinin
multidisipliner bir problem ¢ergevesinde 5 oturumluk bir uygulama oldugu diisiiniiliirse, PDO
hazirlik asamasi, hem 6grencilerin hem de arastirmacinin is yiikiinii oldukca hafifletmistir.
Nitekim bazi gruplarda yasanan grup i¢i iletisim sikintilar1 ve dgrencilerin bu yaklasimi ilk defa

uyguluyor olmalarina ragmen, tiim gruplar gorevlerini tamamlayabilmis ve bireysel afet
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onlemlerinden kiiresel afet onlemlerine kadar genis yelpazede ¢6ziimler tiretmislerdir (Alper,

2011; Azer, 2005; Dolman vd., 1994; Erdogan, 2012; Pinto vd., 2001).

Stirecte SVAM grubu iiyelerinin yeterince Windows Office bilgilerinin olmadigini 6ne
siirerek, arastirma raporunu kilavuz geregince yazmaktan kagindiklar1 goriilmiistiir. Ayrica sinif
icinde gruplar arasi etkilesimin olmadigi ve Okuyan-us grubunun motivasyon diisiikligi
nedeniyle devamsizlik yaptiklari gozlenmisti. SVAM ve Okuyan-us gruplarimin
motivasyonlarinin diisiik olmasindaki bir diger neden de siniftaki rekabet ortamidir. Tatar vd.
(2009), o6grencilerin birbirlerine gore degerlendirilmelerini esas alan bagil degerlendirme
sisteminin uygulandigi siniflarda, olumsuz bir rekabet havasinin olustugunu ortaya koymustur.
Bu caligma grubunda 6grenciler rekabet nedeniyle birbirlerinin ¢aligmalarini engellememis
ancak birbirlerine yardim da etmemislerdir. Bu durumda PDO yé6nlendiricisi, iigiincii PDO
oturumunu gruplar bazinda gerceklestirmekten ziyade smif iginde tiim Ogrencilerin
katilabilecegi bir genel PDO oturumu olarak diizenleyebilirdi. Bu oturumda gruplarin sdzciileri,
o vakte kadar irettikleri hipotezleri, siirecte yasadiklar1 sikintilari, hangi konularda yardima
ihtiya¢ duyduklarini, nasil bir ¢calisma stratejisi gelistirdiklerini, yapacaklari bir sunum ile

paylasabilirdi. Boyle bir etkinligin saglayabilecegi yararlar sunlar olabilir:

e PDO siirecine ilgisiz dgrenciler, siirece motive olabilir.

e Siifiginde gruplar arasi iletisim saglanabilir.

e Gruplar, smiftan gelen Oneri ve elestiriler dogrultusunda ¢aligmalarindaki
aksakliklar farkedip kendilerini yeniden organize edebilir.

e PDO yénlendiricisi grup gdzlemlerinde goziinden kagan noktalari farkedebilir.

e Farkli grup tiyeleri birbirlerinden yardim isteyebilir; baska bir gruba yardimer olan
ogrencilere ek puanlama yapilabilir ve boylece gruplar arasi iletisim gerceklesir,

smifta motivasyonu artiran bir rekabet ortami yaratilabilir.

Gozlem verileri incelendiginde ulasilan diger bir durum Ogrencilerin ¢alisma
yapraklarin1 doldurmakta giicliik ¢ekmesi, problemi tanimlamada zorluk ¢ekmeleri, olumsuz
grup ici iletisim ve dolayisiyla PDO siirecine yonelik deneyimsizliktir. Bu problemin asilmasi
i¢in her bir oturumda kullanilabilecek bir PDO grup kontrol cizelgesi (Dolmans vd., 1994)
tiretilebilirdi. Bu kontrol ¢izelgesine gore (Grup kurallarini belirlediniz mi? Grup yazicisi, grup
kaptani vb. rollerinizi belirlediniz mi? Sessiz 6grencilere siiregte katilim firsati yarattiniz mi1?
Esit gorev dagilimi yapildi m1? Problem durumu analiz edilip basitlestirildi mi?...) davranan

ogrenciler, siirecte kendi kendilerini, daha kolay ve hizl1 bir sekilde organize edebilirdi.

PDO vyénlendiricisinin yeterligi ve sorumluluklari temasi altinda ise ogrenciler

ogretmenlerinin gozlemci rehber roliinde kendilerini motive ettigini, ¢abalarinin yeterli
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oldugunu, ders disinda da 6gretmenin kendilerine rehberlik ettigini ve siireci iyi sekilde
tasarlayip yonettigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira az bir kesim de 6gretmenin daha

gelenekselci bir yaklasim gostermesi gerektigini belirtmistir.

PDO oturum giinliikleri degerlendirildiginde yonlendiricinin PDO problemine iliskin
iyi bir alan igerik ¢alismasi yaptig1 ve konu ile dogrudan ilgili kaynaklar1 belirleyip, PDO-EGO
kilavuzu ve Facebook paylasimlari ile 6grencileri bu kaynaklara yonlendirmeye calistig
anlagilmaktadir (Azer, 2005; Dolman vd., 1994; Dolmans & Ginns, 2005; Pinto vd., 2001).
Ayrica yonlendirici, kendi hazirladigi PDO materyallerini ve dgrencilerle kurduklar1 Facebook
sayfasin1 etkin sekilde kullanmistir. PDO yénlendiricisi, PDO uygulamasmin genis zaman
gerektirmesine karsin hafta igerisinde yalnizca iki saatlik oturum yapabilme sansina sahiptir.
Baran (2013)’in ¢alismasinda &grenciler, 6gretmenin okul disi ortamlarda da geridoniit
saglayamamasini, PDO’niin sinirliliklarindan biri olarak nitelendirmislerdir. Yénlendirici bu
dezavantaj1 hafifletmek amaciyla sosyal medya agindan faydalanmis; 6grencileri online olarak
da motive etmeye ¢aligmistir. Ancak 6gretmenin konu ile ilgili Facebook paylasimlarinin iyi
bir sekilde dengelemesi gerekmektedir. Nitekim bazi1 6grenciler, yogun Facebook paylasimlari
sonucunda stres seviyelerinin arttigmi belirtirken, PDO oturum giinliiklerinde de baz1
dgrencilerin bu paylasimlara ilgisinin azaldig1 gdzlenmistir. lgili alanyazinda Facebook’un,
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda okul disinda da iletisimi artirip, bilgi ve kaynak
paylasiminda kullanildig1 (Coklar, 2012; Malita, 2011), 6gretmenin derse yonelik duyurular
yapip (Malita, 2011), 6grenci 6devlerine ve sorularina geridoniitler verdigi (Fewkes & McCabe,
2012; Green & Bailey, 2010;) bir arag olarak kullanimindan bahsedilmektedir. Bunun yani sira
Facebook’un akademik amaglarla kullanimi, 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonunu

artirmaktadir (Coklar, 2012).

Ogrenciler ders 6gretmenini ayn1 zamanda siireci nasil tasarlayip yonettigine iliskin de
degerlendirmislerdir. Ogrenciler, PDO senaryosu, gruplarin olusturulma sekli, PDO-EGO
kilavuzu ve diger ders materyallerini etkili bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak bir 6grenci,
ogretmenin PDO siirecinde belirlenen takvimde ve etkinliklerde sik degisiklik yaptigin1, bunun
motivasyonunu diislirdiigiinii belirtmistir. Diger bir 6grenci ise 6gretmenin bu davranisini, bazi
gruplarmn PDO-EGO hazirlik siirecini dikkate almamalar1 ve sonrasinda siirecte zorluk
yasamalart ile iliskilendirmistir. Arastirmaci diger iki grupta arastirma raporu yazma sorunu ve
kendi grup i¢i anlagmazliklar1 dolayisiyla bu gruplara ek oturumlar yapmistir (Alper, 2011;
Azer, 2005; Dolman vd., 1994; Pinto vd., 2001). Ayrica kapali hava kosullari nedeniyle EGO
etkinliklerinin takviminde de degisiklik yapmak zorunda kalinmigtir. B. Aksoy (2004), Biber

ve Baser (2012) ile Kaptan ve Korkmaz (2001)’1n siirecin iyi isleyebilmesi i¢in senaryolarin ve
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siirecin ¢ok 1yi hazirlanmasinin gerekliligine dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Biber ve Bager
(2012), 6gretmenlerin ve dgrencilerin uzman egitim yonlendiricisinin nitelik ve say1 olarak az
olmasiny, siireci olumsuz etkileyen bir faktdr olarak gordiiklerini belirtmektedir. Ogretmenler,
siirecin saglikli islemesi ve 6grencilerin duyussal olarak siirece hazir hale gelmelerinde 6nemli
bir rol tstlenirler (Azer, 2005; Dolman vd., 1994; Dolmans & Ginns, 2005; Pinto vd., 2001).
Bunun yani sira égrencilerin PDO yaklasimina yabanci oldugu sonucu burada belirtilen diger

calismalarla paraleldir.

Goézlem, PDO oturum giinliikleri ve portfolyo bulgularma gére uygulamada, PDO niin
tiim agamalarini tamamlayamayan 6grenciler de bulunmaktadir. Bunun yani sira siiregte gruplar
arasinda etkili bir iletisimin yeterince olmadig1 goriilmektedir. Siiregte diger 6grenciler bes
haftalik bir PDO siireci yasamisken, Okuyan-us grubu 6grencilerinin ii¢ haftalik (PDO sunumu
dahil) bir PDO deneyimi ve kazammlari mevcuttur. Bu 6grenciler, ele alman problem
durumunu tiim boyutlar1 ile aragtirmamiglar; problemin tanimlanmasi ve siire¢ icerisinde
problemin ¢erg¢evesinin daraltilmasi, pek ¢ok hipotez tiretip bunlarin test edilmesi, birbirinden
ogrenme gibi siirecleri eksik yasamislardir. Bu 6grenciler PDO siirecine, oturumlarm {igiincii
haftasi iginde yonlendiricinin miidahalesi ile dahil olabilmislerdir. Ogrenciler, sonrasinda kendi
aralarinda serbest zamanlarinda toplanip ¢alismislar ve yonlendiricinin iki ek oturumuna
katilmislardir. Buna karsin PDO sunumlarmin oldukg¢a basarili oldugu gériilmektedir. Bunun
sebebi, bu 0grencilerin genel problemin sadece afet egitimi boyutuna odaklanmalari olabilir.
Ogrenciler dersin diger kazanimlarii edinmek igin ekstra bir ¢aba ve zaman harcamamuslardar.
PDO yonlendiricisi ise bu gruba ikinci oturuma kadar miidahale etmemis, ikinci oturum
sonrasinda Ogrencileri organize etmeye karar vermistir. Gozlem, anket ve goriisme verileri
beraber degerlendirildiginde yonlendiricinin bu gruba miidahale etmekte ge¢ kaldigi, bunun
sonucunda grup iiyelerinin bazilarinda PDO’ye ydnelik olumsuz tutumun gelistigi goriilmiistiir.
Eger yonlendirici, grup dinamiklerini daha erken farketmis olsaydi bu dgrenciler, tiim PDO
siireclerini yasayabilirlerdi. Grup dinamikleri incelendiginde bu grupta akademik basarisi
yiiksek 6grencilerin 6grenme stilleri, basarisiz olma kaygisi, yonteme yabancilik vb. nedenlerle
stirece Onyargili yaklastig1 goriilmektedir. Yonlendiricinin oturumlarda her gruba esit zaman
ayirma kaygis1, gerceklestirdigi PDO hazirlik siirecine fazla giivenmesi, grup dinamiklerini
erken farkedememesi ve gozlemci rehberlik yaklasiminda israrci olmasi ge¢ miidahale etmesine
neden olmus olabilir. Buna gére PDO uygulamalarinda ne kadar 6n hazirlik yapilirsa yapilsin,
baz1 dgrencilerin siirece uyum saglayamayacagi goz Oniine alinarak dgrenciler siirece alisana

kadar gelenekselci rehberlik yaklagiminin kullanilmasi gerekebilir.
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Ogrenci gozlemlerinde saptanan diger bir bulgu ise baz1 dgrencilerin sessiz olma ve
pasif olma durumudur. Ancak gozlem, goriisme ve anket verileri degerlendirildiginde sessiz
olarak nitelendirilen &grencilerin, PDO siirecini iyi bir sekilde ozetledigi, grup icinde
sorumluluklarini yerine getirdigi, grup ici tartisma bir sonuca ulasamadiginda veya konunun
tartisilmasindan ¢ok, iiyeler arasi ¢ekismeye dondiigii durumlarda grup calismasinin ilerlemesi
yoniinde uzlagtirmaci bir rol iistlendikleri goriilmektedir. Azer (2005), sessiz ve siirece
onyargili yaklasan zor 6grencilerin, PDO siirecine hemen uyum saglamasimin beklenilmemesi
gerektigini, ozellikle iletisim becerilerinin gelismesinin bu tiir 6grencilerde zaman aldigini
belirtmistir. Azer (2005), PDO yénlendiricisinin bu 6grencilere daha fazla rehberlik etmesini,
Ogrencilerin siiregteki durumlarini iyi bir sekilde takip edebilmesi i¢in de siirece yonelik giinliik

tutmasini onermistir.

Yaman (2003) geleneksel yontemin, PDO’ye oranla iist diizey becerileri kazandirmada
zayif olmakla beraber, iyi bir sekilde uygulandiginda etkili bir 6gretim stratejisi oldugunu;
Biber ve Baser (2012) ise PDQ’yii ilk defa deneyimleyen &grencilerde ve bazi spesifik
konularda, PDO’niin geleneksel yontemle harmanladiginda daha verimli olabilecegi sonucuna
ulagsmustir. Ogretmen adaylarmin 6grenme deneyimleri geleneksel 6grenme modeline dayalidir
ve yapilandirmaci, uzun soluklu, grup calismasi gerektiren 6grenme deneyimleri yoktur.
Bununla beraber siirece ayak uydurmuslar ve olumlu baktiklarini ifade etmislerdir. Biber ve
Baser (2012), egitim yonlendiricilerinin ve dgrencilerin PDO yaklasimina iliskin goriislerini
aldiklar1 calismalarinda her iki grubun da PDO’niin, bireylere ¢ok cesitli kazanimlar sagladigimni
ancak yaklasimin sistemden ve uygulamadan kaynaklanan bazi olumsuzluklariin
bulundugunu ve PDO’niin klasik egitim ile harmanlanarak uygulanmasinin daha verimli
oldugunu diisindiiklerini belirtmistir. Bunun yani sira B. Aksoy (2004), Alagoz (2009), Kogak

(2008) ve Tozo (2011)’nun ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulasilmistir.

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana yapilandirmaci anlayis tiim 6gretim programlarmna
uygulanmaya calisilsa da geleneksel egitim anlayisinin giicii halen tam olarak kirilamamustir.
Bu sorunun devamlilik icermesinde, {ilkemizdeki sinav sistemi yaninda d6gretmen anlayiginin
ve Ogretim stilinin de biiylik payr vardir. Yenilenen egitim sistemine yonelik yapilan
caligmalarda 6gretmen adaylarinin geleneksel egitim anlayistyla yetistirildiginden yeterli etkili
ogretme ve ders isleme becerilerine sahip olmadig1 (Artvinli, 2010a; Artvinli, 2010b; Artvinli,
Kiligarslan, & Bulut, 2003), teknoloji ve sanal medyay1 yaratict diizeyde egitim amagh
kullanmaya ve proje tabanli 6grenmeye asina olmadiklar1 (Adanali, 2018; Alim & Siyamoglu,
2017); ogretmenlerin teknoloji ve gorsel materyalleri kullanmaya olumlu bakarken halen

geleneksel yontemlerden sunus yoluyla 6gretimi tercih ettikleri; MEB yillik planlarindaki
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yontem ve materyallerle, siniftaki uygulama arasinda ciddi farkliliklar oldugu; programi tam
olarak benimsemedikleri, tartigma ve grup calismalarina yer vermedikleri; laboratuvar
caligmalar: ile alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinde kendilerini yeterli
gormedikleri; lisans ve hizmet i¢i egitimlerin, &gretmenlerin programi etkili sekilde
uygulamasinda yetersiz kaldig1 (Akbas & Gengtiirk, 2013; Artvinli, 2010c; Atila & So6zbilir,
2016; Birgin, 2010; Biimen, Cakar, & Yildiz, 2014; Cakmak & Giirbiiz, 2012; Z. Celik, 2012;
Han, 2013; Ozen¢ & Cakar, 2015; Oztiirk, 2012; Pinar, 2011; M. Yasar, 2012); veli ve
Ogrencilerin, derslerin sinav odakli islenmesini talep ettigi ve se¢meli derslerde sinava yonelik

soru ¢oziilldiigii (Oztiirk, 2012; M. Yasar 2012), ortaya konan bulgulardir.

R. Erdem (2015), nitelikli bir 6gretmenin 6grenciyi merkeze alan; Ogretimsel ve
toplumsal liderlik yapabilen; bilimsel bilgiye ulagsmay1, onu kullanmay1 ve yorumlamay1 bilen
arastirmact ruhlu; hayat boyu 6grenen; alan bilgisi, yontem bilgisi, 6gretim yontemleri ve
teknikleri bilgisi, vb. alanlarda donamimli olmasi gerektigini belirtmistir. Ulkemizde uzun
yillardir 6getmen niteligini ele alan c¢alismalar yapilmasina karsin sorunlar halen devam
etmektedir. Nitekim M. Aslan (2015), Bociik (2014) ve Yenen (2014) de calismalarinda
Ogretmenlik uygulamasi dersine ayrilan siirenin yetersiz oldugunu; 6gretmenlik stajinin
islevsiz; Ogretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerini etkili kullanma, 6gretim
teknolojilerini kullanma, 6lgme ve degerlendirme, materyal gelistirme, derse aktif katilimi
saglama, pekistire¢ verme ve Ogrencilere yonerge verme gibi becerilerinin yeterince
gelismedigi sorunlarina deginmisglerdir. Bu ¢alismanin hedeflerinden biri de yapilandirmact
anlayisa sahip, nitelikli 6gretmen yetistirmektir. Arastirmaya katilan Cografya 6gretmen
adaylarmin, problemlere ve isbirlikgi grup tartismalarina dayanan PDO yaklasimini
ogrenmislerdir. Dolayisiyla 6grenci merkezli diger 6gretim yontem ve tekniklerinde de daha
ozgiivenli olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda smif dis1 egitim ortamlarmnin
degerini anlamis ve Geocaching’i Ogrenme ortamlarma nasil entegre edebileceklerini

ogrenmislerdir.

Yukaridaki alan yazin ve arastirma bulgulari dikkate alindiginda PDO ve diger aktif
Ogrenme stratejilerinin teoriden pratige dokiilmesinin oniindeki en dnemli engel, gelenekselci
Ogretim yaklasiminin siirmesidir. Nitekim acik u¢lu anket sonuglar1 da, bilgi merkezli egitim

programlarinin, PDO uygulamalarim sinirlandirdigina vurgu yapilmustir.

PDO-EGO yaklasiminin dogal afetler konusunun 6gretimine etkisinin arastirildig

bu calismanin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

Karma arastirma yontemlerinden paralel karma yontem deseni ile yiiriitiilen ¢calismada,

nicel ve nitel veriler arasindaki iligki incelendiginde birbirlerini kismen destekledikleri
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goriilmektedir. PDO-EGO uygulamasinda akademik basar1 ortalamasi orta ve diisiik diizeyde
olan 6grencilerin, basari ortalamasi yiiksek 6grencilerden daha basarili olduklart gézlenmistir.
Nitekim Ogrenciler, bilime katki saglayan bir proje trettiklerinde, onlarin akademik basarisi
yiiksek bireyler oldugu diisiiniiliir; ancak bu c¢alismada diisilk basar1 ortalamasina sahip
Ogrencilerin de yaratici ¢oziimler onerdikleri ve isbirlik¢i calisma ortaminda kendi kendilerini
oldukca iyi sekilde yonettikleri goriilmektedir. Ancak sadece nicel bulgular dikkate alinirsa,
PDO-EGO yaklagimi, tiim &grencilerin akademik basarisini artirmistir, yani tiim &grenciler
siirecte basarili olmustur. Bu anlamda calismada kullanilan standart ¢oktan segmeli testlerin,
genel goriisiin aksine giivenilir sonuglar vermedigi, diger soru tipleri ve nitel veri toplama
araglart ile cesitlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Akademik basar1 sonuglarindaki
zithga karsin, PDO-EGO yaklasiminin 6grencilerin kalict bilgi edinmesindeki katkisi
sorgulandiginda ise nitel ve nicel bulgularin birbirini destekledigi goriilmektedir. Ancak bu
sonuglar, yalnizca bu calisma grubu ve ortami ile sinirlidir. Arastirma, karma arastirma yontemi

ile tasarlandigi i¢in, bu ¢alisma grubuna 6zgii sonuglara ulasilmistir.

PDO-EGO yaklasiminin &grencilerin problem ¢ézme becerileri iizerindeki etkisinin
sorgulandig ikinci alt problemde ise nicel ve nitel sonuglar birbirini dogrulamamaktadir. PCE
sonuclar1 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismedigini ifade ederken, nitel sonuglar
bunun aksini gostermektedir. Aragtirmanin nitel sonuglarinda ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerini artiran elestirel diislinme, yaratict diisiinme, yansitict diistinme, metabiligsel
diistinme gibi diisiinme egilimleri ile girisimciliklerin arttigina dair bazi 6grenci goriis ve
davraniglarina rastlanmistir. Bunun yani sira 6grenciler, problemleri bilimsel bir yaklagimla,
sistematik olarak ¢6zmeyi Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Buna gore, ¢alismada problem
¢ozme becerisini dlgen tek bir nicel veri toplama aracinin kullanilmasi, yeterli olmamistir. Bu
beceriye iliskin birden fazla nicel veri toplama araci kullanilabilirdi. Ayrica ¢alisma grubundaki
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyleri, anne-baba egitim diizeyi, mezun olduklari
okul vb. gibi diger veriler elde edilip, bu arastirma probleminin nicel boyutu daha derinlemesine
sorgulanabilirdi. Sonug olarak arastirmanin nitel bulgulari, bu nicel veri toplama aracinin,
sorgulanan beceriyi olgmede tek basina yeterli olmadigini gostermistir. Arastirmanin nicel
bulgular1 bir arada ele alindiginda, Ogrencilerin akademik basarilart ile problem ¢dzme

becerileri arasinda bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

PDO-EGO uygulamasmin Iklim Kékenli Dogal Afetler konusunda uygulanabilirliginin
sorgulandig1 arastirma probleminde ise nitel veri toplama araglarinin birbirleri arasinda uyumlu
oldugu goriilmektedir. Ornegin odak grup goriisme bulgularinda ortaya ¢ikan bir sonucu, smif

i¢i veya siif dis1 gdzlemlerin dogruladigi; agik uglu anket verilerinin, goriismelerde gecen bazi
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durumlar1 daha derinlemesine agikladigi; portfolyo analizlerinin, PDO oturum giinliikleri
bulgularni destekledigi goriilmektedir. Aragtirmanin nicel bulgulari ile nitel bulgularinin
karsilastirilmast sonucunda PDO-EGO yaklasiminda farkedilmeyen 6nemli bulgular agiga

cikmistir ve alanyazina yeni katkilar saglamistir.

Paralel karma arastirma deseninde arastirmanin nitel boyutu aragsal durum ¢alismasi ile
tasarlanmistir. Buna gére PDO-EGO yaklasiminin kendisinden énce, dgrencilerin iklim kokenli
dogal afetler konusunu d6grenmeleri tizerindeki etkisi birinci oncelikte incelenmistir. Ancak bu
etkilerin eksiksiz bigimde ortaya konmasi, yaklagimin kendisinin de derinlemesine

incelenmesini gerektirmektedir.

PDO-EGO yaklagimmin uygulanabilirligi zengin bir veri cesitlemesi yapilarak miimkiin
oldugunca genellenebilir boyutta ortaya konmustur. Dolayisiyla 6grenme ortamlarinda heniiz
pek taninmayan EGO’nun yapisi, detayli bir sekilde incelenebilmis ve destekleyici etkinlik
olarak kullaniminin giiglii ve zayif yonleri belirlenmistir. Ozellikle smif dis1 gdzlem bulgulari,
oyunun tasarimi ve uygulamasina yonelik cesitli stratejiler ortaya c¢ikarmistir. Arastirma
sonuglari, EGO’nun 6grenme ortamlarindaki degerini ortaya koymus, EGO’nun uygulanacagi
yeni ¢aligsmalara temel dayanak saglamis ve yeni arastirma sorular1 ortaya koymustur. Nitekim
Paralel karma arastirma desenti ile yiiriitiilen ¢alisma, EGO uygulamalarinin ¢esitli nicel veri
toplama araglarma ihtiyag¢ duydugunu gostermektedir. Aym sekilde PDO yaklasimi da
derinlemesine ele alarak, destekleyici egitim stratejisi olarak kullanilan EGO’nun, PDO
yaklasimini nasil destekledigi ortaya konmustur. PDO’niin EGO ile desteklenerek uygulanmasi
ayni zamanda ilgili alanyazinda ulasilan arastirma sonuclar1 yaninda, farkli sonuglara da

ulasilmasini saglamistir.

Arastirma sonuglari, egitim ortamlarinda zaten bilinen PDO yaklasimi i¢in ise dzellikle
PDO yénlendiricilerine yonelik uygulama zorluklarini ve yararl stratejileri ortaya koymustur.
Her ne kadar PDO 6grenme ortamlarinda uzun zamandir kullanilsa da, iilkemizde Cografya
egitiminde karma arastirma deseni ile yiiriitiilmiis ornekler, heniiz yayginlasmamistir. Bu
anlamda calisma hem PDO hem de EGO’nun Cografya egitimine saglayabilecegi katkilari

belirlemistir.
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Oneriler

Bu ¢alisma sonucunda 6grenci goriisleri de dikkate alinarak arastirmacinin bu 6grenme

yaklasimina yonelik onerileri sunlardir:

e Tirkiye’de Geocaching oyununun egitim amacgli kullanimmin yayginlasip
benimsenmesi ve kolay telaffuzu i¢in, oyun “YER-KUTU-KESFET” olarak
isimlendirilebilir.

e EGO ozellikle Cografya derslerinde harita becerileri ve mekansal algilamanin
ogretiminde uygulanabilir.

e EGO kutu igerikleri ortak miifredat konular1 veya multidisipliner bir tema altinda
(dogal afetler gibi) tasarlandiginda multidisipliner bir egitim araci olabilir.

e (Cesitli doga, ekoloji ve smif dis1 6grenme projelerinde Ogrenme ortamlarinin
zenginlestirilmesinde EGO kullanilabilir.

e Ogrencilerin aralarinda tartisabilecekleri nitelikte EGO igeriginin hazirlanmasi, EGO
gorevlerinin daha etkili olmasini saglayabilir.

e EGO gorevlerinin 6grenciler i¢in daha anlamli 6grenmeler saglayabilmesi i¢in sinif
dis1 ve sinif i¢i ortamlarda yiiriitiilebilecek nitelikte iki asamali olarak hazirlanmasi
yararli olabilir.

e EGO siireci tasarlanirken kutulara konulan gorevler icin agik bir puanlama
yonergesinin hazirlanmast 6grencilerin EGO gorevlerine karst motivasyonunu
artirabilir.

e Oyun esnasinda gruplarin ¢aligmalarin1 akilli telefonlar1 ile kaydetmeleri,
ogrencilerin bir gdrevi tamamlamadan diger kutuya ge¢cmelerini biiyiilk oranda
onleyip, oyunun islerli§ini  artirabilir., Aym1  zamanda  Ggrencilerin
degerlendirilmelerinde objektifligi artirabilir.

e EGO oyunlar1 cografi bilgi, beceri ve psikomotor becerileri gelistirecek nitelikte
yarismalar olarak da diizenlenebilir.

e Lisans diizeyindeki katilimcilar i¢cin EGO yarigma olarak tasarlandiinda, 6grenme
konusu ve becerileri ile ilgili degerlendirme kriterlerine yiiksek puanlar verilmesi,
eglence ile 6grenmenin esdegerde yliriitiilmesine olanak saglayabilir.

e Universitelerde 6zellikle egitim fakiiltelerinde Geocaching 6grenci kuliipleri
kurularak, 6gretmen adaylarinin bu oyuna yonelik olumlu tutum gelistirmesi ve

oyunun egitim amacl kullanim1 yayginlastirilabilir.
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Egitim amacgli Geocaching uygulamalarina iligkin 6rnek ders planlar1 ve smnif
aktiviteleri diizenlenerek 6gretmenler, GPS teknolojisi ve Geocaching’i bir egitim
stratejisi olarak kullanmaya tesvik edilebilir.

Probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, yer temelli
sorgulamaya dayali 6grenme, yer temelli 6grenme ve hatta geleneksel 6grenme
yontemlerinin zenginlestirilmesi i¢in bu siif dist oyun tabanli Geocaching
oyunundan faydalanilabilir.

Ogretmenler igin GPS teknolojisi ve Egitici Geocaching uygulamalarina yonelik
hizmet i¢i kurslar diizenlenerek oyun tanitilabilir.

MEB’e, belli bir bolgedeki okullara, taginabililir GPS cihazlarinin dontistimlii olarak
kullanilacag: projeler sunularak GPS alicilar1 temin edilebilir.

EGO’da GPS alicis1 yaninda pusula ve harita ile akilli telefonlardaki pusula
uygulamalarinin da kullanilmasi oyunda GPS cihazina olan bagimlilig1 azaltabilir.
EGO etkinliklerinde her grupta en az bir 6grencinin internet baglantili akilli telefonu
varsa, EGO gorevlerinin oyun esnasinda gerceklestirilmesi gereken kisimlarinda,
Ogrencilerin mobil 6grenmeden de yararlanmasini saglayacak nitelikte kutu igerigi
hazirlanabilir.

Oyun esnasinda tiim 6grencilerin GPS alicisi ile yeterince deneyim kazanmasi igin
grup lyelerinden birine kimlerin hangi diizende ve ne kadar siire cihazi kullandigina
iliskin gézlem yapmasi i¢in bir grup rolii verilebilir.

Ogrencilere, oyunun temel kurallar1 ve GPS alicisinin kullanimini grenmeleri icin
EGO etkinligine hazirlayici bir 6n uygulama olarak Pre-Geocaching etkinlikleri
diizenlenebilir.

Pre-Geocaching etkinliklerinde kutularin birbirine yakin saklanmasi, egitimcinin
arazide problem yasandiginda Ogrenci gruplarina yardim edebilmesine imkan
saglayabilir.

EGO etkinliklerinde hazirlanan ders igerikli kutular her grup i¢in ayr1 ayr1 tasarlandi
ise, kutularin iizerine ait olduklar1 gruplarin isimlerinin yazilmasi, diger gruplarin
tesadiifen kutuyu bulmalar1 durumunda oyunun bozulmasini engeller.

Egitim siirecinin basinda ve sonunda, artan 6grenci devamsizligini 6nlemek i¢in
Geocaching rekreasyonel amagli olarak da kullanilabilir.

PDO siirecinde 6gretmenin sosyal medya aglar1 araciliiyla dgrencileri ders disinda
da gozlemleyip rehberlik etmesi siireci olumlu yonde etkilemektedir. Ancak yapilan
paylasimlarin fazla yogunlukta ve siklikta olmasi 6grencide bikkinlik hissi

uyandirabilir.
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PDO siirecinde, zaman zaman &gretmenin gruplara miidahale seviyesini artirmasi
baz1 sinif ortamlarinda gerekli olabilir.

PDO’niin ilk uygulanisinda geleneksel yontemle harmanlamak gerekebilir.

PDO siirecinde grup calismalarimi gdzlemleyip objektif degerlendirme yapabilmenin
bir yolu da, 6grencilerin bizzat kendilerinin ¢aligmalarini akilli telefonlar1 ile kayda
almalaridir.

Egitim ortamlarinda PDO yonlendiricileri genellikle ayn1 anda, ayni sinif igerisinde
birden fazla gruba kolaylastiricilik yapmak zorunda kalmakta ve bu durum da onlarin
performansinin diismesine neden olmaktadir. Bunun igin Ogretmenlik Uygulamasi
dersinde rehber 6gretmen, dgretmen aday1 ve 6gretim gorevlisinin ortak bir PDO
siireci tasarlayip, adaylarin PDO uygulamalarinda yardime1 yénlendirici gorevi
almasi saglanabilir.

PDO, egitim fakiiltelerinde birinci siiftan itibaren iki oturumluk-mini oturumlar
seklinde bile olsa uygulanarak, 6grencilerin yonteme asina olmasi saglanabilir. Bu
deneyimlerle hem &grencilerin meslek yasamlarinda PDO kullanmalar1 tesvik
edilebilir hem de yukarida 6nerilen Ogretmenlik Uygulamasi dersinde yardimci
yonlendiricilik/asistantanlik gérevi i¢cin hazir olmalari saglanabilir.

PDO yonlendiricisi roliindeki 6gretmenlerin  ve/veya 6gretmen adaylarmin PDO
oturumlarinda nasil tartisacaklari, nasil agik uglu sorular sormalari gerektigi, grup ici
sorunlart nasil c¢ozmeleri gerektigi, nasil senaryolar hazirlamalar1 gerektigi
konularinda lisans programlarinda diizenlemeler yapilabilir; bu konuda yiiksek
lisans ve doktora tez ¢alismalar1 tesvik edilebilir.

Ogrencinin siireci ve degerlendirme kistaslarimi degerlendirdigi, ayn1 zamanda
ogretmeni degerlendirdigi ve ogretmenin de kendisini degerlendirdigi ¢aligmalar
yaptlmalidir. Bu anlamda eylem aragtirmalari baslangi¢ noktasi olabilir.

PDO uygulamalarinda &grencilerin siirece cabuk alismalar1 ve kendilerini
izleyebilmeleri igin her oturumda doldurulmasi gereken Grup PDO Kontrol
Cizelgeleri gelistirilebilir. Bdylece geleneksel yaklasimdan PDO yaklasimina gegiste
ogrencilerin izlemeleri gereken yol giivence altina alinabilir ve 6grencilerin “ne
yapilacagini bilememe ya da saskinlik” durumu daha ¢abuk giderilebilir.
Ogretmenlere ve ogretmen adaylarina, isbirlikci calisma stratejileri ozellikle
ogretilmeli ve uygulamalar i¢in firsatlar yaratilmalidir.

Milli Egitim Bakanligi ile egitim fakiilteleri arasinda PDO uygulamalarinin
artirtlmasina yonelik ortak bir proje gelistirilebilir. Bu proje ana hatlariyla su

ozellikleri icerebilir: (1)Vitamin 6gretmen portalina benzer veya bu portal dahilinde,
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ayr1 bir PDO Ogretmeni Portali kurulabilir; (2)Bu portalda PDO senaryo havuzu
olusturulabilir; (3)Ornek PDO uygulamalarina dgretmenler portalda erisebilir.

e Gelenekselci Ogretim aliskanligim kirmak i¢in PDO gibi modern 6gretim
yontemlerini kullanip belgeleyen 6gretmenlere tesvikler verilebilir.

e 21.yy. becerilerinden teknolojiyi kullanabilme, etkin iletisim, dijital beceri, yasam
boyu 6grenme gibi kazamimlar, PDO’niin 6grenme iiriinleridir. PDO ydntemini
uygulayabilen bir 6gretmende yapilandirmaci egitim anlayisi yerlesir. Dolayisiyla
O0gretmen adaylarina bu yontemin 6gretilmesi, onlarin diger yontemleri de ¢abuk bir

sekilde kavrayip uygulamasini saglayabilir.
Bu konuda ¢alisma yapmay1 diisiinen arastirmacilara sunulan dneriler ise sunlardir:

o llkdgretimden yiiksekdgretime kadar her diizey oOgrenci grubunda ve farkli
disiplinlerde, Geocaching uygulamasi yapilabilir ve boylece bu oyunun egitim
amacgh kullanimimin olasi potansiyelleri daha net ortaya konup literatiire katki
yapilabilir.

e Gecocaching’in dgrenme ortamlarinda PDO yaninda sorgulama temelli 6grenme,
proje tabanli Ogrenme gibi diger Ogretim yaklasimlarini destekleyici rolde
kullanildiginda ne tiir katkilar saglayabilecegi arastirilabilir.

e Geocaching’in dogrudan harita becerileri ve mekansal alg1 6gretimindeki etkilerine

yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. iklim Kokenli Dogal Afetler Akademik Basar1 ve Kalicihk Testi (s. 271-277)

1) Asafidakilerden hangisi kurakh@n dolayh olarak neden
oldugu sosyo-ekonomik zararlardan biri degildir?

A) Kithik ve aghk

B) issizlik

C) Gag

D) Yagis eksikligi

E) Enerji Giretimindeki diisiis

2) Asagida cig afetinin neden oldugu zararlardan bazilan
verilmektedir. Hangisifhangileri bu gruba dihil edilemez?

I- Elektrik ve haberlesme hatlarimin tahribi

II- Ormanlann zarar gormesi

lll- Derelerin tikamip taskin tehlikesinin olusmasi

IV-Kara ve demir yollarimin kapanmas:

V-Bina, alt ve iist yapilarin i mevzuatina gire tasarlanmasi

A)YalmzV  B)LV C}IL M0 D)LAL I E)ILL

3) Asagidaki sekilde bir dag profilinde olusabilecek cig icin
guvenli ve tehlikeli bélgeler sematik olarak gosterilmistir.
Buna gire asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

TOH
Glvened COK
Zlmve GO GOVERL
aRTA CHEES,
Sover l l TerUred alveNL
— ROZGARALTI GEMIS
4 mizGan FOGUR e Dk AR niK waDi
ORaman » i D0zuK

Y SEYREK
LU e
g
sERILL
wanl

A) Dagin zirvesinde i olusmaz.

B)Genis vadiler ve dizluklerde cig tehlikesinden uzak olunur.
C) Bitki ortusinin az oldugu "V sekilli “vadilerde cig tehlikesi
yoktur.

D)Rizgar ve yukselti ig olusumunda dnemli etkenlerdendir.

E)Yogun orman ortisinin bulundugu yamaclar kismen
guvenlidir.

Bina
ﬁ { |
i Eski Sel Yatag |
: |
!
1
il
e 100y seyaap e 100 sl ooy —
Sekil A Sekil B

4) Yukandaki sekil A ve B'de yerlesim yerleri ve 100 yillik sel
yatagi (yagis tekrarina gore bir yilda sel olusma ihtimali
yizde 1 veya daha biiyiilk olan dere yatagl) arasindaki
baglanti gosterilmektedir. Buna gore asagidaki ifadelerden
hangisi dogru degildir?

A)Eski sel yataklarina uygun insa edilmis yerlesim birimlerinde
100 yilda bir sel olur.

B)Sekil A’ daki binalar, 100 yillik sel yatagi ve sel tehlike sinin
dikkate alinarak insa edildiginden sele maruz kalma olasilig
daha azdir.

C)5ekil B'de, eski dere yatagimin bir kismi doldurulmus ve
Uzerine bina insa edilmistir.

D)5ekil B'de, eski dere yataginin bir kismi dolduruldugundan
eski 100 yillik sel yatagina gdre sel tehlike simin disinda kalan
binalar yeniden sel tehlikesine maruz kalabilir.

E)Sekil B'de eski dere yataginin hir kismi dolduruldugundan
100 yillik sel yatagimin sinirlan genislemistir ve yeni sel yatag
olusmustur.

5) Yukandaki dinya haritasinda @nemli ¢ol bdlgeleri
gosterilmektedir. Bunlardan hangisi/hangileri yanhstir?
A) LIV B) Yalnz Il

C) Yalz V Dy, v
E) I, ¥
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6) Tiirkiye'de afetle ilgili tiim kurumlar tek cati altinda
birlestiren, dogal afet éncesi ve sonrasinda afet bélgesinde
gerekli yardimlari yapan kurulus asagidakilerden hangisidir?

A) Acil kurtarma timi
B)Basbakanlk Afet ve Acil
(AFAD)

C) Arama Kurtarma Dernegi (AKUT)
D) Sivil Savunma Genel Midirliga
E) Kizilay

Durum Yénetimi Baskanlig

LYS-3- 2012

7) Diinyada riizgar giiciinden elde edilen enerji iiretiminin
kurulu kapasitesinin, 2000 yilindan sonraki on wyil icinde
kaydettigi bliyiime orani % 30 civarindadir. Bu kurulu giiciin
yaridan fazlasi Avrupa Kitasi’'nda yer alir.

2000 yilindan sonra, Avrupa iilkelerinde riizgérdan eneriji
iiretiminin  &nem  kazanmasindaki temel neden
asagidakilerden hangisidir?

A) Endiistri devriminden bu yana kullanilan kémiir rezervinin
gittikce azalmasi

B) Kuzey Denizi'ndeki petrol iretiminin kitanin taleplerini
karsilayamamasi.

C) Dogal gaz rezervleri bakimindan fakir olmasi

D) Enerjiyi yerli kaynaklardan saglama istegi ve cevre
duyarliliginin artmasi

E) Niikleer enerji potansiyelinin yiiksek olmasi

LYS-3- 2012

8) “Pasifik Okyanusu’nda mercan kayaliklarindan olusan bir
takimada lilkesi olan Kiribati’de deniz seviyesi yiikselmeye,
buna bagh olarak llke yiiz élciimi de giderek kiiciilmeye
baslamistir. Bu durum yetkilileri harekete gecirmis ve Devlet
Baskani Anote Tong, tim lilkenin bosaltimas: geregi
duyuldugu icin  komsu ilke  Fiji'yle  gériismelerin
siirdirildigini ve 2 bin 20 hektarlik bir alanin satin alinarak
halkin buraya yerlestirilmeye calisildigini aciklamistir.”

Bu pargada verilen olaya, asagidakilerden hangisinin neden
oldugu sdylenebilir?

A) Yillik yagis tutanimin azalmasinin

B) Kiresel iklim degisikliginin

C) Ulke topraklarini genisletme arzusunun

D) Ulkenin kiiresellesme isteginin

E) Turizm gelirlerini artirma isteginin
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9) "Kuraklik”, “kuraklasma” ve “géllesme” kavramlari ile
ilgili agagida verilen agiklamalardan hangisi yanligtir?

A) Kuraklik; yagis azligina ve diger bazi nedenlere bagli olarak
birkac ay, hatta birkac yil siirebilen su acigi periyodudur.

B) Kuraklasma; genellikle ortalama yagistaki azalma ya da,
kullanilabilir suyun yetersizligine neden olan ve sireklilik
gosteren iklim kosullarinin ifadesidir.

C) Collesme, insanlarin yasadiklan yerlerde, cesitli dogal,
beseri etkenlerle ortaya gikan ve yagis azalmasina bagh olarak
beliren kurakligin ilk baslangic asamasidir.

D) Collesme, siirekli bir yasamin bulunmadigi ve yagis
yetersizligi nedeniyle bolluk ve bereketten yoksun collerin
olusumu icin gecen siirectir.

E) Collesme daha ¢ok yillik ortalama yagisin 250 mm den daha
az oldugu, collere komsu, kurak ve vyari kurak kenar
bélgelerde, cok uzun bir siire devam eden kuraklik sonucunda
olusmaktadir.

2009-KPSS
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10) Yukaridaki Turkiye haritasindaki taral alanda yil iginde ¢ig
olasiliginin fazla olmasinda,

I. mutlak nem oraninin az olmasi,

Il. arazinin egimli olmasi,

lll. ortalama yiikseltinin fazla olmas,

IV. kar yagisinin fazla olmasi

Etmenlerinden hangileri etkilidir?

AL B)L I €)M

D)ILIV E)II, IV
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11) Yukandaki haritada dinyada sel riski en yiiksek olan
bolgelerden bamlan gosterilmektedir. Bunlardan hangileri

-
\VARY
yanhstir?

A) Yalmiz Il B)lveV C)Wvel

D) Yalniz IV E) lll ve V

12) iDEPTR ( Ulusal iklim Degisikligi Eylem Plani- Tirkiye ),
20092011 willan arasinda Cevre wve Sehircilik Bakanlhg
koordinasyonunda ve Birlesmis Milletler Kalkinma Programi
(UNDP) Tiirkiye Ofisi aracihyla yiiritillen Tirkiye'nin iklim
Degisikligi Ulusal Eylem Plan’'min  Gelistirilmesi Projesi
kapsaminda hazirlanmstir.

Asagidakilerden hangisi iDEPTR' nin &zellikleri arasinda
gosterilemez?

A) IDEPTR, Tiirkiye'nin Avrupa Birligi miizakerelerinde de ele
alinan énemli bir husustur.

B) IDEPTR, Tirkiye'nin Birlesmis Milletler iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi [BMIDCS) "ne iliskin yikimliliklerini
yerine getirilecegi politikasina dayanmaktadir.

C) Kyoto Protokld, IDEPTR ‘nin hazirlanmasina rehberlik eden
uluslararas antlasmalardan biridir.

D) IDEPTR' nin uygulamaya girmesiyle beraber, ilkemizde
fosil yakit kullammi tamamen durmustur.

E) Birlesmis Milletler Binyil Kalkinma Hedefleri ve Avrupa
Birligi (AB) "nin ilgili sektorel politikalan uyum programinda
ele alinmstir.

13) Asagida wverilen kurakhgin nedenleri ile

acgiklamalardan hangisi beseri faktorlerdendir?

A) 30 * ile 35 * Kuzey ve Guney enlemleri arasinda yer alan
sirekli yiksek basing kusag

B) Yiksek daglann rizgar almayan kisimlaninda gorilen
orografik subsidans (Cokme)

C) Yeterli derecede nem tasiyan hava akimlarinin karalann
igerde kalmis kisimlarina kadar ulasamamasi

D) Soguk su akintilarinin etkisi

E) Su havzalanmin bilingsiz kullanimi

ilgili
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- Egimin fazla olmasi
- Karyagisinin cok gorilmesi
- Anisicakhik ve yagis degisimlerinin gorilmesi

14) Yukandaki ozelliklere sahip bir alanda asagida werilen
dogal afetlerden hangisi beklenebilir?

A)Siklon B)Sel C)CiE D)Deprem E) Tayfun

15) Turkiye'nin tokettigi enerjinin yuzde 75'ini ithal eden bir
{ilke durumunda oldugunu belirten Enerji Bakani, "Ulkemizde
titketilen enerjinin yaklasik yizde 40Nk kisminin binalardo
kullanildigy dikkate alindiginda, enerjiyi verimli kullanma
adina bitin tedbirleri almak durumundayiz” aciklamasini
yaph.

Buna gore asagidakilerden hangisi ya da hangileri
evlierimizde bireysel olarak alabilecefimiz Gnlemlerden
degildir?

I- "Enerji verimli” Grinleri satin almak.

ll- Calismaya ara verdiginde bilgisayann uyku konumuna
getirilmesi.

lll- Oturulan binamin yalitimini gzden gecirmek.

IV- Gunes enerjisinden yeterince yararlanmak.

V- Elektronik cihazlarn sirekli fiste birakmak (stand by
konumunda)

Al BJIL IV QLW MIV D)IV,V  E)V

16) AFAD tarafindan daghk bir bilgede afet boyutunda
olabilecek bir ¢ig riskini hesaplama ve afet etkilerini azaltic
oneriler sunmak igin gorevlendirilen bir uzmamin yapacag
arazi calismasinda oncelikle asagidakilerden hangilerine
sahip olmasi ve/veya dnceden degerlendirmesi gerekir?

I- Pusulasi olan bir el GPS cihazi (Kiresel konumlandirma
cihaz)

II- 1/25.000 dlcekli topografik harita
li-Calisilacak alana iliskin hava fotograflan
gorantileri

IV- Yorenin kiltirel yapisina iliskin belgeler

ve uydu

A)LILW BJLIW QLN DLV E LM



17)

I- ABD'de deprem tehlikesini azaltma yasasi kapsaminda
orgitlenmis bir “Ulusal Deprem Tehlikesini Azaltma Programi
(NEHRP)” vardir.

Il- laponya'da Yer Bilimleri ve Afetlerin Onlenmesi Ulusal
Arastirma Enstitisi mevcut olup, bu enstitii uluslararas:
ishirligi programi icinde afetlere yonelik surekli bilimsel
arastirmalar yapmaktadir.

lil- Depreme hazirhk, midahale, deprem riski yonetimi, T.C.
Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhg Deprem
Dairesinin gorevleri arasindadir.

Buna gore Oncelikle asagidaki ifadelerden hangisine
ulasilabilir?

A) Ulkeler, sik karsilastiklan afetlere yénelik birimler
olusturarak, cesitli programlar uygulamaktadirlar.

B) Terdrizm birinci oncelikli tehdit olarak kabul edilmistir.

C) 2012 yihnda AFAD Ulusal Deprem Arastirma Programi
(UDAP) yururlage koymustur.

D) Volkanik tehdidin oncelikli risk olarak degerlendirilmesi
italya kriz yonetiminin karakteristik ozelligidir.

E) FEMA, ABD'de ulusal duzeyde afeti yoneten ve calismalar
yapan, bagimsiz bir kurumdur.

18) Seller dlkesi Banglades ile benzer ozelliklere sahip
alanlardan Avustralya’daki Richmand nehri cevresindeki
taskin ovalan ve Thames nehri kiyisinda yer alan Londra, bu
nehirlerin tasmasiyla ortaya ¢ikan olumsuzluklardan, daha az
etkilenmektedir.

Londra ve Richmand nehri cevresindeki yerlerin Banglades'e
gore selden daha az etkilenmesinin temel sebebi
asafidakilerden hangisi olabilir?

A) Az niifuslu olmasi

B) Demografik durum

C) Muson yagislan almamasi

D) Topragin daha gecirgen olmasi

E) Uygulanan teknoloji ve alinan dnlemler

19) iklim degisikliginin nedenlerinden biri olan hava kirliligi
ozellikle teknolojik gelismelerin ortaya cikardigl cevre
sorunlarindandir.
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Buna gore, haritada numaralarla gosterilen yerlerin
hangisinde, endistrilesmeye bagh olarak hava kirliliginin ve
sera gazi emisyonlarinin daha fazla olmasi beklenir?

Al Bjil C)I D) E)V
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20) ABD'den dogup Meksika'dan denize dokilen Colorado
nehri sulanmin paylasimi Gzerine yapilan antlasmada ABD,

Meksika'ya wverecegi suyun miktanm  iklim  sartlanna
baglamistir. Kurakhgin siddetine gore Colorado nehriyle

Meksika'ya verilecek su miktar azaltilacaktir.

Asagida, ilkelerin kurakhktan dolayi yasayacagn ban
sorunlara deginilmistir. Bunlardan hangisi yukandaki
ornekle uyusur?

A) Birgok uluslararasi, ulusal ve yerel su kaynagimin paylasim
ve yonetimi daha da zorlasmaktadir.

B) Su sikintisi ceken bolgelerde iklim degisikliginin, temiz
suyun kullanilabilirligine etkisi buyik olabilecektir.

C) Artan su talebinin karsilanamamasi stz konusudur.
D) Baska havzadan su tasinmasi gerekebilir.

E)Kurakhgin, eski medeniyetlerin c¢okis wve yikselis

zamanlanyla iliskili oldugu gorilmektedir.

21)Asagidakilerden hangisi su kithginin dogal nedenlerinden
biridir?

A) Cevre tahribati

B) 5anayilesmenin hizlandirdi kiiresel iklim degisimi

C) Su havzalarinin amac disi kullanim

D) Su kirliligi

E) Soguk su akintilan

22) Her bir Kanada vatandasimn bir acil durum plamina ihtivac
vardir. Bu plan, sizin ve ailenizin bir acil durum esnasinda ne
yapmaniz gerektigini bilmenizi saglar. Unutmaymn! Bir sel
veya baoska bir ocil durum esnasinda aileniz bir arado
olmayabilir. Evde, okulda veya iste olabilecek acil durumlarda
neler olabilir ve neler yapilabilir; tartisin. Hazidhkh olmak igin
o dakikada ihtiyacimiz olabilecek seylerin listesini hazirlayin...
Yukanda Kanada’daki afet ve acil durum planlarina yonelik
baz bilgilere yer verilmistir. Buna gire asagidaki yargilardan
hangisine ulagilabilir?

A) Kanada Kriz Yonetiminde, toplum bilinclendirilmis ve
bireyler kriz sisteminde etkin rol almistir.

B) Cografi bilgi sistemlerine dayal, ilgili kurumlar aras! bilgi
paylasimi  etkin, Afet Bilgi Sistemleri yofun olarak
kullanilmaktadir.

C) Federal devlet dizeyindeki her tirld krizle ilgili planlama ve
uygulama Acil Haller Hazirhk Teskilati (EPC) tarafindan
Savunma Bakaninin bagkanhginda yiritilmektedir.

D)Belediyeler, kendi gicunid asan kriz hallerinde Eyalet
Hikimetine baswurmakta, federal devlet dizeyinde kriz
yonetimine gegilmektedir.

E) Krizle mucadelede en fonksiyonel birimler Belediye
Teskilatlan icinde bulunmaktadir.



23) Kurakhk sosyo-ekonomik etkileri, kahchg wve gozim
bulmadaki zorluk nedeniyle cok tehlikeli bir afettir. Bu
nedenle, su havzalanmin ve tanm alanlanmin korunmasi da
kuraklikla micadelede biyiik dnem arz etmektedir.

Buna gore asagidaki uygulamalardan  hangisinin
gerceklestirilmesi olasi degildir?

A) 5u havzalanmin korunmas:

B) Tanm alanlarinin karunmasi

C) Kuraklik politikalanmin ulusal, bolgesel ve yerel temelli
olarak hazirlanmasi

D) Genel atmosfer dolasimina miidahale edilmesi

E) Erken uyan sistemleri ve esik degerlere gore karar
mekanizmalarimin kurulmasi

24) Asapdakilerden hangisi/hangileri sellerden sonra

yapilmamas: gerekenlerdendir?

I-Sigorta islemleriniz igin tahrip olan binanizin ve esyalarnimzin
resimlerini gekin.

- Musluk sularimi rahathkla igin ve kullarnin.

Ili-5u ile kaplanmis yollara girmeden dnce yolun derinligini
kontrol edin.

IV- Selden etkilenmis yiyecekleri, sel sulan ile tasinmis sebze
ve meyveleri imha edin.

V-5el temizligi yapiirken, elektrik carpmalan, karbon
monoksit zehirlenmesi, bogulma vb. gibi olaylann cok sik
yasandigini unutmayiniz.

A)IVve V

B) lwe 1l C) Yalnuz 1l

D)livelV E)¥almzV

25) Tirkiye'de afet yonetimi ve koordinasyonu alaminda
donum noktasi 17 Agustos 1999 Marmara Depremi'dir.
Kayiplann ¢ok olmasindan dolay Glkemizde yeni bir afet
yonetim modeli, “Butunlesik Afet Yonetimi Sistemi”
uygulamaya konulmus olup, getirilen bu model ile oncelik
“Kriz Yonetimi”nden “Risk Yonetimi” ne verilmistir.
Asagidakilerden hangisi Tirkiye'nin 1999 Gncesi
yonetim anlayisi ile ilgilidir?

afet

A) Afet dncesindeki, normal zamanlarda da toplum afet ve acil
durumlan her zaman dikkate alir.

B) Afet ve acil durumlar, giindelik yasamin ve surdiralebilir
kalkinmanin bir parcasi olarak gorilar.

C) Kamuoyuna hesap vermek, seffaflik politikalan ilgili kurum
ve kuruluslarin éncelikleri arasindadir.

D) Afetler, normal zamanlarda toplumu ilgilendirmez ve
dikkate alinmazlar.

E) insanlar afetlere hazirhkta onemli bir paydas olarak goriilir
ve katihmlan esastir.
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26) Belediye baskamindan mektup: "Bilindigi gibi sel/taskin
afetleri can ve mal givenligi ile dlkelerin kalkinmasindo biyik
yaralar agan dodal tehlikelerdir. Mayis aw icinde komsu ilimiz
Artvin, can kayiplanmin da oldugu sel felaketine maruz kald:.
Dodu Keradeniz balgesinde bu tir afetlerde son 10 yilda 100°e
yakin kisi yasamuni yitirmis ve biyik ekonomik kawplar
yasanmustir. Bizim sel ve taskin afetini dikkate almamiz
gerekir mi?”

Asagidakilerden hangisi bir uzmamin bu yorede sel riskini
tespit etmek icin ihtiyag duyacagy oncelikli bilgilerden
degildir?

A) Yarenin afet gegmisi

B) Yorenin topografik dzellikleri
C) Yorenin yagis rejimi

D) Yarenin hidrografik czellikleri
E) Yérenin demografik yapisi

27) Yan kurak iklim bolgesinde yer alan Turkiye'de kuraklk,
normal ve bilinen atmosferik sistemler tarafindan gecmiste
hep olusturulmus ve gelecekte de (kiresel iklim degisimi ile
birlikte sikligi, siddeti ve etkileyecegi alamin biyGklugi
bakimindan) artarak daha fazla tehlike olusturmaya devam
edecektir.

Buna gore asagidakilerden hangisi ya da hangileri dlkemizin
kurakhga kars: alabilecegi nlemlerden degildir?

I-Etkin ve verimli su y&netimi

II- Yagis azhgim gidermek.

l-5u havzalanndaki sirdarilebilir dogal kaynak yGnetimine
yerel halkin ve sivil toplum kuruluslarinin katilimi.

IV- Eko sehirler insa etmek

V-"Butunlesik havza yonetimi” projelerini hayata gegirmek.
A)¥almz 1l

B)livelv  C)1, 1,10

D)IVveV E)lveV

28) Asagidakilerden hangisi atmosferdeki sera gazlarimin
birikimini arttiran insan faaliyetlerinden degildir?

I- Gunes 1sinlanm dogrudan geri yansitma ozelligine sahip
buzul alanlarinin eriyerek azalmasi

Il- Orman yanginlan ve volkanik patlamalar

lll- Komir, petrol, dogal gazin tiketilmesi sonucunda, yerin
altinda bulunan karbon molekillerinin, atmosferdeki 02 ile
birleserek dogal sera gazlanna donismesi

IV- Tanm ve atik gibi sektdrlerde dogrudan ya da dolayh
olarak yeni dogal sera gazlannin olusmasimin saglanmasi

V- Orman alanlarimin tanm, konut, sanayi, enerji amach
cahismalar icin yok edilerek, sera gazlanmin atmosferden
uzaklastinlma hizinin yavaslatiimas:

AL L1, v

B)I, Il

o1,

o), v

E) I, IV, V



%/:- v
. m v
é{]

S

. L
.qu—"’m‘-}ir o

29) Sel ve taskinlar, 6zellikle algak kiyilara ve diizliiklere sahip
olan yerlerde daha etkilidir. Buna gore yukandaki Tirkiye
haritasinda gosterilen noktalardan hangi ikisi sel ve
taskinlardan daha cok etkilenir?

AL, I
B) 1, 1Nl
Qw, v
D)V, Il
E) 1l IV

30) Peru’da 1970 kisinda depremle tetiklenen kar ¢ig1 ve
moloz akintisi, 18 km’lik bir ¢1g patikasini saatte 350 km hiza
varan bir sekilde kat etmis, cogunlugu iki kasabada olmak
izere 20,000'den fazla kisinin 6limiine neden olmustur.
Yukarida ¢ig olusumu ile ilgili bazi kayitlara yer verilmistir.
Buna gore bu ifadeler ¢ig olusumundaki hangi etkenleri
hatirlatmaktadir?

|- Maden g¢ikarimi
1I- Deprem gibi dogal afetlerin g8 tetiklemesi
Il- Suni ¢1g

IV- Asiri kar yagis!

AL Il B)lIl CIV, V

D)L E)I, V

31) Asagidakilerden hangisi sel, taskin, kuraklik ve cig gibi
dogal afetlerin ortak ozelliklerinden biri degildir?

A) Can ve mal kaybina neden olmalari

B) Milli gelir kaybina neden olmalan

C) Tarimsal Uretimi dustirmeleri

D) Yer sekillerinin engebeli oldugu yerlerde gorilmeleri
E) Olusumlarinda meteorolojik olaylarin da etkili olmasi.

32) Karadeniz Bodlgesi'nin kiyi kesimleri, iilkemizde
sel/taskin olaylarinin en sik yasandigi yerlerdendir. Bu
durum lzerinde, Karadeniz Bdlgesi'nin asagidaki
ozelliklerinden hangisinin etkili oldugu séylenemez?

A) Yer sekillerinin engebeli olmasi ve orografik yagislar

B) Ormanlik alanlarin genis yer kaplamasi

C) Daglardaki karlarin ilkbaharda erimeye baslamasi

D) Ani bastiran saganak yagislarin sik gérilmesi

E) Akarsu yataklarinin ¢evresinde yerlesmelerin kurulmasi
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33) Dunyada etkili olan dogal afet tiirleri arasinda; tropikal
siklonlar, taskinlar ve kurakhik dnemli yer tutmaktadir.

Buna gore, belirtilen dogal afetler gbz oniine alindifinda
asagidakilerden hangisi kesinlikle séylenemez?

A) insanlari sosyal ve psikolojik agidan etkiledikleri

B) Bir lilke veya bélge sinirlan icinde farkll derecede etkili
olduklar

C) Tarnm ve yerlesim alanlarina zarar verdikleri

D) Ayni alanlarda etkili olduklarn

E) Onceden tahmin edilebilen meteorolojik afetlerden
olduklan

34) “Ulkemizde eskiden, yagan yagmur ve erimis kar sulari, su
toplama alanlarina, herhangi bir miidahale ve afete neden
olmaksizin, serbestce akip gidebiliyordu. Giiniimiizde ise, asir
vagis, ¢id, heyelan vb. doga olaylarina daha fazla maruz
kalmaktayiz.” diyen bir uzman, afetlerin etkisinin
artmasinda hangisinin rolii oldugunu savunmaz?

A) Niifus artisi

B) Carpik kentlesme

C) Kirsal kesimdeki bilingsiz yerlesim

D) Akarsu havzalan icinde biiyliyen yerlesimler

E) Devlet Su isleri’nin baraj ve géletlerinin yararlh olmadigi

505-1- 2007

35) insanlanin etkinliklerinden kaynaklanan ve sera etkisi
yapan gazlarin atmosferdeki oraninin artmasiyla ortaya ¢ikan
kiiresel 1sinmanin iklimi etkileyecegi distinilmektedir. Son
yillarda, kutuplardaki buzullarda gozlenen erimeler,
catlamalar ve kopmalar kiiresel isinmanin birer sonucu olarak
gorillmektedir.

Bu durumun asagidakilerden hangisine neden olmasi
beklenmez?

A) Kurak bolgelerin genislemesi

B) Deniz ve okyanuslarda su seviyesinin yiikselmesi
C) Yer alti sularinin azalmasi

D) Volkanik etkinliklerin artmasi

E) Bitki rtiistiniin degismesi

36) Asagidakilerden hangisi Tirkiye'de sel afetinin
olusumunu ve siddetini etkileyen etkenlerden biri degildir?

A) Kuzeybati, Bati, Giiney Bati ve Giiney’ den gelen alcak
basing ve cephe sistemlerinin neden oldugu yagislar

B) Yanlis arazi kullanimi

C) Kiyilardaki daglarin etkisiyle olusan orografik yagislar
D)Karasallik derecesi yiiksek alanlarda gériilen konveksiyonel
(kararsizlik) yagislar.

E) Tiirkiye topografyasinin alcak, egimi diisiik bir plato
gorinuminde olmasi



37) Asagidakilerden hangileri Cig risk haritalarinin
hazirlanmasinda kullanilan temel etkenlerdendir?

I- Kar tutma potansiyeli (kar drtiisi kalinhigi).

II-Cig tehlikesinin oldugu bir alanda daha 6nce olmus en
buyik giglar ve bunlanin tekrarlama periyotlari.

II- Bitki ortdsd.

IV-Taskin ovalarinin yerleri

A)LILIN  B)LIV C)I, Il D)L, IV E)IV
38) Asagidaki diinya haritasinda isaretli yerlerden
hangisinde ¢ riski yoktur?

vo
b

¥
s

[

A)l, 1

B) 11, 1l

c)iv D)L, E)I, IV

LYS-3- 2011

39) Dogal afetler, tarih boyunca biyiik sorunlara neden
olmustur. 16. vyizyilda isvec'teki Orsloa  Kilisesinin
raporlarindan alinan bilgiler asagida verilmistir.

“1596 yazinin baslarinda tarlalarda bol miktarda tahil vardi.
Bu yiizden herkes rahat bir kis gecireceklerini distiindii. Ancak
haziran ayinda oyle ¢ok yagmur yagd: ve sel geldi ki bitin
kopriler yikildi. Batin tarla ve otlaklar sular altinda kaldi. Cok
az tahil ve saman kurtanlabildi. Sigirlar sudan cikarilan
cUrimis samanlan yedikleri icin hastalamip dldiler. Aglk
nedeniyle 61l sifirlari yiyen insanlar da hastalandi. Toprak ii¢
vil boyunca verimsizlesti ve hi¢ Griin alinamadi. insanlarin
¢ogu tarlalarini birakip gitti. Kalanlar ise aga¢ kabugu, 1sirgan,
saman ve yosunu ogltip ekmek yaptilar. Bu ekmekle
beslenen insanlarda giigsiz distd. Annelerin emzirecek st
olmadigi i¢in bebeklerin ¢ogu &ldi. Dizanteri herkesi hasta
etti.”

Bu pargaya gore, afet sonrasinda Orsloa’da agagidaki
sorunlardan hangisi yasanmamistir?

A) Bazi hastaliklarin ortaya gikmasi

B) Kitlik yasanmasi

C) Yerlesim merkezinin baska bélgelere taginmasi
D) Altyapinin hasar gérmesi

E) Yetersiz beslenmenin ortaya cikmasi
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40) Cigin sosyal etkisi sadece can kayiplari ile simirh degildir.
Asagidakilerden hangisi ¢igin sosyal etkilerinden biridir?

A) Cig diasmesinin yasandigl bélgede ciglar biylik ekonomik
kayiplara neden olur.

B) Birgok hayvan telef olur.

€) Uretim ve is giicii kayiplan yasanir.

D) Cigin neden oldugu zararlarn karsilayamayan insanlar
bélgeden gog eder.

E) Bazi bélgelerin turizm potansiyeli dolayli olarak etkilenir.

41) Dinyada ozellikle sel ve su baskinlarinin periyodik
goruldigiu ve can mal kaybinin en fazla gérildigi yerler
arasinda Banglades, Hindistan, Vietnam ve Cin gosterilebilir.
Asagidaki segeneklerden hangisi bu iilkelerin sel afetine
hassas alanlar igcinde olmasiyla dogrudan ilgili degildir?

A) Algak taskin ovalan ve nehir agizlanindaki diz alanlarin
genis yer kaplamasi

B) Buralarda cok yogun niifus ve beseri faaliyetler olmasi

C) Muson yagislan sonucu gorilen nehir selleri

D) Tropikal firtinalara bagh deniz kabarmalarinin neden
oldugu seller

E) Bu llkelerde ayni zamanda depremlerin gérilmesi

42) Asagidakilerden hangisi iklim degisikliginin dogal
nedenlerinden biri degildir?

A)Gines'ten atmosferin st sinirina gelen enerji miktarindaki
degisme

B) Volkanizma

C) Depremler

D) Dogal orman yanginlari
E)insan faaliyetlerinden
birikimlerindeki artis

kaynaklanan sera gazi

* 10. soruya
http://www.buders.com/CIKMIS/Cikmis¥%20Sorular/KPSS/Cikmis

kpss/20095oru.pdf

*7.,8.,33.,39. Sorulara
http:/ /www.cografyam.org/osym_cografya_sorulari.html

* 35. soruya http://cografya.sitesi.web.tr/2000-2009-0ss-
cografya-sorulari.html| adreslerinden ulagilmistir.



EK-2. Problem Cézme Envanteri (S. 278-280)

Gilinliik yasamda karsilagtigimiz sorunlara farkli tepkiler veririz. Bu dlgekte verilen
ifadeler de insanlarin yasanan gilinlilk olaylar ve kisisel problemlere nasil tepkide
bulunduklarin1 belirlemeye yoneliktir. Asagidaki 35 maddede size sunulan benzer problem
durumlarini nasil ¢6zmeye calistiginiz1 gosterecek ifadeyi, samimi bir sekilde isaretleyiniz.
Cevaplariizi bu tiir problemleri ¢ozmesi gereken yolu diisiinerek degil, bu tiir sorunlarla
karsilastiginizda sizin nasil tepki verdiginizi diisiinerek vermeniz gerekmektedir. Bu yiizden
her bir soruyu cevaplarken once kendinize su soruyu sormaniz tavsiye edilir: ‘Burada ifade
edilen davranisi ben ne sikhikla yaparim?’ Her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra verilen
ifade ile ne kadar uzlagtiginizin veya ayrildiginizin derecesini ifadenin karsisina (X) sembolii
koyarak isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacagindan bos
birakmamaniz 6nem tasimaktadir.

Vereceginiz samimi cevaplar i¢in tesekkiir ederim.

1. Her zaman boyle davranirim
2. Cogunlukla boyle davranirim
3. Sik s1k boyle davranirim

4. Arada sirada boyle davranirim
5. Ender olarak boyle davranirim

6. Hicbir zaman boyle davranmam
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Arada sirada bdyle davraninm.

Bir sorunu glizmek icin kullandigim ¢Sz20m yollan basansiz ise bunlann neden
bagarisiz olduunu aragtirmam.

Zor bir sorunla kargilagtiimda ne oldugunu tam olarak belifeyebilmek igin
nasi bilgi toplayacagini uzun boylu diginmem.

Bir sorunu gizmek icin gbsterdigim ilk cabalar bagarsiz olursa o sorun ile baga
cikabllecegimden sipheye digerim.

Bir sorunumu ¢dzdikten sonra bu sorunu gdzerken neyin ise yaradiginig, neyin
yaramadiini ayrintih olarak diiginmem.

Sorunlanmi ¢fizme konusunda genellile yaraber ve etkili cOzlmler
aretebilirim.

Bir sorunumu ¢ozmek icin belli bir yolu denedikten sonra durur ve ortaya gikan
sonug ile olmasi gerektigiini diglndigim sonucu kargilagtinnm.

Bir sorunurn olduunda onu gizebilmek igin bagvurabilecegim yollann hepsini
diginmeye galginim.

Bir sorunla karsilasbghmda neler hissettifimi anlamak igin duygulanimi
incelerim.

Bir sorun kafami kanstirdi§inda duygu ve dislincelerimi somut ve agik secik
terimlerle ifade etmeye urasmam.

Baslangigta ¢Ozlimiindi fark etmesemn de sorunlanmin ¢ofunu ¢bzme
yetenegim vardir.

Karsilastiim sorunlann gogu, cizebilecegimden daha zor ve kansiktir.

Genellikle kendimle ilgili kararlan verebilirim ve bu kararlardan hognut olurum.

Bir sorunla karsilasb@imda onu géizmek igin genellikle akima gelen ilk yolu
izlerim.

Bazen durup sorunlanim iizerinde disilinmek yerine gelisi gizel siriiklenip
giderim.

Bir sorunia ilgili muhtemel bir géziim yolu (zerinde karar vermeye calisirken
segeneklerimin bagan ihtimalini tek tek degerlendirmem.

16

Bir sorunla kargilastigimda, baska konuya gecmeden Gnoe durur ve o sorun
azerinde diginiriim.

17

Genellikle akhima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket ederim.

Bir karar vermeye calisirken her secenegin sonuclanmi diger, tartar, birbirleriyle
kargilastinr, sonra karar veririm.

Bir sorunumu ¢dzmek (zere plan yaparken o plam yOritebllecefime
glvenirim.

Belli bir gizlGm planim uygulamaya koymadan &nce, nasil bir sonug verecegini
tahmin etmeye caliginm.

21

Bir soruna yanelik muhtemel gbziim yollarini disliniirken gok fazla secenek
dretmem.

® e e|e|e e ||| e Beee|e | 8 e | e |06 | 8|0 |6 | |Herzamanbse dvannm.

® O e ee e | P e e e e e e e e | e O B |  Conlkabedaannm.
® e e eV e e V| e e e e @ e e|E | @ | E|E@|E© , skskbyledvannmn.

® e e eee| e o eee e e e e e e e e e e

@O @ 0| O 9o e @ O @ @ @ @@ @  Enderodlrakbyledvannm.
@M @ @@ e ® @ @ @@ @ @ @ @ @ @& @|@|@ | @ | Hibizaman bdyle
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HEHEEE
Bir sorunumu gizmeye calisirken siklikla kullandifim bir yantem; daha &nce

2 bagima gelmis benzer sorunlan diglnmektir. 020006
Yeterince zamarim olur ve ¢aba gdsterirsem karsilastigim sorunlanin ¢ogunu

B cizebilecegime inanyorum. @ @ @ @ @ @
Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya ¢ikabilecek sorunlan gzebilecegime

# inancim vardir, 0 2|0|® 066
Bazen bir sorunu ¢dzmek igin cabaladifim halde, bir tOrll esas konuya

» giremedigim ve gereksiz aynntilarla ugragh@im duygusunu yaganm. 200000

26 | Ani kararlar verir ve sonra pismanlik duyanim, D 6 G 6@

27 | Yeni ve zor sorunlan giizebilme yetenegime giiveniyorum. D66 ®
Elimdeki secenekleri karsilagtinrken ve karar verirken kullandigim sisternatik

% bir ydntem vardir. D00 ®066

= E;r" ;n:an.nn:la basa cikma yollanm diisinirken cesitli fikirleri birlestirmeye ol oo o el e
Bir sorunla karsilagtighmda bu sorunun gikmasinda katkisi olabilecek benim

30 dizimdaki etrmenleri genellikle dikkate almam. {D @ @ @ @ @
Bir konuyla kargilastfimda ilk yaptigim seylerden birl durumu gézden gegirmek

31 | e konuyla ilgili olabilecek her tarld bilgiyi dikkate almaktir. 0000066
Bazen duygusal olarak &ylesine etkilenirim ki, sorunumla basa cikma

32 | yollanndan pek gogunu dikkate bile almam. 2200066

a3 zrnuk:aml:v:rdikun sonra, ortaya gkan sonug genellikle benim bekledigim ol oo e el e
Bir sorunla karsilastiggmda, o durumla basa gikabilecegimden genellikle pek

3 | emin degilimdir. 00006060

35 Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptiim seylerden bir, sorunun tam olarak {D @ @ @ @ @

ne oldugunu anlamaya galismaktir.
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EK-3. Yan Yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Formu (s. 281-283)

Arastirma Sorusu: Geocaching destekli probleme dayali 6grenmenin dogal afetler
konusunun 6gretimine etkisi nedir?
Gériisme sorular iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda PDO-EGO yaklasiminin PDO

stirecine yonelik sorular, ikinci kisimda ise EGO etkinliklerine yonelik sorular bulunmaktadir.

Goriiglilen grubun iSMI: ....oovviiiiiii e
Merhaba,

Bu goériismenin amact sizin de i¢inde bulundugunuz Geocaching destekli probleme dayali
ogrenme yaklasimi ile Cografya dgretmenligi Cevre Sorunlar1 I dersi “Iklim kékenli dogal
afetler” konusunun islendigi ¢alismanin sizin akademik basariniz, edindiginiz bilginin kalicilig
ve problem ¢ozme beceriniz iizerindeki etkisini ve ayrica yaklasimin uygulanabilirligi
hakkindaki diislincelerinizi arastirmaktir. Uygulamanin dogrudan igersinde yer aldiginiz igin

sizin goriisleriniz bu bilimsel ¢alisma icin degerlidir.

e Odak grup goriismesi siliresinde bana vereceginiz tim bilgi ve goriisleriniz gizli
tutulacak ve arastirmacilarin disinda herhangi bir kimseye sunulmayacaktir. Ayrica,
aragtirma sonugclar1 yazilirken, isminiz kesinlikle verilmeyecektir.

e (Gorlismeye baslamadan 6nce, belirtmek istediginiz bir durum ya da sormak istediginiz
bir sey var m1?

e lzin verirseniz bu gériismeyi yapildigm ispatlayabilmek igin kaydetmek istiyorum.
Eger kaydin yapilmasina izin verirseniz, yaklasik 60 dk. slirecek bu goriismeyle ilgili

sorulara baglamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI
A. SINIF iCi PDO SURECI
1. PDO yaklasiminin size olan katkilar1 nelerdir?
a. Ogrenme
b. Iletisim
c. Bilissel beceriler
d. Sosyal beceriler

2. Size gore Cevre Sorunlar1 dersindeki tiim konular PDO yéntemi ile islenebilir mi?

Cevabiniz olumlu ya da olumsuz ise agiklaymiz?
3. Sizce PDO yénteminin sizin problemleri ¢dzme becerilerinize nasil bir katkis oldu?
4. Sizce PDO yo6ntemi sizin Cevre Sorunlar dersine kars1 bakis aginizi nasil etkiledi?

5. Sizce probleme dayali dgretim yontemi sizin Iklim Kokenli Dogal Afetler konusuna

yonelik basariniz tizerinde etkisi oldu mu?

6. PDO yontemi ile derslerde kullanilan materyallerin (senaryolar, sunumlar, tartismalar,

grup ici ve gruplar arasi etkilesim..vb) konuyu 6grenmeniz lizerine nasil bir etkisi oldu?

7. PDO yonteminde kullamlan &lgme ve degerlendirme ydntemlerinin (sunumlar,
raporlar, tartigmalar gibi etkinlikler, grup i¢i caligma performansi...vb) etkililigi ile ilgili

diistinceleriniz nelerdir?
8. PDO &gretim ydntemi, sizin ne tiir gérev ve sorumluluklar almanmizi saglad1?

9. PDO ogretim ydnteminde Ogretmenin gdrev ve sorumluluklari hakkindaki

diistinceleriniz nelerdir?
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B. SINIF DISI EGO SURECI

10. PDO yénteminin EGO ile desteklenmesi derse karsi ilgi, tutum ve basarmizi nasil
etkiledi?

11. EGO yéntemi size gére PDO yontemi ile nasil uyum sagladi agiklayiniz?

12. EGO kutularinin i¢inden ¢ikan gorevler sizin ¢alismalariniza nasil bir katki sagladi?
13. EGO siirecinde yasadiginiz temel problemler nelerdi agiklayiniz?

14. EGO siirecinde yasadiginiz problemleri nasil ¢ozdiiniiz?

15. Geocaching-CITO ve Student-Geocacher etkinlikleri hakkinda ne diisiiyorsunuz?
16. EGO etkinlinlikleri ¢evreye karst bakis aginizda nasil bir degisim yaratt1?

17. EGO etkinlikleri sizce baska konularda ve derslerde uygulanabilir mi agiklayiniz?
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EK-4. A¢ik Uclu Anket Formu (s. 284-285)
Sevgili 6grenciler,

Bu anket Cevre Sorunlari dersinde uygulanan PDO-EGO yaklasimina iliskin
diisiincelerinizi 6grenmeyi hedefleyen 10 agik uglu sorudan olugmustur. Ankete verdiginiz
cevaplarin basar1 notunuza bir etkisi yoktur ve tamamen bilimsel amaglarla kullanlacaktir. Bu
sebeple sizden sorulari igtenlikle ve samimi bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir.
Bagkalarinin sizden duymay istedigi cevabi degil, dogrudan kendi diisiincelerinizi ifade ediniz.
flginiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

PDO-EGO grubunuzun adi: ....................
SORULAR
1. Go-Geocaching etkinligi hakkkinda neler diisiiniiyorsunuz?

a) Go-Geocaching etkinliginde neler yapildigini kisaca agiklayiniz.

b) Geocaching’ de GPS alicisi ile akilli telefon kullanimi arasinda, Size gore ne tiir
farkliliklar var? Kisaca agiklayiniz.

2. Geocaching etkinliklerinde kutular1 saklarken ve ararken Kkarsilastigimz
problemleri nasil ¢cozdiiniiz? Kisaca aciklaymniz.

3. Sizce Geocaching oyununun Cografya ve Cevre Sorunlari derslerinde
uygulanmasi 6grencilerin basari seviyesini ve motivasyonunu nasil etkiler? Kisaca
aciklayimz.

a) PDO yontemi ile yiiriitiilen Cevre Sorunlar1 dersinin Geocaching ile desteklenmesi,
size gore Ogretim ve 6grenme siirecinize nasil bir katki sagladi1? Kisaca agiklaymiz.
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4. Grup cahsmalarimzda PDO arastirma raporlari hazirlamanin size ne tiir
katkilar1 olmus olabilir? Kisaca aciklayiniz.

6. Gercek yasamimz ve okul hayatimzda karsilastigimz problemleri ¢ozme
startejilerinize PDO-EGO o6gretim yaklasiminin sizce nasil bir katkisi oldu?

7. PDO siirecinde uygulanan o6l¢me-degerlendirme durumlar1 icin ne
diisiiniiyorsunuz? Kisaca aciklayimz.

a) PDO siirecinde kullanilan materyal (senaryo, PDO-EGO kilavuzu, calisma
yapraklari...) ve grup ¢alismalar1 konuyu 6grenmenize nasil bir katki sagladi?

8. Sizce PDO yonteminde ogretmen neler yapmakla yiikiimliidiir? Kisaca
aciklayimiz.

10. Sizce PDO yonteminin Cografya ve Cevre sorunlarinda uygulanmasi 6grenci
basarisini ve motivasyonunu nasil etkiler? Kisaca aciklaymiz.
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EK-5. Smif ici Ders Gézlem Formu (s. 286)

Bu gézlemin amaci, PDO-EGO uygulamasimin siif icindeki cesitli etkilesimlere olan
etkisini ortaya ¢cikarmaktir.

Arastirma Sorulari

1. Ogrencilerin grup iginde nasil bir iletisimi vardir?

2. Gruplar arasinda nasil bir iletisim var?

3. Ogrenci grup icinde nasil ¢alistyor?

4. Ogrenci grup icindeki tartigmaya katiltyor mu?

5. Ogrenci problemleri nasil ¢dziiyor?

6. Ogrenci zaman1 nasil yonetiyor?

7. Ogrencinin grup i¢inde sorululuk almaya yaklasimi nedir?
8. Ogrencinin sinif i¢inde grup calismalarma katilimi orani ne kadardir?
9. Ogrenci ne derece uygulanabilir ¢dziimler sunuyor?

10. Ogrenci nasil arastirma yapiyor?

11. Ogrenci digerlerine bilgilerini nasil aktariyor?

12. Ogrenci video kameraya alinmaya nasil bir tepki veriyor?

13. Ogrenci sorunlara kars1 nasil bir tepki veriyor?

...... PDO Oturumu Ogrenci | Ogrenci | Ogrenci

Grup i¢i iletisim

Grup i¢i ¢alisma

Gruplar arasi iletisim

Aktif katilim

Problem ¢6zme

Coziimlerin uygulanabilirligi ve etkisi

Arastirma yapma/Bilgiye ulasma

Sorumluluk almaya yaklagim

Motivasyon

Video kaydina yaklasim

Zamani yonetme
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EK-6. Simf Dis1 Ders Gozlem Formu (s. 287-288)

Amacg

Bu gozlemin amaci, PDO-EGO uygulamasimin simif disindaki cesitli etkilesimlere

olan etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirma Sorulari

1. Sinif disinda 6grenciler Geocaching oyun kurallarini nasil uygulamaktadir?
2. Simif disinda 6grenciler Egitici Geocaching kutu gorevlerini nasil yerine getirmektedir?
3. Ogrencilerin grup i¢inde nasil bir iletisimi vardir?

4. Ogrencilerin oyuna katilma oranlari ne kadardir?

5. Gruplar arasindaki iletisim mevcut mudur?

6. EGO gorevlerinin 6grencinin grup i¢i ¢aligabilmesine etkisi nedir?

7. EGO etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonuna nasil brir etkisi vardir?

8. EGO etkinliklerinde 6grenciler ne tiir fiziksel egzersizler yapmstir?

9. EGO etkinliklerinin 6grencinin problem ¢ozebilmesine etkisi nedir?

10. EGO etkinliklerinde GPS teknolojisinin dgrenciler iizerindeki etkisi nedir?

11. EGO etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye yaklasimi tizerinde nasil bir etkisi olmustur?
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Birinci EGO etkinligi (06.05.2016)

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Grup igi iletisim

Grup i¢i ¢aligma

Gruplar arasi iletisim

Aktif katilim

Problem ¢6zme

Geocaching oyun kurallarini uygulama

EGO kutu gorevlerini yapma

Motivasyon

Fiziksel egzersiz

GPS teknolojisini 6grenme

Cevreye yaklasim

Ikinci EGO etkinligi (11.05.2016)

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Grup i¢i iletisim

Grup i¢i ¢aligma

Gruplar arasi iletisim

Aktif katilim

Problem ¢6zme

Geocaching oyun kurallarini uygulama

EGO kutu gorevlerini yapma

Motivasyon

Fiziksel egzersiz

GPS teknolojisini 6grenme

Cevreye yaklagim
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EK-7. Cahstay Senaryosu (S. 289-290)

CALISTAY:

Vk/..,....:::;:;:;:;:::;:;:...._'.\*\’

TOGETHER we canBuito A SAFER worLD

! Senaryonun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:
Resim1-3: http://www.unisdr.org/
Resim2: http://www.adayder.com/wp-content/uploads/2013/06/1367858422ALTAY 1.jpg
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AFAD genel merkezinde afet uzmani olarak calisiyorsunuz.
Sizden, Birlesmis Milletler (B.M.) Afet Risklerini Azaltma
Komisyonu tarafindan diizenlenecek olan *Afet Risklerini Azaltma
Dunya Calistayi’ nda tulkemizi temsil etmeniz istendi. 16-21 Mayis
2016 tarihleri arasinda Fransa'nin Lyon kentinde
gergeklestirilecek calistayin konusu “ Iklim Koékenli Dogal
Afetlerle Miicadele ve Afet Egitimi”. Calistayda ayrica
katihma devletlerin afet ydnetim sistemleri karsilastinlip,
uzmanlar arasinda bilgi paylasimi yapilacak. Verimli bir calistay
sureci gecirmek icin nasil bir planlama yapardiniz?

Anahtar kelimeler: AFAD, Afet Risklerini Azaltma Dinya
Calistayi, Afet Egitimi, Afet Yonetim Sistemleri, Calistay, Iklim
Kokenli Dogal Afetler
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EK-8. PDO-EGO Kilavuzu

PDO-EGO Kilavuzu igerigi:

* 2.1- Cevre Sorunlari II Dersi Kazanimlari (s. 292)

* 2.2- Probleme Dayali Ogrenme Y&ntemi Ozellikleri (s.293-294)

>(.

2.3- Aragtirma Raporu ve Kaynakg¢asi Nasil Hazirlanmalidir? (s. 295-303)

* 2.4- Geocaching Nasil Oynanir? (s. 304)

* 2.5- Calismalariizi degerlendirmek icin kullanilan 6lgekler:

Arastirma Raporu Degerlendirme Olgegi (s. 305)

Sunu Degerlendirme Olgegi (s. 306)

Geocaching Oyunu Degerlendirme Olgegi (s. 307)

PDO Calisma Yapraklar1 Degerlendirme Olgegi (s. 308)

Cevre Sorunlar I dersi-Arastirma raporu ve PDO etkinliklerinde yararlanilabilecek
iklim kokenli dogal afetler kaynaklar (s. 309-310)
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PROBLEME DAYALT OGRENME ve GEOCACHING KILAVUZU

ICINDEKILER:

2.1- Cevre sorunlar Il Dersi Kazamimilar

2.2- Probleme Dayah Ofrenme Yéntemi Ozellikleri

2.3- Arastirma Raporu ve Kaynakgasi Nasil Hazirlanmalidir?

2.4 Geocaching Nasil Oynamir?

2.5- Cabismalannizi Degerlendirmek lcin Kullanilan Olcekler
2.5.1. Arastirma Raporu Degerlendirme Glgegi
2.5.2. Sunu Degerdendirme Olgegl
2.5.3. Geocaching Oyunu Degerlendirme Kriterleri
2.5.4. PDO Calisma Yapraklar Degerlendirme Kriterleri

2.6- PDO Slrecinde Yararlanabileceginiz Baz Kaynaklar

2.1-CEVRE SORUNLARI 11 DERSi_KAZANIMLARI
1= Sel/Taskin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktdrleri birbiriyle iliskilendirerek aciklar.
2- Sel/Tagkan afetinin, Tlrkiye ve Dinya'da dafihsiv analiz eder.
3- Sel/Taskin afetinin, insanlara ve cevreye olan zararlanina drnekler verir.

4= Sel/Taskin afetinin Gnlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek icin Gnerilen uygulamalan dikkate alarak bir afet plam
hazirlar.

5= (1§ afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
B~ (1@ afetinin, Turkive ve Dinya‘'da dagilisini analiz eder.
7= (1§ afetinin, insanlara ve cevreye olan zararlarina drnekler verir.

8- (4§ afetinin Snlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek icin Gnerilen uygulamalan dikkate alarak bir afet plani
hazirlar.

9. Kuraklik ve [Klim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktérleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
10- Kuraklik ve iklim Degisikligi afetlerinin, Tlrkiye ve Dinya'da dagilisini analiz eder.
11- Kuraklik ve iklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve cevreye olan zararlarina rnekler verir.

12« Kuraklik ve [klim Degisikligi afetlerinin Snlenmesi, korunma ve etkilerini en aza indirebilmek igin &nerilen uygulamalan dikkate
alarak bir afet plami hazirlar.

13- Dinyanin farkh bolgelerindeki afet risk yonetimi ve uygulamalanni karsilastirir.

14- Ogrencilerin Geocaching ile desteklenmis PDO yBntemini uygulayabilmeleri
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2.2- PROBLEME DAY ALI OGRENME YONTEMININ OZELLIKLERI

Probleme Dayal Sgrenme (PDO), ivi yapilandinimamis, acik uclu veya anlami belirsiz gercek yasam problemlerinden olusturulan
mifredat modelidir. Bozuk yapilandinimis problemler, bulanik, net elmayan ve tam tanimlanmarmis problemlerdir.

PDO, bir efitim yonlendiricisi ve kiclk Brenci gruplan ile uygulamir. Bir senaryo temelinde belirlenen problemlerin
cozlmlenmesine yonelik calisma strecinde dnceki bilgilerin kullamimasi ve &grencilerin gereksinim duyduklan &grenme
konulaninin belirlenmesi, Bgrenilmesi ve tartisiimasi temeline dayanan bir efitim yontemidir. PDO oturumlannda (derslerinde)
egitim timiyle 6renci merkezlidir ve egitim yonlendiricisi kolaylastinc roldedir.

PDO, geleneksel egitim siniflannda gériilmeyen, d@rencilerin problem ¢izme ve disinmeyi 68renmelerine yardimer olan
yapisalcl bir egitim modelidir. Egitim yonlendiricisi ya da 8gretmen, glnlik hayatta veya is hayatinda karsilasabilecegi agik uclu,
karmasik bir soruyu 68renciye tanitir. Bu da 6grenciyi konu ile ilgili bilgileri arastirmaya yanlendirir.

Ogrenciler, kendi 6renme ve editimleri igin, bireysel ve grup olarak sorumluluk alirlar.

PDO, tek bir dogru sonucla neticelenmez; 8grenciler bilimsel arastirma sdreglerini takip ederek, bir bilim adarm gibi calisirlar ve
her bir grup farkh ¢ézim nerileri Gretebilir. Ofrenciler Grettikleri chzim Gnerilerini bilimsel materyallerle destekler.

PDO, BErencilerin arastirma becerilerini gelistirmek ve uygun kaynaklan ayirt etmelerine yardimer olmayr amaglar.
lletisim becerileri, takim calismasi gibi kisisel becerilerin gelismesini saglamay amaclar.

Ogrenci ncelikle * Problemle ilgili neler bilinmekte ve ¢éziim icin neler gerekmekte? * sorusunun cevabim vermeli ve ardindan
problemin ¢ézlmi icin gerekli bilgi ve verileri toplamali ve bunlan grup arladaslaryla paylagmalidir.

Ogrenciler kendi kendilerini yonlendirerek edindikleri bilgileri problem coziminde kullanabilmelidir.

Her égrenci, gruba verilen problem durumunu iyi anlanms olmah, bireysel olarak ¢ézlm getirecek bilgileri edinmeli ¢dzime ne
denli katkisi olacagini tartismah ve kararlar almalidir.

Hem sire¢ boyunca hem de problemin ¢bzdminde dgrenciler kendilerini ve grup arkadaslann degerlendirmelidir.

PDO, G@rencilere metabilissel becerileri, elestirel disinme, problem ciizme becerisi, bilgiyi edinme ve kullanma becerileri
kazandirmayi hedefler.

PO de Ofretmenin Roli:

PDO uygulama asamasinda yBnlendirici/B@retmen, problemi Ggrencilere tanitir. Bu asamada problemin &nemini, ulasilmasi
beklenen dgretim hedeflerini, degerlendirme seklini, grup dyelerinin gbrevlerini ve uygulama siresini 6grencilere aciklar.

Ogrencilerden gelen sorulan dofrudan cevaplamak yerine onlan kaynaklara yénlendirir. Ogrencilerin bilgi kaynaklan sunlar
olmalidir: Literatir, ders kitaplari, gazete ve dergiler, uzmanlar, modeller, 6zel kisiler, alaninda deneyimli kisiler ve digerleri.

Oretmen hem BErenme siirecini hem de icerigi grencilerin gerek bireysel ve gerekse kilglk gruplar halinde anlayabilmesi icin
oldukca dinamik bir lletigim halindedir. Ogretmen hem sorulan, hem de grup etkinliklerini denetler. Ogrencinin kendi kendini
yonlendirerek calismasini izler, ayrica kaynaklara nasil ulasacagimi belirler.

Yanlendirici gruptaki tim dyelerin katilimin saglar. Ogrencilere kendi diisiincelerini ortaya koymaya ve digerlerinin disiinceleri
hakkinda yorum yapmaya yanlendirir.

Tim kararlar grup sdrecinden gecmeli ve grubun ortak karan olmaldir. Yénlendirici, tim ogrencilerin grup etkinligine
katldifindan emin olur.
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PO Cturumlarimizda Neler Yapacafiz?

1- Problemle Tamisma: Senaryo verilir. Ggrenciler problemi okur ve grup halinde tartisarak dnbilgileri temelinde verilen bu
problemi tamnimlamaya ¢alsirlar.

2« Ofrenmeyi Planlama: Bu asamada @renciler problemi inceleyerek icerifini anlamaya calisirlar. Bu caba icinde de problem
hakkinda bilinenleri siralayip bilinmesi gereken hususlan (dgrenme konular) maddeler halinde not ederek muhtemel ¢zlm
onerileri gelistirmeye calisirlar. Daha sonra ¢esitli ortamlarda arastirma yapmak (zere grup ici gbrev dagiimi yaparlar.

Bu silrecte dgretmen gruplarla ilgilenerek 8grencilerin dogru basamaklan takip edip etmediklerini kontrol eder. OFrendlere
kiick ipuclar ile rehberlik eder.

3- Bilgi Toplama/ Arastirma: Orenciler, bilgi topladikga problemi daha iyi anlayip, izlemeleri gereken sireci netlestirirler. Bilgileri
topladiktan ve gerekli sorulan listeledikten sonra égrenciler verileri arastirmaya ve daha fazla bilgi toplamaya baslayabilirler.
Arastirmanin seklini problemin yapisi belirler. Kitap okuma, kisisel soylesilere basvurma, internette arastirma, kitiphaneden
yararlanma ve baglantili konulan arastirmak gercek PDO'niin kalbi ve ruhu olan arastirma siirecinin birer parcalaridir. Arastirma
PDO boyunca devam eden ve ilerleyen bir sirectir.

4= Corzlim: Arastirma sirecinde grup Gyeleri sinif disinda bir araya gelerek, elde ettikleri bilgileri paylasarak problem icin dne
sirdikleri ¢ozim dnerilerini test ederler. Efer 6grenciler topladiklan bilgileri problemin ¢dzimi icin yeterli gbrirlerse ¢ozim
onerisinde bulunurlar.

Diger POO oturumlaninda da sirec aynan tekrar eder. Clnki problem hakkinda bilgi sahibi oldukca bir Gnceki calisma yapraginda
belirlenen gérisler degisir. Konu ile ilgili son PDO eturumunda gruplar ¢hziim Snerilerini sunum ve arastirma raporu olarak
Sgretmene sunarlar. Ofretmen tiim siirec ve 6grenme Grinlerini degerlendirir. Aynica Brencilerin kendi degerlendirmeleri de
dikkate alirur.

Ogrenciler sunumlar dzerinde tartisma yapmaya motive edilirler. Ayrica sunum yapan her bir grubtan gBziim 8nerileri hakkindaki
garis ve elestirileri not etmeleri istenir. Oturumun sonunda en iyi ¢dzdmler tdm simifin katiimiyla belirlenir.
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2.3- ARASTIRMA RAPORU NASIL HAZIRLANIR?

1- KAPAK SAYFASI:

Bu sayfada, sirasiyla kurum, ana bilim ve bilim dallan bilgisi (Arial 14pt), arastirmanin bashg (Arial 14pt) ve ;all;maylf
hazirlayanlarin- grubun (68renci numarasi dihil) ve danismamimin bilgisi ile calismanin sunuldugu dersin adi, kurumunz
o bulundugu sehir, calismanin sunuldugu ay ve yil bilgileri (Arial 12pt) yer alir.

o 2= Calismanin I: o

f\ Arastirma raporunun bashgl, arastirmanin icerigini agikca yansitir nitelikte olmalidir. Bash@in ¢ok uzun, anlasiimasi giic genel E\
Eifterimlerden olusmamasina dikkat edilmelidir. Bashk, 15-20 kelimeyi gecmemeli ve Tirkge sbzcikler kullanllarak;f

i\ olusturulmahdir. Bashk segilirken: ;\
a “\
E\ +  Baslk, calismanin konusunu ortaya koymali fakat ¢ok genel olmamalidir. E\
3 .2. %, Kisahmalrs, baghhta ver verlimemeidie. | e 3

Makaleyi dzetleyen kisa bir paragraftan olusur. Yazilar metinde kullanilan puntoya oranla kiiglik ve italik yazilir. Ozet kisminda

calismanin amaci,

incelenen konunun kisa bir tanitim,

aragtirmacinin yaptif uygulama ve Gnemli sonuglar,
deneklerin segimi

kisaca ifade edilir.

Ozet, okuyucunun az bir zamanda arastirmanin icerigini anlamasini saglar.

Ozetin tek satr arali@inda "12 pt Times New Roman” karakterinde yaziimasina, 250-500 kelimeyi gegmemesine ya da hirf
- sayfayl asmamasina dikkat edilmelidir. Ozetlerde, sekil, tablo, kaynak vb. bilgilere yer verilmez, ayrica alt bashk vb.
* kullanilmaz. :

Ozette aktarmalar veya "kopyala yapistur” driini ciimleler yerine arastirmacinin kendi ifadeleri yer almalidir.

o 4- Icindekiler Sayfasi: )
& &
= Igindekiler balimii de diger bélimler gibi, ortada hizali, koyu ve bilyiik harflerle yazilmis ICINDEKILER bashi ile baslar. Kapak -
E\ sayfasi harig her bir sayfaya sayfa numarasi eklenir. E\
B e ee et eeeteetee e ettt ettt ee ettt eieteetee ettt e ae e A
; 5- GiRls =
; Girig balami:

= Arastirmanin konusu ve genel problem,

= Alanyazin/Literatiir derleme,

= Arastirmanin amaci ve énemi,

- Arastirma hipotezlerifArastirma sorular,

= Terimlerin ve Kisaltmalarin Tanimlanmasi

bolimlerinden olusur.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, o
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5.1- Arastirmanin kanusu ve genel problem:
Orn (Etkinlik olarak verilen “TURKCE MAKALE ICERIK INCELEMESI® calismasindan):

Giris : Arastirmaya kismen iyi bir giris yapimstir. Oncelikle Codrafya biliminin tammy ve codrafya ile cevresel duyarhik
»arasindoki badlontr belirtilmistir. Doha sonra insan ve mekan arasindoki karsiikh etkilesimi inceleyen codrofya dersinde
Sr’izeﬂjkl'e dodal dengenin nasil bozuldudu ve bu bozulmada insan faktérindn rolindn incelendidinden bahsedilmistir. Bunun
ardindan KID'in tanim, neden ve sonuclan ile bu konuda cahsmalar yopon wluslor orosi kuruluslar ve protokollerden

B

E bahsetmistir. Ancak KID kenusunda Gdretim programlarinin etkililidine yeterince dedinilmemistir.

"

5.2- Alanyazin/Literatiir derleme:

E

%

- Literatir tarama ve aragtrma sorulanimin “Giris” ksminda ayn bir baslikla belirtilmedigi calismalar yaninda banlarinda da
Shunlar ayr baghklar olarak ele alinir. Alanyazin tarama kisminda arastirmaci, detayh bir sekilde birbiriyle iliskilendirerek
Sverdigi Gneeki calismalara ait bilgiler aracilifiyla calismasinin kuramsal altyapisini ve felsefik bakis agisimi da bu bélimde
~wermis olur. Burada &zellikle inceleme konusunda dne siirllen teoriler, ortak géris ve geliskilerin atlanilmamasi gerekir.
Sﬁzeﬂe bu difer calismalarin zayf ve gicld yanlan ile arastirmacinin kendi ¢calismasi arasinda baglant kurulur. Literatdrin
Sverilmesi- kuramsal alt yvapimin verilmesi ile de calismamin mantiksal gerekliligi ve dnemini belirtmek icin gerekli ortam
Ssaﬁlan mis olur. Ozetle konu hakkinda temel bilgiler verilip konu tanlir.

- Alan yaznin taramada su sorulara cevap verilebilmelidir (McMillan & Schumacher, 2010):
= Literatiir taramasi yeteri dilzeyde yapilmis midir?
= Yapilan taramada dnceki calisimalarin senuglar degerlendirilmis midir?

Literatir iyi sekilde analiz edilmis midir? Ya da sadece bilinenler Gzetlenmis midir?

5.3- Arastirmanin amaci ve nemi:

B R R

> Raporun giris béliminde arastirma ile ilgili temel tartismalar yapildiktan ve problem ortaya konulduktan sonra arastirmanin
SEII'I'IBCI yazilmahdir. Arastirmarmn amac problemin nasil cizilecegini ifade etme yani sonucta nelerin beklenildigini bastan
Surtaﬂ koyma demektir. Arastirmanin amaai iki farkh dizeyde ifade edilir. Birinci dizeyde arastirmamin genel amaci ortaya
Eknnulur. Ikinci dizeyde ise, bu genel amac gerceklestirebilmek icin cevaplanmasi gereken sorulara ya da test edilecek
- hipotezlere yer verilir.

"

SArasurmamn amaci; ortaya konulan problemi, belirtilen varsayimlar ve sinirliliklar cergevesinde ¢ozecek nitelikte olmalidir.

S Ornegin:

P

»1. Bu arastirmanin amaci, “ilkégretim doérdincl sinif Sosyal bilgiler dersinde gazete kullaniminin &grencilerin akademik
:hasanlanna ve tutumlarina etkisi nedir?” sorusuna cevap aramaktir.

%

e

-~ Veya

s

2 "Bu arastirmarnin amaci, ilkdgretim dirdincld sinifta Sosyal bilgiler dersinde gazete kullaniminin G&rencilerin akademik
Sha;anlanna ve tutumlarina etkisini belilemektir.”

A S A S
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E.A.ra;tlrmanm bneminde ise aragtirmaci, aragtirmarin nigin gerekli oldugunu ve deferinin gerekcelerini ortaya koymak
durumundadir. Bunu basarmanin yolu, difer arastirmacilanin destekleyici ifadelerini sunmaktr.

- Bir arastirmamin gereklilifini sunmamin ikinci yolu da arastirma konusu ile ilgili bilgi yoklugunu belirtmektir. Fakat bunu
> belirtirken arastirmaci aragtirmanin degerini ve dnemini aciklamak zorundadir. Bu, dzellikle aragtirmaci icin mevcut bilginin
E?etersiz olmasi durumunda gecerlidir.

- Bir arastirmaya duyulan ihtiyac vurgulamanin diger bir yolu da diger arastirmalarla ortaya konulan bilgi icindeki bosluklara
~we yeni aragtirmanin bu bogluklan nasil dolduracagina isaret etmektir.

E Bir arastirma raporunda problemin dnemi ortaya koyulurken calismanin sonuclanmin egitimde teorik ya da pratik bir problemi
" chzmeye katkida bulunacag belirtilmelidir. Buradaki katk: arastirmamin biitGiniyle orijinal olmasim gerektirmez. Yiritilen
»midkemmel projelerin ¢odu daha dnce yapilan bir calismamin sonuclanm dogrulamak, gincellestirmek ya da daha dnceki

Eprnjeleri iyilestirmek, mewcut aragtirma bulgularim genigletmek icindir.

Aragtirmamin amaci ve dneminde su sorulara cevap verilebilmelidir (McMillan & Schumacher, 2010):

= Calismanin amact ve arastirma problemi ne kodar agik ve net (kisa, dz) sekilde ifade edilmistir?

= Calismamn mantikl bir aciklamasi- gerekcesi{rationale- inandiricilik) verilmis midir?

= Problem daha dnce calisilmig mudir? Eger calisilds ise bu problemin tekrar neden ¢alisiimasing ihtiyag duyulmugtur?
- Bu galisma ilgili literatire nasi bir katk sadlayacoktir?

5.4 - Arastirma hipotezlerif Arastirma sorulari:

P R R

\

- Arastirmaci alan yazin verilerinden sonra, calismasi ile ilgili beklentisini (hipotezini) Gne sirer. Hipoteze kaynaklik eden temel
. iki faktér alan yazin taramasi ve arastirmacinin kendi deneyimleridir. Arastirmacigi uygulayacag deneyle, hipotezini test eder
»ya da aragtrma sorulanna cevaplar arar. Bu kisimda aragtirma sorulanmin yeterince sinirlandinlmig, acik ve net olmasi
Egereklidir.

> Arastirmanin hipotezleri veya Arastirma sorulan belirlenirken su sorulara cevap verilebilmelidir (McMillan & Schumacher,
»2010):

= Arastirma sorusu calismanin gerceklestirilebilmesini sadlayacak derecede sinirlandirilmig midir?
= Arastirma sorusu calismarnin dnemini {ihtiyaci) belirtmekte midir?

= Arastirma sorusu ya da hipotez kisa ve agik midir?

= Kurulan hipotezier bilinen gercek ve teorilerie uyumiu mudur?

= Test edilebilir midir?

= Hipotezler beklenen bir sonueu Gnermekte midir?

R N NP Ry Ry
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5.5 - Terimlerin ve Kisaltmalarin Tammlanmasi:

- Bu bélimde belirsiz ya da agik olmayan ifadeler agikhfa kavusturulmalidir. Arastirma raporunda sikca tekrarlanacak bazi
~ifadeler kasaltilarak kullamilmalidir. Rapor icerisindeki kisaltmalar, alfabetik sira ile verilir. Bu gibi durumlarda kisaltmalanin
»ne anlama geldigi acikea belirtilmelidir.

&

N
3 Ornegin;

N

"

KPDS: Kamu Personeli Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavi

-

B

Ayrica, uzun ve bilinen terimler (TBMM gibi) disinda kisaltmalardan kacinilmalidir.

&

-

+ Ik kullanildig yerde kisaltmanin ne anlama geldigi agiklanmahdir: AU (Atatiirk Universitesi)

%

» Kurum adlanmin kisaltrmalannda nokta kullamimamalidir (TBMM, MEB).

Bu bolimde arastirmaci,

1
1
1
:
) = kullandig desen,
; = katlimcilar ve Grneklemin olusturulmasi,
I = weri toplama araclari,
! = deneyfcalisma siireci,
: - analiz
E e gecerlik-giivenirlige iliskin alinan &nlemlerden bahseder. Genel olarak, "arastirma stratejisi ve veri toplama araclarnnin
1

= 4

asil belirlendigi ve nigin bu stratejinin secildigi” sorulanna cevap veren bir bolimddr.

Aragtirmanin amaclan dogrultusunda toplanan verilerin islenmesinden sonra problem c¢oziimine sk tutacak sekilde

: kullanima hazir hale getirilen verilerdir.

-~ Aragtirma metodolojisi ne olursa olsun, bu bolimde elde edilen bulgularin mantikh bir sira izlemesi gerekmektedir.

bl

‘;istatistiksel veya niteliksel analiz sonuclanmi ortaya koymanin en iyi yolu; bulgulanin, calismanin amaclan veya hipotezleri .
; E etrafinda organize edilmesidir. Arastirmada belirlenen her amag veya hipotez, bulgular bolimi igerisinde ayn bir alt basghk :
- olarak ele alnmahdir. Grnegin {ic alt amag varsa béliim icerisinde {ic ayn alt bélim olmasi arasunlan konunun iyi takip -

fedilmesi v okuyucunun da iyi anlamasina yardima olacakur.

‘;Bulgular, Gnce elde edildigi sekli ile oldufu gibi sunulmal, yoruma yer verilmemelidir. Yorum ayn paragraf halinde -
«; sunulmahdir. Var ise hipotezin nicin reddedildigi veya dogrulandifi, sonuclarin bagka arastirmalanin sonuglaryla Grtdsip -
- Grtligmedigi nedenleriyle ortaya konulmalidir. Bulgulann sunumunda aragtirmacinin beklentileri ve subjektif yargilan degil, -

Eprnhlemin gdzidmi igin bulunan sonuclar &n planda tutulmalidir.

bl

=) Orn (Etkinlik olarak verilen “TORKCE MAKALE [CERIK INCELEMESI” calismasindan):

bl

. j Bulgular arastirmanin amact ve sorulan ile dodrudan badlantilidir. Arastirmacilar calisma sonuclarin, literatiirden alintilar ve ©

: : cesitl drneklerle kanite dayandirmislardir. Yorumlar makuldur ve arastirmaclann yanh aciklomalarn bulunmamaktadir,
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o
o

8 - Sonuc (Tartisma) ve Oneriler :

EBu bélimde arastirmaci, elde ettifi sonuglann arastirma problemi ile nceki yapilmis arastirma sonuclariyla ne yénlerden
- benzerlik ve farkhliklar gésterdigini ortaya koyar; lliskilendirir. Arastirmacinin yorumlama dili teknik degildir. Arastirmac,
Ehuhuhﬂnn kendisinin bekledigi sonucu (veya hipotezi) arastirma sorulanmin destekleyip desteklemedigine dair
Egﬁtﬁ;luhi Gne sirer. Eger arastirma sonuglan beklenmedik, nitelikte ise neden sonuclanin bu sekilde ciktigi ve neden Gnemili
-olduklan agiklanmahdir. Bunun yam sira, yapilan calismamin, gelecekteki baska calismalara nasil yol gosterebilecedi ve
Esnnutun genel Gzetini vermeye yonelik pratik uygulamalardan da bahsedilmesi gerekir. Arastirmaci, calismasinin akad emik
Edﬁnyal,ra saglayacagi katkiy net sekilde bulgulan dogrultusunda ifade eder.

T

EBu bélimde calisma sonuclar ile ilgili su sorulara yanit aranmalidir:

- = Gergekten bu sonug Gnemli mi? Neden?

E- Sonug dnceki arastirmalaria tutarh mi? Tutarl degilse neden?

- = Eger sonug baska arastirmalara yol agiyorsa bu arastirmalar neler olabilir?

'; eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee "
9 - Kayn

A A

jAragtlrma raporunu yazarken arastirmacinin yararlandigi, atifta bulundugu kaynaklan, yazann soyadina gore APA stilinde )
-siraya dizerek verdigi balimdir.

ffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffffff
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KAYNAKCA'NIN YAZIMI VE KAYNAKLARIN METIN iGiNDE GOSTERIMI

Bilimsel arastirma raporlaninda yapilan aktarmalarda, arastirmaci neyi, nereden ve nasil aldigini belirtmek zorundadir.

* Ana disince defismeksizin, dzgln bicim ve icerife uyma zorunlulugu olmadan, yazann kendi anlatimiyla yapilan bilgi
aktarmalarna “dolayh aktarma”™ denir. Burada onemli olan, alintimin, anlam kaymasi olmadan, tez ile serbestge
bitinlestirilmesidir. Dolayl aktarmalarda, tirnak isaretleri ya da sikistinlmis paragraf gibi, herhangi Gzel bir isaret ve bicim
kullamlmaz.

* Dogrudan ve dolayh her tirll aktarmada, kaynak gosterilmesi zorunludur. Kaynak gosterme isi, her aktarmanin nereden
yapildigimi ayn ayn gosterecek sekilde amnda yapilir ve bu kaynaklar ayrica kaynakcada verilir.

*# Alinti Grnekleri:
Ahntr 40 kelimeden oz ise cimile cift tirmak icinde belirtilmedir.

"Kendi alanlarinda ve 6gretim sirecinde tam anlamiyla yeterli 6gretmenler olmaksizin editimsel ve endistriyel oretim programi
tam olarak basarih clamaz” (Miller ve Miller, 2002, s.1).

Egitimi cesitli sekillerde tammlamak mimkiindir. Grnegin, Ertiirk (1998) egitimi, “bireyin davramislaninda kendi yasantisi yoluyla
ve kasith olarak istendik degisiklik meydana getirme siireci” (s.12) olarak tammlamaktadir.

"Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklik meydana getirme sirecidir.
Kiltirlemenin belli bir ¢esidi oldugunu sdyledigimiz egitim, yani kasith kiltirleme ile kasitsiz kiltdrleme bir arada ve birbirini
etkileyerek vuku bulmaktadir” (Ertirk, 1998, 5. 12,13).

[T ' dn dala far elinreyd foer! {se fienak deinde dfedil, mormal
makaledeki yazdaw ayirmak icin, blok formatimda her soie soldan ifibaren be, slitk

iceriden givinti {indented) olacak sekilde yazimaldir,

“Ozdegerlendiome ek bir kaveam  degildir. Ogrermenin  kendi
GEretimint 1yilestinnek amaciyla kendi gelisimine iliskin pek cok
farkh kanaat olustumma bigimlenni kapsavan pek gob Gzeden olusm
bir bormdnr, Ozdegerlendinne, kisisel galisim igin son derece gilglh
bir mekanizmadir ¢inkit szdeferlendinne vapan dfretmsn genellikle
endini geligtinmeye gidillemvigtic. Ozdegerlendinmenin en Gneli
varan  ofretmenin  kendi zawf ve  giglit wvanlan  dizerinde
ditgiimmesinden kaynaklanan vitksek ofrenmsel ivilesmedir (Barber,
1999, 5. 218)."

a asl

Kaynakca aragtirilan konuya iliskin tm yayinlann, alfabetik olarak siralandifi bir bdlumdir. Kaynak tirine gore defisen bicimleri
vardir. Her kaynak, yaz alaminin sol kenanindan baslar ve sag kenara kadar devam eder. [kind ve daha sonraki satirlar, sikisik satir
araliklan ile bir tab iceriden baslar. Kaynaklar arasinda birer normal satir aralifi birakilir. Boylece, her kaynak yazar soyadi ile
kolayca fark edilecek sekilde siralanmis olur.

Yazih bir kaynagin tanmtilmasinda g tir bilgi verilir. Bunlar, sira ile “yazar adi”, "eser adi” ve “yayim bilgileri {basim sayisi, cilt ve
sayl numaralari, yayin yeri, yayinevi ve yayin tarihi)"dir.
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ORNEKLER

Metin icinde Kaynak Gasterme

*Tek yarar, tek calisma

Yazanin soyadi ve eserin yayimlandif tarih verilir. Buna iligkin Grnek ¢ degisik sekilde verilmistir.

Sénmez (1998) Turkiye'deki bblgesel esitsizlikleri inceledifi calismasinda, ....dir.

Tirkiye'deki bolgesel esitsizliklerin incelendigi bir caligmada, .....dir {(S6nmez, 1998).

Sénmez’in 1998 de yayinlanan ¢alismasinda, Tarkiye'deki balgesel esitsizlikler konusunda ....dir.

Son drnekte gorildiga gibi, metin icinde, cimlede yazar ve yayin yili belirtilivor ise, ayrnica parantez iginde yazar ve tarih verilmez.
iki yazarh ¢alisma

Iki yazar varsa, her ikisinin de soyadi verilir. Yontem en genel anlamda _..... tarimlanir (Dembo ve Gibson, 1985, 12). Dembo ve
Gibson'a (1985, 12) 6@ ..ccococcices canenns e IR

Ug, dért ve bes yazarh calisma

Kaynagin ilk gectifi yerde hepsi verilir. izleyen yerlerde ise birinci yazann soyadi verilerek “ve dierleri” baglaci konur.

William, Johns, Smith, Bruce ve Bradley (1954) ...... buldu. (ilk gectigi yerde).

William ve digerleri (1994) tarafindan yapilan.......

Alti ya da daha fazla yazarh calisma

Metin icinde ilk belirtildigi yerde, ilk yazann soyadi verilir, "ve diferleri” diye devam edilir. Kaynakca listesinde ise her yazarnn
soyadi ve ilk adlanimin bag harfleri verilir.

Doymusg ve digerleri (2007)......

Gruplar (Yazar olarak)

Grup isimleri yazar gibi ele alinir (kurum, dernek, hdkdmet kuruluglan ve caligma gruplan). Genellikle metin iginde her gectikleri
yerde yazilirlar. Bazi grup yazarlarimim ismi ilk gectigi yerde acikga yazilir ve sonra kisaltilarak kullamlir.

Metin icinde ilk gésterme:

(Milli Egitim Bakanlifi [MEB], 1991).

Daha sonraki gbstermeler:

(MEE, 1991).

Aym parantez iginde iki veya daha cok galisma

Yayin yilina gore siralanarak, ayni yazarlann iki ya da daha ¢ok caligmasi dizenlenir. Basimda olan calisma varsa, bu en sona
konulur. Once yazarlanin soyadlan verilir, ardindan her bir calisma icin sadece calisma yillan verilir.

(K6klG ve Blylkoztirk, 1991, 1993,

Ay yazarin aym yil yaptifi calismalan

Yazanin birden fazla ¢aligmalanim ayirt edebilmek icin yillanin ardindan a, b, ¢ harfleri kullamlir.

(Goktag, 2003a, 2003b, 2003c; Yilmaz, 2008 basimda-a, 2008 basimda-b)

Yazarlan farkh iki veya daha fazla calisma

Bu tiir calismalar ayni parantez iginde, soyadlarina gdre alfabetik siraya dizilerek ve birbirlerinden noktal virgdl ile ayirarak verilir.
Ornegin;

Cesitli galismalar .... (Bursalioglu, 1987; Kirkkilic, 1984; Yildinm, 1984).

Kaynakca Listesinde Kaynak Gésterme

Bir cahsmanin sonunda yer alan kaynakca listesi, calismawy belgeler ve her bir kaynagin yeniden bulunmasi ve tarimlanmasi icin
gerekli bilgiyi saglar. Yazarlar, anlagilir bir bicimde referanslan se¢cmeli ve bu liste sadece galismamin arastinlmas: ve
hazirlanmasinda kullamilan kaynaklan kapsamahdir. Kaynaklar, kaynakca listesinde yazar soyadina gbre alfabetik olarak dizilir.
Kitap ve dergi isimleri italik ya da koyu olarak yazilmaldir.

Siireli Yayina lliskin Genel Form
Yazanin Soyadi, Adirin Bas Harfi. (Tarih). Makalenin adi. Derginin Ads, Cilt (say), Sayfa no (aralg).

Dergi adh disinda derginin cilt numarasi da italik ya da koyu yazilir. Yilda bir sayidan fazla yayinlanan dergilerde cilt sayisi disinda
bir de sira sayisi veriliyorsa, cilt yamina parantez iginde derginin sayisi italik ya da koyu olmaksizin yazilir.

Kitaba lliskin Genel Form

Yazanin Soyadi, Adimin Bas Harfi. (Yil). Kitabin odv. (Baski sayisi). Yayin Yeri: Yayinevi.
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SURELI YAYIN ORNEKLERI

Tek yazarl, bir dergide makale

Stizbilir, B. (2002). lIkdEretim fen dgretiminde demonstrasyonlar ve 6grencilerin soru yazma tekniginden yararlanma iizerine bir
calisma. Cukurova Universitesi Editim Fakiltesi Dergisi 2, 26-32.

Kaplan, A. (2005). Matematik o@retmen adaylanmin Gcgen kavramu ile ilgili bilgi dizevleri. Kozim Karabekir Editim Fokditesi
Dergisi, (11), 472-478.

Veri tabamindan alinmis dergi makalesinin elektronik kopyasi

Glndogdu, K. (2010). The effect of constructivist instruction on prospective teachers' attitudes toward hurnan rights education.
Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 8(1), 333-352 [Online] www.investigacion-psicopedagogica.org/ ,
13/08,/2012 tarihinde indirilmistir/alinrmistir.

Bir dergide li¢ ya da dort yazarli, makale
Borman, W.C., Hanson, M.A., Oppler, 5.H., Pulakos, E.D., and White, L.A. (1993). The people in organization. Organizational
Maonagement, 41, 21-30.

Alti ya da daha ¢ok yazarl, bir dergide makale
Bay, E., Glindogdu, K., Kaya, H. I, Karakaya, 5., Kbse, E., S6nmez, 5. vd. (2009). The perceptions of prospective teachers in relation
to scaffolding roles in constructivist learning environment. Mediterranean Journal of Educational Research, 2(5), 57-89.

Yazarsiz, giinliik gazetede makale

Saglikh Yag Recetesi. (4 Nisan 1993). Hirriyet, 5.15.

Yazarsiz calismalar, calismanin adimin ilk kelimesine gore kaynakga listesine girer.

« Metin icinde kaynak gbstermede ise, kisa bir baslik parantez icinde verilir (“Yag Recetesi,” 1993).

***Dnline dokiimanlar:

« Yazar, A. A. (2002). Calismanin adi.Internet adresi [Erisim tarihi].
Yilmaz, H. (2010). Nigin HES'lere hayir diyoruz? http://www_savsat.com/index. php ?n=wall[30 Kasim 2010]

*  Anonim (b.t.) Varsa calismanin adiInternet adresi [Erigim tarihi].
Anonim (b.t.) http://ideas.ceit.metu.edw.tr/fenbilgisi4-8/Projects/FenBilgisi_4[30 Kasim 2010]

Yillik olarak yayimlanan sireli yayin
Fiske, 5.T. (1993). Social cognition and social perception. Annual Review of Psychology, 44, 155-194.

Bir dergide ceviri makale
Bruce, T. (1994). Cocuklanin yasaminda oyunun rolil (Cev. A.F. Altinoglu). E§itim ve Bilim, 18 (92), 64-69. (Orijinal makalenin yayim
tarihi, 1970}

KITAP GRNEKLERI
Bursalioglu, Z. (2003). E§itim yénetiminde teori ve uyguloma. (7. Basim). Ankara: Pegem A Yayincilik.
Timur, T. (2000). Toplumsal dedisme ve dniversiteler. Ankara: imge Kitabevi.

Kurumun yazari ve yayimcisi oldugu kitap
Devlet Planlama Tesgkilati. (2005). Ekonomik ve sosyal gostergeler {1950-2004). Ankara: Devlet Planlama Tegkilati.

Bir editdr (veya editdrler) tarafindan hanrlanmis kitap
Sayilan, F. ve Yildiz, A. (Editdrler). (2006). Yasom boyu ddrenme. Ankara: A.[. Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Pegema Yayinoilik.

Ceviri kitap
Freire, P. (1991). Ezilenlerin pedagojisi. (Cev. D. Hattatoglu ve Erol Ozbek) Istanbul: Ayrninti Yayinevi.

Ansiklopedi veya stzlik
Tirk Dil Kurumu. (1969). Tirkce sdzliik (Genisletilmis basks). Ankara: TDK.
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Editérler tarafindan yayina hazirlanmis bir kitapta bir makale ya da b&lim
Glndogdu, K. (2006). Glgme ve degerlendirme. Emin Karip. (Ed.). Olcilebilir Gdrenme amaclarimin olusturulmas: (Ikinci Baski)
icinde (s. 17-50). Ankara. PegemA Yayincilik.

Bir sempozyumda sunulan yayimlanmami bir ¢calisma
Giindogdu, K., Ozan, C. ve Tasgin, A. (2009, Ekim). Editim psikolojisi dersinde jigsaw (oyrilip birfesme] tekniginin kullaniminin
akademik basariya etkisi, 18.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan bildiri, Ege Universitesi, izmir.

Kakld, M. (25-27 Kasim 1996). Universite Gdrencilerinin istatistik koygr puaniaring etki eden faktdrier. Devlet Istatistik Enstitiisi
Aragstirma Sempozyumunda sunulmus bildiri, Ankara.

Doktora ya da Yiiksek Lisans Tezleri

Yayimlanmarms doktora tezi

Oetiirk, 5. (2004). Tirkiye'de dniversite Gzerklidinin mali, akodemik ve yénetsel boyutlanyla kamu ve vakif dniversiteleri icin
betimlenmesi. Yayimlanmarmis doktora tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitds, Ankara.

Yayimlanmamg ylksek lisans tezi

Celik, N. (2012). Matematik diretmen odoylanmn ve ddretmenlerinin dz-diizenleme becerileri ve dz yeterlik almilannin
incelenmesi. Yayimlanmarms ylksek lisans tezl. Atatdirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisd, Erzurum.

Arastirma Ra nu ve Ka min Derlenmesinde Yararlanilan aklar:

Atatirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd, Tez Yazim Klavuzu.
http:ffwww.atauni.edu.trfyuklemeler/b9a2ad4c44d2 1bd669h%bb53abbdal bb.pdf [ 29 Mart 2016).

MeMillan, JLH. & Schumacher, 5. (2010). Research in education: Evidence-based inguiry {7th Edition). London: Pearson.

Soizbilir, M. (2009). Akademik Yazim. https://msbay.files.wordpress.com,/2009/10/13-hafta-akademik-yazcd blm2.pdf. |
29 Mart 2016 |.
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2.4- GEOCACHING NASIL OYNANIR?

21. yy'da teknoloji glnlik yasamin tamlayicisi ve biylyen parcasidir. Bunlardan kiresel konumlandirma sistemlerinin
(Global Positioning Systems-GPS), savunma alanindan baslayip otomobillerden ugaklara ve artik hayatimizin bir pargasi olan cep
telefonlarinda olmak Gzere genis bir kullanim yelpazesi vardir. Son yillarda teknoloji ve mekan arasindaki iliskiyi destekleyen bu
dijital teknoloji, egitimsel amach olarak, sinif ici ortamlarda ama daha cok okul bahceleri, ortak kent mekdnlar, tabiat parklar
gibi siif disi efitim ortamlarninda kullamilmaya baglanmistir.  Yapilandirmac: dgretim felsefesi ve Gzellikle cografi biling
kazandirmayla yakindan ilgili, gocuk ve gencler icin bir oyun, yetiskinler icin ise bagimsiz 6grenmenin gerceklestigi bir spor olan
bu yeni Gfretim stratejisi “geocaching”, Teknolojik Define Awvi Oyunu’ dur. Geocaching, “gec” dinya, cografya ve cografi
koordinatlarin verdigi kiresel konumlanmay ifade ederken, “caching” kelimesi, icerisinde hediyelik esya tirl objelerin
bulundugu kutulann, define olarak saklanip daha sonra GPS aholan araciligiyla bulunmasi etkinliklerini ifade eder.

Kampcihk, doga egitimi ve sporlan gibi geleneksel agk hava etkinlikleri arasinda heniiz yeni gelisen geocaching
oyununun egitim amach ve difer kullarnim alanlanna yanelik dzelliklerni kesfedilme surecindedir. Simdiye kadar yapilan az sayida
bilimsel ¢alismada Geocaching'in, G8rencilere grafik sunumilar, yazilmis talimatlar ve alan deneyimleri sunarak onlan, bireysel ya
da grup olarak, mekdn ve yer'in sosyal yapisiyla ilgili sirecleri degerlendirmeye tegvik ettii, mekansal analiz, konum belirleme
gibi temel cografi becerileri kazandirmada etkili bir yol oldugu yonindedir.

Geocaching uluslararasi resmi internet sayfasi: www.geocaching.com
Tirkiye'ye ait internet sayfasinda (www.geocachingturkiye.com) yeni olusturulan kutulann konumlar, kutulann nasil aranacagi
gibi bilgiler yaminda, GPS ve nasil calistug ile ilgili temel bilgiler de sunulmaktadir. Diger Gnemli sitelerden biri ise :
http:/fwww.geocachingturkiye.org/

Geocaching Kurallan:

Bir GPS kullanicisinin, bir geocache buldugunda uymasi gereken 3 basit kural vardir
1. Cahce'den bir sey al ve yerine esit veya daha fazla degerde bir sey birak,

2. Seyir/Mot defterini imzala,

3. Bu deneyimi "www.geocaching.com” sitesinde paylas.

Geocaching Tiirleri ve Etkinlikleri
Teknolojik Define Aw Oyunculan icin 35 farkh tir geocahing etkinligi mevouttur. Geocacher’lar dogaya karsi saygilarim CITO

(Cache in and trash out- kutu iceri ¢Bp disan) etkinlikleri, bblgesel Geocaching toplantilan, uygun Geocache(Define kutusu) yerleri
ve arama yontemlerini géz dnlne alarak gdsterirler.

Geocaching ile sinif disi efitim sunlar gerektirmektedir

Acik bir hedef: Ofrencilerden neyi 8Erenmelerini istiyoruz?

Ogrencilerin glivenle oynayabilecekleri bir ortam (okul bahgesi, sehir parki...),
Bir dizi saklanacak kutu (plastik kaplar, test tipleri, slrpriz yumurta...),
Etkinlik boyunca 68rencilerin yerine getirmesi gereken bir dizi cografi gbrev.
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2.5- CALISMALARINIZI DEGERLENDIRMEK ICIN KULLANILAN OLCEKLER

2.5.1. ARASTIRMA RAPORU DESERLENDIRME OLCEG

GRUBUN ADI: TARIH:
Asafidaki secenekleri 1-4 arasi isaretleyiniz: 1= YETERSIZ 2=0RTA 3=Ivi 4=coKivi

ARASTIRMANIN RAPORLASTIRILMASINDA ARANAN OZELLIKLER 1 2 3

1- ARASTIMA RAPORUNUN BIRINC] BOLOMD

1-Kapak Sayfasi, 2 -Calismarun Bashifi, 3 -Ozet 4-Icindekiler Sayfasi Kisimlarinin
kilavuzda belirtildigi sekilde olusturulmus olmasi

2- ARASTIMA RAPORUNUN [KINCI BELOMO- GIRIS

2a- ARASTIRMANIN KONUSU VE GENEL PROBLEM: Arastirmaya iyi bir giris yapilmis ve genel
problem dogru sekilde ifade edilmistir.

2b- ALANYAZIN/LITERATUR DERLEME:

* Literatir taramasi yeteri dizeyde yapilrug mudir? (birden fazla kaynak incelenmis midir?)
* Yapilan taramada Gnceki calisimalanin sonuclan degerlendirilmis midir?

* Literatir iyi sekilde analiz edilmis midir? Ya da sadece bilinenler 6zetlenmis midir?

2c- ARASTIRMANIN AMACI VE GNEMI:

* Calismarmin amaci ve arastirma problemi ne kadar acik ve net (kisa, 6z) sekilde ifade
edilmistir?

* Cahsmanin mantikh bir agklamasi- gerekcesi( inandincilik) verilmis midir?

*  Problem daha Gnce calisilris mudir? Efer calisildi ise bu problemin tekrar neden
¢alisiimasina ihtiyag duyulmustur?

* Bu calisma ilgili literatire nasil bir katki saglayacaktir?

2d- ARASTIRMA HIPOTEZLERI/ARASTIRMA SORULARI:

*Arastirma sorusu calismarnin gerceklestirilebilmesini saglayacak derecede sinrlandirilmis
mmidir?

* Arastirma sorusu ¢calismanin dnemini (ihtiyac) belirtmekte midir?

* Arastirma sorusu ya da hipotez kisa ve agik mudir?

* Kurulan hipotezler bilinen gercek ve teorilerle uyumlu mudur?

* Test edilebilir midir?

* Hipotezler beklenen bir sonucu dnermekte midir?

2e- VARSA TERIMLERIN VE KISALTMALARIN TANIMLANMASI

3- ARASTIMA RAPORUNUN OcOncD BALOMO- YONTEM

* Arastirmada kullanilan yontem ve veri toplama araclan ve analiz yéntemi belirtilmistir.
* Calisma sireci belirtilmistir.

4- ARASTIMA RAPORUNUN DORDUNCD BOLOMO- BULGULAR

*Bulgular, calismanin amaclari ve hipotezleri cergevesinde organize edilmistir.
*Bulgular, tablo, grafik, harita, resim vb. lle ifade edilerek anlasilirligi kuvvetlendirilmistir.

5- ARASTIMA RAPORUNUN BESINCI BOLOMO- SONUC (TARTISMA) VE ONERILER

* Bulgular ve literatiirle desteklenen ¢dzim dnerileri agik bir sekilde ifade edilmistir.
* Cozdm onerileri uygulanabilir boyuttadir.

* Cozlm onerileri orjinaldir.

* Bulunan ¢hzdmlerin dnemi acik sekilde ifade edilmistir.

5- ARASTIMA RAPORUNUN ALTINCI BOLOMO- KAYNAKCA

* Metin iginde apa stilinde kaynakca kullanimina dikkat edilmistir.
* Kaynakca béliminde referanslar apa stilinde verilmistir.
* Varsa ekler verilmistir.
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2.5.2. SUNU DEGERLENDIRME OLCEG]

GRUBUN ADI: GRUP ADINA SUNUM YAPAN:
TARIH:
Asafidaki secenekleri 1-4 arasi isaretleyiniz: 1= YETERSIZ 2=0ORTA 3=Ivi 4=cokivi
A) SUNUM BiciMmi 1
1- Konuya girig

(| Grup Uyelerini tamitma, sunumun amacini ve konu bashiklanm belirtme, konunun Snemini
belirterek konuya etkili bir giris yapma)

2- Ogrencilerle gbz temasi kurar.

3- Anlatimda beden dilini kullamir.

4= Slreyi uygun kullamr.

5= Anlatima heveslidir.
(Ortarmin monotonlagmasini ve Sgrencilerin sikilmasimi nlemeye calisir; sunumunu coskulu
bir sekilde gerceklestirir)

6~ Gorsel arag gereg kullarir.

| Harita, tablo, grafik, karikatir, resim gibi gorsel 68elerle konunun daha iyi anlagilmasin
saglar ve sunumu zenginlestirir. Ancak gorseller verilen sunudaki metinle uyumlu olup
uygun dizeyde kullamiimalidir}

7- Power Point sunum hazrlama kurallarina uyar.
( Dogru zemin ve renk secilir; cok uzun metin yazilmaz.Sunum gézil yormaz; metinler ve
sekiller rahat okunur ve algilamir)

B) SUNUM ICERIGI 1

8~ Konunun igerigi bashklarla uygundur.
(Anlatilan ile slayt baghg birbirine uygun mu?)

9- Problem durumunu agiklar.
{ Problem neydi; problemi ¢dzmeye yardimer problemlerfsorular neydi?)

10- Grubun dnerdigi czilim dnerilerini destekleyici kanitlarla sunar ve temel bilgileri verir.
( Referanslar/kaynakca vererek, dnceki calismalar, resim, resmi rapor, sekil vb. kullanarak)

11- Konuyu Szlimsemistir; anlattigi konuyu kavramistir.
(Sorulan sorulara agiklayic ve tatmin edici cevaplar verebilme)

12- Sunum sonunda problemi ve ¢ziim Gnerilerini Gzetler

13- Son slaytta kaynakcayi, APA stiline uygun sunar.

14- Hedeflere ulasma
{ Hazirlanan sunum icerigini 6grencilere net bir sekilde aktarabilme)
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2.5.3. GEOCAHING OYUNU DEGERLENDIRME KRITERLERI

GRUBUN ADI:

TARIH:

A- GEOCACHING OYUNU UYGULAYABILME KRITERLERI: 1 (zayif), 2 (orta) ve 3
(yeterli)

ZAYIF

(1)

ORTA

(2)

YETERLI

(3)

1- Oyuna aktif katilim

2- Ug Geocaching etkinligine de diizenli katuhim

3- El GPS cihazimi dogru kullanabilme

4- Akill telefona indirilen Geocaching dzellifinden yararlanabilme

5~ Isbirligi icinde define kutulanini (cache) bulabilme

6- Isbirligi icinde define kutulanni (cache) yerlestirme (2. Geocaching etkinligi)

Geocaching Oyun Kurallanm Uygulayabilme

7= Cachenin{define kutusu) eski yerine tekrar yerlestirilmesi

B~ Seyir defterine imza atilmasi

9= Tarih ve saatin eklenmesi

B- GEOCACHING GOREVLERINI YERINE GETIRME

10- Define kutularinda verilen gbrevierin yerine getirilmesi
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2.5.4. PDO CALISMA YAPRAKLARI DEGERLENDIRME KRITERLERI

GRUBUN ADI:
Problem durumu:

CALISMA YAPRAKLARI DEGERLENDIRME KRITERLERI:
1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (yeterli)

ZAYIF
(1)

ORTA
(2)

YETERLI
(3)

A- BIRINC] PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI

1- Problem hakkinda ne biliyoruz? BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

2« Problemin ¢bziim{ne ulasabilmemiz icin neleri 6grenmeliyiz ?
(CBziim Icin Yardiman Sorular) BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

3- Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? BASLIGI MADDELER HALINDE
DOLDURULMUSTUR.

4- Hipotezlerimiz. BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

B- IKiNcl PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI

1- Problem hakkinda ne biliyoruz? BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

2- Problemin ¢ozimine ulasabilmemiz icin neleri 6grenmeliyiz ?
(Cziim I¢in Yardima Sorular) BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

3- Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? BASLIGI MADDELER HALINDE
DOLDURULMUSTUR.

4- Hipotezlerimiz, BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

¢- UgUncU PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI

1- Problem hakkinda ne biliyoruz? BASLIEI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

2- Problemin ¢oziimine ulasabilmemiz icin neleri grenmeliyiz ?
(€Bziim Igin Yardima Sorular) BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

3- Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? BASLIGI MADDELER HALINDE
DOLDURULMUSTUR.

4- Hipotezlerimiz. BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

D- DORDUNCI PDO OTURUMU CALISMA YAPRAGI

1- Problem hakkinda ne biliyoruz? BASLIEI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

2« Problemin ¢bzlim{ne ulasabilmemiz icin neleri 6grenmeliyiz ?
(CBziim Igin Yardima Sorular) BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.

3- Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? BASLIGI MADDELER HALINDE
DOLDURULMUSTUR.

4- Hipotezlerimiz. BASLIGI MADDELER HALINDE DOLDURULMUSTUR.
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2.6- CEVRE SORUNLARI Il DERSi — ARASTIRMA RAPORU VE PDO ETKINLIKLERINDE
YARARLANILABILECEK

iKLiM KOKENLi AFETLER KAYNAKLARI
NOT: Kaynaklar APA stilinde yazilmamistir. Ogrenciler yararlandiklar kaynaklar kendileri APA stilinde yazacaktir.

Burada yaralanabilecek kaynaklarin sadece bir kismina yer verilmistir.

Meteoroloji Karakterli Dogal Afetler ve Meteorolojik Onlemler

TMMOB METEOROLOJI MUHENDISLERI ODASI METEOROLOJI KARAKTERLI DOGAL AFETLER KOMISYONU RAPORU
ANKARA - 1999

URL:

https://www.academia.edu/19932855/Meteoroloji_Karakterli Do%C4%9Fal Afetler ve Meteorolojik %C3%96nlemle
r TMMOB Meteoroloji M%C3%BChendisleri Odas%C4%B1

Sel Risk Yonetiminin Temel llkeleri

Prof.Dr. Mikdat Kadioglu

2 | URL: http://www.dsi.gov.tr/docs/sempozyumiar/sel-risk-y3%C3%B6netimi--prof-dr-miktad-kad%C4%B10%C4%9Flu-—-
sel-risk-yonetimi-temel-%C4%B1lkeleri.pdf?sfursn=2

Kadioglu, M., 2008: Sel, Heyelan ve Cig icin Risk Yonetimi; Kadioglu, M. ve Ozdamar, E., (editorler), “Afet
Zararlanini Azaltmanin Temel ilkeleri”; s. 251-276, JICA Tiirkiye Ofisi Yayinlari No: 2, Ankara.

3 URL 1: http://www.aym.itu.edu.tr/Belge.aspx?belgeld=7564
URL 2:

https://www.academia.edu/7271336/Sel_Heyelan_ve %C3%87%C4%B1%C4%9F i%C3%A7in_Risk_Y%C3%B6netimi

TORKIYE'DE IKLIM DEGISIKLIGI RISK YONETIMI

Prof. Dr. Mikdat Kadioglu- 2012

4 | http://www.undp.org/content/dam/turkey/docs/projectdocuments/EnvSust/UNDP-TR-
lklim Degisikligi Risk Yonetimi.pdf

Afet Yonetimi,Beklenilmeyeni Beklemek,En Kotiisiindi Yonetmek

T.C. Marmara Belediyeler Birligi Yayini: 2011

Prof. Dr. Mikdat KADIOGLU

Istanbul Teknik Universitesi Afet Yonetimi Aragtirma ve Uygulama Merkezi
http://www.acilafet.org/upload/dosyalar/Afet_Yonetimi. KADIOGLU M..pdf

TASKIN RISK YONETIMINDE YETKI SORUMLULUK DAGILIMI VE KURUMLAR ARASI ISBIRLIGI
ISIL SAKIN

6 | ORMAN VE SU ISLERI UZAMNLIK TEZI- ANKARA 2014
http://suyonetimi.ormansu.gov.tr/Libraries/su/I%CS%9EIL SAKIN 2.sflb.ashx

TURKIYEDE DOGAL AFET OLARAK TASKIN VE ONLEM YONTEMLERI

IBRAHIM GURER

TC Orman ve Su Isleri Bakanhg Céllesme ve Erozyonla Micadele Genel Miidiirligi Proje ve Proje Fizibilite
7 | Egitimi 12-15 Mart 2012 Corum
http://www.cem.gov.tr/erozyon/Files/moduller/etutproje/sunumiar/Sel%20ve%20Ta%C5 %O Fk%C4%B1n%20%C4%B0.
%20G%C3%9CRER.pdf

TASKIN RlSKl YﬁNE‘l’lM PtANI.ARININ HAZIRLANMMI KLAVUZLARI

Afet Yonetimi ve Sel Risk Degerlendirmesi- AFAD
http://www.dsi.gov.tr/docs/sempozyumlar/afet-y%C3%B6netimi-ve-sel-risk-de%C4%9Ferlendirilmesi-{d-
9 | %C5%9Fahin).pdf?sfvrsn=2
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10

ACIKLAMALI AFET YONETIMI TERIMLERI 56ZL0G0- AFAD
https:/fwww.afad. gov.tr/Dokuman/TRf101-2014112716301-sozluk.pdf

11

KAR HIDROLOJISI KONFERANSI- BILDIRI KiTABI

27-28 Mart 2008 Erzurum

http:/fwww . dsi.gov.tr/docs/sempozyumlar/kar-hidrolojisi-konferans%C4%B 1 -ve-sonu3 C3%ATlar%C4%B1-
erzurum.pdf?sfursn=2

12

Kar'in Sebep Oldugu Dogal Afetler

Ibrahim Giirer

E mail : gurer@gazi.edu.tr WEB: http:/fw3.gazi edu.tr/web/gurer/
http:/fwww.imo.org.tr/resimler/ekutuphane/pdf/3938.pdf

13

DOGAL AFET OLARAK KAR- IBRAHIM GURER

TC Orman ve Su i;IEri Bakanhg Collesme ve Erozyonla Micadele Genel MidarlGgh Qg Kontrol Proje Yapirmi
Hizmet ici Egitimi 25-27. 06.2012 Trabzon ( Uzungdl )

http:/fwww cem. gov.tr/erozyon/Files/moduller/etutprojefsunumlar/i gurer _do%C4%9Fal%20afet¥ 20olarak%2 0kar.pd
f

14

TURKIYE'DE C1G AFETI ZARARLARINI AZALTMA CALISMALARI

Omer Murat Yavas ; Demet Sahin
TMMOB AFET SEMPOZYUMU

15

AFAD- CIGA HAZIR OLMA
https:/fwww.afad. gov. tr/Dokuman,/TR/24092012162132 pdf

16

Tarkiye'nin Iklim Degisikligi Uyum Stratejisi ve Eylem Plami
http:/fwww.dsi.gov.tr/docs/iklim-degisikligi/ideptr.pdi?sfursn=2

17

AFAD- 2014-2023 [klim Degisikligi ve Buna Bagh Afetlere Yonelik Yol Haritas: Belgesi
https:/fwww.afad. gov.tr/Dokuman/TRf121-2014101011130-iklim=son.pdf

18

Giindmiizden 2100 Yilina iklim Degisimi

MIKDAT KADIOGLU

https://www.academia.edu/22930339/G%CIKBCnMCIRBCMMCI%ACzden 2100 YRCAKBIIHCA%BEIna SC4%B Oklim
De9%C4 %9 Fi%C5%I Fimi

15

AFET YONETIMINDE ETKINLIK OZEL IHTISAS KOM|SYONU RAPDRU

i r\ll k%lﬂ%ﬂ% Ble%Zﬂraparu pdf

20

AFET YONETIM MODELLERI
http:/fwww.deu.edu.trf/userwebfyunusemre.ozer/AFET%2 0YOMETIM%20MODELLERI.pdf

21

COLLESMEYLE MUCADELE TURKIYE ULUSAL EYLEM PROGRAMI

http:/fwww.cem.gov.tr/erozyon/Files/faalivetier/collesme/Belgeler/Collesme _ile Mucadele Turkiye Wiusal Eylem Pr
ogrami.pdf

22

Kadioglu, M., 2008: Kuraklik Kiram Risk Yénetimi; Kadioglu, M. ve Ozdamar, E., (editérler), “Afet
Zararlanim Azaltmanin Temel ilkeleri”; s. 277-300, JICA Tiirkiye Ofisi Yayinlan No: 2, Ankara.

http:fhwww_aym.itu. edu.tr/Belge aspx?belgeld=7563
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EK-9. EGO Materyalleri

9.1-GPS Kullanim Sunumu (s. 312-316)
9.2-Birinci EGO Uygulamasi Oyun Alani (s. 317)
9.3- Birinci EGO Uygulamasi Materyalleri (06.05.2016)

9.3.1. Birinci Geocaching Etkinligi Yonergesi (S. 318)

9.3.2. Birinci EGO Uygulamas1 Kutu I¢erikleri (06.05.2016)
- Ikinci Kutu Igerigi: “ Bunlar1 Biliyor muydunuz?” (s. 319)

- Ugiincii Kutu Icerigi: iklim Kokenli Dogal Afetler Kisa Testi (s. 320-321)
- Birinci Geocaching Etkinligi Portfolyo Materyallerinden Ornekler (s. 322)

- Imza kagitlarindan 6rnekler (s. 323)
9.4- Ikinci EGO Uygulamas1 Materyalleri (11.05.2016)

9.4.1. Ikinci Geocaching Etkinligi Yonergesi (Hapsurup grubu ikinci geocaching
etkinligi yonergesi 6rnegi; s. 324)

9.4.2. Ikinci EGO Uygulamasi Kutu Igerikleri (11.05.2016)
- Ikinci Kutu Igerigi: EGO Sunum ve Portfolyo Gérevi (Okuyan-us grubu
geocaching gorevi ornegi; S. 325)
- Ugiincii Kutu Igerigi: Afet Cantasi (s. 326)
9.5- Ikinci EGO Uygulamasi Oyun Alani (. 327)

9.6- Ikinci Geocaching Etkinligi Portfolyo Materyallerinden Ornekler

- Ikinci Geocaching Etkinligi Yonergesi (Meteorlar grubu portfolyosundan alinan
ikinci geocaching etkinligi yonergesi 6rnegi; S. 328)

- Ugiincii Kutu Igerigi: Afet Cantas1i (SVAM grubu portfolyosundan alinan; s.
329)
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GPS KULLANIM SUNUMU

GARMIN ETREX 10

GPS’ e koordinat girerken
vapilacak islemler

7

“BACK”
diigmesiile
girdiginiz ya da
yaptiginiz her
islemden geri
\ ¢ikabilirsiniz

“LIGHT” diigmesine

JOYSTICK= -
uzun bastiginizda

GPS de
secimlerinizi aygit acilir ya da
yapmanizi kapanir. Ayrica

ekranin renk

saglar. "
parlakhigini ayarlar.
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Haritay buyultip
kiiciiltmeye yariyor

MENU: igerigi gbsterir;

herhangi bir alt

meniideyken parmaginizla

iki kere araliksiz meniiye
bastiginizda

tekrar ana meniiye
doénersiniz.

MENU EKRANI.

O L
Size verilen koordinati Herepes
GPS’e girmek icin dnce L}, ;
meniiye girin. | Donus nokt.

Isaretle

Buradaki “ NEREYE ? “
ikonuna basin.

_ Yol
Bilgisavari

GPS’i GOz hizasinda

45 derece aglile
tutunuz
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m

e
MENU EKRANI.

Son Donus |

gulunaniar Hoktalari |

“ NEREYE ? “ ikonuna ﬂa{g
basin.Gelen alt meniide _ Rotalar

“KOORDINATLAR”

meniisiine tiklarsiniz. o

i R

Eger Bu sayfa
karsiniza
cikarsa
“ BASKA BUL”
secenegini
segin.

S Y,
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“ KOORDINATLAR”

meniistine tikladiktan
sonra

KONUM
GIR -

secenegi secilir.

[ 39°54.118"
| E0d1°14526" |

Asagidaki OKLAR araciligiyla
rakamlar lizerinde gezinir ve
degistirirsiniz.

Sol iist kosedeki “joystick™ 9
e basip “BITTI” dersiniz.

°54.118°
GPS’deki gezinmenizi, [90351'051:.52 2,
secimlerinizi joystick ile
yaparsiniz

saga-sola; yukari-agag”
hareket eder.
Bir meniiyii segmek igin is
dogrudan
joystick’e basarsiniz.

m
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7/

MENU EKRANI.

Bu kez “ PUSULA”

se¢enegine basin.
Kutuyu aramak daha
kolay olur. Sizin kutuyu
bulmak igin hangi yone
gideceginizi ve kutuya
ne kadar uzakhkta
oldugunuzu gosterir.
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L4

Harita Heraye?

“PUSULA” ekrani.

Cihazin uydulan
algilamasi igin bir iki
dakika bekleyin
ve pusulayi takip edin.




Birinci EGO Uygulamasi Oyun Alam

ey unAQ

B
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Birinci EGO Uygulamasi Materyalleri (06.05.2016)

BiRINCi GEOCACHING ETKiNLiIGI YONERGESI

Grup adi: METEORLAR
BiRINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 077' / ENLEM

E 041° 14. 519' /BOYLAM

iKINCI Geocache Kutusu Koordinatlar:

UCUNCU Geocache Kutusu Koordinatlari:  .......ccceeeccceeecsisseesssseessssseessnsanes

OYUN KURALLARIMIZ
* TUM OYUN SURECINDE VIDEO KAYDI YAPIN.

* GRUP LIDERINIZ, KUTU iCERISINDEKI KAYIT iMZA DEFTERINi GRUP ADINA DOLDURUP IMZALASIN.

* KUTU iCINDEKI KAGITLARDA VERILEN GOREVLERI YERINE GETiRIN VE TEKRAR KUYUYA GERi KOYUN.

* KUTU iCINDEKI KUCUK KAGITTA DIGER KUTUNUN KOORDINATLARI BULUNUYOR. BU YONERGEYE KOORDINATLARI
NOT EDIN VE DAHA SONRA GPS- NEREYE- KOORDINATLAR KISMINA KOORDINATI GiRiP ARDINADAN PUSULA
YARDIMIYLA DIGER KUTUYU BULUN.

* KUTULAR iCINDEN YALNIZCA HEDIYELIK ESYALARI ALIN VE DIGER METERYALLERi TEKRAR KUTUYA GERi KOYUN.

*KUTUNUN AGZINI SIKICA KAPATIP KUTUYU BULDUGUNUZ YERE AYNEN GERi KOYUN.
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Birinci EGO Uygulamasi Kutu I¢erikleri (06.05.2016)

e ikinci Kutu Icerigi: “ Bunlan Biliyor muydunuz?”

BUNLARI BiLiYOR MUYDUNUZ?
(yiiksek sesle okuyunuz)

2012 yilinda DUNYA’DA TOPLAM 357 AFET MEYDANA GELMISTIR. CAN KAYBI
ORTALAMASI 9,655’'DUR. 357 AFETTE 124,5 MILYON INSAN MAGDUR* (*OLEN VE
ETKILENEN INSANLARIN TOPLAMI) OLMUSTUR. EKONOMIK KAYIPLAR TAHMINEN
157 MILYAR DOLARDIR.

2012 yilinda, Asya kiiresel afet magdurlar agisindan yiizde 64,5 ile ilk siradayken, bunu 30,4
yiizdeyle Afrika takip etmistir. 2012 yilindaki kurban sayis1 Afrika ve Okyanusya’da artarken,
Amerika, Asya ve Avrupa’da azalmistir. Afrika’da, magdur sayisinin ¢oklugu su baskinlar1 ve
kurakliktan kaynaklidir.

Tarim sektorii risk altindadir. Sdzgelimi, Mozambik’te 10 yildir siiren kuraklik dénemi tarim
iirtinlerinde % 6’lik bir azalmaya, GSYIH’da (Gayri Safi Yurt I¢i Hasila) ise % 0.3’liik bir diismeye
neden olmustur.

Ulkemizde kiiresel iklim degisimi sonucu artmasi beklenen problemler:
(1) Kuraklik, (2) Ani seller ve (3) Deniz su seviyesinin yiikselmesi gibi ii¢ genel baglik altinda
toplanabilir. Kuraklik artmasi demek, daha az yagis, daha gok giines, sicak hava dalgalarinin daha
uzun siireli ve siddetli ge¢cmesi, daha fazla bocek ve hasere iiremesi, susuzluk ve kitlik yasanmasi,
daha sik ve uzun siireli orman yanginlar1 anlamina gelir. Bu nedenlerden dolay1, giiniimiizde iklim
degisikligi toplumlarin en az kalkinma, aglik, saglik kadar diinyanin lizerinde durmasi gereken gevre
sorunlarinin baginda gelmektedir.

Modern afet yonetiminde(Biitiinlesik Afet Yonetimi), zararlarin azaltilmasi, hazirlik,
tahmin ve erken uyari, afetleri anlamak gibi afet 6ncesi korumaya yonelik ¢alismalar olan “Risk
Yonetimi” ile etki analizi, miidahale, iyilestirme gibi afet sonrasi ¢alismalar olan “Kriz Yonetimi”
nin birlesimi olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda etkin bir afet yonetimi ¢alismasi, afet 6ncesi,
afet siras1 ve afet sonrasi ihtiya¢ duyulan tiim ¢alismalar1 kapsamaktadir.
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ewe

e Uciincii Kutu icerigi: iklim Kokenli Dogal Afetler Kisa Testi

ASAGIDAKiI SORULARI CEVAPLAYINIZ

1) Doganin dengesi ve yasamin devami igin gerekli
dogal bir olay olan “Sel” asagida belirtilen etkilerden
ozellikle hangisi sonucunda “Sel Afeti” boyutunu alir?

A) Asiri yagislar

B) Kar erimeleri

C) Tektonik olaylar

D) insan faaliyetleri

E) Yer alti suyu seviyesinin yikselmesi

2) Asagidakilerden hangisi ¢ig afetinin olusmasindaki
klimataolojik- meteorolojik etkenlerden biri degildir?

A) Kar yagisi

B) Sicakhk

C) Ruzgarlar

D) Yagmur yagis
E) Egim

3) Eger yasadiginiz yer sele hassasiyeti olan bir yer ise
evinizi selden nasil koruyacaginiza dair bazi ipuglari
resimde numaralandirilarak gosterilmistir.
Numaralarla eglestirilen bilgilerden hangi ikisi yer
degistirmelidir?

/

(D Binadaki havalandirma bosluklarini sizdirmaz bir
malzeme/aragla kapatiniz.

@Ya§ad|§|n|z yerde sik sik sel oluyorsa sigorta
kutusunu ve prizleri bina icinde yiiksek yerlere monte
ediniz.

@Binanln dis cephesini bakim yapip gl¢lendiriniz.
@Su baskini esnasinda borulardan geri su gelmemesi
icin tek yonli vana taktiriniz.

@Algak pencere ve kapi 6niine kum torbalar
yerlestiriniz.

@Eéer meteoroloji, sel tehlikesinden bahsediyorsa
haber ve hava tahmini duyurularini diizenli olarak
izleyiniz.

A)1,5 B)6,2 C)1,6 D)6, 4 E)3,5
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4) Asagidaki ¢ig afetinin olusumuna yonelik
agiklamalardan hangisi yanhstir?

A) Cok az egimli yamaglar ile cok dik yamaglar ¢ig riski
az olan yerlerdir.

B) Guineye bakan yamaglarda ¢i§ daha sik ama az
siddetli olur.

C) Kuzeye bakan yamaglarda az sayida, ama ¢ok etkili
ciglar olusur.

D) 90”’ye yakin egim degerleri ¢ig igin daha elverisli
kosullar olusturur.

E) Diger kosullar uygun oldugunda, havanin biraz
Isinmasi ¢Ig riskini artirir.

5)Asagidakilerden hangisi/hangileri sel afetinin uzun
surede ortaya ¢ikan zararlarindandir?

I-  Nehir yataginin degismesi
II- issizlik, piyasada durgunluk
Ill- Can ve mal kayiplari

IV- Yapilardaki hasarlar
A)lvell B)Il C)IVvel

D)llivel E)IVvell

6) Sekilde LIl ve IV ile numaralandirilarak gosterilen
acilar, yamag egim derecesine bagli olarak ¢ig olusma
riskini gdstermektedir. Buna gore asagidakilerden
hangisine ulagilamaz?

A) I nolu nokta, kar tutmayan sarp arazide oldugundan
burada ¢ig riski cok azdir.

B) I nolu noktanin egim derecesi en fazla oldugundan
burada ¢ig riski yliksektir.

C) IV nolu nokta egim derecesi en az oldugundan
burada tehlike azdir.

D) Il nolu noktada ¢ig riski oldukga yiksektir.

E) Il nolu noktada diistik meyilli giglar meydana
gelebilir.



7) Seyahat, bireysel karbon salimlarinda en cok farklilik
iceren alandir. Seyahat aliskanliklarinda gevreye duyarh
olursaniz atmosfere saldiginiz bir yillik CO? miktarim
yarim ton azaltabilirsiniz.

Buna gore her bir vatandas, iklim degisikligini
onlemede asagidakilerden hangilerini uygulayabilir?

I- Toplu tagima kullanabilir.

Il- Cok yakit tiiketen biyiik araglar kullanabilir.

Ill- Belediyeden bisiklet yollari yapip bisiklet kullanimini
tesvik etmesini isteyebilir.

IV- Daha az yakit tuketen kiiglik araglar kullanabilir.

A) Nl

B)IL IV C)LILNLIV D)IV,V  E)LIIIV

8)Birlesik Krallik kriz yénetiminin karakteristik 6zelligini,
tehdidin orijini esas alinarak yuritilen bilimsel ve
ayrintil ydntem gelistirme arayislari olusturmaktadir;
28 kriz hali iin teferruath planlama yapilmistir.

Buna gore agagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Ulkenin, bélgesel ve yerel dlgekte etkin bir Cografi
Bilgi Sistemi ile denetlenen, bir "Ulusal Afet Erken Uyari
ve Yonetim" yapisina sahip olmasi hedeflenmistir .

B) Halkin egitimi icin ilk yardim kurslari agilmakta ve
afet tatbikatlar dizenlenmektedir

C) Acil hallerin timinin planlanmasi, uygulanmasi ve
halkin egitilmesi gorevleri Acil Haller Bakanligi
(EMERCOM) tarafindan yurattlmektedir

D) Afetlerin her tiirini kapsayacak sekilde genis bir
yelpazede soruna yaklasiimaktadir.

E) Afet sonrasi kriz yénetimi 6n plandadir.

9) Yukaridaki haritada diinyada diisiik yagis alan

bolgelerden bazilari gésterilmigtir. Bunlardan

hangisi/hangileri yanhstir?

A)LILIV
D)lilvelV E)lllveV

B)lvell C) Yalniz |
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10) Asagidakilerden hangisi kurakhgin artisinda en gok
rol oynayan begeri etkenlerden biri degildir?

A)Sehirlere igme ve kullanma suyu saglama

B)Su kirliligi

C) Geleneksel sulama ydntemleri ile tarimsal Uretim
D)Hizh niifus artisinin asiri su talebine yol agmasi

E) Subtropikal yiksek basing alanlarinin genislemesi

11)

I-Ormanlar ve dogal bitki értiisiiniin ¢esitli amaglarla
yok edilmesi

Il- Dik yamaglarda tarim yapilirken verimli diizliklere
endistri kuruluslarinin yapilmasi

lll- Arazi planlamasi yapilmadan vadi yamaglarina ve
tabanlarina yerlesilmesi

IV-Yerlesim birimlerindeki kuru dere yataklarinin
asfaltlanarak yol haline getirilmesi

Yukandaki agiklamalar asagidakilerden hangi gruba
dahil edilebilir?

A) Yanhs arazi kullanimi

B) Akarsu havzalarina yerlesilmesi
C) Erozyon

D) Begseri etkinlikler

E) Ekonomik etkinlikler

12)Yerel yonetimler kuraklikla miicadelede hangisini
yapamazlar?

A) Kuraklik zararlarina yénelik sigorta kurumu kurmak.
B) Halki kuraklik afetine yonelik bilinglendirmek.

C) Su bitcelerini hazirlamak.

D) Halki su ve enerji tasarrufuna tesvik etmek.

E) Kurakligi meteorolojik, hidrolojik, tarimsal ve sosyo-
ekonomik yonii ile izlemek.
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Birinci Geocaching Etkinligi Portfolyo Materyallerinden Ornekler

BIRINCi GEOCACHING ETKINLIGI YONERGESI

Grup adi: METEORLAR
BiRINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 077' / ENLEM

E 041° 14. 519' /BOYLAM

| IKINCi Geocache Kutusu Koordinatlar:: VL e B L
| B LA B o
|
1 sy - . L0

‘.. ok % = J A’ sy 230!

UCUNCU Geocache Kutusu Koordinatlar:: it do i,

...............................................

Grup adi: OKUYAN-US
BIiRINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 118' / ENLEM

E 041° 14. 525' /BOYLAM

| IKINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: NJ?&A..}:OJ—/ .................
s 4 1
EOll Lyl Y iisiovvisiinsivn
UCUNCU Geocache Kutusu Koordinatlar:  .N..oddi 0 gein 3 Qe
| - = 7
o707 1% B T T | LR

KUTULARI ARARKEN GEZINDIGINiZ ALANLARDA CEVRE KiRLILIGINE RASTLADINIZ MI? NE DERECEDE?

Azvek..castiadie. Pesek. i ped. Sig ... 3&.2..&#11’.1.2;)9..1?&3111.@@\[ ‘

NE TUR BIR BiTKi TOPLULUGUNA RASTLADINIZ?

Ak O QA 20G0E . D05 TG e AGRg 200 Lo ksl
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imza kagitlarindan érnekler

GEOTATH (N
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LTIV o (=
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ikinci EGO Uygulamasi Materyalleri (11.05.2016)

HAPSURUP iKiNCi GEOCACHING ETKINLIGi YONERGESI

Grup adi: ..cciviniisssnsa s s
BiRINCi Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 280" / ENLEM

E 041° 15. 140' / BOYLAM

iKINCi Geocache Kutusu Koordinatlan:
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ikinci EGO Uygulamasi Kutu I¢erikleri (11.05.2016)

ikinci Kutu igerigi: EGO Sunum ve Portfolyo Gorevi

OKUYAN-US GRUBU GEOCACHING GOREVL

BIR OKUL AFET PLANI NELERL ICERIR? .....

Bir okul afet plani taslagi hazirlayip aragtirma raporunuzun ekler kismina
ekleyiniz. (konu bagliklarini verip tablo halinde 2-3 sayfalik olabilir)

YARARLANABILECEGINIZ KAYNAKLAR:

Ergiinay, 0. ve Ozmen, B. ( 2013). Okul afet ve acil durum yinetimi planlama klavaze, TC. Milli EZitim
Bakanhfh ve Japonya Uluslararas: Isbirligi Ajansi™ Okul Tabanh Afet Efitimi Projesi”. Ankara.MEB-
JICA

Basbakanhk Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhe (20013). Okl afer ve acil durum ydnetim plani
hazirfama Klavuzu. Ankara. AFAD.

ISMEF, 2009, Egitim Kurumlar: il;ln Afet Acil Yardim Planlama Rehberi, 1.Bask, Beyaz Gemi Efitim ve
Danismanhk, 115 sayfa.

Kadwdlu, M., Girkaynak, . ve Bovdak, H.A. ( 2011). KIZILAY ile glivenli yayam dfrenivorim. ﬁ-grelmen
kitabi. 4. simf ve fizeri icin Kuzilay ile Givenli Y asam Serisi 2. Ankara. KIZILAY

2014-2015 I-:gitlm-f)gretlm Yil Okul Afet ve Acil Durum Yonetimi Plan.. Dadas ilkokulu. Yakutive-
Erzurum

http://docplaver.biz.tr/14558979-2014-201 5-egitim-ogretim-vili-okul-afet-ve-acil-durum-vonetimi-plani-
dadas-ilkokulu-vakutive-erzurum.himl

Afad- Okul Yoneticileri i¢in Okul Afet Ve Acil Durum Yinetimi Plam Hazirlama Egitimi
http:/'konak. meb.gov.tr/meb _ivs dosvalar/20015 04/10095329 afetplanihazirla maegitiosmnm. ppt

Altinkent ilkokulu/Ortaokulu Afet ve Acil Du rumplam 2015
http:/faltinkentortaokulu.meb.kl2.ir/meb _ivs dosvalar/43/07/724631/dosvalar/2015 03/09112849 afad.pd
f

Arastirma raporunuzda kullanabileceginiz arashrma modeli:

Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Tarama y8nteminde, gecmiste ya da halen var olan
bir durumu varoldugu halivle tammlamaw: ve agiklamayl amacglayvan arastirma yaklasimidir.
Arastirmada incelenen birey, olay ya da nesne, kendi kosullan i¢inde oldugu gibi betimlenir.
Incelenen konuya hig bir sekilde miidahale edilmez. (Karasar, 2012, s: 77)

Kaynak: Karasar, N. (2012). Bilimsel aragtirma yintemi. (24.basim). Ankara: Nobel Yayinevi.

................. Bu belgeyi alip portfolyonuzda saklaymiz. .................
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e Uciincii Kutu icerigi: Afet Cantasi

GEOCACHING GOREVi:

ASAGIDA RESIM iLE ILGiLi SORUYU CEVAPLAYINIZ:

. J
‘ | o _
! o N
4 ,v‘ o
e N\
by X . h

Bu resim ile afetler arasindaki baglanti nedir? En az 1 ciimle ile
aciklayimz.

Bugiine kadar ki egitim hayatinizda hic bir afet tatbikatinda
bulundunuz mu? Hangisi?
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Ikinci EGO Uygulaman Oyvun Alam
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Ikinci Geocaching Etkinligi Portfolyo Materyallerinden Ornekler

METEORLAR IKINCI GEOCACHING ETKINLIGI YONERGESI

Grup adr: DL TLEOCLARK cevvscecsersossesses
' BIRINCI Geocache Kutusu Koordinatlari: N 39° 54. 359' / ENLEM
E 041° 15. 037' / BOYLAM
IKINCI Geocache Kutusu Koordinatlari: ... A0 S5t 222 eeeeeiecsissssssins
.E.....OJ..I!J.:.S.‘:Q.’ .....................
UCUNCU Geocache Kutusu Koordinatlar: Al A Sh i, S5 mmummmsesssssssssenes
o DU IS b8 isissssivi

SiZiN SAKLADIGINIZ BIRINCi Geocache Kutusu Koordinatlar:

[.VYI.Q..;\...‘:'1..4‘.\.'....‘43?.5#«.‘...5:".3 ;
F ™IS, 158!

-------------------------------------------------

SiziN SAKLADIGINIZ IKINCI Geocache Kutusu Koordinatlan:
-
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iklim Kékenli Dogal Afetlerle Miicadele Kapsaminda Diinya'da ki Mevcut Afet Yonetim

Sistemlerinin Ele Alinmas ve Kiiresel Afet Bilinci Olusturma’

Ali Banis ™, Arda Ceyhan***, Deniz Demir****, Kiirsat Edirneli*****, Selin Kogar*###*#**_
OZET

Tklim kokenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konusunda iilkemizde yapilan calismalar ve
bu galismalar kapsaninda tasarlanan projeler ile diinyada afetlerle miicadele ve afet egitimi konusunda
aonemli bir yere sahip olan iilkelerin yaptigi ¢alismalar ile tasarladigi projelerin karsilastirilmas: ve
yapilan bu karsilagtirma sonrasinda genel bir degerlendirme yapilmasi, bu konuda geride kalan
iilkelerin bilgilendirilerek global anlamda afet bilincinin olusturulmast yapilan bu ¢alismanin temel
amacidir. Ulkemiz, sahip oldugu jeolojik, jeomorfolojik ve iklimsel yapisit nedeni ile diinya él¢eginde
dogal afetlerden en fazla etkilenen iilkeler arasindadir. Afetlerin olug sikliklar: ve meydana getirdikleri
zararlar diinya ¢capinda oldugu gibi iilkemizde de artmaya devam etmektedir. Insan ve ¢evre iizerinde
biiyiik yikic1 etkileri olan afetlerin bedeli oldukca yiiksektir. Bu sebeple diinyada afetlerin verebilecegi
zararlarin en aza indirilmesi icin afet oncesi yapilmasi gereken zarar azaltma ¢alismalarina daha ¢ok
énem verilmeye baslanmis, afetler konusunda duyarli olunmasi amacivla toplumlarda afet kiiltiirii
olusturulmasina yénelik calismalar hiz kazanmistir. Ancak afetlerle miicadele de basarili olabilmek icin
toplumsal farkindalik calismalart disinda tehlike ve risk analizine dayandirilmis zarar azaltma
calismalarina ihtivag vardir. Siirdiiriilebilir ve etkin bir afet yonetimi igin; niifus artisi, kentlesme olgusu
gibi demografik verileri giivenilir, hizlt ve kolay kullanimi olan teknikler ve teknolojiler ile bulusturarak

biitiinlesik bir yonetim sistemi biinyesinde uygulamak gerekmektedir.

Anahtar Sézciikler: Iklim kokenli dogal afetler, afet egitimi, afet yonetimi, afet kiiltiirii
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+++*()grenci, AUniversitesi, e- posta: Deniz D@gmail.com
**xx%(5renci, AUniversitesi, e- posta: Kiirsat E4@gmail.com
##x+++(grenci, AUniversitesi, e- posta: Selin K @gmail.com
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GIRIS

Dogal afetler; toplumun sosyo-ekonomik wve kiiltiirel etkinliklerini olumsuz yénde
etkileyen, énemli 6l¢iide can ve mal kaybina neden olan, agirhikli olarak ya da tamamen, dogal
afetlerin neden oldugu, "dogal tehlikelerle ortaya ¢ikan olaylar” olarak tamimlanmaktadir (Sahin
ve Sipahioglu, 2002: 4-5). Atalay'in 2013'te ikinci baskisi yayinlanan sozliik calismasinda dogal
afetler; "deprem, heyelan, sel, taskin, dolu, kuraklik gibi insan etkisi disinda olusarak bazen
onemli éGlgiide can ve mal kaybina yol acan zarar" olarak tanmmimlanmistir. Dogal afetler
icerisinde siiphesiz 6nemli bir yere sahip olan iklim kékenli dogal afetler, bunlarla miicadele ve
afet egitimi konularinda biitiinlesik bir afet yonetim sistemi ve global afet bilinci olusturma
konularinda problemin ¢6ziimiine ulasmak amaglanmaktadir. Probleme olan yaklagim dénceki
zamanlarda uygulanan geleneksel yaklasimlardan farklidir. Dogal afetlerle miicadele
kapsaminda hazirlanacak olan afet planlannin en 6nemli noktas: " biitiinlesik sistemler "
olacaktir. Biitiinlesik sistemler dogal afetlerle miicadele'nin yam sira afet egitimi konusunda da

oldukga 6nemlidir.

Tiirkiye Afet Miidahale Planinin (TAMP) amaci; afet ve acil durumlara iliskin miidahale
calismalarinda gorev alacak hizmet gruplan ve koordinasyon birimlerine ait rollern ve
sorumluluklan tamimlamak, afet dncesi, siras1 ve sonrasindaki miidahale planlamasinin temel
prensiplerini belirlemektir (T.C. Bagbakanhk Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhg
[AFAD], 2013). Bu plandan yola ¢ikarak diinya genelinde afetlerle miicadele kapsaminda
atilmas: gereken ilk adim afet 6ncesi, afet siras1 ve afet sonrasinda yapilmas: gerekenlerin

belirlenmesidir.
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BiRiNCi BOLUM

AFET YONETIMI

1.1. AFET RISKININ TANIMLANMASI VE DEGERLENDIRILMESI

Cumhuriyet déneminde iilkemizin dogal afetlere iliskin politikalan; 6zellikle 1939
Erzincan depremi sonrasi gelistirilmeye baslanmustir. Ancak bu politikalar, afetlere karsi
ahinacak tedbirler afet sonrasi dénemlerdeki acil yardim, gecici iskan ve yeniden yapilanma gibi

iyilestirme ¢alismalarinin diizenlenmesi ile smirh kalmistir (AFAD, 2013)

Sonraki yillarda meydana gelen dogal afetler, arama, kurtarma, acil yardim gibi miidahale
politikalarina olan ihtiyaci ortaya koymustur. Bu konuda yapilan yasal diizenlemeler ile afet
bolgelerindeki miilki amirler acil miidahalenin esgiidiimii ile yetkili kilinmiglardir (AFAD,
2013).

Afet yonetiminde risk azaltma bileseninin 6ne ¢iktigi bu dénemde (1980'ler) afetlerin
olumsuz etkilerinin azaltilmasina yénelik politika ve stratejileri uygulamak iizere bireylerin,
toplumun ve kurumlarin afetlerle basa ¢ikma kapasitelerinin 1yilestirilmesi ile kurumsal, idari
ve mali tedbirlerin gelistirilmesi amaciyla "Afet Risk Yonetimi" yaklagimi benimsenmistir

(Erkan).

Afet Risk Yonetimi; sosval, ekonomik ve politik faktorler géz éniinde bulundurularak
riskin analizi meydana gelecek olaydan dolayi kabul edilebilir hasar diizeyinin belirlenmesi ve

olas1 hasarin en aza indirilmesi icin alinacak 6nlemlere karar verilmesi siirecidir (Erkan).

Bu siirecte, risk, dogal ve insan kaynakli tehlikeler ile zarar gorebilirlik kosullarmimn
etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmasi muhtemel zarar veya beklenen kawiplar olarak

tanimlanmaktadir.

Risk genellikle insanlann 6zel bir durum karsisinda bas etmedeki yetersizliklen ile
ilgilidir. Tehlikelere kars: agiklifi, savunmasizlifi, beklenilmeyen veya istenmeyen sonuclari
ve tehlikenin meydana gelmesinde katk: saglayan durumlan kapsamaktadir. Bunun yam sira
risk olayin gerceklesme ihtimalinin bir sonucu olup zarar gorebilirlik nedeniyle beklenen
kayiptir. Farkli zarar gérebilirlik seviyeleri ve farkli bas etme kapasitelerine sahip topluluklar
igin aymi seviyedeki tehlikelerin toplumun tizerindeki etkileri de farkh olmaktadir, Afetlerin yol
acabilecedi olumsuz sonuglara katlanmak i¢in kullanilabilecek mevcut olanak ve kaynaklarin

tiimii olan bas etme kapasitesi az gelismis ve gelismekte olan toplumlarda daha az oldugundan
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bu toplumlar gelismis toplumlara gore daha fazla risk altindadirlar ve tehlikelere karsi daha az
dayaniklidirlar.

Yukaridaki risk tanmmmi dihilinde risk tamimlamasi ve degerlendirilmesi ¢alismalar,
insanlar, binalar ve alt yapilarin tehlikeler karsisinda zarar gérebilirliklerinin tespit edilerek,

olas1 can/mal kayiplari ve yaralanmalar ile ekonomik ve sosyal kayiplarin él¢iilme siirecidir.
Buna gore;

Risk = Tehlike x Zarar gorebilirlik x Bas etme kapasitesindeki yetersizlik olarak ifade
edilmektedir.

Bu siirecte toplumun ne tiir tehlikelere kars: agik oldugunu, bu tehlikelerin fiziki, sosyal
ve ekonomik yapiya nasil etki edeceginin bu tehlikelerden etkilenebilecek en zayif bolgeler ile
risk azaltma program ve projeleri ile 6nlenebilen/azaltilan maliyetlerin belirlenmesine yénelik

tespitler yapilmaktadar.

1.1.1. Kentsel Alanlarda Afet Risk Ydnetimi ve Planlama

1.1.1.2. Tehlike Analizi

Tehlikenin belirlenmesi ve analizi

Coklu/Biitiinlesik tehlike veri tabanlarimin olugturulmasi
Bdélgesel ve yerel coklu tehlike etiitlerinin yapilmasi
Mikro bélgeleme haritalarin hazirlanmasi

Parsel bazinda zemin etiitlerinin yapilmasi

1.1.1.3. Risk Analizi

Risklerin belirlenmesi ve analizi
Senaryolarin olusturulmasi
Imkan ve kaynaklarla énceliklerin belirlenmesi

Risklerin mekansal dagiliminin analizi
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1.1.1.4. Risk Azaltma

Politika ve stratejilerin belirlenmesi

Risk azaltma sakinim planlarinin hazirlanmas:

Arazi kullanim

Afet duyarh kent planlamasi

Yapisal ve yapisal olmayan 6nlemlerin belirlenmesi ve uygulanmasi
Etkin yap1 denetiminin saglanmasi

Giiglendirme ¢aligmalarinin yapilmasi

Sakinim planlamasi

Kentsel doniisiim planlamasi

Risklerin transferi ve paylagim

1.1.1.5. Hazirhk

Kapasite geligtirme

Afet erken uyar ve alarm sistemlerinin kurulmasi
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim
Tahliye

Bilin¢lendirme ve egitim ¢aligmalarn

Arastirma faaliyetleri

Acil durum planlamasi

1.2. ARASTIRMANIN KONUSU VE GENEL PROBLEM

AFAD Genel Merkezinde Afet Uzman olarak ¢alisiyorsunuz. Sizden Birlesmis Milletler
Afet Risklerini Azaltma Komisyonu tarafindan diizenlenecek olan " Afet Risklerini Azaltma
Diinya Calistay1" nda iilkemizi temsil etmeniz istendi. 16-21 Mayis 2016 tarihleri arasinda
Fransa'nin Lyon kentinde gergeklestirilecek ¢alistayin konusu " iklim Kokenli Dogal Afetlerle

Miicadele ve Afet Egitimi". Calistay' da ayrica katihmci devletlerin afet yonetim sistemleri
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karsilastirilip uzmanlar arasinda bilgi paylasimi yapilacak. Verimli bir calistay siireci ge¢irmek

icin nasil bir planlama yapardiniz?

1.3. ARASTIRMA SORULARI

Soru 1) iklim kékenli afetlerde afet yonetim sistemi nasil isler?

Soru 2) Iklim kékenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konulu ¢ahistayda uzman

ne tiir 6neriler sunabilir?

1.4. AMAC

Iklim kokenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konusunda iilkemizde yapilan
calismalar ve bu ¢alismalar kapsaminda tasarlanan projeler ile diinyada afetlerle miicadele ve
afet egitimi konusunda 6nemli bir yere sahip olan iilkelerin yaptifi calismalar ile tasarladiz
projelerin kargilagtirilmas: ve yapilan bu karsilastirma sonrasinda genel bir degerlendirme
yapilmasi, bu konuda geride kalan ilkelerin bilgilendirilerek global anlamda afet bilincinin

olusturulmasi yapilan bu ¢alismanin temel amacidr.

1.5. YONTEM

Arastirma, konu dahilinde genis bir literatiir taramasi ve yapilan bu tarama sonucunda
bilgilerin arastirma raporunun hazirlanmasinda esas alinan 6n asamalar dahilinde yapilmustir.
Ayrica elde edilen bilgi ve verilerin glivenilirliginin saglanmasi i¢in konu hakkinda birden fazla

kaynaktan yararlamilnig ve bunlar arasinda karsilastirma yapilmastir.

1.6. BULGULAR

Arastirma problemi 1: iklim kokenli dogal afetlerde afet yonetim sistemi nasil isler?

1.7. AFET YONETIM SiSTEMLERI

Diinya geneline bakildigi zaman gelismekte olan tlkeler ile gelismis iilkelerin tamaminda
afet yonetim sistemleri vardir. iklim kékenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konusunda
iilkemizde yapilan calismalar ve bu calismalar kapsaminda tasarlanan projeler ile diinyada
afetlerle miicadele ve afet egitimi konusunda énemli bir yere sahip olan iilkelerin yapti

calismalar ile tasarladifi projelerin karsilastirilmas: afet yénetimi konusunda 6nemli
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uygulamalart ve sitemleri olan iilkelerden bazlarinin bu cerceve dahilinde ele alinmasim

zorunlu kilmistir.

1.7.1. Ulkelerin Kriz Yinetim Sistemleri

1.7.7.1. Amerika Birlesik Devletleri

ABD' de kriz yonetimi; afetlerden niikleer savaglara kadar vzanan tiim acil haller
yelpazesi iginde faaliyet siirdiiren, {ilke yoénetiminin her kademesini ve 6zel sektori ilgi alam
icine alan, Federal Olaganiistii Hal Yonetim Ajansi1 (FEMA) tarafindan yiiriitilmektedir.
FEMA' min teskilati, yetki ve sorumluluklan ile kriz yonetiminin planlanma, kaynak saglama
ve uygulamaya yonelik esaslar "Stafford Yasasi" ile diizenlenmis, federe devlet yapis: ve
miilki idari taksimat sistemine uygun olarak " Kriz Miidahale Temel Plam " hazirlanmistir.
Federal devlet diizeyinde FEMA Merkez Direktorliigii kurulmus olup, Direktér ABD
Baskanina baglidur.

ABD Kriz Yonetiminin karakteristik ozelligi; kriz yénetimi, ulusal boyutta faaliyet
siirdiiren statik bir giivenlik sistemi olarak degil, siirekli gelistirilmesi gereken bir konsept

olarak ele alinnug olmasidir.

1.7.7.2. Kanada

Kanada' da 1988 yilinda mevcut Seferberlik ve Savas Yasasi yiiriirlikten kaldirilmsg,
yerine halkin giivenligini tehdit eden tiim tehlikeleri kapsayacak sekilde hazirlanan Olaganiistii
Durumlar Yasas: yiiriirliife girmistir. Miiteakiben 1998 yilinda Olaganiistii Hal Hazirhk
Yasasi ¢ikarilmis ve federal hiikkiimet diizeyinde Savunma Bakanimna bagh Acil Haller Hazirhk
Teskilati (EPC) kurulmustur. Olaganiistii durumlarda, tiim bakanhk ve kuruluslarn yerine
getirmesi gereken sorumluluklan vardir. Ancak federal devlet diizeyindeki her tiirlii krizle ilgili
planlama ve uygulama EPC tarafindan Savunma Bakanimn bagkanh@inda yiiriitiilmektedir.

EPC' nin gorev ve sorumluluk alanlarn Olaganiistii Hal Hanirhk Yasasinda belirtilmistir.
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EPC' nin Girev ve Sorumluluk Alanlar

- Federal Olaganiistii Hal Planlamasa,

- Federal Hiikiimet ile Eyalet Yonetimi Isbirligi,
- Uluslararas: Isbirligi,

- Sivil Toplum Orgiitleri Ile Isbirligi,

- Arastirma ve Ozel Projelerin Hazirlanmas:,

- Egitim ve Halkin Bilinglendirilmesi,

- Acil Durum Operasyonlar.

Kanada' da olaganiistii hal hazirh@ ve uygulamasma yonelik tedbir ve tertiplerin

alinmasmdan &ncelikle bireyler sorumludur.

Krizle miicadelede en fonksiyonel birimler Belediye Teskilatlan i¢inde bulunmaktadir,
Belediyeler, kendi giiciinii asan kriz hallerinde Eyalet Hiikiimetine bagvurmakta, eyalette
bulunan Acil Durum Koordinatérii durumu ve ihtiyaci EPC' ye bildirmekte, bu durumda

gerekli destek saglanmakta veya federal devlet diizeyinde kriz yonetimine gecilmektedir.

Kanada Kriz Yonetiminin karakteristik &zellifi; halkin korunmasi i¢in toplumun

bilinglendirilmis ve bireylerin kriz sistemi i¢inde fonksiyonel hale getirilmis olmasidir,

1.7.7.3. Japonya

Japonya Kriz Ynetim Sistemi i¢inde birisi daimi, digeri kriz halinde tegkil edilmek tizere
iki ayn orgiitlenmeye gidilmistir. Daimi Orgiitlenme; Ulusal Eyaletler ve Belediyeler

seviyesinde olmak iizere ii¢ ayn diizeyde yapilmustir,

Ulusal diizeyde krizlerle ilgili koordinatér makam Milli Ulke Ajanshgi'dir. Bu ajanshiin

baskam: Devlet Bakam statiisiinde olup, kurulusunda Afetleri Onleme Biirosu bulunmaktadr.

Basbakanin Baskanhinda her yil Afetleri Onleme Konseyi toplanmaktadir. Tiim
Bakanlar, Merkez Bankasi, Radyo Televizyon Kurumu, Telefon ve Haberlesme Kurumu ve
Kizilhag Baskanlarindan olusmakta. Konseyin temel gérevi afetleri dénleme temel planimi
giincellestirmek ve uygulanabilir diizeyde bulundurulmasim saflamaktir. Japonya'da afetleri
onleme planmim uygulamaktan sorumlu 31 kurum ve kurulus meveuttur. sorumlu tiim kuruluslar

temel plana uygun kendi uygulama planlarin yapmak zorundadr.
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Japonya'da kriz hallerinde ulusal kriz yonetim merkezi kurulmaktadir. Yiizden fazla can
kaybmin meydana geldigi krizlerde, biiyiik afet denetim merkezi adi verilmekte ve Basbakan
bagkanlik yapmakta, yiizden az can kaybinin oldugu krizlerde ise acil afet denetim merkezi ad
verilmekte, milli tilke ajans: baskani bagskanlik etmektedir. bu asamada krizin oldugu bolgede
de derhal acil afet merkezinin bir biirosu kurulmakta ve bu yerel ofise milli iilke ajansi baskan

yardimeist bagskanlhk etmektedir.

Japonya kriz yonetiminin karakteristik 6zelligi; sistemin tam olarak bilgisayar ortaminda
isletilmesidir. Her yerlesim boélgesinde mevcut tiim bina ve tesisler ile bu bina ve tesislerde
yasayan insanlar bilgisayar ortaminda kayith olup; kriz halinde yapilacak yardim, arama ve

kurtarma faaliyetleri ihtimallere degil, belirli verilere dayandirilmaktadur.

1.7.7.4. Fransa

Kriz hallerinde gérev yapacak tiim fonksiyonel kuruluslar, askeri birlikler dahil Sivil
Savunma Miidiirliigii' niin kurulusuna verilmistir. Ulke 9 kriz yonetim bélgesine aynilmus, her
bolgede kéy, belediye ve il seviyesinde teskilatlanmaya gidilmistir. Merkezi Sivil Savunma

Miidiirligi' niin bu bélgelerde de mobil timleri bulunmaktadir.

Kriz yénetiminde planlama, Genel Yardim ve Acil Yardim Planlamas: olmak iizere ikiye
ayrilmustir. Genel Yardim Planlamasi daha ziyade genel esaslar ve kriz oncesinde alinacak
tedbirleri kapsamaktadir. Genel Yardim Planlamasina uygun olarak bolge, il, belde ve kiyler
bazinda uygulama planlan yapilmakta ve alnmasi gereken onlemler somut olarak

belirtilmektedir.

Acil Planlar ise; niikleer ve diger kritik tesislerde meydana gelecek olasi krizlerde
uygulanmak iizere bu tesisler i¢in hazirlanan 6zel miidahale planlarini, hasar ve zayiatin ¢ok
yiiksek oldugu krizlerde halkin tahliyesi ve yaralilanin kurtarnilmasma yonelik hazirlanan
Kirmiz1 Plany; 6zel kurtarma operasyonu gerektiren krizler icin hazirlanan Ozel Yardim

Planlari'm kapsamaktadir.

Fransa Kriz Yonetiminin Karakteristik Ozelligi; kriz halinde 6zel bir yonetime ve
koordinasyona gerek birakmayacak sekilde; kriz miidahale unsurlarinin, iilke ihtivaclarina gore
teskil edilmis, gérev ve sorumluluklarinin net olarak belirlenmis, en 6énemlisi bu unsurlari tam

olarak profesyonellesmis ve gorevli personelinin uzmanlagmis olmasidir.
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Arastirma Problemi 2: iklim kikenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konulu

¢alistay da uzman ne tiir 6neriler sunabilir?

Hipotez 1: Afet yonetimi konusunda erken uyarn sistemler olusturarak afet risk
bolgesinde yasayan daha fazla insana ulagmak ve can ve mal (maddi degeri yiiksek) kaybim

onlemek.

Hipotez 2: Diinya genelinde iilkelerin olusturmus olduklan afet yénetim birimlerinin

ortak bir amag dogrultusunda birlesmesini saglamak.

Hipotez 3: Iklim kokenli dogal afetlerle ilgili biitiinlesik risk bélgeleri haritalar
olusturmak ve yerel ydnetimlerin bu alanlarda yapilanmaya gidilmesini dnlemesi i¢in tiim

devletlerin imzalayabilecegi kararlar olusturmak.

1.8. TARTISMA VE SONUC

Elde edilen sonuglara gore arastirma konusu olan " iklim Koékenli Dogal Afetlerle
Miicadele ve Afet Egitimi " kapsaminda diinya genelinde Kuzey Amerika ve Bati Avrupa
iilkelerinin diger iilkelere oranla fazla yol kat ettikleri gériilmiis, bu iilkelerin yaptifi
calismalarin Biitiinlesik Afet Yénetim Sistemi dahilinde birlestirilerek global anlamda bir afet

koordinasyonunun saglanmasi én gériilmiistiir.

Birlesmis Milletler' in kurum yapis1 igerisinde ver alan konu ile ilgili kurum ve
kuruluslarin Birlesmis Milletler' den bagimsiz olarak bir kurulus olusturmalar ve birkag yilda
bir diizenli olarak bu konular hakkinda Birlesmis Milletler' e tiye olan tiim devletlere bilgi

verilmesi tarafimizca zaruri bir ihtiyag oldugu yoniinde bir degerlendirme yapilmistir.

10
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EK-11. PDO Hazirhk Dénemi Materyalleri

11.1- Dr. House Etkinligi (s. 350)

11.2- Mini PDO Materyalleri (s.351)

Dr. HOUSE ETKINLIGI”
Doktor Gregory House, New Jersey'deki Princeton-Plainsboro Hastanesi'nde bulasict
hastaliklar ve nefroloji konusunda uzman iinlii bir doktordur. Bagkanlik yaptigi Tibbi Tam
Uzmanhgr Departmani'nda teshisi konulamayan hastalar1 3 kisilik ekibiyle birlikte
iyilestirmektedir. Baz1 vakalarda en yakin arkadasi ve hastanenin onkoloji boliimii sefi Doktor
James Wilson ona yardim etmektedir. Ekibinde, Eric Foreman (Norolog, Sinir Sistemi
Uzmani), Robert Chase (Kardiyoloji ve Yogun Bakim Uzmani) ve Allison Cameron
(Immiinolog, Bagisiklik Sistemi Uzman1) bulunmaktadir.
Dizinin 1. Sezon 4. Boliimiinii izledikten sonra asagida dizi ile ilgili verilen sorular
cevaplayiniz.
Sorular
1- izlediginiz dizinin konusunu kisaca 6zetleyiniz.

2- Dr. House, iki bebegin hastalanmasindan sonra hangi kanitlara dayanarak nasil bir hipotez-
varsayimda bulunmustur? Diger doktorlar neye dayanarak onun bu varsaymmina karsi
cikmigtir? (3.22- 6.19)

3- Problem durumu aciga c¢iktiktan sonra hastanede ne tiir 6nlemler alinmistir? Hastaligin
nedenini bulmak i¢in House ve ekibi neler yapmistir? ( 7.03- 7.50; 9.02 — 11.48)

4- Dr. House iki bebek lizerinde ne amagla -nasil bir tedavi yontemi uygulamistir- sonug ne
olmustur? Hastaligin nedeni bu tedaviler sonucunda netlesti mi?( 14.58- 16.30; 22.46- 26.23)

5- Doktorlar bebeklerin rahatsizligini anlamaya ve tedavi yontemleri {izerinde karar verirken
nasil bir yontem kullantyorlar? Beyaz tahtaya neden “ bildiklerimiz (NO) ” ve “olas1 ¢6ziimler
(YES) ” baghig1 altinda fikirler yaziyorlar? (28.28-30.43; 31.26- 32.00; 32.57- 33.10)

* Dr. House dizisi tanitim agiklamasi: http://herkonudatavsiye.blogspot.com/2014/08/medikal-tp-dizisi-
tavsiyeleri.html
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Mini PDO Materyalleri

Grup B

D. Karadeniz Béliimiinde Trabzon-Catak yakinlarinda inga edilecek karayolu
igin bir jeoloji miihendisi olarak sizden zemin etiidii raporu isteniyor. Gegmis
yillarda yorede sik sik heyelan olaymmin meydana geldigi raporlarda kayith. Bu
nedenle meteoroloji ve karayollan ile igbirligine giderek bir rapor hazirlamak
durumundasimiz. Ancak yorenin ¢ok fazla yags almasi, jeolojik yapr ve

yersekillerinin engebeli olmasi sizi diiglindiiriiyor. Bu durumda ise nereden

baslardiniz.
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EK-12. PDO-EGO Facebook Paylasimlari (s. 352-356)

I e
° 20 Nisan 2016

JAPONYA- SENDAI KENTINDE DUZENLENEN TOPLANTIDAN

COK SICAK BIR ORTAM VAR ... SIZ DE KENDINIZI RAHAT HISSEDIN.
HEPSI ULKESINI TEMSIL EDIYOR

’ 5 '.u'np:'ou:'un'..:'.u'ua \STASTAT Y

C A htws:/ www flickr com 2 =

B pgdenddy 5 Googe L Anado Uriversten & Y Mstirh Ureversten G0 [ Gleoh bpeedert Seters [ Unnverste Kapt S e - njer i tpnetien

f"Ckr Explore

PEE T O L Foliow | 99 0 0 Taken oo March 8, 2016

G samdcsends Pl _bw  ° 3 T ndolecien goste

1l Begen (J Yorum Yap
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| = bir baglanti paylasti. one
28 Nisan 2016

http-//okultabanliafetegitimi.meb.gov.tr/haberdetay.aspx... @

[y I : . ¥

Milli Egitim Bakanhig1 Okul Tabanh Afet Egitimi ©
OKULTABANLIAFETEGITIMI. MEB.GOV. TR

> Begen () Yorum Yap

v 11 kisi gordii

° 1 http://docplayer.biz tr/8838683-Okul-afet-ve-acgl-durum. ..
.

OKUL AFET VE ACGL DURUM
YONETGM PLANI 2014/2015... &

DOCPLAYER.BIZ. TR

Begen - Yanitia - Onizlemeyi Kaldir - 2y
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r' s eoe
7 Mayis 2016

1. geocaching etkinligi - unutmayin bu belge (oyunda koordinatlari
yazdiginiz belge) portfolyonuza konucak ve dikkatle bakarsaniz ilk 2 sayfada
geocaching hakkinda detayl bilgi (kaynakcasi apa ile verilmis- ben bu
kaynaklardan cevirdim) var. hem kaynakcaya hem de metin icinde nasil
verildiginie dikkat edin:
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10 Mayis 2016

6 mayis geocaching gorevlerinden biri " bunlar biliyormusunuz" idi. bazi
gruplar aceleden farkedememis.(bu sayfada tim ders materyallerimi

paylastim- gorebilirsiniz) diger gorev ise test sorulariydi. Netlerinizi buradan
gorebilirsiniz.
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geocaching oyunu kurallarini bilmeyen daha dogrusu haberdar cimayan
kisilere harry potter filminde baytct olmayan insanlara verilen isim "muggle”
deniyor. iste muggle'lar. == '=n kutusunun icini bosaltip kutuyu almis
gitmis. o yuzden onlarin kagidi burusuk. ancak ne varki zaten
doldurmamislar & digerleri burda. Afet cantasi buradaki, resim. Afet cantasi
sadece depremlerde olmaz, tum afetlerde gereklidir.

GORULDUGU UZERE BEN DAHIL HICBIRIMIZIN AILESIYLE BERABER
HAZIRLAMIS OLDUGU BIR "AILE AFET PLANI" YOK. Hapsurup grubu
pazartesi salytlarinda aile afet planini bize 5 dk. géztersin olur mu

[fb Begen () Yorum Yap

O:c 3 v 14 kigi gordu
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EK-13. Simf i¢i PDO Gozlem Bulgular:

13.1- Tablo 25.Grup Calismas: Siirecinde Tartisma ve Gérev Paylagimi Gozlem
Verilerinin Tamamu (S. 358)

13.2- “Sunum yapma ve hipotezini savunma” Gozlemlerinin Tamami
Tablo 30.Meteorlar Grubu Céziim Onerileri (s. 359- 362)
Tablo 31.0kuyan-us Grubu C6ziim Onerileri (s. 363-365)
Tablo 32.SVAM Grubu C6ziim Onerileri (s. 366-367)

Tablo 33.Hapsurup Grubu Céziim Onerileri (s. 368-370)
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Tablo 25.Grup Calismas: Siirecinde Tartisma ve Géorev Paylagimi (Detaylt)

Grup: Meteorlar
Grup ici tartiyma ve PDO yénlendiricisine damisma
(3. PDO Oturumu 19:59- 31: 50)

Grup iiyeleri aralarnda “Biitiinlesik Afet Yonetimi” konusunu tartigtyorlar ve bir sonuca ulasamadiklarinda PDO
y6nlendiricisinden yardim istiyorlar.

1. 08, PDO yénlendiricisine yaptig1 arastirmada anlamadigi kisimlar soruyor.

2. PDO ybnlendiricisi, dogrudan bir cevap vermeyip anlasilmayan konuya iliskin PDO-EGO kilavuz kitapgiktaki ve
Facebook’ daki paylasimlarindan bazi kaynaklari oneriyor.

3. 06, O8’in konusunu kendilerinin de baktigin1 ama sorunu netlestirmekte zorlandiklarii séyliiyor.

4. PDO yonlendiricisi 6rnekler {izerinden 6grenci goriislerini de alarak anlasilmayan konuyu agikliyor. O7, zaman zaman
tartismaya katilirken, 09 ve 010 ise tartigmalari dinliyor.

Diyaloglar:

PDO yénlendiricisi: Neler buldunuz afet yénetimi ile ilgili? [ Tiim grup iiyelerine soruyor]

08: [Cikardig1 notlarmn basliklarim eliyle gdstererek] Mesela su slayt fotokopisinde genelde her iilkenin aldig1 afet dnlemleri
var. Bu iilkelerde afet yonetim bolgelerini ayirmislar, bu tarz bilgilerle karsilastim. Kriz yonetimi ile afet yonetimini ayri
ayr arastirdigimda gok farkli seyler ¢ikiyor. Afette kriz yaziyordu, yine iilkelerin aldig1 bir takim 6nlemler ve olusturduklari
kurumlar ortaya ¢ikiyor. Ornegin bizdeki AFAD kurumunun yapist Fransa’da, ABD’de farkli; bunlarm adi, gérevleri... Bu
notlarda hepsi agiklanmis. Sadece kriz ve risk yonetimi kavramlarini anlamadim.

PDO yonlendiricisi: Simdi senin kaynagina bakacak olursak burada Biitiinlesik Afet Yonetimi’nden bahsediyor; bu size
verdigim kilavuzda da mevcut. Ayn1 kaynagi gecen giin Facebook’ta da paylastim. AFAD’1n sayfasinda TAP diye bir
kaynak var; Tiirkiye Afet Profili, bir de Tiirkiye’nin afet yonetimi sisteminin degerlendirilmesi diye bir kaynak daha var.
06: Hocam onlara baktik ama kriz-risk birbirine ok girmis; afet biitiinlesik yonetimini tanimlamakta zorlaniyoruz.

PDO yonlendiricisi: Marmara Belediyeler Birligi, yerel yonetimlerde afet yonetim sistemi diye bir rapor hazirlanms. O
kaynakta sanirim sorularimiza cevap bulabilirsiniz; yani biitiinlesik yonetim ne? Risk yonetimi ne? Kriz yonetimi ne?
Okudugumda hepsi benzer seylerden bahsediyor diyorsun. Peki soyle bir mantikla diigiinelim: Birine risk diyorum digerine
kriz diyorum... [PDO yonlendiricisi 6grencilerin fikirler ortaya siirmesi icin bekledi]

08: Afet 6ncesi mi?

06: Ama afet sonrasi da var.

PDO yoénlendiricisi: Simdi az once dere yataklarina yerlesim kurulmamali, buralarda genellikle sel oluyor, can ve mal
kayiplar1 oluyor diye bir agiklama yapmistiniz.

06: Buralar riskli bolgeler!

PDO yénlendiricisi: Evet. Dere yataklarinin topografik yapisi nedeniyle buralarda sel olabilir. Bu bir risk ama insanlar
sosyo-ekonomik nedenlerle yine de bu riski géze alip buralarda gecekondular insa ediyorlar. Peki, daha sonra sel olay1
meydana geldiginde yerel yonetim buralarda kriz masalart kuruyor; yani artik olasilik gercek oldu. Sel esnasinda ve
sonrasinda kriz yasaniyor.

08: Kizilay, AFAD bolgeye gidiyor, insanlara yardimda bulunuyor.

PDO yonlendiricisi: Evet. Simdi afet riski olan bir yerde neler yapiyoruz? Mesela bir cografyaci olarak bolgenin riskli
oldugunu nasil anlariz?

07: Iklim ve topografya verilerini inceleriz, egime yapiya bakarak sel olacak bdlgeyi gdsteririz.

PDO yénlendiricisi: Nasil gosterirsin?

O7: Evet. Kaynaklarda Biitiinlesik Afet Yénetimi planlamalari yapilmis drnegin Antalya’ da sel olabilecek mahalleleri CBS
ile haritalamglar.

PDO yénlendiricisi: Evet haritada gosteririz. O halde Biitiinlesik Afet Yénetimi deyince énce risk olan yerler belirlenir;
buralarda afet meydana gelmeden 6nce Onlemler alinmaya c¢alisilir. Afetin gerceklesmesi durumunda ne kadar kaynak
ayrilacagi, nerelerde en fazla zararin olabilecegi hesaplanir. Sonra afet meydana geldiginde de bu sefer yasanan bu krizde
insanlara yardim ediyoruz, iyilestirme ¢alismalar1 yapiyoruz.

O7: Afet 6ncesi, afet esnasinda ve sonrasinda yapilacaklar planlantyor.

PDO yénlendiricisi: Bu bir siireg, tiim bu 3 asamay1 birlikte ele alip planlama yapihiyor biitiinlesik afet yonetim sisteminde.
06: Bizde genelde afet olduktan sonra yapilacaklara yogunlagilnus.

PDO yénlendiricisi: Evet, ancak modern afet yonetiminde her ii¢c asamaya da ayni oranda 6nem veriliyor.
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» Sunum yapma ve hipotezini savunma

Tablo 30.Meteorlar Grubu Céziim Onerileri (Detayli)

Grup: Meteorlar
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00-20:00 iklim Kékenli Dogal Afetler Tanitim sunumu
20:00- 30:48 Hipotezlerin sunumu

30:48- 30:54 PDO-EGO siirecinin aciklanmasi

30:54- 34:54 GPS nedir? Nasil Cahsir? PPT sunumu
34:54- 52:09 Sif i¢i tartiyma

1. 16 Mayis 2016 Pazartesi giinii jiiri simfa geldikten sonra Meteorlar grubundan O7 ve O8, onceden
kararlastirldign gibi Iklim Kokenli Dogal Afetler konusunun temel prensiplerini dersin kazanimlari
dogrultusunda 10’ar dakikalik iki Power Point [ppt] sunumu ile anlatir (00:00-20:00)

2. Bilgilendirme sunumunun hemen ardindan O7, Meteorlar grubunun Calistay senaryosu dahilinde ortaya
konan PDO problemine yonelik iirettikleri ilk hipotezi agiklar. (20:00-23:02)

3. PDO yénlendiricisi sunuma miidahale eder ve dgrencilerden sunulan hipotezlere ydnelik diisiincelerini not
almalarin1 ister. Meteorlar grubuna da sunum sonrasinda gelecek 6neri ve elestirileri not almalarini sdyler.

4. O7 hipotezleri sunmaya kaldig1 yerden devam eder.

5. PDO yonlendiricisi O7°den hipotezlerini 6zetlemesini ister (30:45)

6. PDO yonlendiricisi jiirinin, dgrencilerin PDO siirecinde yaptiklar1 grup calismas1 hakkinda fikir sahibi olmas1
icin, O7°den PDO-EGO siirecinde nasil ¢alistiklarint agiklamasinu ister.

7. 07, EGO gbrevi olan 5 dakikalik “ GPS Nedir?” ppt sunumunu yapar.

8. PDO yonlendiricisi dgrencilerin hipotezlere yonelik elestiri ve dnerileri i¢in ortam yaratir.

9. Ogrenciler, Meteorlar grubunun iirettigi hipotezleri tartisir.

10. Meteorlar grubu, 6grencilerden gelen sorulari cevaplar.

11. Jiiri, grubun ¢aligmalarina yonelik goriiglerini belirtir.

Diyaloglar

O7: Arkadaslar biz ilk grup oldugumuz i¢in Iklim Koékenli Dogal Afetler konusunu kisaca anlattik. Simdi
hipotezlerimize gegecegiz. Hipotezlerimiz raporumuzda ayrintili olarak belirtilmekle beraber burada da
aciklayacagiz. Dogal afetlerle miicadele i¢in birinci Onerimiz suydu arkadaglar: Diinya iizerindeki iilkelerde
olusturulan dogal afetlerle miicadele eden kurum ve kuruluslarin; Birlesmis Milletler, NATO, Avrupa Birligi gibi
kuruluslardan bahsediyorum. Bunlar1 bir c¢ati altinda birlestirmek bu sayede alinan kararlarin islerliginin
artirtlmasi, dogal afetlere karsi daha etkin miicadele, bilgi paylasiminin artirilmasi (21:03).

07: Bu kurulusa “Diinya Afetlerle Miicadele Kurumu”; Ingilizcesi “ World Council of Tackling Disasters
(WCTD)” ismini verdik. Peki, bu kurulus nasil kurulacak? Ozellikleri ne olmalh? Bu kurulacak kurulus igin ise
onerilerimiz soyledir:... [O7, bu agiklamast ile hipotezini daha saglam temellere oturtuyor ve uygulanabilirligini
kanitlamaya calistyor]

O7: [Sunumdaki bir gérseli yorumluyor] Surada da Islam Isbirligi Orgiitii’niin bir resmi var. Sunuma iilkemizde
gerceklesen G20 zirvesinin bir fotografin1 koyduk; bu da eger biz G20, G8 gibi topluluklar olusturabiliyorsak,
savag amagli topluluklar olusturabiliyorsak ¢ok rahat dogal afetlerle ilgili bir c¢ati1 altinda toplanabilecek
topluluklar da olusturabiliriz.

PDO ybnlendiricisi: Bir ara verelim, simdi birinci dnerimiz nedir? Afetlerle ilgili kurumlar. Siz diyorsunuz ki bu
afetlerle ilgili sivil toplum kurumlarini ve belli bagli kuruluslar: bir gati altinda toplayalim (23:30).

O7: [Sunumu bilgisayardan kontrol eden 09 dan bir 6nceki slayta gelmesini istedi] Her sene diinyada bir afet
raporu yayinlaniyor, her sene diinyada nerde nasil hangi afetler oldu? Ne kadar zararlara sebep oldu diye. Biz,
her iki senede bir bu afetleri gozden gegirecegiz, bu yeni kurulusa her 2 senede bir farkli bagkanlar segilecek. Bu
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biraz daha iilkelerin sorumluluk almasini saglamak i¢in. Her tilkeden 6zel donanimli ekipler olusturarak afet olan
tilkelerde, miicadele en iyi sekilde profesyonelce yiiriitiilecek. Kurum giderleri igin iilkelerden minimum diizeyde
aidat alacagiz.

PDO yonlendiricisi: Simdi bu fikre elestirisi olan veya olumlu-olumsuz goriis belirtmek isteyen var mm
arkadaslar? [PDO yonlendiricisi, Meteorlar grubuna gelen elestiri ve sorular1 not almalarini syledi]

02: Gayet giizel fikirler.

PDO yonlendiricisi: Evet arkadaslar, hipotezleri dinlerken liitfen siz de akliniza takilan veya elestirmek istediginiz
ya da begendiniz kisimlarla ilgili notlar alin. Sunum tamamlandiginda hipotezleri degerlendirmenizi isteyecegim
ciinkii. O7, bize sunumu daha yavas anlatir misin?

O7: Diger gruplarinda siiresini yememek icin zamani verimli kullanmaya calistyoruz. Biraz hizli anlatiyoruz.
PDO yonlendiricisi: Sorun degil, bu ¢dziim onerilerini biraz daha yavas anlatin. Iyice anlayalim bunlari. Evet,
devam edelim sunuma (25: 42).

O7: Ikinci 6nerimiz ise: Ulkede iist diizeyde bir erken uyar1 sistem ofisi olusturmak ve Google Play Store’dan bir
uygulama yaparak, e-Devlet, gibi herkesin bu uygulamay iicretsiz bir sekilde telefonlarina indirmesini saglamak.
Bu erken uyar1 sistemi Devlet Su Isleri, Meteoroloji Miidiirliigii, AFAD gibi kuruluslarla da ortaklasa calisarak
erken uyari ofisimize gelen verileri telefon uygulamasi ile halka ulastirarak halkin dogal afetlerden daha az hasarla
kurtulmasini saglamak.

0O7: [07, agiklamalarina devam ediyor] Biliyorsunuz ki teknoloji ¢agindayiz, su anda smifta olmadigini bile
diisiindiigiim kimse yok. Sinifta, kusura bakmayin arkadaslar, akilli telefonu olmayan var mi1? Evet, herkesin
telefonu var. Biz goyle diisiinliyoruz: Biz neden direk yonetimlere, yerel yonetimlere mesaj gelebilecek uyart
sistemleri yerine bireylerin telefonlarina kadar gidebilecek bir uyari sistemleri olusturmuyoruz? Bu da sadece
iicretsiz bir uygulama ile ¢ok basit bir sekilde yapilabilir. Bunun icin az dnce belirtilen devlet kurumlariyla
isbirligine gidilebilir.

07: [07, O9’a slayt1 degistirmesi igin gbz ucuyla isaret verdi] Uygulama hangi gorevleri gorecek ve kullanimi
nasil olacak? Uygulamamiz drnek verecek olursak: Onceden sel veya ¢13 afeti yasanabilecek riskli bolgelerin
haritalar1 ¢gikarilacak ve Erzurum’ da bu riskli illerden biri. Erzurum’da asir1 yagislar basladi ve sel riski arti
diyelim. Erken uyar1 ofisimiz sadece Erzurum’daki insanlara: “ Sel olabilir” veya “sel olacak, su maddelerde
verilenleri yaparsaniz en az hasarla kurtulursunuz” veya “su maddeleri yapiniz” gibi telefona mesajlar atarak
insanlar1 bilinglendirecekler.

O7: [07, hipotezini baska bir &rnekle detaylandirmaya devam ediyor] Erken uyari ofisimiz yaptig1 ¢aligmalar
sonucu Erzurum’da yaz aymin kurak gegecegini gordii. Hemen Erzurum’da kayith olan ¢iftcilere: “Bu yaz ay1
kurak gececek, su Onerilen tarim iirlinlerini ekerseniz su kitligini1 daha az ¢ekersiniz, veriminiz yiiksek olur.” gibi
mesajlar atarak cifte¢ilerimizi bilinglendirecek.

07: [07, agiklamalarina devam ediyor] Farkindaysaniz sadece dogal afetlerin risklerinden korunmak icin degil,
zararlarindan korunmak i¢in degil. Afet olsa dahi ya da afetin meydana gelmesi sonucunda bile nasil en az hasarla
kurtulabiliriz ya da buna nasil 6nlemler alabiliriz konusunda da 6neriler var uyari mesajlarinda. Bu uyart mesajlari
sayesinde giinliik hava tahminleri saat bas1 buraya yiiklenerek insanlarin hayatini kolaylagtiracak. Ayrica yine bu
mesajlarla dogal afetlerle ilgili yapilacak bilinglendirici konferanslar, paneller halka kolayca duyurulabilir ve afet
bilinci artirilabilir.

O7: Son olarak arkadaslar, {i¢lincii hipotezimizi belirtmedik sunumumuzda. Son dakikada netlesti, o yiizden
tahtaya yazdik.

PDO yénlendiricisi: Is1g1 acabiliriz.

O7: iklim kokenli dogal afetlerle ilgili biitiinlesik risk bolgeleri haritalari olusturmak ve yerel yonetimlerin bu
alanlarda ortak yapilanmaya gitmeleri i¢in tiim devletlerin onay verebilecegi kararlar almak.

PDO yénlendiricisi: Simdi kisaca dzetler misin tekrar hipotezlerinizi (30: 48).

[O7 hipotezlerini dzetledi]

PDO yénlendiricisi: Bu son ii¢ hipoteze ulasana kadar, kag hipotez elediniz? Calismaya ilk basladiginizda kag
hipoteziniz vardi? Daha sonra nasil ii¢ hipoteze distiiniiz?

O7: Senaryoyu verdiginiz zaman biz hipotezleri su sekilde diisiindiik: Nasil yerel anlamda 6nleyebiliriz? Ornek
veriyorum; seller i¢in sel tahliye borulari su tahliye borulari; ¢1g igin ¢1g 6nleme uygulamalari. Bununla ilgili tel
orgiiler gibi Onerilerimiz oldu. Zaten bunu caligma yapraklarimizda da belirttik. Daha sonra hipotezlerimiz
gelistikge, bizim aslinda yerel degil, diinya genelini kapsayacak hipotezler olusturmamiz konusunda aramizda
anlastik. Zaten baktigimiz kaynaklarin ¢ogu AFAD kurulusu ve diger iilkelerin yapmis oldugu uygulamalara
yonelikti. Biz bu kaynaklar1 inceledigimizde bizim diisiinebilecegimiz her 6nlemin zaten diisiiniildiiglini ve
uygulandigini gordiik. Biz de dedik ki madem bunlar her seyi diigiinmiis, bizim isimiz bunlar1 birlestirmek. Yani
Japonya, Kanada, Amerika Birlesik Devletleri gibi iilkeler zaten kitaplarda olanlar1 uyguluyor ama yine de afetler
insanlar1 ¢ok etkiliyor. Bunlar tam bir 6nlem olusturmaya yeterli olmamis bunun i¢in biz de dedik bunlar
birlestirelim. Hipotezlerimizi bu dogrultuda olusturduk.

PDO yénlendiricisi: Peki nasil bir dosya olusturdunuz? Bir gorebilir miyiz?

O7: [Portfolyo dosyasini eline alip tek tek boliimleri sinifa gosterirken agiklamalar yapti | ... Dosyamizdaki diger
bir boliim de Geocaching etkinligine bagl olarak GPS sistemi nedir? Nasil ¢aligir? Bunla ilgili bir raporumuz var.
Hocamizin bu siire¢ igerisinde bize doldurmamiz i¢in verdigi calisma yapraklarimiz var. Bunlarda
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hipotezlerimizin nasil hafta hafta degistigini, hangi siire¢lerden gegtigini gorebiliyoruz. Son olarak ekler kismi
var. Hocam da izin verirse GPS’ in ne olduguyla ilgili sunuma gegmek istiyorum.

PDO yénlendiricisi: Buyrun, tesekkiir ederiz (30:54)

[O7, “GPS nedir? Nasil Caligir?”” sunumunu yapti ( 34:54) ]

PDO yénlendiricisi: Evet arkadaslar, Meteorlar grubunun ¢dziim énerileri i¢in ne sdylersiniz?

O4: Bence en mantikl1 ¢oziim 6nerisi ikincisi. Ciinkii telefonlarda Google Play Store’a baktiginiz zaman sagma
sapan uygulamalar, oyunlar var. Neden erken uyar1 uygulamasi olmasin! Ama birinci hipotez bana biraz zor geldi,
¢linkii iilkelerin birlesmesi biraz zor goziikiiyor.

O15: Birinci hipotez, birbirini haritadan silmek isteyen iilkeler oldugunu diisiiniirsek, iitopik gelebilir. Evet,
birlesme ihtimalleri vardir ama ¢ok diisiik bir ihtimal. Yine ti¢iincii sirada verilen hipotez, tiim diinya devletlerinin
ortak kararlar almast; bunlar giizel ama bu da birinciyle alakali oldugu i¢in tam anlamryla gergeklestirilmesi zor.
Ama ikincisi. Baktiginiz zaman ¢ag bilgi ¢ag1, insanlarin hemen hepsinin cep telefonlar1 var, ikincisi mantikli bir
¢Oziim Onerisi.

O11: Ben uygulamay1 uygun bulmadim. Bu afetlerde en fazla yashlar, ¢ocuklar ve engelliler etkileniyor, onlarin
da bu uygulamay1 kullanma ihtimali diisiik.

[012°de O15’in goriisiine katildigini belirtti]

02: Peki bu uygulama internet baglantis1 isteyecek mi?

O7: Hayir. Bunun icin telefon sirketleri ile anlasilacak.

O7: Ornek vermistik. Birlesmis Milletler var, savas icin NATO toplanabiliyorsa neden afetler icin
toplanamasinlar?

06: Birlesmis Milletler’ de diinyanin iki devi var; biri Rusya ile ABD, digeri Avrupa. Bunlar Birlesmis Milletler’
de beraber oturabiliyorsa bizim ¢dziim dnerimiz igin de bu gegerli olabilir. Obiir elestiri O11’in dedigi de mantikl1.

Ama bundan 20 sene 6ncesine bakarsak ev telefonu bile kullanamiyorduk, giin gegtik¢e bu teknoloji ilerliyor.

Ikinci uygulama bir 10 sene sonrasina ¢ok rahat gergeklesebilecek bir uygulama. Ugiincii ¢dziim dnerisinin de
tam anlasilamadigini diisiiniiyorum: Ugiincii uygulamada biitiin diinyay: ilgilendiren degil, &rnek veriyorum,

volkan afeti, nerde ¢ok, Japonya’ da ¢ok, Italya’ da ¢ok, mesela volkan afetini ¢ok yasayan iilkeler, bu iilkeler
kendileri bir araya gelir.

PDO yonlendiricisi: Bagka bir sey eklemek isteyen var m1? Meteorlar su anda hipotezlerini savunma siirecindeler.
Sizden gelen sorular, begeniler veya elestiriler bizim i¢in nemli (40:50)

[Siniftan bagka goriis gelmemesi iizerine s6zil jiiri aldi]

Jiiri: Arkadaslar hipotezler mantikli, yalniz bu kadar boliinmiis bir diinyada iilkeleri bir araya getirmek kolay
olmayacak tabi ki. Ama neden olmasin? Mutlaka bir ortak nokta bulunur. Yeter ki bunun i¢in bir gayret
gbsterilsin. Tkinci hipotez, ok daha bu ¢aga uygun bir hipotez, ben yaslilarin ¢ocuklarin da artik yani yas1 kiiciik
olanlarin da biiyiik oranda bu teknolojiden faydalandigini diisiiniiyorum. Onun igin olabilir. illa cocugun da
kullanmas1 gerekmlyor tabi, aileden en az birisi kullaniyorsa ki kullaniyor, bu da gerceklesebilir diye
diisiiniiyorum. Ugiincii hipotezimiz, ¢ok daha kolay gerceklesebilecek bir hipotez, ciinkii bu afetlerden en gok
etkilenen ve dogrudan cam yanan iilkeleri bir araya getirmeyi diisiindtiniiz ki bu ¢ok zor olmasa gerek. Buna
yonelik benzer uygulamalar var iilkeler arasinda. Ama tabi bu daha fonksiyonel hale getirilebilir. Bunu sadece
sey i¢in diistinmeyin, dogal afetler i¢in degil. Mesela diinyada niikleer enerji kullanan iilkeler var degil mi, niikleer
santraller kullanan iilkeler var. Bugiinkii Ukrayna’ da olan bir niikleer afet sadece o iilkeyi etkilemiyor degil mi!
Biitlin diinyay: etkiliyor...

[Jiiri’nin aciklamalarindan sonra PDO Yénlendiricisi s6zii Meteorlar grubuna verdi]

O7: Biz sunum asamasinda nasildik onu merak ediyoruz? Sonugta bizim meslegimiz 6gretmenlik, sunum énemli
bir pargast.

05: 1lk tamtim sunumu genelde bilgi vermek amacli idi. Ama daha ¢ok fotograf iizerinde bilgiyi kendileri
verseydi, yani sunuma yazmasalardi, ¢ok az bilgiyle, daha ¢ok fotograflarla 6rneklendirselerdi daha iyi olabilirdi.
04: Ben de O5 gibi diisiiniiyorum, sunumlarda ¢ok fazla yazili bilgi vardi, fotograflar iizerinden daha kisa bilgi
verselerdi daha iyi olurdu. Ama onlar da hakli ¢iinkii konular tamamen bilgiye dayali oldugu i¢in sunuma bagh
kalmak zorunda kaldilar. Ayrica 20 dakikalik bir siireleri vardi.

013: Ben de arkadaslarima katiliyorum. Bilgi fazlaydi ama konulan resimler giizeldi, giinceldi.

015: Anlatimlar1 giizeldi.

012: Bence iyi hazirlanmuslar, siire kisith oldugu i¢in biraz hizli anlattilar ama gayet iyi hazirlanmislards;
gorsellik vardi, bilgi ¢ok fazla vardi ama gerekliydi, iyiydi.

[Ogrenci degerlendirmelerinden sonra Jiiri sozii ald1]

Jiiri: Simdi ben de sunuyu begendim, arkadaslarimiz hakli, bir daha ki sefer Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersinde bunlar1 konusacagiz. O kadar ¢ok metini yansitmak tavsiye edecegimiz bir durum degil, ben
de o agidan onlara katiliyorum. Ben farkli bir elestiri getirecegim, ¢ok 6vdiim grubu artik bir elestiri de getirmem
gerekiyor, O7 biraz fazla konustu grupta, portfolyonuzda gérdiigiim kadariyla raportdr de oydu, katkisi ¢ok.
Dolayisiyla benim bu gruba getirebilecegim en biiyiik elestiri, 09’ u da sunumda duymak isterdim, 06’ y1 da
duymak isterdim. Dolayisiyla O7 biraz fazla 6ne ¢ikt1, gruplarda mutlaka birileri 6ne ¢ikabilir ama bu biraz sanki
fazla oldu gibi geldi bana.

09: Diger derste de biz O7 ile aymi gruba diistiik, diger derste ben sunum yaptigim icin bu kez O7 ve O8 yapsin
diye kararlastirdik.
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PDO yonlendiricisi: Simdi bildigim kadariyla sel sunumlarim1 O6 hazirlad.

07: 06 ve O7 hazirladi, ben sadece bir slayt hazirladim. O8 ve O10 diger sunumu hazirladi. Tiim ¢aligmalar
raporumuzda var ancak sunumda siire nedeniyle hepsine yer vermedik.

Jiiri: Evet, az dnce gosterdiginiz sunumda gordiim herkesin isimlerini. Herkesin ismi raporlarda gegiyordu. Sen
bence durumu ¢ok giizel 6zetledin. Hepinizin emegine saglik, tesekkiir ediyorum.
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Tablo 31.0kuyan-us Grubu Céziim Onerileri (Detayli)

BIZCE

Grup: Okuyan-us
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 12:00 Hipotezlerin sunumu
12:00-30:00 Simif ici tartisma

1. 015, AFAD kurumunu kisaca tanitarak sunuma baslad.

2. 015, madde madde hipotezlerini siraladi.

3. PDO yonlendiricisi grubun hazirladig1 afisi inceledi, diger 6grencilerin goriislerini ald1.
4. Ogrenciler ve PDO ydnlendiricisi, grubun sunumunu degerlendirdi.

5. Jiiri, hipotezlere yonelik goriislerini belirtti.

Diyaloglar

015: Birinci hipotezimiz: Afet egitimlerinin tiim devlet kurumlarinda, halk egitim merkezlerinde ve genglik
merkezlerinde yayginlastirilmasi. Ulkemizde afetlerle ilgilenen kurum AFAD, AFAD biinyesinde AFADEM
[Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi] tarafindan verilen afet egitimi var arkadaslar, bizim burada
elestirecegimiz nokta bu afet egitimi sadece AFAD biinyesinde ¢alisan memurlara ve talep tizerine STK [Sivil
Toplum Kuruluslar1] lara veriliyor.

[O15, afet egitimlerinin zellikle deprem iizerine yogunlastigii ve iklim kokenli dogal afetlere yonelik egitimin
yetersiz kaldigini; afet egitimlerinin tim bakanlik personeline hizmet ici egitim olarak verilmesi gerektigini,
genclik merkezleri, halk egitim merkezleri gibi kurumlarda afet egitiminin yayginlastirilmasi gerektigini ifade
etti]

015: ikinci hipotezimiz: Yerel yonetimler nezdinde afet egitimine yonelik ¢oziim dnerileridir. Bunlar1 soyle
listeleyebiliriz:

1- Afet egitimleri, AFAD tarafindan organize edilmeli ve AFAD uzmanlar1 tarafindan verilmelidir.
[Japonya’da afet egitiminin yerel belediyelerce verildigini, iilkemizde ise belediyelerin yaptigi egitimlerin
etkisizligini elestirdi.]

2- Japonya’da afet egitimi giinii ilan edilmis biz de tilkemizde 17 Agustos giiniiniin afet egitimi giinii olarak ilan
edilmesini istiyoruz. 17 Agustos bizde Marmara depreminin yagsandig1 giin. Biz de bugiiniin afet egitimi giini
ilan edilerek halk bilinglendirilmeli diye diisiiniiyoruz. Ve afetlere yonelik milli bir biling olusturulmali.

015: Ugiincii hipotezimiz: Devlet ve hiikiimet nezdinde afet egitimine yonelik ¢dziim onerileridir. AFAD’1n
devlet biit¢esinden aldig1 miktar 993.414.000 TL’dir. Biz AFAD biitgesinin bir milyar TL nin iistiine gikmasi
gerektigini diisiiniiyoruz. Bununla ilgili aklimzda su soru olabilir: iste bir milyar TL nin iistiine nasil ¢ikacak?
Arkadaslar burada basbakanlik ve diger bakanliklarin yaptigi agiklamalar var. Diinya Bankasi ve Avrupa
Parlamentosu’nun bu konuda ayirdig: biitgeler var. Tiirkiye’de bu konuda gelip kullanilmadigr igin geri giden
paralar var arkadaslar. Bu paralar bizde proje tiretilmedigi i¢in geri doniiyor. Eger proje iiretimi ve bu konular
iizerine diisiiliirse AFAD’ 1n biitgesi bizim tahminimiz, 1 milyarin iistiine ¢ikmasi gayet basit (03: 50).

[O15, AFAD egitim galismalarmin deprem iizerine yogunlasmasini elestirerek hipotezi agiklamaya devam eder]
015: AFAD’1n yine deprem iizerine yogunlagsmasi yine bizim elestirecegimiz bir sey. Biliyorsunuz iilkemizde
devlet yonetiminin 2023 vizyonu diye bir vizyonu var. AFAD’1n da bu vizyon dahilinde belli projeleri var ama
AFAD’1n sitesini inceledigimiz zaman, 2023 vizyonuna baktigimiz zaman, kendi biit¢esinin ve ¢aligmalarinin
daha c¢ok deprem fiizerine yogunlastigini goriiyoruz. Burada iklim kokenli afetlere de biitce ayrilmali diyoruz
biz.

015: Dérdiincii hipotezimiz: Milli Egitim Bakanligi nezdinde afet egitimine ydnelik ¢oziim onerileridir.
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Arkadaglar biz MEB’i ayr1 tuttuk, devlet ve hiikkiimetten ayr1 tuttuk. Bunun iki nedeni var. Biliyorsunuz Milli
Egitim Bakanligi dahilinde ¢alisan personel sayist oldukga fazla. Ve MEB biliyorsunuz okullarimizla
ilgileniyor, okullar ne demek? Cocuklarimiz yani bizim gelecegimiz demek. O yiizden Milli Egitim Bakanligi’n1
kesinlikle ayr1 tutmamiz gerektigini diigiindiik. Bu baglik altinda 6nerilerimizi soyle siralayabiliriz:

1- Egitim fakiilteleri yani 6gretmen yetistiren kurumlarin yeniden yapilandirilmasi ve dogal afetler dersinin her
bolimde zorunlu okutulmasi gerektigini diisliniiyoruz. Baktifimiz zaman iilkemizde sadece cografya
boéliimiinde, cografya 6gretmenligi boliimiinde, sosyal bilgiler 6gretmenliginde ve peyzaj mimarlig: bolimiinde
okutuldugunu goriiyoruz. Bunda biz her bdliime zorunlu okutulmasi gerektigini diisiinliyoruz.

2- Bunun yani sira liselerde cografya ders saatinin artirilmasi gerektigini diisiintiyoruz. Ve bu da afet egitimine
daha fazla yer verilmesi demektir. Ayrica bu dersler mutlaka AFAD egitim ve tatbikatlar ile 6grenciye hitap
edecek sekilde desteklenmelidir.

3- Ortaokul diizeyinde afetlerin gergeklestigi yerlere kisa geziler diizenlenerek daha etkin Ogrenme
saglanmalidir. Mus’taki bir ¢ocuk sel felaketini gormek igin Artvin’e gidecek. Japonya 6rnegi var arkadaglar,
biliyorsunuz Japonya da kiigiik cocuklar, atom bombasinin atildig1 yerlere ziyaret edip nasil bir afet yasandigini
goriip boylece onlarda milli bir afet bilinci uyandirilabilir. Biz de bunu kendi {ilkemizde afetlere uyarladik.

4- Yine Ortaokul ve Lise diizeyinde Geocaching oyunuyla, bizim de kendimizin oynadigi, dgrencilerin
eglenerek afet egitimi almasi saglanabilir.

5- Ilkokul ve anaokulu diizeyinde gesitli oyun ve oyuncaklar tasarlanarak ¢ocuklara afetlerin hayatimizin bir
pargasi oldugu asilanmalidir. Ornegin sel, heyelan, ¢1§ ile ilgili maketler, oyuncaklar tasarlanip ¢ocuklarin
kiiciik yasta bu tiir seyleri 6grenmesi saglanabilir diye diisiinliyoruz. Bu ise bizim diinya genelinde
uygulanabilecek bir hipotezimiz.

6- Yine anaokulu diizeyinde g¢ocuklara AFAD’1n acil ¢agri hatti olan 122, diger acil durum numaralar1 gibi
dgretilmelidir. Ulkemizde acil durum cagri hatlarindan 112, 155 numaralar kiiciik yasta iken c¢ocuklara
Ogretiliyor. 122°nin de ¢ocuklara asilanmasi gerektigini diisiiniiyoruz (08: 30).

7- Arkadaslar Universite diizeyinde diisiiniirsek dogal afet kuliipleri her béliimde kurulmasi zorunlu olmali. Bu
konuda arkadaslar her fakiiltede dogal afetlerle ilgili kuliipler kurulmasi, 6grencilere bu konularda ddevler
verilmesi ve not lizerinden tesvik edilmesi gerektigini diisiiniiyoruz.

8- Bunun disinda yine elestirdigimiz noktalardan biri “Afet Plan1”. Mesela tiniversitemizde duvarlarda afet
planlari asili. Ama bu planlar karmakarisik, diger iilkelerde de elestiri noktalarindan biri bu. Afet planlarimiz
karisik, anlasilmasi zor ve halka hitap etmemektedir. Biz bu konuda arkadaglar Okul Afet Ve Acil Durum Plant
gelistirdik. Daha dogrusu sadelestirdik. Bu sekilde sade ve anlagilir sekilde olmasi lazim kurum afet planlarinin.
Ve bir¢ok yere asilmasi gerektigini diigiiniiyoruz. Yine biz bu 6rnek hazirladigimiz afet planinin afisini de yaptik
[Afis smnif iginde herkesin incelemesi igin 6grencilere verildi]. Arkadaslar sdyleyeceklerimiz bu kadar (10:10).
PDO yénlendiricisi: Bu okul afet plam sizin Geocaching gorevinizdi degil mi?

015: Evet. Gérevimiz oldugu igin iistiine diistiik ve verilen afet plamm sadelestirdik arkadaslar. Amacim
dayanaklarini kesin ¢izgilerle ifade ettik.

PDO ybénlendiricisi: Okul afet plani hi¢ gérdiiniiz mii arkadaslar? Bilginiz var rm? Okul afet plan1 nedir? [Tiim
sinifa sordu].

06: Evet hocam. Ogretmenlerin dgrencilerin idarenin gorevleri yazar. Ama afet olsa o plandan kimsenin haberi
olmaz.

[PDO yénlendiricisi smifta gezen afisi aldi ve herkesin duyabilecegi bir sesle afisteki okul afet planinin
ozellikleri tizerine O15°e sorular sordu (11: 08)].

012: Biz bu yasimiza kadar ilkokulda, lisede tatbikat falan yapiyorduk fakat girgir niyetine. Hani hi¢ ciddiye
alinmiyordu, hem 6grenci hem de 6gretmenler tarafindan. Tabi bunun artik ciddiyete alinmasi gorevi bizlere
diisiiyor.

PDO yénlendiricisi: Evet zaten gelecegin dgretmenleri olarak sizin bu konuda énemli roliiniiz olacak. O15,
afisinizi diger gruba da verir misiniz, herkes gorsiin.

PDO yénlendiricisi: Aslinda iilkemizde bir afet giinii var ama 17 Agustos gibi aklimizda kalmadi o tarih. O15,
calistaydaki roliiniiz ile bu sundugunuz fikirleri nasil bagdastirirsiniz?

015: Daha 6nce de bahsettigimiz gibi senaryoda da afet egitimi geciyor, bu konuda kendi eksiklerimizi ve
onerilerimizi belirleyip diger tilkelerle fikir aligverisi yapmak. Onlara  bizim {ilkemizde yapmak istediklerimiz
bunlar, eger sizde benzer yapilanlar varsa bu konuda tartisalim; siz nasil yapryorsunuz?” Bu sekilde caligtay
stirecini planladik.

[Afise bakan 06, bir goriisiinii ifade etti]

06: Her okula bir afet uzmani gérevlendirilmeli. Okullarda rehber dgretmen gibi afet uzmanlari da olsun.
PDO yonlendiricisi: Peki bunu nasil masrafsiz yapariz?

012: Afet uzmani degil de okulda bu ayrica bir ders olabilir.

014: Cogratya dgretmenleri afet egitiminden sorumlu uzman olabilir.

O7: Cografya 6gretmenleri, diger 6gretmenler de olabilir. Bu konuda sertifika alabilirler.

03: Ogretmen atamalarinda bu sertifika istenebilir.

PDO yénlendiricisi: Bakin yeni bir fikir ortaya ¢ikti. Cografya dgretmenleri afet egitimine daha yatkin zaten
degil mi, miifredatimiz agisindan.

014 ve O12: Ogrencilerimize afet egitimi veriyoruz ama ailesini de egitmeliyiz.

364



[PDO yénlendiricisi, dgrencilerinden 6gretmen olmalarini ve calistiklar1 okulun oldugu yerde bir sel oldugunu
varsaymalarini istedi. Bu durumda neler yapmalar1 gerektigi iizerinde tartisti]

PDO yénlendiricisi: Evet gruba elestirisi olan var m? Ya da olumlu goriis belirtmek isteyen var mi1?

03: Sunum giizeldi. Basit ve anlasilirdi.

012: Konuya hakimdiler. Cok sade bir sekilde slaytlar1 hazirlamuslar. Coziim onerileri de gayet ilgi gekiciydi.
Ben begendim.

PDO yénlendiricisi: Okuyan-us grubu, diger gruplara gore caligmalara daha gec basladilar ama cabuk
toparlandilar [PDO y&nlendiricisi, siniftan baska bir yorum gelmemesi iizerine sozii jiiriye birakti (18: 09) ]
Jiiri: Bence de etkili bir sunumdu. Bu sefer notlar aldim. Daha sistematik konusacagim. Tiirkiye’de afet esittir
deprem gibi bir alg1 var. AFAD gibi en yetkili bir kurumun sayfasina girdiginizde bile bunu hissedebiliriz. Evet,
bunun yikilmasi gerekiyor, bence de. Cok giizel bir tespit yapmigsiniz. Bu merkezlere yonelik iyi arastirma
yapmaniz lazim. Eger bu genglik merkezlerindeki programlarda yoksa afet egitiminin bence de olmasi
gerekiyor, alt1 6zellikle ¢izilebilir yani ¢ok giizel bir 6neri olabilir. Tabi ki kiiltiirel sanatsal faaliyetler olacak,
olmast gereken de budur, ama bunun yaninda afetlere yonelik biling olusturmak i¢in birtakim program ve
aktivitelerin de olmast mutlaka gerekiyor. Bu tiir etkinlikler yoksa bu kurumlarda bu biiyiik bir eksiklik.
Okullarda afetlerle ilgili kollar var, mesela sivil savunma kolu gibi. Bunu yeni bir dneri gibi sunmamak
gerekiyor. Belki bu kollar1 daha fonksiyonel aktif hale getirmeye yonelik dneriler olabilir. Sunu tespit etmeniz
gerekiyordu, bence hala ge¢ kalmis degilsiniz. Mesela Tiirkiye’de trafik kazasi oldugunda hangi hatt1 artyor
vatandas? Polise haber verecekse 155’1, tibbi yardim i¢in 112’yi. Bunu bilmeyen yoktur hemen hemen. Ben
olsam basit bir anket diizenlerim, fakiiltede 100 kisiye sorarim. Kaza olursa nereyi arayacaksiniz, saglik durumu
olursa nereyi arayacaksin? Afet durumunda nereyi arayacaksin? Bunu bir ortaya koymak lazim. Mesela kag
kisi biliyor 122’yi. Bunu tespit edip buna yonelik, zaten var hipotezinizde, daha dogrusu oneriniz var. Bunu
desteklemek i¢in halen ge¢ kalmis degilsiniz, liniversite 6grencileri arasinda 100 kisiye sorun 122 nolu hatti, ya
da Tirkiye’de afete yonelik nereyi aramaniz gerekiyor diye bir soru yoneltin, bu Onerinizi g¢ok giizel
destekleyecektir. Mutlaka yapin bunu size tavsiyem. Posterinizi ¢gok begenmedim, poster fikri ¢ok giizel bunu
destekliyorum ama posteriniz daha dikkat ¢ekici olmaliydi, yani konu afet olunca biraz daha dikkat ¢ekici bir
poster ve afis olmaliydi. Egitim fakiiltelerini bunun i¢in yapilandirmaya gerek yok o ifadeyi diizeltin. Egitim
fakiiltelerinde sonucta 6gretmen yetistiriliyor. Bu 6gretmenler rehber olabilir 6zellikle cografya dgretmenleri.
Buna mutlaka vurgu yapilabilir ama egitim fakdiltelerini bunun i¢in yapilandirmak biraz hayal bir sey gibi geldi
bana. Afet bilinci takdir edersiniz ki bu tutum gelistirme isleri biraz daha kiiciik yaslarda olmasi gerekiyor yani
cografya dersleri de ancak lisede bagliyor. Dolayistyla onu diizeltin ve mesela hayat bilgisinden baglatin bu
egitimi. Afet egitimini hayat bilgisi dersiyle baslatin ve liseye kadar getirin. O6’nin katki yaptig1 6neri giizeldi,
burada cografyacilara vurgu yapilabilir; “okullarda afet uzmanlig1”. Bunun i¢in bir uzmanlik alani yok afet
uzmani diye. Bildigim kadar1 ile. Mesela bunu goyle destekleyebilirsiniz, cografyacilar, cografya dgretmenleri
goniillii olarak rehberlik yapabilirler. Her okula bir tane de afet uzmam gereksiz. Mesela yakin 5-10 okula bir
cografya 6gretmeni diisecek sekilde 6yle bir organizasyon yapilabilir ve para da almazlar yani. Bir de ekonomik
boyutu var ya bunun. Goniillii olarak bence rehberlik yapabilirler siz de sinifta ¢ikan bu fikri 6neri olarak ekleyin
dosyaniza. Tebrik ediyorum.

015: Yorumlariniz igin tesekkiir ederiz. Ayrica su anketi de diisiinecegiz hocam.

Jiri: Evet, bence bu sizin onerilerinizi destekler, ¢iinkii dnerilerinizin merkezinde ben onu gérdiim, en azindan
iki ti¢ tanesinden birisi oydu. Bir problem tespit edilir, o eksigi ile birlikte ortaya konur sonra diizeltmelerle
tedbirler alinir. Dolayistyla sizinki fikirde kalmis, bence onu bir uygulamayla, bir veriyle bilimsel bir bulgu ile
destekleyebilirsiniz. Basit bir anketle bunu ortaya koyabilirsiniz. Genglik merkezlerinde de iyi bir arastirma ile
afet egitimine yonelik bir program olup olmadigini tespit etmeniz lazim. Eger yoksa, bu ciddi bir dneri. Sizin
bence onerilerinizi iki tice indirip boyle nokta atis1 yapmaniz gerekiyor, biri 122 konusu, digeri Genglik ve Halk
Egitim Merkezleri konusu (30:00)
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Tablo 32.SVAM Grubu Céziim Onerileri (Detayli)

Grup: SVAM
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 24:00 Hipotezlerin sunumu
24:00-29:07 Sinif i¢i tartisma

1. 013, grup hipotezlerini sunar.

2. 012, sunumun bazi béliimlerinde O13’ii destekler.

3. 013, AFAD gériisme videolarindan kisa bir boliim sunar.

4. 012, Geocaching gérevinin sunumunu yapar.

4. Ogrenciler ve PDO yonlendiricisi, grubun sunumunu degerlendirir.
5. Jiiri, hipotezlere yonelik goriislerini belirtti.

Diyaloglar

013: Birinci hipotezimiz: “ilk egitim ailede baslar’* sloganiyla 6nce anne babanin bu konuya daha duyarli
olmast gerektigini diisiinliyoruz. Aile afet hakkinda bilinglendirilmeli. Arkadaglarimizin halk egitim
merkezlerinde afet egitimine yonelik 6nerisine ek olarak ailelere ydnelik egitimler diizenlenmeli diyoruz [013,
bir 6nceki grubun degindigi benzer dnerileri sundu]

013: ikinci hipotezimiz: Yayin yasag: alan kanallara yayin durdurma ya da para cezasi vermek yerine afet
bilinci kazandiran belgeseller yayinlatilabilir. Ayrica kamu spotlari da yayinlatilabilir ceza olarak. Yayin cezasi
alan kanallar genelde vahsi yasam belgeselleri sunuyorlar. Ulkemizde AFAD veya diger ilgili kurum ve
kuruluslarmin kamu spotu mahiyetinde kisa filmleri yayinlanabilir. ilk yardim, savunma, orgiitlenme vs.
konularinda olabilir bu kamu spotlart.

013: Ugiincii hipotezimiz: Ulkemizde yine teknoloji ile alakali olarak Bilim Sanayi Teknoloji Bakanlig,
TUBITAK, iiniversitelerin miihendislik fakiilteleri, AFAD’1n ve diger kurum ve kuruluslarin, AKUT— UMKE
gibi [ Arama Kurtarma Dernegi- Ulusal Medikal Kurtarma Ekibi], kullandig1 ekipmanlar1 yerli tiretime gegirmek
icin projeler gelistirebilir. Bunlarin kullandiklart malzeme genelde Avrupa kokenli arkadaslar. Cogunlukla
Almanya’dan ithal ediyoruz bu malzemeleri.

012: Biz, buradaki AFAD merkezine biz gittik, malzeme donanim olarak eksiklerimiz var. Dis iilkelerden satin
aliyoruz.

013: Konutlar, araglar afetlere kars: sigorta yapilmali. Afet siras1 veya sonrasinda insanlara PDR hizmetleri
verilmeli. Bunlar zaten var ama heniiz tam islerlik kazanms degil. O12’nin dedigi gibi calismaniz kapsaminda
AFAD’1 ziyaret ettik, az sonra video olarak ekrana getirecegiz, videolarin sayisi yiiksek ve de siiresi uzun.
Siiremizin sinirlt olmast nedeniyle hepsini ekrana getiremeyecegiz. Sadece dnemli olan noktalara deginecegiz.|
013, AFAD merkezinde fotograflarim cektikleri cesitli donanim ve araglarim islevlerini anlatir ardindan 012,
AFAD’da yaptiklar goriismelerden video kesitleri sunulurken bazi agiklamalarda bulunur (10:32) ]

013: AFAD’1n giiclii ve zay1f yonlerini resmettik. Giiglii yonleri:

1-Kurum biinyesinde farkli afetler konusunda branslasmada basarili ekipler var.

2-Kurum teghizat ve ekipman olarak %90 oraninda uluslararasi standartlara ulasmis durumdadir.

3-AFAD afetlere her an hazirliklidir. Afet haberi gelince hazirlik ve kurumdan ayrilma max 6-7 dakikay1
buluyor.

4-AFAD personeli arama kurtarma yaninda ayni1 zamanda egitimcilerdir. Nadiren de olsa okullarda 6grencileri
bilinglendirmeye yonelik ¢alismalarinin olmasi sevindirici.

[O12, O13’iin yaptig1 agiklamalari ek agiklamalarla destekler (13: 06) ]

013: AFAD’1n zayif yonleri arkadaslar:
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1- Gidilen bolgelerde bazi vatandaslarin duyarsiz olmasi: Bu aslinda kurumun degil, millet olarak bizim eksik
yamimiz arkadaglar. Yakin tarihte Kars-Sartkamig’ta meydana gelen selde, kurum personeli tagli sopali saldiriya
ugramiglar. Bunu bizzat kendileri anlattilar.

2-Her zaman gidilen bolgelerde gevre giivenliginin kisa zaman genis diizeyde alinamamasi.

3-Golciik depremi 6ncesi AFAD’1n sadece 3 ilde; Istanbul, Ankara ve Erzurum hizmet merkezlerinin olmasi.
4- Malzemelerin cogunun yurtdigindan geliyor olmasi. Almanya’ da afet olma sikli1 bize gore daha az olmasina
karsin bunun ticaretini ele almis durumdalar.

[O13, tekrar goriisme kayitlarindan bir béliim agar (15:01)].

012: Simdi arkadaslar, bizim grubun Geocaching goérevi afetler sonrasinda Altin Saatler olarak adlandirilan ilk
72 saatte yapilmasi gerekenlerdi [O12, elindeki notlardan afetlerden sonraki ilk 72 saatte yapilanlari sinifa okur].
PDO yénlendiricisi: Neler diisiiniiyorsunuz, yorumlarmizi alalim arkadaslar.

015: Ben, AFAD’a gitmelerinin giizel yararli buldum ama konunun disina saptiklarini diisiiniiyorum.

018: Katiliyorum, konu baya bir dagild1 gibi geldi bana.

013: Ekipmanlarin gelistirilmesinden bahsettik ama biz 6nce ekipmanlar kisaca bir bilinsin istedik. Bizim neye
ihtiyacimiz var? Neyi liretmeliyiz? Bunu gostermek istedik video ile.

012: AFAD’dan bahsettik ama igerik olarak ne yapiyorlar? Ne yastyorlar? Onu bilmiyoruz. Ben kesinlikle bunu
ilgili buluyorum ¢iinkii sadece deprem ile miicadele eden bir ekip olmadiklarini ayn: zamanda ¢1g, sel, biiyiik
trafik kazalari ile de miicadele ettiklerini 6grendik. KonumuzIla ilgili oldugu icin AFAD’1 6n plana ¢ikardik.
PDO yénlendiricisi:Peki siz bu ¢alismamzi senaryoda nereye koyuyorsunuz?

013: Coziim dnerilerinin ortaya ¢ikmasi ve uygunlugu bence konuyu tanimakla miimkiindiir. Biz neye sahip
degiliz ve ne iiretilebilir? Bu baglamda ele almaya ¢alistik.

PDO yénlendiricisi:Sdyle diyebilir miyiz: Siz yabanc1 uzmanlarm oldugu bir topluluktasmiz. Farkli iilkelerdeki
AFAD benzeri kurumlarin giiglii ve eksik yanlarini karsilastiririz ve bu tiir kurumlar arasinda bilgi aligverisi
yapariz.

O14: Kullandiklar1 yontemler siirekli degisebiliyor, yeni teknolojik gelismelerden de faydalaniyorlar.
Calistayda bu teknik gelismelerden haberdar olabilirler, anlasmalar yapabilirler.

PDO ybdnlendiricisi:Giizel. Calistayda afetlerle miicadelede yontem ve tekniklerde paylasim yapabilirler.
[PDO yénlendiricisi, smifa bu grubun yaptigi ¢alismay1 kendileri yapsa idi calistayda diger iilkelerle hangi
konular {izerinde fikir aligverisi yapabileceklerini sordu.]

015: Afetlerde gerekli araglari yerel iiretimi konusunda tartisabiliriz.

02: Yerel iiretim degil de ortak iiretim olsa daha mantikli olur. Ciinkii biitiin afetlerden her iilke etkileniyor. Ve
iilkeler ortak proje gelistirebilir.

013: Biz personelden sunu da duyduk: Baz1 afet miicadele araglarinin bize satis1 olmadigim dgrendik. Bir afet
oldugunda alman {iretimi aract alman bir uzman gelsin o kullansin diyorlarmus.

014: Simdi videoda dagcilarin kullandig1 bir alet vardi; onun daha gelismisi de var, kurtarma timinin isini epey
kolaylastiran, ama bunu bize géndermiyorlarmis. Bunun gibi birgok aletleri, afet oldugunda siz bize haber verin,
biz de 0o zaman gonderelim diyorlarmis Almanlar. Yani bir sekilde o araglarin ticaretini ellerinde tutmaya
caligiyorlar.

[PDO yénlendiricisi dgrencilerin goriislerini aldiktan sonra sdzii jiiriye birakti]

Jiiri: Albenisi diigiik kaldi sunumun. Elestiriler de biraz ondan kaynaklandi. Cok farkli bir 6neri yoktu. Bence
Sizin sunumunuzu sunun iizerine yapilandirmaniz gerekiyordu ve hala da raporunuzda yapabilirsiniz. Ekipman
eksikligi ¢ok Onemli. Ve ben simdi sizden 6greniyorum ki bazi ekipmanlari para da versek alamiyoruz.
Dolayistyla bu son derece iizerinde durulmasi gereken bir konu. Tiirkiye gibi iilkelerin demek ki kendi
ekipmanini kendi tiretecek tedbirleri almast gerekiyor. Sizin sunumunuzu bunun iizerine kurmaniz gerektigini
diistiniiyorum. Bu fikri biraz 6ne ¢ikarsaydiniz daha az elestiri alirdiniz ¢iinkii diger 6nerileriniz genel onerilerdi.
Duydugumuz bildigimiz 6nerilerdi. Bir siirii emek harcamigsiniz, gitmissiniz gérmiigsiiniiz onlar1 bize de
ilettiniz. Bir de egitimle ilgili farkli olarak okullarin 6grencilerini AFAD merkezlerini gezdirmeye yonelik bir
oneri de getirilebilirdi. Afet bilinci olusturmak agisindan. Mesela Erzurum’da bulunan okullarda séyle bir
kampanya baglatmak gerekiyor, 6rnegin her yil 10 okulun 6grencilerinin AFAD merkezini gezmesi, oradaki
ekipman hakkinda bilgi almasi afet bilinci olusturabilir seklinde 6nerinizi diizenleyebilirdiniz. Yani bu bir neri
olabilir okullar i¢in onu demek istiyorum. Tesekkiir ediyorum (29:07).
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Tablo 33.Hapsurup Grubu Coziim Onerileri (Detayli)

Grup: Hapsurup
Grup hipotezlerini sunma ve savunma
5. PDO Sunum Oturumu

00:00- 12:12 Hipotezlerin sunumu
12:12-18:22 Sinif i¢i tartiygma

1- 02 sunuma afetlerle ilgili hazirladiklar1 kisa bir kamu spotu ile baslar.
2- 02, kamu spotunun amacin1 agiklar.

3- 02, hipotezlerini sunar.

4- 02, grup Hapsurup olarak katildiklari TEMA fidan dikme etkinliginden bahseder ve calismalariyla ilgisini
aciklar.

5- O35, hipotezlerin geri kalanini anlatir.

6- O35, hipotezlerinin biri i¢in hazirladiklar1 3 boyutlu maketi sinifa sunar.
7- 02, Geocaching gorevleri ile ilgili sunumu yapar.

8- Ogrenciler ve PDO yénlendiricisi hipotezleri tartigir.

9- Jiiri, gorislerini ifade eder.

Diyaloglar

02: Boyle bir kamu spotu yaparak konumuz dahilindeki afetlerle sizleri karsilastirip neyle miicadele
edecegimizi 6grenmis olduk. Bizim dnerilerimiz kisaca soyle:

1-Sel afetine yonelik bazi ¢6ziimler bulduk: Kanal sistemi yapilabilir. Derenin kanallar halinde suyolu
degistirilebilir. Boylelikle selin etki alani daraltilabilir.

2-Dere yatagina golet yapilmasi [Tahtaya ¢izerek anlatir]: Diiz alanlarda mesela bu akarsuyumuz olsun... Tagkin
zamanlarinda bu goletlere dolan sular seli 6nleyebilir.

3- Bir baska projemiz, su kanali projesi: Sel aninda sulari tasima projesi; buradaki mantigimiz sel meydana
gelen yerlerden fazla olan sulart daha kurak alanlara tasimadir. Ancak baya maliyetli bir ¢aligma. Biraz titopik
olsa da yine de ilerde olabilir.

02: Kurakliga buldugumuz ¢dziimler ise sunlar arkadaslar:

1- Kapal1 su kanallar1 yapimi; dncesinde bahsettigimiz gibi nemli ve bol yagis alan yerlerden kuraklikla basi
dertte olan yerlere kapali su kanallar1 sistemiyle su gotiiriilmesi ve kurakliga ¢6ziim aranmasi,

2-Meteorolojik makineler kullanarak iklimin diizenlenmesi 6nerimiz ise simdilik baya bir {itopik; izledigimiz
filmlerden gelecekte olabilecegini diigiindiiglimiiz bir ¢oziim.

3- Insanlarin bilinglendirilmesi: Sosyal medya, bilinglendirme toplantilari, seminerlerin yapilmasi, projelerin
halka duyurulmasi gibi projelerle insanlarin bu kuraklik, sel, ¢1g ve diger afetlere karsi bilingli ve ¢oziimlere
acik olmalar1 saglanabilir. Bununla ilgili yaptigimiz bir ¢alismamiz var: “Agaglandirma”. Bunu bizzat giderek
yaptik, bir 6n ¢aligma olarak. Diinyada insanlarin en azindan bir aga¢ dikerek kurakliga ve biitiin afetlere karsi
bir 6nlem olarak gerceklestirilmesi yayginlastirilabilir. [Kendi etkinliklerinin kisa videosunu agar. Videodaki
konusmalar yiizlerde giiliimseme yaratti. Ogrenciler kisa videoyu izlerken grup iiyelerinden O4, bu etkinlikleri
icin hazirladiklart kiigiik brosiirden her grenciye birer tane veriyor].

02: Tklim degisikligi konusunda O5 arkadasimiz ¢oziimleri sunacak.

05: iklim degisikligi ile ilgili alabilecegimiz ¢ok 6nlem var. Bunlar sirastyla:

1- Buzulun {izerinin beyaz renkli bir maddeyle 6rtiilmesi ve buzulun korunmasi; yani eski buzullarin korunmasi.
2- Halki bilinglendirme: Bu konuda yapilabilecek pek ¢ok sey var, bilinen ama temel yapilmasi gerekenlerden
biri de ormanlar1 koruma ve agaglandirma. Biz de grup olarak agaclandirmay: 6zendirecek bir etkinlik yaptik.
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3- Elektrik enerjisiyle c¢alisan araglarin kullaniminin artirilmasi: Karbondioksit saliniminin azaltilmasi i¢in
elektrikli araglarin kullaniminin yayginlagmasi, yiliksek teknoloji ve yenilenebilir enerji kaynagi ile galisan
araglar ¢6ziim Onerimiz.

05: Biz daha ¢ok ¢1g iizerinde durduk. Bu konuda kendi projelerimizi gelistirdik. Insanlig1 ¢1g hakkinda
bilinglendirmeyi amagladik. Bu konuda ilk projelerimizden biri sirt gantasi projesi ve toplumsal yasam
alanlarinda aliabilecek dnlemler. Bu toplumsal yasam alanlarinda alabilecegimiz énlemlerde [Oniine 3 boyutlu
kendi hazirladiklar1 ¢1g modelini aldi ve bunun {izerinden ac¢iklama yapmaya devam ediyor] maket olarak bir
materyal tasarladik. Materyalde ¢1g icin alinabilecek dnlemler gosteriliyor. Taragalandirma sistemi yaptik bu
alana. Daha sonra agaglandirma sistemi var, agaclar ¢igin olusmasina set oluyor. Cig olusumunu engelliyor
veya olustugunda etkisini kirryor. Ust kisim esas ¢1gim olustugu kisim, kopma kismu.

Kopma kismina da ufak capli engeller koyarak ¢igin olusmasini engellemeye ¢alistik. Yavaglama yani durma
kisminda bazi yerlerde binalar var, yerlesimler var. Sunumun baslangicindaki videoda izledigimiz iizere kar
tepeden geliyor binalari yikarak asagiya siiriiklityor, 6niinde ufak bir tagsmis gibi siiriikliiyor. Bunu 6nlemek i¢in
binalarin bulundugu alanda arka kisimlarina duvarlardan olusan kalin bir set yapmay1 diisiindiik ve bu maketi
tasarladik.

O5: Bir de balon projemiz var. Balonu hem sel olayinda hem de ¢1§ felaketinde kullanabiliriz diye diisiiniiyoruz.
Bu balon ufak ¢apl sisebilen, disardan i¢ine malzeme almayan ama disardan havay1 alabilen bir balon sistemi.
Bu sirt ¢antamiz olabilir, ¢1§ esnasinda bu aniden siserek bizi igine alir karin baskisindan veya herhangi bir
tehlikeden bizi koruyabilir. Sel durumunda ise bulundugumuz bolgede su bizi siiriiklerken sert cisimlere
carparak veya bogularak can kaybina neden olur. Ama sel esnasinda balon i¢ine girdigimizde, balon bizi suyun
durdugu noktaya kadar siiriikler, sel durdugu anda da balonun i¢inden ¢ikabiliriz.

05: Sisme yastikli sirt cantas1 diger ¢oziim dnerimiz. Cia baktigimizda daha cok kayak sporuyla ilgilenen
kisiler ¢i1ga dogrudan ve stk maruz kalir. Bunlara nlem olarak sirt ¢cantasi projemizi gelistirdik, sirt cantasinin
icinde sisirilebilen yastiklar ve iist bdlgesinde de parasiit bdlmesi var. Insanlar kayarken zaten yiiksek bir hizda
gidiyorlar, arkadan ¢1g geldigini disiindiigiinde parasiitiinii agarak havalanabilir ve ¢igdan kurtulabilir. Ama
diyelim ¢1gdan kurtulamadi, havalanamadi. Cantanin iginde iki tane hava yastig1 bulunur, bu iki yastik basing
esnasinda siserek insani kar altindaki basingtan kurtarir.

0O5: Son olarak da Geocaching kutumuzda bize diisen gorev aile afet planlamas1 vards; acil durumlar igin
bilgilendirme karti. 02, arkadasimiz sunuma devam edecek.

02:Afet ve acil durumlar i¢in 6ncelikle bilgi kartlar hazirlanabilir diye diisiindiik, mesela bu bilgi kart1 iizerinde
kisinin adi-soyadi, adresi, kan grubu, siirekli kullandigimiz ila¢ varsa mesela onun adi, alerjik oldugumuz
ilaclar, gecirdigimiz ameliyatlar varsa onlar yazilabilir... Su var, insan afet sonrasinda bulundugu zaman bilinci
yerinde olmayabilir veya hafizasim kaybetmis olabilir. Bunun i¢in bu bilgilendirme kartlarini tizerimizde bir
kimlik gibi tasimaliy1z, boylece bize gerekli olan tibbi miidahale daha kolay ve hizli sekilde yapilabilir. Bir de
ayriyeten acil yardima ihtiya¢ duyuldugunda bizimle ilgili kime ulasilabilir, en yakinin kimdir, bunu belirtmek
icin o kisinin cep telefonu ve adresini de bilgilendirme kartina ekleriz. Yine acil durum telefonlarina da bu kartta
yer verilir; bir olay oldugunda bu numaralar hemen elimizin altinda olur. Ayriyeten yine afet ¢antasi ve aile afet
planlamas: ile ilgili bir gorsel var burada. Acil yardim cantas1 da diyebiliriz. i¢inde neler olmali? Ailemiz ile
birlikte afet durumunda neler yapmamiz gerektigine dair bilgiler var burada. Cocuklarin okulda veya disarda
olmast durumunda ise ¢ocugun afet durumunda nereye gitmesi gerektigi ve diger uyarilar 6nceden aile iginde
kararlastirilmalidir.

02: Bizim sunumumuz bu kadar. Biz genel olarak bireysel hipotezler 6ne siirdiik. Bizi dinlediginiz i¢in tesekkiir
ediyorum.

PDO yénlendiricisi: Evet arkadaslar, yorumlarinizi alalim.

O15: Hipotezler ¢ok dikkatimi ¢ekti. Meteorolojik makinelerden balonlara kadar. Hayal giiclerinden dolay:
kendilerini tebrik ederim. Ama bunlar gerceklesirse gayet giizel ¢oziimler. Meteorolojik makineleri ¢ok
anlamadim; nasil etkili olacak?

O5: Havaya cesitli gazlar salinarak yagmur olusturulabiliyor, bu islevler gesitlendirilebilir. Bu tiir seyler var
yani. Cok da uzak bir sey degil.

O14: Evet bu tiir araclar var. Okudum. Ama masrafl1 olur.

012: Sunumun basindaki kamu spotu ¢ok giizeldi, zevkliydi anlatimlari. Coziim dnerileri ise degisikti.

O5: Bizim &nerilerimiz bireysel olarak iiretildi ise de her iilke ve kurum tarafindan gelistirilebilip kullanilabilir.
PDO yénlendiricisi: Bu TEMA brosiiriinii siz ¢alistay da nasil sunarsiniz [Hapsurup grubuna soruyor]? Bir
onceki gruba bazi elestiriler gelmisti; ne ilgisi var diye? Sunum esnasinda bana elestiriler geldi, agac
dikmemizin senaryo ile ne ilgisi var diye. Alalim cevab1 grubumuzdan

02: Calistaya bir AFAD fiiyesi olarak gittik ama oraya gittigimizde bos gitmeyelim, en azindan bireysel olarak
da bir seylerin yapilabilecegi konusuna deginelim diye bu tiir bir ¢aliyma yaptik. Afetlerle miicadele sadece
devletler veya baz1 kamu kurum ve kuruluslar1 i¢in degil, bunun ayrica tiim insanligin bireysel bir sorunu
oldugunu ifade etmek istedik.

PDO yénlendiricisi: Ozellikle iklim degisikligi ile alakali olarak devletlerin ¢aligmasi var ama bireysel olarak
bizim de yasam tarzimizdan seyahat tarzimiza kadar alabilecegimiz 6nlemlere dikkat ¢ekiyor arkadaslar [ Sinifa
aciklama yapiyor]. Yani ¢alistayda yaptiginiz bir diger vurgu, aslinda insanlar1 bireysel ¢oziimler almaya ve
yasam tarzlarinda degisiklikler yapmaya 6zendirmek. Bu konuyu ¢alistaya tagimis oluyorsunuz bu ¢alismanizla.
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Jiiri: Gayet giizel oneriler. Gerek sirt ¢antasi gerek balon... Su olabilir ama. Bu tiir fikirler vardir, siz bir yerde
duymussunuzdur, gormiissiiniizdiir ama siz kendi aranizda tartisirken spontane gelismis gibi durabilir ama bu
fikirler halihazirda var mi1? Onu sdylemeye ¢alistyorum. Eger yoksa giizel fikirler.

O5: Balon projesindeki balon zaten var ama oyun eglence amagli kullaniliyor. Yani biz onu sel ve ¢igdan
korunmaya uyarladik.

Jiri: Evet yamag¢ asagi igine biniyorlar. Oyun olarak gordiim ben onu. Ama bu amagla kullanimi hi¢
diisiiniilmemis mi? Onu aragtirmak lazzim. Bunun yani sira aga¢ dikme etkinligi gerceklestirmissiniz, bu
calismaniza giizel de bir deger katmus, tesekkiir ediyorum.
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EK-14. PDO Oturum Giinliikleri Bulgular

14.1- Tablo 34.1. PDO Oturum Giinliigii Bulgularinin Tamamu (s. 372-373)
14.2- Tablo 35.11. PDO Oturum Giinliigii Bulgularinmin Tamamu (s. 374-375)
14.3- Tablo 36.111. PDO Oturum Giinliigii Bulgularmm Tamamu (s. 376-377)

14.2- Tablo 37.1V. PDO Oturum Giinliigii Bulgularmm Tamamu (s. 378- 379)
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Tablo 34.1. PDO Oturum Giinliigii (Detayli)

1. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- iki saatlik dersin birinci saatinde IKDABT &n test olarak uygulandi. ikinci ders saatinde projektér araciligiyla
sunum perdesine yansittigim ders kazanimlarini tek tek dgrencilere 6rnekler vererek agikladim. Ogrenciler
iklim kdkenli dogal afetler konusunda neden 6zellikle sel, ¢18, kuraklik ve iklim degisikligini isledigimizi; diger
afet cesitlerini ne zaman isleyecegimi sordular. Ogrencilere yaklasik 20 adet iklim kékenli afet oldugunu ve
ders saatlerimizin PDO yontemiyle bunlarin hepsini detayli islememiz igin yeterli olmadigini sdyledim. Bu
segilen afetlerin ise Tiirkiye’de en ¢ok goriilen afetler oldugu igin secildigini belirttim. Iklim degisikligi olaymin
ise dogrudan kuraklik afeti ile ilgili olmasi yaninda diger isleyemeyecegimiz afetlerin olugsmasindaki temel
nedenlerden biri oldugunu sdyledim. Bu konu islenirken deginemedigimiz diger afetleri de bu sekilde kismen
Ogrenebilecegimizi belirttim ancak 6grencilerin 6grenme kazanimlar: kavrami ile problemi vardi. Bu yiizden
onlara islenen bir derste 6nceden belirlenen, 6grencinin dgrenmesi istenen ve dersin igerigini bu kisa hedef
climlelerinden olustugunu kisaca anlatmaya calistim.

2- Onceden olusturdugum &grenci gruplarinin listesini tahtaya yazdim ve &grenci gruplarmin smifin dort
kosesine kiime kiime oturmalarini istedim. Ogrencilerden grup yapilarina iliskin herhangi bir itiraz gelmedi.
Onceki hafta yaptigimiz mini PDO oturumlarinda genellikle kimlerle ¢aligmak istediklerini gézlemledim. Daha
sonra her grupta en az iki tane akademik bagar1 ortalamasi yiliksek olan 6grenci bulunacak sekilde gruplar
onlarm da kabul edebilecegi bir sekilde olusturdum. Ogrencilere énceki haftalarda PDO siirecini agikladigim
i¢in 6grencilerden siirece yonelik bir soru gelmedi. Ogrencilere PDO oturumlarinda grup igindeki tartigmalarin
gozlemlemek istedigimi ancak siifin fiziki yapisindan dolay1 her bir grubun tartisma siirecini kamera ile kayit
edemeyecegimi, kamera ile ancak genel siif ortaminin kaydinin yapilabilecegini sdyledim. Gezici bir
kameramanim olmadig i¢in de kendi grup oturumlarini akilli telefonlari ile kayda almalarini ve sonraki giin de
bana teslim etmelerini istedim. Daha sonra her bir gruba dért PDO oturumu igin dorder galisma yapragi
dagittim. Ogrencilerin yaninda yedek bulunmasi icin fazladan her gruba birkag tane daha calisma yaprag: da
dagittim. Daha sonra tiim 6grencilere “Calistay” isimli problem senaryosunu dagittim. Ogrencilerden bu
dokiimanlart portfolyo dosyalarinda muhafaza etmelerini ve bunlarin puanlamaya alinacagini belirttim.
Ogrenciler sabirsiz davrandigi i¢in PDO-EGO kilavuzunu bir sonraki hafta dagitmaya karar verdim ve siireci
baglattim.

3- 11k olarak 6grencilerden géniillii olan O15 senaryoyu yiiksek sesle sinifa okudu. Senaryonun okunmasindan
sonra Ogrencilere, 6nceki hafta konustugumuz gibi, ancak iyi bir grup c¢aligmasi ile basarili olabileceklerini
sOyledim. Sonra aralarinda grup kaptani, raportdr, arastirmaci rollerini dagitmalarini istedim. Ayrica aralarinda
rol degisimi de yapabileceklerini belirttim. Ogrencilere siireg igerisinde “miimkiin oldugunca az miidahale
edici” bir 6gretmen yaklasimi benimsedigimi; kendi 6grenme siireglerinin kontroliinii onlara biraktigimi;
sorularina dogrudan cevaplar vermeyecegimi; ancak siire¢lerini kolaylastirici davraniglarda bulunacagimi
belirttim. Son olarak da dersin temel kaynagi olarak Dogal Afetler ve Tiirkiye (C. Sahin & Sipahioglu, 2007)
kitabin1 tanittim. Ders kitabinin afetleri detayli bir sekilde ele almasina karsin Calistay senaryosundaki
problemin cevabini bulmakta yeterli olmayacagini da ekledim. Kendilerine kaynaklar konusunda daha 6nceden
actigimiz kapali Facebook sayfasindan yapacagim ¢esitli paylasimlarla yardimci olabilecegimi ifade ettim.

4- Ogrenciler kendi gruplar igerisinde senaryoyu incelemeye basladilar. {lk 10 dakika sonrasinda gruplarda
akilli telefonlar ile kamera kayitlarini yapan 6grencilerin grup tartismasina katilmadiklarini, dikkatlerini video
¢ekimlerine verdiklerini fark ettim. Ayrica siifin kdsesinde bulunan kameray1 yadirgadilar. Bu yiizden sik stk
¢ekim yapan grup lyelerinin ¢alismadan kopmamalari i¢in uyardim. Sonrasinda ise telefonlarini masanin
kenarina yatay sekilde yerlestirmelerini istedim. Ancak dgrenciler biitiin uyarilara ragmen kamera ile ugragmayi
seviyorlardi. Bu kez goriintii kalitesinin 6nemli olmadigini sadece konusmalarinin kaydedilmesinin 6nemli
oldugunu séyledim. Kayit yaptiklari akilli telefonu ¢alisma masalarina yatay bir sekilde birakmalarimi istedim.
Ders sonuna dogru akilli telefonlar1 gercek amacina hizmet etmeye basladi. Ogrencilerden bazilar1 masalarinin
altina monte edilmis olan bilgisayarlar1 agtilar ve tartisma siirecinde takildiklari konular ile ilgili Google
Akademik arama motorunda kisa arastirmalar yaptilar. Bazilar1 ise cep telefonlarindan senaryonun anahtar
kelimelerini arastirdilar. Oturum boyunca 5’er dakikalik kisa siirelerle gruplar1 gezdim ve ¢aligmalarini izledim.
Ogrenciler mini PDO oturumunda inceledikleri senaryoya oranla bu senaryonun daha zor oldugunu belirttiler.
Bu konuda sorularin sik gelmesi iizerine ara ara dgrencilerin ¢aligmalarini boliip ¢aligma yapragindaki sorular
ile senaryo arasinda baglantiya isaret eden aciklamalar yapma ihtiyacini hissettim (Cekimin 25: 27.
saniyesinde): “... Nerde ¢caliyorsunuz? AFAD 'da ¢alisiyorsunuz. Nesiniz? AFAD uzmanisiniz. Ne gelmiy size?
Davetiye gelmiy size degil mi? Ne isteniyor sizden? Sizden ne isteniyor? Bir ¢alistaya katilmaniz isteniyor.
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Tablo 34. (Devami)

Calisma yapragindaki “Problem hakkinda ne biliyoruz?” bashgi, sizin senaryoda verilen problemi analiz
etmenizi istiyor. O yiizden senaryo metnini dikkatlice okuyun ve metin i¢indeki sakli problem durumunu net
analiz edin. Sonrasinda da bu problemi ¢6zmemiz i¢in ne bilmemiz lazim bizim? Ayrica arkadagslar! Dr. House
etkinligini hatirlayin! Orada beyaz tahta vardi; PDO’deki beyaz tahta yerine biz ¢alisma yapraklarini
kullaniyoruz. Dogru mu yanliy mi? Yaziyorum diye tereddiit etmeyin. Ne anliyorsaniz, akliniza ne geliyorsa
yazin...“

5- Gruplar1 gezerken O3: “Hocam AFAD nerde?” diye sordu (33:52). “A¢ip bakabilirsiniz internetten.” cevabini
verdim. Ogrencilere PDO’ye hazirlik asamasinda internette nasil tarama yapacaklar1 ve arama motorlari
hakkinda zaten bilgi vermistim. Bu esnada kaynak kitap, sirayla her grup tarafindan inceleniyor. ikinci grup,
smifin genel ¢ekimini yapan kameranin dniinde oturduklarindan kendilerini ayrica kamera kaydina almadilar.
Sinifta 6grencilerin rahat davranabilecegi bir ortam olusturdum ancak her grup kendi iginde sesli sekilde
tartistigindan sinifta bir ugultu var. Bu ilk PDO oturumunda 1. 2. ve 4. Gruplar ciddiyetle siirece yaklasirken 3.
Grup (Okuyan-us) problem konusu diginda tartigmalara daha ¢ok yer verdi; gérev paylasimi konusunda bir
anlagsmaya varamadilar. Ders siiresi bitip 6gle tatiline girilmesine ragmen gruplar dagilmadi, ¢aligmalarina
devam ediyorlar.

PDO Yénlendiricisinin 1. PDO Oturumundaki Grup Gézlemleri

6- Birinci grup elamanlarindan saglik nedeniyle sadece O8 yoktu. Oturumu, O7, 09, 010 ve O6 yiiriittiiler. i1k
etapta bildiklerinden yola ¢iktilar1 igin oturum siiregleri verimli gecti. O7, grup kaptam olarak secildi ve
gruplarina METEORLAR ismini verdiler. PDO senaryosunu énce her biri kendi i¢cinden okudu daha sonra
iclerinden biri yiiksek sesle tekrar gruba okudu. Ogrenciler, Problemin ¢dziimiine ulasabilmemiz icin neleri
ogrenmeliyiz? Coziim i¢in yardimet sorular? Ve “Hipotezlerimiz” adli boliimleri, bilgi eksikligi nedeni ile tam
anlamiyla dolduramadiklarini ifade ettiler. Daha sonra aralarinda gérev paylasimi yaptilar. Buna gore O10 18,
09 kuraklik, 06 sel, O7’de kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konularin1 arastirmayi kabul etti. Orada
bulunmayan OS8’e ise arastirmasi icin iilkelerin afet yonetim sistemleri konusu verildi. 08’i ilk PDO
oturumunda yapilanlar hakkinda O9 bilgilendirecekmis. Ogrenciler siiregte epey bir tartigma yaptiktan sonra
hafta icerisinde bos bir giinlerinde okulda toplanmaya karar verdiler.

7- Ikinci grupta ise iist siniflardan olan OS5, baska bir dersin etkinliginde gérevli oldugu icin bu ilk oturumda
mevcut degildi. Grup elemanlari, 01, 02, 03 ve 04, ilk PDO oturumunu yiriittiiler. Sel konusunu 02, iklim
degisikligini O3, ¢1g konusunu O4 ve kuraklik konusunu da O1 arastirip 2. PDO oturumuna hazirlikli olarak
geleceklerini belirttiler. Ancak Ogrenciler afet egitimi ve afet yonetim sistemleri konularii es gegtiler.
Ogrenciler bu ilk oturumda calisma yapragindaki problem hakkinda ne biliyoruz? Problemin ¢dziimiine
ulagabilmemiz i¢in neleri 6grenmeliyiz? Gerekli bilgiye hangi kaynaklardan ve nasil ulasabiliriz? Sorularina
biraz zorlanarak da olsa cevap verebildiler. Ancak hipotez iiretemediler. Bunun normal oldugunu sdyledim.
Grup iiyeleri heniiz kendi aralarinda grup kaptaninin kim olacagina veya gruplarina ne isim vereceklerini
kararlagtirmadilar.

8- Uciincii grup iiyeleri ise grup ismi konusunda tartisarak fazlaca zaman kaybetti. Sonunda kendilerine
Okuyan-us ismini verdiler. Ogrenciler ikinci ders saatinde senaryoyu ve problem durumunu anlamak konusunda
epey kafa yordular ve benden yardim istediler. Senaryoyu ve problemi genel hatlariyla agikladim. Problem
hakkinda ne biliyoruz? Problemin ¢dziimiine ulasabilmemiz i¢in neleri 6grenmeliyiz? Sorularina kismen kendi
aralarinda cevap verdikten sonra Problemin ¢6ziimiine ulasabilmemiz i¢in neleri 6grenmeliyiz? Basligi ile ilgili
tekrar yardim istediler. Bu dgrencilere bu konularda yaptigim agiklamalari, sonrasinda sinifin tiimiine duyuru
olarak tekrar agikladim. Oturum sonrasinda aralarinda sdyle bir gérev paylasimi yapmislardi: Grup baskani ve
Raportdr: 016, Arastirmacilar: O19 ve 017, Akademik rapor: 018, son PDO oturumunda sunum gérevini ise
O15 almas.

9- Son grup elamanlari, senaryoyu ve problem durumunu belirlemekte olduk¢a zorlandilar. Sik sik ¢alisma
kagidindaki basliklarin nasil doldurulacagim sordular. Ogrenciler dersin kazanimlarimin bir anlamda konu
icerigini olusturdugunu anlamakta zorlaniyorlar. Kendilerine dogrudan arastirilacak konu bagliklarinin
verilmesini istiyorlar. Dersin sonlarina dogru siireci biraz daha kavradilar. Oturum sonunda ¢alisirken nasil bir
yol izleyeceklerini sordugumda 6gle arasinda konulari aralarinda paylasacaklarini sdylediler.
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Tablo 35.11. PDO Oturum Giinliigii (Detayli)

2. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- Uygulamanin ikinci haftasinda dgrencilere PDO-EGO kilavuzunu dagittim ve igerisinde yer alan maddeleri
kisaca acgikladigim sunumu agtim. Kilavuz igerigine deginmeden once Ogrencilere donem basindan beri
yaptigimiz etkinlikleri hatirlattim. Ogrencilere 6nceki ¢aligmalar1 hatirlatma geregi duydum, ciinkii siirece
heniiz tam anlanmiyla uyum saglayamamislardi ve caligmalar yavas yiiriiyordu. Ozellikle PDO senaryosundaki
problem durumunu belirlemekte zorlaniyorlardi. Bu yiizden 6nce, gegmis uygulamalarimizdan ve PDO
Senaryosunun yapisindan bahsettim. Daha sonra da problem senaryosunda belirtilen galistayin gercek hayatta
da yapildigim gostermek igin kapali Facebook sayfamizda paylagsmis oldugum Japonya- Sendai kentinde
diizenlenen Birlesmis Milletler Afetlerin Azaltilmasi Uluslararasi Stratejisi-2015
(https://www.flickr.com/photos/isdr/sets/72157665840957181;  http://www.unisdr.org/ ) toplantilarindan
goriintiiler sundum (00:56- 08:15):

2- PDO yénlendiricisi: Biz esas uygulamadan énce kiigiik bir PDO uygulamast yaptik, kolayd: saniyorum herkes
¢oziimleri buldu, ama problemi daha detayli incelememiz gerektigini hissettiniz. O etkinlikte kullandigimiz
senaryo da yapilandirilmamis bir problemdi, gercek yasamda sizin éniiniize bir problem aniden ¢ikar,
hazirliksiz olabilirsiniz, dolayisiyla problemi hemen kavramakta zorlanabilirsiniz. Iste bizim size kullandigimiz
problem senaryosunda da, farkindaysaniz eger, ¢ok fazla bir bilgi yok sadece kiiciik ipuglar: var. Nedir bunlar?
AFAD merkezinde afet uzmanisiniz ki ¢ok gercekgi bir rol bu! Neden? Afet uzmani kimler olabilir?
Ogrenciler: Hidrolog olabilir, jeolog olabilir, klimatologlar olabilir.

PDO yénlendiricisi: Cografyacilar da olabilir. Yani bizim alanimiza da uygundur, biz zaten Afetler Cografyast’
nt isliyoruz, Cevre Dersi i¢inde gegiyor, zaten bizim ilgi alanimizda, biz sadece iklimle ilgilenmiyoruz, ayni
zamanda insan, ¢evre, topografya... Bunlarin haritadaki dagilisi... Bizim ¢ok genis bir alanimiz var, bizim igin
¢ok uygun bir gorev. Simdi Facebook’dan agayim su sayfayr [Arastirmact goriintiiniin bagligini okuyor
ogrencilere]. UNISDR, Birlesmis Milletler Afetlerin Azaltilmas: Uluslararasi Stratejisi toplulugunun ana hedefi
afetler ve riskleri azaltarak, 21. yiizyilda daha giivenli bir diinya olusturmaktir. Bu sayfada uluslararasi afet
zararlarint azaltma komisyonu toplantisinin bazi goriintiileri var. Bunlar her on yilda bir toplanti yapiyorlar,
diinyanin her tarafindan ekipler geliyor, burada onlarin bu sene Mart ayt igindeki gériismelerinden fotograflar
var. Iste siz bu kurumun diizenledigi ¢calistayda iilkemizi temsil edeceksiniz.

3- Ogrenciler siirecin basindan beri bdyle bir uluslararasi toplantinin nasil bir sey olacagmi zihinlerinde
kavrayamiyorlardi. Ayrica “ Calistay” kavramini da anlamakta zorlaniyorlardi (08:15- 09:30):

PDO yénlendiricisi: Bakimiz! Calistaya katilan Afrika iilkeleri grubuna; ¢ok rahatlar, isteyen resmi isteyen
serbest giyinmis, bakin hepsinin iilkesi icin ¢calisma boliimleri ayrilmis, herkes ¢aligiyor [Ogrenciler kendi
aralarinda konuyla ilgili fisildagmaya basladi, dikkatle fotograflara bakiyorlar]. Sizin uluslararas: organizasyon
meselesinde stres yasadiginizi gordiim; gerek yok! Calistay deyince oyle abarti bir durum yok! Calistaylara
uzmanlar gruplar halinde katiliyor, simdi siz afet uzmani oldugunuza gére probleminiz neydi?

O7: Oneri sunacaktik.

PDO yénlendiricisi: Siz iklim kékenli dogal afetlerle miicadele ve afet egitimi konusundaki bu ¢alistaya
gidiyorsunuz, bu afet ¢alistaylari zaten olan bir sey! Resimlerde gordiigiiniiz gibi. Calistaylarin diger yapilan
goriismelerden farki ise biraz daha ézel olmasidir; uzmanlar katilir ve her bir iklim kékenli afete her bir grup
¢Oziim onerisi tiretir. Sonra aralarinda bu ¢oziimlerden en iyisini segerler. Tipki bizim yapacagimiz gibi. Coziim
tiretiyorlar. Mesela diinyada selden en cok etkilenen iilkeler, bir araya gelip her biri icin en iyi ¢oziimii
diistiniiyorlar. Tabi bu her iilkenin kendi kosullar ¢ercevesinde diistiniiltiyor, ona gore en iyi ¢oziimii bulmaya
calistyorlar. Her grup aymi konuda birkag giin veya bir hafta ¢alisip ¢oziim tiretiyorlar. MEB in diizenledigi
ogretmen ¢alistaylart gibi. Calistaylarda fazla sayida ve hizli cevap iiretiliyor. Bu cevaplar uygulanabilir ve
bilimsel cevap olmall.

4- Bu aciklamalar1 yaptiktan sonra PDO-EGO kilavuzundaki degerlendirme kriterlerine kisaca degindim.
Ogrenciler APA stilinde kaynakga ve referans vermeyi tam anlamadiklarini ifade edince kosullari biraz
hafiflettim ve bu konuda onlara yardimci olacagimi séyledim.

5- Ogrenciler calisirken birinci grup diginda digerlerinin heniiz ilerleyemedigini gordiim. Ogrencilerin
calismalarim hizlandirmalar1 ve dersi daha ciddiye almalari igin 5. hafta yapilmasi gereken PDO ¢oziim
sunumlariin dérdiincii ve besinci haftaya yayilabilecegini, dordiincii haftada gruplarin tiim hipotezlerinin hazir
olmasa bile en az bir hipotezleri i¢in sunum hazirlamalari, 5. ve son haftada ise diger hipotezlerini
savunacaklarini duyurdum. Ogrenciler bunun iizerine biraz daha hareketlendi.

PDO Yénlendiricisinin 2. PDO Oturumundaki Grup Gozlemleri

6- lIkinci PDO oturumunda, Meteorlar grubu ilk oturumda kararlastirdiklar1 grup toplantilarini
gerceklestirdiklerinden bahsettiler. O8 raporlu oldugu igin bu ders dis1 toplantiya yine katilamamis. O7, kendi
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arastirdig1 ve topladigi kaynaklar1 grup iiyelerine dagitmig. Diger grup iyeleri ise bir katkida bulunamamus.
Bunun iizerine 07, 010 ve O6 kiitiiphaneye gidip herkes igin kaynak taramasi yapmuislar. ikinci oturumda ise
grup iiyelerinden noksan katilim yoktu; ilk PDO oturumuna katilamayan O8’i siirece iliskin bilgilendirmislerdi.
Bu oturumda aralarinda arastirma raporu ve grup portfolyosunun diizenlemesinden sorumlu grup raportorii
olarak O7’yi segtiler. Oturumun ilk saatinde dgrenciler yanlarinda getirdikleri kaynaklar iizerinde tartistilar. O9
ve 07 gruba kuraklik ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi, O6 sel afetini, 010 ¢1g ve O8’de afet yonetim
sistemlerini ve farkli tilkelerde nasil organize edildigine dair bilgilerini 6zetleyerek anlatti. Bu arada anlatilanlar
iizerinden tartistiklar1 bashiklari ve fikirlerini doniisiimlii olarak not alryorlardi. O9 ise ikinci hafta PDO calisma
yapragim dolduruyordu. Ikinci ders saatinde gruba, ¢alisma yapraginda bu hafta ne gibi degisiklikler oldugunu
sordum. Grup daha 6nce doldurmus olduklar1 ¢aligma yapragindan farkli olarak grup tiyelerinin bu hafta farkl
bilgiler edindiklerini ve bagliklar altindaki bilgilerin degistigini séyledi. Grup bu hafta “Hipotezlerimiz”
bashgmin altina &neriler yazabilmisti. O7, "Hipotezlerimiz" béliimiiniin her gecen toplantida biraz daha
sekillendigini ve dolayistyla arastirmalarinin gercevesinin de daraldigini belirtti. Ogrenciler o hafta sonu tekrar
toplanacaklarini belirttiler.

7- ikinci grupta bu hafta grup iiyelerinden O3 ve O2 derste yoktu. Gegen hafta derse katilamayan OS5 ise
calismaya katilmist. OS5 ders boyunca saskin bir durumdaydi. Grup iiyeleri siirece yonelik ona bilgi verseler de
stirece hemen adapte olmakta zorlandi. Nitekim gegen hafta derste olmadigi icin dersin kazanimlarim
bilmiyordu; bu ylizden grup ona ¢1g konusunda aragtirma yapma gorevini verdiginde dnce kabul etmemis. Ders
basinda tiim sinifa agiklama yapmig olmama ragmen gruba dersin kazanimlarindan tekrar bahsettim. Oturum
sonunda ne tiir kararlar aldiklarini sordugumda aralarinda tekrar bir konu dagilim1 yaptiklarini sdylediler. Ancak
yine afet egitimi ve yonetim sistemleri es ge¢ilmisti. Senaryoyu tekrar okudum ve bu konularin da arastirilmasi
gerektigini iistii kapal sekilde vurguladim. Grup ¢alismalarinda OS5, siire¢ hakkinda énceden bilgilendirilmedigi
ve diger iki kisi de derse katilmadig: igin tartisma ve bilgilerini paylasma siireci sekteye ugradi. Ogrenciler bu
oturumu ¢ok da verimli degerlendiremediler. Grup hafta sonu kendi aralarinda toplanacaklarini ve ¢alismalarini
hizlandiracaklarini belirtti.

8- Okuyan-us grubu oturuma iki kisi eksik baslamisti. Bu durum onlarda goézle goriiniir bir moral bozuklugu
yaratt1. Grup icinde genel bir anlagsmazlik olup olmadigim sordum. O17 grubun olusturulmasinda higbir sorun
olmadigim ¢iinkii normal yasamlarinda da cok iyi anlastiklarimi sdyledi. Ogrencilere grup kurallarim belirleyip
uymalar1 gerektiginden veya PDO oturumlarma devamin 6neminden bahsetmedim. Ciinkii PDO hazirlik
stirecinde grup i¢i ¢caligmalarin nasil yiiriimesi gerektigi hakkinda 6grencilerle tiimiiyle bir uzlasmaya varmistik.
Diger gruplar hafta iginde bos saatlerinde toplanip aksakliklar1 diizeltmeye ve calismalarini hizlandirmaya
calistyordu. O hafta icinde serbest zamanlarinda bir araya gelip ¢aligmalarini hizlandirmalarmi énerdim. O17
ve O18 oturuma hazirliksiz gelmisti. Bir dnceki hafta alinan kararlara grupta sadece O19 uymustu. Okul
kiitiiphanesinde bulunan kaynaklarin diger gruplarca alindigini belirten O19, internetten genel bir arastirma
yapmis. Ancak O17 tartismada baskin davrandigindan O19 bazi bildigi bilgileri kendine saklamay tercih etti;
boliik porgiik bilgilerini paylasti. 019 ve O18 arastirma probleminden saptiklarim fark etmelerine ragmen
tartismada sessiz kaldilar. Tekrar kazanimlardan bahsettim ve aragtirma konularini sinirlandirdik.

9- Grup iiyeleri kendilerine isimlerinin bas harflerinden olusan *“ SVAM” ismini vermis. Ogrenciler yiizeysel
olarak konu basliklarini incelemisler ve oturuma yeterince hazirlanmamiglardi. Bu yilizden daginik bir sekilde
tartigtyorlardi ve bu ikinci haftanin ¢alisma yapragina eninde sonunda yazacak bir sey bulamiyorlardi.
Zihinlerinde diigiincelerin olustugunu ancak bunu yaziya dokemediklerini soylediler. Bir anda kitaplarda yer
almayan parlak fikirler tiretemeyeceklerini; bunun bir siire¢ oldugunu ve okuduk¢a akillarinda fikirlerin
sekillenebilecegini sdyledim. Dersin sonunda diger gruplarin heniiz ele almadigi problemin afet egitimi
boyutunu, “Afet egitimi ailede baslar” sloganini ortaya koydular. Bunun disinda problemin temel prensiplerini
(Afetlerin nasil olustugu, zararlari, alinan dnlemler...) tartisirlarken daha 6nce aldiklari cografya derslerindeki
bilgilerini devreye soktuklarini gérdiim. Benzer durum diger gruplar igin de s6z konusuydu. Ogrenciler 2 yildir
boliimde aldiklari derslerdeki bilgilerinden yola ¢ikarak yorumlarda bulunuyorlardi. Nitekim hipotezlerinden
biri: “Kurakhigin etkilerini azaltmak i¢in son yillarin yagis, sicaklik vb. degerleri karsilastirilip kuraklik
tahminleri yapilabilir.” Bunun diginda aralarinda tekrar bir konu dagilimi yapip grup raportdriiniin kim olacagi
konusunda tartistilar. Bu konuda O11 ve 013 arasinda yasanan kisa tartismay1 O12 ¢ozdii ve gorev O11°e
verildi. Ogrenciler o hafta iginde serbest zamanlarinda toplanip ¢alisma karar1 aldi.
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Tablo 36.11l. PDO Oturum Giinliigii (Detayli)

3. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- Uygulamanin ii¢iincii haftasinda sinifimizda tadilat oldugu icin daha kiiciik bir sinifa gegmek zorunda kaldik.
Siireg icerisinde dgrencilere yararlandiklari kaynaklari arastirma raporlari i¢in not almalar1 uyarisini birkag kez
yaptim. Ayrica dgrencilere Facebook kapali sayfamizdan islerine yarayabilecek pek ¢ok kaynak paylastigimi
tekrar duyurdum. Sayfada ayni zamanda Geocaching oyunu ile ilgili tanitict paylagimlar da yapmistim. Bazi
Ogrenciler oyunu ne zaman oynayacagimizi sordu. Hava kosullar1 nedeniyle Geocaching etkinliklerinin iki hafta
sarktigin1 ama o hafta iginde 6 Mayis tarihinde ilk etkinligi gerceklestirecegimizi duyurdum. Ancak etkinlik
oncesinde Ogrencilere GPS cihazinin kullanimini ve oyun kurallarini égretmem gerekiyordu. O yilizden 6
Mayis’ta son dersten sonra sinifi terk etmemelerini, sinifta kisa bir egitim verdikten sonra kampiiste oyunu
oynayacagimizi sdyledim. Ogrenciler daha ¢ok PDO gorevlerine yogunlasmis olduklari icin bu duyuruya pek
ilgi gostermedi.

2- Bu PDO oturumunda &grencilerin daha somut fikirlerle ¢alismaya geldiklerini ve hipotezlerin olusmaya
basladigim gézlemledim. Ogrencilerin temel sikintilar1 ise kaynaklarda rastlanmayan uygulanabilir orijinal
¢dziim onerileri iiretmekti. Ogrenciler hipotezleri ortaya ¢iktikga daha rahatlanmis goriiniiyorlardi. Hapsurup
grubunun TEMA Fidan Dikme etkinligi fikri grup olarak bagliliklarini kuvvetlendirici bir etkinlikti. Ogrenciler
ders disinda her bulustuklarinda derse motivasyonlari artiyordu.

3- Okuyan-us grubu halen bir ilerleme gosteremedigi i¢in bir 6nceki hafta sinifa yaptigim ““ 4. ve 5. Oturumlarda
sunum yapilacagi” kararimdan caydigimi, 6nceden kararlastirildigr gibi sadece 5. hafta tiim hipotezlerin ayn
anda sunulacagim bildirdim. 06 bu karar degisikliginden biraz rahatsiz oldu. Ugiincii grup iiyeleri ise halen bir
araya gelememisler ve artik ¢alismanin yetisemeyecegini diistiniiyorlardi. Boylece onlara biraz daha zaman
kazandirmak istedim. Okuyan-us grubu ve SVAM grubu ile ders bittikten sonra bir siire daha ¢alistik. Okuyan-
us grubu ile birebir ¢aligmak igin ek bir oturum tarihi belirledik.

4- Ogrencilere 6nceki hafta yaptigim c¢ahistay aciklamasi ise yaramis; PDO problemine yénelik ¢oziim
onerilerinin sunumunu ¢alistay gibi algiliyorlar. Bu yiizden fazla sayida yaratici ¢dziimler {izerine ugrastyorlar.
Bu sunuma bir uzman jiiri katilabilecegini belirttigimde daha ¢ok motive oldular.

5- Ogrenciler bu hafta da kendi grup oturumlarim akilli telefonlari ile kayit altina aliyorlar. Ancak ilk haftada
oldugu kadar dikkatlerini kameraya vermiyorlar. Meteorlar grubu ve SVAM grubu kendi ¢ektikleri grup
calismalarim izlemisler. O13, grup oturumlarinda cok sesli tartistiklarmin farkina vardigmi hatta Meteorlar
grubunun video ¢ekiminde bile kendi gruplarinin konusmalarinin ara ara duyuldugundan bahsetti. Ogrenciler
kendi ¢aligmalarim1 kayit altina almaktan keyif aliyorlar. Ancak Okuyan-us grubu bana sadece ikinci hafta
¢ektikleri videolarini teslim etti.

\\ ‘ v |

/i '4 o
Okuyan-us Grubu Ek PDO Oturumu

6- Meteorlar grup iiyeleri, bir dnceki oturumda, hafta sonu toplanmaya karar vermislerdi. Ogrenciler pazar giinii
kampiiste toplanmuis, arastirdiklart konularin 6zet metinlerini grup koordinatdriine teslim etmisler. Hipotezleri
iizerinde ise net bir anlagmaya varamanuslar. iiciincii PDO oturumunda grup noksansiz hazird. Biitiinlesik afet
yonetim sistemi kavramini anlayamamuslar; risk, kriz ve iyilestirme caligmalarinin toptan ele alindig: afet
yonetim sistemi oldugunu agikladim. Hipotezleri siire¢ icerisinde biraz netlesmeye baslamis; baska gruplari
gezerken agzimdan kacirmamam kosuluyla O6, gelistirdigi hipotezini acikladi. Sinif ortaminda énceden hafif
hissedilen rekabet artmis.
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7- 06 nin 6ne siirdiigii uygulama ile afet riski olan bélgelerdeki insanlara anlik olarak afet uyar1 mesajlari
ulasabilecek. Grup iiyeleri hipotezleri iizerinde oldukca heyecanl tartismalar yapiyorlar; ardindan O7’nin
hipotezi iizerinde ¢alismaya basladilar. O7, biitin diinya devletlerinin iiye oldugu bir afet koordinasyon
toplulugunun olmadigint ve bu nedenle ilkelerin afetlerle ilgili yagsamis olduklart sorunlari yalniz baglarina
halletmek zorunda kaldiklarini sdyledi. Hipotezi boyle bir toplulugun kurulmasi idi. Afetle ilgili 6nemli ulusal-
uluslararast kuruluslar1 arastirmalarini sdyledim; onlarin kurmay:r diisiindiigii kurulusun halihazirda var
olanlardan farki ne olabilir? Diisiindiikleri islevlerini kismen de olsa yerine getiren kuruluslar var m1? Sorularini
sordum ve hipotezlerini saglamlastirmalar i¢in biraz daha arastirma yapmalarini istedim.

8- Ikinci grupta bu hafta O5 eksik. O5 bu dersi alttan aliyor ve grup iiyeleri ile iletisiminin eksik oldugu
anlagiliyor. Grup iiyeleri ders disinda bir araya geldiklerini ve O5’in de galigmalarma katkilar1 oldugunu
sOylediler. Nitekim hafta sonu toplanmiglar ve 3 saat caligmislar. Grup isimlerini degistirmisler ve
“HAPSURUP” ismini vermisler kendilerine. Son PDO oturumunda sunumlarmi O1 ve O5’in yapmasi karari
alimmig. Diger lilkelerin afet yonetim sistemlerini karsilastirirken daha ¢ok gelismis iilkeleri ele almaya karar
vermigler. Akademik raporun nasil yazilmasi gerektigini tartigmiglar, grup sunumunda bir afet bilinci ile ilgili
bir kamu spotu hazirlamay1 ve Tema Vakfi is birligiyle 08.05.2016 tarihinde fidan dikme etkinligine katilmay1
planlamislar. Ders i¢i sunuma yardimei olarak bir resim sergisi hazirlamay diisinmiigler fakat diger projelere
daha ¢ok oncelik verdikleri icin bu fikir asamasinda kalmis. Bu iigiincii PDO oturumuna hazirhkli gelen
ogrenciler, katilacaklari fidan dikme etkinliginin PDO problemi ile baglantisini nasil kuracaklarini
tartistyorlardi. Bu etkinligin duyussal anlamda afet egitimi ile ilgili oldugunu, aynit zamanda afetlere karsi
alinabilecek en giiclii dnlemlerden biri oldugunu, bu tiir TEMA etkinliklerinin her yag grubunda daha 6zendirici
sekilde yiiriitiilebilmesi icin nasil zenginlestirilebilecegi iizerinde diigiinmelerini 6nerdim. Diger belli bash
hipotezler ise: Iklim degisikligi ile ilgili olarak buzullarin {izerinin beyaz renkli bir maddeyle 6rtiilmesi ve
buzulun korunmasi; deniz suyunun aritilmasi, sosyal medyanin afet bilinglendirilmesinde kullanilmasi,
meteorolojik makineler kullanarak iklimin diizenlenmesi. Bunun disinda O2’nin Jackie Chan’in bir filminde
g0ordiigl bir sahneden esinlendigi ¢igdan bireysel korunma projesi lizerine tartistilar.

9- Okuyan-us grubunda bu hafta 017, 015, O18, 016 var ancak O19 eksik. Bu grupta her hafta oturumlara
diizenli devam sorunu oldu. Ogrenciler ders disinda da toplanip ¢alisma icin bir sey yapmamislar. Smif icinde
gruplar arasinda bir etkilesim yok; her grup sir gibi birbirinden ¢alismalarini gizliyor. Gruplardan birbirlerine
yardimc1 olmalarini istesem de her grubun isi basindan agkin. Ayrica rekabet de var ve birbirlerinin ¢aligmalarini
engelleyici boyutta da degil. Rekabet ortami digerlerinin motivasyonunu artiritken bu ogrencilerin
motivasyonunu disiiriiyor. Rekabet siireci yalnizca bu uygulamaya yonelik gerceklesen bir durum degil. Siif
icerisinde diger derslerde de bu rekabet devam ediyor.

10- Grup iiyeleri, digerlerinin ilerleyisi karsisinda ve kendilerinin de organize olamamalari nedeniyle biiyiik bir
yilginlik i¢inde. Bu &grenciler herhangi bir ¢alisma yapmadiklari igin oturumlarda onlara yardimci da
olamiyorum. Ilk PDO oturumunda da siirece yaklasimlar1 yeterince ciddi degildi. Tkinci ders saatinde bu grubun
masasinda daha c¢ok vakit gecirdim. Siireci tekrar anlattim. Ders i¢inde ise okuyan-us grup iiyelerinden
belirttigim tarihte eksiksiz sekilde smifta bulunmalarini istedim. 5 Mayis tarihinde bos bir sinifta bulustuk. Ilk
once akillarinda ne oldugunu sordum. Ogrenciler diger gruplarin bulunabilecek her fikri bulduklarini
diistiniiyorlardi. Gruplarin senaryoda olmasina karsin afet egitimi konusuna ciddi boyutta ¢6ziim Onerileri
gelistirmediklerini, isterlerse bu konu iizerine yogunlasabileceklerini sdyledim. Ogrenciler bu duruma ¢ok
sevindiler; ¢aligmalarini yaptik¢a bana Facebook sayfamizdan geri bildirim vermelerini istedim.

11- Ugiincii PDO oturumunda SVAM grubu her zamanki gibi eksiksiz bulunuyordu. Bu grup grencileri de
gectigimiz hafta kendi aralarinda ayrica toplanmislar. Yalniz halen belli kararlar alip bunu uygulayamryorlar.
Afet egitiminin medya araciligi ile yapilmasina yogunlagsmislar ama diger gruplar gibi okul, is yeri, aile afet
planlar1 boyutuna (Facebook’da ilgili kaynaklar1 paylasmama ragmen) deginmemisler. AFAD web sayfasinda
bu planlara yonelik kaynaklar olmasina karsin yine de bu konular higbir grubun ilgisini ¢ekmedi. Sanirim biraz
detayli olmasi ve dgrencilerin genel geger yargilarindan 6tiirii. Bu grupta diisiincelerini daha bilimsel tarzda
ifade etme takintis1 devam ediyor; sekle ¢cok fazla takildiklarindan isin 6ziinii kagirtyorlar. Simdilik diisiinceyi
yazin daha sonra ifade tarzi {izerinde ugrasirsiniz dedim. Hem kilavuzda hem de Facebook’ta pek ¢ok kaynak
paylasmama ragmen 6grenciler sadece ii¢ dort kaynakla yetinmeyi tercih etmisler. Dolayisiyla istedikleri yapida
yaraticl diislinceler ortaya ¢ikaramiyorlar ya da bilgilerini sentezleyemiyorlar. Ancak iigiincii oturuma daha
hazirlikli gelmislerdi ve artik ne yaptiklarimi biliyorlardi. Oturumda bana il AFAD merkezine gidip yetkili
biriyle roportaj yapmak istediklerini soylediler. Once randevu almalarim ve oraya gitmeden once gerekli
arastirmayi yapip sorularini hazirlamalarin istedim. AFAD’da yapacaklar1 goriigme sorularini belirlemek igin
ders i¢inde kendi aralarinda Facebook sohbet sayfasi kurmuslar.
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Tablo 37.1V. PDO Oturum Giinliigii (Detayli)

4. PDO Oturumu Ogretmen Gozlemleri

1- 9 Mayis 2016 pazartesi giinii dordiincii PDO oturumunda simf mevecudu oldukca azdi. Gruplarin biiyiik
gogunlugu hipotezlerini olusturup akademik rapor asamasina gegtikleri i¢in sanirim rahatlamiglar ve bu yiizden
bu oturuma katilmamislardi. Ayrica 6grencilerde belli bir yorgunluk da gézleniyordu ve bu son oturumda
motivasyonlar1 diigmiistii. Bu ylizden iki saatlik bu dersin ilk saatinde 6 Mayis tarihinde yaptigimiz birinci
Geocaching etkinligi hakkinda konusmaya karar verdim. Beklenmedik bir durum oldugu i¢in yanimda
materyallerle gelmemistim ancak gegen hafta Geocaching ile ilgili bazi dokiimanlari ve &grencilerin Edu-
Geocaching degerlendirme sonuglarini kapali Facebook sayfamizda paylagsmistim. Bu yiizden bu sayfay1 agtim
(Ek 12). Normalde bu agiklamalar1 Facebook’ta yapmigtim; ders saatimiz sinirlt oldugu igin sanal ortamda ¢ogu
bilgiyi aktarmaya calistyorum. Ogrencilerle ilk oyuna iliskin gériisleri, oyun performanslarindaki eksiklikleri
ve diizenlenecek olan diger iki Geocaching etkinlikleri tizerine konustuk.

2- Oncelikle oyunda kullandigimiz GPS cihazimin 6zellikleri iizerinde tartistik. Ciinkii 6grencilerin oyun
esnasinda, kendi kendilerine girdikleri yarig havasindan dolayi, cihazin 6zellikleri ve EGO gorevlerini tam
olarak algiladiklarindan siipheliydim. Nitekim degerlendirme sonuglari da bunu dogrular nitelikteydi.
Facebook’ta paylasmis oldugum cihazin kullanimina iliskin sunumu indirdim ve dgrencilerle oyun esnasinda
karsilastiklar1 sorular tizerinde tartistik (00:20-05:05):

O7: GPS bizi ilk basta ¢cok sasirtti; kutuya yaklagtirtyor ama bir iki adim yanls yone saparsan uzaklasgtiryor.
Hepimiz dort bir yana dagilip aradik.

PDO yonlendiricisi: Bu cihaz size her zaman dogu yén vermeyebilir ¢iinkii uydu baglantist ile ¢alisiyor, belki 3
uydu ile aymi anda baglanti kuramamusti; belki siz kutuyu ararken sadece iki tane uydu ile baglantidaydi.
Oynarken kontrol ettiniz mi uydu baglantilarini?

03: O anda sadece hizli davranmaya ¢alisiyorduk!

06: Kosmaktan nefes nefese kalmistik bakamadik. Hatta kutulardaki gérevieri bile tam yapamadik.

PDO yénlendiricisi: Evet cok hizli hareket ediyordunuz, halbuki cihazi kullanirken tiim uydu — baglantilarin
tam altyor mu; énce bunu kontrol etmeniz gerekirdi. Halbuki belli bir zaman simirlamaniz da yoktu [Ogretmen
giildii].

PDO yonlendiricisi: Bakin Menii Ekrami. Simdi siz saklanan kutulari buldunuz birinci EGO’da. Nereye
diigmesine bastiniz, koordinatlart girdiniz... Oniiniize bu ekran goriintiisii geldi, “Baska Bul” dediniz. Eger
etrafimizda uydu baglantisimi engelleyecek yapilar varsa “Baska Bul” diigmesine bastiginizda hemen diger
Kutunun yerini gostermeyebilir. Bulundugunuz yerde hareket edip dogru baglantiyr yakalamaniz gerekiyor.
Cihazi bas hizanizda 45° agiyla tutmaniz gerekiyordu hdlbuki siz normal elinizde tagimigsiniz.

3- Oprencilere oyundan hemen &nce yaklasik yarim saat oyun kurallarindan ve cihazin nasil kullamlacagindan
bahsetmistim. Ayrica Meteorlar grubunun ilk kutusunu bulurken hepsine birden adim adim siireci gostermistim.
Ancak o vakit heniiz dgrenciler oyunu deneyimlememisti. Simdi ise cihazin 6zelliklerine ve yasadiklari
sikintilari nasil agacaklarina iligkin sorular sorabiliyorlardi.

4- Oniimiizdeki etkinlik hakkinda dgrenciler meraklaniyordu ve tartisma bekledigimden daha uzun siiriiyordu.
Ama yapilacak etkinliklerle ilgili 6grenciyi onceden haberdar edip, fikirlerini almam onlarin PDO-EGO
stirecini daha iyi sahiplenmesini saglar diye diisiindiigiim igin gelen sorulari cevapladim.

5- Daha sonra www.geocaching.com resmi web sayfasini sunumda agtim ve dgrencilere kisaca tanittim.
Ardindan www.geocachingturkiye.org, sayfasindan “geocaching.com sitesine nasil kayit olunur ve kutu
saklamir” isimli videoyu actim (12:00). Ogrenciler videoyu izlerken zaman zaman videoyu durdurup
aciklamalar yaptim. Dersin kalan kisminda 6grencilerin akademik raporun nasil yazilacagina iliskin sorularin
cevapladim.

6- PDO oturumunun ikinci ders saatinde dgrencilerle PDO sunumu iizerine tartigtik. Gruplarin ¢dziim
onerilerine gegcmeden &nce ele alinan afetler hakkinda kisa bir giris yapmaya karar verdik. Meteorlar grubu bu
goreve goniillii oldu. Sunuma disaridan konuda uzman bir 6gretim {iyesi jiiri olarak katilacagi i¢in, kisa bir 6n
giris yapalim dediler. PDO problemine bulduklar1 ¢6ziimleri yalnizca jiiri mi degerlendirecek diye sordular.
Hep beraber ortak bir degerlendirme yapacagimizi, ancak jiirinin degerlendirmemizin daha objektif olmasi i¢in
davet edildigini sdyledim.

7- Ek PDO oturumundan bu yana neler yaptiklarin1 konusmak icin OKuyan-us grubunun masasina gegtim;
sadece O15 ve O18 vardi. Neden eksik olduklarmi sordugumda O15 zaman kisaldigi igin sikistiklarini, diger
arkadaslarmin bu nedenle arastirma yaptiklarini sdyledi. PDO sunumundan énce 13 Mayis tarihinde tekrar
bulusmaya karar verdik.
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8- Bu oturumda SVAM grubu izinliydi ¢linkii AFAD yetkilileri ile randevular1 vardi. Dersin sonuna dogru gelip
bana goriisme kayitlarini gosterdiler. Ellerinde ¢ok fazla veri vardi; bu verilerin problemle baglantisini kurarak
ozet sekilde sunumda vermelerini istedim. AFAD’in ve iilkemiz afet yonetimi sisteminin giiglii ve zayif
yonlerinin iizerinde durmaya karar verdik.

9- Bu hafta icinde SVAM grubu ile kiigiik bir oturum yaptik. Grup igerisinde 6zellikle arastirma raporunu kimin
yazacag1 konusunda anlagsmazlik ¢ikti. Grup tiyeleri bu gorevi zor buluyor ve sorumluluk almaktan kaciniyor.
Ozellikle O13 ve O11 arasindaki catisma dikkat cekiyor. O13 ve O14 kendi bilgisayarlar1 olmasina karsin,
Windows Word programini yeterince bilmediklerini ve zamanin da kisaldigini ifade ettiler. Sonugta raporu
yazma gorevini, digerlerinin de yardim etmesi kosuluyla 012 iistlendi.
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EK-15. Géniillii Katihm Beyan1 Ornegi

GONULLU KATILIM BEYANI

Cevre Sorunlan II dersinde Rukiye Adanali’nin “Geocaching Oyunu ile

Desteklenmis Probleme Dayali Ogretim Yonteminin Dogal Afetler Konusunun Ogretimine

Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinin uygulama siirecine géniillii olarak katildim. Ayrica bu
siiregte tez caligmasi ile ilgili verdigim sozlii, yazih ve gorsel beyanlarnin sadece bilimsel

amaglarla kullanilmasina izin veriyorum.

Ad:
Soyadi:.
imza:..
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EK-16. Diger iklim Kokenli Dogal Afetler PDO Senaryolari

PDO-EGO uygulamasi i¢in uzman goriisii alinarak hazirlanmis ama ¢alismada kullanilmamis

PDO senaryolart:

16.1- Senaryolarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gére Kazanimlarin Biligsel

Diizeyini Gosterir Tablolar (s. 382-383)

16.2- Sel/Taskin Afeti Senaryosu (S. 384-385)
16.3- C1g Afeti Senaryosu (s. 386-387)

16.4- Kuraklik Afeti Senaryosu (s. 388-399)
16.5- iklim Degisikligi Senaryosu (s. 390-391)

16.6- Afet Yonetimi ve Cevre Antlagmalari Senaryosu (S. 392-393)
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“Banglades’de Damacana Su Satiglart Patladi! “Senaryosu Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine Gore Kazanimlarin Bilissel Diizeyi

=%}
E
w =]
@ =| E| =
KAZANIMLAR El=|E| 2| 2|8
£ Ez 55 E
=|E| = © | ¥ | =
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Sel/Taskin afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri X
birbiriyle iligkilendirerek agiklar(Kavramsal Bilgi).
Sel/Taskin afetinin, Tiirkiye ve Diinya’da dagilisini analiz eder
o X
(Kavramsal Bilgi).
Sel/Tagkin afetinin, insanlara ve ¢evreye olan zararlarina X
ornekler verir (Kavramsal Bilgi).
Sel/Taskin afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza
indirebilmek i¢in énerilen uygulamalan dikkate alarak bir afet X
plan1 hazirlar (Islemsel Bilgi).

“Daghk Japonya’ da Beyaz Tehlike “Senaryosu Revize Edilmis Bloom Taksonomisine
Gire Kazanumlarin Bilissel Diizeyi

@
E
p s | £ |3
KAZANIMLAR Sl 5|2 |8 B
= E | = |8 F
= E 22| Y F
T | < - Ol al -
1 Cig afetinin olusumunda etkili dogal ve beseri faktorleri X
birbiriyle iliskilendirerek ag¢iklar (Kavramsal Bilgi).
2 Cig afetinin, Tirkiye ve Diinya’da dagilhisim analiz X
eder(Kavramsal Bilgi).
Cig afetinin, insanlara ve gevreye olan zararlarina ornekler
3 . o X
verir (Kavramsal Bilgi).
Cig afetinin 6nlenmesi, korunma ve etkilerini en aza
4 | indirebilmek i¢in 6nerilen uygulamalan dikkate alarak bir afet X
plani hazirlar (Islemsel Bilgi).

“Meke Golii Kirmizilara Biiriindii “Senaryosu Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore
Kazanimlarin Bilissel Diizeyi
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Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili
1 |dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar. X
(Kavramsal Bilgi)
2 Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, Tiirkiye ve Diinya’da X
dagiligini analiz eder. (Kavramsal Bilgi)
Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve cevreye
3 I, ; o X
olan zararlarina 6rnekler verir. (Kavramsal Bilgi)
Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin énlenmesi, korunma
4 | ve etkilerini en aza indirebilmek i¢in Onerilen uygulamalar X
dikkate alarak bir afet plam hazirlar. (Islemsel Bilgi)
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“Istnma mi1? Soguma nm? “Senaryosu Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gire

Kazanimlarin Biligsel Diizeyi

KAZANIMLAR

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Coziimleme
Degerlendir

Yaratma

Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin olusumunda etkili
1 | dogal ve beseri faktorleri birbiriyle iliskilendirerek agiklar.
(Kavramsal Bilgi)

P

Kuraklik ve Tklim Degisikligi afetlerinin, Tiirkiye ve Diinya’da
~ . I X
dagilisini analiz eder. (Kavramsal Bilgi)

Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin, insanlara ve cevreye X
olan zararlarina 6rnekler verir. (Kavramsal Bilgi)

Kuraklik ve Iklim Degisikligi afetlerinin énlenmesi, korunma
4 | ve etkilerini en aza indirebilmek i¢in Gnerilen uygulamalar X
dikkate alarak bir afet plani hazirlar. (islemsel Bilgi)

“Uluslararast Afet Yonetimi ve Cevre Antlagmalart Calistayt “Senaryosu Revize Edilmiy
Bloom Taksonomisine Gire Kazamimlarin Biligsel Diizeyi

E =
o @ =
E| | E| 2| | &
KAZANIMLAR S| g S| E| 2| E
£ : 5 5|3 ¢
-] E . :g )EJ‘] =
==H R =T R & i R~ R
Diinya ve Tiirkiye capindaki dogal afetler ve cevre
1 | kirliligi ile ilgili antlagma ve uygulamalar degerlendirir. X
(Olgusal Bilgi)
) Diinyanmin farkh bolgelerindeki afet risk yonetimi ve X
uygulamalarim karsilagtirir. (Olgusal Bilgi)

383



1. Senaryo: Sel/Taskin Afeti Kapak Sayfasi

Banglades’te damacana su satislar patladi!
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Ogretmenlik yaptiginiz yerde, bu yaz haziran basinda, siddetli bir
sel afeti yasandi. O gline kadar, oturdugunuz apartmanin bir
tepede olmasindan ve o yokusu cikmaktan hep yakinirdiniz; ama
o glin, ovadaki sehir merkezini tamamen su basmisti. Ogleden
sonra saat 15:50 gibi baslayan saganak yadis sadece 25 dakika
strmesine ragmen, kentte ev ve isyerlerini, hatta okulunuzu su
basmisti. Kanalizasyonlarin tasmasi nedeniyle caddelerde evsel
atiklar gevreye yayillmig, sokaklar camur deryasina dénmustu.
Sele hazirliksiz yakalanan insanlar canlarini zor kurtarmisti.
Sehirlerarasi karayolunun kent girisindeki yaklagik 1 km’lik
bélimi, selden zarar goérdiginden, 3 giin boyunca disaridan
kente bir yardim da gelemedi. Insanlar buyiik panik icindeydi.

Sonradan dgrendiginize gore, 240 bin dekarlik tarim arazisi
de zarar gérmis. Uc yildir kurakliktan muzdarip ciftcilerin
durumu daha da koétd olmustu. O yaz Avrupa’da da gok blyuk
seller olmustu ama onlar az bir zararla bu streci atlatmistilar.

Kapi komsunuz, meteorolojiden emekli Mustafa Beye gore,
gegmiste de bu kentte saganak yadis olmasina karsin, bunlar
nadiren afete doniuslyordu. Son 10 yil icinde ise bu saganak
yadislarin sayisindaki artigla birlikte afete donisen sel ve
tagkinlarin da sayisi artmisti ve bu normal degildi.

Olayin Ustiinden 8 ay gecti ve Ilge Milli Egitim Mudird ile
Belediye Baskani, halki sel afetine ydnelik bilinglendirmek igin
ortak bir proje baslatti. Cografya 6gretmeni oldugunuz igin
olusturulan komisyonda size de gorev verildi. Sel ve tasgkinlar
hakkinda 6grencilerinizi ve ailelerini bilgilendirmeniz gerekiyor.
iki hafta sonra proje etkinlikleri bashyor. Bu durumda ise
nereden baslardiniz?

Anahtar kelimeler: Sel, Taskin, Afet, Afet Bilinci, Saganak
Yagis, Kuraklik.
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2. Senaryo: Cig Afeti Kapak Sayfasi

DAGLIK JAPONYA’ DA BEYAZ TEHLIKE *
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Sources: Esel HERE, Dounu'!anl’em. Intermap. increment P Corp, GEBGD, USGS, FAD. NPS, NRC AN, GeoBRse, IGN,
o/ Kadgster ML, Ordnance Surwey. Bl Jaosn, METI, Esvi Chins (Hane Koned s sitoga, m . ® OpenStreatiap
» con¥ibutars, and the GIS User Commanity '

* Senaryonun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

Harita: http://www.cem.qgov.tr/erozyon/AnaSayfa/resimliHaber/15-02-

23/IJAPONYA%E2%80%99DA %C3%871%C4%9E OLAYLARI VE %C3%871%C4%9E %C3%S96NLEM YAPILAR
1 YER%C4%BONDE %C4%BONCELEND%C4%B0.aspx?sflang=tr

Gazete haberi: http://www.cem.gov.tr/erozyon/Cop12ileilgilibelgeler.aspx?sflang=tr
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Harita muhendisi Veli Bey, Trabzon'un nemli yaz havasindan ¢ikip serin bir yaz tatili
gecirmek icin yaylaya, dedesi Rahmi Bey’in yanina gitmeye karar verdi. Yayla da otellerin
ve turistlerin sayisinin arttigini gordu. Dagcilar, doga gezginleri, ellerinde haritalari ve GPS’
leri ile yaylay1 kdése bucak geziyorlardi. Dedesi, Veli Bey'i gordigine gok sevindi. Bir sure
dinlendikten sonra yaylanin durumu hakkinda konusmaya basladilar.

Rahmi Bey:” Evlat, buralanin gelismesi gluizel, ama kalabaliklastik. Buraya yaz kis
bircok insan geliyor. Su karsiki dik kuru dere yataginin hemen altina oteller yaptilar. Bazen
aklimdan gecmiyor dedil; ya ¢ig diserse !”.

Veli Bey sasirir: “Neden endiseleniyorsun ki dede? Ben burada ¢ig oldugunu hig
hatirlamiyorum.”

Rahmi Bey:” Sen kulguktin o zamanlar, zaten gogu zaman da sehirdeydiniz.
Burada, 1947 ve 1992 yillarinda iki biuyuk ¢ig oldu. Can kaybimiz olmamisti. Ama yayla
yolu haftalarca kapandi ve cigin bittigi yerdeki eski dagcilik istasyonu yikildi. O vakit,
doksan iki de, Japonya’dan bazi uzmanlan getirdiler; 6nlem alalim diye... Ama maliyeti
cokmus.... Sonra da arkasi gelmedi ne yazik ki...

Bunun dzerine Veli Bey, bu konuyu arastirmak ister. Google Earth’den, yaylanin bir
goruntldsuni(yukandaki resim) alir ve temel bazi bilgileri bu resme igler.

a) Veli Bey, yaylada cig riski olup olmadigini 6grenmek icin hangi sorulara cevap
aramahdir?

b) Veli Bey, yore halkini ve isletmecileri cig afetine yonelik bilgilendirmede nasil
bir yol izlemelidir?

Anahtar Kelimeler: Yayla, Turizm, Cig, Risk, Harita, GPS, Japonya, Egim.
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3. Senaryo: Kurakhik Afeti Kapak Sayfasi

Meke Golu kirmizilara buriundu!*

(- \‘ SAYENIZDE GOL, MAYA
(/ \ ) TUTACAK KADAR AZALDIII..

* Senaryonun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

Karikatur: http://www.karikaturokulu.com/uploads/3a4178d7-dad6-448e-91e4-
af5cab40f5cc_ 001195 18.08.2007 _002547.jpg

Gazete haberi: https://zete.com/meke-golu-kurudu-konya-havzasi-hidrolojik-kurakliga-teslim/
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Meke Golu kurudu, Konya
Havzasi hidrolojik kurakhga
teslim...

01 Agustos 2014

Oman ve Su Isleri Bakanligi, Konya havzasinin uluslararasi iic kurakiik
kriterinden biri olan "hidrolojik kurakliga’ resmi olarak girdigini acikladi.
Karapinar ilcesi sinirlarinda bulunan ve diinyanin nazar boncugu olarak
adlandirilan Meke Giélii yiizde 99 oraninda kurudu. Yagislarin az olmasi ve
yer altr sularinin cekilmesiyle kuruyan krater golde, tuz tabakalari olustu.
Su bulunan az bir béliimii ise kirmizi renge biiriindii.

Orman ve Su Isleri Bakani, buradaki sorunun c¢éziimii icin baska
havzalardan Konya ovasina su tasinacadini séyledi. Bakan, sadece meyve
bahcelerine su verilmesi, rotasyonla sulama, ikinci iiriiniin ekilmemesi, az
su tiiketen bitkilerin ekilmesi gibi énlemlerin uygulamaya konuldugunu

acikladi. (DHA)

Orman ve Su Isleri Bakanlidi'nda Su Yonetimi biriminde calisiyorsunuz.
Sizden, baska havzalardan Konya owvasina su tasinmasi igin gerekli hazirhklan
yapmaniz istendi. Siz ise katildidimz bir IDEPTR (Tirkiye Iklim Dedisikligi Eylem
Plarmi) Sempozyumu’ nda, 'baska havzalardan su getirmenin kisa vadeli bir ¢ozim”
oldugunu G6drenmistiniz.

Bu durumda ne yapardimz?

Anahtar Kelimeler: Hidrolojik kuraklik, IDEPTR, Havza, Baska havzadan
sutasima.
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4. Senaryo: Iklim Degisikligi Kapak Sayfasi

ISINMA MI? SOGUMA MI?*

ABICIM YASADIK ABIC OH BE SONUNOA DONA -

BU GECE HAVA -5 DERECE CAx KADAR SOGUIDU

QLACAKMIG ... SABAHA 2 |HAVA. HAD{ YATALIM SABA -
KESIN OLLIRUZ HA DONARAK CLORGZ..

ABICIM ~

* Senaryonun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:

Karikatur: http://www.mgm.gov.tr/site/gorsel-karikatur.aspx?k=33

Gazete haberleri:

1- http://www.ntv.com.tr/turkiye/2050de-turkiye-icin-karanlik-senaryo,0Oms14u9ffESjoMXU4Qlulw

2- http://www.haberturk.com/yasam/haber/1101709-kuresel-isinma-din-haline-geldi-tartisilamiyor-bile
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Yasemin, 6 aydir bir gazetede haber muhabiri olarak calismaktadir. Yayin editéru
Yasemin'den, Paris'te diizenlenecek Iklim Degisikligi Konferansi (COP21- 2015)
dolayisiyla son ginlerde gindeme oturan iklim degisikligi hakkinda bir haber
yapmasini ister. Haberde ozetle; kuresel iIsinmanin nedenleri, sonuglari ve bunlara

karsi alinan 6nlemlerden bahsedilecektir.

Akdeniz gcevresi diinya
ortalamasinin uiizerinde
isinacak, Turkiye'de
gorilmemis firtina ve sel
felaketleri yasanacak,
deniz yikselecek.

D Son yillarda kiiresel 1isinma, iklim
degisiklikleri ve kurakhk bilimsel duzeyde
& yapilan bir tartisma olmaktan cikip gunliuk
£ yasamin her yerinde duyulur hale geldi.
insanlar zamansiz yagislarin, firtinalarin,
llerin, erk iran ¢ol sicaklarinin

HEM KURAKLIK, HEM YAGIS nedenini merak ediyor.

Iklim degisikligi Tiirkiye ve Akdeniz’i 50-100 yil icinde nasil etkileyecek?
Bununlailgili nokta atisi bir tahminde bulunmam ¢ok zor. Ancak genel uzlagsma
1sinin artacagl yoninde... Turkiye ve Akdeniz’de bunun kiiresel artisin da Gzerinde
olmasi bekleniyor. (Bu ylzyillin sonuna kadar global 1s1 artiginin 3 derece civarinda
olacag tahmin ediliyor.) Ayrica yagista da azalma olacagini dUglniyoruz, Ancak
Karadeniz'de kiglari yagmur daha da artacak. Buyuk firtina ve seller yasanacak.

NOBEL ODULLU FiZIKCIDEN TARTISMA
YARATACAK SOZLER!

Kuresellisinma

Fakat Yasemin, haber icin bilgi toplarken celiskide kalir. Lise egitiminden
hatirladigi kadanriyla, kuresel iklim degisikligi, dinyada bugtine kadar birgok sicak
ve soguk donemler olarak yasanmisti. Yani kiresel iklim dedisikliginin nedeni
insanlar degil doganin kendisiydi. Ayrica bugiin gogunlukla iklim degisikligiyle
iliskilendirilen sel, firtina, ¢1g, kuraklik gibi tehlikeli doga olaylari evvelden beri
dunyada mevcuttu. Yasemin’e gore medyada suni bir gindem olusturma cgabasi
vardi. Ama yine de yayin editorinin verdigi gorevi yapmak zorundadir.

Sizce Yasemin bu durumda nasil bir haber yapmalhidir?

Anahtar Kelimeler: iklim Degisikligi, Doda, Insan, Afetler, Iklim Degisikligi
Konferansi
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5. Senaryo: Afet Yonetimi ve Cevre Antlasmalar1 Kapak Sayfasi

ULUSLARARASI AFET YONETIMI VE CEVRE
ANTLASMALARI CALISTAYI*
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UNION OF
BROTHERS MUNICIPALITIES

EVALUATION OF
THE ENVIRONMENTAL AGREEMENTS
&
DISASTER MANAGEMENT WORKSHOP
16 TH MAY 2016
FRANCE

LYON CITY HALL
10:00 AM

* Senaryonun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar:
Resim: http://www.kuzeytur.com.tr/lyon-fransa-detay.html?id=48
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Istanbul Bilyiiksehir Belediyesi Afet Koordinasyon Merkezi’ nde uluslararasi iliskiler
uzmanisiniz. Kardes belediyeniz “Lyon Belediyesi” ndeki meslektasiniz Albert
Camus, sizi belediyesinde dizenlenecek olan " Kardes Belediyeler Birligi, Cevre-
Afet Antlasmalanmin Dederlendirmesi ve Afet Yénetimi Calistayr” na davet etti.

Calistay, 16 Mayis sabahi, saat 10'da Lyon Belediye Binasi'nda dizenlenecek.

Albert, calistayda Avrupa belediyeleri yaninda ABD, Rusya, Arjantin gibi tilke
belediyelerinden de katiimailarin olacagini belirtti. Calistayin birinci oturumunda,
son yillarda kiresel iklim degisikligi ve afetlerin arasindaki baglantinin daha iyi
anlasilmasi lzerine, bugiline kadar ki kose tasi nitelifindeki cevre ve afet
anlasmalarninin, dinyayr hangi noktaya getirdigi ve etkililigi tartisilacak. Ikinci
oturumda ise belediyelerin afet yonetim merkezi temsilcileri arasinda bilgi alisverisi

yapilacak.

Bu calistaya ekibinizle katilmaya karar verip dokimanlarnimzi hazirlamaya
karar verdiniz. 1999 Marmara Depremi'nden sonra Modern Bitlnlesik Afet
Yonetimi’ ne gecgilmesine karsin, belediyenizde bazi alanlarda halen geleneksel
yaklasimin devam etmesi sizi distndiriiyordu. Ayrica, Istanbul'un afet
yonetimindeki zayif yinlerine yonelik, calistayda cevaplar da bulabilirdiniz. Verimli

bir galistay suireci gecirmek igin hangi sorulara cevap arardiniz.

Anahtar Kelimeler: Calistay, Afet, Cevre, Anlasma, Lyon, Kardes Belediye, Afet

Yonetimi, Modern Bitlnlesik Afet Yonetimi
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OZGECMIS

1979 yilinda Isparta ilinin Kegiborlu ilgesinde dogmustur. Isparta Anadolu Lisesi’nden
mezun olduktan sonra Mugla Sitki Kogman Universitesi Turizm ve Otelcilik MYO’na
baslamistir. Aynm1 donemde otelcilik sektoriinde calismistir. 2007 yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Cografya Ogretmenligi programindan mezun olmustur. Bir siire Izmir’de 6zel
sektorde Cografya ogretmeni olarak g¢alistiktan sonra, 2011 yilinda Mugla Sitki Kogman
Universitesi’nde arastirma gdrevlisi olarak géreve baslamistir. Ayn1 dénemde Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde siirmekte olan yiiksek lisansin1 tamamlamistir.
2012 yilinda doktora egitimi igin Atatiirk Universitesi’nde gorevlendirilmistir. 2012 yilindan

beri Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde doktora egitimini siirdiirmektedir.
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