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YUKSEK LiSANS TEZI

TURK DiLi VE EDEBiYATI OGRETMENLERININ TEKNOPEDEGOJiK ALAN
BILGISI (TPAB) YETERLILIKLERININ CESITLI DEGISKENLER BAKIMINDAN
INCELENMESI

Fatih KARASU
Agustos 2019, 96 Sayfa

Amag: Bu arastirmayla Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik egitime yonelik
yeterliliklerinin belirlenmesi ve bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) etkili bir sekilde
kullanabilme becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla beraber, Tiirk Dili
ve Edebiyati dgretmenlerinin BIT kullanim seviyeleri ve teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik durumlarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi bu caligma ile ortaya
konulmustur.

Yontem: Ortaggretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin
Teknopedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterliliklerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu
arastirmada nicel arastirma desenlerinden olan tarama yontemi kullanilmistir. Tarama
arastirmalari 6zellikle genis bir evrenin belli bir 6zelligini tanimlamak i¢in oldukga elverisli bir
desendir. Calismada veri toplama araci olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi gerekli
izinler alinarak kullanilmistir. Evreni temsil den 6rneklem grubuna uygulanan 6lgek vasitasiyla
elde edilen veriler uygun istatistiki testlerle analiz edilmistir.

Bulgular: Bu ¢alismada, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin (TPAB) yeterlilikleri ¢esitli
degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Ortalamalar incelendiginde erkek ogretmenlerin
puan ortalamalarinin cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ve
cinsiyetin teknoloji bilgisi, pedagojik icerik bilgisi, teknolojik igerik bilgisi, teknolojik
pedagojik bilgi ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyini anlamli olarak etkileyen
bir degisken oldugu bulgusuna ulagilmistir. Lisansta alinan bilgisayar egitimi, kidem, yas,
mezun olunan fakiilte gibi degiskenlere gore veriler incelendiginde ise bazi alt boyutlar
acisindan anlaml diizeyde farklilasmanin oldugu bulgusuna bu arastirma ile ulagilmistir.

Sonu¢: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin (TPAB) yeterlilikleri biitiin olarak
degerlendirildiginde Erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore (TPAB) yeterliliklerinin
daha iyi oldugu, yine Egitim Fakiiltesi mezunu Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarina gore teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknopedagojik alan bilgisi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni, TPAB
yeterlilik



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

INVESTIGATION OF TECHNOPEDEGOGICAL FIELD KNOWLEDGE (TPACK)
COMPETENCIES OF TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE TEACHERS IN
TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Fatih KARASU
August, 2019, 96 pages

Objective: The aim of this study is to determine the proficiency levels of Turkish Language
and Literature teachers for technopedagogical education and to evaluate their ability to use
information and communication technologies (ICT) effectively. For this purpose, the study of
the ICT usage levels and the competence status of techno-pedagogical education of Turkish
Language and Literature teacher in terms of some variables were revealed with this study.

Method: In this study, which was conducted in order to determine the Technopedogical Field
Knowledge (TPACK) Competence of Turkish language and literature teachers working in
secondary education institutions, the survey method, which is one of the quantitative research
patterns, was used. Survey research is a particularly convenient pattern to describe a particular
feature of a large universe. In the study, Technological Pedagogical Field Knowledge Scale was
used as a data collection tool with the necessary permissions. The data obtained through the
scale applied to the sample group from the representation of the universe were analyzed by
appropriate statistical tests.

Findings: In this study, the competences of Turkish Language and Literature teachers
(TPACK) differ according to various variables. When the averages were examined, it was found
that the mean scores of male teachers were significantly higher in terms of gender variable and
that gender was a variable that significantly affected the total score level of technology
knowledge, pedagogical content knowledge, technological content knowledge, technological
pedagogical knowledge and techno pedagogical field knowledge. When the data were analysed
according to variables such as computer education, seniority, age, and faculty graduated from
the license, it was found that there was a significant difference in terms of some sub-dimensions.

Conclusion: When the competences of Turkish Language and Literature teachers (TPACK)
were evaluated as a whole, it was concluded that male teachers had better competencies than
female teachers (TPAB), and it was concluded that Turkish Language and Literature teachers
who graduated from the Faculty of Education had higher technopedogical field knowledge
competencies than the graduates of the Faculty of Literature.

Key Words: Technopedogical field knowledge, Turkish language and literature teacher,
TPACK proficiency
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Problem Durumu

Ogretmenler; iilkelerin egitim sistemindeki insan giiciiniin biiyiik bir kismimi teskil
etmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin sahip oldugu yeterliklerinin 6zgiin bir bigimde
belirlenmesi, bu boliimler arasindaki iliskinin sentezi ve ilgili yeterliliklerin kazandirilmasi her
iilke acisindan oldukca 6nemlidir (Kahramanoglu ve Ay, 2013). Iginde bulundugumuz
donemde degisen 6gretmen modeli ve 6gretmenin roliiyle beraber, bu rollere iliskin olarak
ogretmen yeterlilikleri ve becerileri de siirekli degisir. Teknolojik gelismeler de 6gretmen

rollerine etki eden faktorlerin en 6nemlisidir (Kabakg¢1 Yurdakul, 2011).

Bilisim ve teknoloji egitim ortamlarinda her gegen giin 6nemini ve etkinligini biraz daha
arttirmaktadir. Glinlimiiz 6gretmenlerinin teknolojiyle barisikliklar: baska bir ifadeyle teknoloji
ve bilisim ile olan asinaliklari, sinif yonetiminde 6nemli bir noktaya gelmistir. Mevcut fiziki
sartlarda karsilagilan Ogrencilerin de teknolojik yeterlilikleri de diisiiniildiigi takdirde

Ogretmenlerin bilisim alanina yakinliklarinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Teknoloji yasamin her bolgesini etkiledigi gibi egitim kurumlari da etkilemis, egitim
ortamlarini da teknolojiyle donatip gelistirmistir. Fakat bu donatma asamasi ve siireci hizmet
oncesi Ogretmenlik meslegine hazirlayan kurumlarda ve egitim yoneticilerinde “acaba bu
teknolojileri benimseyerek uygulayabilecek ogretmenleri de yetistirebiliyor muyuz?” ya da
“Ogretmenlerimiz teknolojiyi etkili kullanabiliyor mu?” sorularini akla getirmektedir. Degisik
bir acidan bakarsak; giiniimiizde ¢agin gereksinimleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda becerileri
olan bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmis bir egitim sistemi, nitelikli ve ¢agin standartlarina
uygun bir kalite, ancak teknolojiyi etkin kullanabilen Ogretmenlerin sayesinde
yakalanabilmektedir. Bu nedenle kurumlarin teknolojileri siirekli iyilestirilmeli ve bunun
disinda degisken Ogretmen rollerine bagimli olarak, 6gretmenlik meslegine hazirlayan
kurumlarin da 6gretmenlerin ¢agin ihtiyaglarina uyumlu bir bigimde yetistirilebilmeleri igin
gerekli hassasiyeti gostermeleri gerekmektedir. Okullarin geneline yayilan teknolojik altyapi
ve ag sistemleri, gelisime ve degisime agik teknolojinin her safahatini takip edecek dgretmen
modelleri istemektedir. Bu anlamda eksik 6gretmenlerimiz pedagoji ve alan bilgisi anlaminda
ne kadar iist diizey donanimlara sahip olsa da teknolojik eksiklik kendisini bir adim geride

birakacaktir. Bir konuya c¢ok iyi vakif olmak, o konuyu iyi aktarabilmek anlamina



gelmemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin sahip olduklari alan bilgilerini 6ne c¢ikararak,
ogrencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in teknolojinin etkili kullanimi 6nemli bir
faktordiir. Bu nedenle 6gretmen ve ogrencinin teknolojiye yaklasimi énemli oranda dikkat
edilmesi gereken durumlardan biridir (Kurt, 2013). Cok iyi alan bilgisine sahip 6gretmen

profilleri eger teknolojik olarak zayifsa alanla ilgili yeterliliklerini de yansitmayabilir.

Teknolojiyi takip etmekte zorlandigimiz ¢agimizda iilkeler teknoloji liretme ve
iirettigini kullanma yarisina girmistir. Oyle ki iilkeler teknolojiyi kullanmalar1 bakimidan
uygar veya geri kalmis addedilmektedir. Bu sebeple birgok iilke, diger lilkelerin gerisinde
kalmamak ve egitim kalitelerini artirmak i¢in lretilen teknolojiyi egitimlerine uygulamaya
caligmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda teknolojiyle desteklenmis, fiziki olanaklarin ve
araglarin (etkilesimli tahta, tablet, fonksiyonel yazici, projeksiyon ve bilgisayar vb.)
bulunmasina ragmen, bu maddi imkanlar1 ve olanaklar1 eyleme doniistiirebilecek ve etkili bir
bicimde kullanilmasini saglayacak Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin sayisinin yeterli
seviyede olmamasi Ogretme siireglerinin istenilen seviyeye gelmesini olumsuz yo6ne
etkilemektedir. Yukarida anlatilan sorunlardan dolay: Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programi
kapsaminda Ogretmenlerimizin teknolojik yeterliklerinin arastirilmasi bu calismanin ana
amacini olusturmaktadir. Calismada Erzurum il genelinde gorevli olan Tiirk Dili ve Edebiyati

ogretmenlerinin teknopedagojik yeterlikleri gesitli degiskenler bakimindan arastirilacaktir.

Bilginin hizli iiretimi, iist diizey oranda bilgi depolama bu bilgiyi hizli bir sekilde
paylasma iletisime agik olma gibi Ozelliklere sahip bilgisayarin egitim alaninda en yaygin
kullanilan araglardan biri haline gelmesine sebep olmustur. Gelisen ve bilyiiyen teknolojiyi
egitimle kaynastirmak i¢in ¢alismalarda bulunan Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilindan sonra
ogrenci merkezli bir egitim sistemi uygulamasma ge¢mistir. Ogretmeni lider konumuna
konuslandiran bu sistemde 6grencinin en etkili araci teknolojik gelismeler ve araglar olacaktir.
Bilgisayar teknolojisi, klasik egitim anlayislarinin 6tesine gegerek sinif igerisinde uygulanmasi
cok zor olan birgok farkli yontemin denenmesini saglamaktadir. Bu teknoloji sistematigi bir
egitim aract olarak gorsel-isitsel-duyusal araclarin imkan sagladigr bir¢ok kolayligi
kapsamaktadir. Bilgisayar ortamlari, egitim ve gretimin bireysel yanini destekleyerek, her
bireye kendi diizeyinde o6grenme imkani vermektedir. Teknolojik yeterliliklere sahip
ogretmenler hem sinif yonetiminde hem de alan yeterliliklerinde diger meslektaslarina gore bir
adim 6nde olacaklardir. Bu calismada “Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik

alan bilgisi ne diizeydedir?” sorusunun cevabi aranacaktir.

Ayrica bu problem ciimlesi baglaminda agagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:



a. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi kidem degiskenine gore

anlamli diizeyde farklilik gosteriyor mu?

b. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi hizmet igi egitime katilimlarina

gore anlaml diizeyde farklilik gosteriyor mu?

c. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi yas degiskenine gdre anlamli

diizeyde farklilik gosteriyor mu?

d. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi cinsiyet degiskenine gore

anlaml diizeyde farklilik gosteriyor mu?

e. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi gérev yaptiklar1 okul tiirlerine

gore anlaml diizeyde farklilik gosteriyor mu?

f. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi mezun olduklar1 fakiiltelere

gore anlamh diizeyde farklilik gésteriyor mu?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmayla TDE oOgretmenlerinin teknopedagojik egitim diizeylerinin tespit
edilmesi ve bilisim teknolojilerini etkin bir bi¢imde kullanabilme yetilerinin degerlendirilesi
hedeflenmektedir. Bu hedefe uygun olarak, TDE 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri kullanma
seviyeleri ve teknopedagojik alan bilgilerinin ¢esitli degiskenler bakimindan tespit edilmesi

amaglanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Toplumlar arasinda yeni teknolojileri iiretme ve iirettiklerini kullanma yaris1 her gegen
giin artarak devam etmektedir. Yeni teknolojileri liretip kullanan ve teknolojiyi yakindan takip
eden iilkelerin ekonomik ve sosyal agidan geligip biiyiidiikleri, teknolojiye ve bilime ayak
uyduramayan toplumlarin ise birgok alanda geride kaldiklar1 goriilmektedir. Ulkemizde,
ilkogretim ve ortadgretim kademesinde Bilim ve teknoloji, egitimsel faaliyetlerin tiim
stireglerini etkilemekte ve egitim hedeflerinde diizenlemeler yapilmasini zorunlu kilmaktadir.
Ulkemizin de bilim ve teknolojideki gelismelere ayak uydurma ve bu gelismeleri egitimle
biitiinlestirme c¢abasi igerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Egitimde teknolojik faaliyetlere
gecmenin ve teknolojiyi  kullanmanin sadece nicelik bakimindan ele alindigr egitim
sistemimizde niteligin ve etkili teknopedagojik becerilerin nasil olmasi gerektigi ile ilgili cok
fazla ilgilenilmedigi; teknoloji kullaniminin siniflara akilli tahta yerlestirmek ve dgrenci ile
Ogretmenlere de tablet vermek olarak goriildiigii gliniimiizde, Tirk dili ve edebiyati

O0gretmenlerinin bu imkanlar1 ve olanaklar1 ne diizeyde kullanabildigi hususu c¢alismanin
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hareket noktasini olusturmaktadir. Bu bakimdan bu nicelikleri kullanacak 6gretmenlerin gerekli

donanim ve nitelikle yetistirilmesi de olduk¢a 6nemli goriillmektedir.

Arastirmanin Ozgiin Degeri

TDE brans1 disindaki 6gretmenlerin geneline yonelik Teknopedagojik Yeterliliklerin
dlciilmesiyle ilgili birgok makale ve tez calismast mevcut olup; TDE Ogretmenlerinin
TeknoPedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterliliklerinin ¢esitli degiskenler bakimindan
incelenmesi iizerine bir ¢alisma bulunmadigi sonucuna ilgili literatiir taranarak ulasilmistir. Bu
husus ¢alismamizin ilham kaynagi olmustur. TDE Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) Yeterliliklerinin 6l¢iilmesi ve gesitli degiskenler bakimindan incelenmesi bu

calismanin 6zgiin degerini olusturmaktadir.

Arastirmanin Yaygin Etkisi

Bu caligmada; TDE 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliliklerinin diizeyinin
belirlenmesinde; Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini
biitiinlestirecek donanima sahip olup olmadiklarin arastirilmasinda yapilacak diger ¢calismalara
kaynaklik edecegi diisliniilmektedir. Yeni teknolojileri iiretip kullanan ve teknolojiyi yakindan
takip eden tilkelerin ekonomik ve sosyal agidan gelisip biiyiidiikleri, teknolojiye ve bilime ayak
uyduramayan toplumlarin ise bir¢ok alanda geride kaldiklari asikardir. Buradan yola ¢ikarak
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin teknolojiden faydalanma kabiliyetlerinin incelenmesi ve

bulgularla beraber yapilacaklara kaynaklik etmesi, bu ¢aligmayla amaglanmaktadir.
Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

1- Erzurum’un yirmi il¢esinde gorev yapan TDE 6gretmenlerinin, aragtirmada kullanilan

veri toplama araglarina objektif ve samimi cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

N
1

Veriler toplanirken TDE 6gretmenlerini arasinda herhangi bir etkilesim olmamustir.

3- Veri toplama araglarinin, TDE 6gretmenlerinin bilgisini makul seviyede 6l¢ebilecek
giice sahip oldugu kabul edilmistir.

4- (Calisma siiresince arastirma yapan kisinin 6n yargisiz hareket ettigi diistiniilmektedir

5- Arastirmanin biitiin asamalarinda istekli TDE 6gretmenlerinin istenmeyen olumsuz

etkenlerden esit seviyede etkilendikleri goriilmiistiir.



Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirmanin bulgular1 ve verileri Erzurum ili ortadgretim okullart ile sinirlidir.
Kullanilan 6lgme araglar1 aragtirmanin bulgulari ile sinirhidir. Arastirmanin sonuglari arastirma
yonteminden ¢ikan veriler ile sinirlidir. Aragtirmanin bulgulart Erzurum ilinde gorevli TDE

Ogretmenleri ile sinirhidir.

Tanimlar

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) Modeli: Konu alan ve pedagoji bilgisinden degisik bir
bicimde, ikisinin beraber kullanilmasini 6n géren model (Shulman 1986).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli: Egitim teknolojilerinin kullanimi
ile beraber; pedagojik bilgi, alan bilgisi ve teknolojik bilginin genelini ortaya ¢ikaran ve
birlikteligini inceleyen model (Koehler & Mishra, 2009).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Egitim Teknolojisi
Egitim siirecini daha verimli hale getirmek i¢in egitim teknolojisi kullanilir. Egitim

teknolojisinde asagida verilen 6zellikler onemlidir. (Demirel, Seferoglu, Yagci, 2001)

e Ogrenciye verilmek istenen amacin belirlenmesi,

e Opretilecek konunun ¢oziimlenip &gretim yontemlerine goére uygun bicimde,
yapilandirilmasi

e Konunun O6grenciye uygun sekilde oOgretilmesi i¢cin uygun ortamin segcilerek
kullanilmasi,

e Teknolojinin verimliliginin &grencilerin gosterdigi basariya gore degerlendirilip,

uygun degerlendirme yontemlerinin kullanilmast,

Egitim Ogretim ortamlarinda gorev yapan ogretmenler teknolojik kaynakli olan
yontemlerden istifade ederek bilgilerini 6grencilerine daha kolay ulastirma gayretindedirler.
Bilgi ve enformasyonunun ¢ok hizli oldugu bir donemde teknolojik degisimin egitim ortaminda
kullanilmasmin da ka¢inilmaz oldugu muhakkaktir. Teknolojiyle ilgili yapilan ¢alismalar
egitim sistemini yakindan ilgilendirmektedir. Bu cabalara paralel olarak Ogrenciler daha
verimli ve kaliteli hale gelmektedir. Gelecek yillarda 6grenciler; bilgiyi klasik yontem olan sinif
ortamlarinda degil, gelisen yeni teknolojileri kullanarak, hanelerinden ve internetin oldugu her

yerden Ogrenebileceklerdir.

Gelisen diinyada gelisen teknolojilerin kullanilmasi ka¢inilmaz bir durumdur. Bunun
nedeni ise Kkaliteli egitim veren okullarda egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde
kullanilmasidir. Bu okullarda kaliteli egitimin nedenlerinden biri olarak egitim teknolojileri

gosterilmektedir.

Egitim Teknolojilerinin Kullanilma Nedenleri

e Hizli Bilgi Akist: Giinilimiiz teknolojisi sayesinde diinyanin en iicra kdsesinde bile hizli
dogru giincel bilgi elde edilebiliyor.

e Bireysel Calisma Imkan1 Tanimasi: Bilgisayarl egitim sayesinde 6grenciler evde tek
basma calisma olanagina sahip olmaktadir istedigi konuyu secip konu tekrar

yapabilmektedir.



e Aktif Ogrenme Imkani: Giiniimiiz teknolojisi sayesinde &grenciler 6grenme
ortamlarina aktif olarak katilabilmektedir. Hedeflenen 6grenme yasantilar ile ilgili
bilgileri etkin katilimci bir 6grenme ortaminda rahat¢a Ogrenebilmektedirler. Bu
teknolojiler 6grencilere 6grenci merkezli bir egitim ortami saglamaktadir.

e Elestirel Bakis Acis1 Kazanma: Teknoloji sayesinde farkli bilgileri bir arada goren
ogrenci; olaylari, durumlari, bilgileri elestirel bir gozle bakmay1 6grenir. Boylece
farkl1 goriisleri birlestirerek yeni diislinceler ortaya ¢ikarabilirler.

e Ortak Calisma Imkan: Giiniimiiz teknolojisi sayesinde 8gretmenler 6grencilerin ortak
caligmasini saglayabilir. Bilgisayar ortaminda internet araciligiyla ¢oklu calisma
imkani kavusan 6grenciler takim ¢alismasi yapma olanagina sahip olabilirler. Boylece
toplumsal iliskileri de daha kuvvetli olur. Birlikte is yapmanin keyfine varabilirler.

e Bireyler arasi iletisimin kolaylagsmasi d6grencilerin 6gretmenleriyle ya da birbirleriyle
daha kolay iletisim kurmasini1 saglamaktadir. Iletisim teknolojilerini kullanarak kendi
aralarinda kurduklar1 gruplarda bilgi aligverisini rahatlikla yapmaktadirlar.

e Kiiresel Egitim Firsati: Teknoloji sayesinde kiigiilen bir diinyada yasamaktayiz.
Diinyanin 6biir ucundan oralara gitmeye gerek kalmadan istenilen bilgilere ulasila
bilinmektedir. Diinyanin en donanimli kiitiiphanelerinden faydalanila bilinmektedir.
Farkl kiiltiirlerle etkilesime girilmektedir. Farkli kiiltiirlere ait insanlarla etkilesime
girmek insanlar1 daha donanimli yapmaktadir.

e Ogrenmeye Kars1 Istegin Artmast: Teknoloji sayesinde &grencinin yeni bilgilere
ulasma istegi artmaktadir. Stirekli degisen diinyada yeni bilgilere ulasmak 6grencinin
mutlu olmasini saglamaktadir.

Teknolojinin bu faydalarini bilen egitimciler siniflarinda uygun egitim- 6gretim teknigi
se¢melidirler. Sectikleri teknolojinin ders i¢in belirlenen hedef ve davraniglara uygun olmasina
dikkat etmelidirler. Ayrica se¢ilen teknolojinin, 6grencilerin ulasabilecegi teknolojiler olmasina
da dikkat edilmelidir.

Ogrenci merkezli egitimde egitim teknolojisi kullaniminin sistematik planlamasi.

Ogrenmenin daha etkili olmas1 igin iyi bir planlamaya ihtiyag vardir.

Iyi planlanmis derslerde 6grenci katilimi saglanmali, 6grencinin ilgisi arttirilmali ve

ogrencilerin degerlendirilmesi yapilmalidir.

Egitim teknolojilerinin kullaniminin etkili ve sistemli planlanmasina dair alt1 asamali

bir ¢calisma sekli Onerilmektedir.



e Oncelikle 6grencilerin dzellikleri belirlenmelidir. Egitim teknolojisinin en iyi sekilde
kullanilmast i¢in 6grencilerin 6zelliklerinin bilinmesi faydalidir. Bu 6zellikler tespit
edildikten sonra egitim teknolojisinin kullanilmas1 gerekmektedir.

e Sccilen egitim teknolojilerinin belirlenen egitim hedeflerine uygun olmasi
gerekmektedir. Hedeflere uygun olarak segilmeyen egitim teknolojisi bos bir ugras
olmaktan 6teye gecemeyecektir.

e Ogrencinin 6zelliklerine ve egitimin hedeflerine uygun teknoloji secerken kullanilacak
ogrenme yontemi de dikkate alinmalidir. Secilen teknoloji kullanilan 6gretim yontemine
uygun olmalidir.

e Belirlenen egitim teknolojilerinin 6grenciyle paylasilmadan once kontrol edilmesi
gerekmektedir. Ogrenme ortami ve dgrenciler buna gore hazirlanmalidir.

e Ogrencinin derse etkin katilimin1 saglayacak teknolojilerin secilmesi gerekmektedir.

e Egitimci ve 6grencinin kullanilan egitim siirecine iliskin degerlendirme yapilmaktadir

(Alpar, Batdal & Avci, 2007)

Uygun egitim teknolojilerinin se¢imi.

Egitim teknolojilerinin se¢imi egitim ortaminin kaliteli verimli olmasi i¢in biiyiik 6nem
tagimaktadir. Etkili verimli uygun teknoloji se¢cimi yaparken dikkat edilmesi gereken hususlar
vardir. Burada Onemli olan egitim teknolojilerinin hedef ve davranmiglara uygun olarak

kullanilmasidir.

Bates, teknoloji seciminde ve tespitinde oncelikli bazi faktorlerin saglanmasi gerektigini
diisinmektedir. Teknoloji seciminde ve ortam tespitinde nelerin 6lgiit alinabilecegi sorularina

cevap olmasi agisindan, su hususlar 6rnek verilebilir (Rowntree, 1994):

+ Belli bir ortam/teknolojiye ihtiya¢ duyan 6grenme hedefleri var midir?

+ Hangi ortam/teknoloji 6grenci yoniinden fiziksel olarak mevcuttur? Ozellikle
ogrencileri hazir hale getirecek, onlara yardimci olacak, onlar1 heyecanlandiracak
ortam/teknolojiler hangileridir?

»  Kurumun/6grencinin hangi ortam/teknolojiyi kazanmaya ve bunu kullanmaya giicii
yetecektir? (Girginer & Ozkul, 2004)

Egitim teknolojisinin secimine etki eden faktorler.

Egitim teknolojilerinden etkili sekilde verim alinmak isteniyorsa oncelikle hedef ve
davraniglarin egitim teknolojilerine uygun olmasi gerekmektedir. Ancak boyle etkili bir

ogrenme gerceklesir.



Mesela Tiirk¢e dersinde bir dinleme metni dinletilecektir. Boylece hedeflenen dinleme
kurallar1 6grenciye kazandirilmak istenmektedir. Burada konuya uygun teknoloji se¢ilmelidir.
Bu teknolojiler dinleme CD’leri, video, kasetler, televizyon, bilgisayar olabilir. Bu teknolojileri

secersek bu teknolojiler segilirse dersten istenilen verim aliabilir etkili bir 68retim saglanir.

Ogretmen ve ogrenci tercih edilen egitim teknolojisini sorunsuz kullanabilmelidir.
Ogretmen secilen egitim teknolojisini rahat bir bigimde kullanamiyorsa bu smifta zaman
kaybina neden olacaktir. Ogretmenin secilen teknolojiye hakim olmas1 onu ¢ok iyi kullanmasi
gerekmektedir. Yine secilen teknolojiyi grencinin de kullanabilmesi gerekmektedir. Ogretmen

ve dgrenci secilen teknolojiyi dogru kullandig1 zaman etkili bir egitim ortami olusacaktir.

Egitim teknolojisine erisebilirlik ¢ok 6nemlidir. Segilen teknolojinin altyapisi yoksa
ogrenci okulda evde o teknolojiye ulasilamiyorsa verim elde edilmesi miimkiin degildir.
Ornegin okullarimizda kullanilan eba uygulamasina baz1 grencilerin erisimi miimkiin degildir.

Ogretmen de bu teknolojiyi sinifta kullanmak igin segemez.

Literatiirde ortam seg¢imiyle ilgili sayisiz modelleme vardir. Fakat bu modeller daha ¢ok
gelenekgi egitim igin ve Ozel bir teknoloji tercihine yonelik olarak kurgulanmis modeller
oldugundan, uygulanmalarinda bazi1 problemleri ortaya cikarmaktadir. Teknoloji ve ortam
tespiti oldukca 6nemli bir karardir ve bir¢ok degiskeni ilgilendirdigi i¢cin hedefleri en iyi sekilde
belirleyecek teknoloji se¢iminin yapilmasi gerekmektedir. Genellikle bu konuda teorik bir
modelin olmadig1 bilinmektedir. Teknolojiler arasinda se¢im yapildiginda segimle ilgili reel bir
acikligin olmamasi halinde bu sorun gecerliligini devam ettirmektedir (Bates, 1995). Egitim-
ogretimde teknolojiye 0zgli yapilan bir stratejik planda olmasi gereken hususlar sunlardir

(Bates, 2000):

* Kurum ya da bolimde egitim-6gretimle ilgili stratejik planin geneli igerisinde
teknoloji plani da yer verilmelidir.

» Teknoloji plani, teknoloji ile 6gretimi kapsadigi gibi teknolojik sistematigi de
icermelidir.

«  Teknolojik planinda; vizyon, misyon, amagclar, hedefler, ¢iktilar ve bunlarin eylem

planlari belirgin bicimde ortaya konulmalidir” (Girginer & Ozkul, 2004).

Egitim teknolojileri klasik egitim teknolojileri ve modern egitim teknolojilerinden
olugmaktadir. Egitimde kullanilacak teknolojileri segerken bu teknolojilerin yararlar1 ve
sinirliliklarini bilmek faydali olacaktir. Boylece dogru teknolojiyi segme imkani1 dogacaktir. Bu

calismada bazi modern egitim teknolojilerinin yararlar1 ve sinirliliklar agagida agiklanmistir.



Oncelikle tepegdz, slayt, TV ve videolar, bilgisayar ve Internetin 6zellikleri agiklanacak

(Demirel & Altun, 2011).

Tepegoz projektorleri.
Yararhhklarn

»  Tasinmasi kolaydir.

*  Herkes rahatlikla kullanabilir.

* Bilgilerin asama asama gosterilmesine olanak saglar.
»  Tekrar tekrar kullanilabilir.

» Kolayca erisilebilecek bir kaynaktir.

Simirhiliklar:

*  Giriltiludiir.
*  Perde koselerinde renklenmeler olabilir.

*  Fanlan yakininda oturani rahatsiz edebilir.

Slaytlar.
Yararhhklar

e (ogaltilabilir

e Ses ve miizik baglantis1 yapilabilir
Simirhliklar:

+ Karartilmig ortam gerekmektedir.
*  Pahaldir
«  Gurultiludiir.

*  Fan riizgar vardir.
TV ve Video.

Yararhhiklar:

»  Gorsel, isitsel 6grenme saglar.
»  Egitici programlar1 izleme olanag1 saglar.
* Ulasamayacaklar1 ortamlar1 6grenciye getirmektedir.

*  Tekrar yapma olanagi saglar.
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Siirhliklar:

«  Geri bildirim yapmaz.

* Etkilesim yoktur.

Bilgisayar destekli egitim.

Yararhhklar

Siirhliklar:

Ogrencinin ilgisini canl1 tutar.

Istenildigi kadar tekrar yapilabilir.

Bireysel 6grenme imkan1 saglar.

Ozel egitime gereksinim duyan gocuklarin 6grenme ve iletisim giicliiklerinin
astlmasina yardimci olur.

Derse 6grencinin aktif katilimini saglar.

Ogrenme esnasinda geri doniit verir.

Ogrenme siiresini kisaltir.

Gorsel 6geler 6grencinin ilgisini canli tutar.

Ogrencinin kendisini degerlendirmesini saglar.

Giivenli egitim ortami saglar.

Basar1 seviyesini artirir.

Zengin kaynaklara ulasma imkén1 saglar.

Zor kavramlarin basitlestirilerek anlasilmasini saglar.

Adim adim ilerleme saglar.

Farkli diisiinceler, segenekler sunarak 6grenciye elestirel bakis acis1 kazandirir.
Bilgisayarlarla yapilan benzerlik yontemi ile maliyetli deneyler kolaylikla
yapilir.

Ogretmenlerin yontemleri Ve tarzlar1 arasindaki farkliliklar: en aza indirir.
Ogretmenleri kendini yenilemeye zorlar.

Grup caligsmasi yapma imkan1 verir.

Zaman ve para agisindan avantaj saglar.

Ogrenme zaman ve mekana bagl olmaksizin gerceklesir.

Ogrencinin 6grenmesine etki eden ve kontrol edilemeyen degiskenleri kontrol

imkani1 verir.

Sosyallesmeyi engelleyebilir.

Yaraticiligin oniine gegebilir.
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» Bireyin bilgisayar kullanabilmesi i¢in 6zel bir becerisi ve egitiminin olmasi
gerekmektedir.

» Egitim yazilimlari, egitim programlari ile uyugmazsa 6gretim agisindan degeri
olmaz.

+ lk defa egitim ortamina getirildiginde pahalidir.

fntemet.
Yararhhiklar:

» Zengin bilgi kaynaklarina ulagmayi saglar.

+ Egitimde mesafeleri ortadan kaldirir.
Genis iletisim olanaklar1 saglayarak anlik bilgi paylasimi yapilmasini saglar.
Sinirhliklar:

 Biitiin siteler dogru bilgi vermez.

« Maliyetlidir.

Ogretim teknolojisi.
Ogretim teknolojisi, egitim teknolojisinin icinde bulunmayan durumlari ve kavramlari
ifade etmekte on plana cikar. Ogretim teknolojisini farkli bicimde tanimlarini sdyle

siralayabiliriz:

e Onceden tespit edilmis amaglar dogrultusunda, daha etkin bir dgretim elde
etmek icin Ogrenme iletisim birikimleri insan kaynaklarmin kolektif 6grenme
siirecleri, ¢esitli kaynaklarin 6grenme ve Ogretme silirecine tatbik edilmesi
tasarlanmas1 uygulanmasi ve degerlendirilmesidir (Commission on Instructional
Technology, 1970).

e Bilgisayar, Televizyon, hafiza bellekleri,cd,goérsel ve isitsel araglar,

e Ogretim teknolojileri, dgrenme araglarin1 ve biitiin materyallar1 ve geregleri
anlatir. (Armsey, 1973)

e Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi, grenme ve dgretme sorunlarinin
analizi ve bu agamalarin planlanmasi kurgulanmasi ve tasarimini kapsar. (Raiser,
2001)

e Alkan’a gore (1998) “6gretim teknolojisi”, 6gretim ve egitim bir alt tanimi
olmasiyla beraber belirli 6gretim seviyelerinin kendine has taraflarin1 dikkate alarak
diizenlenmis teknolojiyle ilgili terimdir. Ornegin “dil 6gretimi teknolojisi”,

“biyoloji 6gretimi teknolojisi” vb. bu terim belirli 6zel hedefler dogrultusunda
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ogrenme, 6gretme asamalart planlama, kurgulama, sonuglandirma ve gelistirme

eylemlerinin tamamini1 kapsayan biitiinsel bir yaklasimdir (Yanpar, 1999).

Tasarlama, 6gretim planini vurgular. Tasarlama dort boliimde irdelenebilir: 6gretimsel
sistemlerin tasarlanmasi ve sekillendirilmesi, mesajlandirma, 6gretim stratejileri ve 6grenmenin
nitelikleridir. Ogretimsel sistemlerin planlanmasi: &gretim kazanimlari, asamalar, iiriin ve
girdilere kadar tamaminin tasarlanip planlanmasi gerekir. Girdilere 6grencilerin 6zelliklerini,
hedeflerini, kazanimlarini, ders programlarini sayabiliriz. Asama boyutunda 6gretimin nasil
oldugu, yontemler, hedefler, stratejiler vardir. Ogrenci kazanimlarin ise  sonug¢ boyutunu
ilgilendirdigini soyleyebiliriz

Kullanma, dort boliimde incelenir: medya kurgusu, yeniligin yayginlastirilmasi,
uygulama ve kurumsal bi¢imlendirme, politika ve diizenlemeler. Medya kullaniminda akla ilk
gelen araclarin kullanimidir. Yeniligin yayginlagmasi ise yeniliklerin tekrar1 ve genis kitlelere
gosterilmesidir. Uygulama ve planlarin tatbiki ise tekrarlarla kurumsal yapilarla is birligiyle
gerceklesebilir. Uygulama esnasinda yapilmasi gereken diizenlemeler ve tasarlanan siiregler

politika ve diizenlemeleri kapsar.

Degerlendirmeye problem tahlili, genel degerlendirme, siireci ve sonucu izleme
analizlerini yapma, 6gretimsel agsamanin biitiin siireglerinde tiriine gére degerlendirme, Kritere
esas degerlendirme esas alinir. Ogrencinin gidisatin1 ve gelisimini izlemek amaciyla yapilan
Olcmeye (0devler, simavlar, tezler) “slirece yonelik degerlendirme” denilir. Not verme amaci
giidiilen ve O6grenci kazanimlarini 6lgmek icin ise iirlinii esas alan degerlendirme tercih

edilmelidir.

Yazi teknolojileri, gorsel-isitsel-duyusal teknolojiler, bilgisayar menseli teknolojiler ve
biitiinlestirilmis teknolojiler, gelistirme boliimiine dahildir. Yazi teknolojilerine, ders kitaplari,
stireli ve stiresiz yayilar dahildir. Gorsel-isitsele; TV, radyo, bilgisayar tabanliya; bilgisayar,
projeksiyon dahil olup kaynastirilmis teknolojiler ise diger ii¢ teknolojinin beraber
kullanilmasiyla olusur (Yanpar, 1999).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Nedir?

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi alinyazinda Koehler ve Mishra tarafindan bir tasarim
modeli olarak sunulmasiyla ortaya ¢ikmis ve kabul gorerek yeni arastirmalara konu olmustur
(2005). Teknolojiyi derslerine verimli bir sekilde uyarlamak isteyen bir 6gretmenin oncelikle
kendi dersinin igerigini ele alarak pedagojik bilgileri dogrultusunda bir se¢im yapmast
gerekmekte ve bu Teknolojik Pedagojik Alan bilgisi (TPAB) ile saglanmaktadir (Kereluik,
Mishra ve Koehler, 2011).
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Ogretmenlerin kendi alanlarma dair 6grenip dgrettikleri ‘Alan Bilgisi’; dgretmenlerin
alanlaria dair 6gretim faaliyetlerine ek olarak ders plani, lgme ve degerlendirme ve smif
icindeki diger faaliyetler ‘Pedagojik Bilgi’; egitim-0gretim caligmalari i¢in kagit kalemden
baslayip dijital ortamlara kadar ilerleyen materyallerinin kullanimina dair bilgi ve beceriler
‘Teknolojik Bilgi ‘dir. Bu ii¢ kavram (Alan Bilgisi; Pedagojik Bilgi, Teknolojik Bilgi)
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini olusturan bilesenlerdir (Kula, 2015).

Teknolojinin ne oldugu iizerine bir¢ok tanim bulunmakla birlikte Polat (2018) sentez

bir tanima ulagmuastir:

Ozetle teknoloji, bilgiye ulasmay1 ve elde ettigi bilgileri islemeyi basaran zeki
insanlarin, dogay1 kontrol ederek hayati kolaylastirmak ya da merakini gidermek
amaciyla gelistirdikleri diistinsel projelerin hayata gecirilmesidir ve insan irkinin
medeniyetlesme siirecine katkida bulunmus her tiirlii teknik ve arag, teknolojinin
konusudur. (ss. 36).

Teknolojinin tretilme nedenlerinden birinin ‘kolaylagtirmak’ olmasi egitim ogretim
faaliyetlerinde cagdas teknolojinin dncelikle kolaylastiric1 olarak egitimde egitsel ve islevsel
bir¢cok role sahip olmasi1 beklentisini dogurmustur ve egitim teknolojileri adinda bir alan
gelismeye baglamistir. Her ne kadar ‘egitim teknolojileri’ kavrami resmi anlamda ilk olarak
1963 yilinda Egitsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for Educational
Communication and Technology, AECT) tarafindan yayilanmis (Luppicini,2005) olsa da bu
alanda yapilan ¢aligmalar sonucunda egitim teknolojilerinin kurammnin tarihi gelisimi Isman
(2011) tarafindan dért déneme ayrilmistir. ilk ddnem atesin kesfinden egitim teknolojilerinin
ilk kullanildigr 1900’lere kadar, ikinci donem ise 1980’lere kadar isitsel ve gorsel araglarin
gelistirilmesidir ki bu dénem II. Diinya Savasi sonras1 Soguk Savas donemi olmasi itibariyle
teknolojik ve bilimsel bir yaris icermektedir. Ogrenci sayis1 ve dgretmen ihtiyact artmis ve
ozellikle televizyonun 1920’lerde icat edilmesiyle egitim teknolojilerinde ileri boyutlara
gecilmistir. Bir sonraki donem ise 1990’lara kadar siiren bilgisayarin egitimde kullanilmasidir.
Son donem i¢inde otomasyon, sibernetik ve sanal egitim caligmalarin1 da kapsayan iginde

bulundugumuz zaman dilimi olan 21. Yiizyildir.

21. yiizyilda egitim teknolojilerini amaci ¢agdas teknolojileri egitim-6gretim
caligmalariyla kaynastirarak niteligi artan egitimi kolaylastirip genis kitlelere ulusmak ve
O0grenim-ogretim ortamlarinda ihtiyaca gore uyarlama yaparak maliyetleri diisiirmektir. Bu
sayede i¢cinde bulunulan ¢agin gereklerine uyum saglayan bireyler yetistirilmektedir. Tiim
bunlarin yani sira egitim teknolojilerinin ulastifi seviyenin ardinda Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri’nde kaydedilen gelismeler yatmaktadir. Bilisim teknolojileri olarak da anilan bu

kavram bilginin toplanip islenmesine, saklanmasina, erisimine ve iletilmesine olanak saglayan

14



teknolojilerin tiimiidiir (Sahin, 2014). ‘Bilgi Isleme Teknolojileri’, ‘Iletisim Teknolojileri’,
‘Internet Teknolojileri’ ve ‘Egitsel Teknolojiler’ seklinde dort ana baslikta incelenebilecek olan
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri veya Bilisim Teknolojileri (Yurdakul, 2011) egitim-teknoloji
iliskisinin 6nemli bir yoniidiir. Bu baglamda ‘egitimde teknoloji entegrasyonu’ saglama amagh

yapilan ¢alismalarin bazilar listelenmistir:
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Tablo 1. Egitimde BIT Entegrasyonu Temali Bazi Projeler ve Uygulandig: Ulkeler

Ulkeler Proje Kapsam Tarih  Teknoloji Hedef Kitle Amag
Giiney Kore  Digital Textbook &  Ulusal 1996 Tablet Ilkokul ve ortaokul Okullarda BIT entegrasyonunu gerceklestirmek ve
u-learning (KERIS) bilgisayar ogrencileri BIT altyapisini saglayarak tamamen digital okullar
olusturmak
ABD Maine Laptop Yerel 2002 Diziistii Ortadgretim ve lise Ogrencilerin okullara elektronik aygitlarini getirerek,
Technology Initiative bilgisayar/  6grencileri; 7-12. Simif  egitimin bu cihazlar desteginde saglanmasi, 6gretmen
tablet ogretmenleri ve 6grencilerin bilgisayar sahibi yapilmasi
Polonya Netbook for Ulusal 2003  Notebook Ogretmenler Egitimcilere ve 6grencilere diziistii bilgisayar
Education dagitilmast
Fransa Plan Ordinateur Yerel 2007 Diziistii POP1: Ortadgretim 1. Siniflarda BiT.entegrasyonunun gerceklestirilmesi,
Portable (POP1 & bilgisayar kademe (11-12 yas) ogrencilerin BIT kullanimini arttirmak amaciyla
"o POP2: Ortadgretim 2.y o o ntomet risminin saglanmas:
Kademe (14-15 yas) okullarda genis ba ernet erig saglanmas
Ingiltere Becta Home Acces Ulusal 2008 Laptop, Tlim 6grenciler ve Ogrencilerin evlerinde bilgisayar ve internet erigimi
Programme internet aileleri saglamak
Yunanistan ~ New School-Digital Ulusal 2009 Laptop Ortadgretim Ogrencilerin Bilgisayarlandirilmasi
School Ogrencileri
Japonya CorEF Yerel 2010 Tablet Tiim 6grenciler BIT entegrasyonunun gergeklestirilmesi
Avrupa EUN-Acer Netbook 6 tilkede pilot 2010 Ag Orta6gretim Okullarda BIT entegrasyonunun gerceklestirilmesi ve
Project okullarda bilgisayarve diizeyindeki 6gretmen  &grencilerin bilgisayar sahibi yapilmasi
(FR, DE, IT, diziistii ve 6grenciler
ES, TR, UK) bilgisayar
Tiirkiye FATIH Ulusal 2010 Tablet, ag Tum ilk ve ortadgretim Okullarmm teknolojik altyapisinin iyilestirilmesi, her
hizmetleri okullar Ogrenciye bir tablet bilgisayar dagitilmasi
BIT
altyapisi

Dogan, Cinar & Seferoglu, (2016) ¢calismasindan uyarlanmustir.



Tablo 1°de goriildiigii lizere ililkemizde ‘egitimde teknoloji entegrasyonu’ Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesiyle giindeme gelmistir. FATIH
projesi erisilebilirlik, verimlilik, esitlik, ol¢iile3bilirlik ve kalite ad1 altinda bes basar1 faktoriine

sahip olmakla birlikte;

e Yazilimla ilgili alt yap1 ve baglantilarinin tamamlanmasi,

e Egitimsel igeriklerin elektronik ortama uygun hale getirilmesi,

e Programlarda teknolojinin yaygin kullanima,

e Ogretmenlerin mesleki gelisim ve egitimleri,

e Ag alt yapisi ve genis bant internet kullanimu ile bilingli ve giivenli BT kullaniminin

saglanmasi seklinde bes ana bilesene sahiptir (Fatih Projesi, 2018).

Her ne kadar teknolojik alt yapilt projeler yapilsa da bunlarin hayata gecirilmesinde
etkin ve yol gosterici olacak 6gretmenlerin teknoloji kullanimina vakif, 6gretmenlik vasiflarini
tasiy1p egitim-0gretim faaliyetlerini 6grencilerini taniyarak, dogru yaklasarak siirdiirecek ve
bransina yeteri diizeyde hakim olmasi gerekmektedir. Bu baglamda karsimiza Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavrami ¢ikmaktadir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Bilesenleri Nelerdir?

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) teknolojinin anlamli bir sekilde uyarlandigi veya
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)’nin teknoloji agisindan ise kosuldugu bir bilgi modeli olarak
tanimlanabilmektedir. Pedagojik Alan Bilgisi’nin teknolojik bilgiler icermesi gerektigini
savunan Pierson (1999)’a gore Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), Teknoloji-pedagoji-
alan bilgisinin bir araya gelmesi veya teknolojinin pedagoji ve alana uyarlanmasidir. Pierson
tarafindan ilk olarak tanimlansa da Koehler ve Mishra (2006)’nin ilk olarak kavramlastirip,
““Kaliteli egitim var olan konu ve 6gretim bdlgesine teknolojinin katilmasi degildir. Bundan
farkli olarak teknoloji ile yeni kavramlarin degisik dgretim sekilleriyle sunulmasidir. Bununla
beraber teknoloji TPAB ‘in genelini teskil eden ii¢ faktoriin birbiriyle yakindan iliskili olmasinm
gerektirmektedir.”” olarak tanimlayip kuramsal yapisini ortaya koydugunu soyledigimiz
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli bilesenleri bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi ve Alan (igerik) Bilgisi kavramlaridir. Ek olarak,
‘teknopedagojik egitim yeterlik’ kavrami, radyo, televizyon, e-dergi, e-gazete, video gibi
medya teknolojileri; projektor, akilli tahta gibi donanimlar; oyunlar, programlar gibi yazilimlar;
Bilgi ve iletisim Teknolojileri gibi giincel teknolojiler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayi
ifade etmektedir. Ayrica tasarim, uygulama, etik ve uzlasma teknopedagojik egitimin dort alt

boyutudur (Yurdakul vd., 2014).
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Teknoloji Bilgisi
Beyaz tahtadan bilgisayara
butin ogretim araclarinive

TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BILGISI (TPAB)

-————

Teknolojik Alan Bilgisi
Ogretmenin ogretilecek konu
icin hangi teknolojin uygun

B S . ’ = olacagini bilmesi. Maddenin
ileri teknoIOJ‘m‘:rm sunlf'u;mde ,, Teknolojik TE’(.:\O‘R:JJI Sillasi b i
:t:llliadrtlrlmaﬂ I etk 1 Pedagojik Bilgisi Alan Bilgisi \\ simiilasyon izlettirmesi gibi.
‘ e g+ =
o e I Pedagojik Alan Bilgisi
U

g?::tgr:: ::'géreteceéi ! | Ogretmenin dgretilecek konu
konuyu, nasil 6gretecegine || Pedagojik Alan l' ianhang: greti
iliskin bilgisidir. Ogretim \ Bilgi Bilgisi ¢ (YOSt St

% knikleri \ ! bilmesi. Klonlamaiile ilgili
YSNLNR Ve SeKIar!, \ ! bilgilerialti sapka teknigi ile
degerlendirme metotlar \ /

ibi \ / kazandirtma.
i > Pedagojik .

>, Alan Bilgisi Af Teknolojik Pedagojik Bilgi

Alan Bilgisi S . . Cesitli teknolojik araglarin
Ogretmenin dgretmesi ~._ BAGLAM P egitim-ogretimde nasil
gereken konu hakkindaki = = e ' : kullanilabilecegi ve teknoloji
teoriler, kavramlarve temel Teknolo!?k Pedagojik Alan Bilgisi N kullanimi bilgisi. Beyaz
bilgileridir. Teknoloji kullanarak konuyu farkli dgretim tahtay, yazi yazma disinda da

yontemleriile ele alma bilgisi. kullanabilme.

Sekil 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB).
Sekil 1°de verilen bilgilere gore Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi ve Alan Bilgisi

bilesenlerinin kesisimi ile olusan ortak alanda TPAB kavrami meydana gelmektedir.

Alan Bilgisi: Ogretmenlerin 6gretmekle sorumlu oldugu disipline (dil egitimi, tarih,
cografya, matematik, fen, vb) dair kavramlar ve kavramlar aras1 iliskileri kapsayan ve disiplin
alanimin dogasina ait bilgileri igeren kavramdir (Gess-Newsome & Lederman, 1999; Kaya,
2010). Ogretmenin 6gretecegi icerigi yonelik derin bilgi birikimine sahip olmasimin yani sira
s0z konusu bilgileri 6grencilere eksiksiz ve etkili bigimde sunabilmesi ve alan1 hakkindaki

geligsmeleri takip ederek bilgisini giincel tutmalidir.

Alan konuya 6zgii bir bilgi ¢esididir. Burada konu alanina 6zgii kavram, teori, fikir,
sematik yapi, delillerle alandaki bilgiyi gelistirir ve ayn1 zamanda da biitlinlestirir (Kabake1
Yurdakul, 2013).

Alanla ilgili gostergelerin su sekilde ifade edebiliriz:

e Konu alanim teskil eden kavramlar arasinda iliskileri irdeleyerek bigimsel ¢evreyi
sekillendirmek
e Hayatta karsimiza ¢ikan sorunlari alan bilgisi ile ¢o6zmek

o @Giincel dokiimanlari izlemek

Pedagojik Bilgi: Ogretmen egitim-6gretim siireci boyunca sinif yonetimi, dlgme ve

degerlendirme, yonlendirme, 6grenci psikolojisi gibi konulardan olusan pedagoji bilgisini temel
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alarak hareket etmektedir. Ogretmen pedagojik bilgi sayesinde egitim-6gretim faaliyetlerinde
uygulayacagi en etkili 6gretim ydntemini ve aracini tayin etmektedir. Ogretmen adaylarinin bu
yetkinligi tasimasit adina pedagoji bilgisi iceren dersler Ogretim programlarina

yerlestirilmektedir.

Teknoloji Bilgisi: Kitap, kalem, tahta gibi geleneksel araglardan internet, video, dijital
hikaye, projektor, ¢esitli yazilimlar gibi iist diizey dijital teknolojileri kullanimina kadar uzanan
bilgilerdir. Bilgisayar donanimlarini, yazilimlarini tanimak ve kurulumunu yapabilmek, dijital
ortamda herhangi bir belge olusturarak iizerinde islemler yapabilmek de teknolojik bilgi sahibi
olmay1 gerektirmektedir. Teknolojik bilgiye sahip olan bir 6gretmen mesleginin gerektirdigi
oOl¢iide teknoloji araglarini etkin kullanabilmekle birlikte buna uygun stratejiler gelistirmektedir
(Dil siniflarinda yabanci kelimeler igin gorseller iceren PowerPoint sunusu kullanmak, telaffuz

icin ses kayit cihazlari kullanmak, vb.).

Teknopedagoji bilgisi, teknoloji bilgisi ile pedagoji bilgisinin biitiinlesmesinden
olugsmustur. Teknopedagoji teknolojinin O0grenme ve Ogretme siirecinde hangi amacla
kullanilabilecegini 6ngoren bilgidir. Bagka bir ifadeyle, teknolojik araglarin 6zelliklerini goz
oniine alarak, onlar1 egitimin hangi asamalarinda ve nasil kullanilacagim ifade eder. Ornek
verecek olursak ders takibi icin yazilimlar gelistiriliyor. Onlarin her tiirli gelisimini ve

degisimlerini izlemek i¢in teknoloji kullanilmaktadir (Kabakg¢1 Yurdakul, 2013).

Teknopedagojik egitimde teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi 6gretim siirecinin genelini
etkiler. Teknolojilerin kullanimi1 ve etkinlestirilmesi bu ii¢ boliim arasindaki baglantiy1

kurmamiza yardimci olur (Bruce &Levin,1997).

Teknopedagojik egitim etkin ve verimli olabilecek teknolojik uyumu saglayarak, egitim
stirecinin kazanimin artirir. Teknopedagojik egitim; tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma

olarak dort boliimden olusmaktadir.

Tasarim faktorii, 6gretmenlerin alan 6gretimi ¢aligmasindan once, gosterilecek alani
kapsayan teknoloji ve pedagoji bilgilerin yardimiyla Ogretimi gelistirmek i¢in Ogretimi
sekillendirme yeterliligini ifade etmektedir.

Uygulama faktorii, 6gretmenlerin konu alanina yonelik planlanan 6gretim siirecinin
yiiriitiilmesinde teknolojiyi kullanabilme yeterliligini kapsamaktadir.

Etik faktort, teknolojiyi kapsayan telif hakki, bilginin dogrulugu, giivenirligi, gizliligi,
acikligl, kaynaklardan dogru alintilar gibi konularin yaninda 6gretmen meslek etigine yonelik

bilgileri de kapsamaktadir.

19



Uzmanlagma faktorii, 6gretimin agamalari, bu agsamalarda ortaya c¢ikabilecek sorunlar
ve sorunlara ¢oziim getirebilmek, siireci ve teknoloji ile alakali sorunlarin ¢éziimiine yonelik
iddia sunmak, oneriler gelistirmek ve problemlerin ¢ézliimii ile 6gretmenlik meslek alaninda
uzmanlasarak, teknolojinin alan ve pedagoji ile birlesmesi konusunda cevresindeki kisilere

yardimce1 olmay1 kapsamaktadir (Kabake¢1 Yurdakul, 2013).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Alan Bilgisinin 6grencilerin anlayacagi 6gretim yontem
ve stratejilerinin kullanilarak sunulmasidir. Baska bir deyisle, Pedagojik Alan Bilgisi, Alan

Bilgisi ile Pedagojik Bilginin bir araya gelmis halidir (Kaya & Yilayaz,2013).

Pedagoji alan bilgisi; alanla pedagojinin birlesimidir. Pedagoji 6gretmenin konu
anlatimlarmin tamamidir. Genelde bu alan 6gretimde pedagoji farkliligr ifade eder (Koehrel,
2005). Ornegin edebiyat dgretimindeki yontem ve teknikler, bilgisayar 6gretimindeki yontem

ve tekniklerden farklidir.
Pedagoji alan bilgisine igeren 6rnekler asagidaki gibidir;

e Konuya uygun 6gretim metotlari segebilme
e Olgme araglar1 hazirlama asamasinda sematik bicimlendirme yapabilme

e Konu alanina uygun 6gretim materyalleri bulabilme (Kabakg¢1 Yurdakul, 2013)

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Teknolojik Bilgi ve Alan Bilgisinin bir araya gelip bir
sentez olusturmasindan dogmustur. TAB, “Bilim insanlarinin 6zel bir konu (kiiresel 1sinma,
atom ve fotosentez vb.) Kapsaminda arastirma siirecinde (deney ve gozlem yapma, veriyi
toplama ve kaydetme vb.) kullandiklar teknolojilere iligskin bilgi” ve “Bilim insanlarinin 6zel
bir konuya iligkin (kiiresel 1sinma, atom ve fotosentez vb.) Topladiklar1 veriyi analiz etme,
gorsellestirme, sunma vb. Asamalarda kullandig1 teknolojilere iliskin bilgi” seklinde iki ana
boliimde incelenebilmektedir (Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair vd., 2009; Kaya,
2013).

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon gibi araglarin
kullanim1 sayesinde egitim 6gretim faaliyetlerinin kalitesinde ne tiir degisimler oldugu ile ilgili
bilgiler biitiintidiir. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)’sine sahip olan 6gretmenler kullanmay1
planladig1 cesitli teknolojik araclart Ogretim faaliyetlerine, e8itim ortamlara uyarlarken
pedagojik acidan 6grencilerin hazir bulunusluklari, genel uyarilmislik hali gibi bilgileri goz

uninde bulundurmaktadir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Ogretmenlerin bir konuyu o&gretim
asamasinda gilincel 6grenme yaklasimlarindan yola c¢ikarak teknolojik araclarin hangi

durumlarda ise kosulacagina dair pedagojik bilgiye sahip olmasidir. Teknolojinin bir konunun
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Ogrenci tarafindan 6grenilmesinde ne gibi kolaylik ve aksakliklara yol agacagi bu konuya dair
alinmas1 gereken Onlemler Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)’nin konu alanina
girmektedir (Koehler ve Mishra, 2008).

Grossman’a (1990) gore PAB Kavram
Pedagojik bilgi.

Grossman’a gore, herhangi bir alanmi (fizik, biyoloji, tarih vb.) kapsamaksizin egitim
alantyla ilgili (program bilgisi, 6gretim kuram ve yaklasimlari, 6zel 6gretim teknikleri, sinif
yonetimi, 6lgme ve degerlendirme...) konular1 anlatan bilgi alanidir. (Kaya ve Yilayaz, 2013;
Kilig, 2015; Aksin, 2014) Grossman’a gore pedagojik bilgi; sinif yonetimi, 6gretimin genel
ilkeleri, egitimin amagclar1, hedefler olarak ele almmistir. (Saka Oztiirk, 2017) Ay, Grossman
acisindan Pedagojik alan bilgisini 6grenci ve 6grenim ile ilgili bilgi ve tutumlar, sinif yonetimi

becerisi, miifredat bilgisi, kazanim bilgisi olarak degerlendirmistir. (Ay, 2015)

Baglam bilgisi.

Grossman egitim ortamlar1 (baglam) bilgisini ise okulla ilgili bilgiler, bdlgenin sartlari,
ogrenci yasam sekilleri aile durumlar ve yasant1 olarak ele almistir. (Saka Oztiirk, 2017) Egitim
ortamlar1 bilgisi, Ogretmenin egitim bdlgesinin imkan ve imkansizliklari, avantaj ve
dezavantajlar1, okulun kiiltiirii, 6grenme siirecine etki edecek unsurlar, 6grenciler, (Dereli,
2017) smifin fiziki kosullari, ebeveynlerin 6zellikleri ve beklentileri (Kilig, 2015) gibi okul,
ogrenci, 6gretmen ve ¢evre hakkindaki genis bilgisidir. (Aksin, 2014; Wright, 2017; Ay, 2015)

Ogrencilerin maddi imkdn ya da imkansizliklari, yasam kosullari, psikolojileri,
birikimleri, yetistikleri ¢cevre; ailenin gelir ve egitim durumlari, egitime bakis agilari, kiiltiirleri;
Ogretmenin bilgi birikimi, bilgi aktarma becerisi, egitim zihniyeti ve ¢evrenin imkanlarinin
fizyolojik, psikolojik ve teknolojik bakimdan yeterli ya da yetersiz olmas1 egitim ortamlarina

bazi 6nemli 6rneklerdir.

Pedagojik alan bilgisi.
Grossman Alan Bilgisini PAB’dan ayr1 bir bilesen olarak degerlendirmistir. (Murat,
2013) PAB, Alan Bilgisini de kapsayan alan1 6gretebilme becerisidir. Bir konuyu bilmek ile o

konun nasil anlatilacagini bilmek ayn1 seyler degildir. Bu noktada AB ve PAB farki kargimiza
cikar.

Shulman’dan  sonra  Grossman oOgretmen yeterlilik alanlarmi  belirleyip
modellestirmistir. Buna gore 1yi bir 6gretmen alan bilgisine, baglam bilgisine ve egitim

bilgisine sahip olmalidir.
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Grosman’a gore PAB’1 olusturan kaynaklar séyledir:

* Amaca yonelik disiplinli egitim
+ Ogretmen ve 6grencinin simif kontrolii
+ Ogretmenlik meslek uygulamalari

+ Ogretmenin almis oldugu teorik ve pratik dersler (Murat, 2013)
Grossman PAB’in temel dort dgesini ise sOyle agiklar:

* Amag Bilgisi (Konularin amaglarindan haberdar olma)

» Hazirbulunusluk Bilgisi (Ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgilerini yordama)

» Miifredat Bilgisi (konularla bag kurabilme)

+ Egitim Bilgisi (Ogretim kuram ve ydntemlerini bilme ve uygulayabilme (Aksin,

2014; Kilig, 2015; Murat, 2013; Wright, 2017:15)

Grossman Pedagojik alan bilgisini, 6gretmenlere 6zgii, birbiri ile i¢ ice olan alan bilgisi,
egitim bilgisi (pedagoji) ve baglam (ortam) bilgisinin olusturdugu bir modelle anlatir.
Grossman, modelinin merkezine PAB’1 alarak onu alan bilgisi, pedagojik (egitimsel) bilgi ve
ogretim ortamlar1 bakimindan cevreleyip desteklemistir. (Saka Oztiirk, 2017; Kaya, Kaya,
Emre, 2013; Kaya ve Yilayaz, 2013)

KONU
ALAN
BiLGISI

PEDAGOIJIK OGRENME
BILGI ORTAM
BiLGISI

Sekil 2. Grossman’in PAB modeli (Kilig, 2015).
Grossman, Ogretmen bilgi modelinde Shulman’in gériislerine yakin bir goriis

sergilemekle birlikte bu goriise yeni bilesenler eklemistir. Ogretim stratejileri, dgrenci hazir
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bulunusluklari, kavram hatalar1 gibi konularda Shulman’la benzesen bu bilgi modeli sekil 3

sunulmustur. (Saka Oztiirk, 2017)

Konu Alan Bilgisi Genel Pedagojik Bilgi
Siirece icerik icerige Ogrenenler Simif | Miafredat | Diger
yonelik Yonelik ve Yénetimi ve
yapilar Yapilar Ogrenme Opretim

| ]

Pedagojik Alan Bilgisi

Konunun 6gretimindeki amaclar kavrama

Ogrencileri Miifredat Ogretim
anlama bilgisi bilgisi stratejileri
bilgisi

Baglam Bilgisi

Ogrenciler

Toplam Bolge Okul

Sekil 3. Grossman’in 6gretmen bilgi modeli.

Sekil 3 goriildiigii lizere, Grossman’a gore 6gretmen bilgi modelini

e Alan Bilgisi

e Pedagojik Bilgi

e Baglam Bilgisi olusturmaktadir.

Alan Bilgisi, dersin igerigine yonelik bilgileri kapsarken, pedagojik bilgi dersin islenis
siirecine yonelik bilgileri, baglam bilgisi ise cevresel faktorleri biinyesinde barindirir.

(Altunoglu, 2017)

Gess-Newsome’a (1999) Gore PAB Kavram

Gess Newsome’a gore alan bilgisi, Ogretmenlerin aktaracaklari konu alanlarima iliskin
(fizik, matematik, edebiyat... gibi) terim, kavram, kavram Orgiisii, kuram ve islemlere ve
konunun dogasina ait bilgi diizeyini ifade eder. (Kaya ve Yilayaz, 2013; Kilig, 2015; Kaya,
2010)

Ornegin; Cografya dersine ait harita bilgisi, edebiyat dersine ait siir bilgisi, matematik

dersine ait aritmetik bilgisi bir 6gretmenin alan bilgisini olusturur.
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PAB’in alam1 6gretebilme bilgisi olduguna daha once deginmistik. 1990’Ih yillara
geldigimizde Gess Newsome, PAB’1 biitlinlestirici ve doniistiiriicii olmak iizere iki ayr1 modelle
aciklamistir. Newsome’a gore alan bilgisi, egitim bilgisi (pedagojik bilgi) ve baglam bilgisi
(6gretim ortamlari bilgisi) bir 6gretmende bulunmasi zorunlu temel bilesenlerdir. Biitiinlestirici
modele goére PAB, bu ii¢ bilesenin kesisim noktasidir ve her bilesen heterojenligini
kaybetmeden bu modelde yerini alir. Bu modelde PAB yeni bir alan olusturmaz sadece {i¢
bilesenin kesisim noktasini olusturan bir kapsayici gorevi goriir. Doniistiiriicii modelde ise bu

ti¢ bilesen birleserek homojen bir hal alir ve yeni bir alan olan PAB’1 olusturur. (Murat, 2013)

Ogretme ancak konu, egitim ve ortam bilgilerinin harmanlanabilmesi sonucunda olusur.
Bu bilesenlerin etkin sekilde bir araya getirilerek kullanilmasiyla etkili bir 6grenme yapilmast
amagclanir. Bu kapsamda alan dersleri ve pedagoji dersleri verilir ve bunu uygulama egitimleri
takip eder. Bunlar birbiriyle kesigse de aslinda birbirinden ayridir ve pedagojik alan bilgisi ayr1
bir alan olarak yer almaz yalniz bunlarin kesisiminde varligini hissettirir. Bu durum
Newsome’un biitiinlestirici modelini 6rneklerken doniistiiriicii modeline gore ise basarili bir
Ogretmen olmanin sarti bu bilesenleri 6ziimsemek ayr1 ayri alanlar olarak degil de hepsinin
damitilmis hali olarak sunabilmektir. Bu sekilde o ii¢ alanin birlesimden yeni bir alan (PAB)
olusur. PAB egitimin yap1 tagini1 olusturan alanlar1 biinyesinde kaynastirabildiginden o ii¢
bilesene gore daha giiclii bir bilgi ortaya koyar. (Murat, 2013; Saka Oztiirk, 2017; Wright, 2017;
Ay, 2015; Altunoglu, 2017; Babacan, 2016; Kilig, 2015)

Bazi aragtirmacilar goreve yeni baglayan Ogretmenlerin tiim alanlari ayni anda
kullanmaktansa daha iyi olduklar1 alana yoneldiklerini ortaya koymustur. Daha kidemli
Ogretmenlerin ise yeni dgretmenlere gore tiim alanlar1 es zamanli kullanmada daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Buna gore biitiinlestiricic PAB modeli meslege yeni baslayan
Ogretmenlere daha uygunken doniistiiriicii PAB modeli meslekte daha tecriibeli 6gretmenleri

daha iyi yansitan bir modeldir. (Kaya, 2010)

Her iki PAB modeli Sekil 4’de sunulmustur. (Kilig, 2015)
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Alan Pedagojik
Bilgisi Bilgi

U J

PAB

i

Ofrenme Ortami
Bilgisi

Pedagojik
Bilgi

Alan
Bilgisi

Ogrenme Ortam
Bilgisi

Sekil 4. Biitiinlestirici PAB modeli ve doniistiiriicii PAB modeli.

Bu iki modelin ayirt edilebilmesi oldukca giictiir. Bu ylizden Newsome bu modelleri
karisim ve bilesik ornekleriyle agiklamayi tercih etmistir. Kimyada karisim, iki maddenin
fiziksel olarak karigsmasini, atomlarinin degismemesini ifade ederken bilesik, iki elementin
belirli oranlarda bir araya gelip sadece fiziksel degil kimyasal anlamda da degiserek yeni bir
madde olusturmasini anlatir. Karigimi olusturan maddeler kolaylikla birbirinden ayrilabilirken
bilesikleri olusturan maddeler kolayca birbirinden ayrilmaz. Newsome’a gore biitiinlestirici
model ile doniistiirticii model de tipki bunlar gibidir. Biitiinlestirici model karisim gibi alan
bilgisi, pedagojik bilgi ve Ogretim ortamlarinin karisimdan olusur. Bu bilgiler kolayca
birbirinden ayrilabilir ve yeni bir alan olusturmazlar. Doniistiiriici modelde ise durum
bilesikteki gibidir. Alan bilgisi, pedagojik bilgi ve egitim ortamlari bilgileri birleserek yeni bir
bilgi tiirti olusturur. Bu yeni bilgi tiiriiniin icerisinde bilgiyi olusturan bilesenler kolaylikla ayirt
edilebilir degildir. Ortaya yeni sentez bir bilgi ¢ikmustir. (Saka Oztiirk, 2017:27s) (Wright,
2017; Ay, 2015; Babacan, 2016; Kaya, 2010)

Kaya bu iki modeli sdyle tablolastirmistir. (Kaya, 2010)
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Tablo 2. PAB Modelleri

Biitiinlestirici Model

Doniistiiriicii Model

Alanla pedagoji Ogrenme ve Ogretme
ortamlarinda kaynastirilip biitinlestiril. Bu

Pedagoji ve Ogretme Ogrenme ortamlari
ayr1 ayr1 ya da biitlinlesmis halde gelissin,

Bilgi Alanlar ¢ok iyi yapilandirilip ayn1 zamanda da bu bilgi PAB’a génderilir.

kolayca ulasabilir olmalidir.
Ogretim Ogretmenler verdikleri her bilgi igin etkili bir ~ Ogretmenler anlattiklar1 tiim konular icin
Uzmanligi biitiinlestirme yaparlar. PAB‘a sahiptirler.
Ogretmen ) Bilginin parcalart ve temeli ayri ayri Bilginin tamami gok iyi halde Ogretilir.
Yetistirme I¢in ogretilebilir. Ogretmenlik tecriibesi bilginin Ogretmen tecriibesi bunu destekler.
Cikarimlar tespitini ve siirecini gii¢lendirir.

Iyi 6gretmen yetistirme, PAB kullanimi i¢in en iyi kosullar1 segme
Oneriler

Bilgi nasil aktarilir?

Belirlenen kosullar en giizel sekilde nasil

verilebilir.

Babacan’a gore; PAB sadece bilesenlerin birlesmesinden ibaret degildir. O bilgilerin

kalitesi ve uygulanmasi da PAB’in alanina girer. (Babacan, 2016)

Gess Newsome’a gore Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), 6grenmenin daha anlamli, daha etkili, daha

kalic1 olmas1 amaciyla bilgi alanlarinin en iyi sekilde kullanilmasini hedefler. (Kaya, 2010)

TPAB, PAB’ 1 olusturan alanlara teknolojinin eklenmesi ile olusmustur. Yani TPAB,
alan bilgisinin pedagojik kurallara uygun sekilde teknolojik olarak aktarimini ifade eder. O
halde TPAB’1 olusturan bilesenler; alan bilgisi, baglam bilgisi (6gretim ortamlar1), egitim

bilgisi (pedagoji) ve teknoloji bilgisidir.

Gess-Newsome TPAB’i de ayn1 PAB gibi biitlinlestirici model ve doniistiiriicii model
seklinde inceler. Biitiinlestirici modelde bu dort bilesen heterojen iken doniistiirtiicii modelde

bu dort bilesen homojendir. (Kilig, 2015)

Gess-Newsome, basarili 6grenmeyi saglamak amaciyla simifta TPAB 6gelerinin etkin
sekilde kullanilma marifetine siif i¢i uygulama becerisi demistir. (Kilig, 2015)
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi TPAB’1n Gelistirilmesine Yonelik Calismalar

Gilinlimiiz kosullarinda Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6gretmen yetistirme
programlarinin ayrilmaz bir par¢ast durumuna gelmistir. Bu durum &gretmenlerin ulusal ve

uluslararasi bazi dlciitleri karsilayabilir nitelikte olmasini gerektirmistir.
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Uluslararasi Alanda (TPAB)’ni Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Diinyanin bir¢ok yerinde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’ni gelistirerek egitimde
teknolojik araglarin en dogru ve 68renciye fayda saglayacak sekilde kullanilmasini saglamak
icin ¢caligmalar yapilmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar arasinda egitim ve kiiltiir alaninda
ayrilmaz bir yere sahip olan UNESCO’nun (united Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) ve teknolojik araclarin egitim-0gretim alanindaki faaliyetlerde kullanimini
artirma konusunda 6nde gelen uluslararasi topluluklardan biri olan ISTE’nin ( International
Society for Technology in Education) yayinlamis oldugu Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

tizerine olusturulan kapsamli yeterlik rapor ve kilavuzlari bulunmaktadir.

UNESCO’nun Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olciitleri

UNESCO (2012)’nun 6gretmenlere yonelik olarak yaymladigi BIT yeterlik kilavuzu
teknopedagojik egitim c¢ercevesinde, 0gretmenler tarafindan sergilenmesi gereken ii¢ ana

yaklasim tizerinde durmustur:

*  Teknoloji okuryazarlig
* Bilginin derinlestirilmesi

* Bilginin tiiretilmesi
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Tablo 3. UNESCO’ya Gére “Teknoloji Okuryazarligi” Yaklasiminin Icerdigi Modiiller,
Modiillere liskin Miifredat Amaglart ve Ogretmen Yeterlikleri

MUFREDAT AMACLARI

OGRETMEN YETERLILIKLERI

MODUL 1

BiT’in  Egitim
Siirecindeki Yeri

MODUL 2

Program ve
Degerlendirme

MODUL 3

Pedagoji

MODUL 4

BIT

MODUL 5

Organizasyon ve
Idare

MODUL 6

Ogretmenin
Mesleki Egitimi

Ogretim Politikasini Bilme

Ogretim politikastyla siiftaki uygulamalar
arasindaki uyumu saglamak

Program Hakkinda Temel Bilgilere
Sahip Olma
Temel becerilerin (okuma, yazma vb.)

BIT kullamlarak giiclendirilmesi icin,
ogretilen programda inisiyatif almak ve BIT
becerilerini ¢esitli baglamlarda programa
dahil etmek.

Teknolojileri Derse Entegre Edebilme

Gliniimiiz Pedagoji Bilgisinin gerektirdigi
sekilde, cesitli teknolojileri ve dijital
igerikleri, sinif etkinliklerine dahil etmek.

Temel Geregler Hakkinda Bilgi Sahibi

Olma

Bilgisayari, performans arttirici
programlari, internet ortamlarini ve yonetim
amacli ag hizmetlerini etkin sekilde
kullanmak.

Standart Sinif Diizeni Olugturma

Sinifin sosyal yapistyla ilgili degisiklikleri
minimum  diizeyde  yapabilmek  ve
teknolojik kaynaklar1 simf ve laboratuvar
ortamlarina dahil edebilmek.

Dijital Okuryazar Olma

Dijital okuryazarligi gelistirmek ve BiT’i
mesleki gelisimde kullanabilmek.

Ogretmen, milli egitim politikalarim
bilmeli ve sinif i¢indeki uygulamalarinin
bu politikalarla uyumlu oldugunu yapici ve
akilct bir bigimde agiklayabilmeli.

Ogretmen, ogretilen program ve yaygin
degerlendirme yontemleri ile ilgili derin
bilgiye sahip olmali. Ayrica, ¢esitli
teknolojileri programa dahil edebilmeli.

Ogretmen, simftaki sunum ve etkinlikler
icin BIT’i nerede, ne zaman ve nasil
kullanacagini bilmeli.

Ogretmen,  kullandizn  materyallerin,
programlarin, internet arama motorlarinin,
iletisim programlarinin, sunum
programlarinin ve yonetim
uygulamalarinin isleyisleri hakkinda bilgi
sahibi olmali.

Ogretmen, sinifin tamamiyla ya da gruplar
halinde  gergeklestirilen  etkinliklerde
cagdas teknolojileri kullanabilmeli ve
Ogrencilere erisim esitligi saglayabilmeli.

Ogretmen, internet teknolojileri hakkinda
bilgi sahibi olmali ve bu bilgilerden
mesleki egitimine destek saglayacak
sekilde faydalanabilmeli.

UNESCO’ya gore, “Bilginin Derinlestirilmesi”

yaklagimiin igerdigi modiiller,

modiillere iliskin miifredat amaglar1 ve beceriler, tabloda verilmistir:
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Tablo 4. UNESCO ya Gére Bilginin Derinlestirilmesine Yonelik Yaklasimin Icerigi

MUFREDAT AMACLARI

OGRETMEN YETERLILIKLERI

MODUL 1

BIT’in
Siirecindeki

Egitim

Yeri

MODUL 2

Program ve
Degerlendirme

MODUL 3

Pedagoji

MODUL 4

BIT

MODUL 5

Organizasyon ve Idare

MODUL 6

Ogretmenin Mesleki

Egitimi

Politikay1 Kavrama

Uygun ders planlar1 yapabilmek ve
oncelikli sorunlari ¢dzebilmek igin
6gretim politikalarini iyice kavramak
ve hayata gegirmek

Bilgiyi Uygulayabilme

Somut problemlerin ¢oziimi ve
sosyal onceliklerin karsilanmast igin,
programi, anlama kabiliyetini 06n
planda tutacak ve bununla ilgili
uygulamalara 6ncelik verecek sekilde
sekillendirmek.

Karmagsik Problemleri Cozebilme
Ogrencilerin, problem
cozebilecekleri, bir konuyu

derinlemesine inceleye bilecekleri ve
sorulari, zorluklart ve gilinlik
sorunlar1 ¢ézmek i¢in bilgilerini
kullanabilecekleri projelerin
gergeklestirile  bilmesi  igin ortak
6grenim ortamlar1 olusturmak.

Karmasik Geregleri Kullanabilme

Temel kavramlar1 anlatmak i¢in, alan
dist ve alana Ozel teknolojileri
kullanabilmek. Ornegin, fen dersinde
gorseller, matematik dersinde veri
analiz araglar1 ya da beseri ilimlerde
rol yapma oyunlarindan
yararlanabilmek”

Ortak Caligmay1 Saglama

Derslerin ve smifin yapisinin daha
dinamik olmasini saglamak ve grup
caligmalarina daha fazla zaman
ayirmak.

Liderlik ve Rehberlik Yapabilme

Karmagik problemlerin ¢dziimiinde
Ogrencileri  yonlendirebilmek ve
dinamik O0grenim ortamlarin
yonetmek i¢in BIT kullanmaya 6zen
gostermek.

Ogretmen, milli gretim

Politikalar1 ve sosyal onceliklerle ilgili
derin bir bilgiye sahip olmali, sinifinda
bu politikalarla uyumlu uygulamalar
tasarlayabilmeli ve bunlar1 hayata
gecirebilmeli.

Ogretmen, alam hakkinda derin bir
bilgiye sahip olmali, bilgisini kolaylikla
kullanabilmeli ve &grencilerin anlama

kabiliyetlerini  6lgmek igin  sorular
tiiretebilmeli.
Ogretmen, &grenciye odakli  olmali.

Ogretmenin rolii ise yapisal ve akilc
tarzda dogrudan bir Ogretim ortaya
koymak, ogrencilere analiz
calismalarinda rehberlik etmek ve ortak
yuriittiikleri projelere destek vermek,
olmali. Bu sebeple 6gretmen, 6grencilere
tasarimda, uygulamada ve problem
c¢ozmede yardimct olabilmek igin
istenilen becerilere sahip olmali.

Ogretmen, alanmna o6zel gere¢ ve
uygulamalar1  bilmeli ve  bunlari
problemlerin ¢dzlimiine ya da projelerin
gerceklestirilmesine yonelik ¢ok cesitli
ortamlarda kullanabilmeli. Ozel
problemlerin analiz ve ¢dziimiinde,
bilgiye erismede ve dis uzmanlarla
iletisime gegmede Ogrencilere yardimci
olmak i¢in ¢evrim i¢i kaynaklari
kullanabilmeli.

Ogretmen, biiyiik bir esneklik saglayan
sinif ici 6grenim ortamlarini
olusturabilmeli, bu ortamlarda &grenci
odakli aktiviteleri tasarlayabilmeli ve
grup calismasint kolaylagtiracak
teknolojileri esneklikle kullanabilmeli.

Ogretmen, karmagik problemler
tasarlamak  ve  yOnetmek,  diger
ogretmenlerle is birligi iginde ¢aligmak,
bilgiye erismek ve is arkadaslariyla ve
okul disindaki uzmanlarla temas halinde
olmak igin gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmali.

UNESCO (2012).
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Son yaklagim olan “Bilginin Tiiretilmesi”, UNESCO’ya gore yaklasiminin icerdigi

modiiller, modiillere yonelik miifredat amaclari ve beceriler Tablo 5’te bir arada verilmistir:

Tablo 5. UNESCO ’ya Gore Bilginin Tiiretilmesine Yonelik Yaklasimin Icerigi

MUFREDAT AMACLARI

OGRETMEN YETERLILIKLERI

MODUL 1

BiT’in Egitim
Siirecindeki Yeri

MODUL 2

Program ve
Degerlendirme

MODUL 3

Pedagoji

MODUL 4

BIT

MODUL 5

Organizasyon ve
Idare

MODUL 6

Ogretmenin
Mesleki Egitimi

Politikada Yenilesim Egitim reformu
politikalarinin siirekli gelisimi i¢in aktif
katilim saglamak

Bilgi Toplumunun Gerektirdigi
Becerilere Sahip Olma.
Programi  yalnizca alan  bilgisine

indirgememek, bunun yani sira bilgi
toplumunun gerektirdigi becerileri de
edinmek. Ornegin, problem ¢dzme,
iletisim kurma, ortak ¢aligma ve elestirel
bir bakis acgis1 olusturmaya ydnelik
davraniglart geligtirmek.

Oz Yonetim

Ogrencilerin  siirekli  olarak  bilgi
tiretebilecekleri ya da bilgi ve
becerilerini pekistirebilecekleri 6grenim
ortamlar1 geligtirmek

Yaygin Teknolojileri Kullanabilme

Cesitli ¢evrim i¢i donamimlari, dijital
kaynaklar1 ve elektronik ortamlari, bilgi
iiretimini ve “her zaman ve her yerde”
o6grenmeyi desteklemek igin kullanmak.

Ogretici Organizasyonlar Diizenleme

Okullari, 06grenim siirecindeki tiim
aktorlerin etkin katilim sagladigi birer
olusuma doniistiirmek

Model Olabilme

Ogrenim ve ogretim uygulamalariyla
ilgili yeni bilgiler tiretmek ve egitiminin
yenilenmesinde model olmak

Ogretmen, milli  politika  amagclarini
kavramali, egitim reformu politikalarina
katkida bulunmali ve bu politikalarin hayata
gecirilmesine yonelik tasarim, uygulama ve
revizyon ¢alismalarina katilim saglamali.

Ogretmen, insan gelisiminin  karmagik
stirecini, oOzellikle bilissel, duygusal ve
fiziksel diizlemde bilmeli. Ogrencinin nasil
ve hangi durumlarda 6grenmeye elverisli
olacagini bilmeli, &grencilerin karsilastigi
sorunlar1 sezinlemeli ve bu sorunlara etkili
bir ¢oziim getirebilmeli.

Ogretmen, &grenim
yonetebilmek  ve
geligimleriyle
uygulayabilmeleri
tasarlayabilmeli.

stireglerini  kolayca
ogrencilerin,  kendi
alakali becerilerini
icin uygun ortamlar

Ogretmen, BIT iizerine kurulmus topluluklar
olusturabilmeli ve bilginin ve diisiinsel
uygulamalarin olusturulmasini tesvik etmek
ve Ogrenimin devamliligini saglamak igin
BIT kullanabilmeli.

Ogretmen, egitim ve etkin katihm
konusunda, diger meslektaslarina yonelik
cesaretlendirici ve siiriikleyici bir rol

oynamali.

Ogretmen, bilgi tiiretmeye yonelik mesleki
egitim topluluklar1 olusturmak amaciyla
BIT’i kullanmak ve igerikle birlikte
ogretmek igin yetenekli, hazir, cesur ve
istekli olmalidir.
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ISTE’nin Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olgiitleri

International Society of Techonology in Education (ISTE) dgretmenlerin sahip oldugu

teknopedagojik bilgilerin giincel tutulmasi1 amaciyla ¢alismalar yaparak teknolojik gelisimleri

egitim perspektifinden inceleyen uluslararasi bir kurulustur. 2017 yilinda ISTE-T adli 5 ana

baslik altinda 6gretmen yeterliliklerinin inceleyen 20 beceri igeren bir raporu d6gretmenler igin

yayinlamigtir:

ISTE nin Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olgiitleri (Polat, 2018)

a) Ogrencinin Ogrenimini Kolaylastirmak ve Yaraticiliginda Esin Kaynagi Olmak

b)

Yaratici ve yenilik¢i diisiinceyi desteklemek ve model olmak

Ogrencileri dijital kaynaklar1 kullanarak, gercek hayattaki sorunlar1 ¢ozmeye tesvik
etmek

Ortak ¢alisma araglarini kullanarak 6grencilerin, kavramsal anlama, diistinme ve
tasarlama siirecindeki diizeylerini tespit etmeye yonelik goriislerini desteklemek
Meslektaslarina ve oOgrencilerine gerek yiiz yiize gerekse sanal platformlarda

“ortak 6grenme” konusunda 6rnek teskil etmek.

Dijital Cagin Ogrenme Tecriibelerini ve Degerlendirmelerini Tasarlamak ve

Gelistirmek

Dijital kaynaklari Ogrencinin 6grenme siirecine ve yaraticilifina sunabilecek
ogrenme tecriibelerini tasarlamak ya da uyarlamak

Ogrencilerin kisisel meraklarin1 gelistirmelerini, kendi egitim ¢evrelerinde aktif
katilimcilar olmalarimi, kendi O6grenimlerini yoOnetebilmelerini ve Ogrenim
stireclerini degerlendirebilmelerini saglayacak teknolojiler ile zenginlestirilmis
O0grenim c¢evreleri olusturmak

Cesitli 6grenim stillerine, ¢alisma stratejilerine ve yeteneklere sahip 6grenciler i¢in
dijital kaynaklar kullanarak bireysel 6grenme etkinlikleri olugturmak

Ogrencileri, igerik ve teknolojik acidan standartlara uygun ara ve dénem sonu
siavlarla degerlendirmek ve elde edilen sonuclar1 6grenim-6gretim siireclerine

yansitmak

¢) Dijital Cagda Calisma ve Ogrenmeyi Modellemek

Teknolojik sistemlerin kullanimini bilmek ve mevcut bilgiyi yeni teknoloji ve

ortamlara aktarabilmek
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Ogrencinin basarisini ve yenilik¢i yoniinii desteklemek amaciyla dijital kaynaklari
kullanarak 6grencilerle, diger 6gretmenlerle, velilerle ve toplumun diger liyeleriyle
is birligi yapmak

Dijital ¢agin gerektirdigi c¢esitli medya teknolojilerini ve formatlarii kullanarak
ders ya da konu ile ilgili bilgileri ya da etkili fikirleri, 6grencilere, ailelerine ve
diger 6gretmenlere iletmek

Arastirmay1 ve Ogrenmeyi destekleyecek kaynak bilgiyi tespit etmeye, analiz
etmeye, degerlendirmeye ve kullanmaya yarayan mevcut ve gelistirilmekte olan

dijital araglarin kullanimini kolaylastirmak ve 6grenciye model olmak

d) Dijital Vatandasligi ve Sorumlulugu Desteklemek ve Modellemek

Telif hakkina ve entelektiiel miilkiyete saygiy1 ve kaynak gostermeyi igeren dijital
bilginin ve teknolojinin giivenli, yasal ve etik kullanimi ilkesini savunmak,
modellemek ve 6gretmek

Ogrenci odakl stratejiler kullanmak ve dijital kaynaklara esit erisimi saglayarak
ogrencilerin gesitli ihtiyaclarina cevap vermek

Teknoloji ve bilgi kullanim ile ilgili kurallara ve toplumsal etkilesim ile ilgili
sorumluluklara saygt duyulmasini tesvik etmek ve model olusturmak

Baska kiiltiirlerden 6gretmen ve Ogrencilerle anlasarak dijital cag iletisim ve is

birligi araclarini kullanmak ve kiiltiirel anlayis1 ve kiiresel farkindaligi gelistirmek

e) Mesleki Gelisim ve Liderlik i¢in Caba Sarf etmek

Ogrencinin 6grenimini gelistirmeye yonelik yaratict teknolojik uygulamalar
kesfetmek icin yerel ve kiiresel 6grenme topluluklarina katilmak

Derin bir teknolojik vizyon sergilemek, toplulugun olusumu ve karar alma
slireglerine katilim saglamak ve digerlerine liderlik ve teknolojik becerilerini
gelistirmede model olmak

Ogrencilerin 6grenmelerinin siirekliligini destekleyecek dijital kaynaklarmn etkili
kullanimima yonelik arastirma ve mesleki uygulamalarn takip etmek,
degerlendirmek ve yorum yapmak

Mesleginin, okulun ve toplumun etkililigine, canliligima ve kendi kendini

yenilemesine katki saglamak
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Tiirkiye’de TPAB’1 Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi alaninda
siirdiirdiigii “Temel Egitime Destek Projesi” calismasi iizerinden gelistirdigi “Ogretmenlik

Meslegi Genel Yeterlik Olgiitleri” asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 6. MEB’in Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Ol¢iitleri
MEB’in Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olgiitleri

Kisisel ve e BIT ile ilgili biitiin sorumluluklar1 her yonleriyle dgrencilere verir.
Mesleki e Teknoloji okur-yazaridir.
Degerler e BiT deki gelismeleri yakindan izler.

e Mesleki doyuma ve gelisime katki olmak amaciyla BIT’den

yararlanma yoluna gider.

Ogrenciyi e Ders planlarinda BIT e yer verir.
Tanima e Bilgisayardan yararlanarak materyal hazirlar.
e Veri tabanlarina ulasir bunlarin dogruluk ve giivenirliklerini test
eder.
e Teknoloji liderligi ve rehberligi yapar.

e Ogrencilerin ihtiyaglarma gore teknoloji stratejileri gelistirir.

Ogrenmey e BIT kullanarak verileri analiz eder.
i, Gelisimi e BIT kullanarak sonuglar1 6grenci velilerine ulastirir ve iletir.
izleme ve
Degerlend
irme

MEB, 2006 kaynagindan alimarak tablolastirilmustir.

Tpab (Tpack) Ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Prodromou (2015) Avustralya Ulusal Mesleki Standartlar (AITSL 2014) agisindan
Istatistik 6gretimi i¢in gerekli olan TPAB'i tartismak ve Avustralyali gretmenlere, teknolojinin
istatistik Ogretimine etkili bir sekilde entegrasyonu i¢in gerekli olan TPAB’i anlamalarina

yardimci olmayr amaglamistir. Arastirma nitel bir alan ¢alismasidir. Arastirmaci teknolojik
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ortamlarin 6gretmenleri daha etkili istatistikler olusturma ve sunma konusunda 6gretmenleri
destekleyen ve dgrencileri istatistiklerle ger¢ek yasamdaki problem ¢ozme etkinlikleri arasinda

daha iyi baglantilar kurma konusunda destekledigi sonucuna varmaistir.

Nordin ve Ariffin (2016) Malezya ortaokul ortaminda etkili bir sekilde 6gretme ve
ogrenmede Bilgi Egitim Teknolojileri (BET) kullanmak icin bir Teknolojik Pedagojik igerik
Bilgisi (TPAB) aracinin onaylanmasi iizerine odaklanarak yedi faktorlii bir TPAB modelini
onaylamay1 amaglamiglardir. Arastirma bir vaka incelemesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Malezya’daki bir devlet liniversitesinde okuyan yiiz elli ortaokul 6gretmen aday1 olusturmustur.
Aragtirmanin verilerini anket yoluyla elde etmislerdir. Aragtirmacilar saha deneyimini de i¢eren
Bilgi Egitim Teknolojilerinin (BET) 6gretimde etkili bir sekilde nasil entegre edilecegine dair
anlayisin yeterli diizeyde olmadigimi gormiislerdir. Yine Ogretmen adaylarinin TPAB
algilarmin yeterli diizeyde olmadigim vurgulanmuslardir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin saha
deneyimi sirasinda, Bilgi Egitim Teknolojilerini (BET) 6gretime entegre etme potansiyelini
gerceklestirmede, okullarin BET olanaklar1 ve destegi ile iyi bir sekilde donatilmasi gerektigini,
Ilk Ogretmen Egitimi Miifredatina ve okullarda BET'e erisimin iyilestirilmesine daha fazla

dikkat edilerek entegre edilmesini dnermislerdir.

Tseng (2014) yabanci dil (ingilizce) 6grencilerinin dgretmenlerinin TPAB algilarin,
Ogrenci merkezli degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma bir vaka incelemesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Tayvan’in kuzeyindeki li¢ ortaokuldaki iki yiiz elli yedi 6grenci
olusturmustur. Aragtirmanin verilerini anket yoluyla elde etmistir. Ankette bes puanlik likert
tipi Olcek uygulamustir. Sonug olarak 6grenciler genellikle dgretmenlerinin TPAB'm tiim

yonleriyle 1yi bir sekilde uyguladiklar1 kanisina varmistir.

Yook (2014) matematik derslerinde web tabanli baglamlar ve web nesnelerinin
kullanimim1 TPAB ¢ercevesi araciligiyla bir 6gretmenin bilgi yapisi ve gelisim asamasinin
analizini arastirmayr amaclamislardir. Arastirma bir vaka incelemesidir. Bu arastirmanin
calisma grubunu on birinci sif istatiksel matematik 6gretmeni Bay Z. ve on birinci sinif
istatiksel matematik dersinin alan on alt1 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri karma
yontemlerle elde etmiglerdir. Birinci asamada Ogretmenle ©n anket goriismesi
gerceklestirilmistir. Tkinci asamada 6gretmen dogal sinif ortaminda gozlemlenmis ve gdzlem
esnasinda kisa notlar tutulmustur. Uciincii asamada ders sonrasi smifta yer alan on alti
ogrenciye matematik dersinde Internet kullanma algisina yonelik bir anket uygulamislardir.
Sonug olarak Bay Z. nin Interneti tam anlamiyla dersinde uygulamadigini belirmislerdir. Yine
ankete katilan ogrencilerin Interneti ve Microsoft Excel yaziliminmi bildiklerini, Internetin

matematik O0grenimi acisindan kullanim algilarinin karisik oldugunu belirtmislerdir. Bazi
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Ogrencilerin yaklasimi zaman kazandirdigini ve ger¢ek yasam durumuna uygun oldugunu,

bazilar1 ise bu yaklasimin faydali olamadigini belirtmislerdir.

Kuo (2015) bu calismasinda, teknolojik pedagojik icerik bilgisi (TPAB) cercevesinin,
Kapsayict Ayarlar Arastirma (KAA) modiillerinin 6gretmen adaylarinin egitimine entegre
edilme etkinligini artirmak igin nasil kullanilabilecegini arastirmayr amaglamistir. Ayni
zamanda TPAB'!n kolej ve iiniversite diizeyinde potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak ve
Ogretmen egitiminde teknoloji entegrasyonunun kalitesini arttirmay1 da esas amag belirtmistir.
Kapsayict Ayarlar Arastirma (KAA) modiilleri biligsel bilim arastirmalarina ve insanlarin nasil
Ogrendigi teorisine dayanarak Ulusal Arastirma Konseyi tarafindan 1999 yilinda bes modiil
olarak gelistirilmistir. Arastirma bir eylem c¢aligmasidir. Calismanin grubunu Amerika’nin
giineyindeki bir liniversitede okuyan otuz 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin verileri
lic asamada toplanmustir. Ilk asamada katilimcilarin her bir modiildeki performansina dayali
olarak arastirmaci tarafindan katilimcilarin bilgilerini gelistirmek veya giliclendirmek i¢in sinif
ici etkinlikleri ayarlamistir. ikinci asamada ise saha ¢alismasi baslayana kadar ilk islemler
tekrar ettirilmistir. Ugiincii asamada ise modiillerin birlestirilmesi ve adaylarin her bir modiil
izerinde saha ici caligmalar otuz saatlik siire icinde gdzlemlenmistir. Bu uygulamadan sonra
adaylarla anket goriismesi de yapmustir. Arastirmaci TPAB cergevesinin kullanilmasinin,
teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisinin birbirine baglanmasinin Kapsayic1 Ayarlar Arastirma
modiillerinin 6gretmen egitimi programina dahil edilmesinin yararli olabilecegi sonucuna

ulagmustir.

Park ve Hargis (2018) okul oncesi egitiminde gelir durumu farkli okullarda TPAB
gergevesinde tablet bilgisayar kullanimini arastirmayr amaglamiglardir. Arastirma bir vaka
incelemesidir. Calisma grubunda farkli gelir gruplarini temsil eden dort ogretmen belirli
kriterlere (goniilliiliik, 6gretmenin mesleki deneyimi, tablet teknolojisine hakimiyeti, farkli
gelir diizeylerini temsil eden okullarda ¢alismasi vb.) gore secilmistir. Arastirmanin verileri iki
farkli yolla elde edilmistir. Birinci asamada 6gretmenlerle ¢alisma 6ncesinde ve sonrasinda
anket yapilmustir. Ikinci asamada ise 6gretmenler sinif ortaminda yirmi saat gdzlemlenmis ve
gbzlem esnasinda not tutmuslardir. Ogretmenlerin calisma baslamadan teknolojiyi kullanma
hakkindaki fikirleriyle gozlem sonuglart arasinda uyum oldugunu gozlemlemislerdir.
Gozlemlenen ii¢ 6gretmenin teknoloji bilgilerinde artis olmusken bir 6gretmenin teknoloji

bilgisinde artis olmadigini da belirtmislerdir.

Cheung, Wan & Chan (2018) iiniversite akademisyenlerinin bilgi teknolojilerinde yer
alan Ogrenci Yamitlama Sistemi hakkindaki goriislerini TPAB’a goére degerlendirmeyi

amaclamiglardir. Karma aragtirma tasarimi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda
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sosyal bilimler fakiiltesi, insaat ve ¢evre miihendisi, turizm fakiiltesi ve saglik fakiiltesinde
gorevli elli iki akademisyenden olusturulmustur. Arastirmanin verileri iki farkli aragla
toplanmustir. Ilk olarak kapali ve agik uclu sekilde olusturulmus anketleri kullanmislardir. Ikinci
defa ise olusturulan on yedi grupla altmisar dakikalik gdriismeler yapilmis ve konusmalar
kaydedilmistir. Akademisyenlerin teknoloji bilgisi ve TPAB bilgisinin performans beklentisi
ile pozitifiliskili oldugu sonucuna varmislardir. Caligmada yer alan akademisyenlerin, teknoloji
bilgisi ile birlikte, Ogrenci Yanitlama Sisteminin sinif ydnetimi, gretmen ve dgrenci arasindaki
iletisimi, bigimlendirici degerlendirmeyi, 6grencilerin performansini takip etmesini ve sistemi

daha iyi kullanilmasini kolaylastirabilecegini de belirmislerdir.

Mustafa (2016) fen bilgisi dgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisini
(TPAB) gelistirmeye yonelik Sorusturma Modeli (SM) tarafindan sunulan kosullar1 ve
durumlarn arastirmayi amacglamistir. Ayrica, ¢alisma, (SM) stratejisinin fen 6gretmenleri i¢in
fen 6greniminde teknoloji tabanl arastirma etkinliklerini tasarlama yeteneklerini arttirmadaki
imkanlar1 da arastirmayr amaglamistir. Caligmada karma aragtirma modeli kullanmistir.
Calisma grubu Kanada’da yer alan farkli okullarda (A okulu fen dersini ulusal 6gretim
programina gore isleyen, B okulu fen dersini yerel makamlarin olusturdugu egitim programina
gore isleyen) calisan 10°u kadin 7’si erkek 6gretmenden olusturmustur. Arastirmanin verileri
iki asamada toplanmigtir. Birinci agamada bilgisayar tabanli bir ag Ol¢eklendirme teknigi
kullanmis kavaramlar arasindaki iliskiyi bulmaya calismistir. Ikinci asamada dgretmenlere bir
anket uygulamigtir. Anket sonucunda 6gretmenlerin deneyimleri, Bilgi Egitim Teknolojisi
bilgilerini vb. dzelliklerini tespit etmeye galismistir. Ogretmenlerin TPAB’ta yer alan bilgi
bilesenlerinde ©nemli gelismeler oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica 6gretmenlerin

tasarimlarinin, 6gretim programi hedefleriyle uyusmadigi sonucuna da varmistir.

Goradia (2018) c¢alismasinda, kurum-kuruluslarda kullanilan gesitli teknolojilere ve
pedagojilere yonelik akademisyenlerin goriiglerini 21. ylizyilda 6grenmeye katkida bulunup
bulunmadiklarint TPAB ¢ergevesi araciligiyla belirlemeyi amacglamistir. Karma arastirma
tasarimi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢calisma grubunu Avustralya’da ulusal bir tamamlayici tip
saglayicis1 olan Endeavor Dogal Saglik Koleji'ndeki Biyosans, Naturopati, Beslenme,
Akupunktur, Kas tedavisi boliimlerinde gorev yapan yirmi bir akademisyen yer almistir.
Arastirmanin verileri bes asamadan olusan anketle alinmistir. Arastirmaci goriisme yaptigi
akademisyenlerin goriislerinden yola ¢ikarak TPAB’mn ii¢ bileseniyle birlikte 6grenme ve

ogretme ortamini destekledigi sonucuna varmaigstir.

Meng ve Sam (2013) calismalarinda geometride nesneleri ve sekilleri olusturma

programinin (GSP) matematik 6gretmenlerinin hizmet oncesi egitim uygulamalarini TPAB
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cercevesinde uyarlamayi amacglamiglaridir. . Karma arastirma tasarimi kullanilmistir. Calisma
grubunu 2011/2012 egitim yilinm ilk doneminde Malezya Devlet Universitesinde matematik
ogretim yontemleri dersine kayitli olan kirk alti hizmet Oncesi ortadgretim Ggretmeninden
olusturmuslardir. Arastirmanin verileri iki asamada toplanmistir. Birinci asamada 6gretmen
adaylarma likert tipi &lcek uygulanmustir. ikinci asamada ise Ogretmen adaylar1 dort
akademisyen tarafindan gruplara ayrilarak GSP’nin TPAB {izerinden uyarlanma ¢alismalarina
tabii tutulmuslardir. GSP’nin matematik 6gretimi icin TPAB ¢ercevesinde ogretmen

adaylarinin gelisimlerine yardimci olabilecegini sonucuna ulagmiglardir.

Padmavathi (2016) Teknolojik Pedagojik ve Icerik Bilgisinin (TPAB) varsayimlarini ve
bilesenlerini kavramsal bir g¢erceve olarak sunmayi amaclamistir. Arastirmact TPAB’i
sunmanin yani sira TPAB’in 6gretmenlerin hazirlanmasindaki sorunlar1 ve zorluklar1 da ele
almis ve ayn1 zamanda hizmet i¢i ve hizmet Oncesi O0gretmenlik ¢aligmalarindaki TPAB
bilesenleri iizerinde aciklamaya calismistir. Ogretmenler, TPAB'n geleneksel Ogretime
yalnizca Bilgi Egitim Teknolojilerinin (BET) ilavesi olmadigini, Bilgi Egitim Teknolojilerinin
ilgili disiplinlerle ele alinmasi gerektigi konunun niteligine uygun bir sekilde kullanmanin

avantajlarini biitiinlestirdigi sonucuna varmastir.

Teknolojinin biiyiik bir hizla ilerlemesi ve egitim ortamina uyarlama siirecinin zor
olmasi Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine (TPAB) olan gereksinimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
nedenle TPAB konusunda yapilan arastirmalara hem iilkemizde hem de diinyada son yillarda
onem verilmistir. TPAB konusunda yurt disinda yapilan arastirmalarm bir kismini
inceledigimizde egitim stratejilerinin TPAB ¢ercevesinde egitim ortamina uyarlanmasini
arastirmaya calismiglardir. Bu ¢alismalarda genellikle vaka incelemesi yontemi kullanilarak
ogretmenler ve Ogrenciler smif ortaminda incelenmistir. Arastirmanin verileri genellikle
anketle alinmis, adaylara aragtirmanin 6ncesinde ve sonrasinda iki anket uygulanarak goriisleri
arasindaki farka bakmiglardir. Arastirmacilar egitim stratejilerinin TPAB gergevesine uygun
oldugunu ogretmenlerin derslerinde teknolojiyi tam olarak uygulayamadiklar1 goriisiine

varmiglardir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Ortadgretim kurumlarinda gérevli TDE 6gretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) Yeterliliklerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma da nicel arastirma
desenlerinden olan tarama (survey) arastirmasi kullanilmistir. Sosyal bilimlerde siklikla
kullanilmakta olan tarama arastirmalar1 veya anket tiirli arastirmalar kisilerin belli konulardaki
tutum, davranig, inang, goriis, beklenti veya Ozelliklerini anket yardimiyla tespit etmeyi
amaglayan arastirmalardir. Tarama arastirmalarinda temel veri toplama teknigi anketlerdir.
Arastirmanin amacina bagli kalinarak olusturulmus ve standart hale getirilmis olan anketler
katilimcilara gesitli yollarla uygulanir. Tarama arastirmalart 6zellikle genis bir evrenin belli bir
Ozelligini tanimlamak icin oldukca elverisli bir desendir. Olasilifa dayali olan 6rnekleme
yontemleri ve standartlastirilan anket sorularinin kullanilmasi ile ulasilan veriler evrenin genel
ozelligini ortaya koymaya imkan taniyan arastirma siiregleridir (Giirbiiz ve Sahin, 2016).
Ayrica betimsel bir arastirma olan bu ¢alisma da tercih edilen desen olaylarin, objelerin,
varliklarin, kavramlarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimleme
yoluna giderek, agiklamaya ¢alisir. Betimleme arastirmalari, glinlimiizdeki olaylarin gegmisteki
olaylarla ilisiklerini kurarak bu iliskilerden ve kosullardan hareketle kavramlar arsinda

etkilesim olup olmadigini amaglar (Kaptan, 1998).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Erzurum genelinde gorev yapan TDE O&gretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem ise 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan ogretmenlerin kiime 6rnekleme ve uygun 6rnekleme yontemlerinin asamal1 olarak
kullanilmast ile belirlenmistir. Oncelikle gérev yapilan okul tiiriine gore kiimeler olusturulmus
ve sonrasinda bu kiimelerden uygun ornekleme yontemi ile belirlenen 267 Tiirk Dili ve
Edebiyati dgretmeninden veriler toplanmistir. Orneklemde yer alan katilimcilara iliskin

demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 7. Cinsiyet, Mesleki Kidem, Mezun Olunan Fakiilte, Gérev Yapilan Okul Tiirii, Hizmet
I¢i Egitime Katilma Durumu ve Bilgisayar Kullanimina lliskin Lisans Egitimi Sirasinda
Egitim Alma Degiskenlerine Iligkin Frekans ve Yiizde Sonuglari

Ozellik Kategori n %
Cinsiyet Erkek 138 51.7
Kadin 129 48.3
Toplam 267 100
Mesleki Kidem 1-3 Y1l 100 37.5
4-6 Y1l 49 18.4
7-9 Y1l 27 10.1
10 y1l ve tizeri 91 34.1
Toplam 267 100
Mezun olunan Fakiilte = Egitim Fakiiltesi 161 60.3
Edebiyat Fakiiltesi 106 39.7
Toplam 267 100
Gorev Yapilan Okul Anadolu Lisesi 133 49.8
Turu
Mesleki Teknik Lise 63 23.6
Fen ve Sosyal 11 4.1
Bilimler Lisesi
Imam Hatip Lisesi 50 18.7
Diger 10 3.8
Toplam 267 100
Hizmet i¢i egitime Evet 223 83.5
katilma durumu
Hayir 44 16.5
Toplam 267 100
Bilgisayar Kullanimina  Evet 194 72.7
iliskin Lisans Egitimi
Sirasinda Egitim Alma  pgy,r 73 27.3
Toplam 267 100

Veri Toplama Araci

Teknolojik pedagojik alan bilgisi dlcegi.

Arastirmada veri toplama araci olarak Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler, &
Shin (2009) tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’nin Tiirkce’ye
uyarlamas1 Oztiirk ve Horzum (2011) tarafindan yapilmustir. Olgegin uyarlama galigmasi
sirasinda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda dlgegin 6zgiin formunda oldugu gibi yedi

faktorden olustugu, 6lcegin toplam 6z degerinin 35.73 oldugu, acikladigi toplam varyans

39



miktarinin  %76.12 ve maddelerin faktor yiik degerlerinin .60 ile .90 araliginda oldugu
bulunmustur. Olgegin Tiirkce formunun model uyumunu belirlemek amaciyla yapilan
dogrulayict faktdr analizi sonucunda uyum indeksleri ¥2=2585.11 (sd=1003, p.=.0000),
x2/sd=2.58 RMSEA=0.074, RMR=0.079; SRMR=0.06, GFI=0.72, AGFI=0.70, IF1=0.97,
CFI1=0.97, NFI=0.94 ve NNFI= 0.96 olarak bulunmustur.

Olgegin giivenirliginde tutarlilik icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilara bakilmis
ve Slcegin biitiinii i¢in Cronbach alfa degeri .96, “Teknoloji Bilgisi” boyutu i¢in .95; “I¢erik
bilgisi” boyutu i¢in .95; “Pedagoji Bilgisi” boyutu i¢in .97; “Pedagojik Icerik Bilgisi” boyutu
i¢in .97; “Teknolojik igerik Bilgisi” boyutu i¢in .93; “Teknolojik Pedagojik Bilgi” boyutu i¢in
.89 ve “Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi” boyutu i¢in .94 oldugu bulunmustur. Olcegin
kararliligini tespit etmek icin kullanilan test tekrar test tekniginden elde edilen korelasyon

katsayisinin ise .83 oldugu bulunmustur.

Kisisel bilgi formu.

Bu formda Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, kidem, egitim durumu
calistig1 okul tiirii, mezun oldugu fakiilte, meslek hayati siiresince katildiklar1 hizmet ici egitim
kurslar1 gibi degiskenlere iliskin sorularin yer aldig1 ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel

bilgi formu kullanilmstir.

Siire¢ ve Uygulama

Aragtirma siirecinde ilk olarak alan yazin incelenerek bu g¢alismanin 6zgilinligiinii
olusturacak taramalar yapilmistir. Belirlenen amaca ulasmak ve cevap aranan arastirma
sorusunu yanitlayabilmek icin glivenirligi ve gecerligi saptanmis olan 6l¢me araglarinin olup
olmadig belirlenmistir. Ulasilan Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Olgegi’nin kullanimi igin
Olcegin uyarlayicist olan arastirmacilara ulasilarak gerekli izin islemleri tamamlanmistir.
Erzurum ilinde gorev yapmakta olan Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine uygulanmasi
amactyla Erzurum il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izinler dogrultusunda online olarak
olusturulan platformdan veriler toplanmistir. Toplanan verilerin aragtirma problemlerine cevap
vermesi agisindan uygun olan analiz yonteminin kullanilmasi ile veri analizleri yapilmis ve
bulgular raporlanmistir. Elde edilen bulgular alan yazinda var olan ¢aligmalar kapsaminda

tartigilarak yorumlanmis ve 6neriler sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligi, toplanan verilere baghh kalinarak yapilan ¢ikarimlarin

anlamlilig, dogrulugu ve kullanighlig olarak tanimlanirken, giivenirligi ise ayni 6l¢iim veya
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sonuglarin tekrar edilebilirligi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2015). Bu kapsamda

calismanin gegerligi ve giivenirligi i¢in alinan nlemler;

1. Orneklem yapismin ve biiyiikliigiiniin calisma evrenini temsil giicii yiiksek olmasi
amaciyla drnekleme siirec¢lerinin ¢ok asamali olarak gerceklestirilmesi,

2. Kullanilan 6l¢me araglarinin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinin yapilmis olmasi,

3. Verilerin analizi silirecinde miimkiin oldugu kadariyla parametrik analizlerin
yapilmast,

4. Veri toplama stirecinde 6zel herhangi materyal veya ortam degisikliginin olmamasi,

Olarak siralanabilir.

Veri Analizi

Arastirma siirecinde O6rneklem iizerinde uygulanan Olgekler ilk olarak bilgisayar
ortamina aktarilmis ve veri setinde kayip veri olarak belirlenen 5 katilimciya ait veriler
aritmetik ortalama ile tamamlandiktan sonra veriler olarak u¢ deger analizine tabi tutulmustur.
Yapilan analizler sonucunda 14 katilimeiya ait verinin ug¢ degere sahip oldugunun belirlenmesi
ile bu veriler veri setinden cikarilmistir. U¢ deger analizinin tamamlanmasi ile parametrik
testler i¢cin normallik kosulunun saglanip saglanmadigini belirlemek amaciyla yapilan medyan,
aritmetik ortalama, z skorlari, ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve bu hesaplamalar
ile verilerin normal dagilima sahip oldugu bulunmustur (Biiyiikoztiirk, 2011). Yapilan
analizlerden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin Teknoloji Bilgisi, Icerik Bilgisi, Pedagojik Bilgi, Pedagojik Icerik

Bilgisi, Teknolojik fgerik Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Bilgi, Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi Boyutlarina Iligkin Betimsel Istatistikler ve Skewness-Kurtosis Degeri

n Ortalama Medyan Ss Skewness Kurtosis
Teknoloji Bilgisi 267 26.33 27.00 4.84 -.252 -.058
icerik Bilgisi 267 50.99 50.35 5.59 -.142 -.179
Pedagojik Bilgi 267 29.74 29.00 3.48 .006 -.562
Pedagojik icerik Bilgisi 267 16.11 16.00 2.47 -.202 041
Teknolojik Icerik Bilgisi 267 15.97 16.00 2.31 .064 -.307
Teknolojik Pedagojik 267 20.08 20.00 2.80 .094 -.26
Bilgi
Teknolojik Pedagojik 267 21.53 21.00 3.90 .670 1.158
I¢erik Bilgisi
Toplam Puan 267 180.77 179.00 17.74 221 -.432
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Arastirma siirecinde incelenen alt problemlere cevap verebilmek amaciyla Bagimsiz
Orneklemler igin t Testi, Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA), Mann Whitney U Testi,
Kruskal Wallis H Testi, Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ve Dogrusal Regresyon

Analizi yapilmistir.
Orneklemde yer alan katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 9°de sunulmustur.

Tablo 9. Cinsiyet, Mesleki Kidem, Mezun Olunan Fakiiltef, Gorev Yapilan Okul Tiirti, Hizmet
I¢i Egitime Katilma Durumu ve Bilgisayar Kullanimina Iliskin Lisans Egitimi Sirasinda
Egitim Alma Degiskenlerine lliskin Frekans ve Yiizde Sonuglar

Ozellik Kategori n %
Cinsiyet Erkek 138 51.7
Kadn 129 48.3
Toplam 267 100
Mesleki Kidem 1-3 Y1l 100 37.5
4-6 Y1l 49 18.4
7-9 Y1l 27 10.1
10 y1l ve {izeri 91 34.1
Toplam 267 100
Mezun olunan Fakiilte  Egitim Fakdiltesi 161 60.3
Edebiyat Fakiiltesi 106 39.7
Toplam 267 100
Gorev Yapilan Okul Anadolu Lisesi 133 49.8
Tard Mesleki Teknik Lise 63 23.6
Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi 11 4.1
Imam Hatip Lisesi 50 18.7
Diger 10 3.8
Toplam 267 100
Hizmet ici egitime Evet 223 83.5
katilma durumu Hayir m 165
Toplam 267 100
Bilgisayar Kullanimina  Evet 194 72.7
[ n
Toplam 267 100

Arastirmaci Rolii

Nitel arastirmanin kendine 6zgii teorik bir formati vardir. Bu form ¢ogu zaman degisik

fiileri gerektirmektedir. Arastirmanin gegerligi, toplanan verilere bagli kalinarak yapilan
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cikarimlarin anlamliligi, dogrulugu ve kullanighlig olarak tanimlanirken, glivenirligi ise ayni
Olciim veya sonuclarin tekrar edilebilirligi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2015). Bu

kapsamda ¢aligmanin gecerligi ve gilivenirligi i¢in alinan dnlemler;

1. Orneklem yapisinin ve biiyiikliigiiniin ¢alisma evrenini temsil giicii yiiksek olmasi
amaciyla drnekleme siire¢lerinin ¢ok asamali olarak gerceklestirilmesi,

2. Kullanilan 6lgme araglarinin giivenirlik ve gecerlik ¢aligsmalarinin yapilmis olmast,

3. Verilerin analizi silirecinde miimkiin oldugu kadariyla parametrik analizlerin
yapilmasi,

4. Veri toplama siirecinde 6zel herhangi materyal veya ortam degisikliginin olmamasi,

Olarak siralanabilir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin  gegerligi, toplanan verilere bagli kalinarak yapilan ¢ikarimlarin
anlamlilig1, dogrulugu ve kullanighilig1 olarak tanimlanirken, giivenirligi ise ayni 6lgiim veya
sonuclarin tekrar edilebilirligi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2015). Bu kapsamda

calismanin gegerligi ve giivenirligi i¢in alinan 6nlemler;

1. Orneklem yapismin ve biiyiikliigiiniin ¢calisma evrenini temsil giicii yiiksek olmasi
amaciyla 6rnekleme siireclerinin ¢ok agamali olarak gerceklestirilmesi,

2. Kullanilan 6lgme araglarinin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinin yapilmis olmasi,

3. Verilerin analizi silirecinde miimkiin oldugu kadariyla parametrik analizlerin
yapilmasi,

4. Veri toplama stirecinde 6zel herhangi materyal veya ortam degisikliginin olmamasi,

Olarak siralanabilir. Bizim arastirmamizda Cronbach alfa degeri  6lgegin biitiinii i¢in
.95 “Teknoloji Bilgisi” boyutu igin .91; “Igerik bilgisi” boyutu igin .92; “Pedagoji Bilgisi”
boyutu i¢in .95; “Pedagojik Igerik Bilgisi” boyutu igin .95; “Teknolojik Igerik Bilgisi” boyutu
i¢in .91; “Teknolojik Pedagojik Bilgi” boyutu i¢in .91 ve “Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi”
boyutu i¢in .91 oldugu bulunmustur.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirmeye yonelik olarak yapilan istatistiksel analizler ve bu analizlerden elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

Alt Problem 1. Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamh Olarak Farkhlagsmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek iizere Bagimsiz
Ormneklemler igin t Testi ve Mann Whitney U testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10 ve
Tablo 11°’te sunulmustur. Bagimsiz Orneklemler icin t Testi’nin 6nemli bir kosulu olan
varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt boyutunun F=.657,
p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunun F=1.154, p>.05, teknolojik icerik bilgisi alt
boyutunun F=1.856, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunun F=1.767, p>.05, teknolojik
pedagojik icerik bilgisi alt boyutunun F=3.254, p>.05, teknopedagojik alan bilgisi toplam puan
diizeyinin F=2.492, p>.05 bu kosulu sagladig1 ve igerik bilgisi alt boyutunda F=5.684, p<.05
ve pedagojik bilgi alt boyutunda F=.6.638, p<.05 varyanslarin homojenligi kosulunun
saglanamadig bulunmustur. Bu nedenle igerik bilgisi ve pedagojik bilgi alt boyutlarinda
Bagimsiz Orneklemler igin t Testinin nonparametrik karsiigi olan Mann Whitney U testi

yapilmugtir.

Tablo 10. Cinsiyet Degiskenine Iliskin t Testi Bulgular:

Degisken n X Ss t p

Teknoloji Bilgisi Kadm 129 25.00 4.57 -4.508 .000
Erkek 138 27.58 4.76

Pedagojik Igerik Bilgisi Kadin 129 15.69 2.46 -2.696 .007
Erkek 138 16.50 2.42

Teknolojik Igerik Bilgisi Kadin 129 15.62 2.20 -2.432 .016
Erkek 138 16.30 2.38

Teknolojik Pedagojik Bilgi Kadin 129 19.68 2.68 -2.263 .024
Erkek 138 20.46 2.88
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Tablo 10. (devami)

Teknolojik Pedagojik Igerik Kadn 129 21.59 3.49 243 .808
Bilgisi Erkek 138 21.47 4.26

Teknopedagojik Alan Bilgisi Kadn 129 177.21 16.44 -3.227 .001
Toplam Puan Erkek 138 184.10 18.30

Tablo 10 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek {izere yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t Testi sonucunda teknoloji bilgisi alt
boyutunda toes=-4.508, p<.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda tzes=-2. 696, p<.05,
teknolojik icerik bilgisi tzes=-2.432, p<.05, teknolojik pedagojik bilgi tzss=-2.263, p<.05 ve
teknopedagojik alan bilgisi toplam puaninin tzes=-3.227, p<.05 cinsiyete gore anlamli olarak
farklilagtig1 bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde erkek 6gretmenlerin puan ortalamalarinin
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ve cinsiyetin teknoloji bilgisi, pedagojik igerik bilgisi,
teknolojik icerik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan
diizeyini anlamli olarak etkileyen bir degisken oldugu sdylenebilir. Teknolojik pedagojik igerik
bilgisi alt boyutunda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak fark bulunamamistir (t2es=-
243, p>.05).

Tablo 11. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Degisken n Sira Ort. Sira Top. U p
icerik Bilgisi Kadin 129 125.36 16172.00 7787.00 077
Erkek 138 142.07 19606.00
Pedagojik Bilgi Kadm 129 124.36 16043.00 7658.00 .045
Erkek 138 143.01 19735.00

Tablo 11 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin igerik bilgisi ve
pedagojik bilgi puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda igerik bilgisi puanlarinin
cinsiyete gére anlamli olarak farklilagmadigi (U=7787.00, p<.05) bulunurken pedagojik bilgi
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi bulunmustur (U=7658.00,
p<.05). Bu bulgudan hareketle cinsiyet degiskeninin igerik bilgisi alt boyutunu anlamli olarak
etkileyen bir degisken olmadig1 fakat pedagojik bilgi alt boyutunu anlamli olarak etkileyen
degisken oldugu ve sira ortalamalarinin incelenmesiyle bu etkinin erkek 6gretmenlerin lehinde

oldugu soylenebilir.
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Alt Problem 2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore Anlamh Olarak Farkhilagsmakta nmdir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
mezun olduklan fakiilteye gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere
Bagimsiz Orneklemler icin t Testi yapilnus ve elde edilen bulgular Tablo 12’te sunulmustur.
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi’nin énemli bir kosulu olan varyanslarm homojenligi igin
Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt boyutunun F=.616, p>.05, igerik bilgisi alt
boyutunun F=.002, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunun F=1.758, p>.05, pedagojik igerik
bilgisi alt boyutunun F=.032, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunun F=.224, p>.05,
teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunun F=2.273, p>.05, teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt
boyutunun F=.584, p>.05, teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinin F=.062, p>.05 bu
kosulu sagladigi bulunmustur.

Tablo 12. Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Iliskin t Testi Bulgular

Degisken n X Ss t p

Teknoloji Bilgisi Egitim Fakiiltesi 161 26.91 471 2434 .016
Edebiyat Fakiiltesi 106 25.45 4.92

Icerik Bilgisi Egitim Fakiiltesi 161 51.00 5.55 .045 .964
Edebiyat Fakiiltesi 106 50.97 5.67

Pedagojik Bilgi Egitim Fakiiltesi 161 29.69 3.58 -.288 773
Edebiyat Fakiiltesi 106 29.82 3.34

Pedagojik Icerik Bilgisi ~ Egitim Fakiiltesi 161 16.21 2.39 .826 409
Edebiyat Fakiiltesi 106 15.95 2.60

Teknolojik Igerik  Egitim Fakiiltesi 161 16.21 2.29 2.119 .035

Bilgisi Edebiyat Fakiiltesi 106 15.60 2.30

Teknolojik Pedagojik Egitim Fakiiltesi 161 20.25 2.88 1.180 239

Bilgi Edebiyat Fakiiltesi 106 19.83 2.69

Teknolojik Pedagojik Egitim Fakiiltesi 161 21.08 3.70 -2.322 .021

Igerik Bilgisi Edebiyat Fakiiltesi 106 22.20 4.12

Teknopedagojik Alan Egitim Fakiiltesi 161 181.38 17.34 .685 494

Bilgisi Toplam Puan . 4ivat Fakiiltesi 106 179.86 18.37

Tablo 12 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeyleri mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamhi olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t Testi sonucunda
teknoloji bilgisi alt boyutunda tzss=2.434, p<.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda
t2e5=2.119, p<.05 ve teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda tze5=-2.322, p<.05 mezun
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olunan fakiilte degiskenine gore anlamli olarak fark bulunmustur. Teknoloji bilgisi alt
boyutunda egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat 6gretmenlerinin ortalamalar1 x=
26.91 ve edebiyat fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ortalamalari
x=25.45 oldugu ve anlamli olarak bulunan farkin egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmenlerinin lehinde oldugu sdylenebilir. Teknolojik icerik bilgisi alt boyutunda
egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat 6gretmenlerinin ortalamalar1 x= 16.21 ve
edebiyat fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ortalamalar1 x=15.60
oldugu ve anlamli olarak bulunan farkin egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerinin lehinde oldugu sdylenebilir. Teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda
egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat 6gretmenlerinin ortalamalar1 x= 21.08 ve
edebiyat fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ortalamalar1 x=22.20
oldugu ve anlamli olarak bulunan farkin egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati
dgretmenlerinin alehinde oldugu sdylenebilir. Igerik bilgisi alt boyutunda tzg5=.045, p>.05,
pedagojik bilgi alt boyutunda tos5=-.288, p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda t2e5=.826,
p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda t265=1.180, p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi
toplam puaninda te5=.685, p>.05 mezun olunan fakiilteye gore anlamli farklilagsma

bulunmamustir.

Alt Problem 3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumlarina Gore Anlamh Olarak Farkhilasmakta
midir?

Tiirk dili ve edebiyatt dgretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan hizmet ici
egitime katilma durumlarina goére anlaml olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 13’da sunulmustur.
Bagimsiz Orneklemler icin t Testinin énemli bir kosulu olan varyanslarin homojenligi i¢in
Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt boyutunun F=.893, p>.05, igerik bilgisi alt
boyutunun F=.001, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunun F=.038, p>.05, pedagojik icerik bilgisi
alt boyutunun F=.787, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunun F=.127, p>.05, teknolojik
pedagojik bilgi alt boyutunun F=.209, p>.05, teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt boyutunun
F=.020, p>.05, teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinin F=.015, p>.05 bu kosulu

sagladig1 bulunmustur.
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Tablo 13. Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumuna Iliskin t Testi Bulgular:

Degisken N X Ss t P

Teknoloji Bilgisi Katildim 223 26.24 4.90 -.657 512
Katilmadim 44 26.77 4.54

Icerik Bilgisi Katildim 223 50.93 5.57 -.355 723
Katilmadim 44 51.26 5.75

Pedagojik Bilgi Katildim 223 29.73 3.49 -.151 .880
Katilmadim 44 29.81 3.47

Pedagojik Icerik Bilgisi ~Katildim 223 16.08 2.52 -.397 .691
Katilmadim 44 16.25 2.21

Teknolojik Icerik Katildim 223 15.95 2.30 -.225 .822

Bilgisi Katilmadim 44 16.04 2.42

Teknolojik Pedagojik Katildim 223 20.05 2.84 -476 .634

Bilgi Katilmadim 44 20.27 2.64

Teknolojik Pedagojik Katildim 223 21.59 3.85 .605 .546

Ierik Bilgisi Katilmadim 44 21.20 4.17

Teknopedagojik Alan Katildim 223 180.61 17.74 -.348 728

Bilgisi Toplam Puan Katilmadim 44 180.62 17.87

Tablo 13 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin hizmet i¢i egitime katilma durumlarina goére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz Orneklemler ig¢in t Testi sonucunda
teknoloji bilgisi alt boyutunda tz65=-.657, p>.05, igerik bilgisi alt boyutunda t2es=-.355, p>.05,
pedagojik bilgi alt boyutunda toes=-.151, p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda toes=-
397, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda t265=-.225, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi
alt boyutunda tzes=-.476, p>.05, teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda t265=-.605,
p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinde tzes=-.348, p>.05 hizmet igi
egitime katilma durumuna goére anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle hizmet i¢i
egitime katilma durumunun teknopedagojik alan bilgisi iizerinde anlamli olarak etkili olmayan

bir degisken oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 4. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Bilgisayar Kullannmina Iliskin Lisans Egitimi Sirasinda Egitim Alma
Durumlarina Gore Anlamh Olarak Farkhlasmakta mdir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
bilgisayar kullanimina iliskin lisans egitimi sirasinda egitim alma durumlarina gére anlamli
olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere Bagimsiz Orneklemler igin t Testi yapilmus
ve elde edilen bulgular Tablo 14’de sunulmustur. Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testinin Snemli
bir kosulu olan varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt

boyutunun F=.015, p>.05, icerik bilgisi alt boyutunun F=.001, p>.05, pedagojik bilgi alt
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boyutunun F=.143, p>.05, pedagojik icerik bilgisi alt boyutunun F=1.923, p>.05, teknolojik
icerik bilgisi alt boyutunun F=981, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunun F=.523,
p>.05, teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunun F=1.236, p>.05, teknopedagojik alan
bilgisi toplam puan diizeyinin F=.002, p>.05 bu kosulu sagladig1 bulunmustur.

Tablo 14. Bilgisayar Kullanimina [liskin Lisans Egitimi Strasinda Egitim Alma Durumlarina
1liskin t Testi Bulgulari

Degisken N X Ss t P

Teknoloji Bilgisi Aldim 194 26.67 4.76 1.890 .060
Almadim 73 25.42 4.96

fgerik Bilgisi Aldim 194 51.07 5.69 417 677
Almadim 73 50.75 5.34

Pedagojik Bilgi Aldim 194 29.68 3.51 -.482 630
Almadim 73 29.91 3.44

Pedagojik Igerik Bilgisi Aldim 194 16.16 2.38 -.524 601
Almadim 73 15.98 2.71

Teknolojik Igerik  Aldim 194 16.09 2.27 1.385 167

Bilgisi Almadim 73 15.65 2.42

Teknolojik Pedagojik Aldim 194 20.16 2.85 761 447

Bilgi Almadim 73 19.87 2.68

Teknolojik Pedagojik Aldim 194 21.61 411 571 .569

Igerik Bilgisi Almadim 73 21.30 3.31

Teknopedagojik Alan Aldim 194 181.47 17.99 1.051 294

Bilgisi Toplam Puan Almadim 73 178.91 17.04

Tablo 14 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin bilgisayar kullanimina iligkin lisans egitimi sirasinda egitim alma
durumlarina gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda t2ss=-1.890, p>.05,
icerik bilgisi alt boyutunda toes=-.417, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunda tes=--.482, p>.05,
pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda taes=-.524, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda
t265=1.385, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda toes=.761, p>.05, teknolojik
pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda t2e5=.571, p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam
puan diizeyinde t2es=1.051, p>.05 bilgisayar kullanimina iligkin lisans egitimi sirasinda egitim
alma durumlarina gore anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle bilgisayar
kullanimina iliskin lisans egitimi sirasinda egitim alma durumunun teknopedagojik alan bilgisi

tizerinde anlamli olarak etkili olmayan bir degisken oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Mesleki Kidemlerine Gore Anlamh Olarak Farkhilasmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
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mesleki kidem degiskenine gore farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 15’de sunulmustur.
ANOVA’nin 6n kosulu olan varyanslarin homojenligi sartinin saglanip saglanmadigin
belirlemek ilizere Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt boyutunun F(3263)=.055, p>.05,
icerik bilgisi alt boyutunun F3263)=2.028, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunun F3263=1.126,
p>.05, pedagojik icerik bilgisi alt boyutunun F3263=.681, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt
boyutunun F3263)=.147, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunun F(3263)=.023, p>.05,
teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunun F3263=1.108, p>.05, teknopedagojik alan
bilgisi toplam puan diizeyinin F3263=.604, p>.05 bu kosulu sagladigi bulunmustur.

Tablo 15. Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin ANOVA Bulgular

Mesleki Kidem N X Ss Sd F p
Teknoloji 1-3 Y1l 100  26.04 4.64
Bilgisi 4-6 Y1l 49 25.92 5.08 3/263 536 .658
7-9 Y1l 27 26.74 4.76
10 Y1l ve tizeri 91 26.75 4,97
Icerik Bilgisi ~ 1-3 Y1l 100  50.64 4.95
4-6 Y1l 49 50.12 6.46 3/263 1151 .329
7-9 Y1l 27 52.11 5.50
10 Y1l ve tizeri 91 51.51 5.76
Pedagojik 1-3 Y1l 100 29.20 3.23
Bilgi 4-6 Y1l 49 29.55 3.48 3/263 1.903 129
7-9 Y1l 27 29.96 3.60
10 Y1l ve tizeri 91 30.37 3.66
Pedagojik 1-3 Y1l 100  15.69 2.28
Igerik Bilgisi  4-6 Y1l 49 16.09 2.80 3/263 1.898  .130
7-9 Y1l 27 16.33 2.51
10 Y1l ve tizeri 91 16.52 2.44
Teknolojik 1-3 Y1l 100 15.74 2.31
Igerik Bilgisi ~ 4-6 Y1l 49 16.24 2.31 3/263 585 625
7-9 Y1l 27 16.06 2.26
10 Y1l ve tizeri 91 16.04 2.35
Teknolojik 1-3 Y1l 100  19.91 2.77
Pedagojik 4-6 Y1l 49 20.34 2.75 3/263 262 .852
Bilgi 7-9 Yil 27 20.14 2.94
10 Y1l ve tizeri 91 20.11 2.87
Teknolojik 1-3 Y1l 100 2145 3.59
Pedagojik 4-6 Y1l 49 22.40 4.10 3/263 1.990  .116
Igerik Bilgisi 7.9 yy| 27 2013 4.18
10 Y1l ve tizeri 91 21.55 3.98
Teknopedago 1-3 Y1l 100 178.69 16.62
Jik Alan 4.6 Y1l 49 180.69 19.60  3/263 .906 439
Bilgisi 7-9 Y1l 27 181.49 16.94
ToplamPuan 4 v ve iizeri 91 18289  18.13
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Tablo 15 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin mesleki kidem degiskenine goére anlamli olarak farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan ANOVA sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda
F(3,263=.536, p>.05, icerik bilgisi alt boyutunda F3263=1.151, p>.05, pedagojik bilgi alt
boyutunda F263=1.903, p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda F(3263=1.898, p>.05,
teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda F3263=.585, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt
boyutunda F263)=.262, p>.05, teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda F(3263)=1.990,
p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinde F(3263)=.906, p>.05 mesleki kidem
degiskenine gore anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle mesleki kidem
degiskeninin teknopedagojik alan bilgisi lizerinde anlamli1 olarak etkili olmayan bir degisken

oldugu soylenebilir.

Alt Problem 6. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Calisilan Okul Tiiriine Gore Anlamlh Olarak Farkhlasmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
calisilan okul tiirline gore farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.
ANOVA’nin 6n kosulu olan varyanslarin homojenligi sartinin saglanip saglanmadigini
belirlemek {izere Levene testi yapilmis ve teknoloji bilgisi alt boyutunun Fs,262)=.675, p>.05,
icerik bilgisi alt boyutunun F4262=.347, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunun Fs,262)=.287,
p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunun F4262=.624, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt
boyutunun Fua,262)=.261, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunun F262)=.938, p>.05,
teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt boyutunun F.262)=.493, p>.05, teknopedagojik alan
bilgisi toplam puan diizeyinin Fs,262)=.288, p>.05 bu kosulu sagladigi bulunmustur.

Tablo 16. Calisilan Okul Tiirii Degiskenine Iliskin ANOVA Bulgular

Okul Tiiri N X Ss Sd F p
Teknoloji Anadolu Lisesi 133  26.20 5.06
Bilgisi Mesleki Teknik Lise 63 26.22 5.01
Fen ve Sosyal Bilimler 11 27.55 4.34 4/262 .383 .820
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 26.74 4.08
Lisesi
Diger 10 25.40 5.25
Igerik Bilgisi  Anadolu Lisesi 133  50.61 5.76
Mesleki Teknik Lise 63 51.69 5.43
Fen ve Sosyal Bilimler 11 50.21 5.92 4/262 .500 .736
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 51.14 5.06
Lisesi
Diger 10 51.70 7.04
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Tablo 16. (devami)

Pedagojik Anadolu Lisesi 133 2942 3.50
Bilgi Mesleki Teknik Lise 63  30.04 3.62
Fen ve Sosyal Bilimler 11 29.94 3.19 4/262 579 .678
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 30.14 3.31
Lisesi
Diger 10 30.00 3.80
Pedagojik Anadolu Lisesi 133  16.05 2.31
Igerik Bilgisi  Mesleki Teknik Lise 63 16.23 2.66
Fen ve Sosyal Bilimler 11 15.89 3.20 4/262 .085 .987
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 16.16 2.56
Lisesi
Diger 10 16.20 2.39
Teknolojik Anadolu Lisesi 133 15.77 2.36
Igerik Bilgisi  Mesleki Teknik Lise 63  16.19 2.15
Fen ve Sosyal Bilimler 11 16.33 2.38 4/262 .603 661
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 16.04 2.44
Lisesi
Diger 10 16.50 2.01
Teknolojik Anadolu Lisesi 133  20.00 2.67
Pedagojik Mesleki Teknik Lise 63  20.53 2.82
Bilgi Fen ve Sosyal Bilimler 11  19.88 3.72 41262 653  .626
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 19.74 3.01
Lisesi
Diger 10 20.30 2.54
Teknolojik Anadolu Lisesi 133 21.37 3.84
Pedagojik Mesleki Teknik Lise 63 21.92 4.28
Igerik Bilgisi  Fen ve Sosyal Bilimler 11 21.79 357 4262 442 778
Lisesi
Anadolu imam Hatip 50 21.62 3.86
Lisesi
Diger 10 20.40 3.13
Teknopedago  Anadolu Lisesi 133 179.44 17.58
jik Alan  Mesleki Teknik Lise 63  182.86 18.56
Bilgisi Fen ve Sosyal Bilimler 11 181.61 20.20 4262 435 .783
Toplam Puan | jsesi
Anadolu imam Hatip 50 181.58 16.93
Lisesi
Diger 10 180.50 17.84

Tablo 16 incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin calisilan okul tiiri degiskenine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek {izere yapilan ANOVA sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda
Fa,262=.383, p>.05, igerik bilgisi alt boyutunda F@262=.500, p>.05, pedagojik bilgi alt
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boyutunda F.262=.579, p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda F(s262)=.085, p>.05,
teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda F262)=.603, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt
boyutunda F,262=.653, p>.05, teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda F 4 262)=.442,
p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinde F4,262)=.435, p>.05 calisilan okul
tiiri degiskenine gore anlamli fark bulunamamaistir. Bu bulgudan hareketle ¢alisilan okul tiirii
degiskeninin teknopedagojik alan bilgisi lizerinde anlaml1 olarak etkili olmayan bir degisken

oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan
bilgisi puan diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirlemeye yonelik olarak yapilan istatistiksel analizler ve bu analizlerden elde edilen

bulgulara yonelik tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

Alt Problem 1. Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamh Olarak Farkhlagsmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek iizere yapilan
Bagimsiz Orneklemler i¢in t Testi sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda tzes=-4.508, p<.05,
pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda tzes=-2. 696, p<.05, teknolojik icerik bilgisi tzes=-2.432,
p<.05, teknolojik pedagojik bilgi t2es=-2.263, p<.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam
puaninin tze5=-3.227, p<.05 cinsiyete gore anlamli olarak farklilastig1 bulunmustur. Ortalamalar
incelendiginde erkek 6gretmenlerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
ve cinsiyetin teknoloji bilgisi, pedagojik icerik bilgisi, teknolojik igerik bilgisi, teknolojik
pedagojik bilgi ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyini anlamli olarak etkileyen
bir degisken oldugu soylenebilir. Bu bulgudan hareketle Erkek &gretmenlerin puan
ortalamalarinin anlamh diizeyde daha yiiksek olmalarini kadin 6gretmenlere gore teknolojiye
daha yatkin olmalarina baglayabiliriz. Tuncer ve Dikmen (2017)’nin yaptig1 ¢aligmada ise
cinsiyet degiskeninin teknopedagojik yeterlikleri etkilemedigi yoniindedir. Bahse konu bu
arastirmanin tiim 0gretmenlere yonelik yapilmasi ve brans bazinda cinsiyetin teknopedagojik
bilgiyi farklilagtinnp farklilagtirmadigina ilgili arastirmada bakilmamasi boyle bir sonug
farliligina neden olabilecegi diisliniilmektedir. Koh, Chai ve Tsai (2010) Gomleksiz ve Fidan
(2011), Cakmak, (2017), Kazu ve Erten (2011) ve Torkzadeh & Van Dyke (2002)’nin yaptiklari
caligmalarda ise Ogretmen adaylarmin TPAB vyeterliklerinin cinsiyet ag¢isindan farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla Tiirk dili ve edebiyat1 brans1 bazinda yaptigimiz ¢alismada,
erkek Ogretmenlerin teknolojik yatkinligi kadin O6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha

yiiksektir sonucu diger ¢caligmalarla da desteklenmektedir.
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Alt Problem 2. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore Anlamh Olarak Farkhlagsmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeyleri mezun
olduklar fakiilteye gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda tze5=2.434, p<.05,
teknolojik icerik bilgisi alt boyutunda tzes=2.119, p<.05 ve teknolojik pedagojik igerik bilgisi
alt boyutunda toes=-2.322, p<.05 mezun olunan fakiilte degiskenine gére anlamli olarak fark
bulunmustur. Teknoloji bilgisi alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat
ogretmenlerinin ortalamalar1 x=26.91 ve edebiyat fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati
O0gretmenlerinin ortalamalar1 x=25.45 oldugu ve anlamli olarak bulunan farkin egitim fakiiltesi
mezunu olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin lehinde oldugu sdylenebilir. Teknolojik
icerik bilgisi alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat 6gretmenlerinin
ortalamalar1 x= 16.21 ve edebiyat fakiiltesi mezunu olan Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin
ortalamalar1 x=15.60 oldugu ve anlamli olarak bulunan farkin egitim fakiiltesi mezunu olan
Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin lehinde oldugu sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle
Egitim Fakiiltesi mezunu Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Edebiyat Fakiiltesi
mezunlarina gore teknopedagojik alan bilgisi egitimlerinin iyi seviyede oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir. Kaya vd. (2011)’nin yaptigi calismada teknolojik bilgi, alan bilgisi, teknolojik alan
bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi alt boyutlarinda fakiilte
tiirlerine gore anlamli farkin oldugu goriilmiistiir. ilgili arastirma sonuglar1 itibariyla

calismamizin sonuclarini desteklemektedir.

Alt Problem 3. Tiirk Dili Ve Edebiyati Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi
Puan Diizeyleri Hizmet I¢ci Egitime Katilma Durumlarina Gore Anlamh Olarak
Farkhlagsmakta nudir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
hizmet ic¢i egitime katilma durumlarina gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek iizere yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t Testi sonucunda teknoloji bilgisi alt
boyutunda tze5=-.657, p>.05, icerik bilgisi alt boyutunda t265=-.355, p>.05, pedagojik bilgi alt
boyutunda tzes=-.151, p>.05, pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda toe5=-.397, p>.05, teknolojik
igerik bilgisi alt boyutunda toes=-.225, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda toes=-
476, p>.05, teknolojik pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda tzes=-.605, p>.05 ve
teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinde t2e5=-.348, p>.05 hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore anlamli fark bulunamamaistir. Bu bulgudan hareketle hizmet ici egitime katilma

durumunun teknopedagojik alan bilgisi lizerinde anlamli olarak etkili olmayan bir degisken
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oldugu sdylenebilir. Sonug olarak hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin teknopedagojik alan bilgisi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadigin1 sdylemek dogru olacaktir. TDE &gretmenlerinin
hizmet i¢i egitime katilma durumlarinin teknopedagojik yeterlikleri izerinde etkili olmamasina
ragmen, Karadeniz ve Vatanartiran (2015) tarafindan simif 6gretmenlerine yonelik yapilan
arastirmada teknolojiye iliskin hizmet i¢i egitimi almanin, 6gretmenlerin teknoloji bilgileri
tizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir. Teknolojik yeterlikler alaninda verilen hizmet ici
egitimlerin tim branglarda ayni olmadigi ve verilen egitimlerin kismen yetersiz oldugu

hususunun boyle bir sonucun bulunmasinda etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Alt Problem 4. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Bilgisayar Kullammna iliskin Lisans Egitimi Sirasinda Egitim Alma
Durumlarina Gore Anlamh Olarak Farkhlasmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
bilgisayar kullanimina iliskin lisans egitimi sirasinda egitim alma durumlarina goére anlaml
olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t Testi
sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda t2es=-1.890, p>.05, igerik bilgisi alt boyutunda toes=-
417, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunda tzss=--.482, p>.05, pedagojik icerik bilgisi alt
boyutunda tres=-.524, p>.05, teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda tzes=1.385, p>.05,
teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda tzes=.761, p>.05, teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt
boyutunda t2e5=.571, p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyinde t2s5=1.051,
p>.05 bilgisayar kullanimina iligkin lisans egitimi sirasinda egitim alma durumlarima gore
anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle bilgisayar kullanimina iliskin lisans
egitimi sirasinda egitim alma durumunun teknopedagojik alan bilgisi lizerinde anlamli olarak
etkili olmayan bir degisken oldugu sdylenebilir. Yine bu bulgu 151¢inda su sonuca ulasmak
miimkiin olacaktir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin lisans egitimleri boyunca aldiklari
bilgisayar egitimlerinin teknopedagojik yeterlilikleri tizerinde olumlu bir katki sunmamaktadir.
Saglam (2007) benzer bir arastirmada, O6gretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun bilgisayar
kullanimina iligkin egitim almasina ragmen, derslerde teknolojiyi nitelikli bir bicimde
kullanamadiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu yoniiyle lisans egitiminde verilen bilgisayar

egitimlerinin daha etkili olmasi1 gerektigini sdyleyebiliriz.

Alt Problem 5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Mesleki Kidemlerine Gore Anlamh Olarak Farkhilasmakta ndir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
mesleki kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan ANOVA sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda F3263=.536, p>.05, igerik bilgisi
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alt boyutunda Fz263=1.151, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunda F3263=1.903, p>.05,
pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda F(3263=1.898, p>.05, teknolojik icerik bilgisi alt
boyutunda F263)=.585, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda F 3 263)=.262, p>.05,
teknolojik pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda F(3263=1.990, p>.05 ve teknopedagojik alan
bilgisi toplam puan diizeyinde F3,263=.906, p>.05 mesleki kidem degiskenine gore anlamli fark
bulunamamistir. Bu bulgudan hareketle mesleki kidem degiskeninin teknopedagojik alan
bilgisi lizerinde anlamli olarak etkisinin olmadigimni sdyleyebiliriz. Sonu¢ olarak mesleki
kidemin teknopedagojik alan bilgisi tizerinde etkili olmadigin1 sOyleyebiliriz. Sahin Taskin
(2017)’nin smf 6gretmenlerinin teknopedagojik yeterliklerine yonelik yaptigi arastirmada,
mesleki kidem degiskeninin teknopedagojik yeterligi etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Bu
durumda 6gretmenlerin meslege basladiginda var olan bilgi ve beceri diizeylerini gelistiren

Onlemlerin alinmasinin elzem oldugunu séyleyebiliriz.

Alt Problem 6. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Teknopedagojik Alan Bilgisi Puan
Diizeyleri Cahsilan Okul Tiiriine Gore Anlamli Olarak Farkhlagsmakta midir?

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi puan diizeylerinin
calisilan okul tiiri degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek
tizere yapilan ANOVA sonucunda teknoloji bilgisi alt boyutunda F,262=.383, p>.05, icerik
bilgisi alt boyutunda F,262=.500, p>.05, pedagojik bilgi alt boyutunda F4262)=.579, p>.05,
pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda F 262)=.085, p>.05, teknolojik icerik bilgisi alt boyutunda
F4,262)=.603, p>.05, teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda F,262)=.653, p>.05, teknolojik
pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda Fs,262)=.442, p>.05 ve teknopedagojik alan bilgisi toplam
puan diizeyinde F262=.435, p>.05 calisilan okul tiirli degiskenine gore anlamli fark
bulunamamaistir. Bu bulgudan hareketle ¢alisilan okul tiirli degiskeninin teknopedagojik alan
bilgisi iizerinde anlamli etkiye sahip olmayan bir degisken oldugu sOylenebilir. Yine bu
bulgudan hareketle calisilan okul tiiriniin teknopedagojik yeterlikleri etkilemedigini

sOyleyebiliriz.

Oneriler

1. Erkek oOgretmenlerin teknolojiye yatkinligi kadin 6gretmenlere gore daha fazla
oldugu bulgusundan haraketle, bayan O&gretmenlerin teknolojik bilgilerinin
arttirtlmas1 yoniinde egitimlerin diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir.

2. Egitim Fakiiltesi mezunu olmayan 6zellikle edebiyat fakiiltesi mezunu Tiirk Dili ve

Edebiyati 6gretmenlerine teknolojik ve teknopedagojik alanlarda hizmet i¢i egitim
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verilmesi ,teknopedagojik iceriklerle ilgili uygulamali egitimlerin verilmesi gerekli
goriilmektedir.

. Milli Egitim Bakanliginin ve ilgili paydas kurum ve kuruluslarin hizmet i¢i egitim
vasitasiyla TPAB (Teknopedagojik alan bilgisi)’ne yonelik egitimlerin verilmesi
gerektigi arastirma sonuglarindan hareketle soyleyebiliriz.

. Lisans egitimi doneminde verilen bilgisayar egitiminin daha etkili bir sekilde hizmet
icinde kullanilabilecek diizeyde uygulamali olarak verilmesi gerektigini ve
Ogretmenlik mesleginin ihtiyaglarina, akilli tahta kullanimina ydnelik ders
igeriklerinin diizenlenmesinin 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz.

. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin siiresine bakilmaksizin
ve ayni sekilde hizmet siireleri dnemsenmeden teknopedagojik egitimlerin her
sathada verilmesinin isabetli olacagi bu ¢alismada 6nerilmektedir.

. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin gorev yaptiklar1 okul tiirlerine bakilmaksizin
Anadolu Lisesi, Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi
vb. okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin teknolojiye yatkinliklarini ve teknoloji
aliskanliklarin1 artirmak igin lise tiirii ayrimi yapmadan teknopedagojik egitimlerin

verilmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK-1. Teknopedagojik Alan Bilgisi Olcegi

T Gerekli

Tiirk Dili Edebiyati TPAB ve Tutum Olgegi

1. Brangmnz: *
Yalnizca bir gikks isaretteyin.

() Turkge

() Turk Dili ve Edebiyati

2. Cinsiyet
Yalnizca bir gikki isaretieyin,

4 T Kadin
() Erkek

3. Kidem Yih
Yalnizca bir sikk: igaretieyin.

~_ 79y

{77y 10 ve tizerd
Mo

4. Calistig! okul
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

{

"1 Fen ve Sosyal bilimler lisesi

ol B Anadolu Lisesi

(") Anadolu imam Hatip Lisesi
{::,\- Mesleki Teknik Anadolu lisesi
(") Ortaokul

: Diger:

A

5. Mezun oldugu fakiilte
Yalnizca bir stkki igaretleyin.

https://docs.google.com/forms/d}12Ho_u9wEZihfPotkSeceSFa2D09nsZNA0UD4ZigbJps/printform . Sayfa1/17
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Tlrk Dil-Edebiyat: TPAB ve Tutum Olgegi

8.10.2018 11:40
6. Gdrev yaptiginiz ilge *

FATIH projesi ile ililgi katildigi hizmet igi egitim kurslan
Uygun olanlann timiinii igaretieyin.

[ ] Egitimde teknoloji kullanim kursu
[} Etkilesimli sinif ySnetim kursy
i

\_: EBAV sinif kursu

Z“"“ . .
{_| Temel bilgisayar kursu

8. Lisans &greniminiz sirasinda bilgisayar egitimi aldiniz mi?
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

Asagidaki bilgiler hakkinda size en uygun cevabi isaretleyin

8. 1.Teknoloji ile ilgili problemlerimi nasil ¢dzebilecedimi bilirim.
Yalnizca bir gikki igaretleyin.

TN

{ !

Tamamen katiimiyorum

{7 Katlmiyorum

 Kararsizim

() Katiiyorum

{___) Tamamen kathyorum

10. 2.Teknolojiyi kolaylikla 6grenebilirim.
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

I

(") Tamamen katiimiyorum
() Katiimiyorum

() Kararsizim

{7 Katiliyorum

{ ) Tamamen katliyorum

https.//docs.g gle.com/forms/d/'!2Ho,uQwEthfDolkSeoeSquoOQns2NAodD&ZIngps/prim'nrm Sayfa2 /17
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Tirk Diti-Edebiyat: TPAB ve Tutum Olgedi 8.10.2018 11:40

11. 3.0nemli yeni teknolojilere uyum saglayabilirim.
Yalmzca bir sikki isaretieyin.

(") Tamamen katimiyorum
() Katimiyorum

() Kararsizim

() Katiltyorum

{__) Tamamen kathtyorum

12. 4.Teknoloji ile oldukga sik ilgilenirim.
Yalnizca bir stkki isaretleyin.
{___} Tamamen katiimiyorum
() Katilmiyorum
() Kararsizim

) Katiiyorum

{___ Tamamen katliyorum

13. 5.Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgi sahibiyim.
Yalnizca bir sikk: igaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum

-

\..,:5 Katiimiyorum

() Kararsizim
() Katihyorum

{7 Tamamen katityorum

14. 6.ihtiyag duydugium teknolojiyi kullanma becerilerine sahibim.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

{7 ) Tamamen Katiimiyorum

() Katilmiyorum

(7 Kararsizim
-

YR
) Katihyorum

(") Tamamen Katlyorum

https://docs.google/cmlfcrms[d/‘lZHO_USWEZIh!PotkSeoeSFq2DOQnSZNM)dDdZIngps/pr'mdorm Sayfa3/17
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Tdrk Dil Edebiyat: TPAB ve Tutum Olgedi

15. 7.Farkh teknolojilerle yeterl kadar galisma firsatlarina sahip oidum.

Yainizca bir sikki isaretleyin.

FT

. Tamamen katmiyorum
- Katilmiyorum
() Kararsizim

(") Katihyorum

(") Tamamen katiiyorum

16. 8.Tlrk Dili ve Edebiyatinin icerigini ve anlamam geligtirecek gesitli strateji ve yollara

sahibim.
Yalmizca bir sikki: igaretleyin.

(") Tamamen katilmiyorum

{77 Katilmiyorum

(__) Kararsizim

{7 Katiliyorum
—

e

"y Tamamen katityorum
S

17. 8.Tiirk ve Diinya Edebiyati hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

Yatnizca bir sikki igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
Katimiyorum

{77 Kararsizim

() Katiyorum

() Tamamen kathyorum

18. 10.Edebi digiinebilirim.
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

!";‘; Tamamen katiimiyorum

X,

g

D, Katiimiyorum

() Kararsizim

() Katiliyorum
(") Tamamen kathyorum

https://docs Ago7l.com/!orms/d/12i-(e_u QwEZihfPotkSeoeSFq2D08ns2NA0dD4Zigbps/printiorm

(@

66

8.10.2018 11:40

Ve w i
; Sayth 4 /17

¥



Turk Dili-Edebiyati TPAB ve Tutum Olgegi 8.10.2018 11:40

19. 11.Edebi metinieri anlamam geligtirecek gegitli strateji ve yollara sahibim.
Yalnizca bir tkki isaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum

{7 Katilmiyorum
s

) Kararsizim

{ ) Katihyorum

:j\_ 3 Tamamen katliyorum

20. 12.Tuirk Edebiyat: hakkinda yeterli donanima sahibim.
Yalnizea bir $ikki igaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum

{ ) Kahimiyorum

ety
5\

() Kararsizim

s,

) Katiiyorum

{_ " Tamamen katlyorum
21. 13.Bilimsel diigtinebilirim.
Yalnizca bir gtkki igaretieyin.

{7} Tamamen katilmiyorum

) Katlmiyorum

)OI

0C

S,

Kararsizim

Katilyorum

)

y Tamamen kathiyorum

(

22. 14. Tuirk Dilini anlamam geligtirecek gesitli strateji ve yollara sahibim.
Yalnizca bir gikki igaretieyin.

{ ) Tamamen katilmiyorum
{__) Katimiyorum

{ ) Kararsizim

Wi

{__ Katiyorum

(") Tamamen kathyorum

https://docs.googl om/torms/d/12Ho_uSwE ZihiPotkSeoeSFq2D09ns2NAod D4 Zigbdps/printform b 5 2 Sayfa 5/17
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Turk Dili*Edebiyat: TPAB ve Tutum Oigegi

23. 15.0kuryazarlik hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
Yalnizca bir $ikks igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
() Katilmiyorum
() Kararsizim

() Katiyorum

; Tamamen katliyorum

8.10.2018 11:40

24. 16.Turk Edebiyatinda okudugumu anlamam geligtirecek gesitli strateji yollarina

sahibim.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

..... e

_» Tamamen katiimiyorum

p
{
“,

{ ) Katimiyorum
{ ) Kararsizim
{__J Katiyorum

{__) Tamamen katliyorum

25. 17.Sinifta dgrencl performansinin nasil degerlendirilecegini bilirim.

Yalmizca bir sikki isaretleyin,

{__} Tamamen katiimiyorum
{  Katilmiyorum

{\M\ Kararsizim
() Katiyorum
-

Tamamen kathyorum

26. 18.Ogretim etkinliklerini mevcut durumda &grencilerin neyi anlayip anlamadiklarina

bagh olarak degistirebilirim.
Yainizca bir sikki isaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum
() Katimiyorum

( ) Kararsizim

) Katihyorum
M’

{ ) Tamamen katliyorum

ht:ps://docs,googl]@ormsldnzuo_ugwenhtPokaeoeSFQZDOQnsZNAodmz|ngps/urimform
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Turk Dili Edebiyati TPAB ve Tutum Olgegi 8.10.2018 11:40

27. 19.0gretim stilimi farkh &grenenlere uygun sekilde degistirebilirim.
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

- Tamamen katiimiyorum

) Katimiyorum

( Kararsizim

"
() Katihyorum

Fann

) Tamamen katiryorum

{
5,
L

28. 20.0grencilerin 8grenmelerini birgok yolla degerlendirebilirim.
Yalnizca bir gikki igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
) Katilmiyorum
() Kararsizim

"""" * Katilyorum

Ngaagid

() Tamamen katlyorum

29. 21.Siif ortaminda, birgok farkh dgretim yaklagimlanin (igbirlikii grenme, dogrudan
Sgrenme, sorgulayici grenme, problem/proje temelli grenme vb.) kullanabilirim.
Yalnizca bir sikki isaretieyin

”\ "y Tamamen katiimiyorum
() Katidmiyorum

N’
{ ) Kararsizim
|

G N

() Katiiyorum

e

{" ) Tamamen katityorum

30. 22.8ikga kargilagilan 6grenci anlamalari/yanhg anlamalan ve kavram yanilgilarina
asinayim.
Yainizca bir §ikki igaretleyin

f"_’\L
{__) Tamamen katiimiyorum

s

(__} Katimiyorum
-, Kararsizim
C )

Katihiyorum

( ) Temamen kathiyorum

i

https:jfdocs.google dom/forms/d/12Ho_LOWEZihfPotkSeceSFq2D08Ns 2NAcdDAZ IgbJps/printform Caytaz /17
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Turk Dil: Edebiyati TPAB ve Tutum Olgedi 8.10.2018 11:40

31. 23.Sinif ydnetiminin nasil organize edilecedini ve siirdiiriilecegini bilirim.
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

() Tamamen katiimiyorum

() Katiimiyorum
(__) Kararsizim

TN

; Katiiyorum

‘/:-) Tamamen katliyorum

32. 24.0grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dgrenmelerine ve edebi diisiinmelerine rehberlik
etmek igin etkili 6gretim yaklagimlarini nasil segecegimi bilirim,
Yainizca bir sikki isaretleyin.

(") Tamamen katiimiyorum

{ ) Katimiyorum
() Kararsizim

{7 Katiliyorum

™y Tamamen kathiyorum
Nvcmon”

33. 25.0grencilerin okuryazarhi§i grenme ve dligiinmelerine rehberlik etmek igin etkili
Sgretim yaklagimlarini nasil segecegdimi bilirim.

Yalnizca bir sikki igaretieyin.

(" Tamamen katimiyorum
7Y Katilmiyorum

() Kararsizim
() Katiyorum

{_ ) Tamamen katlyorum

34. 26.Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyatinda 6grenme ve diigtinmelerine rehberlik etmek
igin etkili 6gretim yaklagimlarini nasil segecegimi bilirim.
Yalnizca bir gikki igaretleyin.

(") Tamamen katimiyorum
{\w} Katitmiyorum

) Kararsizim

-

el
{__) Katiiyorum

e
{ ) Tamamen katliyorum

. : . -‘;.A
htips://docs.google.cof/torms/d/12Ho_uSwEZIhfPotkSeoeSFq2D09ns2NA0a D4AZIgbps/printform i
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Tark Dili Edebiyati TPAB ve Tutum Olgedi

35. 27. Turk Dili ve Edebiyat: galigmak ve Tiirk Dili ve Edebiyatim anlamak igin
kullanabilecegim teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.
Yalnizca bir Sikki fgaretleyin.

() Tamamen katiimiyorum

() Katilmiyorum
() Kararsizim

......
S

{"™) Tamamen katliyorum

36. 28. Tiirk Dill ve Edebiyati okuryazarhk galigmak ve okuryazariigi anlamak igin

kulianabilecegim teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.
Yalnizca bir gikk: isaretleyin.

) Katilmiyorum

-

o
) Kararsizim

() Katiiyorum
4 “) Tamamen katliyorum

37. 29.Tirk Dili ve Edebiyati derslerini ¢aligma ve anlamak igin kullanabilecegim

teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

() Tamamen katiimiyorum
() Katimiyorum
7y Kararstizim
. Katihyorum

(") Tamamen katliyorum

38. 30.Bir ders igin 8gretim yaklagimlarinin etkisini artiracak teknolojileri segebilirim.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

{" ) Tamamen katilmiyorum
R

{ ) Katiimiyorum

O Kararsizim

() Katiliyorum

() Tamamen kathyorum

htps://docs.goodie.com/forms/df12Ho_u9wEZIhiPotkSeoeSFQ2D09ns2NAcdDAZIgbps/printform

(>4

71

8.70.2018 11:40

%ay!a 9/17



Turk Dili Edebiyati TPAB ve Tutum Oigedi 8.10.2018 11:40

39. 31.Bir ders i¢in 6grencilerin 6grenmelerini artiracak teknolojileri segebilirim.
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum

gy

@ Katiimiyorum

O(

Kararsizim

ot

1

00

"

Katihiyorum
Tamamen katliyorum

40. 32.Aldigim 8Fretmenlik egitimi, teknoloji kullaniminin 6gretim yaklagimiarnimi nasil
etkileyecegdi hakkinda derinlemesine dilgstinmeme neden olmugtur
Yalnizca bir stkki isaretleyin.

{

(") Tamamen katilmiyorum
N
() Katiimiyorum

) Kararsizim

’: ) Katiliyorum

e

(") Tamamen katliyorum
e

41. 33.Sinifimda teknolojiyi nasil kullanacagim hakkinda elestirel bigimde diig{indyorum.
Yalmzca bir sikki igaretieyin.

{  Tamamen katimiyorum

S

(:} Katilmiyorum

h

Sed

Kararsizim

Rep

)

y Katitiyorum

S—

F ) Tamamen katliyorum

42, 34.Farkh dgretim etkinlikleri ile ilgili 5renmekte oldugum teknolojilerin kullanimini

uyarlayabilirim.
Yaimizca bir gikki igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
() Katimiyorum

{ ) Kararsizim

AT T
(__) Katihyorum

Q Tamamen katliyorum

https://do:s.pzen;omlfcrms/dﬂ 2Ho_uSwE ZIhfPotkSeoeSFq2D08ns2NA0CdD4ZigbJps/printform
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Trk Dili Edebiyati TPAB ve Tutum Olgedi
.

8.10.2018 11:40

43. 35.TUrk Dili ve Edebiyati ile ilgili teknolojiler ve &gretim yaklagimlanm uygun bir gekilde

birlegtirerek ders anlatabilirim
Yalntzca bir $ikki isaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum
() Katimiyorum

() Kararsizim

CJ Katiliyorum
(") Tamamen Katliyorum

44. 36.Sinifimda kullanabilecegim teknolojileri, dgrencilerin ne 6grenecegi, nasil
bretecegim ve dgretecegimi gelistirecek nitelikte segebilirim.
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

(") Tamamen katiimiyorum

(' Katilmiyorum

(7)) Kararsizim
() Katiliyorum

() Tamamen katiiyorum

45. 37.8inifimda ¢aligmalanm hakkinda dgrendigim; igerik, teknoloji ve 6gretim
yaklagimlarinin bir arada oldugu stratejileri kullanabilirim.
Yalmizca bir gikki igaretieyin.

{7 Tamamen katiimiyorum

{ ) Katilmiyorum
TN
N
() Katihyorum

S

) Tamamen katliyorum

Kararsizim

46. 38.0kulumda; icerik, teknoloji ve 6gretim yakiagimiarinin kullanimini koordine etmeleri
icin arkadaslanima yardimci olacak lideriik edebilirim.

Yainizca bir §ikki igarstleyin.
',—«—

" Tamamen katilmiyorum
Nz

{ ) Katiimiyorum
C D] Kararsizim
{__) Katihyorum

{7 Tamamen katliyorum

i

com/forms/d/12Ho_uSwEZihiPotkSeoeSFg2D09ns2NA0dD4Zigbyps/printform
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v v

47. 39.Bir dersin igerigini zenginlestirebilecek teknolojileri segebilirim.
Yalnizca bir gtkk: isaretleyin,

{__) Tamamen katiimiyorum
() Katimiyorum

) Kararsizim
p -

(__) Katihyorum
{ ) Tamamen katliyorum

48. 40.E-posta ile sadece iletisim saglanir, egitimde kullaniimaz
Yalnizca bir sikk: igaretleyin.
() Tamamen katiimiyorum
{ ) Katilmiyorum
{ ) Kararsizim
{7 Katiyorum
(" Tamamen katliyorum

49. 41.Tablet, slayt, projeksiyon cihazi gibi cihazlarin kullanilirken fazla zaman harcama
nedeni ile tercih edilmemelidir.

Yalrizca bir gikki isaretleyin.
(7 Tamamen katiimiyorum
(" Katimiyorum

{ ) Kararsizim
o FTEES 4

(") Katiliyorum
(__) Tamamen katiiyorum

50. 42.internetin egitim stirecinde kullanimi zaman kaybindan baska birgey degildir.
Yalmzca bir gikki igaretleyin.

{ ) Tamamen katiimiyorum

() Katilmiyorum

{_ ) Kararsizim
{ ) Katiiyorum

SN

{7 Tamamen katiiyorum

hitps:// om/torms/d/12Ho_u9wEZihfPotkSeoeSFq2D09ns2NAodDAZigbps/printform
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Tark Dili §debiyati TPAB ve Tutum Olgedi
‘ »

51. 43.Teknolojik araglarin kullaniimasinin 6grenci motivasyonuna bir etkisi oimaz
Yalnizca bir gikki isaretleyin.
() Tamamen katilmiyorum
() Katimiyorum

() Kararsizim
s

() Katiiyorum

(" Tamamen katliyorum

52. 44.Teknolojik aragiann dersin anlatiminda kullaniimasi gerekmez
Yalmizca bir $ikki isaretleyin.

{__) Tamamen katimiyorum
e

K__j Katidmiyorum

() Kararsizim
() Katityorum
(__) Tamamen kathyorum

53. 45.Kamera ile dersin belirli b8ltimlerinin video kayit edilmesi, 6grencilerin eksikliklerini

ve hatalarini gérmelerini saglar
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

() Tamamen katifmiyorum
Q Katiimiyorum

{(__) Kararsizim
Katihyorum

{ ) Tamamen katityorum

54. 46.Video kayitlarin tekrar izlenebilme &zelligi 6grencilere geri doniit saglar.
Yalmizca bir sikk: isaretieyin

(") Tamamen katiimiyorum
() Katilmiyorum

() Kararsizim

() Katiliyorum

() Tamamen katliyorum

https://doc forms/d/12Ho_u9wEZIhiPotkSeoeSFq2D08ns2NAcdD4ZigbJps/printform
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55. 47.Teknolojik araglar aligtirma yapma ve tekrar amagh kullanitabilir.
Yalmizca bir gikki igaretleyin.

() Tamamen katilmiyorum
C ) Katilmiyorum

() Kararsizim

() Katiliyorum

(") Tamamen kathiyorum

56. 48.0grencilere bilgisayar okur yazarhg hakkinda temel dersler verilmelidir.

Yalnizca bir $ikki isaretieyin.

{ 5 Tamamen katiimiyorum

() Katimiyorum
) Kararsizim
() Katliyorum

{" Tamamen katlyorum

57. 49.Mevcut teknolojilerin kullanimy, yeni bagka teknolojinin geligmesine olanak saglar

Yalnizca bir gikki isaretieyin.

( /‘ Tamamen katilmiyorum

\W_) Katiimiyorum

Q Kararsizim

() Katihyorum

(") Tamamen katliyorum

58. 50.Verimli caigma ve dgrenme konusunda, teknolojinin getirdigi imkanlar olumiu bir

etkiye sahiptir.
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

(__) Tamamen katilmiyorum

() Katilmiyorum

{7 Katilyorum
D Tamamen katliyorum

https://docs.google.co, /lorms/a/‘l2Ho_u9wEmePolkSeceSFqZDOQns2NAOdDAZingps/pnnnorm
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59. 51.Teknolojinin kullanilmasi ile anlagiimasinda gigliik gekilen derslerin kavramas: daha

kolay hale gelir.
Yalnizca bir sikki igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
() Katilmiyorum

Cw) Kararsizim
{__ Katiltyorum

{ ) Tamamen katiiyorum

60. 52.Hayatta baganh oimak igin mutiaka teknolojin imanlarindan yararlanmak gerekir,

Yalrizca bir gikki isaretleyin.
£

...... -~

-C ) Katilmiyorum

() Kararsizim

() Katilyorum

——.

(\_j Tamamen katliyorum

61. 53.Gunliik ve yillik planlar, 8gretmen tarafindan bilgisayar kullanilarak hazirlanmahdir.

Yalnizca bir sikki isaretieyin.

() Tamamen katilmiyorum

{ ) Katimiyorum
Y
L
Q_> Katilryorum

(") Tamamen katliyorum

Kararsizim

62. 54.Ders sirasinda bilgisayar destekli dgretime yer verilmelidir.
Yalnizca bir gikki igaretieyin.

() Tamamen katiimiyorum
(::) Katiimiyorum

() Kararsizim

() Katiyorum

/7

(") Tamamen katiyorum
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63. 55.0gretmenlere yeni teknolojiklerin kullanim: hakkinda 6n bitgiler verilmedir.
Yalmizca bir gikki isaretleyin.

() Tamamen kattimiyorum
‘\’WJ ) Katilmiyorum

s
;\_ J‘, Kararsizim

() Katiyorum

() Temamen katliyorum

64. 56.0gretmen yetistirmede yeni teknolojilerin kullanimi artirimalidir.
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

SRR

() Tamamen katiimiyorum
() Katiimiyorum

) Kararsizim

() Katilyorum
R —

{7 Tamamen katliyorum
| —

65. 57.Teknolojik araglar ancak tiim duyu organlarina hitap ettiginde basarh olur.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 Katilmiyorum
{__ Kararsizim
{ ) Katihyorum

{ » Tamamen katliyorum

66. 58.Teknolojik araglar ancak tiim duyu organlarina hitap ettiginde baganli olur.
Yalnizca bir gikki isaretleyin.

() Tamamen katilmiyorum

() Katimiyorum
G ] Kararsizim

() Katiliyorum
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67. 59.Universiteden mezun olabilmek i¢in "konu alam ile ilgili teknolojik materyal
kullanabilme yeterliligi” de oranlanmalidir.

Yalnizca bir stkki isaretleyin.

() Tamamen katiimiyorum
() Katiimiyorum

{ J} Kararsizim

p—

{ ) Katiliyorum

o

() Tamamen katiyorum
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Sayta 17 /17
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EK-2. Arastirma izin Belgesi

26.03.2019

fynetemai

Posta Kutusu
Gop Bogait
Spam (Siizgeg)  scsat
; Gonderilen
; Taslak
i Adres Defteri
Kiastrierim EXle

Posta Kutusu (3589}  izin

Mynet Email :: Lider, Turkge Email Servisi

Merhaba fetih76

! n sil ﬁ Tagt v Q Etiketle ﬁ Spam ﬁ glemler » a Dosya Deposunu Yedekie

Yamtla  TUminGyanitla  Het  Yazd

Re: izin
Kimden : Mehmet Banig Horzum <horzum@gmail,com> [Adres Oellerine Eklej
Kime:  fetih76@mynet.com

.+ Olgefji kullanmaniz bizi mutlu edecektir kolay gelsin

19 Mar 2018 Pzt 09:15 tarihinde <fetih76@mynet.com> sunu yazdi:

Hocam, merhabalar ben Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenligi béliminde Yiiksek Lisans
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Mill§ Egitim Mudurltigii

Say1 :36648235-605.01-E.21356511 08/11/2018
Konu : Arastirma ve Uygulama [zni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a)Afyon Kocatepe Universitesinin 23/10/2018 tarihli ve 15245 sayili yazisi,
b)Atatiirk Universitesinin 30/10/2018 tarihli ve 1800309375 sayili yazist.

ilgi yazilar geregi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sinif Egitimi Tezli
yilksek lisans programi &grencisi Hatice ALBAYRAK'"in, Do¢ Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN'In
damsmanhiginda ek listedeki okullarda yiiriitecegi, "/lkokul (1-4) Oyun ve Fiziki Etkinlikler Ders
Kitabinda Yer Alan Cocuk Oyunlarinin Degerler Agisinda Incelenmesi” konulu tez galismast ile
Atatirk  Universitesi Egitimi Bilimleri Enstitiisti Ttrk Dili ve Edebiyati Egitim Bilim Dali yiiksek
lisans 6grencisi Fatih KARASUun, "Tirk Dili ve Edebivati Ogretmenlerinin Teknopedegojik Alan
Bilgisi (TPAB) Yeterliliklerinin Cesitli Degiskenler Bakimindan Incelenmesi” konulu galismalari igin
[limiz Ortadgretim Kurumlarmda arastirma ve uygulama yapma talebinde bulunmuglardir.
ligi yazi ve ekleri, Bakanhigimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayih
genelgesi gergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "Arastirmalarin, egitim dgretim
Jfaaliyetlerini aksatmayacak sekilde”, komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama araglarinin
kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmasi, yapilan anket ¢aligmalarinin sonuglarinin
birer 6rneginin Midiirliglimiiz, Strateji Gelistirme Sube Miidurliigii (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi
ve ¢aligmalarin bir egitim dgretim yilin1 kapsamak kaydiyla caligmalarin yapilmas: Miidiirltgiimiizee
uygun goriilmektedir.
Makamlarinizca da uygun goriildigi takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
11 Milli Egitim Midiirii

OLUR
08/11/2018
Saadettin DOGAN
Vali a.

Vali Yardimeisi

Ek: flgi Yazilar (2 adet dosya)

Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrintli bilgi igin: AR-GE Birimi
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.tr Tel: (0 442) 234 4800-179
e-posta: arge25@meb.gov.tr Faks: (0442) 235 1032

UYAP Bilisim Sisteminde yer alan bu dokiimana http://vatandas.uyap.gov.ir adresinden ¢383-7688-36d7-80f2-¢bf6 kodu ile erisebilirsiniz
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FORM:2
T.C.
MILLi EGIiTiM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Fatih KARASU
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Arastirma yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim

. Erzurum {li Ortaégretim Kurumlari
kurumu ve kademesi.

Tiirk Dili ve Edebiyatt Ogretmenlerinin Teknopedegojik Alan

Aragtirmanin konusu Bilgisi (TPAB) Yeterliliklerinin Cesitli Degiskenler Bakimindan
Incelenmesi

Universite / Kurum onayi Kurum Onayi fle

Arastirma / Proje /6dev / Tez o

. Uygulama Izni

dnerisi

Veri toplama araglari Tiirk Dili ve Edebiyat: TPAB ve Tutum Olgegi

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Oybirligi ile Kabuliine
MuhgHFUyenin Adi ve Soyadi
- KOMISYON
Sube Miidiirii Tung AGAVER
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0Z GECMIS

1. Adive Soyadi: Fatih KARASU
2. Kisisel Bilgiler:

a.
b.
C.
d.

Uyrugu: T.C. 18169979112
Dogum yeri: Pasinler/Erzurum
Dogum Tarihi: 01/12/1976
E-posta: fkarasu543@gmail.com.

3. Ogrenim Durumu

Derece Béliim/Pogram Universite Yil
Lisans Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Atatiirk Universitesi 1997
Yiiksek Lisans Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Atatiirk Universitesi 2015-2019
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