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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ISBIRLIKLi OGRENMENIN GORSEL SANATLAR OGRETMENI
ADAYLARININ PROBLEM COZME BECERILERINE ETKISI

Mehmet BUDANCAMANAK

2017, 92 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenmenin gorsel sanatlar Ogretmeni
adaylarinin problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini incelemektir. Nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan deneysel yontemin, 6n test son test kontrol gruplu deseni
ile gergeklestirilen arastirmanin c¢alisma grubunu, 2016-2017 ogretim yili giiz
yartyillinda bir devlet iiniversitesinin gilizel sanatlar egitimi bolimi resim is egitimi
ogretmenliginde 6grenim goren 64 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada deney
ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda denekleri eslestirme yontemi tercih edilmistir.
Gruplar olusturulurken random atama yapilmis ve gruplar karma bir sekilde

olusturulmustur.

Arastirmada verilerin elde edilmesinde Heppner ve Peterson tarafindan
gelistirilen ve Sahin, Sahin ve Heppner tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan problem ¢dzme
envanteri kullanilmistir. Dersler deney grubunda Proje Tabanli Ogrenme yaklasimina
uygun olarak, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretime dayali olarak islenmistir.

Calisma grubu ile deneysel ¢aligma 5 haftalik siirede gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi stirecinde Oncelikle verilerin parametrik testlerin varsayimlari
arasinda yer alan “Veriler aralikli ya da oransal olmalidir.”, “Veriler normal dagilima
uymalidir.” ve “Grup varyanslar1 esit olmalidir” seklindeki varsayimlarin karsilanip
karsilanmadigr kontrol edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin
veri toplama araglarindan elde edilen puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigini
belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi ile basiklik-¢arpiklik (kurtosis-skewness)
degerleri incelenmistir.

Bulgular isbirlikli 6grenme yaklagiminin gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerine yonde etki ettigini gdstermektedir. Arastirma sonuglaria
dayanarak isbirlikli 6grenme yaklasimmin gorsel sanatlar Ogretmeni yetistirmede

kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, problem ¢dzme, gorsel sanatlar egitimi,

resim-is egitimi



ABSTRACT

POST-GRADUATE THESIS

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ON VISUAL ART TEACHER
CANDIDATES' PROBLEM SOLVING SKILLS

Mehmet BUDANCAMANAK
2017, 92 pages

The purpose of this research is to examine the effect of collaborative learning
on the problem-solving skills of visual arts teacher candidates. The study was carried
out with pre-test post-test control group pattern of experimental method which is among
quantitative research methods and the study group is composed of 64 pre-service
teachers who have education at art teaching department of fine arts education at a state
university in fall semester of 2016-2017 academic year. Subject matching method was
preferred in forming experiment and control groups in the study. Random assignment
was done while forming the groups and groups were created in shuffle.

In the study, the problem solving inventory developed by Heppner and
Peterson and adapted to Turkish by Sahin, Sahin and Heppner was used. The lessons
were processed in the experimental group in accordance with the Cooperative Learning
approach and in the control groups based on the traditional teaching. Experimental
study with the study group was performed during 5 weeks.

In the process of analysis of the data, firstly it has been checked whether the
assumptions of "data must be intermittent or proportional”, "data must comply with
normal distribution™ and "group variances must be equal”, which are among the
assumptions of parametric tests of data were met or not. The Shapiro-Wilk normality
test and kurtosis-skewness values were examined to determine whether participants in
the experimental and control groups had normal distributions of data collection scores.

Findings show that the collaborative learning approach influences visual arts
teacher candidates' problem solving skills. Based on the results of the research, it can be
said that the collaborative learning approach should be used with the education of visual
arts teachers.

Keywords: Cooperative learning, problem solving, visual arts education,

painting-art education



ONSOZ

Gorsel sanatlar egitiminin temel amaglardan biri bireylerde, yasadiklar1 topluma ait gelisim
ve degisim siirecine dair farkindalik olusturmaktadir. Bu farkindalifi saglayarak ¢agin
getirdigi degisimi yakalayabilmek i¢in; Ogrenen-Ogretenin birlikte Ogrendigi ,isbirlikli
calismanin basariyla yiiriitildiigl, gorsel okur yazar bireylerin yetistirildigi ve problem
¢Ozebilen bireylerin egitim-0gretimin gergeklestirildigi bir 6grenme iklimini olusturmakla
miimkiindiir.Isbirlikli 6grenme yontemini bu yapiya sahip yaklagimlardan biridir. Ogretmen
yetistirmede igbirlikli 6grenme yaklagimina dayali gerceklestirilen bu ¢aligma ile alana katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin her asamasinda yakin ilgi ve yardimlarini gérdiigiim ve bana her
zaman destek olan, yol gdstereni tez sliresince caligmalarimi izleyen ve yonlendiren
damismanim Dog. Dr. Oguz DILMAC a tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim. Ayrica
yetismemde emegi olan tiim hocalarima saygi ve siikranlarimi bildirmek isterim.
Arastirma siirecinde verilerin analizlerinde 6nemli katkilar1 olan Yrd. Dog. Dr. Adnan
TASGIN’a da tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica bu ¢aligmada uygulamalar1 gerceklestirdigim ve veri topladigim Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Resim-is Egitimi birinci siniflarina da
bu calisma boyunca yanimda olduklar i¢in tesekkiir ederim. Son olarak beni yetistiren

anneme ve babama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum - 2017 Mehmet BUDANCAMANAK
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim sayesinde davramiglarda meydana gelen degisimler yasantinin da
degismesine neden olur. Bu konuda J. Dewey’ in de yaklasimi soyledir; “’Egitim

yasantilarin yeniden orgiitlenmesi ya da yenilenmesidir ** (Basar, 1998: 2).

Cagdas egitim sisteminde siirece aktif olarak katilabilen, karsilastig1 problemlere
cOziimler sunabilen, elestiri yapip kendini siirekli yenileyebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda 6grenenlere, bilgiye nasil ulasacaklari,
karsilastiklar1 problemlere ¢0ziim Onerileri sunabilmeye becerilerinin gelistirmesi

konusu her gegen giin daha da 6nemli hale gelmektedir.

Toplumlar, her seyi, kabullenen ezberci duyarsiz bireyler yerine arastiran,
sorgulayan, bilgiye ulasabilen 6grenmeyi 0grenmis, problem ¢dzme becerisine sahip,
grup c¢alismasina ve isbirligine 6nem veren, iyi iletisim kuran, demokratik degerleri
benimsemis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Gelecegin toplumuna egitim ile yon

vermektedir.

Gorsel Sanatlar egitimi, bireyler yeteneklerini 6n plana ¢ikarip yaratici, kendine
giivenen, Ureten, estetik duyusunu ortaya c¢ikaran kisi olmalarim1i amaglar. Gorsel

sanatlar dersinin amaci insana hizmet etmektir.

Ogrenmeyi 6grenme, problem ¢dzme becerisi, isbirlige dayali biciminde
calisma, bireylerin en 6nemli dzellikleri haline gelmistir. Is birlikli §grenme ydnteminde
ogrenciler, aktif bir sekilde derse katilirlar. Ogrenciler birbirlerinin grenme eksiklerini
gidermek icin birlikte ¢alisirlar. Aralarinda olumlu bir baglilik bulunmaktadir. Isbirlikli
O0grenmede birey, bilgiyi 6gretmenin rehberliginde ve arkadaglariyla tartisarak 6grenir.

Ogrenciler arasindaki etkilesim grup basarisinda énemli katki saglar.

1.1. Problem Durumu

Gorsel sanatlar dersinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin problem ¢ozme



becerisine etkisi adli calismada Oncelikle Ogrenci basarisini artirma amaci
giidiilmektedir. Bu tez Onerisinde Ongoriilen aksakliklarin olumsuzlugu en aza
indirmeye yonelik isbirlikli 68renme modelinde problem ¢6zme becerisini
gelistirmektir. Gorsel sanatlar dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin problem ¢dzme

becerisine katkisini yeni bir uygulama gelistirmesine yoneliktir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme ydntemi ile ortaya konulmus dnemli bir sorun olan
gorsel sanatlar dersinde geleneksel yontemlerin yerine isbirlikli 6§renme yontemleri ile
problem ¢6zme beceri katki olacagini, etkili uygulama ve anket yapilmasina iligkin
(yazili, gorsel ve web tabanli) ¢Oziim iretmesi agisindan Ozgin oldugu
diistiniilmektedir. Tez Onerisinin etkililigi gorsel sanatlar egitiminde uygulanan
yontemlerinin isbirlikli 6grenme siireci ile sunulmasi agisindan 6zgiinliik kazandirdigi

diistiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde problem ¢dzme becerisi adli tez calismasi gorsel
sanatlar dersine yonelik olmasina ragmen, bu tez ¢alisma temel egitime de uyarlanacak
bir model teskil etmesi acisindan 6zgiinliik tasidigr diisiiniilmektedir. Tez ¢iktilarinin
yazili, gorsel ve web tabanli olarak hazirlanmasi ve yayginliginin {ilke c¢apina

saglanabilmesi agisindan da 6zgiin oldugu diisiiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemi diinyanin birgok iilkesinde ve iilkemizde, egitim
Ogretim slirecinde gitgide artan bir ilgi gormektedir. Bu ilginin artmasmin sebebi
biligsel 6grenme iirlinii ve diger 6grenme {irlinii lizerinde diger yontemlere gore daha
olumlu etkisi oldugu, yaratici 6grenme ortami olusturacagini, bireyin daha kolay ve
etkili 6grenmeyi ortaya ¢ikaracagi diisiiniilmektedir. Bunlarin yani sira bu calisma
tiniversitelerde ve MEB’e bagl tiim okullarda benzer ¢alismalara katki saglayacagi da

umulmaktadir.
Bu anlayis dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Problem

Cozme Becerilerine Etkisi nedir?



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu Calismanin  Amaci; Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Gorsel Sanatlar
Ogretmen Adaylarinin Problem Codzme Becerilerine olan etkisini incelemek

amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Gorsel Sanatlar egitiminde Isbirligi dayali 6grenme ydntemi &grencilerin
Problem ¢6zme becerisini daha iist diizeye c¢ikarabileceginden hareketle okullarda
uygulamas1 ¢ok onemlidir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogretmen kontroliinde
uygulanmasi, buna uygun ¢esitli etkinliklere yer vermesi sekline doniistiiriildiigiinde,

grup i¢i etkilesimi sirasinda olumlu yonde 6grenmeye katkida bulunabilir.

Gorsel Sanat egitiminde bu yontem Ogrencilerin isbirlikli 6grenme siirecinde
Ogrencilerin, kazandirilmasi, problem ¢dzme becerisinin etkisiyle isbirlikli 6grenme
ortaminin katkisinin énemini ortaya ¢ikarilabilir. Geleneksel egitim anlayisinin disinda

farkli bakis agilar1 kazandirmasi bakimindan da 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Sanat egitiminde isbirlikli ortamda, Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade
etmelerinde etkilidir. Isbirlikli 6grenmeyle grup ¢aligmalari yapilarak &gretmen

adaylarinin problem ¢6zme becerilerini ortaya ¢ikarabilir.

Egitim siirecinde biitiin derslerde oldugu gibi, gorsel sanatlar egitimi dersinde de
problem ¢dzme becerisinin dnemi biiyiiktiir. Bu nedenle Gorsel sanatlar Ogretmen
adaylarmin egitimine yonelik Isbirlikli 6grenme ydnteminde problem ¢dzme becerisi

onemli oldugu ileri siiriilebilir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

e Erzurum il merkezindeki Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi 2015-2016 6gretim yili igerisinde Resim-is d6gretmenligi 1. Sinifta
okuyan 6gretmen adaylariyla siirlidir.

e Arastirmaya katilan ogretmen adaylarmin ic¢inde bulunduklar1i Sosyal,

Ekonomik ve Kiltiirel durumlarda sinirhidir.



e 2015- 2016 Bahar doneminde ¢° Temel Tasarim-II *’ dersi baglaminda ile
stnirhdir.

e Veri toplama aracinda yer alan verilerle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Gorsel sanatlar dersi Ogretmen adaylarin Isbirlikli Ogrenme y&nteminde
uygulanan problem ¢6zme becerisiyle ilgili olarak uygulanan anketlere ve yapilan

goriismelere verdikleri cevaplar gergegi yansitmaktadir.



IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde Isbirlikli ve Probleme dayali dgrenmenin tanimi, bu 6grenme
tiiriinde 6gretmenin ve Ogrencinin rollerinin neler oldugu, asamalarinin neler oldugu,
felsefi ve kuramsal temelleri, avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugu ele alinacaktir.
Bunlarin yani sira Isbirlikli 6grenme yaklasimlarini gorsel sanatlar egitimindeki

uygulanabilirligi ve 6nemi {lizerinde de durulacaktir.

2.1.1. Gorsel sanatlar egitimi

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin en belirleyici 6zelliklerinden biri,
ogrenci merkezli olmasi ve dgretmene esneklik saglayan bir anlayisin benimsenmesidir.
Programda estetik bilincin kazandirilmasi, algi birikimi, el-goz-zihin birlikteliginin
saglanmas1 amaci ile ¢esitli yontem ve tekniklerinin bilingli bir rehberlikle uygulanmasi

amaglanmistir (MEB, 2007).

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda dgrencinin ilgisini ¢ekme, giidiileme,
sanatsal caligmalara 6zendirme vurgulanmistir. Programda sanatsal uygulamalarin yani
sira sanat eserlerini anlama, gorsel olarak okuma ve onlardan haz alma birikiminin
kazandirilmasina biiylik 6nem verilmektedir. Bu dogrultuda "Miize bilincine"de 6nem
verilmesiyle Ogrencilerin, duyusal, kiiltiirel ve toplumsal yonlerden donanimli hale
gelmeleri, boylece saglikli, dengeli kimlik olusturmalar1 ve nitelikli aliskanliklar
edinmeleri i¢in hazirlanmigtir. Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretimin de gelecege iligkin
beklentiler, davranis ve kazanimlarin bu programda gerceklestirilmesi amaglanmistir

(MEB, 2007, s, 4-7).
Gorsel sanatlar egitimi bireyin kendini ifade edebilmesi i¢in ona uygun bir ortam
saglar. Cocugun Kkisiliginin olumlu yonde gelisebilmesinde ve 6zgiiveninin yiiksek

olmasini saglar. Sanat egitiminin biitiin toplumlar i¢in gerekli oldugu kabul edilmektedir



(Buyurgan ve Buyurgan 2007). Artik giinlimiizde bir insanin egitiminin tam olabilmesi
icin de ne kadar 6nemli oldugu agiktir. Gorsel Sanatlar Egitimi, bireyin s0zsiiz
diistinme yetenegini, algiyr, hayal kurmayi ve hayal olarak zihinde belirenleri

gerceklestirmeyi saglar ve bir seyler yaratilmasina yardimci olur.

Diger derslerde oldugu gibi gorsel sanatlar dersinde de etkili bir §grenmenin
gereklesebilmesi i¢in sinifta/atdlyede ¢oklu bir egitim ortaminin olusturulmasi, iletisim
acisindan Onemlidir. Gliniimiizde hedeflenen, yaratici, iiretken diislinen, tartisan,
katilarak 6grenen Ozgiir bireyler yetistirmektir. Iletisim siirecinin biiyiik bir onem
kazandig1 giinlimiizde o6gretmenlere ¢ok Onemli gorevler diismektedir. Bu nedenle
gorsel sanatlar dersinde Ogretmenler konusma yeteneklerini gelistirebilmeli, dersi
mutlaka iyi bir sekilde planlayabilmeli, 6grencinin hazirbulunusluluk durumunu ve
ithtiyaglarini iyi bir sekilde bilmeli, geleneksel egitimin disinda agin ihtiyaglarina uygun

bir sekilde 6grenenler i¢in igbirlikli 6grenme ortami hazirlanmalidir.

2.2. Isbirlikli Ogrenme

Bu boliimde Isbirlikli &grenme konusunda, isbirlikli 6grenmenin tanimi,
isbirlikli 6grenmenin 6zelliklerine, isbirlikli 6grenmede G6gretmenin roliine, gorsel

sanatlar egitiminde isbirlikli 6grenmeye ve igbirlikli 6grenme yararlarina yer verilmistir.

2.2.1. Isbirlikli 6grenme tanim ve dzellikleri

Ilgili alanyazin taramalarinda isbirlikli dgrenme modelinin farkli arastirmacilar
tarafindan farkli tanimlarinin yapildigi goriilmektedir. Ingilizcede > Cooperative
Learning’’ olan terim A¢ikgdz (1992), tarafindan dilimize ** Isbirlikli 6grenme * olarak
cevirirken, Gomleksiz (1993) ise < Kubasik Ogrenme ¢ olacak sekilde cevirisini

yapmaktadir.

Acikgbz(2000)’e gore isbirlikli 6grenme; “’6grencilerin sinif ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturarak ortak amaclar paralelinde, akademik bir konuda grup
tiyelerinin her birinin digerinin 6grenmesine yardim ettikleri ayrica grup basarisina
onem verilerek farkli yontemlerle oOdiillendirildigi bir 6grenme anlayisidir. Slavin
(1998)’e gore; bir kavram olarak isbirlikli 6grenme; 6grencilerin genellikle 2-6 kisilik

kiiciik gruplar halinde ¢aligtiklari, grup yeterliginin degisik bicimde odiillendirildigi



dgretme yontemini igerir. Isbirlige dayali 6grenme, ‘’Ogrencilerin kendi aralarinda
birlikte ¢alisarak 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmasidir®’. Baska deyisle Isbirlikli

O0grenme; 6grencilerin grup bigiminde ¢alisma seklidir.

Doymus vd. (2004)’e gore ise isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin, hem smif
ortaminda hem de diger ortamlarda kiiciikk heterojen gruplar olusturularak ortak bir
ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei
olduklari, 6zgiivenlerini arttirdiklari, iletisim, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdikleri, 6grenme ve Ogretme silirecine katildiklart bir 6grenme

yaklagimidir.

Isbirligine dayali 6gretimin en onemli Ozelligi, dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik gruplar(takimlar) halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir (Agikgdz, 1992: 3). Bireysel 6grenmeden farki grup iiyelerinin birlikte
calismasidir (Johnson vd., 1988). Isbirlikli 6grenme modeli; geleneksel egitim modeli
Ogretmen merkezli anlayisi yerine ¢agdas egitim modeli olan 6grenci merkezli anlayisa

sahiptir.

Isbirligine dayali 6grenme tekniklerini diger dgrenme tekniklerinden ayiran

baslica 6zellikleri Johnson vd. (1988) sOyle siralamislardir;

e Isbirligi yaparak calisan gruplarin iiyeleri birlikte hareket ederler. Grupta
daha Onceden hedefler ve gorevler belirlenerek Ogrenenlerin diger gurup
tiyelerinin ¢aligmalarina da dikkat gosterirler.

e Isbirligi yapan grup iiyeleri bireysel sorumluluk alirlar.

e Isbirligine dayali olusturulan gruplar geleneksel gruplardan farkli olarak
yetenek, cinsiyet, basar1 ve kisisel Ozellikleri agisindan heterojen olarak
belirlenir.

e Isbirligine dayali olusturulan gruplarda geleneksel gruplardan farkli olarak
biitiin liyelerinin liderlik gorevini paylastiklar1 goriiliir.

e Isbirligine dayal: gruplarda tiim iiyeler grubun 6grenme ve basarisindan esit
derecede sorumludurlar. Ayni sekilde basarisizligindan da sorumludurlar.
Grup tiyeleri basariya ulagabilmek icin yardimlasarak yol gostererek destekte
bulunmas: gerekir. Isbirligine dayali gruplar her {iyenin 6grenmesini en {ist

diizeye ¢ikarmay1 amagclar.



e Isbirligine dayal olarak olusturulan gruplar dgretmenin yapacagi gozlemlerle
gruplarin isbirligi igerisinde caligsmalarina rehberlik eder. Bu siirecte ayni
zamanda ortaya c¢ikan problemleri analiz ederek gruplart yonlendirir
(Doymus, 2007). Bunlara ek olarak gruplarin isbirligi icinde olmalar1 ve

verimliligi artirmak i¢in tiim asamalarin planlanmasi gerekir.

Degerlerive tutumlan
bigimlendirir.

beceriler
Sosyal davramis modelleri]

Alternatif bakig agilan
Daha yiiksek dzsayg

isbirlikli Ogrenme

Sosyal Uyumlu ve saglam
bir kisilik gerlistirmeye
yardim eder.

Artan bagan

Elestirel diiginme,
nedenleme ve problem
gozme davraniglarim
gelistirir.

Sekil 2.1. Isbirlikli 6grenme (Borich, 2000).
2.2.2. Isbirlikli 6grenmede temel ilkeler

Isbirligine dayali 6grenme, bir kag dgrencinin yan yana veya karsilikli olarak
diizenlenen sade bir oturma semasindan olusmaz. Ciinkii 6grencileri basitce gruba
yerlestirmek ve onlar1 birlikte ¢aligmalart igin tembihlemek, c¢ogunlukla igbirlik¢i
cabalarla sonuglanmaz (Saban, 2004). Dolayisiyla, isbirligine dayali 6grenmeyi
yapilandirmak, belli sayidaki 6grencilerin yan yana oturmalarini ve birbirlerine yardim

etmelerini istemekten daha fazlasin1 gerektirir.

Isbirligine dayali 6grenmenin kavranmasi, iiyeler arasindaki isbirligin
olusmasini saglayan bes temel unsurun anlasilmasini gerektirir. Bunlar; pozitif veya

olumlu baglilik, yiiz yiize destekleyici etkilesim, bireysel sorumluluk, kisilerarasi veya



sosyal beceriler ve grup siirecine yansimadir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).
Ogrenciler arasindaki isbirligin iyi islemesi icin, dgretmenler, biitiin bu dgeleri her grup

caligmasinda agik¢a yapilandirmalidirlar.

Pozitif baghhk:

Isbirligine dayali &grenmenin merkezinde bulunur. Pozitif bagllik grubu
olusturan {yelerin arasinda bir bag bulunur ve biitiin grup ftyeleri, her {iyenin
O0grenmesini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaglar. Dolayisiyla igbirligine dayali 6grenmede,
ogrencilerin iki sorumlulugu s6z konusudur: Kendilerine verilen 6devi tamamlamak ve
o0grenmek ve gruptaki diger 6grencilerin de s6z konusu olan 6devi tamamladiklarindan

ve 0grendiklerinden emin olmak.

Pozitif Bagllikta grup iiyeleri igin gesitli gorevler belirlenebilir. Uyelere verilen
gorevler konu alanina caligsmalarina, pratik yetenekler kazanmasi, bireysel olarak
kendileri gelistirmelerine ve herhangi bir alanda kendilerini gelistirdikleri alanda bilgiyi
uygulamalarina firsat verir. Gruptaki her birey birbirleriyle etkilesim halindedir. Bu
nedenle isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda iiretmek ve basarili olmak

amactyla birlikte ¢alisirlar.

Pozitif baglilik olusturmak igin uyulmasi gereken stratejiler bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi materyallerdir. Diger strateji ise gorevlerdir. Materyaller konulariyla
bir gruptaki 6grenciye dagitildiktan sonra diger gruptaki 6grenciler arasinda degistirilir.
Diger strateji olan gorevler ise; grup iiyelerine gorevler belirlenir.Gorevler bireyin

konunun yaninda pratik beceri kazanmasini ve kendini gelistirmesine olanak saglar.

Pozitif baglilikta birey farkli gorevler {iistlenir. Bireyler basarili olmak icin
herkes kendi gorevini istlendigini bilir, her birey kendisinin grubuna, grubundaki
bireylerinde kendisine katkida bulunmasi gerektiginin bilincindedir. Bu nedenle
isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigr siiflarda bir grubun bireyleri ortak amag

dogrultusunda bagarili olmak ve iiretmek i¢in calisirlar.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim:

Ogrenciler, bire bir destekleyici etkilesimde birbirlerine yardim etmeli,
cesaretlendirmeli ve birbirlerini odiillendirmelidirler. Bire bir destekleyici etkilesim

demek, 6grencilerin birbirlerini desteklemesi ve basarilarin1 daha iist diizeye ¢ikarmasi
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ve basarilarini kolaylastirmasi demektir. Grup iiyeleri karsilarina g¢ikan problemleri
¢ozebilmek icin iletisim halinde olmalari, fikir aligverisi yaparak tartigmalart ¢ok
onemlidir. Grubun digerlerine gore iyi olan 6grenciler, gruptaki diger 6grenciler igin

Ogretici gorevi Ustlenerek hem kendilerine hem de diger 6grencilere faydali olurlar.

Grupta akademik olarak arkadaslarindan iyi olan &grenciler, akademik olarak
zayif olan arkadaglarina yanliglarin1 diizeltip eksiklerini tamamlayarak yardimci olurlar.
Yiiz yiize destekleyici etkilesimde 6grenme daha kalici olur ve 6grencinin 6zgiiveni

artar.

Bireysel sorumluluk:

Grup iiyelerinin her birini giiclii bir birey haline getirmeyi amaglayan Isbirligine
dayali 6grenmede bu amag icin bireyler isbirligi yaparak calisirlar. Diger bir ifadeyle,
bireysel sorumluluk demek, biitin grup iyelerinin, verilen o6devi veya gorevi
tamamlamada kimin daha ¢ok yardima, deste§e ve cesarete muhtag oldugunu
bilmelerini ve bagkalarinin g¢abalarina veya calismalarina "otostop" ¢ekemeyeceklerinin

bilincinde olmalarini saglar (Akbuga, 2009).

Geleneksel Ogrenme yonteminde, dgrencilerin basarili olduklar1 smavdan almis
olduklar1 puanlar ile belirlenirken, isbirlikli 6grenme yonteminde basari puani genel

olarak grup etkinliklerinden elde edilen puanidir.

Sosyal beceriler:

Sosyal veya kiigiik grup becerileri, bir grubun basariya ulagabilmesi igin gerekli
olan niteliklerdir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6grenciler, ekip ¢aligmasiyla
ogrendikleri i¢in sosyal beceri daha etkindir. Grubun amacina ulasabilmesi i¢in liyelerin
birbirlerini iyi tanimalari, aralarinda giiven problemi olmamasi, birbirlerini her zaman

savunmalar1 ve anlagmazliklar1 yapici ve olumlu bir sekilde giderebilmelidirler.

Grup siirecinde yansima:

Grup siirecinde yansima, grup lyelerinin, grup amaclarin1 ne kadar basarili bir
sekilde gerceklestirip gerceklestiremediklerini tartistiklarinda gerceklesir. Etkili grup
caligmasi, gruplarin " siireg " lizerine yansiy1p yansimadiklarina (Yani, ne kadar basarilt

bir sekilde ilerleyip ilerlemediklerini tespit etmelerine) baglidir.



11

Isbirlikli 6grenme gruplari olusturulurken heterojen yapida olusturulur. Grup
olusturmada dikkat edilen diger ozellikler; yas, cinsiyet, hobi, ilgi alanlari, vb. Bu
Ozelliklere gore Ogrenciler gruba yerlestirilir. Grup ruhu olustumak igin gruptaki
ogrenciler etkinlikler baslamadan birarada olmalar1 saglanir. Ogrencilerin birlikte gruba

isim bulmalar firsati verilir.

Ogretmenin rolii:

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasi ig¢in dgretmene biiyiik rol
diismektedir. Calismalarin etkili olmasi i¢in uygun ortamin hazirlanmasi gerekir.
Ogretmen 6grencilere yol gosterici roliinii iistelenmelidir. Grup arasinda iletisim zayif
oldugunda, yardimlagsma ve paylagsma ortami saglanmadiginda grup arasinda verimlilik
azalir. Bu nedenle 6gretmen sadece konuyu 6gretmekle sorumlu olmayip gruplara
liderlik, paylasma, empatik yaklasim, etkili iletisim gibi becerileri Ogrencilere
kazandirma sorumlulugunu tistlenmelidir. Grubu aktif tutacak grup bagkanlarini tespit

etmelidir.

Odiiller:

Odiil konuyu kavratmak ve ortak amaci basarmak icin grup iiyelerini tesvik eder.
Her bireyin grupta daha istekli calismasina ve aktif olmasini saglar. Odiil ayn1 rekabet

ortamini olusturur. Bireylerin motivasyonlarini artirir.

Calismalar sonucunda birinci olan gruba ddiiller verilir. Diger gruplara ise farklhi
odiiller verilerek diger calismada istekli olmalar1 saglanabilir. Tiim grup basarili
olmussa biitiin bireyler ddiillendirilir. Odiiller bireylerin cinsiyet, yas, ilgi alanlar1 g6z

Oniine alinarak belirlenir.
2.2.3. Isbirlikli 6grenme teknikleri

Uygulamali olarak isbirligine dayali 6gretim teknikleri sunlardir; takim- oyun
turnuvalan teknigi, 6grenci takimlari uygulama boéliimleri, ayrilip birlestirme teknigi

(Jigsaw), kiigiik grup teknigi ve grup arastirmasi teknigidir (Slavin, 1980: 315-316).
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2.2.3.1. Takim oyun turnuvalari teknigi (TOT)

David De Vries ve Robert E. Slavin’nin gelistirdikleri bir Isbirlikli 6grenme
uygulamasidir (De Vries ve Slavin’den akt. Maden, 2011, s.54). Temel olarak iki ana
boliimden olusan TOT’da ogrenenler yetenek, cinsiyet ve yarisgt Ozellikleri dikkate
almarak 4-5 kisilik kiigiik gruplar olustururlar. Bu gruplar baslangi¢ olarak turnuvada
kendi iiyelerini en iyi sekilde hazirlayabilmek icin onlari iiyelerini hazirlarlar. Ogretmen
rehber rolii iistlenir ve 6grenilmesi istenen konular hakkinda sunum yaptiktan sonra

takimlara konuyla ilgili materyaller verir.

Biitiin takimin iiyeleri birlikte c¢alisarak birbirlerini hazirlamak igin sorular
yoneltirler. Bir sonraki asamada takim caligmalar1 tamamlanir ve sonra takimdakiler
genellikle haftada bir kez yapilan turnuvalarda 6grendiklerini gosterirler. Bu turnuvalar
icin Ogrenciler licer kisiden olusan masalar hazirlarlar. Masalardaki ogrenciler,
Ogretmenler tarafindan ve ¢alisma kagitlar iizerinde sinifta sunulan konular1 kapsayan
akademik konularda yarigirlar. Her bir 6grencinin kendi turnuva masasinda kazandigi
puanlar, toplam takim puanina ilave edilir. Turnuvay1 takiben Ogretmen basarili

takimlar1 ve en iyl puani alanlar1 aciklayan bir kagit hazirlar. (Siinbiil, 1995, s. 24).

2.2.3.2. Ogrenci takimlar1 basar1 gruplari teknigi

Bu teknikte turnuva teknigine benzer sekilde Ogrenenler 4-5 kisiden olusan
kiiciik takimlar olustururlar. Ogrenenler olusturduklari takimlarda 15 dakikalik siire
icinde turnuva etkinliklerini gerceklestirirler. Ogrenenler kendi takimlarinda
ogrenmeleri gereken konuyu calistiktan sonra yaklasik 15 dakikalik bir test alirlar.
Ogretmen, testin sonunda basar1 siralamas1 yaparak basarili 6 dgrenciyi birinci gruba,
takip eden 6 Ogrenci ise de ikinci gruba yazar. Ogrenenler bu basar1 grubundaki
siralarina gore takimlarina puan kazandirirlar. Her grubun birincisi 8, ikincisi 6 ve

lictlinciisii 4 puan kazandirir. Bu sekilde devam eder (Siinbiil, 1995).

Bu teknigin uygulanmasinda beklenen amaca ulasilabilmesinde dikkat edilmesi

gereken bagliklar asagida verilmistir:

Sunum: Ilk olarak, &grenme materyali sinifa sunulur. Sunum, genellikle

Ogretmen tarafindan yiiriitiiliir. Gorsel ve isitsel araclardan yararlanabilir. Sunum
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asamasinda dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta sunumun yalnizca amaglanan konu

tizerinde yogunlagsmasidir. (Doymus, 2007).

Takimlar: Gruplar akademik basari, cinsiyet vb degiskenler goz oniine alinarak
sinifin genel yapisim1 sunabilecek sekilde dorder kisilik kiigiik gruplara boliiniir.
Gruplarin temel amaci, grubun tiim iyelerinin basarili olabilmesine odaklanmaktir.
Ogretmen smifta sunumunu bitirdikten sonra gruplar dagitilan ¢alisma yapraklar1 vb.

lizerinde caligmaya devam ederler.

Smavlar: Ogrencilerin bireysel degerlendirmeleri saglamak amaciyla farkli

oturumlarda sinavlara tabi tutulur (Doymus, 2007).

Bireysel ilerleme puanlari: Grup iiyesi biitiin 6grencileri i¢in ulasabilecegi bir
amacin belirlenmesi amaciyla yapilir. Ama¢ gruptaki her Ogrencinin basarili
olabilmesini  saglamaktir. Bu  uygulamada  gruptaki  Ogrenciler  Onceki
degerlendirmelerden daha fazla basar1 gosterdikleri takdirde puan alabilmektirler. Gruba
esit derecede katkida bulunma her 6grencinin hakki olmasina ragmen, eger daha onceki
durumuyla kiyaslandiginda her hangi bir gelisme goOsterememisse Ogrenci grup

basarisina hic¢bir katkida bulunamaz.

Takim Odiilii: Bu siirecte olusturulan gruplar daha énceden saptanan kriterlere

ulasabilirlerse 6diil kazanabilirler.

2.2.3.3. Ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw)

Gilinlimiize kadar iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger igbirlikli 6grenme
yontemine gore daha yaygin olarak kullanilan tekniktir. Ik olarak 1978’de Eliot
Aronson (Aronson & Patnoe, 2011; Clarke, 1999; Slavin, 1995) ve onun calisma
arkadaslar1 Blaney, Stephan, Sikes ve Snappy tarafindan 1978 yilinda gelistirilmistir
(Lazarowitz, Baird, Hertz-Lazarowitz & Jenkins, 1985). Ogrenciler arasinda isbirligini
gelistirmek i¢in kullanilan bu teknik kiiclik gruplarin iki farkli uygulamasini igeren

tekniktir. Esnek bir yapiya sahiptir. Uygulama siirecinde 4 ana agsamadan olugmaktadir:
1. Giris
2. Uzman Arastirmasi

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme
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4. Tamamlama ve Degerlendirme (Doymus, 2007).

Giris siirecinde 6gretmenin ilk gérevi sinifi heterojen bir sekilde gruplara ayirir,
sonra Ogrencilere iinite basliklarini, calisacaklari materyalleri 6grencilere tanitir,
materyalleri nasil kullanacaklarini, nasil ¢alisacaklarini1 gosterir. Nasil 6greneceklerini
ve nasil degerlendireceklerini agiklar. Temel gruplardaki Ogrenenlere ¢alisacaklari

materyallerin bir pargasini verir.

Ikinci asama olan Uzman Arastirmasinda ise olusturulan uzman gruplarda
bulunan 6grenenler kendi sectikleri konularin bagliklarina iliskin 6grenmeye yonelik
calismalarmi bitirirler. Ogretmenin rolii burada &grenenleri cesaretlendirmek ve

paylasimda bulunmalarini ve yardimlagsmalarin1 saglamaktir.

Uciincii asama olan Rapor hazirlama ve yeniden bigimlendirme asamasinda ise
uzman gruplardaki Ogrenenler temel gruplarina donerek uzman gruplarinda
gerceklestirdikleri ¢caligsmalarint gruptaki diger liyelere de 6gretmeye calisirlar. Gruptaki
ogrenciler tartisarak konu basliklarini iyice Ogrenirler. Daha sonra grup fiyeleri

birbirlerine dgrettikten sonra bir rapor hazirlar ve ¢calismalarini bitirirler.

Siirecin son agamasi olan tamamlama ve degerlendirmede &gretmen, uygun
degerlendirme yapilarak caligmalar tamamlanir. Burada amag¢ Ogrenenlerin
ogrenmelerini biitiinlestirmektir. Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III ve Jigsaw IV, Ters
Jigsaw, Konu Jigsaw gibi isimleri bulanan Jigsaw teknigi uygulamada dogan kii¢iik
farkliliklardan dolay1 I-I1-111-IV gibi alt teknik uygulama simleri almigtir. Ancak biitiin

Jigsaw temel ozellik aynidir.

2.2.3.4. Kiiciik grupla 6gretim teknigi

Ogrenenler dgretmenin sececegi bir konu cergevesi igerisinde alt konulari
belirleyerek olusturacaklar: iki ile alt1 iyeden olusan kii¢lik gruplar halinde bir araya
gelirler. Olusan bu kiigiik gruplar belirledikleri konular hakkinda topladiklar1 verileri
arkadaslariyla tartisirlar. Takip eden siirecte konuyu kendi aralarinda alt boliimler
halinde paylasarak sinifa sunarlar. Tiim gruplarin bu sekildeki sunusu 6grenciler

tarafindan degerlendirilir (Siinbiil, 1995, 23).
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2.2.3.5. Grup arastirmasi yontemi

Dewey tarafindan temelleri atilan bu yontemde sinifta etkilesim ve iletisimi bir

arada sunan bir yontemdir. Hem kii¢iik gruplardaki 6grenciler arasinda isbirligi hem de

siniftaki gruplar arasinda koordinasyon insa edilmesine olanak saglayan bir sosyal

sistemdir (Sharan & Sharan, 1999). Sinifta 6grenenlerin duyusal ve sosyal yonleri 6n

planda tutulur. Etkilesim ve iletisim olusturulan kiigiik gruplarda elde edilir.

Etkinliklerin O6grenenler tarafindan yiiritildigii bu yontemde O&grenenler

belirlenen bir konuyu planlayip, o plan1 uyguladiktan sonra, topladiklar1 bilgileri

sentezleyerek cok yonlii problemin ¢oziimiinde kullanilmasi igin ¢alisirlar. Bu yontem

temel olarak dort 6zellige sahiptir. Bunlar;

Secilen konunun alt konulara ayrilmasi,

Calisma konular1 bagimliligi saglayici isbdliimiinii gergeklestirecek bigimde
diizenlenmesi,

Ogrenenler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulmasi

Ogretmenin kaynak isi ve kolaylastiric1 olma roliidiir. (Sharan ve Lazarowitz,

1980).

Grup aragtirmasi yoOnteminin uygulanmasi alti basamakta gergeklesen bir

stirectir. Bu basamaklar asagida siralanmistir:

1. Ogretmen oncelikle konuyu belirleyerek Ogrenenlerin kaynak taramasi

yaparak, beyin firtinasi, tartisma vb. yontemlerle konuyu alt konulara
aymrirlar. Ogrenciler tek tek Onerilerini ortaya koyarlar. Sonra tek bir dneri
listesi olusturulur. Ayni alt konuya ilgi duyan 6grenciler bir araya gelerek, 2

ve 6 arasi liyelerden olusan gruplar olustururlar.

. Grup iiyeleri birlikte kendi alt konularini nasil arastiracaklarini planlarlar. Is

boliimii yapacaklarina karar verirler.

. Gruplar planlarin1 uygulayarak arastirmalarini yaparlar. Ogretmen dgrencilere

kaynaklar ~ konusunda  yardimci  olur.  Ogrencilere  calismalarini
tamamlayabilmeleri icin gerekli zaman verilir. Ogretmen gruplara birlikte

calisma becerilerini 6gretebilir.

4. Gruplar topladiklar1 bilgileri diizenleyip rapor haline getirebilir. Ogretmen
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danismanlik gorevine devam eder ve gruplart kaynak, gruplara esit rol
vererek, malzemeler konusunda yonlendirir.
5. Gruplarin arastirma raporlarini siifta sunarlar. Sunumlarda isitsel ve gorsel

araclar kullanarak daha aktif katilimin saglanmasi c¢alisilir.

6. Rapor sunan dgrencilerin degerlendirilmesi yapilir. Ogrenciler diger gruplarin
sunumlart iizerine doniitler yaparak degerlendirme siirecine katilabilirler

(Doymus, 2007).

2.2.4. isbirlikli 6grenmede 6gretmen rolii

Isbirlikli &grenmede oOgretmenin gdrevi, Ogrencileri bilgilendirme, gruplar
arasindaki iliskileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime rehberlik etme gibi gorevleri

ve onemli rolleri vardir (Demirel, 2004, s. 219).
Karar Alma:

Bu asamada 6gretmen ilk olarak akademik ve isbirligi hedeflerini belirlemelidir.
Hedefler, ilk anda &grenciler igbirlikli ¢alismaya yabanci olduklarindan, kolay ve
anlasilir olmalidir. Ogretmen dgrenci gruplarm belirlemeli ve grup biiyiikliigiine karar
vermelidir. Gruplar heterojen olmaya dikkat edilmelidir. Grup biiyiikliigii 2- 6 seklinde

olmalidir.
Siniflarin Ayarlanmasi:

Grup iiyeleri yakin ve yiizleri birbirlerine doniik olarak yiiz yiize iletisimi

saglayacak sekilde oturmalidir.
Konu Materyallerin Planlamasi:

Ogrencilerin neyi 0Ogrenecegini belirleyen konunun planlanmas1 asamasi,

ogrencilerle birlikte belirlenebilir. Bu 6grencilerin motivasyonunu artiracaktir.
Gorev Dagilimi:

Ogrencilere sorumluluk verilebilir. Gruplarin dagilmamalari igin grupta iiyeler
arasinda bir baglilik olusturulmalidir. Baghilig1 saglamak i¢in 6grencilere gérev veya

sorumluluk verilmelidir.
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Dersin Hazirlanmasi:

Akademik gorevin agiklanmasi: 6gretmen Ogrencilerle isleyecekleri konu ile

ilgili bilmeleri gerekenleri a¢iklamalidir.
Bireysel Sorumlulugun Saglanmasi:

Gruptaki biitiin 6grenenlerin gruba katki yapabilmeleri i¢in sorumluluk duygusu

tagimalar1 gerekir.
Gruplar Arasi Isbirliginin Saglanmasi:

Verilen 6devi veya isi ilk bitiren grubun diger gruplara yardim etmesi ve yardim

eden grubun o6diillendirilmesi sinif iginde igbirligi artirir.
Basari icin Olciit Belirlenmesi:
Ogrenci galismalari, belirli dlgiitlere gore degerlendirilmelidir.
Gozetleme ve Miidahale Etme:

Ogretmenin isbirlikli 6grenmenin yarar1 olabilmesi igin 6grencilerin iletisimleri
takim ve konu c¢alismalarini gelistirmeleri i¢in miidahale etmeleri aninda doniit ve

pekistire¢ vermelidir.
Degerlendirme:

Bu asamada Ogrenci 6grenme nitel ve nicel olarak degerlendirebilir. Gruplarin

etkili calisip calismadigr ilerleme saglamak i¢in degerlendirilebilir.

2.2.5. Isbirlikli 6grenmenin faydalari

Sinifta igbirligine dayali grup calismalarinin birgok avantaji vardir. Isbirligine
dayali grup c¢aligmalari, 6grenmeyi yapici ve aktif 6grenmeyi saglar. Ders, konu veya
fikirler ile ilgili daha ¢ok aciklamalara ihtiya¢ duyulan 6grenciler, 6rnegin bu konuda
daha cabuk yardim elde eder ve s6z konusu fikirler hakkinda gruptaki {iiyelere
aciklamalar yapan Ogrenciler de kendi anlayislarini daha c¢ok kuvvetlendirir. Grup
caligmalari, ayrica, dgrencilerin daha ¢ok miktarda 6grenme deneyimlerine katilmalarini

saglarlar (Kirbas, 2010: 57).
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Akademik faydalari

Isbirlikli 6grenme modelinde oOgrenciler kendi basina c¢alisma ya da
Ogretmenin verdigi bilgileri pasif sekilde dinleme yerine, birlikte calisarak
Ogrenme siirecine aktif olarak katilirlar.

Is birlikli dgrenme elestirel diisinmeye tesvik eder. Tartisma ortaminda
Ogrenciler fikirlerini sunarlar. Boylece her 6grenci 6grenme siirecine aktif
katilirlar.

Is birlikli 6grenme dgrencilerin bilgi edinme ve gesitli beceriler kazanmasina
yardime1 olur, Ogrenciler birlikte calistiklarinda sosyal becerileri artar.
Ogrenme siireci daha eglenceli ve kalic1 olur

Is birlikli 6grenme sozlii iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler gruplar
halinde calisirken grup iiyeleri birbirlerini dinleme, cevaplarini agiklama,
sorular sorma yada arkadaslarinin yorumlarini 6grenme firsatlar1 edinirler.

Is birlikli 6grenme; 6grenme sorumlulugu alma, kesfedici ve etkin bir
ogrenme ortanmi saglar. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilirlar.

Isbirlikli 6grenme bilgiyi iist diizeye ¢ikarmaya yardim eder. Ogretmenler,
gruplarla onlarin bulgular1 hakkinda bilgi aligverisinde bulunurken,
etkinliklere katilirken uzmanlasir. Ogrenci ise; sorumluluk almaya ve simf
disinda da grup caligsmaya tesvik eder.

Isbirlikli &grenme yapilandirmaci yaklasima uyar. Ogrencilerin Arastirma
yapma ve derse katilma oranimi artirir. Ogretmenler isbirlikli dgrenmede
farkli yontem ve teknikleri kullanir. Igbirlikli 6grenme sorulari kendi
dilleriyle tanimlamas1 gerektigi igin aktif olarak katildigindan yapilandirmaci
yaklagim yaratiyor. Ogrenciyi sorumluluk almaya tesvik ediyor.

Ogrenci gruplarmimn smif disinda caligmalarini cesaretlendirir. Geleneksel
sinif ortaminda kisiler arasi iliskiler alt diizeydedir. Isbirlikli siniflarda
Ogrenciler gruplar halinde calistiklar1 i¢in birbirine karst sorumludurlar.
Kisiler arast iligkiler iist diizeydedir

Isbirlikli 6grenme, sosyal ve akademik iliskiler kurmay1 daha iyi gelistirir.
Isbirlikli 6grenme dgrencilerde 6z sayg1 gelistirir.

Isbirlikli 6grenme dgretmen ve dgrenciye geri bildirim saglar.
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Isbirligine dayali &grenmenin diger faydalarimi asagidaki sekilde siralamak

miimkiindiir (Johnson, vd., 1991):

e Isbirlikli 5grenme Diisiinmeyi gelistirir.

e Isbirlikli 6grenme elestirel diisiinmeyi saglar ve tartisma ortaminda
Ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina olanak saglar.

o Isbirlikli 6grenme hem sinif i¢inde hem de simif disinda Sgrencilerin
yeteneklerini ve becerilerini artirir.

e Isbirlikli dgrenme, &grencilerde 6z saygi gelistirir ve iistiin nitelikli bir

ogrenci modeli gelistirir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2015).

2.2.6. Isbirlikli 6grenme yonteminin egitim siirecinde uygulanmasi

Geleneksel 6gretim yontemleri ezbercilige tesvik eden, yaraticiligi engellerken,
Ogrencileri list diizey O0grenme hedefine ulagtirmaz. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
yontemi ¢agdas 0gretim yonteminde en ¢ok kabul eden yaklagimlardandir. Yaraticiligi
gelistiren, Ogrencilerin iist diizeyde O0grenme saglayan yontemdir. Diger 6grenme
yontemlerinden daha etkili ve kalici olan ydntem isbirlikli 6grenme yontemidir. Is

birlikli 6grenme modelinin uygulanma sirasinda su asamalar izlenir;

e Hazirlik
e Uygulama

e Degerlendirme

2.2.6.1. Hazairhk asamasi

Isbirlikli &grenmenin hazirhk asamasinda sirasiyla  egitim  materyalinin
belirlenmesi, gruplara Ogrencilerin yerlestirilmesi, smifin diizenlenmesi, rollerin

belirlenmesi ve akademik konunun agiklanmasi asamasi izlenir.

a) Egitim materyalinin belirlenmesi: Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi her
ders ilk olarak 6grencilerin neyi 6grenecegini belirleyen bir akademik konu,
ikinci olarak da 6grencilerin birbirleriyle isbirligi yapmalari igin gereken bilgi
ve becerileri igerir. Ders etkinligi planlamasi yapilirken oncelikle hangi

materyalin belirlenmesine karar verilmelidir. Kaynak materyalinin sinirh
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tutmas1 bu uygulamayla Ogrencinin basarili olmak icin birlikte calismaya
motive eder.

b) Gruplara 6grencilerin yerlestirilmesi: Ogrencileri gruplara yerlestirilirken
heterojen bir sekilde yerlestirilmelidir. Gruplarinin biyiikligiine karar
verilirken grubun biiyiikliigli dersin tiirline, konusuna, yas ve materyalin
durumuna baglidir. Grupta 6grenci sayisinin fazla olmasi grup ¢aligmalarini
olumsuz etkiler. Gruplara 6grenci secerken bilgi ve beceri durumuna gore
secilmelidir. Grup iiyelerinin akademik basarisi, yas, cinsiyet, sosyal
becerileri, sosyo— ekonomik diizeyleri, kisisel 6zellikleri vb. yonlerden farkli
olmalaridir. Ogretmenler isbirlikli 6grenmede grup ¢alisma siirelerini bir ders
donemi planlarken bazilar1 da siire planlamayir konunu, iinitenin veya
boliimiin tamamlamasiyla sinirli tutarlar.

c) Smifin diizenlemesi: Siiftaki oturma diizeni gibi faktorler 6grencilerin ve
Ogretmenin davranislarini etkilerler. Siiftaki oturma diizeni gorsel ve isitsel
acidan rahatlikla izlenmesine imkan vermelidir. Oturma diizeni 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirabilir veya zorlastirabilir. Siniftaki sira diizeni
gerektigi zaman ikili, ticlii veya dértlii siralar olusturabilmelidir. Ogrenciler
kendi isteklerine gore sira diizenini saglayabilirler.

d) Rollerin belirlenmesi: Isbirlikli 6grenme siirecinin sinif i¢i uygulanmasinda
ogretmen ve dgrenciler cesitli roller alabilirler. Is birlikli grenme modelinin
siuf icerisindeki uygulanmasinda 6gretmenin goérevleri, yontem ve teknige
gore farklilik gosterebilir. Genel olarak, e§itim Oncesi planlama, igbirlikli
O0grenme siireci olusturma ve calisilacak gorev konusunun agiklanmasi,

gozlem ve miidahaleler, degerlendirmedir.

2.2.6.2. Uygulama asamasi

Is birlikli 6grenme modeli uygulama asamasinda dersin yiiriitiilmesi, 6grenci

davraniglarinin gozlenmesi ve dersin tamamlama yer almaktadir.

Isbirlikli Dersin Yiiriitiilmesi: Dersin islenme siireci gorevlerin yerine
getirilmesi, rapor hazirlama ve sunma, ders siirecince periyodik olarak 6grenilenlerin
0zet ve degerlendirmeyi kapsar. Bu asamadaki gorevleri basarabilmek icin birkag

aktivite yeterli olur (Simsek vd. 2008). Bunlar;
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1. Isbirlikli not tutma ciftleri olusturma, bir ders siirecinde dgrencilerin not
tutmas1 6nemlidir. Bir ka¢ 6grencinin not tutma zayif oldugundan ve notlar
¢ok oldugundan not tutma zayif olur. Bunun i¢in 6gretmen not tutma ciftleri
olusturur. Her 10 dakikada ya da bir ders siirecince tutulan notlarin giftler
arasinda grup i¢i ve gruplar arasi paylagilmasini saglar.

2. Gruplarin birbirlerinin ¢calismalarim paylagsmalari: Bir ¢cok sinifta yaygin
olarak kullanilan tekniklerden biri de tiim sinifin katildigi tartisma ortami
saglamaktir. 6grenciler diisiincelerini ifade ederler. Ogrenciler cevaplarini,
diisiincelerini ve yaptiklar1 etkinlikleri paylasarak ders bitiminde dogru
sentezleme firsat1 saglar.

3. Sunma ¢iftleri olusturma: Okuma c¢iftlerinin olusturulmasi bireysel
okumalardan ¢ok daha etkilidir. Okuma ciftlerinden bir paragrafin veya
boliimiin okunmasi sonucunda bir 6zet yaparlar (Simsek vd. 2008). Bu
etkinlikle dgrenciler eksiklerini kapatirlar. Ogretmen &grencileri dikkatli bir
sekilde dinler ve 6grencilerin ekiklerini diizeltir ve gerektigi yerde doniit ve
diizeltme yaparlar.

4. Akademik Tartismalar Olusturma: Akademik tartismalar isbirlikli
ogrenmenin ileri bir seklidir. Ilk &nce konu belirlenir. Konuyla ilgili
belirlenen 2 tane materyal dgrencilere sunulur. Her bir grupta iki ¢ift olacak
sekilde dorder sekilde gruplara ayrilir. Her ¢ifte hazirlanan materyalden birer
kopya verilir. Ogrenciler materyaller iizerinde eksiklerini tartigarak goriirler.
Gruplarin hazirladiklar1 raporlar birlestirerek sinif ortak rapor hazirlar ve

caligmalarin hedefine ulasmasina saglanir.

a) Ogrencilerin Davramislarinin Gozlenmesi: Ogretmen dgrencilerin grup
becerilerini, gruplar arasi iletisimi vb gdzlemek zorundadir. Ogrenci
davraniglarint gozlemek i¢in, kimin gozlemci olacagina, hangi gozlem
formlarmin kullanacagina, isbirlikli gruplarin gézlenmesi, gerektigi yerde
diizeltme ve miidahalede bulunmasina, gruplarda oOgrencilerin bireysel
katilmalarini saglamak i¢in 6grencileri gézlem yapmaya tesvik etmelidir.

b) Dersin tamamlanmasi: Ogrencilerin neler 6grendiklerini agiklamalar
istenir. Isbirlikli grenmede dersin bitimi aktif bir sekilde sonlanir. Dersin

bitimi sinif ortaminda sadece dgrenciler tarafindan gerceklesir. Ogrenciler
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ogrendiklerini gruptaki diger arkadaslarina acikladigi zaman daha basarili
olur. Ogretmen o6grencilerin sadece tartisarak eksik ve yanlislari

gormelerini saglar. Ogretmen sadece dersin tamamlamasini saglar.

2.2.6.3. Degerlendirme asamasi

Isbirlikli 6grenme modelinde dersin degerlendirilmesi asamasinda dgrencilerin
nitel ve nicel Ogrenmelerinin degerlendirilmesi ve Ornek belirleme planlar yer

almaktadir.

a) Nitel ve Nicel Ogrenmelerin Degerlendirilmesi

Degerlendirme ise degerlendirebilir verileri analizi {izerine yargilar1 igerir.
Ogretmen ders siiresince araya girerek ve Ogrenci gozlemleyerek Ogrencilerin
ogrenmeleri ilgili tespitler yapabilir. Kazanimlar her siniftaki &grenciler tarafindan
diisiinmeleri gozlenerek belirlenir. Bu amagla her simif icin Once tespit plani
yapilmalidir. Bu planlarda Ogrenme siiregleri hangi amacla yapilacagi icermelidir

(Simsek vd. 2008).

b) Ornek Belirleme (Tespitler Yapma) Plam

Belirlemelerin degerlendirmelerin yapilmasi siirecinde; isbirlikli 6grenme
takimlarinin ¢aligmalariyla ilgili hangi tespitlerin yapilacagi ve nasil degerlendirilecegi

ogrencilere bildirilmelidir.

Belirlemeler takim calismasi yapilirken ¢ok daha etkili olacaktir. Ikincisi,
Ogrenme gruplarinin ve iyelerinin her birinin 6grenme seviyeleri hakkinda doniitler
alimmasidir (Simsek, Doymus ve Simsek, 2008). Sunumlar yaptirilmali ve sinavlar
uygulanmalidir. Ogrenciler 6grenme seviyesini uygulamada etkindir. Belirleme ve
degerlendirme seviyesinde 6lciit kullanilmalidir. Isbirlikli 6grenme modeli 6zgiin
belirlemelerin ortaya ¢iktigi modeldir. isbirlikli 6grenme modelinde gdzlemler, sinav
kagitlari, sunumlar gibi ¢esitli belirlemelerin  yapilmasinin = énemli  oldugu
belirlemelerdir. Belirlemelerin yapilmasi i¢in oOlgiitlerin olusturulmasi gereklidir.
Isbirlikli 6grenme dgrencilerin hem nitel hem de nicel performansini degerlendirmesini

saglar. Ogrencileri biitiinciil olarak degerlendirilmesine olanak saglar.
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2.2.7. Gorsel sanatlar egitiminde isbirlikli 6grenme

Genel 6gretim etkinliklerinde yontem kavramlari ¢ok ¢esitli olup, uygulamalarda
bazi farkliliklar goriilebilmektedir. Ancak sanat Ogretiminde, isbirlikli 6grenmenin;
ozellikle etkinlikler baglaminda gerekleri ve etkisi tizerinde diisiiniilmesi gereken bir

unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gorsel sanat dersi 6gretmenleri tarafindan verilen sanat derslerinin islenisinin;
bu alana iliskin MEB miifredat programiyla belitlendigi goriiliir. Ogretmenler yillik,
tinite ve gilinliik planlarin1 bu program icerikleri esas olarak gelistirirler. Gerek okul
oncesi gerek ilkogretimde igbirlikli sanata 6gretiminin gerekliligi ortadgretime gore son

derece anlamlidir.

Gorsel sanat dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin bireysel 6grenme yontemine
gdre daha etkilidir. Ogrenci tutumlarmni ve sanatsal ifade yeterliliklerini gelistirmeye
katki saglar. Isbirlikli 6grenme yontemi gorsel sanatlar dersinde dgrencilerin sosyal
becerilerini gelistirir. I¢sel giidiilenmeye yardim etmekte; dgrencilerin gorsel sanatlar

dersini ve okulu daha ¢ok sevmelerine ve isbirligi i¢inde ¢calismalarina firsat saglar.

Cocuklar sanat etkinliklerde bireysel siiregten Ote sosyal siire¢ olarak
degerlendirilmelidir. Bu yaklasimda; sanat etkinliklerinde yaratici becerilerin elde
edilecegi, neler Ogrenebilecegini sorgulanmaktadir. Ogrenciler arasinda  bilgi
paylasiminin gerceklesmesi, sosyal becerilerinin gelisimi, duyussal, bilissel, kiiltiirel ve
beceri farkliliklar1 isbirlikli 6grenme ile anlam kazanmakta, hedef davranislara

ulagmasinda 6nemli unsur olarak goriilebilmektedir (Artut, 2007: 97).

2.2.8. Isbirlikli sanat 6gretiminde 6gretmen yaklasim nasil olmahdir?

e Ogretmen, bu modele iliskin beklentilerine ulasabilmesi icin, grup hedeflerini
cok 1y1 belirlemesi gerekmektedir. Ciinkii amac bireysel 6gretim degil, grup
Ogretimidir.

e {letisime dnem vermelidir.

o Atdlye, c¢esitli sanatsal materyaller - malzeme ve bunlarin anlamh
kullanimina yonelik hedef beklenti ve olanaklar 6nceden belirlenmelidir.

e Ogrencilere, kendilerine diisen gorev ve sorumluluklar iyice kavratilmali.
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Etkinlikler onlarin gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

e Ogretmen grup calismalarinda basar1 icin temel kriterleri &nceden
belirlemelidir.

e Ogretmen, dgrencilerin diisiince ve goriislerini dile getirmelerinde hosgoriilii,
kaynak arag¢ ve gereclerin kullanimi ve paylagiminda ise adil davranmalidir.

e Ogretmen, iyi bir yonlendirici ve rehber olabilmelidir. Saglikli Oneriler
getirebilmeli, iletisim ve gruplar arasinda bilgi paylasimina olanak
saglamalidir.

e Grup icgine gerceklestirilen anlamli c¢aligmalar, etkinliklerin siirekliligi icin
hemen degerlendirmeye alinmali, ipuglart verilmeli, yaratici &zgiin
tasarimlara olanak saglanmalidir.

e Gruplar, Ogretmen tarafindan tek tek izlenmeli, olusabilecek sorunlari
(birlikte) cozebilecek yeterlilikte olmalidir.

e Ogretmen onerisiyle sergileme ve odiillendirme; Grup iiyeleri tarafindan

belirlenebilmelidir (Artut, 2007: 98)

2.2.9. Isbirlikli sanat 6gretiminde 6grenci kazanimlar1 neler olabilir?

e Ogretmen tarafindan verilen etkinliklerde-projelerde karsilasilan sorunlari
birlikte ¢ozebilirler.

e Ogrencilerin, dgretmenlerinden baska ulasabilecekleri kaynaklarin varligini
arastirtp, kiitiiphane, miize, sergi ve basili gorsel kaynaklar) bunlara
ulagabilme becerisi gosterebilirler.

e Ogrencilerin sanata yaklasim ve bakis acilarindaki estetik kaygilar
belirginlesebilir.

e Ogrencinin kendine olan giiveni artar, nitelikli soru sorma becerisi gelisir.

e Zayif veya sorunlu Ogrencilere yardim edilmesi, onlarin motivasyonuna ve
giidiilenmesine ortam saglanir.

e Cesitli arac-gerecleri birlikte kullanarak saglikli iletisim ve etkilesimler
kurulabilir.

e Konu ve yontem se¢iminde yaratici 0zgiin arayislar iginde bulunma ve

kendilerini ifade etme, On plana ¢ikma istekleri artar, sosyal becerileri
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geligebilir (Artut, 2007: 99).

Isbirlikli grenmenin, dgrencilerinin dzgiivenlerinin kazandirilmasinda, bilissel,

duyussal, ve davranigsal alanlarda gelisimleri agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.

2.3. Problem Cozme Becerisi

2.3.1. Problem

Problem kavramini;** {1k kez karsilasildig: i¢in daha 6nce uygulanmis standart
bir ¢oziimii olmayan, bu sebeple zihinde karisiklik yaratan, bireyin bilgi birikimini
dogru bir bicimde kullanmasiyla ¢oziimii miimkiin olan sorun’’ olarak tanimlamak

miimkiindiir (Erzincanli, 2010; Sesli, 2013).

Duman (2009, s. 384) problemi su sekilde tanimlamaktadir; organizmanin amaca
ulagmasini onleyen fizyolojik, sosyolojik, psikolojik, ekonomik, gergcek ya da hayali
olabilen amaca ulasmay1 kisitlayan, zorlayan, engelleyen giicliiklerdir. Problem insan
zihnini karistiran belirsizlige neden olabilen, ¢oziilmesi gerek ve bireyi rahatsiz eden

giicliik ve ya zorluktur.

2.3.2. Problem C6zme

Alan yazinda problem ¢6zme kavrami i¢in yapilmis birden ¢ok tanim vardir.
Problem ¢6zme, mevcut durumla erisilmek istenen amag¢ arasindaki boslugun
algilandig1 ve bunun yol actig1 gerginligi ortadan kaldirmaya yonelik ¢abalar1 igeren
biligsel ve davramigsal bir siirectir (Ogiilmiis, 2006). Problem ¢dzme ile ilgili diger bir
tanimda ise ne yapilacagmin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir, bir
amaca ulagsmada karsilagilan giiclikkleri yenme siirecidir (Tertemiz, 2000: 11-12).
Demirel’de (1993) problem ¢6zmenin, istenilen amaca varabilmek i¢in etkili ve yararl
olan ara¢ ve davraniglari tiirlii olanaklar arasindan se¢gme ve kullanma oldugunu ifade

etmistir.

Davranisg1 yaklagimda uyarict davranim kuramecilari problem ¢6zmeyi deneme-
yanilma yoluyla 6grenme olarak ele almislardir. Bu yaklagima gore problem ¢ozerken
birey pek cok davranimlarda bulunur. Bu davranimlardan sonuca gotiiriicii olanlar

Ogrenilirken digerleri sonerek kaybolur. Problem ¢6zme bircok davranimin art arda
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gelmesidir. Her dogru davranistan sonra pekistire¢ verilmelidir. Problem ¢ézmede

kullanilan ilkeler, kurallar ve yasalar birer uyaricidirlar.

Biligsel yaklagimlara gore problem, basitten karmasiga genis bir dagilim

gosterir. Biligsel yaklasimcilar problem ¢6zmede kavrama ve anlamanin 6nemli

oldugunu vurgulamiglardir. Problem ¢oziimiinii gerektiren sonuca ulasmak i¢in amag

analiz edilir ve atilacak her adim bir hedef olarak tanimlanir. Karadayi’ya (1992) gore

problem ¢dzme zihinsel bir faaliyet olmanin yani sira karsilasilan problemleri ¢ozebilme

yetenegidir.

Problem ¢6zme becerisine sahip olan kisilerin 6zelliklerini Koberg ve Bagnal

(1981) soyle siralamaktadir:

Yenilige agiktir;

Tercihlerini ve fikirlerini cesur bir sekilde belirtir,
Sorumluluk duygusuna sahiptir;

Esnek diisiiniir;

Cesaretli ve maceracidir;

Ozgiiveni tamdur;

Enerjiktir;

Yaratici diisiinceye sahiptir ve tiretir;

. Problem Cozme belirlenen amaca giden yolda beliren engellerin iistesinden

gelme siirecidir denilebilir. Ogrenilmesi gereken bir yetenektir. Siirekli olarak

gelistirilmesi gerekir. (Bingham, 2004: 23-24).

2.3.2.1. Problem ¢6zme yonteminin olumlu yénleri

Problemlerin ayirt etmesini 6gretir.

Problemde ulasilmas1 gereken sonuglar i¢in ¢6zliim yollar liretmeyi saglar.
Bireylere giinliik yasamdaki problemler i¢in ¢6ziim saglar.

Ogrencilerin sistemli diisiinme ve karar verme aliskanligi kazandirir.
Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecleriyle ¢alismalarini saglar.

Bos zamanlarini yararli bir sekilde degerlendirebilmeyi saglar (Siinbiil, 2010;

255).
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2.3.2.2. Problem C6zme Yo6nteminin Amaclari

Oyun ve fiziki etkinliklerde belirlenen bir probleme yonelik gesitli
¢Oziimlerin yaratilmast i¢in Ogrencilerin biligsel becerilerini harekete
gecirmek

Ogretmen ve &grencinin kabul edilmis ve geleneksel cevaplarin Otesine
gecmelerine izin verecek duygusal giivenlik diizeyine ulagsmak,

Cozliimlerin dogrulugunu kanilama ve onlar1 belirli amaglara yonelik olarak

diizenleme becerisini gelistirmek (Topkaya, 2012: 79).

2.3.3. Problem ¢6zme siireci

Psikologlar problem ¢dzme siirecini bir dongii olarak agiklamaktadirlar. Bu

dongii, problemi ¢6zen kisinin iginde olmak zorunda oldugu asagidaki asamalardan

olugmaktadir (Davidson ve Sternberg, 2003):

N o gk~ w D E

Problemi belirlemek,

Problemi tanimlayarak ve zihinde onu tanimlamak,

Cozimle ilgili gegerli bir stratejisi belirlemek,

Problem hakkinda bilgiler elde ederek bu bilgileri organize etmek,
Gerekli zihinsel ve fiziksel kaynaklar1 ayirmak,

Hedefi belirleyerek dogru ilerlemek,

Elde edilen ¢6ziimiin dogru olup olmadigini kontrol etmektir.

Gortldiigii gibi problem ¢ézme siireci bir ¢ok asamadan olusmaktadir. Bu

asamalari ilgili alan yazin (Davidson ve Sternberg, 2003; Kalayci, 2001; Smith, 1991)

incelemelerinden sonra bir sema ile aciklamak siirecin daha iyi anlasilmasinm

saglayacag disiiniilmektedir.
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Problemin belirlenmesi

Uygun gdzim yolunu

Problemin tamimlanmasi
uygulama

Problemin gézimunde,
yardima ihtiyaci olup
olmadigini belirleme

Cozam yollarinin
aragtirimasi

Uygun gozim igin gerekli
zihinsel ve fiziksel

kaynaklari ayirmak

Sekil 2.2. Problem ¢6zme siireci
2.3.4. Problem ¢o6zme becerisi

Problem ¢dzme becerisi, kisiyi ¢oziime gotiirecek kurallarin edinilip kullanima
hazir kilinabilecek 6lclide birlestirilerek bir problemin ¢dzlimiinde kullanabilme
diizeyidir (Bilen, 2006). Toplumun egitim ihtiyacini karsilayan bir kurum olarak
okulun igleyisi siiresinde bireyin problemlerle kargilasmasi dogaldir ve bu problemler
¢oziilmeden okulun amaglarini etkili bir gekilde ger¢eklesmesi miimkiin olmaz (Giigli,
2003).

Cagdas egitim ortamlarinin amact Ogrencilere problem ¢dzme becerileri
kazandirmaktadir. Tiim diger beceriler gibi problem ¢dzme becerisi egitim 6gretimde
dgretmenler dgrencilere rehberlik etmeli, model olmali ve yon gostermelidir. Ogrenciler
problem ¢6zme asamasinda haberdar olmali ve problem ¢dzme asamalar1 dgretmen
tarafindan takip edilmeli, problem ¢6zme asamasinda veri toplama asamasinda

O0gretmen ve O6grenci ilgili kaynaklara yonlendirilmelidir.

2.3.4.1. Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi

Literatiirde, problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde Onerilen yaklasim,
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model, teknik ve diger uygulamalar; merakin tesvik edilmesi, fikirlerin tartisilmasi,
bireysel duygularin ve ihtiyaglarin géz oniinde bulundurulmasi, bireysel yeterliliklerin
hatirlatilarak bireylerin kendi yontemlerini diistinmelerine firsat taninmasi, bireye
karsilastigi her problemi kendisinden ¢6zmesinin beklenmediginin hatirlatilarak
gercekei olmayan beklenti ve umutlara kapilmasiin dniine gegilmesi, iistiin nitelikli bir
etkilesimin ortaminin saglanmasi, bireyin farkli diisinme ve c¢alisma yontemleri
edinmesini ve nesnel diisiinmesini saglayabilecek yeni iligkiler kurmasinin ve kisisel
yasanti sinirin1 genislemesinin tesvik edilmesi, bireye ayriliklar1 anlayabilme ve takdir
edebilmenin Ogretilmesi, ilgili alt problemlerin taninmasi ve bunlarin problemin
biitiinliyle olan baglantilarinin anlagilmasi, bireylere yaraticiliklarin1  koriikleyen,
korkularini, utangacliklarini yenmelerini saglayacak, kendilerinin degerli olduklarini

hissettirecek ortamlar problem ¢6zme becerisini gelistirmeyi saglar.

2.4. 11gili Aragtirmalar

Egitimin fen, matematik, sosyal bilgiler gibi farkli disiplinlerinde
gerceklestirilen igbirlikli 6grenme uygulamalarina iliskin alan yazinda g¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir. Bu bolimde bu c¢alismalardan verilen Ornekler ele
almmigtir. Daha Once yapilan ¢alismalarla bu c¢aligmanin arasindaki iligkiler,

benzerlikler ve farkliliklarin ortaya konularak bir senteze ulagilmaya ¢alisilmistir.

Acikgoz’iin (1992) isbirlikli 6grenmenin ilkokul 5. Smif 6grencilerinin basari ve
kaliciliklar ile ilgili gergeklestirdigi arastirmasi sonucunda elde ettigi sonuglara gore
ogrencilerin dil basarisinin geleneksel 6gretimle derslerin islendigi gruplara gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Acikgdz’iin bu arastirmasi, gergeklestirilen bu
calismadan Orneklem grubu acisindan ve veri toplama araglari bakimindan farkliliklar

gostermektedir.

Kurtulus’un (1998) sanat egitiminde isbirlikli 6grenme uygulamalarina iligkin
gerceklestirdigi arastirmada elde edilen bulgular 15181nda igbirlikli 6grenme yonteminin,
O0grenmeler, 6grenci tutumlar1 ve sanatsal ifade yeterlilikleri {izerinde, ¢cok daha etkili
oldugu sonucunu elde etmistir. Isbirlikli grenmenin &grenenlerin sosyal becerilerini
gelistirmenin yani sira gruplarin birbirlerinden 6grenmelerine olanak sagladigi, kaygi

duygularini engelleyebilmelerine yardim ettigi sonucuna da ulagsmistir.
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Johnson, Johnson ve Stanne’in (2000) yapmis olduklar1 “’Cooperative Learning
Methods: AMeta —Analysis baslikli calismalarinda Isbirlikli Ogrenmenin, egitim
arastirma ve uygulamalar1 arasinda en verimli en genis alana sahip oldugunu iddia
etmektedirler. Ogrenci basarisina olduk¢a énemli etkisi olan sekiz Isbirlikli Ogrenme
metodu tizerinde yogunlasmislar. “Cooperative Learning Structures Can Increase
Student Achievement” (isbirlikli Ogrenme yapilar1 &grenci basarismi yiikseltebilir)
Baslikli Calismasinda Dotson (2001) Isbirlikli ve geleneksel 6grenme ydntemlerine
gore iki sinif olusturmustur. Calisma 9 Hafta stirmiistiir. Calismasinin sonucu olarak da,
Isbirlikli Ogrenme sinifinin igbirligi yapmayan sinifa gore basarisinda gozle gériilecek
derecede olumlu bir fark oldugunu savunmustur. Diinya ‘da ve Tiirkiye’de Isbirlikli
Ogrenme ydntemi iizerine yapilan arastirmalarda, bu ydntemin dgrencinin bagarisina,
Ogrenciler arasindaki iletisime, 0grencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu etkide

bulundugu gézlemlenmistir.

Sonmez (2005),’in 2004-2005 6gretim yilinda bir devlet ilkogretim okulundaki
6.sin1f dgrencileri ile yiiriittiigii, < Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi, Birlestirme Teknigi ile
Bilgisayar Okuryazarligi Ogretimin Akademik Basartya ve Kaliciliga Etkisi <> bashkli
aragtirmasi literatiir arastirmalarinda karsilagilan diger bir ¢alismadir. Deneysel bir
modelin kullanildig1 ¢alismanin sonunda, deney ve kontrol grubu arasinda, akademik
basaris1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenilenlerin
kaliciligi agisindan ise anlamli bir fark bulunamamistir. Bu arastirmada isbirlikli
O6grenmenin 6grenenlerin akademik basar1 lizerindeki etkisi incelenmesi yoniinden ve

orneklem grubu acisindan bu ¢alismadan farklidir.

Ozdemir (2005), * Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine dayali Ogrenme
yonteminin ilkdgretim 6.smnif 6grencilerinin problem ¢ézme basarilarina etkisi * isimli
Yiiksek Lisans Tezini aksiyon arastirmast ve durum ¢aligmasina uygun olarak
yapmustir. Arastirmayi ilkogretim okulu 6.siniflarinda 6grenimine devam eden toplam
62 6grenci lizerinde gerceklestirmistir. Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde
problem ¢6zme basar1 puanlar1 arasinda isbirligine dayali grubun ve geleneksel 6gretim

yontemlerine gore ders islenen gruba gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Sonmaz (2002),”’Problem Cozme Becerisi ile Yaraticilik ve Zeka Arasindaki

iliskinin Incelenmesi ¢’isimli arastirmasinda elde ettigi sonuclara gore, problem ¢6zme
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becerisi, yaraticilik ve zeka puanlart cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Bu
arastirma isbirlikli 0grenmenin problem ¢6zme becerilerine etkisini inceleyen bu

arastirma ile amag yoniinden farklilik gostermektedir.

Geng (2007), 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirerek, kendilerine
giivenlerini saglamada isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini inceledigi aragtirmasinda
deney grubunun Ongoriildiigii gibi problem ¢dzme becerilerini arttirdigi, kontrol

grubunda ise herhangi bir degisim olmadig1 gézlemlenmistir.

Bobick’in (2008) yilinda gergeklestirdigi ilkokullarda sanat egitimi derslerinde
isbirlikli 6grenmeyle ilgili 6gretmen goriislerini inceledigi nitel arastirma sonucunda,
ogretmenlerin biiyiik bir kismi igbirlikli 6grenmenin sanat egitimi miifredatinda yer
almas1 gerektigini, isbirlikli 6grenme sayesinde topluma hizmet, karakter egitimi,
kamusal sanat ve sosyal farkindalik gibi konularin 6grencilere daha iyi
kavratilabilecegini diisiindiiklerini belirlemistir. Buna karsin isbirlikli 6grenme i¢in en
biiyiikk engellerin yeterli zamanin olmayisi, siirekli maddi destek gerektirmesi ve

kalabalik siniflar olarak belirtmislerdir.

Yesilyurt (2009) ©lsbirligine dayal1 6grenmenin davramislar1 iizerindeki
etkilerine iliskin 6grenci goriisleri “’isimli betimsel tarama modelindeki calismasinda
elde ettigi bulgulara gore igbirligine dayali 6grenmenin 6grenenlerin bilissel, duyussal
ve devinigsel alanlarda yer alan davranis tiirleri tizerinde oldukca 6nemli sekilde katkisi

sagladig1 goriilmektedir.

Umdu Topsakal (2010) Isbirlikli 6grenme ydnteminin &grenci basarisi ve
tutumlar1 {izerine etkisinin incelendigi arastirmasinin sonunda c¢alismada isbirlikli
o0grenme yonteminin geleneksel ogretim yontemine gore Ogrencinin fen ve teknoloji
dersine karst tutumunu gelistirmede daha verimli bir yontem oldugu sonucuna

varilmistir.

Yildirirm’m (2011) 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen uyguladig
arastirmas1 sonuglarma gore isbirlikli O0grenme yonteminin geleneksel Ogrenme
yontemine gore basariy1 artirmada daha etkilidir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi ile

de bilgilerin daha kalic1 oldugu anlasilmistir.

Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini smifta uygulayabilme diizeylerini

inceleyen Thanh (2011) hem &gretmenlerin hem de o6grencilerin isbirlikli 6grenme
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modeline iliskin goriigleri almistir. Elde ettigi bulgular incelendiginde &gretmenlerin,
isbirlikli 6grenme modelini uygulamak istemelerine ragmen bu Ogretim yoOntemiyle
ilgili yeterli bir bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Siniflarin yetersizligi,

kalabalik olmasi da isbirlikli 6grenmeyi gliclestirdigini belirlemistir.

Sahin, Maden, Kardas & Sahin (2011) noktalama isaretlerinin 6gretiminde GA
ve geleneksel 6gretim yonteminin akademik basar1 ve kalicilik {izerindeki etkisini
arastirmiglardir. Deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 50 6grenci ile yliriitiilen
arastirmanin sonucunda hem akademik basar1 hem de bilgilerin kalicilik diizeyi

acisindan GA yontemi geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili bulunmustur.

Arslan ve Zengin’in (2016) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yonteminin Fen ve Teknoloji Ogretmenligi dgrencilerinin bilimsel ve sosyal becerileri
tizerindeki etkileri inceledikleri arastirmalarin1 sonuglari incelendiginde isbirlikli
O0grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin bilimsel ve sosyal becerileri lizerinde olumlu

etkileri oldugu goriilmiistiir.

Ilgili alanyazin taramalarinda Ozellikle isbirlikli &grenme yonteminin yurt
disinda gerceklestirilen arastirmalarin yurt icinde gerceklestirilenlere gére daha uzun bir

gecmise sahip olduklari goriilmektedir.

Ulkemizde ise 2000’li yillardan itibaren egitimin Fen egitimi, Matematik
egitimi, Sosyal bilgiler egitimi gibi farkli disiplinlerinde yapilan isbirlikli 6grenmeye
ilisgkin c¢alismalara rastlamaktayiz. Gergeklestirilen bu c¢alismalar genel olarak
incelendiginde, ilkogretimin farkli kademelerinde uygulandigi  goriilmektedir.
Aragtirmalar, yontem ve kullanilan veri toplama teknikleri yoniinden incelendiginde
genellikle kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanildigi goriilmektedir. Veri toplama
yoniinden incelendiklerinde de arastirmalarda genelde nitel ve nicel veri toplama

teknikleri bir arada kullanilmastir.

Ilgili alan yazin taramalarinda isbirlikli &grenme yaklasimlarina iliskin
iilkemizde gorsel sanatlar egitimine yonelik sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.
Bunlarin disinda gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin egitim siireclerine yonelik ise bir

yayina rastlanamamaigtir.

Oysa Ozellikle Ogretmen adaylarinin egitimleri sirasinda geleneksel egitim

yontemleri yerine alternatif 6grenme yaklagimlarin uygulanmasi, onlarin meslege
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atildiklarinda bu yenilik¢i ve giiniin sartlarina uygun alternatif egitimleri vermelerini
saglayacaktir. Dolayisiyla gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yetistirilmesi siirecine
iliskin igbirlikli 6grenme yaklasimlarinin uygulanmasi planlanan bu arastirmanin énemli
oldugu ileri siiriilebilir. Ayrica bu arastirmanin da isbirlikli 6grenme yaklasimlarinin
tilkemizde 6gretmen yetistirme siireclerine yonelik gerceklestirilen diger arastirmalara

bir katki saglamasi timit edilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama, deneysel islem ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere iliskin

aciklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, sanat egitiminin grup ¢aligmasina uygun olan yapisi nedeniyle
Isbirlikli Ogrenmenin Grup Arastirmast Yonteminin Gorsel Sanatlar Ogretmeni
adaylarinin Temel Tasarim dersinde problem ¢ozme becerileri tizerindeki etkisi

arastirilmistir.

Bu arastirmada deneysel model kullanilmistir. Deneysel ¢alismada, arastirmact
gbzlemler yapar veya Olgme araglari ile O6n test veya son test (veya her ikisi)
asamalarinda Slglimler yapar. Dikkat ¢ekecek bir arastirma planinda 6lgme araci veya
araclar1 hakkinda detayl bir tartismaya-gelistirme stiregleri, maddeleri, skalalari, gegcmis
kullanimlarina ait gegerlik ve giivenirlik verileri- yer verilmelidir (Creswell, 2014, s.
170). Deneysel modeller, neden sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin {iretildigi
arastirma modelleridir (Karasar, 2012, s. 87). Bu yo6niiyle ¢alismada, deneysel modelin

’0n test- son test kontrol gruplu deseni “’ tercih edilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda “Isbirlikli 6grenme yontemlerinden Grup
Aragtirmasi Yontemi” ilkelerine gore hazirlanan "tasarim ogeleri ve ilkeleri (Tekrar,
ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi,
leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku)” konulu etkinliklerin, gorsel
sanatlar 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerine etkisini belirleyebilmek icin
on test son test gruplu deneysel desen kullanilmistir. Yansiz atama ile iki grup
belirlenmistir. Gruplardan biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak alinmistir.

Arastirmact caligma silirecinde deney ve kontrol gruplarinin derslerine dersin dgretim
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elemaniyla girmistir.

Aragtirmanin deneysel deseni Tablo 3.1’de gosterildigi gibi formiile edilebilir

(Bliyiikoztiirk, 2014, s. 21).

Tablo 3.1.

On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup Ontest Islem Sontest
GD R 01 X 03
GK R 02 - 04

Deneklerin se¢iminde yansiz atama yontemi dikkate alinarak gerceklestirmistir.
On test- son test kontrol gruplu deseninin mantigina uygun olarak arastirma iki grup
lizerinde yapilmistir. Denek Havuzundan (Resim —is Egitimi Anabilim Dal1 birinci sinif
Ogrencilerinden) denekler yansiz atama yoluyla iki gruba ayrilmis daha sonra yansiz

olarak segilen bir grup deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin (Problem ¢d6zme envanteri puani) 6n
test Olglimii, deney ve kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmistir.
Bagimsiz degisken olan Is birlikli 6grenme uygulamalari sadece deney grubundaki
deneklerle gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel O6grenme yontemi

sunus yoluyla 6gretim siirdiiriillmiistiir.

3.2. Arastirma Grubu

Aragtirmada Deneysel desen tercih edildiginden evren ve orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirma grubunu, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Resim — Is Egitimi Anabilim Dali’'nda &grenim géren ve 2016-2017 giiz
yartyilinda Temel Tasarim —I dersini alan 6gretmen adaylar1 olusturmustur. Aragtirma
grubu ile Deneysel calisma 5 haftalik siirede gergeklestirilmistir. Caligma grubuna

iligkin bilgiler Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2.
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Degisken f %
o Kiz 33 51.6
Cinsiyet
Erkek 31 48.4
Toplam: 100
Genel Lise 32 50,0
Lise Tiirii
Glizel Sanatlar Lisesi 32 50,0
Toplam: 100

Tablo 3.2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 64 6gretmen adayindan 33’i
kiz (%51.6), 31°1 erkektir (%48.4). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin lise tiirline
degiskensne gore dagilimi incelendiginde ise 64 6gretmen adaymdan 32’sinin (%50)
“Genel Lise” tiiriinden, 32’sinin (%50) ise “Giizel Sanatlar Lisesi’nden mezun olduklari

anlasilmaktadir.

Deneysel deneklerin se¢imi karsilasilan 6nemli sorunlardan birisidir. Bu sorun,
on test-son test kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Cilinkii bagimli degiskene ait
deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney Oncesi
farkliliklardan ~ kaynaklaniyor olabilir. ki gruptaki deneklerin  baglangigtaki
farkliliklarin1 en aza indirmenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara
atanmasindan geger. Deneklerin gruplara ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri
eslestirme digeri yansiz atamadir. So6zii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan
belirlenen iki gruptan hangisinin deney hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz

atama ile saptanir (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 22).

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi asamasinda denekleri
eslestirme yontemi kullanilacaktir. Ozmen (2015), deneklerin segiminde kullanilacak
denekleri eslestirmeyi su sekilde aciklamistir: Bu tiir eslestirmede olusturulan gruplarin
genel anlamda birbirine denk olmasimin saglanmasi amaglanir. Ornek olarak, bilgisayar
destekli egitimin basariya etkisi incelenecekse, deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesinde egitim diizeyleri, bilgisayar okur yazarlik diizeyleri, sosyo-ekonomik

durumlari, basarilar1 bakimindan birbirine denk olmalidir.
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Bagimli degiskenle iliskili oldugu diisiiniilen degiskenlere alt degerleri ayni olan
denek ciftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba atanir. Ancak
ozellikleri ayn1 olan denek ciftleri bulmak oldukc¢a zordur. Ote yandan arastirmaci,
denekleri eslestirmede Olciit alinacak degiskenlerle ilgili kuramsal bilgilere sahip

olmayabilir.

Bunu gerceklestirebilmek icin O6grencilerin  numara siralart gbéz Oniinde
tutulacaktir. Boylece yetenek sinaviyla &grenci alan Resim —Is Egitimi Anabilim
Dali’da ki 6gretmen adaylar1 6zel yetenek sinav puanlarina gore en yiiksek puandan en
diisiik puana gore siralanmaktadir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin homojen
dagiliminin gergeklestirilebilmesi igin random se¢im yapilmistir. Ogretmen adaylari
aldiklar1 6zel yetenek sinav puanlari dogrultusunda olusturulan sinif listesi siralama
sayilarina gore tek ¢ift rakamlar olarak ayrilmistir. Sonu¢ olarak deney grubundaki
Ogretmenler tek rakam, kontrol grubundakiler ise ¢ift rakamli 6grenci numarasina sahip

Ogretmen adaylarindan olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada 6gretmen adaylarina isbirlikli 6grenme ortamina uygun diizenlenen
bir egitim ortaminin onlarin problem ¢ézme becerilerine etkisini belirleyebilmek amaci
ile Heppner ve Peterson (1982), tarafindan gelistirilen Problem ¢dzme envanterinin
Tirkgeye uyarlamasi, Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan gelistirilen “Problem
Cozme Envanteri Olgegi”nin kullanilmistir. lgili Formlar1 kullanabilmek icin gerekli

izin arastirmacilardan alinmistir.

Kog (2013) Isbirlikli Ogrenmede grup iiyelerinin, degerlendirme siirecine aktif
olarak katildigini belirtmistir. Bu nedenle Arastirmada Ogretmen adaylarina akran ve 6z
degerlendirmesi yapmak icin Kazu (1996) tarafindan gelistirilen > Genel Sunu

Degerlendirme Formu*‘’ da kullanilmistir.

3.3.1. Problem ¢ézme envanteri (PCE) (EK 1)

Heppner ve Peterson (1982)’nin gelistirdikleri, Sahin, Sahin ve Heppner (1993)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak kullanilan bu envanter ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir.

Bunlardan birinicisi; Bireyin karsilastig1 yeni problemleri ¢ozebilme yetenegine olan
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giiveni ve inancim1 gosteren “problem ¢6zme giiveni” (PCG): ikincisi gelecekte
bagvurmak i¢in ilk problem ¢dzme cabalarini yeniden gozden gecirmek ve degisik
alternatif ¢oziimler i¢in aktif bir bi¢imde arastirma yapmay: ifade eden ‘“yaklagma-
kaginma” bi¢imi (YK): tigiinciisii ise sorunlu durumlarda kisilerin kontroliinii stirdiirme

yetenegini belirten “kisisel kontrol” boyutudur (KK):

Altilh likert tipi olarak gelistirmis olan bu dlgege verilen yanitlara 1 ile 6 arasinda
degisen puanlar verilir. Puanlama esnasinda 9, .22. ve 29. Maddeler puanlama dis1
tutulur. "1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30." ve 34. maddeler ters olarak
puanlanan maddelerdir. Bu maddelerin yeterli problem ¢dzme becerilerini temsil ettigi
varsayilir. Bu dlgekten alinabilecek toplam puan 32—192 arasindadir. Puanlamada diisiik
puanlar, problemleri ¢6zmede etkililigi, yiiksek puanlar ise problemler karsisinda etkili

¢coziimler bulmamay1 gostermektedir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993).

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi stirecinde dncelikle verilerin parametrik testlerin varsayimlari
arasinda yer alan “Veriler aralikli ya da oransal olmalidir.”, “Veriler normal dagilima
uymalidir.” ve “Grup varyanslari esit olmalidir” seklindeki varsayimlarin karsilanip

karsilanmadig1 kontrol edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimcilarin veri toplama araglarindan
elde edilen puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigin1 belirlemek igin Shapiro-
Wilk normallik testi ile basiklik-¢arpiklik (kurtosis-skewness) degerleri incelenmis ve

sonuclar asagida verilmistir.

3.4.1. Problem ¢ézme becerileri envanterine iliskin normallik analizleri

Deney-kontrol gruplar ile ilgili elde edilen bulgularin normal olarak dagilip
dagilmadig1 belirleyebilmek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 3.3’de sunulmustur.
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Tablo 3.3.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Problem Cézme Becerileri Envanterine Iliskin On Test

Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonu¢lar

Degisken Gruplar  Istatistik sd p
Deney 929 16 . 917

Problem C6zme Envanteri

Kontr0| 975 16 . 236

Shapiro-Wilk normallik testinde elde edilen veriler 1s1iginda deney-kontrol
gruplarmin tamamina iliskin On Test puanlar1 Tablo 3.3’te incelendiginde puanlarin

normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p> .05).

Tablo 3.4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Cézme Becerileri Envanterine Iliskin Son Test

Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuc¢lar

Degisken Gruplar  istatistik  sd p

Problem C6zme Envanteri

Kontro' 927 16 . 760

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilarina yonelik Son Test puanlari Tablo 3.4’de incelendiginde puanlarin

normal dagilima sahip oldugu gériilmektedir (p> .05).

Bunun yani sira, deney-kontrol gruplarinin normal dagilima ne kadar uygun
olduklarina karar vermenin diger bir yolu ise, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-
carpiklik katsayilarina bakilmasidir. Arastirmanin 6n test ve son test 6l¢lim puanlarina
iliskin olarak medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-carpiklik degerleri Tablo 3.5’te

verilmistir.
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Tablo 3.5.
Problem Cézme Becerileri Envanterine Iliskin On Test ve Son Testlerden Elde Edilen

Puanlarin Normallik Degerleri

Gruplar X Ss Ortanca Carpikhk Basikhk
Deney On test 95.00 13.35 93.50 157 .651
Deney Son test 99.56 4.84 99.00 .702 524
PCE Kontrol On test 94.13 10.33 97.50 -.934 731
Kontrol Son test 110.44 13.42 106.50 .605 .032

Deney ve kontrol gruplarinin Problem Coézme Becerileri Envanterinden elde
ettikleri puanlara iligkin veriler Tablo 3.5’te incelendiginde, medyan ve aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde birbirine denk olduklari bunun yani sira basiklik ve
carpiklik degerlerinin de kabul edilebilir 6l¢iiler i¢inde bulundugu goriilmektedir. Bu
bulgular 1s18inda deney-kontrol gruplarmma yonelik veri setinin normal dagilim

sergiledigi sdylenebilir.

Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla
oncelikle deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin veri toplama
araglart  puanlarinin, parametrik testlerin temel varsayimlarmi  karsilayip
karsilayamadiklar1 incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Veri toplama araglarindan elde edilen puanlara iliskin yapilan normallik testlerinde
Shapiro-Wilk degeri dikkate alinmigtir. Shapiro-Wilk degerinin dikkate alinmasinin
nedeni ise son yillarda yapilan simiilasyon ¢aligmalarinda Shapiro-Wilk testinin daha
giiclii olduguna yonelik tespitlerdir (Farrel& Stewart, 2006; Keskin, 2006; Mendes and
Pala, 2003). Ayrica basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin kabul edilebilir sinirlar arasinda,
yani -1.96 ve +1.96 arasinda (Kim, 2013) olmasi da verilerin normal dagilim
gosterdigine isaret etmektedir. Mod degerleri, istatistik programinin modu olmayan
degerlerde en kiiclik degeri dikkate almasindan dolayr verilerin normal dagilip
dagilmadig1 konusunda yaniltici bilgi vermesinden dolay1 verilmemistir. Yapilan
analizler sonucunda veri setlerinin normallik varsayimlarini karsiladigina ve parametrik
testlerden iki grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklemler t-testinin (Independent-
Samples t-test) ve On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini

belirleyebilmek icin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’nin (One Factor Analysis of
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Covariance- ANCOVA) kullanilmasina karar verilmistir. Kovaryans analizi, bir 6n test
veya baska bir degisken ya da degiskenlerde farklilik gosteren karsilagtirma gruplarini
esitlemek icin kullanilan bir kontrol yontemidir. Kovaryans analizi 6n test
degiskenindeki farkliliklar i¢in son test puanlarini ayarlar ve bu sekilde karsilastirma

gruplarindaki katilimeilari istatistiksel olarak esitler (Johnson ve Christensen, 2014).

3.5. Deneysel Islem

Creswell (2014) deneysel desende 6zel olarak yapilacak iglemlerin tanimlanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu nedenle deneysel islem siirecinin asamalar1 detayli bir

sekilde asagida verilmeye ¢aligilmistir.

Deneysel islem siireci iinitenin Isbirlikli Ogrenme Yaklasimlarindan Grup
Arastirmasi (GA) ilkelerine gore hazirlanan "tasarim ogeleri ve ilkeleri (Tekrar, ritim,
zithik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke,
diizlem ve hacim,sekil, aralik, yon, renk,doku)” konularindan olusacak sekilde

planlanmistir.

Doku iinitesinin tanittmi yapilmis, bu konuya iliskin kavram haritasi
olusturulmus ve konular belirlenmistir. Ilgi ve egilimleri dogrultusunda gérsel sanatlar

O0gretmen adaylar1 gruplari olusturmuslardir.

YOK (2015) ogretmen yetistirme lisans programinda yer alan Resim-is
Ogretmenligi lisans programinin Temel Tasarim dersine iliskin “tasarim o&geleri ve
ilkeleri” ne ait konular ve kazanim alanlar1 incelenmistir. Bu programdaki konu
igerikleri ve hedef-kazanimlar1 Temel Tasarim-I dersi haftada 8’er saat olmak iizere, bes
haftada toplamda 40 saat islenmesi 6ngoriilen bu tlniteye ait konular ve bu konularin
islenmesi i¢in ayrilan ders saatleri arastirmada dikkate alinmis ve planlama buna gore
yapilmigtir. YOK lisans ders kitabinda ilgili iiniteye ait konular, konular i¢in ayrilan

saatler Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6.

Tasarim Ogeleri ve Ilkeleri Unitesinde Yer Alan Konular ve Ayrilan Ders Saatleri

Unite: Tasarim dgeleri ve ilkeleri

Sira No: Konular Siire Uygulama Haftasi

1 Doku, Nokta, Cizgi, Denge, 8 ders saati 1. Hafta
Ritm

2 Yatay-Dikey,  Doku, Isik- 8 ders saati 2. Hafta
Golge, Aralik.

3 Renk- Valor, Doku, Tekrar, 8 ders saati 3. Hafta
Ritm, Yon.

4 Doku, Zitlik, Uygunluk ve 8 ders saati 4. Hafta
Uyum.

5 Birlik, denge-simetri, koram, 8 ders saati 5. Hafta

egemenlik, leke, diizlem ve

hacim,sekil, bi¢im.

2016-2017 egitim-6gretim yilmin baslangicinda  tasarlanan arastirmada,
islenecek konular, kaynaklar, karsilagilabilecek problemlere yonelik ¢oziim Onerileri,
O0lcme aracglarinin sec¢imi, calisma grubunu olusturacak 6grenenlerin belirlenmesi vb.
gibi hazirhiklar 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde yapilmigtir.
Deneysel modellerden OSKD desenin kullanilmasinin kararlastirildign  galismanin

uygulama boyutu da giiz doneminde planlandig1 gibi ger¢geklesmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci bes hafta boyunca ve haftada sekiz saatlik dersler
seklinde, tasarim ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zithik, uygunluk ve uyum, birlik,
denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon,

renk, doku) iinitesinde, bes hafta siirmiistiir.

Uygulamadan bir 6nceki hafta, her iki gruba da Problem Co6zme Envanteri
Ontest olarak uygulanmustir. Bir sonraki asamada, ders siireci ve tasarim ilke ve
elemanlart (Tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram,

egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) iinitesi
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(EK-3) hakkinda bilgilendirme yapilarak 6grenme siireclerini planlama etkinlikleri

gerceklestirilmistir.

Isbirlikli Ogrenme yaklasimlarindan GA’na uygun olacak sekilde etkinliklerin
daha ¢ok Ogrenciler tarafindan yiiriitiilmesi planlanmistir. Bu yontemde etkinlikler daha
cok Ogrenciler tarafindan yiiriitilmektedir. GA 6grencilerin kiiclik gruplar halinde bir
konuyu planlamalari, o plan1 uygulamalari, bilgiye ulasilarak elde ettikleri bilgileri
sentezleyerek problemin ¢oziimiinde kullanmalar1 dogrultusunda yonlendirilmislerdir.
Bu nedenle deney grubundaki 6gretmen adaylarindan ilgileri dogrultusunda arastirma
stireci sonuna kadar birlikte calismak istedikleri dort kisiden olusacak sekilde gruplarini
olusturmalart istenmistir. Bunun sonucunda alti grup olusturulmustur. Deney grubu
ogrencilerine Isbirlikli Ogrenme yaklasimlarindan GA hakkinda ayrmtili bilgi
verilmistir. Secilen konu alt konulara ayirarak kiigiik gruplar halinde calismakta olan
ogrencilere verilmistir. Daha sonra ¢alisma konulart bagimlilig1 saglayici isbdliimiinii
gerceklestirecek bigimde diizenlenmistir. GA’ya uygun olarak 6grenciler arasinda ¢ok
yonli iletisim kurulmasi saglanmistir. Bunun igin ogrenciler iletisim ve sosyal
becerilerin kazandirildigi bir 6n yetismeden geg¢irilmislerdir. Arastirmaci bu siirecte

kaynak isi ve kolaylastirict olma roliinii iistlenmistir.

Ogretmen adaylarindan doku iinitesinde uygulama yapmalar istenmistir. Doku
tinitesi, tasarimin 68e ve ilkelerini birlikte kullanabilmelerine olanak sagladigi igin
secilmigtir. Ogretmen adaylar1 olusturacaklar1 alti grubun kullanacaklar1 imgeleri
tasarlamalar1 istenmistir. Boylece Ogretmen adaylarimin 6zgilin tasarimlart isbirlikli
O0grenme siirecinde gercgeklestirebilmelerine imkan saglanmasi amaglanmistir. Bu
nedenle arastirmanin bu siirecinde arastirma yapmalari i¢in konular sinif i¢inde beyin
firtinas1 teknigi uygulanarak belirlenmistir. Olusturulan alti grubun konular1 sirastyla

sunlardir:

e Gergek doku,
e Gorsel doku,

e Organik doku,
e Inorganik doku,
e Dinamik doku,

e Mekansal doku.
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Gruplarin arastirma konular1 belirlenip netlestirildikten sonra, projelerin
planlanmast ve hazirlanmasina yonelik bilgiler verilmistir. Proje konularinin
arastiritlmasi, elde edilen bilgi ve gorsellerin dosyalarinin hazirlanmasi, elde edilen
gorsellerden yola ¢ikarak tasarim 6gelerini kullanarak kendilerine 6zgii tasarimlar
gerceklestirmelerine ve elde edilen bilgilerin deneysel siire¢ sonunda sinif iginde
sunumuna, 6zgilin islerden olusan tasarim sergisinin diizenlenmesine iligkin calisma
takvimi (EK-4) yaparak siire¢ planlamasi yapilmistir. Boylece planli ¢alismanin da ilk
adimi atilmistir. Calisma takvimi, projeyi tamamlamak kadar, zamani dogru kullanmay1
ogrenmek acisindan da olduk¢a Onemli bir iglem adimidir. Boylece 6grenci kendi

O0grenmesini de projelendirmeye baslamaktadir (Erdem, 2002: 176).

Uygulama sirasinda 6gretmen adaylarindan proje konulari ile ilgili karsilastiklart
problemlerin varliginin farkinda olmalari, bu problemler hakkinda bilgi toplamalari,
coztimler tiretebilmeleri, ¢oziim Onerilerini deneyerek test etmeleri, uygulama hakkinda
bilgi toplamalar1 ve sonug¢ olarak Ogrenilenlere dayanarak yeni bir uygulama plani
olusturmalar1 istenmistir. Bu yolla iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
calisilmistir. Proje arastirma siirecinde bilgiye ulasmalari, degisik kaynaklardan bunu
gerceklestirebilmelerinin  yollarin1  bulmalar1  saglanmistir. Elde ettikleri bilgiyi

sistematik bir sekilde diizenlemelerine ve sunmalarina imkan saglanmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarina proje siirecinde elde ettikleri video,
fotograf, yazili dokiimanlar, ¢esitli kaynaklar1 ve bunun sonucunda tasarim ilke ve
elemanlarini kullanarak kendi hazirlayacaklar: 6zgiin tasarimlari diger gruplarla da hizli
bir sekilde paylasabilmeleri igin facebook tizerinde Gorsel Sanat Egitimcileri grup
sayfas1 olusturmalar1 istenmistir. Bu sayfa lizerinden gruplar birbirlerinin ¢alismalari
hakkinda elestiri ve Onerilerde bulunabilecekleri bu yolla hem grup elemanlarinin

birbirleriyle hem de diger gruplarla siirekli iletisim halinde olacagi s6ylenmistir.

Ogretmen adaylar1, Power Point programiyla gerceklestirilen sunumlar ayrica
diizenli bir rapor haline getirilmistir. Sunumlar slaytlarin yani sira drama etkinlikleri,

poster gibi farkli etkinlikler kullanilarak gergeklestirmislerdir.

Ogrenciler uygulama calismasinda ise doku cesitlerinden yola ¢ikarak 6zgiin
tasarimlar ortaya koymuslar ve bu tasarimlar1 Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel

Sanatlar Egitimi Boliimiiniin koridorlarinda sergilemislerdir.
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Kontrol grubuna ise konu-merkezli program tasarim yaklagimina uygun olarak
etkinlikler ~gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 cogunlukla pasif, dinleyici
konumunda bulunmasi bi¢ciminde yiirtitiilmiistiir. Kontrol grubu ile deney grubundaki

gibi Isbirlikli Ogrenme yaklasimina uygun bir ders islenmemistir.

Bes haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarma test tekrari

yontemiyle Problem C6zme Envanteri sontest olarak uygulanmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde, “doku” iinitesinin Ogretiminde isbirlikli 6grenme modelinin GA
yonteminin  O0gretmen  adaylarmmin  problem ¢6zme  becerilerine  etkisinin
arastirilmasindan son elde edilen verilerin analiz islemleri ve sonuglarina iligkin

bulgular sunulmaktadir.

4.1. isbirlikli Ogrenmenin Ogretmen Adaylarimn Problem Cézme Becerileri

Uzerindeki Etkisinin On Test Ko Degiskeninin Kontrol Edilerek Incelenmesi

Isbirlikli 6grenmenin dgretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla ve bagimh degiskene iliskin On testin etkisini kontrol
edebilmek i¢in Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA ) uygulanmistir. Tablo
4.1°de problem ¢dzme becerileri envanterinden elde edilen verilere iliskin regresyon
egimi verilmistir. Bu analizin temel sartlarindan birisi olan regresyon egimlerinin

estesligi kriterini ne derecede karsiladigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Tablo 4.1
Problem Cézme Becerileri Envanterinden Elde Edilen Verilere Iliskin Regresyon Egimi
Kaynak Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Diizeltilmis Model 1316.083 3  438.69%4 4577 .010
Sabit 5639.357 1 5639.357 58.833 .000
Grup 515.679 1 515.679 5380 .028
'T;J On test 28.580 1 28.580 298 .589
Z Grup*On test 369.657 1 369.657 3.856  .060
C% Hata 2683.917 28 95.854
Toplam 356800.000 32
Diizeltilmis 4000.000 31

Toplam
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Tablo 4.1°de elde edilen verilere dayanarak kovaryans analizinin bir sart1 olan
regresyon egimlerinin esitligi sartinin saglandigi sdylenebilir. Regresyon egimlerinin
estesligi icin Grup*On test satirinda yer alan p degerlerinin anlamsiz (p>.05) olmas1
gerekmektedir. problem ¢6zme becerileri envanterine iliskin regresyon egimlerinin

estesligi saglanmis ve kovaryans analizinin sart1 yerine getirilmistir (F=.523, p> .05).

Kovaryans analizine iligkin temel sayiltilarin karsilandigi belirlendikten sonra
igbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri {izerindeki
etkisine yonelik deney ve kontrol gruplarmin denkligini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen On test puanlarma iliskin farklilik olup olmadigini belirlemek icin

yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlar: Dikkate Alindiginda t-testi Analizi
Sonuclart
Gruplar n X ss sd t p
Kontrol Grubu On Test 16 94.13  10.33

30 207 .837
Deney Grubu On Test 16 95.00  13.355

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézme envanteri 6n test
Puanlarma iligkin puan ortalamalari, standart sapmalar1 , serbestlik dereceleri ve t-
testi analizi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarina iliskin yapilan t testi
analizi sonucuna gore anlamli bir farkliliga rastlanmamstir (tzg) = .207, p>0.05). Bu
bulgu gruplarin problem ¢6zme becerileri agisindan birbirine benzer 6zellikler tagidigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test

puanlar1 Tablo 4.3’te yer almaktadir.
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Tablo 4.3.
On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalart
Grup n X Diizeltilmis ortalama
Kontrol 16 110.44 110.27
Problem C6zme Becerileri
Deney 16 99.56 99.47

Tablo 4.3 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerileri
envanterine iliskin son test puan ortalamasi deney grubu igin X =99.56, kontrol grubu
icin X =110.44 iken, diizeltilmis ortalamalarda ise deney grubu son test puan ortalamasi
X = 99.47, kontrol grubu puan ortalamas ise X =110.27"dir. Problem ¢ézme becerileri
envanterine iliskin son test puanlar1 ve diizeltilmis puan ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun lehine son test puan ortalamalarmin yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Gruplarin son test puan ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamliligina iliskin

yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.4.
Problem Cozme Becerilerine Iliskin On Test Etkisinin Kontrol Altinda Tutuldugu

Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler sd  Kareler F p 12
Toplanm Ortalamasi

Diizeltilmis 946.426 2 473.213 4.494 020 .237
F_,g Model
E Sabit 5270.515 1 5270.515 50.054 .000 .633
E On test 301 1 301 .003 958 .000
g Grup 943.495 1 943.495 8960  .006 .236
£ Ha 3053574 29 105.296
:L;)“ Toplam 356800.000 32
,i‘é Diizeltilmis 4000.000 31
&

Toplam
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Gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup
olmadigina iligkin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4.4’te incelendiginde
gruplar arasinda On test puanlarima gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda
(F(1,29=8.960, p= .006, n2=.236) anlaml bir fark oldugu ve bu farkliligin deney grubu
lehine oldugu (Ydeney=99.47, Ykomro|=110.27) anlagilmaktadir. Problem ¢6zme
envanterinden elde edilen puanlarin yiiksek olmasi bir problem karsisinda etkili
¢Ozlimler bulamamay1 ifade ettigi icin deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
sOylenebilir. Bagimli degiskenin bagimsiz degisken tarafindan agiklanan varyansin
oranina igaret eden etki bilylkligi degeri m2=.236 olarak bulunmustur. Bu deger
Cohen’ in (1988) belirlemis oldugu degerlere gore isbirlikli 6grenmenin dgretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerilerine etkisine iliskin olarak yapilan bu aragtirmada

hesaplanan etki biiyiikligii degeri n2=.236 “biiyiik etki” kategorisinde yer almaktadir.



BESINCI BOLUM

5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen aragtirma sonuglarinin genel 6zetine ve bu sonuglara

dayali olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Gorsel sanatlar dgretmeni yetistirmede “Temel tasarim-I” dersinde Isbirlikli
ogrenme yaklasimlarindan GA’nin  problem ¢6zme Dbecerilerine  etkisinin

degerlendirildigi bu arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde Temel Tasarim-I dersine iliskin
isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubunun problem ¢6zme envanterinden aldiklari 6n test puanlart kontrol altina
alindiginda gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan yapilan kovaryans analizi sonuglar incelendiginde gruplar
arasinda On test puanlarina goére diizeltilmis son test puanlari arasinda (F(1,29)=8.960, p=
006, m2=.236) deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (X geney=110.43,
X kontro=99.57) goriilmektedir.

Bu bulgulara 1s18inda isbirlikli 6grenme yaklagimlarindan GA’ya dayali
O0grenmenin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme basarilari tizerinde daha etkili oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar yurt icinde ve yurtdisinda gerceklestirilen bazi arastirma
sonuglari ile benzer sonuglar tasimaktadir. (Dhillon 1998; Gok ve Silay 2008; Gok,
Silay, 2009; Hazari, Tai & Sadler, 2007; Israel 2004; Sarihan, 2010; Yilar, 2015). Bu
aragtirmalarda benzer olarak, deney grubuna isbirlikli 6grenme yaklasimi ile problem
cozme stratejileri 6gretimi gerceklestirirken, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi ile problem ¢6zme stratejileri uygulanmistir. Arastirma sorularinda deney
grubunu lehine basar1 ve problem ¢6zme stratejileri ortalamasinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Efe, Havedanli, Ketani, Cakmak ve Efe’de (2008) isbirlikli

o0grenme yontemleri igerisinde, dgrencilerin yiiksek biligsel yeteneklerinin gelismesine



51

en fazla katki yapan yontemin GA oldugunu ifade etmisleridir. Sharan & Sharan’a
(1990) gore diger isbirlikli 6gretim yontemleriyle kiyaslandiginda GA yonteminde
Ogrencilerin kendi 6grenmelerini daha ¢ok kontrol etme imkanina sahip olduklari

gorilmektedir.

Arastirma bulgularina dayanarak, uygulanan isbirlikli 6grenme yaklasiminin
etkili olmasi, siirecin Ogretmen adaylar1 ile birlikte planlanarak problem c¢dzme
stratejilerinin anlatilmasi ve 0gretmen adaylarmin da bu stratejileri planli bir sekilde
uygulamast son test puanlart goéz Oniline alindiginda deney grubunun Iehine
sonuclanmasina neden oldugu ileri siiriilebilir. Buna karsi kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarini igbirlikli 6grenme yaklasiminin 6nemli bir unsur olan iletisimin
yeterince kurulamamis olmasi, karsilagtiklart problemlere iliskin bir strateji
belirleyememeleri etki etmis olabilir. Isbirlikli gruplarda problem ¢dzme stratejilerinin
ogretmen adaylarina kazandirdigi ve bir 6gretmenin egitimi sirasinda deneyimlemesi
gereken bir takim durumlarla karsilasmis olmalari ilerdeki meslek yasamlarina olumlu
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ozellikle paylasim, smiftaki iletisim becerilerini
artirmalari, takim c¢alismasini gerceklestirmenin dnemini kavramalari, grup siireci i¢inde
stirekli dayanisma iginde olmalar1 ve ayrica problem ¢ozme stratejilerini nerede nasil
kullanmalar1 ~ gerektigini bilmeleri bu davramiglardan ©nemli olanlar1 arasinda

belirtilebilir.

llgili alanyazin taramalarinda ulasilabilen kaynaklarda Fen Bilgisi, Matematik,
Sinif Ogretmenligi gibi alanlarda birgok calismanin yapildigi, buna karsm gorsel
sanatlar egitimi alanina yonelik ¢aligmalarin ise sayica ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Ayrica gergeklestirilen calismalarda agirlikli olarak arastirma gruplarinin ortaokul
ogrencilerinden olustugu ve arastirma modeli olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarinin kullanildig1r goriilmektedir (Sarthan, 2010). Bu nedenle gorsel sanatlar
Ogretmeni egitimine yonelik geleneksel egitimden farkli yaklasimlara iliskin
gergeklestirilen bu arastirmanin dnemli oldugu ileri siiriilebilir. Ogretmen yetistirmede
karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerinin yogun olarak tartisildigi glinlimiizde bu ve
gerceklestirilecek benzeri ¢aligmalarin bu tartismalara olumlu katki saglayacag fikrinin
arastirmay1 onemli kildig1 diisiiniilmektedir. Gorsel sanatlar Ogretmeni egitimi alaninda
igbirlikli 6grenme yaklasiminin bazi eksiklikler tamamlandig1 zaman etkili olabilecegi

ve gorsel sanatlar 6gretmeni egitimi alaninda kullanilmasi1 gerektigi sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Isbirlikli dgrenmenin gorsel sanatlar dgretmeni adaylarinin problem ¢dzme
becerilerin etkisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak
gerceklestirilecek dneriler “Ogrenme-6gretme siirecinin gelistirilmesine yonelik dneriler
ve Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler olacak sekilde iki baslik altinda

toplanmustir.

5.2.1. Ogrenme-6gretme siirecinin gelistirilmesine yonelik éneriler

1. Ogretmen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin degisik &grenme
stillerine sahip Ogretmen adaylarina hitap etmesi igin geleneksel 6gretim
yontemleri disinda ¢agin ihtiyaglarina uygun farkli yontem ve tekniklere yer
verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

2. Ogrencilerin akademik basarilarmi arttirmak igin uygun goriilen gorsel
sanatlar ders konularinda GA yOntemiyle ogretim yapilmast tesvik
edilmelidir.

3. Isbirlikli dgrenmenin ozellikleri, ilkeleri ve uygulamalarina iliskin bilgiler
MEB ve iiniversiteler isbirligi ile diizenlenecek hizmet ici egitim kurslari,
seminer ve konferanslarla egitimcilere aktarilabilir.

4. Isbirlikli 6grenmenin Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerini
arttirdig1 ve derse iliskin tutumlarini olumlu etkilediginden isbirlikli 6grenme
yontemine, gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirme lisans programinda yapilacak

olan etkinliklerde daha fazla yer verilebilir.

5.2.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

1. Bu arastirmada temel tasarim-I dersi “Doku” {iinitesinde, GA ydnteminin
Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme yeterlikleri {izerinde olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun genellestirilebilmesi i¢in farkli
caligmalarda GA’nin akademik basar1 tizerindeki etkisi karsilastirmali olarak

calisilabilir.
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2. Gorsel Sanatlar egitimi alaninda isbirlikli 6grenme yontemleri ve bunlarin
uygulamasina yonelik olarak yapilan ¢aligmalar nitelik ve nicelik yoniinden
arttirllmalidir.

3. Gorsel sanatlar Ogretmeni lisans programinda yer alan diger derslerde
uygulanarak  igbirlikli  yaklasimin  uygulanabilirligi  arastirilabilir.
Gergeklestirilecek aragtirmalarda giinliik, gézlem formlari, goriisme formlari
vb. kullanilarak Ogrencilerdeki 6grenme anlamindaki degisimlerinin daha
detayli yansitilmasi saglanabilir.

4. Gorsel sanatlar egitiminde isbirlikli 6grenme yontemlerinin akademik basari,
demokratik tutum, sosyal beceriler, 6zgiiven, motivasyon, iletisim becerileri,
O0grenme stilleri gibi bir¢cok farkli degisken {izerindeki etkileri farkli

calismalarda karsilastirmali olarak arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. Problem C6zme Envanteri

PCE
Bu envanterin amaci, gilinlik yasantinizdaki problemlerinize (sorunlariniza) genel
olarak nasil tepki gosterdiginizi belirlemeye calismaktir. Soziinii ettigimiz bu
problemler, matematik ya da fen derslerinizdeki alismis oldugunuz problemlerden
farklidir. Bunlar, kendini karamsar hissetme, arkadaglarla gecinememe, bir meslege
yonelme konusunda yasanan belirsizlikler ya da bosanip bosanmama gibi karar
verilmesi zor konularda ve hepimizin basma gelebilecek tiirden sorunlardir. Liitfen
asagidaki maddeleri elinizden geldigince samimiyetle ve bu tir sorunlarla
karsilastiginizda tipik olarak nasil davrandigimizi g6z Oniinde bulundurarak
cevaplandirin. Cevaplarinizi, bu tiir problemlerin nasil ¢oziilmesi gerektigini diistinerek
degil, boyle sorunlarla karsilastigimizda gercekten ne yaptigimizi diisiinerek
vermeniz gerekmektedir. Bunu yapabilmek i¢in kolay bir yol olarak her soru igin
kendinize su soruyu sorun: “Burada sozii edilen davranisi be ne siklikla yaparim?”’.
Yanitlariniz1 agagidaki 6l¢ege gore degerlendirin:
1. Hep béyle davranirim 4. Arada strada boyle davranirim
2. Cogunlukla boyle davranirum 5. Ender olarak boyle davranirim
3. Siklikla boyle davranirum 6. Hi¢ boyle davranmam

Ne kadar sikhikla boyle davranirsimz?

Hep Hic
1.Bir sorunumu ¢6zmek icin kullandigim ¢6ziim yollar1 1) (2) (3) (4) (5) (6
basarisiz ise bunlarin neden basarisiz oldugunu W@ EWE0)
aragtirmam*
2.Zor bir sorunla karsilagtigimda ne oldugunu tam 1) (2) 3) (4) (5) (6)

olarak belirleyebilmek i¢in nasil bilgi toplayacagimi
uzun boylu diislinmem.*

3.Bir sorunumu ¢6zmek i¢in gosterdigim ilk
cabalar basarisiz olursa o sorun ile basa D) (2 (3) (4) (5) (6)
cikabilecegimden silipheye diiserim.*
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4 Bir sorunumu ¢ozdiikten sonra bu sorunu
cozerken neyin ise yaradigini, neyin
yaramadigini ayrintili olarak diistinmem.*

1) ) 3) 4 (5) (6)

5.Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratici ve
etkili ¢oziimler {iretebilirim.

1)@ E) @O 6

6.Bir sorunumu ¢6zmek igin belli bir yolu

denedikten sonra durur ve ortaya ¢ikan sonug ile olmasi
gerektigini diisiindiiglim sonucu

karsilastiririm.

1) @) E) @66

7.Bir sorunum oldugunda onu ¢ézebilmek i¢in
basvurabilecegim yollarin hepsini diistinmeye caligirim.

1) @) 3) 4 (5) (6)

8.Bir sorunla karsilastigimda neler hissettigimi anlamak
icin duygularimi incelerim.

1) ) 3) 4) (5) (6)

9. Bir sorun kafami karistirdiginda duygu ve
diistincelerimi somut ve agik secik terimlerle
ifade etmeye ugrasmam.Q

1) ) 3) @) (5) (6)

10. Baslangigta ¢oziimiinii farketmesem de
sorunlarimin ¢ogunu ¢dzme yetenegim vardir.

1) (@) 3) 4 (5) (6)

11. Karsilastigim sorunlarin ¢ogu, ¢dzebilecegimden
daha zor ve karmasiktir.

1) (@) 3) 4) (5) (6)

12. Genellikle kendimle ilgili kararlar1 verebilirim ve
bu kararlardan hosnut olurum.

1) (@) 3) 4) (5) (6)

13. Bir sorunla karsilagtigimda onu ¢6zmek i¢in
genellikle aklima gelen ilk yolu izlerim.*

1) (@) 3) 4) (5) (6)

14. Bazen durup sorunlarim {izerinde diisiinmek yerine,
gelisigiizel siiriikklenip giderim.*

1) (2) 3) 4) (5) (6)

15. Bir sorunla ilgili olas1 bir ¢dziim yolu iizerinde
karar vermeye calisirken segeneklerimin basari
olasiligimi tek tek degerlendirmem.*

1) (2) 3) 4 (5) (6)

16. Bir sorunla karsilagtigimda, baska konuya
geemeden once durur ve o sorun iizerinde
diigiiniirtim.

1) @) 3) @4 () (6)

17. Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda
hareket ederim.*

1) (2) 3) 4 (5) (6)

18. Bir karar vermeye c¢alisirken her segenegin
sonuclarini 6lger, tartar, birbirleriyle karsilastirir, sonra
karar veririm.

1) (2) 3) 4) (5) (6)

19. Bir sorunumu ¢dzmek iizere plan yaparken o plant
yiiriitebilecegime giivenirim.

1) () 3) 4 (5) (6)

20. Belli bir ¢6ziim planin1 uygulamaya koymadan
once, nasil bir sonug verecegini tahmin etmeye
caligirim.

1) () )4 (5 6)

21. Bir soruna yonelik olas1 ¢dziim yollarini
diistiniirken ¢ok fazla secenek tiretmem.*

1) () )4 () (6)
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22. Bir sorunumu ¢ézmeye c¢alisirken siklikla
kullandigim bir yontem, daha 6nce bagima
gelmis benzer sorunlar1 diistinmektir. Q

1) @) 3) 4 (5) (6)

23. Yeterince zamanim olur ve ¢aba gdsterirsem
karsilastigim sorunlarin ¢ogunu ¢ézebilecegime
inantyorum.

1)@ E) @G 6

24. Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya
cikabilecek sorunlari ¢dzebilecegime inancim vardir.

1) @) 3) 4 (5) (6)

25. Bazen bir sorunu ¢6zmek i¢in ¢abaladigim halde,
bir tiirlii esas konuya giremedigim ve gereksiz
ayrintilarla ugrastigim duygusunu yasarim.*

1) @) 3) 4 (5) (6)

26. Ani kararlar verir ve sonra pismanlik duyarim.*

1) @) E) @66

27. Yeni ve zor sorunlari ¢ozebilme yetenegime
giiveniyorum.

1) @) 3) @4 () (6)

28. Elimdeki segenekleri karsilagtirirken ve karar
verirken kullandigim sistematik bir yontem vardir.

D) @) 3) 4 (5) (6)

29. Bir sorunla baga ¢ikma yollarimi diisiiniirken ¢esitli
fikirleri birlestirmeye caligmam. Q

1) @) 3) 4 (5) (6)

30. Bir sorunla karsilastigimda, bu sorunun
¢ikmasinda katkisi olabilecek benim digimdaki
etmenleri genellikle dikkate almam.*

1) @) 3) @4 () (6)

31. Bir konuyla karsilastigimda, ilk yaptigim
seylerden biri, durumu gézden gecirmek ve
konuyla ilgili olabilecek her tiirli bilgiyi dikkate
almaktir.

1) @) 3) 4 (5) (6)

32. Bazen duygusal olarak dylesine etkilenirim ki,
sorunumla basa ¢ikma yollarindan pek cogunu dikkate
bile almam.*

1) (@) 3) 4) (5) (6)

33. Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonug
genellikle benim bekledigim sonuca uyar.

1) (@) 3) 4) (5) (6)

34. Bir sorunla karsilastigimda, o durumla basa
cikabilecegimden genellikle eminimdir.

1) (2) 3) 4 (5) (6)

35. Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptigim
seylerden biri, sorunun tam olarak ne oldugunu
anlamaya ¢aligmaktir.

1) @) 3) @4 () (6)




EK 2. PCO Kullanma izni

2017 Zimbra

imbra oguzdilmac@atauni.edu.tr

U mg

Re: Problem Cézme Envanteri Olcegi'ni kullanma izni hakkinda

Kimden : Handan Deniz Ayalp <hdenizayalp@gmail.com> 16 Sub 2017 Per 21:44
Konu : Re: Problem Gézme Envanteri Olgegi'ni kullanma izni 23 ek
hakkinda

Kime : oguzdilmac@atauni.edu.tr

Asagida bulunan izin yazisi ve soz konusu dlgege iliskin materyaller, Prof. Dr.
Nesrin Hisli Sahin tarafindan génderilmektedir.

Sayin Dilmag,

Problem C6zme Becerileri Olcegi’ni arastirma amach olarak kullanmanizda
benim acimdan bir sakinca bulunmamaktadir. Ancak Olcegin orjinalinin Paul
Heppner tarafindan gelistirilmis oldugunu ve o nedenle kendisine gereken
referansin verilmesi gerektigini de hatirlatmak isterim. Ayrica, sizden énemli
ricam, Olcegin baska kopyalarint degil, size gonderdigim kopyasini, puanlama
anahtarim ve dlcegin son sayfasindaki kaynakcayi da kullanmamzdir. ilgili
kaynakcayi da dijital ortamda oldugundan iletiyorum. Calismanizda basarilar
dilerim.

12 Subat 2017 19:01 tarihinde Nesrin Hisli Sahin <pesrinhislisahin@gmail.com> yazdi:
9)

Begin forwarded message:

From: Oguz Dilmag <oguzdilmac@ataur}_i.edu.tr>
Subject: Problem Cézme Envanteri Olgegi'ni kullanma izni hakkinda
Date: 12 Feb 2017 16:59:15 EET

To: nesrins@baskent.edu.tr

Sayin Prof. Dr. Nesrin SAHIN Hocam,

Danismanligini yiiriittigiim Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Resim-ig Egitimi Anabilim Dalinda Yuksek Lisans yapan Mehmet
BUDANCAMANAK ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ GORSEL SANATLAR
OGRETMENI ADAYLARININ PROBLEM COZME BECERILERINE ETKISI"
baglhkl Yiiksek Lisans tezi hazirlamaktadir. Bu tezde veri toplama arac olarak
sizlerin hazirlamis oldugunuz "Problem Cézme Envanteri Olcegi’ni izniniz
olursa kullanmak istiyoruz. izin vermeniz inanin bizi ok mutlu edecektir.
Saygilarimla.

Dog.Dr. O§uz DILMAG

Atatiirk Universitesi
K.K.EGt.Fak.
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EK 3. Temel Tasarim Dersi i¢cin Proje Temelli Ders Plan1

1. HAFTA

Ders: Temel Tasarim

Simif: Resim-is Egitimi Lisans 1.sinif

Ogrenme-Ogretme Yaklasimi: Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi (Grup Arastirmasi

Yontemi)

Yontem- Teknik: Anlatim, Soru Cevap, Beyin Firtinasi, Tartisma, Gosterim, Grup

Calismasi

Uygulama Ortamlari: Teknoloji Smifi, Temel Tasarim Atdlyesi

Ogrenme Alam: Doku Cesitleri

Arac-Gereg: 50 x 70 cm bristol karton, rapido kalem, 2b kursun kalem, guaj boya,

akrilik boya, yapistirici, dergi sayfalari, renkli kartonlar, cetvel, suluboya firgasi,

suluboya paleti.

Unite: Tasarim ilke ve elemanlari (Tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik,

denge-simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim,sekil, aralik, yon,

renk,doku)

Siire: Haftalik 8 ders saati

Kazanmimlar:

e Ogretmen adaylari tasarim elemanlarindan noktayi, ¢izgiyi, dokuyu arastirir ve
tanir.

e Dokunun yapisal 6zelliklerine gore tasarim yapabilir.

e Eserlerin ¢6zliimlemesini yapar ve tasarimlar i¢in bunlardan yararlanir

e Ozgiin diisiinebilme becerilerini yansitan iki ve ii¢ boyutlu tasarimlar yapar.

e Tasarim ilkelerinden tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri,
koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk,
doku) konularini kavrar.

e Yapacag ¢alismada tasarim ilkelerini basari ile uygular.

A. PROJENIN SECIiMi:
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KONU: Arastirmaci rehberliginde, dersin kazanimlariyla uyumlu, 6gretmen adaylarinin
de ilgi duyacaklar1 projeler belirlenir. Bu asamada zaman planlamasi yapilarak,
projelerin gergeklestirilebilme olanaklari, 6gretmen adaylarinin bilgi beceri diizeyleri,
amagclara uygunluk, yararlilik gibi 6l¢iitleri dikkate alinarak ilgileri dogrultusunda kendi
gruplarmi olusturmalar1 saglanir. Isbirlikli &grenmenin tanimi, felsefi temelleri,
geleneksel Ogretim anlayisindan temel olarak farkliliklari, 6geleri, asamalari,
Ogrenenlerin ve Ogretmenlerin rolii ve degerlendirme siirecleri detayli bir sekilde
anlatilir. Projenin amacini ve konusunu agiklama: Arastirmaci, 6gretmen adaylarina
farkli doku cesitleri hakkinda bilgileri olup olmadigini, dokunun insanda biraktig1 gorsel
etkiler vb. hakkinda sorular sorar. Dokularin 6zelliklerinden yola ¢ikarak tasarim ilke ve
elemanlarim1 kullanarak 6zgilin tasarimlar1 ahsap materyaller, karton kutular, boya
malzemeleri vb. kullanarak yapmalarina yonelik bir proje calismasi yapmalar istenir.
Daha sonra olusturduklari bu projenin 6zelliklerini ortaya koyarak bilimsel bir dosya
hazirlamalarini bu bilgileri sinifta sunmalar1 ve ayrica hazirlayacaklar: 6zgiin tasarimlari

boliim i¢inde sergileyecekleri sdylenir.

B. PROJE HAZIRLIKLARI (PLANLAMA):

Secilen proje konusu dogrultusunda gruplarla planlama asamasinda projenin tim
boyutlari ile alinir ve 6n hazirligr yapilir. Planlama asamasinda her detay titizlikle ele
alinarak projenin basar1 sansi artirilir. Bu asamada proje icin gerekli olan teknik arag
gereg, eserlerin bulundugu mekanlar, sirasiyla yapilmasi gereken islemler vb.
boyutlarda hazirlik yapilir. Ayrica, proje siirecinde ulasacaklar1 ve elde edecekleri bilgi,
not, eskiz ve gorsel materyali hazirladiklar1 proje dosyalarina sistematik bir bicimde

yerlestirmeleri istenir.

C. DERS HAZIRLIGI:

1. Arastirmaci Hazirh@r: Tasarim ilke ve elemanlarindan ¢izgi, nokta tekrar, ritim,
zitlik konularinin tanitilmasina yonelik gerekli kaynak arastirmasi yapilir. Konu ile ilgili
kavramlarin tanimlanmasina yonelik gerekli kaynak arastirmasi yapilir. Arastirmaci,
proje konusuna iliskin hazirladig1 yazili dokiimanlari, bes hafta siiresince her derste ne
yapilacagina dair konu bagliklar1 listesini ve yararlanilabilecek kaynaklari igeren

dokiimanlar1 ¢ogaltip hazirlar. Ogretmen adaylarinin, farkli eserlerden arastirmasi



68

yapmast gerektigi vurgulanarak bu kaynaklara nasil ulasabilecekleri ile ilgili bilgiler
verilir. Isbirlikli 6grenme yaklagimina uygun olacak sekilde iletisim siireci 6n planda
tutulmas1 amaglandigindan her grup elde ettigi bilgi ve dokiimanlari,
gerceklestirecekleri Ozgiin tasarimlar1 diger gruplarla da paylagabilmeleri igin deney
grubu Ogrencilerine ¢aligmalarini sergileyebilecekleri facebook tlizerinde Gdérsel Sanat
Egitimcileri grup sayfasi olusturmalart istenmistir. Gruplar bu sayfada yer alan
caligmalar hakkinda elestiri ve Onerilerde bulunabilecekleri sdylenir. Bu uygulamanin
diger amacimin 6gretmen adaylarinin arkadaslari ile siirekli iletisim halinde olmasini
icin gerceklestirildigi sdylenir. Akran ve 6z degerlendirme hakkinda bilgi verilerek,

degerlendirme siirecinde buna 6nem verilecegi ifade edilir.

2.0gretmen Adaylarinin Hazirhg:

Proje calismas: ile ilgili konu bir hafta 6nceden, 6gretmen adaylarina bilgi verilir ve
buna dayali olarak konuyla ilgili arastirma yapmalari istenir. Ogretmen adaylari, farkli
doku ornekleri hakkinda gerekli arastirmalari yapip bilgi toplarlar. Ogretmen adaylari
fotograf, afis, brosiir, mecmua ve degisik dergilerden, ilgili bilgiler derler. Elde ettikleri
bilgi ve materyallerden yaralanarak Ozgiin tasarimlar yapabilmeleri i¢in eskizler
hazirlamalari istenir. Uygulama c¢alismast i¢in beyaz 50 x 70 cm boyutlarinda resim

kagidi, karakalem, guaj veya akrilik boya, firga getirmeleri istenir.

D.UYARILAR (MOTIVASYON)

Ogretmen adaylar1 ulastiklar: bilgi, dokiiman ve eskiz drnekleri sunarlar. Arastirmaci
konuyla ilgili kavramlar hakkinda sorular yoneltilir. Ogretim elemanmin 6gretmen
adaylarina bu bilgilerden yola c¢ikarak olusturulacak tasarimlarin 6zgiin olmasi

gerektigini sOylemesi.

E. DEGERLENDIRME

Gruplardaki 6gretmen adaylarinin siirece katilip katilmadigr ve grup c¢alismasinin
gerektirdigi paylasimin saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogretmen adaylarmin konuya ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogretmen adaylarinin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye

uygunlugu degerlendirilir.
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Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir sonraki derse kadar yapmalar
gerekler sdylenerek hazirlanmalari i¢in motive edilir.
Ogretmen adaylarinin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

2. HAFTA

A.DERS HAZIRLIGI

1. Ogretim elemany/arastirmaci Hazirhig

Internetten ve basili materyallerden Tasarim ilkeleri ve elemanlarina iliskin &rnekler
derlenir.

Ornekler dgretmen adaylarina gosterilerek agiklanir.

Guaj boya ve akrilik boya ile ilgili uygulamali bilgiler verilir.

2. Ogretmen adaylarinin hazirhg

Ogrenciler 6zgiin tasarim c¢alismalarmi eskizlerden, kagitlara gecirir ve yorumlama
stirecine baglarlar.

Doku ¢esitleri ve gorsel etkisi hakkinda hazirladiklar1 arastirmalar1 sinif ortaminda

sunum programi araciligiyla arkadaslarina sunarlar.

B. UYARANLAR (Motivasyon)
Arastirmaci bu derste dokunun maddelerin dis ylizeyindeki goriintii oldugu, bir yiizey
degerlendirmesi oldugu, gérme ve dokunma duyulariyla algilanan bir etki oldugu bu

nedenle bu konuda bilgi sahibi olmanin ¢ok biiyiik bir nem tagidig1 sdylenir.

C. BILGIYi PAYLASMA
Arastirmaci gruplarin yaptiklar arastirmalar: sunmalarini saglar.
Ogretmen adaylarinin goriisleri dinlenir. Ulasilan sonuglar1 dgretim elemani/arastirmaci

tarafindan degerlendirilip geri doniitler verilir.

D.DEGERLENDIRME

Sunumlar sonrasi akran degerlendirmesi yapilir. Sunumlardaki eksikler, aragtirmaya
iliskin 6neriler dinlenir.

Gruplardaki 6gretmen adaylarinin siirece katilip katilmadigr ve grup calismasinin

gerektirdigi paylagimin saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.
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Ogretmen adaylarmin konuya ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogretmen adaylarinin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye
uygunlugu degerlendirilir.

Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir sonraki derse kadar yapmalar
gerekler sdylenerek hazirlanmalari i¢in motive edilir.

Ogretmen adaylarinin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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3. HAFTA
A. DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Kazanimlara yonelik 6gretmen adaylarima gostermek icin tasarim caligmalan ile ilgili
cesitli ornekler atdlyeye getirilir.
Atolyeye getirilen tasarim Ornekleri yapilacak caligma Oncesinde 6gretmen adaylarinin
caligma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in panoya asilarak sergilenir.
Tasarim ilke ve elemanlar1 konusu hakkinda hazirlanan sunu power point sunusu haline
getirilip 6gretmen adaylarina sunulur.
Bir sonra ki hafta {i¢ boyutlu calismalara gegilecegi sOylenir. Bunun i¢in malzeme
seciminde sinirlama olmadigi, hazir malzeme, karton, metal, al¢1, ahsap gibi malzemeler

kullanabilecekleri sdylenir.

2. Ogretmen adaylarinin hazirhg
Ogrenciler konu ile ilgili hazirladiklar1 arastirmalari smif ortaminda power point
programi araciligiyla arkadaslarina sunarlar.

Gruplar 6zgiin ¢caligmalarina devam ederler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretim elemani, &gretmen adaylarmin atdlyeye getirdikleri materyaller {izerine
konusmalarina firsat verir.

Tasarimlarda olmasi gereken Ozellikler vurgulanarak yapilan c¢alismalar 68retmen

adaylari ile degerlendirilir. Ders siiresi sonunda yapilan ¢aligmalar panoda sergilenir.

C.BILGiYI PAYLASMA
Ogretim elemani/arastirmaci gruplarin yaptiklari arastirmalar: sunmalarini saglar.
Ogretmen adaylarinin goriisleri dinlenir. Ulasilan sonuglar1 dgretim elemani/arastirmact

tarafindan degerlendirilip geri doniitler verilir.

D. DEGERLENDIRME
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Sunumlar ve tasarim caligmalar1 6gretmen adaylarina akran ve 6z degerlendirme
seklinde degerlendirmeleri saglanir.
4. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Tasarim ¢aligmalar ile ilgili 6rnekler yapilacak ¢aligma dncesinde 6gretmen adaylarinin
calisma hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in atdlyede panoya asilir.
Ug boyutlu calismalarda kullanilacak malzeme bilgileri verilir.

Ders ile ilgili gerekli glivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.

2. Ogretmen adaylarinin hazirhg

Ogretmen adaylar1 konuyla ilgili malzemelerini yanlarinda getirirler ve arkadaslarina
kisaca tanitimin1 yaparlar.

Arac-Gerecler: Ahsap, algi, karton, makas, cetvel, maket bigcagi, yapistirici, hazir

malzemeler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogretmen  adaylar1  Ozgiin  tasarimlar  yapabilmeleri ve  diisiindiiklerini
uygulayabileceklerini yoniinde motive edilir.

Malzeme ve teknik hakkinda bilgi verilir.

Gruplarin gerceklestirdigi caligmalar karsilastirarak yapici yonde elestirir.

C. BILGIYi PAYLASMA
Ogretmen adaylar1 yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsati verildikten sonra
uygulama yapabilmeleri i¢in ara¢ gereglerini hazirlamalar1 saglanir.

Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diistinmenin gerekliligi vurgulanir.

D. DEGERLENDIRME

Her 6grencinin siirece katilip katilmadig1 ve grup calismasinin gerektirdigi paylagimin
saglanip saglanmadigi degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.
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5. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Ogretim elemani ii¢ boyutlu ¢alisma icin arag gerecleri uygulamada kullanilmak iizere
hazirlar.
Ders ile ilgili gerekli glivenlik, saglik ve temizlik 6nlemleri alinir.
2. Ogretmen adaylarimin hazirhg
Ogrenciler daha dnce basladiklar1 calismalarini tamamlamak icin eksiklerini gidererek
derse hazirlikli gelirler.
a) Arac-Gerecler: Ahsap, alci, karton, makas, cetvel, maket bigcagi, yapistirici, hazir

malzemeler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ozgiin ¢alismanin 6nemi iizerinde durulur.

Gruplarin diisiincelerini gerceklestirebileceklerine inanmalari saglanir.

Ogretmen adaylarinin proje siireci sonunda gerceklestirdikleri ¢alismalar1 karsilastirarak

yapict yonde elestirir.

C.BILGiYi PAYLASMA
Ogretmen adaylarmin fikirlerini sdyleme ve paylasma firsati verildikten sonra uygulama
yapabilmeleri i¢in ara¢ gereclerini hazirlamalari saglanir.

Calismalar yapilirken 6zgiin ve estetik diistinmenin gerekliligi vurgulanir.

E.DEGERLENDIRME

Siire¢ sonunda akran ve 6z degerlendirme yapmalari saglanir.

Her 6grencinin siirece katilip katilmadig1 ve grup calismasinin gerektirdigi paylasimin
saglanip saglanmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.
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Yapilacak Isler

1. Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

5.Hafta

6.Hafta

Alt sorularin, bilgi kaynaklarinin, bilgi

toplama araglarinin belirlenmesi.

Bilgi toplama araglarinin gelistirilmesi ve
bilgi toplama stirecine iliskin isbdliimiiniin

yapilmasi- Tasarim Caligmalari

Kiitiiphane ve Internet Taramasi-Tasarim

Calismalari

Uzmanlarla gériisme-Tasarim Caligmalari

Toplanan bilgilerin giivenilirliginin
denetlenmesi ve belirlenen alt sorulara
cevap olacak bi¢cimde diizenlenmesi-

Tasarim Calismalari

Grafik, tablo gibi farkli bilgi formlarina
olan gereksinimin tartisilmasi ve gerekli

olanlarin hazirlanmasi- Tasarim Caligmalar1

Resim, fotograf gibi gorsel malzemenin

secilmesi- Tasarim Calismalari

Raporun, planda belirtilen 6lgiitlere gore

olusturulmasi- Tasarim Caligsmalari

Sunu igin, rapordan anlamh bir 6zetin

yapilmasi- Tasarim Caligmalari

Proje Sergisi
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EK 5. Proje Sunumu Ornegi

DOKU NEDIR?

© Dogadaki tim nesnelerin ve varliklarin gérme, dokunma duyulariyla
kavranabilen, i¢ yapilarinin islevsel 6zelliklerini disa vuran yiizeysel
etkilerine “Doku” (Tekstiir) denir. igi sinirlayan varliklarin dis yapi
durumudur. Bu, doganin yapisal bir ézelligidir. Her varligin
karakteristik bir dis yapi olusumu vardir. Objelerin dig
gorunuslerindeki ayricaliklarini saglayan dokusal yapi farkliliklaridir.
Doku yiizeylerin olusumunu ve taninip ayirt edilmesini saglar.
Ornegin; gesitli agaglar dokusal yapilarindaki, karakteristik farklari
nedeniyle taninip ayirt edilmektedirYtzey ne tipte olursa olsun parga
ile butlin arasinda birtakim temel baglantilar
bulunabilir. Doku, birbirine es ya da birbirini tamamlayan birim
bigimlerin belli sistemlerle yan yana gelmesinden olusur. Dokular
yuzeyleri olusturur.

OLUSUMLAR1 YONUNDEN DOKULAR
DOKU CESITLERI

1)Olusumlan Yéniinden Dokular
+ Organik dokular
inorganik dokular
2)Geometrik Yapih Dokular
3)Kristal Yapih Dokular
4)Duyumlan Yéniinden Dokular

L SertDoku Organik Dokular inorganik Dokular

u Yumusak doku

5)Yapay Dokular
R:Iyyef(Kabartma) Ahsap Doku
6)Anlatimlan Yniinden Dokular
+ Takiit Doku
+ Bulus Doku

INORGANIK DOKULAR

@ Organik Dokular

Tiim canhlarin igyapilarina
baglh dokular “Organik”
(Bilegimi; canlihiga,
Jdirimliligine

bagll,gagam enerjisiyle var
olan) dokular olusturur.
Organik dokularin temelinde
“ yagambiiyiime-

korunma iglevi vardir.
Hiicreye dayali dokulardir.
Kelebek kanadi ya da yaprak
dokusu gibi doga elemaninin
6z yapisini yansitir.

“Cansiz” dedigimiz fiziksel, kimyasal yapilar
inorganik dokular olusturur. Atomun
paketlenmesi ile “denetim” iglevine bagh
olarak olusur. Benzer ayni atomlarin
olusturdugu

diizen butlinligudiir.

Dogadaki tiim dokular dogal dokulardir.
Dogal dokularda kendi i¢lerinde yapisal ve
gorsel etkinlikler agisindan biiyiik zithiklar
tasir.




GEOMETRIK YAPi1L1 DOKULAR

® Bir geometrik
elemandan hareket
edilerek degisik
islemlerle olusur.
Dogada (an
petegi, oriimcek
ag1, cok yapraklh
ciceklerin
geometrik sisteme
dayali dokusu gibi

DUYUMLAR1 YONUNDEN DOKULAR

®

1. Sert Doku

. Yumusak doku
®

= SERT DOKU

® Dokunuldugunda sert ve piiriizlii yapinin
hissedildigi dokulardir.
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KRISTAL YAPiL1 DOKULAR

@ Dogadaki
kristalize yapili
varliklarda
bulunur. (kar, tuz,
buz vs.
mineralleri gibi

© Dokunsal (Gercek) Dokular

Gozle goriilen ayni zamanda dokunuldugunda
girinti-gikintilar, yumusgakhgi-sertligi,
purizliliikleri hissedilen dokulara“Dokunsal
(Gergek) Dokular” denir.

Dogal dokularda ve yapay dokularda da gergek
doku o6zelikleri vardir. Sert-yumusak,

sivri kiit, plrizlii-kaygan, girintili -gikintili, sik-
seyrek gibi: Bu 6zelikler dokunma duygusu

ile anlasilir.

= YUMUSAK DOKU

® Dokunuldugunda yumusak ve piiriizsiiz
yapimin hissedildigi dokulardir.




GORSEL DOKULAR

Gézle gériilen ve algi yoluyla kavranan sanat malzemeleriyle iki boyutlu yiizey

iizerinde (nokta-gizgi, agik-koyu ve renkle) yapilan dokulara “Gérsel Dokular” denir.

Gergek dokular gibi etkiler yaparlar. Etki sonuglan estetik hazlanmadir.

gézle algilanir,

verir. Ornegin herhangi (iig boyutlu) bir cismin, iki boyutlu gériinti
yaparken onun yiizeylerinin piriizliliik derecesi bir takim taramalar ve noktalar
yardimiyla belirtilir ki kagtt iizerinde resmedilen bu doku sadece gérsel olarak

algilanan yapay bir dokudur. Resme el ile dokunuldugunda, ele higbir zaman o cismin

en doku etkisi gelmez.Gézle resme bakildiginda ise o
cismin yiizeyindeki piiriizliiliik derecesi oldukga iyi
anlasilir.

ANLATIMLAR1 YONUNDEN
DOKULAR

®
(Gorsel doku);dokulu bir objeye bakarak
gozleme ve etiide dayal ¢alisilarak
olusturulan dokuya “Taklit Doku” denir.

®
Tasarimcinin dokulu bir objeden yola ¢ikarak ya da tamamen
kendi yaratici
diis ini kullanarak bireysel
6zglin dokuya “Bulug Doku” denir.
Tasarimda duygulara ve yaratama 6zgiirliigiine doku ile
ulasilir. Bulug dokular gesitli
amaglar igin kullanilabilir kaynaklardir.
Bulus dokuda yine gorsel dokularda oldugu gibi nokta-¢izgi,
leke,acik-koyu ve renkle
yeni tasarim 6geleri ile yapilir.

ile olusturdugu

CALISMA VE SONUCLAR

intii olarak doku etkisi
uni kagit izerinde

YAPAY DOKULAR

Yapay dokular, insanin bilgi, emek ve teknikle isleyerek estetik tasarim kaygilaniyla
yaptigi gérsel yiizey degerlendirmesidir.

Yapay doku olusturmada sonsuz sayida birim bigim olanaklarindan yararlanarak, yine

irbirinden farkli tasarimlar irilebilir. Yapay doku, insan eliyle iiretilen nesnelerin
dokulandir. Ancak gesitli kullanim amaglar igin imal edilmis iriinlerin dokulan yapay
olsalar da sanat iiriinleri igin konunun disindadir. Ornegin, giysi olarak riilen kazagin
dokusunun sanatlalgisi yoktur.

CALISMALARINDA DOKUSAL YAP1Y1
KULLANAN VE GN PLANA CIKARTAN
SANATCILAR

A. Altdorfer, Rembrandt, Goya, Cezanne, Degas, V. Gogh, C. Monet, Kandisky, Vilamink,
P.Bonart, M. Ernst, G. Klimt, Picasso, F. Stella, Pollock, A.Gormley, A. Gaudi, A. Giacometti,
Devrim Erbil, A. Kapoor (yontu ), T. Cragg ( yontu ) Ara Giller ( fotograf ), J. Sieff (foto ) E.
Steichen (foto ) F. Frith (foto ) A. Kertész (foto), E. Weston (foto) , A. Adams ( fotograf ), L.
Calligaz ( fotograf ), J. Uelsman ( fotograf)
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HAZIRLAYANLAR

Burak Akcay

Merve YumusakKaya
Emrah Karacol
Erkan Ataman
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