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OZET

DOKTORA TEZi

VATANDASLIK VE DEMOKRASI EGIiTiMi DERSINDE EGITiCi CizGi
ROMAN KULLANIMININ BiLiSSEL VE DUYUSSAL OGRENMELERE
ETKIiSi

Yavuz TOPKAYA
2014, 165 Sayfa

Glinlimiiz diinyasinda meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismeler, toplumu olusturan bireylere kazandirilmasi diisliniilen bilgi, beceri ve
davranis kaliplarinin degismesine sebep olmustur. Buna bagli olarak bireyi iginde
yasadig1 topluma daha saglikli bir sekilde entegre edebilmek igin egitim sahasinda da
yeni yontem, teknik ve Ogretim materyallerinin gelistirildigi bilinmektedir. Bu
materyaller egitim 6gretim ortamini ¢esitlendirip zenginlestirdigi i¢in bireyin egitim
slirecine daha etkili bir sekilde katilimini saglamaktadir. Modern materyaller icerisinde
ozellikle egitici ¢izgi romanlarin, Ogrencilerin derse karsi ilgisini toplamaya,
Ogrenilenlerin kaliciligin1 arttirma ve soyut kavramlarin daha net bir sekilde
anlasilmasina olanak sagladig diistiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, vatandaslik ve
demokrasi egitimi dersinde egitici ¢izgi roman kullaniminin biligsel ve duyussal
ogrenmeler iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, nicel arastirma yonteminin
desenlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen ile
gerceklestirilmistir. Calismanin  katilimeilari, 2013-2014 egitim-6gretim  yili giiz
doneminde Artvin il merkezinde kamuya ait ii¢ farkli okulda 6grenimlerini siirdiiren
152 adet sekizinci simif 6grencisidir. Arastirmac tarafindan gelistirilen demokratik algi
Olgegi, derse yonelik tutum Olgegi ve akademik basari testi ¢alismanin veri toplama
araclarin1 olusturmaktadir. Arastirma Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi “Her
Insan Degerlidir” temasinin basinda 6n testin uygulanmasiyla baglamistir. Ardindan alti
hafta sireyle deney grubunda yer alan 6grencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan
egitici ¢izgi romanlar uygulanmistir. Daha sonra ¢alisma son test uygulamasiyla
sonlandirilmistir. Elde edilen veriler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analizde egitici ¢izgi roman kullanimi arastirmanin bagimsiz
degiskenini, demokratik algi, derse yonelik tutum ve akademik basari ise arastirmanin

bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.



Yapilan arastirma sonunda Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde
kullanilan egitici ¢izgi romanlarin deney grubunda yer alan G&grencilerin akademik
basarilarini, derse yonelik tutumlarimi ve demokratik algilarimi olumlu ydnde

etkiledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozcukler: Egitici ¢izgi roman, demokratik algi, vatandaslik ve

demokrasi egitimi dersine yonelik tutum.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

IMPACT OF USAGE OF COMICS ON COGNITIVE AND EMOTIONAL
LEARNING IN CITIZENSHIP AND DEMOCRACY EDUCATION CLASSES

Yavuz TOPKAYA
2014, 165 Pages

Current social, cultural, and financial developments have caused patterns of
behaviors, knowledge, skills which are expected to teach individuals to change.
Therefore, it is known that new instructional strategies and methods have been
developed in the field of education to have individuals integrate to the society in which
they live. As those strategies and methods enrich and diversify learning and teaching
environment they allow students to participate in educational process. Educational
comics is particulary known to have students focus on issue, enhance permanence of
learning and make the abstract issues clarified. The present study aims to examine the
impact of use comics on cognitive and emotional learning. The study was carried out
with quasi-experimental method with pre-test and post-test design, which is one of the
quantitative research methods. 152 students from 3 different schools participated in the
study in 2013-2014 academic year. The data were obtained through democratic
perception scale, the attitude scale and the academic performance test. The study started
by applying pre test at the beginning of the “Each People is Precious” unit. The
educational comics was applied on the students who were in the experimental group
during six weeks. The study finished through post test. The data from the study were
analyzed through the ANOVA. In the analysis democratic perception, attitude towards
the course and academic achievement were dependent variable and the usage of the

educational comics was independent variable.

As a result of the study it was found that usage of educational comics in the
Citizenship and Democracy Education Course increased academic performance, the

attitude, and democratic perception of the students in the experimental group.

Key Words: Educational comics, democratic perception, citizenship and
democracy education, attitude towards the course.
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faydalandiklar1 bilinmektedir. Ozellikle iletilmek istenen mesaj1 kisa ve net bir sekilde
ortaya koymasi agisindan egitici ¢izgi romanlardan faydalanilmasinin 6grenciler
acisindan hem biligsel hem de duyussal manada daha olumlu sonuglari beraberinde
getirecegi diistinlilmektedir. Bu noktadan hareketle yapilan bu arastirmada Vatandaglik

ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici ¢izgi roman kullaniminin etkililigi incelenmistir.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS
“Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinde Egitici Cizgi Roman Kullaniminin
Bilissel ve Duyussal Ogrenmelere Etkisi” baslikli arastirmanin bu béliimiinde,

arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde bilimsel alanda yasanan yeni gelismeler hayatin bircok farkli
sahasinda ve degisik sekillerde kendisine yer bulmaktadir. Bu gelismeler kimi zaman
insan hayatin1 kolaylastirirken kimi zaman da i¢inden ¢ikilmaz sorunlar1 beraberinde
getirmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde meydana gelen gelismelere paralel olarak
topluluklarin da gelismislik Ol¢iitlerinde zaman igerisinde degismeler yasanmistir. Yani
onceki donemlerde {ilkelerin gelismisligini belirleyen ana unsurlar iretilen tarimsal
iriinler ve sahip olunan demir ¢elik miktar1 iken bu durum giliniimiizde artik yerini ¢ok
daha karmasik olan mesleki ve teknik bilgi yiginina birakmistir (Akkoyunlu, 1993).
Ornegin, ilkel toplumlarda bilgiye yalnizca hayatta kalabilmek icin ihtiya¢ duyulurken,
giiniimiiz toplumlarinda ise bu durum, diinyaya yon verme ve diinya diizeninde daha

fazla soz sahibi olabilme adina yaganmaktadir.

Ulkelerin gelismisliginin belirlenmesinde en énemli kriter olarak kabul edilen
bilginin kars1 konulamaz prestiji, giiniimiizde egitim alanina zengin bir bakis agisi
kazandirmig ve bu da egitime verilen onemi bireysel, toplumsal ve iilkeler bazinda
fazlasiyla arttirmistir. Dolayisiyla bireylerin ¢cok daha fazla ve uzmanlik gerektiren
faydali bilgilerle donatilarak egitim kurumlarindan ayrilmalar1 hedeflenmektedir. Kald
ki bilginin hiz ve biinyesindeki bas dondiiriicii gelismeler egitim kurumlarinda bireylere
kazandirilmast hedeflenen bilgileri dahi kisa siirede gecersiz héale getirmektedir. Tim
bu durumlar neticesinde egitimin kasitli bir hedefi olan bilimsel bilgi, siyasal gig
acisindan da diinya iilkeleri i¢in vazgecilmez bir 6nem tasir hale gelmistir (Uyangor,

2007).



Hem iilkeler hem de bireyler icin fazlasiyla 6nem arz eden egitim kavramina
yonelik glinlimiizde ¢ok degisik tiirden tanimlara rastlamak miimkiindiir. Ciinkii farkl
bilim sahalarinda ugras gosteren bilim adamlarmin felsefi bakis acilar, egitim
kavramimni farkli sekillerde tanimlamalarina yol agmistir. Literatiirde egitim ile ilgili
yapilan tanimlara bakildiginda; Demirel’e (2000) gore egitim, istendik tiirden davranig
degisikliklerinin kasith bir sekilde ve kiiltlirlenme araciligiyla bireylerde olusturulmasi
strecidir. Fidan (1996) egitimi bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siire¢ olarak
tanimlamigtir.  Oguzkan (1993) tarafindan yapilan tanima gore egitim, insan
davraniglarinda belli gelismeleri saglamaya yonelik yapilan planl etkinliklerdir.
Kurtkan (1982) ise egitimi, biitiin 6grenmeleri i¢ine alan ve hayat boyu devam eden
ogrenme faaliyetleri seklinde tanimlamistir. Egitim ile ilgili yapilan tiim tanimlardan da
anlasilacag1 lizere One cikan ortak sonug, egitimin bir plan dahilinde yapilmasinin
gerektigidir. Egitim olanaklarindan faydalanan bireylerde 6nceden belirlenen davranis
degisikliklerinin olugmasi sistemli bir sekilde saglanmakta ve boylelikle toplumun
sekillenmesi gelisigiizel olmaktan kurtulmaktadir. Egitimi planl bir hale getiren temel

unsur ise 6gretim programidir (Uyangor, 2007).

Ogretim programmin etkili olabilmesi icin dogru 6grenme ve dgretme stratejileri
ile uygun yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerekmektedir (Tan, 2005). Fakat yakin
donemlere kadar daha ¢ok insan beyninin sol yarim kire becerilerinin (sozel,
siralandirici, ¢éziimleyici yetenekler, dilsel, mantiksal, analitik, lineer islevler) merkeze
alindig1 bir egitim sisteminin var oldugu ve 6gretim programlariim da bu duruma gore
sekillendirildigi bilinmektedir. Buna karsilik beynin sag yarimkiire becerilerinin ise
(butlinctl ve gorsel yetenekler, sekil ve semalarin islenmesi, sezginin kullanilmasi)
Ogretim programlarinda yeterince goz Oniine alinmadigir goriilmektedir (Altmisdort,
2013; Demirel, 2003; Giilpmar, 2005; Ozden, 2003; Reiff, 1992; Wortock, 2002).
Nitekim Woolfolk (1993) beynin sag yarim kiiresini kullanan bazi 6grencilerin 6grenme
etkinlikleri sirasinda guglik cekmelerini, 6gretim etkinliklerinin genellikle sol yarim
kiirenin isleyisine uygun bir sekilde hazirlanmis olmasina baglamaktadir. Bu yiizden
hazirlanan 6gretim programlari, insan beyninin hem sag hem de sol yarim Kdrelerinin
diistinme bi¢cimlerinden belli oranda izler tagimalidir. Bu kistaslar dogrultusunda
hazirlanan Ogretim programlar1 araciligiyla ancak her alanda yaratict ve ¢6zim

Uretebilen bireylerin yetismesi s6z konusu olacaktir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).



Sosyal hayat icerisinde meydana gelen herhangi bir durum karsisinda yaratici, ¢oziim
Uretebilen ve etkin olan vatandaslarin yetistirilmesi ancak etkili bir vatandaslik dersi

Ogretim programiyla saglanabilir.

Degisik diinya iilkelerinde uygulanmakta olan vatandaslik dersi Ogretim
programlarinin temelini Oncelikle diizene uygun davranislar sergileyen ve sorumlu
vatandaslarin yetistirilmesi olusturmaktaydi. Gegen siire zarfinda yasanan kiiresel
gelismelerle birlikte vatandaslik kavramina iilkeler, daha zengin bir bakis agisiyla
yaklasmislardir. Cilinki yasanan gelismeler neticesinde sadece {ilkesine Kkarsi
sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesi gliniimiiz toplumlart i¢in yeterli gorulmezken
tiim insanliga kars1 kendisini sorumlu hisseden ve evrensel bilince sahip vatandaslarin
yetistirilmesi hususu ise artik aktif vatandaslik programlarinda daha fazla yer
tutmaktadir (Kan, 2009). Ulkemizde ise bilingli, sorumluluk sahibi, katilimci, etkin ve
iiretken bireylerin yetistirilmesinde Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim
Programinin biiylik bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Egitim alaninda yasanan son
gelismelerle birlikte bu dersin bireylere daha etkili bir sekilde verilmesi sonucunda
konulara elestirel bir sekilde bakabilen, kendi diisiincelerini rahat¢ca ifade edebilen,
baska bireylerin goriiglerine karsi saygili, i¢inde yasadigi topluma karsi duyarl,
toplumun iyiligi i¢in harekete gegebilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB,
2010). Ayrica yiikiimliiliikklerinin farkinda olan, sorumluluklarini eksiksiz bir sekilde
yerine getiren (Giliven ve Sahin, 2003) ve bireylerin entelektiiel kimlikleri ile ahlaki
gelisimlerini saglamada (Karaman Kepenekg¢i, 2005) vatandaslik ve demokrasi egitimi
dersinin ¢ok onemli bir yeri vardir. Ozellikle sisteme siki sikiya bagli bireylerin
yetistirilmesi i¢in bilhassa ilkdgretim donemindeki 6grencilere agirlik verilmektedir.
Ciinkii ilkogretim, bireylerin iyi birer vatandas olabilmeleri icin gerekli olan temel bilgi,
beceri, davranis ve aligkanliklarin kazandirildigir bir donemdir (Demirel, 2000). Bu
istendik oOzellikleri kisiliginin bir pargasi haline getiren bireylerin varligiyla ancak
demokratik bir toplumun insasindan soz edilebilir. Aksi takdirde bir seyleri gegici bir
stireyle 6grenmis ama bunu igsellestiremedigi i¢in sadece dis degiskenlere bagli olarak
sergilenmis insan davranislar s6z konusu olacaktir (Karaman Kepenekei, 2005; Simsek,
2009).



Toplumsal hayatin dlzeni igin, haklarinin farkinda ve bilincinde olan,
demokratik degerleri benimsemis, sosyal ve siyasal hayata katilim becerilerini edinmis,
etkin vatandaslar veya paydaslar yetistirmek modern egitim sistemlerinin genel amacini
olusturmakta ve okul programlari icerisinde bu gérev daha c¢ok sosyal bilgiler dersi
(Doganay, 2004) ile vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine diigmektedir. Ancak etkin
ve liretken vatandaglarin yetistirilmesinde bu denli vazgecilmez bir 6neme sahip olan bu
derslere yonelik 6grenci tutumlart hakkinda yapilan arastirmalar, vatandashk
gorevlerinin aktarildigi bu tir derslere kars1 genellikle 6grencilerin olumsuz bir tutuma
sahip olduklar1, bu dersleri sevmedikleri, okul miifredatindaki diger derslere gore ilgi
cekicilik agisindan en alt siraya yerlestirdiklerini ortaya koymaktadir (Corbin,1994;
Ellis, Fouts ve Glenn, 1992; Haladyna, Olsen ve Shaughnessy, 1982; McGowan, 1984;
McGowan, Sutton ve Smith, 1990; Schug, Todd ve Beery, 1984; Shaughnessy ve
Haladyna, 1985). Bununla birlikte yapilan ¢aligmalar, bu derslere yodnelik olumsuz
tutumlarin nedenini 6grenme etkinliklerinin merkezini teskil eden ders kitaplarinin
tekdiizeligi ve tekrara dayal1 bir 6gretim stratejisinin kullanilmasi olarak gostermektedir

(Arslan 2000; Barth ve Demirtas, 1997; Paykog, 1998; Yazici, 2001).

Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi Dersine karsi 6grencilerde olumlu tutumun
olusturulmasi i¢in Ogrencilerin, ders siireci igerisinde ¢ok daha fazla aktif olmalari
gerekmektedir. Ciinkii geleneksel Ogretim yontemleri araciligiyla islenen derslerde
ogrenciler, ne kavramlarin 6zelliklerini ne de kavramlar arasindaki iligkileri net bir
sekilde gorebilmektedirler (Kinzel, 1999). Giiniimiizde nesnelci bir yapiya sahip olan
geleneksel 6gretim modelinin artik bazi noktalarda yetersiz kaldigi da bilinmektedir.
Ozellikle baz1 soyut kavramlarin somut hale doniistiiriilememesi ve dgretilen bilgilerin
gercek hayatta ¢cok fazla kullanilamamasi bu modelin eksik goriilen tarafidir. Geleneksel
ogretim modelinin eksik goriilen bu yonleri egitim diinyasini yeni arayislara itmis ve bu
arayislar sonucu alternatif ¢6ziim yollarint sunan yapilandirmaci 6grenme modeli

tizerinde durulmustur (Kilig, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme modeli, 6gretme yerine 6grenme kavrami iizerinde
duran ve bireyin zihinsel siiregleri ile inanglar1 dogrultusunda egitimin sekillendirildigi
bir modeldir (Jonassen, 1994). Bu nedenle dgretmenler, 6zellikle derslerde bu 6grenme

modelinden faydalanmalidirlar. CUnkl yapilan bazi ¢alismalar, smif ortaminda



yapilandirmaci yaklagimin kullanilmasinin, derse yonelik tutumu olumlu yénde
etkiledigini ortaya koymaktadir (Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009; Karakus, 2009; Sahin,
2001).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen-6grenci ve O&grenci-O8renci arasinda
gerceklesen etkilesim, Ogrenme siirecinin Oonemli sayilan belli basli unsurlarmi
olusturmaktadir (Liang ve Gabel, 2005). Bu yaklasimda 6gretmen, var olan bilgilerin
iliskilendirilmesi ve 6grenilecek yeni bilgilere ulasilmasi siirecinde sadece yonlendirici
bir rol iistlenirken; 6grenciler ise 6grenilen yeni bilgiyi yapilandirarak bu siiregte aktif

bir sekilde rol oynarlar (Kroasbergen ve Van Luit, 2005).
Yapilandirmaci yaklagima gore;

v' Ogrenci, bilgiyi kazanma siirecinde aktif bir rol iistlenir.

v' Ogrenci, sahip oldugu eski ile yeni bilgi arasinda bag kurarak bilgiyi kendi
icerisinde tekrardan yapilandirir.

v" Ogrenme siirecinde bireyin inanci, tutumu, tecriibesi ve iginde bulundugu kiiltiir
etkilidir.

v Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siirectir ve bilgi, diger insanlarla olan
etkilesimin sonucunda olusur.

v' Ogrenciler, o6grendikleri bilgileri baska problemlere de uygulayabilme
becerisini bu yaklasim araciligiyla kazanirlar (Shiland, 1999; Smerdon, Burkam
ve Lee, 1999).

Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin 6grencilere daha etkili bir sekilde benimsetilmesinde programa uygun
olarak hazirlanan ders kitaplarmin onemli bir yer tuttugu bilinmektedir. Cunkl ders
kitaplar1 6gretmenin, 6gretmek istediklerini daha sistemli bir sekilde yapmasina olanak
saglarken, ogrenciler agisindan da dgretmenin anlattiklarinin istenilen zaman ve yerde,
istenilen hizda tekrarlamasina imkan saglamaktadir. Fakat ders kitaplarmin bigim ve
icerik agisindan cagin gerekliliklerini (Ceyhan ve Yigit, 2004; Oguzkan, 1993)
karsilaylp  karsilamadigint  belirlemek amaciyla slrekli g0zden gegirilmesi
gerekmektedir (Giannangelo ve Kaplan, 1992). Son yillarda bilim ve teknoloji alaninda

yasanan bas dondiiriicli gelismeler insan hayatin1 ve dogal olarak egitim diinyasini da



farkli sekillerde etkilemektedir. Ornegin ge¢mis donemlerde ders kitaplar: egitim ve
ogretim etkinliklerinin neredeyse merkezinde yer aliyorken giiniimiizde yasanan farkli
trden gelismeler ders kitaplarinin 6gretim etkinliklerinde tek kaynak olma 6zelligini
artik ortadan kaldirmistir (Coskun, 1996). Bundan dolay1 egitim siirecinde hangi tiirden
olursa olsun materyal kullanimi1 ders esnasinda 6gretmenleri bircok agidan desteklerken
Ogrenciler acisindan da ogretimin daha anlamli ve kalict olmasini saglamaktadir
(Meydan ve Akdag, 2008). Giiniimiizde yapilan bir¢ok arastirma ders sureci icerisinde
kullanilan gorsel 6gretim materyallerinin diger 6gretim materyallerine oranla ders igi
etkinlikleri, derse olan ilgiyi ve katilimi arttirma noktasinda daha basarili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir (Ors, 2007). Yapilan calismalar ders siireci icerisinde
ogrencilerin okuduklarinin % 10’unu, duyduklarinin % 20’sini, gordiklerinin %
30’unu, hem duyup hem de gordiklerinin % 50’sini, kendilerine sdylenilenlerin %
70’ini, yapilarak sOylenilenlerin ise % 90’min akillarinda kalabildigini ortaya
koymaktadir (Ugisik, Unlii ve Ozey, 2002; Unlii, Ugisik ve Ozey, 2002; Yalin, 2000;
Yazici, 2006). Nitekim Sones (1944) yapmis oldugu calismada gorsel materyaller
araciligiyla islenen derslerde dgrencilerin kendilerine sunulan bilgileri daha kolay bir
sekilde 6grendiklerini saptamistir. Bu baglamda 6grencilere herhangi bir konu sadece
diz bir sekilde anlatildiginda, 6grenciler kendilerine anlatilanlarin ancak %10 unu
hatirlarken; anlatilan konu, kavram ve olgular ders siireci igerisinde farkli sekillerde
somutlagtirildiginda hatirlanma oranim1 % 90’a kadar yiikselmektedir (Barth ve

Demirtas, 1997; Yalin, 2000).

Giliniimiiz bilgi toplumlarinda yazili iletisim bigimleri dahi son derece 6nemli bir
yer tutarken, yazili materyallerin gorsel dgelerle biitiinlestirilmesi sonucunda ortaya
cikan yeni ileti bigimlerine insanlarin ilgisi her gecen giin biraz daha artmaktadir
(Benson 1997; Felder, 1993; Kleinman ve Dwyer, 1999). Bu yeni ileti bicimlerini
biinyesinde tasiyan birgok etkili materyalden ginimizde soz edilebilir fakat bu
materyaller icerisinde yazi ile resmin en fazla uyum gosterdigi tiiriin ¢izgi romanlar
oldugu soylenebilir. Cizgi romanlar, istendik tlirden bazi davranis degisikliklerini
saglamada, akademik basartyr olumlu yonde etkilemede, derse yonelik motivasyonu (st
diizeye c¢ikarmada, merak duygusunu olusturmada ve okuma giiclii§ii ¢eken veya
okumay1 sevmeyen ¢ocuklarda okuma aligkanligin1 kazandirmada faydalanilan énemli

bir 6gretim materyaldir (Haugaard, 1973; Koenke, 1981). Bu denli neme sahip olan ve



pozitif yonde etkileri bulunan ¢izgi romanlarin sihirli bir gilice sahip oldugunu

sOylememiz ¢ok da abartili olmayacaktir.

Ders siirecini daha anlamli kilmada, O6grenci motivasyonunu Ust dizeye
cikarmada, akademik basar1 ile derse yonelik tutumu olumlu yonde etkilemede
gorselligi 6n planda olan Karikatur, ¢izgi film, animasyon ve ¢izgi romanlarin 6nemli bir
yer tuttugu soylenebilir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde egitici karikatlr, cizgi
film ve animasyonlarin farkli derslerdeki etkililigini inceleyen bircok calismaya
rastlanmaktadir (Akcay, Tiiysiiz, Feyzioglu ve Oguz, 2008; Akengin ve ibrahimoglu,
2010; Akkaya, 2011; Alkan, 2010; Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Bayram, Ozdemir ve
Kocak, 2011; Coskun, 2009; Cicek, 2012; Dasdemir ve Doymus, 2012; Dereli, 2008;
Doymus, Simsek ve Karagdp, 2009; Erdag, 2011; Inel, Balim ve Evrekli, 2009; Palaz,
2010; Uner, 2009; Yavuz ve Biiyiikeksi, 2011). Buna karsilik literatlirde egitici ¢izgi
romanlarin ders siirecindeki etkililigini inceleyen c¢alismalarin sinirli sayida oldugu
tespit edilmistir (Beard ve Rhodes, 2002; Brocka, 1979; Cetin, 2010; Haugaard,1973;
Hutchinson, 1949; Muniran ve Yusof, 2008; Olson, 2008; Ozdemir, 2010; Rota ve
Izquierdo, 2003; Sones, 1944; Song, Heo, Krumenaker ve Tippins, 2008; Trent ve
Kinlaw, 1979; Williams, 1995). Bununla birlikte giinimiize kadar yapilan tim
caligmalar igerisinde vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde egitici ¢izgi roman
kullaniminin biligsel ve duyussal 6grenmeler iizerine etkisini inceleyen herhangi bir

caligmaya da rastlanilmamustir.

Yukarida ifade edilen bulgular dogrultusunda, egitici ¢izgi roman kullanilarak
ogrencilere yonelik olarak tasarlanan Ogrenme ortamlarindan Ogrencilerin elde
edecekleri kazanimlarin farklilik gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktadan
hareketle bu aragtirmanin problemi “Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici
¢izgi roman kullaniminin bilissel ve duyussal 6grenmeler iizerinde etkisi var midir?”
seklinde belirlenmistir. Bu problem durumuna bagh olarak asagidaki alt problemlere

yanit aranmigtir:

I. Deney ve kontrol gruplart arasinda biligsel 6grenmeler bakimindan
anlamli farkliliklar var midir?
ii. Deney ve kontrol gruplar arasinda demokratik algi ve tutum diizeylerini

kapsayan duyussal 6grenmeler bakimindan anlamli farkliliklar var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu ¢alismanin temel amaci, vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde
egitici ¢izgi roman kullaniminin bilissel ve duyussal 6grenmeler tizerindeki etkisini

incelemektir.
Arastirmanin temel amacina bagli olarak gelistirilen alt amaglar su sekildedir:

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde yer alan “Her Insan Degerlidir”

temasinin anlatiminda egitici ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin;

i Akademik basar1 diizeylerini kapsayan biligsel 6grenmeler iizerindeki
etkisini incelemek.
ii. Demokratik algi ve tutum diizeylerini kapsayan duyussal Ogrenmeler

Uzerindeki etkisini incelemek.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de ders kitaplari ile 6gretmenler ¢ok uzun
bir siiredir geleneksel sinif ortamimin temel unsurlarini olusturmaktadir. Bilim ve
teknoloji alaninda yasanan gelismeler sonucunda egitim ve Ogretim uygulamalariyla
birlikte strateji, yontem ve teknikler ile ders siireci icerisinde kullanilan bazi ara¢ ve
gereclerde de dénemli tiirden sayilabilecek bazi gelismeler yasannustir. (Ozgen, Ozbek
ve Celik, 2006). Gunimiz egitim-6gretim kurumlarinda etkili smif ortamlarinin
olusturulmasiyla birlikte ders siireci icerisinde kullanilacak olan materyallerin 6nemi
lizerinde artik daha fazla durulmaktadir. Ogretimi destekleme, egitim siirecini
zenginlestirme, bilgiyi somutlastirma ve kalict 6grenmeler saglamada ders siireci
icerisinde kullanilan modern 6gretim materyallerinin ¢ok 6nemli bir yer tuttugu
bilinmektedir (Halis, 2002). Bundan dolayi, egitim ve dgretim siirecinde konularin daha
iyl anlatilarak kavratilmasi, onemli ve temel noktalarin belirtilmesi, ilgi, dikkat ve
Ogrenme arzusunun yiiksek tutulmasinda bu modern 6gretim materyallerinden siklikla
faydalanilmaktadir (Celik, 2007). Bu baglamda 6grencilerin 6grendikleri yeni bilgileri
daha 1yi anlayabilmeleri i¢in 6grenme etkinliklerinin yapildigi sinif ortamlarinin farkl
tirden Ogretim materyalleriyle zenginlestirilmesi gerekmektedir (Dursun, 2006). Bu
modern 6gretim materyalleri igerisinde 6zellikle hem yaz1 hem de gorsel agidan zengin

bir yapiya sahip olan egitici ¢izgi romanlarin ders sureci igerisinde kullanilmasinin



basarili sonuglar1 beraberinde getirecegi diistiniilmektedir. Clnku egitici ¢izgi romanlar
kalturel ifadelerin ¢ok zengin iki formu olan edebiyat ve sanati biinyesinde
birlestirdiginden 6grenciler, ¢izgi romanlar1 okurken aktif diisiinmeyi gerektiren bu iki
panel arasindaki bosluklar1 doldurarak 6gretim siirecinde daha aktif bir sekilde yer almis
olurlar (Rota ve lzquierdo, 2003). Ozellikle egitimin ilk basamaginda yer alan
ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin saglikli bir sekilde giderilmesinde ve
spesifik bazi kavramlarin daha etkili bir sekilde 6gretilmesinde egitici ¢izgi romanlarin
cok 6nemli bir yer tutacagi ifade edilebilir. Nitekim giiniimiizde 6grencilerin ders siireci
icerisinde daha fazla aktif olmalarini1 6ngdren yapilandirmact yaklagim modeline uygun
olan egitici ¢izgi romanlarin dersleri daha zevkli bir hale getirip kalict grenmeleri

saglamada etkili olacagi diisiniilmektedir.

Alanla ilgili literatiir incelendiginde egitici ¢izgi romanlarin genellikle fen
egitimiyle ilgili baz1 spesifik kavramlarin 6gretiminde kullanildig1 goriilmektedir. Buna
karsin Vatandaslik ve Demokrasi Egitiminde egitici ¢izgi roman kullaniminin biligsel ve
duyussal Ogrenmeler {izerine etkisini inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu gerekgeyle yapilacak olan calismanin alandaki bu boslugu

doldurup ilgili literatiire katki saglayacagi diisiiniillmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Her Insan Degerlidir” temasina
iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin esit oldugu varsayilmistir.
2. “Her Insan Degerlidir” temasii kapsayan 6 haftalik siiregte, dgrencilerin derse
katilim diizeylerinin esit oldugu varsayilmistir.
3. Deney ve kontrol grubuna ders anlatan 6gretmenlerin mesleki yeterlilik diizeylerinin
esit oldugu varsayilmistir.
4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel ortam disinda yasadiklar

olgunlagma ve degisimlerin ayn1 oldugu varsayilmistir.
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1.5. Smmirhliklar

1. Arastirmadan elde edilen veriler 2013-2014 egitim-Ogretim yilinda Artvin ili merkez
ilcelerinde bulunan tg farkli ortaokulda 6grenim goéren 8. smif Ggrencileriyle
stnirhdir.

2. Arastirma siireci 6 hafta ve haftada bir ders saati ile sinirlidir.

3. Deneysel ¢alismanin verileri “Her insan Degerlidir” temas ile sinirlidir.

4. Ogrencilerin insan haklarina iliskin bilgi diizeyleri ve demokratik tutumlarina
yonelik bulgular, “Demokratik Alg1 Olgegi”, “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Dersindeki Her insan Degerlidir Temasima Yénelik Tutum Olgegi” ve “Akademik

Basar1 Testi” nden elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireylerde davranis degisikliklerinin amagli bir sekilde ve belirli
amagclar dogrultusunda yetistirilmesi siirecidir (Adigiizel, 2003; Fidan, 2012).

Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi: Insan haklarma kars1 saygili, insan
haklarin1 kullanma ve korumayi bir yasam bigimi haline getiren, etkin ve katilimci
vatandaslarin yetistirilmesinde etkili olan bir derstir (Giiven ve Sahin, 2003).

Cizgi Roman: Cok kareden olusan ve g¢ogunlukla da devami olan ¢izgisel
anlatimlardir (Bodur, 2002).

Cizgi Film: Cesitli nedenlerden dolayi bastirilmis olan pek ¢ok duygusal siirecin
kullanilmas1 sonucunda bireyin diisler ve efsaneler diyarina ¢ekilmesi olayidir (Giines,

1995).

Karikatlr: Olaganla ¢elisen herhangi bir durumun giiliing yanlarinin metin
araciligiyla desteklenmesi sonucunda ortaya ¢ikan mizahi bir sanat dalidir (Alsag,
1994).

Animasyon: Bircok resim veya grafigin belli bir senaryo dahilinde
hareketlendirilmesi olayidir (Celik, 2007).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde, c¢alisilan konu ile ilgili kuramsal cergeve olusturularak, ilgili
literatiirde gorselligi on planda tutan egitim materyalleri lizerine yapilan ulusal ve

uluslararasi ¢alismalarin sonuglar1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Neden Gereklidir?

Insanlarin bir arada huzurlu ve sorunsuz bir sekilde yasamalarinda onemli bir
etkiye sahip olan toplumsal kurallar, insanligin uzun tecriibeleri sonucunda meydana
gelmistir. Bundan dolay1 her kural, insanlarin gegmis yasantilarindan belli oranda izler
tagimaktadir. Toplumlarin geleneksel anlamdaki gorgili kurallar ile bireylerin giincel
hayatta edindikleri deneyimlerin bir butini olarak toplumsal kurallardan bahsedilebilir.
Toplumsal huzurun olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan bu dogal kurallar dizgesi
insan hayatini olabildigince diizene koyarken, kurallarin etkili olmadig: toplumlarda ise
bu huzur ve dizenden Kkesinlikle bahsedilemez. Ciinkii kuralsizlik, mesruiyetini
haklardan almak zorunda olan toplumun diizenli bir sekilde isleyisini engeller ve
beraberinde de bir¢ok sorunun yasanmasina neden olur. Unutulmamalidir ki, toplumun
duizeni icin gerekli olan butln kaideler, Kisilerin kendi davranislari tizerinde 6z elestiri
yapabilmelerine ve atilacak her adimda, gosterilecek her davranista toplumsal kurallart
diigiinerek hareket etmelerine olanak saglamaktadir. Toplumun diizenli bir yapi
olusturmasida hem gruplarin hem de bireylerin haklar ve onlarin gerektirdigi kurallar
konusundaki duyarliliklar etkili olmaktadir. Bu baglamda toplum i¢in hayati bir 6neme
sahip olan toplumsal kurallar, biliyiik oranda baskalarmin varligin1 dikkate almakla
meydana gelir. Kurallara uygun bir sekilde hareket eden bireyler, tutum ve
davraniglarini, baskalarinin hiirriyetleriyle sinirli oldugunun bilinciyle hareket ederler
(Dogan, 2007). Bireylerdeki bu demokratik davraniglarin olusmasinda egitimin 6nemli
bir yer tuttugu bilinmektedir. En basit anlamda bireylerde istendik tiirden davranis

degisikliklerini olusturma siireci olarak tanimlanan egitimin, demokratik bir toplumun



12

olusturulmasinda vazgecilmez bir 6n sart oldugu da bilinmektedir. Demokratik
diistinme ve demokratik tutumlarin davranislarla sergilenmesi dogustan gelen bir siireg
degildir ve bu durumlarin olusmasi ancak egitimle sorunsuz bir sekilde saglanir. Insan
haklari, demokrasi ve egitim kavramlarinin birbiriyle olan iligkisi iste bu noktada 6nem
kazanmaktadir. Bireylerin demokrasiyi, insan haklari1 ve daha bir¢ok kavrami
benimseyip tutum ve davranigsa doniistiirmesi ancak egitimle saglanabilir (Banks, 2004;
Osler, 2005; Parker, 2003; Runnymede Trust, 2000; Yesil, 2002). Bilimsel arastirmalar,
ogrencilere verilen demokratik bir egitimin onlarin zihinsel, akademik ve demokratik
kisilik gelisimlerine; Ogretim etkinliklerine ve g¢evrelerine karst olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigini ortaya koymaktadir (Basar, 2001; Kepenekei, 1999;
Oktem, 1994; Rainer ve Guyton, 1999; Schmuck, 1971; Senemoglu, 2004; Ulgen,
1995).

Egitim alaninda yasanan son gelismelere bakildiginda demokratik bir toplumun
olusturulmasinda ogrenciler icin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
ogrencilere daha etkili bir sekilde kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Konulara
elestirel bir sekilde bakan, diislincelerini agiklamaktan ¢ekinmeyen ama bagka kisilerin
de disiincelerine saygili olan, diger bireylerle bir arada baris kiiltiirii igerisinde yasayan,
icinde yasadig1 topluma karst duyarli bireylerin yetistirilmesi, egitimin yeni misyonu
olarak gorilmektedir. Neticede bireyler hak ve oOzgirliikleri ile sorumluluklarini
birbirinden ayirmadan ogrenirken diger yandan da esitligi, adaleti, diizeni ve
demokrasiyi 6grenmis olurlar. Insan haklarina karsi duyarli ve demokrasiyi dziimsemis
bireyler ancak demokratik kiltur, erdem ve bilince vasil olmus tiim bu bilesenlerin bir
araya gelmesi sonucunda olusur. Demokratik vatandas farkli din, mezhep, kiiltiir ve
inanislara sahip olan bireylere karsi saygili bir sekilde davranarak iginde yasadigi
toplumu siirekli anlamaya ¢alisir. Ancak bu saygi, farkliliklar1 olan diger insan ve
gruplar1 oteki zemininde niianslart derinlestiren, insanlar1 kamplastiran, farkliliklar
derinlestiren, birbirini anlamaya ve etkilesime kapali bir saygi olmamalidir. Demokrasi
kiiltiriinii i¢sellestiren bireyler, mensup olduklar gruplar ve devletleri dahi etkileyerek
klresel manada olusan tehditlere karsi, insanlig1 bir viicudun azalari olarak goriip insani
ve evrensel ¢ozumler Uretebilmektedir. MEB (2010)’in hazirladigi Vatandashk ve
Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi’nda irkeilik, terdr olaylari, etnik catismalar

ve su¢ olaylarindaki artigla birlikte ortaya ¢ikan gilivenlik sorunlarinin ¢oziimiinde, tiim
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insanlik i¢in ortak bir tehdit olan kiiresel 1sinma ve cevresel kirlilige karsi duyarliligin
kazanilmasinda demokratik tutumlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayrica bireylere
kazandirilmak istenen bu demokratik biling araciligiyla yasanan sorunlara karsi her
bireyin siirece aktif bir sekilde dahil edilmesini 6n plana alir. Bireylere kazandirilmasi
hedeflen tiim bu istendik davranislarin ancak etkili bir vatandaglik ve demokrasi egitimi

dersi araciligiyla olusturulacag: bilinmektedir.

2.1.2. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinin
Yapisi

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi genel manada ¢oklu
zeka kurami dogrultusunda, 6grenciyi merkeze alan ve etkinlik temelli bir yapiya sahip
olarak hazirlanmistir. Programda 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bilginin
bizzat 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi temel almmistir. Programda; Her insan
Degerlidir, Demokrasi Kiiltiiri, Hak ve Ozgirliiklerimiz ile Gorev ve
Sorumluluklarimiz olmak iizere toplamda dort ana tema yer almakta ve bu temalar
araciligtyla 32 kazanimin Ogrencilere benimsetilmesi hedeflenmistir. Ayrica
Ogrencilerde dnceden var olan bilgi ve birikimler ile derslerde edinmis olduklar1 yeni
bilgiler iliskilendirilerek programdaki deger ve becerilerin biligsel boyutu
olusturulmustur. Programda yer alan genel amacglar ve kazanimlarin etkinlikler
araciligiyla bizzat 6grenciler tarafindan yaparak yasayarak elde edilmesi amaglanmigtir.
Bununla birlikte ilkdgretim kademesinde 6grencilere kazandirilmast hedeflenen 8 genel
becerinin yaninda programin kendine 6zgili becerileri de 6grencilere kazandirilmak
istenmektedir (MEB, 2010). Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi
araciligiyla ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen deger ve becerilere Tablo 2.1.’de

ayrintili bir sekilde yer verilmistir.
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Tablo 2.1.
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi ile Ogrencilere
Kazandirilmak Istenen Degerler ve Beceriler

Degerler Beceriler

Dayanisma Arastirma

Hosgorii Elestirel diisiinme

Sorumluluk Yaratici diisiinme

Sevgi [letisim

Saygi Problem ¢6zme

Yardimseverlik Bilgi teknolojilerini kullanma
Digerkamlik Girigimcilik

Baris Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Onur Gozlem yapma

Adil olma Degisim ve siirekliligi algilama becerisi
Ozsaygi Sosyal ve kiiltiirel katilim becerisi
Paylagsma Empati

Vatanseverlik Ozyonetim

Ozgurluk Kaynaklar1 etkili kullanma
Uzlasma Sosyal uyum

Esitlik Ayrimciliga duyarlilik
Farkliliklara saygi duyma Birlikte yagama

Kiiltiirel miras1 yasatmaya

duyarhilik

MillT, manevi ve evrensel

degerlere duyarli olma

(MEB, 2010)
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2.1.3. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersinin Genel Amaclari

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinin genel amaglari

dogrultusunda 6grencilerin (MEB, 2010):

1. Hosgoriilii, baristan yana, bagimsiz ve kendine giivenen bireyler olarak
demokratik bir toplumun olusmasina katki saglamalari,

2. Toplum i¢in ortak olan degerlerin korunup gelistirilmesine 6nem vermeleri,

3. Turkiye Cumhuriyeti’nin bir vatandasi olarak temel hak ve Ozgiirliiklerinin
farkinda olup, sorumluluklarini eksiksiz bir sekilde yerine getirmeleri,

4. Toplumsal yasamin gelistirilmesinde etkin rol almalari,

5. Demokratik katilimla birlikte demokratik yasamin dnemine inanarak toplumsal
sorunlarin ¢éziimiinde rol almalari,

6. Demokrasi bilincine sahip olmalar1 ve demokrasiyi bir yasam bi¢imi haline
getirmeleri,

7. Atatirk ilke ve inkilaplarinin 6nemini benimseyip demokratik bir Turkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin olusumuna katki saglamalari,

8. Hem iilkesini hem de diinyay: ilgilendiren meselelerde duyarlilik gdstermeleri

amagclanmaktadir.

2.1.4. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinin
Uygulanisi

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programina bakildiginda
programin uygulanis1 haftada 1’er saat olmak iizere yilda toplam 36 ders saatinde
verilmesi Ongdriilmiistiir. Ayrica programin uygulanisiyla da ilgili olarak o6zellikle

asagidaki su hususlara dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2010):

1. Vatandashk ve demokrasi egitimi dersi araciligiyla bireylere kazandirilmasi
hedeflenen davranislarin sadece bilgi diuzeyinde verilmemesine dikkat edilmeli,
yasama daha fazla entegre olan ve Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci
O0grenme yaklagimima dayanan etkinliklerden ders sireci igerisinde siklikla
yararlanilmalidir.

2. Ders dgretmenlerinin 6zellikle insan haklarina duyarli bir sekilde davranmalari

vatandaslik kazanimlariin gergeklestirilmesinde ¢ok onemli bir yer tutmaktadir.
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Bundan dolay1 6gretmenler, ders silirecinde yasanan sorunlar karsisinda barisgil
cozimler Gretebilmelidir.

3. Ogretim siirecinde 6n yargisiz, hosgériilii ve performans odakli degil dgrenme
odakl1 bagarmin takdir edildigi bir sinif ortamin olusturulmasi gerekmektedir.

4. Otoriteyi merkeze alan gorev ve sorumluluklar olarak degil, bireyi merkeze alan
hak ve ozgiirliikkler baglaminda vatandaglik kavrami ele alinmalidir.

5. Bireysel hak ve ozgiirliiklerin 6gretilmesinde hukuk kurallarinin bilissel olarak
okutulup anlatilmasi yerine kazanimlara uygun somut etkinliklerin yapilmasi
gerekmektedir.

6. Bireylerde demokratik tutumlarin olusturulmasi araciliiyla, ortak degerler
bilincinin tesisi gerekmektedir.

7. Tasarlanan etkinliklerin okulun bulundugu yerin sosyoekonomik ve kultrel
yapisina uygun olmasi, dersin genel amaglari ile farkli zeké turlerine sahip olan
ogrencilerin 0zelliklerinin g6z 6nline alinarak hazirlanmasi gerekir.

8. Etkinlikler, 6grencilerin gelisim duzeylerine uygun olarak ve pedagojik esaslar
g0z Online alinarak hazirlanmalidir.

9. Ogrencilerin herhangi bir arastirma sonucu ile bulgular arasindaki baglantiy:
kurmalarina yardimct olunmalidir.

10. Programda yer alan degerler, sinifta tesis edilen demokratik bir kiiltiir atmosferi
icerisinde yaparak, yasayarak 6grencilere verilmelidir.

11. Dersin isleniginde ¢oklu ortam uygulamalarindan, fotograflardan, filmlerden ve
internet hizmetleri gibi daha birgok materyalden de faydalanilmalidir. Ayrica
gorulmeyen yerlere sanal ortamdan faydalanilarak geziler diizenlenmelidir.

12. Ogretim siirecinde kullanilan tiim materyallerin ardisiklik ilkesi cergevesinde
biitlinlestirilmesi esas alinarak hazirlanmalidir.

13. Ogretmenlerin derslerde islenen temalara uygun bir sekilde degerlendirme

yontemlerini segmeleri gerekmektedir.

2.1.5. Her Insan Degerlidir Temasi

“Her Insan Degerlidir” temasinda yer alan ve uluslararasi belgelerde de iizerinde
onemle durulan insan hak ve hiirriyetleriyle birlikte insani degerlerin korunup

gelistirilmesinde bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin da birlikte yasam igin bir
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gereklilik oldugu belirtilmistir. Ayrica programda var olan kiiltiirel 6gelerin kokenini ve
baslangi¢ noktasini insanlarin olusturdugunu, diger insanlar ile birlikte tiim canlilarla
ortak bir yasamin siirdiiriilmesi gerektigine isaret edilmistir (MEB, 2010). “Her Insan
Degerlidir” temasina ait kazanimlarin neler olduguna Tablo 2.2.’de ayrintili bir sekilde

yer verilmistir.

Tablo 2.2.
Her Insan Degerlidir Temasina Ait Kazanimlar

Her Insan Degerlidir Temasina Ait Kazanimlar

Kazanim-1: Her insanin degerli ve onurlu oldugunu kabul eder.
Kazamim-2: Her bireyin kendine has 6zelliklerinin oldugunu kabul eder.

Kazamim-3: Kendi bireysel farklarinin topluma neler katabilecegine iliskin ¢ikarimlarda

bulunur.
Kazamim-4: Kendisine ve ¢evresindeki kisilere deger verir.
Kazanmim-5: Insanligin insani degerlerle korunup gelistirilecegini kabul eder.

Kazanim-6: insanm varliginin ve onurunun korunmasinda insan haklarinin ve demokrasinin

onemini fark eder.

(MEB, 2010)

2.1.6. Vatandashk, Demokrasi ve Egitim

Insanoglu bilindigi gibi tek bagmna degil yasamn ilk anlarmdan itibaren diger
canlilarla karsilagtirllamayacak oranda hemcinsleri olan diger insanlara ihtiyag
duymaktadir. Dolayisiyla sosyal olarak dogan insan, sosyal bir ortam icierisinde hem
fiziksel hem de psikolojik gereksinimlerini karsilamaktadir. Insanoglu yetiskin hale
geldikten sonra ¢evresinin yalnizca dogal, psikolojik ve sosyal ¢evreden ibaret
olmadigini; bunlarla igige olarak siyasal bir ¢evrenin de bulundugunu farketmektedir.
Bu siyasal ¢evreye de uyum gereksinimini duymaktadir. Siyasi otorite sahipleri de bu
ihtiyact siyasal egemenliklerinin takviyesi ve devami i¢in egitim kanaliyla

yonlendirmektedir. Duman, Karakaya ve Yavuz (2005) insanoglunun yasadigi sosyal
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ve siyasal ¢evre igerisinde kendi hayatina niifuz eden ¢ 6nemli temel faktériin 6nemine
dikkat ¢ekmiglerdir. Bunlar: fiziki gevre, sosyal ¢evre ve devlettir. Bu faktorlerin ayni
zamanda Vatandashk Bilgisi’nin konular1 arasinda Onemli birer yer tuttugu
bilinmektedir. Bu baglamda sosyal bir ortam igerisinde birlikte yasamaya zorunlu olan
bireylerin, birbirleriyle en az sorunlu olacak sekilde hareket edebilmelerine, hem iginde
yasadigi toplumu hem de diinyayr anlamlandirmalarina, diger bireylerle ortak bir dil
gelistirerek  birlikte yasama kiiltlirii  olusturmalarma ve devlete karsi olan
yukumlultkleri yerine getirebilmelerinde egitimin 6nemi hig siiphesiz ki ¢ok biiyiiktiir.
Bireylerin toplumsal hayata saglikli bir sekilde entegre edilebilmesinde ge¢miste oldugu
gibi giiniimiizde de egitim kurumlarindan siklikla faydalanilmaktadir. Ciinkii egitim
araciligiyla elde edilen yeni bilgi ve beceriler bireyin toplumsal hayata uyumunu
kolaylastirmaktadir. Bu bilgi ve beceriler, okullarda formal bir sekilde meydana
gelirken kimi zaman da toplumsal hayat icerisinde informal bir gsekilde
gerceklesmektedir (Dogan, 2007). Birey ve toplum i¢in son derece 6nemli bir yer tutan
egitim aym zamanda bireylerdeki demokrasi bilincinin de gelisimini saglayan bir

vasitadir (Yesil, 2002).

Demokrasi, birey hak ve ozgiirliiklerinin korunup gelistirildigi ve ayn1 zamanda
toplumsal yasamda bireyin merkeze alindig1 siyasal bir yasam bi¢imidir (Turan, 2001).
Giliniimiize kadar demokrasi terimi ile ilgili bir¢cok farkli tanimlamalar yapilmis ve bu
kavrama farkli anlamlar yiliklenmistir. Fakat tim tanimlamalar ve anlamlara
bakildiginda ortak noktanin, bireyin 6neminin yaninda ¢ogunlugun da iradesine uygun
kararlarin alinmasidir. Ancak ¢ogunluk kadar demokrasi i¢in 6nemli olan husus sayica
azinlikta kalanlarin haklariin da gozetildigi, goriislerinin alindigi, niteligin sayiya
dokiilmeden karsilikli anlasarak fikirlerin dinlendigi bir yapinin savunulabilmesidir
(Akyuzlu, 2005; Geng ve Kalafat, 2006). Demokrasi, bireylerin potansiyel kisiliklerinin
gelisimine olanak saglayan, bireyin sadece insan olmasindan dolay1 saygiyr hakettigini
benimseyen, bireysel hak ve 6zgiirliikkleri esitlik aleyhine dahi olsa 6n planda tutan ve
bu hak ve Ozgdrliklerin maksimum gelistirildigi bir yonetim bi¢imidir. Karsilikli
diyalog igerisinde, her tiirlii farkliliklara hosgoriilii bir sekilde yaklasarak diger bireylere
saygl duymak demokrasi kiiltiiriiniin genel bir yapisidir (Ozpolat, 2004). Ancak ¢ok
kiiltiirlic demokrasi anlayisinin ~ “farkliliklara  saygi” adi altinda farkliliklarn

derinlestirmesi “Oteki”ni daha da ote iterek kutuplastirmasi, glinlimiiz demokratik
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diizenlerinin basa ¢ikmasi gereken yeni bir sorunudur. Clnku Brian Fay (2005)’in da
ifade ettigi gibi ¢ok kiiltiirciiliiglin, asir1 farklilik vurgusunun gergek tehlikelerinden
birisi bizden belli agilardan farkli olan insanlar1 kolaylikla bizden tamamen farkli bir
“Steki’ne doniistiirebilmesidir. Insanlarin var olan bu olumsuz bakis acisindan
kurtulabilmeleri icin etkili bir demokrasi egitimine gunumiizde daha fazla ihiyag
duyulmaktadir. CUnkl vatandaslik ve demokrasi egitiminin etkili bir sekilde
verilmesiyle ancak hir ve demokratik bir toplumun insasindan bahsedilebilir. Seckin

(2004) etkili bir demokrasi egitiminde olmas1 gereken uygulamalari sdyle siralamistir:

v Demokrasi bilinci ancak egitim araciligiyla bireylerde olusturulabilir.

v' Demokrasi egitiminin ogrenci diizeyine gore dizenlenip demokrasi
bilincinin olusturulmasi gerekir.

v Diger derslerde oldugu gibi okullarda demokrasi bilincinin mustakil bir ders
halinde verilmesi gerekir.

v Demokrasi bilincinin toplumun temellerine yayilarak benimsenmesi uzman
kisilerce saglanabilir. Boylece demokrasi bilinci dogru bir sekilde gelecek
nesillere aktarilabilir.

v Demokrasi ulasilmasi gereken cok ©nemli bir idealdir ve gelecegin

vatandaslar1 ancak egitimle yetistirilebilir (Akt., Ozdemir, 2009).

Demokrasi uygulamalari hususunda Karakus (2004) demokrasi ve insan
haklarinin korunmasi ve bu haklarin yasamla biitiinlestirilmesinde egitimin ¢ok 6nemli
bir yerinin oldugunu ifade etmistir. Ayrica bireylerin demokrasi konusunda
bilgilenmelerini saglayan bir egitimin demokratik beceri ve tutumlara yansimasinin
kolay olacagini ifade etmistir. Ancak demokrasi, toplumsallagsma siirecinde sosyal bir
cevre icerisinde gercek hayatla bagdastirilmadig stirece demokrasi bilincinin bir yasam
bi¢imi héline donistirilmesi miimkiin degildir. Cocuklugun ilk yillarinda girilen sosyal
cevreler ve Ogrenme ortamlarinda demokrasi olgusu bireylere Ozellikle yasatilarak
benimsetilmelidir (Sayin, 2010). Soydas ve Giliven (2009) kiiglik yaslardan itibaren
cocuklara demokrasi bilincinin benimsetilmesi gerektigini ve demokrasi bilincini
cocuklarin yasamlarinin bir parcast haline getirilmesinin, onlarin gelecekteki

demokratik kimliklerinin olugsmasina olanak saglayacagimi ifade etmislerdir. Ayrica
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kiigiik yaslarda aile kurumunda kazanilan demokrasi bilinci okullarda verilen egitimle

gelistirilip ardindan sosyal hayat icerisinde de bir yasam bigimi haline getirilmektedir.

2.1.7. Vatandashk ve Demokrasi Egitiminde Okul

Siyasal sistemleri kuranlar, kurduklart mevcut sistemlerini sorunsuz bir sekilde
devam ettirmek ve biinyesinde barindirdigi bireylerin tiim yonlerini gelistirmek icin
neredeyse tarihin her doneminde egitim kurumlarindan faydalanma yolunu se¢mislerdir
(Banks, 2004; Cogan ve Derricott 2000; Parker, 2003; Yesil, 2002). Nitekim Gramsci
ve Althusser gibi siyasal bilimciler egitim ve 6gretim kurumlarinin egemen ideolojinin
etkisinde kurulan devletin ideolojik aygitlarin1 olusturdugunu ifade emislerdir
(Althusser, 2000). Bireylere bir yasam bi¢imi olarak demokratik degerler ile birlikte
diger toplumsal kurallarin kazandirilmas: siirecinde egitim kurumlar siiphesiz ki ¢ok
onemli bir rol Ustlenmektedir (Bilhan, 1996; Doganay, Cuhadar ve Sari, 2004; Kincal,
2000, 2012; Osler ve Starkey, 1999). Okul smurlar1 disinda ger¢eklesen O6grenmeler,
belli bir kurallar dizgesine gore dizenlenmeyip, sadece tesadufi, plansiz ve yontemsiz
bir sekilde gerceklesirken; okul sinirlar icerisinde yapilan etkinlikler ise belli bir plan
ve program dahilinde metotlu ve kasith yapilmaktadir (Yesil, 2002). Okullarda bireyler
icin hedeflenen demokrasi egitimi aile kurumunda oldugu gibi sicak temeller iizerine
inga edilerek demokratik bir atmosfer igerisinde 6grencilerce yasanmalidir (Karakitlk,
2001; Parker, 2003). Ciinkii 68rencilere verilen demokrasi egitimi 6zellikle demokratik
bir toplumun olusturulmasinda ve iginde yasadigi topluma karsi aidiyet duygusu
olusturmasinda birey i¢in son derece dnemli bir yer tutmaktadir (Figueroa, 1999, 2004;
Gifford, 2004; Hall, 2000; Olssen, 2004; Osler, 2000; Osler ve Starkey, 2001;
Runnymede Trust, 2000; Smith, 2003; Yesil, 2002). Bundan dolayi siyasal sosyallesme
stirecinde etkili olan insan haklar1 egitiminin, ilkokuldan itibaren veya mimkunse okul
oncesi egitim ¢aginda baslatilip lise ve tiniversite kademesinde de bagimsiz ve zorunlu
bir ders olarak okutulmas1 saglanmalidir (Odabas, 1998; Ozbudun, 1989). Bu sebepten
dolay1 demokratik tilkelerdeki uygulamalara bakildiginda vatandaslik egitiminin en geg
ilkogretim asamasinda baslatildigi goriilmektedir. Bunun nedeni ise bireylerdeki
demokratik kimligin kazanilmasi ile yaslar1 arasindaki ters orantinin olusudur. Yani
Ogrencilerin  yaslar1 arttikga demokratik tutum ve davranislart kazanmalar

zorlasmaktadir (Dogan, 1994; Giirkaynak, 1995; Odabas, 1998; Uysal, 1984). Kuzu
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(1997) ilkdgretimden itibaren dogru bir sekilde diisiinme, soru sorma, problem ¢dzme,
tartisma, baska kisilerin fikirlerine saygi duyma ve hosgoriilii bir sekilde davranma
aligkanliklarinin  kazandirilmasina yonelik bir egitim uygulamasinin toplumun

demokratiklestirilmesi siirecinde en 6nemli adim oldugunu ifade etmistir.

Demokrasi egitiminde {izerinde 6nemle durulmasi gereken hususlardan biri de
siif ortaminm en énemli 6gelerinden biri olan dgretmenlerdir. Ogretmenler, siif
ortaminda etkilesim siirecinin saglanmasi ve olumlu bir smif atmosferinin
olusturulmasinda son derece kilit bir role sahiptir ve bu uygun smif atmosferinin
olugmasinda Ogretmenlerin genel manada hayata, egitime, Ogrencilere ve Ozelde
O0grenmeye yaklagim tarzlar etkili olmaktadir (Ballatine, 1983). Ders siireci igerisinde
Ogretmenlerin 6grencilere yonelik tutum ve davraniglar: hosgoriilii, baskici/otoriter veya
umursamayan O0gretmen modeli seklinde olmaktadir (Kincal, 1998). Smif ortaminda
Ogretmenlerin 6grencilere hosgoriilii bir sekilde yaklagmasi Ogrencilerin 6z glven
noktasindaki eksikliklerini gidermede, 6z yeterlik algilarina olumlu bir etki
olustururken, buna karsilik, 6grencilere asir1 derecede hosgdriilii tavirlarin sergilemesi
kimi zaman belli bash disiplin problemlerini de beraberinde getirmektedir. Bu yizden
Ozellikle ders sirecinde pekistirme tarifelerinin hangi davranislara karsilik geldigi

Ogretmen tarafindan net bir sekilde belirlenmelidir.

Ogrenci davranislarmin diizenlenmesinde siirekli 6diil veya ceza verilmesinin
ogrencilerde olumlu tutum ve davranislart saglanmada yeterli olmadigi ayrica
bilinmektedir (Kincal, 2012). Zaten Senemoglu (2004)’nun da belirttigi gibi 6gretmen
ve diger yetiskinlerin esas isgoriisii dissal denetimi gittikge azaltip cocugun igsel
denetimini beslemek ve kendi 6z duzenlemelerini desteklemektir. Baskici ve otoriter
yaptya sahip olan Ogretmenler, ders siirecinde veya ders siireci diginda 6grencilerin
ilgileri, kisisel 6zellikleri ve gereksinimleriyle cok fazla ilgilenmeyerek siirekli kati bir
disiplin anlayisim1 sinif ortamina tasirlar. Bu baskici tutum ve davranislar, sinif igi
iletisim bozukluklarinin yaganmasini beraberinde getirmekte ve 6grenciler icin en basit
isteklerin dahi bu antidemokratik smif ortamlarinda rahatca dile getirilmedigi
bilinmektedir (Dewey, 1996; Kincal, 2001). Otoriteye bagimli sinif ortaminin yuksek
kaygi veya korku nedeniyle akademik basari veya 6grenme igin uygun olmadigi; benzer

sekilde cocuklar1 asir1 derecede bagimsiz birakmanin da bilissel gelisimi yavaslattig
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bilinmektedir (Senemoglu, 2004). Ders icerisinde higbir sekilde miidahalelerde
bulunmayan ve Ogretim siirecinde etkisiz olan Ogretmenler ise otoriter ogretmenler
kadar 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemektedir (Yesil, 2002). Sinif igerisinde etkili bir
ortamin olusturulmasinda ve program igerikleri ile amaclarin belirlenmesi asamasinda
Ogretmenler, Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine ve beklentilerine uygun bir sekilde
davranmali ve 6grenme atmosferini ve tasarimlarini da buna gore dizenlemelidirler

(Aydin, 2008).

Istendik toplumsal diizenin gerektirdigi disiplin, ders iceriklerine dagitilmis olan
degerler, beceriler ve tutumlarin yaninda ders dis1 oyunlar, gezi ve inceleme faaliyetleri,
giinliik yasamda meydana gelen 6rnek olaylar, 6nemli gilin ve tarihlerin kutlanmasi gibi
bir¢ok farkli etkinligin 6grencilerin demokratik bir kimlik kazanmasina sagladig katki
bilinmektedir (Pinter, Ryan, West, Crow, Alech ve Smith, 1991). Tim bu etkinlikler
araciligiyla Ogretmenler, cesaretlendirme (motivasyon), grup tartismalari, ¢ocugu
anlama, ¢atigma ve ¢dzme gibi bazi demokratik stratejilerden belli bir plan ve program
dahilinde faydalanarak Ogrencilerde demokratik tutum ve davranislar1 saglikli bir
sekilde gerceklestirmektedirler (Pepper ve Henry, 1985; Yesil, 2002). Ayrica
demokratik bir sinif ortaminin olusturulmasinda ogretmenler, smifi ilgilendiren
herhangi bir durum karsisinda 6grencilerin tartismalarini olabildigince desteklemelidir
(Ravitch, 1991). Bununla birlikte soru sorma stratejileri 6gretilmeli, sorulan sorularin
yanitlarinin sabirla dinlenmesi, baslanilan bir ciimlenin tam olarak anlagilmasi igin
sonuna kadar beklenmesi gerektigi drama tlirii etkinliklerle somut olarak

benimsetilmelidir.

Okullar araciligiyla 6grencilere verilen demokratik egitimin etkili olabilmesi igin
bir okulda bulunmasi gereken belli basli demokratik 6zellikler su sekilde ifade

edilmektedir:

v Duygu ve diisiincelere empati yoluyla yaklasilmasi 6gretilmeli,

v Distincelerin  demokratik bir smf ortaminda yorumlanip uygulanmasi
saglanmali,

v' Okul, smif ve Ogrenme-O6gretme siireci igerisindeki diyalog demokrasisi

olusturulmal,
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v" Okullarda demokratik davranislarin formiilasyonuna katkida bulunacak 6zellikle
is birlikli 6grenmeye yonelik ¢aligmalar yapilmali,

v Ogretmenler dgrenciler iizerinde kesinlikle baskici olmamali ama &grencileri

gorev ve sorumluluklarinda da biisbiitiin serbest birakmamali,

Ogrencilerin goriislerine saygi duyulmal,

Sinif kurallarinin olusturulmasinda 6grencilerin s6z hakki olmali,

Ogrenme ve 6gretme siirecinde farkli goriislere karst saygi duyulmali,

Herkesin belli baglhi donemlerde yanlis yapabilecegi 6gretilmeli,

NS NEE N NN

Okullarda disiplinin saglanmasi igin fiziksel veya psikolojik siddete
basvurulmamalidir (Duman, 2004; Kincal, 2012).

Gunimuzde demokrasi egitiminin okullarda etkili bir sekilde yapilabilmesi igin
demokratik ilkelere ihtiya¢c duyulmakta ve bu ilkeler dogrultusunda cogulcu bir
katihimla birlikte okul ve smif ortamlari hazirlanmaktadir. Demokratik bir okul
yapisinin olusturulmasinda Ogrenci ve 0gretmen katilimindan sonra giiniimiizde artik
velilerin de bu siiregte etkin bir rol oynadiklar1 bilinmektedir (Carolan, 2000; Gittens,
2000; Levin, 1998). Tiim bu bilesenlerin ahenkli bir sekilde hareket etmesi sonucunda
Ogrenciler i¢in uygun bir smif ortami olusmakta ve bu demokratik sinif ortaminda
ogrenciler kendilerini daha rahat bir sekilde ifade edebilmektedirler. Biiyiikkaragoz
(1990) demokratik tutum ve davranislarin sergilendigi bir sinif ortaminda 6grencilerin
akademik basarilariyla birlikte demokratik tutum ve davranislarinin da gelisecegini

ifade etmistir.

2.1.8. Vatandashk ve Demokrasi Egitiminde Aile

Cocuklarm toplumun isleyisinde etkin bir rol dstlenerek, ©zglrce hareket
etmelerini saglamada aile ortaminda alinan egitim, daha sonra okul ortaminda ve
ardindan diger sosyal cevreler igerisinde farkli bi¢im ve araglarla varligimi devam
ettirmektedir (Kincal, 2012). Bu baglamda bireylerde demokrasi bilinci ile demokrasi
kiiltiriiniin yerlesmesinde aile kurumuna biiyiik gorevler diismektedir. Ebeveynlerin
temelde ¢ocuklarini besleme, koruma, barinma, egitim ve demokrasi kiiltiiriine uygun
olarak yetistirme gibi belli bash sorumluluklar1 vardir (Ozdemir, 2009). Cocuklar
zamanlarmin biiylik bir boliimiinii aile ve okul ortaminda gecirmektedirler. Bundan

dolayi, demokratik bir kisilik olusturmada aile ortaminda bireye kazandirilmasi
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diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlarla okul ortaminda &grenciye kazandirilmasi
planlanan bilgi, beceri ve tutumlarin birbirini destekleyici bir yapida olmasina dikkat
edilmelidir (Kepenekgci, 2008; Kerr, 1999). Ciinkii herhangi bir ¢ocugun diinyaya bakis
acisii belirlemede oncelikle aile kurumu ve ardindan egitim kurumlari sorumludur.
Bundan dolay1 demokrasi egitiminin amacina ulagsmasinda ilk gorev aile kurumuna
diismektedir. Ailede c¢ocuklara hal ve hareketlerle Ornek tavirlarin sergilenmesi,
demokrasi ile ilgili kavramlar hakkinda agiklamalar yapmak ve bilissel anlamda bilgi
vermekten daha dnemlidir. Fakat aile fertlerinin ¢ocuklara vermis olduklar1 demokrasi
egitiminin plansiz bir sekilde yapildig1 diisiiniildiigiinde ise egitim kurumlarinin bu
eksikligi olabildigince giderdigi goriilmektedir (Carolan, 2000; Gittens, 2000; Yesil,
2002).

Demokrasi bilincinin ¢ocuklara kazandirilmasinda aile kurumunun dnemli bir

yer tutmasinin sebepleri su sekilde siralanmistir:

1. Ailenin hayat boyu siiren bir egitim kurumu olmast,

2. Aile bireylerinin vermis olduklar1 tepkilerin birey i¢in dnemli olmasi,

3. Ailenin, bireyin kisiliginin sekillendirilmesinde énemli bir etkiye sahip
olmasi,

4. Cocugun, ana-baba sevgisi ve sefkat gibi essiz duygulari ancak aile
ortaminda yagamasi,

5. Aile kurumunun dogal bir egitim gevresi olmasi,

6. Aile kurumunun, bireyler arasinda sosyal etkilesimin basladigi ve
siirekli geliserek devam ettigi bir yapiya sahip olmast,

7. Bireyin bos olan zihninin ilk olarak islendigi yerin aile kurumu olmasi,

8. Aile igerisindeki bireylerin duygusal iligkilerle birbirlerine yaklasiyor
olmalari,

9. Cocugun gevresini tanimaya ve anlamaya en agik oldugu dénemde aile
ortaminda olmasi,

10. Aile kurumunun igtenlik agisindan diger kurumlara gére cok daha onde
olmasi (Ballatine, 1983; Bilhan, 1996; Ecksel, 1992; French, 1996;
Friedman ve Meltzer, 1973; Kincal, 2000).
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Glinlimiizde yasanabilecek uygun ve saglikli bir ortamin olusturulmasinda
bircok etken dnemli derecede rol oynarken bu etkenler icerisinde 0Ozellikle Uzerinde
durulmasi gereken kismi aile kurumu olusturmaktadir. Ciinkii saglikli toplumlarin
olusmasi en basta aile kurumlarinda baslamaktadir. Bireylerin sorgulayan, diisiinen,
arastiran, sorunlara ¢0zim Uretebilen ve sorumluluk alma gibi daha birgok istendik
Ozelliklerin aile ortaminda bireylere aktarildigi bilinmektedir (Crick, 2000; Vural,
2004). Toplumu olusturan gesitli kiiltiirel 6geler ve degerler aile kurumu icerisinde
farkli sekillerde c¢ocuklara aktarilmaktadir. Bu aktarim siirecinde c¢ocuklarin
yeteneklerinin anne ve babalar tarafindan desteklenmesi onlardaki 6z giiven duygusunu
olabildigince arttirmaktadir. Boylelikle ¢ocuklar, oncelikle aile kurumu igerisinde
demokratik degerlerle donatilip ardindan da toplum igerisinde sosyallesmelerini
gerceklestirerek, demokrasi kiiltliriiniin en kiiciik tasiyicilar1 gorevini tstlenirler
(Ertugrul, 2005). Aile igerisinde ebeveynler, ¢cocuga gercek hayatta yasanmis bazi
olaylar1 6rnek gostererek onlari kanunlara uyma noktasinda yonlendirmis olurlar.
Cocuklarin genglik ve olgunluk doneminde bir¢ok olay ve duruma karsi ilgisiz
kaldiklar1 bilinmektedir (Agca, 2012). Iste bu noktada sorumluluk sahibi anne ve
babalar, bireylerin yetistirilmesinde ve demokratik olan bir toplumun olusturulmasi
stirecinde cocuklara erken yaslarda ¢evrelerinde yasanan 6rnek olaylardan yola ¢ikarak
demokrasi bilincini vermek suretiyle toplumsal manada saglikli bir gidisati yerine

getirmis olurlar (Yesil, 2002).

2.1.9. Popdler Kultur

Popller kavrami, Latince “popularis” teriminden tiiremis ve Fransizca’dan
dilimize ge¢mis bir terimdir (Kizildag, 2001). Popiiler kavrami tanim olarak toplumun
bircok kesimince kullanilan ve ayni zamanda tiim insanlar tarafindan erisilebilecek
diizeyde olan, ucuz anlaminda da kullanilan bir terimdir (Olger, 2006). Popiiler kavrami
gintimuzde genel olarak iki anlamda kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi, halkin
begendigi ve yaptig1 her sey olarak nitelendirilirken, diger kullanilan tanimda ise, halk
tarafindan yaygin bir sekilde begenilen ve hizla tiiketilen anlaminda kullanilmaktadir
(Erdogan ve Alemdar, 2005). Popiiler kavrami birinci anlaminda halkin kiiltiiriinii

yansittigi i¢in olumlu bir kavram olarak nitelendirilirken; ikinci anlamiyla
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kullanildiginda kitleselligi ve siradanliglt ¢agristirdigindan ticari bir kavram olarak

nitelendirilmektedir (Yildiz, 2004).

Giliniimiizde popiiler kiiltiire ait tek bir tanimdan bahsetmek oldukga giictiir. Bu
durumun temel nedeni olarak farkli yaklasimlar ¢ergevesinden bu kavrama farkli bakis
acilariyla yaklasilmasidir. Ozellikle 16. ve 17. yiizyildan itibaren Avrupa iilkelerinde,
siradan halk kiiltiiriine oranla daha gelismis, daha iiretken ve daha orijinal bir yap1
meydana gelmis ve bu yapi, 6zilinii kentsel yasamdan almis ve kentsel yasamdan daha
farkli bir kiltiirii ortaya cikarmistir. Popiiler kiiltiir olarak adlandirilan bu kiiltiiriin
tiretim ve tliketim kosullar1 halk kiiltiiriiniin tiretim ve tiiketiminden oldukg¢a farklidir.
Bati’da meydana gelen kapitalizm hareketleri neticesinde artik insanlar i¢in yeni bir
yasam tarzi olusurken buna bagli olarak yeni bir kent kiiltiirliniin de meydana geldigi
goriilmektedir (Oskay, 1992). Popiiler kiiltiir, gercek yasami kiiltiirel baglamda yeniden
sekillendirerek, hayatin sorunsuz bir sekilde siirdiiriilmesine katki saglamaktadir.
Insanlara ac1 veren ve gergek yasamda begenilmeyen durumlari yerine, miimkiin baska
bir hayatin siirdiiriilebilecegi goriisiiniin 6niinii agarak, modern hayatta meydana gelen

olumsuzluklarin da bir sekilde telafi edilmesine olanak saglar (Storey, 2000).

Endiistri devriminin etkisiyle birlikte 18. ylizyilin sonu ile 19. yiizyilin baginda
Kita Avrupa’sinda ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel alanda bir¢ok degisimin yasandigi
bilinmektedir. Kentlesmenin hizlanmasi okuryazarlik oranini arttirmis, soyluluk ve

aristokrasi gibi eski degerler artik yerini zekd ve para gibi yeni degerlere birakmigtir
(Bigsby, 1999).

20. yiizyila gelindiginde popiiler kiiltiir alaninda yapilan caligmalar artik hiz
kazanmistir. Bu donem igerisinde Ozellikle medya alaninda yasanan gelismeler,
insanlarin diinya goriislerini, hayat felsefelerini, inanglarin1 ve degerlerini etkilemis ve
popliler kiiltlirlin olusmasina bu baglamda zemin hazirlamistir (Tirkdogan, 1996).
Ayrica bu zaman dilimi igerisinde meydana gelen iki 6nemli diinya savasi sonucunda
Amerika Birlesik Devletleri’nde kapitalizm hizla ylikselme olanagi yakalarken kapitalist
gucler, medya ve reklam araciligiyla da hem gelirlerini hem de devamliliklarini ¢ok
fazla arttirmislardir. 1. ve 2. Diinya Savasi arasindaki zaman diliminde de kapitalistlerin

yogun bir sekilde kullanmis olduklar1 teknik araglarin etkilerinin artmasi sonucunda
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Frankfurt Okulu tyeleri bu gelismeleri bilimsel arastirma konusu haline getirmislerdir
(Ozbek, 2003).

1960’11 yillara gelindiginde geng neslin mevcut diizene yonelik elestirileri eylem
alanlarina dokiilmeye baglamistir. Bu yalnizca sosyoekonomik agidan alt siniflardan
genclerin degil; ayn1 zamanda elit sinifa mensup genclerin de hareketi halinde gelisti.
Geng nesil, birgok alanda 6zgurluk talep ederken, bu taleplere karsi kapitalist yap1 artik
popiiler kiiltiirden yararlanma yollarimi farklilastirmistir. Bundan dolay1 onceleri sadece
sanat ag¢isindan ele alinan popiiler kiltiir, daha sonraki zaman diliminde siyasetten

bilime ve daha bircok sahanin arastirma konusu haline gelmistir (Ozbek, 2003).

1970°li yillarda donemin en Onemli Siyasal ve sosyal miicadele alaninin
kapitalizme kars1 gelistigi gorilmektedir. DOnem icerisinde meydana gelen bu
catigmalarin ana ekseni ise popiiler kiiltiire kimin hakim olacagidir. 1970’li yillarin
ortasindan 1980°li yillarin ortasina kadar gegen siire zarfinda ise ideoloji ve hegemonya
kavramlar1 cergevesinde kiiltlirel ¢alismalar hizli bir sekilde artmistir (McRobbie,
1999).

Kiiresellesmenin hiz buldugu 1980 ve 1990’11 yillarda ise kiiltlirel alanda
postmodernist goriisler artik 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Eagleton, 2004). Moderist
donemin evrenselci mega soylemleri (blyiik anlatilar1) 6nceki doneme hakim olmus
biylk ideolojiler de dahil olmak {izere ciddi bir elestiri stizgecinden gegirilmistir. Bu
yalnizca siyasal-sosyal alanda degil ayni zamanda bilim, medya ve popiiler kiiltiir gibi
birgok sahada gergeklesmistir. Bu baglamda en ¢ok dikkat ¢eken J. Gadamer, F.
Lyotard, J. Derrida, P. Feyerabend gibi diistiniirler olmustur.

Gilintimiizde ise popiiler kiiltiir ile ilgili analiz ve elestirilerde geriye doniis
olarak sayilabilecek bazi neomarksistlerde 1930’lu yillarin kitle kiiltiirii ile 1940°hh
yillarin Marksist popiiler kiiltiir elestirilerinin etkisi goriilmektedir (Mutlu, 2001).

2.1.9.1. Popdler kaltar aranleri

Gilinlimiiz ¢agdas toplumlarinda bireyleri bir araya getirip biitiinlestirme islevini
artik kitle iletisim araglari yerine getirmektedir. Bu araglar degerler, semboller,

diisiinceler veyahut inanglar araciligiyla toplum dokusunu etkilemektedir. Popdler
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kiiltiir iiriinleri de bahsi gegen bu kitle iletisim araglarinin bir {iriinii olarak ortaya

cikmaktadir (Olger, 2006).

Populer Kultir, yasadigimiz diinyada hemen hemen her yas grubuna hitap
edecek driinleri ortaya koymaktadir. Fakat bu {irlinlerin yas gruplari i¢erisinde en fazla
hitap ettigi kitle, cocuklar ve genglerdir. Ciinkii diger yas gruplarina nazaran ¢ocuklar ve
gencler, popiiler iiriinleri satin almaya, kullanmaya ve tiiketmeye daha yatkindirlar.
Ornegin giyimde popiiler markalarin insanlar tarafindan siklikla tercih edilmesi,
fenomen olan film ve dizi kahramanlarimin kilik kiyafet veya aksesuarlarmin tercih
edilmesi veya popiiler olan dergilerin insanlar tarafindan alinip kullanilmasi o insanlar
i¢cin son derece nem tasimaktadir (Oztiirk ve Bikmaz, 2007). Ciinkii bu ticaret metalar
yalnizca kendi islevleri i¢in degil; bununla birlikte ve belki de daha ¢ok prestij degerleri
icin satin alinmaktadir (Aren, 2007). Son yillarda popiiler kiiltiir triinleri 6zellikle
eglenceden miizige, dini hayattan bilime, spordan edebiyata ve daha birgok farkli
sahada ve c¢ok genis bir yelpazede kendini hissettirmistir (Kaya ve Tuna, 2010). Populer
kiiltiir tirinlerinin insan yasamina bu denli niifuz ettigi bir donemde artik bireylerin
istendik tiirden davranig sergilemelerini saglama noktasinda gorsel materyallerden
ozellikle egitim alaninda son yillarda siklikla faydalanildigi goriilmektedir. Bu gorsel
materyaller igerisinde 6zellikle 6grencilerde ilgi toplayan ve onlar1 derse karsi daha
istekli hale getiren Kkarikatlrler, ¢izgi filmler, bilgisayar animasyonlart ve c¢izgi
romanlarin yer aldigi da bilinmektedir. Ancak calismamiz, iinlii Fransiz diisiiniir
Jacques Ellul’un elestirdigi postmodern donemin tiiketim ¢ilginliginin yonlendirdigi,
metinlerin ve temalarin agiklamasi olan gorseller yerine, g0Orsellerin agiklamasi haline
doniisen metinlerin maksat disiligina dahil degildir (Ellul, 2004). Bilakis ana gayemiz,
vatandaslik ve demokrasi egitiminin tema ve kazanimlarini gergeklestirecek bazi soyut
kavramlari, Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak egitici Gizgi roman

vasitastyla kavratmaya yoneliktir.

2.1.9.1.1. Egitici karikaturler

Bir populer kultlr Grind olan karikatur, herhangi bir resme olabildigince ayrinti
ekleme sanati olarak nitelendirilmektedir (Alsag, 1994). Bu drinlerde sadece guldirme
degil, giildiiriirken ironik tutarsizliklarin g¢izgiler araciligiyla ve mizahi bir dille

anlatilmas1 s6z konusudur (Efe, 2005; Oral, 2004). Herhangi bir konu ile ilgili
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karikatirler hazirlanirken karikatiiristlerin belli basl kurallar1 daima gz oniine almalari
gerekmektedir. Ozer (1988) Karikatiiristlerin ¢izimleri esnasinda dikkat etmeleri gereken
ic temel 6geyi su sekilde ifade etmistir: a) giildiirme 6gesi, b) ¢izgi 6gesi, €) diisiinme
0gesi. Bahsedilen bu ili¢ temel 6ge her zaman bir arada bulunmayabilir. Yani bazi
karikatiirlerde giildiirme 6gesi 6n planda iken; bazi karikatiirlerde diisiindiirme 6gesi 6n
planda olabilir. Fakat ideal olan bir karikatiirde iyi bir ¢izgiyle olusturulmus ve

giildiiriirken diislindiirmeyi de saglayabilen bir yap1 olmalidir.

Karikatiirler, gercek hayati mizahi bir dille ve abartili bir sekilde isleyen
materyallerdir. Ozellikle mizahi unsurlar 6grencilerde soyut kavramlara yonelik
becerileri gelistirirken bireyin giinliik hayatta karsilastigi problemlerin ¢6zimune
yardimer olmaktadir (Klavir ve Gorodetsky, 2001; Rhodes, 2005; Torak, McMorris ve
Wen-Chi, 2004; Warburtor ve Saunders, 1996). Giinliik hayatta yasanan karmasik
olaylarin 6grencilerin anlayabilecegi bi¢imde sunulmasini saglayan karikatiirler yagsanan
sosyal olaylarin analizinin yapilamasima ve yorumlanmasina etkili bir sekilde olanak
saglamaktadir (Kleeman, 2006; Ors, 2007). Bunun yaninda Karikatiirler, 6gretimi
somutlastirma, derse yonelik giidiilenmeyi arttirma, gézlem yapma, elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirme ve Ogrenme ortamint zenginlestirmede faydalanilan
materyallerdir (Chin ve Teou, 2009; Greenberg, 2002; Keogh ve Naylor, 1999; Madden,
Chung ve Dawson, 2008; Roesky ve Kennepohl, 2008; Thomas, 2004). Uslu
(1999)’nun belirttigi gibi derslerde genellikle edilgen bir yap1 gdsteren dgrenciler ders
esnasinda siirekli eglence arayisinda olmaktadirlar. Karikatiirler de biinyesinde mizahi
bir yap1 barindirdigindan 6grenciler i¢in son derece onemli ve eglendirici bir materyal
durumundadir. Derslerde sikilan ve dikkat problemi yasayan Ogrenciler i¢in derslerin
baz1 bolimlerinde karikatiirlerden faydalanilmasi 6nem tasimakta ve derse olan ilginin
artmasin1 saglayabilmektedir. Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri; karsilagilan bir
olay veya durum karsisinda ¢ok yonll diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Bu yoniiyle
karikatiir, 6grenciyi herhangi bir durum karsisinda farkli sekillerde diisinmeye sevk
eden bir egitim araci olarak son derece dnemlidir. Ayrica 6grencilerin diisiinme, anlama,
algilama, fark etme gibi belli basli Ozellikleri karikatiir araciligiyla daha fazla
gelistirdikleri bilinmektedir. Karikatirler araciligiyla smif ortaminda yapilan tartismalar

ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin tespiti agisindan 6gretmenler i¢cin ayn
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zamanda 6nemli bir degerlendirme aracidir (Palacios ve Gonzélez, 2005; Song, Heo,

Kmumenaker ve Tippins, 2008).

2.1.9.1.2. Egitici cizgi filmler

Populer kaltarin bir diger Urind olan cizgi film, gerek karikatlr gerek cizgi
romana yakin bir tiir olmasina ragmen aslinda tiimiiyle bagka bir yarati alanidir. Bu
tiriin kendine has bir anlatim dili, yaratma teknikleri ve yayimlanma ortami vardir.
Cizgi filmin en 6nemli 6zelligi ise devinimsel olmasidir. Cizgi film, anlatacagi her seyi,
uyandiracag tiim etkileri devinimden kaynaklanan 6zelligiyle aktarir. Cizgi filmlerde
tek tek cekilen resimlerin beyazperdede uygun bir hizla yani saniyede 24 resmin
gecirilmesiyle kesintisiz bir devinim olusturulmaktadir (Alsag, 1994). Renkli ve
devinimsel yapisiyla birlikte bir olay ilgi ¢ekici ve eglendirici bir boyutta gozler oniine

seren ¢izgi filmlerden son yillarda egitim alaninda da faydalanildig: goriilmektedir.

Egitim amach c¢izgi filmlere 1910°lu yillarda Thomas Edison’la baglanmistir.
Edison, egitici ¢izgi filmlerin sinirsiz bir 6gretme potansiyeline sahip oldugunu ve bu
durumun egitim alaninda bir devrim gergeklestirecegini savunmustur (Madsen, 1969).
Cunka ¢izgi filmler, diger programlar igerisinde ¢ocuklar tarafindan en gok begeniyle
izlenen ve her gegen giin etkililigi biraz daha artan bir tirdir. Oyle ki ilkokula yeni
baglayan c¢ocuklara harfleri tanitmak ve sevdirmek amaciyla ders kitaplari, ¢izgi film
kahramanlarinin resimleriyle siislenerek hazirlanmakta, kitaplar icerisindeki renkli
karakterler ¢ocuklarin dikkatini kitap {izerinde yogunlastirmaktadir. Boylelikle
ogrenciler tarafindan siklikla ve severek incelenen ders kitaplari ¢ocuklarda okuma
aligkanligin1 da beraberinde getirmektedir (Celenk, 1995). Ayrica egitici ¢izgi filmlerin
cocuklar tiizerindeki olumlu etkilerinden bir1 de ¢izgi filmlerdeki kahramanlar
kendilerine model olarak secmeleri ve onlar gibi hareket edip onlarin konugmalari ve
tavirlarin taklit etmeleridir (Yavuzer, 2003). Buna gore ¢ocuklara izletilen ¢izgi filmler
ve ¢izgi film karakterleri araciligiyla trafik egitiminden, dis sagligina, gorgu
kurallarindan temel haklarin1 6grenmeye kadar bir¢ok farkli konuda istendik davraniglar
kazandirilabilmektedir. Bu davranislarin olusmasinda izletilecek ¢izgi filmlerin uzman
egitimciler tarafindan sakincali yonlerinin elestiriye tabi tutulmasindan sonra ancak

saglanabilecegi de bilinmektedir (Arikan, 2001).
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2.1.9.1.3. Egitici animasyonlar

Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan ve sevilen populer kiltir drinlerinden
biri de hi¢ siiphesiz Ki animasyonlardir. Animasyonlar, hem 6grencileri egitim agisindan
desteklerken, hem de onlarin derse olan ilgilerini st diizeylere ¢ikarmaktadir (Gonc,
2006).

Tasl1 (2000), egitici animasyonlarin islevlerini su sekilde ifade etmistir:

v' Anlatilan konularin somut ve anlasilir olmasini saglar,

v’ Gorsel efektler araciligiyla ogrencilerin derse olan ilgisini Ust diizeyde tutar.

v Konularin daha derli toplu ve hizli bir sekilde 6grencilere aktarilmasina
olanak saglar.

v Daha Onceden hazirlanmis bir konuya ders esnasinda daha hizli bir sekilde
ulagilabilmesini saglar.

v" Geleneksel yonteme gore daha az emek ile daha fazla bilginin dgretilmesini

saglar.

Ogrencilerin kavrama diizeyleri ile 6grenilen bilgilerin kaliciligimi saglamada
(Pezdek ve Steven, 1984; Pezdek, 1987) ve gorsel zekdya hitap etmesinden dolay1
animasyonlardan egitim alaninda siklikla faydalanilmaktadir (Clary, 1997).
Animasyonlarin egitim sahasinda kullanilmasini gerektiren asil diisiince, animasyonun
kendi i¢ yapisindaki gorselligi ile hareket iliskisindendir. Yani egitici animasyonlarin,
akicilig ile gilincel olan durumlar basitlestirerek 6grencilerin dikkatlerine sunmasi tim
ilginin animasyon {izerine yogunlagsmasint saglar. Bu durumun olusmasinda
animasyonlarda kullanilan hareketlerin, renklerin ve yazilarin ekran icerisinde iyi bir
kompozisyon dahilinde sunulmas: etkilidir. Bu bahsi gegen durumlari biinyesinde
barindiran animasyonlar, okuyucuya verilmek istenen mesaji daha cekici bir hale

getirerek bilginin akilda daha fazla kalmasim saglamaktadir (Toroglu ve Igingiir, 2007).

Ders siireci igerisinde anlatilacak konular ne kadar zor olursa olsun; egitici
animasyonlar araciligiyla anlatilacak olan konu, olabildigince somut bir sekilde
sunulmali ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine hitap etmelidir. Bir¢cok egitimei,
ogrencilerin biligsel kapasitelerini tek yonlii gelistirmemeleri i¢in hareketsiz olan basit

animasyon sistemlerini kullanmaktadir. Fakat hareketsiz bir sekilde hazirlanan
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animasyonlarin dgrenciyi konuya motive etmede yeterli diizeyde etkiye sahip olmadigi
bunun tam aksi c¢ok siislii bir sekilde hazirlanan animasyonlarin da ogrencilerin
dikkatini sadece gorsel noktalara odaklamalarina neden olacagini ortaya koymaktadir.
Bundan dolay1 hazirlanacak egitici animasyonlar hem zengin bir igerige sahip hem de
somut bir yapida ¢ok yonli olmalidir. Yani kullanilmak iizere hazirlanan animasyonlar,
Ogrencilerin sadece gorsel zekalarina yonelik olmamali, onlarin sezgisel ve duyussal
Ozelliklerini de arttirmalidir (Davis ve Landay, 2002). Bunun yaninda egitimde
kullanilan bilgisayar destekli animasyonlarin, 6grencilerin derse karsi tutumlarin1 ve
akademik basarilarini arttirma, ders siireci igerisinde zamani hizli ya da yavas kullanma,
karmagik olan sitemleri basit bir sekilde sunma, kullanish ve ucuz olma, motivasyon
arttirma gibi daha bir ¢ok farkli alana da katki sagladig: bilinmektedir (Giivercin, 2010;
Tekdal, 2002).

2.1.9.1.4. Egitici ¢izgi romanlar

Baska bir popiiler kiiltir unsuru olan ¢izgi romani Alsag (1994) cizgiler
araciligiyla olusturulan bir resmin bir oykiiyle desteklenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir
sanat tlru olarak tanimlamistir. Genel anlamda karikatiire yakin bir tiir olmasina karsin
¢izgi romanlarin da kendine ait bir teknigi ve iiretim sekli vardir. Bu yoniiyle ¢izgi
romani karikatiiriin bir kolu olarak gormek yanlistir. Ciinkii ¢izgi romanlarin kendine

0zgl bir konseptinin olusu bu tiire 6zglin bir yap1 kazandirmistir.

Cizgi romanlarda hem ¢izgi hem de bir 6ykiiyle anlatim s6z konusudur. Yani
anlatilmak istenen Oykiiye gore kimi zaman cizgilere kimi zamanda soze agirlik
verilmektedir. Fakat cizgi romanlarda anlatilan Oykiilerde, c¢izgiler daha fazla
kullanildiginda verilmek istenen mesaj daha kolay anlasilir hale gelmektedir. Kurgusu
basarili olan bir ¢izgi romanda ¢izgilere agirlik verilmesiyle, ¢izgi romanin devamliligt
daha basarili bir sekilde ger¢eklesmis olur. Bunun yaninda ¢izgi romanlarda gereginden
fazla yaziya agirlik verilmesi durumunda 0ykd, takip 6zelligini yitirerek duragan bir hal
alir. Tim bu durumlar 15181nda ¢izgi romanlarda en 6nemli 6zelligin makul derecede
dengeli bir resim-yazi iliskisi ve biitiinligiiniin oldugu bilinmektedir. Resim-yaz1 iliskisi
ve biitlinliigii, ¢izgi romanlarin okunup onlara odaklanilmasina katki saglayan en 6nemli

unsurlardir (Alsag, 1994; Cantek, 2002; Kiregci, 2008).
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Egitim alaninda egitici ¢izgi romanlardan etkili bir sekilde faydalanmak igin
oncelikle hazirlanacak ¢izgi romanlarin hedef kitlenin gorsel, bilissel ve duyussal
diizeyine hitap etmesi gerekmektedir. Bunun yaninda ¢izgi romanlarin renkli yapisi ile
mizah unsurunu bir arada igermesi ¢izgi romanlarin ders siireci igerisinde ¢ok rahat bir
sekilde kullanilmasina olanak sagladigi da bilinmektedir. Cizgi romanlarin bilhassa
egitim alaninda kullanilmasini gerektiren belli bashi 6zellikleri vardir. Bu 6zelliklerden
ilki ¢izgi romanlarin ¢ocuklar1 derse karsi iist diizeyde motive etmesidir. Hutchinson
(1949)’un yapmis oldugu calismaya katilan 6gretmenler, ¢izgi romanlarin derse karsi
motivasyonu ve bireysel katilimi arttirmada Onemli bir role sahip oldugunu
diisiinmektedir. Bu konuda Haugaard (1973) ise ¢ocuklarin ¢izgi romanlara karsi dogal
bir ilgilerinin oldugunu ifade etmis ve derslerinde ¢izgi roman kullanan 6gretmenlerin
¢izgi romanlarin cezbedici ve motive edici 6zelliginden fazlasiyla faydalanabileceklerini

belirtmistir.

Cizgi romanlarin egitim alaninda kullanilmasini saglayan diger bir 6zelligi kalici
ve durdurulabilir olmasidir. Williams (1995) ¢izgi romanlarin bireyler tarafindan
siklikla tercih edilmesinin, ¢izgi romanlarin kalici ve gorsel Ozellikleri bir arada
tagimasindan kaynaklandigini ifade eder. Williams, ¢izgi film ve animasyonlarin da
gorsel trlinler oldugunu ancak ¢izgi romanlarin aksine daha kisa bir zaman dilimine
sahip olduklarini belirtmistir. Bunun yaninda ¢izgi film ve animasyonlarda kullanilan
dil, sabit degil siirekli akis halindedir. Yani kagirilan bir ifadenin tekrari ve
derinlemesine diisiiniilmesi miimkiin degildir. Metinle yapilan 6gretim yontemi de ¢izgi
romanla yapilan egitime benzerdir; ikisi de bu yoniiyle duragandir fakat diiz metinlerde
gorsellik yoktur. Bundan dolayr gorsel kalicilik sadece ¢izgi romanlara ait olan bir
ozelliktir. McCloud (1994) ise ¢izgi romanda zamanin ancak okuyucunun gozlerini
sayfa icerisinde gezdirmesiyle degisecegini, bundan dolay: bilginin transfer hizini
okuyucunun kendisinin belirledigini ifade etmistir. Bu da 6grenmede cagdas bireysel

hiz ilkesine uygundur.

Cizgi romanlarin artilarindan bir digeri ise resim ile yazi arasinda aracilik
yapmasidir. Cizgi romanlar 6grenilmesi ¢ok zor olan bir kavram ya da konunun
Ogrencilere daha rahat bir sekilde aktarilmasinda ¢ok etkilidir. Ayrica ¢izgi romanlar

okuma giicliigii ¢eken ve basar1 kaygisi yasayan cocuklarin hem okuma sikintilarini



34

ortadan kaldirir hem de onlar1 okumaya sevk eder (Koenke, 1981). Nitekim Hutchinson
(1949) yapmis oldugu c¢alismada okuma giicliigli ¢eken Ogrencilerinin bu olumsuz
durumlardan kurtulmalarini saglamada ¢izgi romanlarin etkili oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Sonu¢ olarak ¢izgi romanlar konusunda Brocka (1979) c¢izgi romanlarin
gorsellik acisindan diger edebi iirlinlere gore daha avantajli oldugu goriisiinii ortaya
koymustur. Ayrica anlatilmak istenen temanin daha kolay ve etkili bir sekilde
verilmesinde resim ile metinlerin birbirini desteklemeleriyle ancak saglanabilecegini
ifade etmistir. Versaci (2001) bu durumu yazili ve gorsel durumlarin etkilesimi olarak
ifade etmistir. Sones (1944) ise diiz metin ile ¢izgi romanlarin etkililigi konusunda
yapmis oldugu calismada, ¢izgi romanlarin gorselliginin diiz metinlere gore konulari
Ogretmede daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Tiim bu durumlar 1518inda ¢izgi
romanlarin 6zel egitim alaninda da ¢ok basarili bir sekilde uygulanmasi miimkiin ve

hatta gereklidir.

2.1.10. Cizgi Roman Tanmimlan

Glinlimiizde ortak goriisler ¢ercevesinde olusan genel bir ¢izgi roman
tanimindan bahsetmek oldukca giigtiir. Ciink{i her gegen giin insanlarin ¢izgi romana
olan bakis acilar1 degismekte ve ¢izgi roman alaninda yasanan gelismeler ve yeni
teknikler de genel bir ¢izgi roman taniminin yapilmasini engellemektedir. McCloud
(1994) bu durum i¢in her yeni nesil kendi bakis agisi dogrultusunda ¢izgi romanlar
hakkinda farkli tanimlar iiretebilecegini ifade etmektedir. Kireggi (2008) ise popiiler
kiiltiiriin bir iriinii olan ¢izgi romanlarin ortaya ¢iktiklar1 donem ve kiiltiire gore
tanimlanmasi gerektigini ifade etmistir. Cizgi romana ait bazi tanimlara asagida daha

ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Cizgi roman, herhangi bir hikdye ya da dykiiniin resim ya da ¢izgiler araciligiyla
anlatilmasidir (Alsag, 1994). Platin (1985)’e gore ¢izgi roman, bir ¢izer tarafindan
cizilen ve sureklilik gosteren resimlerin herhangi bir temayla biitiinlesmesi sonucunda
ortaya ¢ikan bir anlatim bigimidir. Inge (1997)’ye gore ¢izgi roman, birbirinden farkli
karakterlerin degisik durumlarda tekrar tekrar ortaya ciktigi, verilen metinle gorsel

hareket arasinda dengeyi kuran ve kahramanlarin kendi aralarindaki diyaloglarini ise



35

konusma balonlar1 araciligryla veren bir anlati seklidir. Baska bir tanimla ¢izgi roman,
stirekliligi olan Gykiilerin dort veya daha fazla resim dizesiyle anlatilmasidir (Diegritz,
1979; Inge, 1979). Tuncer (1993)’e gore ¢izgi roman, kaynagini ¢izgi dykiilerden alan,
dergi veya kitap bigiminde hazirlanarak yayinlanan birer kitle iletisim aracidir. Eisner
(1974) ise ¢izgi roman igin resim ile metnin birlesmesinden meydana gelen ve
okuyucularin hem soézel hem de gorsel anlama yetisine hitap eden cizimler olarak

tanimlamustir.

Degisik bakis agilar1 dogrultusunda ortaya konan ¢izgi romanlara ait tanimlarda

ortak sayilabilecek 6zellikler su sekilde siralanabilir (Tuncer, 1993):

Cizgi romanda birbirini takip eden resimler araciligiyla bir dykiiniin anlatilmast,
Cizgi romanlarin diizenli araliklarla ¢ikmasi,
Cizgi roman icerisinde meydana gelen diyaloglarin resim igerisinde yer almasi,

Cizgi romanda resim ve metnin birbiriyle drtiismesi,

NN

Cizgi romanda cizilen karakterlerin, bir maceradan digerine devam etmesi.

2.1.11. Cizgi Romanda Bigimsel Ozellikler

Cizgi roman, Oncelikle birbirini izleyen karelerden meydana gelen bir anlatim
seklidir. Okuyucuya verilmek istenen ileti, Oykii ya da karakterler araciligiyla
resmedilir. Bunun yaninda resmin tamamlayicist ya da resmi giiclendirmesi agisindan
yazilardan da faydalanilabilir fakat bu yazilarin kullanilmasi da zorunlu degildir
(Cantek, 2010). Yazilar, metinde verilmek istenen durumu betimlemek amaciyla veya
zamanin degistigini ortaya koymasi acisindan ya karenin altinda ya da istiinde, bir
aciklama seklinde verilmektedir (Alsag, 1994). Cizgi romanlarda yazinin en fazla

kullanildig1 yer de konusma balonlaridir.

Konusma balonlari, metin igerisindeki karakterlerin karsilikli, kendi
kendileriyle veya belli basli nesnelerle kurduklari iliski sonucunda konugmalarin
yazildig1 yerdir. Yapilan sozlii ifadeler konusma balonlart araciligiyla kisilerin agzindan
cikiyormus gibi verilir (Kirecei, 2008). Konugma balonlarinin birbirinden farkli bir¢ok
¢esidi vardir. Fakat ¢izerler tarafindan siklikla tercih edilen sekil ise keskin hatlarla

belirginlesmis olan daire seklindeki konugma balonlaridir. Bu konugma balonlarindan
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bir iiggen c¢izilerek konusan kisiye dogru yoneltilir ve bu da konusan kisinin kim
oldugunu ortaya koyar. Konusma balonlar1 eger kesik ¢izgiler araciliiyla verilmigse bu,
ilgili kisinin fisiltiyla sOylendigini ortaya koyar. Bulut goriinlimiindeki konusma
balonlarindan biiyiikten kiigtige dogru siralanmis kiiciik daireler ise kisinin bir
diistincesinin oldugunu belirtir. Konusma balonlarinda vurgulanmak istenen ve yiiksek
sesle soylenen sozler genelde koyu ve biiylik puntolarla yazilir (Alsag, 1994). Konusma
balonlar1 karakterlerin diisiincelerini temsil eden bir alan oldugundan okur ile kahraman
arasinda goriinmez bir kanal olusturur. Bu goriinmez kanal araciligiyla okur ¢er¢evenin
icine dogru, karakter ise c¢er¢evenin digina dogru hareket ederek ortak bir noktada
bulusurlar (Bagimoglu, 2009). Bu durum konusma balonlarinin en 6nemli 6zelligi
olarak ifade edilebilir. Fakat glinlimiizde c¢izerler, ¢ogunlukla konusma balonlar1 yerine

artik istekleri dogrultusunda hazirlamis olduklar1 kutu yazilarindan faydalanmaktadirlar.

Kutu yazilar1 birgok acgidan konugsma balonlarina benzese de islevselligi
acisindan daha genis bir kullanim alanina sahiptir. Cizer, anlatacagi herhangi bir 6ykiiyt
olusturdugu karakterler aracilifiyla anlatabilecegi gibi bizzat kendi de Oykiiyili
anlatabilir. Cizgi romandaki karenin herhangi bir kosesine kutu yazilari yazilarak
resmin okuyucu tarafindan daha rahat bir sekilde anlasilmasi saglanir. Yani kisacasi
konusma balonlar1 kare icerisinde kismen kargasa yaratirken, kutu yazilar1 olusabilecek
bu kargasayr Onler. Giinlimiiz ¢izgi romanciliginda kutu yazilarindan genelde:
manzaray1 tasvir etmede, Oykiiye uygun atasdzii, vecize ve siir yazmada, zamani
belirlemede ve mekadn veya mekanin degisimi hakkinda bilgi vermede

faydalanilmaktadir (Kireggi, 2008).

Cizgi romanlarda bi¢imsel ag¢idan Onemli sayilan bir diger unsur da iinlem,
sozcik veya imlerin kullanimidir. Cizerler okuyucu kitlesine vermek istedikleri
duyguyu bu unsurlardan faydalanarak gerceklestirirler. Bunu yaparken de ayrica yildiz,
kurukafa, simsek veya kara bulut gibi diger simgelesmis imleri de siklikla kullanirlar
(Alsag, 1994). Bunun yaninda gizerler Oykii igerisinde yer alan eylemlere uygun
efektlerin kullanilmasina bilhassa kareler icerisinde yer vermektedirler (Kiregci, 2008).
Darnall (1994) bu konuda ¢izerlerin, efektlerin kullanimin1 g6z ardi etmeksizin dogru

bir sekilde ortaya koymalar1 gerektigini belirtmistir. Bolan (2000) ise ¢izgi romanlarda
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ses unsurunun akustik bir karsiliginin olmadigin1 fakat buna karsin ¢ikan sesin efektler

araciligiyla yazilmasiin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Basimoglu (2009) ise c¢izgi romanlarin bigimsel oOzelliklerini su sekilde
aciklamistir: Cizgi romanlar sayfa, panel, imaj ve yazi seviyesi gibi 6énemli araglarin bir
araya gelmesi sonucunda olusur. Bahsedilen bu dort unsur, ¢izgi roman igerisinde
birbirleriyle siirekli etkilesim halindedir ve bu unsurlarin karsilikli etkilesimi sonucunda
Oyki gorsel olarak ortaya konur. Cizgi romanda sayfa, verilmek istenen gorsel anlatinin
islendigi iki boyutlu yiizeydir ve ¢izgi romanlar birbirini takip eden resimlerden
meydana gelse de sayfa ilk bakista okur tarafindan algilanan tek bir materyaldir.
Bundan dolayr herhangi bir ¢izgi roman hakkindaki ilk intiba sayfanin genel
kompozisyonu Uzerinden elde edilir. Cizgi romanda yer alan panel, zaman ve mekén
gibi anlat1 parcalarinin, resim ile yazinin ya da her ikisinin bir arada kullanildig: yerdir.
Imaj, panellerin igerisine c¢izilen resimlerdir. Yazi seviyesi ise, paneller igerisine
yerlestirilen agiklayici metinlerdir. Bahsi gegen bu dort temel unsur ¢izgi romanlarin
genel manada bigimsel yapisini olusturmaktadir. Sonug olarak Yavuz (2011) etkili bir
iletisim arac1 olan ¢izgi romanin okur ile iletisim saglamasinda ¢izerin ortaya koydugu
karakterlerin, resimlerin, konularin, dilin ve zamanin 6zenli bir sekilde belirlenmesi

gerektigini ifade etmistir.

2.1.12. Cizgi Romanda Konu

Cizgi romanlarin biiyiik kitlelere hitap edebilmesinde bir¢ok etkenin varligindan
bahsedilebilir fakat 6zellikle secilen konunun sade, basit ve anlasilir olmasi ¢izgi
romanlarda ¢cok énemli bir husustur. Bolan (2000) c¢izgi romanlarda konunun en fazla
birkag¢ climleyle anlatilmas1 gerektigini ve kisa bir sekilde ifade edilemeyen konulara ise
kurgudan kaynaklanan bir bozuklugun neden oldugunu ifade etmistir. Kireggi (2008) ise
konunun okuyucu kitlesi tarafindan anlasilir olup olmamasinda gizerin 6ykuyi ele alma
seklinin ¢ok onemli bir yer tuttugunu ifade etmistir. Tiim bu goriisler 15181nda ¢izgi
romanlarda iglenen konularin yere, zamana ve kiiltiire gore farkliliklar gosterdigi
dikkate alinarak islenecek olan konu/konularin okuyucu kitlesine hitap edecek sekilde

kurgulanmasina dikkat edilmelidir.
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Omegin, 1930’1u yillardaki ¢izgi romanlar incelendiginde; bu ¢izgi romanlarin
belli bir konsept dogrultusunda hazirlanildigi goriilmektedir ve ele alinan konulara
bakildiginda ise diizen, diizenin bozulmasi ve iyi kahramanlarla kotii kisilerin ¢atismasi
gibi durumlar siklikla islenmistir (Diegritz, 1979). Ge¢cmiste oldugu gibi giliniimiizde de
hazirlanan ¢izgi romanlarda konseptin degismedigi goriilmektedir. Cohan, Amerika
Birlesik Devletlerinde yayinlanan ¢izgi romanlarda sosyal degisim, denetlenemeyen
gii¢, rkcilik ve sug sebekeleri gibi konularin islendigini ifade etmistir (Cohan, 1975).
Bu konularin yani sira kovboy yasami, sosyal ve politik yasam ile aile kurumunu da
isleyen c¢izgi romanlara rastlamak miimkiindiir. Ulkemizde ise hazirlanan ¢izgi

romanlarin biiylik bir ¢ogunlugu, konusunu Tiirk tarihinden almaktadir (Tuncer, 1993).

2.1.13. Cizgi Romanda Karakter

Cizgi romanlarin genis kitlelere hitap edebilmesinde etkili olan diger 6nemli bir
faktor de ¢izgi romanlardaki karakter secimidir. Birgok ¢izgi romanda segilen kahraman
seriivenin ¢ikis noktasini olusturur ve bu ¢izgi romanlar genelde secilen karakterlerin
adin1 tasiyarak yayinlanir (Kirecci, 2008). Cizgi romanlarda olusturulan karakterler
Oykii igerisinde meydana gelen olaylar karsisinda gergek bir insan gibi yasananlara tepki
gOsterebiliyorsa, karakterin ¢izer tarafindan basarili bir sekilde yaratildigindan s0z
edilebilir. Bu yiizden giliniimiizde 6zellikle cizerler, kahramanlarin1 toplumun istek ve

beklentileri dogrultusunda olusturmaktadirlar (Alsag, 1994; Kireggi, 2008).

Cizgi romanlarda olusturulan karakterlerin biiyiik cogunlugunda kesin karakter
yapilar1 kendisini gostermektedir. Yani iyi varsa bunun karsisinda da koti vardir.
Ayrica secilen iyi karakterlerin viicut ve yiiz hatlar {stiin nitelikler tasirken (Tuncer,
1993) buna karsilik kotii karakterlerin se¢iminde ise abartili bir cirkinlikten s6z
edilebilir (Lanyi, 1979).

Hudnall (1997) ¢izgi romanlarda okur Kitlesince rahatlikla empati kurulabilecek
model karakterlerin olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu yiizden ¢izerler, okur
kitlesinin ¢izgi romanda 6zdeslestigi iyi kahramanlar1 ne pahasina olursa olsun higbir
sekilde kendilerinden kotii bir davranis ¢ikmayacak bir sekilde tasarlarlar. Bu konu
hakkinda Tuncer (1993) okuyucularin da aynen ¢izgi roman kahramanlarinin yasadigi

seving ve kederi i¢ diinyalarinda yasadiklarini ifade etmistir.
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Cizerler, uzun yillar boyunca ¢izgi romanlarda daha ¢ok erkek karakterleri ana
unsur olarak olustururken, kadin karakterlerin ise daha ¢ok ilgi toplayicit 6zelliginden
faydalanmiglardir. Kadin karakterler, genellikle polisiye ve gildird tirl ¢izgi
romanlarda basrol tistlenirken, ¢ekici, giiglii ve bagimsiz bir yap1 da sergileyerek cizgi

roman sonunda diisman erkekleri muhakkak yenmeyi basarirlar (Lanyi, 1979).

Cizgi romanlarda ¢izerler tarafindan kullanilan diger bir 6nemli karakter se¢imi
de hayvanlardir. Hayvan karakterlerine bakildiginda insan duygu ve disiinceleri,
yaratilan bu karakterler aracilifiyla okuyucuya sunulmaktadir. Bunun yaninda
hayvanlarin gercek benlikleriyle verildigi ¢izgi romanlara da rastlamak miimkiindiir.
Fakat bu karakterler ¢izgi romanlarda genellikle yardimci karakterleri olusturmaktadir
(Tuncer, 1993).

2.1.14. Cizgi Romanda Dil

Cizgi romanda kullanilan dil diger edebi iriinlerde kullanilan dil yapisindan
oldukga farklidir (Tuncer, 1993). Yani Oncelikle cizgi romanlarda metinlere uyum
saglayan bir dil segilir ve konu uzun uzadiya tasvir edilmeden kisa ve net bir sekilde
okuyucuya sunulur. Bu yoniiyle ¢izgi romanlar okumayi sevmeyen veya okuma gilicligii
ceken cocuklar icin ilgi cekici bir hal alir (Zimmerman, 2008). Bunun yaninda ¢izgi
romanlara ait yeni bir dil araciligiyla da yeni sozciikler, ses taklitleri ve 6zel isaretler
gelistirilmistir. Marrow, insanlar arasinda iletisimi saglayan sozciiklerle olusturulan bu
yeni dil araciligiyla yeni bir gii¢, duygu ve amag kazandirildigini belirtmistir (Marrow,
1975). Alsag (1994) ise ¢izgi romanlarda okuyucu kitlesinin Oykiiyli rahat bir sekilde
okumasina olanak saglayan bir ikonografinin yani yeni bir dilin var oldugunu ifade

etmistir.

Cizgi romanda kullanilan ses taklitleri, insan, hayvan veya daha farkli nesne
veya varliklara ait olabilir. Bu taklitler, balonlar araciligiyla verilmese de resim

icerisinde yazi karakterleri araciligiyla verilmektedir (Tuncer, 1993).

Cizgi romanlarda kullanilan ozel isaretler artik gliniimiizde uluslararasi bir
nitelik tasimaktadir (Pforte, 1974). Soyle ki: kalp figiirii goriildiigiinde bu durum aski,

soru isareti goriildiigiinde bu durum belirsizligi, notalar miizigi, linlem isareti saskinlig
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ve karakterlerin yliziindeki damlaciklar ise terlemeyi sembolize etmektedir (Tuncer,
1993). Neticede ¢izgi romanlarin insanlik ailesinin sembolik de olsa kendi aralarinda

evrensel bir duygu dilinin olusumuna da katk1 sagladigi s6ylenebilir.

2.1.15. Cizgi Romanda Zaman

Cizgi romanlarda kullanilan zamanin gorsel olarak belirtilmesi aslinda ¢izerler
icin ¢ok zor olan bir durumdur. Ciinkii kareler arasinda zamanin hangi hizda aktigini
okuyucu kitlesinin tam olarak bilmesi miimkiin degildir. Zamanin akis1 ancak dykiiniin
tamami okundugunda anlasilir. Cizgi romanlarda zamanin okuyucu kitlesi tarafindan
bilinmesi ¢ok dnemlidir. Eger okuyucu zamanin akisini anlamak igin siirekli sayfalar
arasinda gezinirse bu ¢izgi roman i¢in dezavantajli bir durum olusturur. Bundan dolay1
cizerler her ne sekilde olursa olsun sayfalar arasindaki bu gidip gelmeleri engellemek

durumundadirlar (Kireggi, 2008).

Tuncer (1993) ¢izgi romanlarda kullanilan zaman diliminin agik ve sinirsiz
oldugunu ifade etmistir. Yani ge¢mis zaman ya da istenildiginde gelecek zamana
gidilebilir. Fakat ¢izerler, ¢izgi romanlarda genellikle gelecek zaman yerine simdiki
zamani kullanmaktadirlar. Eisner (1974), ¢izgi romanlarda simdiki zamanin

kullanilmasinin okuyucular igin daha ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir.

2.1.16. Cizgi Romanda Mekan

Cizgi romanlarda mekanin gorsel olarak okuyucuya sunulmasi zaman akisinin
okuyucuya sunulmasindan c¢ok daha kolaydir. Okuyucu, ¢izgi romana bir bakista
Oykiiniin bir ormanda, sehirde veyahut bir mutfakta gectigini anlayabilir. Bu durum
sadece genis mekanlarin anlatilmas1 esnasinda sekteye ugrayabilir. Ornegin bir sehirle
ilgili belli bir duygu okuyucu Kkitlesi iizerinde olusturulmak isteniyorsa sadece bina
¢izimleri veya panoramik bir goriintii yeterli olmayabilir. Onun i¢in sehir manzarasi
fonunda sehirle ilgili belli basli simgelerin kullanilmasi bu kargasayr ortadan

kaldirabilir (Kireggi, 2008).
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2.1.17. Cizgi Roman Ciziminde Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Cizgi romanlarin hazirlanip okuyucu kitlesinin Oniine gelene kadar birgok
zahmetli safhadan gectigini sOylemek yanlig bir ifade olmayacaktir. CuUnki ¢izgi
romanlarin sadece bir kisi tarafindan degil; bir ekip ile teknik bircok ara¢ ve gerecin ise
kosulmasi sonucunda hazirlandig1 bilinmektedir. Bilgisayar teknolojisinin heniiz insan
hayatina tam manasiyla girmedigi yillarda ¢izgi romanlarin o6zellikle hazirlanmasi
stirecinde Bolan (2000), cizerlerin siklikla faydalandiklar1 arag¢ ve geregleri su sekilde

acgiklamstir:

a) Masa: Cizgi romanlarin hazirlanmasinda ¢izerler igin ¢ok Onemli bir yer
tutan ¢aligma masalarinin genelde 70-75 cm yiikseklikte ve 75x100 cm bir alana sahip

olmas1 gerekmektedir.

b) Iskemle: Cizerlerin gin icerisinde uzun bir siireyle iizerine oturduklari
iskemlenin ergonomik olmasina dikkat edilmelidir. Bunun yaninda ofislerde kullanilan

tekerlekli iskemleler gizerler i¢in son derece kullanighidir.

c) Fiber Uclu Kalemler: Dolma kalemlere benzeyen ve icinde c¢ok cabuk
kuruyan, suda dagilmayan ozel bir miirekkebe sahip olan kalemlerdir. Cizimlerde
cizgiler i¢in 0.2 goélgelendirmeler i¢in de 1.00 mm uglu fiber kalemlerin kullanilmasi

gerekmektedir.

d) Kalem ve Su Kavanozlari: Cizimlerde kullanilacak kalemlerin muhafazasi
ve ¢ini miirekkep i¢in kullanilacak olan fir¢alarin temizlenmesi i¢in biri su dolu olan 10-

12 cm ytiksekliginde iki kavanoz kullanilmaktadir.

e) Aydinger Kdagidi: Cizgi romanlarin tizerinde ¢alisildigi ve saydam bir yapiya
sahip A4 biiytikliigiindeki kagitlardir.

f) Althik Mukavva: Cizgi romanlarda 6zellikle kopya caligmalarin yapilmasinda

faydalanilan 2 mm kalinliginda ve 25x35 c¢cm boyutunda bir mukavvanin iizerine ayni

boyutta parlak Bristol kagidinin yapistirilmasi sonucunda hazirlanan bir materyaldir.

g) Selloteyp: Cizgi romanlarda kopyalama islemi esnasinda kagitlarin

kaymasini engelleyen 12 mm enindeki seffaf bir materyaldir.
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h) Cini Mirekkebi: Cizgi romanlarin hazirlamasi siirecinde ¢izerler tarafindan

kullanilmast zaruri olan bir materyaldir.

1) Fir¢a ve Kursunkalem: Resimlerde cizgileri kalinlastirmak ve golgeleri
doldurmak igin 2 numara firga kullanilmalidir. Ayrica uglar1 HB- 0.5 mm olan

kursunkalemlerden de faydalanilir.

1) Murekkep Kalemi: Resimlerde en onemli olan ¢izim aracidir. Miirekkep

kalemi bir sap ve ona takilan gelik bir ugtan olusur.
j) Silgi: Kagidi zedelemeyecek tiirden yumusak bir silgi kullanilmalidir.

K) Arsiv Kutusu: Glinlik gazetelerde veya haftalik dergilerde yerli veya
yabanci tiirden resimlerin kesilerek ve iistlerine kalin yazilarla kiinyelerinin belirtilerek

zarflara konuldugu yerdir.

I) Kdgit Makasi-Gonye-Cetvel: Orta boy bir kagit makasi olmalidir.
Kullanilacak cetvel 50 cm uzunlukta olmali ve gonyenin uzun kenari ise 30 cm

olmalidir.

m) Calisma Kdagidi: Aydinger disindaki tiim ¢aligmalarda A4 boyutunda ve 80

gr olan fotokopi kagitlarindan faydalanilmalhidir.

n) Resim Kdagidi: Cizim konusunda usta olan kisiler tarafindan kullanilan resim

kagitlardir.

0) Masa Lambasi: Masa kenarina tutturulan ve 75 watt olan buzlu bir ampul

gerekmektedir.

0) Beyaz Guaj: Cizimlerde c¢ini mirekkepten kaynaklanan lekelerin

giderilmesinde kullanilan ve hokka veya tiip icerisinde bulunan sividir.

2.1.18. Cizgi Romanda Senaryo

Cizgi romanlarin okuyucu kitlesi tarafindan takip edilmesinde muhakkak ki en
onemli boliimlerden biri senaryosudur. Cizgi romanlardaki senaryoyu Bolan (2000) su
sekilde agiklamigtir: Tiim ¢izgi romanlarda muhakkak islenen bir 6ykii vardir. Bu 6ykii
kimi zaman tarihte gerceklesmis belli bash olaylardan izler tasirken kimi zaman da
giinimiizde yasanan herhangi bir olay1r kurgubilimsel olarak isler. Cizgi roman

senaryosunun yazimi konu, tretman ve senaryo bilesenlerinden meydana gelir.
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a) Konu: Anlatilacak olan 6ykiiniin genel manada ozetidir. Bu 0zet birkag
climleyle anlatilacak yapida olmalidir. Eger konu kisa bir sekilde 6zetlenemiyorsa

Oykiide kurgusal bir bozuklugun oldugu anlasilmalidir.

b) Tretman: Konunun genis bir sekilde agiklanarak anlatildigi yerdir.
Anlatilacak olan konu herhangi bir edebi kaygiya diismeden c¢ok basit bir sekilde

anlatilir ve en kiiciik ayrintilara da bu kisimda yer verilir.

c) Senaryo: Oykiide yer alan karakterlerin yazi1 araciligiyla tek tek anlatilmasi

ve karakterlerin konusmalariin verildigi kisimdir.

2.1.19. Cizgi Romanlarda Senaryo Yazim Teknikleri

Kirecei (2008) c¢izgi romanlarda yazim teknikleri hep birbirine benziyor gibi
goriinse de aslinda c¢izgi romanlardaki senaryolara gore bu yazim tekniklerinin de
stirekli degisebilecegini ifade etmektedir. Eger senarist farkli tiirden ¢izgi romanlara
senaryo yaziyorsa bu yazdigi tiiriin 6zelliklerini yakinen bilmek zorundadir. Cunki
mizah, bilimkurgu, tarihi, gincel veya macera gibi ¢izgi roman tdrlerinin her birinin
kendine has bir anlatim1 ve dil yapisi vardir. Kiregei (2008) ¢izgi romanlarda senaryo

tiirlerini su sekilde ifade etmistir:

a) Ec Tarzi Senaryo: Ec tarzi senaryo yazim tekniginde 6zellikle s6zlii anlatimin
agirhikta oldugu bilinmektedir. Cizgi romandaki Oykii titiz bir sekilde hazirlanarak
karelere boliiniir ve ardindan dykiide yer alan balon yazilar ¢izim yapilmadan konusma
balonlarina yazilir ve sonraki asamada resimler konusma balonlarinin altina 6zenle

cizilir. Bu teknikte 6ykii genellikle sondan basa dogru yazilir.

b) Tretman Senaryosu: Bu teknik birgok kesim tarafindan Marvel Tarzi olarak
da bilinir. Tretman tekniginde &zellikle yiizeysel anlatim 6n plana g¢ikarken ¢izerin
yapmis oldugu yorum her seyi belirlemektedir. Bu ¢izimlerde senaristler ise sayfalara

boliinen senaryoyu gereksiz detaylara bogmadan vermektedir.

) Tam Donanimli Senaryo: Bu yazim tekniginde tretmanlara ayrintili bir sekilde
yer verilirken karakterlerin durumlar1 da net bir sekilde belirtilir, tiim diyalog ve kutu

yazilar1 yazilir ve dykiide kullanilacak olan efektler net bir sekilde kullanilir.
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d) Diyalog Senaryosu: Bu teknik 0Ozellikle okuyucu kitlesine vurgulanmak

istenen durum veya diyaloglarin biiyiik harflerle yazildig: bir tekniktir.

e) Deneysel Senaryolar: Bu tur senaryolarda senaristler Kkarakterlerin
duygulariyla birlikte aksiyonlarin1 anlatirken; karelerin boyutunu tamamiyla ¢izerlere
birakmaktadirlar. Siklikla tercih edilen senaryo kaliplarindan farkli olmasindan dolay:

bu tiir deneysel senaryo olarak adlandirilmaktadir.

2.1.20. Cizgi Roman Turleri

Cizgi romanlari iglemis olduklar1 konulara gore siniflandirmak miimkiindiir. Bu
acidan bakildiginda Kagelmann (1976), cizgi romanlari iceriklerine gore: a) Gerilim
yaratan ¢izgi romanlar, b) Nese veren ¢izgi romanlar olarak siniflandirmistir. Fakat bu
siniflama c¢izgi roman tiirleri agisindan ¢ok sinirlt bir yaklagimdir. Nitekim zaman
icerisinde ¢izgi roman tarleri bilim kurgu, steampunk, polisiye, otobiyografik ve
alternatif tarih icerikli tiirlere gore siniflandirilmustir. Hatta italya’da Marcenaro (1976)
gibi cizerler ideoloji aktariminda dahi ¢izgi romanlar kullanmiglardir. Buna ideolojik

propaganda amaciyla hazirlanan ¢izgi roman tiirii denilebilir.

2.1.20.1. Bilim kurgu tird ¢izgi roman

Bilim kurgu, hem giincel olan olaylart hem de diigsel bilimin, bir taraftan birey
diger taraftan toplumlar iizerindeki etkisini konu edinen bir turddr. Bilim kurgu tlriinde
islenen konularin net bir sekilde sinirlarinin gizilmesi zordur ve konular toplumsal hayat
icerisinde yasanan gelismelere baglh olarak siirekli geliserek degisim gosterir (Basaran,
2007). Nitekim bu durum hakkinda Heinlein (1959) bilimkurguyu ge¢cmis donem ile
glinimuz dinyasina ait bilgilere dayanarak bilimsel yontemlerin kullanilmasiyla
gelecek hakkinda yapilan gergekgi tahminler olarak tanimlamaktadir. Bainbridge’e
(1986) gore bilim kurgu, bireyleri belirli bir gelecege yonlendirmeyen, ancak {izerinde
diiginiilmeyen durumlar hakkinda da bireylere isaret ederek farkli muhtemel
geleceklerin de var oldugunu ortaya koyar. Tiim bu durumlar 1s1ginda bilim kurgu,
genel manada bilimsel ve teknolojik verilerden faydalanarak herhangi bir durumu farkli
sekilleriyle birlikte ortaya koyan bir anlati tiirii olarak ifade edilebilir (Basimoglu,
2009).
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THE YOU WERE THERE
PHOENIX. / WHEN THE PHOENIX
FIRST CAME TO
EARTH.

JEAN GREY DID
EVERYTHING SHE
COULD TO TRY

EVENTUALLY, ALL &=
SAID AND DONE...

Resim 2.1 Bilim kurgu tlrQ ¢izgi roman (Uralcan, 2012)

Kendi doneminden izler tasiyarak yasanan olaylara taniklik eden ve ayni
zamanda gelecek doénemlere bir pencere acan bilim kurgu, gelecekte yasanabilecek
olumsuz durumlar hakkinda bireylere uyari niteliginde bilgiler sunar (Tok, 2000). Bu
noktada bilim kurgu turd, ileride meydana gelebilecek olumsuz durumlarin ¢6ziimiiniin
aslinda giiniimiizde var oldugunu bireylere hatirlatir. Bundan dolayr bilim kurgu tiiri,
simdiki zamanla gelecek zaman arasinda bir koprii gorevini yerine getirir (Balci, 2000).
Bilim kurgu tird cizgi romanlarda islenen konulara bakildiginda ¢izerlerin genellikle
uzay seriivenlerinden faydalandiklari goriilmektedir. Fakat 1960’11 yillarda Amerika
Birlesik Devletleri ile Sovyetler Birliginin uzay ¢aligmalari neticesinde ¢izgi romanlarda
kullanilan ~ ayrintilar  gozden gecirilerek  giiniin ~ sartlarina  gore  tekrardan

giincellestirilmistir (Basimoglu, 2009).

2.1.20.2. Steampunk tUrd ¢izgi roman

Steampunk kavrami, fantazi, korku, bilim kurgu, alternatif icerikli tarih gibi
yakin donem spekiilatif kurgularin bilesenlerinden olugmaktadir. Bu kavram, 1980’ler
ile 1990’11 yillarin baslarina kadar oldukca yaygin bir sekilde kullanilmistir. Bu tarz
kullanimlarda ¢ogunlukla genelden farkli bir alternatif tarih anlayisi islenir. Steampunk
kelimesi 1987 yilinda K. W. Jeter tarafindan analojik bir ¢ikarim ile tiiretilmis ve

yaklasik yirmi yildan fazla informal bir sekilde kullanilmaktadir (Rose, 2009).
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Resim 2.2 Steampunk tird ¢izgi roman (Kipg, 2014)

Kisacas1 steampunk tiirii ¢izgi romanlar, bilim kurgu ile fantastik 6gelerin bir
arada kullanilmasiyla olusturulmus bir tiirdiir. Steampunk, bilim kurgunun bagka bir alt
tirli olan siberpunktan tiiretilmis ve tiir olarak tarihsel steampunk ve fantastik
steampunk kisimlarina ayrilmaktadir. Tarihsel steampunk, bilim kurgusal motifler
esliginde gercek mekanlar ve kisiler icin alternatif bir tarihi ortaya koyan bir tiirdiir.
Fantastik steampunk, tiri ise genellikle hayali yaratiklar, biiyiicliler ve imkansiz
sayilabilecek teknolojilerin kullanildig1 bir ¢izgi roman tiirdiir. Steampunkta asil 6nemli
olan sey Oykii veya verilmek istenen hikayeden ziyade kurgulanan karakterlerle ortamin
atmosferidir. Bu durumlardan dolay: steampunk kaliplart igerisinde korku, agk, polisiye
veya fantastik gibi konulardan faydalanilabilir. Konu ¢esitliliginden dolay1 son yillarda
edebiyat eserlerinin yani1 sira bu tiir, kendini ¢izgi romanlarda da gostermektedir
(Basimoglu, 2009).

2.1.20.3. Polisiye turt ¢izgi roman

Polisiye tlri roman, bireylere akil jimnastigi yaptiran ve edebiyat alaninda
zekice kurgulanmis bir tiirdiir. ilk 6rneklerine Bati’da rastlanan polisiye tiirii roman
baslarda gizem unsurundan beslenirken, daha sonraki zamanlarda ise siiphe, gerilim ve
su¢ unsurlarindan faydalanan bir tir haline gelmistir (Kaking, 1995). Olusturuldugu
andan giiniimiize kadar ¢esitli isimlerle anilan bu tiir, glinlimiizde polisiye tiirli roman
olarak adlandirilmaktadir. Polisiye roman: diger roman tiirlerden ayiran en O6nemli
Ozellik cinayet, katil ve dedektif (polis) gibi ii¢ temel unsur etrafinda sekillenmesidir.

Bunun yaninda 6zellikle isledigi senaryo igerisinde “Katil veya suclu kim?” sorusuna
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cevap aranmaktadir. Ayrica bu tir romanlarda genellikle ¢6ziilmesi gereken esrarli bir
olay bulunur ve zekice planlanmis bir cinayetin nasil islendigi ve bundan hareketle
romandaki katilin okuyucuyla birlikte adim adim ortaya ¢ikartildigr bir tiirdiir (Gezer,
2006).

Resim 2.3 Polisiye tlrl ¢izgi roman (Uralcan, 2013)

Polisiye turd romanlar, Tirkiye’de uzun yillar boyunca ¢izgi roman ve bilim
kurgu tiiri popiiler sanat triinlerinin konularmi etkilemistir. Onceki dénemlerde ¢izgi
romant besleyen Fransiz ve Ingiliz kaynaklar1 yerine 1947°den sonra diinyada yasanan
ekonomik ve kiiltiirel anlamdaki Amerikanlagsma etkisi sonucu artik ¢izgi romanla
birlikte bilim kurgu ve polisiye turleri ¢izgi romanin1 yeniden sekillendirmistir. Polisiye
tlrd cizgi romanlar gerilim, casusluk hikayeleri, gangster hikayeleri, 6zel dedektif
hikayeleri, psikolojik ve gerilim hikayeleri, polis hikéayeleri ve gergek suc hikayeleri

seklinde toplamda yedi ayr1 baslik altinda toplanmaktadir (Bagimoglu, 2009).

2.1.20.4. Otobiyografik turu ¢izgi roman

Otobiyografik roman, yazarin kendisini ayrintili bir sekilde ifade ettigi edebi bir
tirdir. Otobiyografik metinlerde anlaticinin ben dilini kullanmasi aktarimi renkli bir
hale sokar. Boyle bir aktarim yazarm kendi deneyimlerini okura farkli bir kurguda
yansitmasini saglayabilir. Anlatici boylece kendi gercegini dile getirirken, kendisini
dogrudan ortaya koymadigr gibi okurun sasiracagi bir iislupla durumu ve kisileri

yansitir (Ankay, 2009).
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Resim 2.4 Otobiyografik turu ¢izgi roman (Cantek, 2013)

Insanlarin otobiyografik tiirii ¢izgi romanlara karsi ilgileri 6zellikle 1960’1l
yillarda yogunluk kazanmistir. Bu tiir ¢izgi romanlar son yillarda hizli bir sekilde
yayginlagarak popiiler bir anlati tiirii haline gelmistir. Cizerler, bu tiir araciligiyla
kendilerini ifade eder, kendileriyle dalga gecer ve okuyuculan etkileyebilmek icin
kendilerine ait bir otobiyografiyi konu olarak islerler. Ortaya konan bu otobiyografiler
kimi zaman ¢izerlerin kendilerine ait bir i¢ hesaplasmasinin yansimasi olabilir. Bundan
dolay1 bu tiir aracilifiyla okuyucu, diger tiirlere oranla cizere daha fazla yakinlasir ve
cizerle bir bag olusturarak onun diinyasina girer. Otobiyografik tiirli ¢izgi romanda
cizer, kimi zaman dramatik kimi zaman da komik bir durumu okuyucuya aktarir.
Aktarilan hikdye araciligiyla cizer, iginde yasadigi toplumu veya donemi de farklh
sekillerde isleyebilmektedir. Ulkemizde otobiyografik tiirii ¢izgi roman iiriinlerine ise
ancak son yillarda rastlamak miimkiindiir. Bu tiire 6zellikle gunimuiz ¢izgi roman

cizerleri son derece ilgi gostermektedirler (Basimoglu, 2009).

2.1.20.5. Alternatif tarih icerikli ¢izgi roman

Alternatif tarih icerikli ¢izgi romanlar, herhangi bir tarihi olaymn hi¢ olmamis
gibi veya meydana gelen herhangi bir tarihi olayin farkli bir seyirde aktigi var sayilarak
mevcut dunya tarihinin ne denli farkli olabileceginin kavranmasini amag edinir.
Alternatif tarih icerikli ¢izgi romanlara ait ilk 6rneklere bilim kurgu tirt romanlarda ve

akademik makalelerde rastlanilmaktadir.
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Resim 2.5 Alternatif tarih icerikli ¢cizgi roman (Camur, 2014)

Ayrica alternatif tarih metinleri, ¢izgi romanlarda basvurulan hikdye anlatma
yollarindan biridir. Bu tiirlin ¢izgi romanlarda karsimiza ¢ikan héli, teknik anlamda
kurgulanan metinler degil, olusturulan kahramanlarin kisisel tarihleri olarak
degerlendirilmektedir. Yine bu tiir romanlarda okurla kahraman arasinda olusan iliski,

okurla hikaye arasinda meydana gelen iliskiden daha 6nemlidir (Basimoglu, 2009).

2.1.21. Cizgi Romanlara ilgi Duyulan Yaslar ve Konular

(izgi romanlarin sadece ¢ocuklar i¢in hazirlanan birer eglence aract olmasi fikri
cok uzun bir slre insanlar tarafindan kabul gérmiistiir. Bu nedenle ¢izgi romanlar,
Avrupa’da ¢ok uzun yillar sonra ancak yayginlasma imkani bulmustur. Amerika
Birlesik Devletleri’nde ise ¢izgi romanlara karsi toplumun her kesiminden yogun bir
talep gelmistir. Ozellikle ¢izgi romanlarin sadece ¢ocuklar icin hazirlanan birer eglence
aract olmasi fikrinin tam tersine Gallup Enstitiisii’niin 1929 yilinda yaptig1r bir
arastirmada ¢izgi romanlarin 6zellikle bankacilar, rektorler, profesorler ve doktorlar
tarafindan okundugunu, erkeklerin %58,3’iinun, kadinlarin ise % 56,6’siin gazetelerde
yer alan ¢izgi romanlart ilgiyle takip ettiklerini ortaya koymustur. Yetiskin kisiler
igerisinde ise ¢izgi romanlara en fazla ilgi duyulan yas araliginin ise 30-39 oldugu

saptanmistir (Metken, 1970).

Cocuklarin ruhsal ihtiyaclart ve ilgilerinden dolay1 ¢izgi romanlara kars stirekli
istekli bir tavir sergiledikleri bilinmektedir. Bu istekli tavir nedeniyle ¢ocuklar her yas

diizeyinde farkli tiirden konulari igeren ¢izgi romanlara karsi ilgi duymaktadirlar. Bu
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duyduklart ilgi eger siireklilik gostererek bir konu etrafinda devam ediyorsa bu bazen

cocugun ileri yillardaki meslek secimine dahi etki edebilmektedir (Tuncer, 1993).

Cocuklarin 6-7 yas donemi Ozellikleri diisliniildiiglinde, bu dénemi yasayan
cocuklarda artik okul 6ncesi doneme oranla daha fazla arkadaslik iliskilerinin kuruldugu
gorilmektedir. Bu arkadaslik iliskileri gocuklarin aileleriyle olan miinasebetlerini eskiye
oranla biraz daha zayiflatmaktadir. Bu siirecin sonunda ¢ocuklarda sosyal biling hizli bir
sekilde artis gostermektedir ve gocuklarin bireysel oyun anlayislari bu dénemde artik
yerini grupla oyun oynamaya birakmistir (Yavuzer, 2003). Bu donemi yasayan
cocuklarin hayal gii¢leri son derece gelismistir. Fakat ¢cocuklarin kurdugu bu hayaller
daha cok gercek hayatta bildikleri seylere aittir ve cocuklar Ozellikle basit halk
masallarindan, kisilik kazandirilmis makinelere ait Oykiilerden, ¢ocuklari konu alan
eserlerden ve basit sayilabilecek siirlerden biiylik keyif alirlar (Frank, 1941). 6-7 yas
donemini yasayan kiz ¢ocuklar1 ise erkek cocuklara oranla daha hizli gelisirler ve
okumaya erkek cocuklarindan daha 6nce baslarlar (Gesell ve Ilg, 1946). Fakat Larrick
(1958) okumaya daha erken baslayan kiz ¢ocuklarinin ¢izgi romanlara karsi ilgilerinin

erkek ¢ocuklarina oranla daha ¢abuk kayboldugunu ifade etmistir (Akt., Tuncer, 1993).

Cocuklarin 8-9 yas donemi oOzellikleri disiiniildiigiinde, hayata dair gerekli
sayilabilecek bazi bilgileri 6grenmekle birlikte yararli sayilabilecek bir¢ok aligkanligi da
bu donem icerisinde kazanmiglardir. Ayrica bu donemi yasayan ¢ocuklar artik oldukg¢a
genis bir arkadas ¢evresine de sahiptirler. Fakat genel olarak ¢ocuklar, karsit cinslerine
oranla daha ¢ok hem cinsleriyle zaman gecirmeyi ve oyun oynamay tercih ederler. Bu
donem igerisinde erkek ¢cocuklar daha ¢ok sportif faaliyetlerle ugrasirken, kiz ¢ocuklari
ise daha ¢ok giyim kusam ve ev islerine merak salarlar (Gesell ve Ilg, 1946). Bu donem
cocuklarin hayal giiclerinin en iist diizeyde oldugu donemdir. Bundan dolay1 cogunlukla
masallar1 ve fantezi Oykiileri tercih ederler. Bunun yaninda gercek hayatta var olan
Oyktileri, baska milletlere ait gelenek ve gorenekleri isleyen eserleri, vahsi dogayi,
makinelerin ¢alisma prensiplerini basit bir dille anlatan eserleri ve siirleri siklikla tercih

ederler (Tuncer, 1993).

Cocuklarin 10-11 yas donemi 6zellikleri diisiiniildiiglinde, bu dénemi yasayan
cocuklarda artik kiz ve erkek ayrimi net bir sekilde kendini gostermektedir. Kisiliklerini

biiyiik 6l¢iide tamamlamis olan erkek ¢ocuklarinda spora ve maceraya karsi yogun bir
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istek varken, kiz ¢ocuklarinda ise daha ¢ok hayalci bir ruh héli ile romantik bir durus
s0z konusudur. Bu donemi olusturan ¢ocuklarin kavram ve sozciik bilgileri de son
derece artmis durumdadir. Artik cocuklar tarihe, eski uygarliklar1 isleyen eserlere,

giildiirti unsuru tastyan ¢izgi romanlara karsi ilgi duyarlar (Frank, 1941).

Cocuklarin 12-14 yas donemi Ozelliklerine bakildiginda ise, bireylerde artik
cocukluktan yetiskinlige dogru bir gecis s6z konusudur. Bu dénemde c¢ocuklarin
bedensel gelisimleri bireysel farkliliklarla birlikte son derece hizli bir sekilde
gerceklesir. Bireylerde meydana gelen bu fiziksel goriiniis degisikligi onlarin benlik
algilarin1 da degistirmektedir (Erden ve Akman, 2004). Bedensel ve ruhsal agidan
degisime ugrayan birey, kendisinde meydana gelen bu duruma uyum saglamaya
calisirken kimi zaman da yasadigi cevre igerisinde diger bireylerle degisik tiirden
sikintilar yasayabilmektedir. Bireyler, 6zellikle bu donemde oOrnek alabilecekleri bir
modeli kendilerine kahraman olarak da secebilirler (Adams, 1953). Bu doénem icerisinde
erkek ¢ocuklarda tasit, radyo ve televizyon gibi iletisim ara¢ ve gereglerinin nasil
yapildiklarini konu alan eserler ilgi ¢ekerken, kiz ¢ocuklarinda ise ask ve evliligi konu
alan romantik eserlere kars1 biiyiik bir ilgi olusmaya basglamistir. Bu dénem icerisinde
hem erkek hem de kiz ¢ocuklarinda mizah anlayisi son derece gelismisken artik ¢izgi

romana kars1 olan ilgide de yavas yavas azalma goriilmektedir (Tuncer, 1993).

2.1.22. Tiirkiye’de Cizgi Romanin Tarihgesi

Tiirkiye’de ¢izgi roman tiiriiniin gelisimsel 6zelliklerini bilmek ve anlamak igin
bu tirlin Osmanli Devleti’nden itibaren ele alinmasinin daha dogru olacagi
diistiniilmektedir. Clinkii her ne kadar yeni bir devlet ad1 ve yeni bir rejimle kurulmus
olsa da Turkiye Cumhuriyeti Devleti’nin Osmanli Imparatorlugu’yla olan kiiltiirel bag1

ve devamlilik iligkisi tarihi belgelerde kendisini gostermektedir.

Osmanli Imparatorlugu déneminde Islam dininin kati yorumlarmin etkisiyle
heykel ve resim sanatina siirekli mesafeli bir durus sergilenmistir. Heykel ve resim
sanati iiriinlerinin beraberinde putperestlik inancini getirecegi endisesi diger Islam
tilkelerinde de oldugu gibi bu sanat dallarinin Osmanli’da da gelismesini engellemistir.
Bu baglamda ¢izgi romanin Osmanli’daki kaderi resim ve heykel sanatlarinin kaderini

paylasmustir. Cizgi romanin Osmanli’da gelisememesinin birinci nedenini bu katt dini
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bakis agisi olustururken, bu tiiriin gelisememesinin diger bir nedenini ise Bati’ya oranla
matbaanin Osmanli iilkesinde ¢ok daha uzun yillar sonra kullanilmasidir. Bati
diinyasinda matbaanin kullanilmasiyla birlikte farkli fikir ya da goriisler seri halde
basilarak hizli bir sekilde yayilma imkanmi bulmustur. Bdylelikle Bati diinyasinda
okuryazarlik ve gazetecilik hizli bir sekilde gelisme imkani yakalamistir. Matbaalarda
basilan eserler araciligiyla toplumdaki kisilerin kiiltiirel birikimleri zamanla artmis ve
bu durum feodalitenin yikilmasina ve ardindan Ronesans’in baslamasina imkan
saglamistir. Yasanan bu siiregle birlikte artik ¢izgi ile yazinin ayni anda kullanildig: bir
anlatim dilinin &rneklerine de rastlamlmaktadir. Osmanli Imparatorlugu’nun yasanan
tim bu gelismelere uzak ve magrur durusu ¢izgi roman kiiltiiriiniin Osmanli {ilkesinde
gelismesini engelleyerek daha sonra bu alanda yapilacak olan ¢aligmalarin ancak taklit

cizimler seviyesinde kalmasina neden olmustur (Akgun, 2008).

Osmanli Devleti’nde mizahi dergi olarak nitelendirilen Diyojen ilk olarak 1870
yilinda Tiirkge olarak g¢ikarilmaya baslanmistir. Bu dergide siyasi hicivlerle birlikte
karikatiirlerden de faydalanilmistir (Cakir, 2006). Daha sonraki donemlerde yani 1896
yilinda Cocuklara Mahsus Gazete ve 1904 yilinda ise Cocuk Bahgesi gibi dergilerde
¢izim ve yazimin bir arada kullanildigi calismalara rastlanilmaktadir. Fakat Osmanl
devletinin son yillarindaki baski ve sansiir rejimi bu dergi ve gazetelerin uzun soluklu

olmalarini engellemistir (Akgiin, 2008).

Osmanli Devleti’nde 23 Temmuz 1908’de parlamento yeniden agilarak II
Mesrutiyet devrine gegildi. 1918 yilina kadar devam eden II. Mesrutiyet donemi, siirekli
askeri ve ekonomik calkantilarla ge¢mistir. Trablusgarp Savasi (1911), Balkan Savasi
(1912-1913) ve 1. Diinya Savasi (1914) bu dénemin yasanan 6énemli Siyasi olaylaridir
(Tokcan ve Orug, 2009). Kurtulus Savasi’ndan sonra iginde halkin da oldugu ve s6z
sOyleme yetkisine dayali olan Cumhuriyet rejiminin temelleri atilmaya baslanmigtir.
1923 yilina gelindiginde artitk Osmanli Devleti yikilmis ve yeni bir devlet olan Turkiye
Cumbhuriyeti Devleti resmen kurulmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasi
ve Kemalist diizenin getirdigi yenilikler neticesinde artik timmetgilik anlayis1 yerini
ulusguluk anlayisina birakmistir. Bununla birlikte Osmanli Devleti’nden gelen siyasi,
sosyal, ekonomik ve sanat hayatindaki birgok kural degismis ve yenilikler boy

gostermeye baslamistir. Artik devlet yeni cumhuriyet politikasini halka daha iy1 bir
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sekilde benimsetebilmek igin her tiirlii aygiti bu donemde kullanmaya baglamigtir
(Akgtn, 2008).

1930’lu yillara gelindiginde yeni Turk Cumhuriyeti’nde bir Gst kaltrin
olusturulmasinda devlet, bizatihi kendi tirettigi ideolojiyi (Kemalizm) mesruiyet krizine
yanit verebilmek i¢in kiiltiirel diizeyde yogurmus ve bigimlendirmistir (Cantek, 2002).
Geleneksellikten modernlige gegis siirecinde toplum, geleneksel ile yeni arasinda
meydana ¢ikan iligki ve bigimler arasindaki ¢atismayi siirekli yasamistir. Otuzlu yillarin
kaltur politikalarina bakildiginda artik yeni bir dil, yeni bir kiiltiir ve yeni bir tarih
yaratilmak istendigi gorllmektedir. “Kiiltiirel ideolojinin, gelenegi yeniden
bicimlendirirken ge¢mis tanimint Anadolu uygarliklarini da kapsayan bir bigimde
Tiirkliik ge¢misine dayandirdigi sdylenebilir.” (Timur, 1986: 117). Otuzlu yillarda
onemli bir etkiye sahip olan c¢ocuk dergileri devletin resmi ideolojisinin sirekli
propagandasini yapmis ve bu dergiler araciligiyla ¢cocuklara kiiltiirel ve politik mesajlar
siirekli iletilmistir. Oyle ki, ¢izgi roman cizerleri bu donem igerisinde siirekli memleket
sorunlarini, dil sorunlarini islemis, ¢ocuk ve kadin haklarina kadar bir¢ok alanda yayin

yapmiglardir (Kiir, 1991).

Tiirkiye’de ¢izgi romanlarin gazete ve dergilerde tam manasiyla kullanilmasi
otuzlu yillara rastlamaktadir. Bu yillarda 6zellikle Amerika’da ¢izgi roman son derece
gelisme firsat1 yakalamis ve ajanslar araciligiyla basta Avrupa olmak iizere diinyanin
daha bagka bir¢ok yerine ihra¢ edilmistir. Amerika’da popiiler bir iiriin olan ve iyi
kazandiran ¢izgi roman, gazete ve dergilerde yer bulurken ayn1 donemlerde ¢izgi roman
bantlar1 Tiirkiye’de de gazete ve dergilerde kendisine yer bulmustur. Amerika’dan ithal
edilen ¢izgi romanlarin Tiirk ¢izgi romani oldugunu gosterebilmek i¢in karakterlerin
ismi degistirilmis, islenen Oykiilere ¢esitli eklemeler ve uyarlamalar yapilmistir (Akgiin,
2008).

Abdullah Ziya Kozanoglu'nun yapmis oldugu 6ykii ve senaryo c¢alismalar1 Tiirk
¢izgi roman tarihi acgisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii yirmili ve otuzlu yillarda
yayinladigt Kiziltug ve Kaan o donem icerisinde bir hayli popiiler olan yapitlardir ve
daha sonraki yillarda da ¢izgi romancilara bu eserler biiyiik oranda esin kaynagi
olmustur. Tiirk ¢izgi romancilig1 alaninda yine dnemli bir kisi olan Ratip Tahir Budak,

genel anlamda Osmanli donemini islemesine ragmen ¢alismalarinda Kozanoglu gibi hig
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din konularina yer vermemistir (Cantek, 2002). Unlii Karikatiirci Cemal Nadir Giiler
ise, Akla Kara, Dalkavuk, Yeni Zengin ve Dede ile Torun gibi trtinleri yine bu donemler
icerisinde ortaya koymustur. Bu dykiiler igerisinde en taninan ¢aligma ise Amca Bey’dir.
Ayrica Cemal Nadir Gller cocuk dergileri icin de Tombul Teyze ile Siska Day: ile
COmez adli ¢izgi romanlari da hazirlamistir (Alsag, 1994).

1940’1 yillara gelindiginde II. Diinya Savasinin etkisiyle birlikte Tiirkiye’de
yerli ¢izgi romanlar yogunluk kazanmistir (Alsag, 1994). Ciinkii Kurtulus Savasi’ndan
yeni ¢ikmis ve savas yorgunlugu hala zerinde olan Turkiye Cumhuriyeti Devleti, I1.
Diinya Savasi’na girmemesine ragmen savastan ve savas sonrasi diinyayi sarsan
ekonomik krizden nasibini almis bulunuyordu. Buna paralel olarak yasanan savastan
dolay1 Avrupa’da c¢izgi roman iiretimi sekteye ugramis, kimi Avrupa iilkelerinde ise
¢izgi romana kars1 sansiir uygulanmistir. Boylelikle ¢izgi roman iiretimi ya kisith sayida
gerceklesebilmis ya da kokten yasaklanmistir. Bu donemde Tiirkiye’deki yayincilar
¢izgi roman i¢in telif hakki 6dememislerdir. Bu nedenle de ¢izgi romanlar Tiirkiye’de
dizenli olarak yayimlanamamistir. Bununla birlikte ¢izgi romanlara telif hakki
0dememek icin kopyalama yontemine basvurulmasi da Tirk ¢izgi romaninin

geligsmesini engelleyen diger bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akgiin, 2008).

II. Diinya Savas’t devam ederken 1943 yilinda Rakim Calapala yonetiminde
Cocuk Haftas: adl1 eser yayin hayatina basladi. Savasin bitimiyle birlikte 6zellikle de
1947 yilindan sonra dergilerde hareketli bir siire¢ baglamistir. 1946’da Dogan Kardes,
1947°de Cocuk Sesi ciktr. 1940’11 yillarin sonuna dogru Cocuk Alemi, Atom Adam ve
Kaptan Marvel ilk korku tiirii ¢izgi romanlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
romanlar Amerikan {irtinii olup Tirkceye g¢evrilen eserlerdir. 1948 yilinda iilkemizde
¢izgi romanlar i¢in ¢ok dnemli bir yeri olan Hiirriyet gazetesi ¢ikmaya basladi ve bu
gazetede Sevki Ozellikle agsk ve his agirlikli romanlar ¢iziyordu. Sevki’nin baglica
eserleri ise Cigcek Demeti, Muztarip Kalpler (1948); Ask Yasayacaktir, Zehirli Siiphe,
Yarinsiz Ask (1949) seklindedir (Cantek, 2002).

II. Diinya Savasi’nin ardindan biiylik sikintilari, yoksulluklar1 ve kisitlamalari
yakinen yasayan Tilrkiye, artik bu kotii zamanlar1 geride birakmak i¢in yoniinii tam
manasiyla Bati’ya ¢evirmistir (Cantek, 2002). 1950 se¢imlerinden sonra ulkede blyiik

capta iktisadi gelismeler yasanmistir. Binek ve ticari araglarin sayist yaklasik dort kat
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artmis ve her on kdyliiden biri artik sehre gogii tercih eder hale gelmistir. Bundan dolayi
konut yapimi ve insaat sektorii ¢ok hizli bir sekilde gelismis ve ilk modern sehirler
olusmaya baglamistir (Keyder, 1993). Daha sonraki donemlerde bu yeni sehirlere goc
eden insanlar koyli ve sehirli bir kimlik harmanlamasi yasadilar fakat sehirlerde
yasayan secgkinler tarafindan bu gé¢men olarak nitelendirilen insanlar kabul gérmediler.
Bundan dolay1 kendilerini diglanmis olarak niteleyen gd¢menler var olan bu 6fkelerini,
serzeniglerini veyahut neselerini anlatacak bir ifade seklini aramaya basladilar. Cizgi
roman tiim bu yasanan degisim riizgarinda eglenceyi merkeze alan bir seriiven
kurgusunu olusturmus, sinemasal anlatim ve renkli resimler araciligiyla da popiiler bir
vizyon kazanmistir. Bu donem igerisinde tarihi ¢izgi roman kaliplarin1 en iyi sekilde
ortaya koyan cizerler ise Ratip Tahir ve Sahap Ayhan’dir. Daha sonraki donemlerde
¢izgi romanlar artik tam sayfa ¢izgi romandan bantlara, haftalik olarak ortaya konulan
Oykiilerden giinliik ve siireli hikayelere doniismiistiir. Bu durum ¢izgi roman ¢izerlerinin
artik giincel yaganan olaylar takip ederek o sekilde ¢izgi roman hazirlamalar1 sonucunu
ortaya koymustur. Bu donemle birlikte ¢izgi romanlardaki sanatsal dil yerini glnluk
hayatta kullanilan dile birakmig, karakterler ise toplum igerisindeki siradan insanlardan
secilmeye baslanmistir. Cizgi romana bu yeni bakis agisini getiren ¢izerlerin bir¢ogu
aslinda karikatiiristti. Donemin hikiumetinin 1950-54 yillart arasindaki reformlari
basarili bir sekilde sonuclandigindan bu durum muhalif olan karikatiiristleri gereginden
fazla kisitliyordu. Bunun yaninda ¢izgi roman yasanan donemin de yeni tiraj unsuruydu.
Daha fazla zaman almasina ragmen ¢izgi roman, ¢izerlere daha iyi para kazandirtyordu.
Yasanan bu arz talep durumu Kkarsisinda birgok karikatiirist ¢izgi romana yonelme
yolunu se¢mistir. Suat Yalaz, Ratip Tahir, Sahap Ayhan, Remzi Tiiremen ve Sururi
serlven tiiri 0ykii olustururken; Eflatun Nuri, Altan Erbulak, Oguz Aral, Bedri

Koroman ve Turhan Selguk ise hiciv iistiine yogunlagmiglardir (Cantek, 2002).

Sevki’nin Hiirriyet gazetesinde 1950°den sonra ortaya koydugu romanlar ise
Biiyiik Sir (1950), Kismet (1950), Kanli Ask (1950), Venedik Asklari (1951), Me¢hul
Sevgili (1952), Maskeli Kadin (1953), Yasak Saadet (1954), Askimi Koruyorum (1954),
Beklenen Kadin (1954), Col Kasirgast (1954), Anlasan Kalpler (1954), Ugursuz Define
(1955) seklindedir (Cantek, 1996). Ratip Tahir, Hiirriyet gazetesinden Yeni Sabah’a
transfer oldugu 1953 yilina kadar Koca Yusuf, Cem Sultan ve Saray Kadinlari’'ni gizdi.

Ayrica Yeni Sabah gazetesinde hafta i¢i Plevne; hafta sonlarinda ise Lale Devri’ni
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cizmistir. Faruk Geg ise Hiirriyet gazetesinde Ask Arzusu adli bir ¢alisma yapmustir.
Altan Erbulak, Yeni Sabah gazetesinde Cafer ile Hirmuz (1955) ve Kibar Hirsiz (1956)
bandini ¢izmeye baslamistir. Terciiman gazetesinde Suat Yalaz ve Sahap Ayhan’in Hun
Akaini (1955), Haydudun Kizi (1955) ve Dagdan Inme (1955) ile Salih Erimez’in Ge¢mis
Zaman Olur Ki (1955) adli ¢alismalar1 bu donemde iz birakan eserlerdir. Remzi
Turemen, Hiirriyet gazetesinde bes 6ykiiden olusan Beyaz Seriiven (1955) adli ¢alismay1
ortaya koymustur. Akbaba dergisinde Yalgin Cetin Berber Nonos ile Altin Kirat Ailesi
adli calismalar1 ortaya koyarken, Nehar Tiiblek ise Ali Kaya’nin yazdigi Bilmem Ne
Adasi’m1 g¢iziyordu. Eflatun Nuri, Vatan’da Cakaralmaz Hafiye'’yi, Suavi Siialp’le
Terciman’da Gériinmeyen Adam”1 yapti. Yal¢in Sade ile Sahap Ayhan Terciman’da
Fingirdek Selma’y1 birlikte ortaya koymuslardir. Bilgi Yaymevi Tenten, Sipru, Red Kit
ve Kiglk Prens adli caligmalart ortaya koydu. 1959 yilinda Oguz Aral Utanmaz
Adam”, Suavi Stalp ise Capkin Hirsiz ¢alismalarii yapmislardir. Bu ¢alismalar resim
ile karikatiir aras1 bir ¢izime sahipti. 1959 yilinda Aksam gazetesinde Ratip Tahir
Burak’la baslayan Kirk Sehitler Kalesi ve Abdullah Ziya Kozanoglu'nun ortaya
koydugu Cengiz Han’in Hazineleri o donem ses getiren 6nemli calismalardandir.
Ayrica Abdullah Ziya Kozanoglu’nun daha dnceki donemlerde ortaya koydugu Kizi/
Tug artik eski popiiliterligini yitirmis ve yerini Suat Yalaz’in hazirladigi Kaan adli
calismaya birakmistir (Cantek, 2002).

27 Mayis darbesinin ardindan popiiler kiiltiir {iriinlerine talep artmis ve 6zellikle
giilme 6gesini merkeze alan eglenceli anlatilar, melodramalar, seriivenler ve komediler
halk tarafindan daha fazla tercih edilir héle gelmistir (Cantek, 2002). Ayrica 1960’1
yillarda gazetelerde yer alan yabanci ¢izgi bantlarin sayist her gecen giin azalma
gosterirken, var olan bosluk ise yerli ¢izgi romanlarla doldurulmaya g¢alisiimistir.
Bundan dolayr 60’1 yillarin sonlarina dogru ¢izgi bantlar etkililigini yitirmis, ¢izgi
romanlar ise iyice popiilerlesen bir h@l almistir. Bu siire zarfinda tarihi icerikli cizgi
romanlar diger tiirlere oranla daha fazla begeni kazanmis ve halkin dikkatini toplayan

tarihT karakterler yaratilmistir (Gilingor, 1996).

1965 yilinda cevrilen ve basroliinii Kartal Tibet’in oynadigi Karaoglan ve
Altay’dan Gelen Yigit adli filmler Yesilgam’da artik tarihsel i¢erikli filmlere yonelik bir
bakis acis1 getirmistir. Ardindan 1966 yilinda ise Cilineyt Arkin’in basroliinii oynadigi
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Malkocoglu filmi Suat Yalaz’in yapmis oldugu iki yeni filme (Baybora’nin Oglu ve
Camoka’nin Intikami) eklenince ¢izgi romanlar artik gazeteler igin ¢ok daha farkli bir
tiraj kaynagina déniismiistiir (Oz6n, 1968). Bundan sonra birbirinin kopyasi niteliginde
benzer bircok ¢izgi roman ve film hayat buldu. Ayhan Basoglu’nun yaratmis oldugu
Malkogoglu seriiveni 6ncelikle 1965 yilinda Cumhuriyet gazetesinde ve ardindan belli
araliklarla Terciiman, Giinaydin ve Milliyet gibi gazetelerde 80°1i yillarin sonuna kadar
yayin hayatini siirdiirdii. 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan yeni bir kahraman tiplemesi de
Tarkan’dir (Cantek, 2002).

1963 yilinda Hiirriyet’e giren Sezgin Burak bir yil sonra Bizimkiler ve Fatog ve
Giingormiisler adli ¢alismasinda bir mahallede yasanan olaylart konu edinen bir
seriiveni ortaya koymustur. 1965 yilinda Fransizlarin Tintin adli dergisine uyarlanan Zip
Zip dergisi ¢ikarilmaya baslandi. Zip Zip dergisi daha sonraki senelerde c¢ocuk
dergilerini ¢ok cazip bir héle getirerek birgok ¢izeri de derinden etkilemistir. Erdogan
Egeli bundan dolayr 1966 yilinda Ceylan’1 ikinci kez ¢ikartmistir. Ardindan 1967
yilinda Can Kardes ve geng kizlara hitap eden Tina adli ¢izgi romanlar da artik
cikarilmaya baslanmistir. 1960’11 yillarda ¢ocuk dergileri artik kopyaciligi birakmus,
telif haklar1 6denmis ¢izgi romanlara dogru yonelmislerdir. Ancak hem telif haklar
O0denmis ¢izgi romanlar hem de kopya niteligindeki ¢izgi romanlar 60’11 yillarin sonuna
dogru yani Tay Yayimnlarmin baglamasina kadar devam etti. Bu siire zarfinda ortaya
konulan caligmalar ise su sekildedir: Miki (1962), Zagor (1962), Mandrake (1962),
Kahraman Izciler (1962), Tarzan (1963), Timur (1964), Ogan (1966), Betmen (1967),
Yataka (1969), Panter (1965), Bambi (1968), Ibibik (1969), Bacaksiz (1969), Yildirim
Bil (1969). Gergek hayat hikayelerini konu alan Bogazi¢i Riizgdarli (1968) adli eser
Faruk Geng¢’in yayin hayatindaki ilk ¢izgi romanidir. Daha sonraki donemlerde ise
Faruk Geng; Beyoglu Giinesi (1968), Kirli Milyonlar (1968), Géniil Avcist (1969),
Almanya’dan Gelecek Mektup (1969) adli ¢alismalari da ortaya koydu. Bunun yaninda
1967 yilinda iilkemizde ilk korku tiirii ¢izgi roman dergisi de yayin hayatina baglamistir.
1968 yilinda ise Giinaydin gazetesi yeni bir baski ve bol resimli bir yapiyla okuyucular
karsisina ¢ikti. Yayin kadrosunda ise Abdullah Turhan, Miinif Fehim, Cemal Diindar,
Erol Denli ve Oguz Aral gibi ¢izerler bulunuyordu (Cantek, 2002).
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II. Diinya Savasi’ndan sonra Amerika’da seriiven icerikli ¢izgi romanlar ile
mizahi bantlar arasindaki ayrigsma belirginlesmistir. 1970’11 yillardan itibaren de Turk
cizgi romanciliginin yasanan bu durumdan etkilendigi goriilmektedir. Bu donem
igerisinde ¢izgi romanlar artik bashi basima dergilerde yayimlanirken, mizahi bantlar

héla gazetelerde yayimlanmaya devam etmistir (Cantek, 2002).

1972 yilina gelindiginde Oguz Aral ve kardesi Tekin Aral’la birlikte asil noktasi
giilmece 0gesi tizerine kurulu olan Girgir dergisini yayimlamaya baglamislardir. Girgir
dergisi karikatlir ve mizah agirlikli olmasina ragmen bir ¢izgi roman dergisiydi. Clnki
ilerleyen donemlerde derginin buyik bir boéluminde Kkarikatlrlerden cok cizgi
romanlarin genis c¢apta yer aldigi bilinmektedir. Bu durum karsisinda birgok
karikatiirist, Girgir dergisinin sanattan ziyade ticari kaygi ile ¢izgi romana agirlik
vermesine biiyiik tepki gostermislerdir. Tim bu elestirilere ragmen Girgir dergisindeki
tiplemeler toplum tarafindan biiyiik bir kabul gérmiis ve insanlarin ilgisini 6nemli
oranda lizerine toplamistir. Girgir dergisi kadar ¢ok popiiler olmasa da Suavi Siialp
tarafindan ortaya konulan ve genel manada yazi agirlikli olan diger dnemli bir ¢izgi
roman dergisi de Salata’ydi. Salata dergisinde karakterler arasinda kafiyeli konusmalar
yapiliyor ve genellikle komik isimli karakterler kullaniliyordu. Gilincel haberler ve
gazetelerdeki kose yazarlarinin yazilari alasagi edilerek girgir geciliyordu. Girgwr
dergisinin disinda mizahi agidan 6nemli olan diger 6nemli iki dergi de Carsaf ve

Mikrop’tur.

Bu dergiler disinda ¢ocuklara ve ¢izgi roman okuyucularma hitap eden
caligmalar da yayin hayatlarimi siirdiiriiyordu. Giinaydin gazetesinde alt yazili, tasvir
nitelikli ve dort resimden olusan bir kahraman anlatis1 ¢ikmistir. Rahmi Turan’in
yazdigt ve Abdullah Turhan’in ¢izdigi Kara Murat 1960’11 yillarin tarihi ¢izgi
romanciliginin bir devami niteligindeydi. Rahmi Turan’in yazdigi ve Abdullah
Turhan’in ¢izdigi diger eserler ise su sekildedir: Ask ve Kan (1971), Vahsi ve Giizel
(1972), Oliim Emri (1973), Kardes Kani (1973), Kizlar Manastir1 (1974), Cenneti Satin
Alan Adam (1975), Pekin Cellddi (1975), Randepur Bakiresi (1976), Deniz Aslani
(1977), Kanli Akin (1977), Intikam Kilic: (1978) ve Olim Yolu (1979). 1970°1i yillarn
onemli ¢izerlerinden Haldun Sevel’in Ustura Kemal (1974) adli eseri R. Cevat

Ulunay’in Sayili Firtinalar kitabt esinlenerek hazirlanmistir. Bir Tiirk pilotunun
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seriivenlerinin anlatildigi ve Ali Recan tarafindan ortaya konan Yiizbas: Volkan dergisi
de yine Ustura Kemal karakterinde oldugu gibi bir Tiirk kahramaninin seriivenlerini
anlatmaktadir. Yetmisli yillardaki ¢cocuk dergileri daha 6nceki ¢aligmalarda oldugu gibi
kopya ¢izgileri kullanmaktan vazgegerek telif haklar1 6denmis ¢izgi romanlar artik
kullantyorlardi. Bu yapiy1 biinyesinde tasiyan Milliyet Cocuk (1972) dergisi, gazeteyle
birlikte verilen ilk nitelikli ¢izgi romandir. Yaymlandiktan yaklasik bes yil kadar sonra
bayilerde bagimsiz olarak satilan Milliyet Cocuk dergisinde Red Kit, Tenten, Eric
Castel, Baytekin ve Tarzan gibi klasik ¢izgi romanlar artik yer aliyordu. Daha sonraki
donemlerde yani 1977 yilinda ise Terciiman Cocuk yayin hayatina basladi. Terciman
Cocuk dergisi Belgika-Fransiz ekoliiniin {inlii ¢izgi romani olan Tintin dergisindeki ¢izgi
romanlari siklikla kullanirken; Sahap Aydin, M. Ersoy ve Ali Recan gibi ¢izerlerin yerli
calismalarina da yer verdi. Cocuk dergilerinde 6nemli bir yer tutan diger énemli bir
halka da Yaman Cocuk (1979) dergisidir. Bu dergi Fransiz- Belgika ekolline ek olarak
Amerikan stper kahramanlarina da siklikla yer vermistir. Faruk Ge¢’in 1970’11 yillarda
ortaya koydugu c¢izgi romanlar ise sunlardir: Genglik Giinahi (1970), Ask Hikdyesi
(1971), Kizimi Ariyorum (1972), Yillarin Ozlemi (1973), Diinii Yasayamazsin (1974),
Bir Yaz Yagmuru (1975), Kutsal Yalan (1976), Yasak lliskiler (1977), Yeniden Gelen
Bahar (1978) ve [kili Oyun (1979)’dur (Cantek, 2002).

1980’11 yillara gelindiginde hem yerli hem de yabanci tiirden ¢izgi romanlarda
biiyiikk ol¢iide diislisler yasanmaya baslamistir. Televizyon, bilgisayar oyunlar1 ve
sinema sektoriinde yasanan gelismeler bahsedilen bu diisiisiin temel nedenlerini
olusturmaktaydi. Bu donem igerisinde Barbar Conan disindaki neredeyse tum ¢izgi
romanlar artik yaymevi bulma konusunda biiyiik sikintilar igerisine girmistir. Barbar
Conan’in yaym hayatinda bu kadar uzun soluklu olmasi onun kilictyla her sorunun
Ustesinden gelmesinden kaynaklanmaktadir. Bu yoniiyle Barbar Conan, Tirk ¢izgi
romanlarinda yer alan kiligh kahraman karakterlerimize benzemektedir. Bundan dolayi
Barbar Conan’in uzun soluklu bir yayin hayatinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
tarihlerden sonra televizyonlarda siklikla yayinlanan ¢izgi filmler, artik ¢izgi roman
meraklist Kitlenin yer degistirmesine neden olmustur. Artik ¢izgi romanlar agirlikli

olarak yetiskinlere de hitap eden yayinlar haline gelmistir (Akgiin, 2008).
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1986 yilinda Gani Miijde, Metin Ustiindag, Siikrii Yavuz, Can Barslan, Suat
Goniilay, Kemal Aratan, Mehmet Cagcag ve Tuncay Akgiin tarafindan Limon Dergisi
Giines gazetesiyle birlikte ¢ikarilmaya baglanmis ve Limon dergisiyle mizah alaninda
yeni bir sayfa acilmistir. 1989 yilinda Ergiin Gilindiiz, Hasan Kagan, Latif Demirci,
Attila Atalay, irfan Sayar ve Biilent Arabacioglu gibi gizerler Gurgir dergisinden
ayrilarak Hibwr dergisini ¢ikarmislardir. Faruk Geg bu yillarda Giinah (1980), Sohretin
Bedeli (1982), Eski Bir Ask (1983), Oyle Bir Sey (1984), Uludag’da Bir Gece (1985),
Trendeki Kadin (1986), Bir Zamanlar Almanya (1987), Diis ve Gergek (1988) ve Dunu
Yasamak (1989) adli eserleri ortaya koymustur (Cantek, 2002). Rahmi Turan’in yazdigi
ve Abdullah Turhan’mm bu yillarda ¢izdigi eserler ise su sekildedir: Tirk Kilict
Yunanistan’da (1980), Kralin Gozdesi (1980), Askim Kilicomdir (1981), Roma’daki
Seytan (1983), Col Kartali (1983), Intikam Giinii (1984), Korsan Aski (1985), Prensesin
Askr (1985) ve Kralin Sevgilisi (1986). Ardindan Ersin Burak editorliigiinde Giinaydin
Arkadas (1982), Hiirriyet Cocuk (1983) dergileri ¢ikartilmistir. Ayrica Limon ekibinden
olan Suat Gonulay Sultanahmed’in Kanburu (1986), LS-2 (1987), Yilmaz Kaptan
(1987), Deli Ibrahim’in Hazineleri (1987), Tarikat-1 Cenin (1988), Kurban (1988),
Aksin Kanim Kefenime Renk... (1988), Ben Ruhumu Seytana...(1989), Swradan Bir Giin
(1989), Yeni Bir Tane (1989), Kan Kardesler (1989) adli eserleri ortaya koymustur.
Galip Tekin ise MGM Oykiileri (1982), Alavarza (1984), Gir-Zara (1985), Bir Kiigik
Kara Delik (1986), Bir Denizcinin Olimi (1986), Profesyonel (1986), Bir Farenin
Gozyagslart (1986), Hoyiik E-54 (1986), Lanetli (1987), Tursuntur (1987), Hikaye-i
Cemil (1987), Boslukta (1987), Habil (1988), Hiiseyin Celebi (1988), Hisseli Harikalar
Kumpanyast (1988), O Benim Arkadasimdi (1988), Ve Bir Gln Hepimizin Hayatin
Kurtaracak (1988), Triplex (1988), Seytan Teri (1988), Mahserin Son Atlis1 (1989) adl
eserleri ortaya koymustur. Bu dénem igerisindeki diger onemli bir cizer ilban Ertem su
eserleri ortaya koymustur: Milli Piyango (1983), Tokatgilar (1985), Kabus (1986),
Universiteli Mahmut (1986); Umudumuz Zegabon (1987); Soygun (1987); Bir Gecelik
Hikaye (1987), Ev (1988), Degismez (1988), Bir Varmis Bir Yokmus (Aslanim Uygarlik)
(1988), Vicdan (1989)’dir. Necdet Sen ise Bunanil Burhan (1980), Hizli Gazeteci
(1980) ve Karagoz iin Maceralar: (1983) galismalarini ortaya koymustur.

1990’11 yillarda ¢izgi romanlara yapilan yatirimlar artik k&rh bir is olmaktan

cikmistir. Tekrar niteligi olan kalitesiz yaymlarin varligi okuyucu kitlesi tarafindan
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tepkiyle karsilanmigtir. 1980°1i yillarda ¢izgi roman yayinlarinda yasanan diisiis 90’1
yillarda da hizli bir sekilde devam etmistir. Ozel kanallarin da yaym hayatina baslamasi
¢izgi roman yayincilariin sikintilarim1 daha fazla arttirmistir. Fakat 90’11 yillarin ikinci
yarisinda ekonomik yonden gii¢lii olan yayim kuruluslar1 yabanci ¢izgi roman tiirlerini
yaymlama yolunu se¢mistir. Bu donemler igerisinde yerli ¢izgi romanlar ile mizah
dergilerinin masrafli olusu yayinci kuruluslar1 yabanci yayinlara yoneltmistir. Ozellikle
Teksas ve Tommiks gibi Amerikan ve Italyan tiirii ¢izgi romanlar yaymevleri tarafindan
secilmistir. Yayinci kuruluglarin yabanci tiirden ¢izgi romanlara yonelisi uzun vadede
basariya ulasmasa da piyasaya bir hareketlilik getirmesi agisindan 6nemli olmustur.
Bununla birlikte bir¢ok farkli yaymevi biinyesinde ¢izgi romanlart yayinlamaya

baglayarak bu alana biiyuk katkida bulunmustur (Cantek, 2002).

90’11 yillarda Limon dergisinde yer alan kadro, Giines gazetesi yoOnetimi
tarafindan isten ¢ikarilinca bu kadro kendi ekonomik gii¢lerini kullanarak bagimsiz bir
sekilde 1991 yilinda Deli adli mizahi ¢izgi roman1 ve ardindan da Leman dergisini
cikarmaya baglamislardir. Limon ekibinden olan Suat Goniilay Nur, Otel (1990),
Kokuyo (1990), Ortmenim Camim Benim (1992), Kaynana Noktasi (1992), Giizel ve
Pislik (1992), 5 Milyarlik Hayat (1992), Ortmeninm Camm Benim 2 (1993), Bak Ne
Diyom Abidin (1993), Sandalye Kiz (1993), Amacimiz Kimseyi Kirmak Degildir (1993)
adli eserleri ortaya koymugtur. Galip Tekin 90’1 yillarda Gecenin Belkemigi (1990),
Mantar (1991), Duvar (1991), Pi’ye Mektuplar: (1992) adli eserleri ortaya koymustur.
[lban Ertem ise bu yillarda Tesadiif (1991), Bana Bir Sey Olmaz (1993), Yol Ayrimi
(1993), Hiiso (1993) ve Halil'in Tiirkiisii (1994) adli galismalarini ortaya koymustur.

Giliniimilizde yaymevlerinin yabanci tiirden ¢izgi romanlara agirlik vermesi yerli
Gizgi roman tiirlerinin gelismesine engel olmaktadir. Ozellikle yaymevleri hem nitelik
hem de nicelik agisindan yabanci ¢izgi roman tiirleri karsinda ciddi sorunlar yagamakta
ve bu durum yerli ¢izgi roman tirlerinin Gretilmesini yok denecek kadar az bir seviyeye
cekmektedir. Tiim bu sorunlarin asil sebebini aslinda Tiirkiye’de ¢izgi roman tiiriine ait
bir sektoriin tam manasiyla olusmamasi neden olmustur. 60’l1 yillarda ¢izgi roman
alaninda yasanan cesitlilik ve iiretim hiz1 giinlimiize taginamadigindan ¢izgi romanlar

ancak mizah dergileri igerisine sikisarak yer bulmustur (Akgiin, 2008).
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2.2. Tigili Arastirmalar
Sones (1944) metin ve ¢izgi romanlarin etkilili§i konusunda yapmis oldugu
calisma sonucunda ¢izgi roman gorselliginin diiz metinlere goére konulari 6gretmede

daha etkili oldugu sonucuna ulasmustir.

Hutchinson (1949) tarafindan yapilan calismaya katilan Ogretmenler, ¢izgi
romanlarin derse karst motivasyonu ve bireysel katilimi arttirmada 6nemli bir etkiye

sahip oldugu goriisiinii ortaya koymuslardir.

Haugaard (1973) yapmis oldugu c¢alismada ¢izgi romanlarin cezbedici
ozelliginden faydalanilarak ogrencilerin derslere olan ilgilerinin rahat bir sekilde

artirilabilecegi sonucunu ortaya koymustur.

Brocka (1979) yapmis oldugu aragtirmada &grenci basarisini arttirmada diger
edebi iirlinlere oranla ¢izgi romanlarin gorselligi acisindan daha avantajli sonuclar

beraberinde getirecegini saptamistir.

Trent ve Kinlaw (1979) egitim olanaklar1 yetersiz ve ekonomik acidan da
dezavantaja sahip olan ¢ocuklar i¢in egitici ¢izgi romanlarin uygun birer gretim araci

oldugunu tespit etmislerdir.

Krashen (1993) yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlarin giindelik dil ile
akademik dil arasinda bir koprii gorevini sagladigini ve bunun da derse yonelik basariy1

olumlu yonde etkiledigini saptamistir.

Williams (1995) yapmis oldugu ¢aligmada ticari ¢izgi romanlarm dil
ogretiminde etkili bir materyal oldugunu ve bu materyaller araciligiyla da Ingilizce ders

kitaplarinin basarili bir sekilde hazirlanabilecegi sonucunu ortaya koymustur.

Freeman ve Freeman (2000) yapmis olduklar1 ¢calismada zengin kelime hazinesi,
gramer yapis1 ve deyimsel ifadeleri blinyesinde barindirdigindan dolay1 ¢izgi romanlarin

okullarda siklikla kullanilmasi gerektigini saptamislardir.

Beard ve Rhodes (2002) tarafindan yapilan calismada ¢izgi romanlarin bilgiyi
iletmesi, verilmek istenen mesaj1 basitlestirmesi ve ¢ocuklar tartigmalara tesvik etmesi

acisindan faydali bir ara¢ oldugunu tespit edilmistir.
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Cary (2004) ¢izgi romanlarin renkli, siirikleyici ve gorsel olmalarmin yani sira
uzun ciimlelerden olabildigince kaginilmasinin ¢ocuklara okuma aligkanligini

kazandirmada etkili oldugu sonucunu yapmis oldugu ¢alismada ortaya koymustur.

Bhatia (2006) bir¢ok ¢izgi roman okuyucusunun dil bilgisi ve iletisimin sézel
olmayan 6gelerini farkina varmadan ¢izgi romanlarda yer alan kahramanlar araciligiyla

ogrendiklerini yapmis oldugu ¢alismayla ortaya koymustur.

Ranker (2008) bireylerin konusma, yazma, diisiinme ve hayal giicii gibi belli
bash becerilerini gelistirmede c¢izgi romanlarin 6nemli bir katkiya sahip oldugunu

yapmis oldugu calismada ifade etmistir.

Olson (2008) yapmis oldugu ¢alisgmada 6grencilerin fen okuryazarligini artirmak
icin ¢izgi romanlarin ¢ok etkili materyaller oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin
O0grenme esnasinda c¢izgi romanlardan biiylik keyif alarak ders islediklerini ifade

etmislerdir.

Akcay, Tiiysliz, Feyzioglu ve Oguz (2008) tarafindan yapilan ¢alismada Lise-1
Ogrencilerinin “Atom” ve “Atom Modelleri” konularinda yasamis olduklar1 kavram
yanilgilarim1 gidermede bilgisayar destekli egitimin Ogrencilerin kimya dersindeki
basarilarini, kimya dersine ve bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

tespit etmislerdir.

Ozcan (2008), tarafindan 9. siif Ogrencilerinin  cografya dersindeki
basarilarinda geleneksel yontemle birlikte animasyon ve gosterimlerin etkililigini tespit
etmek amaciyla yaptig1 calismada, animasyon kullaniminin akademik basariy: arttirdig:
ve Ogrencilerin gorsel anlatim yontemlerinden etkilendikleri sonucunu ortaya

koymustur.

Yakigan (2008) animasyonlar esliginde yapilan uygulamalarin &gretmen
adaylarmin hiicre konusuna yonelik kavram yanilgilarini gidermede ve akademik

basarilarini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Song, Heo, Krumenaker ve Tippins (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada ¢izgi
romanlarin sinif ortaminda bir degerlendirme araci olarak ne sekilde kullanilabilecegini

incelemislerdir. Yapilan arastirma sonunda ¢izgi romanlarin degerlendirme araci olarak
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oncelikle sinif ortamina taginan fikirlerin degerlendirilmesinde ve 6grenme zorluklarinin

belirlenmesinde 6gretmenlere bilgi veren materyaller oldugu ifade edilmistir.

Dereli (2008) “Tam Sayilar” konusunun kavram Karikatiirleri araciliiyla
anlatilmasinin ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin derse yonelik basarilarini, tutumlarini
ve bilgilerinin kalicilifini arttirmada olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ayrica
kavram karikatiirleri kullaniminin matematik dersine yonelik olan kaygiyr da azalttigini

tespit etmistir.

Muniran ve Yusof (2008) okul 6ncesi donemde okuryazarligi tesvik etmek igin
dinamik tarzi ve gorsel olarak anlatimli igerige sahip olan ¢izgi romanlardan

faydalanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Balim, Inel ve Evrekli (2008) yapmis olduklari c¢alismada fen ogretiminde
kavram karikatiirii kullaniminin, yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarin1 ve

sorgulayict 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009) yapmis olduklari calismada 7. simif 6grencilerinin
Fen Bilgisi dersinde kavram Kkarikatiirlerinin kullanimima iliskin goriislerini tespit
etmeye ¢alismiglardir. Arastirma sonucunda 6grenciler kavram karikatiirlerinin bir¢ok
acidan kendilerine fayda sagladig1 ve derslerde kullanilmasi gerektigi konusunda goriis

bildirmiglerdir.

Uner (2009) tarafindan yapilan calismada karikatiirler aracilifiyla islenen
“Cebirsel Ifadeler ve Denklemler” konusunun 7. siif 6grencilerinin  akademik
basarilarini, matematik dersine yonelik tutumlarini ve 6grenilen bilgilerin kaliciligim
olumlu ybnde etkiledigini ve ayrica Ogrencilerin matematik dersine yonelik olan

kaygilarini da azalttig: tespit edilmistir.

Doymus, Simsek ve Karacop (2009) bilgisayar animasyonlar1 ile is birlikli
ogretim tekniklerinin “Maddenin Halleri” konusunun 6gretilmesinde mikro, makro ve
sembolik seviyelerde etkili oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Ayrica geleneksel
ogretim tekniklerinin de is birlikli 6gretim ve bilgisayar animasyonlar1 kadar etkili

oldugu tespit edilmistir.
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Coskun (2009) yapmis oldugu ¢alismada ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” fiinitesinin Kkarikatiirler aracilifiyla
ogretiminin Ogrencilerdeki akademik basariyi, motivasyonu ve derse yonelik tutumu

olumlu yonde etkiledigi sonucunu tespit etmistir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010) Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullanimimin
7. smif 6grencilerinin akademik basarilarini ve derse yonelik goriiglerini olumlu yonde

etkiledigi sonucunu ortaya koymuslardir.

Palaz (2010) yapmis oldugu c¢alismada ‘“Atatiirk¢iiliik” tinitesinin kavram
karikatiirleri araciligiyla islenmesinin ilkogretim 8. smif O6grencilerinin akademik
basarilarina ve derse yonelik tutumlarmma olumlu ydnde etkide bulundugunu tespit

etmistir.

Alkan (2010) yapmis oldugu c¢alismada kavram karikatiiri kullaniminin
ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarini ve tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmis ve kavram karikatiirleriyle desteklenen
Ogretimin geleneksel yontemler veya sadece programa dayali 6gretime gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Ozdemir (2010) egitici ¢izgi romanlarm 6. sinif dgrencilerinin “Is1 ve Sicaklik”
konusundaki kavramlarin oOgrenilmesinde basariyr arttirdigi ve Ogrencilerin derse
katilimlarin1 saglamada etkili bir materyal oldugu sonucunu ortaya koymustur. Fakat
fenden hoslanma ve fendeki basar1 algist agisindan egitici ¢izgi romanlarin anlaml bir
farklilik yaratmadig1 saptanmistir. Buna ek olarak, ¢izgi romanlarin isteksiz 6grencilerin

derse katilimini artirdig1 gézlemlenmistir.

Cetin (2010) yapmis oldugu calismada gorselligi agisindan zengin bir igerige
sahip olan ¢izgi romanlarin bireylere okuma aliskanligin1 kazandirmada etkili bir arag

oldugunu saptamaigtir.

Ayyildiz (2010) yapmis oldugu arastirmada, karikatiirler aracilifiyla islenen
“Goclerin Nedenleri ve Sonuglar1” {initesi konularinin lise 2 6grencilerinin akademik

basarilarini arttirmada etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.
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Cengizhan (2011) tarafindan yapilan ¢alismada modiiler d6gretim tasariminda
kullanilan kavram karikatiirlerine iligkin 6gretmen adaylarmin goriislerinin olumlu
yonde oldugu ve kavram karikatiirlerinin derse yonelik motivasyonu arttirdigi tespit

edilmistir.

Yavuz ve Biyiikeksi (2011) yapmis olduklari calismada Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1. simf dgrencilerinde var olan kavram yanilgilarinin giderilmesinde, 1s1
ve sicaklik kavramlarinin dogru bir sekilde 6gretilebilmesinde ve kavram yanilgilarinin
bilimsel fikirlere donistiirilmesinde kavram karikatiirlerinin  etkili  oldugunu

saptamislardir.

Erdag (2011) yapmis oldugu ¢aligmada Matematik dersinde “Ondalik Kesirler”
konusunun kavram karikatiirleri araciligiyla anlatilmasinin ilkégretim 5. smf
Ogrencilerinin akademik basarilarini ve bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigini

tespit etmistir.

Golgeli ve Saragoglu (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Fen ve Teknoloji dersi
“Isik ve Ses” linitesinin dgretiminde kavram karikatiirlerinin kullaniminin 6grencilerin

akademik basarisina olumlu yonde etkisi tespit edilmistir.

Bayram, Ozdemir ve Kocak (2011) yapmis olduklari ¢alismada dogru zamanda
ve profesyonelce hazirlanan animasyonlarin 6grencilerin kimya dersine yonelik ilgi,

tutum ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucunu ortaya koymuslardir.

Akkaya (2011) yapmis oldugu caligmada karikatiirlerin, dil bilgisi 6gretiminde
olusabilecek kavram yanilgilarini gidermede, akademik basariyr ve derse karsi olan

tutumu arttirmada etkili birer ara¢ oldugunu ortaya koymustur.

Dagdemir ve Doymus (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretimin sekizinci
sinif Fen ve Teknoloji dersi kuvvet ve hareket {initesinde, animasyon kullanimimnin
ogrencilerin akademik basarilarini, 6grenilen bilgilerin kaliciligint ve bilimsel siireg

becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir.

Erdogan ve Cerrah Ozge¢ (2012) yapmis olduklar1 c¢alismada 7. smif

ogrencilerinde “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” konusunda var olan kavram
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yanilgilarimin ~ giderilmesinde kavram karikatiirlerinin  etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Cicek (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
kavram Kkarikatiirii kullaniminin, ilkégretim Ogrencilerinin akademik basarilari, derse
kars1 tutumlar1 ve bilginin kalicilig1 {izerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu tespit

edilmistir.

Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkégretim
7. siif 8grencilerinin “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki ¢evre sorunlari konularinin
ogretiminde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagmisglardir.

Tokcan ve Alkan (2013) kavram Karikatlrlerinin ilkdgretim 6. smf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki basarilari itizerindeki etkisini inceledikleri
arastirmada yapilan 0gretimin geleneksel veya sadece programa dayali 6gretime gore

daha etkili oldugu gorilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolumde aragtirmanin desenine, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi
slirecine, arastirmaya katilan deneklerin Ozelliklerine, arastirmada kullanilan veri
toplama araglarina, deney grubuna uygulanan deneysel islemlere ve verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin  deseninin  olusturulmasinda  pozitivist  yontemden
yararlanilmigtir (Scott ve Morrison, 2006). Pozitivist yontem, sosyal gercekliklere ancak
belirli metotlar araciligiyla ulasilabilecegini, ayn1 metodun tekrar uygulanmasi halinde
benzer sonuglarin tekrar edilecegini ve elde edilen sonuglarin tim evrene
genellenebilecegini varsayar (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Pozitivist yontemin
en onemli tekniklerinden biri de deneysel galismalardir. Deneysel ¢alisma, bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerinin belirlenmesinde kullanilan bir
arastirma teknigidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilarin deneysel degiskenleri
maniplile etmeleri, i¢ gecerligi koruyarak digsal degiskenleri kontrol altina almalar1 ve
bagimli degiskenler iizerinde dlgtimler yapmalari gerekmektedir (Borg ve Gall, 1989;
Buyukoztirk, 2011; Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Kerlinger, 1973). Bununla
birlikte deneysel desende etkisi Olgiilecek olan degiskenin belirli kurallar ¢ercevesinde
deneklere uygulanmasi ve deneklerin verdigi cevaplarin Olgiilmesi ile elde edilen
sonuglarin karsilastirilip bir karara varilmasi s6z konusudur (Siimbiiloglu, 1988).
Deneysel desende, kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere es deger gruplarin
secilmesi esastir. Secilen her iki gruba 6n test ve son test yapilarak bir uygulamanin
deney grubu Uzerindeki etkililigi arastirilir. Bu deneme siirecinde, deney grubuna 6zel
uygulamalar yapilirken kontrol grubu {izerinde herhangi bir 6zel uygulama yapilmaz.
Boylelikle deneysel uygulamanin sonucunda 6rneklem iizerinde herhangi bir degisim
olup olmadigina bakilir (Cepni, 2001). Eger bir arastirmacinin amaci, arastirdigi konuyu
“neden” sorusu ve “sebep-sonu¢” iliskisi baglaminda irdelemek ise bu durumda en

uygun arastirma yonteminin deneysel yontem oldugu sdylenebilir. Fakat bazi deneysel
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caligmalarda kisilerin  gruplara rastgele dagitilamamasi, es deger gruplarin
olusturulmasin1 ¢ok gu¢ bir hale getirebilir (Cepni, 2001; Thistlethwaite ve Campbell,
1969; McMillan ve Schumacher, 2006). Nitekim bu durum hakkinda Karasar (2005)
Turkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda, 6grencilerin siniflara rastgele
dagitilmasinin birbirine denk deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasini oldukga
giiclestirdigini ifade etmistir. Kerlinger (1973) bu gibi durumlarla karsilasildiginda
deneysel yontemin alternatifi olarak yari1 deneysel yontemin kullanilabilecegini ifade
etmistir. Fraenkel ve Wallen (2006) yar1 deneysel yontemi eslestirilmis gruplarin
rastlantisal olmayan bir sekilde deney gruplart olarak atanmasi seklinde
tamimlamaktadir. Ozellikle egitim arastirmalarinda deneysel yontem yerine genellikle

yar1 deneysel yontem kullanilmaktadir.

Bu calismada yukarida belirtilen gerekgeler, ilgili literatiirde benzer ¢alismalarda
kullanilan metodolojiler ve tam deneysel yontem igin gerekli olan sartlarin
saglanamamasi dikkate alinarak yar1 deneysel yontemin kullanilmasina karar
verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda g¢alismada On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen (OSKD) kullanilmistir. Yar1 deneysel yontem egitim arastirmalarinda
oldukg¢a fazla kullanilmakta ve arastirmalarda i¢ gecerliligi tehdit edebilecek tarih, test
etme ve ara¢c gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler daha c¢ok kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni
olmaktadir (Buyukoztirk, 2011; Karasar, 2005).

Tablo 3.1.°de sunuldugu gibi 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen,
deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin arastirilmasi ile ilgili olarak
arastirmacilara istatistiksel olarak giiclii olanaklar saglamaktadir. Dolayisiyla elde
edilen bulgular neden sonug baglaminda degerlendirilebilir (Blytkoztirk, 2011; Cohen,

Manion ve Morrison, 2000).
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Tablo 3.1.
On test-Son test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Grup On test Son test
Deney R O Egitici Cizgi Roman O3
Kullanimi
Kontrol R 02 Os

(Cohen, Manion ve Morrison, 2000)

Bu arastirmada, (2 X 2) iki faktorlii bir karigik desen kullanilmistir. Birinci
faktor bagimsiz islem gruplarimi (deney ve kontrol gruplari) gosterirken, bagiml
degiskene iliskin farkli kosullardaki tekrarli 6lgiimleri (6n test, son test) gostermektedir.
Diger bir deyisle: Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici ¢izgi roman
kullanim1 arastirmanin bagimsiz degiskenini, demokratik algi, derse yonelik tutum ve

akademik basar1 ise aragtirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Bu arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yili gliz doneminde Artvin ili merkez
ilgelerinde bulunan ii¢ farkli ortaokulda 6grenimlerini siirdiiren 152 sekizinci sinif
Ogrencisi tizerinde yiriitiilmiis ve arastirmaci tarafindan her bir okul igin bir deney bir

kontrol grubu olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Arag¢lar
Yapilan arastirmada kullanilmak iizere hazirlanan veri toplama araglarinin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar igin Artvin i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli

yasal izinler alinmistir. (Ek-1)

3.3.1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersindeki Her Insan
Degerlidir Temasina Yonelik Tutum Olg¢egi (HIDTYTO)

Arastirmaya katilan deneklerin Her Insan Degerlidir temasina yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla bir tutum Slgegi gelistirilmistir (Ek-2). Gelistirilen
tutum Ol¢eginin gegerlik ve gilivenirlik sonuclar ile psikometrik 6zellikleri asagida yer

almaktadir.
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3.3.1.1. Katilimcilar

HIDTYTO’i gelistirme galismasinin arastirma grubu Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinde basarili olan 205 (109 erkek, 96 kiz) ilkdgretim 8. sinif dgrencisinden
olusmaktadir. Test tekrar test giivenirliginin belirlenmesi amaciyla, gecerlik ve
giivenirlik c¢alismalarinin  sonuglar1 dogrultusunda olusturulan nihai form ¢alisma

grubundan 175 6grenciye tekrar uygulanmistir.

3.3.1.2. Veri toplama araci

HIDTYTO ilk6gretim 8. smif &grencilerinin Her insan Degerlidir temasina
yonelik tutumlarmin belirlenmesi amaciyla gelistirilen bir dlgektir. Olgek {izerindeki
maddeler; 6grencilerin bir varlik olarak insana, bireysel farkliliklarin toplum tizerindeki
etkilerine, insani degerlerin devamliligina, insan haklarina yonelik tutum ve
diisiincelerini degerlendirmek amaciyla yazilmistir. Madde havuzu olusturulurken ilgili
alan yazin ve bu alanda gelistirilen 6l¢me araglarindan (MEB, 2010; Gomleksiz ve
Kiling, 2013) yararlanilmigtir. Sonug olarak toplam 25 maddenin yer aldigi madde

havuzu olusturulmustur.

3.3.1.3. islem

Olgme araci tek bir oturumda &grencilere uygulanmis ve Lisrel 8.51 ve SPSS

17.0 paket programlar1 kullanilarak veriler analiz edilmistir.

3.3.1.4. Bulgular

Buyukoztlirk (2006) olgeklerin kapsam gegerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan birinin uzman goriisiine bagvurmak oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda Glgegin kapsam gegerligi sosyal bilgiler egitimi alaninda doktor unvanina
sahip Uc¢ akademisyen tarafindan saglanmistir. Ayrica hazirlanan maddelerin Tiirkce
yazim diline uygunlugunu kontrol etmek ig¢in Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir
Ogretim gorevlisine inceletilmistir. Uzman incelemesinin ardindan maddeler {izerinde
gerekli dlzenlemeler yapilmis ve madde havuzunda yer alan maddelerin tamaminin
6l¢egin ilk formunda yer almasina karar verilmistir. Son olarak, madde havuzunda yer
alan 25 madde 5 dereceli degerlendirmeye sahip likert tipi bir 06lgek olarak

sekillendirilmistir. Daha sonra gelistirilen 6lgme araci 205 sekizinci simif 6grencisine
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uygulanmistir. Bu islemlerin ardindan 6lgme aracinin psikometrik 6zellikleri madde

analizi, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ve giivenirlik analizleri ile incelenmistir.

Madde analizi igin iki farkli islem uygulanmistir. 11k olarak, lgekten elde edilen
toplam puanlarin % 27°lik alt-iist grup farklar1 incelenmistir. Yapilan bagimsiz t testi
sonucunda % 27°lik alt-list gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir
(Henson, 2006). Daha sonra madde toplam korelasyonlarina bakilan 6l¢ekte .30 madde
toplam korelasyonlar1 i¢in kesme noktasi olarak belirlenmistir (Field, 2005). Belirlenen
bu kesme noktasina bagli olarak herhangi bir madde elenmemis tiim maddeler analize
dahil edilmistir. Buna bagl olarak madde toplam korelasyon katsayilarinin .65 ile .75
arasinda degiskenlik gosterdigi saptanmistir. HIDTYTO’de yer alan maddelerin madde
toplam korelasyon katsayilari ile % 27°lik Alt-Ust Gruplar Arasindaki Farkliliklar Tablo

3.2.’de ayrintil1 bir sekilde sunulmustur.

Tablo 3.2.
Madde Toplam Korelasyonlari, % 27 lik Alt-Ust Gruplar Arasindaki Farkliliklar

Madde Ftt T
1 73" 25.09
2 75" 23.53™
3 A2 21.37"
4 70 20.48™
5 .65 21.61™
6 .68 25.24™
7 A2 21.96™
8 .66™ 22.68™
9 a2 22.69™
10 .66™ 21.36™
11 73" 20.61™

12 .70 19.19™




Tablo 3.2. (Devami)
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13 .66™ 22.56™"
14 67 21.09™
15 .69™ 19.91
16 .70 23.45™
17 .66™ 18.94
18 .66™ 19.19™
19 .65™ 19.91
20 .68 21.91™
21 70 21.66™"
22 A1 19.90™
23 15" 24.66™"
24 .68 23.40™
25 q1 23.45™

Fkk

“p<.01™"p<.001, ry: Madde Toplam Korelasyon Kat sayus:

Faktor analizi sorecinde, Olcekte yer alan maddelerin faktor analizi igin

uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity

testlerinin yapilmasi gerekmektedir (Field, 2005). KMO degerinin .94 olarak bulundugu

dlcege iliskin Barlett Sphericity testinin anlamli oldugu belirlenmistir (x2300) = 3088.43,

p<.001). Ifade edilen bu sonuglara gére, 6rneklem biiyiikliigii ve elde edilen veriler

faktor analizi igin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir (Leech, Barret ve Morgan, 2005).
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Sekil 3.1. Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersindeki her insan degerlidir temasina
yonelik tutum 6l¢eginin scree plot sekli

Yukarida gosterilen scree plot grafigi incelendiginde 6z degeri 1’in iizerinde
olan tek faktorlii bir yapmin oldugu goriilmektedir. Faktor analizi siirecinde .30 degeri
faktor yiikleri i¢in kesme noktast olarak kabul edilmistir (Hair, Anderson, Tatham ve
Black, 1998). Sonug olarak, tek faktor altinda toplam varyansin % 48.71’ini agiklayan
25 maddelik 6lgek gelistirilmistir. Olgegin nihai formunda yer alan maddelerin faktor
yikleri .65 ile .76 arasinda degismektedir. HIDTYTO’de yer alan maddelerin
ortalamalari, standart sapmalar1 ve faktor yikleri Tablo 3.3.’de ayrintili bir sekilde

sunulmustur.

Tablo 3.3.
Ortalamalar, Standart Sapmalar, Faktor Y kleri

Madde Faktor Yukleri x o
2 .76 3.08 1.24
23 15 2.97 1.21
9 73 2.99 1.24
1 73 64 1.27
3 12 2.99 1.22

7 12 3.08 1.25
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Tablo 3.3. (Devami)

25 71 3.07 1.21
22 71 3.10 1.23
21 71 3.09 1.17
10 .70 2.89 1.30
4 .70 3.05 1.25
16 .69 3.05 1.29
13 .69 2.97 1.20
15 .69 3.08 1.21
20 .69 3.09 1.14
24 .68 3.02 1.17
6 .68 2.96 1.29
12 .67 2.89 1.18
8 .66 3.02 1.18
11 .66 2.95 1.25
18 .66 2.86 1.19
14 .66 3.03 1.29
19 .65 291 1.12
5 .65 3.05 1.25
17 .65 2.95 1.24
Toplam Varyans % 48.71

Arastirmalarda kullanilan herhangi bir modelin veri grubu ile uyumunu sinamak
icin tek bir uyum indeksinden ziyade birden fazla uyum indeksinin bir arada
kullanilmasinin daha gegerli sonuglar verecegi bilinmektedir (Marsh ve Hocevar, 1988;
Taub 2001). Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztirk (2010) yapisal esitlik modelinde
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uyum indekslerinin kriterleri ve kabulleri icin gerekli olan kesme noktalarin1 Tablo

3.4.”de goriildiigii gibi belirtmislerdir.

Tablo 3.4.
Yapisal Esitlik Modelinde Uyum Indekslerinin Kriterleri ve Kabulleri Icin Kesme
Noktalar

. _ Kabul i¢in Kesme
Uyum Indeksi Kriterler
Noktalar1
x?1Sd P> .05 < 2 = miikkemmel uyum
RMSEA 0 (mukemmel uyum), 1 <0.05=mikemmel uyum
(uyum yok)
NFI 0 (uyum yok) >0.90 = iyi uyum
CFlI 0 (uyum yok), 1 >0.90=iyiuyum
(mukemmel uyum)
IFI 0 (uyum yok), 1 >0.90=iyi uyum
(mikemmel uyum)
RFI 0 (uyum yok), 1 >0.90=iyiuyum
(mukemmel uyum)
GFI 0 (uyum yok) >0.90 = iyi uyum
AGFI 1 ( mukemmel uyum) > 0.95 = mikemmel uyum
SRMR 0 (mikemmel uyum) < 0.05 = miikemmel uyum

Olgegin faktdr yapisim ileri diizeyde analiz edebilmek igin Lisrel 8.51
programi kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi ile belirlenen tek faktorlii modelin
test edilmesinde dogrulayict faktdr analizinden yararlanilmistir. Tablo 3.4.°de
belirtilen Olgiitler dogrultusunda degerlendirildiginde modelin iyi dizeyde uyum



77

gdsterdigi saptanmistir: x%sg)= 468.46, p<.001; x?/sd = 1.81; RMSEA = .06; CFI =
92; IFI = .92; GFI = .84; AGFI = .80; NFI = .85; SRMR = .04; RFI = .82.
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Sekil 3.2. Vatandaslik ve demokrasi egitimi dersindeki her insan degerlidir temasina
yonelik tutum 6l¢eginin faktor yiikleri

Sonug olarak Ol¢egin i¢ giivenirligi Cronbach Alpha Katsayisi, test tekrar test
giivenirligi ve test yarilama giivenirligi degerlendirilerek belirlenmistir. Olgegin ig
tutarlik katsayisi .95, test yarilama giivenirligi ise .90 olarak hesaplanmistir. Pearson
momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi teknigi kullanilarak belirlenen test tekrar test
giivenirlik katsayis1 .88 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular, HIDTYTO niin
yiikksek diizeyde giivenilir oldugunu dogrular niteliktedir. Bunun yaninda 25
maddeden olusan 6lgme aracindaki bazi tutum ciimleleri ¢alisma yapraklarindaki
Oykulerle birebir iligkiliyken bazi tutum ciimlelerine ise ¢aligma yapraklarinda gizil

bir sekilde yer verilmistir.

3.3.2. Demokratik Alg1 Olgegi (DAO)

Arastirmaya katilan deneklerin “Her Insan Degerlidir” temasina ydnelik
demokratik algilarmin belirlenmesi amaciyla bir 06lgek gelistirilmistir  (Ek-3).
Gelistirilen tutum Olgeginin gecerlik ve giivenirlik sonuglari ile psikometrik 6zellikleri

asagida yer almaktadir.
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3.3.2.1. Katilimcilar

DAO’nin gelistirme ¢alismasinin arastirma grubunu Vatandashk ve Demokrasi
Egitimi dersinde basarili olan 195 (103 kiz, 92 erkek) ilkogretim 8. sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Test tekrar test giivenirliginin belirlenmesi amaciyla, gecerlik ve
giivenirlik g¢alismalarinin sonuglar1 dogrultusunda olusturulan nihai form ¢alisma

grubundan 144 6grenciye tekrar uygulanmistir.

3.3.2.2. Veri toplama araci

DAO, ilkdgretim 8. smmif dgrencilerinin demokratik algilarinin belirlenmesi
amaciyla gelistirilen 6zgiin bir 6lcektir. Olgek iizerindeki maddeler 6grencilerin
demokrasi algilarin1 ve insan haklarina yonelik inaniglarini degerlendirmek amaciyla
yazilmistir. Madde havuzu olusturulurken ilgili alan yazin ve bu alanda gelistirilen
6lgme araglarindan (MEB, 2010; Duruhan ve Ersdz, 2013; Caliskan ve Saglam, 2012)
yararlanilmigtir. Sonug¢ olarak toplam 27 maddenin yer aldigt madde havuzu

olusturulmustur.

3.3.2.3. islem

Olgme araci tek bir oturumda &grencilere uygulanmis ve 195 dgrenciye ait

veriler Lisrel 8.51 ve SPSS 17.0 paket programlari kullanilarak analiz edilmistir.

3.3.2.4. Bulgular

Buyukoztirk (2006) olgeklerin kapsam gegerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan birinin uzman goriisiine bagvurmak oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda Glgegin kapsam gegerligi sosyal bilgiler egitimi alaninda doktor unvanina
sahip lic akademisyen tarafindan saglanmistir. Ayrica hazirlanan maddelerin Tiirkce
yazim diline uygunlugunu kontrol etmek igin Tirk¢e egitimi alaninda uzman bir
ogretim gorevlisine inceletilmistir. Uzman incelemesinin ardindan maddeler Gzerinde
gerekli dlzenlemeler yapilmis ve madde havuzunda yer alan maddelerin tamaminin
6lgegin ilk formunda yer almasina karar verilmistir. Son olarak, madde havuzunda yer
alan 27 madde 5 dereceli degerlendirmeye sahip likert tipi bir O6l¢ek olarak

sekillendirilmistir. Gelistirilen DAO’niin madde analizi yapilirken birbirinden bagimsiz
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iki farkli siire¢ uygulanmustir. Oncelikle, dlgekten elde edilen toplam puanlarin % 27°lik
alt-iist grup farklar1 bagimsiz t testi yapilarak incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda %
27’lik alt-iist gruplar arasinda anlamli1 farkliliklar oldugu belirlenmistir (Henson, 2006).
Daha sonra madde toplam korelasyonlarina bakilmis ve .30 degeri madde toplam
korelasyonlar1 i¢in kesme noktasi olarak belirlenmistir (Field, 2005). Madde toplam
korelasyonu analiz sonuglari dogrultusunda Olgekten herhangi  bir  madde
cikarilmamustir. Gelistirilen 6lgege iliskin madde toplam korelasyon katsayilarinin .67

ile .77 arasinda degiskenlik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 3.5.
Madde Toplam Korelasyonlari, %27 lik Alt-Ust Gruplar Arasindaki Farkliliklar

Madde It T
1 T4 22.79"
2 a7 26.92°"
3 767 23.44™
4 74 2426
5 717 17.90™
6 677 19.53™
7 72" 21.74™
8 747 22.09"
9 69™ 23.33"
10 71 19.44™
11 717 23.82°"
12 69™ 18.39™
13 72" 26.42°"
14 70™ 19.86™"
15 69™ 22.09"

16 71 23.65"
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Tablo 3.5. (Devami)

*% * k%X

17 72 18.44

18 71 22.20™"
19 71 20.99™"
20 71 20.14™
21 72 22,917
22 74 24,83
23 73" 22.14™
24 76" 26.38™"
25 74 25.06™"
26 73" 22.16™"
27 73" 26.87""

*hk

“p<.01""p<.001, ry: Madde Toplam Korelasyon Kat says:

Madde toplam korelasyonu analiz sonuglar1 dogrultusunda 6lgekten herhangi bir
madde cikarilmamistir.  Gelistirilen 0Olgege iliskin madde toplam korelasyon
katsayilarinin .67 ile .77 arasinda degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. DAO’de yer alan
maddelerin madde toplam korelasyon katsayilari ile % 27°1ik alt-iist gruplar arasindaki

farkliliklar Tablo 3.5.’de daha ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Agimlayici faktor analizi yapilirken 6rneklem biiyiikliigiintin ve verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
Sphericity testlerinin yapilmasi gerekmektedir (Field, 2005). KMO degerinin .94 olarak
bulundugu 6lgege iliskin Barlett Sphericity testinin anlamli oldugu belirlenmistir (x@s1)
= 3703.07, p<.001). Bu sonuclara gore; orneklem biiyiikliigii ve elde edilen veriler
faktor analizi i¢in uygun oldugu ifade edilebilir (Leech, Barret ve Morgan, 2005).
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Sekil 3.3. Demokratik algi 6lgeginin scree plot sekli

Yukarida gosterilen scree plot grafigi incelendiginde 6z degeri 1’in iizerinde
olan tek faktorlii bir yapimin oldugu goriilmektedir. Faktor analizi sirecinde .30 degeri
faktor yiikleri i¢in kesme noktast olarak kabul edilmistir (Hair, Anderson, Tatham ve
Black, 1998). DAO niin, tek faktor altinda toplam varyansin % 52.73’{inii agiklayan 27
maddelik bir dlgme araci oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin yer alan maddelerin
faktor yiikleri .67 ile .78 arasinda degismektedir. DAO’de yer alan maddelerin
ortalamalari, standart sapmalar1 ve faktor yiikleri Tablo 3.6.’da ayrintili bir sekilde

sunulmustur.

Tablo 3.6.
Ortalamalar, Standart Sapmalar, Faktor Yukleri

Madde Faktor Yukleri X (v
2 .78 3.08 1.32
24 .76 3.04 1.27
3 .76 2.92 1.41
25 74 3.00 1.28
4 74 3.06 1.28
1 74 3.12 1.23

22 74 3.05 1.24




Tablo 3.6. (Devami)

8 14 2.93 1.28
27 73 2.83 1.33
26 73 3.02 1.21
23 73 3.05 1.33
13 12 3.01 1.24
17 12 2.94 1.28
7 12 2.97 1.26
21 12 3.05 1.31
10 71 3.07 1.27
5 71 2.96 1.17
19 71 3.00 1.23
18 71 3.04 1.24
20 71 3.07 1.24
16 71 3.02 1.23
11 71 2.99 1.22
14 .70 3.14 1.32
12 .69 2.98 1.26
15 .69 3.01 1.21
9 .69 3.01 1.28
6 .67 3.00 1.27
Toplam Varyans % 52.73

Olgegin faktdr yapisimi ileri diizeyde analiz edebilmek igin Lisrel 8.51
programi kullanilmistir. Agimlayici faktdr analizi sonucunda belirlenen tek faktorlii

yap1 dogrulayici faktor analizi ile smanmustir. Tablo 3.4.’de belirtilen o6lgutler
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dogrultusunda degerlendirildiginde modelin iyi diizeyde uyum gosterdigi ifade
edilebilir: x?207)= 444.29, p<.001; x%sd = 1.49; RMSEA = .05; CFI = .95; IFI = .95;
GFI = .85; AGFI =.82; NFI = .87; SRMR = .04; RFI = .85.

Sekil 3.4. Demokratik alg1 6l¢eginin faktor ytikleri

Sonug olarak dlgegin i¢ giivenirligi Cronbach Alpha Katsayisi, test tekrar test
giivenirligi ve test yarilama giivenirligi degerlendirilerek belirlenmistir. Olgegin i¢
tutarlik katsayist .96, test yarilama gilivenirligi ise .95 olarak hesaplanmistir. Pearson
momentler ¢arpim1 korelasyon katsayist teknigi kullanilarak belirlenen test tekrar test
giivenirlik katsayis1 .92 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular, DAO’niin yiiksek
diizeyde giivenilir oldugunu dogrular niteliktedir. Bunun yaninda 27 maddeden olusan
O0lcme aracindaki bazi algi cilimleleri, calisma yapraklarindaki Oykiilerle birebir
iliskiliyken bazi algi ciimlelerine ise caligma yapraklarinda gizil bir sekilde yer

verilmistir.

3.3.3. Her Insan Degerlidir Temasina Yonelik Akademik Basar1 Testi

Testler, 6grencin akademik basarilarim1 degerlendirmede kullanilan araglardir.
Ogretim donemi sonunda Ogrencilere kazandirilmak istenen davranislarin kazanma

diizeylerini, bilgi, kavrama ve anlayis yoniinden sagladiklar1 gelismeyi tespit etmek icin
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basar1 testleri kullanilmaktadir (Yildirim, 1999). Kullanilan basari testlerinin 8lgimu
yapilmak istenen alan veya konulari yeterince ornekleyebilmesi icin kapsam
gecerliginin olmas1 gerekmektedir. Diger bir ifadeyle 6gretim hedefleriyle ilgili
davraniglarin tUmune hazirlanan testte orantili bi¢imde yer verilmesi gerekmektedir
(Y1lmaz, 1998). Ancak 6lgme degerlendirme yaklasimlari icerisinde bu islem hentiz ¢cok
mimkun gorilmemektedir. Dolayisiyla konular i¢in hazirlanacak olan testler, 6grenme
duzeyi ile bu 6grenme diizeyinin baslica belirtisi olan kritik davranislarin yoklanmasina
olanak vermelidir (Ozcelik, 2013). Ifade edilen bu kistaslar gdz &niine almarak
arastirmaci tarafindan “Her Insan Degerlidir” temasima yonelik bir akademik basari

testi (EK-4) hazirlanmustir.

Calisma grubunda yer alan Ggrencilere uygulanan basar1 testinde yer alan
sorularin madde analizin yapilmasi amaciyla 6grencilerin testten aldiklari puanlar %
27°1ik alt ve tst dilimlere ayrilmistir. Bu dilimlerde yer alan maddeler incelenmis ve

asagidaki formiiller Microsoft Excel paket programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Madde Giicliik indeksi :
A: Ust Grupta Yer Alan Dogrulari Sayisi

A+B B: Alt Grupta Yer Alan Dogrularin Sayisi

P =2 N27/100 )
N: Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sayisi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi:

A: Ust Grupta Yer Alan Dogrularin Sayisi

A-B

p= B: Alt Grupta Yer Alan Dogrularin Sayisi
N.27/100

N: Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sayisi

Gelistirilen akademik basar1 testinin gecerlik ¢aligmalari kapsaminda madde
analizi yapilarak her maddeye ait giicliik dereceleri ve ayirt edicilik indeksleri
belirlenmistir. Buna gore; basar1 testinde yer alan maddelerin giicliik indekslerinin .31
ile .77, aywrt edicilik indekslerinin ise .29 ile .66 arasinda degiskenlik gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 3.7.
Madde Ayt Edicilik ve Giicliik Indeksleri Olgiitleri

Madde Ayirt  Maddenin Madde Gucluk Maddenin

Edicilik indeksi (r) Degerlendirilmesi Indeksi (p) Degerlendirilmesi

>0.40 Ayrit  etme  giicii >0.60 Kolay bir madde
yuksek

0.30-0.39 Oldukca iyi bir  0.40-0.60 Orta guclikte bir
madde madde

0.29-0.20 Orta derecede bir <0.40 Zor bir madde
madde

<0.20 Ayrit  etme  glci
diisiik madde

(Biyukoztirk, 2006)

Tablo 3.7.’de belirtilen kistaslara gore akademik basari testinin ortalama madde
giicliigii 0.59 olarak belirlenmistir. Bu sonug testin ortalama giigliikte bir test oldugunu
gOstermektedir. Testin ortalama ayirt ediciligi ise .52 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla
testin aywrt ediciliginin olduk¢a 1yl oldugunu ve maddelerin diizeltilmeden
kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica akademik basari testinde yer alan 1, 2, 4, 5,
7, 8,9, 10, 11, 13, 14, 16, 17 numaral sorularin kolay; 3, 6, 12, 15, 18 numaral

sorularin da orta ve zor seviyelerde olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.8.
Akademik Basar: Testinin Madde Aywrt Edicilik ve Giicliik Indeksleri

Madde Nu Madde Gugluk Mad(.le Ayirt Edicilik
Indeksi (pjx) indeksi (rjx)
' 59 66
? 66 66
> 38 33
4 70 a4
5 64 0
° 35 48
! 70 59
8 64 48
9 68 48
10 64 o5
11 70 =
12 31 o5
13 79 o
14 66 o
15 37 29
16 66 =
17 77 44
18 49 o
Ortalama 59 59

Tablo 3.8.’de goriildiigii lizere akademik basari testinde yer alan sorularin madde

ayirt edicilik ve giiclik indekslerine gore tum maddelerinin ayirt edicilik diizeylerinin
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iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Uzman gorisleri ile madde analizi sonuglari
dogrultusunda 18 sorudan olusan basar1 testinin gegerliginin yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Gelistirilen basar1 testinde yer alan sorularin giivenirligini hesaplamak igin
Kuder-Richardson-20 giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Analiz sonucunda giivenirlik
katsayisi .80 olarak belirlenmis ve gelistirilen akademik basari testinin giivenilir oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3.4. Ogretim Araclarimin Hazirlanma Siireci

Egitici ¢izgi romanlarin akademik basari, derse yonelik tutum ve demokratik
algilar iizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢aligmada Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Dersi Programinda yer alan temalar ve kazanimlar dogrultusunda 6 farkli &gretim
materyali (egitici ¢izgi roman) gelistirilmistir (Ek-5, 6, 7, 8, 9, 10). Bu ogretim
materyallerinin gelistirilmesinde Pixton isimli ¢izgi roman c¢izimine olanak saglayan
http://www.pixton.com adresli web arayliziinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda her
kazanim i¢in arastirmaci tarafindan bir senaryo hazirlanmis ve hazirlanan senaryolar
Tiirkge egitimi alaninda uzman olan iki akademisyen tarafindan dil ve anlam
bakimindan incelenmis ve bdylelikle egitici ¢izgi romanlara son sekli verilerek

kullanilir hale getirilmistir.

3.5. Deneysel Islem

Bu arastirmada hazirlanan Ogretim materyallerinin 6grencilerin biligsel ve
duyusgsal 6grenmelerine olan etkisini test etmeden 6nce uygulamanin yapilabilmesi i¢in
gerekli olan yasal izinler Artvin il Milli Egitim Miidiirliigiinden almmustir (Ek-11).
Alinan bu izne dayali olarak 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz doneminde Artvin ili
merkez ilgelerinde bulunan ti¢ farkli ortaokulda arastirmaci tarafindan olusturulan deney
ve kontrol gruplarina 6n testler uygulanmistir. Ardindan belirlenen deney gruplarina
haftada bir saat olmak iizere toplam alt1 (6) hafta siiresince “Her Insan Degerlidir”
temasi gergevesinde egitici ¢izgi romanlar araciligiyla dersler islenmis ve tim dersler
sosyal bilgiler 6gretmenleri liderliginde ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ders akis
yonergesine (Ek-12) bagh kalinarak yiirtitiilmiistiir. Kontrol gruplarinda ise ayni tema
(Her Insan Degerlidir) sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan ve yapilandirmaci

yaklagim modeli g6z 6nuine alinarak islenmistir. Alt1 haftalik egitimin ardindan deney
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ve kontrol gruplarma o6lgme araglart yeniden uygulanmis ve calisma bu sekilde

sonlandirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerde deneysel islemin etkisini
belirlemek amaciyla kullanilan dort farkli veri analizi yaklasimi uygulanmaktadir. Bu
yaklasimlar tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), iki faktorlii ANOVA, tek faktorlii
kovaryans analizi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizidir (Biyiikoztiirk, 2011). Bu
calismada bagimsiz degisken olarak belirlenen deneysel islemin biligsel ve duyussal
O0grenmeler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
kullanilmasi kararlagtirilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde sosyal bilimler alaninda
istatistiksel analiz i¢in kullanilan SPSS 17.00 (Statistical package for the social
sciences) paket programi kullanilmistir. Istatistiksel analiz teknigi olarak; Kolmogorov
Smirnov testi, bagimsiz gruplar t testi, Mann Whitney U testi ve tek yonlu varyans
analizi (ANOVA) kullanilmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 8. smif dgrencilerinin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersinde egitici ¢izgi romanlarin biligsel (akademik basar1) ve duyussal (demokratik algi
ve derse yonelik tutum) Ogrenmelere etkisini ortaya koymak ic¢in yapilan analiz

islemlerine ve sonuglarina yer verilmistir.

4.1. Egitici Cizgi Roman Kullamminin Bilissel Ogrenmeler Uzerindeki Etkisine
Iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin deneysel islemin
uygulanmasina ge¢ilmeden akademik basarilarinin dl¢iimlerinden elde edilen puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek gerekmektedir. Bunun
icin Oncelikle normallik analizi yapilmalidir. Deneklerin sayis1 50°den fazla oldugu icin

verilerin dagilimimi belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnow testi yapilmistir

(D’Agostino, 1971; Field, 2005).

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar: On Test Puanlarina Iliskin Normallik
Varsayimi Testi

Degisken Gruplar N Kolmogorow- Aritmetik Standart Sapma

Smirnow Ortalama (X) (o)

Akademik Kontrol 75 19 8.64 1.36
Basari

Deney 77 24 8.03 1.26

Tablo 4.1.’de sunuldugu gibi, yapilan normallik analizi sonucunda deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari puan ortalamalarmin normal
dagildig1 sonucuna varilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin akademik
basart On test puan ortalamalarinin karsilagtirlmasinda bagimsiz gruplar t testi

uygulanmasi kararlagtirilmistir.
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Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar: On Test Puan Ortalamalarina Iliskin
Bagimsiz T Testi

Degisken Grup N x o Sd t p
Akademik  Kontrol 75 8.64 1.36
Basarl 150 2.82 .005
Deney 77 8.03 1.26
p=.05

Tablo 4.2.°de belirtildigi gibi yapilan bagimsiz t testi sonucunda deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basart On test puanlart arasinda
anlaml farkliliklar bulunmustur (tiso = 2.82, p<.05). Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testlerine iliskin grafik asagida gosterilmistir. Grafik 4.1. incelendiginde kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 On test ortalamalarinin (X=8.64,
Ss=1.36) deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 On test

ortalamalarindan (X=8.03, Ss=1.26) daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Egitici ¢izgi romanlarin akademik basar lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bu amagla deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarinin farki alinarak

istatistiksel islem uygulanmistir.

Tablo 4.3.
Eg?ticc)‘i C:'izgi Romanlarin Akademik Basar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Varyans Analizi
Sonuglar

Grup KT Sd KO F p

Gruplar aras1  317.44 1 317.44 133.84 .000

Grup igci 355.75 150 2.37

Toplam 673.20 151
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Tablo 4.3.’te goriildiigii gibi, yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test puan ortalamalarinin farklarinin
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir (F, 150) =133.84, p<.001). Baska bir
ifade ile egitici ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin bilissel 6grenmeleri (akademik
basar1) tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin On test son test puanlart ortalamalari farkinin (X=6.10, Ss=1.15 ) kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test son test puan ortalamalar1 farkindan (X=3.21,
Ss=1.83 ) biiyiik olmas1 belirlenen bu farkliligin kaynagi olarak yorumlanabilir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test son test puan ortalamalar1 farklarinin
yer aldig1 grafik asagida verilmistir. Asagida yer alan Grafik 4.1.’de deney ve kontrol

gruplarinin akademik basar1 On test ve son test puan ortalamalar: yer almaktadir.
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Grafik 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmast

4.2. Egitici Cizgi Roman Kullanimimin Duyussal Ogrenmeler Uzerindeki Etkisine
fliskin Bulgular

4.2.1. Egitici Cizgi Roman Kullaniminin Derse Yonelik Tutum
Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin derse yonelik tutumlari

tizerinde deneysel islemlerin uygulanmasina gecilmeden derse yonelik tutum
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Ol¢iimlerinden elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi test etmek gerekmektedir. Bunun igin oncelikle normallik analizi
yapilmalidir. Deneklerin sayis1 50’den fazla oldugu i¢in verilerin dagilimini belirlemek

amaciyla Kolmogorov-Smirnow testi yapilmistir.

Tablo 4.4.
Deney Ve Kontrol Gruplarimin Derse Yonelik Tutum On Test Puanlarina Iliskin

Normallik Varsayimi

Degisken Gruplar N Kolmogorow  Aritmetik Standart
-Smirnow Ortalama Sapma (o)
(x)
Derse Yonelik Kontrol 75 .01 89.07 13.91
Tutum
Deney 77 .20 85.61 14.53

Tablo 4.4.°de normallik analizi sonuglar1 gosterilmektedir. Buna goére yapilan
normallik analizi sonucunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum
ortalamalarinin normal dagilmadigi sonucuna varilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarinin derse yonelik tutum On test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi uygulanmasi kararlagtirilmstir.

Tablo 4.5.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Derse Yonelik Tutum On Test Puan Ortalamalarina

Iliskin Mann Whitney U Testi

Degisken Grup N Ortalama  Siralarin Mann Whit. p
Sirasi Toplam U
Derse Yonelik Kontrol 75 81.74 6130.50
Tutum 2491.50 147
Deney 77 71.40 5497.50
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Tablo 4.5.”de goriildiigii gibi, yapilan MannWhitney U testi sonucunda deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum On test puanlari arasinda
anlamli farkliliklar olmadigi belirlenmistir (z=-1.44, p> .05). Deney ve kontrol
gruplarinin on testlerine iligkin grafik asagida gosterilmistir. Grafik 4.2. incelendiginde
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin derse yonelik tutum On test ortalamalart
(X=89.07, Ss=13.91) ile deney grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum 6n
test ortalamalarinin (X=85.01, Ss=14.53) farklilasmadig1 goriilmektedir. Baska bir ifade

ile derse yonelik tutum i¢in deney ve kontrol gruplarinin denk olduklar1 sdylenebilir.

Egitici ¢izgi romanlarin derse yonelik tutum {tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bu amacgla deney ve
kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmin farki

alinarak istatistiksel islem uygulanmstir.

Tablo 4.6.
Deneysel Islemin Derse Yonelik Tutum Uzerindeki Etkisine Yonelik Varyans Analizi

Grup KT Sd KO F p
Gruplar arast 7231.29 1 7231.29 67.52 .000
Grup ici 16062.91 150 107.08

Toplam 23294.21 151

Tablo 4.6.’da sunuldugu gibi, yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test puan ortalamalarinin farklarinin
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir (F1, 150y =67.52, p<.001). Bagka bir
ifade ile egitici ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutumlar: tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n test son
test puanlart ortalamalar1 farkinin (X=19.64, Ss=14.36) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On test son test puan ortalamalar1 farkindan (X=5.85, Ss=2.29) biiyiik
olmas1 belirlenen bu farkliligin kaynagi olarak yorumlanabilir. Deney ve kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin 6n test son test puan ortalamalar1 farklarinin yer aldigi
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grafik asagida verilmistir. Asagida yer alan Grafik 4.2.’de deney ve kontrol gruplarinin

derse yonelik tutum 06n test ve son test puan ortalamalar1 yer almaktadir.
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Grafik 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutum on test ve son test puanlari

4.2.2. Egitici Cizgi Roman Kullaniminin Demokratik Alg1 Uzerindeki
Etkisine Iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin demokratik algilar1 iizerinde
deneysel islemlerin uygulanmasina gecilmeden demokratik algi olgiimlerinden elde
edilen puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle normallik analizi yapilmalidir. Deneklerin sayist
50’den fazla oldugu i¢in verilerin dagilimini belirlemek amaciyla Kolmogorov-

Smirnow testi yapilmistir (D’ Agostino, 1971; Field, 2005).

Tablo 4.7.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Derse Yonelik Tutum On Test Puanlarina Iliskin
Normallik Varsayimi

Degisken Gruplar N  Kolmogorow-  Aritmetik  Standart Sapma

Smirnow Ortalama (0)
(x)
Demokratik  Kontrol 75 .20 98.29 15.59

Algt
Deney 77 .20 98.57 14.41
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Tablo 4.7.’de sunuldugu iizere, yapilan normallik analizi sonucunda kontrol ve
deney grubunda yer alan Ogrencilerin demokratik algi 6n test puan ortalamalarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin
demokratik algi 6n test puan ortalamalariin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi

uygulanmasina kararlagtirilmistir.

Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Derse Yénelik Tutum On Test Puan Ortalamalarina
Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi

Degisken Grup N x o Sd t p

Demokratik Kontrol 75 98.29 15.59
Algi 150 A1 .90
Deney 77 98.57 14.41

p=.05

Tablo 4.8.’de belirtildigi gibi, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin demokratik algi 6n test puanlar1 arasinda
anlamli farkliliklar olmadig1 belirlenmistir (taso= .11, p> .05). Deney ve kontrol
gruplarinin on testlerine iliskin grafik asagida gosterilmistir. Grafik 4.3. incelendiginde
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin demokratik algi 6n test ortalamalar1 (X=98.29,
Ss=15.59) ile deney grubunda yer alan Ogrencilerin demokratik algi on test
ortalamalarinin (X=98.57, Ss=14.41) farklilasmadig1 goriilmektedir. Bagka bir ifade ile

demokratik algi i¢in deney ve kontrol gruplarinin denk olduklar sdylenebilir.

Egitici ¢izgi romanlarin demokratik algi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmisgtir. Bu amagla deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarinin farki alinarak

istatistiksel islem uygulanmistir.
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Tablo 4.9.
Deneysel Islemin Demokratik Algi Uzerindeki Etkisine Iliskin Varyans Analizi

Grup KT Sd KO F p
Gruplararas1  3533.12 1 3533.12 52.88 .000
Grupici 10020.74 150 66.80

Toplam 13553.86 151

Tablo 4.9.’da tek yonlii varyans analizi sonuglari sunulmustur. Yapilan tek
yonll varyans analizi (ANOVA) sonucunda deney ve kontrol gruplarinin demokratik
alg1 On test son test puan ortalamalarinin farklarinin anlamh diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F, 1500 =52.88, p<.001). Bagka bir ifade ile egitici ¢izgi roman
kullantminin 6grencilerin demokratik alg tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Deney grubunda yer alan O0grencilerin 6n test son test puanlari ortalamalar1 farkinin
(X=16.36, Ss=10.92) kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin On test son test puan
ortalamalar1 farkindan (X=6.73, Ss=3.58) biiylik olmasi belirlenen bu farkliligin
kaynagi olarak yorumlanabilir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
son test puan ortalamalar1 farklarinin yer aldig grafik asagida verilmistir. Asagida yer
alan Grafik 4.3’de deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutum on test ve son test

puan ortalamalar1 yer almaktadir.
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Grafik 4.3. Deney ve kontrol gruplarmin demokratik algi 6n test son test puanlari



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug

Bu boliimde ¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuglara, tartigmalara ve bu

sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde hedeflenen bilgi, beceri
ve tutumlari etkin bir sekilde kazanabilmeleri, vatandaslik bilgisiyle ilgili temel
kavramlar1 yanilgiya diigmeden tam ve dogru bir sekilde anlamalaria baghdir. Clinkii
kavramlar, diisiinmenin temel yapi1 taslarini olusturdugundan bireyin biligsel yapisinin
ve diistinme becerilerinin merkezinde yer alarak 6grenmenin niteligi tizerinde buyuk rol
oynarlar (Klausmeier, 1992; Ulgen, 2001). Bu sebepten dgrencilerde anlamli ve kalict
ogrenmelerin olusabilmesi i¢in kavramlar1 dogru, eksiksiz ve yanilgiya diismeden

ogrenmeleri gerekmektedir (Ausubel, 2000; Novak, 1997).

Bu aragtirmanin sonuglari, egitici ¢izgi romanlara dayali olarak hazirlanan
Ogretim materyallerinin akademik basar1 {lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir (Tablo 4.3.). Bu baglamda gorselligin 6n plana alindigi 6gretim
materyallerinin farkli derslerdeki akademik basariyr arttirdigina iligkin alan yazinda
bircok calismaya rastlanmaktadir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Akkaya, 2011;
Aksoy, Karatekin, Kus ve Sonmez, 2010; Alkan, 2010; Ayyildiz, 2010; Bayram,
Ozdemir ve Kogak, 2011; Burhan, 2008; Cengizhan, 2011; Coskun, 2009; Dasdemir ve
Doymus, 2012; Demirer, 2009; Dereli, 2008; Duran, Balliel ve Bilgili, 2011; Doymus,
Simsek ve Karagdp, 2009; Erdag, 2011; Erdogan ve Cerrah Ozgeg, 2012; Evrekli, 2010;
Golgeli ve Saracoglu, 2011; Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni, 2012; Ozcan 2008;
Ozdemir, 2010; Ozsahin, 2009; Kili¢ Oziin, 2010; Muniran and Yusof, 2008; Palaz,
2010; Ranker, 2008; Tokcan ve Alkan, 2013; Uner, 2009; Yakisan, 2008; Yaman,
2010). Bu galismanin ana temasin teskil eden egitici ¢izgi romanlarin, vatandaslik ve
demokrasi egitimi dersinde yer alan kazanimlara iligkin duyussal semalar1 daha somut

hale getirmede, 6grencilerin hayal diinyalarin1 gelistirmede ve gorsel zekalarina hitap
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etmede 6nemli derecede rol oynadigi diistiniilmektedir. Bu durumun akademik basariya
etki ederek anlamli ve kalic1 6grenmeleri sagladigi soylenebilir. Ayrica bu tiir gorsel
materyallerin diistinmeyi canlandirma, 6nemli noktalar1 vurgulama, karsilastirma
yapma, iliskileri gésterme, yeni kavramlar ile detaylar1 agiklama konusunda o6zellikle
etkili oldugu dusiiniilmektedir. Egitici ¢izgi romanlarin, 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada etkili olmasinin bir diger nedenini ise 6grencilerde daha 6nceden
var olan temel soyut kavram yanilgilarinin egitici ¢izgi romanlar icerisinde farkli
gorlsleri temsil eden karakterlerin karsilikli tartismalar1 aracihifiyla diizeltilip
somutlastirilarak giderilmesi olusturmaktadir. Buna karsilik yapilan bazi c¢aligsmalar
(Baysar1, 2007; Cigek, 2012), gorsel materyallerin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 yoniinde bulgular1 ortaya koymustur. Bu
durumun sebepleri arasinda; deneysel islemi uygulayan kisi/kisilerden, veri toplama
araglarindan veya c¢alisma grubu gibi daha bircok faktorden kaynaklanmis oldugu
sOylenebilir. Nitekim yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda elde edilen bulgular
egitim ve 0gretimde ise kosulan gdrsel materyallerin bilissel 6grenmeleri olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Glinlimiizde bir¢ok diisiiniir, i¢inde yasadigimiz zaman
dilimini “Gorsellesme Cag1” olarak tanimlamakta ve ¢agimiz ¢ocuklarmin biligsel alt
yapilarinin olusmasinda gorsel bilgi kaynaklarinin son derece 6nemli bir etkiye sahip
oldugu goriisiinii ortaya koymaktadirlar. Bu itibarla gorsel doénemin g¢ocuklarinin
geleneksel 6gretim yaklagimlarindan sikilabilecekleri 6ngoriilebilir. Ancak ¢izgi filmler
gibi akigkan olamayan; karikatiirler gibi birka¢ kareye hapsolmayan egitici ¢izgi
romanlarin 6zellikle etkin demokratik vatandaslik egitiminde kullanilmasi, bu dersin
hedefleri arasinda yer alan soyut kavramlarin edinilmesine ¢ok olumlu katkilar sagladigi

ve saglayacag diislintilmektedir.

Bu arastirma egitici ¢izgi romanlara dayali olarak hazirlanan Ogretim
materyallerinin  dgrencilerin  vatandaglik ve demokrasi egitimi dersine y0Onelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Tablo 4.6.). Gorselligin 6n
plana alindigr Ogretim materyallerinin farkli derslere olan tutumu olumlu yonde
etkiledigine iliskin alan yazinda birgok c¢alismaya rastlanmaktadir (Akcay, Tiiysiiz,
Feyzioglu ve Ugar; 2007; Akcay, Tiysliz, Feyzioglu ve Oguz, 2008; Akengin ve
Ibrahimoglu, 2010; Akkaya, 2011; Bayram, Ozdemir ve Kogak, 2011; Cary, 2004;
Cengizhan, 2011; Coskun, 2009; Celik, 2007; Dasdemir ve Doymus, 2012; Dereli,
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2008; Freeman ve Freeman, 2000; Goncii, 2006; Haugaard, 1973; Hutchinson, 1949;
Kiling, 2008; Kili¢ Oziin, 2010; Olson, 2008; Palaz, 2010; Sones, 1944; Uner, 2009).
Egitici ¢izgi romanlarin dgrencilerin vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine yonelik
tutumlarini olumlu yonde arttirmasinda; diiz metinlere oranla kendine 6zgi surukleyici
bir dilinin olmasi, uzun ciimlelere girilmeden verilmek istenen iletiyi kisa ve net bir
sekilde ortaya koymasinin etkili oldugu ileri surulebilir. Teknolojik hizlanmanin
dolayisiyla bilgi yogunlagsmasinin yasandigi giiniimiiz diinyasinda adeta bir simiilasyon
evreninde yasamaya baslayan giiniimliz ¢ocuklarinin kendilerinin etkin olmadig tek
tarafl1 bir kiiltiirlenme sirecine entegre olmakta sikint1 yasadiklar1 diisinilmektedir. Bu
yuzden ogrencilerin bildikleri ve aligkin olduklar1 bir arka plandan hareketle yasanan
olaylar hakkinda daha aktif bir sekilde diisiiniip yorum yapma olanagini egitici Gizgi
romanlar araciligiyla sagladiklari soylenebilir. Cunki egitici ¢izgi romanlar, dersi
eglenceli bir hale getirerek, derse yonelik motivasyonu iist diizeye ¢ikarabilmektedir.
Ders siireci igerisinde Ogrencilere benimsetilmesi hedeflenen istendik tlirden
kazanimlarin kisa birer 6ykii ile ¢izgi karakterler araciligiyla islenmesinin konular1 daha
canli ve zevkli bir hale getirecegi diistiniilmektedir. Boylelikle hayal giiciiniin harekete
gecmesiyle birlikte ¢ocugun akademik basari duygusunu tatmasi sonucunda derse
yonelik tutumunun da buna bagli olarak pozitif yonde artacag: ifade edilebilir. Buna
karsilik gorsel Ogretim materyallerinin derse yonelik tutum Uzerinde herhangi bir
etkisinin olmadigini ortaya koyan az sayidaki ¢aligmalara da (Yakisan, 2008; Ozdemir,

2010; Baysari, 2007) alan yazinda rastlanmaktadir.

Bu c¢alisma egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin demokratik algilarin1 olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Tablo 4.9.). Bir 6gretim materyali olarak egitici
¢izgi roman kullaniminin soyut islemler donemine gegis asamasindaki ergenlerin
demokratik algi kavramlarimin 6rnek olaylar araciligiyla somutlastirilmasina yardimet
oldugu distiniilmektedir. Demokratik algiya temel olan bilissel siire¢lerin sosyal ¢evre
icerisinde veya grup etkilesimi vasitasiyla olumsuz veya hatali sekillenebilecegi
bilinmektedir. S0z konusu etkilesimin veya demokratik algiy1 olusturan bilesenlerin
kontrol edilmesi durumunda ise istendik tutumlarin bireylerde bigimlendirilebilecegi
sOylenebilir. Ayrica engellilik, aykir1 bireysel farkliliklar gibi toplumun genis
kesimlerince 0n yargiyla yaklasilan tabulagmis bazi konulara karsi bireylerde empatik

bir bakis acisinin gelismesinde egitici ¢izgi romanlarda yer alan kisa senaryolarin
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olumlu model alma imkan1 sundugu diistiniilmektedir. Bir baska ifadeyle toplumda veya
bireylerde var olan 6n yargilarin normallesmesine egitici ¢izgi romanlarin olumlu yonde
katki sagladigi soylenebilir. Nitekim Ericson (1963) kisilikleri heniiz gelisme
asamasinda olan ve kimlik arayisinda bulunan ergenlerin, egitici ¢izgi romanlardaki
karakterlerin olumlu 6zelliklerinden etkilenerek onlart model almaya istekli olacaklarini
ifade etmektedir. Bu baglamda 6gretimde egitici ¢izgi roman kullanimimin topluma
saglikli bakabilen bireylerin kazandirilmasinda son derece olumlu yoénde katki

saglayacag ileri siiriilebilir.

Yapilan ¢alisma sonucunda Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici
¢izgi roman kullaniminin biligsel (akademik basar1) ve duyussal (derse yonelik tutum ve
demokratik alg1) Ogrenmeler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu saptanmis, bu

sonugclar 151g1nda 6nerilerde bulunulmustur.

5.2. Oneriler

1- Bu tez ¢alismasi Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan “Her Insan Degerlidir” temasinda egitici ¢izgi roman kullaniminin
biligsel ve duyussal 6grenmeler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Fakat yapilan calisma yalnizca “Her insan Degerlidir” tema’siyla
sinirli oldugu i¢in egitici ¢izgi romanlarin programdaki diger li¢ tema tizerindeki
(Demokrasi Kiiltiirii, Hak ve Ozgiirliiklerimiz, Goérev ve Sorumluluklarimiz)
etkililigi ayrica arastirilabilir.

2- Tiirk Milli Egitim sistemi egitim-6gretim etkinliklerini sozel, ¢oziimsel, sayisal,
mantiksal ve akilct diisiinme bigimlerini temel alan beynin sol yarim kiiresine
gore diizenlenmektedir. Fakat sozel olmayan, sentezci ve sezgisel diisiinme
bigimlerinin de gelismesine olanak saglamasi agisindan beynin sag yarim
kiiresine hitap etmesi nedeniyle egitici ¢izgi romanlardan farkli derslerde siklikla
faydalanilmalidir.

3- Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde karmasik bazi soyut kavramlarin
ogretiminde egitici ¢izgi romanlar, gerek ders kitabinin igerigine gerekse de

Ogretim programinin muhtevasina katilarak kullanilabilir.
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Egitici ¢izgi romanlar yalnizca sosyal bilim dallariin 6gretiminde degil; ayn
zamanda fen bilimlerinde de Ogretime cekicilik kazandirmak amaciyla ise
kosulabilir.

Ara disiplin kazanimlarinin 6gretiminde (Afet egitimi, miize egitimi, is
giivenligi, medya okuryazarlifi vb.) ve Ogrencilerde istendik tutum ve
davraniglarin olusturulmasinda kalicilia olan katkisi nedeniyle egitici ¢izgi
romanlar arastirmacilar ve 6gretmenlerce tercih edilebilir.

Egitici ¢izgi romanlar araciligiyla anlatilmasi zor ve karmasik olan bazi tarihi
olaylar, ogrencilerin biligsel seviyelerine uygun bir sekilde hazirlanarak
kullanilabilir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi konularinin daha etkili bir sekilde
Ogretilebilmesi i¢in uzman kisiler tarafindan cizgi romanlar hazirlanmali ve
ogretmenler i¢in uygulama kitaplart olusturulmalidir.

Cocuklarin psikolojik ve gelisimsel 6zelliklerine uygunlugu nedeniyle egitici
cizgi romanlardan degerler egitiminde yeni bir ogretim materyali olarak
faydalanilabilir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi olumlu ydnde etkilemek igin ders ve
calisma kitaplar1 uzman kigiler tarafindan, Ogrencilerin zihinsel gelisim
oOzellikleri g6z Oniine alinarak egitici ¢izgi romanlarla zenginlestirilmelidir.
Hazirlanan egitici ¢izgi romanlar; 68rencilerin dikkatini ¢cekecek, onlart elestirel
diisinmeye sevk edecek, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilmelerini
saglayacak nitelikte olmalidir.

Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 belirleyip giderebilmek icin ¢esitli konularda
egitici ¢izgi romanlar gelistirmeli ve simf igerisinde bu tur gorsel materyallere

daha etkin bir bicimde yer verilmelidir.
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Ek- 2. Her insan Degerlidir Temasina Yonelik Tutum Olgegi

Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersindeki Her Insan Degerlidir
Temasina Yonelik Tutum Olgegi
=
=]
s :
Sevgili 6grenciler, E g
Asagidaki ciimlelere katilip katilmadiinizi sag tarafta yer alan segeneklerden | = 2
birine igaret koyarak belirtiniz. N, £ E 2
2 | 355z
Tesekkiirler... = S z| |2
£ = s | = | £
kA § 5| 5| 8
o M M| M| M
1-Insanlar arasinda higbir sekilde ayrimcilik yapilmamalidir. 1 2103 4 5
2-Insanlar arasindaki bireysel farkliliklara sayg1 gdsterilmesi gerekir. 1 213 4 5
3-Bireysel farkliliklar toplumlar i¢in birer zenginlik kaynagidir. 1 2| 3 4 5
4-Kiiltiirel zenginlikler insanlar tarafindan tiretilir. 1 213 4 5
5- Ozgiirliik insanlar igin temel bir haktir. 1 213 4 |5
6-Insanlarin 1k ve inanglarina saygi gsterilmesi gerekir. 1 213 4 5
7-Insanlarin dogusundan itibaren kazandig haklar saygidegerdir. 1 213 4 5
8-Insanlarin din ve vicdan dzgiirliikleri siirlandiriimamalidir. 1 2|3 4 5
9- Yeryliiziindeki tiim canlilar, birbirleriyle uyum igerisinde yasamalidir. 1 2| 3 4 5
10-Farkli tiirden meslek gruplari, toplumun isleyisi agisindan 6nemli bir yer 1 2| 3 4 5
tutar.
11-Insanlar arasindaki dayanisma toplumsal huzuru beraberinde getirir. 1 2| 3 4 5
12-Insan diisiinen bir varlik oldugu iin diger canlilardan ayrilir. 1 2|3 4 5
13- Iskence, insan onuruna aykiri bir eylemdir. 1 2| 3 4 5
14-Bireylere ne sekilde olursa olsun hakaret edilmemelidir. 1 21 3 4 5
15-Bireylerin, insan onuruna yakisir bir iicretle calistirilmasi gerekir. 1 213 4 5
16-insanlarm yapmis oldugu bazi hatalar onlar1 kétii insan yapmaya yetmez. 1 2] 3 4 5
17-Diisiince ve ifade dzgiirliiklerinin smirlandirilmamasi gerekir. 1 2| 3 4 5
18-Her ne sekilde olursa olsun insanlara 6n yargili bir sekilde 1 2| 3 4 5
davranilmamalidir.
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19-Adalet ve esitligin olmadig1 toplumlarda sorunlar yasanir.

20-Her birey haklarin1 kanuni yonden aramay1 bilmelidir.

21-Insan haklari, tiim insanlar i¢in gegerli olan haklardir.

22-Diinyanin neresinde olursa olsun her birey insan haklarindan esit oranda
yararlanmalidir.

23-Huzurlu bir toplumun olusmasinda aile, okul, sivil toplum kuruluslari ve kitle
iletisim araclarinin 6nemli bir yeri vardir.

24-Her ne sekilde olursa olsun koleligin insan onurunu zedeledigini
diisiiniiyorum.

25-Ozgiirliiklerin kisitlanmasi insanlarm iiretken olmasini engeller.




Ek- 3. Demokratik Alg1 Olcegi
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Demokratik Algi Olgegi g .
St
L 2. £
Sevgili dgrenciler, g S
Asagidaki ciimlelere katilip katilmadigimizi sag tarafta yer alan segeneklerden | = = =
birine isaret koyarak belirtiniz. v 5| 3
2 - £l 5| =
Tesekkiirler... = Sl 2| g2
£ S 5| 2| E
kA =S| 5| 8| 8
% < < -
1- Toplumda yasayan her kesimin, iilke yonetiminde miimkiin oldugu kadar
S . e 1 2 |3 |4 |5
temsil edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
2- Hukuk kurallarmin demokratik toplumlarda uygulandigin diisiiniiyorum. 1 2 |3 |4 |5
3- Baskic1 yonetimlerin insan onuruna aykirt oldugu goriisiindeyim. 1 2 [3 14 |5
4- Insanlar arasindaki 1k ayrimcihgmin  demokrasilerde yeri olmadig 1 > 13 |a |5
disiincesindeyim.
5- Bana yapilan her tiirlii elestiriyi hosgoriiyle karsilayacagimi diistiniiyorum. 1 2 |3 14 |5
6- Bireylerin yasam tarzlarma higbir sekilde miidahale edilmemesi gerektigini 1 > 13 |a |5
diistiniiyorum.
7- Fikir ve diislincelerin agikca ifade edilmesinin ancak demokratik bir ortamda 1 >3 la |5
saglanabilecegini diisiiniiyorum.
8- Farkli tiirden goriislerin varligina sayg: duyulmasi gerektigini diisiiniiyorum. 1 2 |3 14 |5
9- Sivil toplum kuruluslarma iiye olmanin demokratik bir davranig oldugu 1 > 3 la |5
goriistindeyim.
10-Rekabetci, adil ve 6zgir secimler demokrasinin en énemli unsurlarindandir 1 > 13 a5
goriisiinii dogru buluyorum.
11-Demokratik bir toplumda bagimsiz medyanin ¢ok énemli bir yerinin oldugunu 1 > 3 la |5
diistinliyorum.
12- Insanlar arasinda din, dil ve mezhep ayrimcilign yapilmasmi dogru 1 > 13 |a |5
bulmuyorum.
13- Cevresine karst duyarli bireylerin varligi, demokratik bir toplum igin
- 1 2 |3 |4 |5
gereklidir.
14- Yeryiiziindeki tim canlilarla uyum igerisinde yasanmasi gerektigini 1 > 13 |a |5
diistiniiyorum.
15- Insanlar arasinda cinsiyet ayrimeiligi yapilmamast gerektigini diisiiniiyorum. 1 2 |3 |4 |5
16- Herhangi bir haksizlik karsisinda demokratik yollarla ¢6ziim aranmasi 1 > 1314 |5
gerektigini diisiiniiyorum.
17- Demokrasi sayesinde insanlarin 6zgiir bir sekilde yasadiklarini diisiiniiyorum. | 1 2 |13 |4 |5
18-Demokrasinin en Onemli unsurlarindan birisinin kuvvetler ayriligr ilkesi 1 > 1314 |5
oldugunu diisiiniiyorum.




132

19- Yeni dogan her birey, evrensel insan haklarindan faydalanmalidir.

20- Birbirine kars1 hosgoriilii davranan insanlar sayesinde demokrasi kiiltiiriiniin
gelistigini diisiiniiyorum.

21- Toplumdaki tiim bireylerin esit egitim hakkina sahip olduklarini
diistinliyorum.

22-Siddet icermeyen her tiirli diisiincenin demokratik bir hak oldugunu
distiniiyorum.

23- Sorunlart ¢ézmek igin savasmak yerine demokratik ¢oziim yollarmin
denenmesi gerektigini diigtiniiyorum.

24- Her bireyin Ozgiir bir sekilde seyahat etme hakkina sahip oldugunu
diistinliyorum.

25- Toplumsal farkliliklarin aslinda bir zenginlik oldugunu diisiinityorum.

26- Insanlik icin tehdit unsuru olan biitin meselelerde duyarli bir sekilde
davranilmasi gerektigini diistiniiyorum.

27- Toplumsal sorunlar karsisinda elestirel bir bakis acisina sahip olmak
gerektigini diistiniiyorum.




Ek- 4. Akademik Basar1 Testi

“HER INSAN DEGERLIDIR”
TEMASINA YONLIK AKADEMIiK
BASARI TESTI

Asagidaki sorulardan size en uygun olan segenegi (X)
seklinde isaretleyiniz.

Genel Bilgiler

1-Cinsiyet ( )Kiz ( )Erkek

2- Babamzin Egitim Durumu
() Okur yazar degil () Ilkokul () Ortaokul

() Lise () Universite () Lisansustu

3- Annenizin Egitim Durumu
() Okur yazar degil () Ilkokul () Ortaokul

() Lise () Universite () Lisansusti

4- Babamzin Meslegi
() Serbest meslek () Is¢i (') Memur

() Esnaf () Calismiyor ()Diger............

5- Annenizin Meslegi
() Serbest meslek () Isci () Memur

() Esnaf () Ev hanim ( ) Diger............

6- Aylik Geliriniz
() 1-999TL () 1000-1499TL () 1500-1999 TL

()2000-2499 TL () 2500 TL ve istii
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7- Evinizde internet Baglantis1 var mm?

() Var () Yok

8-Kardes sayimz

() Yok ( ) Bir () iki

() Ug () Dért ve iistil

Basan Testi

1- Onur su sekilde tanimlanmaktadir: insanin kendine karsi
duydugu saygi, seref ve haysiyet.

Yukaridaki tammma gore asagidakilerden hangisi onur
sahibi bir insanin davrams sekilleri icerisinde yer alr?

a)Kendisine hakaret edilen Hakan Bey’in de hakaret ederek
cevap vermesi.

b)Selim Bey’in daha zengin olabilmek igin yasadist yollara
basvurmasi.

c)Cem Bey’in bir trafik kazasindan sonra carptigi kisiye
yardim etmeden olay yerinden kagmasi.

d)Evine hirsiz giren Mete Bey’in polisi arayarak yardim
istemesi.

2-Gokhan hentbol takimia yeni katilan siska ve kisa boylu
olan Hakan’a “Seni ilk gordiigiimde ayakta bile zor
duruyor, takima higbir faydasi olmaz demistim ama
gorliyorum ki yanilmigim.” demistir.

Arkadasina soyledigi bu ifadeye bakarak Goékhan icin
asagidakilerden hangisi soylenir?

a)Hakan’la dalga ge¢mistir
b)Hakan’a 6n yargili davranmstir.
c)Empati yapmustir.

d)Onceki diisiincesinin hakliligim ortaya koymustur.



Her insan  bir

diinvadir

3-Yukarida George Herbert soyledigi sozle neyi ifade
etmek istememistir?

I-Her insanin 6zel oldugunu
I1-Ttiim insanlarin birbirine benzer oldugunu
I11-Her insanla anlagmanin zor oldugunu

1V-Her insanin farkl oldugunu

a)ll-ni OB
o)l-ll dyl-Iv

4- Yukaridaki resimde gorildigii gibi puzzledaki tiim
pargalarin bir araya gelmesi sonucunda ¢ok farkli bir
resim  ortaya  cikabilmektedir.  Puzzleda  bazen
Onemsenmeyen bir parca aslinda ¢ok Onemli bir yeri
tamamliyor olabilir. Tnsanlar arasindaki iliskilerde de
durum aynen buna benzemektedir. Yani her birey farkli
yap1 ve oOzellikler tagidigindan bazen bizde var olan eksik
bir taraf bagka biri tarafindan tamamlaniyorken,
bagkalarmin eksik olan bir tarafini da biz tamamliyor
olabiliriz.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki metinde
vurgulanmak istenen durumu ifade eden bir segenek
degildir?

a)Bireysel farkliliklarin 6nemi
b)Toplum i¢in dayanigmanin 6nemi
C)Puzzle yapmanin giigligii

d)Her bireyin toplum i¢in aslinda ¢ok 6nemli oldugu
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5-Asagidakilerden hangisi insani degerlerden degildir?

a)Esitlik b)Hosgori
d)Bencillik

¢)Ozgiirliik

6- Simifa yeni gelen Ahmet’le ¢ok sisman olmasindan dolay1
kimse oturmak istememekte ve fizigi yliziinden siirekli
onunla dalga gegilmektedir. Bir siire sonra okulda bir
giires turnuvasi yapilir ve Ahmet fizigi sayesinde tim
rakiplerini rahatga yenerek birinci olur. Ardindan giires
yetenegini gelistiren Ahmet bir siire sonra giires milli
takimina davet edilir.

Yukaridaki parcaya gore asagidakilerden hangisini
soylemek dogru olmaz?

I- Insanlarm bireysel yetenekleri toplum igin ¢ok onemli
degildir.

11-Baz1 bireysel farkliliklar insanlara zaman zaman biiyiik
avantajlar saglayabilir.

lll-insanlar her tiirlii fiziksel ozellikleriyle kabul
edilmelidir.

IV-Bireyler her insan1 kabullenmek zorunda degildirler.

a)l-ll D)I-IV
ol-ni dyl-Iv

7-Reklamlarda kadinlarin soyledigi “Cocuk da yaparim
kariyer de” sOzinii yerine getirmek aslinda hi¢ de
sanildig1 kadar kolay degildir. Clinkii is yerlerinde bir {ist
kademeye yikselirken yoneticiler performanslarini
etkileyecegi kaygisiyla kadinlara ¢ocuk sahibi olmamalari
yonlinde telkinlerde bulunur. Fakat bu uygulamaya
erkeklerde pek de rastlanilmaz.

Yukaridaki parcada sozii edilen durum asagidakilerden
hangisiyle aciklanmaktadir?

a)Uyumluluk
c)Birliktelik

b)Ayrimeilik
d)Fedakarlik



8-Galatasaray ve Besiktas futbol maginin sonlarina dogru
Besiktagh taraftarlar Galatasarayli futbolcu Emmanuel
Eboue’nin karsisinda siyahi: olmasindan dolayr maymun
taklidi yapmislardur.

Yukaridaki metinde Besiktas taraftarimin Eboue’ye
yapmis olduklar1 davrams asagidaki kavramlardan
hangisiyle agiklamir?

a)Sinirlendirme b)Sakalagma

C)Asagilama d)Korkutma

9- Teoman bir giin okuldan eve donerken yolda bir adamin
baska bir adama hakaret ettigini goriir ve olay1 dikkatli bir
sekilde izler. Bir miiddet sonra hakaret edilen adam “Bana
hakaret edemezsin bunun igin mahkemeye miracaat
edecegim.” der. Teoman da aksam babas1 eve geldiginde
ona gordiigii olay1 anlatir. Babasiona ...............

Teoman’in babasi, asagidakilerden hangisini soylerse
insan haklarinin 6nemini yansitmis olur?

a)oglum durduk yere kimse kimseye hakaret etmez, bence o
adam hakareti hak etmistir.

b)oglum tabii ki adam hakkini mahkemede arayacak.

c)oglum adam mahkemeye gitse ne olacak, zaten olan
olmus!

d)oglum bos meseleler bunlar kafana takma!

10-Asagidakilerden hangisi bireysel ozgiirliiklerin
kisitlanmasi olarak nitelendirilebilir?

a)Mehmet’in istedigi oyuncagi almasina babasmnin miisaade
etmesi.

b)Ders calistiktan sonra Gokhan’in oyun oynamasina izin
verilmemesi.

c)Kader’in istedigi filmi izlemesine annesinin miisaade
etmesi.

d)Ahmet’in gitmek istedigi liseyi tercih etmesi.

135

Bir insan gok
konusabilir, gok yaramaz

olabilir ama ......

Selin

11- Selin’in sozleri ne sekilde devam ettirilirse insamin
onemli bir varhk oldugu anlam ¢ikmaz?

a)Cok iyi bir insan da olabilir
b)Cok caliskan da olabilir.
¢)Gok vurdumduymaz da olabilir.

d)Cok yardimsever de olabilir.

12-Cimento, tugla, demir, boya ve ¢ivi bazen tek baslarina
cok bir anlam ifade etmez. Fakat bu malzemelerin
timiiniin bir araya gelmesiyle ¢ok giizel bir ev insa
edilebilir. icinde yasadigimiz toplumda da durum aynen
bu sekilde gelisir. Farkli tiirden yetenekleri olan bireyler,
¢ogu zaman tek baslarina bir anlam ifade etmezken
bunlarin bir araya gelmesi sonucunda yasanilabilir,
huzurlu bir toplum ortaya ¢ikabilir.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki metinde anlatilmak
istenen diisiinceyle celisen bir durumdur?

a)Toplumun olugsmasinda en onemli etken farkli bireylerin
bir araya gelmesidir.

b)Farkl tiirden bireysel 6zellikler toplumun degisik tiirden
ihtiyaglarimi karsilar.

c)Farkli tiirden bireysel Ozelliklerin bir araya gelmesi,
bir¢ok problemin yasanmasina neden olur.

d)Farkl tiirden bireysel 6zellikler, toplum igin biiyiik bir
avantajdir.

13-Her insanda birgok iyi ozelligin yaninda bazi olumsuz
ozellikler de olabilir. Fakat ne olursa olsun insanlarda var
olan olumsuz ozellikler onlar1 degersiz kilmaz. Omegin
bir insan ¢ok sinirli olabilir ama aym1 zamanda ¢ok
yardimsever biri de olabilir. Bu yiizden insanlar1 oldugu
gibi kabul etmeli, 6n yargilarla onlara yaklasmamaliyiz.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki metinde
vurgulanmak istenen durumu en iyi sekilde
aciklamaktadir?

a)Olumsuz 6zellikler insanlari degersiz kilar.
b)Bir insan ya iyi ya da koétidur.
c)Bazi olumsuz dzellikleri olsa da insan degerli bir varliktir.

d)Olumsuz ozellikleri olan insanlarla birlikte olunmamalidir


http://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=ebue&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CC8QFjAA&url=http%3A%2F%2Ftr.wikipedia.org%2Fwiki%2FEmmanuel_Ebou%25C3%25A9&ei=ofxfUYDkCe3E4gSZxICABg&usg=AFQjCNEErnU4XV8RLS2xsRzG_8wC97OC7w&bvm=bv.44770516,d.ZWU
http://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=ebue&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CC8QFjAA&url=http%3A%2F%2Ftr.wikipedia.org%2Fwiki%2FEmmanuel_Ebou%25C3%25A9&ei=ofxfUYDkCe3E4gSZxICABg&usg=AFQjCNEErnU4XV8RLS2xsRzG_8wC97OC7w&bvm=bv.44770516,d.ZWU

Mete ile Hakan televizyondan olimpiyatlar1 izlemisler ve
yarigin sonunda aralarinda géyle bir konusma gegmistir:

Hakan: Adamin ayaklar1 yok ama birinci oldu. Nasil olur
ya!

Mete: Evet boyle olacagini ben de beklemiyordum.

Oscar Pistorius’un protez ayaklar1 olmasina ragmen
yarisi kazanmasi, sizce Mete ile Hakan’a hangi
kavramin 6nemini 6gretmis oldu?

a)Onyargili davranmama b)ileri goriislii olma

c)Sagduyulu olma d)Empati yapma

15-Milli egitim bakani bir okul ziyaretinde 6nce simiflart
gezmis; ardindan herhangi bir smifa girip 6grenciler gibi
ders dinlemis ve zil galdiktan sonra da 6gle yemegi igin
okul yemekhanesinde yemek kuyruguna girmistir.
Bakanin miistesarlarindan biri bakana seslenir: “Sayin
Bakanim siz siradan bir insan degilsiniz. Emredin
yemeginizi  buraya  getirtelim”  demistir.  Bakan

Yukaridaki metinde bos birakilan yere Milli Egitim
Bakam hangi cevabi verirse insan haklarina uygun bir
sekilde davranmis olur?

a)dogru sdyliiyorsun, yemegimi hemen buraya getirttin.

b)evet, =zaten ¢ok aciktim yemek  kuyrugunda
bekleyemeyecegim.

C)her seyden once ben de onlar gibi bir insanim, siraya
gececegim.

d)haklisin, zaman sikintimiz var zaten yemek kuyrugunda
da beklersem tiim programimiz alt ist olur.

16-Kerem ile Ozkan okula yetismek icin bir minibiise
binmislerdir. Bir iki durak sonra minibiise yash bir kadin
da binmistir fakat oturulacak yer olmadigini gorerek
Kerem ile Ozkan’a baknustir.

Kerem: Yerimizi kaybetmemek i¢in disariya bakip yash
kadini gormezlikten gelelim, der.
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Ozkan, Kerem’e verecegi hangi cevap onun insani
degerlere sahip oldugunu gosterir?

a)haklisin disartya bakmaliyiz.
b)hatta kitap okuyor numarasi yapalim.
c)kadin yasl, yer vermeliyiz.

d)bence bagkalar1 yer versin.

17-

111 A%

I- Nijerya’da yasayan bir anne
I1-Amerika’da yasayan bir is kadini
111-Etiyopya’da yasayan bir doktor
IV-Ingiltere’de yasayan bir miihendis

Yukarida  farkh  iilkelerde  yasayan insanlarin
hangilerinin  daha  fazla insan  haklarindan
faydalandiklar: sdylenebilir?

a)l-l D) II-IV
o)l-11 AylI-Iv

18-Toplumu olusturan bireylerin her birinin kendine has
bazi ozellikleri vardir. Bu 6zellikleri neticesinde her birey
farkli meslek dallarinda (6gretmen, doktor, polis, firinci,
kasap vs.) uzmanlasarak topluma farkli sekillerde hizmet
eder. Ornegin bir doktor, polisin yaptig1 isi; bir dgretmen
de firmecimin yaptigi isi tam anlamiyla yapamaz. O yilizden
bireysel ozelliklerini meslekleri araciligiyla topluma
hizmet konusunda kullanan bireyler, insanlarin rahatga
yasadig1 bir toplumu meydana getirirler.

Yukaridaki metinden yola c¢karak asagidaki
yargilardan hangilerine ulasihir?

I-Bireysel farkliliklar, bir arada yasamay1 zorlastirir.

II-Baz1 meslek gruplarinin zaman zaman toplumdan
diglanmasi dogaldir.

I11-Degisik meslek gruplar bireysel farkliliklarin sonucunda
ortaya ¢ikmustir.

IV-Bireysel farkliliklar toplum yasamini kolaylastirir.
a)l-Iv b)II-1vV
c)l-N d)l-111



Ek- 5. Gorsel Ogretim Materyali 1 (Insanin Degeri)

Van depreminden sonra egitimine devam edebilmek
igin Cemil yeni bir okula gelmistir...

Hadi Cemil bos bir yere
otur.

Gocuklar bu yeni sinif

arkadasiniz Cemil.

Ogretmenim kimse
beni yanina kabul
etmiyor.

Ozayin yanina otur
Cenmil.

Kisa bir sire sonra...

Tamam gocuklar simdi y

Bu ne bigim gocuk
pantolonuna bakin kisacik ve
yirtik hahahaha.

Oturabilir
miyim Ozay?

Offf yaa

sgretmenimll! Bana Kkalsa oturamazdin ama ne

yapalim égretmenimiz zorla
oturttu.

q

Kim gézecek?

Tabi ki ben
gézecedim.

Ben gozdim
bile
6gretmenim.

Cemil istersen
artik benim
yanimda
oturabilirsin.

Yo yo Cemil
sen gel benimle
otur.

soruyu bakalim iginizde en énce

(x+a)'n

Cenmil bu soru
inanimaz zordu nasil
yaptin? Aferin sana.

(K=CWig,
x*k a*(n-k)

Nasil yaniii!
Yasemin bu gocuk
GoK hizli yaaa!

Evet gocuklaaar. Derse baslarken
higbiriniz Cemil ile oturmak
istemiyordunuz ne oldu da birden bire
iKriniz degisti? Gergi ben neden fikrinizin

dedgistigini tahmin edebiliyorum.

Gérmiyor musunuz
Cemil benimle
oturuyor zaten.

Ogretmenim Cemil'e Kilik

Kiyafeti yiziinden ényargili
davrandik sanirim.

Vay canina Cemil
hemen de popiller
oluverdi.
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Ben buraya zor sigiyorum zaten
baska yere otursun.

Iyyyy! benim sira arkadasim var
zaten ama bugiin okula gelmedi o
yizden yanima oturamaz.

Neden ama yanina
oturmami
istemiyorsunnnn?

Aynaya bakarsan
anlarsin hih!

Gocuklar Cemil sanirim
hepinizden gok daha basarili
olacak ginki bu soru

gergekten gok zordu! Ogretmenim benim
bitin derslerim
GoK iyidir gnki
galismay: gok
seviyorum.

Gocuklar unutmayin sakin! Insanlar
zengin veya Fakir, galiskan veya tembel,
geng veya yasl her ne sekilde olursa
olsun gok dederlidirler ve saygi gérmeyi
hakederler.
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Ek- 6. Gorsel Ogretim Materyali 2 (Her Insan Ozeldir)

Yaramazligi ve hal hareketleriyle Mete
artik herkesi gileden gikarmaktadir,

Séyle hadi ne paylastigim
soyleeee!!! ) —

Vaa Mete nereden gkt \
simdi bu? Hem neden )

| \ &3retmeninimizin sézuni

-Mete otur artik yerine!
-Selin séyle bakalim...

/

Heeeey hey hihihii \,_7_\_

Bana bakinnnn!
\ / Mete yaramazhigi
T \’f birak artik

dgretmenimiz geldi.

,_,,\‘:

béliyorsun?

Oretmenim Selin'in
diin Facebook'ta ne )

paylashgmw gdrdl.D(

Simdi disiip
Kiracaksin bir
tarafini Mete!

Mete yeter artik! Séz almadan
konusmamaw ne zaman agrene:eksm"‘
= "'\‘

Hmmm_..Yarina Kalmasa iyi olur bence Mete yoksa

miidir beyle bu konuyu tartisirsin.
Ya ben ne dedim $1md| .-
OffFf yaaaa!

J__/\/\/V\_,Lj

Al sana al E =
g} ‘ /\/\«" m/\:///i
et

Arghhh!
Yaa égretmenim Mete bana vuruyor!

Belki yarin belki
yarindan da yakin
Sgretmenim.
hahahahahaha!

Mete yeter artik! Gik disari!
Yarin velinle geleceksin!

Vayyy gok giizel
galiyor mizikay: yaaa.
Gok becerikli bir
gocukmus!

Simdi bu 6gretmen beni neden
dersten atti??? Yaaaa tim
sinifa da rezil oldum yaaaa..!

Oh bee
\ kurtuiduk

\ be\adan'
S

Evet, bence de sira disi... Ozellikle de mizik

Gdretmenimmmm bana dediniz ama Bize biraz mizika galar misin eviadim? ./ Gocuklar, hepimizin ist yen bazi ézelliklert 5
sizin veliniz geldi galiba. hihihihi!!! — _/hh/ aga:ili:_. ;::f_il‘:?a_ntaudr;d;iaeréinsa:\:;dan a:’w::albam )
— 71_‘ L nemii il rinin jugunu N unutm m. -
B Tabi kil Hem de \.\ F — - L
I )H -

!
\ ) seve seve! J

g Ne de gizel galiyor yaaa Bi
| E‘ yénini de hig bilmiyorduk!

|

|

Hosgeldiniz mifettis bey. Kusura
bakmayin, Mete biraz siradisi bir
dgrencimizdir.




Ek- 7. Gorsel Ogretim
Kazandirir?)

GoK Kisa bir sire sonra verilecek Konser igin yogun
bir galisma vardir...

Materyali 3 (Bireysel

Olmuyoor olmuyocooorr! Komutlarima
uymazsaniz melodiyi tutturamayiz
arkadaslar!

Yaaa ne yapsak sefe
beendiremiyoruz...

Farkhhiklarimiz Topluma
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Bu sef gok oluyor artik. Gocuk L

azarlar gibi badiryor sirekli..
~

Hig bir sey yaptidi da
yok el kol sallamaktan
baska! Gitse de
Kurtulsak!

Hig sorma ya!!l En azindan biz
galiyoruz siz séyliyorsunuz
peki ya sef? Hig birsey!!!

Konusmalarinizdan anladigim kadariyla artik bana
ihtiyacimiz  yok arkadaslar. Daha fazla aranizda
olmayacadim Kerkmayin.

Bizce de aramizda
olmamalisin!

A

Asil sen
bozuyersun ritmi!

Bu sekil ayriligi haketmedim!
Onca emek sarfettim
yaziKlar olsun!

Bu boyle olmayacak yoksa birbirimizle kavga
edecediz arkadaslar! Sefi mi gadirsak?

Evet yaa yoksa aramizda

hig bir uyum clmayacak!

Sef bizi affeder misin? Sana gok
ihtiyacimiz varrrr!

Size kirimistim ama madem bana ihtiyaciniz
var, sizi yalmz birakmayacagim.

Nihayet sef geldi de esKi ahengi
yakaladik oh beee!

Sef sayesinde rezil
olmaktan Kurtulduk.

Adamin hakkin
yemisiz meger...

Yarim saat sonra..

Sef olmayinca ne kadar
qgiizel oluyormus yaaa..

Evet gok
haklisin.

Gériin simdi ne
giizel galacagiz.

O zaman litfen sefi tekrar dénmeye ikna et!
Yoksa konserde rezil olacagiz.

Peki. Evine gidip onu ikna
etmeye galisacadim.

Seslerin kusursuz bir uyumu igin enstriman galmasam
dahi grup igin benim bireysel zelliklerimin de gok
énemli bir yeri varmis...
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Ek- 8. Gorsel Ogretim Materyali 4 (Insan Degerlidir)

Veeee yans Berk Kazand.

Citul yizme takimimin bir ylziicsl eksik
oldudundan takima Katilacak son sporcy igin
segmeler yapimaktadir...

Tyi clan kazansin.

Gocukiar birazdan iKiniz ylzeceKsiniz ve
iginizden galip gelen ciwl yizme taiuminn yeni
yiziculerinden biri olacak.

zocuqun tek Kolu yok zaten kesin
takuma ben segilirim hinihiki.

¥aa nasil clur? Tek Kolunla
nasil birinci oldun?

®Eth olsa ne clacak? Simdiye
Kadar biz hep basarili bir takim
olduk.

Glnkii ginde 5 saat ylzerim ve bu yiizden

antrenmanliym...ayrica tek kelumun cimamas: codu

zaman bana biiylk bir avantsj saliyor suan qu
gibi...

Oyle deme kaptan belki de
hepimizden iyi bir yizicidir.

ocuklar bu takimimzin yeni Dyesi Berk. Gocuklar birazdan Berk'in ne Kadar iyl bir ylzicd

oldudunu géreceksiniz.

Berk scnucun ne
clacadini biliyorsun
degil mi?

Bu ne simdi Kog? Bu cocudun tek
keolu yok ya hahah__hem yizgecl
cimayan balk olur muz

*  garelim bakalm ne Kadar iy
cldugunu! Sergl ben sonucy
biliyorum yar

Kaptan ben aslinda
ikineiyi merak
ediyorum. hahaha

vaYYY
birinci clmayi
diisiniyorsun Berk!

Evet yaza. Berk'in Kolu
yoK nasi yuzecek gok
merak ed m.

Kaptan ummadik
tag bag yarar.
Demed deme!

Berlin tek kolu oimadd: igin onu hafife aldinz ama &
size cok glzel bir ders verdi. Unutmayin gocuklar
insanlarin bazi fiziksel eksiklikleri enlar dedersiz

Kilmaz. Gergi Berk almis oldugu bu galibivetiyle size

bugiin bunu bir kez daha ispatlamis cldu.

Kaptan ben sana
ummadik tagin bag
yaracagini
soylemistim.
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Ek- 9. Gorsel Ogretim Materyali 5 (Insani Degerleri Yasamak, Yasatmak)

Glnesli ve huzurlu bir bahar sabahiydi ve Nermin ile

Asli herzamanki gibi uyuyakalmislard....

Asli adamin gézleri gérmiyor karsiya

gegmesine yardim edeli

Neeeeeee!!!! Zaten geg
kaldik &dretmenimiz bize
fena kKizacak. Nasil olsa

birisi © adama yardim eder.

Yaaaa Asli yine servisi
Kagirdik of yaaa

> ” Hizli kos Nermin!!! daha fazla
\ ‘s okula geg kalmayalim yoksa
L Ggretmenimiz gok Kizacak.

Hadi gabuk olalim
yaaall!

ya dert etme okula
zaten iki sokak kaldi.

Ogretmenimize bu adama yardim ettigimizi
sdyleriz o zaman bence kizmaz.

Sen byle zannet!!! Sen
yardim et o zaman
banane!!!!

Ben gidiyorum cezadan
Kurtulacagim ama sen
cezadan
kurtulamayacaksin. hihihih“

g Asli ben ceza almaya raziyim. Yardim
etmezsem amcaya araba garpabilir.

e ——

ZL
Asli yine mi geg Kaldin! Aliskanlik haline
getirdiniz bu durumu. Hig hosuma
gitmiyor!

Uyuyakalmisim &dretmenim.
Oziir dilerimmmmm.

Tahtamin éniine geg ve tek ayak
iizerinde bekle! Bu cezay i
artik!

Kisa bir sire sonra...

& - o
e O0gretmenimize olayi anlatmasina

Eyvaaah! Asli hakliymis galiba \'L
3
L. ragmen ceza almis olmali. rf

- —
Nermin sdyle bakalim neden deg Kaldin? \\‘

Yoksa sen de mi uyuyakaldin?

— . |

~
/" Odretmenim okula gelirken

. gdzleri gérmeyen bir adama
kargidan karsiya gegmesi igin
yardim ettim ve o yizden geg
Kaldim.

~

"
N

bir davramis. Bravo!

s N
/ Nasil yani égretmenim
| ceza vermeyecek misiniz
\ bana? Ben de Asl gibi
\ geg kaldim ama!
N

Evet dgretmenim! Nermin de
ge¢ Kaldi ona neden ceza
vermiyorsunuz?

Afferin Nermin yaptigin gek duyarl

/’/ASII sen de Nermin gibi yardima muhtag bir insana
yardim edip okula geg kalsaydin tabikii sana da ceza
vermezdim. Haaaa bu arada gocuKlar yasanabilir bir
toplumun olusmasi igin insani degerleri her zaman én
planda tutup ona gére hareket etmeliyiz. Bunu
aklinizdan gikarmyin.

-
/7 Odretmenim o adama yardim
etmedigim igin Kendimden
cok utaniyorum.
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Ek- 10. Gorsel Ogretim Materyali 6 (Herkes Icin Insan Haklarr)

Melis anne ve babasimin kendisine
hargliklan dizenli bir sekilde biriktirir...

Wand

SUper yaaaa! Nihayet gok kisa
bir sire sonra istedigim
bilgisayar: alabilece@im!

-

Seyyyy amca ben hesap

Ozkan kizmizin paralari baya birikmis
sence ne yapmalyiz?

Annecigim artik biriktirdigim paralar okadar artti
ki koyacak yer bulamiyerum. Ne yapmaliyim?

Aksam baban eve geldindiginde
ona soralim. Tamam mi?

Himm o Kadar birikti mi yaaa? Melis o
zaman parani artik giivenli bir yerde mesela
bir bankada tutmalisin.

Evet babaciim. Ben
de éyle
dusiinmistiim.

Siradaki litfen.

agtirmak istiyorum da ne
‘Yapmam gerekiyor?...

Kigik kiz éncelikle iceriye
girip sira alman gerekiyor.

Amca sira
benimdi

amal Kiglk kiz benim gok

Snemli bir isim var o
yiizden acele etmem
gereKiyor.

Litfen kizmayin!. Inanin isim gok
acil olmasaydi ben de siraya
gegerdim.

param artik
givenilirellerde olacak.

Ya ama sira almadan
bizim &niimiize
gegmeniz hi¢ dogru

y Ama séyledim ya
degil!

gok acil isim var, .
Burada herkes sirasini bekliyor

degil mi ama? Ayrica bu sekilde
davranarak hakkimizi gigniyersunuz.

Evet beyefendi
gocuk gok hakli
litfen siraya geger

misinizl

Ama higbir acil isiniz insanlarin bireysel

hakiarin: gignemenize misaade etmez. Tesekkiir ederim teyze ama sadece haklarimizi

bilmemiz yetmez o haklari gerektiginde sonuna kadar
savunmamiz da gok Snemlidir.

Ya sen ne akilli bir
Kizsin haklarim gok
giizel savunuyersun.
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Ek- 11. Arastirma izni

y\w i g FC:
> .‘E 3 ARTVIN VALILIGI

\ / 1l Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 79143383/605.01/2475369 13/09/2013
Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi - a) Artvin Coruh Universitesi Rektorligiiniin 22.08.2013 tarihli ve 1776 sayili yazilari.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul Ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma Ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin Ve Uygulama Yonergesi.

Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali 6gretim elemanlarindan Ars. Gor. Yavuz TOPKAYA tarafindan, Ilimiz Merkez
Ilgedeki Coruh Ilkokulu, Vakifbank Ilkokulu ve 7 Mart Ilkokulu/Ortaokullarinda 8 (Sekiz)
hafta siire ile uygulanacak olan “Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Dersinde Egitici Cizgi
Roman Kullaniminin Bilissel ve Duyussal Ogretmenler Uzerindeki Etkisi; Her Insan
Degerlidir Temast” konulu aragtirma izin bagvurusu ilgi (b) yonerge dogrultusunda
Midirligimiiz Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis ve uygun
gorulmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mustafa YANMAZ
Milli Egitim Miidurii

OLUR
13/09/2013
Yilmaz KURT
Vali V.
Bu belge, 5070 sayili Elektronik imzaK 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza il(? imzalanmigtir
Mill Egitim Miidiirligii 08000 ARTVIN Ayrintih Bilgi Igin: K. ALTUN Sef
Faks:04662123618 Telefon: 0 466 212 59 51 — 151

http://artvin.meb.gov.tr
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Ek- 12. Ders Yo6nergesi
DERS YONERGESI

Birinci Hafta

e “Insanin Degeri” isimli egitici ¢izgi romanda yer alan dykiiniin okunmasi igin
Ogrencilere 15 dakika siire verilir.

e Ogrencilerden en az 4’iinden ¢izgi romanda gecen éykiiniin 6zetlenmesi istenir.

e Oykiyle ilgili farkli gériislerin sinif igerisinde tartisilmasi saglanir.

e Tartisma sirasinda insana verilen deger farkli 6rneklerle iliskilendirilir.

e Insana verilen deger ile Insan Haklar1 Beyannamesinde gecen hiikiimler

arasindaki iliski 6gretmen tarafindan kurulur.

ikinci Hafta

e Dersin basinda en az {i¢ 6grenciden bir Onceki haftada islenen ¢izgi romanin
tekrardan 6zetlenmesi istenir.

e “Her Insan Ozeldir” isimli egitici ¢izgi romanda gegen dykiiniin okunmasi igin
ogrencilere 15 dakika siire verilir.

e Ogrencilerden en az 4’iinden ¢izgi romanda gegen 6ykinin 6zetlenmesi istenir.

e Opykiiyle ilgili farkli gériislerin sinif igerisinde tartisilmasi saglanir.

e Tartisma sirasinda her insanin kendine has belli bash 6zelliklerinin oldugu farkli
orneklerle iligkilendirilir.

e Her insanin 6zel oldugu hususu 6gretmen tarafindan kisaca 6zetlenir.
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Uclincli Hafta

Dersin basinda en az {i¢ d6grenciden bir dnceki haftada islenen ¢izgi romanin
tekrardan 6zetlenmesi istenir.

“Bireysel Farkliliklarimiz Topluma Ne Kazandirir?” isimli egitici ¢izgi
romanda gecen dykiiniin okunmasi i¢in 6grencilere 15 dakika stire verilir.
Ogrencilerden en az 4’{inden Gizgi romanda gegen dykinuin 6zetlenmesi istenir.
Oykiiyle ilgili farkli goriislerin smif icerisinde tartigilmasi saglanir.

Tartisma sirasinda bireysel farkliliklarimizin topluma neler kazandiracagi
yoniinde 6rnekler verilerek agiklamalarda bulunulur.

Bireysel farkliliklarimizin topluma ne gibi faydalar saglayacagi hususu

Ogretmen tarafindan kisaca 6zetlenir.

Dordinct Hafta

Dersin basinda en az {i¢ d6grenciden bir dnceki haftada islenen ¢izgi romanin
tekrardan 6zetlenmesi istenir.

“Insan Degerlidir” isimli egitici ¢izgi romanda gecen dykiniin okunmasi igin
Ogrencilere 15 dakika siire verilir.

Ogrencilerden en az 4’iinden Gizgi romanda gegen dykiniin 6zetlenmesi istenir.
Tartisma sirasinda insanlarin her seye ragmen c¢ok degerli varliklar oldugu
yoniinde ornekler verilerek agiklamalarda bulunulur.

Insan degerinin 6nemi 6gretmen tarafindan kisaca dzetlenir.

Besinci Hafta

Dersin basinda en az ii¢ 6grenciden bir énceki haftada islenen ¢izgi romanin
tekrardan 0zetlenmesi istenir.
“Insani Degerleri Yasamak, Yasatmak” isimli egitici ¢izgi romanda gegen

Oyklnun okunmasi igin 6grencilere 15 dakika siire verilir.
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Ogrencilerden en az 4’{inden Gizgi romanda gecen 6ykiiniin 6zetlenmesi istenir.
Tartigma sirasinda insani degerlerin hem yasanmasi hem de yasatilmasi gerektigi
yoniinde ornekler verilerek acgiklamalarda bulunulur.

Insani degerleri yasamak ve bu degerlerin siirekliligini saglama hususunda

O0gretmen kisaca konuyu ozetler.

Altinc1 Hafta

Dersin basinda en az {i¢ 6grenciden bir Onceki haftada islenen ¢izgi romanin
tekrardan 6zetlenmesi istenir.

“Herkes lI¢in Insan Haklar1” isimli egitici ¢izgi romanin okunmasi igin
ogrencilere 15 dakika siire verilir.

Ogrencilerden en az 4’iinden Gizgi romanda gegen dykiiniin 6zetlenmesi istenir.
Cizgi romanda gecen oykiyle ilgili farkli gortislerin sinif igerisinde tartigilmasi
saglanir.

Tartisma sirasinda diinyadaki tiim insanlar i¢in insan haklarinin 6nemi farkl
ornekler verilerek agiklanir.

Insan haklarinin bilinmesi ve gerektiginde bu haklarin savunulmasinin da ¢ok

onemli oldugunu 6gretmen kisaca 6zetler.
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