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DOKTORA TEZi

MULTECILIK TEMALI COCUK EDEBIYATI URUNLERININ 7. SINIF TURKCE
DERSLERINDE OGRENCILERIN MULTECILERE YONELIK TUTUMLARINA
ETKIiSi

Ferhat CIFTCI
Mayis 2020, 227 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, miiltecilik temali ¢cocuk edebiyati {irlinlerinin 7. sinif Tiirkge
derslerinde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

Yontem: Arastirmada problem durumunu farkl bakis agilarina imkan saglayacak sekilde ele
almak i¢in karma yontem kullanilmigtir. Bu ¢ercevede on test-son test esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile agiklayict durum calismasina bagvurulmustur. Calismanin
hedef evrenini ortaokul 7. smif 6grencileri, 6rneklemini ise Mus il merkezinde bulunan Yavuz
Selim Ortaokulu ve Farabi Imam Hatip Ortaokulunda deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen 7. smif &grencileri olusturmaktadir. Arastirma, gruplara Miilteci Ogrencilere
Yoénelik Tutum Olgegi (MOYTO) ve yazili goriis alma formunun uygulanmasi; deney
grubunda miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iriinlerine yonelik 8 haftalik etkinliklerin
islenmesi ve yar1 yapilandirilmis gozlem formlarinin tutulmasi seklinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel verileri bir paket programi, nitel verileri ise betimsel analiz teknigi ile
¢Oziimlenmistir.

Bulgular: Deney grubunda 6n test ve son test MOYTO toplam puan ortalamalari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu, kontrol grubunda ise anlamli olmadig1 saptanmistir.
Deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formlar1 arasinda
miiltecilik temal1 12 hedef degerden 6’sinda olumlu yonde bir farklilik, 6’sinda bir farkliligin
gergeklesmedigi tespit edilmistir. Kontrol gurubunda bu degerlerden 1’1 olumlu, 1’1 olumsuz
yonde degismis, 10’u ise bir degisime ugramamistir. Yapilan gozlem sonuglarina gore de
deney grubunda miiltecilere yonelik tutumlarda bir gelisim durumu izlenmistir.

Sonug¢: Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler dogrultusunda, miiltecilik temal1 ¢ocuk
edebiyat1 iirlinlerinin 7. sinif Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina
olumlu yonde etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk edebiyati, miiltecilik, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri,
Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlari.
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ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECTS OF REFUGEE-THEMED CHILDREN’S LITERATURE WORKS ON
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS REFUGEES IN 7TH GRADE TURKISH
LESSONS

Ferhat CIFTCI
May 2020, 227 Pages

Purpose: The aim of this study is to investigate the effects of refugee-themed children’s
literature works on students’ attitudes towards refugees in 7th grade Turkish lessons.

Method: In the research, mixed method was used to deal with the problem situation in a way
that would allow different perspectives. In this context, explanatory case study was applied
with a semi-experimental pattern with pretest-posttest unsynchronized control group. The
target population of the study is 7th grade students in the secondary school, and the sample is
7th grade students determined as experimental and control groups from Yavuz Selim
Secondary School and Farabi Imam Hatip Secondary School in the city center of Mus. The
research carried out by application of the Attitude Scale for Refugee Students (ASRS) and
Written Opinion Form to the groups; in the experimental group, it was carried out in the form
of processing 8-week activities for refugee-themed children’s literature products and keeping
semi-structured observation forms. In the research, quantitative data were analyzed with a
package program, and qualitative data were analyzed with descriptive analysis technique.

Findings: In the experimental group, the difference between the pretest and the posttest
ASRS total score averages was found to be statistically significant and not in the control
group. It was determined that there was no positive difference in 6 of the 12 refugee-themed
target values and no differences in 6 among the experimental group's written opinion forms
before and after the application. In the control group, one of these values changed positively,
one of them changed negatively and ten of them did not change. According to the results of
the observations, an improvement in the attitudes towards refugees was observed in the
experimental group.

Result: In line with both quantitative and qualitative data, it was concluded that products of
refugee-themed children’s literature had a positive effect on students’ attitudes towards
refugees in 7th grade Turkish lessons.

Keywords: children’s literature, refugee, refugee-themed -children’s literature works,
students’ attitudes towards refugees.
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BIRINCIi BOLUM
Giris

Bu bolimde aragtirmanin amaci, 6nemi ve gerekgesi, smirliliklari, varsayimlar ile

terim ve tanimlar1 ayr1 bagliklar altinda agiklanmustir.

Tiirkce Ogretimi, temelde Ogrencilerin “dil” gelisimini esas alan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine dayali bir alandir. Bu becerilerin biitiin halde 6grencilerde
yasamin dnemli bir pargasi olan dil kullanimiyla somutlastig1 bilinmektedir. Siiphesiz Tiirkge
Ogretimini, sadece dil kavramima bagli olarak diisinmek dogru degildir. Bdyle bir
kisitlamanin dilin dogasina da aykir1 bir durum olusturacagi agiktir. Tiirkce Ggretiminin
amaglarma ve kazanimlarina bakildiginda, dil becerilerine bagli olarak 6grencilerin bireysel
ve toplumsal gelisiminin hedeflendigi goriiliir. Bu anlamda Tiirkge 6gretiminin kendi iginde
cesitli bilesenlere bagli olmakla birlikte disiplinleraras1 bir boyuta sahip oldugu

unutulmamalidir.

Tiirkge 6gretimi, siire¢ itibariyla belirlenen plan ve programlar dahilinde okullarda
cesitli temalar ve metinler araciligiyla gergeklesmektedir. Farkli yontem ve tekniklere bagl
olarak islenen metinler ve etkinliklerle 6grencilerin dil becerilerinin yaninda pek ¢ok agidan
gelisim gostermeleri hedeflenir. Bu gelisim durumunun en 6nemli boyutlarindan birini
edebiyat kavrami olusturmaktadir. Ciinkli edebiyatin temel malzemesi dildir ve dil, iletisim
ozellikleri yaninda estetik bir nitelik de gdstermektedir. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde
anlama ve anlatma faaliyetlerinde gosterecekleri yetkinlik, dilin giizel bir sekilde kullanilip
kullanilmadigiyla da ilgilidir. Bu nedenle Tiirkge 0&gretiminin ilgili oldugu Onemli
disiplinlerden birini edebiyat olusturmaktadir. Ustelik edebiyat, Tiirkge 6gretimini sadece
estetik boyutuyla degil, bircok agidan ilgilendirmektedir. Edebiyat, bu anlamda ¢ocugun
zihinsel, ruhsal ve biligsel gelisimini saglayan onemli bir deger olarak goriiliir (Sahin, Turan,
Dursunoglu, & Celepoglu, 2011). Cocuklarin sanat¢t duyarligi ile bulugsmasina, dilsel ve
gorsel anlatimin giizelligini ve giliclinii tamimasina olanak taniyarak hem duyularin

egitilmesine hem de diisiincenin gelisimine katki saglar (Cer, 2016a).

Birey ve toplum lehine edebiyatin s6z konusu giiclinden yararlanmak igin egitsel bir
cerceveye ihtiyac vardir. Stiphesiz edebi eserle bas basa kalan okuyucu, kimi ¢ikarimlar elde

etmekte ve bir etkilesim igerisinde bulunmaktadir. Fakat bunun boyutlarin1 goérmek,



mahiyetini kavramak ve degerlendirmesini yapmak farkli bir bilgi diizeyi gerektirir.
Okuyucunun yarinin toplumunu insa edecek ¢ocuklar ve gencgler oldugu diisiiniildiigiinde ise
durum daha bir 6nem kazanmaktadir. Bu noktada karsimiza, yetiskinlere yonelik edebi
faaliyetler ve eserlerden farkliliklar arz eden ¢ocuk edebiyati ¢ikmaktadir. Lukens, Smith ve
Coffel (2018)’1n belirttigi lizere ¢ocuk edebiyatinda yetiskinlerin rolii ve okur kitlesi olan
cocuklardan dolay1 “¢ift yonliiliilk” s6z konusudur ve bu husus, ¢ocuk edebiyatini yetigkinlerin
edebiyatindan farkli kilmaktadir. Cocugun 6n plana ciktig1 ve ozellestigi bu nokta, onlarin
zihin diinyalarina egitsel ve estetik etkilerde bulunulmasi i¢in imkan olusturmaktadir. Bu
imkan durumunu ve muhtemel etkileri, sadece egitsel ve estetik cergeveyle sinirlamamak
gerekir. Ciinkii birey, Tiirkge 6gretimi kapsaminda temel dil becerilerini edinip gelistirirken
okur kimligi edinme, toplumsal biling kazanma ve temel degerleri 6grenmede dogrudan

dogruya ¢ocuk edebiyatindan istifade eder (Bas, 2015).

Tiirkge Ogretimi silirecinde karsimiza ¢ikan ders kitaplarindaki metinler ve okunan
cocuk edebiyati iiriinleri, farkli temalar lizerinedir. Giincel bir konu olarak diinyada yasanan
savaslar, buna bagli olarak bas gdsteren gocler ve miiltecilik durumlariyla sliphesiz 6grenciler
de kars1 karstyadir. Ogrenciler, ister istemez giinliik hayat igerisinde veyahut cesitli medya
ortamlarinda s6z konusu olaylar, durumlar ve miiltecilerle karsilagsmaktadirlar. Dolayistyla bu
olaylar1 ve durumlari nasil karsiladiklari, konuya dair neler bildikleri ve miiltecilere yonelik
nasil bir tutum sergiledikleri 6nem kazanmaktadir. Bu noktada ¢ocuk edebiyati kapsaminda
s0z konusu olan kimi iriinler araciligr ile 6grencilerin miiltecilik konusuna ve miiltecilere
yonelik saglikli bir bakis edinmeleri miimkiindiir. Ciinkii genelde edebi eserin, 6zelde ise
cocuk edebiyat1 iiriinlerinin muhataplarin zihin diinyasinda bir degisiklik olusturdugu
bilinmektedir. Emre (2016), bazen biitiin bir insanlig1 etkileyen gelismelerde, edebiyatin
kendine 6zgii niteliklerini gézeterek sairin de s6z almasinin, taniklikta bulunmasinin, insani
bir tepki vermesinin son derece dogal bir beklenti oldugunun altin1 ¢izer. Her ne kadar siir
0zelinde sdylense de ileri siiriilen 6zelliklerin ¢gocuk edebiyati ve edebiyatgilart agisindan da
bazi karsiliklar barindirdigir sdylenebilir. Bu baglamda miiltecilik temasini isleyen g¢ocuk
edebiyati {irlinlerinin 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina ¢esitli agilardan etki etmesi

s0z konusudur.

Cocuk edebiyati, farkli aragtirma konulartyla genis bir kapsama sahiptir. Bu aragtirma
konularindan biri, cocuk ve ilk genglik ¢agina hitap eden kitaplarin isledigi temalardir. Cocuk
edebiyatinin amaglar1 dogrultusunda, ¢ocuklar ve gencler icin yazilmis edebi iiriinlerin
isledigi temalar ve bu c¢ercevede verilmek istenen mesajlar olduk¢a dnemlidir. Ancak bir de

s0z konusu tema ve iletinin “nasil” ve “ne diizeyde” aktarilacagi gibi hakli sorular1 karsilamak



gerekmektedir. Okuyucu g¢ocuk olunca islenecek tema ve verilecek iletiler, yetiskinlerde
oldugu gibi kendi sorumluluklarina bagh degildir. Yetigkinler i¢in ayricalik gdstergesi sayilan
degerlere ¢ocuklar zaten sahiptir; ancak bunlarin kesfedilmesi, islenmesi, siirdiiriilmesi ve
gelecege tasinmasi ebeveynlerin, 6gretmenlerin, yazar ve sairlerin ilgisine baghdir (Simsek &
Yakar, 2016). Bu durum, g¢ocuk eserlerinin dogal olarak yetiskinler eliyle sunuldugunu
gosterir. Dolayisiyla ¢cocuk ve ilk genglik edebiyati liriinleri; okur, okuma siireci ve faaliyeti,

rehberlik gibi bilesenlerin uyum gdstermesi bakimindan bir hassasiyete sahiptir.

Cocuk ve ilk genclik edebiyati kapsaminda islenen temalar oldukca g¢esitlidir.
Edebiyatin hayat ile iligkili bir kavram oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ocuklara ve genglere yonelik
edebiyatin da bir anlamda cocuklarin ve genglerin hayatlarinda karsilik bulmasi gerektigi
anlagilir. Fakat bu durum, Dilidiizgiin (2018)’iin belirttigi sekilde cocuk ve genglere kendi
sorunlarinin ¢ézlimii konusunda hazir bir regete anlamina gelmez ve bu yilizden c¢ocuk
kitaplarinin sorunlari ele almasinda ¢ok yonlii bir sunuma ihtiya¢ duyulur. Bu nedenle “cocuk
gercekligi” ilkesinden hareketle ¢gocugun ilgi ve ihtiyacglarini karsilayacak temalar iizerinden

okuma aligkanligin1 kazandirmak ve saglikl bireyler ve toplumlar yetistirmek hedef olmalidir.

Cocuk edebiyatinda ¢ocugun yetiskinlige adim attig1 zamanlar1 ve gelisim diizeylerini
dikkate almak gerekmektedir. Cocukluk yillarinda “oyun” merkezli kurgular ve algilar,
yetigkinlige adim atilan ilk yillar ve sonrasinda gelisim gostererek yerini daha gergekgi bir
diizleme birakir. Sever (2010)’in dikkat ¢ektigi iizere ¢cocuk kitaplari, okul 6ncesi donemde
oncelikle eglenme, oynama, kesfederek Ogrenme gereksinimlerini karsilamali; ilkogretim
stireciyle birlikte de duyumsatici, sezinletici olmalidir. Cevresinde olup bitenleri fark etmeye
baslayan ergenler, genglik yillarina dogru yasamsal tecriibeler elde eder. Hayatin “iyi” ve
“koti” taraflarina tanik olur ve karsilagilan durumlari anlamlandirma ihtiyaci hissederler.
Cocuk ve genclik edebiyati {iriinlerinin bu noktada okuyucusuna verili diinya gercekligi
hakkinda dogru bir yonlendirmede bulunmasi gerekir. Zaten medya ve sosyal aglar eliyle
cocuklar, ger¢ek diinyada cereyan eden her tiirlii bireysel ve toplumsal yikima sahit
olmaktadir. Cocuklar1 bu konulardan uzak tutmak da gercekei bir yaklasim degildir (Aslan,
Karaman Kepenekcei, Karagiil & Dogan Giildenoglu, 2016). Bu tiir toplumsal sorunlarin
cocuga yansimasi “sorun odakli ¢ocuk edebiyati’nin kapsamina girer (Sirin, 2007).
Dolayisiyla ¢ocuk ve genclik edebiyati iiriinleri, bireysel ve toplumsal anlamda toplumun
dezavantajlilarina kars1 okurlarinda bir duyarlilik ve tevecciih durumu olusturulabilir. Kald1 ki
bu gereklilik, yalmizca s6z konusu kesimleri anlama ve kucaklama yoniinde tek tarafli

kalmayacak, bireysel gelisim agisindan da olumlu sonuglar verecektir.



Insanoglunun iginde oldugu en olumsuz durumlardan biri diinyada yasanan
savaglardir. Tarih boyunca savaglar, bireysel ve toplumsal ¢okiintiilere sebep olmustur. Bugiin
de diinyanin bircok noktasinda savas ve savasa baglh giicliikler yasanmaktadir. Bu
giicliiklerden bazilar1 “g6¢” ve “miiltecilik” problemleri olarak karsimiza ¢ikar. Savas, go¢ ve
miiltecilik kavramlari, birbiriyle ilintili olup bu durumu yasayan kesimler i¢in yasamin act
ylziinii resmetmektedir. Cocuklar s6z konusu olunca durum daha kaygi verici bir hal
almaktadir. Giliniimiizde savas, go¢ ve miiltecilik denilince akillara neredeyse istisnasiz bir
sekilde Suriye gelmektedir. Bu dogrultuda Suriyeli gd¢menlerin yarisindan fazlasinin ¢ocuk
olmasi, yasanan miilteci krizinin en biiyilk magdurlarinin ¢ocuklar oldugunu gdsterir
(Sentoregil, 2017). Yasanan olaylar, cocuklar iizerinde derin izler birakmakta ve sonraki
zamanlarda daha farkli problemlere yol a¢maktadir. Yapilan bir arastirmada, ¢aligmak
zorunda kalan Suriyeli go¢men ¢ocuklarin pek ¢ok fiziksel, sosyal ve psikolojik sorunla kars1
karsiya kaldigi tespit edilmistir (Harunogullari, 2016). Baska bir arastirmada ise genis
kitlelerin kendini ifade ettikleri sosyal medyaya odaklanilmis ve insanlarin savas ve goc
cocuklarinin yasadiklarina yonelik yorumlarinda, ¢ocuklarin bunlari hak etmediginden ve
bireylerin bu durumu degistirmek icin bir sey yapamadiklarindan hareketle caresizlik ve
sugluluk diislincelerinin agir bastig1 tespit edilmistir (Zeybek & Ulukaya, 2016). Tiim bu
gerceklige ragmen savastan uzak yasayanlar, ne yazik ki bu gergegi unutmakta ve hatirlamak
istememekte ya da gormezden gelerek giinlik yasamina devam etmekte ve oralardaki

acilardan uzak durmaya calismaktadir (Denker, 2002).

Gog, bireysel ve toplumsal anlamda farkli durumlar1 ve gii¢liikleri i¢erir. Bu durumlar
ve giicliiklerin siiphesiz en aci tarafini, bizzat yasayanlar olarak miilteciler olusturmaktadir.
Bauman (Bauman & Lyon, 2013)’a gore miilteci olmak, norm disinda kalmak; miilteci
kampinin sakinlerinden olmak ise insanligin geri kalaninin paylastig1 diinyadan dislanmaktir.
Ayrica kamp denilen yerin bir yerden baska bir yere gegerken kalinan ara istasyon ya da
motel olmadigini belirten diigiiniir, bir miiltecinin kampin i¢inde olmasinin tek anlaminin
diinyanin geri kalaninda bir disarlikli, yabanci bir beden ve davetsiz bir misafir olmak
anlamina geldigini dile getirir. Saybasili (2011), gégmen, miilteci ya da siginmaciy1 sinirlarda
olmak bakimindan “hayalet” olarak karsilar ve bu ozellige dogasi geregi resmin disinda,
kuytularda ve golgelerde olmak anlamini verir. Aslinda bu ifadeler, miilteciler i¢in ne kadar
Oonlem alinirsa alinsin yasanan trajedinin silinmez bazi izler biraktig1 ve i¢inden ¢ikilmasi zor
tahribata yol actigini goézler Oniine sermektedir. Yasananlar ne kadar zor olursa olsun
miiltecilerin durumlar1 hakkinda bir seyler yapilmasi gerektigi gerceginden bireysel ve
toplumsal olarak kagilamaz. Seyahat, go¢ ve hareketin daima insan1 mirasiyla kars1 karsiya

getirdigini belirten Chambers (2005), bu karsilasmadan geri ¢ekilmeyle birlikte 6teki taraftaki
4



her seyin karanlikta kalmaya ve belirsizligini korumaya devam edecegini sdyler. Ote tarafta
ise higbir seyden ¢ekinmeden her seyin iistiine giderek alisilagelen diinyadan ¢ok daha genis
bir diinyanin meydan okumalarina karsilik verilebilecegini dillendirir. Agikg¢ast bu ikili
durumu yasamak ve tercih etmenin esiginde olmak, hem gogii yasayanlar icin hem de onu

karsilayacak mukimler i¢in gecerlidir.

Goc¢ ve kentlerde bir arada yasama konusunu ele alan Kaygalak (2009), bir arada
yasamanin ancak esitsizliklerin giderilip kentin ortaklasa {iretilen anlamlar etrafinda siyasal,
ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel boyutlarda bir yasam Orgiistiniin kurulacagi bir

3

mekan haline getirilmesiyle gerceklesecegini sdyler. Kiimbetoglu (2003), bir yerde “yerli”
olmanin her durumda digerlerini dista tutmanin imtiyazli bir hali oldugunu belirtir ve
baskalarin1 dislayarak kategorilestirmenin “yer’e dayanarak kolektif kimligi kristalize
etmenin insani hareketlilige atfedilen olumlu degerlerle celistigini dile getirir. Chatterjee
(2016) miilteciler, topraksiz insanlar, giinliik islerde calisanlar gibi “magdurlarin siyasetine”
karst onlar1 demografik kategoriler olarak goren yonetimlerin degisken bir siyaset

izlediginden bahseder. Bu yaklagimlarin miiltecilik konusunda insani ve vicdani bir konum

almay1 makul kildig1, ayn1 zamanda elestirel bir yaklasim sundugu goriilmektedir.

Miiltecilerin yoneticilerden tutun da toplumun diger biitiin kesimlerine kadar uzanacak
bir hedef kitle oldugu sdylenebilir. Ciinkii miiltecilik meselesi, bugiin icin herkesi
ilgilendirecek ve kusatacak bir hal almis bulunmaktadir. Dolayisiyla egitimin de, edebiyatin
da s6z konusu baglamda oynayacagi bir rol mutlaka vardir. Tabii ki bu genel ve bazi agilardan
oldukca karmasik olan sorunlarin giderilmesinin asli zemini ve muhataplar1 ¢ocuk edebiyati
ve yazarlari ile Tirkce 6gretimi ve 0gretmenleri degildir. Fakat bu hassas meseleler, Turan
(2011)’mm ifadesiyle sosyolojinin, tibbin konusu oldugu kadar ¢ocuk edebiyatinin da bir
problemidir. Bu nedenle insani degerlerin yasatilmasi ve yasanabilir bir hayatin insas1 i¢in
egitim siire¢lerinin katilimcilarina, ¢gocuk edebiyatcilarina da ¢okga is diismektedir. Cocuk ve
ilk genclik edebiyati ¢ergevesinde Tiirk¢e derslerinde islenecek ilgili metinler, bu ¢abanin

onemli adimlarindan biri olacaktir.

Gilinlimiizde miiltecilik temasini ele alan eserlere daha sik rastlanmaktadir. Alptekin
(2018a)’in degerlendirmesiyle “gd¢ ve savas konusunda estetik duygudan 6diin vermeyerek
gercek anekdotlarla bizi hikdyenin i¢ine ¢eken iyi kitaplar mevcut. Savas bizim illetimiz, bu
kitaplar da sifa olacak bitkilerimiz’dir. Aydin (2017)’1in yaptig1 arastirmada, gogiin insan
psikolojisi lizerindeki olumsuz etkilerini gidermeye yonelik bazi Oneriler siralanmaktadir.
Arastirmada yer alan “farkindalik olusturmak, empati duygusu” gibi baz1 6zellikler dikkat

cekmektedir. Bu Oneriler, cocuklara yonelik kitaplar araciligiyla hayata gecirilebilir
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goriinmektedir. Kaldi ki egitim-6gretim faaliyetlerinin merkezinde 6grencinin oldugu
diisiiniiliirse ¢ocuk metinlerinde bdyle bir ydnelimin olmasi daha da onem kazanir. Ote
yandan miiltecilik konusu ve miilteciler 6zelinde bu onerilere ek olarak saglikli ve dogru bilgi
edinimi, sorunlarla miicadele etme bilinci kazanma, sorumluluk hissetmek, girisimcilik
gostermek, miiltecilerle yardimlagsma ve dayanisma iginde olma, bir arada yasama bilincini
tagima, oryantasyonun saglanmasi, kiiltiirel farkliliklara saygi duyma ve onlarla saglikli sosyal

iliskiler kurma s6z konusu edilebilir.

Akglin (2015), edebiyat ve gog iliskisini, edebiyatin tanimsal karsiligindan ¢ok, islevi
tizerinden anlamaya ¢alisir ve bu ¢ergevede “toplumsallik” ve “bilgi verme” kavramlarini 6n
plana ¢ikarir. Ayrica go¢ ve edebiyat iliskisini, sosyolojik zeminde ¢ift yonlii bir sonug olarak
degerlendirir. Buradan hareketle miiltecilik temali cocuk edebiyati {iiriinleri, temelde
edebiyatin dogal olarak gozettigi insani bakis agisina dayali olarak anlasilmalidir. Siiphesiz
edebiyat yasanan zorluklar ve zorbaliklar karsisinda yasami ve insanin varligini savunur.
Tolstoy (2013)’un sanati, hayat ve insanlik adina birlestirici iliskiler ortam1 olarak resmetmesi
bosuna degildir. Adorno (2004) da sanatin malzemesini ve nihayetinde bi¢imlerini toplumsal
gerceklikten aldigini ve bunlar1 doniistiirmek amacinda oldugunu iddia eder. Fakat bu konuda
edebiyatin sadece ortaya bir savunu koymasiyla yetinilmez, bunun dogru ve yerinde bir dil ile
yapilip yapilmadigr da beklenir. Bu nedenle miiltecilik konusunun hassasiyetinden ya da
miiltecilerin yasadig1 trajedinin ardindan anlatilacaklara kolay yoldan bir nitelik atfetmekten
kacinilmalidir. Ciinkii sanat eseri, gergeklikle yiizlesirken sigliga izin vermeyecek estetik bir
donanimi zorunlu kilar. Giirbilek (2015), edebi ¢ercevede ele aldigr magduriyet diislincesini
irdelerken s6z konusu eserlere dair “melodram etkisi yaratmamak”, “ulusal magduriyet
hikayesine dogru daraltmamak” ve en 6nemlisi olarak da “yatistiric1 bir mazlumluk anlatisi
kurmamak™ seklinde uyarilarda bulunur. Bu belirlemeler, her ne kadar edebiyat diinyasinda
i¢sel temaytillere baglh bir magduriyetin izini silirse de miiltecilik gibi son derece goriiniir ve
sicak bir temay1 ele alan iiriinler i¢in de s6z konusu edilebilir. Kaldi ki miiltecilik temasinin

dayanilmaz dissal ger¢ekligi ve bunun sebep oldugu igsel pek ¢ok trajedinin varligi ortadadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin 7. sinif Tiirkge
derslerinde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlaria etkisini 6lgmek ve cesitli agilardan

incelemektir. Bu amag cercevesinde asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda MOYTO toplam

puanlari agisindan aralarinda anlamli bir farklilik var midir?



2. Kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda MOYTO toplam

puanlar1 agisindan aralarinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda miiltecilere

yonelik goriisleri nelerdir?

4. Deney grubunun derslerinde dgrencilerin miiltecilere yonelik tutumlari nasildir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekeesi

Bu aragtirmada Tiirkge 6gretimi ¢ergevesinde ¢ocuk edebiyati, miiltecilik konusu ile
ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlart ortak bir baglamda ele alinmistir. Bilindigi {izere
sosyal hayat icinde veya medya araciligiyla ¢cocuklarin tanik oldugu miiltecilik durumu, artik
kayitsiz kalinamayacak bir boyuta varmistir. Bu durumun siyasi, cografi, ekonomik ve
kiiltiirel boyutlari oldugu gibi sosyal ve egitsel boyutlar1 da bulunmaktadir. Tiirkiye’de
miiltecilik konusu ve miiltecilerin durumu, son yillarda hem i¢ hem de dis kamuoyunun
glindemini fazlasiyla ¢ekmektedir. Konuyla ilgili farkli disiplinlerde arastirmalar da son
yillarda yayginhik kazanmugtir. Ozellikle 2011°den itibaren gd¢ konusunun Tiirkiye’de
akademik c¢evrelerde tartisilmaya baslandigi goriilmektedir (Selvin, 2016). Dolayisiyla bu
aragtirmanin problem durumu ekseninde dgrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarimi ve ilgili

tirlinlerin buna etkisini incelemek 6nem tasimaktadir.

Bu calismanin sonuglari, Tirkce Ogretimi ile cocuk edebiyati kapsaminda yapilan
calismalara katki sunacak boyuttadir. Cocuklara yonelik miiltecilik temal1 metinlerin egitsel
karsiliklarinin ve 6grencilerin tutumlarina olan etkisinin yoklanmasi bakimindan bazi bulgular
elde edilmistir. Elde edilen veriler, hem teorik hem de uygulamali bir boyut tagimaktadir.
Yapilan uygulama ile arastirmanin varsayimlari 6l¢iilmiis, yoklanmis ve elde edilen bulgular
tartistlmistir. Bu calisma, basta Tiirkce Ogretimi uzmanlari, ¢ocuk edebiyateilari, Tiirkge
Ogretmenleri, Tiirkce 6gretmeni adaylar1 olmak {izere ailelere, ¢esitli kurum ve kuruluslara
Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlari konusunda 11k tutacaktir. Biitiin bu hususlardan

dolay1 bu aragtirmanin 6zgiin, giincel ve islevsel bir degere sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirmada, miiltecilik temali c¢ocuk edebiyati {irlinlerinin 7. siif Tiirkge
derslerinde ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarma etkisine odaklanilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Mus Merkez’e bagli ortaokullarda 6grenim goéren miilteci 6grenci sayisinin sinirlt

oldugu goriilmiistiir.



2. Miilteci o6grencilerin  bulundugu ortaokullarda bu &grencilerin  devamsizlik
problemlerinin oldugu izlenmistir.
3. Deney ve kontrol gruplarmin farkli okullardan secilmesine bagli olarak uygulanan

MOYTO 6n testinin ardindan gruplar eslestirilememistir.

Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Uygulama siiresince sinif ortaminda ve etkinlikler ¢ercevesinde islenen miiltecilik
temal1 ¢ocuk edebiyati iirlinleri, 6grencilerde okul dis1 ortamlarda ve serbest zamanlarda da

ayn1 yonde etkiler gosterir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni Slgiide

etkiler.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilar ile deney grubunda uygulamalari
gerceklestiren Ogretmenin  Olgme araglarindaki sorulara igtenlikle yanit verdikleri

varsayilmistir.

Terim ve Tanimlar

Aragtirmanin problem durumu ¢ergevesinde 6n plana ¢ikan terimler, bunlarin tanimlari
ve kapsadigi hususlar su sekildedir:

Cocuk edebiyati: “Temel kaynagi ¢cocuk ve ¢cocukluk olan; ¢cocugun algi, ilgi, dikkat,
duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisin1 ve ¢ocuk gergekligini yansitan;
Olciide, dilde, diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin bir bigimde ve igtenlikle
gerceklestiren; ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda edebiyat, sanat ve estetik
yonden gelismesine katki saglayan, ¢cocugu duyarli bir bicimde yetiskinlige hazirlayan bir
gecis donemi edebiyati” (Sirin, 2007, s. 16).

Miilteci: Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi goriisleri
yliziinden hakl1 bir zuliim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu tilkenin disinda bulunan ve sz
konusu korku yiizlinden, ilgili iilkenin korumasindan yararlanmak istemeyen kisi
(Uluslararas1 Gog Orgiitii [IOM], 2013).

Tutum: Bireyin kendine veya ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve

davranigsal bir tepki 6n egilimi (Inceoglu, 2010).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Calismanin kuramsal ¢ergevesini, temelde Tiirk¢e 6gretimi alanyazini kapsaminda s6z
konusu edilecek “cocuk edebiyat1” ile “miiltecilik” ve “tutum” kavramlar1 olusturmaktadir.
Bu ii¢ kavramin bulustugu noktada cocuk edebiyatinda daha ¢ok giincel bir yonelim olan
miiltecilik temasina odaklanilmis ve bu yondeki iirlinlerin 6grencilere etkisi {izerinde
durulmustur. Bu agidan aragtirmada c¢ocuk edebiyati, Tiirk¢e Ogretimi ve ¢ocuk edebiyati
iliskisi; miiltecilik konusu ve miilteciler; ¢ocuk edebiyatinda sorun odaklilik, miiltecilik
temast ve bu temay1 esas alan eserler ile 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlari 6n plana

cikmaktadir.

Miiltecilik ve Kapsam

Miiltecilik, giinlik hayatta pek cok yakin anlamli kelime ile anilmakta ve
anlagilmaktadir. Bunlardan ilk akla gelenler “gd¢, gd¢men, miilteci ve siginmact”
kavramlaridir. Yapilan bir¢ok aragtirmada, bu kavramlar arasindaki farklar goézetilse de zaman
zaman bunlarin birbirinin yerine kullanildig1 goriiliir (Kabakli Cimen & Ersoy Quadir, 2018).
Miilteci sozciigii, gogmen sozciligiine kiyasla daha 6zel bir alan1 ve eylemi cagristirmakta,
ayrica uluslararasi literatiirde go¢men ile miilteci terimleri birbirinden ayr1 kullanilmaktadir
(Akinci, Nergiz & Gedik, 2015). Bu anlamda gogiin daha genis bir kavram olarak miilteciligi
de kapsayan bir anlama geldigi fakat miiltecilik ve miilteciler konusunun goriiniirliigiiniin

gbc¢e nazaran daha fazla oldugu soylenebilir.

Goc¢ ve iltica kavramlarina iliskin ulusal ve uluslararasi 6l¢ekte, ¢esitli anlasmalar ve
kabuller cercevesinde bircok terim bulunmaktadir. Ulkelerin gd¢menleri veya miiltecileri
kabul etme siirecleri ve bu arada s6z konusu olan birgok degisken durum, go¢ ve miiltecilige
yonelik genis bir terminolojinin olugsmasina etki etmistir. Bu ¢er¢evede en basat terimler, go¢
ve miilteciligin kendisidir. Go¢, IOM (2013) tarafindan “bir kisinin veya bir grup insanin
uluslararasi bir sinir1 gegerek veya bir devlet icinde yer degistirmesi; siiresi, yapisi ve nedeni
ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleri” olarak karsilanmaktadir. Bu
tanima ek olarak “buna, miiltecilerin, yerinden edilmis kisilerin, ekonomik gé¢menlerin, aile
birlesimi gibi farkli amaclarla hareket eden kisilerin gogii de dahildir.” seklinde bir ifadede

bulunulmaktadir. Bagka bir tanima gore ise go¢ “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle
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bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir
yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret” (Tiirk Dil Kurumu, 2019) anlamina
gelmektedir. Miilteci kavrami, daha 6nce tanimlandig {izere bir kisinin kimlik 6zelliklerine,
yasam tercihine ve siyasi gorlislerine bagli olarak kendisini glivende hissetmemesi nedeniyle
baska bir iilkenin koruma kapsaminda bulunmasiyla ilgili bir anlama sahiptir (IOM, 2013).
Siginmaci ise “zuliim veya ciddi zarardan korunmak amaciyla, kendi tilkesi disinda bir iilkede
giivenlik arayisinda olan ve ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler gercevesinde miiltecilik
statiisiine iliskin yaptig1 basvurunun sonucunu bekleyen kisi” (IOM, 2013) seklinde
acgiklamaktadir.

Bu tanimlamalardan hareketle gé¢ kavraminda 6n plana ¢ikan hususlarin daha ¢ok
cesitli sebeplere bagli olarak yer degisimi seklinde s6z konusu oldugu fakat miilteciligin
yasanan yerdeki bazi problemlere bagli olarak belirginlik kazandig1 sdylenebilir. Yine miilteci
ve sigimmaci kavramlarinin es anlamli olmadig1 ve siginmaci kavraminin iltica siirecine iliskin
bir vasif oldugu goriliir. Akdemir (2018), gd¢ ve miiltecilik arasinda siki bir iligki
bulundugunu sdyleyerek miilteciligi normal gogten ayiran yegane unsurun goge sebep olan
olaylarin aniden ortaya ¢ikmasi oldugunu belirtir. Ayrica zorunlu go¢ilin yogun ve siddetli
olmasi sonucunda uluslararasi nitelik kazanarak yerinden edilme ve siginmaciliga doniistiigii
tespitinde bulunmaktadir. Zorunlu gog¢, go¢ yazininda uzun zaman Once Onemli bir yer
edinmis kavramlardandir ve insanlarin hayatta kalabilme amaciyla ¢atisma, dogal afetler,
kitlik, salgin hastalik, etnik baskilar ile diger toplumsal, iktisadi ve siyasal nedenlerle topluca
yer degistirmesi anlamina gelip miilteci, siginmaci ve yerinden edilmis insanlari igerir (Sirin

Oner, 2012).

Miiltecilik konusu, dogas1 geregi birgok alani ilgilendiren bir yap1 gosterir. Bu nedenle
kavrami, yalnizca ulusal ve uluslararasi hukuk baglaminda ele almak dogru degildir. Nitekim
psikolojik, sosyolojik ve politik olmak {izere bir¢ok yaklasimin miiltecilere dair sorunlara 1s1k
tutmaya calistigr goriiliir. Bu gercevede yabancilik, 6teki, kimlik, siirgiin gibi kavramlarin
dogrudan ve dolaylh olarak miiltecilige temas eden boyutlar1 s6z konusudur. En hiiziinli
yazgilardan birinin siirgiin oldugunu sdyleyen Said (2011), 20. yiizyilda siirgiiniin bazilarina
yonelik siddetli, miinhasir bir cezadan, ¢ogunlukla savas, kitlik ve hastalik gibi gayrisahsi
giiclerin istenmeyen bir sonucu olarak biitiin bir toplulugu ya da halki etkileyen acimasiz bir
cezaya donistiigiinli belirtir. Daha onceki siirgiinler ile zamanimizin siirgiinleri arasinda bir
Ol¢ek fark oldugunu belirten Said (2006); bu farki modern savaslar, emperyalizm ve totaliter
yoneticilerin yari-teolojik hirslarma baglar. I¢inde yasanan ¢agi da “miilteci ¢agi, yerinden

edilmis kisi ¢ag1 ve kitlesel go¢ cagr” olarak niteler. Ote yandan miilteciler ile siirgiin olanlar
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arasindaki farka isaret ederek miilteciligi 20. yiizyil devletinin bir iriinii, politik bir terim

olarak kullanir. Siirgiinii ise daha yalmizlik ve tinsellik izi olarak degerlendirir (2015).

Bauman (Bauman & Lyon, 2013), gozetim kavrami etrafinda modern toplumu
irdelerken gocmenlik ve miiltecilige dikkat ¢eker. Diisiliniir, miiltecilik hakkinda “tahliye
edilmek, siirgiin durumunda sabitlenmek ve liizumsuzluk” kavramlarina bagvurur. Ona gore
gozetim teknolojisi, glinlimiizde iki karsit stratejik amaca hizmet etmekte ve iki cephede
gelismektedir. Diisiiniir, bunlarin ilkini bir cephede hapsetmek, digerini ise digsarida birakmak
seklinde ifade eder. Gozetim teknolojisinin her iki tiiriiniin de siirgiin, miilteci ya da temel
ihtiyaclarii karsilamaya calisan insan sayismin kiiresel diizeydeki artistyla ilerledigini
belirtir. Bauman (2014), baska bir yerde ise yabancilara dair kategorik bir cerceve icinde
degiskenlik durumlarini yoklamaya c¢alisir. Kent yasami igerisinde yabanciligin bir derece
meselesi oldugunu belirten diisiiniir, bir kisinin evi gibi olan yerin dtekine diisman bir ¢evre

olabilecegini soyler.

Miiltecilik ve miilteciler, bagka diistiniirlerin de dikkatini ¢ekmistir. Hannah Arendt,
miilteciler hakkinda “yeryiiziiniin posas1”, “miisterek diinyanin disinda” kavramlarini kullanir
(Akt., Yilmaz, 2018). Baudrillard (2016)’1n “6teki” kavramina yonelik agiklamalar1 da ayni
dogrultudadir. Diisiiniir, konuyla ilgili olarak sahici olamamay1 “hiimanist kafa karisikligi”,
“ikiytizlii hosgorii anlayis1” seklinde niteler. Habermas (2013) ise miiltecilik kimliginin
“lilkede egemen olan yasam bi¢iminin temel etik degerleriyle” degil, “siyasi kiiltiirde” kok
salan “anayasa ilkeleriyle” saglamlastirilmasini savunur. Bu cer¢evede gd¢cmenlerden

beklenen tek seyin 6z kiiltiirel yasam bigimlerini terk etme zorunlulugu hissetmeden yeni

vatanlarindaki siyasi kiiltiirii benimsemeleri olduguna isaret eder.

Miiltecilerin Giiniimiizdeki Durumu ve Miilteciligin Yansimalari

Miilteciler, iltica ve siginmaya sebep olan zorunluluklar ve kosullar nedeniyle biiyiik
insanlik ailesi igerisinde ciddi bir sekilde dezavantajli konumdadirlar. Hedeflemis olduklari
yerlere varmis olmak yahut bu amagla yollara koyulmak da sorunlarin halledildigi anlamina
gelmemektedir. Kendi yurtlarindaki sorunlardan yasamlarini siirdiirmek istedikleri yerler ve
beklentilere dek uzanan gii¢liik durumlari, ¢ogu zaman trajik yasantilarla sonlanmaktadir. Isik
(2019)’in ifadesiyle miilteciler, yeni bir diinya hayali kurarken kimisi bunun bedelini
hayatiyla 6dedigi bir yolculuk veya kaosla bas basa kalmaktadir. Kalmak, yola ¢ikmak ve
hedef iilkeye varmak arasinda sikisan hayatlar, kimi zaman hangisinin daha zor oldugunu
sorduracak bir hale gelmektedir. Cilinkii yabanci “Gteki, baskasi, miilteci, siirglin, gdgmen”
gibi adlar altinda bir kovma tarihi yaziminin nesnesi konumundadir (Giingor, 2018).

Ramazanoglu (2019), bu ac1 durumu, Yunanistan’in Kos Adasi’na botla ulagmaya ¢alisan bir
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miilteci gencin agzindan dokiilen “Biz insaniz, bize miilteci demeyin.” soziiniin yeterince

acikladigini ifade etmektedir.

Kart (2018), miilteciligin yalmzca belirli iilkelerin ya da kendi yasadigimiz
cografyanin bir sorunu olmaktan ziyade diinyanin pek ¢ok iilkesinin de 6nemli bir sorunu
oldugunu ve icinde bulundugumuz yiizyilda ¢1g gibi biiyiiyerek dramatik bir hal aldigini
belirtir. Ayrica giliniimiizde bu sorunla yalnizca i¢ savaglarin yasandigi iilkelerde degil,
savasin bittigi ancak acligin, yoksullugun, isgsizligin hiikiim siirdiigii, etnik, dinsel veya siyasal
baskilarin yagami tehdit ettigi iilkelerde de karsilasildiginin altini ¢izer. Diinyaya artik bir
miilteciler gezegeni denilebilecegini belirten Madra (2018) savas, catisma, baski ve zuliim
yliziinden evini barkini, yerini yurdunu terk edip kacan insanlarin sayisinin insanlik tarihinde
hicbir zaman buglinkii kadar ¢cok olmadigini sdyler. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi (BMMYK) (2019)’nin agiklamasina gore 2018 yil1 sonu itibariyla diinyada 70,8
milyon zorla yerinden edilmis insan; 25,9 milyon miilteci; 41,3 milyon kendi tilkeleri i¢inde
yerinden edilmis kisi; 3,5 milyon siginmaci vardir. Birlesmis Milletler (BM) verilerine gore
diinyadaki uluslararas1 gd¢menlerin sayisi, son yirmi yildaki hiziyla artmaya devam ederse bu
saymnin 2050°de 405 milyona ulasmasi beklenmektedir (T.C. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii,
2017). Bauman ve Lyon (2013) ise resmi kiiresel istatistiklerin 1950°de dahi 1 milyon
miiltecinin (agirlikli olarak savas yliziinden) oldugunu gosterdigini, 2050 yilinda ise

miiltecilerin sayisinin 1 milyara ulasilacaginin 6ngériildiigiint belirtmektedir.

Diinyada bugiin miiltecilerin %57 sinden fazlas1 Tiirkiye, Pakistan, Liibnan, iran,
Etiyopya, Urdiin, Kenya, Uganda, Cad, Sudan gibi iilkelerde hayatlarini siirdiiriirken;
Almanya, Fransa, Isveg, Avusturya, Italya gibi bes Avrupa iilkesindeki toplam miilteci say1s1
ise 1 milyon bile degildir (Bagirmaz, 2018). Sadece Mynmar’dan kagarak Banglades’e
siginan Arakanli Miisliimanlarin sayis1 bile 1,3 milyondur (Anadolu Ajansi, 2020). Fakat
buna ragmen miiltecilerin yasamlarinin geri kalanim siirdiirmek istedikleri tilkeler Batili
tilkelerdir. Bunun giivenlik, ekonomi, sosyal ve siyasal haklar, egitim gibi hususlardan
kaynaklandig1 agiktir. Miilteci basvurusu yapanlarin tercih ettikleri ilk on iilke arasinda ABD,
Fransa, Almanya, Isvec, Ingiltere, Kanada, Belgika, Isvicre, Hollanda ve Avusturya

gelmektedir (Kartal & Basci, 2014).

Bugiin miilteciler i¢in dnemli sorunlardan birisi de miilteci kamplaridir (Akdemir,
2018). Ulkelere siginan miilteciler, siklikla bos bir alanda yogunlasan bir “kamp” alan1 ya da
genis bir alana yayilan kirsal yerlesim birimlerine yerlestirilirler; bazen de “agik durum”
olarak da adlandirilan kirsal veya kentsel yerel topluluklar tarafindan barindirilirlar (inan &

Korgavus, 2017). Diinya iizerinde en kalabalik miilteci kamplar1 sunlardir: Cox’s Bazar,
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Banglades (891,233); Kakuma Miilteci Kampi, Kenya (184,550); Hagadera Miilteci Kampi,
Kenya (105,998); Dagahaley, Kenya (87,223); Ifo, Kenya (84,089); Zaatari, Urdiin (77,781);
Yida, Giiney Sudan (70,331); Katumba, Tanzanya (66,416) (gzt.com, 2019).

Stiphesiz  miiltecilik sorununun en act tarafini, miilteciliklerine bir de
savunmasizliklarinin eklemlendigi cocuklar olusturmaktadir. Bagirmaz (2018)’in kaleme
aldigi Uluslarass Hak Ihlalleri izleme Merkezi (UHIM)’nin AB Ulkelerinde Miilteci
Cocuklarin Yasadig1 Hak Thlalleri baslikli raporu, ac1 gergekligi gozler éniine sermektedir. Bu
rapora gore 2015 yilinda, yaninda herhangi bir yakini olmadan AB iilkelerine siginma
basvurusu yapan ve sonrasinda kayiplara karisan ¢ocuk sayist 96.465°tir. 2015 yilinda
Avrupa’ya botlarla ulagmaya c¢alisan 1 milyonun {lizerinde miiltecinin 3.771°1 bogularak can
vermis; bu rakam 2016’da 5.096 olurken 2017°de 3.139 olarak kayitlara ge¢mistir. 2016°da
100.000’1 askin miilteci ve gogmen cocugun yaklasik 33.800’ii yaninda herhangi bir yakini

olmadan Avrupa’ya gelmistir.

Miiltecilerin ve 6zellikle miilteci gocuklarin diinyanin dort bir tarafinda agir sorunlarla
kars1 karsiya oldugu bir gercektir. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF)
(2019a)’nun agiklamasinda Orta Amerika’dan Amerika Birlesik Devletleri’ne dogru her ay
binlerce ¢ocugun acimasiz g¢etelerden ve derin yoksulluktan kurtulmak igin yola ¢iktig1 ve
yolculukta kagirilma, alinip satilma, tecaviiz ya da oliim gibi riskleri géze aldigi ve bu
yonelimin sona erecegine iliskin herhangi bir isaretin goriilmedigi bilgisi paylasilmistir.
UNICEF (2019b)’in baska bir agiklamasinda ise Banglades’in gilineyindeki Cox’s Bazar
bolgesinde yarim milyon Arakanli ¢ocuk, yurdu olmayan miilteci durumundadir ve bu
cocuklar, gelecekleriyle ilgili gittikce daha fazla endise, diis kirikligi ve ¢aresizlik

i¢indedirler.

Miiltecilerin yasadiklar1 sorunlar, bugiin i¢in yogun ve gesitlik gdstermektedir. Temel
ihtiyaglardan sahsi beklentilere kadar uzanabilecek bir¢ok sorundan bahsetmek miimkiindiir.
Gliniimiiz diinya devletlerinin en 6nemli sorununun, miiltecilerin barinma ve beslenme
ihtiyact oldugu soylenebilir (Has, Baytar & Erginyiirek, 2018). Fakat en basinda miiltecilerin
yasam hakkinin ellerinden alindiginin ve hangi boyut ve diizeyde olursa olsun miiltecilik
vasfina sebep olan en 6nemli durumlardan birinin bu oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
devletlere biiyiik gorevler diismektedir. Cilinkii devletler, ulusal ve uluslararasi diizeylerde

yasal ylkiimliliikler tasimaktadir.

Miiltecilerin yasadiklar1 sorunlar, bunlarla sinirlt degildir. Yakar (2017), miiltecilerin
gbc ettikten sonra da yeni hayatlarinda birgok sorunla karsilastigindan bahsetmektedir.
Bunlar1 toplumda 6tekilestirme, bu durumu pekistiren en 6nemli etken olarak dil bilmemekten
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kaynaklanan iletisim eksikligi, maddi sorunlar ve is bulamamak, geride birakilan hayatlarinda
sahip olunan yasam diizeyine ulasamamak, siirekli olarak asagilanma, hakarete hatta siddete

maruz kalma seklinde aciklamaktadir.

Miiltecilik konusunda giiniimiiz diinyasinda en dikkat ¢ekici iilkelerin basinda Tiirkiye
gelmektedir. Tirkiye, dogusunda ve giineyinde ¢atismalarin, istikrarsizliklarin yasandigi bazi
Orta Dogu ve Asya lilkeleriyle batisinda refah diizeyi yiiksek Avrupa iilkeleri arasinda koprii
konumunda oldugundan dolayr hem diizenli hem de diizensiz go¢ hareketleri agsindan bir
cekim merkezi haline gelmistir (T.C. I¢isleri Bakanhig1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019).
Tiirkiye Irak, Afganistan, Eritre, Somali, Iran, Yemen gibi iilkelerin yaninda Suriyeli
miilteciler igin Liibnan ve Iran’dan sonra yeni bir “koruyucu iilke” olarak kabul edilmistir
(Kart, 2018). Miilteciler ve Siginmacilar Yardimlasma ve Dayanigsma Dernegi (2019)’nin
aciklamasina gore Tiirkiye’de kayithi Suriyeli sayis1 21 Kasim 2019 tarihi itibariyla 3 milyonu

bulmustur.

Tirkiye’de Suriyeli miilteciler, gecici koruma statlisiindedirler. Bu kapsamda
Tiirkiye’ye gelen Suriyeli vatandaglara birtakim haklar taninmis ve kayit islemlerinin
tamamlanmasiyla gecici koruma kimlik belgeleri verilmistir (Akpmar, 2017). Fakat
Suriyeliler 6zelinde miiltecilerin bazi sorunlar yasadigi bir gergektir. Biner (2016)’e gore
Tirkiye’de miilteciler, yeni yasalara ragmen hala yasallik ve geg¢icilik arasinda belirsizlik
iceren bir durumdadirlar. Tiirkbay (2016) da Suriyeli gégmenlerin miilteci statiisiinde iki ana
problemin 6n plana ¢iktigini ileri siirer. Bu dogrultuda gelecek kurabilme imkanindan yoksun
olmaya ve istihdam sorununun ¢oziilememesine bagli olarak ¢ocuk isciligine isaret eder.
Ardi¢ Cobaner (2015) de Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miilteci ¢ocuklarin yagamlarini tehdit
eden ihlaller yaninda egitim, saglik ve sosyal hizmetlere erisememe gibi olumsuz kosullarla

da kars1 karstya olduklarini bildirmektedir.

Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilere yonelik bireysel ve toplumsal diizeyde, devlet
nezdinde bazi olumluluklarin yasandigi bir gercektir. Bu acidan yerel halkin deneyimlerine,
medyaya yanstyan kimi haberlere taniklik etmek miimkiindiir. Fakat s6z konusu boyutlarda
bazi olumsuzluklarin da yasandigi goriilmektedir. Miiltecilere yonelik olumlu ve olumsuz
yaklagimlara ve bu dogrultudaki haberlere diger lilkelerde de rastlanmaktadir. Siiphesiz
yasanan olumsuzluklarin tamaminin miiltecilerden ya da yerel halktan kaynaklandiginm
sOylemek dogru degildir. Fakat miiltecilerin yurtlarinda yasanan pek ¢ok soruna bagl olarak
yurtlarimi terk etmek zorunda kaldiklari unutulmamalidir. Bu durum, onlara bir ayricalik
yiiklemedigi gibi onlarin anlasilmasini ve buna goére bir muameleye tabi tutulmasini da

gerektirmektedir. Nitekim kamuoyunda miiltecilere yonelik olumsuz algi, sdylem ve davranig
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bicimine kimi zaman rastlanmaktadir. Baz1 Orneklerde goriildiigii iizere toplumun biling
diizeyinin bu konuda zannedildigi kadar yiiksek olmadigini séylemek miimkiindiir. Nitekim
Miilteciler Dernegi (2020) tarafindan sosyal medyada Suriyelilere yonelik kirk ii¢ iddia
arastirtlmis ve yanlig bilinenler dayanaklariyla gozler oniine serilmistir. Giilliipmar (2017),
toplumdaki go¢cmenlere yonelik olumsuz tutumlarin doniistiirilmesi i¢in insani, ahlaki,
toplumsal anlamda bazi Onlemler almak ve hayata gecirmek gerektigine isaret etmistir.
Ozdemir ve Oner Ozkan (2016) da Suriyeli miiltecilere iliskin olumlu ve destekleyici sosyal
temsillerin  sikliginin  olumsuz temsillere kiyasla daha az oldugunu belirtmektedir.
Arastirmacilar, buna ragmen Suriyeli miilteciler hakkinda toplumda bazi olumlu diisiincelerin
varliginin miltecilerin topluma uyumunu kolaylastiracagini dile getirmektedir. Bunun hem

bireysel hem de kurumsal anlamda bir sorumluluk gerektirdigi agiktir.

Miiltecilerin bugiinkii durumu, ister ulusal ve uluslararasi diizeyde isterse bireysel ve
toplumsal ¢ergevede ele alinsin, hem istatistiki veriler hem de kimi yasanmisliklarin igaret
ettigi ilizere biiyiikk bir trajediyi resmetmektedir. Miilteciligin diinya kamuoyunda agirlik
kazanmasindan bugiine baz1 6nlemler alinsa ve iyilestirmeler yapilsa da bu sorunun tamamen
ortadan kalkmasi miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii gé¢ ve miiltecilik gibi hareketlenmeler,
dogal bir yapiya sahip olup daha ¢ok nedenleri baglaminda problem teskil etmektedir.
Ozellikle kitlesel gdglere ve miiltecilige yol agan insani felaketler ve zorla yerinden
edilmelerle sonuglanan sosyal ve siyasal kosullar 6nlenmesi gereken baslica hususlar olarak
dikkat c¢ekmektedir. Bu acidan toplumun biitiin kesimlerine miiltecilerin yasadiklar

olumsuzluklarin giderilmesi konusunda biiyiik gorevler diigmektedir.

Miiltecilik, insanligi mesgul eden gilinlimiiz diinya sorunlarindan biri olarak
goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi alandan sivil toplum kuruluslarina, medyadan kiiltiir
sanat faaliyetlerine, egitimden sosyal medyaya kadar miilteciligin cesitli boyutlarda
yansimalart s6z konusudur. Suriyeli miilteciler iletisim diinyasinda haberlere, bazi sivil
toplum kuruluglar ile diisiince enstitiilerinde de raporlara konu olmustur (Ekici & Tuncel,
2015). Miilteciligin toplumsal diizlemde bu kadar etki birakmasi, yasananlarin insanlik i¢in ne
denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Miiltecilere dair herhangi bir olayin, durumun veya

gelismenin siyasi ve sosyal odaklarin giindemine gelmedigi giin neredeyse yoktur.

Edebiyat, miiltecilik konusunun islenmesi agisindan 6nemli imkanlar barindirir.
Kaynagini ¢ogu zaman dis diinyanin gercekliginden alan ve okura zengin bir anlatim olanagi
sunan edebiyatin miiltecilik gibi 6nemli bir konuya kayitsiz kalmasi zaten diisliniilemez.
Yakar (2017), insan {izerinde bu kadar yogun etki birakma potansiyeline sahip gb¢ olgusunun,

amaci insani insana anlatmak olan edebiyata yansimamasinin miimkiin olmadigin1 ve bu

15



durumun hem edebiyat hem de ¢ocuk edebiyati i¢in 6nem tasidigini belirtmektedir. Altunbay
ve Cakir (2018)’a gore savas ve buna bagli yasanan gogler ile bunlarin insan yasamina
etkilerinin yazili ve gorsel basindan, sosyal medyadan takip edilmesi, edebi eserler
araciligiyla okunmasi; insanlarin bakis agilarini genisletmesine, toplumsal ve evrensel

hassasiyetin olusmasina katki sunacaktir.

Ozdenéren (2015), yazmak eyleminin kimin i¢in oldugunu sorguladig1 bir yazisinda,
yazarin kendisi yahut baskasi i¢in yazmasi lizerine egilir. Nihayetinde kendi i¢in yazmay1
tamamen reddetmese de asil olanin baskalar1 i¢in yazmak oldugunu belirtir. Ona gore iletme
ihtiyaci, yazmanin geregidir. Bu c¢ergevede edebi faaliyetlerde miilteciler gibi olumsuzluklar
yasayan kesimleri giindemde tutmak yerindedir, denilebilir. Nitekim go¢ olgusunun edebiyata
yansimasiyla ilgili olarak yapilan calismalarda, daha ¢ok mekan degistiren insanlarin

yasadiklar1 travmaya odaklanildigi goriliir (Yakar, 2017).

Degirmenci (2015), diinyanin birgok yoresinde savaslar, kiyimlar, kovusturmalar,
yokluklar, yok saymalar, zuliim ve zorbaliklar, kitlesel aglik ve caresizlikler nedeniyle on
binlerce insanin kagmaya, yollara diismeye, kendini yeryiiziine vura vura bir ¢ikis yolu
aramaya hala devam ettigini belirtir. Emre (2016) tarafindan bu konularin ¢ok konusuldugu,
tizerine kiiltiirel ve sanatsal anlamda bircok faaliyetin diizenlendigi, miilteci cocuklar
hakkinda hem Tiirkiye’de hem de diinyada ciddi bir hassasiyetin olustugu seklinde cesitli
bilgiler paylagilmistir.

Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyati Uriinleri
Cocuk edebiyatinda sorun odakl yaklasim.

Cocuk edebiyatinin konular arasinda yer alan sorun odaklilik, daha ¢ok cagdas bir
yonelim olarak karsilik bulur. Cocuklarla ilgili farkli goriislerin ileri siiriilmesi ve ¢ocuk
terbiyesine yonelik ¢alismalar daha eskilere gotiiriilebilirken (Arslan, Simsek & Yakar, 2016)
Bati’daki gelismeler, giderek daha olgun bir c¢ocuk edebiyatinin sekillenmesine zemin
hazirlamistir. Cocugun 6nem kazanmasiyla gelisim gdstermeye baslayan cocuk edebiyati,
ayn1 zamanda ¢ocugun diinyasinin taninmasina olanak sunmustur. Bu ¢ercevede ¢ocugun ilgi
ve ihtiyaglari yaninda, yasadigi sorunlarin da merkeze almmasi 6nem kazanmis ve g¢ocuk
kitaplarinda bu tiir konular islenmeye baslanmistir. Siiphesiz bu durum, yasanan zamanin
psikolojik ve sosyolojik gelismelerinden bagimsiz diistintilemez. Tiifek¢i Can (2014b),
modern ¢agin gerekliliklerine veya zorunluluklarina ayak uydurmak durumunda kalan ¢ocuk

edebiyatinin son elli yillik siire¢ icinde ciddi degisimlere ugradigina; bu donemden dnce
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yazilan c¢ocuk edebiyati eserlerinin genellikle mutlulugu ve aykir1 olmayan konulari, son

yillarda ise sosyal ve giincel sorunlari ele aldigina isaret eder.

Sirin (2006a), biitliin diinya ¢ocuklarinin ayni sorunlar1 yasadigini belirterek bunlarin
hem kiiresel hem de ortak oldugunu dile getirir. Bebek oliimleri, saglikli beslenememe, sosyal
giivencesizlik, ¢cocuk yoksullugu, cocuk isgiiciiniin somiiriilmesi, egitimde firsat esitsizligi,
kiz cocuklarina yonelik cinsiyet ayrimi, engelli ¢ocuklar ile iistiin yetenekli ¢ocuklarin
durumu gibi bazi sorunlara isaret eder. Bu konuda sorunlari tartisarak eskitmek yerine
“medeniyet merkezli yeni ¢ocuk okumasi”n1 dnerir. Ona gore bunlarin ortadan kalkmasinda
en biiylik engel ise “nesne ¢ocuk algisi”dir. Sirin (2019), ayrica ¢ocuk gercekligine dayali
yenilik¢i cocuk edebiyati, cocuga verilen deger, cocuk anlayisi, yoksulluga yaklasim, diiniin
ve bugiiniin kiz ve erkek kitaplar1 (cinsiyet ayrimciligi), ¢calisan ¢ocuklar, toplumsal sorunlarin
cocuga yansimasi, ¢ocuk ihmali ve istismari, ¢ocuk haklar1 gibi basliklara dikkat ¢ekerek

sorun odakli egilimin giderek yayginlastiginin gozlemlendigini belirtir.

Isitan (2016), sorun odakli ¢ocuk kitaplarinin farkli arastirmacilar tarafindan “sorun-
problem odakl1”, “6zel amagla yazilmis kitaplar”, “cocuk edebiyatinda 6zel temalar” seklinde
degisik adlandirmalarla anildigina dikkat ¢eker. Lukens vd. (2018), bu yondeki kitaplar igin
“olgun temalar” ifadesini kullanir. Ayrica Eliza Dresang’in ise benzer konular igin “riskli”
ifadesine bagvurdugundan bahseder (Akt., Lukens vd., 2018). Yilmaz ve Yakar (2018), cocuk
edebiyatinda bu tarz konularin zor, hassas, olumsuz, 6zel amagh gibi farkli nitelemeleri
olmasina isaret ederek yaygin olarak kullanilan ve benimsenen terimin yabanci literatiirdeki
“problem-oriented” ifadesinin bir yansimasi olarak “sorun odakli ¢ocuk edebiyati” oldugunu
belirtir. Bu gercevede sorun odakli ¢ocuk edebiyatini “cocuk okurun okudugu kitaplarda

birtakim problemlerle yiiz yiize geldigi ve bu problemlerle basa ¢ikabilme yetisini kitaplar

araciligiyla kazandigi edebiyatin ad1” seklinde tanimlar.

Dilidiizgiin (2018), sorun odakli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun ve gencin anlayamadigi
ya da dogrudan iletisim kuramadig1 bazi gercekleri yazin yoluyla onun diinyasina sokmay1
amagcladigm ifade eder. Ipsiroglu (2007), gocuk edebiyatinin yasamim siirdiirebilmesinin
sartlar1 arasinda cocugun gereksinimlerinin karsilanmasinin yer aldigini belirterek ¢cocugun
sorunlarin1 giindeme getirmeye calisan, gereksinimlerine yanit arayan yaklasimlara duyulan
ihtiyag¢ lizerinde durur. Akal (2007), Glasser’in Se¢im Teorisi’ne gore insanlarin genlerine
kayitli “hayatta kalma, sevgi, giic, eglence, Ozgiirliilk” seklinde bes temel gereksinimle
dogduklart bilgisini paylasarak bu gereksinimleri, nitelikli bir cocuk kitabinin nasil
karsilayabilecegi lizerinde durur. Siralanan gereksinimlerden ¢ocuklarn diis giiciinii 6zgiir

birakarak kendilerini gii¢lii ve 6zglir hissetmelerinin; kisiligi gelistirme ve sorunlarla bas
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edebilmeyi destekleme bakimindan ise hayatta kalma ihtiyacin1 karsilama durumlarinin
olustuguna dikkat ¢eker. Bu dogrultuda ‘“hayatta kalma” gereksiniminin sorun odaklilik i¢in
bir temel teskil ettigi sdylenebilir. Ote yandan “hayatta kalma” ilkesinin sorunlarla
yilizlesmeyi ve onlarin listesinden gelmeyi de gerektirdigi agiktir. Akin (2019) da sorun odakli
cocuk edebiyati ile ilgili belki de ilk anlagilmasi gereken konunun ¢ocugun hayatin
gercekleriyle yiizlesmesi oldugunu sdyler ve hayatin hep mutlu sonla biten bir masal

olmadigini vurgular.

Modern diinyanin getirmis oldugu sorunlar ile ¢ocugun dogasi geregi karsilastigi
sorunlarin bu yonelimin sinirlarini belirledigi sdylenebilir. Bu anlamda sorun odakli ¢ocuk
edebiyatinin dis ve i¢ sorunlar ile dis diinyanin i¢ diinyaya yansimasi seklinde bas gosteren
sorunlar seklinde tiglii bir yap1 gosterdigi sOylenebilir. Sirin (2006b), sorun odakli ¢ocuk
edebiyat1 hakkinda, cocugun kendi diinyas: i¢inde ve duyarliligi cergevesinde her tiirlii
temanin iglenebildigini sdyler. Ona gore cocuk edebiyatina sinir koymak dogru degildir fakat
gercekligi tim ciplakligiyla vermek edebiyatin isi degildir. Yamag (2012) da edebi bir eserin
sorunlar1 ¢dzmedigini, belki ¢oziim yollar1 da sunmadigin1 ama farkli sosyal sartlara sahip
cocuklarin birbirlerini tanimalarini ve sorunlarini bilmeyi saglayabilecegini belirtir. Bu agidan
cocuk edebiyatinda sorun odakliligin dogrudan sorunlar1 ele alan bir yaklagim gibi
diisiiniilmemesi, ¢ocuklara bu konuda imkan sunan, farkli bakis acilar1 gelistirmelerine
yardim eden bir islevsellik i¢cinde degerlendirilmesi gerekir. Yakar (2018) ise bu noktada
sorun odakli ¢ocuk edebiyatinin giidiimlii bir edebiyat olarak algilanmasinin dogru

olmadigina isaret eder.

Cakir (2014), cocuk edebiyatinin sosyopedagojik ve psikopedagojik boyutuna
odaklanarak bu alanda kaleme alinan eserlerin materyal olarak kullanilabilecegini belirtir. Bu
dogrultuda sosyopedagoji, psikopedagoji ve cocuk edebiyatinin ¢ocugu kendi hayatinin
Oznesi konumuna tagiyabilmek icin ortak bir noktada bulusabilecegine dikkat ¢ceker. Hasirci
(2012) da yazinsal yapitlarda karakterlerin farkli iglevler {istlendigini ve bu islevler
araciligtyla c¢ocuklarin sorunlar karsisinda takinacaklar1 tavra veya gelistirebilecekleri
davranisa iliskin ipuglar edinmelerini sagladigina isaret eder. Sorun odakliliktan beklenen
faydalar bunlarla simirli degildir. Hemen her edebi eserin bir hedef kitlesi ve bu hedef kitlesine
ilettigi bir masaji oldugunu belirten Arseven (2005), cocuk edebiyatinin agirlikli hedef
kitlesinin ¢ocuklar olmakla beraber yetiskinler de olabilecegini sdyler. Bu agidan ¢ocugun
problemlerini gidermede ¢cogu zaman yetersiz kalan ebeveynlere sorun odakli kurgularin veya

iceriklerin sunulmasinin yararli olacagi sdylenebilir.
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Isitan (2016), sorun odakli ¢ocuk kitaplarmin yaninda ayrica kitapla terapi olarak
bibliyoterapi teriminin kullanildigin1 hatirlatir. Tiifek¢i Can (2014b), bibliyoterapik eserlerin
okurda 6zel bir duygu, diislince ve yasayis bicimi gelistirmek amaciyla yazilmalar1 nedeniyle
amagh (istencli) bir edebi tiir oldugunu sdyler. Yine bu tiire iliskin olarak ¢ocuk okurlarin
okuduklar1 eserlerde kendilerinin basindan gegen kotlii durumlarin, baskalarinin da basindan
gecebilecegini ya da gectigini 6grenmeleri, onlarda kendilerine karsi bir tiir giiven duygusu
olusturduguna isaret eder. Bu agidan bibliyoterapik eserler, daha 6zel konular ve
uygulamalara donlik bir 0Ozellik gosterse de sorun odaklt cocuk edebiyati iginde
degerlendirilme olanagina sahiptir. Yilmaz ve Yakar (2018), cocuk edebiyatinda sorun
odaklilig1 konu edinen c¢alismalarin Bati’da daha erken basladigin1 ve bunlarin bibliyoterapik
bir c¢erceveye sahip oldugunu, Tirkiye’de ise daha c¢ok sorunlarin tespitine yonelik
caligmalara rastlandigimi belirtir. Ayrica Tiirkiye’de bu ydnde nitelikli eserler olmasina
ragmen eserlerin azligi, geleneksel yaklasimdan soyutlanamadigi ve ideolojik bir araca

dontstiiriildiigii elestirilerinde bulunur.

Cocuk edebiyat1 eserlerinin neticede cocuk gelisimine aykirilik olusturmayacak
ozellikler tagimasi gerekir. Sorun odakli ¢cocuk kitaplarinin ¢cocugun yasadigi veya yasamast
muhtemel sorunlara egilirken pedagojik ilkelerden 6diin vermeyecek bir yaklasim sergilemesi
onemlidir. Sorunun biiyiitiilmesi, kontrolsiiz bir sekilde soruna goriiniirliik kazandirilmasi ya
da ¢ocugun bu kitaplara yonlendirilmesindeki israr veya olumsuz yaklasimlar, bu kitaplardan
beklenen faydalarin ters tepmesine zemin hazirlayabilir. Bu g¢ercevede sorun odakli ¢ocuk
kitaplar1 kurgulanirken ¢ocuga yardimci olmak adina tek bir ¢dziimiin dayatiimamasi,
tesadiife bagli ¢oziim Onerilerinden kaginilmasi, siddete basvurulmamasi; ¢evreden yardim
alinsa bile kahramanin kendi sorununda etkin olmasi, asir1 veya aykiri tavirlariyla 6n plana
¢ikmamasi, olumsuz bir duraganliga sahip olmamasi gerekmektedir (Yakar & Yilmaz, 2015;

Yilmaz & Yakar, 2018),
Bireysel ve toplumsal sorunlar.

Sorun odakli ¢ocuk edebiyati eserlerinin bireysel ve toplumsal anlamda bir¢ok sorunu
ele aldigr gorilir. Dogrudan ana karakterlerin veya ana karakterin gozlemleri ve
yasantilariyla 6ne ¢ikan baska kisi ve kesimlerin yasadigi sorunlarin bu eserlerde kurguyu
olusturdugu sdylenebilir. Bireysel sorunlarin ele alindigi ¢ocuk kitaplari araciligiyla daha ¢ok
cocugun kendi sorunuyla basa ¢ikmasinin amacglandig1 goriiliir. Cocugun gergek hayatta kendi
yasadig1 problemi karakterde de goérmesi, yasadig1 problemlerle daha saglikli bir sekilde bas

edebilmesinin Oniinii agar (Dogan, 2019). Bu sekilde ¢cocuk okurlarin sorunlariyla yiizlesmesi,
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sorun hakkinda bilgi edinmesi ve nihayetinde 6rnek yasantilar araciligi ile sorunlar karsisinda

gliclii adimlar atmas1 beklenmektedir.

Egitimciler ve psikolojik danigmanlar, kitaplarin davranigsal ve duygusal sorunlarin
iistesinden gelebilmekte etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi konusunda hemfikirdirler
(Aytekin, 2016). Sorun odakliligin bireysel boyutunda kiigiik yaslarda karsilasilan korkular,
davranis ediniminde yasanilan giigliikler, farkli mekan ve kisilerle olan iletisim ve iliski
bicimlerinde yasanan olumsuzluklar, herhangi bir engel durumunun sebebiyet verdigi algi ve
anlayislar, ergenlik doneminde karsilasilan yeni durumlar gibi pek c¢ok sorunun oldugu
sOylenebilir. Toplumsal sorunlara odaklanan kitaplarda ise baskalarinin sorunlar1 hakkinda
bilgilenmenin, ¢esitli agilardan farkindalik gelistirmenin amaglandigi goriilmektedir. Yakar,
Yilmaz ve Yilmaz (2019), cocuk edebiyatinda “sorun odakli edebiyat” ana basligi altinda
bosanma, Oliim, siddet, istismar, savas, gog, engellilik gibi konularin ¢esitlilik arz ettigini
belirtir. Goriildiigii lizere bu sorunlarin hem bireysel hem de toplumsal boyutlar
bulunmaktadir. Her iki boyutta da ¢ocuk gelisiminin biitiinciil bir sekilde saglanmasinin s6z
konusu oldugu sdylenebilir. Nitekim bireysel sorunlarini agsma konusunda gelisim gosteren

cocuklarin toplumsal sorunlara yaklasma bi¢iminin de farklilik arz etmesi beklenir.

Turan (2005), fakirlik, sevgisizlik, dayak, toplumdan su ya da bu sekilde dislanmislik,
cevredeki insanlarin birbirleriyle yasadiklar1 catigmalar, yasanan ¢evrenin tahrip edilmesi,
hayvanlarla insanlar arasindaki miinasebetler, engelli cocuklarin durumu gibi konularin
islendigi kurmaca metinleri dile getirerek ¢ocuklarin bunlar eliyle, ikinci gerceklikle
tanistiklar tespitinde bulunur. Farkli bir gercekligi 6n plana ¢ikaran bu tiir eserlerin ¢gocuklara
genis bakis agilart kazandirdigimi ekler. J. M. Madsen ve Elaine B. Wickersham’a gore
Amerikan ¢ocuk edebiyatinda 1980’11 yillarda bosanma esiginde olan ailelerin tartismalari,
cocuklarin1 terk eden veya onlarla ilgilenemeyen ailelerin betimlenmesi, zalimlik yapan
koruyucu aileler, kisisel isteklerle ailesel istekleri arasinda catisma ve en sevilen kisilerin
6lmesi gibi konular; 1990 ve 2000’lerde ise toplumsal sorunlar ve degisimi ele alan kurgular,
dolayisiyla benligin kesfi, olgunluga erme ve korkularla basa ¢ikma konular1 yayginlik
kazanmistir (Akt., Tifek¢i Can, 2014b). Yakar (2018), sorunlu cografyalarda yasayan
cocuklarin kars1 karsiya kaldig1 sorunlara odaklanir ve sorun odakli ¢ocuk edebiyatiyla ilgili
yapilmis akademik caligmalarin nicelik bakimindan yetersiz oldugunu, bununla birlikte
yapilan caligmalarin daha c¢ok c¢ocuklarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri koti
aligkanliklar, siddet, engellilik, obezite, par¢alanmis aile cocugu olmak gibi konularda

yogunlastigina dikkat ceker.
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Cocuk edebiyatinda toplumla ilgili gercek¢i kurgularin bireysellikten toplumsalliga
geciste aile, kres, okul, komsuluk gibi ortamlarda insan iliskilerine dayali oldugunu belirten
Tiifek¢i Can (2014b); cocuk okurun daha once hi¢ karsilagsmadig: bir toplum veya toplulukla
da ilgili olabilecegini ekler. Dolayisiyla sorun odakli ¢ocuk kitaplarimin bireysellikten

toplumsalliga dogru yol alan bu gecis halinin yansimalariyla da sekillendigi sOylenebilir.

Sorun odakh ¢ocuk edebiyati ¢ercevesinde miiltecilik temasi.

Miiltecilik temali cocuk kitaplari, sorun odaklilik kapsaminda toplumsal bir boyut
tagir. Bu kitaplarin miilteci ¢ocuklar tarafindan kaleme alinanlar1 ve igerikleri itibariyla
bireysel ilgilerin kurulabilece§i 6rnekler olsa da kitaplara genelde toplumsal bir egilimin
hakim oldugu goriiliir. Yilmaz ve Yakar (2018), cocuk kitaplarinda odaklastirilan sorunlar
arasinda gocli de siralar. Cocuk okurlara seslenen bu kitaplarin, onlarin dis diinyanin trajik bir
sorunu olan miiltecilik meselesine saglikli bir yaklagim sergilemelerine yardimci olmak gibi
bir 6n kabule yaslandig1 sdylenebilir. Artik gliniimiizde evlerin yapay, giivenli, kotiiler ve
kotiiliiklerden arinmis diinyasi ile bunun disinda kalan sokaklar arasinda belirgin geliskiler
olugmustur (Sevki, 2005). D1s diinyanin sorunlarindan yalitilmis bir diinya, ne yetiskinler ne
de ¢ocuklar i¢in miimkiindiir. Cocuklarin diinyasina aile, okul, ¢evre ve medya araciligiyla
miilteciler girmekte; cesitli algi ve anlayislarin olusmasina, etkilesimlerin gerceklesmesine
tanik olunmaktadir. Bu cercevede diinyada giderek daha fazla giindeme gelen bir miiltecilik
meselesi ve sayilari hizlica artan miiltecilerin ¢ocuk kitaplarinda daha fazla yer edindigi

goriilmektedir.

Alptekin (2018b), cocuk yazininda 6tekini insa eden eserler oldugu gibi 6teki olanin
dile geldigi ve muhtelif sebeplerden 6teki olma haline isaret eden eserler de oldugunu soyler.
Ilkinde ideolojik yaklasimlarin hakim oldugu, giidiimlii bir ¢ocuk edebiyati anlayis1 sdz
konusu iken ikincisinde daha katilimcit ve paylasimci bir diinyanin pesinde olundugu
sOylenebilir. Yine Alptekin (2018a), go¢ ve savas konusunu ele alan kitaplarin
azimsanmayacak kadar ¢ok oldugunu, bu eserlere karsi ise muhtelif goriisler bulundugunu
belirtir. Buna gore ¢ocuk edebiyatinda ‘““savas, 6liim, bomba” gibi siddet iceren konularin
anlatilmasinin pedagojik agidan dogru olmadigini diisiinenler vardir. Ote yandan g¢ocuklarin
siddetten izole bir diinyada yasamadiklari i¢in siddeti bas edilemez bir nesne olarak tanimak
yerine, hikaye igerisinde duygular1 ile kavrayarak miicadele edilebilir bir sey olarak
gorebileceklerini savunanlar da s6z konusudur. Bu cergcevede miiltecilerin yasadiklar
sorunlar1 ele alan cocuk kitaplarinin otekini diglama degil, anlama bi¢imi sundugunu, bu

soruna yonelik miicadeleci bir ruh agiladig1 sdylenebilir. Dolayisiyla miiltecilik temali ¢ocuk
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kitaplarinin bu iki yaklasim igerisinde viicut buldugunu ve gergekligi bu sekilde sagladiklari

savunulabilir.

Cer (2016a), ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklara tozpembe bir diinya sunmamasi gerektigi
tizerinde durur. Cocuklarin sir¢a koskte ya da Kaf Dagi’nin ardinda yasamadiklar1 bilincine
varmalarin1 dile getirerek onlart asirt bir bigimde koruma yaklagimini olumsuzlar. Ona gore
sakatlik, 6liim, hastalik, bosanma, siddet, engelli olma, ask, sevgi, arkadaslik, dostluk gibi
sorunlar, cocuklara yasam gercekliginden yola ¢ikarak duyumsatilmalidir. Bu dogrultuda
miiltecilik temasinin da benzer kaygilar tasiyacak sekilde ¢ocuklarla bulusmasinda yarar
vardir. Balta (2018), ¢ocugun kiiresel diinyanin bir parcast ve toplumsal sorunlarin farkinda
olmast; farkli insan, yasayis ve kiltlirlerin var olabileceginin bilincini tagimasi ve on
yargilarindan arinmasi i¢in sosyal problemlerin ornekleriyle karsilasmasi gerektigini belirtir.
Bulut (2018) ise ¢ocuklarin hazir olmadiklar1 zamanlarda, bas edemeyecekleri sorunlarla
yilizlesmeleri yerine denetimli bir ortamda, belirli diizeyde bu sorunlara taniklik etmelerinin
saglanabilmesine dikkat ¢eker. Mallan’a gore de toplumsal gerceklik ya da sorunlari igeren
kitaplarin ¢ocuklarla ve genclerle bulusmasin1 engellemek, onlarin sosyal rollerini ve
statlilerini yok saymak anlamina gelir (Akt., Bulut, 2018). Miiltecilik temali ¢ocuk
kitaplarinin bu kabullerle ¢ocuk edebiyati ve pedagojik ilkelere dayali bir konuma sahip
oldugu soylenebilir. Barindirdiklar trajik igeriklerden dolay1r s6z konusu kitaplara yonelik
bazi c¢ekinceler olsa da sorunun asilabilecek boyutlarina isaret edilmesi, iyimser bir tavrin
pesinde olunmasi dengeleyici bir etki olusturmaktadir. Nitekim Lukens vd. (2018), bu
dogrultuda inceledikleri bir ¢ocuk kitabinin ciddi konular1 ele almasina ragmen eserin
cocuklar i¢in rahatlatict bir iisluba sahip oldugunu belirtmislerdir. Bagka bir yerde ise “olgun
temalar”a iliskin olarak nitelikli ¢ocuk kitaplarinin énemli konulara hassas ve hiinerli bir
tavirla yaklastigina deginmis ve bu kitaplarin genclerin sorunlarini ele alirken okurlara
yasamlarinda bir etki uyandirabilecek temalar1 tanimalar1 ve insa etmeleri i¢in tesvik edecek

iyi Oykiiler sunduklarini sdylemislerdir.

Aldr (2005), kiiltiirel ¢iirlimeyi pekistiren pazar yonelimli markali ¢ocuk kitaplarini
elestirerek cocuk kitaplarinin bir sorunu paylasmak, sorunun olasi yanitlarin1 c¢ocuklara
iletmek kaygisiyla hareket ettigine, kisacasi dertlerine derman olmay1 amagladigina deginir.
Cocuk haklar1 ve yetiskinlerin bu konudaki 6devleri kapsaminda bireyleri duyarlikli olmaya
davet eden Sirin (2006a), yalnizca Tiirkiye i¢in degil, biitliin diinya ¢ocuklar1 i¢in goniillii
cocuk elcisi olma bilincine ve davranisina ulasilmasini salik verir. Ayrica aci ¢eken ¢ocuk
imajinin giiclii bir sekilde giderek yayginlastigini sdyleyerek cocuklarin yalnizca agliktan,

savaslar sonucu Olmedigini; yalnizlasan bir ¢ocukluk olgusunun tiiketim toplumlarinin
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trajedisine doniistiigliniin altin1 ¢izer. Bu yaklagimin miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin

amaclariyla ve iyilestirici etkileriyle ortiisecek bir boyut tasidig1 goriilmektedir.

Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplari, miiltecilerin yasamlarim1 ve deneyimlerini c¢esitli
acilardan igleyen iriinlerdir. Bunlar, 6zellikle kurgusal olup gercekci ve sorun odakli bir
nitelik tagir. Tiifek¢i Can (Akt.,, 2014a), Egoff’tan sorun temelli ger¢ek¢i romanlarin
Ozellikleri olarak bicimsel ve iceriksel bazi maddeleri siralar. Bu maddelerin daha c¢ok
bireysel sorunlar ekseninde dile getirildigini sdylemek miimkiindiir. Fakat 6zellikle “Sorun

b

disaridakilerden kaynaklanmaktadir.” ve “Mekan genellikle sehirsel alanlardir.” maddeleri,
miiltecilik temal1 ¢ocuk kitaplartyla iligkilendirilebilir. Miiltecilere neticede yabanci, oOteki
gibi dissal veya dislayici bir goriiniim atfedildigi ve sorunlarin ¢ogunlukla bu alg1 ve anlayis
cercevesinde meydana geldigi malumdur. Bu agidan yasanan toplumsal sorunun
“digaridakilerden kaynaklanan” bir &zellik gosterdigi séz konusu edilebilir. Ote yandan
miiltecilerle karsilagilan mekanlarin genellikle sehirler oldugu ve ilgili kitaplarin bazilarinin

olay orgiisiiniin sehirlere dayali oldugu goriilmektedir.

Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyat: iiriinleri, sorun odaklilik baglaminda cesitli egitici
boyutlar barindirir. Tema o6zelinde disiiniildiigiinde, son yillarda bu yo6nde kitaplarin
sayisinda bir artisin oldugunu ve yazarlarin bu kitaplar eliyle ¢esitli amaglar edindiklerini
sOylemek miimkiindiir. Bagkalarinin yasadig1 acilara ortak olmak, onlar1 anlamak ve kendi
capinda bir etki gosterebilmek bu {irtinlerin ilk akla gelen 6zelliklerindendir. Cocuklarin
okuduklar1 kitaplar aracilifiyla kahramanlarla 6zdesim kurdugu ve yasantilara yonelik
empatik diislindiigi gercegi goz Oniinde bulunduruldugunda, bu durum daha da anlasilir

olacaktir.

Dogan (2019), ¢ocukluk déneminin kisilik gelisiminin en hizli oldugu zaman dilimi
oldugunu sdyler ve deger yargilarinin, empatinin, sayginin, insan haklarinin en iyi 6grenilip
i¢sellestirildigi donemin bu dénem oldugunu belirtir. Bu yiizden ¢ocuga sunulan edebi
eserlerde, degerlerin yeteri kadar islenmesini ¢ocugun saglikli kisilik gelisimi agisindan ¢ok
onemli bulur. Uslucan (2005), cocuklar i¢in segilen kitaplarla sadece okuma gelisimi ve
aliskanligi, bilgi artis1 ve okul derslerine 6n hazirligin saglanmadigini; biitliin bunlarin yaninda
cocuklara pek ¢ok insani duygu ve erdemin kazandirilabilecegini sdyler. Tiirkyilmaz ve Kus
(2014) da benzer sekilde, cocuklara genis bir bakis agis1 sunan, kisa siirede onlar1 birgok farkl
durumla karsilastirarak onlara 6nemli deneyimler kazandiran kitaplarin temel insan haklarinin
ve c¢ocuklarin sahip oldugu haklarin egitiminde 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtir. Bu
yaklagimlarin miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin egitici boyutuna temel teskil ettigi

soylenebilir. Ozelikle go¢ konusunu isleyen cocuk ve genclik edebiyati, yazinsal yoniinii
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pedagojik amaglar i¢in kullanir, cocuk ve genglerin gelecekleri ile ilgili olusumlar1 ve var olan

diinyay1 tanima, tasvir edebilme ve sekillendirme yetenegini destekler (Akt., Perk Er, 2013).

Balta (2018), miiltecilik konusunda toplumda karsilasilan bazi olumsuz durumlara
deginmis, buna karsin cocuk edebiyatinda bu temayi isleyen eserlerin 6nemine ve egitici
boyutunu iligkin bazi tespitler ileri stirmiistiir:

Medyanin miiltecileri, 6zellikle Suriyelileri otekilestiren sdylemlerine karsin,

cocuk edebiyatinin farkli toplumlari biitiinlestirici, ¢ok kiiltiirliiliige doniik tavri

yansitan, empati kurmayi kolaylastirici sdylemleri tercih eden kurgusal diinyalari
sunmasi, muhatap kitlesinin ¢ocuk olmasi bakimindan Onemlidir. Ciinkii
cocuklar kalip yargi ve On yargilari anne babalarindan baslayarak diger
yetigkinlerden duyup gordiikleri, toplumun i¢inde sahit olduklar1 ve kitle iletisim
araclariyla ¢abuk yayilan sdylemler yoluyla edinirler. Cocuklarin onyargi ve
basmakalip inang algilar1 tizerinde durulmalidir. Yanlis veya asir1 genellemeler
yapmayan, sosyal diizeni saglamay1 veya korumay1 engelleyici fikirlere sahip

olmayan, tiim insanlar1 sevgiyle kucaklayabilecek bireylerin yetismesine imkan
tantyacak edebi eserlerin faydasi olacaktir (s. 496)

Cocuk edebiyat1 iriinlerinin egitici pek ¢ok 06zelligi bulunmaktadir. Sever (2017),
cocuk kitaplarini, ilk ¢ocukluk doneminden baglayarak ergenlik donemine kadar uzanan bir
evrede, ¢ocuklarin dilsel, bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimleri i¢in 6nemli olanaklar
yaratan araglar olarak degerlendirir. Stiphesiz bu gelisim durumunu, Tiirk¢e 6gretiminin temel
becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma kapsaminda sozlii ve yazili boyuta da
tasimak miimkiindiir. Kald1 ki ¢ocuk kitaplarin gérsel okuma becerilerine ve hem bigimsel
hem de igeriksel anlamda estetik gelisime de etkileri s6z konusudur. Cocuk edebiyatinin
ilkeleri ve gerekleri ¢ercevesinde viicut bulmus her kitap i¢in bu gelisimsel boyutlar1 s6z
konusu etmek makuldiir. Bu baglamda miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin genel
anlamda ¢ocuk kitaplariin saglayacag bilissel, duyussal, dilsel faydalara dogal olarak sahip
oldugu soylenebilir. Fakat tema 6zelinde disiiniilecek oldugunda bu firiinlerin bazi egitici
Ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1r goriiliir. Bunlart “giincel konular ve durumlar hakkinda bilgi

2 (13

edinimi”, “glincel konulara ve olaylara bakis kazanma” “giincel konulara ve olaylara

sorgulayict bakabilme”, “bireysel ve toplumsal sorumluluk kazanma”, “giincel ve sosyal
sorunlarin iistesinden gelebilme”, “hayata hazirlama”, “bir arada yasama bilinci edinme”,
“farkliliklara saygi duyma”, “hosgoriili olma”, “miiltecilere yonelik uyumlanmanin

(oryantasyon) saglanmasi”, “empati kurma”, “girisimcilik gosterme”, “6zdesim kurma” ve

“deger odakl1 diisiinme” seklinde siralamak miimkiindiir.

Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iriinlerinin Tiirk¢e egitimi igerisinde de bir karsiligi
bulunmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar) (MEB,
2019)’nda egitim sisteminin yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip

karakterde bireyler yetistirilmesinin amacglandig: ifade edilir. Bu ¢ergevede programda yer
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verilen Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde sekiz anahtar yetkinlik siralanarak tanimlanir. Bu
anahtar yetkinliklerden birisi “sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler’dir. Programda bu
yetkinliklerin kisisel, kisileraras1 ve kiiltiirleraras: yetkinlikleri i¢cerdigi; bireylerin farklilagan
toplum ve caligma hayatina etkili ve yapict bigimde katilmalarina imkan tantyacak;
gerektiginde catigsmalar ¢ozecek Ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranig bigimlerini
kapsadig1 agiklamasi yapilmaktadir. Ayrica vatandashkla ilgili yetkinlik i¢in bireyleri,
toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim
kararliligmma dayali olarak medeni hayata tam olarak katilmalar1 icin donatmaktan

bahsedilmektedir.

Goriildiigii tizere miiltecilik temal1 ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin s6z konusu yetkinlik ile
ilgisinin bulundugu sdylenebilir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve
Ortaokul 1-8. Smiflar) (MEB, 2019), Temalar ve Konu Onerileri bashig1 altinda “hak ve

3

ozgirlikler” ile “vatandaslik” temalar1 siralanir. Bu iki temanin da miiltecilik konusuyla
ilintili oldugu programin onerilerinden anlasilmaktadir. Ozellikle “vatandaslik” temasinda
“g6¢, gdemenlik, miiltecilik” konular1 dogrudan yer almaktadir. Buna karsin Yeniceri (2016),
5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan go¢ olgusunu incelemis ve bulgulardan
hareketle Tiirkiye’de go¢ kavraminin bu kadar derinden hissedilmesine ragmen ders
kitaplarinda sadece bir metinde dogrudan islendigini tespit etmistir. Bu tespit dogrultusunda,
hayatta yogun bir sekilde karsiligi bulunan miiltecilik temasinin egitsel ¢ergevede ele alinmasi
durumunun 6nemli oldugu sdylenebilir. Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin yerel ve
evrensel boyutlarda biitiin bir insanlhig: ilgilendiren bir gercekligi, cocuklarin giindemine
estetik ve pedagojik ilkeler cergevesinde tasimasi onemlidir. Bu nedenle miiltecilik temali

cocuk edebiyat1 {iriinlerinden yararlanmanin 6grencilerin gelisim durumlari, egitsel basarilari

ve estetik yasantilarina 6nemli faydalar sagladigindan bahsedilebilir.

Cocuk edebiyatinda duyarhklh konularin islenisi bakimindan miiltecilik temasa.

Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin sorun odaklilik veya gercekeilik baglaminda
degerlendirilme olanagi, ayn1 zamanda onlarin duyarlikli konular baglaminda ele alinmasini
gerektirmektedir. Ciinkli miiltecilik, giiniimiiz diinya sorunlar1 igerisinde insani ve vicdani
yonil agir basan trajik yasantilar1 yansitan drnekler igermektedir. Cocuklarin diinyasinda kendi
sorunlarina yonelik duyarlilik gerektiren pek ¢ok konunun oldugu bilinmektedir. Bu
cercevede miiltecilerin yasantisi, kimi agilardan hassasiyet gerektiren bir bakisla ele alinmay1

ve degerlendirilmeyi zorunlu kilar.

Cocuk kitaplari, cocuk gercekligine uygunluk noktasinda duyarli olmali ve ¢ocuklarda

duygusal ve ruhsal Orselenmeye sebebiyet vermemelidir (Sever, 2002; Yilmaz & Yakar,
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2018). Duygunun asir1 Ol¢iide zorlanmasi, ¢ocuklarin insan dogasi ve yasam gercegini
anlamalarina engel olur (Sever, 2017). Bunun asilmasina yonelik ise sanat¢inin igten, diiriist
anlatimi; c¢ocuklarin duygusal oranti kurma becerisinin diiriist duygu Ornekleriyle
gelistirilmesi, duygusal sigliga diismeme gibi 6zellikleri vurgular. Aytan (2017), ayn1 ¢izgide
cocuk edebiyati eserlerinde duygusalligin dengelenmesini séz konusu eder. Tekin (2005),
sevgiden uzak olan siddet ve korku duygularinin ¢ocuk edebiyatinda yer alirken ¢ok ince
stizgeclerden gecirilmesi gerektigine isaret eder. Ayrica eserde siddet ve korku ille de
sOylenecekse yarar ve gereklilik lizerinden yol bulunmasi, sevginin ve umudun vurgulanmasi
gerektiginin altin1 ¢izer. Yilar ve Celepoglu (2011) korku, aci, siddet, kotiilik, kin gibi
olumsuz dgelerin 6l¢iilii, abartilmadan islenmesi gerektigi tizerinde durur. Cer (2016a), cocuk
kitaplarinda yasam ger¢ekliginin bir sonucu olarak duygusal, fiziksel ve psikolojik siddetin
yer alabilecegini sOyler; yalniz, cocuga bu kitaplar aracilifiyla siddetle basa c¢ikmasi
gerektiginin duyumsatilmas1 gerektigini sart kosar. Dogan (2019) da aymi dogrultuda,
cocuklarin birgok konuda farkindalik kazanmalar1 i¢in sira dis1 olaylarin sunulmasinda bir
sakinca olmadigim belirtir. Ancak bu olaymn ne oldugunun ve nasil sunuldugunun ¢ocugun
ruh sagligimi derinden etkileyebilecegini; bu yiizden de yazarin niyeti ne olursa olsun yazdig:

hikayenin okuyucu kitlesinin ¢ocuklar oldugunun unutulmamasi gerektigini hatirlatir.

Turan (2011), ¢ocuklara yonelik eserlerde siddet konusuna egilirken olumsuz 6rnekler
iceren bazi eserler Tlzerine yaptig1 tahlillerde cocuk kitaplarinin neden olabilecegi
orselenmelere dikkat ceker. Yetigkinlerin kendi dogrularin1 dayatmasi, kahramanlarin
amaglarina siddet kullanarak varmasi tizerinde durur. Ayrica konuyla ilgili goze ¢arpan farkli
siddet unsurlar olarak asir1 6greticilik, metinlerin mutlak dogrular olarak sunulmasi, 6zellikle
Batil1 degerlerin yerli kiiltiirler karsisinda olusturdugu kiiltiirel siddet, sosyal hayatta goriilen
psikolojik ve fiziksel siddet, olumsuz anne baba davranislari ile pedagojik yaklasimdan uzak
tutumlarini siralar. Bu nedenle ¢ocuklarin korunmasi ve desteklenmesi yoniinde ¢ok disiplinli

caligsmalarin planlanmasi ihtiyacin1 vurgular.

Aslan (2014), giinlimiizde bir¢ok nedenin yan1 sira kitle iletisim araclarinin bu denli
gelismesinin ve yayginlagsmasinin bir sonucu olarak cocuklar ve genglerin istesek de
istemesek de kendilerini 6liim, siddet, bosanma, hastalik, engellilik gibi bir¢ok olayin,
sorunun, ¢etin yasam gergeklerinin i¢inde dogrudan ya da dolayl olarak buldugunu belirtir ve
bu konularin se¢iminde iki noktanin goz oOniinde bulundurulmasi gerektiginin altini ¢izer.
Bunlarin ilkini “toplumsal degerleri, duyarliklar1 ve o6lg¢iinleri (standartlar1) géz Oniinde
bulundurmak, toplumca yadsinacagi diisiiniilen konular1 toplumun duyarliklarini incitmeden

ve dikkatle ele almak™; ikincisini ise “konuyu; ¢cocugun/gencin yas ve gelisim 6zelliklerini,
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ilgi, begeni, gereksinim ve beklentilerini goz oniinde bulundurarak islemek” seklinde acgiklar.
Acik bir sekilde belirtildigi gibi cocuk edebiyatinda duyarli konularin islenmesinde herhangi
bir sakinca olmayip yalniz onlarin nasil ele alinacagi hayati bir roldedir. Miiltecilik temal1
cocuk edebiyatt iiriinleri de duyarlilik gerektiren bir igerige sahip oldugundan dolay1 soz
konusu hassasiyetleri gozetmelidir. Kaldi ki hi¢bir ¢ocuk kitabinin bu iki uyar1 aleyhine bir

igerik tagimasi dogru degildir.

Sirin (2006b)’in belirttigi lizere siddet lireten ve siddetin kiiresellestigi bir diinyada
cocuklar da yetigkinler gibi siddetin biitlin tiirlerini tantyarak biiylimektedirler ve kiiresel
siddetten ¢ocuklarin korunmasi, sozlesmelere ragmen heniiz ger¢eklesmemistir. Daglioglu ve
Camlibel Cakmak (2009)’1n da dikkat ¢ektigi iizere son yillarda yapilan arastirmalara gore
yayin, medya ve bilgisayar ortamlarindaki siddet icerikli goriintii ve haberler ¢ocuklarin
iclerindeki siddet diirtlislinli harekete gecirmekte hatta onlar1 bagkalarina yonelik siddete karsi
duyarsizliga itmekte ve saldirgan davraniglarin artisina sebebiyet vermektedir. Yilmaz ve
Destegiiloglu (2019) ise bu durumun arastirmacilar tarafindan dile getirilmesine ragmen
uygulamada goz ardi edildigini cesitli Orneklerle ortaya koymaktadir. Yasanan bu kati
gerceklik, edebiyat veya ¢ocuk edebiyati baglaminda insani ve vicdani duyarliligin lehine
cevrilebilecek bir miicadeleyi gerektirmektedir. Bulut (2018)’un isaret ettigi sekilde, cocuklar
icin yazilmig nitelikli kitaplarin onlar1 baz1 hassas konularda egitme, bilgi sahibi kilma ya da
farkindalik gelistirmelerini saglamada ne denli islevsel olabilecegi de bu duyarlikla kaleme
alimmis yapitlar araciligiyla goriilebilir. Alptekin (2018a), ayn1 duyarliligin bir sonucu olarak
zor zamanlar i¢in hassas kitaplarin olmasint olumlu bir durum olarak karsilar. Bu nedenle
miiltecilik temal1 ¢cocuk kitaplari, s6z konusu siddet olaylar1 ve duyarlikli konular baglaminda,
kat1 gergekligin karsisinda insani1 ve insanligl iyi 6rnekler lizerinden ylicelten ve savunan bir
tavra sahiptir, denilebilir. Saracoglu (2018), Giizin Oztiirk’iin Kus Olsam Evime Ugsam adl
miiltecilik temal1 ¢ocuk kitabi hakkinda siddetin yakin ¢ekim plana buyur edilmeden ancak
gercekligini hissettirecek mesafede sunuldugunu soyler. Oztiirk (2017) de son yillarda
yasanan savas ve goglere bagli 61iim hadiselerine dikkat ¢eker ve drnek olarak sundugu ¢ocuk
kitaplarinin miilteci ¢ocuklarin ruhunda acilan yaralar1 konu edindigini sdyler. Atalay (2019),
Tiirk ve Fransiz ¢cocuk edebiyat1 eserlerinde go¢ olgusunu ornek eserler {izerinden inceleyerek
yazarlarin anlatimda ¢esitli yontemlere bagvurdugunu belirtir. Bu yontemleri, ¢ocuk okurlar
icin gbgiin barindirdig1 agir ve karmasik yapilarin ¢oziimlenmesine bir kolaylik saglamasi
bakimindan ele almak miimkiindiir. S6z konusu ornek kitaplar ve tespitler gercevesinde,
miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarmin duyarlikli konularin ele alinmasindaki gerekliligi ve

hassasiyetleri barindirdig1 sdylenebilir.
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Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Cocuga Gorelik Ilkesi

Cocuk edebiyatinda ¢ocuga gorelik ilkesi, cocuk eserlerinde niteligi belirleyen dnemli
bir ilke konumunda degerlendirilir. Nitekim Simsek (2014), ¢ocuk duyarlhiligini yitirmemis
her yastan yetiskin yazar, ¢izer ve sairin kurdugu g¢ocuk edebiyatinin temel kaygisinin
kullanilan dil ve segilen temalar bakimindan c¢ocuga gorelik ilkesi oldugunu belirtir.
Miiltecilik de yeryliziinde O6nemli bir konu olarak hem cocuklar1 hem de yetiskinleri
ilgilendiren boyutlara sahiptir. Cocuga gorelikte one ¢ikan cocuk duyarligi ile miiltecilik
temasinin tizerine egildigi temel insani hassasiyetler, cocugun diinyasinda ortak bir zeminde
bulusabilir. Fakat bu bulugmanin anlamli ve saglikli olmasi i¢in pedagojik ve estetik
ilkelerden asla 6diin verilmemelidir. Stiphandag1 (2017), ¢ocuk eserlerinde dolayli anlatimin
Oonemine isaret eder ve tema-konu ayrimi yaparak metnin sanat degerini bu dengeyi saglamis
olmakla iligkili goriir. Mesaji dogrudan sdyleyen bir metin ile dolayli anlatan bir metnin
ogreticiligi ve kavraticiligi arasinda biiylik fark oldugunu belirtir. Bu nedenle miiltecilik
temali ¢ocuk eserlerinin ¢ocuga gore olmasi icin s6z konusu dolayli anlatima uygun bir
ozellik gostermesi gerekir. Aksi takdirde can yakici olaylarin ¢ocuklara ¢iplak bir sekilde
sunulmasinin travmatik etkiler gosterecegi soylenebilir. Her ne kadar ¢ocuklar, bu konuya
cesitli ortamlarda ve boyutlarda tanik olsalar da ¢ocuk eserinden bu dissal olumsuzluklari

asgari dlizeyde de olsa giderecek bir etki gostermesi beklenir.

Sirin (2006a)’e gore bir edebi eser, ¢ocuk bakisini basariyla yansitiyorsa ¢ocuga
goredir. Bu dogrultuda miiltecilik temali gocuk eserlerinin ¢gocugun ilgisini hangi yonlerden
ve nasil g¢ekecegine dair elestirel bir yaklasim sergilenebilir. Fakat ¢ocuga gorelik ve
miiltecilik temasini bir araya getiren zorunlu kosullar s6z konusudur. Cocuk edebiyati, bu
anlamda hem okur olarak ¢ocuklarin toplumsal duyarliklarini artirir hem de onlar1 hayata
hazirlar. Ote yandan magdur kesimler ve cocuklarin acilarim anlamak, dindirmek gibi
hususlarda 1iyilestirici etkiler gosterir. Cocuga gorelik ilkesi, konularin sinirlandirilmasini
veya ¢ocuktan kagirilmasini degil, dogru igerik ve anlatim unsurlariyla ¢ocuk duyarliligina
sunulmas1 anlamlarini tasir. Miiltecilik temali ¢ocuk eserleri de bu baglamda herhangi bir
siirlandirma yerine dogru icerik ve anlatim unsurlar tasimak zorundadir. Bu sayede ¢ocuga
gorelik ilkesine uygun bir degere kavusacaktir. Aslan vd. (2016) de bunu destekleyecek bir
yaklagimda bulunur:

Diinyadaki miilteci hareketleri de baris icinde yasayan topluluklardaki

cocuklarin savasin zorluklarini, savasi yasayan diger cocuklardan 6grenme

olasiligin1 artirmaktadir. Bu nedenle catisma ve savas hakkinda konusmak,
cocuklara savasi ve siddeti tanitma olarak goriilemez, aksine bu tiir konugmalar

savasin tartigilmasi, agiklanmasi ve neyin dogru oldugunun 6gretilmesi i¢in bir
olanak yaratir (s. 18-19).
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Altunbay ve Cakir (2018), savasin giiniimiiz diinyasindaki yeri ve insan psikolojisine,
Ozellikle de ¢ocuklara olan olumsuz etkisine isaret ederek savas ve goc gibi konular etrafinda
gelisen cocuk kitaplarinin koruyucu ve hayal giiclinii destekleyici nitelikte olmasi, ¢ocuk
gelisimini olumsuz etkileyecek unsurlara yer vermemesi gerektigine isaret eder. Bu
dogrultuda miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinda hem olmasi gerekenler hem de hassasiyet

durumlari, ¢gocuga gorelik ilkesinin konumu ve sinirlarini belirlemektedir.

Felah Kitap (2018) tarafindan yapilan bir haberde, Ingiltere Sanat Konseyi tarafindan
finanse edilen bir aragtirmanin sonuglarina yer verilir. Habere gore arastirmada siyahi, Asyali
ve tiim azinlik gruplari i¢in kisaca BAME ifadesinin kullanildig: ve arastirmacilarin “BAME
karakterli kitaplarda, sadece onlarin yasadigi acilar s6z konusu oldugunda mi kitaplarda
temsil edilmeli?” gibi sorulara cevap aradig1 gegmektedir. Bu dogrultuda arastirmay1 yoneten
Farrah Serroukh’un dengeli bir tutum sergileyerek bu kitaplara da ihtiya¢ oldugu ama
cocuklarin kendilerini sadece bu konularda temsil eden kitaplart okumamasi, daha genis capli
konularla ilgilenen kitaplarin yazilmasi, azinlik kokenli insanlarin da diger herkes gibi
hayatlarinin oldugunun farkina varilmasi gerektigi yoniinde ifadelerine yer verilmistir. S6z
konusu haberin ilgili arastirma dogrultusunda isaret ettiklerinin miiltecilik temali ¢ocuk
eserleri ve cocuga gorelik ilkesi ile irtibati kurulabilir. Nitekim raporda otekilere karsi
farkindalik kazanmaya isaret edilmis, olumsuzluklarin giderilmesinde herkesin ¢aba
gostermesi “zorunlu bir eylem” olarak yer almistir (Akt., Felah Kitap, 2018). Bu zorunlulugu,
miiltecilik temal1 ¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuga gorelik ilkesi ¢ercevesinde bir mesruiyet

durumunun bulundugu yoniinde okumak miimkiindiir.

Cocuga gorelik ilkesi, ¢ocugun bir¢ok 6zeligini dikkate almakla birlikte 6zellikle yas
seviyesine uygunlugu da gozetir. Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin igerigine ve yayimn
evlerinin sundugu tanitic1 bilgilere bakildiginda, hem erken yaslar hem de ergenlik dénemi
icin bu eserlerin uygun oOzellikler tasidigi soylenebilir. Erken yaslarda genellikle kisa
hikayeler ve yalin kurgular séz konusu iken ileri yastaki cocuklar i¢in uzun hikayeler ve
romanlar agirlik kazanmaktadir. Ayn1 dogrultuda eserler bigimsel, gorsel ve dilsel 6zellikleri
acisindan bazi farkliliklar gdsterir. Bu bakimdan miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin yas
seviyelerinin gerekleri gozetildiginde c¢ocuga gorelik ilkesine uygun olabilecekleri

sOylenebilir.

Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Cocuk Ger¢ekligi

Cocuk edebiyat1 ve miiltecilik temasi, ¢ok yonlii bir iligki durumunu gerektirir. Bu
konuda 6nemli hususlardan biri ¢ocuk gercekligidir. Cer (2016a), ¢ocuklarin dil ve anlam

evrenleri, yasam deneyimleri, bakis acilari, dogalari, ilgi ve gereksinmelerinin c¢ocuk
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gergekligi hakkinda ipuglart sundugunu soyler. Ona gore toplumsal ve kiiltiirel etkinin boyutu
ne olursa olsun ¢ocugun kendine 6zgii ger¢ekligi yadsinamaz. Bunu dikkate almayan ve boyle
bir kaygiyr giitmeyen cocuk kitabi, ¢ocuk gelisimini olumsuz etkilemektedir. Miiltecilik
temasinin ilk bakista bu 6zelliklere uzak, yasamsal gercekligi agir basan bir boyut tagidig
aciktir. Fakat temanin bu ozellikler ¢ergevesinde yapilandirilacak bir bakis agisinin {iriinii
olarak sunulmasi, olasi riskleri giderecek dengenin yakalanmasina imkan tanir. Bu sayede
miiltecilik temal1 ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuk gercekligini asan orneklere doniisebilme ihtimali
ortadan kalkar. Bu noktada ilkelerden, i¢ dinamiklerden hareketle dissal unsurlarin gocuk
diinyasi i¢inde anlaml1 bir yapiya kavusmasi miimkiin hale gelir. Neticede ¢ocuk gergekligine
uzak bir konunun ¢ocugun diinyasina yakinlastirilmasi veya onda bir karsilik uyandirmasi

i¢ceriksel ve bicimsel bir kivami zorunlu kilar.

Sever (2017), ¢ocuga gore eserler vermek isteyen her sanat¢inin ¢ocuk gergekligine
oncelikle inanmas1 ve bu ¢ercevede yazmanin biiyiik bir sorumlulugu gerektirdigi iizerinde
durur. Ayrica c¢ocuklarda insanca duyarliklar ve diisiinceler olusturabilmek, onlara
seslenebilmek, diislinceleri paylasmaya doniik alcak goniilliiliigii yansitabilmek, c¢ocuga
tepeden bakmamak, igten bir iletisime girmeye goniillii olmak, ictenlik ve ¢ocugu bir denek
olarak gormemek gibi hususlar1 vurgular. Bu yaklagimin anlatim o6zelliklerinin dnemine
dikkat c¢ektigi goriiliir. Dolayisiyla bir cocuk eserinde, ¢ocuk gergekliginin herhangi bir
tematik smirlamadan ziyade s6z konusu Ozelliklerle saglanabilecegi anlagilmaktadir.
Miiltecilik temal1 ¢ocuk kitaplarinin da bu 6zellikleri tasimakla ¢ocuk gergekliginin sinirlari

icerisinde kendine bir yer edindigi sdylenebilir.

Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplari, genel anlamda toplumsal sorunlar ekseninde
degerlendirilecek bir nitelik tasir. Dilidiizgiin (2018), sorun odakli kitaplar1 gercekei cocuk
kitaplarinin alt tiirli olarak goriir. Bu dogrultuda aile ¢atismalari, iletisimsizlik, kent yasama,
toplumsal gruplagmalar, okul ve meslek yasamina iligkin sorunlar yaninda; engellilik sorunu,
6lim, g¢evre bilincinin uyandirilmasi, aile catismasi ve is yasaminin c¢ocuklar lizerindeki
etkileri, cocuk edebiyatinda toplumsal ve politik yaklasimlara dikkat ¢eker. Ozellikle 1970°li
yillardan sonra Batili iilkelerde bu temalarin islendigini belirten yazar, cocuklar i¢in sakincali,
tabu sayillan bu tir Oykillerin ¢ocugun korkmasina, igine kapanmasina neden
olusturmayacagini; tersine gilinliikk hayatta yasadigi olaylar1 daha gergek¢i bir yaklagimla
anlayabilecegini savunur. Ayrica Tiirkiye’den kimi yazarlarin bu tiir kapsamina giren eserler
verdiklerini fakat sonug itibartyla duygusalligi asamayarak cocukta acima duygularinin
gelisimine neden oldugunu ileri siirer. Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin da acima duygusu

olusturmadan yasanan problemlerin iistesinden gelinecek bir bakis acisi ve iyimserlik tagimasi
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gerekir. Temanin gercekei boyutu ve dogal yapisi, ancak s6z konusu kritik fark gozetildiginde

cocuk gergekligine uygun bir hal alabilir.

Giinyliz (2012) Temple’in ¢ocuk edebiyat1 tiirleri icinde gercek¢i edebiyatin
cocuklarin kendi yasamlarmin gercegine en yakin olan edebiyat tiirii oldugu fikrine isaret
eder. Bunun nedenini, ¢ocuklarin kendilerini yalniz hissetmemeleri, yasamdaki se¢enekleri
fark etmeleri, olaylara ve durumlara karsi koyma yontemlerini 6grenmeleri, empati kurmalari,
farkli yasam bicimlerini fark etmeleri, hayattan zevk almalar1 ve kendilerinin edebiyattaki
yansimasina sahitlik etmelerine baglar. Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin pek ¢ok agidan bu
ozellikleri icerdigi goriilmektedir. Bulut (2018) da yaptig1 calismada okurun duygularini
somiirmeden, empati kurabilmesi i¢in gerg¢ekci ancak cocuk gercekligini de gbz Oniinde
bulunduran bir yaklasimla miilteci kimliginin sunulmasini, yapitin nitelifine ve amacina

onemli katkisinin olduguna dikkat ¢ekmistir.

Stiphandag1 (2017), metnin gergeklik icermesini, okuyucunun metinde anlatilanlari
kendi deneyimleriyle ortiistiirebilmesine baglar. Insan tecriibe etmedigi ve gercekligini
bilmedigi bir seyin yerine kendini nasil koyabilir, sorusunu hakli olarak sorar. Tecriibeyi
cocuklar i¢in de s6z konusu eder ve var sanilan bir ¢ocuk {izerinden hareket etmenin dogru
olmayacagini savunur. Cocuk edebiyatinda miiltecilik temasi ve ¢ocuk gercekligi baglamini,

bu yonde tartismak miimkiindiir.

Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin ¢ogunlukla miiltecilere doniik bir alg1 ve empati
durumunu yokladigi goriilmektedir. Her ne kadar bu eserleri, miiltecilerin kendilerinin okuma
durumu s6z konusu edilebilse de asil muhataplarin miilteci olmayan ¢ocuklar oldugu
asikardir. Dolayistyla ¢ocuklarin miiltecilik deneyimine biitiinciil anlamda uzak olduklari
sOylenebilir. Fakat bu konuda bir¢ok cocugun farkli ortamlarda miiltecilere iliskin ¢esitli
deneyimler yasadig1 veya yasantilara tanik oldugu goriilmektedir. Bu agidan temay: isleyen
eserlerde kurgu ve bakis agis1 gibi imkanlar ve ¢ocuga gorelik ilkesi eliyle ¢ocuklarin konuya

istirak etme durumlarinin miimkiin oldugu soylenebilir.

Edebiyatin gercek giiciinlin farkli yasantilara okuyucuyu c¢ekmesiyle belirdigi soz
konusu edildiginde, miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarimin dolayli olarak ¢ocuklarin
deneyimlerini yoklayacagindan bahsedilebilir. Ote yandan g¢ocuklarin deneyimledigi bir
olayin anlatima dayali olumsuzluklardan dolay1 ¢ocuk gergekligine uzak kalmasi da tersinden
bakildiginda muhtemeldir. Cer (2016b), bir metnin ¢ocuk gercekligini ne kadar yansitirsa
yansitsin buna engel olacak baz1 durumlara da isaret eder. Bunlari ¢ocugun metinde gecen
kurmaca diinyaya ortak olamamasi, metnin anlamina gétiirecek uygun ipuglarini bulamamasi,

sezinleme ve duyumsama yerine Ogreti ve belletilere takilmasi ve séz degerleri arasindaki
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anlam bosluklarin1 tamamlayamamasi olarak siralar. Bu dogrultuda miiltecilik temali ¢gocuk
eserlerinde deneyimin daha ¢ok anlatima bagli imkanlar eliyle saglanacagi s6z konusu

edilebilir.

Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Cok Kiiltiirliiliik

Cocuk edebiyatinda miiltecilik temasina belirginlik kazandiran temel kavramlardan
biri ¢ok kiiltiirliiliiktiir. Miiltecilik, kavramsal anlamda daha ¢ok yasal bir statii ve yolculuk
durumunu akla getiritken ¢ok kiiltiirliiliikte karsilasma durumu ve bir arada yasama
deneyimlerine bagli olarak siire¢ 6n plana c¢ikar. Miiltecilik temasmi ele alan g¢ocuk
eserlerinde de genel olarak yasanan sikintilar, yolculuk halleri ve varilan yerlerdeki yasam
deneyimlerinin konu biitiinliigiinii sagladig1 sdylenebilir. Dana ve Lynch Brown (1993), cok
kiiltiirlii cocuk edebiyatinin okuyucunun farkl kiiltiirel ortamlar1 deneyimlemesine, kiiltiirel
cesitlilik hakkinda anlayis ve takdir gelistirmesine ve g¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini

kavramasina olanak sagladigini belirtir.

Omar ve Dan (2017), cok Kkiiltiirliiliiglin toplumdaki bireylerin adaletsiz sosyal
kosullardan kurtulmalar i¢in farkliliklarin ve hegemonik eylemlerin 6nemini vurgulayan bir
terim oldugunu belirtir. Kavrami, toplumlar i¢in bir engel olarak gérmemek gerektigini ve
hem c¢ok Kkiiltiirliilik hem de c¢ok kiiltlirlii edebiyattan bahsetmek i¢in “eritme potast”
metaforunun ¢ikis noktast oldugu tlizerinde durur. Fakat kiiltiirlerin ve kimliklerin eritilmesine
mesafeli duran ve farkli ¢ikis noktalarini yoklayan yaklasimlar da s6z konusudur. Touraine
(2002), goc sorununa yonelik iki ¢ézliim Onerisinden bahseder ve her ikisinin de ¢ok kiiltiirlii
anlayisa uzak oldugunu dile getirir. Bunlarin ilkinin benzestirme (asimilasyon), digerinin
toplum i¢inde ayr1 orgiitlenme bigimleri oldugunu ve benzestirmenin 6zel kiiltiirleri eritme,
ayr1 oOrgiitlenmenin ise iletisime kapalilik sorununu dogurdugunu, esitsizlik ve ayrimcilikla
sonuclandigint kaydeder. Buna karsin ¢ok kiiltiirlii toplumu, farkli kiiltiirlerin karsilagsmasi
olarak algilamak yerine, farkli kiiltiirleri bireylerin yasam deneyimleri ve tasarilarinda

yeniden birlestirme yollarinda aramak gerektigini savunur.

Destebas1 ve Karabuga (2013)’nin dikkat c¢ektigi tizere kiiltlirel sinirlarin giderek
belirsizlestigi bir diinyada c¢ok kiiltiirlii ve uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin iistlendigi
rol de farkli bir boyuta ulagsmistir. 20. yiizyilda diinya savaslar1 neticesinde goglere bagl
olarak ¢ok kiiltiirlii, global diinyanin eserlerinin 6n plana ¢iktigin1 belirten Ural (2007),
bireysellik ve mutlak 6zgiirliik anlayisinin benimsenmesi ve savaslarin yikimi sonucu ¢ok
sayida insanin farkli yerlere go¢ etmesiyle farkli bir diinyanin belirmeye basladigini dile
getirir. 1962°de ABD’de yayimlanan Ezra Jack Keats’in Karli Bir Giin adli resimli kitabinin

bu anlayisin ilk 6rneklerinden biri oldugunu ifade eder. Ciinkii kitabin kahramani, alisilagelen
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Amerikali cocuk yerine Afrika kokenli siyahi bir Amerikali ¢ocuktur. Daha sonra Avrupa ve
Asya kokenli ¢ocuklarin da ¢ok sayida kitapta yer aldigini ve bdylece birgok iilkenin ¢ocuk
edebiyatina gd¢men tipinin yerlestigini sdyler. Miiltecilik temali ¢ocuk kitaplarinin bugiin
daha yaygin bir hal aldigi sdylenebilir. Amos (2018), siyasi algi ve anlayislarin
olumsuzluguna karsin ¢ocuk edebiyati diinyasinda 2015’te yeni bir akimin basladigint ve
bunun her yil giderek arttigini1 dile getirir. Ona gore bu akim, ¢ogu cocuklardan olusan
milyonlarca sivilin Suriye, Afganistan ve Irak’taki savastan ve ¢atigmalardan ka¢masiyla
Ikinci Diinya Savasi’ndan bu yana yasanan en biiyiik miilteci krizinin yansimasidir. Ayrica bu
kitaplar tetikleyen bir diger hususun ise Orta Amerika’daki siddetten ABD’nin giiney sinirina
dogru kacgan ve yanlarinda kimsesi bulunmayan ¢ocuklar olduguna dikkat ¢eker. Bu kitaplarin
icerigi hakkinda ise ¢ogunun yasanmis hikdyelere dayanmasi; bir ¢ocugun bakis acisindan
savasin, siddetin ve yasanan travmanin konu alinmasi; tehlikeli deniz yolculuklarindan
kacgakeilarla karsilasmalara, Islamafobiyi ya da yeni bir iilkede onlari bekleyen bagnaz

goriislerin {istesinden gelmeye kadar her seyin ele alinmasi hususlarina deginir.

Bulut (Akt., 2018), Short’tan edebiyat yoluyla g¢ocuklarin baska kiiltlirler hakkinda
turist bakis acistyla edinilmis yiizeysel bilgilerin otesine gegme firsatim1 yakaladigini,
eserlerde yer alan baska kiiltiirlerin yasamlarina iliskin ayrintilarin ¢ocuklar i¢in hem bir ayna
hem de bagska Kkiiltiirlere agilacak bir pencere rolii oynadigini aktarir. Korkmaz (2017), ¢ocuk
kitaplarinda bu konularin ele alinmasinin 6nceligine dikkat ¢eker. Farkliliklarin zenginligini,
cok kiiltirliliigi, esitligi ve paylasimi savunan; zor durumda olanla dayanismay1 6zendiren;
ayrimet degil kucaklayici; siirlara degil insanlia giivenen bir ¢ocuk edebiyatinin ¢dziimiin

bir par¢asi oldugunu savunur.

Tutum Kavram ve Miiltecilere Yonelik Tutumlar

Tutum, bir¢ok disiplinin ilgi alanina girdigi i¢in farkli 6zelliklerin 6ne stiriilebilecegi
bir degiskenlik gosterir. Kavram, genel olarak bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya
nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini; baska bir deyisle bireyin bir durum, olay ya da
olgu karsisinda ortaya koymasi beklenen olasi davranis bigcimi olarak tanimlanabilir
(Inceoglu, 2010). Bunun disinda tutumlarin ideoloji veya kanaat olusumunu etkileyen bir
degerler biitiinti, bir vaziyet alis olarak karsilandigindan da séz etmek miimkiindiir (Giiney,

2011).

Tutum, kavramsal anlamda bir¢ok boyuta sahip olup cesitli 6zellikler gostermektedir.
Tutumu olusturan dgeler zihinsel, duygusal ve davranigsal olup bunlar arasinda bir i¢ uyum ve
orgiitlenme, yani esgiidiim vardir; bu uyum olmadigi siirece tutumdan bahsetmek miimkiin

degildir. Baska bir deyisle bunlar birbirinin tamamlayicist konumundadir (Céllii & Oztiirk,
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2006; Inceoglu, 2010; Giiney, 2011; Demirtas Madran, 2012; Kagitcibasi & Cemalcilar,
2018; Robbins & Judge, 2013).

Maxwell (2011), tutumlarin bazen gizlenebilecegini ama ¢ogunlukla kendini gosterme
egilimi tasidigin1 s6z konusu eder. Smith ve Terry (2016) de acgik ve Ortiilii tutumlart s6z
konusu ederek bireylerin bilingli sekilde haberdar oldugu ve bir ankette tutumlarini agik bir
sekilde ifade etmeleri istenerek Olgiilebilen ac¢ik tutumlarin aksine, ortiik tutumlarin tutum
nesnesine karsi otomatik olarak harekete gectigi ve kontrol siirecleriyle engellenmedigi

middetce davranisa rehberlik ettiginin varsayildigini bildirir.

Tutumlar, bireysel ve toplumsal iligkilerde dnemli bir yer tutar. Bu nedenle kavram,
bircok disiplinin dikkatini ¢ekmis ve c¢esitli arastirmalara konu edilmistir. Psikolojiden
sosyolojiye, siyaset biliminden pazarlamaya ve iletisim bilimlerine kadar bir¢ok alanda
tizerinde durulan tutumlar1 6nemli kilan sey, bireysel ve toplumsal anlamda anahtar bir rolde
bulunmasidir (Demirtas Madran, 2012). Tutumlarin énemi hakkinda Maxwell (2011), ¢esitli
ilkeler siralar. Buna gore tutumlarin yasama nasil yaklasildigini ve insanlarla iliskileri
belirledigi; cogu kez basari ve basarisizlik arasindaki tek farkin tutum oldugu; bir isin
baslangicindaki tutumun o igin sonucunu diger her seyden fazla etkileyecegi; tutumun
sorunlar1 imkanlara doniistiirebilecegi; tutumun bireylere son derece olumlu bir bakis agisi

kazandirabilecegi dikkat ¢ektigi hususlardir.

Cesitli sebeplere bagh olarak yurtlarini terk etmek zorunda kalan miiltecilere yonelik
farkli tutumlar s6z konusudur. Miilteciler tarafindan gecilen ve varilmak istenen yerlerin
ozellikleri, bu yerlerde nasil bir siyasi ve ekonomik iklimin hakim oldugu, buralarda gecici mi
yoksa silirekli mi kalacaklar1 gibi hususlar onlara yonelik tutum ve davraniglarin
sekillenmesinde etkilidir. Ayrica miiltecilere yonelik tutumlarin yetiskinlerden cocuklara,
yoneticilerden siyasi partilere, kent sakinlerinden igverenlere kadar bir¢ok kisi ve kesimde

farklilik icerdigi bilinmektedir.

Gogmenlerin ve onlara yonelik uygulanan politikalarin iilkede yasayan tiim gruplar
iizerinde dogrudan ya da dolayli bir etkiye sahip olduguna deginen Oziidogru, Kan, Uslu ve
Yaman (2018), halkin gé¢men algisinin gé¢menlere yonelik tutumlarin belirlenmesinde rol
oynadigr gibi gd¢menlerin tutumlarmin da halkin tutumlarmin  olusmasma katkida
bulundugunu soyler. Bu yoniiyle miiltecilere yonelik tutumlarda belirleyici olan tek bir
etkenden bahsetmek miimkiin degildir. Ustelik s6z konusun tutumlar, bir etkilesim siirecinin
iiriinii olarak olusmakta veya degismektedir. Miiltecilere yonelik baslangicta olumlu olarak
goriilen tutumlarin zamanla olumsuz bir hal almasi veya tersi bir durumun ger¢eklesmesi
muhtemeldir. Ozellikle Suriye’deki sicak ¢atisma ve siyasi belirsizlikten dolay:1 Tiirkiye’ye
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uzanan kitlesel go¢ilin miiltecilere yonelik tutumlarda etkili oldugu miisahede edilmektedir. Bu
yonde tartismalarin oldugu ve bunlarin miilteciler lehine veya aleyhine olacak sekilde yeni
tutum ve davraniglart dogurdugu da sdylenebilir. Nitekim Kagit¢ibas1 ve Cemalcilar (2018),
tutumlarin olusumunun tutum objesiyle dogrudan deneyim, sosyal c¢evre veya medyanin
etkileriyle saglandigini belirtir. Tiirkiye’de miiltecilik meselesinin son yillarda hem dogrudan
deneyim hem de sosyal ¢evre agisindan bir hayli somut bir hal aldig1 goriilmektedir. Medyada
ise miiltecilige yonelik haberlerin, tartigma programlarinda Suriye meselesiyle agirlik

kazandig1 agiktir.

Miiltecilere yonelik tutumlar1 belirleyen en Onemli hususun onlarin “6teki” ve
“yabanc1” olarak konumlandirilmalar1 oldugunu séylemek miimkiindiir. Uygur (2018), sosyo-
psikolojik tutumlar1 grup olgusu cercevesinde irdeler. Sosyal mesafelerin temelinde yatan 6n
yargi ve kalip yargilarin olusumunda i¢ grup-dis grup olgusunun 6nem arz ettigini belirterek
kisinin Gteki olarak niteledigi farkli grup iiyelerine kars1 farkli duygular besledigini ve bu
duygu ve tutumlarin davraniglara doniismiis halinin ayrimcilik oldugunu soyler. Bu baglamda
miiltecilere yonelik tutumlar1 belirleyen asil unsurlarin dogal olarak sosyolojik olgular oldugu
sOylenebilir. Tutumlara etki eden diger unsurlarin ise zamanla sekillendiginden ve bunlarin
dogrudan yasantilar, politik siirecler, ekonomik etkiler ve bir arada yagamaya doniik girigimler
ve kararlar, yasanan kent ve ortamlarda miiltecilerin sayis1 gibi degisken hususlara bagl

olarak olustugundan bahsedilebilir.

Sevi, Aral ve Aydinli-Karakulak (2016), miiltecilerin ve siginma hakki almaya ¢alisan
kisilerin diinyanin bircok yerinde c¢esitli sebeplerden dolayr olumsuz tutumlara maruz
kaldigin1 belirtir. Miiltecilere yonelik tutumlar, sadece Oteki veya yabanci olarak
konumlandirilanlarla bir karsilasma durumuyla s6z konusu olmaz. Gelinen yerde ne kadar
kalinacag1 ve bundan sonraki statiileri de tutumlara etki eder. Uyumlanma ve yasama katilim
durumu ile bunun boyutlari, miiltecilere yonelik tutumlar1 ¢ok yonlii olarak belirlemektedir.
Toplumsal hizmetlerin alinmasi1 ve kamuoyunda goériinme bigimleri, tutumlarin kontroliinde

onemli etkenlerdir.

Miiltecilere yonelik tutumlar, ¢ogu zaman miiltecilerin sorunlariyla belirginlik
kazanmaktadir. Miilteci ¢ocuklar, egitimlerini bir 6l¢iide devlet okullarindan aldig1 i¢in okul
ortaminda bazi sorunlar yasamakta ve bu sorunlar onlara yonelik olumsuz tutumlardan
kaynaklanmaktadir. Tanrikulu (2017), bazen istemeden de olsa Suriyeli 6grencilere karsi
rencide edici tutumlar sergilenebildiginden, bu nedenle onlara nasil davranilmasi gerektigine
iliskin bir formasyonun Ogretmenlere ve idarecilere de verilmesinden bahseder. Saglam ve

Kanbur (2017), miilteci Ogrencilerin siniflarina uyum saglayabilmeleri ve yasadiklari
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olumsuzluklardan kurtulabilmelerinin 6gretmenlerinin yaklagimlartyla, tutumlariyla yakindan
ilgili oldugunu belirtip 0gretmenlere 6nemli gorevler diistiiglinii belirtir. Erdem (2017),
yaptig1 arastirmada sinifinda miilteci 6grenciler bulunan smif 6gretmenlerinin 6gretim siireci
icinde kimi agilardan mesleki gelisim ihtiyact i¢inde olduklarini tespit etmistir. Goktas
(2016), Z kusaginda yer alan miilteci 6grencilerin kiiltiirel iletisim farkliliklarindan dogan
sorunlara odaklanmis ve bunlar1 6n yargida bulunma, hosgoériiden yoksun olma, diger
kiiltiirlere kars1 saygi eksikligi, algilama sorunu, yanlis anlamalar, karsi cinsle iletisim
kuramama, kendilerini ifade edememe sorunuyla toplumla uyum goéstermeme sorunu seklinde
siralamistir. Kabaklt Cimen ve Ersoy Quadir (2018) ise yaptigi caligmada {iniversite
Ogrencilerinin Suriyeli siginmacilara yonelik tutumlarina odaklanmis ve 6grencilerin bazi

acilardan olumlu bazi agilardan ise olumsuz tutumlara sahip oldugunu belirtmistir.

Tlgili Arastirmalar

Calismanin amaci ve problem durumu dogrultusunda ilgili aragtirmalara ulagmak i¢in

temel kavramlar ve bazi dl¢iitler belirlenmistir. Bu ¢ercevede “cocuk edebiyat1”, “miiltecilik”

ve “tutum” kavramlar1 arastirmada merkezi bir konumdadir.

Multecilik

Cocuk
edebiyati

Sekil 1. 1lgili arastirmalarda temel kavramlar.

S6z konusu ii¢ kavramin genis bir disipliner kapsama sahip olmasi bakimindan
yalnizca arastirmanin problem durumuna i1sik tutacak boyutlarina odaklanilmistir. Bu fi¢
kavramin bulustugu noktada “miiltecilik temali ¢cocuk edebiyat1 iirlinleri” ve “6grencilerin

miiltecilere yonelik tutumlar1” ilgili arastirmalar i¢in iki ana 6lgiit olarak belirlenmistir.

Bl Multecilik temali cocuk edebiyati
ardnleri

Ogrencilerin miiltecilere yénelik

tutumlari

Sekil 2. 1lgili arastirmalar icin belirlenen temel dlgiitler.
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Yapilan alanyazin taramasinda ise “gocuk edebiyati ve tutum”, “miilteci/miilteciler ve
tutum”, “Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlar1”, “miltecilik temali ¢cocuk edebiyati
tiriinleri”, “miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iirlinleri ve tutum” seklinde kelime, kelime
grubu ve kelime eslesmeleri esas alinmistir. Ayrica miiltecilikle siki bir iliskisi bulunan “go¢”,
“gd¢men” ve “siginmact”; ¢ocuk edebiyatiyla es anlamli olarak kullanilan “gocuk yazini1”, bu
kavramla iligkili “ilk genglik/genclik edebiyat1”; cocuk edebiyati iiriiniiyle es veya yakin

anlama gelecek “cocuk eserleri”, “cocuk kitaplar1” ve “gocuk yapitlar1” kelimeleri de “tutum”

kavramiyla eslestirilerek alanyazinda taranmustir.

. . ol : o i/ler- . . Miilteci-cocuk
Cocuk edebiyati- Milteci/miilteciler Ogﬂrenc'|/ler Miilteci-cocuk el
tutum tut milteci/ler- debivat edebiyati-
S SEUEE tutum edeblyat tutum
Cocuk yazini- | Gog-tutum Milteci-
tutum ¢ocuk-yazin-
kitap/eser/ya-
Gomen pit/urin
ilk genclik/ tutum
— genglik
edebiyati-tutum N
|| Siginmaci-
tutum
Cocuk
=i eserleri/kitaplari
/yapitlari-tutum

Sekil 3. Tlgili arastirmalarda alanyazin taramasinda basvurulan kelime, kelime grubu ve
kelime eslestirmeleri.

Ilgi durumuna gére ¢ocuk edebiyatinda ¢ok kiiltiirliiliik, empati, toplumsal sorumluluk,
insan haklari, savas, karakter gelisimi, deger aktarimi gibi kavramlara yonelik aragtirmalara
ve miiltecilik temali1 ¢gocuk edebiyati1 kitaplarini tanitan ¢alismalara da bakilmistir. Bunlarin
disinda arastirmada ¢ocuk edebiyati ve islevi, Tiirk¢e 6gretimine ve disiplinler aras1 baglama

yonelik dolayl ilgilerin kurulmasini saglayacak ¢alismalar da degerlendirilmistir.

Cocuk

edebiyati

(00] Toplumsal insan Karakter Deger .
kaltarliluk glsorumluluk haklari SENEE gelisimi [aktarimi Empati

Sekil 4. 1lgili arastirmalarda dikkate alinan miiltecilik temali cocuk edebiyat ile iliskili olan
diger kavramlar.
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Calismanin problem durumu dogrultusunda ulasilan arastirmalar konularina ve
yontemine gore tasnif edilmis ve bunlarin ilgi durumlarmma bakilarak bir derlemeye
gidilmistir. Derleme sonucunda “cocuk edebiyati ve iirlinlerinin tutumlara etkisi lizerine
caligsmalar”, “miiltecilere yonelik tutumlar1 konu edinen ¢aligsmalar”, “6grencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarin1 konu edinen c¢aligmalar”, problem durumunu dogrudan ilgilendiren
“miiltecilik temali1 cocuk edebiyati liriinleri ve bunlarin etkisi {izerine yapilan ¢alismalar” ile
“miiltecilik temali ¢ocuk edebiyat: iiriinleri ve bunlarin etkisi {lizerine yurt disinda yapilan
ilgili caligmalar” basliklar1 olusturulmustur. Ilgili arastirmalarda yurt icinde ve yurt disinda
yazilmis teorik ve uygulama boyutu olan tezler, makaleler, kitaplar ile yurt i¢inde yazilmis

bildirilere bakilmistir. Arastirmada 2000-2019 yillar1 arasinda yapilmis ¢alismalar dikkate

alinmis, ulagilabilenler kronolojik olarak siralanmistir.

Miltecilik
temali
cocuk

Multecilik

o Ogrencilerin etz
Miiltecilere &

edebiyati
ve
Urtnlerinin
tutumlara
etkisi
Uzerine
¢alismalar

yonelik
tutumlari
konu
edinen
calismalar

multecilere
yonelik

tutumlarini
konu
edinen
calismalar

cocuk
edebiyati
ariinleri ve

bunlarin
etkisi

Uzerine

yapilan

edebiyati
Uranleri ve

bunlarin
etkisi
Uzerine
yurt disinda
yapilan

el calismalar

Sekil 5. Kapsamina ve konusuna gore ilgili aragtirmalarin tasnifi.
Cocuk edebiyati ve iiriinlerinin tutumlara etkisi iizerine calismalar.

Arastirmanin kavramlarindan “cocuk edebiyati” olduk¢a genis bir ¢alisma alanina
sahiptir. Basta Tiirk¢e egitimi olmak lizere farkli alanlarda kavram hakkinda ¢ok yonli
aragtirmalarin yapildigi bilinmektedir. Bu kapsamda ¢ocuk edebiyati hakkinda ¢esitli konular
s06z konusu eden pek ¢ok kitap, lisansiistii ¢aligma, makale, bildiri gibi yayina rastlanmistir.
Ayrica pek ¢ok kurum ve kurulus tarafindan ¢ocuk edebiyatina yonelik gesitli faaliyetler
gergeklestirilmis; kaynak niteliginde eserler verilmistir. “Tutum” ise basta davranig bilimleri
olmak tizere egitim bilimlerinin pek ¢ok alaninda arastirmalara konu olan etkin bir kavramdir.
Farkli disiplinlerde de arastirmalara konu edildigini gérmek miimkiindiir. S6z konusu
kavramlara yonelik bu ¢aligmalar, genel bir ¢ergeve sundugu icin aragtirmada bunlardan daha

cok kuramsal ¢erceveye kaynaklik etmesi bakimindan yararlanilmigtir.
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Tiirkge 6gretimi alan yazini ve 6zellikle ¢cocuk ve ilk genclik edebiyati kapsaminda
bireysel ve toplumsal gelisimi hedefleyen ve bu arastirmanin problem durumuna 1s1k tutacak
yayinlar mevcuttur. Ayrica “degerler egitimi” ve “karakter egitimi” baglaminda yaygin olarak
ele alinan birgok deger ve konu, bu arastirmanin problem durumunu agikliga kavusturacak
destekleyici bir icerik sunmaktadir. Bunlar, genellikle cocuklara yonelik kitaplarin islevleri

¢er¢evesinde okurlara olan etkileri konu edinmistir.

Tablo 1’de “cocuk edebiyati” ve “tutum” iligkisini ele alan, bu kapsamda
degerlendirilebilecek caligmalar arastirmaci/lar, tiir, yontem, veri toplama araglari ve veri

analizi agisindan 6zetlenmistir:

Tablo 1. Cocuk Edebiyati ve Uriinlerinin Tutumlara Etkisi Uzerine Calismalar

&  Arastirmacy/ Veri
= . Tiir Bashk Yontem Toplama Verilerin Analizi
12 lar ve tarih
Araclan
1 Oztiirk ve Makale Sosyal bilgiler 6gretiminde ~ On test-son  Testler, t testi, Pearson ¢arpim
Otluoglu yazili edebiyat iiriinlerini test kontrol  anket momentler korelasyon
(2002) ders araci olarak gruplu katsayist
kullanmanin duyussal deneme
davranis 6zelliklerini modeli
kazanmaya etkisi (Nicel)
2 Yaydirgan Yiiksek Grup rehberligi yoluyla On test-son  Olgek, Mann Whitney-U
(2008) lisans tezi  empatik beceri gelistirmede  test kontrol ~ Kisisel testi, Kruskal Wallis-
edebi eserlerin kullanimi1 grup bilgi H testi, Wilcoxon
deneysel formu eslestirilmis ¢iftler
desen isaretlenmis sira
(Nicel) sayilari testi
3 Karatay Makale Karakter egitiminde edebi Belirtilme- Belirtil- Belirtilmemis
(2011) eserlerin kullanimi mis memis
(Nitel)
4 Akyol (2011)  Yiiksek [kogretim 7. smif sosyal On test-son  Olgek t-testi, tek yonli
lisans tezi  bilgiler dersinde “Tiirk test kontrol varyans analizi
tarihinde yolculuk” gruplu (ANOVA)
iinitesinin ¢ocuk edebiyati deneme
ile iligkilendirilmesinin modeli
ogrencilerin empati (Nicel)
becerilerine (egilimlerine)
etkisi
5 Yazici Yiiksek Konusan resimli hikaye On test-son  Tutum Eslestirilmis 6rneklem
Demirci lisans tezi  kitaplarimin ¢ocuklarin test kontrol anketi, t testi, Bagimsiz
(2011) tutumlar tizerindeki grup gbzlem orneklem t testi,
etkisinin arastirilmasi deneysel formlari Mann Whitney-U testi
desen
(Karma)
6 Yumru (2012)  Makale Ozerk benlik duygusu ve Belirtilmem  Belirtil- Betimsel Analiz
cocuk edebiyati is memis
(Nitel)
7 Erkan ve Makale Samet Behrengi'nin Ontest-son  Olgek, Pearson korelasyon
Aykag (2014) kitaplariyla kurgulanan test kontrol ~ Likert tipi  katsayisi, t testi
yaratict drama gruplu yar1 oleek
etkinliklerinin 6grencilerin deneysel
yazma becerisi ve (Nicel)

tutumlarina etkisi
8 Dalboy (2014)  Yiiksek Cocuk edebiyati eserlerinin ~ On test-son  Likert tipi ~ Wilcoxon sira

lisans tezi  okumaya yonelik tutuma test kontrol ~ dlgek isaretler testi, Mann
etkisi gruplu Whitney U
deneysel
desen
(Nicel)
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Tablo 1. (devami)

9 Akyiiz Yiiksek Cocuk edebiyati On test-son Olcek Cok yonlii varyans
(2014a) lisans tezi  yapitlarinin ¢ocuklarin test analizi, t testi
esduyumsal egilimine uygulamali
etkisi deneysel
model
(Nicel)
10 Akyiz Makale Cocuk edebiyati yapitlar1 ~ On test-son Olcek Cok yonlii varyans
(2014b) ve esduyum egilimi test analizi, t testi
uygulamali
deneysel
model
(Nicel)

11 Demir, Makale Cocuk kitaplarinin Belirtilmemis  Yari MAXQDA 12 nitel
Bigaket, ¢ocuklarin basari, (Nitel) yapilandir  veri analiz programi
Bostan ve mutluluk ve baskalarini 1l-mig
Giines (2019) anlama kavramlarina gorilisme

bakiglari agisindan formu
incelenmesi

12 Dikmen Yiiksek Cocuklarin okuma Eylem Olgekler, Yanlis analizi
(2019) lisans tezi ~ becerileri, motivasyonu aragtirmasi metinler, envanteri

ve tutumlarinin siirsel (Karma) goriisme,v

anlatima dayali eserlerle ideo

gelistirilmesi kayitlari,
alan
notlari

Tablo 2’de “cocuk edebiyati” ve “tutum” iligkisini ele alan, bu kapsamda
degerlendirilebilecek yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve makale diizeyindeki caligmalara ait

frekans (f) degerleri verilmistir:

Tablo 2. Cocuk Edebiyati ve Uriinlerinin Tutumlara Etkisi Uzerine Calismalarin Frekans
Degerleri

Arastirma tiirii Nicel Nitel Karma Toplam
f f f f
Yiiksek lisans 3 1 2 6
Doktora tezi - - - -
Makale 3 3 - 6

Ilgili arastirmalara ve frekans degerlerine bakildiginda gocuk edebiyati iiriinlerinin
tutumlara etkisi kapsaminda degerlendirilebilecek daha ¢ok makale ve yiiksek lisans tezi
diizeyinde calismalarin yapildigir goriilmektedir. Doktora tezi diizeyinde ise herhangi bir
calismaya ulagilamamistir. Bu kapsamda toplamda 12 ¢alismaya yer verilmistir. Calismalarin
nitel, nicel ve karma yontemde yapilarak bir cesitlilige sahip oldugu anlasilmaktadir. Fakat
karma yontemin digerlerine oranla daha az oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmanin hem
doktora diizeyinde hem de karma yoOntemle yapilmasi, bu degerler g6z Onilinde

bulunduruldugunda bir 6nem durumu olusturmaktadir.

Cocuk edebiyati ve irlinlerinin tutumlara etkisi baglaminda degerlendirilebilecek

calismalara genel olarak bakildiginda, problem durumlari ¢er¢evesinde ¢ocuk edebiyatinin
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ogrenci tutumlarina olumlu etkide bulundugunun tespit edildigi anlasilmaktadir. Oztiirk ve
Otluoglu (2002), Karatay (2011), Yazict Demirci (2011), Yumru (2012), Erkan ve Aykacg
(2014), Dalboy (2014), Akyiiz (2014a; 2014b), Demir, Bigak¢i, Bostan ve Giines (2019),
Dikmen (2019) bu ¢ercevede degerlendirilebilecek caligmalar yapmislardir.

Cocuk edebiyati ve Ogrenci tutumlarina etkisi kapsaminda ¢ok az g¢alismanin da
arastirmanin amaglarina ulasamadigi veya sinirh bir sekilde ulastigi goriilmektedir. Yaydirgan
(2008), arastirmasinda problem durumu c¢ercevesinde beklentilerin aksine anlamli bir
farkliliga ulasamadigini belirtmistir. Bu sonug, arastirmaci tarafindan secilen edebi
malzemenin yetersizligi, grubun biyiikligi ve grupla danigma programinin siiresine
baglanmaktadir. Akyol (2011) ise arastirmasinda deney grubunun lehine bazi1 degiskenler

hari¢ anlaml1 bir farka ulasildigini ifade etmistir.

Miiltecilik temalt ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin 6grencilerin miiltecilere yonelik
tutumlarina etkisinin irdelendigi bu arastirma, s6z konusu ilgili arastirmalarla ortak bazi
yonlere sahiptir. Cocuk edebiyati iirlinlerinin 6grencilere, tutumlarma ve onlara cesitli
beceriler kazandirma noktasinda etkisi bakimindan benzerlik tasiyan bu ¢alisma; miiltecilere
yonelik tutumlar konusunda ise ayrilmaktadir. Bu agidan arastirma, farkli ve 6zgiin bir

nitelige sahiptir.

Miiltecilere yonelik tutumlari konu edinen ¢alismalar.

Arastirmanin temel boyutlarindan biri de miiltecilere yonelik tutumlardir. Miiltecilik
kapsaminda 6n plana ¢ikan diger iki kavram ise “gd¢” ve “sigmma’”dir. Go¢ ve miiltecilik ya
da miilteciler ve siginmacilar meselesinin sosyolojiden egitime, siyaset biliminden iletisim
bilimlerine dek farkli birgok alanda c¢esitli ¢alismalara konu oldugu goriilmiistiir. Bu yonde
bir¢ok kitap, lisansiistii calisma, arastirma ve rapor gibi kaynaklar mevcuttur. Bu kaynaklar,
farkli disiplinlerden olmakla birlikte ele aliman miiltecilik kavramina dair 6nemli agilimlar
barindirir. Ozellikle son yillarda Orta Dogu’da yasanan siyasi sorunlar ve catismalara baglh
olarak bu kavramlara yonelik ¢alismalarda bir artisin oldugunu séylemek miimkiindiir. Cesitli
alanlarda ve diizeylerde yapilmis bu arastirmalardan bazilari, yetigkinlerin ve
cocuklarin/6grencilerin miiltecilie ve miiltecilere yonelik tutumlarini konu edinmektedir.
Bazilar1 ise miiltecilere yoOnelik tutum Olgegi gelistirme seklindedir. Bu arastirmada
miiltecilere yonelik tutumlari, 6zellikle de 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarini konu

edinen ¢aligmalar ilgili aragtirmalar kapsaminda yoklanmustir.

41



Tablo 3’te miiltecilere yonelik tutumlart ele alan, bu kapsamda degerlendirilebilecek

caligmalar arastirmaci/lar, tiir, yontem, veri toplama araglar1 ve veri analizi agisindan

Ozetlenmistir:

Tablo 3. Miiltecilere Yonelik Tutumlar: Konu Edinen Calismalar

&  Arastirmacy/ Veri
= R Tiir Bashk Yontem Toplama Verilerin Analizi
2 lar ve tarih
Araglari
1 Ozdemir ve Makale Tiirkiye’de sosyal medya  (Nitel) Belirtil- Transkripsiyon
Oner-Ozkan kullanicilarmin Suriyeli memis
(2016) miiltecilere iliskin sosyal
temsilleri
2 Sevi, Aral, ve  Bildiri Miiltecilere karst Belirtil- Olgek, Belirtilmemis
Aydinli- tutumlar: agiklayan memis bilgi
Karakulak etkenler: Algilanan (Nicel) formu
(2016) hastaliklara acik olma
degeri ve bilgi diizeyi
3 Saglam ve Makale Sinif 6gretmenlerinin Tarama Olgek Agimlayici faktor
Kanbur miilteci 6grencilere Modeli gelistirme  analizi, Kolmogorov-
(2017) yonelik tutumlarmin (Nicel) Smirnov testi
cesitli degiskenler
agisindan incelenmesi
4 Kanbur Yiiksek [lkokulda gorev yapan Tarama Kisisel Kolmogorov-Smirnov
(2017) lisans tezi ~ Ogretmenlerin miilteci Modeli bilgi testi, t testi, tek yonlii
ogrencilere yonelik (Nicel) formu, varyans analizi
tutumlarinin incelenmesi Oleek
gelistirme
5 Oziidogru, Makale Yerel halkin Suriyelilere (Nicel) Olgek Kaiser-Meyer Olkin
Kan, Uslu ve yonelik tutum 6lgegi gelistirme  (KMO) degeri ve
Yaman (2018) geligtirme ¢aligmasi Barlett Sphericity testi,
acimlayici faktor
analizi, Cronbach’s
Alpha katsayisi, t testi,
dogrulayici faktor
analizi
6 Uygur (2018)  Yiiksek Suriyeli miiltecilere Alan Olgekler, Cronbach's Alpha
lisans tezi  yonelik sosyo-psikolojik arastirmast anketler katsayisi, tek 6rnek
tutumlarin incelenmesi: (Nicel) Kolmogorov-Smirnov
Siileyman Demirel ile Shapiro-Wilk
Universitesi Ornegi normallik testleri,
MannWhitney U,
Kruskal-Wallis ve
Spearman korelasyon
testleri
7 Ciftei (2018) Makale Tiirkiye Cumhuriyeti (Nicel) Anket Cronbach's Alpha
vatandaslarimin Suriyeli katsayist, t testi,
siginmacilara yonelik Varimax rotasyon, Tek
tutum, alg1 ve empatik yonlil varyans analizi,
egilimlerinin analizi Tukey HSD, Scheffe ve
LCD testleri
8 Ilhan (2019) Yiiksek Yogun gog alan Betimsel ve  Olgek, Kolmogorov-Smirnov,
lisans tezi  yerlerdeki okullarda gorev ~ baglantisal anket Shapiro-Wilk, KMO
yapan dgretmenlerin aragtirma testi
gdemen ¢ocuklarla olan metotlari,
iletisimlerine dair tanimlayici
tutumlarmin incelenmesi model
(Nicel)
9 Dolapci Yiiksek Ogretmenlerin ok Tarama Olgekler, t testi, Kruskal Wallis,
(2019) lisans tezi  kiiltiirlii 6zyeterlik algis1 modeli anket Korelasyon ve ¢oklu
ve okul iklimi ile miilteci ~ (Nicel) hiyerarsik regresyon
ogrencilere yonelik analizi

tutumlari arasindaki
iligkilerin incelenmesi
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Tablo 3. (devami)

10 Ayvaz (2019)  Yiiksek Berlin'deki Tiirk (Karma) Olgek, SPSS 21 paket
lisans tezi ~ gd¢menlerin Suriyeli demogra-  programi,
miiltecilere yonelik goriis fik bilgi MAXQDA2018
ve tutumlari lizerine bir formu,
caligma: Berlin/ Almanya yar1
ornegi yapilandir
1lmig
goriisme
formu
11 Stirme (2019)  Doktora Destinasyonlarda (Karma) Anket, SPSS 21.0, Amos 22.0
miiltecilere yonelik gOriisme istatistik paket
algilarin destinasyona programlari, icerik
yonelik kisilik, imaj, analizi

tutum memnuniyet ve
davranigsal niyete etkisi

12 Baloglu Makale Sosyal bilgiler Durum Goriisme Betimsel analiz
Ugurlu ve ogretmenleri caligmast
Akdovan perspektifinden miilteci (Nitel)
(2019) Ogrenciler

13 Kose, Biilbiil Makale Sinif 6gretmenlerinin Tarama Kisisel t testi, ANOVA,
ve Uluman miilteci 6grencilere modeli bilgi Shapiro Wilk, Mann
(2019) yonelik tutumlarmin (Nicel) formu, Whitney U testi,

cesitli degiskenler Oleek Kruskal Wallis

acisindan incelenmesi

Tablo 4’te miiltecilere yonelik tutumlar1 ele alan, bu kapsamda degerlendirilebilecek
yiiksek lisans tezi, doktora tezi, makale ve bildiri diizeyindeki caligmalara ait frekans (f)

degerleri verilmistir:

Tablo 4. Miiltecilere Yonelik Tutumlar: Konu Edinen Calismalarin Frekans Degerleri

Arastirma tiiri Nicel Nitel Karma Toplam
f f f f
Yiiksek lisans 4 - 1 5
Doktora tezi - - 1 1
Makale 4 2 - 6
Bildiri 1 - - 1

Ilgili aragtirmalara ve frekans degerlerine bakildiginda miiltecilere yonelik tutumlar:
konu edinen toplamda 13 ¢alismanin oldugu, bunlarin agirlikli olarak yiiksek lisans tezi ve
makale diizeyinde yapildig1 goriilmektedir. Doktora diizeyine yapilmis 1 calisma mevcuttur.
Calismalarin genellikle nicel yontemde yapildigi, nitel ve karma yonteme sahip onlarinin az
oldugu goriilmektedir. Bu aragtirma, hem karma yonteme sahip olma hem de doktora

diizeyinde yapilmig olmak bakimindan bir 6nem olusturmaktadir.

Miiltecilere yonelik tutumlar1 konu edinen ¢aligmalara genel olarak bakildiginda, farkli
alan ve diizeylerde yapildigi anlagiimaktadir. Sevi vd. (2016), Ozdemir ve Oner Ozkan
(2016), Kanbur (2017), Saglam ve Kanbur (2017), Oziidogru, Kan, Uslu ve Yaman (2018),
Uygur (2018), Ciftci (2018), IThan (2019), Dolapci (2019), Ayvaz (2019), Baloglu Ugurlu ve
Akdovan (2019), Kose, Biilblil ve Uluman (2019) bu dogrultuda problem durumlari
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cercevesinde farkli sonuglara ulagmistir. Bu calismalarin ¢esitli degiskenlere bagli olarak
miiltecilere yonelik tutumlar1 ve bu kapsama girebilecek durumlari gozler oniine serdigi
goriilmektedir. Bu aragtirmanin miiltecilere yonelik tutumlarda ilgili aragtirmalar ile ortak bir
bagi bulunmaktadir. Egitim alani i¢inde yapilmis olan ¢alismalar ile de daha yakin bir ilgi
durumu s6z konusudur. Fakat bu arastirma, ¢ocuk edebiyati iiriinleri ¢ergevesinde miiltecilere

yonelik tutumlar1 konu etmek bakimindan bir farklilia sahiptir.

Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarimi konu edinen ¢alismalar.

Miiltecilere yoOnelik tutumlar1 arastiran c¢alismalardan bazilari, cesitli diizeylerde
O0grenim goren Ogrenciler ilizerine yapilmistir. Bunlar genel olarak tutum oOlgegi gelistirme,
Ogrencilerin miiltecilere yOnelik tutumlarmin ¢esitli agilardan ele alinmasi veya

karsilastirilmast seklindedir.

Tablo 5°te Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarmi ele alan g¢aligmalar

arastirmact/lar, tiir, yontem, veri toplama araglar1 ve veri analizi agisindan 6zetlenmistir:

Tablo 5. Ogrencilerin Miiltecilere Yénelik Tutumlarim Konu Edinen Calismalar

& Arastirmacy/ . . e R ..
= R Tiir Bashk Yontem Toplama Verilerin Analizi
»2  lar ve tarih

Araclan

1 Kilcan, Cepni  Makale Miilteci 6grencilere yonelik ~ (Nicel) Olgek Kaiser-Meyer Olkin
ve Kiling tutum olgeginin gelistirme ve Bartlett Kiiresellik
(2017) gelistirilmesi Testi, agimlayict

faktor analizi,
Cronbach’s Alpha...

2 Kabakl Makale Universite dgrencilerinin (Nicel) Kisisel bilgi Kaiser-Meyer-Olkin
Cimen ve Suriyeli siginmacilarla ilgili formu, 6lgek (KMO) 6rneklem
Ersoy Quadir tutumlarmin sivil katilimlar yeterliligi testi...
(2018) baglaminda incelenmesi

3 Atmaca Bildiri Tiirk ve Suriyeli Olgubilim  Goériligme Igerik analizi
(2018) ogrencilerin birlikte yasama  deseni formu

pratikleri: etkilesim, kabul (Nitel)
ve digslanma

4 Kogoglu ve Makale Universite 6grencilerinin Tarama Olgek Betimsel istatistik,
Salur (2018) gb¢ ve miilteci sorununa modeli Cronbach Alpha,

iligkin tutumlart (Nicel) bagimsiz gruplar t-
testi. ..

5 Akgiin, Ergisi, Makale Sinifinda Suriyeli miilteci (Nicel) Olgek t testi, tek yonlii
Yal¢inkaya, ¢ocuk bulunma durumuna varyans analizi
Mavi, gore 48-84 aylik cocuklarin
Yildiran ve farkli kiiltiirlere yonelik
Oztiirk (2018) algilarinin belirlenmesi

6 Basegmez Yiiksek Ustiin yetenekli lise Kesitsel Kisisel bilgi t-testi, Kruskal
(2019) lisans tezi ~ &grencilerinin kiiresel tipte formu, Anket,  Wallis-H, Mann-

sosyal sorumluluk diizeyleri  epidemiyo dlcekler Whitney U testi,

ve Suriyeli siginmacilarla lojik Spearman korelasyon
ilgili tutumlarinin sosyal aragtirma analizi, basit dogrusal
zeka ile iliskisi: Besiktas (Nicel) regresyon analizi
ornegi

7 Kindap Tepe,  Makale Suriyeli miiltecilere yonelik  (Nicel) Olgekler, Tek yonliMANOVA
Aktas, Caner, olumsuz tutumun
Demirel, belirleyicileri dindarlik,

Kanat, Giire, yurtseverlik, ayrimcilik ve
& Yesildag hosgorii olabilir mi?
(2019)

44



Tablo 6’da Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarini ele alan yiiksek lisans tezi,

doktora tezi, makale, bildiri diizeyindeki ¢caligsmalara ait frekans (f) degerleri verilmistir:

Tablo 6. Ogrencilerin Miiltecilere Yonelik Tutumlarini Konu Edinen Calismalarin Frekans
Degerleri

Arastirma tiirii Nicel Nitel Karma Toplam
f f f f
Yiksek lisans 1 - - 1
Doktora tezi - - -
Makale 5 - -
Bildiri - 1 - 1

Ilgili arastirmalara ve frekans degerlerine bakildiginda ogrencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarini konu edinen toplamda 7 calismaya rastlanmistir. Bunlarin yiiksek lisans
tezi, makale ve bildiri diizeyinde oldugu; nitel ve nicel yontemle ele alindig1 anlasilmistir.
Dolayisiyla bu kapsamda doktora tezi diizeyinde karma yonteme sahip bir c¢aligmanin

olmadig1 goriilmektedir. Bu arastirma, s6z konusu sonuglar baglaminda 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarimi konu edinen galismalara genel olarak
bakildiginda farkli problem durumlariyla karsilagilmaktadir. Bu kapsamda Kilcan, Cepni ve
Kiling (2017), Kabakli Cimen ve Ersoy Quadir (2018), Atmaca (2018), Kogoglu ve Salur
(2018), Akgiin vd. (2018), Kindap Tepe vd. (2019) ve Basegmez (2019) tarafindan ¢esitli
arastirmalar yapilmistir. Bu aragtirmalarda okul Oncesi, ortaokul ve iiniversite gibi farkl
diizeylerdeki 6grencilerin hedef kitle olarak se¢ildigi anlagilmaktadir. Ayrica 6lgek hazirlama,
cesitli degiskenlere bagli olarak ilgili tutumlari ele almak gibi farkliliklar s6z konusudur. Bu
arastirma, ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarimi ele almak bakimindan s6z konusu
calismalarla ortak bir o6zellik gostermektedir. Fakat miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati

tirtinlerinin bu tutumlara etkisi bakimindan bir farkliliga sahiptir.

Miiltecilik temah c¢ocuk edebiyati iiriinleri ve bunlarin etkisine yonelik
calismalar.

Miiltecilik temal1 geviri ve 6zgilin ¢ocuk ve ilk genglik edebiyati iriinleri, giderek daha
yaygin bir hal almaktadir. S6z konusu eserlerde bu tema, bazi1 degiskenlere bagl olarak farkl
sekilde ele alinmistir. Kimisi miilteciligi, savas ve go¢ temasiyla baglantili olarak; kimisi
sadece i¢c gogler veya dig gocler ve miiltecilik seklinde islemektedir. Yalnizca Tiirkiye’den
Almanya’ya yapilan ekonomik go¢ii konu edinen kitaplar da mevcuttur. Bu 6rnek eserler,
cogunlukla toplumsal bir bag i¢cinde gerceke¢i hikdyelere dayali olarak kurgulanmaktadir.
Bazilar ise “gd¢” temasmi hayvanlar {izerinden c¢evresel boyutlariyla ele almaktadir. Bu

arastirmada siralanan yonelimler, kavramsal ¢ercevede irdelenmis ve cesitli iligkiler i¢inde
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degerlendirilmistir. Aragtirmanin uygulama boyutu ise miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati
triinlerinin  6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisi iizerinedir. Bu acgidan
arastirmada miiltecilik temasini1 giincel yonelimlerle ele alan gorsel ve yazinsal 6zelliklere
sahip triinler kullanilmistir. Cocuk ve ilk genclik edebiyati disinda yetiskinlere yonelik olarak
savas, go¢, miiltecilik ve bunlara yakin temalar siklikla islendigi i¢in gd¢/gdgmen edebiyati,
muhaceret edebiyati, mehcer edebiyati, diaspora edebiyati, siirgiin edebiyati (Akgiin, 2015) ve
miibadele edebiyati gibi alt smiflandirmalara rastlanmaktadir. Bu dogrultudaki eserler ve
bunlara yonelik calismalar, Tiirkce egitimi ve ¢ocuk edebiyati kapsami disinda kaldigindan

arastirmada yer almamistir.

Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {iriinlerine yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmustir.
Konuyla ilgili bagimsiz sempozyumlar ve faaliyetler de s6z konusudur. Yapilan arastirmalar
genellikle savas, go¢ ve miilteciligi isleyen bir veya birkag¢ eserin incelenmesi, tanitilmasi
veya cesitli boyutlarda ele alinmasi seklindedir. Dolayisiyla bu arastirmalar, miiltecilik
temasin1 ve bunun ele alinma durumunu irdelemesi, eserlerin egitsel etkilerini tartigmasi
bakimindan dogrudan yararlanilabilecek bir nitelige sahiptir. Baz1 arastirmalar ise dogrudan
miiltecilik temali sayillmasa da bu arastirma i¢in gesitli acilardan yararlanilabilecek bulgular
tasimaktadir. Ilgili arastirmalar kapsamindaki calismalarin genel olarak miiltecilik temal:
cocuk edebiyati iirlinleri kapsaminda, miiltecilere yonelik tutumlar agisindan bazi olumlu ve

olumsuz boyutlara dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir.

Tablo 7°de miiltecilik temali ve bu kapsama girebilecek ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile
bunlarin etkisine yonelik yurt i¢inde yapilan makaleler arastirmaci/lar, tlir, yontem, veri
toplama araglar1 ve veri analizi agisindan 6zetlenmistir:

Tablo 7. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat: Uriinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt Iginde
Yapilan Makaleler

&  Arastirmacy/ . . Veri R -
= . Tiir Bashk Yontem Toplama  Verilerin Analizi
@ lar ve tarih
Araclan
1 Kolag (2008)  Makale Giilten Day1oglu’nun Belirtilme- Belirtil- Belirtilmemis
Yurdumu Ozledim mis memis
romaninda dis go¢ (Nitel)
sorununun ¢ocuk boyutu
2 Firat (2008) Makale Cocuk romanlarinda sosyal ~ Dokiiman Belirtil- Ierik analizi
yasama yonelik egitsel analizi memis
ogeler (Nitel)
3 Perk Er Makale Cocuk ve genglik Dokiiman Belirtil- Icerik analizi
(2013) edebiyatinda ‘geri doniis’ analizi memis
temasi (Nitel)
4 Akigh (2014)  Makale Cocuk ve genglik Belirtilme- Belirtil- Icerik analizi
edebiyatinda hiimanizm mis memis
kavrami ve Safakta Yanan (Nitel)
Mumlar 6rnegi
5 Akglin (2015) Makale Edebiyatimizda go¢ ve Belirtilme- Belirtil- Belirtilmemis
gdcmen edebiyatlart mig memis

iizerine bir degerlendirme (Nitel)
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Tablo 7. (devami)

6 Tiirky1lmaz Makale Cocuk edebiyatiyla Betimsel Belirtil- Belirtilmemis

(2015) otekilestirme(me) analiz memis
(Nitel)

7 Gedikoglu Makale Cocuk romanlarinin Deneysel Olgek Cronbach's
Ozilhan demokratik kiiltiir bilinci desen Alpha katsayi1st
(2016) edinimine etkisi (Burdur ili (Nicel)

Ornegi)
8 Yakar (2017)  Makale Tiirk cocuk edebiyatinda go¢  Dokiiman Tarama Zamana ve
olgusu analizi gbzleme
(Nitel) giivenirlik testi
9 Bulut (2018) Makale Cocuk edebiyatina Dokiiman Belirtil- Icerik analizi,
siginanlar: Zorunlu gog analizi memis betimsel
oykdileri (Nitel) kodlama

10 Altunbay ve Makale Cocuk edebiyati liriinlerinde ~ Dokiiman Belirtil- Icerik analizi,
Cakir (2018) savas ve go¢ olgusu analizi memis kategorisel

(“Ugurtma Avcist” ve “Kus (Nitel) analiz
Olsam Evime Ugsam” adli
eserler drneklemi)

11  Balta (2018) Makale Cocuk kitaplarinda Dokiiman Belirtil- Icerik analizi
miilteciler ve kiiltiirlesme analizi memis
stratejileri (Nitel)

12 Kiigiikler Makale Savasi ve umudu ¢ocuklar Betimsel Tarama Belirtilmemis
Kuscu (2018) icin yazmak: Laura S. analiz

Matthews'un Balik adli (Nitel)
romanti iizerine bir inceleme

13 Yakar (2018)  Makale Cocuk siirinde sorunlu Dokiiman Belirtil- Icerik analizi

cografyalar ve ac1 ¢eken analizi memis
cocuklar (Nitel)

14 Yigitbasi Makale “Yolculuk” adli ¢ocuk (Nitel) Kitap Gostergebilimsel
(2018) kitabinin greimas’ 1n inceleme

gostergebilimsel
¢Oziimlemesi ile incelenmesi

15  Temur ve Makale Cocuk edebiyatinda go¢ ve Dokiiman Kitaplar Betimsel analiz
Ertem (2019) géemenlik analizi

(Nitel)

Tablo 8’de miiltecilik temali ve bu kapsama girebilecek g¢ocuk edebiyati iiriinleri ile

bunlarin etkisine yonelik yurt i¢inde yazilan tezler, kitaplar ve bildiriler arastirmaci/lar, tiir,

yontem, veri toplama araglar1 ve veri analizi agisindan 6zetlenmistir:

Tablo 8. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat: Uriinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt Iginde
Yazilan Tezler, Kitaplar ve Bildiriler

Veri R
§ Arastlrma.cll Tiir Bashk Yontem Toplama Verlle'rl'n
@« lar ve tarih Analizi
Araclan
1 Ural (2006) Bildiri Cocuk edebiyati yapitlarindaki ~ Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
yasam gercekligi (Nitel) memis
2 Golbast Yiiksek Tiirk edebiyatinda dis gé¢ ve Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
(2010) lisans Giilten Day1oglu (Nitel) memis
tezi
3 Yiiksel Bildiri Genglik edebiyatinda cagdas Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
Durukan egilimler-ger¢ekei romanlar (Nitel) memis
(2012)
4 Tankut (2012)  Bildiri “Anne Frank’in Hatira Defteri”  Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
neden hala okur bulabiliyor? (Nitel) memis
5 Ozyer (2012)  Bildiri Alman ¢ocuk edebiyatinda Imge bilim Belirtil- Belirtilmemis
Tiirk ¢ocugu imgesindeki caligmast memis
degisim (Nitel)
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Tablo 8. (devami)

6 Arseven Bildiri Ko6miir Karas1 Cocuk™ adli Dokiiman Belirtil- Belirtilmemis
(2016) romanda go¢ olgusu analizi (Nitel)  memis
7 Akdag (2016)  Bildiri Sevimli Mecmua’da savas, go¢ Dokiiman Belirtil- Belirtilmemis
ve sokak cocuklari analizi memis
(Nitel)
8 Yolasigmazog  Bildiri Gog ve gogiin beraberinde Dokiiman Belirtil- Belirtilmemis
lu (2016) getirdigi sikintilar karsisinda bir ~ analizi (Nitel)  memis
¢ocuk: Komiir Karas1 Cocuk
9 Altunbay Bildiri Nazi soykiriminin ¢ocuklara Dokiiman Belirtil- Belirtilmemis
(2016) etkilerinin diinya edebiyatina analizi memis
yansimast (Cizgili Pijamali (Nitel)
Cocuk ve Kitap Hirsiz1 adli
eserler orneklemi)
10 Temizyiirek Bildiri Frank Cotrell Boyce’un “Benim  Dokiiman Belirtil- Icerik analizi
ve Akyiiz Adim Hig¢ Kimse” adli gocuk analizi memis
(2016) kitabinin gdgiin ¢ocuklar (Nitel)
tizerindeki etkisi agisindan
incelenmesi
11 Yenigeri Bildiri 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e ders Tematik Belirtil- Icerik analizi
(2016) kitaplarinda go¢ olgusu inceleme memis
yontemi
(Nitel)
12 Cer (2016¢) Bildiri 100 Temel Eser’in gé¢ olgusu Belirtilmemis ~ Dokii-man  Igerik analizi
bakimindan incelenmesi (Nitel) analizi
13 Narboga Bildiri Dis gogiin genglerde kimlik Dokiiman Belirtil- Belirtilmemis
(2016) sorununa doniismesi: Giilten analizi (Nitel) — memis
Day1oglu hikayeleri
14 Demir Atalay  Bildiri Deger-karakter egitimi Yar1 deneysel ~ Dereceli Belirtilmemis
(2016) baglaminda ‘gocuk ve go¢’ desen puanla-ma
(Nicel) anahtart
15  Aslanvd., Kitap Cocuk ve genglik edebiyatinda Dokiiman Belirtil- Betimsel
(2016) bar1s egitimi analizi memis analiz
(Nitel)
16  Alamdar ve Bildiri Nazim Hikmet’in Sevdali Bulut Belgesel Belirtil- Betimsel
Siingii (2017) adl1 kitabindaki masallarin tarama memis analiz
duyarlik egitimi baglaminda (Nitel)
incelenmesi
17  Temur (2018)  Yiiksek Cocuk edebiyatinda go¢ ve Belirtilmemis  Dokiiman  Betimsel
lisans goemenlik olgusu (Nitel) analizi analiz
tezi
18  Atalay (2019)  Kitap Karsilagtirmali edebiyat ve cocuk ~ Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
edebiyatinda go¢ (Nitel) memis
19  Asutay, Jable, Kitap Cocuk ve genglik edebiyatinda Belirtilmemis  Belirtil- Belirtilmemis
Ergin ve cokkiiltiirciiliik (Nitel-Nicel) memis
Karaoglu
Bircan (2019)

Tablo 9’da miiltecilik temal1 ve bu kapsama girebilecek ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile

bunlarin etkisine yonelik yurt i¢inde yapilan ¢alismalara ait frekans (f) degerleri verilmistir:

Tablo 9. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat: Uriinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt Iginde
Yapilan Calismalarin Frekans Degerleri

Arastirma tiirii Nicel Nitel Karma Toplam
f f f f
Yiiksek lisans - 2 - 2
Doktora tezi - - - -
Makale 1 14 - 15
Bildiri 1 13 - 14
Kitap - 3 - 3
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Ilgili arastirmalara ve frekans degerlerine bakildiginda bu kapsamda toplamda 34
calismanin yapildig1 goriilmektedir. Bunlarin ¢ogunun bildiri ve makale diizeyinde oldugu,
yiiksek lisans tezi olarak yalnizca 2 ¢aligmanin yapildigi anlagilmaktadir. Miiltecilik temali
cocuk edebiyati kapsamina girecek doktora diizeyinde ise bir ¢aligmanin yapilmadig: tespit
edilmistir. Ayrica yapilan arastirmalarin ¢ogunun teorik oldugu, uygulama boyutunun
bulunmadigi, nitel arastirmalar kapsaminda gerceklestirildigi anlasilmistir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin hem nicel hem de nitel boyutlara sahip karma yontemle yapilmis olmasi ve

uygulamali bir ¢aligsma seklinde yiiriitiilmesi 6nem tagimaktadir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda miiltecilik temali cocuk edebiyati ({iriinlerinin
genellikle eserlere yonelik olarak gerceklestirildigi ve nitel analiz yontemleri ¢ergevesinde
bunlarin etkilerine c¢esitli agilardan odaklanildigi tespit edilmistir. Cogunlukla eserlerin
yararlarina dikkat ¢ekilen arastirmalarda bazen de olumsuz ogelere rastlandigi tespitinde
bulunulmustur. Kimi zaman da eserlere yonelik kuramsal bazi ¢éziimlemelere gidilerek bir
degerlendirmede bulunulmustur. Eserlere yonelik genel olarak miiltecilerin, ozellikle de
miilteci ¢cocuklarin yasadiklar1 sorunlara odaklanildigina isaret edilen arastirmalarda bir 6nem
durumu olusturulmaya c¢alisilmaktadir. Bu arastirmalarin Yakar (2017), Yakar (2018), Bulut
(2018), Altunbay ve Cakir (2018), Arseven (2016), Yolasigmazoglu (2016), Balta (2018), Cer
(2016c¢), Atalay (2019), Temur (2018), Firat (2008), Perk Er (2013), Kolag¢ (2008), Narboga
(2016), Gélbas1 (2010), Ozyer (2012), Tiirkyilmaz (2015), Tankut (2012), Akisli (2014),
Akdag (2016), Altunbay (2016), Temizyiirek ve Akyliz (2016), Yeniceri (2016), Kiigiikler
Kuscu (2018), Temur ve Ertem (2019) tarafindan ¢esitli zamanlarda ve diizeylerde yapildigi
goriilmektedir. Bu arastirmada, siralan ¢alismalardan farki olarak miiltecilik temali ¢ocuk
edebiyati liriinlerinin dgrencilere etkisi uygulamali bir sekilde ortaya konulmaya calisilmistir.
Ayrica s6z konusu eserlerin muhatap kitlesi olan 6grencilerde miiltecilere karst nasil bir tutum

olusumunu dogurduguna nicel ve nitel yontemlerle bakilmustir.

Gedikoglu Ozilhan (2016) ve Demir Atalay (2016) tarafindan ise gdc¢ temasi
cercevesinde nicel arastirmalar yiiriitiilmiis ve bu temanin 6grencilere cesitli agilardan etkileri
tizerinde durulmustur. Bu arastirmanin ilgili ¢calismalarla gd¢ temasinin 6grencilere etkileri
cercevesinde ortak bir yani, temanin miilteci 6grencilerin tutumlarina etkisi bakimindan ise
farki bulunmaktadir. Ayrica her iki arastirmada nicel, bu arastirmada ise karma yontem

kullanilmustir.

flgili arastirmalar disinda Cocuk ve Genglik Edebiyati Yazarlar Birligi tarafindan
2016 yilinda gergeklestirilen 3. Uluslararast Cocuk ve Genglik Edebiyatt Sempozyumu,
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dogrudan go¢ ve buna bagli sorunlar1 konu edinmistir. Bildirileri kitaplastirilan sempozyumda
ana tema “goc, gogmenlik, miiltecilik, savas” olarak belirlenmis ve ayrica risk altinda olan
diger ¢ocuk guruplartyla birlikte bunlarin ¢ocuk edebiyati kitaplarina yansimasi iizerinde
durulmustur  (Yildiz, 2016). Sempozyum kapsaminda yapilan birgok c¢alismanin bu
arastirmanin problem durumuna katki sunacak Ozellikler tasidigi goriilmiis olup bu
arastirmada bunlardan bazilarmin bulgularina yer verilmistir. Trakya Universitesi tarafindan
4-7 Mayis 2016 tarihleri arasinda 1. Uluslararasi Balkan Cocuk ve Genglik Edebiyati
Kongresi diizenlenmistir. Kongrenin ana temas: “Baris Kiiltiirii I¢in Cocuk ve Genglik
Edebiyat1” olarak sunulmustur. Bu kongrenin bazi bildirileri, ilgili aragtirmalar kapsaminda
katki sunacak niteliktedir. Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyat1 Uygulama ve
Arastirma Merkezi tarafindan yiiriitiilen projenin bir boyutu Cocuk ve Genglik Edebiyatinda
Baris Egitimi (Aslan vd., 2016) basligiyla kitaplastirilmistir. Bu calismada “baris” temast
kapsaminda ilgili konulari isleyen Tiirkiye ve diger iilkelerin 6diillii gocuk ve genglik eserleri
incelenmistir. Bu calismanin, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {iriinleri ve miiltecilere

yonelik tutumlarla dolayli bir ilgi durumuna sahip oldugu goériilmiistiir.

Ural (2006), Yiiksel Durukan (2012), Alamdar ve Siingii (2017) tarafindan yapilan
calismalar da miiltecilik temasmn1 dogrudan ele almasa da bir oOlgiide bununla
iliskilendirilebilmektedir. Ayrica bazi gazetelerde ve internet ortamlarinda bu aragtirmanin
problem durumuna katki sunan tanitimlar, agiklamalar ve tartismalara rastlanmaktadir. Bu
yazilarda miiltecili§i isleyen c¢ocuk kitaplari, daha c¢ok giincel bir mesele olarak
vurgulanmakta ve okuyuculara bu temay: igleyen kitaplar dnerilmektedir. Ayn1 zamanda bu
yazilarda, insani ve vicdani sorumluluk agisindan edebiyatin islevi hakkinda bazi

degerlendirmeler yer almaktadir.

Miiltecilik temal cocuk edebiyat1 iiriinleri ve bunlarin etkisine yonelik yurt
disinda yapilan ilgili calismalar.

Yurt disinda yapilan ilgili calismalar kapsaminda ¢ocuk edebiyatinda miilteci, gog,
gbecmen temali eserler ile ¢cocuk edebiyatinda ¢ok kiiltiirliiliik ve bunlarin okurlara etkilerine
odaklanilmistir. Bu ¢ergevede yurt disinda yapilan kitap, makale ve yiiksek lisans ile doktora
tezlerine bakilmistir. Yapilan arastirma sonucunda miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati ve bu
kapsamda degerlendirilebilecek c¢ocuk edebiyatinda c¢ok kiiltiirliilik {izerine birgok

aragtirmanin yapildig: tespit edilmistir.

Tablo 10’da ulasilan miiltecilik temali ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri ile bunlarin etkisine
yonelik yurt disinda yapilan makaleler arastirmaci/lar, tiir, yontem, veri toplama araglar1 ve

veri analizi agisindan 6zetlenmistir:
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Tablo 10. Miiltecilik Temalr Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt
Dusinda Yapilan Makale Diizeyindeki 11gili Calismalar

Veri -
g Arastlrma'cn/ Tiir Bashk Yontem Toplama Verlle'rl'n
@« lar ve tarih Analizi
Araclan
1 Collier (2000) Makale = Through the Looking Glass: Harnessing  (Nitel) Belirtilme- Belirtilmemis
the Power of African American mis
Children's Literature
2 Pearce (2003) Makale  Messages from the Inside?: (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Multiculturalism in Contemporary
Australian Children’s Literature
3 Nathenson- Makale Connecting with Latino children: (Nitel) Goriisme Icerik analizi
Mejia ve Bridging cultural gaps with children's
Escamilla literature
(2003)
4 Escamilla ve Makale  Preparing culturally responsive (Nitel) Gorlisme Icerik analizi
Nathenson- teachers: Using Latino children's
Mejia (2003) literature in teacher education special
issue: Partnering for equity
5 Lamme, Fuve Makale Immigrants As Portrayed In Children’s  (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Lowery Picture Books
(2004)
6 Green ve Makale  Teaching Religious Diversity through (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Oldendorf Children's Literature
(2005)
7 Chappell ve Makale  Spanglish, bilingualism, culture and (Nitel) Kitaplar Niteliksel
Faltis (2007) identity in Latino children’s literature metin analizi
8 Clifford ve Makale  Immigrant Narratives: Power, (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Kalyanpur Difference, and Representation In
(2011) Young-Adult Novels With Immigrant
Protagonists
9 Gregor ve Makale  Welcoming the world's children: (Nitel) Goriisme Icerik analizi
Green (2011) building teachers' understanding of
immigration through writing and
children's literature
10 Ghiso ve Makale  Ideologies of Language and identity In  (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Campano US Children’s Literature
(2013)
11 Cummins Makale  Border Crossings: Undocumented (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
(2013) Migration Between Mexico and The
United States In Contemporary Young
Adult Literature
12 Yi(2014) Makale 'My Heart Beats in Two Places': (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Immigration Stories in Korean-
American Picture Books
13 OmarveDan  Makale  Multiculturalism and Malaysian (Nitel) Kitaplar Dokiiman
(2017) Children’s Literature in English analizi
14 Iwai (2017) Makale ~ Multicultural Children’s Literature and  (Nicel) Olgek t testi
Teacher Candidates’ Awareness And
Attitudes Toward Cultural Diversity
15  Rodriguez Makale  Representation of Latinx Immigrants (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
Braden (2018) and Immigration in Children's
Literature: A Critical Content Analysis
16  Campos Makale  An Instructional Approach to Explore (Nitel) Kitaplar Icerik analizi
(2018) Poverty and Immigration: Using Three
Children’s Books That Pack a Punch
17 Nel (2018) Makale  Introduction: Migration, Refugees, and  (Nitel) Kitaplar Icerik analizi

Diaspora in Children’s Literature
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Tablo 11°de ulasilan miiltecilik temali ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri ile bunlarin etkisine
yonelik yurt diginda yapilan tezler, kitaplar ve projeler arastirmaci/lar, tiir, yontem, veri

toplama araglar1 ve veri analizi agisindan 6zetlenmistir:

Tablo 11. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Ur_iinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt
Dusinda Yapilan Tez, Proje, Kitap Diizeyindeki 1lgili Calismalar

Arastirmac Veri

£ v Tiir Bashk Yontem  Toplama  crierin
n . Analizi
lar ve tarih Araclan
1 McGuire Doktora Issues and Challenges Facing Immigrant (Nitel) Kitaplar Icerik
(2004) tezi Children As Portrayed In Children’s analizi
Literature
2 Ryan (2006)  Doktora Multicultural Children’s Literature: A (Nitel) Kitaplar Soylem
tezi Discourse Analysis analizi
3 Gopalakrish ~ Kitap Multicultural Children’s Literature: A (Nitel) Belirtilmem  Belirtilme-
nan (2010) Critical Issues Approach is mis
4 Cruz (2014)  Yiksek Examining Teachers’ Knowledge and (Nicel) On test son Cronbach's
lisans tezi  Attitudes towards Immigration and test anket Alpha
Undocumented Immigrants katsay1s1
5  Bousalis Doktora The Portrayal of Immigrants in Children's (Nitel) Kitaplar Icerik
(2014) tezi And Young Adults’ American Trade Books analizi,
During Two Peak United States sOylem
Immigration Eras (1880-1930 and 1980- analizi
2010s)
6 Mudiyansel ~ Doktora The Role of Picture Books in Developing (Nitel) Kitaplar Igerik
age (2016) tezi An Empathic Response Towards Cultural analizi
Difference
7 Lee (2016) Yiiksek Teaching Diversity through Multicultural (Karma)  Kontrol Gomiilil
lisans tezi ~ Children's Literature: A Guidebook for listesi, teori
Korean English Elementary School caligma
Teachers sayfas,
anket
8 Moyo Yiiksek Searching for Ourselves: African Cultural (Nitel) Kitaplar Dokiiman
(2017) lisans tezi ~ Representation in Children’s Books in the analizi,
United States, and Implications for sOylem
Educational Achievement analizi
9 Liu (2017) Doktora Picture Books and Immigration Challenges: ~ (Nitel) Kitaplar, Icerik
tezi An Interrogation of Literary Content Based gOriisme analizi
On A Case Study of Three Adult formu
Immigrants Recalling Childhood
Transitions to Canada
10 Verbruggen  Doktora Representations of Immigrants in Young (Nitel) Kitaplar Icerik
(2018) tezi Adult Literature analizi

Tablo 12’de miiltecilik temali ¢cocuk edebiyati {iriinleri ile bunlarin etkisine yonelik
yurt disinda yapilan kitap, yiiksek lisans tezi, doktora tezi, makale diizeyindeki ¢alismalara ait

frekans (f) degerleri verilmistir:

Tablo 12. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat Uriinleri ve Bunlarin Etkisine Yonelik Yurt
Disinda Yapilan ligili Caliymalarin Frekans Degerleri

Arastirma tiri Nicel Nitel Karma Toplam
f f f f
Yiiksek lisans 1 1 1 3
Doktora tezi - 6 - 6
Makale 1 16 - 17
Kitap - 1 - 1
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flgili arastirmalara ve frekans degerlerine bakildiginda miiltecilik temali gocuk
edebiyati iirlinleri ve bunlarin etkisine yonelik toplamda 27 ¢alismaya ulagilmistir. Bunlarin
farkli diizeylerde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalar arasinda 17 makale, 3 yiiksek
lisans tezi, 6 doktora tezi ve 1 kitabin yer aldigi goriilmektedir. Ulasilan arastirmalara
bakildiginda yurt disinda karma yontemle yapilmis doktora tezine rastlanmamistir. Bu durum,

arastirmay1 diger caligmalardan farkli kilmaktadir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda genellikle miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri
kapsamindaki eserlerin 6gretmenlere ve dgretmen adaylarina yonelik cesitli etkileri lizerinde
duruldugu anlagilmaktadir. Gregor ve Green (2011), Nathenson Mejia ve Escamilla (2003),
Escamilla ve Nathenson Mejia (2003), Cruz (2014), Lee (2016), Iwai (2017) bu cercevede
aragtirmalarimi yiiritmislerdir. Campos (2018), iiniversite 6grencilerinin yoksullugu ve gocii
anlamalari, ¢ok kiiltiirliiliigli kavramalar1 i¢in ¢ocuk edebiyatindan yararlanilmasi iizerine bir

aragtirma yapmistir.

Liu (2017) 1se Kanada’da resimli ¢ocuk kitaplarinin geng gogmenlere yardimci olma
konusundaki ozelliklerine odaklanmistir. Bu c¢ercevede Kanada’ya go¢ eden 9-11 yaslari
arasindaki {ic gd¢menle goriismiis ve bunlarin karsilastiklar giicliiklerle inceledigi 24 resimli
kitap arasindaki ilgi durumunu incelemistir. Ayrica inceledigi resimli kitaplarin Kanadali
ogrencilere smiflarindaki gé¢men c¢ocuklara anlayis ve empati gosterme konusunda bir
materyal olarak sunulmasina yer vermistir. Dolayisiyla bu arastirmanin yurt disinda yapilan
ilgili caligmalarla hem {iriin hem de etkisi bakimindan benzerlikleri bulunmaktadir. Fakat
ulagilan arastirmalarin higbirinde miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ortaokul
ogrencileri ve diizeyindekilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisini ele almadigi
goriilmektedir. Bu a¢idan arastirmanin problem durumu agisindan bir farkliliga sahip oldugu

sOylenebilir.

Yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar kapsaminda Collier (2000), Pearce (2003),
Lamme, Fu ve Lowery (2004), McGuire (2004), Green ve Oldendorf (2005), Ryan (2006),
Chappell ve Faltis (2007), Gopalakrishnan (2010), Clifford ve Kalyanpur (2011), Cummins
(2013), Ghiso ve Campano (2013), Bousalis (2014), Yi (2014), Mudiyanselage (2016), Moyo
(2017), Omar ve Dan (2017), Nel (2018), Rodriguez Braden (2018), Verbruggen (2018)
miiltecilik temal1 veya ¢ok kiiltiirlii cocuk edebiyati tirlinlerini i¢erik unsurlari ¢ergevesinde
cesitli agilardan incelemislerdir. Dolayisiyla bu aragtirma, uygulamali bir arastirma olarak s6z

konusu ¢aligmalardan ayrilmaktadir.

flgili arastirmalar kisminda yapilan tarama sonucunda bu arastirmanin problem

durumu, sinirliliklart ve yontemi ¢ercevesinde yurt ici ve yurt disinda miiltecilik temali ¢ocuk
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edebiyat: iriinlerinin 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisi tizerine dogrudan
yapilmis herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan ¢aligmalarin genellikle bu yondeki
kitaplarin tanitimi, incelenmesi, islevi veya ogretmen ve adaylarinin miilteci 0grencilere
yonelik farkindaliklarinin artirllmasini konu edinmekle sinirli oldugu ve bu aragtirmanin
problem durumuna ¢esitli agilardan katki sunacak 6zellikler tagidig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla

bu aragtirma alanina katki sunacak 6zgiinliikte ve niteliktedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin 7. smf Tiirkge
derslerinde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina etkisi incelemek iizere karma yontem
kullanilmigtir. Karma yontem, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel (kapalt uglu)
hem de nitel verilerin (agik uglu) toplandigi iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirildigi ve daha
sonra iki veri setini biitlinlestirmenin avantajlarmi kullanarak sonuglarin ¢ikarildigi saglik ve
davranis bilimleriyle sosyal bilimler alaninda kullanilan bir arastirma yaklagimidir (Creswell,
2017). Karma yontemlere dayali arastirma uygulamalarmin 6ziinii, arastirmacilarin bir
arastirma amacii en iyl sekilde kavramak icin nicel ve nitel veri toplama ve analiz

yontemlerini biitiinlestirme stireci olusturmaktadir (Plano Clark & Ivankova, 2018).

Arastirmanin bagimsiz degiskenini miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri, bagimli
degiskeni ise 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlar1 olugturmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutunda yar1 deneysel desenlerden On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu modele
bagvurulmustur. On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu modelde, deney ve kontrol
gruplarina yansiz atama yoluyla karar verilir. Modelde bir deney ve kontrol grubu bulunur ve
her iki gruba On test-son test uygulanir. Deney grubuna deneysel bir miidahalede
bulunulurken kontrol gubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz (Ozmen, 2014). Arastirmada
deney ve kontrol gruplarinin farkli okullardan secilmesine bagli olarak esitlenmemis kontrol

gruplu yar1 deneysel desen kullanilmamastir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise durum calismasi tiirlerinden aciklayict durum
calismasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi
icinde calisan; olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadigy; birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilir (Akt.,
Yildinm & Simsek, 2011). Agiklayict durum caligmasi ise bir durum hakkinda bilgi vermek,
bilinmeyen yonleri acikliga kavusturmak ve gergek hayat durumlar ile ilgili baglantilar
sunmak i¢in kullanmilir (Kaleli Yilmaz, 2014). Bu c¢ercevede miiltecilik kavrami ve
miiltecilerin icinde olduklar1 durumlar gilincel niteliktedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bulunduklar: siniflarda ve yasadiklar1 ortamda miilteci 6grenciler ve miilteciler

bulunmakta olup bu durum gergek yasama denk diismektedir. Arastirmada problem durumu
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ekseninde s6z konusu durumu agikliga kavusturmak i¢in 6grenci goriislerine bagvurulmus ve

gozlem formlar1 tutulmustur.

Bu aragtirmada uygulanan 6lgek ile nicel, yazili goriis alma ve gozlem formu ile de
nitel verilerin elde edilmesi amaglanmistir. Elde edilen farkli veri tiirleri, sonug ve tartisma
boliimiinde birlestirilerek bir sonuca varilmaya c¢alisilmigtir. Creswell ve Plano Clark (2014),
karma yontemde farkli birlestirme secgenekleri iizerinde durur ve yorumlama sirasinda
birlestirme seceneginin iki tiir veri kiimesinin toplanmasi ve analizinden sonra, arastirma
slirecinin en son basamaginda gerceklestigini kaydeder.

Tablo 13. Arastirmanin Modeli: Karma Yontem (On Test-Son Test Esitlenmemis Kontrol
Gruplu Yar: Deneysel Desen-Ag¢iklayict Durum Caligmasi)

Karma Yontem
On Test-Son Test Esitlenmemis Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen
Aciklayicit Durum Caligsmasi

Arastirmanin -
Gruplar boYar On test Uygulama Son test
Miilteci Miilteci
Ogrencilere Miiltecilik temali Ogrencilere
Nicel Yonelik Tutum cocuk edebiyati Yonelik Tutum
Deney Olgegi tirtinleri Olgegi
Grubu (MOYTO) (MOYTO)
r Yari o
Nitel Yazili goriis yapila s Yazili gorilis alma
alma formu . formu
gbzlem formu
Miilteci Miilteci
Ogrencilere Ogrencilere
Nicel Yonelik Tutum - Yonelik Tutum
Kontrol . w .
Grub Olgegi, Oleegi.
ubu (MOYTO) MOYTO)
Nitel Yazili goriis i Yazili gorlis alma
alma formu formu

Evren ve Orneklem

Calismanin hedef evrenini tiim 7. sinif grencileri, ulasilabilir evrenini ise Mus i1 Milli
Egitim Midiirliigline baghh olan ortaokullarda o6grenim goéren 7. smf oOgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda seckisiz orneklemeye, nitel boyutunda ise
amacli orneklemeye bagvurulmustur. Nicel arastirmada evrene genelleme amaciyla segkisiz
ornekleme yontemi agir basarken nitel arastirmada genele ve 0zele ait bilgilere ulasmak adina
amagh ornekleme kullanilir (Yildirnm & Simsek, 2011). Baska bir agidan amaglh 6rnekleme,
arastirma sorularinin cevaplariyla iliskilendirilmis belli amaglara dayanarak birimler se¢me
islemi olarak tanimlanabilir (Gokg¢ek, 2014). Bu dogrultuda arastirmanin orneklemi ig¢in

Yavuz Selim Ortaokulu ve Farabi Imam Hatip Ortaokulunda okuyan 7. sinif dgrencileri
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belirlenmistir. Yavuz Selim Ortaokulu 7-C sinifinda okuyan 20 6grenci deney grubu, Farabi
Imam Hatip Ortaokulu 7-D sinifinda okuyan 21 &grenci ise kontrol grubu olarak secilmistir.
Deney grubu olarak segilen simifta iki, kontrol grubu olarak secilen sinifta ise bir miilteci
O0grenci bulunmaktadir. Hem deney hem kontrol grubunun bulundugu okullarda bagka
kademelerde de miilteci 6grenciler 6grenim gormektedir. Ayrica arastirmanin yiiriitiildiigii her
iki okul da ayn1 mahallede bulunmaktadir ve bu mahallede miilteci aileler ikamet etmektedir.
Arastirma, bu ¢ercevede hem ogrencilerin miilteci Ogrencilere hem de genel olarak

miiltecilere yonelik tutumlarini esas almaktadir.

Veri Toplama Teknikleri/Araclar:

Yapilan caligmada hem nicel hem de nitel veri toplama araclarindan yararlanilmistir.
Arastirmanin veri toplama araclar1 Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutum Olgcegi (MOYTO),
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman gortsleriyle gelistirilen yazili gorlis alma formu

ile yar1 yapilandirilmis gozlem formundan olugmaktadir.

Miulteci
Ogrencilere Yazili gbriis
Yonelik Tutum alma formu
Olcegi (MOYTO)
Yari
yapilandiriimis

gozlem formu

Sekil 6. Aragtirmada kullanilan veri toplama araclart.
Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi (MOYTO).

Aragtirmada nicel bulgulara ulasmak i¢in Kilcan vd. (2017) tarafindan gelistirilen
MOYTO, deney ve kontrol gruplarma &n test ve son test seklinde uygulanmistir. Bunun igin
Olcegi gelistiren yazarlara bilgi verilmis ve gerekli izin alinmistir. Bu olgek, 2016-2017
egitim-0gretim yilinda Ankara Mamak’ta bazi ortaokullarda &grencilere uygulanmis, 24
maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri, “Katilmiyorum”, “Kararsizim” ve “Katiltyorum”
seklinde 3’lii Likert tarzinda hazirlanmistir. Maddeler, sirasiyla 1’den 3’e dogru
puanlanmustir. Olgekte yer alan 6 madde ise olumsuz olmasindan dolay:r puanlama tersten
yapilmustir. Olgekten almacak en diisiik puan 24, en yiiksek ise 72°dir. Olgekten almacak
puanin yiikselmesi 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarinin olumlu yonde olmasini
saglamaktadir. Bu 0Olcegin tek faktoriine iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi .92 olarak
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hesaplanmistir. Kilcan vd. (2017), buna dayali olarak 6l¢egin giivenirlik 6zelligine sahip bir
dlgek oldugunu belirtmistir. Olcegin test-tekrar test yontemiyle {i¢c hafta arayla ikinci defa
yapilan uygulama sonrasi uygulamalar arasi elde edilen giivenilirlik korelasyon katsayisi r
=.87 olarak saptanmistir. Olgek, 3’lii Likert tarzinda hazirlanmustir. “Miilteci dgrencileri
siifimda gérmekten mutluluk duyarim.”, “Miilteci bir 6grenci ile ayn1 siray1 paylagmak beni
rahatsiz eder.” 0lgegin Ornek maddeleridir. Arastirmada bu 6lgek ile deney grubunun miilteci

ogrencilere yonelik tutumlarinin degisim gosterip gostermedigi test edilmeye calisilmistir.
Yazih goriis alma formu.

Arastirmada nitel bulgulara ulagmak i¢in &grencilere yazili goriis alma formu
uygulanmistir. Bu form, problem durumu dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
uzman goriisleriyle gelistirilmistir. Bunun i¢in Tirkce egitimi, ¢ocuk gelisimi ve egitim
bilimleri alanindan uzmanlarin goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisti, arastirmada
inandiricilik konusunda alinan 6nlemlerden biridir ve arastirmaciya sunulan geri bildirimler
cesitli agilardan yarar saglamaktadir (Yildinnm & Simsek, 2011). Arastirmada kullanilan bu
form, arastirmanin amagclarinin ve bilgilerinin yer aldigi, cesitli sorularin yoneltilmesini
saglayan bir form olarak diizenlenmistir. Uzmanlardan goriislerin alinmasi i¢in de bu forma
yonelik uzman goriis formu ayrica diizenlenmistir (EK-7). Uygulamada kullanilan o6lgek,
Ogrencilerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini esas aldigi icin yazili gorlis alma
formunda genel olarak miiltecilere doniik goriislere ulagilmasi amacglanmistir. Gelen uzman
goriisleri dogrultusunda yazili goriis alma formuna 6grencilere uygulama 6ncesi ve sonrasinda
yapilmak tizere agik ve kapali uclu sorulardan olusan on iki maddelik bir form olarak son hali
verilmigtir (EK-8). Ayrica yazili goriis alma formunun verilerinin analizi ve degerlendirilmesi

i¢cin form igerigini ihtiva eden bir degerlendirme listesi de hazirlanmistir (EK-9).

Tablo 14. Yazili Gériis Alma Formu Uzman Gériigleri

Uzmanlar Alan Unvan Uzman goriisleri ve yapilan diizeltmeler
Uzman 1 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi e Uzmanlar, degerlendirme formunda yer alan maddeleri
- TR R genellikle olumlamiglardir.
Uzman 2 Tiirkce egitimi Dr. Ogr. Uyesi e Olumlanmayan veya eksikliklere isaret eden maddeler
Uzman 3 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi gdzden gegirilmis ve diizenlenmistir.
_ . . e Formun arastirmanin amac1 ve eserlerde islenen
Uzman 4 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi degerler, iletiler ¢ergevesinde diizenlenmesi
Uzman 5 Tiirkce egitimi Dr. Ogr. Uyesi Istenmugtir. o )
e Formun uygulama Oncesi ve sonrasinda yazil sekilde
Uzman 6 Tiirkge egitimi Ars. Gor. yapilmasi ve verilerin karsilastirilarak elde edilmesi
" o - onerilmisgtir.
Uzman 7 Tiirkge cgitimi Ars. Gor. e Formda sorularin agik ve anlagilir olmasi, 6grencileri
Uzman 8 Cocuk geligimi Dr. Ogr. Uyesi yonlendirmemesi, ¢ok boyutlu olmamasi gibi
R . S ozelliklere dikkat edilmesi istenmistir.
Uzman 9 Egitim bilimleri Dr. Ogr. Uyesi e Sozciik, ciimle ve ifade diizeyinde baz1 degisiklikler
Uzman 10 Egitim bilimleri Ars. Gor. Onerilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis gozlem formu.

Aragtirmada nitel bulgular desteklemek i¢in gozlem formuna bagvurulmustur. Gézlem
formu uygulama ortaminda olusan davranigi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilir
(Yildirrm & Simsek, 2011). Gozlemde eylemle soylem arasindaki farkliliklar kesfedilir.
Ortam hakkinda daha kapsamli inceleme yapilabilir. Gozlem formlari, ¢ogu kez ayrintili
olarak gozlenecek davranis veya durumlarin listelendigi maddelerden olusur. Goézlem
sonuclarint yazarak kaydetme, gdzlem sirasinda veya bitiminde yapilabildiginden dolayz,
gbzlenen seyleri unutmamak igin gozlenenlerin akisini belirleyici ¢ok kisa hatirlatici notlar
almabilir ve gdzlem sonunda daha ayrmtili olarak kayit yapilabilir (Ozgiiven, 2012). Bu
hususlar goéz onilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan gézlem formu hazirlanmis ve
yazili goriis alma formu icin goriislerine bagvurulan ayni uzmanlara sunulmustur. Uzmanlarin
degerlendirmelerini yapmalar1 i¢in ayrica bir degerlendirme formu da hazirlanmistir (EK-11).
Gelen uzman goriisleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmig gézlem formuna son hali

verilmistir (EK-12).

Tablo 15. Yar: Yapilandiriimig Gézlem Formu Uzman Goriisleri

Uzmanlar Alan Unvan Uzman goriisleri ve yapilan diizeltmeler

Uzman 1

Tiirkge egitimi

Dr. Ogr. Uyesi

Uzmanlar, gdzlem formunu genellikle olumlamislardir.
Olumlanmayan veya eksikliklere isaret eden maddeler gézden

Uzman 2 Tiirkee egitimi Dr. Ogr. Uyesi W imis ve diizenlSREstir.
Uzman 3 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Gozlemi kimin yaptigi bilgisinin forma dahil edilmesi
= TR ———— istenmigtir.
Uzman 4 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Formun ders siirecine uygun bir sekilde tasarlanmast
Uzman 5  Tiirkge egitimi  Dr. Ogr. Uyesi Istenmustir.
- — . Formun 6grencilerin miilteciler hakkindaki tutumlarini
Uzman 6 Tirkge egitimi Ars. Gor. gozlemeye elverisli olmasina dikkat edilmesi istenmistir.
Uzman 7 Tiirkge egitimi Ars. Gor. F?rmun ya.tz'}h gorus a.lma formundaki sorularla tutarlilik
gostermesi Onerilmistir.
Uzman 8 Cocuk gelisimi Dr. Ogr. Uyesi Formun kategori ve kodlarinin zenginlestirilmesi istenmistir.
Uzman 9 Egitim bilimleri _ Dr. Ogr. Uyesi Forma uyg_ulama stireci ve igerigi ile ilgili yeni boyutlar
eklenmesi istenmistir.
Uzman 10 Egitim bilimleri ~ Ars. Gér. Sozciik, ciimle ve ifade diizeyinde baz1 degisiklikler
onerilmigtir.
Siire¢/Uygulama

Uygulama iiriinlerini belirleme siireci.

Arastirmada Oncelikle uygulamada kullanilacak miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati
tiriinleri belirlenmistir. Yapilan tarama sonucunda séz konusu kapsamda degerlendirilebilecek
bircok farkls tiirde iiriine rastlanmustir. Uriinlerin belirlenmesinde gog, miiltecilik ve sigimaci
gibi farkli anlamlara sahip kelimelerde bir ayrima gidilmemis ve bunlar ortak ydnlerinden
dolay1 bir biitiin olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan otuz {iriin,
icerik analizi yapilarak incelenmis; arastirmanin amaci ve kapsami dogrultusunda bunlardan

uygun oldugu diisiiniilen on dokuz iiriin segilmistir. Uriinlerde miiltecilik temasinin isleniyor
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olmasi, bicimsel ve igeriksel anlamda 7. sinif Ggrencilerinin seviyesine uygun olmak gibi

Ozellikler aranmistir. Segilen triinlerin farkl tiirlerde; sozel, gorsel, isitsel ozelliklere sahip;

hem yerli hem de Batili ve Orta Dogulu sanatcilar tarafindan yazilmis/¢izilmis olmasi dikkate

alimmis ve boylece bir ¢esitlilik de olusturulmustur. Ayrica tirlinlerden bazilari, islenecek ders

stireleri ve sinif ortami dikkate alinarak tam, 6zet ve kisaltilmig metin gibi uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

Farkli edebi
tirlerde
olmali

Sozel, gorsel...
ozellikler
tasimali

Multecilik
temasini

isliyor olmali

Ders suresine
ve sinif
ortamina
uygun olmal

Hem yerli
hem yabanci
yazarlara ait

olmal

Bicim ve
icerik
acisindan 7.
siniflara
uygun olmali

Multecilik
temali gocuk
edebiyati
Urtnleri

Sekil 7. Uygulama iirlinlerinin tasimasi gereken 6zellikler.

Urlinler, uzmanlara sunulmadan 6nce iirlinlerin dogru bir sekilde belirlenmesi i¢in

cesitli maddelerden olusan bir form olusturulmustur (EK-6). Bu formdaki degerlendirme

kriterleri i¢in de ayrica uzmanlardan goriis alinmistir (EK-5).

Tablo 16. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat: Uriinlerini Belirlemek I¢in Hazirlanan Forma
Yonelik Uzman Gortisii

Uzmanlar Alan Unvan Uzman goriisleri ve diizeltmeler
Uzman 1 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Formun maddeleri ve degerlendirme durumu genel olarak
- VTR e olumlanmigtir.
Uzman 2 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Istenilenler dogrultusunda madde sayis1 artnustir.
Uzman 3 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Uygun bulunmayan bazi maddelerin ¢ikarilmasi istenmis, yerine
- — ———— bagka onerilerde bulunulmustur.
Uzman 4 Tiirkge egitimi Dr. Ogr. Uyesi Uriinlerde tiir dagilimina ve cesitliligine dikkat edilmesi
Uzman5  Tirkge egitimi ~ Dr. Ogr. Uyesi 1stenmigtir.
Urtinlerin etkinliklere uygunluklarina dikkat edilmesi
Uzman 6 Tiirkge egitimi Ars. Gor. istenmistir.
Uzman 7 Tiirkge egitimi Ars. Gor. Form maddeler%ni.n cesitli boyutlar.a. sahip olmasi istenmistir..
o Form maddelerinin ¢ocuklarin gelisim durumlarini gézetmesi
Uzman 8 Cocuk gelisimi  Dr. Ogr. Uyesi istenmisgtir.
Uzman 9 Egitim bilimleri _ Dr. Ogr. Uyesi Madde.lerlln yargilari arasinda tutarlilik olmasina dikkat edilmesi
1stenmustir.
Uzman 10 Egitim bilimleri ~ Ars. Gor. Forma farkliliklara saygi, bir arada yasama, uyum gosterme gibi

maddelerin eklenmesi 6nerilmisgtir.
Sozciik, ciimle ve ifade diizeyinde bazi degisiklikler
Onerilmistir.
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Gelen uzman goriisleri dogrultusunda formda madde sayis1 yirmi sekize ¢ikarilmis;
“gelisimsel oOzellikler”, “cocuk edebiyati” ve “miiltecilik temasi” seklinde cesitli boyutlar
olusturulmustur. Devaminda forma son hali verilmis ve sozel, gorsel ve isitsel ozelliklere
sahip on dokuz {iriin agiklayici, tanitict bilgiler ve kayitlar esliginde uzmanlara sunulmustur.

Uzmanlar, form dogrultusunda arastirmanin problem durumu ve uygulama boyutuna
gore kendilerince en uygun bulduklar firlinleri belirlemislerdir. Gelen uzman goriisleri
neticesinde en ¢ok tercih edilen yazili ve gorsel sekiz iiriin secilmistir. Bu {iriinlerin adlari,
yazarlari, tiirleri, uzman goriisiine sunulma bigimleri ve kaynak bilgileri sunlardir:

Tablo 17. Uzman Gériisii :S'onucunda Arastirmada Kullanilmasi: Kararlastirilan Miiltecilik
Temalr Cocuk Edebiyati Uriinleri

1. Herkes Burada-Bizim Rengdrenk Yasamimiz, Anja Tuckermann-Tine
Schultz, 6ykii (0ykii-gorsel), eserden bir boliim ve gorseller (Boliim basligt
Suriyeli Samira olarak verilmistir), 2017.

2. Balik, Laura S. Matthews, roman, metinden kisaltilmis bir boliim ve kapak
resmi, 2017 (22. baski).

3. Tastan Adimlar/Bir Miilteci Ailenin Yolculugu, Margriet Ruurs-Nizar Ali
Badr, oykii (6ykii-gorsel), tam metin ve gorseller, 2017.

4. Benim Adim Hi¢ Kimse, Frank Cottrell Boyce, roman (ani-kurgu),
romandan bir kesit ve gorseller (Boliim basligi fyi Rehberimiz Julie olarak
verilmistir), 2017 (6. baski).

5. Zindanlar Olsiin, Mevlana idris Zengin, deneme (manzum form), Vay
Canina! adli eserden bir deneme ve gorsel, 2004 (2. baski).

6. Kus Olsam Evime Ug¢sam, Giizin Oztiirk, roman, metinden bir kesit ve
gorseller, 2017 (3. bask).

7. Juju Beni Unutma, Cigdem Sezer, roman, metinden bir mektup ve kapak
resmi, 2016 (2. baski).

8. Tombik Balik Denizler Hepimizin, Habib Bektas, roman, metinden
kisaltilmis bir kesit ve gorseller, 2017.

Uzman goriigleri dogrultusunda belirlenen ve uygulamada kullanilan bu sekiz iiriin,
hem yerli hem de yabanci yazarlarin eserlerinden olusmaktadir. Ayrica farkli edebi tiirlerden
olup miiltecilik temasini ¢esitli agilardan islemektedir. S6zel ve gorsel 6zellikler tasiyarak
Tiirkce derslerinde farkli etkinliklerin islenmesine imkan taniyacak niteliktedir (EK-4). Diger
on bir rlin ise karikatiir, sarki/klip, roman, &ykii gibi tiirlerden olup uzmanlar tarafindan
arastirmanin siireci, ortami ve degerlendirme formunda yer alan maddeler ¢ergevesinde daha
az tercih edilmistir.

Uriinlere yonelik konu bashklar ve iiriinlerde islenen degerleri belirleme siireci.

Uygulamada kullanilan sekiz {iriin belirlendikten sonra metinler arastirmaci tarafindan

okunmus, metinlerdeki iletiler ve on plana ¢ikan unsurlar not edilmistir. Her bir iirline dair
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notlar karsilagtirllmig; benzerlikler, farkliliklar ve kapsam durumuna gore ortak konu

basliklaria ulagilmistir. On baslik seklinde belirlenen konular sunlardir:

Tablo 18. Arastirmada Kullanilan Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Uriinlerine Yonelik
Belirlenen Konu Bagsliklart

Say1 Konu Bashklar:

Miiltecilik ve miiltecilerin toplumsal konumu

Miilteciligin nedenleri ve sonuglari

Miiltecilerin yasadiklar1 ve i¢inde olduklar1 olumsuz durumlar

Miiltecilere yonelik bireysel ve toplumsal sorumluluklar

Miiltecilerle empati

Miiltecilerle yardimlagsma ve dayanigsma

Miiltecilerin uyumlanmasi

Bir arada yasama kiiltiirii

o R | & | A W N -

Kisisel ve kiiltiirel farkliklara saygi

[
[—}

Miiltecilerle sosyal iliskiler

Uriinlere dair konu listesi olusturulduktan sonra bu dogrultuda iiriinlerde islenen
miiltecilik temali hedef degerler belirlenmistir. Bunlarin 6gretim programlarinda yer alan
adalet, dostluk, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik gibi “kok degerler” kapsaminda bir
karsiliga sahip olmasina dikkat edilmistir. Bunlarin yaziminda Demirel (2008)’in amag ve
hedeflerle ilgili olarak belirttigi lizere sozciik se¢imi, davranisa doniikliik, 6grenme iirliniini
yansitma, kapsam ve aymi zamanda smirlilik, icerik, tamamlayicilik, alana uygunluk,
tutarlilik, gdzlenebilme ve dlciilebilme gibi ilkeler esas almmustir. Uriinlerde islenen hedef
degerler, miiltecilik temasi cercevesinde toplamda on iki madde seklinde belirlenmistir. ilgili
maddelerin miiltecilige yonelik tutumlar g¢ercevesinde bazist biligsel bazisi da duyussal
boyutlardadir. Uzman goriisiine sunulan degerlere yonelik maddelerde kelime ve ciimle
yapist; baglag ve fiil olarak bazi degisikler yapilmasi onerilmistir. S6z konusu oneriler dikkate
alinmis ve deger maddelerine son hali verilmistir. Degerler belirlendikten sonra, miiltecilik
temali ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle eslestirilmistir. Uriinlerde islenme durumuna gore
degerlerin metinlerde genel bir dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Neticede her deger
maddesinin, sekiz haftalik ders siirecinde sarmal bir yapida birgok defa s6z konusu oldugu
goriilmiistiir. Tablo 19°da miiltecilik temali ¢cocuk edebiyati {iriinleri ve degerlere yonelik

maddelerin dagilimi soyledir:
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Tablo 19. Arastirmada Kullanilan Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Islenen
Degerler Tablosu

Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyati
Uriinleri

B
E & §
N
z, S < S =
& Miiltecilik Temasina Yonelik Degerler Q; § 3 % 5
:S S 5 N 3 E
= N - s 5 58
3 § £33 58
S S =3 " 5 =
S N TS | &~ &8 2 3
2F P =SS3352
S . 5 £ §3 ~ =&
T2 % 58 §F oz & 8
T & SR QK 2 I
1 Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal X X X X X
konumunu kavrama
2 Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara X X X X X X X X
kars1 farkindalik kazanma
3 Miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara X X X X X X X
kars1 duyarlilik gosterme
4 Miiltecilere yardim etme konusunda X X X X
girisimcilik gdsterme
5 Miiltecilerin yasadig1 sorunlarin ¢oziimiinde X X X
is birligine gitme
6 Miilteciler konusunda empatik diistinme X X X X X X X X
7 Miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarin X X X X X
iistesinden gelecegi inanma
8 Miiltecilerle yardimlagsma ve dayanigma X X X X X
icinde olma
9 Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama X X
10 Miiltecilerle bir arada yagsama bilincinde X X X X X
olma
11 Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel X X
farkliklara sayg1 gdsterme
12 Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma X X X

Deger maddeleri belirlendikten sonra yazili goriis alma formu sorular
olusturulmustur. Bu sorulardan biri simiflama, digerleri ise yorumlama seklindedir. Tablo
20’de miiltecilik temali degerler ve yazili goriis alma formunda yer alan ilgili sorular yer

almaktadir:
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Tablo 20. Miiltecilik Temali Degerler ve Yazili Goriis Alma Formunda Yer Alan Ilgili Sorular

Degerler

Yazihh Goriis Alma Formu Sorulari

-
>
=

75
1

Miilteciligi ve miiltecilerin
toplumsal konumunu kavrama

Miilteci denilince aklina kimler geliyor? Asagidaki
se¢eneklerden uygun oldugunu diisiindiiklerini
isaretleyebilirsin.

Ulkesini terk edenler o

Dilenciler o

Sug isleyenler O

Ulkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar o
Ulkesinden kacanlar o

Yardim bekleyenler o

Varsa bagka secenckleri de asagidaki bosluga
yazabilirsin.

2 Miiltecilerin yasadiklari Sence miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklar yeterince
olumsuzluklara kars1 farkindalik biliniyor mu? Bu konuda neler sdylersin?
kazanma

3  Miiltecilerin yasadiklari Miiltecileri, yasadiklar1 olumsuzluklar1 gordiigiinde
olumsuzluklara kars1 duyarlilik neler hissedersin? Aciklayabilir misin?
gOsterme

4  Miiltecilere yardim etme Miiltecilere yardim etmek icin arkadaglarina bu
konusunda girisimcilik gésterme konuda onciiliik (liderlik) etmek ister misin?

5 Miiltecilerin yasadigi sorunlarin Sence miiltecilerin yasadigi sorunlar1 halletmek i¢in
¢Oziimiinde is birligine gitme topluca hareket etmek ise yarar m1?

6  Miilteciler konusunda empatik Kendini veya aileni miilteci olarak diistindiin mii hi¢?
diistinme Bu konuda neler soylersin?

7  Miiltecilerin yasadiklari Sence onlar eski yagsamlarina kavusabilecekler mi? Bu
zorluklarm iistesinden gelecegi konudaki diisiincelerini agiklayabilir misin?
inanma

8 Miiltecilerle yardimlagsma ve Miilteciler senden bir sey istediginde nasil
dayanigsma i¢inde olma davranirsin?

9  Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in Miiltecilerin kendilerini yagsadigimiz yerde yabanci
cabalama hissetmemeleri i¢in sence ¢aba gostermeli miyiz?

10 Miiltecilerle bir arada yagama Miiltecilerle ayni sehirde, ortamda, okulda ve sinifta
bilincinde olma bulunman seni rahatsiz eder mi? Ne diisiiniiyorsun bu

konuda?

11 Miilteciler konusunda kisisel ve Miiltecilerin farkl: kiiltiir ve dile sahip olmalari seni

kiiltiirel farkliklara saygi gdsterme  rahatsiz ediyor mu? Bu konudaki diisiincelerini
aciklayabilir misin?
12 Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma  Miiltecilerle bir arada olup vakit gegirir misin?
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Deney ve kontrol grubunun belirlenmesi siireci.

Veri toplama araglarinin hazir hale gelmesinin ardindan miilteci 6grencilerin devam
ettigi ortaokullar belirlenmistir. 7. sinifa kayithh miilteci 6grencileri olan okullar ziyaret
edilmis ve okul idareleri ile arastirmanin yapilabilmesi hakkinda goriis alis verisinde
bulunulmusgtur. Okul idarelerinin verdigi bilgiler dogrultusunda uygun olan {i¢ sube
belirlenmis ve ders oOgretmenleri durumdan haberdar edilmistir. Arastirma kapsaminda
Mevlana imam Hatip Ortaokulu 7- F sinifinda én uygulamanim yapilmasi kararlastiriimustir.
Yavuz Selim Ortaokulu 7-C sinifi deney grubu, Farabi imam Hatip Ortaokulu 7-E sinifi ise
kontrol grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol gruplari, ayni mahallede bulunan
okullardan secilmis olup bunlar, ¢esitli kademelerde miilteci 6grencilerin devam ettigi
okullardir. Ayn1 zamanda okullarin bulundugu mahallede miilteci aileler de yasamaktadir.

Etkinlik planlarini olusturma siireci.

Deney grubunun derslerinde islenmek {izere belirlenen iiriinlerin sekiz haftalik etkinlik
planlar1 olusturulmustur (EK-14). Bu planlar, hem bi¢im hem de igerik agisindan Tiirk¢e
egitimi alanindan doért uzmanin goriisii almarak gelistirilmistir. Etkinlik planlar1 Ders
Bilgileri, Kazanimlar/Hedef ve Davranislar, Ogrenme-Ogretme Siireci, Olgme ve
Degerlendirme, Dersin  Diger Derslerle Iliskisi seklinde bes ana bashk altinda
yapilandirilmistir. Kullanilacak yontem ve teknikler, yapilacak etkinlikler, kazanimlar, beceri
alanlar1 gibi bilgilere etkinlik planlarinin ilgili kisimlarinda yer verilmistir. Bu ¢ergevede
uygulama tarihinde gegerli olan 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul 1-
8. Simiflar) (MEB, 2018)’'nda yer alan kazanimlar esas almmustir. Etkinlik planlarinda
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin yaninda gorsel okumaya da yer verilerek
hem c¢esitlilik hem de beceriler arasinda dengeli bir dagilim saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica
bazi1 etkinliklere yonelik calisma kagitlar1 hazirlanmistir (EK-15). Etkinlik planlarinda
yapilacaklar maddeler halinde belirlenmistir.

On uygulama siireci.

Aragtirmada veri toplama araglarinin ve etkinlik planlarinin islerligini yoklamak ve
karsilagilabilecek giicliikleri géormek igin 6n uygulama yapilmistir. On uygulama, 2018-2019
egitim-ogretim yilmin ikinci déneminde Mus merkezde bulunan Mevlana Imam Hatip
Ortaokulu 7- F smifinda yapilmistir. On uygulama, 04.02.2019-22.02.2019 tarihleri arasinda
tic haftalik bir zaman diliminde nitel veri toplama araglarinin uygulanmasi, ardindan da bir ve
iki saatlik derslerin islenmesi olarak planlanmis ve gerceklestirilmistir. Derslerin iglenmesi
oncesinde hazirlanan etkinlik planlar1 ve {irlin materyalleri ders 6gretmeniyle paylasilmis ve

yapilmasi gerekenler miizakere edilmistir. Yazili goriis alma formu yapilirken sinifta yirmi
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dokuz 6grencinin oldugu, miilteci 6grencinin ise derste olmadigir goriilmiistiir. Arastirmada
kullanilan 6lgege gecerlik ve giivenirliginin yapilmis ve ayni1 kategoride yer alan katilimcilara
uygulanmis olmasindan dolay1r 6n uygulamada basvurulmamistir. Tablo 21°de 6n uygulama

stirecine dair bilgiler yer almaktadir:

Tablo 21. On Uygulama Siireci ve Etkinlik Planlari ile Veri Toplama Araclarinda Yapilan

Degisiklikler
Okul Mevlana Imam Hatip Ortaokulu
Simif 7- F smifi
Ogrenci sayisi 29

Toplam siire

4 ders saati

Derslerin Ders Ogretmeni
islenisi
Veri toplama
araclarinin Arastirmaci
uygulanmasi

Islenen iiriinler

Etkinlik plan1 1
(Herkes Burada-Bizim Rengarenk Yasamimiz )
Etkinlik plan1 2
(Balik)

Yazih goriis alma formu
Bazi sorular, 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilmadigindan
uygulama sirasinda agiklama beklenmistir. Anlasilmayan sorular
not edilmis ve daha agik bir anlatim saglanmaya ¢alisilmistir.
Ogrenciler tarafindan bos birakilan sorular, anlasiilmama
ihtimaline karsin daha anlasilir hale getirilmistir.
Bazi sorularin altinda yer alan “evet”, “hayir” ve “kismen”
seceneklerinin her ne kadar ¢esitli alt secenekler ile desteklense
de 6grencileri sorular hakkinda degerlendirme yapmaktan
uzaklagtirdig1 goriilmiistiir.

On [k soru disinda alt secenekler kaldirilmis ve 6grencilerin
uygulanTada dogrudan degerlendirme yapmalarina imkan taninmistir.
fark edilen . . - . . ..
Formun bir ders saatinde saglikli sekilde uygulanabilecegi
durumlar, s riilmiisti
eksiklikler ve goruimustur.
anilan Ogrencilerin sorular1 genellikle cevapladiklari gdriilmiistiir.
degisli)klikler Ogrenci cevaplarmin belirlenen degerlendirme dlgiitii ve veri

analizi i¢in uygun oldugu gdriilmiistiir.

Yar yapilandirilmis gozlem formu
Gozlem formunda yer alan ilgili boyutlarda cesitli iyilestirmeler
yapilmistir.
Saglikli bir gdzlem yapmak i¢in belirleme maddelerinde “evet”,
“hayir” secenekleri yeterli bulunmamis ve degerlendirme
seceneklerine “kismen” eklenmistir.

Etkinlik planlar:
Etkinlik planlarinin hazirlik evresine “dikkat cekme” ve
“giidiileme” bagliklarinin eklenmesi uygun goriilmiistiir.
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Uygulama siireci

Aragtirmanin uygulama boyutu, deney ve kontrol gruplarinda es zamanli olarak
stirdliriilmiis; yapilan ¢calismalar planlamalara gore gerceklestirilmistir. Tablo 22°de uygulama

stirecine dair bilgiler yer almaktadir:

Tablo 22. Uygulama Stireci

Kontrol Grubu Deney Grubu
Okul Farabi Imam Hatip Ortaokulu Yavuz Selim Ortaokulu
Simif 7-D 7-C
Ogrenci 1 20
sayisl
Toplam 10 hafta 10 hafta
Siire (14 saat) (14 saat)
Zauiag 25.02.2019-30.04.2019 25.02.2019-30.04.2019
dilimi
Miilteci Ogrencilere Yonelik Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum
Veri Tutum Olgegi (MOYTO) (On test-  Olgegi (MOYTO) (On test-son test)
son test)
toplama . .
Yazili goriis alma formu
araclan A
Yazili goriis alma formu
Yari yapilandirilmis gézlem formu
Miiltecilik temal1 8 ¢cocuk edebiyati
Dersler Normal 6gretim stireci irtini
8 derslik etkinlik planlar1
D.ersle.rfn Ders 6gretmeni tarafindan Ders 6gretmeni tarafindan
islenisi
Veri Yazili goriis alma formu
toplama Yazili goriis alma formu (Arastirmaci)
arac¢larinin (Arastirmaci) Gozlem formlart (Arastirmaci, ders
uygulanmasi Ogretmeni, Tiirkce egitimi uzmani)

On uygulama sonrasinda deney grubunun ders dgretmeni ile uygulamanimn planlamasi
yapilmis ve gerekli dnlemler alinmistir. Ders 6gretmeni ile yapilan degerlendirme sonucunda,
mevcut planlamaya engel olmamak ve egitim-6gretimi aksatmamak i¢in derslerin sekiz hafta
boyunca haftada bir ve bunu takip eden hafta ise iki ders saati olarak islenmesi
kararlagtirllmistir. Bu dogrultuda uygulama, 25.02.2019-30.04.2019 tarihleri arasinda deney
ve kontrol grubuna 6n ve son testler ile uygulama Oncesi ve sonrasinda yazili goriis alma
formunun yapilmasi ve deney grubuyla miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iirlinlerine yonelik
derslerin islenmesi seklinde gerceklestirilmistir. On ve son testler ile uygulama 6ncesi ve

sonrasinda yazili goriis alma formu uygulanmadan Once ders Ogretmeniyle miilteci
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ogrencilerin etkilenmemesi ve katilimci 6grencilerin yanl davranmamasi i¢in gerekli tedbirler
alinmistir. Bu dogrultuda uygulama Oncesinde miilteci 6grencilerin ders Ogretmenleri
esliginde sinif disinda bagka bir etkinlik yapmalar1 saglanmistir. Arastirmaci tarafindan ise es
zamanli olarak smiftaki diger Ogrencilere veri toplama araglari uygulanmistir. Boylece
ogrencilerin miilteci Ogrencilere ve miiltecilere yonelik tutumlarini ilgili formlara daha
saglikli bir sekilde yansitmalari hedeflenmistir. Deney ve kontrol gruplari, uygulama
oncesinde arastirma ve silire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Ancak arastirmayi olumsuz
etkileyecek bilgiler gruplarla paylasilmamistir. Ayrica Ogrencilere 6n ve son test olarak
sunulan MOYTO ve uygulama &ncesi ve sonrasinda basvurulan yazili gériis alma formu,
verilerin daha saglikli sekilde islenmesi i¢in iki ayr1 derste uygulanmustir.

Secilen ¢ocuk edebiyati iiriinleri uzunluklari, tiirleri ve yogunluklar1 dikkate alinarak
deney grubunun tek ve iki saatlik derslerinde islenmistir. Toplamda deney grubuyla sekiz
hafta boyunca on iki saatlik ders yapilmistir. Uygulama siiresince deney grubunun dersleri,
arastirmacimin katilimiyla ders 6gretmeni tarafindan islenmistir. Dersler islenirken farkl
zamanlarda gozlem formlar1 tutulmustur. Arastirmada doérdiincii haftada arastirmaci, besinci
ve yedinci haftalarda ders 0gretmeni, sekizinci haftada ise Tiirkge egitimi uzmani tarafindan
toplamda dort gozlem formu tutulmustur. Arastirmaci, derslerin islenmesinden Once ders
ogretmeni ve diger gozlemciyle bir araya gelmis ve gozlemci egitimini gergeklestirmistir.
Gozlem formundaki hedef degerler, temalar, kategoriler ve kodlar hakkinda goézlemcilere
bilgi verilmis ve form detayli bir sekilde tamitilmistir. Deney grubuna derslerin islenmesinin
Oncesinde On test ve uygulama Oncesi yazili goriis alma formu, sonrasinda ise son test ve
uygulama sonrasi yazili goriis alma formu; kontrol grubuna ise deney grubuyla ayni zaman
diliminde yalniza 6n test ve uygulama oOncesi yazili goriis alma formu ile son test ve
uygulama sonrasi yazili goriis alma formu uygulanmistir. Aragtirmada sonug olarak nitel ve
nicel verilere dair sonuglarin hangi anlamlar tasidigina odaklanilmis ve elde edilen bulgular
tartisilmistir. Boylece uygulamanin hem nicel hem de nitel boyutunun verileri birlestirilmis ve

biitiinciil bir degerlendirmeye ulasilmistir.

Veri Analizi
Nicel veri analizi.

On test ve son test seklinde uygulanan dlgek formlari, deney grubu dgrencileri i¢in D1,
D2, D3...; kontrol grubununkiler ise K1, K2, K3... seklinde eslestirilmistir. Uygulamanin
ardindan katilimcilara 6n test ve son test olarak uygulanan dlgekten elde edilen veriler analiz
edilmis ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi sonucuna

bakilmistir. Bu sayede arastirmanin nicel verileri elde edilmistir. Arastirmada nicel boyuta

68



iligkin 6n test ve son test verileri, bir paket programi yardimi ile ¢oziimlenerek

degerlendirilmistir.

Arastirmada oOrneklem gruplarindaki birey sayilar1 30’un altinda oldugu icin
parametrik olmayan testler kullanilmigtir. Bu nedenle deney grubunun 6n test ve son test
MOYTO toplam puanlari ile kontrol grubu égrencilerinin 6n test ve son test MOYTO toplam

puanlarmin karsilastirilmasinda Willcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Nitel veri analizi.

Yazili goriis alma formu, kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulama oOncesi ve
sonrasinda yapilmistir. Degerlendirme i¢in deney grubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasi yazili goriis alma formlar1 D1, D2, D3...; kontrol grubununkilerin ise K1,
K2, K3... seklinde eslestirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda yapilan yazili gériis alma
formlarindaki yanitlar ve belirlemeler, ii¢ alan ve bir egitim bilimleri uzmani tarafindan
“distik”, “orta” ve “iyi” diizeylerinde degerlendirilmistir. Uzmanlarin  yaptigi
degerlendirmelerin ortalamasi alinmis ve Ogrencilerin diizeyleri belirlenmistir. Diizeylerin
degerlendirilmesinde Ogrencilerin verdigi cevaplarin Onceden belirlenen maddelerin
kapsamina girip girmedigine bakilmistir. Bu ¢ercevede uygulama Oncesi ve sonrasindaki
yazili goriis alma formlar arasindaki farkliliga bakilmis ve son yazili goriis alma formunda

bir iyilesme durumunun olup olmadigina odaklanilmistir. Ayrica bu cer¢evede deney ve

kontrol grubu arasindaki farklar iizerinde durulmustur.

Yazili gorlis alma formundaki cevaplar ve belirlemelerin degerlendirmesinde ve
derecelendirilmesinde hedef degerleri esas alan bazi dlgiitler dikkate alinmistir. Yazili goriis
alma formundaki ilk soru diginda diger biitiin sorular agik uglu olarak tasarlanmistir. Bu soru
ile miiltecilik ve miiltecilerin toplumsal konumu ¢ergevesinde 6grencilerin miilteci kavramina
yiikledikleri anlama odaklanilmis ve miiltecilerin toplumsal konumu hakkinda hangi bilgilere
sahip oldugu yoklanmaya c¢aligilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Miilteciligi ve miiltecilerin
toplumsal konumunu kavrama” maddesini hedefleyen “Miilteci denilince aklina kimler
geliyor?” sorusu yoneltilmistir. Miltecilerin kim olduguna odaklanilan bu soruda; dort
segenek olumlu, iki secenek ise olumsuz ozellikler olarak verilmistir. Olumlu segenekler,
miiltecilerin “iilkesini terk edenler”, “lilkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar”,
“lilkesinden kaganlar”, “yardim bekleyenler” seklinde dogal 6zelliklerine yoneliktir. Olumsuz
iki segenek ise dogrudan onlara ait olmayan fakat miiltecilik konusunda “dilenciler” ve “sug
isleyenler” gibi rastlanilabilecek durumlara iliskindir. Bu ac¢idan yalnizca olumsuz
seceneklerden birini veya ikisini isaretleyen veya hi¢ isaretleme yapmayan 6grencilerin bu

maddedeki degerlendirmeleri “diisiikk”, olumlu ve olumsuz maddeleri bir arada
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isaretleyenlerinki “orta” ve sadece olumlu se¢eneklerden birini veya birkagini isaretleyenlerin
ise “iy1” seklinde degerlendirilmistir. S6z konusu segenekler disinda, 6grencinin miiltecilerin
kim olduguna dair muhtemel tespit ve belirlemeleri i¢in formda ayrica yer birakilmistir.
Ogrencilerin bu soruya ilaveten yazdiklari da dikkate alinmus; belirlemeler, olumlu ve
olumsuz seceneklerle benzerlik iliskisi kurularak kargilanmistir.

Diger agik uclu sorular, 6grenci tarafindan soruya cevap verilmemisse veya cevap
degerin edinilmesine aksi yargilar iceriyorsa “diisiik”; cevap kararsizlik ve tereddiit igeriyorsa
veya hem olumlu hem olumsuz unsurlar, yargilar tasiyorsa “orta”; cevap olumlu unsurlar,

yargilar tasiyorsa “iyi” diizey Ol¢iit alinmustir.

Tablo 23. Yazili Goriis Alma Formu Degerlendirme Olgiitii

Yazih goriis alma formu Degerlendirmeyi

Diizeyler (Uygulama oncesi ve sonrasi) yapan uzmanlar
Soru tipi Olciitler
¢ Olumsuz segeneklerden biri veya ikisi
. isaretlenmigse
Set;zt;zkh e Bos birakilan yere olumsuz bir sey
Diisiik yazilmigsa
e I[saretleme yapilmamissa "Uzmarvl‘I' .
Acikugclu e Soruya cevap verilmemisse Turk"gve eg.ltlm%
sorular e (Cevap hedef degerin aksi yoniindeyse (Dr. Ogr. Uyesi)
e Olumlu ve olumsuz secenekler bir arada Uzman 2
Secenekli isaretlenmisse Tiirkge egitimi
soru e Bos birakilan yerde hem olumlu hem de (Ars. Gor.)
olumsuz unsurlar, yargilar varsa
Orta e Cevapta hedef degerlere yonelik Uzman 3
kararsizlik varsa Tiirkge egitimi
Aciku¢lu e Cevapta hedef degerlere yonelik tereddiit (Ars. Gér.)
sorular varsa
e Cevapta hedef degerlere yonelik hem Uzman 3
olumlu hem olumsuz yargilar varsa Egitim bilimleri
e Olumlu seceneklerden biri veya birkagi (Ars. Gor.)
Secenekli isaretlenmisse
iyi soru e Bos birakilan yere olumlu unsurlar
yazilmigsa
Acik uclu e Cevap hedef degerlere yonelik olumlu
sorular unsurlar, yargilar tasiyorsa
Yazili goriis alma formunun verilerinin analizinde betimsel analiz yOntemi

kullanilmigtir. Yildirnm ve Simsek (2011), betimsel analizde elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore diizenlendigi, 6zetlendigi ve yorumlandigini ifade etmistir.
Ayrica bu cercevede dogrudan alintilara bagvuruldugunu sdylemistir. Arastirmada yazili

gbrlis alma formundan elde edilen ogrencilere ait ciimleler ve belirlemeler o6nceden
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olusturulmus temalar, kategoriler ve kodlamalara bagvurularak analiz edilmistir (EK-10).

Tablo 24’te yazil1 goriis alma formunun analizine dair genel bilgiler yer almaktadir:

Tablo 24. Yazili Goriis Alma Formunun Veri Analizine Dair Genel Bilgiler

Temalar (Yazih goriis alma formu sorularr) Kategoriler Kodlar

Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama

Miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara kars1 farkindalik kazanma

Miiltecilerin yasadiklart olumsuzluklara karsi duyarlilik gésterme

Miiltecilere yardim etme konusunda girisimcilik gésterme Diisiik Olumsuz yaklagim

Miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢6ziimiinde is birligine gitme

Miilteciler konusunda empatik diigiinme Orta Kismen olumlu
Miiltecilerin yasadiklari zorluklarin iistesinden gelecegi inanma yaklagim
Miiltecilerle yardimlagma ve dayanisma iginde olma Iyi

Olumlu yaklagim

Miiltecilerin uyumlanmasi igin cabalama

Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma

Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara sayg1 gdsterme

Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma

Deney grubunun derslerinde arastirmact ve diger gozlemciler tarafindan tutulan
gozlem formlari, 6nceden olusturulan tema, kategori ve kodlar ¢ercevesinde betimsel analize
tabi tutulmustur. Bu dogrultuda derslerin hazirlik, etkinlik ve degerlendirme asamalari
cercevesinde dgrencilere ait tutumlart yansitacak tercihler, belirlemeler, goriisler, yorumlar ve
davranislar belirlenmis ve derecelendirilmistir. Gozlem formundaki verilerin analizinde
kullanilan temalar, kategoriler ve kodlar; yazili goriis alma formuyla ayn1 dogrultuda olup bir
tutarlilik gostermektedir (EK-13). Tablo 25°te yar1 yapilandirilmis gézlem formunun analizine

dair genel bilgiler yer almaktadir:

Tablo 25. Yar: Yapilandiriimis Gézlem Formunun Analizine Dair Genel Bilgiler

Hedef Degerlere
Temalar Kavramlar Yonelik Kategoriler
Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama
Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara kars1 farkindalik kazanma
Kelime, ciimle,
Miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara kars1 duyarlilik gdsterme yorum, soru, .
YT ESCERNSTEr R cevap, giincel bir Hedef degerlerin
Miiltecilere yardim etme konusunda girigsimcilik gdsterme olay, cesitli gozlenememesi
Miiltecilerin yasadig1 sorunlarin ¢dziimiinde is birligine gitme durumlar yasama,
— e — iletisime gegme,
Miilteciler konusunda empatik diigiinme iliskilendirme, Hedef degerlerin
Miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelecegi inanma benzetme, kismen gozlenmesi
karsilastirma,
Miiltecilerle yardimlagma ve dayanisma i¢inde olma ¢ikarim,
TR — varsayim, ani, Hedef degerlerin
Miiltecilerin uyumlanmasi igin cabalama deneyim, taniklik, abzlenmesi
Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma duygu, diistince,

davranig, izlenim

Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara saygi gosterme

Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma
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Arastirmaci Rolii

Arastirmada deney grubunun derslerinde miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri,
arastirmacinin katilimi ve gesitli etkinliklerle ders 6gretmeni tarafindan islenmistir. Kontrol
grubunun derslerinde ise normal 6gretime devam edilmis, bu trilinlere iliskin herhangi bir
etkinlik yapilmamustir. Veri toplama araglarindan Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi
(MOYTO) ve yazili goriis alma formu, dgrencilere deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem formu ise deney grubunda arastirmaci,
ders Ogretmeni ve bir Tiirkge egitimi uzmani tarafindan tutulmustur. Goézlemlerden once
arastirmaci tarafindan gozlemci egitimi gercgeklestirilmistir. G6zlem formunun tutulmasinda
ders 6gretmeni tam katilimei roliindedir. Tam katilimer rolii, gézlemcinin gézlemci oldugunu
gizlemesini, miimkiin oldugunca dogal hareket etmesini ve grubun tam iiyesi olmaya
calismasin1 gerektirir (Biiylkoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013).

Aragtirmaci ve Turkge egitimi uzmani ise katilime1 olmayan gézlemci roliindedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilacak MOYTO’niin gecerlik ve giivenirligi Kilcan vd. (2017)
tarafindan yapilmistir. Arastirmada gecgerlik analizleri kapsaminda, basta yap1 gegerligi,
Olcegin toplam puan ve faktoriine iliskin korelasyon matrisi ve madde-toplam
korelasyonlarinin hesaplandigr belirtilmistir. Madde ayirt ediciliginde, madde toplam
korelasyonu yontemine gore faktorlerdeki her bir maddeden elde edilen puanlar ile
maddelerin ait oldugu faktérden elde edilen toplam puan arasindaki korelasyonlar
hesaplanarak faktorlerin madde ayirt edicilik diizeylerinin test edildigi ag¢iklanmistir. Ayrica
Olcegin giivenirliginin i¢ tutarhilik analizleri ve test-tekrar test yontemleri kullanilarak
hesaplandigi ifade edilmistir. Bu 6lgegin tek faktoriine iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi .92
olarak saptanmstir. Giivenirligin bir gostergesi de i¢ tutarliliktir. I¢ tutarlilik, dlgekte yer alan
maddelerin her dl¢iimde hedeflenen ayni 6zelligi 6lgme derecesidir. I¢ tutarliligin tespitinde
yaygin olarak Cronbach’s Alpha katsayist kullanilir (Pallant, 2015). Nunally, 6l¢ekten elde
edilecek Cronbach’s Alpha katsayisinin en diisiik 0.70 olmasini dnermektedir (Akt., Pallant,
2015). Bu bilgilerden yola ¢ikarak Olcegin giivenirlik 6zelligine sahip bir dlgek oldugu
sOylenebilir. Ayrica arastirmacilar tarafindan Olgegin gilivenirligi hakkinda test-tekrar test
yontemiyle {i¢ hafta arayla ikinci defa yapilan uygulama sonrasi uygulamalar arasi elde edilen
giivenilirlik korelasyon katsayis1 r =.87 olarak saptandig: bilgisine yer verilmistir. Korelasyon
katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin derecesi ve yonii hakkinda bilgi verir. Korelasyon
katsayilar1 -1.00 ile +1.00 arasinda deger alir. Korelasyon katsayisinin +1 olmasi, iki 6l¢tim

arasinda pozitif ve miikemmel bir iligki; -1.00 olmasi negatif ve miikemmel bir iligki; 0,00
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olmasi ise iligski olmadigini gosterir. Bir 6l¢egin zamana karsi degismez oldugunu sdylemek
tizere hesaplanan korelasyon katsayisinin pozitif ve yiiksek olmasi istenir ve bu sinir, dlgekler
icin en az 0,70’dir (Tavsancil, 2014). Bu durumda 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Creswell ve Plano Clark (2014), nitel gecerligi belirlemede farkli stratejiler oldugunu
ve bunlardan birinin bagkalarindan verileri incelemesini istemek oldugunu belirtir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan yazili goriis alma formuyla elde edilen 6grenci goriisleri ve
tercihleri, betimsel analiz cergevesinde dnceden hazirlanan temalar, kategoriler, kodlar ve
Olciitlere gore farkli uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, Yildirrm ve Simsek (2011)’in belirttigi iizere
arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi
anlamima gelmektedir. Arastirmada yansiz gozlemin yapilabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis
gozlem formu hazirlanmis ve arastirmact disinda farkli kisiler tarafindan tutulmasi
saglanmigtir. Cansiz Aktas (2014), gozlemde giivenirligi artirmak i¢in caligilan ortamda
meydana gelen her seyin veri olarak kaydedilmesi gerektigini belirtmis ve birden fazla
arastirmacinin gozlemleri arasindaki tutarliligin incelenmesinin de giivenirligi ve i¢ gegerliligi
artirdigini ifade etmistir. Tutulan gozlem formlari, gdzlemciler tarafindan ders siirecini bir¢ok
yonliyle kaydetmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Biiyikoztirk vd.  (2013) ise
arastirmacilarin gordiikleri ya da duyduklar1 seyin zaman i¢inde tutarlilik gdstermesinin

giivenirlige dair giiclii bir isaret oldugunu sdylemistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Nicel Bulgular

Deney grubu égrencilerinin 6n test ve son test MOYTO toplam puanlarimmn
karsilastirilmasi.

Deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test MOYTO toplam puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigmi bulmak amaciyla Willcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmistir. Tablo 26°da deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test MOYTO toplam

puanlarinin karsilastirilmasi yer almaktadir:

Tablo 26. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test MOYTO Toplam Puanlarinin
Karsilastiriimast

Siralar N Sira Ort. Siralar Top. Z p
MOYTO On Test Negatif Siralar 0 .00 .00
MOYTO Son Test Pozitif Siralar 20 10.50 210.00
. -3.92 .000
Esit 0
Toplam 20

Tablo 26’dan anlasilacagi lizere yapilan analiz sonucunda deney grubu dgrencilerinin
on test ve son test MOYTO siralamalar toplamlari arasindaki fark istatistiksel olarak p=.000

(p<.05) diizeyinde anlaml1 bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine gergeklesmistir.

Kontrol grubu égrencilerin 6n test ve son test MOYTO toplam puanlarinin
karsilastirilmasi.

Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test MOYTO toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigim bulmak amaciyla Willcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmigtir. Tablo 27°de kontrol grubu dgrencilerinin &n test ve son test MOYTO toplam
puanlarinin karsilastirilmasi yer almaktadir:

Tablo 27. Kontrol Grubu Ogrencilerin On ve Son Test MOYTO Toplam Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Siralar N Sira Ort. Siralar Top. V4 p
MOYTO On Test Negatif Siralar 9 10.50 94.50
MOYTC Test Pozitif Siral 12 11. 136.
OYTO Son Tes oziti Slra ar 38 36.50 731 465
Esit 0
Toplam 21




Tablo 27°den anlasilacagi iizere yapilan analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin
on test ve son test MOYTO siralamalar toplamlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak p=.465
(p>.05) diizeyinde anlamli bulunmamustir. Buna gore kontrol grubu &grencilerinin

tutumlarinda anlamli bir farklilik gerceklesmemistir.

Nitel Bulgular

Arastirmada nitel veriler, yazili goriis alma formu ile bu cergevede hazirlanan yari

yapilandirilmis goézlem formundan elde edilmistir.

Yazih goriis alma formu bulgulari.

Deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu
cevaplarina bakildiginda 6grencilerin miiltecilere yonelik tutum diizeylerinin ortalama olarak
su sekilde oldugu goriilmiistiir:

Deney grubu ile yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formlari
arasinda 12 maddeden 6’sinda olumlu yonde bir farklhilik bulgulanmistir. 6’sinda ise bir
farkliligin gergeklesmedigi tespit edilmistir. Kontrol gurubunda ise 12 maddeden 1’inde
olumlu yonde bir farklilik bulgulanmistir. 10’unda ise herhangi bir farkliliga rastlanmamustir.
Ayrica 1’inde olumsuz yonde bir farklilik tespit edilmistir.

Tablo 28. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Yazili Goriis Alma Formu
Sonuglar

Deney Grubu
_ Frekans (f)
v;; Miiltecilik Temali Hedef Degerler Olumlu besi Olumsuz
Degisim caismeyen degisim
1 Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama 6 12 2
2 Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara kars1 farkindalik kazanma 5 14 1
3 Miiltecilerin yasadiklart olumsuzluklara karsi duyarlilik gésterme 4 16 0
4 Miiltecilere yardim etme konusunda girigsimcilik gdsterme 4 15 1
5 Miiltecilerin yasadig1 sorunlarin ¢dziimiinde is birligine gitme 4 16 0
6 Miilteciler konusunda empatik diigiinme 6 13 1
7 Miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarin {istesinden gelecegine inanma 4 15 1
8 Miiltecilerle yardimlagma ve dayanisma iginde olma 3 16 1
9 Miiltecilerin uyumlanmast i¢in ¢cabalama 5 15 0
10  Miiltecilerle bir arada yagama bilincinde olma 6 14 0
11  Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara sayg: gosterme 6 12 2
12 Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma 6 13 1

Tablo 29’da kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma

formu sonuglar1 yer almaktadir:

75



Tablo 29. Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Yazili Goriis Alma Formu
Sonuclari

Kontrol Grubu
_ Frekans (f)
E Miiltecilik Temal Hedef Degerler Olumlu Desi Olumsuz
Degisim gismeyen degisim
1 Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama 2 17 2
2 Miiltecilerin yagadiklar1 olumsuzluklara karsi farkindalik kazanma 4 16 1
3 Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara karsi duyarlilik gosterme 2 18 1
4 Miiltecilere yardim etme konusunda girisimcilik gésterme 2 14 5
5 Miiltecilerin yasadig1 sorunlarin ¢dziimiinde is birligine gitme 1 17 3
6 Miilteciler konusunda empatik diigiinme 4 15 2
7 Miiltecilerin yagadiklar1 zorluklarin iistesinden gelecegine inanma 2 12 7
8 Miiltecilerle yardimlasma ve dayanisma iginde olma 1 17 3
9 Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in cabalama 2 16 3
10  Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma 1 18 2
11  Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara sayg1 gosterme 2 16 3
12 Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma 7 10 4

Deney ve kontrol gruplarinin miiltecilik temali hedef degerlere yonelik goriisleri
asagida yer almaktadir. Her madde igin yalnizca ii¢ 6grenci goriisiine yer verilmistir.

Ornekler, maddelere iliskin bulgulanan genel diizeyleri yansitmaktadir:

owe

Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu bilme.

Miiltecilik ve miiltecilerin toplumsal konumu cercevesinde ogrencilerin miilteci
kavramina yiikledikleri anlama odaklanilmis ve miiltecilerin toplumsal konumu hakkinda
hangi bilgilere sahip oldugu yoklanmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Miilteciligi
ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama” maddesini hedefleyen “Miilteci denilince
aklina kimler geliyor?” sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildigi grupta O6grencilerin miiltecilie ve miiltecilerin toplumsal
konumuna dair bilgi durumlarinin uygulama 6ncesinde genel olarak “orta” diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise bilgi diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna
gore uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili gorlis alma formu sonuglar1 arasinda olumlu
yonde bir degisim bulgulanmistir. Uygulamanin yapilmadigi grupta ise hem uygulama dncesi
hem sonrasindaki yazili gorlis alma formu sonucu “iyi” diizeyde olup bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D8 kodlu 6grencinin uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruda
yalmzca “Dilenciler” secenegini; sonrasinda ise “Ulkesinden gd¢ etmek zorunda kalmus
olanlar” ve “Yardim bekleyenler” seceneklerini isaretledigi goriilmektedir. Buna gore

(154

uygulama oOncesindeki belirlemesinin “diisiik”, sonrasindakinin ise “iyi” diizeyde oldugu
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tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin sonuglar1 arasinda bir farklilasma soz
konusudur.

D13 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruda
“Ulkesini terk edenler”, “Suc isleyenler”, iilkesinden gd¢ etmek zorunda kalmis olanlar”,
“Ulkesinden kacanlar” ve “Yardim bekleyenler” segeneklerini; sonrasindaki yazili goriis alma
formunda ise “Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden gd¢ etmek zorunda kalmis olanlar”,
“Yardim bekleyenler” seceneklerini isaretlemistir. Bu ag¢idan uygulama oOncesindeki

(194

belirlemesinin “orta”, sonrasindakinin ise “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
Ogrencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda farklilagma
vardir.

D14 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruda
yalmzca “sug isleyenler” secenegini; sonrasinda ise “Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden go¢
etmek zorunda kalmis olanlar”, “Ulkesinden kaganlar”, “Yardim bekleyenler” segeneklerini
isaretledigi goriilmektedir. Uygulama oncesinde diizey “diisiik” iken sonrasinda “iyi” olarak
degismistir. Dolayistyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 ara{inda bir farklilik bulgulanmaistir.

Uygulamanin yapilmadig1 grubun 6rnek 6grenci goriisleri sunlardir:

K2 kodlu 6grencinin uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruda
“Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar”, “Ulkesinden
kaganlar” ve “Yardim bekleyenler” seceneklerini; sonrasinda ise “Ulkesini terk edenler”,
“Ulkesinden gd¢ etmek zorunda kalmis olanlar” ve “Yardim bekleyenler” seceneklerini
isaretledigi goriilmektedir. Buna gore uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goériis alma

(154

formunda belirlemelerinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi yazili goriis alma sonuglar1 arasinda bir farklilasma sz
konusu degildir.

K5 kodlu 6grenci, uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formunda ilgili
soruda “Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden gd¢ etmek zorunda kalmis olanlar” ve “Yardim
bekleyenler” segeneklerini isaretlemistir. Bu agidan hem uygulama oOncesi hem de
sonrasindaki yazili goriis alma formunda belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Dolayistyla d6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda
bir farklilagsma yoktur.

K15 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruda
“Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar” ve “Ulkesinden

kaganlar”  segeneklerini; sonrasinda ise “Ulkesini terk edenler”, “Ulkesinden go¢ etmek

zorunda kalmis olanlar”, “Ulkesinden kaganlar” ve “Yardim bekleyenler” segeneklerini
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isaretledigi goriilmektedir. Buna gore uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goériis alma
formunda 6grencinin diizeyi “iyi”’dir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglari arasinda bir farklilik
bulgulanmamustir.

Miiltecilerin yasadiklar: olumsuzluklara karsi farkindahik kazanma.

Aragtirmada 6grencilerin miiltecilerin yasadiklart olumsuzluklara karsi farkindalik
kazanma konusunda hangi diizeye sahip oldugu goriilmek istenmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilere “Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara karst farkindalik kazanma” maddesini
amaglayan “Sence miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklar yeterince biliniyor mu? Bu konuda
neler sOylersin?”’ sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara
kars1 farkindalik diizeylerinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda genel olarak
“orta” oldugu gorilmiistiir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise soz
konusu farkindalik diizeylerinin “iy1” oldugu tespit edilmistir. Buna goére uygulama 6ncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda farklilasma bulgulanmistir. Uygulamanin
yapilmadig1 grupta ise uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonucu “orta”
diizeyde olup bir farklilasmanin olmadig1 belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D5 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Onlara
yardim edenler var.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencinin yaniti
“Miiltecilerin yasadiklar1 zorluklar yeterince bilinmiyor ve bence sadece Tiirkiye degil, tiim
tilkeler birlik olup bir yardim dernegi kurmalidir.” seklinde degismistir. Buna gore uygulama
oncesindeki belirlemesinin “orta”, sonrasindakinin ise “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglari
arasinda bir farklilik s6z konusudur.

D14 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Biraz
biliniyor.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasi yazili goriis alma formunda ise cevabi
“Hayr, clinkii onlar ¢ok fazla zorluk ¢ekiyorlar.” olarak degismistir. Bu ac¢idan ilkin

(13 2 (13 )]

belirlemesinin “orta”, uygulama sonrasinda ise “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Dolayistyla 6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda
bir farklilik vardir.

D19 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevab1 “Hayir ama onlara yardim edenler var.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise soruyu

“Hayir, onlarin neler c¢ektiklerini tam olarak kimse bilmez.” seklinde cevapladigi

goriilmektedir. Goriildiigii lizere uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda diizey
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“orta” iken uygulama sonrada “iyi” olarak degismistir. Dolayisiyla d6grencinin séz konusu
maddeye yonelik uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda
farklilagma bulgulanmistir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K3 kodlu o6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Miiltecilerin paraya ihtiyaci olur, eve, esyaya ve yemege ihtiyact olur.” seklinde
cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da 6grencinin yanit1 “Evet,
biliniyor.” seklindedir. Buna goére uygulama Oncesi ve sonrasinda belirlemesinin “orta”
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili gériis alma sonuglar1 arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

K8 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Evet,

biliniyor. Ulkelerinde savas yiiziinden...” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da

cevab1 “Ulkelerini terk ettikleri igin dilencilik yapiyorlar.” seklindedir. Bu agidan uygulama

(13 2

Oncesi ve sonrasinda belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
Ogrencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglar1 arasinda bir farklilik
yoktur.

K12 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevab1 “Az biliniyor. Ama ¢ok yardim edenler de var.” seklindedir. Uygulama sonrasindaki
yazili goriis alma formunda ise soru “Hi¢ bilinmiyor.” seklinde cevaplanmistir. Gortildiigu
lizere uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencinin diizeyi “orta”dir. Dolayisiyla 6grencinin s6z
konusu maddeye yonelik uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma sonuglari
arasinda farklilasma bulgulanmamastir.

Miiltecilerin yasadiklar: olumsuzluklara kars1 duyarhlik gosterme.

Arastirmada miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara kars1 duyarhilik gostermek
konusunda ogrencilerin hangi diizeyde olduguna bakilmistir. Bu dogrultuda Ogrencilere
“Miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara karsi duyarlilik gdsterme” maddesini hedefleyen
“Miiltecileri, yasadiklar1 olumsuzluklar1 gordiigiinde neler hissedersin? Agiklayabilir misin?”
sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miiltecilerin yasadiklart olumsuzluklara
kars1 duyarlilik diizeylerinin uygulama Oncesindeki yazili goriis alma formunda genel olarak
“1y1” oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da s6z konusu
duyarlilik diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Bu acidan uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda farklilasma bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadigi grupta da uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma

formu sonucu “iyi” diizeyde olup bir farklilasmanin olmadigi belirlenmistir.
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Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D3 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya “Simdi
benim oldugum imkénlarda yasamamalar1 beni iizer. Benimle ayni seceneklere ve haklara
sahip olmalarini ¢ok isterim.” cevabini vermistir. Uygulama sonrasindaki yazili gorlis alma
formunda da Ogrencinin yanitt “Empati yaparim ve bu durumdan hi¢ hogslanmam.”
seklindedir. Buna gore Ogrencinin uygulama oOncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formunda belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goériis alma formu sonuclar1 arasinda bir
farklilik s6z konusu degildir.

D4 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Onlara
acirim. Kimileri nasil olsa kendi vatanini birakip baska bir lilkeye gelip yasamaya calisiyor.”
seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da cevabi “Onlara acirim. Nasil olsa onlar da
insan.” seklindedir. Bu a¢idan 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki belirlemesinin
“1y1” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki
yazil1 goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

DI1 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Uziiliiriim ve elimden geldigi kadar yardim etmeye calisirim.” seklindedir. Uygulama
sonrasindaki yazili goriis alma formunda da soru “Kendimi kotii hissederim ve onlara yardim
etmeye calisirim.” seklinde cevaplanmistir. Goriildiigli iizere 6grencinin uygulama dncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma sonuclar1 “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu
maddeye yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
farklilasma bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadigi gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K17 kodlu o6grenci, uygulama oOncesi yazili gorlis alma formunda ilgili soruyu
“Acirim, keske onlar iilkelerinden kovulmasaydilar.” seklinde cevaplamistir. Uygulama
sonrasinda ise Ogrencinin yamti “Uziiliirim.” seklinde degismistir. Buna gdére uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formunda belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglari arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

K20 kodlu o6grenci, uygulama oOncesi yazili gorlis alma formunda ilgili soruyu
“Uziiliiriim, ¢iinkii ben sicak yatagimdayim, onlar ise disarida dilencilik yapiyorlar.” seklinde
cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da cevabi “Acirim, onlara yardim etmek isterim.”
seklindedir. Bu acidan Ogrencinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formunda belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama

oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.
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K21 kodlu 6grencinin uygulama Oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabr “Uziiliiriim, ¢iinkii benim hayatim iyi, onlarin hayati kotii oldugu icin.” seklindedir.
Uygulama sonrasi yazili goriis alma formunda da soruyu “Kendimi kétii hissederim, ¢linkii
onlar1 yaziktir.” seklinde cevapladigi goriilmektedir. Goriildiigli lizere uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formunda 6grencinin diizeyi “iyi”dir. Dolayistyla 6grencinin
s0z konusu maddeye yonelik uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu
sonuclar1 arasinda farklilagma bulgulanmamustir.

Miiltecilere yardim etme konusunda girisimcilik gosterme.

Arastirmada 6grencilerin miiltecilere yardim etmek amaciyla girisimcilik gosterme
durumlarina odaklanilmistir. Bu konuda 6grencilerin girisimcilik gostermeye dair nasil
goriislere sahip olduklarina bakilmistir. Bu cercevede “Miiltecilere yardim etme konusunda
girisimcilik gosterme” maddesini hedefleyen “Miiltecilere yardim etmek i¢in arkadaslarina bu
konuda onciiliik (liderlik) etmek ister misin?” sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miltecilere yardim etme konusunda
girisimcilik gosterme diizeylerinin uygulama 6ncesi yazili goriis alma formunda genel olarak
“iy1” oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasi yazili gorlis alma formunda da bu diizeylerinin
“iy1” oldugu tespit edilmistir. Buna gore uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglar arasinda farklilasma bulgulanmamistir. Uygulamanin yapilmadigi grupta ise
uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonucu “orta” diizeyde olup bir
farklilagsmanin olmadig: belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D1 kodlu o6grenci, uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Arkadaslarima yardim yapilmasini sdylerim. Eger bir sey fark etmiyorsa daha sonra dnciiliik
ederim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da
Ogrencinin yanitt “Etmek isterim, bu da bana gurur verir.” seklindedir. Buna gore uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formunda belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama éncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuclari arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

D10 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Tabii
ki de ¢ok isterim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Evet, neden
olmasin.” olarak cevaplamistir. Bu agidan uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonucunun “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama dncesi
ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda bir farklilik bulunmamaktadir.

D11 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya

cevab1 “Tabii ki isterim. Kim istemez.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Evet,
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liderlik etmek isterim.” seklinde cevaplamigtir. GOriildiigli iizere her iki cevapta da
belirlemeler “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda farklilagsma
bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K2 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Sadece
yardim etmek isterim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma
formunda da 6grencinin yanit1 “Yardim ederim ama lider olmam.” seklindedir. Buna gdre her
iki cevapta da belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir
farklilik s6z konusu degildir.

K7 kodlu 6grenci, uygulama dncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Yardim
edebilirsem olabilir.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma

formunda da cevabi “Belki yapabilirim.” seklindedir. Bu a¢idan 6grencinin uygulama oncesi
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ve sonrasindaki yazili goriis alma formunda belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

K14 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabr “Tabii ama yardim edebilirsem.” seklindedir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis
alma formunda da soruyu “Evet ama yapabilir miyim?” seklinde cevapladigi goriilmektedir.
Goriildigi tizere 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonucu
“orta” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve
sonrasindaki yazili gériis alma formu sonuglar1 arasinda farklilasma bulgulanmamastir.

Miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢6ziimiinde is birligine gitme.

Arastirmada Ogrencilerin miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢dziimiinde is birligine
gitme konusunda nasil bir tavra sahip olduguna bakilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere
“Miiltecilerin yasadig1 sorunlarin ¢oziimiinde is birligine gitme” maddesini yoklayan “Sence
miiltecilerin yasadigi sorunlar1 halletmek icin topluca hareket etmek ise yarar mi1?” sorusu
sorulmustur.

Uygulamanin yapildigi grupta Ogrencilerin miiltecilerin  yasadigi sorunlarin
¢Ozlimiinde is birligine gitme diizeylerinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda
genel olarak “iyi” oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da

bu diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gore uygulama Oncesi ve sonrasindaki

yazili goriis alma formu sonuglari arasinda farklilasma bulgulanmamistir. Uygulamanin
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yapilmadigi grupta da uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonucu “iyi”
olup bir farklilagmanin olmadig1 belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D3 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Evet,
yarar ve miiltecilerin yiikleri azalir.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili
goriis alma formunda da 6grencinin yamiti “Evet, sikintilarimi ve {iziintlilerini azaltinz.”
seklindedir. Buna gdre 6grencinin hem 6nceki hem de sonraki cevabinin “iyi” diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

D4 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Bence
yarar. Tiim insanlar yardim etse sorunlar1 biraz olsa bile azalabilir.” eklinde cevaplamistir.
Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da cevabi “Evet, yarar. Topluca hareket
etsek yardimda bulunabiliriz.” seklindedir. Bu ac¢idan hem 6n hem son yazili goériis alma
formu sonucunun “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama 6ncesi
ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

D16 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Evet, bence yarar.” seklindedir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda
da soruyu “Evet, yardim i¢in herkes bir katki saglamali.” seklinde cevaplamistir. Goriildigi
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tizere hem ilk hem son yazili goriis alma formu sonucu “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla
Ogrencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonugclari arasinda farklilagma bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K3 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Evet,
yarar. Miiltecilere yardim edelim liitfen.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki
yazil1 gorilis alma formunda da 6grencinin yanit1 “Yarar, yeter ki isteyelim.” seklindedir. Buna

(13

gore ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglari arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

K6 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Evet,
zaten atalarimiz ‘Birlikten giic dogar.”, “Bir elin nesi var iki elin sesi var.” demistir.” seklinde
cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da cevabi “Mutlaka yarar.” seklindedir. Bu agidan
Ogrencinin uygulama Oncesi ve sonrast arasindaki belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu

goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma

formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.
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K14 kodlu 6grencinin uygulama oOncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabt “Topluca miiltecilerin yardimma kosalim.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da
soruyu “Hem de nasil yarar.” seklinde cevapladigi goriilmektedir. Gorildigl iizere
Ogrencinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonucu “iyi”
diizeydedir. Dolayistyla Ogrencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili gériis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilagsma bulgulanmamustir.

Miilteciler konusunda empatik diisiinme.

Yazili goriis alma formunda 6grencilerin miiltecilere kars1 empati gésterme konusunda
nasil bir tutum sergilediklerine odaklanilmistir. Bu c¢ergevede oOgrencilere “Miilteciler
konusunda empatik diisiinme” maddesini yoklayan “Kendini veya aileni miilteci olarak
diisiindiin mii hi¢? Bu konuda neler sdylersin?” sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildigi grupta 6grencilerin miilteciler konusunda empatik diisiinme
durumlarinin uygulama Oncesinde genel olarak “diisiik” diizeyde oldugu goriilmistiir.
Uygulama sonrasinda ise diizeylerinin “orta” oldugu tespit edilmistir. Buna gore uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar arasinda farklilasma bulgulanmistir.
Uygulamanin yapilmadigi grupta ise uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonucu “diisiik” diizeyde olup bir farklilagsmanin olmadig: belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D1 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Tabii,
empati yapmak cok giizel ama o derece diisiinmek istemezdim.” seklinde cevaplamistir.
Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise 6grencinin yaniti “Empati kurmak
gerekirse evet diisiindiim.” seklinde degismistir. Buna gore uygulama 6ncesindeki yazili goriis
alma formunda belirlemesinin “orta”, sonrasinda ise “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu
sonuclar1 arasinda bir farklilik s6z konusudur.

D7 kodlu 6grenci, uygulama oncesi yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Hig
diistinmedim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise
cevabir “Eger miilteci olsaydim, biri beni kirsaydi ¢ok iiziiliirdiim. Bu yiizden onlara yardim
ederim.” olarak degismistir. Bu acidan ilk yazili goriis alma formundaki belirlemesinin
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“diistik”, sonrasindakinin ise “iyi” diizeyde oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla &grencinin
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik
vardir.

D12 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabt “Hayir, disiinmedim.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise soruyu “Evet, c¢ok

tizildiim.” seklinde cevapladig1 goriilmektedir. Goriildiigii lizere ilkin diizey “diisiik” iken
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sonradan “orta” olarak degismistir. Dolayisiyla 6grencinin séz konusu maddeye yonelik
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilagsma
bulgulanmastir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K1 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Allah’a siikiir biz o durumda degiliz.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise yanit
“Hi¢ hissetmedim.” seklindedir. Buna gore uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formunda belirlemesinin “diisiik” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu
maddeye iligskin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
bir farklilik s6z konusu degildir.

K7 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Haywr, disiinmedim. Disiinmek de istemem.” seklinde cevaplamistir. Uygulama
sonrasindaki yazili goriis alma formunda da cevabi “Hayir, niye diisiineyim.” seklindedir. Bu
acidan Ogrencinin ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “diisiik” diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formu sonuglar arasinda bir farklilik yoktur.

K14 kodlu 6grencinin ilk ve son yazili goriis alma formunda soruya cevabi “Hayir.”
seklindedir. Goriildiigii lizere 6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasi yazili goriis alma formu
sonucu “diisiik” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama
Ooncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda farklilagsma
bulgulanmamustir.

Miiltecilerin yasadiklar: zorluklarin iistesinden gelecegine inanma.

Yazili goriis alma formunda Ogrencilerin miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarin
iistesinden gelecegi inancini tasiylp tasimadiklarima odaklanilmistir. Bu dogrultuda
“Miiltecilerin yasadiklart zorluklarin {istesinden gelecegine inanma” maddesi yoklanmis ve
ogrencilere “Sence onlar eski yasamlarina kavusabilecekler mi? Bu konudaki diisiincelerini
aciklayabilir misin?”’ sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildigr grupta &grencilerin miiltecilerin yasadiklari zorluklarin
istesinden gelecegi inancini edinme diizeylerinin uygulama Oncesi yazili goriis alma
formunda genel olarak “iyi” oldugu goriilmistiir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma

2

formunda da s6z konusu diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna goére uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda farklilagsma
bulgulanmamistir. Uygulamanin yapilmadigi grupta ise uygulama oncesindeki yazili goriis
alma formu sonucu “orta” diizeyde iken son yazili goriis alma formu sonucu “diisiik”

diizeydedir. Dolayisiyla olumsuz yonde bir farklilagsmanin oldugu belirlenmistir.
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Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D1 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Biz caba gosterirsek kavusabilirler.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da
Ogrencinin yanit1 “Biz olanak saglarsak kavusabilirler.” seklindedir. Buna gore her iki yazili
goriis alma formu sonucunun “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasi yazili goriis alma formu sonuglari arasinda bir farklilik s6z
konusu degildir.

D3 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“gayret ederlerse biz de yardim edersek olabilir.” seklinde cevaplamistir. Son yazili goriis
alma formunda da cevab1 “Caba gosterirsek neden olmasin.” seklindedir. Bu agidan hem
uygulama 6ncesi hem de sonrasinda yazili goriis alma formu sonucunun “iyi” diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

D7 kodlu 6grencinin uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabr “Bence lilkelerinde yasanan olumsuzluklar son bulursa tabii ki kavusabilirler.”
seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Ulkelerindeki savas biterse eski yasamlarina
kavusurlar.” seklinde cevaplamistir. Goriildiigli tizere hem ilk hem de son yazili goriis alma
formu sonucu “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin séz konusu maddeye yonelik
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilagma
bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K3 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Evet.” seklinde cevaplamigtir. Uygulama sonrasinda da ogrencinin yaniti “Hayir.”
seklindedir. Buna gore 6grencinin uygulama oncesinde yazili goriis alma formu sonucunda
diizeyi “iyi” iken uygulama sonrasinda “diisiik”tiir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda olumsuz yonde bir farklilik
s06z konusudur.

K13 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Eger savag biterse kavusabilirler.” seklinde cevaplamigtir. Uygulama sonrasindaki yazili
gorlis alma formunda ise cevabi “Hayir, hi¢ digiinmiiyorum.” seklindedir. Bu agidan
O0grencinin uygulama oncesi yazili goriis alma formu sonucu “iyi” diizeyde iken uygulama
sonrasinda “diisiik”tlir. Dolayistyla 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formu sonuglar1 arasinda olumsuz yonde bir farklilik vardir.

K15 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya

cevab1 “Evet.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise soruyu “Bilmiyorum.” seklinde
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cevapladigr goriilmektedir. Goriildiigii izere 6grencinin ilk sonucu “iyi”, son sonucu ise“orta”
diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin séz konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda olumsuz yonde bir farklilasma
bulgulanmastir.

Miiltecilerle yardimlasma ve dayanisma icinde olma.

Aragtirmada Ogrencilerin miiltecilerle yardimlasma ve dayanisma iginde olup
olmadiklarina odaklanilmistir. Bu ¢ercevede “Miiltecilerle yardimlasma ve dayanigma i¢inde
olma” maddesini hedefleyen “Miilteciler senden bir sey istediginde nasil davranirsin?” sorusu
Ogrencilere yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildigi grupta 6grencilerin miiltecilerle yardimlasma ve dayanigsma

2

icinde olma diizeylerinin uygulama Oncesinde genel olarak “iyi” oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda da ilgili diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gore
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda farklilasma

bulgulanmamustir. Uygulamanin yapilmadigr grupta ise uygulama oncesi ve sonrasindaki

13 2

yazili gorlis alma formu sonucu “orta” diizeyde olup bir farklilasmanin olmadigi
belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D1 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Cok 1yi. Ciinkii boyle bir sey yasadim. Yolda giderken yerde yasl bir teyze vardir ve benden
su istedi. Su sisemi ona verip yoluma devam ettim.” seklinde cevaplamistir. Son yazili goriis
alma formunda ise cevabi “Tabii ki de goniilden veririm.” seklindedir. Bu agidan her iki yazili

(154

gorlis alma formu sonucu “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili gériis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

D10 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“lyi karsilarim. Bu durum beni de mutlu eder. Yardimlasmak giizeldir.” seklinde
cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda da 6grencinin yanit1 “lyi
davranirim. Eger ben onlarin yerinde olsam ve bir sey istesem vermeseler kendimi ¢ok kotii
hissederim.” seklindedir. Buna gore 6grencinin her iki yazili goriis alma formu sonucunun
“iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

D20 kodlu 6grencinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabr “lyi davranmirim.” seklindedir. Son yazili goriis alma formunda da soruyu “Olumlu.”
seklinde cevaplamigtir. Goriildiigii lizere 6grencinin hem ilk hem de son yazili goriis alma

(1954

formu sonucu “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik
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uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart arasinda bir farklilasma
bulgulanmamustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K10 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Normal davranirim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma
formunda da 6grencinin yanit1 “Yardim edebilecegim bir seyse yaparim.” seklindedir. Buna
gore ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili gériis alma
formu sonuglari arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

K12 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Olursa veririm. Olmazsa bakarim, {izilirim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama
sonrasindaki yazili goriis alma formunda da cevabi “Vermeye c¢alisirim.” seklindedir. Bu
acidan Ogrencinin ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “orta” diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

K17 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Hi¢. Bazen yardim ederim.” seklindedir. Son yazili goriis alma formunda da soruyu
“Normal davranirim, bazen de kotii.” seklinde cevapladigi goriilmektedir. Goriildigi iizere
O0grencinin ilk ve son yazili goriis alma formu sonucu “orta” diizeydedir. Dolayisiyla
Ogrencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuclari arasinda farklilagma bulgulanmamustir.

Miiltecilerin uyumlanmasi icin cabalama.

Yazili gorlis alma formunda 6grencilerin miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢aba gosterme
konusunda nasil bir tutuma sahip olduklar1 arastinlmistir. Bu c¢ergcevede 0Ogrencilere
“Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama” maddesini yoklayan “Miiltecilerin kendilerini
yasadigimiz yerde yabanci hissetmemeleri i¢in sence ¢aba gostermeli miyiz?” sorusu
yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama

120

diizeylerinin uygulama oncesinde genel olarak “iyi” oldugu goriilmiistiir. Son yazili goriis
alma formunda da bu diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gore uygulama dncesi
ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilasma bulgulanmamustir.
Uygulamanin yapilmadig1 grupta da ilk ve son yazili goriis alma formu sonucu “iyi” diizeyde
olup bir farklilagmanin olmadig: belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:
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D3 kodlu o6grenci, ilk yazili goriis alma formunda ilgili soruyu “Evet, onlara
hosgoriiyle yaklagarak yabanci hissetmelerini azaltabiliriz.” seklinde cevaplamistir. Son yazili
goriis alma formunda da 6grencinin yanit1 “Evet, ¢aba gdstermeliyiz.” seklindedir. Buna gore

(134

ilk ve son yazili goriis alma formu sonuclarinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu
sonuglar arasinda bir farklilik s6z konusu degildir.

D6 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Bence gostermeliyiz.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma
formunda da cevabi “Evet.” seklindedir. Bu a¢idan hem ilk hem son yazili goriis alma formu
sonucunun “iyi” diizeyde oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oOncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari arasinda bir farklilik yoktur.

D10 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevab1 “Bizlerin onlar1 kotii gozle gérmeleri, onlart korkutabilir ama bunun icin dyle koti
gozle bakanlar1 uyaralim.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Evet, onlara
yargilayici bir gozle bakmamak, dislamamak gibi seyler yapabiliriz.” seklinde cevaplamustir.
Goriildigl tizere 6grencilerin hem ilk hem de son yazili goriis alma formu sonucu “iyi”
diizeydedir. Dolayistyla Ogrencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama Oncesi ve
sonrasindaki yazili gériis alma formu sonuglari arasinda farklilasma bulgulanmamastir.

Uygulamanin yapilmadigi gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K11 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Evet.” seklinde cevaplamistir. Buna gore ilk ve son yazili goriis alma formundaki
belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin
uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili gorlis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik s6z
konusu degildir.

K13 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Evet, gostermeliyiz.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da cevabi “Evet.”
seklindedir. Bu agidan 6grencinin ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin
“iy1” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki
yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik yoktur.

K16 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabt “Evet.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Yabancilik hissetmemeli.”
seklinde cevaplamigtir. Gortildiigii lizere 6grencinin ilk ve son yazili goriis alma formu sonucu

“iy1” diizeydedir. Dolayistyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve

sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari arasinda bir farklilasma bulgulanmamugtir.
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Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma.

Aragtirmada 6grencilerin miiltecilerle bir arada yasama bilinci gosterip gostermedigi
konusuna odaklanilmistir. Bu ¢ergevede 6grencilere “Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde
olma” maddesini yoklayan “Miiltecilerle ayni sehirde, ortamda, okulda ve sinifta bulunman
seni rahatsiz eder mi? Ne diisiiniiyorsun bu konuda?”’ sorusu sorulmustur.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miiltecilerle bir arada yasama bilincinde
olma diizeylerinin uygulama Oncesinde genel olarak “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise bu diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gére uygulama
Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilagma bulgulanmustir.
Uygulamanin yapilmadigi grupta ise uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonucu “iyi” diizeyde olup bir farklilagsmanin olmadigi belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D4 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Bana zarar vermedigi miiddetce beni rahatsiz etmez.” seklinde cevaplamistir. Uygulama
sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise 6grencinin yanit1 “Hayir, etmez. Onlar da insan.”
seklinde degismistir. Buna gore uygulama Oncesindeki yazili goriis alma formunda
belirlemesinin “orta”, sonrasindakinde ise “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
bu maddeye iliskin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari
arasinda bir farklilik s6z konusudur.

D8 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Eder.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise cevabi
“Hayir, beni rahatsiz etmez. Onlarla paylagsmaliy1z.” olarak degismistir. Bu agidan ilk yazili
goriis alma formundaki belirlemesinin “diigiik”, sondakinin ise “iyi” diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglari arasinda bir farklilik vardir.

D16 kodlu 6grencinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi1 “Rahatsiz etmez.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise soruyu “Etmez. Ciinkii benim
basima boyle bir sey gelse bana yabanci gibi davranmalarimi istemem.” seklinde
cevaplamistir. Goriildiigii tizere ilk yazili goriis alma formunda diizey “orta” iken son formda
“iy1” olarak degismistir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama
oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilagsma bulgulanmustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K5 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hay1r, yanimdaki arkadagim gibi bilirim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da

Ogrencinin yanit1 “Hayir, bir fark olmaz.” seklindedir. Buna gore ilk ve son yazili goriis alma
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(15

formundaki belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir
farklilik s6z konusu degildir.

K6 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hayir, ¢linkii onlar da insan.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda da cevabi
“Hayir, beni niye rahatsiz etsin ki?”” seklindedir. Bu agidan 6grencinin ilk ve son yazili goriis
alma formundaki belirlemesinin “iyi” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla dgrencinin
uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik
yoktur.

K20 kodlu 6grencinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Hayir, bence bazilar1 ¢ok iyidir.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Hayr,
beni rahatsiz etmez.” seklinde cevaplamistir. Goriildiigl tizere dgrencinin ilk ve son yazili

(15

gorlis alma formu sonucu “iyi” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye
yonelik uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
farklilagma bulgulanmamistir.

Miilteciler konusunda Kisisel ve Kkiiltiirel farkhiklara sayg gosterme.

Arastirmada miiltecilerin farkli kiiltiir ve dile sahip olmalarinin 6grencilerde nasil
karsilik bulduguna odaklanilmistir. Bu ¢ercevede ogrencilere “Miilteciler konusunda kisisel
ve kiltlirel farkliklara saygi gosterme” maddesini yoklayan “Miiltecilerin farkh kiiltiir ve dile
sahip olmalar1 seni rahatsiz ediyor mu? Bu konudaki diisiincelerini agiklayabilir misin?”
sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildig1 grupta 6grencilerin miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel
farkliliklara saygi gosterme diizeylerinin uygulama oncesinde genel olarak “orta” diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasindaki yazili goriis alma formunda ise bu diizeylerinin
“iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gdére uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma
formu sonuglart arasinda farklilagma bulgulanmistir. Uygulamanin yapilmadigi grupta ise
uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonucu “orta” diizeyde olup bir
farklilagsmanin olmadig: belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan drnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D10 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hayir, nasil bizim dilimiz farkliysa onlarin da dili farkli olabilir. Bu durum bence ¢ok
normal.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise dgrencinin yaniti sdyledir: “Hayir,
cok giizel bir sey aslinda. Onlardan yeni kiiltlirler 6grenmek gibi.” Buna gore ilk cevaptaki

belirlemesinin “orta”, sondakinin ise “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu
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maddeye iligskin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
bir farklilik s6z konusudur.

D14 kodlu 6grenci, uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Evet.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise cevabi “Hayir, rahatsiz etmez.”

(15

olarak degismistir. Bu agidan ilk belirlemesinin “diislik”, sonuncusunun ise “iyi” diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis
alma formu sonuglari arasinda bir farklilik vardir.

D16 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Beni rahatsiz etmiyor.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise soruyu “Hayir, ¢linkii
insanlara dil ve din ayrim1 yapmak istemem.” seklinde cevapladigi goriilmektedir. Goriildigi
tizere ilk yazili goriis alma formunda diizey “orta” iken sondakinde “iyi” olarak degismistir.
Dolayistyla 6grencinin s6z konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili
goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilagsma bulgulanmastir.

Uygulamanin yapilmadigi gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K7 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goériis alma formunda ilgili soruyu
“Onlara az ¢ok Tiirkce 6gretelim. Beni rahatsiz etmez.” seklinde cevaplamistir. Uygulama
sonrasinda da 6grencinin yanit1 “Beni rahatsiz etmez, Tiirk¢e 6grensinler.” seklindedir. Buna
gore ilk ve son belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye
iliskin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir
farklilik s6z konusu degildir.

K20 kodlu 6grenci, uygulama Oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hayir ama dillerini anlamryorum.” seklinde cevaplamistir. Son yazili goriis alma formunda
da cevabi “Hayir, kisa zamanda bizim dilimizi 6grenirler.” seklindedir. Bu agidan 6grencinin
ilk ve son yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglart
arasinda bir farklilik yoktur.

K21 kodlu 6grencinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevab1 “Onlar1 biraz anlamiyorum.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Hayir ama
bazen.” seklinde cevapladigi goriilmektedir. Goriildiigli iizere 6grencinin ilk ve son yazili
gorilis alma formu sonucu “orta” diizeydedir. Dolayisiyla 6grencinin s6z konusu maddeye
yonelik uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
farklilagma bulgulanmamustir.

Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma.

Yazili goriis alma formunda 6grencilerin miiltecilerle bir arada olup vakit gecirmek

konusunda istekliliginin hangi diizeyde oldugu yoklanmistir. Bu kapsamda Ogrencilere
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“Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma” maddesini hedefleyen “Miiltecilerle bir arada olup vakit
gecirir misin?”’ sorusu yoneltilmistir.

Uygulamanin yapildigr grupta Ogrencilerin miiltecilerle sosyal iliskiler kurma
diizeylerinin uygulama 6ncesinde genel olarak “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise bu diizeylerinin “iyi” oldugu tespit edilmistir. Buna gdre uygulama oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda farklilasma bulgulanmistir.
Uygulamanin yapilmadig1 grupta ise ilk yazili goriis alma formu sonucu “diisiik” diizeyde
iken son yazili goriis alma formu sonucu “orta” diizeyde olup bir farklilagmanin oldugu
belirlenmistir.

Uygulamanin yapildig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

D5 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Onlarla birlikte olabilirim.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise &grencinin
yanit1 “Evet, acilarin1 azaltmaya ¢alisirim ve bunu tiim arkadaslarima da oneririm.” seklinde
degismistir. Buna gore ilk yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “orta”, sondakinin ise
“iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu maddeye iliskin uygulama oncesi ve
sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar arasinda bir farklilik s6z konusudur.

D8 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hayir.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise cevabi “Evet.” olarak degismistir.
Bu acidan ilk yazili goriis alma formundaki belirlemesinin “diisiik”, sondakinin ise “iyi”
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili
goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik vardir.

D12 kodlu 6grencinin uygulama dncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevabi “Hayir, etmem.” seklindedir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci soruyu “Evet.” seklinde
cevaplamistir. Goriildiigii tizere ilk yazili goriis alma formunda diizey “diisiik” iken son yazili
goriis alma formunda “iyi” olarak degismistir. Dolayisiyla 6grencinin séz konusu maddeye
yonelik uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglar1 arasinda
farklilasma bulgulanmustir.

Uygulamanin yapilmadig1 gruptan 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir:

K10 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Hayir, ¢linkii onlarin dillerini bilmiyorum.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise
Ogrencinin yanit1 “Belki.” seklindedir. Buna gore 6grencinin ilk yazili goriis alma formundaki
diizeyi “diisiik” iken son yazili goriis alma formunda “orta” olarak kaydedilmistir. Ogrencinin
bu maddeye iligkin uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari

arasinda bir farklilik s6z konusudur.
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K12 kodlu 6grenci, uygulama oncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruyu
“Genelde hayir.” seklinde cevaplamistir. Uygulama sonrasinda ise cevabi “Bazen arada.”
seklindedir. Bu agidan Ogrencinin ilk belirlemesinin “diisiik”, sonuncusunun ise “orta”
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki yazili
goriis alma formu sonuglar1 arasinda bir farklilik vardir.

K13 kodlu 6grencinin uygulama 6ncesindeki yazili goriis alma formunda ilgili soruya
cevab1 “Hayir, gecirmedim.” seklindedir. Uygulama sonrasinda da soruyu “Evet.” seklinde
cevaplamistir. Goriildiigli izere 6grencinin ilk yazili goriis alma formu sonucu “diisiik” iken
son yazilt goriis alma formu sonucu “iyi” olarak kaydedilmistir. Dolayisiyla 6grencinin soz
konusu maddeye yonelik uygulama oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari

arasinda farklilasma bulgulanmistir.

Yan yapilandirilmis gozlem formu bulgulari.

Aragtirmada nitel verilerin elde edilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis gozlem formu
kullanmilmistir. Gozlem formu, yazili goriis alma formunda oldugu gibi hedef degerler
cercevesinde yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmistir. Deney grubunun dersleri islenirken 4.
haftada arastirmaci, 5 ve 7. haftalarda ders 6gretmeni ve 8. haftada Tiirk¢e egitimi uzmani
tarafindan toplam dort gozlem formu tutulmustur. Gézlemciler, hedef degerler dogrultusunda
Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarim1 daha ¢ok hazirlik, etkinlikler ve degerlendirme
kisminda belirleyecek notlar almis, isaretlemelerde bulunmuslardir. Bu anlamda 6grencilerin
doniitleri dogrudan alintilanmistir. Gozlemlerde miiltecilik temali hedef degerlerin izlenme
diizeyini belirlemek i¢in 6nceden olusturulan tema, kategori ve kodlar ¢ergevesinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Gozlemlerde hedef degerlerin kapsami disinda kalan bazi 6grenci
cevaplari ve doniitlerine bulgularda yer verilmemistir.

Yapilan gozlemlerde genel olarak fiziksel ve sosyal ortamin normal oldugu
kaydedilmistir. Ogrencilerin {igerli sira diizeni halinde oturdugu, kiz ve erkek dgrencilerin
genel olarak ayr1 obekler olusturdugu goriilmiistiir. Ders siireclerinde smifin 1s1 durumunun
uygun oldugu, simifta etkinliklerin yapilmast i¢in gerekli donanimin mevcut oldugu
gbzlemlenmistir. Uygulama asamasinda derslerin islenisini aksatacak herhangi bir durum séz
konusu olmamustir.

Dersin hazirlik asamasinda 6grencilere bazi sorular soruldugu, gorseller sunuldugu,
cesitli durumlardan bahsedildigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin motivasyon durumlari
saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin genel olarak dersin hazirlik asamasinda miiltecilere
yonelik bazen ilgili bazen de kismen ilgili ve merakli olduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin

bazi doniitlerde bulundugu ve 6n bilgilerinin harekete ge¢irildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin

94



onceki derslerden edindigi bazi bilgileri, cevap ve degerlendirmelerinde dile getirdikleri
gozlemlenmistir. Ogrencilerin miiltecilere ydnelik bazen olumlu bazen de kismen olumlu
tutumlar sergiledigi; onlara karsi iyimserlik ve yardim etme egilimi tasidiklar1 kaydedilmistir.
Kimi zaman da baz1 &grencilerin olumsuz, kararsiz, belirsiz duygu ve diisiincelere sahip
oldugu goriilmiistiir. Derslerde gorsel sunumlarla 6grencilerin konuyla ilgili tahminlerine
basvurulmus ve miiltecilere déniik empati duygusu yoklanmustir. Ogrencilerin cevap ve
degerlendirmelerinde miilteciler yerine bazen Suriyeliler ifadesini kullandigi izlenmistir.
Miilteciler i¢in yapilmasi gerekenler ¢ercevesinde yoneltilen sorularda ve degerlendirmelerde,
Ogrencilerin  maddi yardimda bulunulmasina donik ¢ikarimlarda  bulunduklar
gozlemlenmistir. Verilen 6rneklerin bazen de miiltecilerin manevi ihtiyaclarina dontik oldugu
kaydedilmistir.

Derslerde yar1 yapilandirilmis yazili ve gorsel etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerin
ogrencileri diisinmeye sevk ettigi, miiltecilere yonelik ilgi uyandirdigi gozlemlenmistir.
Etkinliklerde 6grencilerin deneyimleri yoklanmaya ¢alisilmistir. Derslere katilim ve etkilesim
durumlari agisindan arastirmaci ve ogrenciler arasinda saglikli bir etkilesimin gergeklestigi
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin derse katilim konusunda genel olarak istekli olduklari
goriilmiistiir. Derse katilimda demokratiklik ilkesine uyulmus, bireysel farkliliklar dikkate
almmistir. Ogrencilerin analiz, sentez, yaraticilik gibi becerileri gosterebilme durumlarinim
kimi zaman yetersiz, kimi zaman ise olumlu oldugu kaydedilmistir. Derslere katilm ve
etkilesim siirecinde miiltecilere doniik 6n bilgilerin desteklendigi yeni durumlarin olustugu
kismen gozlemlenmistir.

Dersler islenirken agik, anlasilir bir dil kullanildigi, vurgu ve tonlamalara dikkat
edildigi, sorularin agiklik ilkesine uygun oldugu gozlemlenmistir.

Degerlendirme asamalarinda ise dersi toparlayacak ve 6zetleyecek sonug ifadelerinin
kullanildig1; konulara yonelik son vurgularin yapildigi, yoneltilen sorularin kapsayici oldugu

ve konularla ilgili hedef degerleri yokladig1 goriilmiistiir.

Gozlemlerin yapildig1 derslerde miiltecilik temal hedef degerler ve gozlem

durumlari.

Gozlemlerde kullanilan temalar, kavramlar, hedef degerlere yonelik kategoriler ve

kodlar ile bunlara yonelik kisaltmalar Tablo 30’da yer almaktadir:
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Tablo 30. Gozlemlerde Kullanilan Temalar, Kavramlar, Hedef Degerlere Yonelik Kategoriler
ve Kodlar

Temalar

Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu kavrama (T1)
Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara karsi farkindalik kazanma (T2)
Miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklara kars1 duyarlilik gosterme (T3)
Miiltecilere yardim etme konusunda girisimcilik gosterme (T4)
Miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢éztiimiinde is birligine gitme (T5)
Miilteciler konusunda empatik diisiinme (T6)
Miiltecilerin yasadiklari zorluklarin {istesinden gelecegine inanma (T7)
Miiltecilerle yardimlasma ve dayanigma i¢inde olma (T8)
Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama (T9)
Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma (T10)
Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara saygi gosterme (T11)
Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma (T12)
Kavramlar
Kelime, ciimle, yorum, soru, cevap, giincel bir olay, ¢esitli durumlar yagama, iletisime

geeme, iliskilendirme, benzetme, karsilastirma, ¢ikarim, varsayim, ani, deneyim, taniklik,

duygu, diisiince, davranis, izlenim
Hedef Degerlere Yonelik Kategoriler ve Kodlar

Hedef degerlerin gozlenememesi (KA1)

Dilenciler, sug isleyenler, kayitsizlik, 6nemsememe, umursamazlik, olumsuzlayici ifade,
tepki verme, soruyu ilgisiz bulma, kabullenmeme, kotiimserlik, reddetme, isteksizlik,
olumsuz deneyim, zarar verici bulma, rahatsiz olma, sinifinda istememe, 6n yargi, kaygi,
korku

Hedef degerlerin kismen gozlenmesi (KA2)
Belirsizlik, yeterli bulma, kismen sahiplenme, sadece maddi ihtiyaglar, kararsizlik, siiphe,
cekimser ifade, sarth ifade, ihtimal, bilememe, kabullenme ama gerek¢e sunma, tereddiit,
gerekceli olumlama

Hedef degerlerin gozlenmesi (KA3)

Ulkesini terk edenler, iilkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar, iilkesinden kaganlar,
bilgilenme, yardim bekleyenler, sahiplenme, iyilestirme, yardimlar: yeterli bulmama,
yasanan zorluklarin tespiti, liziintii, yakinlik gésterme, anlayis bekleme, temenni, empati,
olumlayici ifade, 6neride bulunma, benimseme, kabullenme, ¢abalama, karsilikli
cabalama, inanma, isteklilik, mutluluk duyma, olumlu deneyim, hosgorii, olumsuz
yaklaganlar1 uyarma, yargilamama, dislamama, yabancilik hissetmeme, paylasim, farkli
gormeme, dogal karsilama, yeni seyler 6grenme, giizel bir sey, ayrim yapmama,
yardimlasma ve dayanigma

Birinci gozlem.

Birinci gozlem formu, uygulamanin dordiincii haftasinda arastirmaci tarafindan 2
saatlik ders silirecinde ve sonrasinda tutulmustur. Gozlemlenen iki ders saatinde miiltecilik
temali ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden Frank Cotrell Boyce’un Benim Adim Hi¢ Kimse adli

romanindan bir boliim islenmistir.
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Tablo 31. Birinci Gozlem Bulgular

Gozlem Bulgular

Hazirhk Asamasi
“Baska bir iilkede yasamaya basladigimizda sizce nasil bir hayat bizi bekler?”

“Zorluklar bizi bekliyor.” (T2), cevap, (K3), yasanan zorluklarin tespiti

“Zor bir hayat” (T2), cevap, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti

“Ev bulmamiz lazim.” (T2), cevap, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti, gabalama
“Ben bagka bir yerde yasamak istemiyorum.” (T1), cevap, (KA1), 6nemsememe

Etkinlikler Asamasi
Metinle ilgili 6grencilerin aldiklar1 ve paylastiklar1 notlar

“Onlarla dalga gecmisler.” (T3), ¢ikarimlar, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti, anlayis bekleme, hosgdrii
“Julie’nin yardimsever olmas1” (T8), ¢ikarim, (KA3), yardimlagma ve dayanigsma

“Ayrimcilik yapmas1” (T11), ¢ikarim, (KA3), dislamama/ayrim yapmama/farkli gormeme

“Onlar1 korumak istiyor.” (T3), ¢tkarim, (KA3), sahiplenme/yakinlik gdsterme/ benimseme

“Dalga gegiyorlardir.” (T3), ¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti, anlayis bekleme, hosgorii

“Dalga gegiyorlar.” (T3), ¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti, anlayis bekleme, hosgori
“Arkadagliklariim kaybolmamasi beni mutlu etti.” (T12), ¢ikarim, (KA3), mutluluk duyma
“Yakinlasmak” (T12), ¢ikarim, (KA3), yakinlik gésterme

“Neden iilkelerini terk ettiler? Merak ettim.” (T1), ¢ikarim, (KA3), iilkesini terk edenler/iilkesinden gd¢ etmek
zorunda kalmis olanlar

“Dalga gegmek” (T3), ¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti, anlayis bekleme, hosgorii
“Yardimlagmak” (T8), ¢tkarim, (KA3), yardimlasma ve dayanisma

“Onlar1 korumalar1” (T3), ¢cikarim, (KA3), sahiplenme/yakinlik gésterme/benimseme

“Dostlar1 unutmamak, yardim ettigi kisileri” (T8), ¢ikarim, (KA3), yardimlagma ve dayanigsma

“Yardim isteyenlere sevingle yardim etmek istemis. Sicak yaklagmasi.” (T8), ¢cikarim, (KA3), yardimlagsma ve
dayanisma

“Alay” (T3), ¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti/anlayis bekleme/hosgorii

“Yardim etmek” ” (T8), ¢tkarim, (KA3), yardimlagma ve dayanigma

“Kartallar1 nereden aldiniz, bakkaldan m1? Dalga gegildigi i¢in.” (T3), ¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin
tespiti/anlayis bekleme/hosgorii

“Yardim istemek” (T8), ¢ikarim, (KA3), yardimlasma ve dayanisma

“Yardimseverlik” (T8), ¢ikarim, (KA3), yardimlasma ve dayanigma

“Yardimseverlik(T8), ¢cikarim, (KA3), yardimlasma ve dayanisma

Miiltecilerle ilgili 6grencilerin anlattig1 anilar

“Besinci smiftayken .... adinda bir kiz sinifimiza geldi. Bizim dilimizi bilmiyordu. Teneffiiste yanina gittim ama
konusmuyordu. Sadece sarki sdyliiyordu. Ondan sonra sadece ara sira okula gelip gidiyordu. Konusmadig i¢in ona
yardim edemedim.” (T12), (T2), ant/iletisime gegme, (KA3), yakinlik gdsterme/benimseme/isteklilik
“Arkadasimiz geldi ve onunla alay ederdik. Bize kars1 ¢ok soguktu. Bir sarki sdyledi ve biz bundan hoslandik. Giizel
resim ¢izerdi.” (T9), (T12), deneyim, (KA3), hatalardan vazgecme/kaynagma

“Bizim simifa .... adli bir miilteci kiz gelmisti. Arkadaslarim ona k&tii davraniyordu ama ben ¢ok iiziilityordum.
Bizim dilimizden anlamiyordu ve ben ona karst empati kurardim. Ona iyi davranirdim. Bunu arkadaglarima da
oneririm.” (T12), (T6), (T8), anv/karsilastirma, (KA3), sahiplenme/iyilestirme/yakinlik gosterme/dneride bulunma
“Bir giin yolda ytirlirken bir miilteci bana kot bakti.” (T10), ¢esitli durumlar yasama/ani/deneyim, (KA1),
olumsuzlayici ifade/olumsuz deneyim/rahatsiz olma

“Bizim mahallede Suriyeliler var, onlar siirekli yardim istiyor. Sokakta da hep dileniyorlar.” (T8), izlenim, (KA1),
dilenciler/olumsuzlayici ifade

“Suriye’den Mus’a kagak yollardan gelmislerdi. Bizim mahalleye tasinmiglardi. ... Bir giin bakkala gelince onunla
konusmaya calistik ama bizi tersledi. Biz de ona kétii davrandik. Uzun bir siire sonra barigip arkadas olduk.” (T12),
ant/¢gesitli durumlar yasama, (KA3), hatalardan vazge¢me/yakinlik gosterme

“Suriye’den gelmisti. Bize kotii davrandi. Ama sonra baristik.” (T12), ani/¢esitli durumlar yagama, (KA3),
hatalardan vazgegme/yakinlik gosterme

Degerlendirme Asamasi
“Siz Chingis ve Nergui’nin iyi rehberi olmak ister miydiniz?

“Evet, ¢ilinkil ben onlara kendi dilimi, onlar da bana kendi dillerini 6gretirdi.”(T8), (T12), iletisime gegme, (KA3),
temenni

“Bagka iilkede arkadagim olurdu.” (T12), iletisime gegme, (KA3), olumlayici ifade

“Evet, yeni arkadaglar1 tanimak, onlarin kiiltiirlerini 6grenmek isterdim.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayict
ifade/yeni seyler 6grenme
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Tablo 31. (devami)

e  “Evet, isterdim. Hem yeni arkadas edinirdim hem de yabanci olduklari igin onlara yardim ederdim.” (T12), iletisime
gecme, (KA3), olumlayici ifade/yeni seyler 6grenme/yardimlagma ve dayanigsma

e  “Evet.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayict ifade

e  “Evet, cok olmak isterdim.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayici ifade/ isteklilik

e “Olmak isterdim. Ciinkii kendimi onlarm yerine koysaydim, arkadaslarimin olmasini isterdim.” (T12), (T6),
iletisime ge¢me, (KA3), olumlayici ifade/ isteklilik/empati

o  “Evet, tabii ki de isterdim. Hem yardim etmek isterdim hem de yeni arkadaslarim olurdu. Onlara bizim dilimizi

ogretmeye calisip onlarin dilini 6grenmeye caligirdim. Empati kurardim. Sonugta onlar da insan, onlar da bizden.”

(T12), (T6), (T11), iletisime gegme, (KA3), olumlayici ifade/farkli gormeme/isteklilik/empati

“Evet, yeni arkadaglarim olurdu.” (T12), iletisime gegme, (KA3), olumlayici ifade/yeni seyler 6grenme

“Evet, ¢iikii iyi arkadaslarim olurdu.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayici ifade

“Evet, ¢linkii arkadagliklar edinirdim.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayici ifade

“Evet, yeni arkadaslar edinmek ¢ok giizel.” (T12), iletisime gecme, (KA3), olumlayic1 ifade/yeni seyler 6grenme

“Evet, ¢linkii baska {ilkeden yeni bir arkadasim olurdu.” (T12), iletisime gegme, (KA3), olumlayici ifade/yeni seyler

o0grenme

e  “Evet, ¢linkii yabanc1 bir arkadasim olurdu.” (T12), iletisime ge¢me, (KA3), olumlayici ifade/yeni seyler 6grenme

e  “Evet, ¢iinkii onlar da insan.” (T12), iletisime gegme, (KA3), olumlayici ifade/yeni seyler 6grenme/farkli gérmeme

Ikinci gézlem.

Ikinci gozlem formu, uygulamanin besinci haftasinda ders dgretmeni tarafindan 1
saatlik ders siirecinde ve sonrasinda tutulmustur. Gozlemlenen bir ders saatinde miiltecilik
temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden Mevlana Idris Zengin’in Zindanlar Olsiin adli metni

islenmistir.

Tablo 32. Ikinci Gozlem Bulgular:

Gozlem Bulgulari

Hazirhk Asamasi
Metnin gorseli dogrultusunda 6grenci yorumlar: ve konu tahminleri

“Kap1 var, deniz var. Miilteciler geciyorlar.” (T1), ¢cikarim/izlenim, (KA3), iilkesini terk edenler
“Miilteciler kayiga binmisler.” (T1), ¢ikarim/izlenim, (KA3), tilkesini terk edenler

“Onlara yardim etmeliyiz.” (T8), ¢cikarim, (KA3), yardimlasma ve dayanisma

“Miiltecilerin yolculugunu anlatiyor.” (T1), ¢ikarim/izlenim, (KA3), tilkesini terk edenler
“Suriyelilerin buraya gelmesi.” (T1), ¢ikarim/izlenim, (KA2), belirsizlik

Etkinlikler Asamasi

Ogrenciler, metinden hareketle {ilke siirlarindan sorumlu yoneticilere mektup yazmislar ve goniillii olanlar smifta
mektuplarint okumuslardir.

e  “Sayin Bagbakanim, gegen giin ailece haberler izlerken miiltecilerin sinirdan gegmelerine izin vermiyorlardi.
Biz de ailecek size mektup yazmak istedik. Sizin oraya gorevli koymaniz dogru olabilir ama siz de kendinizi
onlarin yerine koyup biraz daha diisiinlip ondan sonra emir verin. Onlarin da cani var. (T6), tanikliklar/giincel
bir olay, (KA3), empati/yasanan zorluklarin tespiti

e  “Yoneticilere siz onlarin yerinde olsaydiniz bu yiikii kaldirabilir miydiniz, diye sorardim. Kendi ailesinin
basina biiyiik bir sey gelse nasil tepki verir? Onlar1 korumaya ¢almaz m1? Zorluklari yenebilir mi? Onlarin
diglanmalarimin hig giizel bir davranig olmadigini séylerdim. Empati kurmalarini, onlara iyi davranmalarini
isterdim. Onlar isteyerek tilkelerini terk etmezler. Bagka iilkeye gidip yabancilik ¢ekmek istemezler.” (T6),
yorum/soru, (KA3), empati/yasanan zorluklarin tespiti, dislamama

e  “Eger ki siz onlarin yerinde olsaydiniz inan ki siz de ¢ok iiziiliirsiiniiz. Onlar kendilerini diglanmis ve kotii
hissederler. Biraz empati kuralim. Sen onlarin yerinde olsan yetkililer sana dese ki ‘Olmaz, sizi buraya
alamay1z.” Siz ona o kadar yalvarsaniz, o yine de sizi kapidan gecirmese, bu durum sizin hi¢ hosunuza
gitmezdi.” (T6), yorum, (KA3), empati/yasanan zorluklarin tespiti, dislamama
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Tablo 32. (devami)

3 “Saym Cumhurbagkani, onlar yurt digindan iilkemize siginmak istediler. Orada ¢ok zorluk ¢ektikleri igin
bizden yardim istediler. Bizim de onlara nezaket gdstermemiz gerekir. Biraz anlasgilir olmamiz lazim.
Kendimizi onlarin yerine koyup empati kurmamiz lazim. Onlar da bir insan. Onlar da bir can. Liitfen
miiltecilere bu sekilde davranmayin. Onlari o sinirdan gegirmenizi arz ediyorum. Eminim bu sekilde hepimiz.
Daha ¢ok mutlu oluruz.” (T6), yorum, (KA3), iilkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar/empati/yaganan
zorluklarin tespiti/temenni/Oneride bulunma/diglamama

e  “Saym Vladimir Putin, empati yapmanizi rica ediyorum ve nasil zorluklar i¢inde yasadiginizi, siirekli a¢ ve
susuz oradan oraya savruldugunuzu, gururunuzun incindigini diisiiniin. Ailenize elinizden higbir seyin
gelmedigini gbzyaslarinizla anlattiginizi diistiniin. Daha sonra vicdaninizi diisiiniin. Onlari igeri almanizi arz
ederim.” (T6), yorum, (KA3), empati/yasanan zorluklarin tespiti/oneride bulunma/dislamama

e  “Miiltecileri igeri almayanlar!!! Bence miiltecileri igeri almalari lazim. Ciinkii onlarin evlerine su anda
bombalar yagiyor. Bu seyler bizim bagimiza gelseydi ¢ok iiziiliirdiik. Yani onlara yardim edip ihtiyaglarini
karsilay1p kalabilecekleri evler verilmeli, iyi davranmali, hosgorii ile karsilamali. Sonugta onlar da insan. Biraz
olsun empati kurup 6yle diisiinmenizi istiyorum. Ben zaten kuruyorum ama elimden sadece sizden yardim
istemek geliyor. Ben elimden geleni yapip sizlere syliiyorum. Liitfen bu mektubu dikkate alarak okuyunuz.
Sizden ricam miiltecileri igeri almanizi arz ederim. Gereginin yapilmasini arz ederim.” (T6), (T8), yorum,
(KA3), empati/yasanan zorluklarimn tespiti/dneride bulunma/dislamama/hosgorii/yardimlasma ve dayanisma

Degerlendirme Asamasi
“Kapilar agilmasa miiltecileri hangi durumlar bekler?”

e  “Orada cok sikint1 ¢ekerler. Geri de donemezler.” (T3), cevap, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti
e  “Onlar kendi iilkelerine donsiinler.” (T3), cevap, (KA1), kayitsizlik
e  “Burada bizimle yasayabilirler.” (T10), cevap, (KA3), dislamama

“Kapilar agildiginda miiltecilerin hayatlarinda ne degisir?”

e “Cok sey degisir, onlarin hayatlar diizelir.” (T3), (T7), cevap, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti/inanma

e “Onlar savastan kurtulur ve kendilerine yeni bir hayat kurarlar.” (T3), (T7), cevap, (KA3), yasanan zorluklarin
tespiti/inanma

e “Onlar biraz bekledikten sonra tilkelerine donsiinler.” (T3), cevap, (KA2), sarth ifade

Uciincii gozlem.

Ugiincii gézlem formu, uygulamanin yedinci haftasinda ders dgretmeni tarafindan 1
ders saati siirecinde ve sonrasinda tutulmustur. Gozlemlenen bir ders saatinde miiltecilik
temal1 ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden Cigdem Sezer’in Juju Beni Unutma adli romanindan bir

mektup islenmistir.

Tablo 33. Ugiincii Gozlem Bulgular

Gozlem Bulgular

Hazirhk Asamasi

Onceki derslerde yazdiklar1 mektup hakkinda dgrenci déniitleri

e  “Miiltecilerin bir an dnce vatanlarina kavusmalarini istedim.” (T4), ciimle, (KA3), ¢cabalama
e  “Miiltecilerin sikintili durumlardan kurtarmalarini istedim.” (T4), ciimle, (KA3), ¢abalama
Etkinlikler Asamasi Degerlendirme Asamasi
Okunan metinden olusturulan kavram havuzu “Mektubunda neler yazmigtir?”

e  “Savag” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme
o “Mektup” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme
e  “Hayal” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme
e “Giilmek” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme

e “Arkadasi Azer’e mektup yazmis.” (T12),
iletisime ge¢cme, (KA3), olumlayic ifade

e “Bagindan gegen kotli seylerden bahsetmistir.”
(T2), ciimle/cikarim, (KA3), yasanan zorluklarin

e “Suriye” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme tespiti
e “Juju” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme e “Eski ginlerini ¢ok  ozliyor.”  (T2),
e “Arkadas” (T1), kelime, (KA3), bilgilenme climle/gikarim, (KA3), iiziintii
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Dordiincii gozlem.

Dordiincii gézlem formu, uygulamanin sekizinci haftasinda Tiirkge egitimi uzmani
tarafindan 2 ders siirecinde ve sonrasinda tutulmustur. Gozlemlenen iki ders saatinde
miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {iriinlerinden Habib Bektas’in Tombik Balik Denizler

Hepimizin adli romanindan bir boliim islenmistir.

Tablo 34. Dérdiincii Gozlem Bulgulart

Gozlem Bulgulari

Hazirhk Asamasi

Ogrenciler yiizmek konusunda deneyimlerinden heyecanl bir sekilde bahsetmislerdir.

Etkinlikler Asamasi
Metnin konusunu yonelik 6grenci tahminleri

e  “Yine miiltecilerden bahsediyor.” (T2), climle/¢ikarim, (KA1), kaniksama,
e “Miilteciler ylizerek gegiyorlar.” (T2), cimle/¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti
e  “Miilteciler bir kayiga binmigler baska iilkeye gidiyorlar.” (T2), ctimle/¢ikarim, (KA3), yasanan zorluklarin

tespiti
e  “Miiltecileri yilizerek kurtariyorlar.” (T3), ciimle/gikarim, (KA3), yardimlagma ve dayanisma
Metne yonelik 6grencilerin olugturdugu bazi sorular
e  “Yash adam neden biiziilmiistiir?” (T2), climle/cikarim, (KA3), yasanan zorluklarin tespiti
e  “Baliklar miiltecilere nasil yardim etmis?” (T5), soru, (KA3), cabalama
e  “Baliklar o insanlara neden yardim ettiler?” (T2), soru, (KA3), olumlayic1 ifade

e “Metindeki 6rnek davranis nedir?” (T3), soru, (KA3), olumlayici ifade

Degerlendirme Asamasi
“Tombik ve Benli yilizerken ne yasamistir?”

e  “Denizde giden zor durumda kalmis miiltecilerle karsilasmigslar.” (T2), ciimle/gikarim, (KA3), yasanan
zorluklarin tespiti

“Tombik ve Benli’nin yaptig1 davranisi olumlu buldunuz mu?”

“Evet, buldum, yardim etmek iyidir.” (T8), cevap, (KA3), yardimlasma ve dayanisma
e “Onlar iyi bir sey yapmislar.” (T5), cevap, (KA3), olumlayici ifade

“Siz onlarin yerinde olsaydiniz neler yapardiniz?”

e  “Ben de yardim ederdim.” (T3), cevap, (KA3), olumlayic1 ifade
e “Onlari kiyrya ¢ikarirdim.” (T8), cevap, (KA3), olumlayic ifade
e “Onlar iilkeye almalarini sdylerdim.” (T3), cevap, (KA3), 6neride bulunma

Gozlemlerde tema olarak belirlenen miiltecilik temali hedef degerler hazirlik, etkinlik
ve degerlendirme agamalarinda yapilanlara bagli olarak degiskenlik gostermistir. Bazilarinin
izlenme oraninda yogunlugun oldugu kaydedilmistir. Buna gore Ogrenciler, hazirlik,
etkinlikler ve degerlendirme asamalarinda miiltecilere yonelik genel anlamda olumlu tutumlar
sergilemiglerdir. Bazi degerler ise kismen olumlu veya tamamen olumsuzdur. Tablo 35’te

gbzlem bulgularinin temalara ve kategorilere yonelik siklik degeri yer almaktadir:
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Tablo 35. Gozlem Bulgularinin Temalara ve Kategorilere Yonelik Sikitk Degeri

Hedef Degerlere Yonelik
Kategoriler ve Siklik Degeri

S Temalar Gozlene- Kismen . .
. . . Gozlendi
medi gozlendi

Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal

1 1 1 12
konumunu kavrama

) Miiltecilerin yagadiklari olumsuzluklara kars1 1 14
farkindalik kazanma i

3 Miiltecilerin yagadiklar1 olumsuzluklara kars1 1 1 20

duyarhlik gésterme

Miiltecilere yardim etme konusunda
girisimcilik gosterme

Miiltecilerin yagadigi sorunlarin ¢éztiimiinde is

5 Y : - - 2
birligine gitme

6  Miilteciler konusunda empatik diisiinme - - 35

7 Miiltecilerin yasadiklari zorluklarin istesinden i i 4
gelecegine inanma

3 Miiltecilerle yardimlasma ve dayanigma i¢inde ) i 73
olma

9 Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama - -

10 Miiltecilerle bir arada yagama bilincinde olma 3 - 1
Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel

11 . - - 7
farkliklara saygi gosterme

12 Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma - - 44

Yapilan gozlemlerde birinci tema olarak belirlenen “Miilteciligi ve miiltecilerin
toplumsal konumunu kavrama” degeri olumsuz (f=1), kismen olumlu (f=1) ve olumlu (f=12)
seklinde izlenmistir. “Miiltecilerin yasadiklart olumsuzluklara karsi farkindalik kazanma”
degeri, olumsuz (f=1), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=14) seklinde kaydedilmistir.
“Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara kars1 duyarlilik gosterme” degeri olumsuz (f=1),
kismen olumlu (f=1) ve olumlu (f=22) olarak goézlemlenmistir. “Miiltecilere yardim etme
konusunda girisimcilik gosterme” degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=2)
olarak goriilmiistiir. “Miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢éziimiinde is birligine gitme” degeri
olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=2) olarak tespit edilmistir. “Miilteciler
konusunda empatik diisiinme” degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=35)
seklinde izlenmistir. “Miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelecegine inanma”
degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=4) seklinde kaydedilmistir.
“Miiltecilerle yardimlagma ve dayanisma i¢inde olma” degeri olumsuz (f=2), kismen olumlu
(f=0) ve olumlu (f=23) olarak gozlemlenmistir. “Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama”
degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=2) olarak goriilmiistiir. “Miiltecilerle
bir arada yasama bilincinde olma” degeri olumsuz (f=3), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=1)

olarak tespit edilmistir. “Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara saygi gosterme”
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degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu (f=7) seklinde kaydedilmistir.
“Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma” degeri olumsuz (f=0), kismen olumlu (f=0) ve olumlu

(f=44) seklinde izlenmistir.

Gozlemciler, 6grenci doniitleri disinda ders siirecine iliskin genel belirlemelerde de
bulunmuglardir. Tablo 36’da gdzlemcilerin ders siirecine iliskin genel belirlemeleri yer

almaktadir:

Tablo 36. Gozlemcilerin Ders Siirecine Iliskin Genel Belirlemeleri

1. Gozlem 2. Gozlem 3.Gozlem 4. Gozlem

Gozlem maddesi . 5 . 5 .5 .5
A DX R TR T M A E X
Ogrencilerin motivasyon X X X X
durumlari saglanabildi mi?
Ogrenciler derse hazirlik X X X X
asamasina ilgi gosterdi mi?
Ogrencilerde miiltecilere X X X X
yonelik merak duygusu olustu
=< mu?
E Ogrencilerin déniitte X X X X
E bulunmalar yeterli mi?
Hazirlik asamasinda X X X X

Ogrencilerin miiltecilere

yonelik tutumlari iyi mi?

Hazirlik asamasinda X X X X
Ogrencilerin miiltecilere

yonelik tutumlari iyi mi?

Etkinliklere 6grencilerin X X X X
katilim diizeyi iyi mi?

Etkinliklerde 6grencilerin X X X X
miiltecilere yonelik tutumlari

iyl mi?

Degerlendirme agamasinda X X X X

Ogrencilerin miiltecilere
yonelik tutumlari iyi mi?

Degerlendirme | Etkinlikler

Yapilan goézlem sonuglarina gore hazirlik, etkinlikler ve degerlendirme siireci ve
Ogrencilerin bu asamalarda miiltecilere yonelik tutumlari genel olarak olumlu ve kismen

olumlu seklindedir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin amact ve sorulart cergevesinde elde edilen bulgulara genel olarak
bakildiginda, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin 7. smif Tiirk¢e derslerinde

ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Aragtirmanin birinci sorusu ¢er¢evesinde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son
test MOYTO sonuglarina gére miilteci 6grencilere yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin s6z konusu tutumlari olumlu yonde
degismistir. Tespit edilen bu anlamli farkliligin deney grubu o&grencileriyle 8 haftalik
uygulama boyunca miiltecilik temali c¢ocuk edebiyati iirlinlerine yonelik etkinliklerin
yapilmasina bagli oldugu sdylenebilir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan miiltecilik temal
cocuk edebiyati iirlinlerinin 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina olumlu bir etkide

bulundugunu gostermektedir.

Yurt i¢ci ve disinda yapilmis ilgili arastirmalarin  sonuglari, bu arastirmanin
sonuclariyla karsilastirildiginda bazi  benzerliklerin  oldugu goriilmektedir. Liu (2017),
Kanada’ya gelen 9-11 yaslar1 arasinda ii¢ gogmen katilimciyla réportaj yaparak yolculuklari
sirasinda karsilastiklart ¢esitli zorluklar kesfetmeye calismistir. Katilimeilarin hatirladiklar
deneyimlerinden bir icerik analizi sablonu gelistirmis ve 24 resimli kitab1 bu kategoriler
tizerinden incelemistir. Katilimeilarin bahsettigi zorluklarin yani sira Kanada’da konuyla ilgili
hususlarin inceledigi resimli kitap setinde giiclii bir sekilde ortaya ¢iktigini tespit etmistir.
Ayrica aragtirmasinin hem Kanadali 6grenciler i¢in gogmen sinif arkadagslarina karsi anlayis
ve empati gelistirmek hem de gé¢men cocuklara kiiltiirel ve sosyal bakis acilarint 6grenmek
icin ilgi ¢ekici sonuglar sundugundan bahsetmistir. Lee (2016), Koreli dgretmenlerin Ingilizce
dil kamplarinda kullanmalar1 i¢in ¢ok kiiltlirliiliigli tesvik eden kilavuzlar ve ders planlar
gelistirmeye calismistir. Bu kapsamda kiiltiirel veya etnik kokenlerine bakilmaksizin tiim
ogrenciler i¢in kapsayici 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in ¢ok kiiltiirlii cocuk edebiyatina dayal
model dersler sunmustur. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii gegmislerden
gelen ¢ocuklara yonelik tutumlarinin kapsayict bir sinif ortami yaratmada kilit rol oynadigin;
cok kiiltiirlii cocuk edebiyatinin ise kiiltiirel, sosyal ve politik konular1 elestirel olarak analiz
etmeye ve diger kiiltiirlere saygi duyan kiiresel vatandaslar olmaya yardime1 olan giiclii bir

ara¢ oldugunu belirtmistir. Iwai (2017), 6gretmen adaylarindan bir ¢calisma grubu olusturmus
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ve grubun cok kiiltiirlii cocuk edebiyatini, nitelikli kaynaklar1 ve egitimdeki yerini tartigmasini
saglamistir. Aragtirmanin sonucunda ¢ok kiiltiirlii ¢ocuk edebiyatina dair uygulamanin etkili
oldugunu bulgulamis ve Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliilik ve cesitlilik konusundaki
tutumlarmin arttigini tespit etmistir. Demir Atalay (2016), deger-karakter egitiminin ortaokul
yedinci siif dgrencilerinin “gocuk ve go¢” konusundaki goriislerine etkisini yazili anlatim
caligmalariyla belirlemek iizerine yaptig1 arastirmasinda bazi sonuglara ulagmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore deney grubunda bulunan 6grenciler, kontrol grubuna gore gog,
gd¢ Oncesi ve sonrasi, gdce maruz kalma ve bunun psikolojik etkileri, empati, gogmenlerin dil
ve iletisim giicliikleri, go¢cmenlere karst yapilabilecekler konusunda basarili anlatimlar
sergilemislerdir. Ogrencilerin yazdiklarindan gd¢ ve gd¢menlere yonelik bilgi ve duygu
durumunun gelistigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu arastirmada ise miiltecilik temali ¢ocuk
edebiyat1 {riinlerinin 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlara etkisine odaklanilmistir.
Arastirmanin sonuglari, s6z konusu iriinlerin 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina
olumlu etkide bulundugunu gostermektedir.

Aragtirmanin ikinei sorusu g¢ercevesinde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test MOYTO sonuglarina gére miilteci dgrencilere ydnelik tutumlarda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamistir. Bu sonug, kontrol grubuna deneysel bir miidahalede bulunulmadigi ve
bunlarin derslerinde normal Ogretime devam edildigi i¢in Ogrencilerin s6z konusu

tutumlarinda bir degisimin gerceklesmedigini gostermektedir.

Arastirmanin liglincii sorusu kapsaminda deney grubu Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda miiltecilere yonelik goriislerinin olumlu yonde degisim gdsterdigi bulgulanmustir.
Kontrol grubunun miiltecilere yonelik goriislerinde ise herhangi bir degisim s6z konusu
degildir. Buna gore miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri, 6grencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarina olumlu etkide bulunmustur. Arastirmadan elde edilen yazili goriis alma
formu sonuglarina goére miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri miilteciligi ve miiltecilerin
toplumsal konumunu bilme konusunda, 6grencilerin tutumlarinin “orta” diizeyden “iyi”
diizeye dogru olumlu yonde seyretmesine etki etmistir. Ogrencilerin bu iiriinler araciligiyla
miiltecilik kavramina ve miiltecilere yonelik bilgi durumlarinda iyilesme saglanmistir.
Miiltecilik meselesi giincel bir konu olmasi itibariyla 6grenciler de gesitli uyaranlarla karsi
karstyadir. Bu nedenle s6z konusu kitaplar araciligiyla saglikli bilgi edinmeleri de 6nem
tagimaktadir. Yapilan arastirmalarda da ilgili kitaplarin okurlarina bu konu hakkinda cesitli
bilgiler sundugu goriilmektedir. Verbruggen (2018), Amerika’da 2013-2017 yillar1 arasinda
yayinlanan gogmen kahramanlart veya diger 6nemli karakterleri olan 22 genglik romanindaki
temalarin Oriintiilerini incelemis ve yorumlamistir. Eserlerin kahramanlarin go¢ egilimlerini

olduk¢a dogru bir sekilde yansittigini, bunlarin Oncelikle kendi {iilkelerinde siddet veya
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zuliimden kagmak i¢in ABD’ye geldigini, genellikle irk¢iligin nesnesi olan ¢esitli zorluklarla
karsilastigini, ayn1 zamanda eserlerde bazi olumlu durumlarin da oldugunu bulgulamstir.
McGuire (2004), Kanada 6zelinde bu kitaplarin ¢ocuk gog¢menlerin dil, hayat, iletisim gibi
konulardaki deneyimlerini anlamak i¢in bilgi sundugunu; ayni1 zamanda okuyucular i¢in bir
ayna gorevi gordiiglini belirtmistir. Clifford ve Kalyanpur (2011), Amerika’da 2000 yilindan
sonra yayimlanmigs go¢men konulu genglik romanlarini gociin ¢esitli asamalarina gore

incelemis ve eserlerdeki tasvirlerin go¢ii anlama konusunda 6nemli oldugunu sdylemistir.

Arastirmada elde edilen yazili goriis alma formu sonuglarina gére miiltecilik temali
cocuk edebiyati iirlinleri, miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara kars1 farkindalik kazanma

(154

konusunda, 6grencilerin tutumlarmin “orta” diizeyden “iyi” diizeye c¢ikmasini saglamistir.
Atalay (2019), Tirk ve Fransiz cocuk edebiyatinda gbd¢ olgusunu tematik olarak cesitli
kategorilerde incelemistir. “Kimlik sorunsali, toplumsal dislama ve ayrimcilik, yalnizlik ya da
ice kapanma, uyum/uyumsuzluk, kiltiir(siiz)lesme, aykirilasma/marjinallesme, yasanan
sarsint1 ve rahatsizliklar, egitim sorunlari, koklerden kopus, geri donme 6zlemi, yoksulluk ve
yoksunluk, go¢ kentleri ve carpik kentlesme, 6n yargilar, aile sorunlar1” bu kategorileri
olusturmaktadir. Eserlerde islenen bu kategoriler, miiltecilerin yasadiklar: olumsuzluklara 151k
tutacak boyutlara sahiptir. Dolayisiyla sz konusu kategorilerin miiltecilik temali ¢ocuk
edebiyati iirlinlerinde bulunmasi, bu arastirmanin ilgili {irtinlerin miiltecilerin yasadiklari
olumsuzluklara kars1 ogrencilere farkindalik sagladigi sonucuyla uyum gostermektedir.
Gregor ve Green (2011), Amerika’ya go¢ eden c¢ocuklarin okul ortaminda yasadiklari
giicliikleri 6gretmen adaylarinin anlamasi i¢in bir proje yiirlitmiiglerdir. Proje kapsaminda 20
ilkokul, 1 ortaokul ve 1 lisedeki 6gretmen adaylarina gé¢ konulu ¢ocuk edebiyati kitaplari
okutturmus ve etkisine bakmiglardir. Alinan goriisler dogrultusunda bu eserlerin 6gretmen
adaylarinin gé¢men Ogrencilere yonelik farkindaliklarini artirdigini, onlarin yasadiklarina
kars1 anlayis gosterme konusunda olumlu etkileri oldugunu bulgulamislardir. Nel (2018) ise
cocuk edebiyatinda goc, miiltecilik ve diasporanin yerine odaklanmis; iyi kitaplarin
goemenlerin ve miiltecilerin seslerini yiikseltmelerine yardime1 olacagini, bu konuda merak
olusturabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla miiltecilere yonelik farkindalik konusunda ilgili
caligmalar ile bu arastirmanin sonuglar1 benzerlik tagimaktadir.

Akdag (2016), 1925 yilinda yayimlanan Sevimli Mecmua’da yayimlanan Oykiilerle
savasin dogurdugu sikintilar, gd¢ ve sokak c¢ocuklar1 konularinda okurlara duyarlik
kazandirilmaya calhisildigin1 belirtmistir. Yakar (2018), Mustafa Ruhi Sirin’in siirlerini
incelemis ve sairin diinya {lizerinde farkli cografyalarda farkli sorunlarla karsilasan ¢ocuklarla
ilgili hem kendini hem insanligi sorumlu tuttugu ve eserlerinde bu duyarliga uygun

yansimalarin bulundugu sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda “yasam hakki ihlali, aglik ve
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cocuklugunu yasayamama” gibi sorunlarin s6z konusu siirlerde islendigini bulgulamistir.
Cummins (2013), 1981-2011 yillar1 arasinda yazilmig Meksika ve ABD’de arasinda yasa dis1
gbcil tasvir eden 11 genglik romanini incelemis ve eserlerin yasanan sorunlara biiytlik 6lgekli
coziimler liretmese de sempatik bir 6zdeslik sundugunu belirtmistir. Miiltecilik temali ¢ocuk
edebiyat1 iriinlerinin Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarimi olumlu yodnde etkisi

oldugunu gosteren bu arastirmanin bulgulari, ilgili calismalarin bulgularini desteklemektedir.

Arastirmada yazili goriis alma formu sonuglarma gore miiltecilik temali ¢ocuk

edebiyat1 triinleri, 6grencilerin miilteciler konusunda empatik diisiinmelerini “diisiik”’ten

(13 2

orta” dlizeye cikarmistir. Deney grubunda yalmizca “Miilteciler konusunda empatik

(13 2

diisinme” maddesinde “diisiik”ten “orta” diizeye dogru olumlu yonde bir farklilik
kaydedilmigtir. Buna gore ogrencilerin miiltecilere yonelik empati gosterme durumlar
“diisiik’ten “orta” diizeye dogru iyilesmis fakat bu konudaki 6grenci tutumlarinda bazi
cekincelerin oldugu anlasilmistir. Bu durum, miiltecilerin yasadiklar1 olaylar ve iginde
bulunduklar: sartlarin agir ve olumsuz olmasindan dolay1 onlara empatiyle yaklasmanin kolay
bir sekilde tezahiir etmedigi gercegiyle acgiklanabilir. Dokmen (2014), empati kurmus
sayllmamiz i¢in karsimizdaki kisinin duygularin1 ve diislincelerini dogru olarak anlamamiz
gerektigini belirtmis ve bunlardan yalmizca birinin gergeklesmesinin yetersizliginin altini
cizmistir. Buna goére empatinin bilissel ve duygusal olmak {izere iki bileseni oldugunu
hatirlatip karsimizdaki kisinin roliine girerek onun ne diislindiiglinii anlamanin bilissel;
hissettiklerinin aynisini hissetmenin ise duygusal nitelikli bir etkinlik olduguna isaret etmistir.
Bu anlamda arastirmada miiltecilere yonelik empati kurmanin eksikligi daha ¢ok bu duygunun
biligsel asamada kalmas: ile aciklanabilir. Yolasigmazoglu (2016), Miige iplik¢i’nin Komiir
Karasi adli eserini, go¢ ve goclin getirdigi sikintilar karsisinda ¢ocuk kahraman etrafinda ele
almistir. Eserde kahramanin egitim sorunu, ayrimcilik, barinma, ekonomik sikintilar
dislanma, kiiclimsenme gibi sikintilar yasadigini belirtmistir. Ayrica eserin okurlarini
gocmenlerin ¢ektigi bu sikintilar1 diisindiirmeye calistigindan bahsetmistir. Mudiyanselage
(2016), okuyucularini kiiltiirel farkliliklara kars1 empatik yanitlar almaya yonlendirmek i¢in
cagdas Avustralya c¢ok kiiltlirlii resimli kitaplarinda empatik anlati tekniklerinin nasil
kullanildigin1 aragtirmistir. Go¢ temal1 17 Avustralya resimli kitabindan 6rneklerin kurgusal
tezahiir yoluyla okuyucularin gé¢menlerin ve miiltecilerin deneyimlerini ve durumlarini
algilama ve anlamalarini tegvik ettigini ve bdylece hosgdrii ve empatiyi besleme potansiyeline
sahip oldugunu savunmustur. Akyiiz (2014a; 2014b), cocuk edebiyati yapitlarinin 4. sinif
ogrencilerinin esduyumsal (empatik) egilimlerine etkisini nicel yontemlerle arastirmis ve
cocuk edebiyati yapitlarinin 6grencilerin empatik egilimlerine etki ettigini bulgulamustir.

Campos (2018) ise tiniversite 6grencilerinin yoksullugu ve gocii anlamalari, ¢ok kiiltiirliiliigi
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kavramalar1 i¢in ¢ocuk edebiyatindan yararlanilma durumuna bakmistir. Aragtirmanin
sonucunda cocuklar i¢in yazilmig olsa dahi ¢ocuk edebiyati iiriinleri araciligiyla liniversite
ogrencilerinin ¢ok kiiltiirliiliigli anlama, gd¢menlere empati gosterme, alternatif bakis agisi
edinme konusunda gelisme kaydettikleri sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla ilgili caligmalarda

bu aragtirma ile benzer bir egilim s6z konusudur.

Yakar (2017), goc olgusunu isleyen ¢ocuk edebiyati eserinde savas nedeniyle iilkeden
kacis siireci, geride birakilan hayat ve ona duyulan 6zlem, uyum durumu ve siireci ile yasanan
travmalar, gelecege ait umut ve hayallerin islendigini belirtmistir. Bulut (2018), inceledigi
miiltecilik temali iki eserde zorunlu go¢ siirecini gosteren temel dongiileri belirlemistir.
Bunlar aragtirmaci tarafindan goce neden olan felaketin yasanmasi, yapitin kahramani olan
cocugun yasadigi somut bir kayip, yeni bir yuvanin bulunmasi ve mutlu son seklindedir.
Arseven (2016), Miige Iplik¢i’nin Kémiir Karas: adli eserini Lacan’in “ayna evresi ykiisii”
kurami gercevesinde incelemis, eserde sergilenen yasam Oykiisiinii ayni zamanda hayatin
zorluklarina kars1 bir varlik miicadelesi olarak irdelemistir. Kiigiikler Kuscu (2018), Laura S.
Matthews’iin Tiirk¢eye Balik adiyla cevrilen ¢ocuk romani iizerinden zor toplumsal olgulari
cocuk gergekliginin disina ¢ikmadan etkin ve etkili bir bicimde ele alan kitaplarin duyarlilik
isteyen bazi gercekleri ¢ocuklarla yazinsal yolla tanistirmada 6nemli bir islev yiiklendiginden
bahsetmistir. Altunbay (2016), Nazi soykiriminin etkilerini isleyen John Boyne’un Cizgili
Pijamali Cocuk ve Markus Zusak’in Kitap Hirsizi adl1 iki gocuk eseri ¢ergevesinde ¢ocuktan
ve cocuklarin yasadiklar1 olaylardan, bu olaylardan etkilenme bicimlerinden hareketle
soykirimin ¢ocuklar {izerindeki olumsuz etkilerini yalnizlik, 6liim, act ¢ekme, ice kapaniklik,
caresizlik, korku, bilinmezlik bi¢iminde siralamistir. Ayrica Cizgili Pijamali Cocuk’ta
cocuklarin bir¢cok haktan ve insani muameleden yoksun birakildiklar1 dile getirmistir. Balta
(2018), cocuk kitaplarinda miilteciler ve kiiltiirlesme stratejilerini inceledigi calismasinda ele
aldig1 metinlerde, zorunlu gogle gelmis kahramanlarin karsilagtiklar1 yeni kiiltiirii algilama
bicimleri, toplumsal ve kiiltiirel dinamiklere uyum stiregleri tizerinde durmustur. Calismada
kitaplarin yerlesik toplum ile miilteciler arasinda gecenleri ele aldigina ve bunun g¢ocuk
edebiyat1 baglaminda ¢ocuklara etkide bulunduguna deginmistir. Siralanan arastirmalar,
miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati kapsamindaki eserlerin ¢esitli acilardan islevlerine isaret
etmistir. Dolayisiyla miiltecilik temali ¢gocuk edebiyati iiriinlerinin 6grencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarini etkiledigi sonucunun elde edildigi bu arastirma, ilgili arastirmalarin isaret

ettigi olumluluklar1 desteklemektedir.

Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma konusunda uygulama oOncesi ve

sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari, 6grencilerin “orta” diizeyden “iyi” diizeye
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dogru gelisim gosterdiklerini teyit etmektedir. Bu sonug, ilgili arasgtirmalarin bu konudaki
tespitlerini desteklemektedir. Atalay (2019), Tirk ve Fransiz cocuk edebiyatinda goc
olgusunu isleyen 6rnek eserleri karsilastirmali olarak inceledigi ¢alismasinda, eserlerin farkl
koken ve kiiltiirleri birer zenginlik sayarak birlikte yasamay1 asiladigi, kiiltlirel ve kimliksel
varliklar1 koruma ve silirdiirme c¢abalarina yer verdiginden bahsetmistir. Moyo (2017),
Amerika ¢ocuk edebiyatinda ¢ok kiiltiirliiliikk ¢cer¢evesinde Afrika diasporasina odaklanmis ve
cocuk kitaplarinda gé¢men, miilteci, siginmaci Ogrencilerin iyi temsil edilip edilmedigini
belirlemeye ¢alismistir. Inceleme sonucunda konuyla ilgili bir boslugun oldugunu, beyaz
cogunlugun kiiltiirel anlamda standart olmaya devam ettigini, ilgili kitaplarin Afrika
deneyimlerini anlatmada basmakalip oldugunu ve bu nedenle oncelikli gériinmeyenlere yer
acilmasi gerektigini belirtmistir. Ghiso ve Campano (2013), ABD’de ¢ocuk edebiyatinda dil
ve kimlige bagl ideolojiler kapsaminda 6grencilerin diinyalarini okullara getirmek ve siifin
tiim tyelerinin diller ve kiiltiirler arasinda iletisim kurabilecegi alanlar yaratmak icin daha
fazla caligma yapilmasi gerektiginden bahsetmistir. Pearce (2003), Avusturalya’da gogmenleri
anlatan ¢ok kiiltiirli metinlerde farkli kiiltlirlerin anlamlarinin tartisilmasi, yeniden
diizenlenmesi ve miizakere edilmesine isaret ederek metinleri daha fazla ilerlemeyle
iligkilendirmistir. Collier (2000), Afro-Amerikan ¢ocuk edebiyatinda bulunan metinlerin ve
resimlerin giiciinden bahsetmis, 6grencileri dnyargilar1 ve sinirlar1 agmaya ve herkes icin bir

esitlik perspektifine dogru ilerlemeye tesvik ettigini belirtmistir.

Arastirmada uygulama Oncesi ve sonrasindaki yazili goriis alma formu sonuglari,
miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin 6grencilerin miilteciler konusunda kisisel ve
kiiltiirel farkliklara saygi gosterme yoniindeki tutumlarimi gelistirdigini gostermektedir. Bu
sonug, ilgili arasgtirmalarla ayni yondedir. Tankut (2012), Anne Frank’in Anne Frank’in
Hatira Defteri adl1 eserinin ¢ocuk edebiyati agisindan tagidigi 6neme dikkat ¢cekmistir. Eserin
etnik, dinsel, mezhepsel vb. farkliliklarin kiiresel diizeyde karsitliklara doniismesi tehlikesine
karsin etkili oldugunu belirtmistir. Tiirkyillmaz (2015), inceledigi c¢ocuk kitaplarinda
“Otekilestirme(me)” kavramini ele almistir ve bu kitaplarin farkliliklar1 zenginlik olarak
sunmalarindan dolay1 kullanilabilecegini belirtmistir. Omar ve Dan (2017), Malezya’da
Ingilizce yazilmis ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinde ¢ok kiiltiirliiliigiin temsilini incelemistir.
Arastirmada Urilinlerin sinif ortamina etkileri arasinda Malezya’nin ¢ok kiiltiirlii gergekligine
isaret edilerek Ogrencilerin birbirlerinin benzerliklerini ve farkliliklarimi takdir etmeyi

Ogrenebilmeleri hususunda bir kaynak olarak kullanilmasi gerektigi yer almaktadir.

Miiltecilerle sosyal iliskiler kurma konusunda uygulama dncesi ve sonrasindaki yazili

goriis alma formu sonuglarina gore 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumu “orta” diizeyden
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“iy1” diizeye dogru olumlu yonde seyretmistir. Temizyiirek ve Akyiiz (2016), Frank Cotrell
Boyce’un Benim Adim Hi¢ Kimse adli eserini incelemislerdir. Eserde yazarin gog¢ gibi zorlu
bir siirecin i¢inde olan bir¢ok ¢cocugun neler duyup diisiindiigiinii cocuk okura sezdirdiginden,
onun insanlagma, duyarlilagma seriivenine yazinsal bir aracla eslik ettiginden
bahsedilmektedir. Bu esere, arastirmanin uygulama boyutunda miiltecilik temali ¢ocuk
edebiyati iirlinii olarak yer verilmistir. Dolayisiyla yazili goriis alma formu sonuglarina gore
miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri, 6grencilerin miiltecilerle sosyal iliski kurmalarini
destekleyecek bir 6zellik gostermektedir. Nathenson-Mejia ve Escamilla (2003), Escamilla ve
Nathenson-Mejia (2003), yaptiklar1 ¢aligmalarda Amerika’ya go¢ eden farkli kiiltiir ve dillere
sahip Latin kokenli ¢ocuklara yonelik O0gretmen adaylarinin yaklagimlarini iyilestirmede
cocuk edebiyati kitaplarinin etkisine bakmuglardir. Ogretmen adaylarina asamali olarak bu
kitaplar okutulmus ve adaylar1 konuyu tartismislardir. Ogretmen adaylarindan alinan goriisler
dogrultusunda eserlerin 6gretmen adaylarinin gégmen ¢ocuklara yakinlik duymalarinda etkili
oldugunu bulgulamiglardir. Lamme ve Lowery (2004), gé¢men konulu resimli c¢ocuk
kitaplarini1 analiz etmis, bu deneyimlerin ortak 6zelliginin kitaplar1 tiim ¢ocuklar i¢in uygun
kildigindan bahsetmistir. Hikayeleri okuyarak c¢ocuklarmm farkli goriinen bagskalarim
anlayabildigine ve onlarla baglanti kurabildigine; bu kitaplarin ilkokulda birlestirici bir gii¢
olabilecegine deginmistir. Dolayisiyla ilgili arastirmalarin bu ¢alismanin bazi bulgulariyla

benzer sonuclar1 bulunmaktadir.

Arastirmanin dordiincli sorusu kapsaminda deney grubunun derslerinde yapilan
gbozlemlerde Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlari, genel olarak olumlu sekilde
kaydedilmigtir. Hedef degerlerin 6grenci doniitlerinde goriildiigii sonucuna ulagilmigtir.
Gozlemcilerin belirlemeleri de derslerin hazirlik, etkinlik ve degerlendirme asamalarinda
Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlart i¢cin genel olarak olumlu ve kismen olumlu
seklindedir. Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu bilme, miiltecilerin yasadiklar
olumsuzluklara karsi farkindalik kazanma, miiltecilerin yagadiklari olumsuzluklara karsi
duyarlilik gosterme konusunda gozlem sonuglar1 6grencilerin genel olarak olumlu tutumlar
sergiledigini gostermistir. Gozlem sonuglarinda o6grencilerin  miiltecilere yardim etme
konusunda girisimcilik gostermelerine dair bir olumsuzluk izlenmemis, az da olsa olumlu
yonde Orneklere rastlanmistir. Dolayistyla ilgili eserlerin 6grencileri bu yonde tesvik edici ve
dolayisiyla tutumlarini iyilestirici bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada
Ogrencilerin miiltecilerin yasadigi sorunlarin ¢oziimiinde is birligine gitmeleri, yapilan
dordiincti gozlemde tam olarak izlenmistir. Yapilan gozlemlerde Ogrencilerde miiltecilere

yonelik empatinin pek ¢ok defa izlendigi goriilmiistiir. Ogrencilerden alinan gériisler ile
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yapilan gozlemlerde bir celiski olmamasma ragmen ders etkinliklerinde Ogrencilerin bu

konuda daha olumlu tutumlar sergiledigi tespit edilmistir.

Ogrenciler, yapilan gozlemlerde miiltecilerin yasadiklar1 zorluklarmn {istesinden
gelecegine inanmalart konusunda olumlu tutumlar sergilemislerdir. Buna gore Ogrenciler,
miiltecilerin gelecekleri konusunda umutlarini ve iyimserliklerini aragtirma siiresinde devam
ettirmiglerdir. Miiltecilerle yardimlasma ve dayanisma icinde olma konusunda yapilan
gbzlemlere gore 6grencilerin tutumlarinda genel olarak bir olumluluk s6z konusudur. Nitekim
ilgili madde, ikinci gozlemde tam olarak izlenmistir. Yapilan gozlemlerde miiltecilerin
uyumlanmast i¢in ¢abalama konusunda 6grencilerde olumsuz bir tutumla karsilagilmamais;
miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma konusunda ise hem olumlu hem de olumsuz
ogrenci doniitlerine rastlanmustir. Ogrencilerin miilteciler konusunda kisisel ve Kiiltiirel
farkliklara saygi gosterme ve miiltecilerle sosyal iligkiler kurma konusunda, yapilan
gozlemlerde olumlu tutumlar iginde olduklari izlenmistir. Bu arastirmanin sonuglarinin ilgili
caligmalarin eserlere yonelik belirttigi olumluluklarla ayn1 yonde oldugu anlasilmaktadir.
Nitekim Yi (2014), Amerika’daki Koreli gd¢menleri konu edinen resimli kitaplar sosyal ve
kiiltiirel cergevede inceledigi ¢calismasinda; bu kitaplarin gogmenlerin deneyimleri, yasantilari,
asimilasyona bagli olarak isim degisiklikleri, dil 6grenme sorunlari, yalnizlik, gb¢ sonrasi
yasanti, aile degerlerini isledigini belirtmistir. Arastirmaci; Ogretmenlerin bu kitaplari
secerken kalitesinden emin olmalari, bunlarin Ogretmenlere tanitilmasi ve goéz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini Onermistir. Rodriguez ve Braden (2018), Latin kokenli
gocmenlerin ¢ocuk edebiyatindaki yerini iligkin olarak 13 resimli kitabt incelemistir.
Kitaplarda yoksulluk, ayrimeilik gibi hususlara dikkat ¢ekerek bu kitaplarin kiitiiphanelerde
bulunmasi ve goriiniirliik kazanmasi gerektigini belirtmistir. Gopalakrishnan (2010), cok
kiiltiirli ¢ocuk edebiyatinin harika, yaratici, karmasik ve zengin literatiirliniin kullanilarak
cocugun diinyaya tam olarak katilma ve iglev gérme yeteneginin artacaginin umulduguna
dikkat ¢ekmistir. Bousalis (2014), ¢cocuklarin insanlara ve kiiltiirel gruplara iliskin fikirleri ve
anlayislar1 bagkalarindan ve medyadan 6grendikleri i¢in gé¢menleri ve deneyimlerini tasvir
eden kitaplarin bu bireylerin temsillerini dogru ve anlamli sekilde sunmasinin 6nemli
oldugunu soylemistir. Ryan (20006) ise ilgili kitaplari irk, etnik koken, kiiltiir agisindan séylem
analizine tabi tutmus ve ¢ok kiiltiirliiliikte etik ve evrenselligin 6n plana ¢iktigini belirtmistir.

Sonug olarak miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin 6grencilerin miiltecilere
yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calisma; bu {riinlerin egitsel islevini ortaya
koyan, disiplinlerarasilig1 gézeten, giincelligi vurgulayan, problem durumuna bagli olarak soz

konusu c¢ocuk edebiyati {irlinlerinin &grencilerin miiltecilere yonelik tutumlarina olumlu
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etkilerde bulundugunu nicel ve nitel aragtirma yontemleriyle inceleyen, dlgen ve tespit eden

uygulamali bir ¢caligsma olarak nihayete ermistir.

Oneriler

Miiltecilik temal1 ¢gocuk edebiyati iirtinlerinin 7. sinif Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin

miiltecilere yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arasgtirmada, elde

edilen sonuglar baglaminda 6nerilmesinde yarar umulan hususlar sunlardir:

1.

Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinden &grencilerin miilteciler hakkinda
olumlu tutumlar gelistirmeleri i¢in yararlanilmalidir.

Miiltecilik temali c¢ocuk edebiyati iiriinleri, Ogrencilerin miiltecilere yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi i¢in farkli kurum ve kuruluslar tarafindan

miiltecilere yonelik yapilacak faaliyetler kapsaminda kullanilabilir.

. Miiltecilik kavrami, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)’nda

“Vatandaslik” temas1 baslig1 altinda dogrudan ge¢mektedir. Programda yer alan
“Ogretim  Programlarmin ~ Amaglar1”, “Degerlerimiz” ve “Yetkinlikler”
boliimleriyle miiltecilik kavrami arasinda bazi ilgiler de kurmak miimkiindiir. Bu
tez caligmasi, programin siralanan baglik ve boliimlerine dair somut bir igerik
sunmasi bakimindan yapilacak ilgili ¢aligmalara kaynaklik edebilir.

Tiirkce ders kitaplarinda, etkinliklerde miiltecilik temali cocuk edebiyat: {irlinlerine
yer verilmesi; okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda bir arada yasama kiiltiirii, 6tekine
bakis, farkliliklara saygi duyulmasi ve miiltecilerin uyumlanma durumlarini
destekleyebilir.

Bu tez calismasi, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerini dil 6grenimi ve
Ogretimi, egitim politikalar1 ve planlamalari c¢ergevesinde ele alacak farkli
arastirmalara kaynak diizeyinde yarar saglayabilir.

Miiltecilik temali c¢ocuk edebiyati iirlinleri, cocuk edebiyatinin 6nemli
konularindan olan medya ve gorsel kiiltiir ¢cercevesinde ele alinabilir ve tiyatro,
sinema, kisa film, animasyon gibi tasarim ve uygulama ornekleri araciligiyla
Ogrencilerin miiltecilige ve miiltecilere yonelik saglikli bilgi, duygu ve davranis
durumlarina ulagsmalar1 daha yaygin ve etkin kilinabilir. Bu tez ¢aligsmasi, belirtilen
muhtemel faaliyetlere igerik sunabilir.

Miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinleri, egitim ve sosyolojik kuramlar

iligkisinin kurulacagi farkli arastirmalarla ele alinabilir.
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EK-1. Arastirma izin Belgesi
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EK-2. Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olg¢egi (MOYTO) Taslag
MULTECi OGRENCILERE YONELIK TUTUM OLCEGI
Merhaba,

Benim adim Ferhat Cifici, Mus Alparslan Universitesinde ¢alistyorum. Cevrendeki
miilteciler ve okulundaki miilteci ogrenciler hakkinda bir arastirma yapryorum. Sizden onlar
hakkinda hazirlanmis asagidaki seceneklerden kendinize wuygun olani tercih etmenizi
istiyorum. Yazacagin goriisler benim icin ¢ok onemli. Bu nedenle liitfen kendiniz icin en
dogru olan secgenegini belirleyiniz. Adimiz ve tercihlerinizin tamami gizli kalacak; bundan

emin olun.

Verdiginiz bilgiler icin ¢ok tesekkiir ediyorum.

Adi ve S0Yady: ...........c.cocciii i e e
e | ¢ |G
Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutum Olgegi g g %
T | E|T
2 2 | 2
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
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22.
23.
24.

(Olgek, alman izin dogrultusunda arastirmada kullamlmustir. Olgek maddelerinden iki
ornek, ilgili yerde paylagilmustir.)
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EK-3. Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olcegi’ni (MOYTO) Kullanma izni

F

’. v e % O

M Gmail

E-Posta Yaz

Gelen Kutusu
Yildizh
Ertelendi

Onemli

ferhat

Eirini buiun

Q, ali cagataykilinc@karabuk.edu.tr X - LI 4 ] o
« B 0 8 (] B » 1ileti dizisinden 1. ¢ > 0o 5]
ferhat giftgi <ferhatciftcil @gmail.com= 24 May 2018 1506 Yy

Alici: cagataykilinc =
Merhaba Hocam,

o

Atatiirk Universitesi Turkge Egitimi alaninda doktora yapmaktayim. Doktora galismamda kullanmak lizere (i yazarli olarak hazirlamis oldugunuz "Mlteci Ogrencilere
Yonelik Tutum Olgedi"ni izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Cok tegekkirler...
Odr. Gor. Ferhat CIFTCI

Mus Aparslan Universitesi
0505 221 50 86

Ali Gagatay KILING =cagataykilinc@karabuk edu tr= @ 25May20181338 Y5
Alciz ben «

Olcegi anf kurallarina uymak suretiyle kullanabilirsiniz.

Ektedir.

Kolayhklar.

129




+

O

*
©
»

M Gmail

E-Posta Yaz

Gelen Kutusu
Yildizh
Ertelendi

Onemli

) ferhat -

Birini bulun

Q. gepni X - H O °

« B 6 8 © B » < >
ferhat giftgi <ferhatciftcil@omail com= 25MayisCum 1355 ¥¢
Alici: bahadir =

Merhaba Hocam,

Atatiirk Universitesinde Tarkge egitimi alaninda doktora yapmaktayim. Izniniz olursa doktora tezimde Osman Cepni ve Ali Cagatay Kiling ile hazidamis oldugunuz
"Miilteci Ogrencilere Yonelik tutum Olgegi™ni kullanmak istiyorum. Mamkdnse gonderebilir misiniz?

Tesgekkir eder, iy ¢alismalar dilerim.
Ferhat CIFTCI
Mus Alparslan Universitesi

D505 221 50 86

Not: Hocam, Ali Cagatay Hoca demin &lgedi génderdi. Saminm taslak hali, bazi maddeler bos ve isaretli. Mimkinse tekrar gdnderebilir misiniz?

3 bahadir kilcan <bahadirkilcan@gmail com= 25MayisCum 1510 37 4

Ahci: ben -

bendeki de aym hali
onu kullanabilirsiniz.

130




EK-4. Arastirmada Kullanilan Cocuk Edebiyati Uriinleri ve Gorseller
Uriin No: 1
Uriin adi: Herkes Burada-Bizim Rengdrenk Yasamimiz
Yazari: Anja Tuckermann
Resimleyen/Cizen: Tine Schulz
Tiirii: Oykii-Gorsel
Yayinevi: Kirmizi Kedi Yayinevi
Basim tarihi: 2015
Sayfa sayisi: 32
Ceviri: Ugur Onver
Yas arahg: Belirtilmemis

Ozellikler: Eserden bir béliim ve orijinal gorseller (renkli) kullamlmistir. Boliim

baslig1 arastirmaci tarafindan Suriyeli Samira olarak verilmistir.

SURIYELI SAMIRA

(;oc;)u insan \1<—:Jrerh YI\{ECEtﬁ bulama\pp ag kaldugmda tlkesini terk eder.
Yp da ilkesinde savag oldugu igin. Giivende olacaklari bir yer bulana
kadar kogorla.r. Bazen o kadar cabuk Yola ¢kmak zorunda kalirlar
ki, \fanfarma higbir sey alamazlar-. Almanya'\,a giden|er de vardr.

5-1rv\1€[| Samira gibf.

MU e
Gecenin ortasinda ugaklar .
qelip k(ﬁ\i(imv'.iz'd bombalqor‘. Tarlada u\{u\jdr‘uh Bir araba bizi sinirdan
vimiz yaniyor ve biz kagmal Y s iirkive've aturiyor.
zorunda kalyoruz. orasi buz g!b!‘ cjegrer‘ek Tar e |
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. 6
Gece parkta uyuyoruz. Yi\fecek bir :
seyler a|obilmel igin babam ig ariyor:
Polisler kontrole geldiklerinde
bitin gocuklar VYV,
korkuyor. sl

Bir qiin, Bir gece ve bir gin daha
- - o siiren bir otobis yolculuguna gkiyoruz

©

i e
by Sonra bir evde giinlerce

’ bﬂk!emek Zorundﬂ kﬂh‘oruz.
! Bir gece o.raba\‘a

binip gidiyoruz.
_. Camdan disari
— e bakmamiz \iasak.
Arabadan inip tig saat boyunca nehir kiyisinda
yirtyoruz, sonunda bir tekneye varryoruz.

@ &p
Aghyoruz, ardindan uzanip
biraz dinleniyoruz, babam
eniden is aramak zorunda

Sy JE ¥ Fai knh\ior. [|q hafta gnhgn]-or.

F » <tan' : d Sonra yeniden birtiin

unanistan'a gegince ormanda

saHam\ioruz ancak askerler ve

d'rger adamlar bizi |:>u|u\-or|nr. BT S

Bazilari maske takmig ve kopekleri bir giin araba yoleulugu

var. Bizi ‘feknf.'\ﬂe Tﬂrki\-e'je geri ik ke b'_r depoda

“\j“\"ﬂr‘ll.‘..

génderi\torlar*.

on dért

ir aece ll’]f:lﬂ-“(h"‘l{_iﬂ”-‘r

birlikte tekne ye biniyoru?
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Yoldayken askerler bizi
alip gsturayorlar. Bizi bir
depoya kapatiyorlar.
Lcerisi korkung sicak,
hapimiz ag ve susuzuz.

Hem korkuyorum hem de karnim

ag. Kigik erkek kardesim ¢ok
sessiz olmak zorunda. Sonunda
karaya ulagmay: bagariyoruz.

Babam orada bir
kam-]-cm siiriclst

Ne*fse ki bir hafta sonra
oradan gkabihx,cruz.

Tekr\P_\f]e ba;ku bir udu\;o
gegi\foruz.

buluyor,"adam bizi kam\fcmunun
kﬂSGSlna Sﬂk‘ﬂma 1 kﬂ.lﬁu]

edi\for, Karanlkta birbirimize
iyice sokulup yatyoruz.

KGM\IIOH ara sira dur‘u\][OF'I

sonra \-eniden hareket ediﬁ'or“

m
5imdi bir milteci

Stirticti bir stire sonra inmemizi
sl M Al : yurdunda yagiyoruz.
sO\liyor. egerse manya’ya Ve \iine il

1 " i o1
varmigiz. BacaLiOrlm LL1+ulmu§, gldebdﬁiorum‘

ocak a\imdan kasima kadar siirdi.

Giivende olmamizy
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Uriin No: 2

Uriin adi: Balik

Yazari: Laura S. Matthews
Resimleyen/Cizen: Alison Jay (kapak resmi)
Tiirii: Roman

Yayinevi: Gilinisig1 Kitaplhigi

Basim tarihi: 2017 (22. bs.)

Sayfa sayisi: 173

Ceviri: Mine Kazmaoglu

Yas araligi: Belirtilmemis

Ozellikler: Romanin birinci boliimiinden kisaltilmistir. Arastirmaci tarafindan uyumu

saglamak i¢in bazi ek ifadeler kullanilmistir. Orijinal kapak resmi (renkli) kullanilmigtir.

BALIK

Bu oykii, baligi buldugum giinle basliyor.

Vakit gecirmek i¢in, golet dedigim kocaman su
birikintisinin basinda dikiliyordum. Babam bunun gercek
bir golet olmadigini, saganak yagmurlar sonucunda
kazara olustugunu ve yakinda buharlagip gidecegini

sOylemisti.

(..)

(Babamin dedigi oldu. Goélet sandigim bu su,) her

giin biraz daha kiiciiliip durdu ve artik, babamin bagindan

beri s0yledigi su birikintisine doniistiiglinii fark ettim.

(..)

Iste boyle, yapis yapis ¢amurun sulu ¢amura doniistiigii son noktada durmus, su

kiyisinda boy vermis kimi yesillikleri diirtiikliiyordum.

Birden bir dalgalanma, bir parlama oldu, kahverengi suyun i¢inden sigrayan biiyiik bir
balik yay ¢izerek ugtu ve serpintilerin arasinda bir gokkusagi olusturup —Plas!- yine suya
daldi.
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Bir dakika oncesine kadar i¢im sikilirken, simdi dikilmis, gozlerimi kirpistirip dikkat

kesilmistim.

(..)

Balig1 gormek i¢in Slilyor, daha ileri gitmek istiyordum. Ama zemin giivenli degildi.

Biraz daha yaklasirsam saplanip kalacagimi biliyordum; iistelik evden epeyce uzaktaydim.

(..)

Evin yolunu tuttum.

Babam evdeydi; ... iistli basi toz i¢indeydi. O kadar yagmura karsin, yikanmaya falan

yetecek kadar suyumuz yoktu.

Tuhaf bir aileydik biz. Kendi memleketimizden getirdigimiz kitaplarda okudugum

ailelere benzemiyorduk.

Bir kere yasamakta oldugumuz iilkeden degildik. Oncelikle bu bakimdan farkliydik.
Annemle babam, ben daha kiigiikken yanlarinda getirmislerdi beni. Bu iilkenin gii¢liikler
icindeki halkina yardima gelmislerdi. (Bazi yardimlarda bulunuyorduk, ama burada gergekten

de biz bile yardima muhtac hale gelmistik. Ciinkii sartlar cok zordu.)

(..)

Bir giin yagmur basladi. Baslangigta heyecan vericiydi; artitk her seyin daha iyi
olacagimi diistinmiistiim. (Ama o kadar ¢ok yagdi ki biitiin evleri su bast1 ve durum daha da

kotiilesti.)

(..)

Golet, iste o yagmurdan arta kalmigti. Biitiin sular kuruyup gidiyor, geride kalan az
sayidaki a¢ hayvan, nerede ufacik bir yesil siirgiin bas verse, hemen onu yiyordu. Tozlu

kahverengi bir {ilke yerine, camurlu kahverengi bir iilkedeydik artik.

(..)

Buradakiler i¢in durumun ne kadar kotii oldugunu anlatmaya g¢alistyorum size. Hava
kosullarinin kotiiliigli yetmiyormus gibi, ben hi¢ sesini duymadiysam, goziimle gérmediysem

de, siiriip giden bir savas vardi.

(..)

Simdi anliyorsunuzdur, baligr gérmeden dnce canimin niye sikildigini. Giinlerdir bir

tiir lapadan baska bir sey yemiyorduk. ... lapa yedigimiz her 6giiniin {istiine tatl olarak birer
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C vitamini hap1 aliyorduk. Benim i¢in tatliya en yakin sey buydu; yavas yavas emerek, tadini

olabildigince uzatmaya c¢alistyordum.

Derken bir giin, kdydeki oyun arkadaslarim yok oluverdiler. Biitiin aileler, dul ve

yetimler kdyii terk ediyordu. (...)
“Niye herkes gidiyor? Nereye gidiyorlar?” diye sordum.

“Savasin buraya dogru yaklastigin1 duydular. Zaten burada yiyecek bir sey kalmadi.
Sinir1 gecip komsu iilkeye gitmeye ¢alisacaklar.”

“O zaman rahat m1 edecekler?” diye sordum. “Biz niye yapmiyoruz bunu?”

“Komsu iilke iyi niyet gostererek onlar1 kabul ediyor; ama bu insanlarin
kalabilecekleri uygun bir yer bulmalar1 gerek. Bir miilteci kamp1 kurulmus, yalnizca ¢adir ve
kuliibelerden ibaret. (...) Ama yardima muhta¢ insanlar oldugu siirece kalip, onlara yardim

etmek istiyoruz.”
(Bir miiddet sonra durum daha da kotiilesti ve artik bizim de gitmemiz kesinlesti.)

(Esyalarimizi toplamaya basladik.) Cok heyecanliydim. Yiriime lafindan pek
hoslanmamistim ama, hi¢ olmazsa bir degisiklikti. O sirada baligi animsadim. Babama

anlatmamistim. (...) (O kargasa igerisinde) “Bugiin bir balik goérdiim dedim.” dedim.
Babam hayretle basini kaldirdi. “Nerede?” dedi.

“Su golet su birikintisi seyinde.” dedim. (...) (“Onu da alalim” dedim.) (...) “Sinir1
gececegiz. Baligi da bizimle birlikte sinirin 6tesine gotiirebilirim.” dedim. “su buldugumuz

zaman, onu orada birakirim.” dedim.

(Zor oldu ama sonunda babami ikna ettim ve zorlu bir camur savasindan sonra balig1
yakaladik.) (...) Koca bir parga, erimis kaygan ¢ikolataya benziyordu; ama ¢ok soguktu, ¢ok
cok soguk. (Hemen annemin verdigi temiz su dolu kaba biraktim.) (...) Biraz daha giiclii
cirpinmaya baglamisti; listlindeki camur kabin dibine ¢oktii ve pullarinin g6z alici parlaklig

ortaya cikt1.
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Uriin No: 3

Uriin adx: Tastan Adimlar/Bir Miilteci Ailenin Yolculugu
Yazari: Margriet Ruurs-Nizar Ali Badr
Resimleyen/Cizen: Nizar Ali Badr

Tiirii: Oykii-Gorsel

Yayinevi: Nesin Yayimcilik

Basim tarihi: 2017

Sayfa sayisi: 40

Ceviri: Sanem Oge

Yas arahg: 9-11

Ozellikler: Tam metin, orijinal gorseller (renkli) kullanilmstir.
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Uriin No: 4
Uriin adx: Benim Adim Hi¢ Kimse

Yazari: Frank Cottrell Boyce

Resimleyen/Cizen: Carl Hunter, Clare Heney, Chay Heney, Eva Garcia Ibafiez
Opacua

Tiirii: Roman (ani-kurgu)
Yayinevi: Tudem Yayinlar
Basim tarihi: 2017 (6. bs.)
Sayfa sayisi: 120

Ceviri: Tugce Akyiiz

Yas arahgi: Belirtilmemis

Ozellikler: Romandan bir kesit ve orijinal gorseller (renkli) kullanilmistir. Baslhik

arastirmaci tarafindan fyi Rehberimiz Julie olarak verilmistir.

iYi REHBERIMIZ JULIE

Yeni gelen cocukla konusmak istiyordum.
Kartallar hakkinda konugmak istiyordum onunla.
Mimi'ye goreyse bu Chingis olays, diinyanin en
onemli giindemi olan kozmetik konusunu kisa
sureligine bolen bir arizadan bagka bir sey degildi.
Sadece oglanlar ilgi gosteriyordu bu olaya. Ogle
yemegi zamani geldiginde, diizinelercesi Chingis
ve Nergui'nin gevresinde toplanmisti ve ikiliye
gergekten kartallar olup olmadigini, kartallarin

buytklagini, Chingis'in bir yalanci olup
olmadigini soruyorlardu.

“Kartallari nereden aldiniz, bakkaldan mi?”

“Geldigim yerde herkesin bir kartali var.”

“Neresiymig orasi?”

“Mogolistan.”

Sapkas1 hala gozlerini érten kigtik Nergui'ye
de rahat vermiyorlar, kartal sesi cikarmas! icin
israr ediyorlardi. Nergui goémeldi ve kollarini e
paltosunun kollarindan gekip gogsunde birlestirdi.
Paltosunun kollar boglukta sallanirken, gergekten

de bir kusa benzemisti.
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Bu sirada Chingis beni gordii ve, “Sen! Gel de
bana yardim et,” dedi,

Ne yapmami bekledigini bilmiyordum.

Ama benden boyle bir sey istendigi icin cok
sevinmigtim. Cevrelerini sarmus oglanlarin
arasindan gegip ikilinin yanina gelince arkama
dondiim ve, "Pekald,” dedim. “Dagilin hadi. Daha
once Mogolistanli iki kardeg gormediniz mi?"

"Hayir."

"Simdi gérdiiniiz iste. Hadi herkes kendi isine
baksin.”

"Sanki onlar gercekten Mogol da.” Bunu
sdyleyen Shocky'ydi. "Mogolistan'dan ta buraya
neden gelsinler? Buytik ihtimalle civar koylerin
birinden gelmislerdir.”

Herkes bu iki cocugun yakinlardaki bir kéyden
geldigi konusunda hemfikir oldu. Kisa stirede
onlar unutmuslar, futbola geri donmiislerdi.

“Litfen hareket etme,” dedi Chingis. Beni birkag
adim geriye itip, sonra da cski raclyolart andiran
bir sey ¢ikardi gantasindan. Bir dagmeye basinca
mekanik bir vizilti duyuldu ve agilan Gst kisimdan
mercek gortind.

Bunun bir sipsak fotograf makinesi oldugunu

artik biliyorum. Ama o an, bunun gilgin

Sriindgla bir Ju saat oldugunu sanmigtim,
goriniisla bir guguklu sac g

“Bir fotografa ihtiyacim vat,
|dugunu unutmam. Bize
O

" dedi Chingis.

“Boylece senin hangisi O

e -
burada lyi Rehber olmani istiyorum. Tamam mu!

Bu sirada Mimi de yanimiza gelmisti; fotograf
makinesinin kokusunu beg ytiz metre oteden
alabiliyordu. Biz en girin pozumuzu vermeye
cabalarken, Shocky ve Duncan da gelip fotograf
karesine girmek istediler. Chingis digmeye basar
basmaz, kameramun 6n tarafindan bir kagit pargasi
ciktr. Uzerindeki katmani soyup kagidi havada
salladi ve hokus pokus! Artik hepimiz o kdgidin
iizerindeydik... Sonsuza dek. Bu sirada Chingis
fotografin tizerine bir sey yazdi ama ne yazdigini
goremedim.

ilk kez bugiin goriiyorum. "Iyi Rehberimiz”
yazmusti, )

“Sen bizim Iyi Rehberimiz olacaksin,” dedi.
“Bizler Moolistan'da gigebe hayati yagariz. Yeni
bir yere vardigimizda, bir Iyi Rehber bulmamiz
gerekir. Sen de bizim buradaki Iyi Rehberimiz ol.
Kabul mii?”

Tabii ki kabul edecektim, Daha énce kimse

benden bir sey olmam, zellikle de unvan iceren

bir sey olmami istememisti. Ve jsbich anda

itibaren makyaj, dudaklar ve Shocky'den bagka
bir sey diisinmemeyi biraktim ve etrafta gezinip,
‘Merhaba, ben lyi Rehberim,’ demeye basgladim
icimden.

Gergekten de iyi bir rehber olmak istiyordum

Julie, sen bizim iyl
rehberimiz ve dostumuz
oldim, Tesekkir ederiz.
hingis ve Nerguiden sevgiler
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Uriin No: 5

Uriin adx: Zindanlar Olsiin

Yazari: Mevlana Idris Zengin
Resimleyen/Cizen: Yagmur Celebi

Tiirii: Deneme

Yaynevi: Ucurtma Yayinlar/Yalniz Tilki Dizisi
Basim tarihi: 2004

Sayfa sayisi: 120

Ceviri: Ozgiin metin

Yas arahgi: Belirtilmemis

Ozellikler: Tam metin, Vay Canmna! adh kitaptan bir deneme ve orijinal gorsel

(renkli) kullanilmistir. Eser, siirsel bir formda kaleme alinmustir.

Zindanlar Olsiin

A¢ kapyyt sonuna kadar

Ag ve oylece birak

Girenlere ozgiirliik, ¢itkanlara ozgiirliik

Kimseye soru sorulmasin

Kimsenin kimligine bakilmasin
Kimseye kas ¢catilmasin

Dileyen kelebek olsun, dileyen karinca
Ag kapiyr gokyiizii girsin

Biitiin kelimeler girsin ag¢ kapiyt

Korkanlar korksun

Anlamayanlar anlamasin
Ag kapiyi ¢arpilanlar ¢arpilsin
A¢ kapuyr zindanlar olsiin

Isik girsin a¢ kapuyt
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Uriin No: 6

Uriin ad: Kus Olsam Evime Ucsam
Yazar: Giizin Oztiirk
Resimleyen/Cizen: Hicabi Demirci
Tiirii: Roman

Yayinevi: Tudem Yayinlari

Basim tarihi: 2017

Sayfa sayisi: 117

Ceviri: (Ozgiin metin)

Yas araligi: Belirtilmemis

Ozellikler: Metinden bir kesit ve orijinal gorseller (renkli) kullanilmustir.

KUS OLSAM EVIME UCSAM

Savas bitse keske. Giderdik o zaman, goriirdiik evimizi,
Doktora, “Kus olsam Halep’e ucardim,” dedim. Anneme
dae3uladaim. “Kus olup Izmir'e uganz biz de!” dedi. Giz-

leri 1slak yine. Kactigimiz zamanki gibi.

“Aglayacak misin anne?”

“Yok oglum. Abinden uzaklasiyoruz biraz daha. Asla
donemeyecegimizi diisiindiim. Uziildiim biraz.”

Sanildim anneme. Siyah saglarini oksadim. Babamin
kaglarinin arasinda ¢izgi var yine. Gozlerini dikmis, cam-
dan bakiyor. Kipirdamuyor. Gufran yola c¢ikti mi uyur.
Besik gibi gelir yolculuk. Halebi'nin annesi dizlerini tutu-
yor. Yapma der gibi.

Kocaman aile olduk biz. Gufranlar, Halebiler. Gufran’
in babasi, kamyoneti eskiciye verdi. ise yaramazmus artk
caliymazmus.

Kamyonetten daha rahat otobiis. Arada ucar gibi Yé'
pryoruz Halebi ile. Béyle kollarimizi agryoruz. Gozler
mizi kapatiyoruz. fzmire ucar gibi yaptyoruz. Kollanm
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Koridora uzaninca su dagitan abi, “Yapmayin beyler! Ge-

cemiyoruz!” diyor. Cekiyoruz hemen. Bize beyler dedi.
Biiyiidiik biz. Bey olduk.

“Baba, izmir ne kadar uzak?”

“On yedi saat kadar oglum. Bu sefer yolumuz uzun.”
“Nerede kalaca@iz orada baba?”

“postacilar Mahallesi’nde oglum. Bizim gibi aileler var-
mus orada. Kagip gelen. Kamptaki biri soyledi. Kimsenin
yasamadig1, derme ¢atma evler varmus.”

“Postacilar m1 yagiyormus orada baba?”

“Ne bileyim oglum. Yasamuslar demek ki...”

Cizgisi kayboldu babamin. Konusunca komiklik yap-
migim gibi olur bazen. Neden bana giiler, anlamam. Ol-
sun, giilsiinler. Uziilsiin istemem onlar. Otobiis durdu
birden. Basimi uzattim. One baktim. Inekler geciyor. On-
dan durmusuz. Ne ¢ok inek var! Bazisi yoldan ¢ekilmek
istemiyor. Sahibi, yiiriimek istemeyenlerin arkasindan iti-
yor. Zorluyor yiiriisiinler diye. Iste gegtiler. Hareket ettik

yine. Baslkm‘l :.mlczk z:(nnc:nin omzuna koysam? Yol uzun-
sa uyumak iyi olur. Koydum bag Yo E )
ca,Za dogmybak,y(,mn{. ].-‘|c]kl:r‘i‘|?:l:ill'_clklll‘Iit yana ¢evirdim,
o1 eri hizli huzh geci
gidiyor. Uyku akiyor gozlerimden, &¢¢ip
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Uriin No: 7

Uriin adi: Juju Beni Unutma

Yazari: Cigdem Sezer

Resimleyen/Cizen: Murat Sayin (kapak resmi)
Tiirii: Roman

Yayinevi: Bilgi Yaymevi

Basim tarihi: 2016

Sayfa sayisi: 72

Ceviri: (Ozgiin Metin)

Yas araligi: Belirtilmemis

Ozellikler: Metinden mektup ve orijinal kapak resmi (renkli) kullanilmistir.

£ Sevgili Arkadagim Azer,

C{g"dem Sezer Onceden seninle hep konugurduk ama
hic mektup yazmazdik birbirimize. Hatirli-
yor musun, “Bir giin uzaklara gidersek bana
mektup yazar msn?” diye sormugtun.

Ben de “Neden uzaklara gidelim ki?”
beni unutma demigtin.

Sen de “Biiyiiyiip baka okullara, baska
sehirlere gidecegiz, igte 0 zaman yazar mi-
sin?” diye sormugtun.

Ben senden, Suriyeden ayrilacagimi
hi¢ diisiinmezdim ki!

Savas bagladiginda kiiciiktiik daha. He-
men biter sandik. Bitmedi. Biz biiyiidiik

ama.sanas.dahituiidii, Yakuda on jicuasiits,
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da olacagim. Sen de on dort olacaksm. Savas
hila siiriiyor.

Servan’t sana verdigimde aglanugtim da
sen cok fdiziilmiistiin. “Merak etme, goziim
gibi bakartm ona” demigtin. Ama simdi sen
de uzaklara gitmigsin.

Seni cok merak ediyorum. Gazelede gor-
diim fotografin. Burada Nazlt Teyze var,
Irmak’tn annesi. Irmak buradaki tek arka-
dagim. Gazeteyi onlarda gormiistiim. Bayil-
migim. Annem de anlatmig Nazli Teyzeye.
Bana “Arkadagin Azer’in sesini duymak is-
ter misin?” dedi. Benimle alay ediyor diye-
cektim ama Nazli Teyze ¢ok iyi bir insandur,
alay etmez. “Ister misin?” diye sordu yine.
“Cok isterim” dedim.

Megerse televizyona da ciknigsin sen.
[ste o televizyon kanalint bulup senin kay-
dimt getirdi bana. Izledim. Konugan baska
biri gibiydi. Benim arkadagim Azer gibi de-
gildi. Aslinda sen de sana benzemiyordun.
Yani televizyondaki sen bagka biri gibiydin.
Sen ¢ok negeliydin. Hep giilerdin. Kizdirir-
din Fatima'yla beni. Sonra da giilerdin ha-

P’

Ama ben de giilemiyorunt arhik.

Teslime buraya geldigimizden beri ilk
kez gegen giin konugtu yabancilarit yanin
da. Ben de ilk kez o giin giildiim.

Annen, baban, abin, kardeglerin yagr
yorlar, degil mi?

Istanbul’a nasil geldiniz?

Bana hepsini anlat.

Keske yanmina gelebilsem. Ya da sen gel-
sen.

O zaman yalmiz olmazdum.

Burada yalmizim. Aslmda Irmak var ama
ona her seyi anlatamant! Annesiyle babast,
“Cocuklar boyle seylerden uzak kalmali” di-
yor. Ben nasil uzak kalayim ki!

Bu yiizden Irmak’a anlatmiyorum her
seyi. Uziilsiin istemem.

Bu mektup sana gelecek mi, bilmiyo-
rum. Ingallah gelir.

_ Adresini de Nazli Teyze buldu. O tele-
Yizyon kanalindan dgrenmis. Arkadast var-
M5 oradg,

S sipoen
ayn d‘:?as cok kitii. Ben ¢ok iiziiliiyorum
eyze'g.”mz i¢in. Ama burada da Nazl
P lrmaksy, Cengiz Abi'yi tanidim.
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fy.i insanlar onlar. i_l/i!('r cogalirsa savag
bitebilir, biliyor musun?

Tabii biliyorsun. Sen akillisin. Sinifin
en ¢aliskantydin. Ama beni ge¢mekte zorla-
nirdin. Kizma kizma, saka yapiyorum. Hep
fiziilmekten biktim. Sen de hep iiziiliiyor-
sun, anladim. Cok iizgiindiin televizyonda.
“Hayal kurmuyorum” demigsin. Halbuki ne
¢ok hayal kurardik biz.

Bisiklet yarigina katilacaktik.

Biiyiiyiince de ayni mahallede otura-
caktik.

Fatima, “Siz aymi evde oturursunuz.
Ben de size komsu olurum” demisti de nasil
ustiine yiiriimiistiik,

Belki bir giin biiyiiyiince ayni evde otu-
ruruz. Ama Fatima bize komsu olamaz ar-
tik.

Sana adresimi yazacagim. Mektubumii
alir almaz cevap yazar misin?

Suriye'yi, buraya nasil geldigini, simdi
neyaptigine... Uzun uzun yaz. N'olur!

Seni ¢ok ama ok ¢ok seven arkadagin
Juju,
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Uriin No: 6

Uriin ad1: Tombik Balik Denizler Hepimizin

Yazari: Habib Bektas

Resimleyen/Cizen: Mert Tugen

Tiirii: Roman

Yayinevi: Tudem Yayinlari
Basim tarihi: 2017

Sayfa sayisi: 136

Ceviri: Ozgiin metin

Yas araligi: Belirtilmemis

Ozellikler: Metinden bir kesit kisaltilmigtir. Arastirmaci tarafindan uyumu saglamak

icin bazi ek ifadelere yer verilmistir. Kisaltma yapilan yerler ve ek ifadeler parantez icine

alimmustir. Orijinal gorseller (renkli) kullanilmustir.

TOMBIK BALIK DENiZLER HEPIMIZIN

‘llv

10 IUII\ Ur\LM\
DONIZLER HEFIMZIN

HABIB BEKTAY HERT TUGEN

Amagsiz, nereye gittiklerini bilmeden yiiziiyordu
bizim iki kafadar. Bu arada hafiften poyraz esmeye
baslamisti. Simdi geger, deniz durulur diye diisiinseler
de rizgar gittikce siddetleniyordu. Yiikselen dalgalar
onlar1 giineye dogru siiriikliiyordu. Ama bizim ¢ilgin
baliklar bunu da bir oyuna ¢evirmislerdi. Gii¢ de olsa
dalgalara kars1 kuzeye yiiziiyorlar, yiiziiyorlar, sonrada
kendilerini dev dalgalarin istiine birakip adeta sorf
yapiyorlardi. Kimi zaman koca dalgalar onlarin iistiine
abaniyor, bizim iki kafadar1 derinlere itiyordu. O zaman
kendilerini dalgalara birakip derinlere iniyorlar, hiz alip

cilginlar gibi havalara zipliyorlardi.

Tombik giinesli havalar1 daha ¢ok seviyordu. Ama bdyle koca dalgalarla sakalagsmak

da hosuna gitmisti. Demek ki her kosulda mutlu olunabilirdi. Marifet, olumsuz gibi goériinen

kosullardan olumluyu bulup c¢ikarabilmekti anlasilan. Uzun siire oynadilar. Sonra deniz

sakinlesti. Hala poyraz vardi ama ¢ok az. Dalgalar da dyle. Sularin iistiinde tembel tembel
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yliziiyorlardi. Hayir, ylzmek degildi bu, yatmakti sakin sulara, dinlemekti derinlerin

ugultusunu. Bir ara benli seslendi:
“Tombik sen de duydun mu?”
Tombik dalgalarin sesinden baska bir sey duymadigini sdyleyince, Benli soyle dedi:
“Tombik sOyle iyice bir ziplayip ¢evreye bakar misin?”’
Tombik giiliiverdi kocaman:

“Hoplamak ziplamak olsun da, Tombik’in keyfi yerine gelsin. Hoppaa! dedikten sonra

derinlere daldu. (...)

(Biraz sonra dondiigiinde:) “Benli, bir seyler oluyor tam onlimiizde, tuhaf bir seyler,

insanlar suyun iistiinde ve tekneye benzer bir sey, belki de bir tekne, yan yatmis.”
Benli, olan1 biteni gérmedigi i¢in olduk¢a sogukkanliydi:
“Ne duruyoruz dyleyse! Haydi, yiizelim o yone!”
Hizla o yone yiizdiiler. (...) Sonra da o tuhaf lastik boyu gordiiler.

(..)

Botun orta béliimiinde iki kadin oturuyordu. Ikisinin de kucaginda cocuk vardi.
Cocuklar bir-bir buguk yaslarinda gosteriyorlardi. On tarafta ise yash bir kadinla aksakall
yaslt bir adam biiziilmiis, oturuyorlardi. Arka tarafta elindeki kiirekle botu yonlendirmeye
calisan gii¢lii kuvvetli bir gencle alt1 yedi yaslarinda bir oglan ¢ocugu vardi. Geng adam tam
giiciiyle kiirek cekiyordu. Benli ve Tombik, gen¢ adamla cocugun telasina bir anlam
veremediler. Botun ilerlemeye c¢alistig1 yone yiizdiiklerinde denizde ¢irpinan adamla ¢ocugu

gordiiler. (...)
(Tombik) “Benli, ne yapabiliriz? Su adamla ¢ocuga nasil yardim edebiliriz?”
Benli hig diistinmedi:
“Gel, botu itelim. Yardim edebiliriz belki.”

Benli, botun arka sag yanina, Tombik sol yanina ge¢ip omuz verdiler. O minicik

baliklarin itmesiyle bot hizlanir mi1 demeyin, liitfen. (...)
Teknede bagiran adam, ki onun adi ibrahim’dir, yaninda oturan ¢ocuga déndii:

“Hiiseyin, ellerinle suyu arkaya it, ¢irp ellerini, ellerini kiirek gibi kullan. Yardim

yardimdir, hadi dayicim!”
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Hiiseyin basi botun arkasina gelecek sekilde yatmis, minicik ellerini kiirek gibi

kullanarak suyu arkaya itmeye calisiyordu. Arada bir de suda ¢irpina adama sesleniyordu:

“Baba, canim babam, birakma Hasan’1 giizel babam...”

Iste tam o anda énce Tombik’i gérdii cocuk. Sonra da Benli’yi. Onlarmn kafalarin

lastik bota dayayip itmeye ¢alistiklarint goriince kara gozleri hayretle agildi. Yaninda kiirek

E.3

cekmeye calisan dayisina
gosterecekti ama
sagkinliktan konusamadi.
Seviniyordu. Icinden
oksamak, sevmek
geciyordu  yardimsever
baliklari. Benli’ye bakti
uzun uzun, sonra

Tombik’e. Guldi onlara.

Iginden, bu iyiliginizi unutmayacagim, dedi. Ve sularla bogusan babasma kavusacagina

inandi.

(..)
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EK-5. Miiltecilik Temahh Cocuk Edebiyati Uriinlerini Belirlemek icin Hazirlanan
Degerlendirme Formuna Yonelik Uzman Goriisii

MULTECILIK TEMALI COCUK EDEBIiYATI URUNLERINI BELIRLEMEK
iCIN HAZIRLANAN DEGERLENDIRME FORMUNA YONELIK UZMAN GORUSU

Sayin Hocam,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi alaninda lisansiistii
ogrenim gdrmekteyim. “Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Uriinlerinin 7. Smuf Tiirkce
Derslerinde Ogrencilerin Miiltecilere Yonelik Tutumlaria Etkisi” baslikli doktora tezimin
uygulama siirecindeyim. Aragtirmamda kullanmak iizere 7. sinif 6grencilerine uygun olacak
trtinlerin  belirlenmesi gerekmektedir. Sizden uygun olacak iirlinleri belirlemek igin
hazirlanan formu degerlendirmeniz beklenmektedir. Yapacaginiz degerlendirmeler sonucunda
arastirmada kullanilmasi diisiiniilen iiriinlerin belirlenmesi i¢in en uygun kriterlere ulasilacak
ve iirlin secimi bu sekilde gerceklestirilecektir. Degerlendirme maddeleri ve Olciitler asagida

yer almaktadir. Katki ve goriisleriniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla...
Ferhat CIFTCI

Atatiirk Universitesi Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

157



Degerlendirme olgiitii: Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)

Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyat1 Uriinleri
1|23 4|56 |7 |8 |9 |10|11|12|13|14 |15 16|17 |18 | 19
| S
| 2 Maddeler S| S| S| S| S| S| S| S| S| S| S| S| S| S| S|/ 8|8/ §/|°%
@w |z S| 8| 8| 8| 8| 8| 8| 8| | 8| 8| | | 8| 8| 8| 8| &8 =
= S| S| S| S|S|S| S| & §|§| 8| 8| 8| S| S|8|8|84%
SISIS|ISIS|ISIS|SISISISISISISISISIS|ISS
1 N Uriin, 6grencilerin duyussal 6zelliklerine uygundur.
S L
2 22 | Uriin, 6grencilerin biligsel dzelliklerine uygundur.
3 :qg Uriin, 6grenciyi baskalarma karsi kin ve nefret duygularina sevk
2 | etmez.
E = —
4 Z | Uriin, 6grencileri olumsuz aliskanlik ve davraniglara yoneltmez.
2
5 O | Uriinde korku, siddet ve bagkalarini agagilama 6geleri bulunmaz.
6 Tema, konu ve igerik agisindan sinif seviyesine uygundur.
7 = | Dil ve anlatim agsisindan simf seviyesine uygundur.
<
8 E‘ Tiir agisindan sinif seviyesine uygundur.
L -
9 2 | Uriin dilsel ve gorsel agidan estetik bir deger tasir.
=< e
10 | Z | Uriinde ¢ocuga gorelik ilkesi gozetilmistir.
=1
11 | ¥ | Orin cocugun ilgi, ihtiyag ve beklentilerine uygundur.
12 Uriin ders ortaminda uygulanabilir.
13 Uriinde grencilerin 6zdesim kurmalarini saglayacak karakterler
vardir.
14 Ogrencilerde miiltecilere yonelik farkindalik olusturur.
15 é Ogrencilerin miiltecilere yonelik empati duygularini gelistirir.
L m
16 | = | Ogrencilere miiltecilik konusuna dair sorgulayici bir yaklagim
§ kazandirir.
17 E Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarmi olumlu yonde
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etkiler.

18 Ogrencilerin miiltecilere yonelik sorumluluk duygularimi
gelistirir.
19 Ogrencileri miiltecilik ve miilteciler konusunda bilinglendirir.

Y Maddeler Tdmamen Katillyorum Kismen katihyorum | Katilmiyorum Hie
wn katiliyorum katilmiyorum
1 Uriin degerlendirme formu, amaglara uygun sekilde
hazirlanmugtir.

) Uriin degerlendirme formu, gerekli ve yeterli boyutlara
sahiptir.

3 Uriin degerlendirme formuyla hedef kitleye uygun iiriinlerin
se¢imi miimkiindiir.

4 Uriin degerlendirme formu, iiriinlerin belirlenmesi i¢in
yeterli kriterlere sahiptir.

5 Uriin degerlendirme formuyla iiriinler degisik yénlerden
degerlendirilip elenebilir.
Eklemek istediginiz diger durumlar, oneriler, elestiriler

6
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EK-6. Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat1 Uriinlerini Degerlendirme Formu

MULTECILIK TEMALI COCUK EDEBIYATI URUNLERINI
DEGERLENDIRME FORMU

Sayin Hocam,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi alaninda lisansiistii
ogrenim gormekteyim. “Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin 7. Simf Tiirkge
Derslerinde Ogrencilerin Miiltecilere Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli doktora tezimin
uygulama siireci i¢in hazirllk yapmaktayim. Arastirmamda kullanmak {izere 7. smif
Ogrencilerine uygun miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Yapilan tarama ve icerik analizleri sonucunda farkl tiirlerden olmak {izere 30 iiriin incelenmis
ve bunlardan arasgtirmanin amaclar1 dogrultusunda en uygun oldugu diisiiniilen 17 iiriin
gorilislinlize sunulmustur. Sizden asagida yer alan form dogrultusunda ornek {iriinlerin
icerdigini  diisiindiigliniiz  secenekleri  isaretlemeniz ~ beklenmektedir.  Yapacaginiz
degerlendirmeler sonucunda aragtirmanin amagclar1 dogrultusunda en uygun olan 8 iiriin, tiir
cesitliligi dikkate alinarak belirlenecek ve uygulama derslerinde cesitli etkinlikler esliginde
islenecektir. Uriinler, iiriinlere ait bilgiler, degerlendirme maddeleri ve 6lgiitler asagida yer

almaktadir. Katki ve goriisleriniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla...
Ferhat CIFTCI

Atatiirk Universitesi Tiirk¢e Egitimi Doktora Ogrencisi
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Degerlendirme olgiitii: Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)

Miiltecilik Temah Cocuk Edebiyat1 Uriinleri
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5 Uriin, konu ve icerik acisindan yas
seviyesine uygundur.
6 Uriin, dil ve anlatim agsisindan yas
seviyesine uygundur.
7 Uriin, tiir agisindan yas seviyesine
uygundur.
8 Uriin, estetik unsurlar tasir.
9 Uriin, argo ve olumsuz ifadeler
igermez.
10 Uriin gérsel unsurlarla
desteklenmistir.
11 E Uriinde ¢ocuga gorelik ilkesi
% %ézetilmistir.

12 = Uriin, ¢ocuk gergekligini asan
o
S boyutlar ve 6rnekler tagimaz.

13 Uriin ¢ocugun ilgisini
uyandirabilecek niteliktedir.

14 Uriinde égrencilerin 6zdesim
kurmalarini saglayacak olumlu
karakterler vardir.

15 Uriin, 6grencileri olumsuz
aliskanlik ve davraniglara
yoneltmez.

16 Uriinde iletiler, grencinin
kesfedebilecegi nitelikte
aktarilmusgtir.

17 Uriin, elestirel ve yaratici diisiinme

becerilerini gelistirir.
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18

Uriin ders ortaminda etkinliklerle

islenebilir.

19

Uriinde miiltecilerin yasadig1
olumsuzluklar, ¢gocuga
sunulabilecek makul bir

diizeydedir.

20

Uriinde kayg, korku, siddet vb.
olumsuzluklar, iistesinden

gelinebilecek sekilde iglenmistir.

21

Uriin, dgrencilerde miiltecilere

yonelik farkindalik olusturur.

22

Uriin, 6grencilerin miiltecilere
yonelik empati duygularini

gelistirir.

23

Miiltecilik temasi

Uriin, 6grencilere miiltecilik
konusuna dair sorgulayici bir

yaklasim kazandirir.

24

Uriin, 6grencilerin miiltecilere
yonelik sorumluluk duygularimni

gelistirir.

25

Uriin, dgrencileri miiltecilik ve

miilteciler konusunda bilinglendirir.

26

Uriin, dgrencilere farkliliklara saygi

konusunda duyarlilik kazandirir.

27

Uriin, 6grencilere birlikte yasama

bilinci verir.

28

Uriin, miiltecilerin uyumlanmasini

destekler.
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EK-7. Yazih Goriis Alma Formu Uzman Goriisti

ogrenim gormekteyim. “Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati1 Uriinlerinin 7. Smf Tiirkce
Derslerinde Ogrencilerin Miiltecilere Yoénelik Tutumlarina Etkisi” baslikli doktora tezimin
uygulama siireci i¢in hazirhk yapmaktayim. Aragtirmamda kullanmak iizere 7.
Ogrencilerine yonelik bir yazili goriis alma formu hazirlamam gerekmektedir. Sizden asagida
yer alan bilgiler dogrultusunda hazirladigim yazili goriis alma formuna yonelik bir
degerlendirmede bulunmaniz istenmektedir. Yapacaginiz degerlendirmeler dikkate alinacak
ve yazili goriis alma formu gelistirilecektir. Formdan elde edilen veriler dogrultusunda cesitli
kodlamalar olusturulacak ve igerik analizi yapilacaktir. Form ve degerlendirme segenekleri

asagidadir. Katki ve goriisleriniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla...

YAZILI GORUS ALMA FORMU UZMAN GORUSU

Sayin Hocam,

Atatiirk Universitesi Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

Ferhat CIFTCI

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi alaninda lisansiistii

£
- £
= £ £
_ g 3 E
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2 s = =
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E |2 | E |2 | <
S |2 |2 | ¥ | T
1 | Form, aragtirmanin amaglaria uygun bir icerige
sahiptir.
2 | Agik ve kapali uglu sorular dengeli bir dagilima
sahiptir.
3 | Genel ve soyut sorulardan kagmilmis, odakli sorulara
yer verilmistir.
4 | Verilen cevaplari detaylandiracak alt segenekler
bulunmaktadir.
5 | Sorular, 6grencileri yonlendirmemektedir.
6 | Acik, anlasilir bir dil kullanilmistir
7 Sorularin ¢ok boyutlu olmasindan kaginilmustir.
8 | Sorular, mantikli bir diizenlemeye sahiptir.
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9 | Formda arastirmanin amaci ve problem durumu
belirtilmistir.

10 | Yazil goriis alma formu hakkinda dgrencileri
bilgilendiren agiklamalar yapilmustir.

11 | Formdaki cevaplarin isim vererek paylasilmayacagi
konusunda giiven verici ifadeler bulunmaktadir.

12 | Sorular kolaydan zora dogru siralanmistur.

13 | Eklemek istediginiz diger durumlar, oneriler, elestiriler
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EK-8. Yazih Goriis Alma Formu
YAZILI GORUS ALMA FORMU
Arastirma Sorusu

7. smif Ogrencilerinin ¢evresindeki ve okulundaki miiltecilere yonelik tutumlari

nelerdir?
Okul: Arastirmac: Ferhat CIFTCI
Tarih: Baslama ve bitis saati:....-.....
Merhaba,

Benim adim Ferhat Cifici, Mus Alparslan Universitesinde calisiyorum. Cevrendeki
miilteciler ve okulundaki miilteci ogrenciler hakkinda ne diistintiyorsun? Onlarla ilgili
goriiglerin nelerdir? Bunlari ¢ok merak ediyorum. Ciinkii bu konuda bir arastirma
yapryorum. Bu yiizden yazacagin goriisler benim igin ¢ok onemli. Yazacaklarinin tamam gizli
kalacak. Bundan emin ol. Sadece arastirmanmin sonucunu yazarken ismini kullanmadan

verdigin bilgilerden bahsedecegim.

Her sorunun altinda yeterince bosluk var. Sorulara yonelik goriislerini ve yorumlarini
bu bosluga yazabilirsin. Senden istedigim duygu ve diigiincelerini dogru bir sekilde

yvansitman. Yazacaklarmn igin simdiden ¢ok tesekkiir ediyorum.

Adi ve SOYadL: ... ... i iii i e e e

Yazih Goriis Alma Formu Sorulari

=| Say1

Miilteci denilince akhna kimler geliyor? Asagidaki seceneklerden

uygun oldugunu diisiindiiklerini isaretleyebilirsin.
Ulkesini terk edenler o

Dilenciler o

Sug isleyenler o

Ulkesinden gé¢ etmek zorunda kalmis olanlar o
Ulkesinden kaganlar o

Yardim bekleyenler o

Varsa baska secenekleri de asagidaki bosluga yazabilirsin.




Sence miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluklar yeterince biliniyor mu?

Bu konuda neler soylersin?

Miiltecileri, yasadiklari olumsuzluklar gordiigiinde neler hissedersin?

Aciklayabilir misin?

Miiltecilere yardim etmek icin arkadaslarina bu konuda onciiliik

(liderlik) etmek ister misin?

Sence miiltecilerin yasadig1 sorunlar1 halletmek icin topluca hareket

etmek ise yarar mi?

167




Kendini veya aileni miilteci olarak diisiindiin mii hi¢? Bu konuda neler

soylersin?

7 Sence onlar eski yasamlarina kavusabilecekler mi? Bu konudaki
diisiincelerini aciklayabilir misin?

8 Miilteciler senden bir sey istediginde nasil davranirsin?

9 Miiltecilerin kendilerini yasadigimiz yerde yabanci hissetmemeleri i¢in
sence ¢caba gostermeli miyiz?

10 | Miiltecilerle aynmi sehirde, ortamda, okulda ve sinifta bulunman seni
rahatsiz eder mi? Ne diisiiniiyorsun bu konuda?

11 | Miiltecilerin farkh kiiltiir ve dile sahip olmalar1 seni rahatsiz ediyor
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mu? Bu konudaki diisiincelerini aciklayabilir misin?

12

Miiltecilerle bir arada olup vakit gecirir misin?
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EK-9. Yazih Goriis Alma Formu Degerlendirme Listesi
YAZILI GORUS ALMA FORMU DEGERLENDIRME LiSTESI
Arastirma Sorusu

7. smif Ogrencilerinin ¢evresindeki ve okulundaki miiltecilere yonelik tutumlari

nelerdir?
Okul: Arastirmact: Ferhat CIFTCI
Tarih: Baslama ve bitis saati:....-.....

Ogrencinin adi ve soyadi:

Uygulama | Uygulama

oncesi sonrasi
= Yazih Goriis Alma Formu . .
= Maddeler goriisler goriisler
175} Sorusu
2 i
= ﬁ o = ﬁ o
P ) &P j= >
= @) o = ) o
(=] =)

1 Miilteciligi ve miiltecilerin | Miilteci denilince aklina kimler

toplumsal konumunu geliyor? Asagidaki
kavrama seceneklerden uygun oldugunu
diisiindiiklerini

isaretleyebilirsin.

Ulkesini terk edenler o
Dilenciler o

Sug isleyenler o

Ulkesinden go¢ etmek zorunda
kalmig olanlar o

Ulkesinden kaganlar o

Yardim bekleyenler o

Varsa baska secenekleri de
asagidaki bosluga yazabilirsin.

2 Miiltecilerin yasadiklari Sence miiltecilerin yasadiklar:
olumsuzluklara kars1 olumsuzluklar yeterince
farkindalik kazanma biliniyor mu? Bu konuda neler

soylersin?

3 Miiltecilerin yasadiklar Miiltecileri, yasadiklar:
olumsuzluklara kars1 olumsuzluklar gordiigiinde
duyarlilik gésterme neler hissedersin? Aciklayabilir
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misin?

4 Miiltecilere yardim etme Miiltecilere yardim etmek icin
konusunda girisimcilik arkadaslarma bu konuda
gosterme onciiliik (liderlik) etmek ister

misin?

5 Miiltecilerin yasadig1 Sence miiltecilerin yasadigi
sorunlarin ¢oziimiinde is sorunlari halletmek i¢in topluca
birligine gitme hareket etmek ise yarar mi?

6 Miilteciler konusunda Kendini veya aileni miilteci
empatik diistinme olarak diisiindiin mii hi¢? Bu

konuda neler soylersin?

7 Miiltecilerin yasadiklar Sence onlar eski yasamlarina
zorluklarin iistesinden kavusabilecekler mi?Bu
gelecegine inanma konudaki diisiincelerini

aciklayabilir misin?

8 Miiltecilerle yardimlasma Miilteciler senden bir sey
ve dayanisma iginde olma istediginde nasil davranirsin?

9 Miiltecilerin uyumlanmasi Miiltecilerin kendilerini
icin ¢cabalama yasadigimiz yerde yabanci

hissetmemeleri icin sence ¢aba
gostermeli miyiz?

10 | Miiltecilerle bir arada Miiltecilerle aym sehirde,
yasama bilincinde olma ortamda, okulda ve siifta

bulunman seni rahatsiz eder mi?
Ne diisiiniiyorsun bu konuda?

11 | Miilteciler konusunda Miiltecilerin farkh Kkiiltiir ve dile
kisisel ve kiiltiirel sahip olmalari seni rahatsiz
farkliklara sayg1 gosterme ediyor mu? Bu konudaki

diisiincelerini aciklayabilir
misin?

12 | Miiltecilerle sosyal iliskiler | Miiltecilerle bir arada olup vakit

kurma

gecirir misin?
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EK-10. Yazih Goriis Alma Formunun Analizi

E Yazih goriis alma formu sorulari Temalar | Kategoriler Kodlar
Miilteci denilince aklina kimler Olumsuz yaklasim
geliyor? Asagidaki seceneklerden Dilenciler o
uygun oldugunu diisiindiiklerini Sug isleyenler o
1_§aretl§yeb111r51n. Milteciligi Diisiik Olumsuz diger .............
Ulkesini terk edenler o ve Orta Kismen olumlu yaklasim
Dilenciler o miiltecilerin | Tyi Olumlu ve olumsuz segenekler birlikte

1 Sug 1$.leyenle{ i toplumsal Qlum‘lu. yaklasim
Ulkesinden go¢ etmek zorunda Ulkesini terk edenler O

konumunu - . N
kalmus olanlar o Kavrama Ulkesinden go¢ etmek zorunda kalmig
Ulkesinden kaganlar o olanlar o
Yardim bekleyenler o Ulkesinden kaganlar o
Varsa bagka secenekleri asagidaki Yardim bekleyenler o
bosluga yazabilirsin.................. Olumlu diger .............
Olumsuz yaklasim
Kayitsizlik
Onemsememe
Kismen olumlu yaklasim
Miiltecilerin Diisiik Belirsizlik
- yasadiklari 2 Yeterli bulma
Sence miiltecilerin yasadiklari Orta .
. o olumsuzlukl | ;. Kismen sahiplenme
2 olumsuzluklar yeterince biliniyor Iyi o
mu? Bu konuda neler sdylersin? ara kars1 Sadece maddi ihtiyaclar
) ) farkindalik Olumlu yaklasim
kazanma Problemleri gérme
Sahiplenme
Tyilestirme
Yardimlar: yeterli bulmama
Olumsuz durumlarin tespiti
Olumsuz yaklasim
Umursamazlik
Kayitsizlik
Miiltecilerin Kismen olumlu yaklasim
- Kararsizlik
Miiltecileri, yasadiklart Z?jiiliﬁid 8‘;1;111( Siiphe
3 olumsuzluklar gérdiigiinde neler ara karst ivi Olumlu yaklasim
hissedersin? Agiklayabilir misin? 3 y Uziintii
duyarlilik .
Ssterme Yakinlik gosterme
& Anlayis bekleme
Temenni
Empati
Yardim etme
Olumsuz yaklasim
Hayir.
Miiltecilere Olumsuzlayici ifadeler
. .. Diisiik Kismen olumlu yaklasim
Miiltecilere yardim etmek i¢in yardim etme . .
o Orta Cekimser ifadeler

4 arkadaglarina bu konuda onciilitk konusunda ivi Sarth ifadeler
(liderlik) etmek ister misin? girisimeilik y Thtimal

gosterme Olumlu yaklasim
Evet.
Olumlayic ifadeler
Olumsuzlama
Haynr.

Miiltecilerin Gerekge sunma

Sence miiltecilerin yasadigt yasadigi Diistik Kismen olumlu yaklasim
. sorunlarin Kararsizlik
5 sorunlari halletmek i¢in topluca I Orta .
hareket etmek ise yarar m1? f;ozgn}upde Iyi Bilememe
) is birligine Olumlama
gitme Evet.
Yararlar1 agiklama
Oneride bulunma
Kendini veya aileni miilteci olarak Milteciler Dusiik Olumsuz yaklasim
e e e konusunda Orta Hayir.

6 diistindiin mii hi¢? Bu konuda neler . o .

sylersin? empatik Iyi Tepki verme
) diisinme Soruyu ilgisiz bulma
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Kabullenmeme

Kismen olumlu yaklasim
Kararsizlik

Sartli onaylama

Kabullenme ama gerek¢e sunma
Olumlu yaklasim

Evet.

Benimseme

Kabullenme

Sence onlar eski yasamlarina
kavusabilecekler mi? Bu konudaki
diislincelerini aciklayabilir misin?

Miiltecilerin
yasadiklart
zorluklarin
tistesinden
gelecegi
inanma

Diistik
Orta
Iyi

Olumsuz yaklasim
Haynr.

Kotiimserlik
Kismen olumlu yaklasim
Kararsizlik
Belirsizlik

Olumlu yaklasim
Evet.

Cabalama
Karsilikli gabalama
Inanma

Miilteciler senden bir sey istediginde
nasil davranirsin?

Miiltecilerle
yardimlasm
ave
dayanigma
i¢inde olma

Diisiik
Orta
Iyi

Olumsuz yaklasim
Reddetme
Isteksizlik

Olumsuz deneyimler
Kismen olumlu yaklasim
Kararsizlik
Belirsizlik

Tereddiit

Gerekgeli olumlama
Olumlu yaklasim
Yardim etme
Isteklilik

Mutluluk duyma
Empati

Olumlu deneyimler

Miiltecilerin kendilerini yasadigimiz
yerde yabanci hissetmemeleri i¢in
sence ¢aba gostermeli miyiz?

Miiltecilerin
uyumlanma
s1 igin
¢abalama

Diisiik
Qrta
Iyi

Olumsuz yaklasim

Hayir

Gereksizlik

Kismen olumlu yaklasim
Kararsizlik

Belirsizlik

Olumlu yaklasim

Evet

Hosgorii

Caba

Olumsuz yaklaganlart uyarma
Yargilamamak
Dislamamak

Yabancilik hissetmeme

10

Miiltecilerle ayni sehirde, ortamda,
okulda ve sinifta bulunman seni
rahatsiz eder mi? Ne diisiiniiyorsun
bu konuda?

Miiltecilerle
bir arada
yasama
bilincinde
olma

Diistik
Qrta
Iyi

Olumsuz yaklasim
Evet

Zarar verme
Rahatsiz olma
Kismen olumlu yaklasim
Bazen

Kararsizlik
Belirsizlik

Olumlu yaklasim
Hayir

Kabullenme
Insanlik

Paylagim

Empati

Farkli gormeme

11

Miiltecilerin farkli kiiltiir ve dile
sahip olmalar1 seni rahatsiz ediyor
mu? Bu konudaki diisiincelerini
aciklayabilir misin?

Miilteciler
konusunda
kisisel ve
kiiltiirel
farkliklara

saygl

Diisiik
Orta
Iyi

Olumsuz yaklasim

Evet

Kismen olumlu yaklasim
Bazen

Kararsizlik

Belirsizlik
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gosterme

Olumlu yaklasim
Hayir

Farkli gérmeme
Dogal karsilama
Yeni seyler 6grenme
Gizel bir sey

Ayrim yapmama

12

Miiltecilerle bir arada olup vakit
gecirir misin?

Miiltecilerle
sosyal
iliskiler
kurma

Diisiik
Qrta
Iyi

Olumsuz yaklasim

Hayir,

Olumsuz yaklagim, Gerekge sunma
Kismen olumlu yaklasim

Bazen

Sinirlama

Olumlu yaklasim

Evet

Onerme
Yardimlagsma ve dayanigma
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EK-11. Yar1 Yapilandirilmis G6zlem Formu Uzman Goriisii
Sayin Hocam,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi alaninda lisansiistii
ogrenim gormekteyim. “Miiltecilik Temali Cocuk Edebiyati Uriinlerinin 7. Smuf Tiirkce
Derslerinde Ogrencilerin Miiltecilere Yonelik Tutumlarma Etkisi” baslikli doktora tezimin
uygulama siireci i¢in hazirlik yapmaktayim. Arastirmamda kullanmak {izere gézlem formu
hazirlamam gerekmektedir. Sizden asagida yer alan bilgiler dogrultusunda hazirladigim
gozlem formuna yonelik bir degerlendirmede bulunmaniz istenmektedir. Yapacaginiz
degerlendirmeler dikkate alinacak ve form bu yonde gelistirilecektir. Ayrica uygulama
siirecinde elde edilen verilerden hareketle ek kodlamalar da olusturulacak ve icerik analizi ile
coziimlenecektir. Form ve degerlendirme secenekleri asagidadir. Katki ve goriisleriniz i¢in

cok tesekkiir ederim. Saygilarimla...
Ferhat CIFTCI

Atatiirk Universitesi Tiirkce Egitimi Doktora Ogrencisi

Maddeler

Say1
Tamamen katiliyorum
Kismen katiliyorum
Hi¢ katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

1 | Gozlem formu amaglara uygun sekilde

hazirlanmustir.

2 | Gozlem formu gerekli ve yeterli boyutlara sahiptir.

3 | Gozlem formu, muhtemel kodlamalara elverislidir.

4 | Gozlem formunda ortama, iletisim durumlarina,

kosullara yer verilmistir.

5 | Gozlem formu, verilerin saglikli sekilde elde

edilmesini saglayacak sekilde planlanmigtir.

6 | Gozlem formu, muhtemel veri toplama araglarini

destekleyecek bir icerige sahiptir.

7 | Eklemek istediginiz diger durumlar, oneriler, elestiriler
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EK-12. Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Bu form, miiltecilik temali ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin 7. simf Tiirkge dersinde
Ogrencilerin miiltecilere yonelik tutumlarma etkisinin ne sekilde ve hangi diizeylerde

oldugunu gézlemlemeyi amaglamaktadir.

1. GENEL BILGILER

Okul Yavuz Selim Ortaokulu
Simif/Sube 7/C
Ders Tiirkge

Ogrenci sayisi

Tarih

Siire

Konu/Uriin 1 ders saati (40 dk.) o 2 ders saati (40+40 dk.)
m

Gozlemci ve Rolii Arastirmaci/Katilimcer olmayan gézlemci o

Gozlemci/Katilime1 olmayan gozlemci O

Ders 6gretmeni/Tam katilimci o

2. ORTAMA AIT BILGILER

Fiziksel ortama ait bilgiler:

Sosyal ortama ait bilgiler:
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3. OGRENCILERIN DERS SURESINCE MULTECILERE YONELIK
TUTUMLARIYLA iLGILI TEMALAR, KATEGORILER VE KODLAR

Temalar
Miilteciligi ve miiltecilerin toplumsal konumunu
kavrama
Miiltecilerin yagadiklari olumsuzluklara kars1
farkindalik kazanma
Miiltecilerin yasadiklari olumsuzluklara karsi duyarlilik
gosterme
Miiltecilere yardim etme konusunda girisimcilik
gOsterme
Miiltecilerin yagadigi sorunlarin ¢éziimiinde is birligine
gitme
Miilteciler konusunda empatik diisiinme
Miiltecilerin yasadiklari zorluklarin tistesinden
gelecegine inanma
Miiltecilerle yardimlagsma ve dayanigma i¢inde olma
Miiltecilerin uyumlanmasi i¢in ¢abalama
Miiltecilerle bir arada yasama bilincinde olma
Miilteciler konusunda kisisel ve kiiltiirel farkliklara
saygl gosterme

Miiltecilerle sosyal iligkiler kurma

Kategoriler
Hedef degerlerin
gbzlenememesi
Hedef degerlerin kismen
gbzlenmesi
Hedef degerlerin tam

gbzlenmesi

Kavramlar

duygu, diislince, davranis, 6n yargi, izlenim, korku, kaygi

Kodlar

Hedef degerlerin gozlenememesi

Hedef degerlerin kismen gozlenmesi

kelime, climle, yorum, sorular , cevap , giincel bir olay, ¢esitli durumlar yagama, iletisime

gecme, iliskilendirme, benzetme, karsilagtirma, ¢ikarim, varsayim, ani, deneyim, taniklik,

Dilenciler, sug isleyenler, kayitsizlik, 6nemsememe, umursamazlik, olumsuzlayici ifade,
tepki verme, soruyu ilgisiz bulma, kabullenmeme, kotiimserlik, reddetme, isteksizlik,

olumsuz deneyim, zarar verici bulma, rahatsiz olma, sinifinda istememe

Belirsizlik, yeterli bulma, kismen sahiplenme, sadece maddi ihtiyaclar, kararsizlik, stiphe,

cekimser ifade, sartli ifade, ihtimal, bilememe, kabullenme ama gerek¢e sunma, tereddiit,
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gerekceli olumlama

Hedef degerlerin tam gozlenmesi
Ulkesini terk edenler, iilkesinden go¢ etmek zorunda kalmis olanlar, iilkesinden kaganlar,
bilgilenme, yardim bekleyenler, sahiplenme, iyilestirme, yardimlar: yeterli bulmama,
yasanan zorluklarin tespiti, liziintli, yakinlik gésterme, anlayis bekleme, temenni, empati,
olumlayici ifade, oneride bulunma, benimseme, kabullenme, ¢abalama, karsilikli
¢abalama, inanma, isteklilik, mutluluk duyma, olumlu deneyim, hosgorii, olumsuz
yaklasanlar1 uyarma, yargilamamak, diglamamak, yabancilik hissetmeme, paylasim, farkli
gormeme, dogal kargilama, yeni seyler 6grenme, glizel bir sey, ayrim yapmama,

yardimlasma ve dayanigma

4. DERS SURECININ GOZLEMLENMESI

HAZIRLIK ASAMASI:
Derse giris nasil yapildi1?

Miiltecilere yonelik bir soru 0, kavram o, durum o, tartisma o, giincel 6rnek o, gorsel o,

ani1 ile 0, baska bir sekilde o

Ogrencilerin motivasyon durumlari saglanabildi mi?

Eveto Haywro Kismenono

Ogrenciler derse giriste yoneltilen/sunulan/bahsedilenlere... ilgi gosterdi mi?
Eveto Hayro Kismen o

Ogrencilerde miiltecilere yonelik merak duygusu gelisti mi?

Eveto Haywro Kismenono

Ogrenciler déniitte bulundu mu?

Eveto Hayro Kismen o

Ogrencilerin konuya doniik 6n bilgileri harekete gecirildi mi?
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Eveto Hayro Kismen o
Hazirhik asamasinda 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlari iyi mi?

Eveto Haywro Kismenno

ETKINLIKLERE ILISKiN OZELLIKLER

Etkinlikler hangi ozelliklere sahipti?

Yaziho Sozlio  Gorsel o Isitsel o

Yapilandirilmis o Yapilandirilmamis o Yari yapilandirilmis o
Etkinlikler, miiltecilerle ilgili diisiinmeye sevk etti mi?

Eveto Hayro Kismen o

Etkinlikler, miiltecilere yonelik ilgi uyandirdi mi?

Eveto Hayiro Kismenono

Etkinlikler, 6grencilerin katilmini sagladi mi?

Eveto Hayro Kismen o

Etkinlikler, 6grencilerin miiltecilere yonelik deneyimlerini yokladi mi?

Eveto Hayiro Kismenono

DERSE KATILIM VE ETKILESIM
Ogretmen ve 6grenciler arasinda saghkh bir etkilesim gerceklesti mi?

Eveto Hayro Kismen o
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Ogrencilerin derse katiim durumlar iyi mi?

Eveto Hayiro Kismenono

Derse katihmda demokratiklik ilkesi gozetildi mi?
Eveto Hayro Kismen o

Ogrencilerin bireysel farkhiliklar1 dikkate alind1 m?
Eveto Hayiro Kismenono

Ogrencilerin analiz, sentez, yaraticihk gibi becerileri gosterebilme durumlar: yeterli

mi?
Eveto Hayro Kismen o

Derse katilim ve etkilesim siirecinde, miiltecilere yonelik on bilgilerin desteklendigi

yeni durumlar olustu mu?
Eveto Hayro Kismen o
Etkinliklerde 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlar iyi mi?

Eveto Hayiro Kismenno

ILETiSIM DURUMU
Ders islenirken acik, anlasilir bir dil kullanildi nm?
Eveto Hayro Kismen o

Vurgu ve tonlamalara dikkat edildi mi?
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Eveto Hayro Kismen o
Sorular aciklik ilkesine uygun muydu?

Eveto Haywro Kismenno

DEGERLENDIRME

Dersi toparlayacak ve 6zetleyecek sonug ifadeleri kullamildi mi?

Eveto Haywro Kismenno

Konuya yonelik son vurgular yapildi m?

Eveto Hayro Kismen o

Yoneltilen sorular kapsayict miydi?

Eveto Hayiro Kismenono

Konuyla ilgili hedef degerler yokland: m1?

Eveto Hayro Kismen O

Degerlendirme asamasinda 6grencilerin miiltecilere yonelik tutumlari iyi mi?

Eveto Hayiro Kismenono

DERS VE PLANLAMALAR DISINDA GELISEN DIGER UNSURLAR
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EK-13. Gozlem Bulgularinin Temalara, Kavramlara, Kategorilere ve Kodlara Yonelik
Sikhik Degeri

S | Temalar Kavramlar Kategoriler Kodlar Sikhik
Hedef degerin 6nemsememe 1
gbzlenememesi
Hedef degerin kismen belirsizlik 1

Milteciligi ve P gbzlenmesi __
1 | miiltecilerin toplumsal 911 anm Ellkegm terk ?denler 4
konumunu kavrama Zemim iilkesinden go¢ 1
kelime Serin of .| etmek zorunda
Hedef degerin gozlenmesi
kalmig olanlar
bilgilenme
Hedef degerin kaniksama 1
gozlenememesi
Hedef degerin kismen
ciimle gdzlenmesi ) )
Miiltecilerin yasadiklar1 ¢ikarim yasanan zorluklarn 8
2 olumsuzluklara kars1 cevap tespit
farkindalik kazanma ani ?al.).al:[iima }
iletisime gegme Hedef degerin gdzlenmesi gzﬁ?nhk sBsterme 1
benimseme 1
isteklilik 1
olumlayici ifade 1
Hedef degerin kayitsizlik 1
gbzlenememesi
Hedef degerin kismen sartli ifade 1
gbzlenmesi
oneride bulunma 1
Miiltecilerin yasadiklari cevap olumlayici ifade !
3 olumsuzluklara kars1 jparm yardgigsma ve !
duyarlilik gosterme sord dayanigma
. . yasanan zorluklarin 9
Hedef degerin gozlenmesi I,
tespiti
sahiplenme 2
yakilik gosterme 2
benimseme 2
inanma 2
Hedef degerin
Miiltecilere yardim etme gozlenememesi ) )
4 konusunda girisimcilik climle Hedef degerin kismen
gosterme gbzlenmesi ] ]
Hedef degerin gozlenmesi | cabalama 2
Hedef degerin ) )
o . gozlenememesi
birligine gitme cevap gozlenmesi
Hedef degerin gozlenmesi cabalama !
olumlayici ifade 1
Hedef degerin
gbzlenememesi ) )
Hedef degerin kismen
gbzlenmesi ] )
sahiplenme 1
ant iyilestirme 1
}(ar.sl!astlrma yakinlik gdsterme 1
6 Miilteciler konusunda i::lt:f:lﬁl(e geeme oneride bulunma 4
empatik diistinme " olumlayici ifade 2
giincel olay - e
ST . isteklilik 2
yorum Hedef degerin gbzlenmesi -
soru empati 8
farkli gormeme 1
diglamama 5
yasanan zorluklarin 6
tespiti
iilkesinden go¢ 1
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etmek zorunda

kalanlar
temenni 1
hoggorii 1
yardimlagma ve 1
dayanisma
Hedef degerin
gbzlenememesi ) )
Miiltecilerin yasadiklar Hedef degerin kismen
7 zorluklarin {istesinden cevap gozlenmesi i} )
gelecegine inanma yasanan zorluklarin 2
Hedef degerin gozlenmesi | tespiti
inanma 2
Hedef degerin dilenciler 1
gozlenememesi olumsuzlayici ifade 1
Hedef degerin kismen
gozlenmesi ) )
yardimlagma ve 12
cikarim dayanigma
ani sahiplenme 1
Miiltecilerle yardimlagma karsl!astlma 1yllest1rme" !
8 .. izlenimler yakinlik gdsterme 1
ve dayanigsma i¢inde olma | .. . —
iletisime gegme oneride bulunma 2
yorum Hedef degerin gozlenmesi | temenni 1
cevap hosgorii 1
yasanan zorluklarin 1
tespiti
empati 1
diglamama 1
olumlayict ifade 1
Hedef degerin
gbzlenememesi ) )
Miiltecilerin uyumlanmasi . H"edef degefm kimgen - -
9 igin cabalgdll deneyim gozlenmesi
hatalardan 1
Hedef degerin gozlenmesi | vazgegme
kaynasma 1
- olumsuzlayic ifade 1
Hf:df:f degerin . olumsuz d}e]neyim 1
10 Miiltecilerle bir arada cevap gozlenememest rahatsiz olma 1
yasama bilincinde olma Hedef degerin kismen
gbzlenmesi ] ]
Hedef degerin gozlenmesi | diglamama 1
Hedef degerin
gbzlenememesi ) )
Hedef degerin kismen ) )
Mqlteciler lfor.l.usunda ¢ikarim Eoienmes diglamama 1
11 Kisisel ve Killtiirel iletisme gegme ayrim yapmama 1
farkliklara saygi gsterme =
Hedef degerin gézlenmesi farkh grmeme 2
olumlayict ifade 1
isteklilik 1
empati 1
Hedef degerin
gbzlenememesi ) )
Hedef degerin kismen
gbzlenmesi ) )
gikarim mutluluk duyma 1
an yakilik gésterme 5
12 Miiltecilerle sosyal g;‘:eme gegme benimseme 1
iliskiler kurma yim isteklilik 4
karsilastirma hatadan vazge 3
cesitli durumlar Hedef degerin gozlenmesi £eethe
yasama kaypasma 1
sahiplenme 1
iyilestirme 1
Oneride bulunma 1
temenni 1
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olumlayici ifade 13
yeni seyler 6grenme 7

yardimlagma ve 1

dayanigsma

empati 2

farkli gormeme 2
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EK-14. Etkinlik Planlar:

ETKINLIK PLANI (1)
1. Ders Bilgileri
Ders Tiirkge
Tarih 05.03.2019
Siire 1 ders saati (40 dk.)
Tema/Konu Miiltecilik
Uriin/Metin Suriyeli  Samira  (Herkes  Burada-Bizim

Rengdrenk Yagsamimiz)

Uriin/Metin tiirii

Oykii (8ykii-gorsel)

Ogretme-6grenme yontem ve

teknikleri

Soru cevap yoOntemi, sesli okuma, gorsel

okuma, empati kurma (empatik konusma)

Kullanilan egitim
teknolojileri, ara¢-gerecler ve

kaynakc¢a

Kaynak  kitap  (Herkes  Burada-Bizim
Rengdrenk  Yagsamimiz), Oyki metni ve

gorseller, akilli tahta

2. Kazanimlar

Okuma

7. Smif Tiirk¢e Kazamimlar

1. T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

2. T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢cekme

yoneltilir.

odaklanilir.

Giidiileme

e Ogrencilere “Sizce insanlar neden iilkelerini terk ederler?” sorusu

e Gelen cevaplardan hareketle savas, go¢ ve miiltecilik iligkisine

e Miilteciligin ne oldugu, kimlere miilteci denildigi belirlenmeye caligilir.

e Derste islenecek dykiiniin baslig1 sdylenerek icerige yonelik tahminler

alinir ve merak duygusu olusturulur.
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Etkinlikler
Etkinlik 1. Samira ve Ailesini Taniyalim
Onceden béliimlenmis numarali dykii metni ve ilgili gorseller yansitilarak
ogrencilere sesli bir sekilde okutulur.
Metinde yapilan yolculuk ve yasananlar hakkinda 6grencilerin yorumlari
alinir.
Etkinlik 2. Samira ve Ailesini Yolculuguna Eslik Edelim
Yansitilan harita iizerinde yer alan numaralar takip edilerek ilgili metin ve

gorseller eslestirilir.

4. Olgme ve Degerlendirme

1
2
3.
4
5

Suriyeli Samira ve ailesi neden tilkelerini terk ediyor?

Suriyeli Samira ve ailesinin basindan neler gegmistir?

Suriyeli Samira ve ailesinin yasadiklarinin sebepleri nelerdir?
Suriyeli Samira ve ailesinin yolculugu nasil sonlanmigtir?
Suriyeli Samira ve ailesinin yerinde olsaydiniz nasil bir ¢6ziim

uretirdiniz?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel ilkeler

Glincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (2)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 13.03.2019

Siire 2 ders saati (40+40 dk.)
Tema/Konu Miiltecilik
Uriin/Metin Balik

Uriin/Metin tiirii Roman

Ogretme-6grenme yontem ve

teknikleri

Sessiz okuma, not alarak okuma, bir metni

kendi kelimeleriyle yeniden olusturma

Kullanilan egitim
teknolojileri, arac-gerecler ve

kaynak¢a

Kaynak kitap (Balik), kisaltilmis metin ve
gorsel, akilli tahta, ¢alisma kagidi

2. Kazanimlar

7. Smif Tiirk¢ce Kazanimlari

Okuma

1. T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

2. T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Yazma

1. T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢ekme

o Ogrencilere daha evvel okuduklar1 bir roman olup olmadig1 sorulur.

e Gelen cevaplarin ardindan bugiin “Balik” adl1 bir romanin iglenecegi

sOylenir.

Giidiileme

e Gorsel yansitilarak roman tanitilir ve gorsel hakkinda diisiinceler alinir.

Etkinlikler

Etkinlik 1. Not Alarak Okuyalim

e Hazirlanan metin, 6grencilere dagitilir; not alarak okumanin nasil
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yapilacagi hatirlatilir.

Ardindan 6grencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilir ve not alarak okuma
yaptirilir.

Alinan notlar esliginde metnin igerigine yonelik degerlendirmeler alinir.
(Gerek goriillirse metin birkag 6grenciye sesli bir sekilde yeniden
okutulur.)

Etkinlik 2. Metni Taniyalm

Metnin tiirii, olay, yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu belirlenir.
Metnin ana diisilincesi ve yardimci1 diistinceleri belirlenir.

Metnin bashigi hakkinda 6grencilerin ¢ikarimlari alinir.

Etkinlik 3. Ben Olsam Nasil Yazardim

Ogrencilerden kendi ifadeleriyle metni yeniden kurgulayarak yazmalar
istenir.

Yazilan metinler sesli bir sekilde okutulur.

4. Ol¢me ve Degerlendirme

1.

“wok wN

Romanin kahramani ve ailesi nerede yasamaktadir? Bu yer nasil bir
yerdir?

Romanin kahramani ve ailesi bulunduklar1 yerde neler yapmaktadir?
Romanin kahramanin bagindan neler gegmektedir?

Romanin sonunda neler yasanmaktadir?

Romanin baslig1 olan Balik ile romanin igerigi arasinda nasil bir iligki

kurulmustur?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel Ilkeler

Giincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (3)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 19.03.2019

Siire 1 ders saati (40 dk.)

Tema/Konu Miiltecilik

Uriin/Metin Tastan Adimlar/Bir Miilteci Ailenin Yolculugu

Uriin/Metin tiirii

Oykii (6ykii-gorsel)

Ogretme-6grenme yontem ve

teknikleri

Soru cevap, tahmin ederek okuma, tartisma,

metinlerle iliskilendirme

Kullanilan egitim
teknolojileri, arac-gerecler ve

kaynak¢a

Kaynak kitap (Tastan Adimlar/Bir Miilteci
Ailenin Yolculugu), 6ykii metni ve gorseller,

akilli tahta

2. Kazanimlar

7. Smif Tiirk¢ce Kazanimlari

Konusma

1. T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Okuma

1. T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu

tahmin eder.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢ekme

e Tasin nasil bir nesne oldugu ve ne ise yaradig1 sorularak merak duygusu

olusturulur.

e Verilen cevaplardan hareketle taslarla ilgili anilara bagvurulur.

Giidiileme

e Tagslarla resim yapilip yapilmayacagi sorularak iglenecek dykiiniin ana

gorseli paylasilir ve igerige yonelik tahminler alinir.

Etkinlikler

Etkinlik 1. Tahmin Ederek Okuyalim
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e Opykiiniin serim boliimii 6gretmen tarafindan okunur ve geri kalan kismini
ogrenciler tahmin eder.

e Verilen cevaplar tahtaya kisaca yazilir ve oykiiniin geri kalan1 okundukc¢a
yapilan dogru tahminlere isaret konur.
Etkinlik 2. Rama ve Ailesine Kucak Acalim

e Oykiide Rama ve ailesine kucak acgan insanlara dikkat ¢ekilir ve

miiltecileri dislayan insanlarin durumu tartigilir.

4. Ol¢cme ve Degerlendirme

1. Okudugunuz oykiide gecen kisiler kimlerdir, neler yasamislardir?

2. Bu dykiiniin daha evvel okudugumuz Suriyeli Samira ile benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

3. Bu Oykiiniin yolculariyla gercek hayatta karsilagsaydiniz neler

yapardiniz?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel Ilkeler

Giincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (4)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 27.03.2019

Siire 2 ders saati (40+40 dk.)

Tema/Konu Miiltecilik

Uriin/Metin Iyi Rehberimiz Julie (Benim Adim Hi¢ Kimse)

Uriin/Metin tiirii

Roman (ani-kurgu)

Ogretme-6grenme yontem ve

teknikleri

Soru-cevap, not alarak dinleme, sesli okuma,

gorsel okuma, tartigsma

Kullanilan egitim
teknolojileri, arac-gerecler ve

kaynak¢a

Kaynak kitap (Benim Adim Hi¢ Kimse), kesit

metin ve gorseller, akilli tahta

2. Kazanimlar

7. Smif Tiirk¢ce Kazanimlari

Dinleme/izleme

1. T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriiglerini bildirir.

Yazma

1. T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢ekme

e “Bagka bir ililkede yasamaya basladigimizda sizce nasil bir hayat bizi

bekler? sorusu yoneltilir.

e Gelen cevaplar dogrultusunda insanlarin bagka iilkede ¢ektikleri sikintilar

tespit edilir.

Giidiileme

e Bugiin sizinle baska bir iilkede okumak zorunda kalan Mogolistanl iki

kardesin anisin1 isleyecegiz.

e Metnin gorseli yansitilir ve sizce ana karakter hangisidir? sorusu sorularak

tahminler alinir.
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Etkinlikler
Etkinlik 1. Cihingis ve Nergui’nin Anisini Dinleyelim
e Metin Ogrencilere dagitilir.
e Metin 6gretmen tarafindan okunurken 6grencilerden not almalar istenir.
e Alnan notlar sinif¢a paylasilir.
Etkinlik 2. Anillarimiz Paylasalim
e Miiltecilerle ilgili anis1 olanlara s6z hakki verilir.
Etkinlik 3. Ben Julie Olsaydim
e Ogrencilerden kendilerini metnin kahramam yerine koyarak yazmalari

istenir.

4. Olgme ve Degerlendirme

1. Okudugumuz romanda neler yasantyor?

2. Romanin kahramanlari kimlerdir, 6zellikleri nelerdir?
3. Ani nerede yasaniyor?
4

Siz Chingis ve Nergui’nin iyi rehberi olmak ister miydiniz?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel Ilkeler

Glincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (5)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 03.04.2018

Siire 1 ders saati (40 dk.)

Tema/Konu Miiltecilik

Uriin/Metin Zindanlar Olsiin

Uriin/Metin tiirii Deneme

Ogretme-o6grenme yontem ve | Sesli okuma, gorsel okuma, s6z korosu,

teknikleri

dramatizasyon, bir metinden hareketle yazma

Kullanilan egitim
teknolojileri, arac-gerecler ve

kaynak¢a

Kaynak kitap (Vay Camina!), akilli tahta,

deneme metni ve gorsel, ¢caligma kagidi

2. Kazanimlar

7. Smif Tiirk¢ce Kazanimlari

Dinleme/izleme

1. T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

Yazma

1. T.7.4.17. Yazdiklarin1 paylasir.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢ekme

e Metnin gorseli yansitilir ve 6grencilerin yorumlar alinir.

e Islenecek konu hakkinda tahminler almnur.

Giidiileme

e Sesli okumadan sonra dramatizasyon ve soz korosunun yapilacagi

sOylenir.

Etkinlikler

Etkinlik 1. Sesli Okuyalim

e Metin birkag d6grenciye sesli olarak okutulur.

Etkinlik 2. Canlandiralim, Seslendirelim
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e Metnin igeriginden hareketle roller dagitilir ve canlandirma yapilir.

e Olusturulan s6z korolar1 tahtada metni seslendirir.
Etkinlik 3. Mektup Yazma

e Ogrencilerden metinden hareketle iilke simirlarindan ve sinir kapilarindan
sorumlu gorevlilere mektup yazmalari istenir.

e Yazilanlar okunur.

4. Olgme ve Degerlendirme

1. Yazar neden kapilarin agilmasini istiyor?
2. Kapilar agilmasa miiltecileri hangi durumlar bekler?

3. Kapilar agildiginda miiltecilerin hayatlarinda ne degisir?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel Ilkeler

Glncellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (6)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 10.04.2019

Siire 2 ders saati (40+40 dk.)
Tema/Konu Miiltecilik

Uriin/Metin Kus Olsam Evime Ug¢sam

Uriin/Metin tiirii

Roman

Ogretme-ogrenme yontem ve

Serbest konusma, tahminde bulunma/grup

teknikleri olarak yazma, sesli okuma, gorsel okuma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma
Kullamlan egitim | Kaynak kitap (Kus Olsam Evime Ugsam),

teknolojileri, arac-gerecler ve

kaynakca

romandan kesit metin ve gorseller, caligma

kagidi, akilli tahta

2. Kazanimlar

7. Sinif Tiirk¢e Kazanimlari

Okuma

1. T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu

tahmin eder.

2. T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Yazma

1. T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢ekme

e “Benim bir hayalim var.”

denilerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir.

e Anlatilan hayalden sonra 6grencilerden kendi hayallerini anlatmalari

istenir.

Giidiileme

¢ Bugiin islenecek metinde Besir adli kahramanin bir hayali oldugu sdylenir

ve bu hayali dogru tahmin edeceklerin 6diillendirilecegi sdylenir.
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Etkinlikler

Etkinlik 1. Besir’in Hayalini Tahmin edelim

Gorsel yansitilir, gruplar olusturulur ve ¢aligsma kagitlar1 dagitilir.
Besir’in hayalinin ne olabilecegi sorulur ve tahminlerin yazilmasi istenir.
Yazilan tahminler tahtaya yazilir, sinif¢a paylasilir.

Etkinlik 2. Metni Okuyalim ve Gorseli Yorumlayalim

Metin 6grencilere dagitilir ve sesli okuma yaptirilir.

Kimin dogru veya yakin tahminde bulundugu belirlenir.

Etkinlik 3. Besir’in Riiyasin1 Yazalim

Metnin sonug kismina dikkat ¢ekilir.

Dagitilan ¢aligsma kagitlarina Besir’in riiyas: hakkinda kendi kurgularini

yazmalar1 istenir.

4. Olgme ve Degerlendirme

1. Besir, kimdir ve nasil bir yasama sahiptir?

2. Besir ve ailesi neden yolculuk yapmaktadir?

3. Besir’in hayali nedir? Sizce bu hayal gercekei bir hayal mi?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel Ilkeler

Giincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (7)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 18.04.2019

Siire 1 ders saati (40 dk.)
Tema/Konu Miiltecilik
Uriin/Metin Juju Beni Unutma

Uriin/Metin tiirii

Roman (Mektup)

Ogretme-6grenme yontem ve

teknikleri

Metinlerle liskilendirme, Kendisini Konusanin
Yerine Koyarak Dinleme, Kelime ve Kavram

Havuzundan Segerek Konusma

Kullanilan egitim
teknolojileri, ara¢-gerecler ve

kaynakca

Kaynak kitap (Juju Beni Unutma), romanda

gecen mektup metni ve gorsel, akill tahta

2. Kazanimlar

7. Sinif Tiirk¢e Kazanimlari

Dinleme/izleme

1. T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.

Yazma

1. T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢cekme

e Onceki derslerde yazdiklart mektup hatirlatilir. Neler yazdiklari sorularak

sOz hakki verilir.

Giidiileme

e Metinle iliskilendirme yapilarak bu hafta da miilteci bir 6grencinin
mektubunun islenecegi sdylenir.
Etkinlikler
Etkinlik 1. Juju’yu Dinleyelim

¢ Yansitilan metin, 6gretmen tarafindan sesli bir sekilde okunur.

197




e Ogrencilerden empatik dinleme yapmalari istenir.
Etkinlik 2. Kavram Havuzu Olusturalim

e Okunan metinde gecen kavramlardan bir havuz olusturulur.
Etkinlik 3. Mektup Yazalim

e Okunan mektuba cevaben bir mektup kaleme alinir.

4. Ol¢me ve Degerlendirme

1. Juju kimdir?

2. Mektubunda neler yazmistir?

5. Dersin Diger Derslerle iliskisi/On Plana Cikan Egitsel ilkeler

Glincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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ETKINLIK PLANI (8)

1. Ders Bilgileri

Ders Tiirkce

Tarih 25.04.2019

Siire 2 ders saati (40+40 dk.)

Tema/Konu Miiltecilik ve miilteciler

Uriin/Metin Tombik Balik Denizler Hepimizin
Uriin/Metin tiirii Roman

Ogretme-6grenme yontem ve | Soru sorarak okuma, metinlerle

teknikleri

iligkilendirme, soru cevap yontemi, giidimlii

konusma

Kullanilan egitim
teknolojileri, ara¢-gerecler ve

kaynakca

Kaynak kitap (Tombik Balik Denizler

Hepimizin), romandan kesit metin ve

gorseller, ¢alisma kagidi,akill tahta

2. Kazanimlar

7. Sinif Tiirk¢e Kazanimlari

Okuma

1. T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

2. T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

Konusma

1. T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Hazirhk
Dikkat ¢cekme

e Ogrencilere yiizme bilen var m1? sorusu yoneltilir.

e Gelen cevaplar esliginde 6grencilerin yiizme hakkindaki duygu ve

distinceleri alinir.

Giidiileme

e islenecek metnin bir roman oldugu ve metinde ¢ok iyi olan

yliziiciilerden bahsedildigi sdylenir.

Etkinlikler
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Etkinlik 1. Metni Tahmin Edelim
e Ogrencilerin metin hakkinda tahminlerine basvurulur.
e Gelen cevaplar esliginde 6nceki metinlerle iliskilendirme yapilir.
Etkinlik 2. Soru Sorarak Okuyalim
e Metin sessiz okunurken icerige yonelik sorular olusturulmasi istenir.
e Olusturulan sorular tahtaya yazilir ve cevaplanir.
Etkinlik 3. Tombik ve Benli’yi Konusalim
e Roman kahramanlar1 Tombik ve Benli’nin yaptig1 davranis hakkinda

ogrencilerin duygu ve diisiincelerini paylagsmalari istenir.

4. Ol¢me ve Degerlendirme

1. Tombik ve Benli yiizerken ne yasamistir?
2. Tombik ve Benli’nin yaptig1 davranigi olumlu buldunuz mu?

3. Siz onlarin yerinde olsaydiniz neler yapardiniz?

5. Dersin Diger Derslerle liskisi/On Plana Cikan Egitsel ilkeler

Giincellik, disiplinlerarasilik, demokratiklik.

Ferhat CIFTCI
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EK-15. Deney Grubunun Derslerinde Yapilan Etkinlik Ornekleri
2. Hafta: Balik (roman)
Etkinlik 3. Ben Olsam Nasil Yazardim

e Ogrencilerden kendi ifadeleriyle metni yeniden kurgulayarak yazmalari istenir.
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4. Hafta: Benim Adim Hi¢c Kimse (roman/ani-kurgu)

Etkinlik 3. Ben Julie Olsaydim

e Ogrencilerden kendilerini metnin kahramani yerine koyarak yazmalari istenir.
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5. Hafta: Zindanlar Olsiin (deneme)

Etkinlik 3. Mektup Yazma

e Ogrencilerden metinden hareketle iilke sinirlarmndan ve smir kapilarindan sorumlu

gorevlilere mektup yazmalari istenir.

207



208



209



6. Hafta: Kus Olsam Evime Ug¢sam (roman)
Etkinlik 1. Besir’in Hayalini Tahmin Edelim

e Gruplar olusturulur ve ¢aligsma kagitlar1 dagitilir.
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6. Hafta: Kus Olsam Evime Ug¢sam (roman)
Etkinlik 3. Besir’in Riiyasim Yazalim

e Dagitilan calisma kagitlarina Besir’in riiyas1 hakkinda kendi kurgularini yazmalari

istenir.
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7. Hafta: Juju Beni Unutma (roman/mektup)
Etkinlik 3. Mektup Yazahm

¢ Okunan mektuba cevaben bir mektup kaleme alinir.
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8. Hafta: Tombik Balik Denizler Hepimizin (roman)
Etkinlik 2. Soru Sorarak Okuyalim

e Metin sessiz okunurken icerige yonelik sorular olusturulmasi istenir.
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EK-16. Uygulamadan Fotograflar

4. Hafta

5. Hafta
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6. Hafta
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7. Hafta
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8. Hafta
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