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Amagc: Bu calismanin amaci 6. simif Sosyal Bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alaninda egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film kullanimin 6grencilerin derse iligkin
tutumlari, motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini ve Ogretim
materyallerine iligskin 6grenci deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem: Calismada nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasina karar
verilmigtir. Bu nedenle arastirmada karma desen kullanilmigtir. Calisma karma ydntem
desenlerinden gomiilii desene uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin nicel bdliimiinde
egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin etkisi
karsilastirilmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Ogrencilerin egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmler hakkindaki diisiincelerinin
belirlenmesi i¢in d6grencilerle goriismeler yapilmistir.

Bulgular: Analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore egitici ¢izgi romanlarin kullanildig:
Deney-1 ve egitici ¢izgi filmlerin kullanildigi Deney-2 grubu 6grencileri ile Kontrol grubu
ogrencileri arasinda tutum, motivasyon ve akademik basari puan ortalamalar1 agisindan
anlaml farklilik olustugu goriilmiistiir. Ayrica Deney-1 ve Deney-2 grubu arasinda tutum ve
motivasyon degerleri acisindan anlamli bir farklilik olusmazken akademik basar1 puan
ortalamalari acgisindan Deney-1 grubu Ogrencileri lehine anlamli farklilik olustugu
gorlilmiistiir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore dgrencilerin egitici ¢izgi roman ve
egitici ¢izgi filmlerin simif ortaminda kullanmalarindan memnun olduklar1 ve bu 6gretim
materyallerini 6gretici, eglendirici, dikkat ¢ekici olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Sonug¢: Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin
ogrencilerin derse iliskin tutum, motivasyon ve akademik basarilari iizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu ve Ogrencilerin bu 6gretim materyallerini etkili ve olumlu buldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, egitici ¢izgi roman, egitici ¢izgi film



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECTS OF EDUCATIONAL COMICS AND EDUCATIONAL CARTOONS
IN THE SOCIAL STUDIES COURSE ON STUDENT’ ATTITUTE, MOTIVATION
AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

Mehmet SENTURK
January 2020, 139 Pages

Purpose: The aim of this research is to determine the effect of educational comics and
educational cartoons use in the “Science, Technology and Society” learning space on the 6th
grade students’ attitudes, motivation and academic achievements towards Social Studies
Course. It is also aimed to reveal the students' experiences on the application process of
teaching materials.

Method: In this study, it was decided to use both quantitative and qualitative data collection
methods. Therefore, mixed design was used in this research. The study was carried out in
accordance with the embedded design from mixed method designs. In the quantitative
dimension of the study, the effect of using educational comics and educational cartoons as
teaching material was compared. For the quantitative dimension of this research, pre-test and
post-test control group quasi-experimental design was preferred. For the qualitative dimension
of this research, phenomenology design was used. In addition, interviews were conducted
with the students to determine the students' opinions about using educational comics and
educational cartoons as instructional materials.

Findings: According to the data analysis, the Experimental Group-1 and Experimental Group-
2 students’ attitude, motivation and academic achievement score averages were statistically
significant higher than the Control Group students. In addition, while there was no
statistically significant difference between the Experimental Group-1 and Experimental
Group-2 groups in terms of attitude and motivation values, it was observed that there was a
statistically significant difference in favor of Experiment-1 students in terms of academic
achievement score averages. According to the findings of the interviews, students were
satisfied with the use of educational comics and educational cartoons in the classroom and
they evaluated these teaching materials as instructive, entertaining and remarkable.

Result: It was found out that the educational comics and educational cartoons used in the
Social Studies course have a positive effect on the students' attitude, motivation and academic
achievement and that the students found these teaching materials effective and positive.

Keywords: social studies course, educational comics, educational cartoons, academic
achievement
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli degisim ulasilabilirligi kolaylastirmigtir. Bunun
sonucunda Ogretmenler bir¢cok farkli dgretim materyalini sinif ortaminda kullanma imkani
bulmaktadir. Ozellikle kalic1 6grenmeler iizerinde etkileri olan gorsel dgretim materyallerinin
simif ortamina tasinmasi giiniimiiz teknolojisi ile olduk¢a kolaylasmistir. Bu materyallerin

dersi hem eglenceli hem de ilgi ¢ekici hale getirdigi bilinmektedir (Topkaya & Simsek, 2017).

Ogretim faaliyetlerinde materyal kullanmak &grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerini desteklemektedir. Ogretim materyalleri dgrencilerde farkli bakis
acilarinin gelismesinde, egitim slireclerinin zenginlesmesinde, c¢oklu Ogrenme ortamlari
olugmasinda etkilidir. Dersin hedeflenen c¢iktilarina ulasmasinda Ogrenciler i¢in yardimci
roller iistlenirler. Ogrenciler 6grendiklerini &gretim materyalleriyle uygulama imkani
bulabilirler. Bunun yaninda 6gretim materyalleri, 6gretmenler icin de kolaylastiric1 etkilere
sahiptir. Ogretmenler bazen ogrencilere ulasmakta, ogrencilerin ilgisini derse ¢ekmekte
zorlanabilirler. Amaca uygun hazirlanmis Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek materyallerle
Ogretmenler Ogretim siirecinde yasayacaklar1 bircok zorlugun iistesinden gelebilirler (Avci

Yiicel & Ergiin, 2015).

Ogretim materyallerinin, bireylerin duyu organlarina hitap etmesi ile olusturdugu
yasantilar dgrenmeye yardimci olur. Ogrenme ortamlarinda ne kadar ¢ok duyu organi aktif
olursa 6grenme diizeyi, hiz1 ve 6grenmelerin kaliciligi o kadar artar (Dilmag, 2013). Bununla
birlikte Ogrenciler tarafindan begenilmeyen bir 6gretim materyalinin yukarida agiklanan
etkileri olugturmasi beklenemez. Bir 6gretim materyali hedef kitlesi olan 6grencilerin ilgisini

cektigi 6lciide amacina hizmet edebilir.

Ogrenciler rutin smif etkinliklerinin yaninda egitici ¢izgi film ve egitici ¢izgi roman
gibi farkli etkinliklere olumlu tepkiler verirler (Weitkamp & Burnet, 2007). Sinema sektdriine
baktigimizda ¢izgi roman karakterlerinin bulundugu siiper kahraman filmlerinin gosterilen
ilgiyle gise rekorlar1 kirdigi bilinmektedir. Bu filmlerin temelinin ¢izgi roman Sykiileri ve
karakterlerine dayandigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu acidan bakildiginda ¢izgi romanlarin
veya cizgi filmlerin egitim alaninda kullanilmasmin o6grencilerin ilgisini de c¢ekecegi

diistintilebilir. Ancak ¢izgi roman ve ¢izgi filmin kendi tarihleri boyunca egitim alaninda



kullanilabilirligine iliskin ¢esitli diisiincelerle karsilastiklar1 bilinmektedir. Donem dénem
¢izgi roman ve ¢izgi filmlerin bir dgretim materyali olarak kullanilmasinin olumlu etkileri
oldugu disiiniilmiistiir. Bununla birlikte bu materyallerin egitim alanindan uzak kalmasi

gerektigini diisiinenler de olmustur (Can, 1995; Ilhan, 2016; Wertham, 1954; Yagli, 2013).

Gliniimiiz ¢ocuklar1 diisiiniildiigiinde, onlarin ilgisini derse ¢ekebilmesi i¢in 6gretim
materyallerinin bazi &zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle popiiler olmas,
eglenceli olmasi, giinliik hayata yakin olmasi 6grenciler agisindan ¢ok onemlidir. Ayrica
Ogretmenler, veliler ya da egitim arastirmacilar1 agisindan bakildiginda bu materyallerin

egitim faaliyetleri agisindan olumlu etkiler gelistirmesi de beklenmektedir.

Yukarida ifade edilen oOzellikler 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ancak bu ilginin
siireklilik arz etmesi gerekmektedir. Cilinkii glinlimiizde cocuklarin hatta yetiskinlerin
ilgilerini ¢gekmek zor olmakla birlikte bu ilginin siirdiiriilmesini saglamak daha da zor hale
gelmistir. Bu nedenle egitim alaninda uyarlanabilir, degistirilebilir iceriklere sahip materyaller

kullanilmasinin 6grenci ilgisini daha uzun siire canli tutacagi diistiniilebilir.

Egitim faaliyetlerinde kullanilan cesitli Ogretim materyallerinin birgogu Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri tarafindan da tercih edilmektedir. Ancak alisilagelmis Ogretim
materyallerinden farkli olarak egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin kullanimi1 heniiz
istenen diizeyde yayginlasmamistir. Bu arastirmada 6gretim materyalleri olarak egitici ¢izgi
roman ve egitici ¢izgi filmlerin egitim faaliyetlerindeki yerine dikkat ¢cekmek gizil etkiyi
olusturmakla birlikte bu iki Ogretim materyali arasinda cesitli degiskenler acisindan
benzerliklerin, farkliliklarin ve bunlarin 6grenciler iizerindeki etkilerinin belirlenmesine

calisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6. simif Sosyal Bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” grenme
alaninda egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film kullaniminin 6grencilerin derse yonelik
tutumlari, motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini arastirmak

amagclanmistir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problemi “Egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin 6gretim materyali
olarak kullaniminin 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin tutumlari, motivasyonlari ve

akademik basarilar1 tizerinde etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.



Alt problemler.

1-

10-

11-

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney-1 Grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney-1 Grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney-1 Grubu
ogrencilerinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki akademik basar1
On test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi filmlerin kullanildigi Deney-2 Grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum On test-son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi filmlerin kullanildigi Deney-2 Grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Ogretim materyali olarak egitici ¢izgi filmlerin kullanildigi Deney-2 Grubu
ogrencilerinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki akademik basar1
On test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney -1 Grubu,
egitici ¢izgi filmlerin kullanildigi Deney -2 Grubu 6grencilerinin derse yonelik
tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney -1 Grubu,
egitici ¢izgi filmlerin kullanildig1 Deney -2 Grubu O6grencilerinin derse yonelik
motivasyon puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney -1 Grubu,
egitici ¢izgi filmlerin kullanildigt Deney -2 Grubu o6grencilerinin “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki akademik basar1 puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Deney-1 Grubu o&grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman
kullanmalarina yonelik deneyimleri nelerdir?

Deney-2 Grubu oOgrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi film

kullanmalarina yonelik deneyimleri nelerdir?



12- Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film kullanilan deney
gruplar1 ogrencileri ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen nitel veriler

nicel veri toplama araglarindan elde edilen verileri desteklemekte midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

llgili alanyazin incelendiginde, dgretim faaliyetlerinde dgretim materyali materyalli
kullanimiin 6gretim faaliyetlerinin etkililigini artirdiini ortaya koyan bir¢cok arastirmaya
rastlanmaktadir. Ancak hangi egitim materyalinin hangi konunun anlattiminda nasil
kullanilacagi, hangi materyalin o konu i¢in daha uygun olacagi ya da hangi materyalin hangi
ogrenci i¢in daha uygun olacagi hala arastirma konusu olmaya devam etmektedir. Bu arayis
egitim alanina girecek yeni 6gretim materyalleri, yeni yontemler veya yeni bilimsel/teknolojik

gelismelerle artarak devam edecektir.

Egitim alanina yonelik yapilan bilimsel arastirmalar, verilen egitimin daha etkili
olmasini amaglar niteliktedir. Verilen egitimin daha etkili olabilmesi i¢in Ogretim siireci
icerisinde ¢esitli materyaller kullanilmaktadir. Egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmler,
Ogretim siireci icerisinde kullanilabilecek materyallerdendir. Bu materyallerin kullaniminin
Sosyal Bilgiler dersi agisindan etki diizeyinin tespit edilmesi, 6gretmenlere 6gretim materyali

tercihinde yol gosterici olacaktir.

Cocuklarin ilgisinin ve dikkatinin ¢ok degisken oldugu diisiiniildiigiinde dgretmenlerin
ders siiresinin tamaminda 6grencilerin ilgi ve dikkatini yiiksek tutmakta zorlanacagi bir
gergektir. Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin derse yonelik olmas i¢in dgretmenlerin 6grenciler
acisindan tercih edilir materyaller kullanmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin sinif
ortamlarinda  6gretim  materyali olarak  kullanabilecegi  materyallere = 68renmeyi
kolaylastirmalari, motive edici ve dikkat ¢ekici olmalari, ilgi ¢ekici gorseller ve mizah unsuru
icermeleri vb. nedenler agisindan egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmler en iyi 6rnekler

arasinda goriilebilmektedir.

Bodur (2002) ¢izgi romanlari, ¢ok kareden olusan ve cogunlukla da devami olan
cizgisel anlatimlar olarak tanimlamaktadir. Alsa¢ (1994) ise, ¢izgiler araciligiyla olusturulan
bir resmin bir 6ykiiyle desteklenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir sanat tiirii olduguna dikkat
cekmektedir. Bu basit tanimlariyla ¢izgi romanlarin bir 0gretim materyali olarak egitsel
amaglarla kullanilip egitici ¢izgi romana doniismesi etkili bir 6gretim faaliyeti i¢in uygun bir

zemini olusturmaktadir.

Egitim alaninda egitici ¢izgi romanlarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin

oncelikle kullanilacak ¢izgi romanlarin hedef kitlenin gorsel, biligsel ve duyussal diizeyine



uygun olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte ¢izgi romanlarin renkli yapisiyla mizah
unsurunun bir arada olmasi ¢izgi romanlarin ders siireci icerisinde rahatlikla kullanilmasina

olanak saglamaktadir (Topkaya, 2014).

Bu arastirmanin bir diger 6gretim materyalinin kaynagi olan ¢izgi film ise Benice
(1981)’ye gore, ozel 1sikli masalarda tasarlanip ¢izilen, daha sonra ¢ekimi yapilan bir
canlandirma tiirii olarak tanimlanabilir. Cizgi filmler, anlatacagi seyleri, uyandiracagi tim
etkileri hareketli yapisindan kaynaklanan ozelligiyle aktarir. Cizgi filmler, resimlerin
beyazperdede uygun bir hizla gecirilmesiyle kesintisiz bir devinim olusturmaktadir (Alsag,
1994). Cizgi filmler, renkli ve devinimsel yapisiyla birlikte bir olayi ilgi ¢ekici ve eglendirici
bir boyutta gozler 6niine seren 6zelliklerinden dolay1 egitim alaninda da faydalanilan etkili bir

ogretim materyaline doniisebilmektedir.

Thomas Edison’a gore, egitici ¢izgi filmler sinirsiz bir 6gretme potansiyeline sahiptir
ve bu durum egitim alaninda bir devrim gergeklestirecektir (Madsen, 1969). Egitici ¢izgi
filmlerin ¢ocuklar tiizerinde gii¢lii etkileri vardir. Bu etkilerden biri de ¢izgi film
kahramanlarinin ¢ocuklar tarafindan kendilerine model olarak se¢ilmeleri ve ¢ocuklarin onlar
gibi hareket edip onlar gibi konusmalaridir (Yavuzer, 2003). Cizgi filmlerin bu etkisi, iyi bir
Ogretmen tarafindan firsata cevrilerek egitici ¢izgi filmlerle etkili bir ders siireci

tasarlanmasina firsat vermektedir.

Egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi filmler sahip olduklari mizah 6gesi de onlari
egitim ortamlarinda etkili sekilde kullanilabilecek materyaller arasina koymaktadir. Ciinkii
mizah, insanlar1 giildiirmenin yaninda bir¢ok konuda farkli bakis acilar1 gelistirmeye olanak
tantyan bir¢ok olay1 veya konuyu ¢ok yonlii gdsteren aragtir. Mizah kullanimi sadece insanin
giilmesini, eglenmesini hedeflemez. Bunlarin yaninda insanin bilgilenmesini, bakis agisinin

degismesini, farkli boyutlar1 ortaya ¢ikarmay1 ve 6gretimi de hedefler (Orug, 2006, s. 6).

“Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film kullaniminin
ogrencilerin tutum, motivasyon ve akademik basarilarma etkileri” baglikli bu arastirmanin
konusu Sosyal Bilgiler dersinde egitsel materyal olarak kullanilabilen egitici ¢izgi romanlar
ve egitici ¢izgi filmlerin Ogrencilerin, derse iliskin tutum, motivasyon ve akademik
basarilarina etkisinin tespit edilmesi ve bu materyallerin ders siirecinde kullanimi hakkindaki

ogrenci deneyimlerinin incelenmesidir.

Yapilan arastirmalarda hem egitici ¢izgi romanlarin hem de egitici ¢izgi filmlerin
ogrenciler lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu tiirlerden
hangisinin Sosyal Bilgiler egitiminde belirlenen konu ve amaglara yonelik olarak daha etkili

oldugunu tespit edecek bir galismaya rastlanmamistir. Bu durum, yapilan bu doktora tez
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calismasiyla giderilmeye calisilmistir. Bu arastirmanin sonuglart 6gretmenlerin  6gretim

materyali tercihinde yol gosterici olacaktir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kilis il merkezinde 6grenim gormekte
olan 266 6. sinif 6grencisi ile sinirhdir.
2. Aragtirma verileri, arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan edinilmis

verilerle sinirlidir.

Varsayimlar

1. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin uygulanan 6l¢gme araglarina igtenlikle ve
anlayarak cevap verdikleri.
2. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin deney ortami disinda yasadiklar

olgunlagma ve degisimlerinin benzer oldugu varsayilmistir.

Tanimlar

Cizgi roman: Ardisik resimlerden yararlanilarak kahramanlarinin kabarciklar veya
baloncuklar icerisinde sozlerini, diisiince ve duygularini ortaya koydugu bir sanat tiiriidiir

(Tanju, 2013, s.148).

Egitici ¢izgi roman: Popiiler okuyucu kitlesine hitap eden egitsel amaglarla tiretilmis

ogrenmede daha kolay bilgi edinmeyi amaglayan ¢izgi romanlardir (Lim, 2012).

Cizgi film: Bir konuyla ilgili olarak karakterlerinin hareketlerini belirtecek bigimde art

arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmidir (TDK, 2019).

Egitici ¢izgi film: Iyilik, saygi, sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik gibi baz
degerlerin siklikla islendigi ve ayrica temel giinliik bilgilerin kazandirilmasi gibi egitsel

amaglarla tasarlanan ¢izgi filmlerdir (Coskungay, 2019).

Tutum: Bireyin insan, nesne, olay ve olgularla ilgili, duygu ve davranislarini diizenli

bir bigimde olusturan egilim, tavirdir (Bakircioglu, 2016, 5.1547).

Motivasyon: Organizmayi davranisa iten, bu davranislarin siddet ve enerji diizeyini
tayin eden, davraniglara belirli bir yon veren ve devamini saglayan cesitli i¢c ve dis nedenler

ile bunlarin isleyis mekanizmalarini ifade eder (Tutar, 2018, 5.94).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Cizgi Roman Nedir?

Cizgi roman siklikla, basta karikatiir olmak {izere, farkl tiirlerle karigtirilmaktadir.
Cizgi romanin tanimini yaparken onun ¢ok ¢esitli olusunu ve karistirildig tiirlerden farkini da
ortaya koymak gerekir. Bu nedenle bu boliimde ¢izgi romanin birden ¢ok tanima yer
verilmistir. Bu tanimlarin bir araya getirilmesinde hem ¢izgi romanin kavram olarak
aciklamasint yapmak hem ¢izgi romanin Ozellikleri belirtmek hem de ¢izgi romanin

potansiyelini okuyucuya gostermek amaglanmaistir.

Cizgi romanlar tayt giyen ve siiper giicleri olan adamlarin, okuyucusuna gore
degismekle birlikte, heyecan verici, siirtikleyici, eglendirici, gergek disi, gereksiz, ¢ocukga vb.
hikayelerle bulusmasi degildir. Cizgi roman igerisinde ¢cok daha fazlasini barindirir. Cizgi
roman gizil bir anlati gilicline sahiptir. Sadece ¢izili olduklar1 sayfa smirlarina

sigdirilamayacak kadar biiylik bir potansiyele sahiptir.

Cizgi romanin bir sanat tiirii oldugunu vurgulayan Alsac (1994) ¢izgi romani, ¢izgiler
araciligiyla olusturulan bir resmin bir 6ykiiyle desteklenmesi olarak ifade etmektedir. Platin
(1985) ise ¢izgi romanin anlatim aract olma yoniine vurgu yaparak ¢izgi romant, gizerlerin
cizdigi ve siireklilik igerisindeki resimlerin belirli bir tema etrafinda biitiinlesmesiyle
olusturulan bir anlatim bi¢imi olarak ifade etmektedir. Inge (1997) ¢izgi romanda metin,
gorsel ve hareketin dengeli olduguna vurgu yaparak ¢izgi romanin farkli karakterlerin farkli
durumlarda yinelenen bigimde ortaya ¢iktigi, metinlerle gorsel hareketler arasinda dengeyi
saglayan ve kahramanlarinin aralarinda kurmus oldugu diyaloglari ise konusma balonlariyla
gosteren bir anlati sekli oldugunu ifade etmektedir. Tuncer (1993) de ¢izgi romanin kitle
iletisim aract olduguna vurgu yaparak ¢izgi romani, kaynagini ¢izgi oykiilerden almis olan
kitap ya da dergi seklinde hazirlanmis olan kitle iletisim araci olarak ifade etmektedir. Eisner
(1974) ¢izgi romanin resim ve metnin birlesmesiyle olusumuna vurgu yaparak ¢izgi romani
resim ve yazinin bir araya getirilmesiyle olusan ve okuyucusunun hem gorsel hem de sozel
anlama yetisine yonelik hazirlanan ¢izimler oldugunu ifade etmektedir. Groensteen (2007),
¢izgi roman taniminda imgeleri ayricalikli kilinirken, ¢izgi romanlarin ayn1 zamanda farkli bir
dil olarak calistigin1 ifade etmis ve ¢izgi romanlarin aslinda bir metin ve imge karisimi

oldugunu belirtmistir (s. 3).



McCloud (1993) her bir yeni neslin kendilerine ait bakis agilar1 dogrultusunda ¢izgi
roman i¢in degisik tanimlar ortaya koyabilecegini ifade etmektedir. Kireg¢i (2008) de benzer
bir ifadeyle ¢izgi romanlarin her donem ve kiiltire gore farkli sekilde tanimlanmasi

gerektigini ifade etmistir.

Goriilmektedir ki ¢izgi romana yiiklenen anlam, ¢izgi roman tiirleri ve alanda yasanan
teknolojik ve teknik gelismeler ¢izgi roman i¢in net bir tanimlama yapmay1 zorlastirmaktadir.
Ancak su bilinmelidir ki ¢izgi romanlar farkli kullanim tarzlarindan dolay1 birden ¢ok tiirle
kanigtirllmaktadir. Cizgi romanin siklikla karistirlldigi grafik romanda yazilara agirlik
verilmistir ve ¢izimlere hikayeyi desteklemek i¢in yer verilmistir. Grafik romanda temel olan
hikayedir. Cizgi romanda ise karakterler ve hikdye devamlilik gosterirken metinler ve

gorseller belli bir denge igerisinde yer alir.

Cizgi romanlar cizgilerle anlatim yaparken ayni zamanda biitiinlesik bir sekilde yazi
ile de anlatim yapar. Yani verilmek istenen ileti ve aktarilmak istenen Oykiiye gére bazen
cizgilere agirlik verilirken bazen de yazilara agirlik verilebilir. Ancak c¢izgilerin daha ¢ok
kullanildig1 ¢izgi romanlarda verilmek istenen mesaj daha kolay anlasilabilir olmaktadir.
Basarili bir kurguya sahip olan c¢izgi romanda g¢izgilere agirlik verilmesi ¢izgi romanin
devamliligini olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte gereginden fazla yazinin yer
aldig1 ¢izgi romanlarda Oykiiniin takip edilirligi azalabilmektedir. Bu ifadelerden yola
cikilarak c¢izgi romanlarda dengeli bir ¢izim-yazi iligkisi ve biitinligii olmasi1 gerektigi
sOylenebilir. Bir ¢izgi romandaki ¢izim-yazi iligkisi ve biitiinliigii, o ¢izgi romanmn okunmasi
ve odaklanilmasini etkileyen en dnemli unsurlardandir (Alsag, 1994; Cantek, 2014; Kireggi,
2008).

Ozkefeli (2017) ¢izgi romanin farkli sanat dallaryla benzerlik gosterdigini ve bunlar
arasinda en dikkat ¢ekenlerin grafik tasarim ve edebiyat oldugunu belirtmistir. Cizgi romanlar
hem siirsel 6zellikler hem de bigimsel 6zellikler barindirmalar1 agisindan bu iki sanat dalina
benzetilmektedir. Ancak ¢izgi romanlarin en ¢ok dikkati ¢eken, ayni zamanda onu diger
tiirlerden ayiran 6zelligi gorsel unsurlaridir. Grafik sanat tiiriinde oldugu gibi ¢izgi roman da

iletisini gorsellestirerek okuyucusunun hayal diinyasini genisletir.

Cizgi Romanin Gelisimi

Cizgi romanin tarihi hakkinda farkli goriisler mevcuttur. Baz1 uzmanlara gore ilk
magara resimleri ¢izgi romanin baslangici olarak goriiliitken bazilarina gore Misir
hiyeroglifleri ve Bayeux dokumalar: ¢izgi romanlarin baglangict olarak goriilmektedir. Bu
diisiincelerin aksine ¢izgi romanin basili bir sanat tiirii olarak dogdugunu diisiinenler de

mevcuttur. Cizgi roman hakkindaki bu farkli goriislerin temelinde neyin ¢izgi roman olarak
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gorildiigli neyin goriilmedigi konusu yatmaktadir. Ancak ¢izgi romanin baglangi¢ tarihini
tarih Oncesi donemlere dayandirmak ¢izgi romanin yapisina pek uygun bir secenek olarak
goriilmemektedir. Ciinkii ¢izgi romanin temel &gelerinden biri yazidir. Oz (2013), ¢izgi
romanin basili sanat tiirli olmasindan dolay1 ¢izgi roman tarihinin matbaanin gelisimiyle

iligkilendirilebilecegini diisiinmektedir.

Cizgi romanmn ilk Ornekleri hakkinda goriis birligi yoktur. Bazt Alman uzmanlar
Albert Diirer’in hayat verdigi Apokalypse Des Johannes graviiriinii ilk 6rnek olarak kabul
etmektedirler. Bu eserde kiyamet alametleri bir karede resmedilmekte, hareket ve ses dgeleri
bulunmaktadir. Cizgi romanlarda yer alan aksiyonun bu graviirde basariyla canlandirildig:
goriilmektedir. Bu eseri ¢izgi romanla iligkilendirenlerin en biiyiik dayanagi graviirde yer alan

kartalin ¢igliklaridir (Kiremitci, 2008, s. 50).

Sekil 1. Apokalypse Des Johannes.

Tuncer (2000)’in ifade ettigine gdre bir ressam olan Ingiliz Hogarth bir ¢alismasinda
ilk kez resim ve yaziy1 bir arada kullanmigtir. Konusma balonlarimi kullanan ilk kisi de
Hogarth olmustur. McCloud (1993) baski teknikleri icadindan sonra yapilanlarin ¢izgi roman
tiirline benzedigini ve gliniimiizde yapilan ¢izgi roman tanimlarinin igerisinde yer alan
degismez kaliplarin o gilinlerden giiniimiize evrilerek geldigini belirtmistir. Matbaanin icadina

ve yayginlagsmasina kadar sanatcilar 6ykii anlatiminda yazi kullanmislardir. Bazilar1 bu goriisii



savunmasa da Hogart’in “A Harlot’s Progress and Marriage A- La- Mode” adli eserlerine

modern anlamda ¢izgi romanlarin bilinen ilk onciisii goziiyle bakilmaktadir.

Sekil 2. Marriage A- La- Mode’den bir kare.

Bu eserlerde ¢izimler metinlerin anlasilmasi i¢in kullanilmistir. Ancak genel kabul
goren ¢izgi romanlarin Amerika’da gelistigidir. Amerika’da gazete sahipleri okuyucu
sayilarini arttirmak amaciyla gazete eki olarak ¢izgi roman kullanmay1 denemislerdir. Bu fikir

Richard Outcault’un Yellow Kid’ini dogurmustur (Cantek, 2014).
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Sekil 3. Yellow Kid.
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Burada dikkat edilmesi gereken konusma balonlarinin olmayisidir. Ancak yine de
resim ile yazi birbirini tamamlar niteliktedir. Yellow Kid siireli olarak yayinlanmakta ve
devam eden bir hikdye ve karakter 6zelliklerine sahiptir. Resimleri ve diyaloglar biitiinlesik
olarak tasimasiyla ¢izgi bant ve ¢izgi romanin temel Ogelerine sahiptir. Diizgiin olmayan
Ingilizce ile konusan Yellow Kid gd¢menlerin biiyiik ilgisini ¢eker ve bu ilgi ¢izgi romanlarin

gazetelerde yerini saglamlastirir (Cantek, 2014, s. 34).

1920’li yillarda ¢izgi roman anlatim, dil ve kurgu bakimindan gelisim gosterir. Cizgi
romanin artik ¢ok satilan bir ticari iiriin olmanin 6tesinde bir sanatsal faaliyet olarak 6zgiin bir
konumda oldugu kabul edilir. Cizgi roman satiglarinin artis gostermesi bagimsiz ¢izerlerin
azalip yayincilar tarafindan kontrol edilen ¢izerlerin ¢ogalmasina yol agmistir. Diinya savast
sonrast donemde, savag donemine gore daha olumlu, Ornegin bir babanin okurken
giiliimseyecegi bir annenin dengesiz igeriklerle karsilasmayacagi ve genclerin olumsuz
etkilenmeyece8i ¢izgi romanlar {retilmeye baslanmistir. Ancak ¢izgi romanlar farkli
tilkelerde farkli gelisimler gostermistir. Bu farkli gelisim 6rneklerinde ortak olan nokta ¢izim
ve yaziy1 birlestirmeleri iken farkliliklar toplumlarm dzelliklerine gore sekillenmeleriydi (Oz,

2013).

Tiirkiye’de Cizgi Roman

Tiirkiye’de ¢izgi romanin tarihini Cumhuriyet oncesinden baglatmak c¢ok dogru
olmayacaktir. Bununla birlikte ¢izgi romani besleyen ve ¢izgi romanla benzerlik tasiyan

karikatiir gibi mizah unsurlariin tarihini Cumhuriyet 6ncesine dayandirmak miimkiindiir.

Tiirkiye’de ¢izgi roman sanatinin gelisim evrelerini genel olarak iki agidan ele
alabiliriz. Bunlardan ilki ¢ocuk ve mizah dergilerinde kendilerine yer bulan ve giliniimiize
kadar gelen bir gelenektir. Bu gelenekte ¢izgi romanlar 1930°1u yillara kadar sinirli olarak
mizah ve ¢ocuk dergilerinde bant olarak yer alirlar. Diger gelenekte ise gazetelerde karikatiir
ve bant ¢izgi roman olarak baglayan ve daha sonra begenilip kabul gorerek dergilere gegen

eserler vardir (Cantek, 2014).

Osmanli doneminde hayat bulan siyasi igerik tastyan bir mizah dergisi olan 1870 ¢ikis
tarihli Diyojen elestiri barindiran karikatiirleriyle bu alanda 6nemli bir mihenk tas1 olmustur.
Cizgi roman olarak degerlendirilmeseler de 1896 cikis tarihli Cocuklara Mahsus Gazete ve
1904 ¢ikis tarihli Cocuk Bahgesi dergilerinde yazi ve ¢izimlerin bir arada yer aldig1 calismalar
mevcuttur (Akgilin, 2008). Cumhuriyetin ilan1 ve ardindan gelen harf inkilabiyla birlikte ¢izgi
roman alaninda bazi gelismeler gergeklesmeye baslamistir. Cumhuriyetin degisimlerini

aktarmak ve halkin bu degisimlere uyum gostermesi adina kullanilan araglardan biri de ¢izgi
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romanlar olmustur. Bu konuda 6zellikle cocuk ¢izgi romanlarina 6nemli gorevler yiiklenmistir
(Kiir, 1991; Ungan & Yigit, 2014). Cumbhuriyetin ilk yillarinda bu alanda énemli A. Ziya
Kozanoglu ismi 6n plana ¢ikmaktadir. Kozanoglu, bir ¢izer degildi ancak ¢izgi romanlara
senaryo hazirliyordu. Tirk ¢izgi roman tarihinde rol alan isim ise R. Tahir Burak olmustur.
Burak, hem Tiirk tarihinden esinlenerek ¢izgi roman senaryolar1 hazirlamis hem de
cizgileriyle onlara hayat vermistir. Ilk dénem calismalarda milliyetci duygular ve Tiirkliik
kavrami belirgin sekilde isleniyordu. Tiirkceyi sadelestirmek bu donemin amaglarindan
biriydi ve bu amag¢ ¢izgi roman ¢alismalarinda da kendini gostermekteydi (Akgiin, 2008;
Alpin, 2006; Cantek, 2014).

Kozanoglu, c¢izgi roman tarihimizde senaryolariyla 6nemli bir yer edinmis oOnce
Kiziltug daha sonra Kaan adli eserlerini yazmistir. Bu alanda bir diger 6nemli isim olan
Cemal Nadir ise Amca Bey karakteriyle ilk yerli karikatiir 6rnegine hayat vermistir. Amca
Bey, karakter siirekliligi ile ¢izgi romana benzese de konusma balonlarinin olmayisiyla ¢izgi
romandan farklilagmaktadir. Amca Bey, Amerikan tarzi ¢izgiler kullanmasma ragmen
donemin dil akimina uymus yerli bir dil kullanmistir. Bu karakter dil ve ¢izgileriyle donemin
onemli eserlerinden olmanin Gtesine gegmis ve Oncii rol tstlenmistir (Akgiin, 2008; Alpin,

2006; Ozkefeli, 2017).
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Sekil 4. Amca Bey.

Gazete ve dergilerde ¢izgi roman tiirleri yogun sekilde 1930’lu yillarda yer almaya
baslamistir. Amerika’da ¢izgi roman kiiltiiri bu donemde belli bir olgunluga erigsmis ve
diinyanin diger {ilkelerine ajanslar araciligiyla ulagsmaya baglamistir. Amerikan ¢izgi
romanlarinin popiilerlesmesiyle birlikte bant cizgi romanlar Tirkiye’de de kullanilmaya
baslanmigtir. Ticari bir {iriine doniisen ¢izgi roman Tiirkiye’de de popiiler hale gelmistir. Ithal

edilen yabanci ¢izgi romanlari yerli ¢izgi romanlar olarak sunma c¢abasi ¢izgi roman
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karakterlerinin isimlerinde degisikliklere ve orijinalin hikdyenin disinda eklemelere
gidilmesine neden olmustur. Bu ¢izgi romanlar genellikle cocuk dergilerinde yayinlanmig

gazetelerde pek yer edinememislerdir (Akgiin, 2008, s. 111).

Tiirkiye’de 1930’lu yillarda c¢ocuklar i¢in hazirlanan dergilerde yayimlanan c¢izgi
romanlar varlik gostermistir. Bu durum sadece Tiirkiye’ye 6zgii olmaktan ziyade diger iilkeler
icin de gecerliydi. Yani Tiirkiye’deki akim diinyay1 takip etmekteydi. O yillarda diinyada ve
Tiirkiye’de ¢izgi romanlarin onceliginde c¢ocuklar vardi. Tirk okuyucular Oykiilerin ve
karakterlerin devamlilik gosterdigi, konusma balonlarinin yer aldig1 yerli ve yabanci ¢izgi
romanlarla bu donemde karsilasmistir. Ancak Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik olan ilk ¢izgi
roman rnekleri devsirme ¢izgi romanlardir. ilk dénem yerli ¢cizgi romanlarimiz yetiskinlere

yonelik ¢izgi romanlardir (Cantek, 2014).

II. Diinya Savas1 oncesi donemde iki nedenden dolayr gazetelerde ¢izgi romanlar
yayinlanmamaya baglamistir. Bunlardan birincisi ekonomik nedenlerdir. Savas Oncesi
donemde gazetelerde kullanilan kagitlarin temini konusunda sorunlar yasanmistir. Bu nedenle
hem sayfa sayisinda hem de tiraj da azalmalar olmustur. Bu kisitlamalarin sonucunda ¢izgi
romanlar gazete sayfalarinda yer bulamamaya baslamistir. Cizgi romanlarin gazetelerde
yaymlanmamasinin diger bir nedeni de ¢ocuk dergilerinin popiilerligidir. Cizgi romanlarin
cocuklar i¢in iiretilen bir tiir oldugunu diisiinen yayincilar gazetelerinde ¢izgi romana yer
vermemislerdir. Savas doneminde ise yayincilar telif hakki 6denmeden yabanci ¢izgi
romanlar1 kullanmay1 tercih etmislerdir. Bu da Tiirk ¢izgi romanlarinin gelisimini
yavaglatmistir. Ancak bu olumsuz durum ilerleyen donemler i¢in olumlu sonuglar da
dogurmustur. Yabanci ¢izgi romanlarin kopyalanmasi isleriyle ilgilenen geng bir ¢izer kusak
olusmustur. Geng c¢izerler kopyalama yaparken ayni zamanda da ¢izgi romanlarla ilgili

tecriibeler edinmis oluyorlardi (Akgiin, 2008).

1990’1r yillarda medya gruplart yerli ¢izgi roman dergileri iiretmenin masrafl
olduguna karar verip yabanci ¢izgi romanlar1 yayinlamayi tercih etmislerdir. Bu tercih
Amerikan siiper kahraman ¢izgi romanlar1 gibi yabanci ¢izgi romanlar1 yayginlastirmistir
(Cantek, 2014). Gliniimiizde ise artik ¢izgi roman {iretimi ve yaymlanmasindaki kolaylik ve
cesitlilik yerli ve yabanci ¢izgi romanlarin farkli yaym ortamlarinda bulunmasina olanak

saglamaktadir.

Egitim Faaliyetlerinde Cizgi Romanin Yeri

Karagdz (2018), ¢izgi romanin, diinyadaki gelisim siireglerini takip eder sekilde, nce

dergi ve gazetelerde yerini aldigim1 daha sonra da basili olarak yayinlandigini ifade
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etmektedir. Siire¢ igerisinde ¢izgi romanlar, amacina ve igerigine egitici ve bilgilendirici
ogeler eklenerek egitim alaninda yerini almigtir. Egitselligi birincil amag olarak belirlemis
olan bu ¢izgi romanlar yeni bir tiir olarak kabul edilmis ve egitici ¢izgi roman olarak
isimlendirilmistir. Ancak ¢izgi romanlar, sanal veya basili ortamlarda giincel konularda
yorum ve elestiri yapmak i¢in siklikla kullanilmalarinin yaninda egitim amagli kullanimlari

cok yaygin degildir (Tatalovic, 2009).

Symeon’a gore ¢izgi romanlar, okuyucusuna mutluluk veren ve onda merak duygusu
uyandiran etki diizeyi oldukca yiiksek popiiler kiiltiir {iriinlerinden biridir. Kendine ait ¢izim
kurallar1 olan bu sanat tiirii baslangicta ticari hedeflerden dolay1r konu bakimindan korku,
polisiye ve fantastik konulara yonelse de daha sonra ¢esitlilik gostermistir. Cizgi romanlardan
egitim alaninda profesyonelce yararlanilmasi yirminci ylizyilin baslarma rastlamaktadir.
ABD’de baslayan ve daha sonra kisa bir siire icerisinde Avrupa’ya yayilan bir akimla ¢izgi

romanlar egitim alaninda kullanilmaya baslanmistir (Akt., Topkaya & Simsek, 2015).

Cizgi romanlar hizli ve kolay bir sekilde anlasilabilir olduklarindan biiyiik kitleler i¢in
uygun bir 6gretim araci olabilir ve egitime yeni bir katilim yolu agabilir (Weitkamp & Burnet,
2007). Ayrica, ¢izgi romanlar ¢evrimigi formatlar yoluyla nispeten diisiik bir maliyetle
uretilebilir ve dagitilabilir, 6zellikle de geleneksel baski ve dagitim yontemlerine kiyasla
internete bagli erisilebilirligi goz oniinde bulundurarak yaygin bir katilim saglar (Hands,

Shaw, Gibson, & Miller, 2018).

Cizgi romanlar, alternatif 6gretim materyallerini kullanmak isteyen dgretmenler igin
Ogretim araci olarak kullanilmaya uygundur. Ancak egitim alaninda kullanilacak olan ¢izgi
romanlarin titizlikle secilmesi ya da hazirlanmasi gerekmektedir. Bu hazirlik igerisinde en

onemli noktalar1 hitap edilecek 6grenci kitlesine ve konuya uygunluk olusturmaktadir.

Topkaya (2014) bu konuda egitici ¢izgi romanlardan en iist seviyede faydalanmak igin
hazirlanacak materyallerde onceligin hedef kitlenin gorsel, bilissel ve duyussal seviyesine
uygun olmast gerektigi diisiincesindedir. Bununla birlikte ¢izgi romanin sahip oldugu renk
yapist ve mizahi unsurlarin bir arada olmasi, bu materyalin ders siireci igerisinde rahatlikla
kullanilmasmma imkan verdigi de bilinmektedir. Egitim alaninda ¢izgi romanlarin
kullanilmasini tesvik eden ¢izgi romana has baz1 6zellikler mevcuttur. Bu 6zelliklerden ilk
sirada yer alam1 0grencilerin derse rahatlikla motive edilmesidir. Hutchinson (1949)’un ¢izgi
romanlarin etkisi {izerine yaptig1 ¢alismasinda O6gretmenler, ¢izgi romanlarin 6grencilerin
derse karsi motivasyon ve bireysel katilimlarinda olumlu yonde bir etkiye sahip oldugunu

diistindiiklerini ifade etmektedir.
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Haugaard (1973) ¢izgi romanlara ozellikle ¢ocuklarin dogal bir ilgi gosterdiklerini
belirtmis, ders siirecinde ¢izgi romana yer veren dgretmenlerin ¢izgi romanin cezbedici ve
motive edici Ozelliklerinden yeteri kadar faydalanarak kullanabilecegini ifade etmistir.
Karagdz (2018) de yaptig1 calismasinda egitici ¢izgi romanlarin 68rencilerin motivasyonlari

tizerinde olumlu etki biraktigini ifade etmistir.

Ders siireci igerisinde &gretim materyalleri olarak kullanilacak olan materyallerin
ogrencilerin gerek derse gerek Ogrenilecek konuya veya edinilecek kazanima iliskin
tutumlarinin  degistirilebilmesi i¢in Ogrenciler {izerindeki etki giicliniin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Cilinkii herhangi birine, duruma, olguya veya nesneye karsi tutum olusturma
ya da mevcut olumsuz bir tutumun olumlu yonde degismesi ancak uzun bir siire¢ icerisinde
gerceklesebilecegi goriisiine (Baron & Byrne, 1977; Rokeach, 1968) karsilik yiiksek etki
gliciine sahip materyallerin kullanilmasi tutumlar1 ¢ok kisa bir siirede degistirebilir. Hatta bu
degisimin kisinin psikolojisinde kalict bir etki birakan anlik olaylar sonucunda bile
olusabilecegini kanitlamis calismalar mevcuttur (Hovland, Janis, & Kelley, 1953; Petty &
Caccioppo, 1986).

Cizgi romanlar siniflarda etkili bir 6gretim araci olarak kullanilabilecek araglardir.
Gorsel okuryazarlik becerilerini destekleyerek oOgrencilerde giiglii ve benzersiz bir etki
gosterebilir. Bunun yaninda okura hayatin i¢cinden canli, giinliik temsiller sunabilirler. Metnin
yaninda verilen komik gorseller metinle saglanmaya calisilan iletisimi gelistirir ve genisletir,
okuyucularin dikkatini ¢eker ve metinde tam olarak bilinmeyen faktorlerin anlasilmasini
kolaylastirir (McVicker, 2007). Cizgi romanlar anlattiklar1 hikdyeyi ayni zamanda gorsel
ogelere de dokmektedir. Boylece dgrenciler iletiyi daha anlasilir olarak almaktadirlar. Ayrica
¢izgi romanlar bilimsel bilgilerin 6grencilere aktarilmasinda, giinliik yasamdan alinan gercek

durumlarin birlestirilmesine izin vermektedir (Affeldt, Meinhart, & Eilks, 2018).

Egitim faaliyetlerinde ¢izgi romanlarin kullanilmasini tesvik eden diger bir 6zellik de
ogrenilenler iizerinde kalicilik olusturmasidir. Williams (1995) ¢izgi romanlarin kalicilik
olusturmas1 ve gorsel ogeler bulundurmasinin ¢izgi romanin tercihi konusunda etkili
oldugunu belirtir. Ayrica ¢izgi romant bu konuda ¢izgi film ve animasyonlardan iistlin
gormektedir. Cizgi film ve animasyon dilinin sabit olmamasini, akig halinde olmasini da
olumsuz bir durum olarak goriir. Kagirilan bir ifadenin tekrar edilebilmesinin ve onun
tizerinde detayl sekilde diisliniilmesini miimkiin gérmez. Cizgi roman araciligiyla yapilan
egitimler metin ilizerinden yapilan egitime duraganlik acisindan benzemekle birlikte

aralarindaki temel fark diiz metinlerde gorsellerin yer almayisidir.
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Cizgi filmlerde zaman, ¢izgi filmi yapanin veya onu oynatanin elinde olmakla birlikte
¢izgi romanlarda zaman tizerindeki hakimiyet okuyucuya aittir. McCloud (1994)’a gore ¢izgi
romanlarda zaman degisimi onun okuyucusunun sayfa icerisinde goz gezdirmesiyle

gergeklesir. Bu da bilgi aktarim hizinin okuyucuya bagli oldugunu gosterir.

Yapilandirmaci egitim sisteminin 6grenci Ozelliklerinden biri olan 6grencilerin aktif
katilimi, ¢izgi romanlar ile miimkiindiir. Egitici ¢izgi romanlar, kiiltiirel anlamda cesitli ve
dolu dolu iki farkli tiir olan resim sanatlarim1 ve edebiyati igerisinde harmanladigindan
Ogrenciler bu ¢izgi romanlar1 okurken ve iki panel arasindaki bosluklar1 doldururken aktif

katilimla siirece dahil olurlar (Rota & Izquierdo, 2003).

Cizgi romanlar okunurken yazi ile ¢izimler arasinda bir iligski kurulmasi ¢abasi belirir
ve okuyucu bu ¢aba ile siireg icerisinde aktif olarak yer almis olur (Rota & lzquierdo, 2003).
Egitici ¢izgi romanlar egitim faaliyetlerinde kullanildiginda ¢izgi romanin bu 6zelligi ile
yapilandirmaci yaklagimla tam uyumlu bir egitim materyali kullanilmis olur (Topkaya,
2016b). Haugaard (1973) ve Koenke (1981) egitim materyali olarak kullanilan ¢izgi
romanlarin faydalarin1 akademik basarinin {ist diizeye ¢ikarilmasi, istendik davranis
kaliplarinin  olusturulmasi, derse yonelik 6grenci motivasyonunun artirilmasi, merak

duygusunun yiikseltilmesi, okuma aligkanliginin kazandirilmasi olarak siralamaktadirlar.

Egitim materyali olarak kullanilan ¢izgi romanlar, olumlu sonuglar ortaya
koymaktadir. Ciinkli ¢ocuklarin bu tiire kars1 dogal bir ilgileri bulunmaktadir. Ders siireci
icerisinde ¢izgi romanlart egitici bir materyal olarak kullanan 6gretmenler, ¢izgi romanin
cocuklart cezbedici ve motive edici 6zelliginden yararlanabilirler (Haugaard, 1973). Cizgi
romanlar ayn1 zamanda karmasik bilgilerin etkili bir sekilde iletilmesini kolaylastirabilirler.

Fikirleri yaymak i¢in basarili bir sekilde kullanilabilirler (Green & Myers, 2010).

Sones (1944)’in yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlar ve diiz metinlerin etkililigi
arastirilmis ve bu arastirma sonucunda ¢izgi romanin gorsel unsurlar1 sayesinde 6grenme
tizerinde diiz metinlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Brocka (1979) da edebi
sanat lrlinleri arasinda digerlerine nazaran ¢izgi romanlarin gorselligin kullanimiyla daha
avantajli oldugunu ifade etmistir (Akt., Topkaya, 2014). Uyum igerisinde olan metin ve
cizimler, iletilmek istenen konunun daha net anlagilmasina yardimci olur (Purnell ve Solman,
1991). Park, Kim, Dhun (2011) ¢izgi romanlarin, geleneksel metinlerin ¢ogu zaman
yapamayacag sekillerde giiglii gérsel mesajlar verdiklerini belirtmektedir. Trent ve Kinlaw
(1979) ¢izgi romanlarin egitim olanaklar1 agisindan ve ekonomik anlamda diger 6grencilere
gore daha geri durumda olan 6grenciler i¢in olduk¢a uygun 6gretim materyali oldugunu

diistinmektedirler.
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Cizgi romanlar bir 6gretim materyali olarak 6grenme aktivitelerinde kullanilabilecegi
gibi bir degerlendirme araci olarak da kullanilabilirler. Song vd., (2008), ¢izgi romanlarin
smiflarda degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirmacilara gore
¢izgi romanlar 6grencilerin fikirlerini degerlendirmede kullanilabilirler. Boylece 6grencilerin
yanlis 0grenmeleri tespit edilip giderilebilir. Cizgi romanlarin bir bagka kullanim amaci
Ogrencilerin 6grenme giicliiglinlin tespitidir. Bunun yaninda ¢izgi romanlar Ogrencilerin

giinliik yasamdaki 6grenmelerini degerlendirmek igin de kullanilabilir.

Yukarida yapilan agiklamalar egitici ¢izgi romanlarin bir 6gretim materyali olarak
kullanildiginda ne kadar etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Ancak bilinmelidir Ki bir
Ogretim materyali ne kadar etkili olursa olsun dogru amaglarla kullanilmiyorsa 6gretim
faaliyetlerinin hedeflere ulagsmasi beklenemez. Bu nedenle egitici ¢izgi romanlar bir 6gretim
materyali olarak kullanilmaya karar verildiginde 6ncelikle konunun ve ¢izgi romanin igerigi,
Ogrencilerin seviyesi, Ogretmen yetenekleri gozden gecirilmelidir. Eger bu oOn sartlar

saglanirsa egitici ¢izgi romanlara etkili bir 6gretim materyaline doniisebilirler.

Cizgi Film Nedir?

Kagitlar tizerine yerlestirilmis hareketsiz nesnelerin ve figiirlerin filmlere ait
tekniklerle hareket duygusu olusturacak bi¢imde diizenlenmesi ve filme aktarilmasi yoluyla
olusturulan sinematik anlatilar ¢izgi film olarak ifade edilebilir (Can, 1995, s. 3). Cizgi filmler
izleyene farkli bir diinya agan sanat dalidir. Izleyici, sanatginin hayal giicii ve tasarladig
karakterlerle olusturulan bu farkli diinyayla biitiinlesir. Ozellikle cocuklar sanatginin hayal
diinyasinin hayat verdigi kahramanlarla kendini 6zdeslestirir. Bu da ¢izgi filmlerin ne 6l¢iide

etkileyici oldugunu ortaya koyar niteliktedir (Oral, 1992).

Cizgi film fotografin ve sinemanin gelismesine paralel bir sekilde 19. yiizyilin
sonlarina dogru gelisim gostermistir. Cizgi film sinemanin bazi prensiplerini paylasmasiyla
sinemanin bir kolu olarak nitelendirilmektedir. Her iki tiiriin harekete dayanmasi ortak
noktalar1 olugturmaktadir. Ancak ¢izgi filmler, yalnizca ¢izgi ile canlandirilan karakterlerden
olusmazlar. Cizgi film karakterleri sanat¢ilarinin yaraticiligi ile bi¢cimlenir ve birgok duyguyu

da yansitabilirler (Cakmak, 2010).

Bir ¢izgi filmde temel yap1 olarak hareket 6gesi karsimiza cikar. Cizgi film hareketten
meydana gelir. Cizilen her bir kare hareketin baslangici, devami ya da sonu olacak sekilde bir
biitiiniin parcasidir (Halas & Manuell, 1976). Hareket, ¢izgi filmin temelini olusturur ancak
cizgi film sadece ¢izili karakterlerin hareketlendirilmesiyle olusturulmaz. Cizgi film

giiniimiize kadar siirekli bir yapilanma siirecinden ge¢mistir. Cizgi film sanatcilarinin iiriin
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ortaya koyma yetenegi farkli konumlarda sekillenmistir. Amerika ¢izgi filmlerinde ana tema
eglence iken Avrupa’da sanatcilar yaraticihigiyla farkli teknikler gelistirme amaci tasir

(Alaeddinoglu, 2019; Can, 1995; Cakmak, 2010).

[k diretilen ¢izgi filmden giiniimiize kadar ¢izgi filmler ¢ocuklara renkli, 1511 151l
diinyalar olusturan bir iirlin olmustur. Yaratici karakterlerin kullanilmasi, kurgusu ile smirlari
olmayan, hayal giicii ile mizahin oldugu, merak duygusunun oldugu, heyecanli maceralar
yasatan bir diinya sunmustur izleyicisine. Cocuklar ¢izgi film karakterlerini 6zlimsediler, var
olduklarina inandilar, onlar gibi davranmaya calistilar. Bu tutum ¢izgi filmlerin ne kadar
etkileyici olduklarini ortaya koymaktadir. Teknoloji ile birlikte degisen yapim siirecleri ¢izgi
filmleri farkli boyutlara tagimistir. Zamanla tanimi degisen c¢izgi film, yar1 gergek ya da
gercekei olmayan karakterlerin ¢izgilerle karikatiirlestirilip bilgisayar ortamlarinda hareket

kazandirilmasiyla olusan filmler olarak tanimlanabilir (Demir, 2019a:53).

Bir ¢izgi film olusturmay:1 diisliinen sanatci, iiriinlinli izleyicisine sunma siirecinde
birgok asamayi takip etmek zorundadir. Bu asamalarin tamamlanmasi uzun siiregler alabilir.
Bu siiregte kendi alaninda uzmanlik kazanmig olan teknik elemanlar ve sanat¢ilar isbirligi
icerisinde ¢aligmak durumundadir. Bir hikdyeden yola ¢ikilarak sinopsis (taslak oykii) ve
sinopsisten hareketle filmin biitiin planlarin1 igeren bir senaryo yazilir (Can, 1995).
Storyboard (hikayenin ¢izimi) asamasina gelindiginde bu planlar gorsel anlatimla kisaltilir.
Bu kisaltmalar film hakkindaki gorsel fikirleri barindirir. Karakter yerlesimi, ana planlarda
onemli sahneler ve zamanlama storyboardda gosterilip tasar1 ve fikirlerin bir arada sunuldugu
goriintli bileskesi olusturulmus olur. Sanat¢inin yaraticiligi da siirecte etkili olur. Farkl
karakterleri farkli sanatcilar cizebilirler. Karakterlerin farkli sahneler i¢in farkli sekillerde
cizilmesi de gerekebilir. Bu durumda sanatg¢i karakterin farkli agilardan ¢izimini yapar.
Sanat¢inin veya sanatcilarin ¢izimleri filme alinir ve 24 karesi bir saniyelik hizla ilerletilir. Bu
sayede goriintiiler izleyiciye ulagtiginda izleyici kareleri birbiriyle baglantili olarak algilar. Bu
da izleyicide hareket algis1 olusturur. Bu durum her bir kare i¢cin devam eder. Burada c¢izgi
filmin temel prensibi ortaya ¢ikmaktadir: Cizgi film kare kare hazirlanir ve kokleri grafik
sanatlara ya da plastik sanatlara dayanir (Kaba, 1992). Gergekei filmlerle ¢izgi filmleri
birbirinden ayiran temel 6zellik de ¢izgi filmlerin grafik tasarima dayanmasi ve ¢izimlerden

olusmasidir (Ozdn, 2008, s. 258).

Demir (2019b) ¢izgi filmin tarihinde canlandirma araglarinin yerinin oldugunu ifade
eder. Onun bu ifadesine gore magara duvarlarina yapilan ¢izimlerde insanlar, hareketi
yansitma amacit gilitmiislerdir. Canlandirma teknigini agiklamaya yonelik yapilan ilk

caligmanin Roget’in goziin yapisal 6zelligi sayesinde goriintiiniin bir slire korundugunu ortaya
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koyan calismasi oldugunu ifade eder. Demir, ¢alismasinda goze ulastiktan sonra kaybolan bir
goriintiiniin hemen ardindan ikinci goriintiiniin gelmesi durumunda ilk goriintiiniin bir siire
daha saklanmasindan kaynakli olarak ilk goriintii ile ikinci gorlintii arasinda bir bagin

kuruldugu ifade eder. Bu bag sayesinde goriintiiler arasinda devamlilik olugsmaktadir.

Cizgi film ¢aligmalar1 1800’1l yillarin ilk ¢eyreginde baslamistir. Paris’in gelistirdigi
iki yliziinde farkli ¢izimler bulunan ve iki kenarinda bulunan baglantilarin g¢evrilmesi
teknigine dayali Thaumatrope (Sekil 5) adli oyuncak, cizimlerde birlesiklik ve hareket algisi
olusturmaktadir (Solomon & Stark, 1983, s. 10). Bu oyuncak bazilar1 tarafindan c¢izgi
filmlerin baslangici olarak nitelendirilmektedir. 1830'larin basinda Plateau ve Stampfer’in
icad1 olan Phenakistiskop da ¢izgi film yolundaki oyuncaklardan biri olarak kabul edilir.
Phenakistiskop, dairesel bir disk tizerinde ¢izili olan resimlerin yine disk {izerindeki
deliklerden bakilarak ayna iizerindeki goriintiilerini izleme mantigina dayali ¢alistyordu.
Aynanin karsisina gecip diski ¢evirip diskin {lizerindeki deliklerden aynaya bakinca birbirini

takip eden ¢izimler izleyicide hareket hissi uyandirtyordu (Hiinerli, 2005, s. 10).

Sekil 5. Thaumatrope ornegi.

Thaumatrope’tan on yil sonra ise Hormer’in Zoetrope (Sekil 6) adli oyuncag ile
giiniimiiz ¢izgi filmlerine bir adim daha yaklasilmistir. Hormer, bir karakterin ¢izimlerini
hareket edermis gibi arka arkaya resmetmis ve bunlar1 bir silindirin igerisine koymustur.
Doénen silindire tek bir noktadan bakildiginda hareket eden tek bir resim goriintiisii alinmakta
bu da hareket halindeki tek bir resim varmis hissi uyandirmaktadir. 1800’li yillarin son
ceyreginde Reynaud, Zoetrope’tan esinlenerek Praxinoscope’u (Sekil 7) gelistirdi. Bu
oyuncak, bir anlamda selefinin i¢ine ayna konulmus hali gibiydi. Praxinoscope, ¢izgi filmle

ilgili gelismelere ivme kazandirmigtir (Williams, 2001: 13).
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Sekil 6. Zoetrope Ornegi.

Sekil 7. Praxinoscope 0rnegi.

Lumire kardesler 1895 yilinda hareketli resimlerin (sinema) halka sunumunu yaptilar
ve bu bir ilk niteligindeydi. Blackton ve Cohl gibi sanatc¢ilar sinema sektoriindeki
gelismelerden faydalanarak siyah beyaz canlandirmalar tiretmislerdir. McCay 1914 yilinda
bes bin ¢izimden olusan Gertie The Dinosaur’a (Sekil 8) hayat vermistir. Bu 0Ornek
canlandirmanin ilk ger¢ek 6rnegi olarak da kabul edilmektedir (Solomon & Stark, 1983, s.14).
1900 sonrasinda Cohl tarafindan beyaz kagitlara siyah renkle cizilen figiirlerin perdede
izleyiciye sunulmasiyla ¢izgi filmlerin onciilerinden biri olarak kabul edilen eser yaratilmistir.

Bu eserde basit sekilde ¢izilmis ¢op adamlar kullanilmistir (Cakmak, 2010, s.10).
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Sekil 8. Gertie the Dinosaur.

Gertie The Dinosaur’a gosterilen ilgiden sonra ¢izgi film iiretmeyi amaglayan birgok
sirket kurulmustur. 1920 yilinda hayat bulan Felix the Cat (Sekil 9) oldukca popiiler olmustur.
Cocuk yasta (16 yasinda) bir ¢izer olarak kariyerine baslayan Disney, sanat okulundan mezun
olduktan sonra sahibi oldugu sirkette ilk kisa filmlerine hayat vermistir. Disney, diinyaca tinlii
Mickey Mouse’u (Sekil 10) 1928 yilinda ¢izmistir. Warner Bros da Disney’in basarisina ve
canlandirma filmlere olan ilgiye kayitsiz kalmamistir. 1930 sonrasi1 yillarda bu sirket de
sektore girmistir. Hanna-Barbara stiidyolar1 da yakin yillarda bu alana bir¢ok yeni
karakterleriyle giris yapmustir.  Cizgi filmin Oncli stiidyolari, bu yillarda edindikleri
tecriibeleri ve gelistirdikleri yontemlerle ¢izgi filmin bugiin gelmis oldugu noktaya
ulagmasinda 6nemli rol oynamislardir. Bu stiidyolar iirettikleri iriinlerle toplumsal yasama
farkli ve biiytik katkilar sunmuslardir. 1970 sonrasi yillarda ise Japon anime tarzi ¢izgi filmler
iretilmeye ve diinyaca popiiler olmaya baslamistir. Anime, Bati’nin yarattig1 karakter ve
Oykiileri manga karakterlerle yeniden iiretip Bati’ya satarak ticari ve kiiltiirel olarak bir sizma
gerceklestirmis oldu. Daha sonra kendi kiiltiirel 6geleriyle olusturulmus ¢izgi filmlerle devam
eden bu pazarlama son derece basarili sonuglar vermistir. 1980’li yillarda teknolojideki
gelismeleri takiben bilgisayar yardimiyla ¢izgi film teknikleri acisindan biiyiikk degisimler
yasanmistir. Amerika ve Japonya ¢izgi filmi endiistri olarak goérmiis ve irettikleri ¢izgi
filmlerde ticari kaygilar1 6n planda tutmuslardir. Ticari kaygilar, iiretilen ¢izgi filmlerde

konuyu geri planda birakmis efektleri 6n plana ¢ikarmistir (Tiirker, 2011).
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Sekil 9. Felix the Cat.

Sekil 10. Mickey Mouse.

Cizgi filmler tretildikleri ilk yillarda genellikle eglendirme amaci ile kullanilmistir.
Ancak ilerleyen siirecte yaraticiligin ve hayal giicliniin smrsizhigi ¢izim sanatiyla
biitiinlesince ¢izgi filmlerin kullanim alanlar1 da genislemistir. Giiniimiizde ¢izgi filmlerin
kullanim alanlar1 sanat alaninin disinda egitim, reklamcilik, eglence alanlarina da sigramistir
(Dikili, 2018). Egitsel amaglarla ders siireci i¢erisinde kullanilabilecek ¢izgi film yapimlarinin
tiretilmesinde ise Western Electric ve Eastman Kodak adli yapim sirketlerinin biiyiik emek ve

cabalar1 s6z konusudur (Madsen, 1969).

Cizgi filmler ¢ocuklara bir problemin nasil analiz edilecegini, kiigiik bir grup

icerisinde gerekli liderligin nasil yapilabilecegini, bir riskin nasil yonetilebilecegini 6gretebilir
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veya bazi yetenekleri kazandirabilir veya ¢ocugun bir sporu sevmesini saglayabilir. Cizgi
filmler biitiin bunlar1 ger¢ek yasamdan kesitler sunarak yapabilirler. Bir ¢ocuk igin sevgi ve
ilgi duydugu bir ¢izgi film karakteri yillarca 6rnek alinacak bir model olabilir (Habib ve
Soliman, 2015).

Tiirkiye’de Cizgi Film

Tiirkiye’de 1900’11 yillarda toplu halde gosterim yapilmasina uygun olan sinema
salonlar1 a¢ilmis ve filmler gdsterime girmistir. 1930 sonrasinda ise yabanci ¢izgi filmler
gosterime girmeye baslamistir. Bu ¢izgi filmlerden etkilenen yerli ¢izerler de kendi ¢izgi film
denemelerine girismislerdir (Hiinerli, 2005). Tirkiye’de gosterime giren ilk ¢izgi film 1932
yilinda yapilmistir. Bu ilk gosterim Iskelet Dansi’na (The Skeleton Dance) aittir (Goktepe,
2015).

Tiirkiye'de ¢izgi film adma ilk atilimlar ¢izerlerin kagit {izerinde hayat bulmus
karakterlerinin beyaz perdede hareketlenmesi yoniindeki adimlardir. Bu anlamda ilk
girisimler Amcabey’in ¢izeri olan Cemal Nadir Giiler’e aittir. Ancak Giiler’in ¢izgi film
olusturma girisimleri teknik imkanlarin yetersizliginden dolayr basarili olamamistir. 1948-
1949 yillarinda Vedat Ar, agmis oldugu bir kursta ¢izgi film denemeleri yapmustir. Bazi
otoritelere gore Ar’in Zeybek Oyunu adli ¢izgi filmi ilk yerli ¢izgi film 6rnegi olmustur.
Ancak Yiiksel Unsal ve ekibindekilerin Evvel Zaman i¢inde adli ¢izgi filmin Amerika’daki
banyo islemleri sirasinda kayboldugu da unutulmamahdir. Unsal daha sonra reklam amach
Copecatan Dede, Tavsanin Suyu ve Gazli Gol ¢izgi filmlerini yapmistir. 1964°te kurulmus olan
Canli Karikatiir Stiidyosu Bu Sehr-i Istanbul, Direklerarasi, Nasreddin Hoca, Koca Yusuf,
Agustos Bocegi ile Karmca isimli ¢izgi filmleri yapmustir. Daha sonra Stiidyo Cizgi’'nin
olusturdugu yediser dakikalik iki filmden olusan Evliya Celebi adli ¢izgi film de 6nemli
yapitlar arasindadir (Alsag, 1994; Can, 1995; Onaran, 1994, s.196).

Sekil 11. Zeybek Oyunu’ndan iki kare (Tas Alicenap, 2015).

Tiirkiye’de iiretilen ilk ¢izgi film ¢aligmalarina genel olarak bakildiginda ortak 6zellik

olarak kisa siireli olmalari, teknigin denenme asamasinda olusu, senaryo ve film dilinin
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yeterince oturtulamamis olusu dikkat cekmektedir. Bu calismalarda cogunlukla Tiirk
kiiltiirtinden izler gormek miimkiindiir. Ciinkii ilk ¢izgi film sanatgilart genellikle Tiirk kiiltiir

motiflerine ait konu ve karakterleri ¢izgi filmlerinde kullanmislardir (Tas Alicenap, 2015).

Cizgi film diretiminde ikinci mihenk tas1i ise televizyonun giinliilk hayatta
yayginlagsmaya baslamasi olmustur. Tiirkiye’de ¢izgi filmlerin gelismesinde reklam amacgl
yapilan ¢izgi filmlerin etkisi biiyiik olmustur. Reklam amagh {iretilen kisa ¢izgi filmlerden
elde edilen gelirle uzun metrajli ¢izgi filmler liretme yoluna gidilmistir. Ancak artan reklam
amacli ¢izgi film talebini karsilayacak egitimli ¢izer olmayis1 ¢izgi filmleri, sinematik ve
estetik kalite agisindan olumsuz etkilemistir. Tiirkiye’de reklam amaglh yapilmis ¢izgi filmler
arasinda bir basyapit olarak degerlendirilen Izocam reklam filmi bu dénemde hazirlanmistir

(Goktepe, 2015, s. 7; Hiinerli, 2005, s. 59; Kalkan, 2014; Tiirker, 2011).

Tiirkiye’de c¢izgi filmin kapsamli gelismesi TRT’nin ¢izgi filmleri desteklemeye
baslamasiyla olmustur. Ozel kanallarin yaymna baslamasi ve kanal sayisindaki artisla
televizyonlarin hayatimizdaki yerinin giiclenmesiyle birlikte TRT uzun metraj ¢izgi film
ornekleri icin yapimcilart desteklemeye baslamistir. Boylelikle Tiirk kiiltiiriinde yer alan
destan kahramanlari, fikra karakterleri, tarihe ge¢gmis 6nemli kisiler ¢izgi film senaryolarinda

hayat bulmaya baslamistir (Tas Alicenap, 2015).

llerleyen dénemlerde televizyonlarda ve internet ortamlarinda cizgi filmlere daha ¢ok
yer verilmesi ve ¢izgi filmlerin daha ulasilabilir olmasi ¢izgi filmlere olan ilgiyi arttirmistir.
Zamanla sadece ¢izgi film yaymi yapan televizyon kanallar1 dogmus ve bunlarin sayisi
artmistir. TRT ¢izgi filme olan ilgiye kayitsiz kalmayarak 2008 yilinda TRT Cocuk kanalini
kurmustur. Boylece yerli ¢izgi filmler i¢in iiretilip yayinlanacak bir ortam olusmustur. Bu da
yerli ¢izgi filmin desteklenmesi ve gelismesi anlamina gelmektedir. Gelisen teknolojiye ayak
uydurma hizimiz gegmisten ¢ok daha iyi seviyededir. Bu da diinya standartlarinda ¢izgi
filmler {iretilebilmesi i¢in olumlu bir durumdur. TRT ve Minika igin iiretilen bir¢ok ¢izgi

film, bu alandaki basarili ¢aligmalara 6rnek olarak gosterilebilir.

Egitim Faaliyetlerinde Cizgi Filmin Yeri

Geligen teknoloji sayesinde ¢izgi film tasarlamak ve onu hayata gegirmek daha kolay
olmustur. Bir 6gretmen yeterli bilgi, ilgi ve kabiliyetle Toon Boom, Synfig Studio, CrazyTalk
Animator, Anime Studio, Digicel FilipBook gibi programlar ya da www.renderforest.com
gibi sitelerden egitici ¢izgi filmler yapabilir ve bunlar1 sinif ortaminda bir egitim materyali
olarak kullanabilir. Ancak burada Ogretmenlerin ¢izgi filmlerin egitim alaninda

kullanilabilirligine iliskin inanglar1 nem kazanmaktadir. Oncelikli olarak dgretmenlerin veya
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egitimle ilgilenenlerin egitici ¢izgi filmlerin egitim alanindaki potansiyeli hakkinda bilgi

sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Cizgi filmlerden egitim alaninda ilk kez faydalandigi bilinen kisi Thomas Edison’dur.
Edison, ¢izgi filmlerin egitim alaninda oldukca faydali olacagini diistinmistiir. Cizgi filmlerin
egitim faaliyetlerinde devrim yaratacagini belirtmis ve 1910 yilinda pastorize siitte bulunan
tehlikeleri, ¢izgi film araciligiyla anlatmaya ¢aligmistir (Can, 1995). Daha sonra kitlesel
egitim olanaklar1 sunan ¢izgi filmlerin smiflara tasinmasi gerektigi fikri ortaya ¢ikmustir.
Zamanla ¢izgi film tiretecek teknolojinin gelismesiyle ¢izgi filme ulasma kolaylasmis ve bu
durum eglence, reklam, egitim, halkla iliskiler gibi farkli alanlarda ¢izgi film kullanima

sunulmustur (Ates, 2019, s. 23).

Cizgi filmler birgok anne baba tarafindan zaman zaman “kurtarici” olarak
kullanilmaktadir. Cocuklarini kontrol altina tutmak isteyen anne babalar ¢izgi filmleri bir arag
olarak kullanmaktadirlar. Ancak ¢izgi filmlerin iyi analiz edilerek uygun bir sekilde ¢ocuklara
izlettirilmesi gerekmektedir. Ciinkii ancak bu sekilde c¢ocuklarda istendik Ogrenmeler
gerceklestirilebilir (Yayan & Gilimiissoy, 2016). Ayrica gocuklarin ilerleyen yasamlarinda
sergileyecekleri kisilik 6zelliklerinin ¢ocukluk doneminde temellendigi diisiiniiliirse ¢izgi film

seciminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir (Araboga, 2019).

Can (1995) cocuklarin televizyonlarda en fazla izledigi yaymnlarin ¢izgi filmler
oldugunu belirtirken bunun nedenini ¢izgi filmlerin gorsel unsurlarinin ¢ocuklar tizerindeki
etkileyiciligi olarak belirtmektedir. Orug, Tercim ve Ozyiirek (2011)’in ifadesine gore
cocuklar giinde dort saat gibi bir siirelerini ¢izgi film izleyerek gecirmektedirler. Cocuklarin
izleyici olduklar1 bu siirede ¢izgi filmler, dogru amaglarla kullanildiginda bilgilendirici,
eglendirici, Ogretici, dogruyu gosteren, model olabilen ve kisiligi gelistirici etkileri olan
ozelliklere sahip olabilmektedir (Can, 1995; Ozdemir Adak & Ramazan, 2012; Sarag, 2018).
Cocuklar, ¢izgi filmlerde gordiikleri kahramanlar1 kendilerine model olarak segebilmekte
onlarin hareket ve konusmalarini 6rnek alip taklit edebilmektedirler (Yavuzer, 2004, s. 234).
Dogru ¢izgi film tercihleri ile ¢ocuklarin eglenceli vakit ge¢irmesinin yaninda ¢ocuklarin

kisisel ve sosyal gelisimine, hayal diinyasina katki saglanabilir (Yagli, 2013).

Bilis (2011) ¢izgi filmler ile egitimin baglantisinin ¢izgi filmlerin yapisindaki gorsel
unsurlar ve hareketlerle iliskili oldugunu ifade etmektedir. Cizgi film, iletisim araci olarak
kullanildiginda iletiyi sadelestiren, soyutu gorsellestiren etkisiyle hizli ve 6zli 6gretimin
yolunu agmaktadir. Konular gercekei bir iislup kullanilarak anlatilabilecegi gibi karikatiirize

edilerek veya giildiiriicii-eglendirici bir {islupla da gosterilebilir. Bu sayede ¢izgi filmler
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egitim siirecini daha eglenceli héle getirerek izleyicisinin yani 6grencinin dikkatini yiiksek

diizeyde tutabilmektedir.

Cizgi film kahramanlari, ¢ocuklar agisindan her zaman igin ilgi ¢gekici bulunmustur.
Dogadaki karmasik iliskiler c¢izgi filmlerin karakterleri ile basitge aciklanabilir. Soyut
kavramlar, somut gorsellerle karakterlerin davraniglarinda temsil edilebilirler (Temizyiirek
Acar, 2014, s. 28). Kavratilmak istenen soyut kavramlarin ¢izgi filmlerde bir anlamda somut
bir sekilde kisiliklerin eylemlerinde hayat bulmasi, ¢izgi filmlerin egitim islevine 6rnek
gosterilebilir. Iletisimde gorsel-isitsel bir ara¢ olarak kullanilabilen ¢izgi filmler, icinde gizli
giicler barindirirlar. Bu giiglerle ¢izgi filmler, karmasik durumlar1 daha anlasilir kilar,

goriinmez-soyut olan1 gorsellestirir, hizli ve etkili bir 6gretime olanak tanir (Cakmak, 2010).

Eglenceli ve renkli yapilariyla keyif veren bir seyir siireciyle birlikte ¢izgi filmlerin
hayal giicli {lizerinde smirsiz etkileri vardir ve c¢izgi filmler hayatin gercekligindense
hayalciligine yonelirler. Bu da insanlarin begenisini cezbederek onlar1 etkilemektedir
(Kalayci, 2015). Hem gorsel hem isitsel 6geleriyle kitle iletisiminde etkili bir arag¢ olan ¢izgi
filmler, ¢ocuklar i¢in canli, renkli goriintiileri ve sesleriyle cesitli bilgi ve mesaj aktaricisidir.
Cizgi filmler, bilgi aktarimimin yaninda c¢ocuklarin duygusal gelisimi iizerinde yonlendirici

etkilere de sahiptir (Can, 1990).

Cizgi filmler sadece biligsel 6grenmeler i¢in degil duyussal ve davranigsal 6grenmeler
icin de etkili bir 6gretim materyali olabilirler (Ates, 2019, s. 24). Cizgi filmler egitim
ortaminda salt egitsel siireglerde degil ayn1 zamanda egitim ortamini sikiciliktan kurtarmak
igin de kullamlabilir. Ogrencilerin smmf ortaminda eglenceli zamanlar gegirmesini
saglayabilirler. Cizgi filmler egitim ortamini1 zenginlestirerek 6grenme siirecine katki saglar

(Arikan, 2002, s. 47; Araboga, 2018).

Yapilan literatlir taramasindan edinilen bilgiler egitici ¢izgi filmlerin bir 6gretim
materyali olarak oldukca etkili olabilecegini gdstermektedir. Ciinkii ¢izgi filmler eglenceli ve
mizahi yapilartyla ¢ocuklarin dikkatini ¢eker, konularin daha iyi anlasilmasinda kolaylik
olusturacak oOrnekler barindirirlar, hem Ogrencilerin kendi arasindaki hem de Ogretmenle
ogrenciler arasindaki iletisimi gelistirirler, 6grencilerin hayal gii¢leri iizerindeki olumlu
etkileriyle diisiince becerilerini gelistirirler. Kisag (2008) da 6grencilerin akademik basarisi ve

davraniglarinin 6gretmenleriyle olan iletisim kalitesinden etkilendigini belirtmektedir.

Zaman zaman Ogrenciler i¢in ders sikici bir hal alabilir. Bu durumda 6gretmen yapmis
oldugu ders planinda egitici ¢izgi filmlere yer vererek dersini sikict olmaktan ¢ikarabilir. Bu
sayede hem &grencilerin derse olan dikkati arttirilabilir hem de konuyla ilgili bir egitici ¢izgi

film izletildigi igin ders daha eglenceli hale gelebilir.
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Bir egitici ¢izgi film hazirlamak zaman gerektiren bir ugras olarak goriilebilir ancak
hazirlanan egitici ¢izgi filmlerin farkli siniflarda farkli egitim donemlerinde tekrar tekrar
kullanilabilecegi unutulmamalidir. Bununla birlikte gézden kagirilmamasi gereken bir konu
da ¢izgi filmlerin evrensel bir dile sahip olabilecekleridir. Bagska bir dilde hazirlanmis egitici

cizgi film iizerine yapilacak dublaj ile etkili bir 6gretim materyali olusturulabilir.

Alandan edinilen bilgiler ve arastirmaci gozlemleri 1s18inda denilebilir ki ¢ocuklar
zamanlarinin 6nemli bir kismini ¢izgi filmlere ayirmakta veya ayirmak istemektedir. Eger
firsat bulurlarsa ¢ocuklar televizyonlardan veya tablet, telefon, bilgisayar gibi cihazlardan
cizgi film izlemektedirler. Cizgi filmler zaman zaman ailelerin ¢ocuklarini oyalamak icin
zaman zaman ¢ocuklarin eglenceli zaman gecirmek i¢in zaman zaman ise egitimcilerin bilgi
aktarmak ic¢in kullandiklar1 bir ara¢ olabilmektedir. Bu noktada o6zellikle 0gretim amaclh
kullanilacak olan ¢izgi filmlerin gok dikkatli segilmesi gerekmektedir. Ogretim materyali
olarak kullanilacak olan bir ¢izgi filmde dikkat edilmesi gereken bazi unsurlar vardir.
Oncelikle segilecek ¢izgi filmin konuya uygunluguna dikkat edilmeli. Egitim faaliyetlerinde
kullanilan ¢izgi filmin icerik agisindan yasa uygunluguna dikkat edilmelidir. Cizgi filmin
projektorle veya akilli tahta iizerinden goriintiilenecegi diisiiniiliirse goriintii kalitesine dikkat
edilmeli. Cizgi filmde kullanilan efektlere ve sesin kalitesine dikkat edilmelidir. Siuf
ortaminin, goriintliniin net olarak goriilecegi ve sesin net olarak duyulacagr sekilde
hazirlanmas1 gerekmektedir. Biitin bunlar bir ¢izgi filmin etkili bir egitim materyali

olabilmesinde basat etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiciik Grup Tartismasi Teknigi

Kiiglik grup tartismasi teknigi, buzz grup, grup 66, fisilti gruplar gibi farkli isimlerle
de adlandiriimaktadir. Ogrencilerin hedeflenen konu iizerinde diisiinmelerini saglamak,
yeterince anlasilmayan noktalara agiklik getirmek ve bilgileri pekistirmek amaciyla
kullanilabilen bir tekniktir. Onemli olan dgrencilerin yaratic1 diisiinmeye sevk edilmesi ve
problemlere farkli ¢6ziim Onerileri sunabilmeleridir. Bu teknik 68renme etkinliklerine
katilmakta zorlanan 6grencilerin de etkinliklere katilmasini kolaylastirmaktadir. Grup sayisina
gore grup etkinligi siireleri belirlenebilmektedir. Ornegin 6 kisilik gruplara 6 dakika, 4 kisilik
gruplara 4 dakika siire verilebilmektedir. Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in smif ve ders

ortaminda bazi diizenlemelere gitmek gerekmektedir. Bunlar séyle 6zetlenebilir:

e Kazandirilmasi amaglanan davraniglar en az kavrama diizeyinde olmalidir.
e Ogrenciler konu hakkinda en az bilgi diizeyindeki hedef davramislari kazanmus

olmalidir.
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e Sinif mevcudu 12’°den fazla olmalidir.

Konuyla iligkili bir tiyatro, oyun, ske¢, konferans, panel, film gibi materyaller
sunulmali ve tartismaya gecilmelidir (Aykag, 2016; Gokalp, 2017; Yildizlar, 2013).

Egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmler smif ortamina farkli bakis agilar
gelistirilebilecek Ornek olaylar1 ve tartisma konularimi tasiyabilmektedir. Kiigiikk grup
tartismas1 teknigi de Ornek olay incelemelerinde ve tamamlama caligmalarinda
kullanilabilecek etkili bir tekniktir (Cilsalar Sagnak, 2019; Dursun, 2019). Bu nedenle bu
calismada egitici ¢izi romanlar ve egitici ¢izgi filmler kiigiik grup tartismasi teknigine ile

birlikte kullanilmustir.

flgili Arastirmalar

Bu baslik altinda egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi filmler iizerine yapilmis olan
baz1 arastirmalara yer verilmistir. Oncelikle egitsel amaglarla kullamlan ¢izgi romanlar
tizerine yapilan arastirmalar daha sonra da egitsel amaglarla kullanilan ¢izgi filmler {izerine

yapilan aragtirma konulari itibariyle sunulmustur.

Cizgi romanlarla ilgili arastirmalar.

Cizgi romanlar ortaya ¢iktigindan beri stirekli bir tartisma konusu olagelmislerdir. Bu
tartismalarin konusu ilk giinlerde ticari kaygilar olmus olsa da daha sonra sosyal hayat ve
kiiltiir lizerine etkileri tartisilmistir. Hayatin i¢ine bu kadar girmis olan ¢izgi romanlarin egitim
faaliyetlerinde kullanilmas: da tartisma konusu olmustur. Zaman zaman agir elestirilen alan
¢izgi romanlar zaman zaman da olumlu elestirel almistir. Bir zamanlar 6gretmenler
smiflarinda ¢izgi roman okuyan ogrencileri gordiiklerinde onlar1 cezalandirirken bugiin

ogretmenler ¢izgi romanlari kendileri siniflara getirebilmektedir.

Cizgi romanlarin etkileri goz 6niine alindiginda egitim faaliyetlerinde kullanilmak i¢in
olduk¢a cazip bir G6gretim materyali olabilecekleri diisliniilmektedir. Bu diisiince ¢izgi
romanlarin 6grenme ortamlarindaki etkilerini arastiran cesitli arastirmalara dontismiistiir. Bu
caligmalar, ¢izgi romanlar1 6gretim materyali olarak kullanildiginda 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarini, tutumlarini, akademik basarilarini, derse katilimlarin1 olumlu etkiledigini

ortaya koymustur.

Egitici ¢izgi romanlar dersi daha etkili hale getirerek Ogrencilerin derse karsi
motivasyonunu arttirmaktadir (Hutchinson, 1949; Topkaya & Simsek, 2016). Sinha,
arastirmasinda ilkokul 6grencilerinin derse kars1 motivasyonlarinda ders kitaplarinda yer alan

¢izgi romanlarin etkisini belirlemeye calistifi arastirmasinda ders kitabinda ¢izgi roman
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bulunmasinin 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini arttirdigini tespit etmistir (Akt.,
Kaptan, 2014). Caruso ve Freitas (2009), matematik dersinde ¢izgi roman kullaniminin
ogrenciler tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alistig1 aragtirmasinda matematik egitiminde ¢izgi
roman kullanimmin &grencileri derse karsi motive etmekte yararli oldugunu ortaya
koymustur. Popa ve Tarabuzan (2015) yaptiklar1 arastirmada ¢izgi romanlarin 6grenenlerde

goriilen kaygi diizeylerini diistirerek onlar1 derse motive ettigini belirtmistir.

Topkaya ve Simsek (2015)’in yapmis olduklart c¢aligmada sekizinci smif
ogrencilerinin vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine iligskin tutumlar iizerinde egitici ¢izgi
romanlarin etkisi arastirilmistir. Bu arastirma sonucunda egitici ¢izgi romanlarin, 6grencilerin
vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine iliskin tutumlart tizerinde olumlu etkilerinin
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmacilar 6grencilerin tutumlarindaki degisimlerin egitici
¢izgi romanlarin diiz metinlere kiyasla daha siiriikleyici bir dilinin olmasindan, iletilerini kisa
ifadelerle net bir sekilde vermesinden kaynaklandigini belirtmistir. Topkaya (2016b) ¢evre
sorunlartyla ilgili konularin 6gretiminde egitici ¢izgi romanlarin etkisini arastirmistir. Bu
calismanin deney grubunda arastirmacinin hazirlamis oldugu egitici ¢izgi romanlar, 6gretim
materyali olarak kullanilmis ve 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarindaki degisiklikler tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirmaci, arastirma sonuclarinda egitici ¢izgi roman kullanilan
grubun kontrol grubuna gore c¢evreye yonelik tutum puanlarinda daha fazla artis oldugunu
raporlamigtir. Unal (2018)’1in Sosyal Bilgiler 6gretiminde egitici ¢izgi roman kullaniminin
besinci sinif grencilerinin derse iliskin tutumlarini nasil etkiledigini arastirdigi ¢alismasinda
egitici ¢izgi romanlarin Ogrenci tutumlarinda olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna
ulagmistir. Organ (2013) ise ¢alismasinda fizik 6gretiminde ¢izgi romanlardan yararlanilarak
yapilan 6gretimin 6grencilerin fizik dersine iliskin tutumlari tizerinde olumlu etkisi oldugunu

tespit etmistir.

Tilley (2008) de ¢izgi roman okumanin diiz metinleri okumakla asla
kiyaslanamayacagini ve ¢izgi roman okumanin basit bir gérev olarak goriilmemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Karagdz (2018), egitici ¢izgi romanlarin okumaya karsi motivasyonu
arttirdigint ifade etmistir. Ishikura (2013) yaptig1 arastirmada dil 6greniminde ¢izgi roman
kullanilan 6grencilerin derse karst motivasyonlarinin yiikseldigini ve ilgilerinin arttigini ifade
etmektedir. Zhang (2015) yaptig1 ¢alismada Cince 6gretiminde ¢evrimigi ¢izgi romanlarin
etkililigini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmact ¢evrimigi ¢izgi romanlarin gilinliik hayatla
iligkilendirilip eglenceli bir sekilde kullanilabilecegini ve dil 6gretiminde motive edici
ozelligiyle faydali olabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde Vassilikopoulou, Retalis, Nezi

ve Boloudakis (2011) cevrimici ¢izgi romanlarin dil egitiminde kullanilabilirligine yonelik
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arastirmalarinda ¢izgi romanlarin motive edici 6zellige sahip oldugundan etkili bir materyal

olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir.

McVicker (2007), ¢izgi romanin siniflarda kullanildiginda sinifta benzersiz ve etkili
bir sese sahip olacagini ifade ederek ¢izgi romanlari, 6gretimi farklilastirmanin etkili bir yolu
olarak gormektedir. Ozellikle ilkogretim kademesindeki siniflarda etkili bir 6gretim araci
olarak kullanilabilecegini ve degisen diinyanin ve ger¢ek hayatin temsili olabileceklerini
diisiinmektedir. Hutchinson (1949)’un yapmis oldugu calismada egitim materyali olarak ¢izgi
roman kullanildiginda 6grencilerin motivasyonu ve derse katilim diizeyinde artis gézlendigini

raporlamistir.

Egitici cizgi romanlar, renkli ve eglenceli yapilariyla, agina olunan karakterleriyle,
sOzciik ve ¢izim uyumlariyla, merak duygusunu tetiklemesi, okuyucusunun hayal diinyasina
girmesiyle ve hareketlilik hissi uyandirmasiyla ilgi ¢cekmektedir. Literatiirde ¢izgi romanlarin
ogrenciler tarafindan ilgi c¢ekici bir Ogretim materyali olarak goriildiigiine isaret eden

calismalar mevcuttur.

Topkaya ve Simsek (2016), egitici c¢izgi romanlar Ogretim materyali olarak
kullanildiginda 6grencilerin konular1 daha canli ve ilgi ¢ekici buldugunu ifade etmektedir.
Megawati ve Anugerahwati (2012)’nin ¢alismasinda ¢izgi romanlarin ilgi ¢ekici 6zellikleri
nedeniyle sunulan Oykii metinlerinin olay Orgiisti, igerik ve dil bilgisi O6gretiminde
kullanilmasini tavsiye etmistir. Olson (2008)’un 6grencilerinin fen okuryazarlik diizeyleri ve
derse olan ilgilerini artirmaya yonelik calismasinda bir 6gretim materyali olarak ¢izgi
romanlarin ¢ok etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Wright ve Sherman (1994)’in galismasi
Ogrencilerin ilgi diizeylerini gelistirme konusunda ¢izgi romanlarin egitim materyali olarak
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Haugaard (1973) ve Tatalovic (2009) egitim materyali
olarak kullanilan ¢izgi romanlarin olumlu sonuglarina dikkat ¢ekerek ¢ocuklarin bu tiire karsi
ilgilerinin dogal oldugunu belirtmis ve ders siireci igerisinde c¢izgi romanlar1 egitici bir
materyal olarak kullanan 6gretmenlerin ¢izgi romanin cezbedici ve motive edici 6zelliginden

yararlanabilecegine vurgu yapmistir.

Egitici ¢izgi romanlar, Ogrencilerin dersi daha kolay anlamasimi, derse karsi
motivasyon, ilgi ve dikkatlerini arttirmasi, O6grenci ve Ogretmen arasindaki iletigimi
giiclendirmesi, dikkat c¢ekici olmasi, dersi eglenceli hale getirmesi, gorsel dgeleriyle soyut
kavramlara somut 6rnekler sunmasi, 6grencileri aktif diistinmeye tesvik edip onlarin diisiinme
becerilerini gelistirmesi gibi O6zelliklerinden dolayr simif ortamlarinda kullanildiklarinda

ogrencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu etkiler dogurmaktadir.
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Topkaya (2016b) “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi kapsamindaki ¢evre sorunlariyla ilgili
konularin 6gretiminde egitici ¢izgi romanlarin etkisini arastirmigtir. Arastirmact bu
caligmasinda deney grubunda kendisinin hazirlamis oldugu egitici ¢izgi romanlar1 6gretim
materyali olarak kullanmistir. Arastirmaci, arastirma sonuglarinda egitici ¢izgi roman
kullanilan grubun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu belirtmistir. Topkaya (2016a)
dogal ¢evreye duyarlilik degerinin aktarilmasinda kavram karikatiirleri ile egitici ¢izgi
romanlarin 5. smif 6grencileri lizerindeki etkililigini arastirmigtir. Arastirmact bu ¢alismanin
sonucunda egitici ¢izgi romanla Ogretim yapilan grubun daha basarili oldugunu
gozlemlemistir. Topkaya (2017) egitici ¢izgi romanlarin Ogretim materyali olarak
kullaniminin 6grencilerin demokratik algilar1 iizerindeki etkililigini arastirmistir. 8. Smnif
ogrencileri lizerinde yiiriitiilen bu calismada egitici ¢izgi roman kullaniminin &grencilerin
sahip oldugu demokratik algilar1 olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. ilhan ve Orug
(2019) egitici ¢izgi roman kullaniminin ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
basarilarina etkilerini belirlemeye ¢alismiglardir. Yapilan bu arastirmanin sonuglari, egitici
¢izgi romanlarin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Benzer amaclarla yiiriitiilmiis olan farkli bir calismada
Unal ve Demirkaya (2019) da Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda egitici ¢izgi romanlarmn
Ogretim materyali olarak kullaniminin akademik basariyr arttirdigina isaret eden bulgulara

ulagmustir.

Egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak kullanimimin akademik basari
tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirleyen farkli alanlarda yapilmis ¢alismalar da vardir.
Organ (2013) fizik 6gretiminde, Ekinci Efecioglu (2013), Miranda, Salazar ve Larens (2018)

yabanci dil 6gretiminde, Oner (2013) okudugunu anlama iizerindeki etkilerini arastirmislardr.

Cizgi romanlarin verilen metni kavramaya, okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik
olumlu etkiler ortaya koydugunu gosteren c¢alismalar da mevcuttur. Sones (1944)’in yapmis
oldugu calismada c¢izgi romanlar ve diiz metinlerin etkililigi arastirilmis ve bu arastirma
sonucunda ¢izgi romanin gorsel unsurlari sayesinde 6grenme iizerinde diiz metinlere gore
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Freeman ve Freeman (2000) ¢izgi romanlarin kelime
hazinesinin zengin olmasi ve gramer yapilari nedeniyle okullarda kullanilmasimin olumlu
sonuglar doguracagmi ifade etmektedir. Williams (1995), Cary (2004), Liu (2004), Khoii ve
Forouzesh (2010), Megawati ve Anugerahwati (2012) de ¢izgi romanlarin okuma iizerinde

olumlu etkileri oldugunu ortaya koyan sonuglara ulagsmislardir.

Purnell ve Solman (1991)’1n yaptigi ¢alisma uyum igeriSinde olan metin ve ¢izimlerin

iletilmek istenen konunun daha ¢ok anlagilmasina imkan tanidigini ortaya koymustur. Trent
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ve Kinlaw (1979) ¢izgi romanlarin egitim olanaklar1 agisindan ve ekonomik anlamda diger
ogrencilere gore daha geri durumda olan 6grenciler i¢in olduk¢a uygun Ogretim materyali
oldugunu diisiinmektedirler. Bu diisiince Williams (1995)’1n dil 6gretiminde ¢izgi romanlar1

kullanarak yaptig1 calismasindaki sonuglarla da ortiismektedir.

Gambrell ve Jawitz (1993)’mn calismast okuyucunun dikkatinin metin {izerinde
toplanmasinda ¢izgi romanin énemli etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Cheesman (2006),
fen derslerinde gazete ve dergilerde bulunan ¢izgi roman seritlerinin dikkat ¢ekici ve elestirel
diistinme amach kullanilabilirligine iliskin ¢alismasinda ¢izgi romanlarin 6grencilerin derslere
odaklanmalarina ve elestirel bir sekilde diisiinmeyi 6grenmelerine yardimci oldugunu tespit
etmigtir. Weitkamp ve Burnet (2007) de ¢alismasinda ¢aligmaya katilan dgretmenlerin ¢izgi
romanlarin dgrencilerin dikkatini ¢ektigini ve ¢izgi romanla uygulamalar yapilirken daha iyi

konsantre olduklarini belirtmistir.

Haugaard (1973) ve Koenke (1981) yaptiklar1 ¢alismalarda, 6zellikle bu ¢aligmanin
arastirma konusuyla ilgili olarak akademik basar1 ve derse yonelik motivasyon basta olmak
tizere, merak duygusu uyandirma, okuma aligkanligi kazandirmada c¢izgi romanin egitim

alaninda kullanilmasinin olumlu sonuglar dogurdugunu ortaya koymuslardir.

Incelenen arastirmalar egitici ¢izgi romanlarin/cizgi romanlarin bir dgretim materyali
olarak kullanildiginda olumlu sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir. Bu durum farkli

alanlarda, farkl: derslerde, farkli konu ve becerilerde yapilan arastirmalarla da ortiismektedir.

Cizgi filmlerle ilgili arastirmalar.

Ulag Taraf (2011) cizgi filmlerin icerdigi hareketli sahnelerin 6grencilerin derse karsi
motivasyonu tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Arastirmaci 6grencilerin ¢izgi
filmleri izledikten sonra egitsel gorevlere daha c¢ok katilim gosterdigini ve farkli 6gretim
materyalleri kullanmanin 6grencilerin  motivasyonu tizerinde olumlu etkileri oldugunu
vurgulamaktadir. Torun (2008) ve Aprianti (2017) de Ingilizce egitiminde animasyon
kullaniminin 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinda olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.
Aprianti (2017) ¢izgi filmlerin 6grencilerin motivasyonunu yiikselttigini, ilgilerini 6grenme
odagma topladigini ve 6grencileri aktif hale getirdigini belirtmektedir. Pitriana ve Syahrudin
(2013) de Ingilizce dgretmenlerinin ¢izgi filmleri dgrencilerin dgrenmeye karsi istek ve
motivasyonlarin1 arttiracak bir materyal olarak kullanabileceklerini ifade etmektedir.
Aragtirmacilar yaptiklar1 ¢alismada ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli olmalarmi
saglamak ve farkli yaratict Ogrenme ortamlart olusturmak icin ¢izgi filmlerin

kullanilabilecegini belirtmektedir. Abuzahra, Farrah ve Zalloum (2016) 0&grencilerin
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seviyesine uygun c¢izgi filmlerin onlari, dilsel bilgilerini farkli iletisimsel baglamlarda
kullanmalar1 i¢in motive edecegini savunmaktadir. Arastirmaciya gore cizgi filmler
ogrencilerin  duyussal ve biligsel yonlerini destekleyerek  yiiksek  motivasyon

saglayabilmektedir.

Abdiisselam (2013) fen 6gretiminde ¢izgi filmlerin etkisini arastirdigi calismasinda
cizgi filmlerin Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu
belirlemistir. Bu ¢alismanin sonuglarin1 destekleyecek bir aragtirma da Cakmak (2015)
tarafindan yapilmistir. Arastirmaci yaptifi c¢alismada da filmlerin ve c¢izgi filmlerin
ogrencilerin fen bilimleri dersine olan tutumu tizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Benzer sonuglara ulasilan bir ¢alisma da Celik (2015) tarafindan
yuriitiilmiistir. Arastirmaci film ve ¢izgi filmlerin yedinci siif 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmis ve bu materyallerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Abuzahra, Farrah ve Zalloum (2016)
dil egitiminde ¢izgi film kullaniminin 6grencilerin olumsuz tutumlarmi dahi olumluya
cevirebilecek etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Farkli alanlarda yapilmis ¢alismalar da
cizgi filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin 6grencilerin tutumlart {izerinde

olumlu etkiler olusturabilecegini kanitlamaktadir (Torun, 2008; Ulas Taraf, 2011)

Biilbiil ve Orug (2019) ¢izgi filmlerle Ingilizce egitiminin 6grencilerin Ingilizce
dersine iliskin tutumlarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda ¢izgi filmlerin derse iliskin tutumu
olumlu etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Benzer bir aragtirmayi fen bilgisi dersine yonelik
olarak gerceklestiren Ates (2009) calismasinda ¢izgi filmlerin derse iligkin tutum {iizerinde
anlamli bir degisiklik olusturmadigini ortaya koymustur. Arastirmaci bu sonucu uygulama

sliresinin kisa tutulmasina baglamaktadir.

Kosker (2005) yapmis oldugu calisma ile ¢izgi romanlar dogru kullanildiginda
ilkdgretim diizeyi ¢ocuklarin bilgi edinme, yaraticilik, duygu ve diisiincelerini ifade etme gibi
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya koyan sonuglara ulasmistir. Ozer
(2012)’in hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde ¢izgi filmlerin Sosyal Bilgiler dersindeki
etkililigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu aragtirmada ¢izgi film kullanilan deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu O&grencilerine gore Sosyal Bilgiler dersinde daha yiiksek
akademik basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Orug ve Teymuroglu (2016) tarafindan yapilan
arastirma, ¢izgi filmlerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariya olumlu etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopouloub, Palyvosa ve
Spyrellisa (2009) yaptiklar1 arastirmada fen egitiminde ¢izgi filmlerin gretim materyali

olarak kullanilmasinin kavram 6gretimi iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmacilar
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cizgi filmlerin 6grencilerin hedef kavramlara iliskin bilgi ve anlayislarini anlamli Slgiide

artirdigini tespit etmislerdir.

Torun (2008) calismasinda animasyonlarin dil 6gretiminde kullanilmasinin
O0grenebilme kaygisii diisiirerek 6grenciler i¢in olumlu bir dil ortami olusturdugunu ifade
etmektedir. Abdiisselam (2013) ¢izgi filmlerin fen egitimi iizerindeki etkisine yonelik bir
calisma yiirlitmiistiir. Arastirmact yaptigi calismada “Kuvveti Kesfedelim” konusunu S5E
modeli temel alinarak hazirlanan ¢izgi filmlerle desteklemistir. Arastirma sonuglarina gore
cizgi filmlerle desteklenen deney grubunun akademik basar1 diizeyleri kontrol grubuna goére
daha yiiksektir. Celik (2015) de film ve ¢izgi filmlerin 7. sinif 6grencilerinin basit makineler
konusundaki akademik basarilar1 {izerindeki etkisini arastirdigi calismasinda film ve ¢izgi
filmlerin akademik basar1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmistir. Farkli
alanlarda yapilmis c¢aligmalar da ¢izgi filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine pozitif yonde etkileri oldugunu ortaya koymaktadir
(Dasdemir, 2006; Inag, 2010; iskender, 2007; Pitriana & Syahrudin, 2013; Ulfa, Salim &
Permana, 2017). Bu aragtirmalardan farkli olarak Ates (2019) Fen ve Teknoloji dersinde ¢izgi
filmlerin etkililigini arastirdigi c¢alismasinda ¢izgi film kullaniminin kontrol grubu ile
karsilastirildiginda 6grencilerin akademik basarisinda anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna
ulagmistir. Arastirmact bu durumun olusma nedenini her iki grup i¢in de yapilandirmaci

yaklasim dogrultusunda ders plani hazirlanmig olmasina baglamistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Yontemi

Bu c¢aligmada, egitici ¢izgi film ve egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak
kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarisina ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ve
motivasyonlarina etkileri akademik basar1 testi, tutum ve motivasyon ol¢ekleri araciligiyla
incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmleri Ogretim
materyali olarak kullanma siirecindeki deneyimleri ve bu deneyimlerine iliskin goriisleri tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin amaglar1 dikkate alinarak nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir
arada kullanilmasina karar verilmistir. Bu nedenle arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Creswell (2016, s. 217)’in sosyal ve insan bilimlerinde yeni sayilabilecek bir arastirma
yaklasimi1 olarak gordiigi karma yontemi, Greene, Krayder ve Mayer (2005) sosyal
bilimlerde, amagli olarak birden ¢ok analiz veya veri toplama yonteminin ayni arastirma

igerisinde kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir.

Karma yontemde nicel veri toplama yontemleri ile toplanan veriler bir¢ok katilimeciya
ulagsma imkan1 verirken nitel veri toplama yontemleri kullanilarak toplanan veriler, konuyu
daha derinlemesine inceleme olanagi tanir (Greene, Krayder & Mayer, 2005). Dey (1993)’e
gore, nicel veri toplama yontemleriyle elde edilen ve sayilara dayanan verilerin anlamlarin

daha detayl sekilde anlayabilme konusunda nitel verilerden faydalanilabilir.

Karma arastirma yaklagimini benimseyen arastirmacilar, genel olarak epistemolojik ve
ontolojik duruslarla degil, arasgtirma sorular1 ve arastirmanin amaglariyla metodolojik
tercihlere karar verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Mertkan, 2015, s. 11). Her arastirma
yonteminin giiglii ve zayif yonleri oldugu gerg¢eginden hareketle karma yontem arayisi, nicel
veya nitel yaklasimlardan herhangi birini degistirmekten ziyade onlarin gii¢lii yanlarindan

faydalanmay1 amaglamaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanildigindan ve elde edilen
verilerin birbirlerini desteklemeleri amaglandigindan ¢alisma karma yontem desenlerinden
gomiilii desene uygun olarak yiriitiilmistiir. Gomiilii desende, agirlikli olarak nitel olan bir

aragtirmaya nicel bir bilesen ya da agirlikli olarak nicel olan bir aragtirmaya nitel bir bilesen
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dahil edilmesi gerektigi durumlarda kullanilabilir. Bu desende bir ¢alismada bir veri seti,
oncelikli diger veri setine gore destekleyici ikincil bir rol tstlenir (Creswell & Plano-Clark,

2007).

Gomiilii desende amag, ayni anda ya da sirali sekilde nicel ve nitel veri toplamaktir.
Bu amagla bir veri bi¢iminin diger veri bi¢gimini desteklemesi saglanir. Bu desende ikinci tip
veri bi¢iminin toplamasmin nedeni, birinci tip veri bi¢iminin ¢ogaltilmasi ya da
desteklenmesidir. Gomiilii desende arastirmacilar, deneysel ¢alismay1 desteklemeye yardimci
olmak i¢in deneysel islemlerden Once veya sonra nitel veriler toplayabilir. Ancak literatiirde
daha ¢ok nitel verilerin nicel verilere eklendigi goriilmektedir (Creswell, 2012, s. 710). Bu
deseni kullanan arastirmacilar, nitel ve nicel verileri ayni ¢alisma igerisinde toplar ancak
verileri ayr1 ayr1 analiz eder ve her bir veri grubu farkli arastirma sorusuna cevap verir

(Kocaman Karaoglu, 2016, s. 81).

Calismanin nicel boliimiinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin ayr1 deney
gruplarinda 6gretim materyali olarak kullanilmasinin etkisi hem birbirleriyle hem de bu
Ogretim materyallerinin kullanilmadig1 kontrol grubuyla karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalar
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilim, Teknoloji ve Toplum Akademik Basari Testi
(BTTABT), Gomleksiz ve Kan (2013)’mn gelistirmis oldugu Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi
(SBTO) ve Gémleksiz ve Kan (2012)’m gelistirmis oldugu Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgegi (SBMO) kullanilmistir. Olgekler, ilgili 6grenme alaninda ders siireci baslamadan énce
ve ders siireci sonrasinda birer kez uygulanmistir. Aragtirmada gruplarin random sekilde
secilen Ogrencilerden olusturulmasi miimkiin olmadigindan onceden olusturulmus gruplar
arasindan rastgele secilen gruplarla ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle arastirmanin nicel
boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel
desenlerde en belirgin Ozellik gruplart olusturan katilimecilarin rastgele atanmasinin soz
konusu olmamasidir (Creswell, 2012). On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama
sonucunda belirlenmis iki grup bulunur. Bu gruplar deney ve kontrol gruplari olarak belirlenir
ve kullanilir. Deney Oncesi ve sonrast dlgmeler, her iki grupta da yapilir (Karasar, 2012, s.

97).

Bu calismada, 6grencilerin dgretim materyalini kullanma siirecindeki deneyimlerinin
ve bu deneyimlerine iligskin belirlenmesine yonelik alt amaglar da mevcuttur. Bu alt amaglar
nitel yontemlerin kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir. Nitel ¢caligmalarin nicel ¢aligmalara gére

farkliliklart mevcuttur.

Bir arastirmada nicel aragtirmanin smirlarindan kaynaklanan eksikler, nitel

arastirmanin ise kosulmasini gerektirebilir (Ezzy, 2013). Bir arastirmada nitel arastirma
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yontemlerinin kullanilmasi, sorunun nedenlerini bulmada derinlemesine degerlendirme
yapmanin yani sira farkli ve igeriden bir bakis agisi gelistirilmesine imkan sunmaktadir
(Seggie & Bayyurt, 2015, s. 20). Bu calismanin nitel boyutunda ise arastirmanin nicel
boyutunda elde edilen verilerin desteklenmesi amaciyla ders siirecinin sonunda 6grencilerle
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplam 158 6grenciden goriis alinmustir.
Bunun yaninda deney grubu siniflarindan ikiser 6grenci olmak iizere toplam 12 6grenci ile de
goriismeler yapilmistir. Goriismelerin yapilacagi 6grencilerin belirlenmesinde maksimum
cesitlilik saglanabilmesi i¢in Ogrencilerin ABT basar1 durumlarina bakilmistir. Goriismeler
esnasinda tutulan notlar yanlis anlasilmalarin giderilmesi veya Ogrencilerin eklemek
istedikleri noktalar olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Ogrenciler tarafindan goézden
gecirilmistir. Nitel veri toplama yontemiyle elde edilen bu veriler igerik analizine tabi

tutulmustur.

Arastirmada Bilim, Teknoloji ve Toplum (BTT) iinitesi boyunca egitici ¢izgi
roman/egitici ¢izgi film kullanilarak ders i¢i etkinlikler yiiriitiilmiistir. Bu materyallerin
o0grenme ortaminda kullanilmasi ile 6grenciler ¢esitli deneyimler yasamislardir. Dolayisiyla
ogrencilerde bu 6gretim materyalleri ile ilgili ¢esitli diisiinceler olusmustur. Aragtirmanin nitel
boliimiinde 6grencilerin bu deneyimleri ve deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan diisiincelerini

belirlemek icin nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmustir.

Bir arastirma metodolojisi olarak fenomenoloji, insanlarin zaman iginde
deneyimledikleri fenomenler hakkinda olusturduklari anlam kaliplarini incelemek igin
kullanilir. Bu arastirma tiiriinde amag, bireyin fenomen hakkindaki deneyimlerini
derinlemesine bir arastirmaktir (Schreiber & Asner-Self, 2011). Fenomenoloji deseni, bilinen
fakat ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Bireyin biitlinliyle yabanci olmadigi bu olgularin detayli sekilde arastirilmasinda
kullanilmaktadir (Yildirinm & Simsek, 2011, s. 78). Fenomenoloji deseninde ¢alismaya
katilanlarin ¢alisma konusuyla ilgili dogrudan deneyimlere sahip olmasi onemlidir (Patton,
2014, s. 104). Ciinkii fenomenoloji etkili, duygusal ve ¢ogunlukla yogun insan deneyimlerini
incelemek i¢in uygundur (Merriam, 2015, s. 26).

Egitim silirecinde birgcok konu fenomenolojik arastirmalara konu olabilir.
Fenomenolojik egitim arastirmasi ylriitmedeki amag, egitim-6gretim silire¢lerinde yasanilan
deneyimlerin tanimlanmasi, anlagilmasi ve bu sayede 6gretme siirecini gelistirmektir (Ersoy,
2016).

Arastirma siirecinde takip edilen asamalara Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Siirecinde Takip Edilen Asamalar

Gruplar Uygulama Oncesi ~ Uygulama Uygulama Sonrasi
Deney-1 (Egitici SBTO Kiigiik grup tartigmasi SBTO
Cizgi Roman) SBMO teknigi ile egitici ¢izgi SBMO
Grubu BTTABT roman destekli etkinlik BTTABT
stireci
Goriisme
Deney-2 (Egitici SBTO Kiigiik grup tartigmasi SBTO
Cizgi Film) Grubu gm0 teknigi ile egitici ¢izgi film MO
BTTABT destekli etkinlik siireci BTTABT
Goriisme
Kontrol Grubu SBTO Kiigilik grup tartismast SBTO
SBMO teknigi ile ders siireci SBMO
BTTABT BTTABT

Uygulamalar i¢in 3 farkli okulda, her okuldan iki deney ve bir kontrol grubu
belirlenerek yiiriitiilmiistiir. Ogretim materyali olarak Deney-1 Grubunda egitici ¢izgi
romanlar kullanilirken Deney-2 Grubunda egitici ¢izgi filmler kullanilmistir. Veri toplama
araglar1 olan SBTO, SBMO ve BTTABT uygulamalar yapilmadan énce ve uygulamalar

sonrasinda 6grencilere uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2018-19 egitim o6gretim yilinda Kilis ili merkezinde bulunan 3 farkl
ortaokulda 6grenimlerine devam eden 266 6. sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Her bir okulda

bir sinif kontrol grubu iki sinif da deney gruplari (Deney-1 ve Deney-2) olarak belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alacak okullarin se¢iminde Olgilit ornekleme yonteminden
faydalanilmistir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde arastirmaya dahil edilecek kisiler drneklemi
belirleyen olguyu karsilayabilen bireylerden secilir (Canbazoglu Bilici, 2019). Olgiit
orneklemin ¢alisma mantig1 calismay1 yiiriitecek kisiler tarafindan daha 6nceden belirlenmis
onem Olgiltlerini karsilanmasidir (Patton, 2014). Arastirmacinin bu c¢alisma icin belirledigi
olgiitler; ¢aligmanin yapilacagi okullarin ulasim kolaylig1 agisindan il merkezinden segilmesi,
secilen okullarda akilli tahta veya projeksiyon cihazinin kullanilabilir olmasi, uygulamalarin
yiiriitecegi siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin en az 5 yillik mesleki deneyime sahip olmasi,
uygulamay1 yliriitecek Ogretmenlerin bu yeterlilige sahip ve goniillii olmasi olarak
belirlenmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarina atanacak siniflarin belirlenmesinde ise

random yontem kullanilmistir.

Uygulamalara hangi O6gretmenlerin katilacagmin belirlenmesi acisindan goniilli

ogretmenlere siire¢ Oncesinde uygulamayla ilgili bilgiler ve egitimler verilmistir. Baglangicta
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dokuz 6gretmen bu siirece goniillii olarak katilmistir ancak siire¢ icerisinde egitime devam
etmeyen ve arastirma siirecini istenilen sekilde sonlandiramayacagini ifade eden 6gretmenler
elenmigtir. Arastirma Ogretmen egitim siireci sonunda belirlenen i Ogretmenle

yuritilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerden on test ya da son testlerden herhangi birine
katilmayanlar, 6l¢eklere verdigi cevaplarda samimi olmadig1 ve okumadan isaretleme yaptigi
gozlenenler ilgili 6lgegin analizlerine dahil edilmemistir. Tablo 2’de gorildigi gibi, veri

toplama araglarinin analizlerine dahil edilen 6grenci sayilar1 farklilik géstermistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okullara Dagilimi

Gruplar BTTABT SBTO SMTO
Deney-1 Grubu 87 86 85
Deney-2 Grubu 88 86 86
Kontrol Grubu 91 86 89
Toplam 266 258 260

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplama araglar olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan Bilim, Teknoloji ve Toplum Akademik Basar1 Testi, Gomleksiz ve Kan (2013)
tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu

kullanilmistir.

Bilim, teknoloji ve toplum akademik basari testi (BTTABT).

Egitici ¢izgi romanlarin ve egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin akademik basarilarina
etkilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci “Bilim, Teknoloji ve Toplum Akademik Basgari
Testi’ni gelistirmistir. 6. sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alanina iliskin akademik
basar1 testinin gelistirilmesi silirecinde soru havuzu olusturulmus, uzman goriisleri alinmas,

pilot uygulama yapilmis, gecerlik giivenirlik analizleri yapilmis ve teste son hali verigmistir.

Testin gelistirilme siireci.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde 6. sinif BTT 6grenme alaninda
dort kazanimin oldugu goriilmektedir. BTTABT i¢in Bloom Taksonomisi dikkate alinarak
O0grenme alanina iligkin bu dort kazanim dogrultusunda MEB tarafindan kabul edilen ders

kitab1 ve ¢esitli yaym evlerine ait test kitaplar1 da incelenerek her kazanim icin yedi farkli
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Ozgiin soru (toplam 28 soru) hazirlanarak madde havuzu olusturulmustur (EK.* belirtke

tablosu).

Olgme araglarinin amacina uygunlugu, maddelerin lgiilmek istenen alani temsil edip
etmemesi noktasinda uzman goriisiine basvurulmasi gerekmektedir. Bu islem igin bir grup
uzman tarafindan Olgme amacglar1 ve bu amaglarin gerektirdigi igerik c¢oziimlemeleri
yapildiktan sonra maddelerin bu amagclar1 ve igerigi temsil edip etmedigi tartisilir (Karasar,
2012, s. 151). Bu nedenle taslak halindeki BTTABT; kazanimlara uygunluk, kazanimlari
kapsama durumu, soru kokii, celdiriciler, sorunun o6l¢tiigli davranis ile kazanim iliskileri
acisindan Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda ii¢ uzman, 6lgme ve degerlendirme alaninda
uzman bir akademisyen ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Ayrica
maddeler dil bilgisi alaninda uzman bir akademisyen tarafindan da incelenmistir. Boylece,
maddelerin Ol¢lilmek istenen konuyu ve hedef davranislar: temsil edip etmemesini ifade eden
kapsam gecerligi, Olcegin adi ve maddeleriyle Olgmek istedigi 6zelligi Olcebiliyor
goriinmesini ifade eden goriinlis gecerligi noktasinda uzman gortisleri alinmistir. Bu goriisler

ve pilot uygulama sonuglar1 dikkate alinarak teste son hali verilmistir.

Pilot testin uygulanacagi 6grenci grubu, amagh Ornekleme yaklagimlarindan o6lgiit
ornekleme ilkelerine gore belirlenmistir. Ciinkii bir arastirmada, lizerinde ¢alisma yapilacak
grup belirli 6zgiin niteliklere sahip kisiler, olaylar veya durumlardan olusabilir. Bu durumda
aragtirmaci belirlenen nitelikleri karsilayan kisi, olay veya durumlari arastirmasina dahil
etmek isteyebilir. Bu durumda oOrneklem belirlenirken o6lgiit ornekleme ydnteminden
faydalanilir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014). Pilot test
uygulamas i¢in orneklem se¢iminde arastirmaci tarafindan belirlenen 6l¢iit bir dnceki sene
ilgili 6grenme alanina iliskin 6grenim gérmiis olma, ¢aligma grubu ile benzerlik gosterme,

ulasim kolayligina sahip olmalidir.

Hazirlanan 28 soruluk test BTT 6grenme alaninda bir 6nceki sene tiniteyi isledikleri
icin yeterli bilgiye sahip oldugu varsayilan toplam 123 7. smif 6grencisine uygulanmaistir.
Pilot uygulamaya katilan 6grencilere her bir sorunun ¢éziimii i¢in ortalama iki dakika siire
taninmistir. Veri kaybi yasanmamasi igin &grencilerden tiim sorulara yanit vermeleri
istenmistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler Test Analyze Program (TAP)
kullanilarak analiz edilmistir. Testin ve her bir maddenin madde giicliikleri, madde ayirt

edicilik indeksleri, madde toplam korelasyonu, KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Madde giicliigii, bilgi veya becerilerin dl¢iildiigii basari testlerinde bulunan maddelerin
dogru cevaplanma oranini ifade eder ve madde giiclik degerinin 0.50’ye yakin bir deger

olmasi maddenin orta giigliikte oldugunu ifade eder. Madde giigliik degerinin 0.50’ye yakin
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olmas1 beklenen bir durum olmakla birlikte bir testte daha kolay ve daha zor sorularin yer
almast da beklenmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Madde ayirt ediciligi, testte bulunan
maddelerin 6l¢iilmek istenen Ozelliklere sahip olanlarla olmayanlari ayirt etme ayirt etme
derecesini ifade eder (Atilgan, Kan & Aydin, 2017, s. 267). Madde-toplam korelasyonu ise,
bir testte yer alan maddelerden alinan puanlarin ile o testin toplam puani ile iliskisinin ifade

eder (Bilyiikoztiirk, 2018).

Analizlere baglamadan Once, testte yer alan sorularin madde analizlerinin yapilmasi
icin 6grencilerin testten aldiklari puanlar biiylikten kiiclige dogru siralanir, alttan ve tistten
%27’lik alt ve tist gruplar belirlenir. Testten ¢ikarilacak maddelerin tespiti i¢in maddelerin

madde giicliik ve madde ayirt edicilik indekslerine bakilmistir.

Testin son halinde bulunan maddelerin madde gii¢liik indeksleri, madde ayirt edicilik

indeksleri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. BTTABT 'nin Madde Madde Giicliik, Madde Ayt Edicilik Indeksleri ve Madde
Toplam Korelasyonlart

Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt Edicilik Madde-Toplam Puan
Indeksi Korelasyonu
1 .50 .35 .30
2 .39 54 42
3 .60 57 41
4 54 .67 46
5 46 75 51
6 .33 46 .36
7 54 .76 .55
8 .60 .70 49
9 51 .67 46
10 54 .68 .53
11 41 .58 42
12 42 .55 40
13 .39 .55 .36
14 A7 a7 51
15 43 42 .33
16 .33 49 .32
17 49 .64 42
18 46 .67 48
19 37 .66 49
20 46 .58 37
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BTT 6grenme alanina iliskin akademik basari testinin gegerlik ¢alismalar1 kapsaminda
yapilan madde analizleri sonucunda testten 8 soru ¢ikarilmistir. Testin kapsam gegerliliginin
saglanmis olmasi, kontrolii ve madde analizleri inceleme sonuclarina gére BTTABT 20
maddelik son sekline getirilmistir. Testte yer alan 20 sorunun madde gigliik indeksi
ortalamas1 0.46 (en diisiik, 0.60; en yiiksek,0.33) olarak, madde ayirt edicilik indeksi ise 0.60
(en yiiksek 0.77, en diisiikk 0.35) olarak hesaplanmistir. Ayrica testin KR-20 degeri .84 olarak

hesaplanmustir.

Sosyal Bilgiler dersi tutum o6lcegi.

Bu o6lgek ilkogretim diizeyindeki ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlarini belirlemek igin Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan hazirlanmigtir. 29 madde ve
bes alt boyuttan (sevme, fayda, ilgi, istek, giiven) olusan Olgek 5°1i likert tipi
derecelendirmeye sahiptir. Bu arastirma kapsaminda SBDTO’den elde edilen verilerle yapilan

analiz sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha degeri .89 olarak belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler motivasyon olcegi.

Bu olgek ilkogretim diizeyi Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyonlarin1 belirlemek icin Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan hazirlanmistir. 23
madde ve {i¢ alt boyuttan (i¢sel motivasyon, 6nemseme, dissal motivasyon) olusan 6l¢ek 5°1i
likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Bu arastirma kapsaminda SBMO’den elde edilen

verilerle yapilan analiz sonucunda 6l¢egin Cronbach Alpha degeri .79 olarak belirlenmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu.

Fenomenolojik arastirmalarda goriisme yapilirken goriisme yapilan kisilerin ifadelerini
aragtirmanin amaglar1 dogrultusundan belirlenen noktalarda toplamak ve odaklanmalarini
saglamak amaciyla arastirmacilarin belirledigi sorular kullanilir ve arastirma bu kapsamda

yuriitiiliir (Ersoy, 2016).

Ogrencilerin egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmleri dgretim materyali olarak
kullanmas1 sonucunda olusan deneyimleri ve bu deneyimlerine iligkin goriigleri arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Literatiir ve ilgili arastirmalardan yola c¢ikilarak aragtirmada kullanilmak iizere 5 soru

hazirlanmstir.

Arastirmacilarin yapacaklari goriismelerin amacina ulagmast ic¢in goriisme formu
hazirlarken bazi noktalara dikkat etmesi gerekmektedir. Oncelikle formda yer alan sorularin

anlagilir olmas1 gerekmektedir. Hedef kitlenin deneyimleriyle iliskilendirilen sorular
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hazirlanmalidir. Goriisme formunda yonlendirici ve ¢ok boyutlu sorulardan miimkiin
oldugunca kacinilmalidir. Bu tiir sorularin yerine ag¢ik uglu sorular tercih edilmelidir.
Goriisme formunda yer alan sorular i¢in sondalar ve alternatif sorular hazirlanmalidir. Sorular

mantikli bir diizen ¢ergevesinde siralanmalidir (Patton, 2014).

Goriisme formu i¢in hazirlanan sorular 2 alan uzmamni tarafindan degerlendirilmis ve
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda arastirmada kullanilacak olan soru sayisinin 3’e

diistiriilmesi gerektigi kararlastirilmigtir.

Uzman goriisleri sonrasinda olusturulan gériisme formunun sinanmasi i¢in 3 6grenci
ile test edilmistir. Hedef kitle ile goriismeler yapilmadan once pilot goriismeler yapilmasi asil
goriismelerde daha saglikli verilere ulagsmak igin gerekli olan diizenlemeleri gorme firsat1 tanir
(Yildizli, 2019, s. 157). Pilot uygulama hem sorularin hem de goriismecinin test edilmesi
anlamini tasimaktadir (Cansiz Aktas, 2019, s. 122).

Ogretim materyallerinin hazirlams.

Bu caligmada Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film
kullaniminin 6grencilerin akademik basari, derse yonelik tutum ve motivasyonlarina etkisi
incelenmeye calisilmistir. Bu amagla Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dogrultusunda
kazanimlar dikkate almmarak 4 farkli ¢izgi roman gelistirilmis ve 4 farkli ¢izgi film

kullanilmistir.

Egitici ¢izgi romanlarin gelistirilmesinde ¢izgi roman hazirlamaya uygun olan Pixton
adli genel ag sitesinden yararlanilmigtir. Egitici ¢izgi romanlarin hazirlanmasinda Topkaya
(2016b)’nin egitici ¢izgi roman hazirlama asamalari takip edilmistir. Buna goére her bir egitici

¢izgi roman asagidaki alt1 asamadan gegmistir.

1. Asama: Ogrencilerin seviyesine uygun senaryolar hazirlanmast.

2. Asama: Senaryolarin dil ve anlatim yoniinden anlasilirhigi kapsaminda uzman
gorlisiine sunulmas.
Asama: Senaryonun resmedilmesi

4. Asama: Konugma balonlarinin yerlestirilmesi.

5. Asama: Hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin pilot uygulamasinin yapilmasi

Hazirlanan egitici ¢izgi filmler ise farkli ¢izgi filmlerin kazanimlarla ilgili kisitmlarinin
kullanilmasiyla olusturulmustur. Cizgi film boliimleri TRT nin ¢ocuklar i¢in hazirladigi
egitici ¢izgi filmler arasindan (Istanbul Muhafizlari, Canim Kardesim) ve Morpa Kampiis
igeriklerinden kazanimlarla ilgili olanlar arasindan Secilmistir. Kadan ve Aral (2017)

yaptiklar1 arastirmada Istanbul Muhafizlar1 ve Canim Kardesim adli ¢izgi filmlerin ilkokul
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donemi ¢ocuklarin en ¢ok izledigi ¢izgi filmler arasinda yer aldigini belirlemislerdir. Cizgi
filmler bir alan uzmani ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmeninin kazanima uygunluk ve seviyeye

uygunluk hakkindaki goriisleri dogrultusunda secilip uygulama siirecinde kullanilmistir.

Siire¢/Uygulama

Aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen ¢aligsma grubu
tizerinde oncelikle veri toplama araclart 6n test olarak uygulanmistir. Bu uygulamanin amaci,
arastirmaya katilan gruplarin Olgiilmek istenen degiskenler bakimindan uygulamalar
oncesindeki benzerlik derecelerini tespit etmektir (Karasar, 2012, s. 97). On testlerden sonra
BTT {initesi tiim gruplarda islenmeye baglamistir. Her bir kazanimla ilgi konu sonunda kiiciik
grup tartigmasi teknigi uygulanmistir. Ancak deney gruplarindan kontrol grubundan farkl
olarak Ogretim materyalleri kullanilmistir. Deney-1 Grubunda kiigiik grup tartigmasi teknigi
uygulanirken egitici ¢izgi romanlardan yararlanilirken Deney-2 grubunda egitici ¢izgi
filmlerden yararlanilmistir. Her kazanim igin bir egitici ¢izgi roman hazirlanmis ve bir egitici
cizgi film se¢ilmistir. Egitici ¢izgi romanlar aragtirmaci tarafindan olusturulurken egitici ¢izgi
filmler farkli amaglarla hazirlanmis ¢izgi filmler arasindan segilip kazammla ilgili olan

boliimleri kullanilmustir.

Materyaller kullanilmadan 6nce hem 6gretmenlere hem de dgrencilere materyallerin
nasil kullanilacagina iliskin bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica materyaller, kiiglik tartisma
grubu teknigi igerisinde kullanildigi i¢in Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yontemin isleyisi
hakkinda bilgilendirilmeleri saglanmis ve pilot bir uygulama yapilmistir. Bu pilot uygulama
i¢cin arastirma tinitesi disinda bir iinite belirlenmis ve arastirmada kullanilmayan egitici ¢izgi

romanlar ve egitici ¢izgi filmler kullanilmisgtir.

Kiigiik grup tartismasi teknigi uygulanirken c¢alisma gruplarinda her bir kazanimla
ilgili konu bitiminde 6gretmen Ogrencileri gruplara ayirmis ve Ogrenciler igin bir tartisma

konusu belirlemistir (Ornegin korsan iiriin).

Ogretmen, belirlenen tartisma konusunun sinirlarini egitici ¢izgi roman, egitici ¢izgi
film ve kendi yapacag 6zet sunum igerigine uygun basliklarla iliskilendirmistir (Ornegin
“Neden korsan iirtin kullanmamaliy1z?, Korsana kars1 miicadelede neler yapabiliriz?, Yeni bir
icadin yasal giivence altina alinmasi igin neler yapilmalidir?). Daha sonra 6gretmen, Deney-1
grubunda O6grencilerin egitici ¢izgi romani okumalarini, Deney-2 Grubunda egitici filmi
izlemelerini istemis, Kontrol Grubunda ise 6zet niteliginde konu anlatimi gergeklestirmistir.
Bu siire¢ tamamlaninca 6grencilerin kendi aralarinda konu ilgili tartisma yapma siireci

baslamistir. Grup tartigmalar1 sonlaninca oOgretmen gruplara s6z hakki vermis ve
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Ogrencilerden gruplarinin goriislerini agiklamalarini istemistir. Siire¢ igerisinde tartigmalari
yonetecek lider konumunda olan 6gretmen, iinite boyunca deney gruplarinda kullandig:
Ogretim materyallerini kontrol grubunda kullanmamaya 6zen gostermistir. Bu uygulamalar

calisma grubunun tiimiinde ayni sekilde gerceklestirilmistir.

Unite tamamlandiktan sonra, veri toplama araclar1 son test olarak deney ve kontrol

gruplaria uygulanmistir. Kullanilan modelin sembollerle ifadesi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirmada Kullanilan Modelin Sembollerle Ifadesi

01 Xa (Metot A) 02
R 01 Xb (Metot B) 02
01 Xc (Metot C) 02

R: Random atama. O: Ol¢me. X: Degisken

Bu model, farkli metotlarin etkisini birbirleriyle ve kontrol grubuyla karsilagtirmay1
olanakli kilmaktadir. Modelde ii¢ grupta da on test uygulamasi yapilir ve birinci deney
grubunda A metodu ikinci deney grubunda B metodu uygulanirken kontrol grubu uygulama
dis1 birakilir. Istatistiksel olarak gerekli testlerin uygulanmasi sonrasinda hangi metodun daha
etkili oldugunun ve her iki metodun etki durumlarinin karsilastirmali olarak ortaya konmasi

miimkiindiir (Basol, 2008, s. 137).

Veri Analizi

Bu caligmada Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi film
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutum ve motivasyon tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmig
olup, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen nicel veriler SPSS 25.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Deney gruplarindan ve kontrol grubundan elde edilen veriler
analiz edilirken degiskenler arasindaki istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
belirlenmistir. Akademik basar1 testi, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi, Sosyal
Bilgiler motivasyon o6lgegi deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde On test ve

uygulama sonrasinda son testler olarak uygulanmustir.

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ggrencilerin On test puan ortalamalar
arasinda anlamli fak olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla tek faktorlic ANOVA,
e Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlaml fak olup olmadig1 iliskili Orneklemler T testi,
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e Egitici ¢izgi roman kullanilan Deney-1 Grubunda yer alan 6grencilerin on test ve
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fak olup olmadigi liskili Orneklemler T
testi,

e Egitici cizgi film kullanilan Deney-2 grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son
test puan ortalamalar: arasinda anlamli fak olup olmadig: iliskili Orneklemler T
testi,

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan &grencilerin son test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigi tek faktorli ANOVA ile belirlenmeye

calisiimustir.

Boylece, gruplarin kendi i¢inde ve diger gruplarla arasinda olusan olas1 farkliliklar
tespit edilmeye calisilmistir. Toplanan veriler {izerinde yapilan bu analizlerin daha anlaml
hale gelmesi i¢in testlerin anlamlilik diizeylerinin yaninda etki biiyiikliiklerinin de verilmesi
gerekmektedir. Etki biiyiikliigi, bir nicel c¢alismadaki gruplar arasi farkliliklar veya
degiskenler arasi iligkiler hakkindaki yorumlarin kuvvetini ifade etmektedir (Creswell, 2016,
s.165). Etki katsayisi olarak da ifade edilebilen bu degerin kullanim amaci, ¢alismalardaki
bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni pozitif ya da negatif yonde etkileme diizeyi hakkinda
bilgi vermektir (Dinger, 2014, s.16). Bu arastirma kapsaminda hesaplanmis olan etki

biiyiikliigii degerleri bulgular kisminda sunulmustur.

Calismanin nitel kisminda ise, deney gruplarinda yer alan Ogrencilere yari
yapilandirilmis goriigme formlari dagitilmis ve ogrencilerden uygulamaya yonelik sahip
olduklar1 deneyimlerini ortaya c¢ikarmayr amaglayan sorulari yazili olarak yanitlamalari

istenmistir.

Ayrica Ogrencilerin edindikleri deneyimleri derinlemesine arastirmak i¢in yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular dogrultusunda deney gruplarinda yer alan
her bir siniftan ikiger, toplam 12 &grenci ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Yiiz yiize
goriigme yapilacak Ogrencilerin belirlenmesinde maksimum g¢esitlilige ulasabilmek adina
basar1, motivasyon ve tutum testlerinden elde edilen verilerden faydalanilmistir. Oncelikle
akademik basarisi, motivasyonu ve tutumu en ¢ok ve en az; yiikselen ya da azalan 6grenci
gruplar1 belirlenmistir. Bu 6grenciler arasinda goniilliiliik esasina gore goriigmeler yapilmustir.
Bu goriismeler transkript edilmis ve elde edilen veriler, igerik analizi kullanilarak
degerlendirilmistir. Igerik analizi kullanilmasinin amaci verileri anlamlandirabilecek
kavramlara ve baglantilara ulasmaktir. Icerik analizi sosyal bilimlerde siklikla kullanilan
insanin dogast ve davraniglart iizerinde dolayli yollarla calisma olanagi veren tekniktir

(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 246). Bu goriismelerden elde edilen verilerin analizi siirecinde ilk
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olarak arastirmaci verileri incelemis ve kodlar olusturmustur. Daha sonra benzer kodlar uygun

basliklar altinda toplanarak kategoriler olusturulmustur.

Nitel veri analizinde bulgularin dogrulanmasi, sonuclarin denenmesi ve
onaylanmasiyla miimkiin olabilir (Merriam, 1998). Arastirmacinin, veri analizinde bireysel
etkisini smirli tutmasi oldukca giictiir. Bu durumun ¢6ziimii olarak veri setinin farklh
kodlayicilar tarafindan analiz edilmesi onemlidir. Burada 6nemli olan farkli kodlayicilarin
benzer sonuglara ulasmis olmasidir (Fidan & Oztiirk, 2015). Bu sebeple giivenilirligin
saglanmasi i¢in verileri alaninda uzman iki farkli arastirmacinin daha birbirlerinden bagimsiz

sekilde analiz etmesi istenmistir.

Farkli uzmanlarin analiz ettii verilerin benzerlik orani nitel arastirmalardaki
giivenilirlik durumunu belirlemektedir. Miles ve Huberman’in ig¢sel tutarlilik olarak
adlandirdiklar1 ve kodlayicilar arasinda goriis birligi seklinde kavramlastirilan bu benzerlik
icin bir hesaplama formiilii gelistirilmistir. A= C = (C + 0)x100 formiilii bu hesaplamalar i¢in

kullanilmaktadir. Bu formiilde yer alan simgelerin ifadeleri soyledir.
A : Giivenirlik katsayisini,
C : Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini,
0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini.

Yapilan hesaplamalar sonucunda kodlayicilar arasindaki goriis birliginin %80
oranindan diisiik olmamasi beklenmektedir (Miles & Huberman, 2019; Patton, 2002). Bu

arastirmada elde edilen oran ise %89’dur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Kullanilan bir testin dl¢iilmek istenen niteligi baska bir nitelige karigtirmadan dlgme
diizeyi olarak ele alinan gegerlik, bir testin kullanilis amacina uygun olma diizeyi olarak da

tanimlanir (Sonmez & Alacapinar, 2018, s. 162).

Nitel arastirmalarda kullanilmasi gereken bazi gegerlik stratejileri vardir. Bunlardan
bazilar1 veri cesitlemesi, dogrudan alintilarin kullanilmasi, hakem degerlendirmesi,
aragtirmaci ¢esitlemesi, yansitici diisiinme, yontem cesitlemesidir (Christensen, Johnson, &
Turner, 2015, s. 405). Bu arastirmada arastirmaci bu stratejilerden en ist diizeyde

faydalanmak igin baz1 6nlemler almistir.

Bir aragtirmaci 6nyargilarindan ne kadar uzak kalmayi basarirsa arastirmanin gecerligi
o diizeyde artacaktir. Aragtirmaci bunun bilincinde olarak yansitici diisiinme yoluyla aragtirma

siire¢ ve sonuglarini etkileyebilecek dnyargilar konusunda 6zbiling gelistirip kendine elestirel
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acilardan bakma gayreti igerisinde olmustur. Arastirmaci bu arastirmayi yiiriitirken farklh
aragtirma desenlerinden faydalanarak yontem cesitlemesi yoluyla arastirmanin gecerligini
artirmaya calismistir. Arastirmact fenomenin daha dogru sekilde anlagilmasina yardimci
olacagim1 disiinerek farkli profillere sahip ilic okulu veri kaynagi olarak kullanip veri
cesitlemesine gitmistir. Verilerin analizi ve yorumlanmasi konusunda arastirmacidan bagimsiz
olarak Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ¢alismalar1 olan farkli bir uzmandan kendi analiz ve
yorumlamasini gergeklestirmesi istenmistir. Verilerin analizinden sonra ulagilan sonuglar
dogrudan alintilar kullanilarak desteklenmistir. Arastirmada sunulan yorumlar, agiklamalar ve

sonuglar farkli bir bakis agis1 gelistirebilecek uzmanlar tarafindan tartisiimistir.

Goriismelerde gorliismecinin sorularini sorus bigimi, ulasilacak verilerin niteligi ve
iceriginde etkili olmaktadir. Bu nedenle ¢alisma dncesinde goriisme sorularin test edilmesi
gerekmektedir. Bu test hem sorularin hem de goriismecinin test edilmesi anlamini
tagimaktadir. Ayrica goriisme kayitlarinin katilimcilar tarafindan kontrol edilmesi giivenirligi
artiracak bir etkendir (Cansiz Aktas, 2019, s. 122). Asil goriismelerden once sorularin ve
arastirmacinin test edilmesi anlaminda pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ayrica yliz yiize
yapilan goriismelerden sonra tutulan notlar katilimeilarin kontroliine sunulmustur. Bu islemler

arastirmanin giivenirligini artirmaktadir.

Nicel arastirmalarda i¢ gegerligi tehdit eden bazi etkenler mevcuttur. Katilimeilarin
secimi, katilimecilarin gegmisi, katilimci kaybi, 6lgme araci, 6lgme durumlari, deneysel
islemin yayginlagmasi, deneysel isleme tepki bunlara verilecek orneklerdir (Biiyiikoztiirk,
2016; Creswell, 2016). Arastirmacilarin bunlar1 kontrol altinda tutma diizeyi i¢ gegerlik
diizeyini belirleyecektir. Bu nedenle bu arastirmada arastirmact bazi onlemlerle i¢ gecerligi

arttirmaya ¢alismistir.

Aragtirmaci aragtirmanin yuriitiildiigli okullardan arastirmaya dahil edilecek siiflari
yansiz atamayla belirleyerek katilimci se¢iminin arastirmanin i¢ gecerligini tehdit etmesinin
Oniine gecmeye calismistir. Arastirmaci arastirmada her okuldan kontrol ve deney gruplarina
esit sayida siif secerek biitiin gruplarda benzer deneyimlere sahip katilimeilarin yer almasina
calismistir. Arastirmact katilimci kaybina karsi c¢alismasimi biiylik deney gruplarn ile
gerceklestirmistir. Olgme araclar1 farkliigindan kaynaklanacak tehditlere karsi arastirmaci,
arastirma siirecinde tiim katilimcilar iizerinde ayn1 veri toplama araclarimi kullanmistir. Olgme
araclarinin kisa siire icerisinde tekrarlanmasindan kaynaklanacak tehditlere karsi aragtirmaci
on testler ve son testler arasindaki zaman araligini uzun tutmustur. Deneysel islemin
yayginlagmasinin oniine gecilmesi i¢in deneysel islemler sirasinda kullanilan materyallerin

veya benzerlerinin kontrol gruplarinda kullanilmamasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin
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deneysel islemlerden dolay1 6zellikle kontrol grubu 6grencilerinde olusabilecek kiiskiinliik
durumuna kars1 deney gruplarinda gergeklestirilen biitiin etkinlikler (etkisi arastirilan 6gretim

materyalleri disinda) kontrol grubunda da gergeklestirilmistir.

=N

—[ Aragtirma Probleminin Belirlenmest

"[ Aragtirma Modelinin Belirlenmest

"[ Caligma Grubunun Belirlenmesi

| Veri Toplama Araglannin ]
Gelistirilmesi Alanyazin Incelemesi ‘

BTTABT Bindde Fwpvron Obstorahota ‘

|
Uzman Goriigi Alinmast ‘

BTTABT Pilot Uygulama

BTTABT Giivenirlik ve Gegerlik
Analizleri

SBMO Pilot Uygulama

SBMO Giivenirlik ve Gegerlik
Analizleri

SBTO Pilot Uygulama

SBTO Guvenirlik ve Gegerlik
Analizleri | - Sorulann Olusturulmass

U

5 A R s S I PN 18

Gorigme Formlan Uzman Gornigi Alinmass

Pilot Uygulama

—|Egitici Cizgi Romanlarin Hazsrlanmass

“[ Ontestlerin Uygulanmast

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alamnin Caligma Gruplarinda

—[ Ders Siirecinin Yiiriitilmesi

—[ Sontestlerin Uygulanmast

Yars Yapilandiriimiy Goriigmelerin |
Gergeklestirilmest J

—[ Verilerin Analizi

—[ Bulgularin Yorumlanmast

‘[ Raporlagtuma

——

Sekil 12. Arastirma siireci.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde nicel verilerin analizinden elde edilen bulgular ayr1 nitel
verilerden elde edilen veriler ayr1 boliimler altinda sunulmustur. ilk bdliimde nicel verilerin
analiziyle ulasilmis bulgulara ikinci boliimde ise nitel verilerin analizi sonucunda ulasilmisg

verilere yer verilmistir.

Nicel bulgular

Nicel bolimde SBTO, SBMO ve BTTABT’den elde edilen verilerin analizi

sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

SBTO’den elde edilen bulgular.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum diizeylerinin belirlenmesi ve
karsilagtirllmas1  amaciyla deneysel uygulamalar oncesinde SBTO 6n test olarak
uygulanmistir. SBTO 6n testinden elde edilen verilerin analizinde ANOVA kullanilmustir.
Deneysel uygulama siireci tamamlandiktan sonra, 6grencilerin derse iliskin tutumlarindaki
olasi degisiklikleri belirlemek amaciyla SBTO son test olarak tekrar uygulanmistir. Deneysel
uygulamalar sonrasinda gruplarin tutumlarinda anlamli farklilik olusup olusmadigini
belirlemek icin SBTO 6n test ve son test verilerine iliskili rneklem t testi, gruplarin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin tutum diizeylerinin karsilastiriimasi igin ise SBTO son test verilerine

ANOVA uygulanmistir. Analizlerden elde edilen bulgular tablolarla ifade edilmistir.

Cok degiskenli analizlerde Oncelikle stirekli degiskenlerin normallik gosterip
gostermedigini belirlemek gerekir. Degiskenlerin normal dagilim gostermesi her kosulda
aranan bir 6zellik olmasa da tiim degiskenlerin normal dagilim gostermesi ¢6zliim i¢in daha
dogru sonucglar vermektedir. Normallik istatistiksel veya grafiksel yontemlerle
degerlendirilebilir. Normalligin iki unsuru basiklik ve carpikliktir (Tabachnick & Fidel, 2015,
s. 79).

SBTO’den elde edilen verilerin normallik degerleri Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5. SBTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalart Normallik Degerleri

Gruplar On test Son test
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
Deney-1 Grubu -.192 - 774 -.766 -.098
Deney-2 Grubu -.349 -.643 -.515 -.619
Kontrol Grubu -.240 -.881 -662 -.106

Normal dagilim gosteren verinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin genel olarak +1 ve -
1 arasinda dagilim gostermesi beklenmektedir (Giirbiiz & Sahin, 2018, s, 214). Tablo 16
incelendiginde tiim degerlerin +1, -1 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerler
verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu degerler parametrik testler igin

gerekli goriilen normallik degerlerinin saglandigini ifade etmektedir.

Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna ait SBTO 6n test puan

ortalamalarinin betimsel degerleri Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin Gruplarina Gére SBTO On Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 86 107.302 17.317
Deney-2 Grubu 86 108.430 17.560
Kontrol Grubu 86 108.325 18.818
Toplam 258 108.019 17.848

Tablo 6°daki verilere bakildiginda SBTO 6n testinden alinan puanlara gore egitici
¢izgi roman (ECR) kullamlan Deney-1 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=107.302, ECF
kullanilan Deney-2 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=108.430 ve Kontrol Grubunun puan
ortalamasmin ise Xiontroi=108.325 oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilerin SBTO &n test puan ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit

etmek i¢in ANOVA uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Gruplarina Gére SBTO On Test Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklara Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuclart

Gruplar Karelerin Sd Karelerin F p
toplami ortalamasi
Gruplar arast 66.798 2 33.399 104 901
Grup ici 81802.105 255 320.793
Toplam 81868.903 257

Deneysel uygulamalar baslamadan &nce 6n test olarak uygulanan SBTO’den elde
edilen verilere iligkin sonuglar incelendiginde gruplarin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik olmadig1 goriilmektedir
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(p=.901, p>.05). [Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir (p= .646;
p> .05)] Bu durum, gruplarin uygulamalar dncesinde Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum

degerleri bakimindan benzer 6zelliklere sahip olduklarini gostermektedir.

ECR kullanilan Deney-1 Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit edebilmek

icin iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. ECR Kullanilan Deney-1 Grubu Ogrencilerinin SBTO On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarimin Iiskili Orneklemler t Testi Analiz Sonuglar

Test N X Ss Sd t p
On test 86 107.302 17.317
85 -12.745 .000
Son test 86 116.604 17.582

ECR uygulamalari yapilmadan &nce Deney-1 Grubu ogrencilerinin  SBTO’den
aldiklar1 puanlarin ortalamas1 107.302 ve standart sapmasi 17.317’dir. ECR uygulamalarindan
sonra Deney-1 Grubu dgrencilerinin SBTO’den aldiklar1 puanlarm ortalamasi ise 116.604 ve
standart sapmasi 17.582°dir. Yapilan iliskili 6rneklemler t testinin sonuglarina gore
ogrencilere uygulanan ECR’ler 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgeginden

aldiklar1 puan ortalamalarini anlaml diizeyde artirmustir (t(85)= -12.745, p<.05).

ECF kullanilan Deney-2 grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit edebilmek

icin iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9. ECF Kullanilan Deney-2 Grubu Osrencilerinin SBTO On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarimin 1liskili Orneklemler t Testi Analiz Sonuglart

Test N X SS Sd t p
On test 86 108.430 17.560
85 -18.787 .000
Son test 86 117.244 16.560

ECF uygulamalari yapilmadan once Deney-2 Grubu o6grencilerinin SBTO’den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 108.43 ve standart sapmasi 18.265°tir. ECF uygulamalarindan
sonra dgrencilerin SBTO’den aldiklar1 puanlarin ortalamas ise 117.244 ve standart sapmasi
16.560°tir. Yapilan iligkili 6rneklemler t testinin sonucglarina goére, 6grencilere uygulanan
ECF’ler ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum oOlgeginden aldiklari puan

ortalamalarini anlaml diizeyde artirmustir (t(85)= -18.787, p<.05).

Kontrol Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin iligkili

orneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. Kontrol Grubu Osrencilerinin SBTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin
1liskili Orneklemler t Testi Analiz Sonuglart

Test N X S Sd t p
On test 86 108.325 18.858 85 -.334 739
Son test 86 108.523 15.132

Kontrol Grubu 6grencilerinin SBTO’den aldiklar1 6n test puanlarmin ortalamasi
108.325 ve standart sapmasi 18.858 iken son test puanlarinin ortalamasi ise 108.348 ve
standart sapmasi 15.132’dir. Yapilan iliskili 6rneklemler t testinin sonuglarina gére Kontrol
Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum olgeginden aldiklar1 6n test ve son

test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t(85)=-.334, p>.05).

Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna son test olarak uygulanan SBTO

sonucunda ulasilan verilerin betimsel degerleri Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin Gruplarina Gére SBTO Son Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 86 116.604 17.582
Deney-2 Grubu 86 117.244 16.560
Kontrol Grubu 86 108.523 15.132
Toplam 258 114.120 16.867

Tablodaki verilere bakildiginda SBTO son testinden alman puan ortalamalarina gore
ECR kullanilan Deney-1 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=116.604, ECF kullanilan Deney-
2 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=117.244 ve Kontrol Grubunun puan ortalamasinin ise
Xkontro=108.523 oldugu goriilmektedir. Uygulamalar sonrasinda Sosyal Bilgiler dersine kars1
en yliksek tutum puan ortalamasina egitici ¢izgi film kullanilan Deney-2 grubunun, en diisiik
tutum puan ortalamasina ise Kontrol Grubunun sahip oldugu ifade edilebilir. Calisma
grubunda yer alan dgrencilerin SBTO son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigini tespit etmek i¢in ANOVA uygulanmis ve elde edilen sonuglar sonuglar1 Tablo
12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Ggrencilerin Gruplarima Gore SBTO Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin Sd Karelerin F p
toplami ortalamasi
Gruplar arasi 4064.147 2 2032.074 7.504 .001
Grup ici 69051.884 255 270.792
Toplam 73116.031 257

53



Deneysel uygulamalar sonunda son test olarak uygulanan SBTO’den elde edilen puan
ortalamalarinin analizi sonucunda ulasilan bulgular incelendiginde deney gruplar1 ve kontrol
grubu son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olustugu
tespit edilmistir (F2-255=7.504, p<.05). [Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu
goriilmiistir (p=.315; p> .05)]. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla Tukey analizine bagvurulmustur. Analiz sonucunda elde edilen bilgiler

Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Cgrencilerin Gruplarima Gore SBTO Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iliskin Tukey Analizi Sonuglar

Gruplar Deney-1 Grubu Deney-2 Grubu Kontrol Grubu
Deney-1 Grubu - - .004
Deney-2 Grubu - - .002
Kontrol Grubu .004 .002

*p<.05

Tablo 13’teki Tukey analizi sonuglar incelendiginde SBTO son test puan ortalamalar:
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir
(Xecr=117.244; Xgcr=116.604; Xkontroi=108.523). Anlamli bulunan bu farkliligin ECR grubu,
ECF grubu ve Kontrol grubu arasinda ECR ve ECF gruplar lehine oldugu goriilirken ECR
grubu ile ECF grubu arasinda anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir.

Orneklem biiyiikliigii ve anlamlilik diizeyi verilerine sahip oldugumuzda istatistiksel
bir testin glicii hakkinda tahmin yiirlitmemizi saglayan etki biiyiikliigli, bagimsiz degiskendeki
varyansin bagimli degisken tarafindan agiklanma derecesini gosterir (Biiyiikoztiirk, 2012;
Cohen, 1988; Kline, 2010; Shavelson, 2016). Etki biiytikliigii analizi, iki degisken ya iki grup
arasinda olusan farkin nicel Ol¢limii i¢cin uygundur (Borenstein, Hedges, Higgins, &
Rothstein, 2013). Calisma gruplarinda kullanilan 6gretim materyallerinin olusturdugu etki
biiylikliigli hesaplanirken CMA (comprehensive meta analysis software) programindan
yararlanilmis ve Hedges’ g degeri dikkate alinmistir. Etki biiytikliikleri, 0.20 ile 0.50 arasinda
1se kiigiik etki; 0.50 ile 0.80 arasinda ise orta etki; 0.80°den biiyiik ise genis etki olarak ifade
edilmektedir (Cohen, 1992). ECR kullanilan Deney-1 Grubundaki uygulamalarin Kontrol
Grubundaki uygulamalara gore Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum iizerinde kiigiik diizeyde
etki biyiikliigiine (Hedges’ g=.490); ECF kullanilan Deney-2 Grubundaki uygulamalarin
Kontrol Grubundaki uygulamalara gore Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum {izerinde orta

diizeyde etki biiyiikliigiine (Hedges’ g=.547) sahip oldugu goriilmektedir.
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SBMO’den elde edilen bulgular.

Deneysel uygulamalar Oncesinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
motivasyon diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla SBMO 6n test olarak
uygulanmistir. SBMO 6n testinden elde edilen verilerin analizinde ANOVA kullanilmistir.
Deneysel uygulama  siireci tamamlandiktan  sonra, Ogrencilerin  derse  karsi
motivasyonlarindaki olasi degisiklikleri belirlemek amaciyla SBMO son test olarak tekrar
uygulanmistir. Deneysel uygulamalar sonrasinda gruplarin motivasyon diizeylerinde anlamli
farklilik olup olmadigim belirlemek i¢in SBMO 6n test ve son test verilerine iliskili drneklem
t testi, gruplarin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeylerinin karsilastirilmasi igin
ise SBMO son test verilerine ANOVA uygulanmustir. Analizlerden elde edilen bulgular

tablolarla ifade edilmistir.
SBMO’den elde edilen verilerin normallik degerleri Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. SBMO On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Normallik Degerleri

Gruplar On test Son test
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
Deney-1 Grubu -.674 125 -.044 -577
Deney-2 Grubu -215 -.862 -473 -.243
Kontrol Grubu -117 -579 -.692 102

Tablo 14 incelendiginde tiim degerlerin +1, -1 degerleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu degerler verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu
degerler, parametrik testler icin gerekli goriilen normallik degerlerinin saglandigini

gostermektedir.

Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna ait SBMO &n test puan

ortalamalarinin betimsel degerleri Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin Gruplarina Gére SBMO On Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 85 85.258 11.346
Deney-2 Grubu 86 85.848 10.745
Kontrol Grubu 89 84.561 12.544
Toplam 260 85.215 11.549

Tablo 15°teki verilere bakildiginda SBMO 6n testinden alinan puanlara gére ECR
kullanilan Deney-1 grubunun puan ortalamasmin Xgcr=85.258, ECF kullanilan Deney-2
grubunun puan ortalamasinin Xgcr=85.848 ve kontrol grubunun puan ortalamasinin

Kkontro=84.561 oldugu goriilmektedir. Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin SBMO &n
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test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin ANOVA

uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16. _Ogrrencilerin Gruplarina Gore SBMO On Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iligkin Tek Faktorlii ANOVA Sonucglart

Gruplar Karelerin Sd Karelerin F p
toplami1 ortalamasi
Gruplar arasi 72.688 2 36.344 271 763
Grup ici 34477.251 257 134.153
Toplam 34549.938 259

Deneysel uygulamalar baslamadan dnce 6n test olarak uygulanan SBMO’den elde
edilen verilere iliskin sonuglar incelendiginde gruplarin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
motivasyon puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p=.763, p>.05). [(Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu
gorillmiistiir (p= .452; p> .05)]. Bu durum, gruplarin uygulamalar 6ncesinde Sosyal Bilgiler

dersine yonelik motivasyon bakimindan benzer 6zelliklere sahip olduklarini géstermektedir.

ECR kullanilan Deney-1 Grubu o&grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon on test Ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
tespit edebilmek i¢in iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 17°de
gosterilmistir.

Tablo 17. ECR Kullanilan Deney-1 Grubu Osrencilerinin SBMO On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarimin lliskili Orneklemler t Testi Analiz Sonuglart

Test N X SS Sd t p
On test 85 85.258 11.346 84 -3.450 .001
Son test 85 89.858 9.104

ECR uygulamalar1 yapilmadan &nce Deney-1 Grubu &grencilerinin SBMO’den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 85.258 ve standart sapmasi 11.346’dir. ECR uygulamalarindan
sonra Deney-1 grubu grencilerinin SBMO’den aldiklari puanlarin ortalamasi ise 89.858 ve
standart sapmasi1 9.104’tiir. Yapilan iligkili orneklemler t testinin sonuglarina gore dgrencilere
uygulanan ECR’ler 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon o6lg¢eginden

aldiklari puan ortalamalarini anlaml diizeyde artirmistir ((84)= -3.450, p<.05).

ECF kullanilan Deney-2 Grubu o&grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon on test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
tespit edebilmek igin iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 18°de

gosterilmistir.
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Tablo 18. ECF Kullanilan Deney-2 Grubu Osrencilerinin SBMO On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarinin Iligkili Orneklemler t Testi Analiz Sonuglar

Test N X SS Sd t p
On test 86 85.848 10.745 85 -3.510 .001
Son test 86 90.069 8.997

ECF uygulamalar1 yapilmadan 6nce Deney-2 Grubu o6grencilerinin SBMO’den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 85.848 ve standart sapmasi 10.745’tir. ECF uygulamalarindan
sonra dgrencilerin SBMO’den aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 90.069 ve standart sapmasi
8.997°dir. Yapilan iliskili 6rneklemler t testinin sonuglarina gore, 6grencilere uygulanan
ECF’ler 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6lgeginden aldiklari puan
ortalamalarini anlamli diizeyde artirmustir (t(85)=-3.510, p<.05).

Kontrol Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon on test ve
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi tespit edebilmek i¢in

iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin SBMO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin
1liskili Orneklemler t Testi Analiz Sonuclar

Test N X SS Sd t p
On test 89 84.561 12.544 88 -.613 542
Son test 89 85.483 11.892

Kontrol grubu &grencilerinin {inite islenmeden énce SBMO’den aldiklar1 6n test
puanlarinin ortalamasi 84.561 ve standart sapmasi 12.544 iken son test puanlarinin ortalamasi
85.483 ve standart sapmasit 11.892°dir. Yapilan iligkili 6rneklemler t testinin sonuglarina gore
kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon dlgeginden aldiklari
On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t(88)=-.613,
p>.05).

Deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra, ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iliskin SBMO son test puan ortalamalarinin uygulama gruplarma gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin SBMO son test verilerine tek faktérlii ANOVA

uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 21°de gosterilmistir.

Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna son test olarak uygulanan SBMO

sonucunda ulasilan verilerin betimsel degerleri Tablo 20’de yer almaktadir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Gruplarina Gére SBMO Son Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 85 89.858 9.104
Deney-2 Grubu 86 90.069 8.997
Kontrol Grubu 89 85.483 11.892
Toplam 260 88.296 10.191

Tablo 20°deki verilere bakildiginda SBMO son test puan ortalamalarma gére ECR
uygulanan Deney-1 Grubunun puan ortalamasmin Xecr=89.858, ECF uygulanan Deney-2
Grubunun puan ortalamasmin Xgcp=90.069 ve Kontrol Grubunun puan ortalamasinin ise
Xkontrol=85.483 oldugu goriilmektedir. Uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersine iliskin
en yiiksek motivasyon puan ortalamasina egitici ¢izgi film uygulanan Deney-2 grubunun, en
diisiik motivasyon puan ortalamasina ise Kontrol Grubunun sahip oldugu ifade edilebilir.
SBMO son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farklarm anlamli olup olmadig: tek faktorlii
ANOVA ile incelenmistir.

Tablo 21. _Ogrencilerin Gruplarima Gore SBMO Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin toplami1 Sd Karelerin ortalamast F p
Gruplar arasi 1393.028 2 696.514 7.017 .001
Grup ici 25509.168 257 99.257

Toplam 26902.196 259

Deneysel uygulamalar sonunda son test olarak uygulanan SBMO’den elde edilen puan
ortalamalarinin analizi sonucunda ulasilan bulgular incelendiginde deney gruplari ve kontrol
grubu son test puan ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olustugu
tespit edilmistir (F2-257 = 7.017, p<0.05). [(Levene testi sonucunda varyanslarin homojen
oldugu goriilmistiir (p=.117; p> .05)]. Olusan bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla Tukey analizine bagvurulmustur. Analiz sonucunda elde
edilen bilgiler Tablo. 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin Gruplarina Gore SBMO Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklara Iliskin Tukey Analizi Sonuglar

Gruplar Deney-1 Grubu Deney-2 Grubu Kontrol Grubu
Deney-1 Grubu - - .005
Deney-2 Grubu - .003
Kontrol Grubu .005 .003 -

*p<.05
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Tablo 22°deki Tukey analizi sonuglar1 incelendiginde SBMO son test puan
ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olustugu
gorilmistiir (Xecr=90.069; Xecr=89.858; Xkontroi=85.089). Anlamli bulunan bu farkliligin ECR
grubu, ECF grubu ve KG arasinda ECR ve ECF gruplar1 lehine oldugu goriiliirken ECR grubu

ile ECF grubu arasinda anlamli farkliligin olmadig: goriilmektedir.

Deney-1 Grubundaki egitici ¢izgi roman uygulamalarin kontrol grubu uygulamalarina
gore Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyon iizerinde kiiciik diizeyde etki biiytikliigiine
(Hedges’ g=.410); Deney-2 Grubundaki egitici ¢izgi film uygulamalarinin kontrol grubu
uygulamalarina gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon tizerinde kiiciik diizeyde etki

biiyiikliigiine (Hedges’ g=.432) sahip oldugu goriilmektedir.

ABT’den elde edilen bulgular.

Ogrencilerin BTT 6grenme alanina iliskin akademik basari diizeylerinin belirlenmesi
ve karsilastirlmasi amaciyla deneysel uygulamalar oncesinde BTTABT 06n test olarak
uygulanmistir. BTTABT 06n testinden elde edilen verilerin analizinde ANOVA kullanilmistir.
Deneysel uygulama siireci tamamlandiktan sonra, 6grencilerin BTT 6grenme alanina iliskin
akademik basarilarindaki degisiklikleri belirlemek amaciyla BTTABT son test olarak tekrar
uygulanmistir. Deneysel uygulamalar sonrasinda gruplarin akademik basarilarinda anlaml
farklilik olusup olusmadigini belirlemek i¢cin BTTABT 06n test ve son test verilerine iliskili
orneklem t testi, gruplarin BTT 6grenme alanina iliskin akademik bagarilar1 diizeylerinin
karsilastirilmast icin ise BTTABT son test verilerine ANOVA uygulanmistir. Analizlerden

elde edilen bulgular tablolarla ifade edilmistir.
BTTABT den elde edilen verilerin normallik degerleri Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23. BTTABT On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Normallik Degerleri

Gruplar On test Son test
Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
Deney-1 Grubu -.062 -.268 -.280 .205
Deney-2 Grubu .045 -.125 .630 491
Kontrol Grubu -.055 -.058 -.016 -525

Tablo 23 incelendiginde tiim degerlerin +1, -1 degerleri arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu degerler, verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu
degerler parametrik testler icin gerekli goriilen normallik degerlerinin saglandigim

gostermektedir.
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Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna ait BTTABT 6n test puan

ortalamalarinin betimsel degerleri Tablo 24°te yer almaktadr.

Tablo 24. Ogrencilerin Gruplarina Goére BTTABT On Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 87 25.862 7.400
Deney-2 Grubu 88 24.943 7.091
Kontrol Grubu 91 26.098 7.666
Toplam 266 25.639 7.382

Tablo 24°teki verilere bakildiginda BTTABT 6n testinden alinan puanlara gore ECR
kullanilan Deney-1 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=25.862, ECF kullanilan Deney-2
Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=24.943 ve Kontrol Grubunun puan ortalamasinin ise
Xkontrol=26.098 oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin BTTABT 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan tek
faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 25’te gosterilmektedir.

Tablo 25. _Ogrencilerin Gruplarima Gore BTTABT On Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin Sd Karelerin F p
toplami ortalamasi

Gruplar arasi 66.183 2 33.091 .605 547

Grup ici 14375.171 263 54,658

Toplam 14441353 265

Deneysel uygulamalar baglamadan 6nce on test olarak uygulanan BTTABT den elde
edilen verilere iliskin sonuglar incelendiginde gruplarin BTT Ogrenme alanina iliskin
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik olmadigi goriilmektedir
(p=.547, p>.05). [(Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir (p=
.847; p> .05)]. Bu durum, gruplarin uygulamalar 6ncesinde Sosyal Bilgiler dersi BTT
o0grenme alanina iligkin akademik basar1 bakimindan benzer Ozelliklere sahip oldugunu

gostermektedir.

ECR kullaniminin Deney-1 Grubu 6grencilerinin BTT 6grenme alanina iliskin
akademik basar1 on test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulagilan sonuglar

Tablo 26°da gosterilmistir.
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Tablo 26. ECR Kullanilan Deney-1 Grubu Ogrencilerinin BTTABT On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarinin Iligkili Orneklemler t Testi Analiz Sonuclart

Test N X ss df t p
On test 87 25.862 7.400 86 -64.657 .000
Son test 87 80.229 8.066

ECR uygulamalar1 yapilmadan 6nce Deney-1 Grubu oOgrencilerinin BTTABT den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 25.862 ve standart sapmasi 7.400’diir. ECR uygulamalarindan
sonra Deney-1 Grubu 6grencilerinin BTTABT den aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 80.229
ve standart sapmasi 8.066’dir. Yapilan iligkili orneklemler t testinin sonuglarina gore
ogrencilere uygulanan ECR’ler 6grencilerin BTTABT den aldiklart puan ortalamalarini

anlamli diizeyde artirmistir (t(86)= -64.657, p<.05).

ECF kullaniminin Deney-2 Grubu o&grencilerinin BTT 6grenme alanina yonelik
akademik basar1 on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkhilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in iligkili drneklemler t testi uygulanmistir. Ulagilan sonuglar
Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. ECF Kullanilan Deney Osrencilerin BTTABT On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarimin 1liskili Orneklemler T Testi Analiz Sonuglart

Test N X SS Sd t p
On test 88 24.943 7.091

87 -66.129 .000
Son test 88 76.875 8.452

ECF uygulamalar1 yapilmadan once Deney-2 grubu &grencilerinin BTTABT den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 24.943 ve standart sapmasi 7.091°dir. ECF uygulamalarindan
sonra Deney-2 grubu 6grencilerin BTTABT den aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 76.875 ve
standart sapmasi 8.452’dir. Yapilan iligkili 6rneklemler t testinin sonuglarina gore, 6grencilere
uygulanan ECF’ler 6grencilerin BTTABT den aldiklar1 puan ortalamalarini anlamli diizeyde

artirmistir (t(87)= -66.129, p<.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin BT T 6grenme alanina yonelik akademik bagar1 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit edebilmek igin

iligkili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 28’de gdsterilmistir.

Tablo 28. Kontrol Grubu Ogrencilerinin BTTABT On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin
liskili Orneklemler T Testi Analiz Sonuglar

Test N X S Sd t p
On test 91 26.099 7.667

90 -42.924 .000
Son test 91 68.571 7.898
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Kontrol grubu 6grencilerinin BTTABT den aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 26.099 ve
standart sapmasi 7.667°dir. Ogretim siirecinden sonra Kontrol Grubu &6grencilerinin
BTTABT den aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 68.571 ve standart sapmasi 7.898’dir. Yapilan
iliskili Orneklemler t testinin sonuglarina gore Ogretim faaliyetleri, Kontrol Grubu
ogrencilerinin BTTABT den aldiklar1 puan ortalamalarini anlamli diizeyde artirmistir (t(90)=
-42.924, p<.05).

Deney-1 Grubu, Deney-2 Grubu ve Kontrol Grubuna son-test olarak uygulanan

BTTABT sonucunda ulasilan verilerin betimsel degerleri Tablo 29’da yer almaktadir.

Tablo 29. Ogrencilerin Gruplarina Gére BTTABT Son Test Puan Ortalamalarina ait Betimsel
Degerler

Gruplar n X SS
Deney-1 Grubu 87 80.229 8.066
Deney-2 Grubu 88 76.875 8.452
Kontrol Grubu 91 68.571 7.898
Toplam 266 75.131 9.490

Tablo 29’daki verilere bakildiginda BTTABT son test puan ortalamalarina gére ECR
kullanilan Deney-1 Grubunun puan ortalamasinin Xgcr=80.229, ECF kullanilan Deney-2
Grubunun puan ortalamasmin Xgcp=76.875 ve Kontrol Grubunun puan ortalamasinin ise
Xkontro=68.571 oldugu goriilmektedir. Uygulamalar sonrasinda Sosyal Bilgiler dersi BTT
o0grenme alanina iligkin en yiiksek akademik basar1 puan ortalamasma egitici ¢izgi roman
uygulanan Deney-1 Grubunun, en diisiik basar1 puan ortalamasia Kontrol Grubunun sahip
oldugu ifade edilebilir. BTTABT son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamli
olup olmadig tek faktorliit ANOVA ile incelenmistir.

Tablo 30. _Ogrrencilerin Gruplarina Gére BTTABT Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin Sd Karelerin F p
toplami ortalamasi

Gruplar aras1 ~ 6445.082 2 3222.541 48.638 .000

Grup ici 17425313 263 66.256

Toplam 23870.395 265

Deneysel uygulamalar sonunda son test olarak uygulanan BTTABT den elde edilen
puan ortalamalar1 incelendiginde deney gruplart ve kontrol grubu son test puan ortalamalari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (F2-263=48.638, p<.05).
[(Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu gorilmistiir (p= .824; p> .05)]. Bu
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Tukey analizine

bagvurulmustur. Analiz sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 31’de yer almaktadir.
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Tablo 31.'Ogrencilerin Gruplarina Gore BTTABT Son Test Puan Ortalamalari Arasindaki
Farklara Iliskin Tukey Analizi Sonuglar

Gruplar Deney-1 Grubu Deney-2 Grubu Kontrol Grubu
Deney-1 Grubu - .019 .000
Deney-2 Grubu .019 - .000
Kontrol Grubu .000 .000 .000

*p<.05

Tablo 31°deki Tukey analizinden elde edilen bulgular incelendiginde BTTABT son
test puan ortalamalar1 bakimindan tiim gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklarin oldugu goriismiistiir (Xecr=76.875; Xgcr=80.229; Xkontroi=68.571). Anlaml
bulunan bu farkliligin ECR grubu, ECF grubu ve KG arasinda ECR grubu lehine, ECF ile

kontrol grubu arasinda ise ECF grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Deney-1 Grubundaki egitici ¢izgi roman uygulamalarinin, Kontrol Grubu
uygulamalarina goére BTT 6grenme alanina iliskin akademik basar1 lizerinde genis diizeyde
etki Dbiiyiikligiine (Hedges’ g=1.453); yine Deney-2 Grubundaki egitici ¢izgi film
uygulamalarinin Kontrol Grubu uygulamalarina gore genis diizeyde etki biiyiikliigiine
(Hedges’ g=1.011); Deney-1 Grubundaki egitici ¢izgi roman uygulamalarinin, egitici ¢izgi
film uygulamalarmin gerceklestirildigi Deney-2 Grubuna gore, BTT 6grenme alanina iliskin
akademik basar iizerinde kiiclik diizeyde etki biiytikliigiine (Hedges’ g=.403) sahip oldugu

goriilmektedir.

Nitel Bulgular

Nitel boliimde yazili gériigme formlar1 ve yliz ylize yapilan goriismelerden elde edilen

verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Egitici ¢izgi roman kullanimina yénelik nitel bulgular.

Deney-1 Grubunda bulunan 6grencilerin egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali
olarak kullanilmasima iliskin goriislerini tespit etmek i¢in Ogrencilere goriisme formlari
verilmis ve bu formlarda yer alan sorulari cevaplamalar1 istenmistir. Ayrica her smiftan iki
Ogrenci ile de yiiz yiize goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmis, kodlar olusturulmus, olusturulan bu kodlar uygun kategoriler altinda
bir araya getirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin ifadelerine ornekler
verilirken 6grenci isimleri yerine YCRA1, CRA1 gibi kodlar kullanilmistir. Bu kodlarda “Y”
harfi yiliz ylize yapilan goriismeleri temsil ederken “CR (egitici ¢izgi roman)” ¢grencinin
hangi deney grubunda yer aldigini, “A,B,C” 6grencilerin hangi okulda yer aldiklarini, “1,2,3”

ise 6grenci ismini temsil etmektedir.
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Egitici ¢izgi roman kullanilan Deney-1 Grubundaki 6grencilerle yapilan goriismeler
sonucunda olusturulan kodlar “Egitici Cizgi Romanlarin Kullanimi” ana temasi altinda

toplanmastir.

“Egitici Cizgi Romanlarin Kullanim1” ana temasina ait “Derse Yonelik Katkilar1”
“Bireysel Katkilar1” “Yasanan Zorluklar” ve “Ogrencilerin Onerileri” olarak isimlendirilen

dort alt tema olusturulmustur.

Bir konu aklimi kurcaliyor, evlat. ] I—

Derse yonelik = BRI ‘ Yasanan
katkilar1 e L zorluklar
Egitici Cizgi Romanlarin
Kullanimi
nasil yapmam gerektigini anlatman yeterli, dede
Bireysel Ogrencilerin

Duydun mu Tombik? Sorunun varsa

soyle. Hemen aragtirir ¢zerim . . . .
katkilar1 ﬁ‘ d Onerileri
L

Sekil 13. Egitici ¢izgi romanlarin kullanima.

Derse yénelik katkilar: alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarm kullanimi ile ilgili deneyimlerinden ulasilan
“Derse Yonelik Katkilar1” alt temasina iliskin kodlar Tablo 32’de goriilmektedir. Bu alt tema
ve kodlara ulagsmayr saglayan Ogrenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenerek

sunulmustur.

Tablo 32. Egitici Cizgi Romanlarin Kullaniminin Derse Yonelik Katkilart

Alt Tema Kodlar Frekans

Derse katilma istegini artirmast 28
- Dersi sevdirmesi 24
j;; Dikkat cekici olmasi 20
v: Tlgi gekici olmast 19
§ Dersi eglenceli hale getirmesi 19
2 Dersi daha verimli hale getirmesi 18
% Farklilik olusturmasi 15
= Konuyu pekistirmeyi saglamasi 13

Konuya olan meraki artirmasi 12

YCRAI1, YCRBI1, YCRCI, CRAI1, CRAS, CRA24, CRBI11, CRB25, CRC26 kodlu
ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasinin derse olan

katkilarini ifade ettikleri climleler asagida verilmistir.
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YCRAZL: “...Eskiden Sosyal Bilgiler dersini izlerken tarihler beni sitkabiliyordu. Cizgi
romanlar geldiginde daha akict bir sekilde ders isleyebiliyoruz. ...Cizgi romanlar oldugunda
bir seylerden yorulup ara vermis gibi oluyorduk. Eglenceli bir sekilde ara verdiriyoruz. Hem
de yine arkadan gizli olarak bize bilgileri aktariyordu. Simsiyah yazilardan sonra bir resim
gordiigiimde dikkatimi ¢ekiyordu. ...Cizgi romanlar geldikten sonra Sosyal Bilgiler dersi
gelsin, ben de derse katilayim, diyaloglar: okuyalim gibi icimde bir his dogdu. Sosyal bilgiler
dersine karst diigiincelerimi giizellestirdi ¢izgi romanlar derse katilma istegimi arttirdr.
Ciinkii insanlarin birbirleriyle bu ¢izgi romanlarin i¢inde tartismalar: dersi eglenceli bir hale

getirdi.”

YCRB1: “...Konularin egitici ¢izgi romanlardan nasil islendigini merak ediyordum.
Sevmedigimiz konulart bize sevdiriyor. Onu sevdirdikten sonra anladigimizda o bilgi
aklimiza yatiyor. Eksigim oldugunda bir daha okuyorum, daha iyi anliyorum. Bak burada bu

varmis diye tekrar bakiyorum.”

YCRCL: “...Derse olan ilgimi arttiryorlar. Sosyal Bilgiler dersine calismayr istedim.
Cizgi romamni okuduk¢a ne olacak diye meraklantyyordum. Gorsellerde ne dedigini merak
ediyordum. Eglenceli bir ders gegiriyordum. Eglenceli oldugu i¢in dersin daha uzun olmasini

istiyordum.”

)

CRAL: “... zihnimi daha iyi gelistiriyor. Hem konu tekrari gibi de gorev aliyor.’

CRADS: “Dersi daha ¢ok sevdim. Daha c¢ok eglenceli oldu. Resim benim hayatim

oldugu igin begendim. Ayrica gérsel hafizami gelistirirken bir yandan da bilgi dgreniyorum.”

CRB25: “Cizgi romanlar ile daha ¢ok egleniyorum ve derse daha ¢ok katilyyorum ve

o dersin daha ¢abuk gelmesini istiyorum.”

CRC26: “Insanlar: diisiindiiriip giildiiren giildiiriirken diisiindiiren bir sey fikra gibi
bana iyi geldi.”
CRBI11: “Cizgi romanlar simif basarimizi yiikseltti, konuyu daha verimli islememizi

daha iyi anlamamizi sagladi.

CRC20: “Cizgi romandaki karakterler ne soyleyecek diye ¢ok merak ettim hep yani
sosyal bilgilere olan merakim da artti. Mesela yarida kaldigimizda tam teneffiis zili ¢altyor

ama ben acaba ne diyecek diye oturup okuyordum...”

CRA24: “Cizgi roman degisiklik olusturdu. Daha fazla ve daha ayrintili arastirip
calismada degisiklik yapti.”
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Bireysel katkilar: alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarin kullanimi ile ilgili deneyimlerinden ulasilan
“Bireysel Katkilar1” alt temasina iligkin kodlar Tablo 33’te goriilmektedir. Bu alt tema ve

kodlara ulagilan 6grenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Tablo 33. Egitici Cizgi Romanlarin Kullanimumin Bireysel Katkilar: ile Ilgili Ogrenci
Goriisleri

Alt Tema Kodlar Frekans

Basarty1 artirdig1 inanci 30

= Ogrenmeyi kolaylastirmasi 25

% Motivasyon saglamasi 22

E Okuma becerisi kazandirmasi 16

% Odaklanmay1 saglamasi 14

5 Kalic1 6grenmeyi saglamasi 11
Hayal giiclinii gelistirmesi 9

YCRAL, YCRB1, YCRC1, CRA1, CRA4, CRA7, CRB7, CRB9, CRB10, CRB24,
CRC2, CRC12, CRC10 kodlu 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde egitici ¢izgi romanlarin

kullanilmasinin bireysel katkilarini ifade ettikleri climleler asagida verilmistir:

YCRAL: “...Komik olduklari igin insanin beynini ¢ok mesgul yapmiyor. Beni
yormadan ogretiyor. Bu sekilde giizel akici bir sekilde 6greniyordum. Eglenceli buluyordum.
Bazi komik seyler olabiliyordu. Resimlerdeki tipler biraz komik olabiliyordu. Bilerek yapilmig
bir sey olarak bizi giildiiriiyorlard. ...Dersin daha uzun olmasini istedim. Diyaloglarin
tamamlanmasini istedim. Mesela okulda (etkinlikte) bir diyalog olmustu. O diyalogu
begendigim icin, bana zevkli geldigi icin, eve gidip bir daha baksam ne giizel olur. Ne giizel
eglenmistim benim i¢in de tekrar olur diisiiniiyordum. Hem daha kisa siirede ogrenmemi

sagliyor bu siirecte benim Sosyal Bilgiler dersine olan ilgimi ve alakami da arttiriyordu.”

YCRBL1: “Cizgi roman kullanildig: derslerde ozetli oldugu icin hem bilginin kokiinii
anlatiyor bize hem de normal olarak zihnimize igliyor. Gorseli de oldu mu onu birine
benzettigimiz zaman o hep aklimizda kaliyor. Mesela su bilgiyi karikatiirde gordiik ve biri
bize bilgi paylasiyordu karikatiirdeki. Onu gérdiigiimiizde o karakterin bize getirdigi bilgiyi
aklimiza getirebiliyoruz. Yani zihnimiz daha da ac¢ilyyor. ...Cizgi romanla anlatilinca zor

’

olmuyor. Beynime yatiyor oyle.’

YCRCL1: “...Daha ¢ok karikatiir (egitici ¢izgi roman) olsun derse daha ¢ok katilayim
istiyorum. Mizahla anlatilinca daha ¢abuk kavriyorum. Eglenince unutmuyorum.
Resimlerden de bir seyler 6greniyorum. Daha iyi dinledigim icin basarum artiyor. Daha ¢ok

calistyorum.”
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CRAL: “Cizgi roman uygulamast dersimdeki basarimi artirdi. Bunun igin

)

ogretmenime tesekkiir ederim.’
CRBI10: “Dersin ¢ok daha iyi gegtigini diistintiyorum. Ve simav notumu da
etkileyecegini diistintiyorum.”
CRB7: “Egitici ¢izgi roman derslere eglence getiriyor. Derste d6grencilerin

motivasyonu artiyor. Ve dersin nasil gectigini anlamiyoruz.”

CRC2: “Motivasyonun arttr. Yeni seyler 6grendim %100 motivasyonum arttr”
3 Y g Yy

)

CRC12: “Bana daha eglenceli geldigi icin i¢cimdeki calisma istegi biiyiidii.’
CRAA4: “Daha egitici daha eglenceli olduguna inaniyorum. Gorsel hafizam gelisiyor.
Okuma yetenegim, duygu ve tonlamalarim diizeliyor bence.”

CRB9Y: “...konuya daha ¢ok odaklantyyorum.”

CRAT7: “Cizgi roman derse eglence getiriyor. Derste ogrencilerin motivasyonu

artiyor. Ve dersin nasil gectigini anlamiyoruz.”

’

CRB24: “Soru ¢ozdiigiimde aklima ¢izgi romandaki ciimleler geliyor.’

2

CRC10: “Hayal kurma yetenegim artti.

Yasanan zorluklar alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarm kullanimi ile ilgili deneyimlerinden ulasilan
“Yasanan Zorluklar” alt temasina iliskin kodlar Tablo 34’te goriilmektedir. Bu alt tema ve

kodlara ulasilmay1 saglayan 6grenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Tablo 34. Egitici Cizgi Romanlarin Kullaminminda Yasanan Zorluklar

Alt Tema Kodlar Frekans
o5 Giriiltiiye neden olmast 15
g e~ Zaman alic1 olmast 13
§ E Konuyu detayl1 anlatmamas1 12
Sinif kontroliiniin saglanmasini zorlagtirmast 10

YCRA2, YCRB2, YCRCI1, YCRC2, CRA3, CRA14, CRAS, CRB8, CRB16, CRCI,
CRC19 kodlu 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasinda
yasanan zorluklar ifade ettikleri climleler agagida verilmistir:

YCRCL1: “...Bazi arkadaslar rahatsiz ediyor ses yapiyorlar.”

YCRB2: “...Hosuma gitti ama hi¢ ayrintiya giremiyoruz... Okumak uzun siiriiyor.”
YCRAZ2: “..ayrintiya giremiyoruz. Bir ¢izgi roman o konuyu bir kere anlatiyor.

...¢izgi roman yerine ders kitaplarinda konuyu anlatmast gerekiyor. ..okumak uzun
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siiriiyor. ...Resimlerdeki diisiinceleri diyaloglart bazi arkadaslarimiz kotii yonde kullanarak

’

dersi karisirmaya ¢alisabiliyor.’
CRA14: “Swuufta giiriiltii oluyor. Herkes farkli yerlere bakiyor.”

CRA3: “....Cizgi romanlar: goriince herkes bir agizdan konusuyor giiriiltii oluyor.”

CRB&: “...Cok komik oldu mu giiliismeler oluyor...”

CRC1: “Derste zaman gider. Her zaman ona bakarak ve okuyarak. Tabi eglence katar

)

ama dersin biiyiik zamant gider.’

’

CRC19: “Cizgi romanlar:t okumak zaman aliyor...’

’

CRBI16: “Dersi kaynatiyor. Herkes komik komik seyler buluyor.’

YCRC2: “Mesela ogretmenimizin koydugu kurallar var parmak kaldirmadan

konusmayacaktik ama ¢izgi romanlar gelince sinif kontrolden ¢ikiyor herkes ayni anda

okumak istiyor.”

Ogrencilerin énerileri alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarin kullanimi ile ilgili deneyimlerinden ulasilan
“Ogrencilerin Onerileri” alt temasma iliskin kodlar Tablo 35°te goriilmektedir. Bu alt tema ve

kodlara ulasilan 6grenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Tablo 35. Egitici Cizgi Romanlarin Kullanimu ile Ilgili Ogrencilerin Onerileri

Alt Tema Kodlar Frekans
Ders kitaplarina eklenmeli 18
E) . Farkh derslerde de olmal 15
% g, Farkli konularda da olmali 15
:g‘)’o Daha uzun olmal 13
Sevilen karakterler kullanilmali 12

YCRAI, YCRBI, YCRCI1, YCRC2, CRAS, CRA6, CRA23, CRB7, CRB12, CRBI1S5,
CRBI12, CRB20, CRC10, CRC18, CRCI13 kodlu 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde
egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasinda yasanan zorluklar ifade ettikleri ciimleler asagida
verilmistir:

YCRAL: “...Bunlarin (egitici ¢izgi romanlarin) ders kitaplarinda daha ¢ok olmasi
gerekir. Ders kitaplarinda ¢izgi romanlar olursa sinifin ve okulun basarist artar. ...Sozel

’

derslerde bunlarin olmasinin dersi daha akici islememize yol agcacagini diigiiniiyorum.’
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YCRB1: “...Onlarn (Egitici ¢izgi romanlari) okuyorum, egleniyorum ama az
oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii insant hem egitiyor hem de bilgilendiriyor. ...Karikatiirler

biraz daha uzatilabilirse anlamayanlar daha iyi anlayabilirler.”

YCRCL1: “...Cizgi romanlarin kitaplarda daha ¢ok olmasint isterdim. ...Bir konuya
bir sinif zor derse o konu karikatiirlerle islenmeli bence. Karikatiirler daha giizel canli
olmali bence. Farkli derslerde de olmali bence. Ozellikle matematikte kullamilirsa ogrenciler
daha ¢ok sever. Ciinkii karikatiirle daha iyi 6grenirler. Herkes sever. Sosyal Bilgiler dersinde

de daha ¢ok olsun.”

YCRB2: “Cizgi romanmin yaninda bir de ézeti olmali, birka¢ sayfada o konunun

anlatimi olmali. Konuyla ilgili bir ¢izgi roman olmali.”
YCRC2: “...Daha farkl olabilir. Mesela aksiyon iizerine deadpool gibi olabilir.”

CRB20: “...Ders kitaplarina eklenebilir.”

’

CRB15: “Ders kitaplarinda ¢izgi roman olmasi gerekir.’

CRA23: “Her derste uygulanmasi gerekir. Cizgi romanlarla bir giinde 2-3 ¢alisma

’

yvapilabilir.’
CRAG6: “...Daha fazla olsun tiim derslerde olsun.”

CRC10: “Herkes denemeli bence. Her konuda béyle ¢izgi romanlar yapilinca Sosyal
Bilgiler dersini sevmeyen kisiler bile sevebilir.”

’

CRC13: “...Ben ¢alismanin daha uzun siire olmasint isterim.’

CRBI12: “Bence her derste bunun kullamilmasi gerekir. Daha uzun olsa daha iyi

olur”.
CRBT7: “Dirilis Ertugrul’dan ornekler alip ¢izgi romana koyulmali.”

CRCI18: “Cizgi romanda daima Ayse, Fatma, Ahmet, Mehmet gibi isimler kullanmak

yerine sevdigimiz ¢izgi roman karakterleri daha iyi olur.”

Egitici ¢izgi film kullanimina yonelik nitel bulgular.

Deney-2 grubunda bulunan o6grencilerin egitici ¢izgi filmlerin 6gretim materyali
olarak kullanilmasina iligkin goriislerini tespit etmek igin Ogrencilere gorlisme formlari
verilmis ve bu formlarda yer alan sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Ayrica her smiftan iki
Ogrenci ile de yiiz ylize goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmis, kodlar olusturulmus, olusturulan bu kodlar uygun kategoriler altinda

bir araya getirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin ifadelerine 6rnekler
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verilirken 6grenci isimleri yerine YCFC1, CFC1 gibi kodlar kullanilmistir. Bu kodlarda “Y™
harfi yiiz ylize yapilan goriigmeleri temsil ederken “CF (egitici ¢izgi film)” 6grencinin hangi
deney grubunda yer aldigini, “A,B,C” 6grencilerin hangi okulda yer aldiklarini, “1,2,3” ise

Ogrenci ismini temsil etmektedir.

Egitici c¢izgi film kullanilan deney grubundaki oOgrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda olusturulan kodlar “Egitici Cizgi Filmlerin Kullanim1” ana temasi altinda

toplanmustir.

“Egitici Cizgi Filmlerin Kullanim1” ana temas1 “Gtiglii Yonleri” ve “Zayif Yonleri”

olarak isimlendirilen iki alt temadan olusmaktadir.

Giiglii yonleri Zayif yonleri

Egitici Cizgi Filmlerin Kullanim

Sekil 14. Egitici ¢izgi filmlerin kullanima.
Giiclii yonleri alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢izgi filmlerin kullanimu ile ilgili deneyimlerinden ulasilan “Giiclii
Yonleri” alt temasina iliskin kodlar Tablo 36’da gdsterilmistir. Bu tema ve kodlara ulasmay1

saglayan 6grenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Tablo 36. Egitici Cizgi Filmlerin Kullanimwin Gii¢lii Yonleri

Alt Tema Kodlar Frekans
Eglenceli olmasi 27
Ilgi ¢ekici olmas1 25
Dersi sevdirmesi 25
Motivasyonu artirmast 25
E) Zeka gelistirici olmasi 19
‘E Ogretici olmasi 17
’% Derse katilimi saglamasi 16
3 Dikkat gekici 15
Kalic1 6grenmeler saglamasi 13
Merak uyandirmasi 11
Anlamayi kolaylastirma 10
Heyecan verici olmasi 10

YCFA1, YCFB1, YCFC1, CFAl, CFA9, CFA19, CFB4, CFB6, CFB15, CFC3,
CFC6, CFC22 kodlu o&grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde egitici ¢izgi filmlerin

kullanilmasinin giiglii yonlerini ifade ettikleri ciimleler asagida verilmistir:
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YCFAL: «...Derste olmak istedim dersin daha ¢cabuk baslamasini istedim. Ders daha
kisa gibi geliyor daha uzun olmasin istedim. Ciinkii dersi sevdirdi bana. Merak ediyordum
¢izgi filmler bize bu konuyu nasil anlatacak diye. Dersin daha basit oldugunu diisiindiim...
ilgimi artirdr. ...Daha kolay égreniyordum. ... Aklimda tutmami biraz gelistirdi. Ogretmenin

sordugu sorulara da ben cevap vermek istedim.”

YCFBI1: “Cizgi filmleri seviyorum. Cizgi film olunca dersi de seviyorum beni derse
motive ediyor. Eskiden derste sikiliyordum daha ¢ok eglendim, daha cok katildim.
Ogretmenimiz soru soruyor hep ben parmak kaldiriyorum. ...derse katilmak ¢izgi filmle daha
kolay oldu. Kendime giivenim artiyor. ...Ama hem egleniyorum hem dgreniyorum bu yiizden

daha uzun olsun.”

YCFC1: “Cizgi filmli dersler derse ilgimi arttirdi. Daha iyi anladim, biraz daha
eglenceli gecti. Cizgi filmleri sevdigim icin dersi de sevdim. Daha uzun siire ders gegsin
(islensin) istedim. Cizgi filmlerin derste ne anlatacagu merak ettim. Diger dersler de boyle
gecse hem eglendirirdi hem de 6grenirdim. Cizgi filmlerdeki karakterler komik geliyor. Daha

)

rahat 6greniyorum. Derse daha ¢ok katilmak istiyorum.’

CFA19: “Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek istedim. ...dersin
baslamasii heyecanla bekledim. ...derste daha ¢ok seyler égrendim. Ders boyle eglenceli

’

gecerse sevmeyen arkadaslarimiz sevebilir.’

CFB4: “Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok sevmeye ve bazi konularin ilging oldugunu
diigtinmeye basladim. Korsan iiriin gibi kotii seylerin ne demek oldugunu 6grenmek istedim.
Diger ogrencilerin de izlemesini ve Sosyal Bilgiler dersinin daha ilging ve eglenceli oldugunu

’

anlamalarini isterim.’

CFB6: “...Derste c¢izgi film izleyince eve gidip ¢izgi filmde gordiigiim seylere
calistyorum.  Ciinkii  severek yapiyorum. Severek yapinca daha ¢ok oégreniyorum.

(Derse)Katilma inancim daha ¢ok oluyor ve ¢ok ¢alismaya basliyorum.”

CFBI15: “...ben ¢ok sevdim ve bir daha olmasini istiyorum. Ciinkii eglenceli oldugunu
diistintiyorum. Sikici ders gitti yerine eglenceli sosyal dersi geldi. Bilgilerimi gelistirdi ve 0

derste (Ogrenilenler) daha iyi aklima geliyor. Ben ¢ok sevdim.”

CFC3: “Cizgi filmle daha eglenceli oluyor dersler. ...merak ediyorum diger
konularda nasil ¢izgi filmler izleyecegiz. Hem merak ediyorum hem bir seyler dgreniyorum.

Cizgi filmlerle anlatilinca sorulara cevap veriyorum.”
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CFAO9: “...derse daha ¢ok ilgi gosteriyorduk bence. Cizgi filmlerin diger derslerde de
kullanilmasint isterim. Ciinkii daha ¢abuk anlyyorum. Diger derslerde de biraz daha basaril

olmam saglar.”
CRAL11: “...hem de akilda kalict olmasini sagliyor.”
CFC6: “...Konunun daha kalict olmasini sagladi...”

CFC22: “Ogretmenle ders bitmeyecek gibi oluyor ¢izgi film agilinca ilgimiz geri

toparlanuyor. ...dikkat ¢ekici oluyor.”

CFALl: “Normalde derslerde biraz sikilirdim ¢izgi filmle sikilmiyorum. Konularin

nasil anlatilacagimi merak ediyorum. Keske Sosyal Bilgiler dersi hep boyle olsa. Hem ¢izgi

1

film izledik hem de égrendik. Istahim acildi resmen.’

Zayif yonleri alt temasina iliskin bulgular.

Ogrencilerin egitici ¢cizgi filmlerin kullanim ile ilgili deneyimlerinden ulasilan ‘Zayif
Yonleri’ alt temasina iliskin kodlar Tablo 37°de goriilmektedir. Bu tema ve kodlara ulasmay1

saglayan 0grenci ifadeleri dogrudan alintilarla desteklenmektedir.

Tablo 37. Egitici Cizgi Filmlerin Kullaniminin Zayif Yonleri

Alt Tema Kodlar Frekans

Az bilgi icermesi 20
Takip etmekte zorlanma 18
Ayrmtiya girmemesi 15

é Not almakta zorlanma 15

Hel

E: Smif kontroliinii zorlastirmasi 15

E Kisa olmasi 14
Tekrar izleme ihtiyaci hissettirmesi 11
Cok fazla 6rnek icermemesi 6
Gergekgilikten uzak olmasi 6

YCFB2, YCFA2, YCFC1, YCFC2, CFA3, CFA7, CFA1S, CFB7, CFB10, CFBI3,
CFB21, CFC10, CFC14, CFC17 kodlu 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde egitici ¢izgi

filmlerin kullanilmasinin zayif yonlerini ifade ettikleri climleler asagida verilmistir:

YCFB2: “Daha dikkatli dinlememiz gerekiyor. Dersleri tam anlayamiyorum. AZ
anlatiyor. Ogretmenin anlatmast da gerekiyor. Takip etmekte zorlaniyorum. Evde ¢izgi film
izlermisim gibi oluyor. ...Karakterler kafami karistirryor. Izledigim cizgi film karakterleri
olsa daha iyi olur. ...bazi arkadaglarimiz derste ¢izgi film izliyoruz zannederek dersi alaya

getiriyor.”
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YCFA2: “Bazi arkadaslarim komik oldugu icin c¢izgi filmde dersi kaynatmaya
calistyor. Arkadan bunlar ¢ok komik diye yorum yapryorlar. Bir tane arkadasimiz var her
seye olumsuz yonden bakiyor. Komik olsun ama yaramaz arkadaslar: disart ¢ikaralim.
...Daha uzun siire olsa daha iyi olur. ... konusmalart kacirinca bir daha Qeriye

donemiyoruz”

YCFCI: “...Arkadaslarim konusunca anlamay: zorlastirtyor. Ders gidiyormus gibi
hissediyorum. ...dersin akisini hizlandiriyor. Cizgi filme bakinca anlatilant kagiriyoruz

anlatilana bakinca ¢izgi filmi kag¢iriyoruz.”

YCFC2: “Daha ¢ok ¢izgi filmle degil de insanli anlatanlar olmali. O zaman daha

gergek olur. Fazla ¢ocuk¢a olmamali. Cok basit geliyor dersler biraz daha ayrintuli olsa daha

’

iyi olur. Cok komik olunca da arkadaglarimiz dersi kaynatabiliyor.’

CFCl14: “Daha fazla bilgi olmali. Ayrintilara girilmeli ve bu konuda ¢ok drnek

verilmeli.”

CFBI10: “Bazen videoyu kagwriyorum ve geri donemiyorum. Geri kaliyorum ve

)

yazilar: yazamiyorum.’

CFA15: “Karakterler dersi yavas yavas anlatabilirler. Boylece daha eglenceli bir

ders gecirebiliriz.”
CFB13: “...sessiz olursak daha iyi olur.”

CFA7: “Cizqi filmde anlatilanlar kisa oldugu icin ogretmen tekrar etmeli. Bazi

eksiklikleri o6gretmenin diizeltmesi gerekiyor.”

CFC10: “Bence biraz érnekleri az veriyorlar ¢izgi filmde ben mesela daha ¢ok
ornekler iizerinden anlyyorum bir de hizli bir sey oldugu icin oradan énemli seyleri not almak

¢ok zor oluyor.”
CFB7: “Gayet iyi ama keske daha uzun olsa.”

CFB21: “Daha fazla orneklerle konuyu anlatmas: gerekiyor. Bu sayede bizim de

konuyla ilgili bilgilerimiz artar hem de daha kalict olur.”

CFC17: “Cizgi filmleri normal filmler gibi biraz degistirebiliriz ve konusmalarimizi

biraz yavaslatabiliriz”.

CFA3: “...Ger¢ek hayattan kisilerle roportaj yapilmali ve o kisilerin diistincelerine

gore hazirlanmali.”
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Sonu¢ boliimiinde c¢alisma bulgularinin  sonuglar1 ele alinmis, bu sonuglar
dogrultusundaki tartisma ve Onerilere yer verilmistir. Bu ¢alismanin amaci Sosyal Bilgiler
dersinde Ogretim materyali olarak kullanilan egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin
ogrencilerin derse iliskin tutum, motivasyon akademik basarilarina etkisini ve bu materyaller
hakkindaki 6grenci goriiglerini tespit etmektir. Calismada elde edilen veriler bu amag
dogrultusunda analiz edilmis ve bulgulara ulagilmigtir. Analizler sonucunda ulasilan bulgular
bu béliimde yorumlanmis ve literatiirdeki ilgili ¢alismalarla iligskilendirilerek benzerlikleri ve

farkliliklar1 ortaya koyulmustur.

ECR ve ECF Kullaniminin Ogrencilerin Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi

Sosyal Bilgiler dersinde ECR ve ECF kullaniminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine iliskin tutumlar {izerindeki etkisini belirlemek icin SBTO calisma gruplarina &n test
ve son test olarak uygulanmistir. Deneysel siire¢ Oncesinde 6n test olarak uygulanan
SBTO’den elde edilen verilerin analizi icin ANOVA kullanilmis ve analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli farklilik olusmadigi belirlenmistir (Bkz. Tablo 7). Ogrencilerin ¢alisma
gruplarina gore Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamasi, 6grencilerin uygulamalar dncesinde derse iliskin tutum bakimindan
benzer diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Deneysel siire¢ sonrasinda son test olarak
uygulanan SBTO’den elde edilen verilerin analizi icin ANOVA kullanilmis ve analiz
sonucunda en az iki grup arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 12). Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in Tukey analizi yapilmistir. Bu
analiz sonuglarindan hareketle Sosyal Bilgiler dersinde ECR ve ECF kullaniminin
ogrencilerin derse iliskin tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica
yapilan analizlerde ECR kullanilan Deney-1 ve ECF kullanilan Deney-2 gruplarinda yer alan
Ogrenciler arasinda tutum puan ortalamalart agisindan anlamli farklilik olusmadig:

goriilmiistiir (Bkz. Tablo 13).

ECR kullaniminin 6@rencilerin tutumlari iizerindeki etkisi.

ECR kullanilan Deney-1 Grubu &grencilerinin SBTO’den elde edilen 6n test ve son

test puan ortalamalarina iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
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egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini anlamli olarak
arttirdig sonucuna ulasilmustir (Bkz. Tablo 8). Ayrica SBTO son test puan ortalamalari
incelendiginde ECR kullanilan Deney-1 Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutum puan ortalamalarinin Kontrol Grubu Ogrencilerinin tutum puan ortalamalarindan
anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 13). Egitici ¢izgi romanlarin
tutum tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan farkli alanlarda yapilmis ¢alismalar

mevcuttur.

flhan (2016)’in Sosyal Bilgiler &gretiminde ¢izgi roman kullanimma yénelik
arastirmasinda, ¢izgi romanla 6gretim yapildiginda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
¢izgi romanin olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasgilmistir. Topkaya ve Simsek (2016)
cevreye karst olumlu tutum gelistirmede egitici ¢izgi romanlarin etkililigini arastirdigi
calismasinda egitici ¢izgi romanlarin Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugunu belirlemistir. Organ (2013) ise Fizik derslerinin ¢izgi roman teknigiyle gelistirilmis
bilim-kurgu hikayeleri kullanilarak islenmesinin 6grencilerin tutumlar1 {izerinde anlamli
6l¢iide olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Hosler ve Boomer (2011) benzer bir ¢alismay1
Biyoloji dersine yonelik olarak gerceklestirmis ve ¢izgi romanlarin olumlu tutum gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Celik (2015) 7. sinif basit makineler konusunda yiiriittigii
caligmasinda film ve c¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek tutum puanina ulastig1 sonucunu gdzlemlemistir. Oner (2013) ¢izgi
romanin okuma tutumu {zerindeki etkisini inceledigi c¢alismasinda ¢izgi roman
uygulamasinin ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmigtir. Topkaya ve Simsek (2016) egitici ¢izgi romanlarin dgrencilerin olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili olmasinin nedeni olarak ¢izgi romanlarin 6grencilerin hayal giiglerini
etkilemesi oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica Kilickaya ve Krajka (2012) da yaptiklar
calismalarinda ¢izgi roman hazirlamanin derse iliskin tutum iizerindeki etkisini belirlemeye

calismis ve ¢izgi roman hazirlamanin derse karsi olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir.

Egitici ¢izgi romanlarin diiz metinlerle kiyaslandiginda daha siiriikleyici olmasi,
mizah1 ve eglenceyi barindirmasi ve bu sayede iletisimi kuvvetlendirmesi, 6zellikle ilkokul
diizeyi ¢ocuklar i¢in ¢ekiciliginin bulunmasi, dikkat ¢ekici olmasi, hayal giiclinii etkilemesi ve
aynt zamanla hayal giicliyle giiclenmesi gibi 0Ozellikleriyle oOgretim materyali olarak
kullamildiklar1 derslerde derse iliskin tutumu olumlu etkilemektedir. Bu arastirmada, SBTO
aracilifiyla elde edilen verilere gore Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman kullanimi

ogrencilerin derse olan tutumunu olumlu yonde etkilemistir.
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Yukaridaki ornek arastirmalarin ve bu arastirmanin sonuclarindan farkli sonuglara
ulasan arastirmalar da mevcuttur. Unal (2018) yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlarin
ogrenci tutumlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ozdemir
(2010) de ¢izgi romanlarin 6grencilerin Fen dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkilerini
arastirdig1 calismasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda derse yonelik tutumlar agisindan

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.

ECF kullaniminin 6grencilerin tutumlar iizerindeki etKisi.

ECF kullanilan Deney-2 Grubu 6grencilerinin SBTO’den elde edilen 6n test ve son
test puan ortalamalarina iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarini anlamli olarak
arttirdigr sonucuna ulasilmustir (Bkz. Tablo 9). Ayrica SBTO son test puan ortalamalari
incelendiginde ECF kullanilan Deney-2 Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum puan ortalamalarinin Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum puan ortalamalarindan

anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 13).

Egitici ¢izgi filmlerin eglenceli yapilarinin, gorselligi 6n planda tutmalarinin, popiiler,
ilgi ¢ekici ve ayn1 zamanda hem gorsel hem isitsel iletilere sahip olmalarinin, 6grencilerin

derse iliskin tutumlarini olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir.

Egitici ¢izgi filmlerin tutum iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan farkli
alanlarda yapilmis ¢aligmalar mevcuttur. Ates (2019) eger dogru kullanilirsa ¢izgi filmlerin
egitime katkida bulunacagini  savunmaktadir. Ogrencilere bir dersin  kazanimlari
dogrultusunda ¢izgi filmler izlettirilmesinin Ggrencilerin Ggretmenlerine, okullarina ve
derslerine karsi olumlu tutum sergilemelerini saglayacagini ifade etmektedir. Abdiisselam
(2013) Fen ogretiminde ¢izgi filmlerin etkisini arastirdigi caligmasinda ¢izgi filmlerin
ogrencilerde derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili oldugunu belirlemistir. Bu
¢alismanin sonuglarmi destekleyecek bir arastirma da Celik (2015) tarafindan yapilmistir.
Celik’in yaptig1 ¢alismada da filmlerin ve ¢izgi filmlerin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
olan tutumlar1 tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirtilmektedir. Torun (2008) ise
Ingilizce egitiminde animasyon kullaniminin 6grencilerin derse iliskin tutumlarinda olumlu
etkiler olusturdugunu saptamustir. Ulas Taraf (2011) Ingilizcede zamanlarin 6gretiminde ¢izgi
filmleri kullanmis ve 6grencilerin derse karst olan tutumlarindaki degisiklikleri incelemistir.
Arastirmac1 ¢izgi filmlerin 6grencilerin derse karst olumlu tutum sergilemelerinde etkili
olduklarini ifade etmistir. Abuzahra, Farrah ve Zalloum (2016) dil egitiminde ¢izgi film
kullaniminin G6g8rencilerin olumsuz tutumlarini dahi olumluya c¢evirebilecek etkiye sahip

oldugunu ifade etmektedirler.
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Yukaridaki 6rnek arastirmalarin ve bu arastirmanin sonuglarindan farkli olarak Biilbiil
ve Orug (2019) cizgi filmlerle Ingilizce egitiminin &grencilerin Ingilizce dersine iliskin
tutumlaria etkisini arastirdigi calismasinda ¢izgi filmlerin derse iliskin tutumu olumlu
etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir arastirmay1 Fen Bilgisi dersine yonelik olarak
gerceklestiren Ates (2009) de ¢alismasinda ¢izgi filmlerin derse iligkin tutum tizerinde anlaml
bir degisiklik olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Yakisan (2008) da benzer sonuglara Biyoloji

Ogretiminde bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasina yonelik ¢aligmasinda ulagmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde egitici
¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin 6grencilerin
derse iliskin tutumlari tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu etkinin her iki
materyalin de sinif ortamini daha eglenceli hale getirmesi, smif i¢i iletisimin daha giiglii
olmasini saglamasi, G6grencilerde daha kolay Ogrenme algis1 uyandirmasi, Ogrencilerin

ilgilerini ¢ekmesi gibi nedenlerden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

ECR ve ECF Kullamiminin Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi

Sosyal Bilgiler dersinde ECR ve ECF kullanimmin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik motivasyonlar iizerindeki etkisini belirlemek igin SBMO ¢aligma gruplarina
On test ve son test olarak uygulanmistir. Deneysel siire¢ oncesinde 6n test olarak uygulanan
SBMO’den elde edilen verilerin analizi icin ANOVA kullanilmis ve analiz sonucunda gruplar
arasinda anlamli farklilik olusmadigi belirlenmistir (Bk. Tablo 16). Ogrencilerin ¢alisma
gruplarina gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamasi 6grencilerin uygulamalar oncesinde derse iliskin motivasyon
bakimindan benzer diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Deneysel siire¢ sonrasinda son test
olarak uygulanan SBMO’den elde edilen verilerin analizi icin ANOVA kullamlmis ve analiz
sonucunda en az iki grup arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 21). Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in Tukey analizi yapilmistir. Bu
analiz sonuglarindan hareketle Sosyal Bilgiler dersinde ECR ve ECF kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.
Ayrica yapilan analizlerde ECR kullanilan Deney-1 ve ECF kullanilan Deney-2 gruplarinda
yer alan Ogrenciler arasinda motivasyon puan ortalamalar1 agisindan anlamli farklilik
olusmadig1 goriilmiistiir (Bkz. Tablo 22). Bu da her iki 6gretim materyalinin de 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersine iligkin motivasyonlarin1 benzer diizeyde etkiledigini gostermektedir.
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ECR kullaniminin 6grencilerin motivasyonlari iizerindeki etkisi

ECR kullanilan Deney-1 Grubu &grencilerinin SBMO’den elde edilen én test ve son
test puan ortalamalarina iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
egitici ¢izgi romanlarin 68rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini anlamli
olarak arttirdigi sonucuna ulasimustir (Bkz. Tablo 17). Ayrica SBMO son test puan
ortalamalari incelendiginde ECR kullanilan Deney-1 Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik motivasyon puan ortalamalarinin Kontrol Grubu 6grencilerinin motivasyon
puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 22). Egitici
¢izgi romanlarin motivasyon lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan farkli

alanlarda yapilmis ¢aligmalar mevcuttur.

Ilhan ve Yalg¢m (2019)’mn yapmis oldugu calismada Sosyal Bilgiler dersinde ¢izgi
roman kullaniminin 6grenci iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmacilar bu calismada
Amerika’da 7. sif Ogrencileri lizerinde c¢alismistir. Arastirma sonuclarina gore ¢izgi

romanlar 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini arttirmaktadir.

Egitici ¢izgi romanlar dersi daha etkili héle getirerek Ogrencilerin derse karsi
motivasyonunu arttirmaktadir (Hutchinson, 1949; Topkaya & Simsek, 2016). Tarabuzan ve
Popa (2015)’a gore ¢izgi romanlar 6grenenlerin kaygi diizeylerini diisiirir ve onlar1 motive
eder. Sinha, yaptig1 arastirmada ders kitaplarinda bulunan ¢izgi romanin ilkokul 6grencilerini
derse daha ¢ok motive eden bir etken oldugunu belirtmektedir (Akt., Kaptan, 214). Caruso ve
Freitas (2009), matematik egitiminde ¢izgi roman kullanimmin 6grencileri derse motive

etmekte yararl oldugunu ortaya koymustur.

Tilley (2008) de ¢izgi roman okumanin diiz metinleri okumakla asla
kiyaslanamayacagini ve ¢izgi roman okumanin basit bir gorev olarak goriilmemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Karagéz (2018), egitici ¢izgi romanlarin okumaya kargi motivasyonu
arttirdigini Ishikura (2013) ise, yaptig1 arastirmada dil 6greniminde ¢izgi roman kullanilan
ogrencilerin derse karst motivasyonlarmin yiikseldigini ve ilgilerinin arttigin1 ifade
etmektedir. Benzer sekilde Zhang (2015) da ¢evrimigi ¢izgi romanlarin dil 6gretiminde
motive edici 6zelligiyle faydali olabilecegini belirtmektedir. Vassilikopoulou, Retalis, Nezi ve
Boloudakis (2011) ¢evrimigi ¢izgi romanlarin dil egitiminde kullanilabilirligine yonelik
arastirmalarinda ¢izgi romanlarin motive edici 6zellige sahip oldugundan etkili bir materyal

olabileceklerini belirtmislerdir.

Egitici ¢izgi romanlar anlamay1 kolaylastirmalari, kolay okunabilir, dikkat ¢ekici ve
merak uyandiric1 olmalar1 gibi 6zellikleriyle 6grencilerin derse karsi olan motivasyonlarinda

olumlu etkiye sahiptirler. Smif ortaminda kullanildiklarinda 6grencilerin derse karsi
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motivasyonlar1 artabilmektedir. Bu arastirmada, SBMO araciligiyla elde edilen verilere gore
Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman kullanimi1 6grencilerin  derse iliskin

motivasyonunu olumlu yonde etkilemistir.

ECF kullaniminin 6grencilerin motivasyonlari iizerindeki etkisi

ECF kullanilan Deney-2 Grubu dgrencilerinin SBMO’den elde edilen &n test ve son
test puan ortalamalarina iliskili 6rneklemler t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda
egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini anlamli
olarak arttirdigi sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 18). Ayrica SBMO son test puan
ortalamalari incelendiginde ECF kullanilan Deney-2 Grubu ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yoOnelik motivasyon puan ortalamalarinin Kontrol Grubu 6grencilerinin motivasyon
puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 22).
Egitici ¢izgi filmlerin motivasyon iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan farkli

alanlarda yapilmis caligmalar mevcuttur.

Ulag Taraf (2011) ¢izgi filmlerin icerdigi hareketli sahnelerin 6grencilerin derse karsi
motivasyonu tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Arastirmaci 6grencilerin ¢izgi
filmleri izledikten sonra egitsel gorevlere daha ¢ok katilim gosterdigini ve 6grencilere farkl
gelen Ogretim materyalleri kullanmanin onlarin motivasyonu {izerinde etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Torun (2008) ve Aprianti (2017) de Ingilizce egitiminde animasyon
kullaniminin 6grencilerin derse karsit motivasyonlarinda olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.
Aprianti (2017) ¢izgi filmlerin 6grencilerin motivasyonunu yiikselttigini, ilgilerini 6grenme
odagia topladigini ve 6grencileri aktif hale getirdigini belirtmektedir. Pitriana ve Syahrudin
(2013)’in c¢alismalarinda Ingilizce dgretmenleri, ¢izgi filmlerin dgrencilerin dgrenmeye kars
istek ve motivasyonlarini arttiracak bir materyal olarak kullanilabileceklerini ifade etmektedir.
Ayrica aragtirmacilar, yaptiklari calismada dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli olmalarmi
saglamak ve farkli yaratict Ogrenme ortamlar1 olusturmak i¢in ¢izgi filmlerin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Abuzahra, Farrah ve Zalloum (2016) seviyelerine uygun
cizgi filmlerin Ogrencileri, dil bilgilerini farkli iletisimsel baglamlarda kullanmalari igin
duyussal ve biligsel yonden destekleyerek onlari motive edecegini savunmaktadir. Sancak
(2018) da yaptig1 arastirmada Din Kiiltiiri 6gretmenlerinin ¢izgi filmleri 6grencilerin

motivasyonunu artirici bir 6gretim materyali olarak gordiiklerini tespit etmistir.

Egitici ¢izgi filmlerin eglenceli, dikkat ¢ekici, renkli ve heyecan verici, popliler ve
Ogretici olmalari, merak duygusunu harekete gegirmeleri, iletisimi giiclendirmeleri ve kalicilik
saglamalar ile G6grencilerin derse olan motivasyonlarinda olumlu etkiye sahip olduklar

diistiniilmektedir.
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Kaptan (2014) arastirmasinda yukaridaki Ornek aragtirmalarin ve yiiriitilen bu
aragtirmanin sonuglarindan farkli olarak ¢izgi filmlerin dil 6grenimi konusunda &grencilerin

motivasyonu iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini rapor etmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde egitici
¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu etkinin her
iki materyalin de gorsel dgelere dayanmasi, eglendirici ve Ogretici olmasi, mizahi ogeler
tasimasit ve Ogrenciler i¢in O0grenme ortamlarinda kullanilan diger materyallerden farkli

olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

ECR ve ECF Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisi

Sosyal Bilgiler dersinde ECR ve ECF kullaniminin 6grencilerin BTT 6grenme alanina
yonelik akademik basarilari tizerindeki etkisini belirlemek i¢in BTTABT ¢alisma gruplarina
On test ve son test olarak uygulanmistir. Deneysel siire¢ oncesinde 6n test olarak uygulanan
BTTABT den elde edilen verilerin analizi icin ANOVA kullanilmig ve analiz sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik olusmadigi belirlenmistir (Bkz. Tablo 25). Calisma
gruplarinin BTT 6grenme alanina yonelik akademik basar1 puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamasi, 6grencilerin uygulamalar dncesinde ilgili 6grenme alanina iligkin
akademik bagarinin benzer diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Deneysel siire¢ sonrasinda
son test olarak uygulanan BTTABT den elde edilen verilerin analizi igin ANOVA kullanilmig
ve analiz sonucunda en az iki grup arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (BKz.
Tablo 30). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi igin Tukey analizi
yapilmistir (Bkz. Tablo 31). Bu analiz sonuglarindan hareketle Sosyal Bilgiler dersinde ECR
ve ECF kullaniminin 6grencilerin BTT 6grenme alanina yonelik akademik basarilarint olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan analizlerde ECR kullanilan Deney-1 ile
ECF kullanilan Deney-2 gruplarinda arasinda Deney-1 Grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmistiir. Bu durum ECR’lerin ECF’lere gore ilgili 6grenme alaninda akademik basari

tizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.

ECR kullamiminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi.

ECR kullanilan Deney-1 Grubu ogrencilerinin BTT 6grenme alanina yonelik
hazirlanan BTTABT’den elde edilen on test ve son test puan ortalamalarina iligkili
orneklemler t testi uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucunda egitici ¢izgi romanlarin
ogrencilerin BTT 0Ogrenme alanina yonelik akademik basariyr anlamli olarak arttirdigi

sonucuna ulagilmistir (Bkz. Tablo 26). Ayrica BTTABT son test puan ortalamalarina yapilan
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ANOVA analizi sonucunda ECR kullanilan Deney-1 Grubu, ECF kullanilan Deney-2 Grubu
ve Kontrol Grubu o6grencilerinin BTT 0grenme alanina yonelik akademik basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin hem Deney-1
Grubu — Deney-2 Grubu karsilastirmasinda hem de Deney-1 Grubu — Kontrol Grubu
karsilastirmasinda ECR kullanilan Deney-1 Grubu o6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir
(Bkz. Tablo 31).

Cizgi romanlarin egitim ortamlarinda olduke¢a etkili olma nedenleri sahip olduklari
bazi1 ozelliklere baglanabilir. Cizgi romanlar sahip olduklar1 gorsel dgelerle metinleri temsil
yetenegi oldukga yliksektir. Bu da mesajin okuyucuya daha net sekilde ulagsmasini saglar.
Cizgi romanlar bireysel 6grenme hizina daha uygun materyaller olduklart i¢in 6grencilerin
O0grenmelerini organize etme firsati tanimaktadir. Bu da 6grencilerin 6grenme diizeylerine
dogrudan etki etmektedir. Ayrica gorseller soyut anlatimlar1 somut Orneklerle
giiclendirmektedir. Cizgi romanlar mizah 6gesine de sahiptir. Bilinmektedir ki mizah, dogru
kullanildiginda egitim ortamlarinda oldukca etkili bir arag olabilmektedir. Ayn1 zamanda
mizah, 6gretmen-6grenci iligkilerinde de olumlu etkiler sunabilmektedir. Caligmada ulasilan

sonuclar1 destekleyecek ¢aligmalar asagida siralanmistir.

Topkaya ve Simsek (2015)’in Vatandashk ve Demokrasi egitimine yonelik,
Topkaya’nin (2016b) ¢evre sorunlarina iliskin duyussal ve biligsel 6grenmelere yonelik,
Topkaya’nin (2016a) dogal c¢evreye duyarlilik degerlerinin aktarilmasma yonelik,
Topkaya’nin (2017) 6grencilerin demokratik algilarina yonelik ¢alismalarinda egitici ¢izgi
roman kullanilan gruplarin kontrol gruplarina gére daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yine ilhan (2016) ve Unal (2018)’m Sosyal Bilgiler 6gretiminde ¢izgi roman kullanimina
yonelik arastirmasinda ¢izgi roman kullanilan deney grubunun kontrol grubuna goére daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sonuglardan biri olarak Organ (2013) Fizik
ogretiminde ¢izgi romanlardan yararlanilarak yapilan 6gretimin akademik bagari iizerinde
olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Ekinci Efecioglu (2013) yabanci dil 6gretiminde ¢izgi
roman kullanimina iliskin yaptig1 ¢alismasinda ¢izgi roman kullanilan grubun kontrol grubuna
gore daha basarili sonuglara ulastigini tespit etmistir. Yine Miranda, Salazar ve Larens (2018)
de dil o6gretiminde ¢izgi roman kullanmanin katilimcilarin basarisint arttirdigini  tespit
etmistir. Oner (2013) ¢izgi romanm okudugunu anlama iizerindeki etkisini inceledigi
caligmasinda c¢izgi roman i¢in yapilan okuma anlama sinavinda, kisa hikaye ic¢in yapilan
okuma anlama sinavina gore 0grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Ertemsir
(2011) ¢izgi romanin yiiksekdgretimde kullanimina iliskin yaptig1 aragtirmasinda hem bir

Ogretim materyali olarak ¢izgi romanin hem de bir 68retim yontemi olarak interaktif ¢izgi

81



roman ydnteminin ydnetici egitiminde kullanilabilirligine iliskin sonuglar elde etmistir. Ornek
olarak gosterilen calismalar bu calismanin akademik basari testinden elde edilen sonuglari

destekler niteliktedir.

ECF kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisi.

ECF kullanilan Deney-2 Grubu o&grencilerinin BTT 0grenme alanina yonelik
hazirlanan BTTABT’den elde edilen on test ve son test puan ortalamalarina iligkili
orneklemler t testi uygulanmustir. Yapilan analiz sonucunda egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin
BTT 06grenme alanina yonelik akademik basariyr anlamli olarak arttirdigi sonucuna
ulagilmigtir (Bkz. Tablo 27). Ayrica BTTABT son test puan ortalamalari incelendiginde ECF
kullanilan Deney-2 Grubu 6grencilerinin BTT 6grenme alanina yonelik akademik basar1 puan
ortalamalarinin Kontrol Grubu 6grencilerinin akademik basar1 puan ortalamalarindan anlamli
olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 31). Buradan hareketle Sosyal Bilgiler
dersinde ECF kullaniminin 6grencilerin akademik basari diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna vartlmistir. Calismada ulasilan bu sonucu destekleyecek calismalar asagida

siralanmustir.

Ozer (2012)’in hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde ¢izgi filmlerin Sosyal Bilgiler
dersindeki etkililigi tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu arastirmada ¢izgi film kullanilan deney
grubu oOgrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine oranla daha yiiksek akademik basari
gosterdikleri ortaya koyulmustur. Benzer bir ¢alisma da Oru¢ ve Teymuroglu (2016)
tarafindan yapilmis ve c¢izgi filmlerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariya olumlu
etkisinin oldugunu ortaya koyulmustur. Celik (2015) 7. simif basit makineler konusunda
yuriittigii calismasinda film ve ¢izgi filmler ile 6gretim yapilan deney grubu &grencilerinin
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucunu gozlemlemistir. iskender (2007), Inag¢
(2010) Fen dersine yonelik arastirmalarinda benzer sonuglara ulasmistir. Kosker (2005)’in
yapmis oldugu c¢alismada ¢izgi romanlar dogru kullanildiginda ilkogretim diizeyi ¢ocuklarin
bilgi edinme, vyaraticilik, duygu ve diisiincelerini ifade etme gibi becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya koyan sonuglara ulagilmistir. Pitriana ve Syahrudin
(2013) yaptiklart calismada ¢izgi filmlerin kelime Ogrenme {izerindeki etkilerini
arastirmuslardir. Arastirmacilar ¢izgi filmlerin Ingilizce kelime 6grenmede olumlu etkilerinin
oldugunu, 6gretme siirecini kolaylastirdigini ve 6grencilerin ne 6grendiklerini anlamalarinda
etkili oldugunu belirtmektedir. Ulfa, Salim ve Permana (2017) da yapmis olduklar1 ¢calismada
cizgi filmlerin kelime 6gretimde bagartyr arttirmak i¢in kullanilabilecek bir egitim materyali
oldugunu belirtmektedir. Literatiir taramasinda Poohkay ve Szabo (1995) tarafindan

gerceklestirilen ve animasyonlar, grafikler ve metinlerin Matematik dersindeki etkililiginin
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karsilastirildigi ¢alismalarinda animasyonlarin diger tiirlere gére daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Egitici ¢izgi filmlerin akademik basar1 iizerindeki olumlu etkilerinin 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini konu tizerine ¢ekmesiyle, dersi sevdirmesiyle, anlamay1 ve akilda tutmay1
kolaylastirmasiyla, derste eglenceli bir ortam olusturmasiyla yakindan iliskili oldugu

distiniilmektedir.

Yukaridaki 6rnek arastirmalar ve bu arastirmanin sonuglarindan farkli olarak Fen ve
Teknoloji dersinde ¢izgi filmlerin kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
arastiran Ates (2019) calismasinda ¢izgi film kullanilan deney grubu ile kontrol grubu

arasinda akademik basar1 a¢isindan anlamli bir farklilik gézlenmedigini raporlamistir.

Yapilan literatiir taramasinda egitici ¢izgi filmlerle egitici ¢izgi romanlar1 akademik
basar1 degiskenine gore karsilastiran bir ¢alismaya rastlanmadigindan bu konuda 6rnek
arastirma sunulamamaktadir. Ancak egitici ¢izgi romanlarin egitici ¢izgi filmlere oranla
Ogrencilerin akademik basarilarin1 daha olumlu etkilemesi ¢izgi romanlarin egitim agisindan

bazi 6zellikleriyle alakali oldugu diisiiniilebilir.

Cizgi romanlar, ¢izgi filmlere oranla bireysel 6grenme hizlarina daha c¢ok hitap
etmektedir. Bu da 6grencinin konuyu 6grenme siiresini kontrol altina almasin1 saglamaktadir.
Cizgi romanlar, 6grenmeleri kontrol etme noktasinda ¢izgi filmlere oranla daha elveriglidir.
Cizgi romanlar okuyucusuna daha uzun siire muhakeme etme, 6ziimseme, hayal kurma
imkan1 verir. Cizgi romanlar tekrar edilebilirlik noktasinda ¢izgi filmlerden daha tstiindiir.
Sinif ortaminda 6gretim materyali olarak kullanilan bir ¢izgi filmde yapilacak her miidahale
biitin smifi etkilemektedir. Ancak egitici ¢izgi romanlarda bu olumsuz durum ortadan
kalkmaktadir. Ogrenciler ¢izgi romanlar iizerinde istedikleri noktaya geri donebilir, istedikleri
noktada istedikleri kadar odaklanabilirler. Bunu yaparken de smifin hic¢bir {iiyesini
etkilemezler. Egitici ¢izgi romanlar 6grenmelerin kontroliinli daha kolay sagladigi igin egitici

c¢izgi filmlere oranla yanlis 6grenmelerin tespitinde de daha etkilidir.

ECR ve ECF Kullanimina Yonelik (")grenci Goriisleri

Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinda bulunan 6grencilerin egitici ¢izgi roman ve egitici
cizgi filmlerin Ggretim materyali olarak kullanilmasi sonucunda edindikleri deneyimleri
belirlemek amaciyla 6grencilerden yazili goériisme formlar1 ve yiiz yiize goriismelerle veri
toplanmistir. Toplanan bu veriler analiz edildiginde 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun
olumlu goriis belirttikleri, egitici ¢izgi romanlar1 ve egitici ¢izgi filmleri bir 6gretim materyali

olarak etkili bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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ECR kullanimina yonelik 6grenci goriisleri.

BTT oOgrenme alaninda egitici ¢izgi roman kullanimina yonelik &grencilerin
deneyimlerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler analiz
edildiginde “Egitici Cizgi Romanlarin Kullanim1” ana temasina ait “Derse Yonelik Katkilar”
“Bireysel Katkilar” “Yasanan Zorluklar” ve “Oneriler” olarak isimlendirilen dért farkli alt

temaya ulasilmistir.

“Derse Yonelik Katkilar” alt temasinda yer alan kodlar “derse katilma istegini
arttirmasi, dersi sevdirmesi, dikkat ¢ekici olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, dersi eglenceli hale
getirmesi, dersi daha verimli hale getirmesi, farkli bir etkinlik yapmay1 saglamasi, konuyu
pekistirmeyi saglamasi, konuya olan merak: arttirmas1” seklindedir. Ogrenciler egitici ¢izgi
romanlara iliskin deneyimlerini agiklarken derse katilma isteklerinin arttigini, dersi daha ¢ok
sevmeye basladiklarini, egitici ¢izgi romanlarin dikkat ve ilgi ¢ekici oldugunu, dersi eglenceli

ve verimli hale getirdigini 6zellikle vurgulamislardir.

Ogrencilerin belirttigi bu ifadeler cesitli arastirmacilarm yaptig1 arastirmalarla
benzesmektedir. Chessman (2005) yaptigi arastirmada Ogrencilere 6gretim faaliyetlerinde
¢izgi roman kullanimi hakkindaki goriislerini sormustur. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 olumlu
cevap vermistir. Bu soruya iligkin olumsuz cevap veren 6grenciler ise sinifin ¢ok kiigiik bir
kismini temsil etmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarda ¢izgi romanlarin derse odaklanmaya
yardimci1 oldugu, siifin havasini her zaman olumlu etkiledigi, elestirel diisiinmeye yardimci
oldugu, smifi eglenceli bir héle getirdigi, derse gelmenin dort gozle beklendigi siklikla
gecmigstir. Hutchinson (1949), sinif ortaminda ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin derse
bireysel katilimda dénemli bir etkisi oldugunu belirtmistir. Haugaard (1973), Topkaya ve Yilar
(2015) galismalarinda ¢izgi romanin ¢ekici karakteristiginin 6grencilerin derse karsi ilgisini
arttirdigint belirtmistir. Olson (2008), Fen Bilgisi okuryazarligini tesvik etmek amaciyla
derslerde kendi olusturdugu c¢izgi romanlar1 kullanmay1 denemistir. Bu ¢alismasi sonucunda,
ogrencilerin ders siirecindeki performanslarinda artis oldugunu ve 6grencilerin ¢izgi romanlari
komik ve eglenceli buldugunu gdzlemlemistir. Karagoz (2018) ve Ozdemir (2010) de egitici

¢izgi romanlarin dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmektedir.

“Bireysel Katkilar1” alt temasinda yer alan kodlar “basariyr arttirdigi inanci,
O0grenmeyi kolaylastirmasi, motivasyon saglamasi, okuma becerisi kazandirmasi,
odaklanmay1 saglamasi, kalic1 6grenmeyi saglamasi, hayal giiciinii gelistirmesi” seklindedir.
Deneyimlerine basvurulan 6grenciler egitici ¢izgi romanlara iliskin deneyimlerini agiklarken
egitici ¢izgl romanlarin basarilarint ve motivasyonlarint arttirdigina, okuma becerisi

kazandirirken 6grenme ve anlamayi kolaylastirdigina vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin
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belirttigi bu ifadeler c¢esitli arastirmacilarin  yaptigi aragtirmalarin  bulgulariyla da

benzesmektedir.

Topkaya ve Yilar (2015) egitici ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin hayal diinyasini
gelistirdigini ifade etmektedir. Vassilikopoulou, Retalis, Nezi ve Boloudakis (2011) egitici
¢izgi romanlarin giiclii yanlarimi motivasyonu artirici olmasi, kalici 6grenmeler saglamasi,
gorsel oOgeler icermesi, diislinme becerilerinin gelistirmesi ve popiiler olmasi olarak
gormektedir. Rota ve Izquierdo (2003)’ya gore, bir dgretim araci olarak ¢izgi roman ¢ok
etkilidir. Ciinkii ifade bi¢imi acisindan c¢ok zengin iki kiltirel 6geyi birlestirir. Bunlar
edebiyat ve sanattir. Arastirmacilara gore ¢izgi romanin etkili olmasinin nedeni bu 6zelligiyle
sinirli degildir. Cizgi romanlar aynt zamanda pasif okumanin disinda aktif bir diislinme
faaliyeti gerektirir. Brocka (1979), diger edebi tiirlerle karsilastirildiginda ¢izgi romanlarin
Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada gorsellik agisindan daha avantajli oldugunu
belirtmistir. Beard ve Rhodes (2002), ¢izgi romanin iletilmek istenen mesajin basitlestirilmesi
acisindan faydali bir ara¢ oldugunu tespit etmistir. Witkowski (1997)'ye gore, cizgi
romanlardaki komik olaylar bilim kavramlarini daha basit sekilde anlasilir ve daha tanidik
hale getirir. McNichol (2017), ¢izgi romanlarin temel Ozelliklerinin yalnizca karmagsik
meselelerin anlasilmasini kolaylastirmak olmadigini ayni zamanda okuyucunun tartisilan
kosullarla daha yakindan iliski kurmasini1 saglayarak daha fazla kazanim sagladigini
belirtmektedir. Richter, Rendings ve Maminirina (2015)’nin ¢alismasinda ¢izgi roman
aracilifiyla ¢evre egitimi verilmistir. Bu calismadan bir yil sonra yapilan izleme testinde
ogrenmelerin kalicilik gosterdigi tespit edilmistir. Ilhan (2016) da yaptigi calismada ¢izgi
romanlarin Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenmelerin kaliciligint olumlu etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Azam (2019) ¢izgi romanlarin gorsel dgelerinin ve okuyucu hizinda ilerlemesinin
ogrenilenlerin kaliciligt tizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. McVicker (2007)’e gore
¢izgi romanlar Ogrenme ylkiinii hafifleterek Ogrencilerin 0grenmeye motive olmasini
kolaylastirmaktadir. Caruso ve Freitas (2009) cizgi romanlarin simifta etkili bir arag
olabilecegini, 6grencilerin ¢alismak istemedigi Matematik gibi derslere karsi motivasyonunu
artirmak i¢in etkili bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir. Topkaya (2014) egitici ¢izgi
romanlarin 6gretim slirecinde komik karakterler araciligiyla kisa bir hikaye anlatarak konular
daha canli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini bunun da ¢ocuklarin hayal giicliniin gliclenmesini
tetikledigini ve derse yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde etkilendigini belirtmektedir.
Versaci (2001) de ogretmenlerin simifta ¢izgi roman kullanarak c¢ocuklarin ufuklarini
acabilecegini ve bunun Ogrencilere edebiyat bakisi kazandiracagini ifade etmektedir. Cary

(2004)’in aragtirmasinda ¢izgi romanlarin gorselligi, siirikleyici olmasi ve uzun climlelere
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miimkiin oldugunca yer vermemesiyle okuma aliskanlig1 kazandirmada etkili oldugu ifade

edilmistir.

“Yasanan Zorluklar” alt temasinda yer alan kodlar “giiriiltiiye neden olmasi, zaman
alict1 olmasi, konuyu detayli anlatmamasi, sinif kontroliiniin saglanmasini zorlastirmasi”
seklindedir. Deneyimlerine bagvurulan 6grenciler egitici ¢izgi romanlara iliskin deneyimlerini
aciklarken egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak kullanildiginda bazi zorluklar
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Diger 6gretim materyallerinde oldugu gibi, tiim G6grencilerin
sinifta ¢izgi roman kullanimina olumlu tepki vermesi beklenemez (Cheesman, 2005). Bu
arastirmada, egitici ¢izgi romanlarin kullanimi ile ilgili 6grenciler siklikla smifta olusan
giiriiltiden ve zaman alict bir faaliyet olmasindan kaynakli yasadiklari zorluklardan

bahsetmislerdir

Cheesman (2005), ¢izgi romanlarin smifta giiriiltii olusturabilecegini genellikle
Ogrencilerin ¢izgi romanlar1 gordiiklerinde yani okumaya basladiklarinda bir siireligine
ortamda bir sessizlik olustugunu daha sonra 6grencilerin giiligsmelerinin basladigini ifade
etmistir. Ancak bu giiriiltiiniin nedeni 6grencilerin ¢izgi romanlardan hoslanmalar1 oldugu
diisiiniilebilir. Egitici ¢izgi romanlar Ogrenciler i¢in alisilmisin disinda bir Ogretim
materyalidir. Baz1 Ogrencilerin sadece eglenceli yoniine odaklanmalar1 kendilerini sinif
ortaminda degil de daha 6zgiir bir alanda hissetmelerini saglarken ayn1 zamanda giiliismeler
ve konusmalara da neden olmus olabilir. Ogrencilerin bu ilgisini, konuya y&nelterek bu

durumdan en {ist seviyede yararlanabilir.

Ogretmenlerin ¢izgi roman konusunda bilingli olmasi da ¢izgi romanlarm egitim
materyali olarak kullanilmasinda &nemli bir konudur. Ogretmenlerin ¢izgi romana yatkin
olmayisi, ¢izgi romani nasil kullanacagina dair egitimi ya da 6ngoriisii olmayist hatta ¢izgi
romana bakis acis1 da egitici ¢izgi romanlarin etkililigi konusunda Onemli kistaslar
olusturmaktadir. McNichol (2017) karsilasilan ve olumsuz intiba uyandiran ¢izgi romanlarin
etkisini ¢izgi romanlarin zayif yonleri arasinda olabilecegini belirtmektedir. Yildirim (2016),
Topkaya ve Yilar (2015) egitici ¢izgi romanlarda konu yogunluguna bagh olarak konusma
balonlarindaki sozciik sayisinin artis1 sonucunda yazi puntosunun kiigiilebilecegini ve bunun
ogrenciler i¢cin okuma giicligii olusturacagimi belirtmislerdir. Weitkamp ve Burnet (2007)
yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklar tarafindan sikici bulunan ¢izgi roman karelerinin yazi orani

yiiksek olanlar ve igerisinde nispeten daha az hareket olanlar oldugunu belirlemislerdir.

Ogretim materyallerinin giiclii yanlar1 oldugu gibi bazi zayif, dikkat edilmesi veya
kontrol altina alinmasi gereken yonleri de vardir. Egitici ¢izgi romanlarin da bazi zayif yonleri

olabilmektedir. Egitimcilerin de bu zayif noktalar1 dikkat ederek onlem almasi egitici ¢izgi
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romanlarin etkili yonlerinin daha ¢ok 6n plana ¢ikmasii ve bdylece daha etkili olmasini

saglayabilir.

“Ogrencilerin Onerileri” alt temasinda yer alan kodlar “ders kitaplarina eklenmeli,
farkli derslerde de olmali, farkli konularda da olmali, daha uzun olmali, sevilen karakterler
kullanilmali” seklindedir. Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlara iliskin deneyimleri tespit
edilirken 6grencilerin egitici ¢izgi romanin kullanimina iligskin 6nerileri olmustur. Bu 6neriler
siklikla egitici ¢izgi romanlarin ders kitaplarina yerlestirilmesi, farkli derslerde ve konularda

da kullanilmasi, daha uzun olmasi ve sevdikleri karakterlerin ¢izimlerinin olmasi yoniindedir.

Chung ve Chung (2018)’mn arastirmasinda Ogrenciler egitici ¢izgi romanlardaki
karakterlerin bildikleri karakterler kadar eglenceli olmadigin1 ve bu noktada gelistirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Cheesman (2006)'a gore, sinifta biiyiilk ve net ¢izgi romanlar

kullanilmali ve ¢izgi roman 6grencilerin yaslarina ve gegmislerine uygun olmalidir.

Chung ve Chung (2018) egitici ¢izgi romanlarin kullamighiligimi arastirdigy
calismasinda kullandig1 egitici ¢izgi romanlarin Ogrenciler tarafindan bilindik ¢izgi
romanlardan farkli olarak goriildiiginii belirtmistir. Aragtirmaci Ogrencilerin egitici ¢izgi
romanlardaki karakterlerin bilindik karakterler kadar eglenceli olmadigini ve ilging konulara
sahip olmadiginmi belirttigini ve kullanilan materyalin bu konularda gelistirilmesi gerektigi

ifade ettiklerini belirtmistir.

ECF kullanimina yonelik 6grenci goriisleri.

Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda egitici ¢izgi film kullanimia yonelik
ogrencilerin deneyimlerini ortaya c¢ikarabilmek i¢in gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismeler analiz edildiginde “Egitici Cizgi Filmlerin Kullanim1” ana temasia ait “Giiglii

Yonleri” ve “Zayif Yonleri” olarak iki farkl alt temaya ulasiimigtir.

“Giiclii Yonleri” alt temasinda yer alan kodlar “eglenceli olmasi, ilgi ¢ekici olmasi,
dersi sevdirmesi, motivasyonu artirmasi, zeka gelistirici olmasi, heyecan verici olmasi,
ogretici olmasi, derse katilimi saglamasi, merak uyandirmasi, kalict 6grenmeyi saglamasi™
seklindedir. Ogrenciler egitici ¢izgi filmlere iliskin deneyimlerini aciklarken dzellikle egitici
cizgi filmlerin eglenceli, ilgi ¢ekici olmasina dersi sevdirip motivasyonu arttirmasina vurgu
yapmuslardir. Ogrencilerin belirttigi bu ifadeler gesitli arastirmacilarin yaptig1 arastirmalarla

benzer 6zellikler gostermektedir.

Iskender (2007) yaptig1 calismasinda Fen Bilgisi 6gretiminde animasyon kullanimimnin
etkilerini belirlemeye calismistir. Arastirmacit ¢alismasinda Ggrencilerin  biiylik  bir

cogunlugunun animasyonlar1 O6grenmelerde kalicilik olusturma, bilgilerin pekistirilmesi,
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somutlastirma, dersi sikiciliktan uzaklastirma agisindan etkili bir 6gretim materyali olarak
gordiiklerini belirlemistir. Cakmak (2010) da yaptig1 ¢alismada, ¢alismaya katilan 4., 5.ve
6.smif dgrencilerinin biiyiik bir kismimin ¢izgi filmleri seyretmeyi sevdiklerini ve egitici
bulduklarini, ¢izgi filmlerde en c¢ok karakterlere dikkat ettiklerini ve ¢izgi filmlerin
O0grenmeler iizerinde kalicilik olustugunu belirttigini ifade etmektedir. Cho (2015) yaptigi
calismasinda Matematik derslerinde c¢izgi film kullanimi hakkindaki 6grenci goriislerini
belirlemeye c¢alismistir. Caligmanin sonuglarina goére Ogrenciler ¢izgi filmlerin gorsel
unsurlarinin olmasi, farklilik katmasi, dersi sikiciliktan uzaklastirmasi, zor konularin
O0grenmesine yardimci olmasi, ilging ve eglenceli olmasi gibi nedenlerden dolayr siniflarda

gormek istediklerini belirtmislerdir.

Cizgi filmler 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir
Ogretim materyali olarak goriilebilir. Biiyiileyici hikayeler ve maceralar, ¢izgi filmlerin tipik
sunumlariyla izleyicilerin dikkatini ¢eker ve onlari anlatilan1 anlamak i¢in motive eder. Cizgi
filmlerde bilginin hem gorsel olarak hem de isitsel olarak acikg¢a sunulmasi izleyicinin
ogrenmesine yardimci olur. Cizgi filmler bu yonleriyle etkili bir 6gretim materyali olabilir
(Jylhd- Laide, 1994). Cocuklar ¢izgi filmleri izlerken onlar1 mutlaka “egitim” veya “eglence”
olarak siiflandirmazlar. Bir ¢izgi filmin onlar i¢in hem egitici hem de eglenceli olmasi1 onlar
icin daha etkilidir (Fisch, Yotive, Brown, Garner, & Chen, 1997). Cizgi filmlerin kalici
o0grenme saglamasinda ¢izgi filmlerin renkli ve sesli olmasmin 6nemi biiyiiktiir (Cakmak,
2010, s. 33). Ulas Taraf (2011) 6grencilerin ¢ogunlugunun ¢izgi film izletilen derslerde ders
kitabinin kullanilmadigi i¢in mutlu olduklarin1 ve derse iliskin motivasyonlarinda artis
oldugunu ifade etmistir. Ayrica, 6grenciler gorsel-isitsel araglarin, tanidik karakterlerin, renkli
ve eglenceli konularin ilgilerini ve dikkatlerini cektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
karakterlerle bir anlamda duygusal bag kurduklarini onlar hakkinda bir seyler 6grenmek
istediklerini ve 6rnek aldiklarimi belirtmektedir Ogrenciler, cizgi filmlerle derse motive
edilebilirler. Ates (2019) de ¢alismasinda kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin izledikleri
cizgi filmlerin derse olan dikkatlerini ve motivasyonlarin1 arttiracagini belirtmektedir.
Cakmak (2010)’1n arastirmasinda 6grenciler, egitici ¢izgi filmlerden ¢ok sey 6grendiklerini,
karakterlerin davraniglarint ve miiziklerini begendiklerini ifade etmislerdir. Cizgi filmler
eglenceli ve ilgi cekicidir; mizahi ogeler, ¢ekici karakterler barindirir, 6gretirken 6grencileri
mutlu eder. Bu 6zelliklere sahip olan 6gretim materyali sinif atmosferini olumlu yonde etkiler

(Sultana, 2010).

“Zayif Yonleri” alt temasinda yer alan kodlar “az bilgi icermesi, ¢ok fazla drnek

icermemesi, ayrinttya girmemesi, not almakta zorlanmasi, takip etmekte zorlanma, kisa
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olmasi, tekrar izleme ihtiyaci hissettirmesi, gercekcilikten uzak olmasi, sinif kontroliinii
zorlastirmas1” seklindedir. Ogrenciler ¢ogunlukla ¢izgi filmlerde sunulan bilginin az olusunu,
orneklendirmelerin yetersiz olusunu, ayrintiya girilmedigini, not almakta ve takip etmekte

zorlandiklarini belirtmislerdir.

Su ve Liang (2014)’1in yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore ¢izgi filmlerle islenen
derslerde 6gretmenler ¢izgi filmlerde anlatilanlarin 6grenci seviyesine uygun hizda ilerlemesi
icin sik sik ¢izgi filmi durdurmalar1 gerektigini ve bazi noktalarda ek agiklamalar yapma
geregi hissetmislerdir. Frendo, Ogrencilerin sadece izledikleriyle egitsel amaclara
ulasilamayacagini, ayrica etkinliklere yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir (Akt., Oztas,
2007). Ayrica Oztas (2007) ¢alismasinda dgrencilerin bir video izlerken ayn1 zamanda not

almakta giicliik ¢cekebileceklerini belirtmistir.

Cakmak (2010)’1n egitici ¢izgi filmler ile ¢izgi romanlarla baz1 benzerlikler tasiyan
egitici illiistrasyonlarin 10-12 yas 6grencilerinin 6grenmeleri iizerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda ¢izimlerle olusturulmus resimlemelerin renkli olmalarinin ve egitici olmalarinin
ogrenciler tarafindan begenildigi ifade edilirken, ¢izgi filmlerde karakter davranislarinin,
karakter goriintiilerinin ve miiziklerin begenildigi ifade edilmektedir. Calismada, 6grencilere
¢izgi filmlerden mi yoksa illiistrasyonlardan m1 daha ¢ok bilgi edindikleri soruldugunda ¢izgi

filmlerden daha ¢ok sey 6grendigini sdyleyenlerin sayisinin ¢cogunlukta oldugu raporlanmistir.

Bu arastirmada ogretim faaliyetleri tlizerindeki kii¢iik dokunuslarin 6grencilerin
tizerinde biiylik bir etki biraktigina iligskin sonuglara ulasilmigtir. Bu etkiler gerek 6grencilerin
akademik basarilarinda gerek derse iliskin tutumlarinda gerekse derse iliskin
motivasyonlarinda goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda O&grencilerin  Olgme
araglarindan aldiklar1 puan ortalamalarinda istatistiki olarak anlamli farklarin olugsmasinin
yaninda bu farklarin matematiksel olarak ¢ok biiyiik bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte 6grencilerle yapilan goriigmeler dgrenciler tizerindeki bu etkinin biiyiikliiglinii ortaya
koymustur. Bu da nitel ve nicel arastirmalarin beraber kullanimimin fenomeni daha ayrintil

sekilde aciklama firsati dogurdugunu gostermektedir.

Egitici ¢izgi romanlarin ve egitici ¢izgi filmlerin kullamminin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basartyi, derse iligkin tutumu ve motivasyonu ne Olgiide arttirdigini
yukarida yapilan istatistiki analizler ortaya koymustur. Ancak nicel analizlerle ulasilan bu
ciktilarin nedenlerinin agiklanmasi gerekmektedir. Bu konuda 6grenci deneyimlerine
bagvurmak Onem arz etmektedir. Deneyimlerin ortaya konmasi, Ogrencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina neyin etki ettiginin belirlenmesi yolunda 151k

olmaktadir.
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Deney-1 Grubundaki egitici ¢izgi roman uygulamalarinin 68renci basarilarini, tutum
ve motivasyon degerlerini artirdigit yapilan analizler sonucunda tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin egitici ¢izgi roman deneyimlerini agiklarken materyalin akademik basari
tizerindeki etkilerine isaret eden “basarimi artirdigina inaniyorum, 6grenmemi kolaylastirdi,
odaklanmami sagladi, 6grendiklerimi daha ¢ok hatirliyorum”; derse iliskin tutum tizerindeki
etkilerine isaret eden “dersi sevdirdi, dersi eglenceli hale getirdi”’; derse iliskin motivasyon
tizerindeki etkilerine igaret eden “motivasyonumu sagladi, istegimi artirdi” gibi yorumlar
sunduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin bu 6gretim materyali hakkindaki deneyimleri
akademik basari, tutum ve motivasyon iizerinde olusan istatistiki anlamliligi destekler

sonuglar1 ortaya koymustur.

Deney-2 Grubundaki egitici ¢izgi film uygulamalarinin 6grenci basarilarini, tutum ve
motivasyon degerlerini artirdigi yapilan analizler sonucunda tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin egitici ¢izgi film deneyimlerini agiklarken materyalin akademik basar1 tizerindeki
etkilerine isaret eden “Ogretici buluyorum, zeka gelistirici” derse karsi turum tizerindeki
etkilerine isaret eden “dersi sevdiriyor, eglenceli bir ders gegiyor, heyecan verici” derse iliskin
motivasyon iizerindeki etkilerine isaret eden “motivasyonumu artirdi, katilimimi artirdi” gibi
yorumlar sunduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ifade ettikleri bu deneyimler egitici ¢izgi

filmlerin akademik basar1, tutum ve motivasyon tizerindeki etkilerini desteklemektedir.

Giintimiiz 6grencilerinin ekran basinda daha renkli bir diinyalar1 oldugu igin gorsel
unsura aligkin bir diisiinme bigimleri vardir. Cizgi roman ve ¢izgi filmlerin bu anlamda diger
Ogretim materyallerine gore onlara daha ¢ok hitap edebilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma
sonuclart da her iki Ogretim materyalinin Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda
ogrencilerin akademik basarilarini, Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum ve motivasyonlarini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglarda, egitici ¢izgi roman ve egitici
cizgi filmlerin, ilgi ve dikkat ¢ekici; eglenceli, 6gretici ve gorsel unsurlarinin 6n planda
olmasi, mizah igermesi, hayal diinyasina hitap etmesi gibi 06zeliklerinin etkili oldugu

distiniilmektedir.

Ayrica arastirma sonuglarina gore egitici ¢izgi romanlar 6grencilerin Bilim Teknoloji
ve Toplum 6grenme alanindaki akademik basarilar1 lizerinde egitici ¢izgi filmlerden daha
etkilidir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ¢izgi romanlara 6zgii 6zelliklerin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Cizgi romanlarda 6grencilerin istedikleri noktaya istedikleri an geri
donebilmeleri veya ileri bir kareye gidebilmeleri bireysel 6grenme hizlarmi ayarlamalarina
olanak saglar. Egitici ¢izgi romanin bu 6zelligi 6grenciye gorelik ilkesine daha uygun bir ders

ortami sunmaya yardimcti olur.
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Ogretim siirecinin yoneticileri olan &gretmenlerin dgrenme siirecleri {izerindeki
kontroliini ve O&grencilerin de kendi Ogrenmeleri iizerindeki kontrolinii “kumanda”
metaforuna benzetecek olursak sinif ortamina ¢izgi film getirildiginde ortamda tek bir
kumanda olabilmekte yani biitiin 6grenme siirecini 6gretmen yonetmektedir. Ancak egitici
¢izgi roman smif kapisindan igeri girdiginde sinifta siniftaki kisi sayis1 kadar kumanda olur.
Sinifta bulunan herkes kendi 6grenmelerini kontrol etme firsati yakalamaktadir. Bu da biitiin
ogrenenlere Acikgdz (2014)’tn ifade ettigi “Ozdiizenleme” yapma imkani tanimaktadir.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta sadece 6grenme eylemi iizerindeki 6zdiizenlemeden
s0z edilmeyisidir. Egitici ¢izgi romanlar ayn1 zamanda 6grenmeye yonelik giidii lizerinde de

Ogrenciye firsatlar sunmaktadir.

Ayers ve Alexander-Tanner (2014), 6gretmenligin biiyiik bir kismin1 6grenme faaliyeti
i¢in 6grenme ortamin1 hazirlama olarak goriir. Ogrenme ortamu farkl yeteneklere ve farkli ilgi
alanlarma agik ve uygun olmali, cesitlilik icermeli ancak 6grencilerde de bir hedef duygusu
olusturmalidir. Giinii¢ (2017)’iin de ifade ettigi gibi 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu bir egitim yaklasimi icerisinde yer almaktayiz. Bu nedenle Ogrencilere kendi
O6grenmelerinin sorumlulugunu alma yani kendi 6grenmelerini diizenleme firsatlar1 sunan bir
O0grenme-6gretme ortami saglanmalidir. Egitici ¢izgi romanlar bu noktada 6nemli bir yere
sahip 6gretim materyalleridir. Burada Mallia (2007)’nin ileri siirdiigli ¢izgi romanlar kendi

baslarina 6gretebilir diigiincesi dikkat ¢gekmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara gore hem egitici ¢izgi romanlar hem de egitici
cizgi filmler 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olan tutum ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrencilerin bir deste sergileyecekleri akademik basarinin dgrencilerin
o derse iliskin tutum ve motivasyonlariyla iligkili oldugu bilinmektedir. Derse karsi
motivasyonu ve tutumu olumlu ydnde degisen Ogrencilerin ders siirecine etkin katilim
gosterdikleri, derse daha ilgili ve 6grenmeye acik olduklari bilinmektedir. Bu da dersin

hedeflerine ulasmasinda énemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oneriler

Arastirmanin Sonuclarina iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi romanlarin ve egitici ¢izgi filmlerin 6grencilerin

derse kars1 tutum ve motivasyonlarinin arttirtlmas1 amacina yonelik olarak kullanilmasi,

Sosyal Bilgiler dersinde konularinin daha etkili 6gretimi i¢in uzmanlarca hazirlanmig

egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmlerin kullanilmast,
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Sosyal bilgiler dersi konularmin daha eglenceli, daha ¢ok sevdirilmesi, daha g¢ok
dikkat ve ilgi cekici olmasi i¢in egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi filmlerin 6gretim

materyali olarak kullanilmasi dnerilmektedir.

Sonraki Calismalar Icin Oneriler

Bu caligmada Sosyal Bilgiler dersi BTT 6grenme alaninda egitici ¢izgi romanlarin ve
egitici ¢izgi filmlerin bir materyal olarak kullaniminin 6grenme iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu ortaya koyulmustur. Sosyal Bilgiler dersinde diger 6grenme alanlarinda akademik

basarmin arttirilmasina yonelik bu 6gretim materyallerin etkisinin arastirilmasi,

Egitici cizgi filmler ve egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak kullanimina

yonelik 6gretmen deneyimlerini ortaya ¢ikaran arastirmalarin yapilmast,

Farkli smif diizeyleri ve farkli derslerde egitici ¢izgi romanlar ile egitici ¢izgi
filmlerin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkisini belirleyen farkli aragtirmalarin yapilmasi

Onerilmektedir.
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EKLER

EK-1. Goriisme Sorulari.

Deney-1 gurubu 6grencileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrencilere yoneltilen sorular:

1. Sosyal Bilgiler dersinizde “Bilim, Teknoloji ve Toplum” finitesinde egitici ¢izgi
roman Kkullanilmasi sana daha 6nceki derslerinizden farkli olarak ne gibi deneyimler
kazandirdi1?

2. Sosyal Bilgiler dersinde kullandiginiz egitici ¢izgi romanlar ile ilgili elestiri ya da
Onerilerin var m1? (Cevap Evet ise ayrintili olarak paylasmalari istenmistir).

3. Egitici ¢izgi roman kullanarak ders islemenizin avantaj ya da dezavantajlar1 oldu mu?
(Cevap Evet ise ayrintili olarak paylagmalari istenmistir).

Deney-2 gurubu 6grencileri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrencilere yoneltilen sorular:

1. Sosyal Bilgiler dersinizde “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesinde egitici ¢izgi film
kullanilmasi sana daha oOnceki derslerinizden farkli olarak ne gibi deneyimler
kazandirdi?

2. Sosyal Bilgiler dersinde kullandiginiz egitici ¢izgi filmler ile ilgili elestiri ya da
Onerilerin var m1? (Cevap Evet ise ayrintili olarak paylasmalari istenmistir).

3. Egitici ¢izgi film kullanarak ders islemenizin avantaj ya da dezavantajlar1 oldu mu?
(Cevap Evet ise ayrintili olarak paylagmalari istenmistir).
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EK-2. Altine1 Simf Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alam Kazamimlari

1.Kazanim

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan
hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine
ornekler verir.

Anlama diizeyi

2. Kazanim

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligkin fikirler
ileri stirer.

Yaratma

3.Kazanim

SB.6.4.3.  Bilimsel aragtirma  basamaklarini
kullanarak arastirma yapar.

Yaratma

4 Kazanim

SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakli tiriinlerin yasal
yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.

Degerlendirme
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EK-3. Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alan1 Akademik Basar1 Testi

‘H Ben bir sosyal bilim dalinda uzmanim. Bazi gruplarin, diger insanlarin
e davraniglarini etkiledigini ortaya koydum. Bir¢ok ydnetici bunun farkinda ve
M insanlar1 yonlendirmek i¢in bunu kullanmakta.

1)Yukardaki ifadeler hangi sosyal bilim dalimin toplum iizerinde etkili oldugunun
kanitidir?

a) Sosyoloji b)Antropoloji  ¢) Ekonomi d) Arkeoloji

Bir giin tarlamda bir madeni para buldum. Bunu bazi uzmanlar inceledi ve

‘3 paranin Lidyalilara ait oldugunu sodyledi. Bunun iizerine buraya farkl
(th"‘ uzmanlar gelerek kazilar yapti. Onlar da bazi eserler buldu. Artik bu eserleri
’ L1 /) gormeye her giin yiizlerce turist geliyor.

2)Ciftcinin anlattiklarina gore hangi iki bilim dalinin etkisiyle tarla bir turizm alanina
doniismiistiir.

a)Arkeoloji-Antropoloji  b)Niimismatik-Arkeoloji c)Ekonomi-Sosyoloji d)Tarih-Cografya

3) Ogretmeniniz sizden, ilgili oldugunuz bir konuda bilimsel arastirma tasarlamamz
isteseydi asagidakilerden hangisi yapacagimiz bu arastirmanin basamaklarindan biri
olamazdi?

a) Oznel yargilari belirleme b) Konuyu belirleme c¢) Problemi belirleme d) Rapor olusturma

4)Asagidakilerden hangisi sosyal bilimlerdeki ¢calismalarin toplum hayatin etkiledigini
iddia eden birinin verecegi 6rneklerden olamaz?

a) Bir cift¢inin cografya bulgularina gore tarimsal faaliyetlerinde degisikliklere gitmesi

b) Bir siiriiciiniin arabasina carpan bir siiriciiyle kavga etmek yerine hukuk kurallarina
giivenmesi

¢) Toplumda Ermeni soykirimina yonelik sdylentilere karsi tarihgilerin yaptigi arastirma
sonuglarina basvurmasi

d) Agir bir kasayr kaldirmakta giigliikk ¢eken birinin fizik kurallarindan faydalanarak isini
kolaylagtirmasi

Ulkemizde bulunan Suriyeli misafirlerimizin kiiltiiriimiiz {izerindeki etkileri
konulu bir arastirma yiriitiiyorum. Ben kaynak taramasi yaptim ve mevcut
bilgileri topladim. Bu asamadan sonra arastirmaya senin devam etmeni
istiyorum.

5)Bu arastirmay: siz devam ettirecek olsaydimiz asagidaki bilimsel basamaklardan
hangisiyle devam ederdiniz?

a)Konuyu belirleme b)Rapor olusturma c)Problemi ortaya koyma d)Kaynak taramasi yapma

106



6) Karsilastii bir problemi bilimsel arastirma basamaklarim kullanarak ¢6zmek
isteyen Ayse asagidaki siralamalarin hangisini takip etmelidir?

A B

Problemi ortaya koyma Siirenin belirlenmesi
Rapor olusturma Rapor olusturma
Konuyu belirleme Konuyu belirleme
Kaynak taramasi yapma Problemi ortaya koyma
Siirenin belirlenmesi Kaynak taramas1 yapma

C D
Problemi ortaya koyma Konuyu belirleme
Kaynak taramasi yapma Problemi ortaya koyma
Stirenin belirlenmesi Siirenin belirlenmesi
Konuyu belirleme Kaynak taramasi yapma
Rapor olusturma Rapor olusturma

Tirk Dil Kurumu ve Tirk Tarih Kurumu,

toplumumuzun gereksinimleri dogrultusunda

7)Asagidakilerden hangisi Tiirk Dil Kurumu ve Tiirk Tarih Kurumunun toplumsal
etkilerine 6rnek olarak verilemez

a) Tarihimizi arastirarak ortak duygularla toplumsal beraberligi giiclendirme

b) Dilimizi yabanci dillerin etkisinden koruyarak kiiltiiriimiizii devam ettirme

c¢) Diger kiiltiirlerin kotii yonlerini arastirarak en giizel kiiltiire sahip oldugumuzu kanitlama

d)Tarihimizle ilgili dogru olmayan iddialari ¢liriiterek sayginligimizi koruma

8)insanlarin genetigi degistirilmis gidalar1 tiiketmeye devam etmesi durumunda
asagidakilerden hangisinin gerceklesecegini ileri siirebilirsiniz?

a) Saglik sorunlar artig gosterecektir.
b) Hayvansal gidalar artik tiikketilmeyecektir.
c)Internetten yemek siparis edilmeyecektir.

d) insanlar yemekleri daha pahali yiyeceklerdir.

9) Ozge bilimsel bir arastirma yapmustir. Elde ettigi sonuclardan baskalarmmin da
haberdar olmasim istemektedir. Bu istegi asagidaki siireclerin hangisinde
gerceklesebilir?

a) Konuyu belirleme stireci  b) Problemi belirleme siireci

¢) Raporlarin yayimlanma siireci d) Kaynak taramasi siireci
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Ben bir arastirma grubuna bagkanlik yapiyorum. Simdi kiitiiphaneye

gidiyoruz ve oradaki kitaplardan konumuzla ilgili bilgiler edinecegiz.

10)Bu arastirmacilarin bilimsel bir arastirmanin hangi basamaginda oldugu
soylenebilir?

a) Rapor olusturma b) Kaynak taramasi yapma

c) Problemi ortaya koyma d) Konuyu belirleme

11) Asagidaki gelismelerden hangisinin yayginlasmasi hava Kkirliliginden kaynaklanan
hastaliklarin azalmasini saglayacag diisiiniilebilir?

a) Tip alaninda akilli robotlarin kullanilmasi

b) Giines enerjisinden elektrik iiretiminin yayginlagsmasi

¢) Insansiz savas ucaklarmn gelistirilmesi

d) Siiriiclisliz arabalarin icat edilmesi

12) Ulkemizin gelecekte bilim ve teknoloji alaninda énde gelen iilkeler arasinda olmasi
icin oncelikle asagidaki alanlardan hangisine yatirnm yapilmahdir?

a) Tarim sektoriine b) Spor kuliiplerine c¢) Egitim kurumlarina d) Turizm sektoriine

13) Ahmet, hargliklariyla kitap almak ister. Arkadasinin tavsiyesine uyup daha ucuz oldugu
icin bandrolsiiz kitap alir ve kaynagini gostererek kitaptan alintilar paylasir.

Bu hikdyede Ahmet’in yaptig1 hata nedir?

a) Annesinin verdigi paralari gizlemesi b) Arkadaslarina kitap¢iy1 tavsiye etmesi

c) Sosyal medyada kitaptan alintilar paylasmasi  d) Korsan bir kitap alip okumasi

14) Ali 6devinde bilimsel arastirma basamaklarina gore sirasiyla;
e calisma konusunu belirlemis,
e problemi belirlemis,
e konuyla ilgili kaynaklar1 taramas,
e calismanin ne kadar siirecegini belirlemis,
e caligmalarin bir rapor haline getirmistir.
Ali bu basamaklardan birinde hata yapmistir. Bu hata asagidakilerden hangisidir?
a) Siire belirlemeden kaynak taramas1 yapmasi
b) Kaynak taramasi yapmadan problemi belirlemesi
¢) Raporu olusturmadan problemi belirlemesi

d) Problemi belirlemeden konuyu belirlemesi
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15)Spiker: Bugiinkii konugumuz Bilal Bey, kansere kars1 gelistirdigi ilacin1 tanitiyor bize.
Bilal Bey: Ben bu ilaci gelistirmek i¢in ¢ok ¢alistim. Hasta fareler iizerinde denedim ve
olumlu sonuglar aldim. Bu ilag artik kanser hastalar1 tarafindan kullanilabilir. Ilacin maliyetini
diisiirmek i¢in patent bagvurusu yapmadim. Boylelikle hastalar ilac1 daha ucuz alabilecek.
Radyo programina katilan Bilal Bey’in ilaci iizerinde yasal hak iddia edebilmesi i¢cin ne
yapmasi gerekir?

a) Radyo programina katilmas1  b) Ilacin patentini almasi

¢) Ilac1 daha pahal1 satmasi d) Fareler lizerinde deney yapmasi

16) Asagidakilerden hangisi teknolojik gelismelerin bize saglayacagi faydalar arasinda
gosterilemez?

a) Bilisim teknolojileri sayesinde bilginin ¢abuk yayilmasi

b) Giinliik hayat1 daha yasanilabilir hale getirme

c) Asir1 etki alanina sahip silahlar gelistirme

d) Daha hizli ulagim araglariyla zaman kazanma
17) Mehmet, sinavlara hazirlanmak i¢in arkadasinin kitabinin fotokopisini ¢ektirmistir. Daha
sonra calistig1 konulardan edindigi bilgileri arkadaslariyla paylagmistir.
Mehmet’in yaptig1 hangi davranis yasalara aykiridir?

a) Siavlarina son giin ¢aligmasi

b) Arkadasinin ders kitabini almasi

¢) Bilgilerini arkadaglariyla paylasmasi

d) Ders kitabinin fotokopisini ¢ektirmesi

18)Gamze, arkadasina bir filmi ¢ok begendigini ama DVD’sinin pahali oldugunu sdylemistir.
Arkadasi da filmin DVD’sini almana gerek yok, internetten bedava izleyebilirsin demistir.
Gamze’nin arkadasina asagidakilerden hangisini soylemesi daha uygun olur?

a) Bunu bilmiyordum. Bana 6gretir misin?

b) Ben bilgisayar kullanamiyorum. Bana yardimc1 olur musun?

c) Ben telif haklarina uymay tercih ederim.

d) Internette goriintii kalitesi diisiik oluyordur.
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19)Hasan Usta, 6zel bir tiir motor liretmis ve bunun patentini almistir. Ancak Fatih Usta
motorun  pahali  oldugunu ve aynisimt daha ucuza yapacagimi  sOylemistir.
Fatih Usta’ya verilen asagidaki tepkilerden hangisi dogrudur?

a) Fatih Usta bir plaketle odiillendirilmelidir.

b) Fatih Usta motordan elde edilecek kazanca ortak olmalidir.

c) Fatih Usta’nin mekanik islerdeki yetenegi sinirlandirilmalidir.

d) Fatih Usta’dan, Hasan Usta’nin patent haklarina saygili olmasi istenmelidir.
20)Taha: Ben bir icat yaptim ama bunu nasil yasal giivence altina alacagimi bilmiyorum.
Yasin’in verecegi en uygun oneri asagidakilerin hangisi olabilir?

a) Ozel giivenlikle koruma saglamas:  b) Polisi durumdan haberdar etmesi

¢) Icad1 herkesten gizlemesi d) Patent bagvurusu yapmasi
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EK-4. Arastirmada Kullanilan Egitici Cizgi Romanlar.

Birinci Kazanima yonelik egitici ¢izgi roman.

Hey! Para buldum paral!

Bu madarada tarihi eserler oldugunu stylemigtim. Simdi
kimse gormeden bunlari gikarmaliyiz.

Eskiden burasi tam bir
yerlesim yeriymis.
Baksana her ey var.

Evet buraya
alaninda uzman
kigileri cagirmak

i Baksana paralar var,
gerekli.

anit mezar var, kilig
var, testiler var.

Kim bilir daha
neler vardir?

Hmm, bir bakalm. Burada bir
mezar var. Sanirim bir kral
mezary. Bu egyalar ve paralar da
ona ait olmal. Ayrica bazi tarm
aletleri ve biraz da tohum
buldum.

Kil tablet de varmig. Burada ne
yazdigini ancak Filiz gézebilir.
Yazilanlarin asinda ne anlam ifade
ettigini ve bu mezardakinin kim
oldugunu da ancak Tarik soyleyebilir.

iste izinsiz kazi
yapan defineciler
burada.

Sizi izinsiz kaz! yapmak
ve tarihi eser kagirmaya
galismaktan
tutukluyorum,

Ik seni gagirmak istedim
Nizam Abi. Clinki eski
paralardan en iyi sen
anlarsin.
Armagancim, ben
ve mo%alya umane;:
Ama bur:mdaha Gok
uzmanin gelmesi gerekir.

Nizam Bey beni haberdar etmekle
dogru yapti. Bu gercekten degerli
bir tablet. Bunun tzerindeki
yazilari okumak ve anlamak benim
uzmanlk alanim.

Tarik Bey, sizin uzmanlk alaniniz da
gegmiste yasanmis olaylarin
sebeplerini, sonuglarini ve iligkilerini
ortaya koymak olduguna gére bu
eserlerden yola gikarak bize yorum
yapabilirsiniz.

Evet ama bunun igin
uzmanlar tarafindan
ortaya konmug bazi kesin
bilgilere ihtiyacim var.

Mesela, bu mezarin kime ait
oldugunu dogrulamak igin
Anil'in buraya gelmesi gerekir.
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lyiis ¢ikarmigsin
Armagan. Kazi
biliminde yetenekli
oldugun be{li oluyor.

Evet ama bulgularn anlam ifade
etmesiigin daha gok uzmana
ihitiyacimiz var. Mesela magara
turizme kazandirlabilir mi diye
merak ediyorum.

Bunu Cagri'ya danigmalyiz
bence. Bumagaranin yer yapisini
belirleyebilir. Belki de her an

Anil boguna kagmig buradan. Kayag &rneklerine gére burasi gok [
saglam bir yapiya sahip. Ayrica buralarda deprem riski de azdir.

Arkasina bile bakmad:.
Sanirim kapali alan korkusu
var. Bence bu konuda
Pelin'den yardim alabilir.

kilabilecek bir a sahipti
4 i Belki ben Anil'a yardimei

olabilirim. Ctinkii benim igin
insanlarin davraniglarini
inceleyerek agiklamalar

yapmaya galigmaktir.

Pelin, sence bu magara
turistlere agilirsa
gevresindeki insanlar bundan
nasil etkilenir.

Bence bunun
cevabini verebilecek
olan kigi Songul'diir.
Toplumu uzmanbk
alaniolarak
belirleyen odur.

Neyse. Ben kemik drneklerini incelemek
icin laboratuvara gidiyorum. Sonuclara
gbre bu mezarin hangi yila ve topluma
ait oldugunu sdyleyebilirim.

Songil sen neden gevre halkinin 6zelliklerini

Madaray turizme agacaklarms. Duydum inceleyeceksin? Zaman kaybettirme bize.

hemen geldim.

Ekin, benim uzmanlk alanm
toplumdur. Toplumsal gevrenin
digincelerini, insanlarin meydana
getirdigi gruplar, gruplarin
davraniglarini incelerim.

Evet. Gerskli galgmalar
yapildktan sonra olabilir, )
Daha ne galigmas: yapilacak ki?

Cevre halkin tutumu buranin turizme
kazandirilmas: icin 5nemli bir unsurdur.
Ayrica Kerem de bulunanlarin tarihlerini
belirleyecek ve siralayacak.

Nt

Bu size bir haber getirdim. Hakki,
elindeki kitaplari inceleyerek
kazagak kazi yapanlarin en uy?:n
cezay: almasini saglayacak bilgileri
ortaya koymaya galigiyor.

Cagr duvarlarin dayaniklligin test edecek,
ben toprak alhinda tarihi eser kalip kalmadigim
kontrol edecedim. Son olarak Songul de cevre
halkinin gzelliklerini inceleyecek .
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Ikinci kazanima yénelik egitici ¢izgi roman.

OFF. Ben nereden bilecedim gelecekte ne
alacagin. Masil dev verdi biiyle? insanlar
olmayan seyi bilebilir mi hig?

Neden sagma olsun ki? ]

Bir seyin gelecegimizi nasil
| I etkileyecegini nereden bilebiliriz?

Bugiine kadarki bilimsel geligmelerin etkilerini
biliyoruz zaten. Guniimiizdeki geligmelerden de
gelecekte olacaklari tahmin edebiliriz. Ayrica
hayal giicimiizden de yararlanabiliriz

Merhaba Ahmet,
nasilsin?

Katiiyim Gamze. Ofretmenin verdigi
tdevin sagmalifin disiintyordum,

Bak burada uzay galgmalaryla
ilgili sunumlar var.

Bak tam yerindeyiz.

Hadi gel bilim
merkezinde gezintiye Sence gelecekte bagka bir gezegende
gikalm, yasam alan olugturulabilir mi?
Burada girecedimiz \ | i
seyler bize baz
fikirler verebilir, \J

| ” H " ” IW=E Guinimiizde turistik uzay seyehatleri igin
— iste bu kadar. Odevin caligmalar yapildigin biliyorum, Gelecekte o
da olabilir.

yarisi bitti bile.

E

Bildigim kadariyla nesli tikenmig
hayvanlarin DNA'lar kullanilarak
nesillerini devam ettirilmeye

caligiiyor. g

i N
e Ay (" :

Ben olumsuz sekilde
-
Hmm. Bu biraz garip geldi
bana. Ama miimkiin olabilir
bence.

Ayrica gesitli nedenlerle
gidalarin genetiklerini

Bu bizim sagligimiz:
degistirdiklerini de biliyoruz. olumsuz etkilemez mi?

M‘:‘

etkilenecegimizi
diglntyorum.
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Bunlar benim ilgimi daha gok gekiyor.
Bunlar lkemizde tiretilen ve
tretilmeye caligilan savunma araclar.

Ben bunlarin gok da gerekli
olduguna inanmiyorum.

Bak bunlar da insansi robotlarimiz. Belki
de ileride bunlariinsan icin tehlikeli olan
islerde rahatlkla kulanabilecegiz.

Gerekli olmaz mi hic?
Olkemiz bunlar ithal
ediyordu. Paramiz ilke
digina gikiyordu. Hepsini
bizim Urettigimizi
digiinsene.

Olabilir ama benim igin en dnemlisi glines
enerjisi ile calisabilen arabalardir,

Kegke cevreye zarar vermeyen
enerjilerin kullanimi yayginlagsa.

Bak gimdi hayal
etmeye basladin iste.

Bu konuda Tirk bilim adamlary
aragtirmalarinda oldukga
ilerleme kaydettiler.

7

Artik teknolojiye yon veren
lilkeler arasina girdik.

Eminim ki bu dyle
kolay olmamigtir.

g e

Evet kolay olmadi. Ama Atatiirk'iin de
dedigi gibi akil ve mantig kullaninca
milletimizn halledemeyecedi mesele yoktur.

Evet. Bir Aziz Sancar kolay yetigmiyor. Cok
galigmaliyiz. Cok araghrmaliyiz. Hadi biz de bir
araghrma yapalim. Belki de biz de bagarili bir
bilim insani oluruz.
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Ugiincii kazanima yonelik egitici ¢izgi roman.

Bir konu aklimi kurcaliyor, evlat.

Hangi konu dede?
I

yapiyorsunuz?

L Nasilsin dede? Ne J

Cevremizin bu kadar kirletilmesi beni cok
tizliyor. Bu konuda bir araghrma yapmak
istiyorum ama zamanim yok.

Cay igiyorum ve
digliniyorum, Taha.

Cevre konusu benim de ilgimi gekiyor. istersen
senin yerine bu aragtirmayi ben yaparim. Sadece
nasil yapmam gerektigini anlatman yeterli, dede.

oynuyorum.

Duydun mu Tombik? Sorunun varsa
style. Hemen aragtirir cozerim.

8 -:‘
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Konumuz belli olduguna gore sirada problemi tespit
etmek var. Insanlarin gevre kirliligi Gzerindeki
etkilerini belirlemek sorunun ¢ézimd igin bir adim olur.

| {

Problem sorumuz "Cevre kirliliginde insan
etkileri nelerdir?” olsun o zaman.

| I/ /

soylerim,

Simdi aklma gelmedi, gelince

Simdi bu aragtirma igin sure belirlemeliyiz,

Sozli kaynaklar insanlardir. Yazil kaynaklar ise

/1 || Bir sasate biter mi dede?

kitaplar, dergiler, gazeteler, makalelerdir. Gorsel
kaynaklar ise televizyon programlan, goriintiler

O kadar kisa stirede bitecedini sanmiyorum,
Clinkt hem sozli hem yazili hem de gorsel
kaynaklar kullanman gerekecek.

ve fotograflardir.

| 1

Peki bunlar: nasil

Bu kaynaklar nelerdir dede?

-

;ﬂ

Ben hepsini sakladim. Yerlerini
sadece ben biliyorum?

Peki bu kaynaklara ulaghktan
sonra ne yapmalyim ?

Kaynaklardan elde ettigin
bilgilerie bir rapor hazirlamalisin,
- 1=

Neden rapor yszmam

Bilemedin iste,
bilemedin.

7/

kullanacagim dede?

Sakin styleme dede!!
Kendisi bulsun?

Tamam Ozge. Bunlardan
nasil yararlanacagima
kendim karar verecedim.

Z /L

Cunkii ulaghgm sonuclar bagkalarinin da
s§renmesi icin bunu yapmalisin,

Evet. Rapor yazarsam diger
aragtirmacilar da benim raporumdan
faydalanirlar.

Ben seninkinden faydalanmam.
Kendim aragtmririm,

Anlagilan Ozge'ye de bir
araghrma projesi vermemiz
gerekiyor.
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Dordiincii kazanima yonelik egitici ¢izgi roman.

Arkadaglar
sinemaya gidelim mi,
yeni film gelmis? internete digmils

T filmleri sinemada
izlemeye ne gerek var?

Haklsin Korcan. Sinemadaki
filmlerin yayinlandig bir site
biliyorum.
||

Aaaaalll Hig olur mu tyle
sey? Hem bu yasal degil ki.

Neden yasal olmasin ki? Al
tarafi film izliyoruz iste.

&
R Telif hakki diye bir
: Evet, herkes evinden sey var Korcan.
/ izleyebilir. Boylece /
Y B 7 paramiz cebimizde Ne alakasi var? Sanki korsancidan DVD aldik. Siz e (B B
kalir. simdi internetten mizik indirmeye de kargisinizdir, -’ |
“ ’/ ‘ ’ " ’ 1 l'l / ”%l ."

Evet, ¢linkl bu da bir tir fikir
hirsizlgidir. Sahibinden izin
alinmadan cogaltilan her fikir
veya sanat Urini korsandir.

Ne yani ben senden bu
romani alip okusam o da
mi fikir hirsizlg oluyor?

B

Hayir dyle degil. Sen kitabi fotokopi
ile cogaltirsan sug iglemis olursun.
[l /

/=T

t‘ 'Il

Haha, buldum! Biz de kitabin bazi
yerlerini degistiririz. Oyle cogaltiriz.
Sence kitabin bir bslumuni

sahibinden izinsiz sekilde
degistirmek ne kadar dogru?

|
Bunu hi¢ diglinmemigtim. Benim bir siir
kitabim var onun bir satiri bile
degistirilse tzulurum.
"

J
ir

Simdi anladim. Bir eserin telif
hakkini elinde bulunduran kisi
fotokopi gekebilir.

Tam olarak 8yle degil. Bir eser,
eserin sahibinin izniile

gogalhlabilir ve satilabilir.
Buna aykiri hareket edenler I'.
sikayet edilmelidir. ‘ b/
il -

Siir kitabimin korsanini
basmamalar igin ne yapmaliyim

sizce?

1

Once ben, Once ben. Benim de
Uzerinde ¢alighgim bir icadim var.
Bu nedenle herkesten sakliyorum.

-
. Benden bile!!
N\ )
p N )
// Glinki yerin kulagi var.
Ne—~

Fikrimi kimsenin taklit [l

etmesini istemiyorum.

...... [

I
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EK-5. Arastirmada kullanilan egitici ¢izgi romanlardan kareler.

Morpa Kampiis icerigi

+Tarih )
+Arkeoloji )
+Cografya )
+Sosyoloji )

+ Psikoloji )
+ Felsefe )
+ Hukuk )
+ Ekonomi )
+Antropoloji )
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Talihsiz Mucitler (TRT)

3
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Istanbul Muhafizlar1 (TRT)
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EK-6. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonunuzu
Olemek i¢in gelistirilmistir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra,
climleye ne derecede katildiginizi belirtmek i¢in size en uygun olan
secenegi ¢arpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi
isaretlemeye 0zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiirler.

Hig¢ katilmiyorum

Katilmiyorum

K ararsizim

Tamamen katiliyorum

1. Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorular1 herkesten dnce cevaplamak
isterim

-

N

w

= [Katiliyorum

(6]

2.Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek icin
arastirma yaparim.

3. Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem.*

4. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

5.Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak icin gayret
gostermem™

6. Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak icin ¢abalamam.*

7. Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olursam, kendimi iyi hissederim.

8. Sosyal Bilgiler dersine, ailemin baskisiyla ¢alisirim.*

9. Sevilen bir 6grenci olmak icin Sosyal Bilgiler dersinde basarili
olmak isterim.
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ol |jorfohfol| o1 (OO Ol

10.Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek
istemem™*

[

N

w

SN

o1

11. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam tiziilmem.*

12. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle ¢calisirim.

13. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem.*

14. Sosyal Bilgiler ders kitabimi merakla incelerim.

15. Sosyal Bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini istedigim
i¢cin ¢alisirim.

IR
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16. Arkadaslarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalar1 icin
Sosyal Bilgiler dersinde basarilh olmak isterim.

[

N

w

o

ol

17. Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢aligirim.

18. Sosyal Bilgiler dersinde, simiftaki en basarihi 6grenci olmak
benim i¢in 6nemlidir.

19.Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek
hosuma gider.

20.Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir etmesi icin
calisirim.

21. Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde
basarili olmak isterim.

22.Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek icin dikkatle takip
ederim.

23. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 6nemsemem. *

*Olumsuz maddeler
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EK-7. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Hig katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

1. Sosyal Bilgiler benim i¢in 6nemli bir derstir.

2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.*

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim

4. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismaktan nefret ederim.*

5.Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ceker.

7. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur.*

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, baska dersleri tercih ederim.*

9.Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri, Sosyal Bilgilerdir.*

10. Ne yaparsam yapaymm, Sosyal Bilgiler dersinde basarih
olamam.*
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11. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam.

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin baglamasin1 heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir seyler
okumaktan hoslanirim.
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17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*

19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.*

20. Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hi¢ istemem.*

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ceker.

23. Sosyal Bilgiler dersinde 06grendiklerim, bana hi¢ fayda
saglamaz.*
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24. Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.

25. Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hig istemem.*

26. Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*
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EK-8. Arastirma izni




0Z GECMIS

1988 yilinda Akcaabat’ta dogdu. Ilk ve orta 6grenimini Akcaabat’ta tamamladi. 2011
yilinda Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi béliimiinden mezun oldu. 2014 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi boliimiinde yiiksek lisans egitimini tamamladi. 2015 yilinda
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi boliimiinde doktora
egitimine basladi. 2017 yilinda Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim

Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi olarak ¢alismaya basladi.
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